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Diizeltme: Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Ay ve Giines Tutulmasi Konusuna liskin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri

Bu makalenin ilk hali 2016 yilinda Turkish Journal of Educational Studies, 3(3), 114-138’de
yayinlanmustir.

https://dergipark.org.tr/tr/pub/turkjes/issue/34169/377819
Bu makalede yontem boliimiinde arastirma deseni kismi Sehven hatali sunulmustur. Makalede

yer alan bu durumun giderilmesi amaciyla yontem ve kaynakc¢a boliimiinde diizeltmeler

yapilmustir. Tlgili makalede yapilan diizeltmeler asagida sunulmustur.

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma Fen Bilgisi (FB) 6gretmen adaylarinin Ay ve Giines tutulmasi konusu
kapsaminda TPAB’larin1 belirlemek amaciyla yapilan nitel betimsel bir ¢alismadir. Bu
aragtirma yaklagiminda, katilimcilarin bir olay ya da duruma iligkin goriislerini dogrudan
betimlemek amaglandigi i¢in (Sandelowski, 2000) bu ¢alismada kullanilmistir.
Kaynaklar

Johnson, R. B. & Onwuegbuzie, A. J. (2004). Mixed methods research: A research paradigm
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Sandelowski M. (2000). Whatever happened to qualitative description? Research in Nursing
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Smif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Oyunlarin Kullanimina Iliskin
Gortiisleri

Yal¢imn BAYY, Emre UGUR?

Oz

Bu aragtirmada “Simif Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretiminde Oyunlarin Kullanimina fliskin Gériisleri”
incelenmistir. Aragtirmanin genel amaci, oyunlarin Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilirligi, faydalari, sinirliliklarinin
tespit edilmesidir. Ogretmenlerin Tiirk¢e dersinde oyunlarm kullanim konusundaki goriisleri Snem tasimaktadar.
Oyunlarin kim tarafindan hazirlanmasi gerektigi, hangi sinif diizeylerinde ve hangi konularda kullanilmasi
gerektigi ve hangi oyunlarin daha ¢ok kullanildigina dair 6gretmen goriislerinin ortaya konulmasi, oyunla Tiirkge
ogretimi konusunda faydalanilacak bir kaynak olusturacaktir. Arastirmanin evrenini Afyonkarahisar ili merkez
ilgesindeki sinif 6gretmenleri olustururken, 6rneklemini ise bu evrendeki random yolla segilen 408 simif 6gretmeni
olusturmaktadir. Yapilan aragtirma tarama modeline gore diizenlenmis olup veri toplama araci olarak kigisel
bilgiler formu ve &gretmen anketi kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular 6gretmenlerin
demografik bilgilerine gore degisiklik gostermektedir. Sonuglarda 6gretmenlerin Tiirkge 6gretiminde geleneksel
ve modern oyunlardan yararlandigi gériisii hakimdir. En ¢ok yararlanilan geleneksel ¢ocuk oyunu kulaktan kulaga,
modern ¢ocuk oyunu ise masal tamamlama olarak belirlenmistir. Tiirkge 6gretiminde oyunlarin kulaniminin
ogrenci merkezli bir 6gretim ortami olusturdugu goriisii cogunluktadir. Oyunlarin sosyal paylasimi artiracagi, dersi
ilgi ¢ekici hale getirecegi, anlamli ve kalici dgrenmeler saglayacagi goriisleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu dgretim
yonteminin sinirliliklar igerisinde dgretmenlerin sagliklt oyun materyalleri bulamiyor olmasi dikkat gekmektedir.
Oyunlar, 6grencilerin aktif katilimin1 saglamasi, somut kavramlar1 soyutlagtirmasi, problem ¢dzme becerilerini

gelistirmesi sebebiyle tercih edilmektedir.

Anahtar Kelimler: Tiirkce Ogretimi, Oyun, Oyunla Ogretim, Geleneksel Oyunlar, Modern Oyunlar.

!Do¢. Dr., Anadolu Universitesi, Temel Egitim Boliimii, Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali, Eskisehir-Tiirkiye,
yalcinbay@anadolu.edu.tr ORCID: 0000 0002 2656 0458

2Uzm.Ogrt., MEB, Gazligdl imam Hatip Ortaokulu, Afyonkarahisar, emreuurr@gmail.com, ORCID: 0000-0003-1707-1094
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Yal¢in Bay, Emre Ugur
Classroom Teachers' Views on the Use of Games in Turkish Teaching

Abstract

In this study, "Classroom Teachers' Views on the Use of Games in Turkish Teaching" were examined. The general
aim of the research is to determine the usability, benefits and limitations of games in Turkish teaching. Teachers'
views on the use of games in Turkish lessons are important. Revealing the opinions of teachers about who should
prepare the games, at which grade levels and in which subjects they should be used, and which games are used
more will be a resource to be used in teaching Turkish with games. While the population of the research consists
of the classroom teachers in the central district of Afyonkarahisar, the sample consists of 408 classroom teachers
randomly selected in this population. The research was organized according to the scanning model and personal
information form and teacher questionnaire were used as data collection tools. The findings obtained as a result of
the research vary according to the demographic information of the teachers. In the results, it is dominant that
teachers benefit from traditional and modern games in teaching Turkish. The most used traditional children's game
was determined as word of mouth, and the modern children's game was determined as fairy tale completion. The
majority of the opinion is that the use of games in Turkish teaching creates a student-centered teaching
environment. The views that games will increase social sharing, make the lesson interesting, and provide
meaningful and permanent learning come to the fore. Among the limitations of this teaching method, it is
noteworthy that teachers cannot find healthy game materials. Games are preferred because they provide active

participation of students, abstract concrete concepts, and develop problem-solving skills.

Key Words: Teaching Turkish, Street Game, Teaching with Games, Traditional Games, Modern Games

1. GIRIS

Oyun, TDK Sézliigiinde “Yetenek ve zeka gelistirici, belli kurallar1 olan, iyi vakit gecirmeye
yarayan eglence.” olarak tanimlanmistir (TDK, 2020). Oyun ayn1 zamanda amacl ya da amagsiz
ogrenme siiregleridir. Biligsel, duyussal, dilsel ve sosyal becerileri gelistirici niteliktedir. Oyunlar,
fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal becerileri gelistiren, kendine has kurallar1 olan bir aktivitelerdir
(Bay ve Bay, 2019). Bu alanlarda gelistirdigi becerilerle glinlimiizde bir 6gretim yontemi olarak kabul

gormektedir.

Oyun eglendirme islevinin yam sira gretici nitelikleri de olan bir kavramdir. Ogretilmesi
amaglanan kazanimlarin 6grenciye oyun yoluyla kazandirilmasina oyun temelli &grenme adi
verilmektedir (Ertem, 2016). Oyun temelli 6grenmenin gizil bir 6grenme olmasi kalict 6grenmeyi
saglamaktadir. Ogretim ve oyun kavramlarim birbirinden ayr diisiinmek miimkiin degildir. Oyunla
ogrenmede sinif i¢i ve sinif dis1 oyunlarin kullanilmasi miimkiindiir. Oyun yoluyla sunulan problemlere
sunulan ¢6ziim yollar1 6grencinin becerilerinde ¢ok yonlii olarak gelisim saglamaktadir. Eglendirici
olmasindan otiirii simif yonetimini kolaylastiracak bir dgrenme seklidir. Eglendirirken fiziksel ve

zihinsel bir egzersiz niteligi de tasimaktadir. Farkli 6grenme Gzelliklerine hitap eden bu 6gretim tiirii
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‘giiniimiizde yaygin olarak kullanimaktadir. Oyunla ogretim, gagdas cgitim ogretim ilkelerinden
yaparak yasayarak 0grenmeye uygun bir dgretim yontemidir. Gelisen teknoloji ve dgretim olanaklari
oyun merkezli bir kusagin yetismesini saglamustir. ilkokul c¢agi cocugun oyun ¢agi olarak da
adlandirilmaktadir. Cocuk bu dénemde hayata dair pek ¢ok bilgiyi oyunlar vasitasiyla 6grenmektedir.

Birbirleriyle kurduklari etkilesim, hem birey hem de toplum bazinda olumlu yararlar olusturmaktadir.

Tiirkge 6gretimi ilkokulun en dnemli dgretim alanlarindandir. 11k defa farkli bir sosyal gevre
icinde yer alan c¢ocuk, Tirk¢e dersi ile anadilinin inceliklerini Ogrenmektedir. Konusma,
dinleme/izleme, okuma ve yazma becerileri Tiirk¢e 6gretimi ile gelistirilmektedir. Cocugun hayatin her
alaninda oyun yoluyla 6grenebildigine gore anadili 6gretiminde de oyunlarin kullanilmasi gerekliligi
olugmustur. Cocuk oyunlari, temel becerilere yonelik g¢esitli uyarlamalarla Tiirkge Ogretiminde bir
Ogretim yontemi olarak kullanilmaktadir. Diger 6grenme alanlarinda oldugu gibi Tiirk¢e dgretiminde
de gocuk oyunlarmin kullanilmas1 daha kalict ve etkili dgrenmeler saglamaktadir. Ozellikle soyut
kavramlar barindiran dilbilgisi konularmin somutlastirilmasi noktasinda oyunlara ihtiyag
duyulmaktadir. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda ¢ocuk oyunlarina iliskin kazanimlar yer almaktadir

(MEB, 2019).

Cocuk oyunlar1 nitelikleri, 6z yapilari, oynandig1 yerler gibi birgok farkli 6zellige gore
siniflandirtlmistir. Arastirma bu siniflandirmalardaki farkli oyun tiirleri arasindan geleneksel ¢ocuk

oyunlar1 ve modern ¢ocuk oyunlarini kapsamaktadir.

Halk kiiltiirli i¢inde yer bulmus, kiiltiirel deger ve 6zellikleri yansitan, nesilden nesile aktarilan
oyunlara geleneksel cocuk oyunlar1 ad1 verilmektedir. Cocuk oyunlari, gocugun gelisimini olumlu katki
saglayan eglenceli, 0gretici ve Kkiiltiirel etkinliklerdir. Geleneksel ve modern oyunlar1 ¢ocuklara
Ogretilmesi ve gelecek nesillere aktarilmasi son derece 6nemlidir. Oyunlarin birgogu dis mekanlarda
oynanmaktadir. Oyunlarda kullanilan ara¢ geregler herkesin kolaylikla bulabilecegi basit nesnelerdir.
Oyunlarin kurallart yazili degildir ve bolgeden bolgeye degisiklik gdstermektedir. Oyunlarin birgogu
mani, bilmece gibi sozIii kiiltiir {irlinleriyle stislenerek desteklenmistir. Geleneksel cocuk oyunlarinin
bircogunda oyun Oncesinde takimlarin olusturulmasi sirasinda tekerlemeler ve sayigsmalarla oyuncu
secilmektedir. Yine oyunlarin birgogu aktif olarak fiziksel aktivite gerektirmektedir; duragan degildir.

Bu da fiziksel faydalarinin yaninda etkin, eglenceli bir oyun ortami olusmasina olanak saglamaktadir.

Bilgi ¢aginda gelisen teknolojik gelismeler, hayatin her alaninda oldugu gibi oyunlarda da
degisiklikleri beraberinde getirmistir. Oyunlarin sekli, materyalleri, oynandiklari ortam ve oyun
anlayislar degisiklikler gerceklesmistir. Bu degisikliklerin etkisiyle olusan yeni oyun anlayisi modern
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cocuk oyunlar1 olarak adlandirilmaktadir. Modern oyunlarla gorsel zeka, mantik, problem ¢6zme, ¢coklu

diistinme, strateji gelistirme gibi becerilerin gelistirildigi goriilmektedir (Devecioglu ve Karadag, 2014).

Geleneksel ¢ocuk oyunlar1 ve modern oyunlarin Tiirk¢e dersi kazanimlariyla iliskilendirilerek
uygulanmasi etkili bir 6grenme ortami olusturmakta ve dnceki bilgilerin pekistirilmesini saglamaktadir.
Sozciik dagarciginin gelistirilmesi, Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurma, diksiyon ve beden

dilinin dogru ve etkin bir sekilde kullanilmasi1 oyunla dgretim vasitasiyla gelismektedir.

Yapilan alan yazimi taramasinda Tiirk¢e Ogretiminde oyunlarin kullanimina iliskin siif
Ogretmenlerinin goriislerini iceren arastirmalarin Akgay (2009), Asct (2019), Boz (2018) ve Tecen
(2018) yaptiklar1 arastirmalarla sinirli oldugu goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin Tiirkge dersinde
oyunlarin kullanimina iliskin goriisleri, bu 6grenme yonteminin faydalarin1 ve sinirhiliklarini ortaya
koyacak olmasi yoniinden biiyilk 6nem tasimaktadir. Oyunla &gretimin ana unsurlarindan olan
Ogretmenlerin goriislerinin degerlendirilmesi bu konuda yeni bakis agilar gelistirilmesini saglayacaktir.
Oyun temelli 6grenmenin Tiirkce Ogretimi programindaki yerinin degerlendirmesi konusunda da
Ogretmen goriislerinin ortaya konmasi gereklilik gostermektedir. Alan yazini taramasinda smif
Ogretmenlerinin hangi geleneksel ve modern cocuk oyunlarmi Tiirkge Ogretimi kazanimlarina
uyarlayarak kullandiklarina dair bir aragtirmanin yapilmadigi goriilmiistiir. En ¢ok kullanilan ¢ocuk
oyunlarmin belirlenmesi, 6rnek teskil edecek ve fikir verecek olmasi sebebiyle 6nemlidir. Oyunlarin
bilinirlik seviyelerinin dlgiilmesi ile unutulmaya yiiz tutmus ¢ocuk oyunlari tespit edilecek, sonuglar

farkli aragtirmalarin yapilmasina yon verecektir.

Bu bdéliimde aragtirmanin amaci, alt amaglari, 6nemi, sinirliliklari, varsayimlari, tanimlar ve

ilgili aragtirmalar agiklanmaktadir.

Bu aragtirmayla, sinif 6gretmenlerinin ilkokul Tiirkge 6gretiminde oyunlarin kullanimina iligkin

goriiglerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu ama¢ dogrultusunda alt amaglar agagida siralanmistir:

1. Geleneksel ve modern oyunlarin kullanim diizeyleri 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore

farklilik gosterip gostermekte midir?

2. Smf Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretiminde oyunla Ogretim ydnteminin kullanilmasinin

faydalarina ve sinirliliklarina iliskin goriisleri nasildir?

3. Oyunla 6gretimde Ogretmen ve dgrencilerin derste aktif rol oynamasina iliskin goriisler

mesleki kidem ve yasa gore farklilik gostermekte midir?
4. Smif 6gretmenlerinin oyun ve materyallerin se¢imine iliskin goriisleri nasildir?

5. Sinif 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretiminde geleneksel ve modern ¢ocuk oyunlarini kullanim

sikliklar1 nasildir?
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2. YONTEM

Sinif dgretmenlerinin Tiirkge 6gretiminde oyunlar kullanimu ile ilgili goriislerine ulagsmay1
amaclayan bu arastirmada nicel yontem kullanilmistir. Arastirma, ilkokul Tiirk¢e derslerinde oyunlarin
kullanimina iligkin 6gretmen goriislerini igermektedir. Aragtirma, var olan durumu oldugu gibi ele aliyor
olup tarama modeline gore diizenlenmistir. Tarama arastirma modelinde arastirma var oldugu sekilde

betimlenmektedir. Arastirma kendi kosullari i¢inde, oldugu gibi ele alinmaktadir (Karasar, 2005).
Orneklem / Cahsma Grubu

Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar ili Merkez il¢esinde
bulunan ilkokullarda gorev yapan siif 6gretmenleri olugturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi ise, basit

seckisiz drnekleme yontemi ile segilen 408 siif 6gretmenidir.

Arastirmanin orneklemindeki 6gretmenlerin cinsiyet, okuttuklart sinif diizeyi, mesleki kidem,
yas, mezun olduklar1 ve atamalarina esas okul tiirleri gibi demografik nitelikleri tablo halinde

sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik bilgileri

Maddeler f %
Katimcilarin cinsiyetleri

Kadin 216 53,2
Erkek 190 46,8
Toplam 406 100
Katihmcilarin okuttugu simif diizeyleri

1.Smf 80 20,0
2.Smuf 102 25,4
3.Smf 103 25,7
4.simf 116 28,9
Toplam 401 100
Katimcilarin mesleki kidemleri

0-5 Y1l 38 94
6-10 Y1l 99 24,5
11-15 Y1 132 32,7
16-20 Yil 91 22,5
21 Y1l ve usti 44 10,9
Toplam 404 100
Katihhmcilarin yaslan

20-25 35 8,6
26-30 81 19,9
31-35 143 35,1
36-40 99 24,3
41 ve tistii 49 12,0
Toplam 407 100
Katihmcilarin mezun olduklar: ve atamalarina esas okul tiirii

Egitim Yiiksekokulu 2 05
Egitim Fakiiltesi(Sinif Ogretmenligi) 383 94,1
Egitim Fakiiltesi (Diger Boliimler) 13 3,2
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L
Diger Fakiilteler 9 2,2
Toplam 407 100

Ogretmenlerin cinsiyetlerine incelendiginde; 216 6gretmen (%53,2) kadin, 190 &gretmen
(%46,8) erkek seklinde goriilmektedir. Okuttuklari sinif diizeyleri incelendiginde; 80 6gretmen (%20,0)
1. smif, 102 6gretmen (%25,4) 2.Smf, 103 6gretmen (%25,7) 3. siif, 116 6gretmen (%28,9) 4. sinif
seklinde goriilmektedir. Mesleki kidemleri incelendiginde; 38 6gretmen (%9,4) 0-5 yil, 99 6gretmen
(%24,5) 6-10 yil, 132 dgretmen (%32,7) 11-15 yil, 91 6gretmen (%22,5) 16-20 yil, 44 6gretmen (
%10,9) 21 yil ve uistii seklinde goriilmektedir. Yaslar incelendiginde; 35 6gretmen (%8,6) 20-25 yas, 81
ogretmen (%19,9) 26-30 yas, 143 6gretmen (%35,1) 31-35 yas, 99 6gretmen (%24,3) 36-40 yil, 49
ogretmen ( %12,0) 41 yas ve iistii seklinde goriilmektedir. Mezun oldugu ve atamalarina esas okul tiirii
incelendiginde; 2 6gretmen (%0,5) Egitim Yiiksekokulu, 383 6gretmen (%94,1) Egitim Fakiiltesi (Sinif
Ogretmenligi), 13 dgretmen (%3,2) Egitim Fakiiltesi (Diger Boliimler), 9 dgretmen (%2,2) Diger
Fakiilteler seklinde goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar

Nicel veri toplama araci olan arastirmac tarafindan gelistirilen “Tiirkge Ogretimin Oyunlarin
Kullanimma 1ligkin Simif Ogretmenlerinin Gériisleri” anketi kullanilmistir. Veri toplama araci
gelistirilmeden 6nce alan taramasi yapilmigtir. Daha 6nce yapilan benzer arastirmalarda yer alan veri

toplama araglari incelenmistir. Bu 6lgme aracinin 6zellikleri asagida agiklanmusgtir.

“Sinif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Oyunlarin Kullanimina iliskin Gériisleri” anketi
2020 yilinda arastirmaci tarafindan sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢e 6gretiminde oyunlarin kullanimina dair
goriiglerini, geleneksel ve modern cocuk oyunlarini kullanma seviyelerini 6lgmek amaciyla
olusturulmustur. Bu 6l¢ek dort boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde 6gretmenin kisisel bilgileri,
ikinci boliimde Tiirkge 6gretiminde oyunlarin kullanimina dair goriisleri, liglincii boliimde geleneksel
cocuk oyunlarimi kullanma diizeyleri, dordiincii boliimde ise modern ¢ocuk oyunlarmi kullanma
diizeyleri yer almaktadir. Olgek besli likert tipinde 110 maddeden olusmaktadir. Tkinci boliimde yer alan
sorular Hi¢ Katilmiyorum (1), Az Katiliyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Tamamen
Katiliyorum (5), ligiincii ve dordiincii boliimde yer alan sorular ise Bilmiyorum Duymadim (0), Hig (1),

Nadiren (2), Ara Sira (3), Sik Sik (4), Her Zaman (5) olarak puanlandirilacaktir.

Veri toplanmasi siirecinde, Google Form araciligiyla olusturulan form doldurulabilmesi igin
katilimcilara elektronik ortamda iletilmistir. Anketin giivenilirligi Cronbach’s alpha analizi ile test

edilmistir. Crobach’s alpha giivenilirlik degeri 0,964 ile oldukga yeterli, anketin giivenilirligi yiiksektir.
Verilerin Analizi

Anketin yapisal gecerliligini smamak igin agiklayict faktor analizi gergeklestirilmistir.

Oncesinde Kaiser - Meyer — Olkin (KMO) degeri ,896 ve Barlett testi sonucu p= .000 bulunmustur.
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Verilerin faktor analizi yapmak i¢in elverisli oldugu sonucuna varilmistir. Sanal kaytarma dlgegi i¢in
yapilan faktdr analizi sonucunda 19 faktér belirlenmis ve bu faktorler varyansin 75,942’sinde

toplanmustir. Alpha ve aciklanan varyans degeri 6l¢egin giivenli ve gecerli oldugunu gostermektedir.

Sonuglar Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilks testleri uygulanarak test sonuglarinin
dagilimi analiz edilmistir. Kolayligt ve giivenilirligi icin Kolmogorov-Smirnov testi, dagilim
analizindeki yetkinligi i¢cin de Shapiro-Wilks testi tercih edilmistir. Uygulanan Kolmogorov-Smirnov

ve Shapiro-Wilks testlerine gore sonuglarin normalligi tespit edilmistir.

Verilerin analizinde SPSS (The Statistical Packet for the Social Sciences) paket program
kullanilmigtir. SPSS istatistik programi bilimsel arastirma siirecinde kullanighi olmasi sebebiyle
sagladigi zaman tasarrufu igin secilmistir (Seger, 2015). Kullanilan anketlerdeki sonuglar SPSS
programina aktarilarak nicel veri analizine baslanmistir. Analizde frekans, yiizde, aritmetik ortalama,

standart sapma gibi betimleyici istatistikler, t testi ve ANOVA testi uygulanmustir.
3. BULGULAR

Bu boéliimde arastirmada sonucunda elde edilen veriler degerlendirilerek analiz edilmistir.

Bulgular tablolar halinde sunularak yorumlanmustir.

Arastirmanin Birinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt amact “Geleneksel ve modern oyunlarin kullanim diizeylerinin
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi” olarak ifade
edilmistir. Uygulanan “Kisisel Bilgiler, Geleneksel Oyunlarin Kullanma Sikligi, Modern Oyunlarin
Kullanma Siklig1” testlerinin sonuglar1 normal dagilim gosterdigi i¢in veriler t testi (independent t-test)

ile analiz edilmistir. Yapilan analizlerin sonuglar1 Tablo 2 ve Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin geleneksel oyunlari kullamm diizeylerinin cinsiyet degiskenine gére t testi sonuglar

Grup N X Ss t Df P
Kadin 216 2,07 1,17
Erkek 190 2,21 1,21 115 404 0,24
*P<0.05

Ogretmenlerin geleneksel oyunlar kullanim diizeylerinin cinsiyet degiskenine gére verilere
iligkin t testi sonucglart incelendiginde, dgretmenlerin cinsiyetlerinin geleneksel oyunlart kullanim
diizeylerinde anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. (t=1,15; p=0,24). Yukaridaki tablo incelendiginde,
kadin Ogretmenlerin geleneksel oyunlart kullanim diizeyleri (Xx=2,07) iken, erkek Ogretmenlerin
geleneksel oyunlar1 kullanim diizeyleri (X=2,21) ile kadin 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Erkek Ogretmenlerin lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Elde edilen veriler
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15181inda erkek smif dgretmenlerinin Tiirkge 6gretiminde geleneksel oyunlar daha fazla kullandiklari

sOylenebilir.

Tablo 3. Ogretmenlerin modern oyunlari kullanim diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore t testi sonuglart

Grup N X SS t Df P

Kadm 216 2,37 0,78

Erkek 190 2,46 0,73 1,18 404 023
*P<0.05

Ogretmenlerin modern oyunlar1 kullanim diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore verilere iligkin
t testi sonuglar1 incelendiginde, dgretmenlerin cinsiyetlerinin modern oyunlar1 kullanim diizeylerinde
anlamlt farklilik oldugu belirlenmistir. (t=1,18; p=0,23). Yukaridaki tablo incelendiginde, kadin
Ogretmenlerin modern oyunlari kullanim diizeyleri (x=2,37) iken, erkek 6gretmenlerin modern oyunlari
kullanim diizeyleri (X=2,46) ile kadin 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Erkek
Ogretmenlerin lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Elde edilen veriler 1s18inda erkek siif

Ogretmenlerinin Tiirk¢e 6gretiminde modern oyunlar1 daha fazla kullandiklari sdylenebilir.

Arastirmanin Ikinci Alt Amacina Yénelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amaci “Tiirk¢e dgretiminde oyunla dgretim yonteminin kullanilmasinin
faydalarina ve siirliliklarina iligkin simif 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi” olarak ifade
edilmistir. “Sinif Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretiminde Oyunlarin Kullanimina iliskin Gériisleri” anketi
sonucunda bu alt amaca yonelik Tiirkge Ogretiminde oyunla Ogretimin yararlarina dair ulagilan

maddelerin frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma bilgileri Tablo 4.’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin oyunla Tiirk¢e 6gretiminin faydalarina yonelik goriisleri

Maddeler N X SS
Oyunla Tiirk¢e 6gretiminin yararlt oldugunu diisiiniiyorum. 405 4,78 0,51
Ogrenciler oyun yoluyla Tiirkgeyle ilgili kavramlar1 ve zihinsel islemleri 6grenebilir. 405 4,74 05
Oyunlar Tiirkge dgretimini kolaylastirir ve ilgi ¢ekici hale getirir. 407 4,78 0,45
Oyunlar 6grencilerin Tiirk¢eyi sevmesine katki saglar. 407 4,76 0,48
Tiirkce dersi oyun ile biitiinlesince 6grenmeler daha anlamli ve kalici olur. 405 4,79 0,46
Oyunla Tiirkge 6gretimi 6grencilerin Tiirk¢eye karst olumlu tutum gelistirmesine yardimei

olur 406 4,77 05
Oyunlar soyut kavramlarin somutlastirilmasi agisindan iyi bir aragtir. 406 4,68 0,56
Oyunla &gretim dilbilgisi becerisinin kazanilmasini saglar. 405 4,16 1,04
Oyunlar 6grencilerin sosyal paylasimini arttirir. 403 4,84 0,45
Onylll.nl.a.l Ogretiminin  Ogrencinin problem ¢6zme becerilerini  giliglendirecegini 406 474 053
diistiniiyorum.

Tiirk¢e 6gretiminde oyunlarin kullanilmasi, 6grencinin Tiirk¢eye karst duydugu korku ve 405 468 0,62

kaygi diizeyini azaltir.
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Tablo 4 incelendiginde arastirmanin ikinci alt amaca yonelik olarak Tiirk¢e 6gretiminde oyunla
Ogretimin faydalarma dair 6gretmenlerin ¢esitli anket maddelerine gore vermis olduklar1 cevaplarda
aritmetik ortalamanin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Tabloya gére maddelere verilen
cevaplarin en az1 “Hig¢ Katilmiyorum”, en ¢ogu da “Tamamen Katiliyorum” se¢eneklerinde toplanmustir.
Ogretmenlerin Tiirkge Ogretiminde oyunla 6gretim ydnteminin kullanilmasmin faydalarina dair
goriislerinde en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip puan 4,84 ile “Oyunlar Ogrencilerin sosyal
paylasimini artirir” maddesi iken en diisiik aritmetik ortalamaya sahip puan 4,16 ile “Oyunla 6gretim
dilbilgisi becerisinin kazanmlmasim saglar” maddesidir. Ogretmenlerin ¢ogu tiim maddelere katilma
egilimi gostermistir.
Tablo 5. Ogretmenlerin oyunla Tiirk¢e dgretiminin simirliliklara yonelik goriisleri

Maddeler N X SS

Oyunla 6gretimin zaman alici oldugunu diisliniyorum. 408 2,08 1,20

Oyunla Tiirk¢e 6gretiminin sadece basarisiz 6grenciler igin etkili oldugunu diisiiniiyorum. 406 2,06 1,44

Oyun 6grencinin motivasyonunu diisiirmektedir. 405 1,46 1,04
Oyun oynayan 6grenci tekrar derse odaklanma sikintist yagamaktadir. 407 2,33 1,35
Saglikli oyun materyalleri bulmakta giicliik yasiyorum. 407 3,46 1,28
Geleneksel oyunlarin yer aldigi kaynaklart bulmakta giicliik ¢ekiyorum. 406 3,13 145
Modern oyunlarin yer aldigi kaynaklar1 bulmakta giigliik ¢ekiyorum. 407 2,82 1,55

Tablo 5 incelendiginde aragtirmanin ikinci alt amacia yonelik olarak dgretmenlerin Tiirkce
Ogretiminde oyunla Ogretimin sinirliliklarina dair ¢esitli anket maddelerine gore vermis olduklar
cevaplarda aritmetik ortalamanin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin Tiirkge
Ogretiminde oyunla &gretim yonteminin kullanilmasinin sinirhiliklarina dair goriislerinde en yiiksek
aritmetik ortalamaya sahip puan 3,46 ile “Saglikli oyun materyalleri bulmakta giiglilk yasiyorum”
maddesi iken en diisiik aritmetik ortalamaya sahip puan 1,46 ile “Oyun Ggrencinin motivasyonunu

diisiirmektedir” maddesidir.

Arastirmanin Uciincii Alt Amacina Yonelik Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt amac1 “Oyunla 6gretimde 6gretmen ve Ogrencilerin derste aktif rol
oynamasina iligkin goriislerin mesleki kidem ve yasa gore farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesi” olarak ifade edilmistir. “Smmf Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Oyunlarin
Kullanimima iliskin Gériisleri” anketi sonucunda bu alt amaca yonelik maddelerin ulasilan frekans,

aritmetik ortalama ve standart sapma bilgileri Tablo 4. 5.’de yer almaktadir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin arastirmanin {igiincii alt amacina yonelik gériisleri

Maddeler N X SS
Oyunla dgretim 6gretmen merkezlidir. 405 1,8 1,16
Oyunla Tiirkce 6gretimi 6grenci merkezlidir. 406 4,61 0,76

Tablo 6 incelendiginde “Oyunla Ogretim Ogretmen merkezlidir” maddesinin aritmetik
ortalamasi 1,8, “Oyunla 6gretim O6grenci merkezlidir” maddesinin ise 4,61’dir. “Oyunla 6gretim
ogretmen merkezlidir” maddesine oOgretmenlerin %55,1°’1 “Hi¢ Katilmiyorum”, 9%26,9’u “Az
Katiliyorum”, %8,1°1 “Kararsizim”, %2,7’si “Katiltyorum”, %7,2’si “Tamamen Katiliyorum” cevabin
vermistir. Cogunluk katilmama egilimi gostermistir. “Oyunla 6gretim 6grenci merkezlidir” maddesine
ise Ogretmenlerin %0,5’1 “Hi¢ Katilmiyorum”, %2,5’1 “Az Katiltyorum”, %6,9’u “Kararsizim”,
%15,3’1i “Katiltyorum”, %74°9’u “Tamamen Katiliyorum” cevabini vermistir. Cogunluk katilma
egilimi gostermistir. Ogretmenlerin “Oyunla &gretim dgretmen merkezlidir” ve “Oyunla gretim
ogrenci merkezlidir” goriislerine katilma diizeylerinin mesleki kidemlerine ve yas durumlarina iligkin

etkileri ANOVA Testi verileriyle ele alinmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin “Oyunla dgretim 6gretmen merkezlidir” goriisine katilma diizeylerinin mesleki
kidemlerine iliskin ANOVA Testi sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam SD Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 7,23 4 1,808
Grup Ici 524,32 396 1,324 1,366 0,245
Toplam 531,55 400

*P<0.05

Tablo 7 incelendiginde edilen ANOVA Testi bulgularina gére 6gretmenlerin “Oyunla dgretim
ogretmen merkezlidir” gorlsiine katilma diizeyleri tizerimde mesleki kidem durumlariin bir etkisi

olmadig1 soylenebilir. (p=0,245)

Tablo 8. Ogretmenlerin “Oyunla dgretim dgrenci merkezlidir” gériisiine katilma diizeylerinin mesleki kidemlerine
iliskin ANOVA Testi sonuglar

Varyansin Kaynag Kareler Toplam SD Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 6,565 4 1,641
Grup Ici 233,962 397 0,564 2,909 0,021
Toplam 230,527 401

*P<0.05

Tablo 8 incelendiginde edilen ANOVA Testi bulgularina gére 6gretmenlerin “Oyunla dgretim
ogrenci merkezlidir” goriisiine katilma diizeyleri tizerimde mesleki kidem durumlarimin anlamli bir

etkisi oldugu séylenebilir. (p=0,021)
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Tablo 9. Ogretmenlerin “Oyunla 6gretim 6gretmen merkezlidir” goriisiine katilma diizeylerinin yaslarina iliskin
ANOVA Testi sonuglari

Varyansin Kaynag Kareler Toplam SD Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 29,817 4 7,454
Grup ¢i 514,943 399 1324 5,776 0,001
Toplam 544,760 403

*P<0.05

Tablo 9. incelendiginde ANOVA Testi bulgularina gore ogretmenlerin “Oyunla Ogretim
Ogretmen merkezlidir” goriisline katilma diizeyleri tizerimde yas durumlarinin anlamli bir etkisi oldugu

sOylenebilir.

Tablo 10. Ogretmenlerin “Oyunla 6gretim 6grenci merkezlidir” goriisiine katilma diizeylerinin yaslarina iliskin
ANOVA Testi sonuglari

Varyansin Kaynag Kareler Toplamm SD Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 7,578 4 1,895
Grup I¢i 228,333 400 0,571 3,319 0,011
Toplam 235,911 404

*P<0.05

Tablo 10 incelendiginde ANOVA Testi bulgularina gore Ogretmenlerin “Oyunla &gretim
ogrenci merkezlidir” goriisiine katilma diizeyleri tizerimde yas durumlarinin anlamli bir etkisi oldugu

sOylenebilir. (p=0,011)

Arastirmanin Dordiincii Alt Amacina Yonelik Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt amaci “Oyun ve materyallerin se¢imine iligkin sinif 6gretmenlerinin
goriislerinin belirlenmesi” olarak ifade edilmistir. “Simf Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretiminde
Oyunlarin Kullanimina liskin Gériisleri” anketi sonucunda bu alt amaca yonelik maddelerin ulasilan

frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma bilgileri Tablo 11 ve Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 11. Oyunla Tiirk¢e 6gretiminde oyunlarin hazirlanma siirecine dair 6gretmen goriigleri
Maddeler N X SS

Tiirkge derslerinde kullanilan oyunlar her zaman 6gretmen tarafindan hazirlanmalidir. 407 2,84 1,55

Tiirkge dgretiminde oyunlar her zaman 6grenciler tarafindan belirlenmelidir. 405 2,15 1,34

Tiirkge 6gretiminde oyunlar 6grenci 6gretmen isbirligiyle belirlenmelidir. 408 4,63 0,78

Tablo 11 incelendiginde “Tiirk¢e derslerinde kullanilan oyunlar her zaman 6gretmen tarafindan
hazirlanmalidir” maddesinin aritmetik ortalamasi 2,84, “Tiirk¢e Ogretiminde oyunlar her zaman
ogrenciler tarafindan belirlenmelidir.” Maddesinin 2,15, “Tiirk¢e 6gretiminde oyunlar 6grenci 6gretmen
isbirligiyle belirlenmelidir” maddesinin ise 4,63 tiir. “Tiirk¢e derslerinde kullanilan oyunlar her zaman

Ogretmen tarafindan hazirlanmalidir” maddesine 6gretmenlerin %26,8’1 “Hi¢ Katilmiyorum”, 9%23,6’s1
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“Az Katiliyorum”, %15'i “Kararsizim”, %8,1’i “Katiliyorum”, %26,5'i *Tamamen Katiliyorum”
cevabim vermigtir. “Tiirkce Ogretiminde oyunlar her zaman Ogrenciler tarafindan belirlenmelidir.”
maddesine Ogretmenlerin %42,7’s’i “Hi¢ Katilmiyorum”, %27,9’u “Az Katiliyorum”, %12,6’s1
“Kararsizim”, %4,4’i “Katiliyorum”, %12,31i “Tamamen Katiliyorum” cevabini vermistir. “Tiirkce
Ogretiminde oyunlar 6grenci 0gretmen isbirligiyle belirlenmelidir” maddesine 6gretmenlerin %0,5’i
“Hig¢ Katilmiyorum”, %2,9’u “Az Katiliyorum”, %7,1’1 “Kararsizim”, %11°i “Katiliyorum”, %78,4’1

“Tamamen Katiliyorum” cevabini vermistir.

Tablo 12. Oyunla Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak materyallerin hazirlanma siirecine dair 6gretmen gorisleri

Maddeler N X SS

Oyunlarda kullanilacak materyaller 6gretmen tarafindan hazirlanmalidir. 408 3,05 1,18
Oyunlarda kullanilacak materyaller 6grenciler tarafindan hazirlanmalidir. 404 2,52 1,08
Hazir oyun materyalleri kullaniimalidir. 408 3,48 1,00
Oyun materyalleri 6grenci 6gretmen isbirliginde hazirlanmalidir. 407 4,78 0,53

Tablo 12 incelendiginde “Oyunlarda kullamilacak materyaller 6gretmen tarafindan
hazirlanmalidir” maddesinin aritmetik ortalamasi 3,05, “Oyunlarda kullanilacak materyaller 6grenciler
tarafindan hazirlanmalidir” maddesinin 2,52, “Hazir oyun materyalleri kullanilmalidir” maddesinin

3,48, “Oyun materyalleri 6grenci 6gretmen isbirliginde hazirlanmalidir” maddesinin ise 4,78’dir.

“Oyunlarda kullanilacak materyaller 06gretmen tarafindan hazirlanmalidir” maddesine
Ogretmenlerin %11,5’1 “Hi¢ Katilmiyorum”, %18,1’1 “Az Katiliyorum”, %38’5’i “Kararsizim”,
%17,2’si  “Katiliyorum”, %14,7’si  “Tamamen Katiliyorum” cevabimi vermistir. “Oyunlarda
kullanilacak materyaller 6grenciler tarafindan hazirlanmalidir” maddesine dgretmenlerin %20,5°1 “Hig
Katilmiyorum”, %27si “Az Katiliyorum”, %37°6’s1 “Kararsizim”, %9,2’si “Katiliyorum”, %35,7’si
“Tamamen Katiliyorum” cevabint vermistir. “Hazir oyun materyalleri kullanilmalidir” maddesine
Ogretmenlerin %2,9’u “Hi¢ Katilmiyorum”, %11,8’1 “Az Katiliyorum”, %36,5’1 “Kararsizim”,
%31,6’s1 “Katiliyorum”, %17’si “Tamamen Katiliyorum” cevabini vermistir. “Oyun materyalleri
Ogrenci O0gretmen isbirliginde hazirlanmalidir” maddesine 6gretmenlerin higbiri “Hi¢ Katilmiyorum”
secenegini isaretlememistir. Ogretmenlerin %0,5’1 “Az Katiliyorum”, %4,7’si “Kararsizim”, %10,3’1
“Katiliyorum”, %84,5’1 “Tamamen Katiliyorum” cevabini vermistir. En yiiksek aritmetik ortalamaya
sahip madde “Oyun materyalleri 6grenci dgretmen isbirliginde hazirlanmalidir” maddesi, en diigiik
aritmetik ortalamaya sahip madde , “Oyunlarda kullanilacak materyaller Ogrenciler tarafindan

hazirlanmalidir” maddesidir.

Arastirmanin Besinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Arastirmanin besinci alt amac1 “Geleneksel ve modern ¢ocuk oyunlarinin Tiirkge 6gretiminde

sinif Ogretmenleri tarafindan kullanim sikliklarinin belirlenmesi” olarak ifade edilmistir.  “Simf
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Ogretmenlerinin Tirkge Ogretiminde Oyunlarin Kullanimina lliskin Gortsleri” anketi ~Geleneksel
Oyunlar1 Kullanma Sikliginiz” ve “Geleneksel Oyunlart Kullanma Sikliginiz” béliimleri sonucunda
belirlenen geleneksel ve modern oyunlarin kulanim diizeylerine ait ulasilan frekans, aritmetik ortalama

99 99

ve standart sapma bilgileri ekte sunulmustur.  “Geleneksel oyunlar1 kullanma sikliginiz” » anketinde
verilen oyunlar igerisinde kullanim siklig1 aritmetik ortalamasi en yiiksek olan oyunlar 4,22 ile
“Kulaktan Kulaga”, 3,44 ile “Seksek” ve 3,09 ile “Yag Satarim Bal Satarim” olmustur. Verilen oyunlar
icerisinde kullanim siklig1 aritmetik ortalamasi en diisiik olan oyunlar ise 0,96 ile “Sekiz Kuyulu Tas”,
1,09 ile “Esit Kaleler” ve 1,31 ile “Asik Atma”dir. Anket sonucunda “Bilmiyorum, Duymadim”
seceneginin en ¢ok isaretlendigi oyunlar; %54,6 ile “Sekiz Kuyulu Tas”, %44,4 ile “Esit Kaleler” ve

%30,0 ile “Yiizik Saklama”dir.

“Modern oyunlar1 kullanma sikliginiz” anketinde verilen oyunlar igerisinde kullanim siklig1
aritmetik ortalamasi en yiiksek olan oyunlar 4,01 ile “Masal Tamamlama”, 3,87 ile “Kompozisyon” ve
3,72 ile “Sessiz Sinema”dir. Verilen oyunlar igerisinde kullanim siklig1 aritmetik ortalamasi en diigiik
olan oyunlar ise 0,50 ile “Abalone”, 0,54 ile “Pentomino” ve 0,65 ile“Pentago”dur. Anket sonucunda
“Bilmiyorum, Duymadim” se¢eneginin en c¢ok isaretlendigi oyunlar; %72,1 ile “Abolene”, %68,3 ile

“Pentomino”, %64.,4 ile “Pentago”dur.

Tablo 13. Geleneksel ve modern oyunlarin kullanim diizeylerine iligkin ortalamalar

Gruplar N X SS
Geleneksel oyunlar 408 2,13 1,19
Modern oyunlar 408 2,41 0,75

Geleneksel oyunlar ve modern oyunlarin kullanim diizeylerine iliskin ortalamalar Tablo 13’°te
verilmistir. Geleneksel oyunlarin kullanimina ait puanlarin ortalamasi 2,12’dir. Modern oyunlarin

kullanimina iliskin puanlarin ortalamasi ise 2,41°dir.
4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin amaglarina dair elde edilen bulgulara dayali olarak sonuglar tartigilmus,

Ozetlenmis ve arastirma sonucundaki Oneriler listelenmistir.

Tartisma

Akcay (2009), Aset (2019), Boz (2018) ve Tecen (2018) yaptiklar1 arastirmalarda oyunla
ogretimin Tiirkce Ogretiminde faydali sonuglar verdigini ortaya koymustur. Arastirmamizda da
Ogretmenlerin oyunla Tiirkce 6gretiminin kullanilmasinin faydalarina iligkin gortisleri ortalama puan,
standart sapma ve frekanslarla analiz edildiginde oyunlarin Tiirk¢e dersi dgretiminde etkili sonuglar

verdigi goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkge dersinde kavramakta giicliik cektigi soyut oyunlarin Tiirkce
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dersinde kullanilmasiyla 6gretimi kolaylastirilabilecektir (Asci, 2019). Oyunlarin kullanimi fiziksel,
biligsel, duyussal, kisisel ve sosyal yonden gelisim saglayacaktir (Bozoglu, 2013).

Sahin’in (2015) arastirmas1 oyunla Tiirk¢e 6gretimi kullaniminin cinsiyet degiskenine gore
anlamli farkliliklar gésterdigini ortaya koymustur. Aragtirmamizda da t testi sonuglariyla kadin ve erkek
Ogretmenler arasinda geleneksel ve modern oyunlarin kullanim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir. Oyun temelli O0grenmeyle kazanimlarin ya da kazanima dair amaclarinin
Ogrencilere oyun yoluyla kazandirilma siirecidir (Ertem, 2016). Demografik niteliklere gore anlamli
farkliliklar ortaya ¢ikmasinin sebebi farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin, dgretmenlerini farkl

niteliklerine gore uygunlugunun yorumlanip uygulanmasindan kaynakli olabilir.

Bozoglu'nun (2013) aragtirmasinin sonucuna gore; oyunla ogretimde Ogrenciler 6grenme
siirecinde aktif rol oynamaktadir. Arastirmamizda oyunla 6gretimin merkezine yonelik goriisler
ANOVA Testi sonucuna gore yasa gére oyunla ogretimin merkezine yonelik goriisler arasinda anlamli
farklilik oldugu ortaya konmustur. Ogretmenlerin “Oyunla dgretim 6gretmen merkezlidir” gériisiine
katilma diizeyleri mesleki kideme gore anlamli farklilik gostermezken, “Oyunla 6gretim Ggrenci
merkezlidir” goriisiinde ise mesleki kideme gore anlamli farklilik oldugu sonucu goriilmiistiir. Aragtirma
oyunla 6gretimin 6grenci merkezli oldugu sonucunu vermistir. Oyunla 6gretimin merkezinde 6grencinin
yer almasi, oyunlarin ¢oklu olarak birden fazla duyu organina hitap etmesinden kaynakli olabilmektedir
(Ertem, 2016). Ogrencilerin oyunla Tiirkce dgretiminde derse aktif katilimi bu derse yonelik kaygi
diizeylerinin diismesine sebeptir. Oyunla Tiirkge 6gretimiyle derse yonelik ilgi ve istegin artmasi verimli

bir 6grenme siireci ortaya cikarabilir (Asc1, 2019).

Cengiz’in (1997) arastirmasi geleneksel ¢ocuk oyunlarinin diger oyunlara gore daha az
kullanildig1 ve unutulmaya yiiz tuttugu sonucunu vermistir. Arastirmamizda da geleneksel ve modern
¢ocuk oyunlarmin Tiirk¢e dgretiminde sinif 6gretmenleri tarafindan kullanim sikliklari ortalama puan,
standart sapma ve frekanslarla analiz edilmistir. Modern ¢ocuk oyunlarin kullanim diizeylerinin
geleneksel ¢cocuk oyunlarinin kullanim diizeylerinden fazla ortalama puana sahip oldugu goriilmiistiir.
Geleneksel ¢ocuk oyunlarmin simf disi fiziki ortamlarda uygulanabilecek niteliklerde olmasi bu

sonucun sebebi olabilir.

Oyun ve materyallerin secimine dair 0gretmen goriisleri ortalama puan, standart sapma ve
frekanslarla analiz edildiginde oyun ve materyallerin 6gretmen-6grenci isbirligiyle secilmesi goriistiniin
cogunlukta oldugu ortaya ¢ikmistir. Cocuk oyunlarinin 6grenme ortamlarinda kullanilmasi, 6gretimin
oyunlarla yapilmasi oyun temelli gretiminin en temel 6gesidir (Sahin,2015). Ogretimin ana unsurunu
olusturacak oyunlarin 6grenci-6gretmen igbirligiyle belirlenmesi ve oyun materyallerinin de yine goriis

birligiyle segilmesi 6grenme ortamiin motivasyonunu yiikseltebilir. Ogrencileri bilgiyi kesfetmesi ve
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yaratici diislinceye yonlendirmesi amacini tagiyan oyunlarin 6grencilerle birlikte se¢ilmesi, oyun temelli

O6grenmenin amacini karsilayacaktir (Bozoglu, 2013).

Yurt dis1 alan yazininda oyunla dil 6gretimi konulu caligmalar incelendiginde Hromek ve
Roffey (2009) oyunlarin dil 6gretiminde 6grencilerin 6zgiivenini gelistirdigini ve saglikli 6grenme

ortami olusturdugu sonucuna varmistir. Calisma dil 6gretiminde egitsel oyun kullanimini 6nermektedir.

Sonu¢
Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir:

Oyunla 6gretimin; zaman alic1 oldugu, sadece basarisiz 6grenciler i¢in faydali oldugu, 6grenci
motivasyonunu diisiirdiigli, ogretmen merkezli oldugu, Ogrencilerin derse tekrar motivasyon
saglamasini sagladigi maddelerinde “Hi¢ Katilmiyorum” ifadesinde yigilma vardir. Oyunla Tiirkge
Ogretiminde hazir oyun materyallerinin kullanilmasi, materyallerin 6grenciler tarafindan hazirlanmasi
ve materyallerin 6gretmenler tarafindan hazirlanmasi maddelerinde “Kararsizim” ifadesinde yigilma
vardir. ilkokul Tiirkge konularinin tamam igin oyunlar hazirlanabilecegi maddesinde “Katiliyorum”
ifadesinde yigilma vardir. Bircok maddede “Kesinlikle Katiliyorum” maddesinde yigilma oldugu
goriilmiistiir. Oyunla 6gretimin, yararli oldugu, soyut kavramlar1 somutlagtirdigi, 6grenci merkezli
oldugu, bir 6gretim aract oldugu, korku ve kaygi diizeyini azalttigi, kavramlar1 ve zihinsel islemleri
ogrettigi, Tirkeeyi sevdirdigi, problem ¢ozme becerisini gliglendirdigi, dgretimi kolaylagtirdig, ilgi
cekici hale getirdigi, kalict 6grenme sagladigi, dgrenciyi aktif kildigi, sosyal paylasimi artirdig
maddelerinde “Kesinlikle Katiliyorum" maddesinde yigilma vardir. Geleneksel ve modern oyunlarin
kullanim diizeyleri arasindaki goriisleri cinsiyete degiskenine gore farklilasmaktadir. Ogretmenlerin
“Oyunla 6gretim 6gretmen merkezlidir” ve “Oyunla 6gretim 6grenci merkezlidir” goriisiine katilma
diizeylerinin yas diizeyleri iizerinde gére anlamli bir etkisi vardir. Ogretmenlerin “Oyunla dgretim
ogretmen merkezlidir” goriisiine katilma diizeylerinin mesleki kidem iizerinde etkisi olmayip, “Oyunla
Ogretim 6grenci merkezlidir” goriisiine katilma diizeylerinin mesleki kidem tizerinde gére anlamli bir
etkisi vardir. Modern ¢ocuk oyunlarinin kullanim diizeyleri, geleneksel ¢ocuk oyunlarinin kullanim

diizeylerinden daha fazladir.

Oneriler

Arastirma sonucundaki oneriler agsagida listelenmistir:

Smif oOgretmenleri Tiirkge &gretiminde ¢ocuk oyunlarindan faydalanmalidir. Tirkge

ogretiminde kullanilacak oyunlar &gretmen ve O6grenci igbirligiyle segilmelidir. Oyunlara yonelik
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‘materyaller 6gretmen ve ogrenci isbirligiyle hazirlanmalidir. Modern ve gelencksel oyunlarn yer aldigr
kaynaklar gelistirilmeli ve simif gretmenlerinin bu kaynaklara kolaylikla ulagabilmesi saglanmalidir.
Geleneksel cocuk oyunlar1 Tiirkge dersi kazamimlariyla iliskilendirilerek Tiirkge Ogretiminde
kullanilmalidir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ¢ocuk oyunlarina daha fazla yer verilmelidir. Simf
Ogretmenleri oyunla Tiirkge 6gretimi konusundaki egitimlerle bilgilendirilmelidir. Cocuk oyunlariyla

ilgili saglikli oyun materyalleri gelistirilmelidir.
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Extended Abstract

In this study, "Opinions Classroom Teachers' Views on the Use of Games in Turkish Teaching" were
examined. Primary school is a period when students are in the playing period. The use of children's games in
Turkish teaching will both make the lesson interesting and ensure permanent learning. At this point, the opinions
of the teachers about the use of games in Turkish lessons are important. Putting forward the opinions of teachers
about who should prepare the games, at which grade levels and on which subjects, and which games are used more

will constitute a resource to be used in teaching Turkish with games.

Accurately knowing which games improve which language skills and adapting the games by associating
them with the lesson will make game-based teaching useful for Turkish lessons. The active participation of the
student in game-based learning makes this learning style student-centered. It enables the student to link their
experiences with practice and theory. The emphasis on student-centered teaching in the education planning of our

age shows that learning with games is in accordance with the educational standards of the age.

Inferences about game-based learning such as the role of play-based teaching in the abstraction of
concrete concepts, the student's activity status in this learning method, the effect of the use of games on social

sharing and problem solving skills will also generate data on the use of games in all teaching areas.

In the survey, it has been seen that there are few studies that include the opinions of classroom teachers
on the use of games in teaching Turkish. The opinions of classroom teachers about the use of games in Turkish
lesson are of great importance as they will reveal the benefits and limitations of this learning method. Evaluating
the opinions of teachers, who are one of the main elements of teaching by play, will provide new perspectives on
this issue. It is necessary to present teachers' views on the evaluation of the place of game-based learning in Turkish
teaching program. In the survey, it was observed that there was no research on which traditional and modern
children's games were used by classroom teachers by adapting them to Turkish teaching outcomes. Determining
the most used children's games is important because it will set an example and give an idea. By measuring the
awareness levels of the games, children's games that are about to be forgotten will be determined, and the results
will direct different researches.

With this research, it was aimed to determine the opinions of classroom teachers about the use of games
in primary school Turkish teaching. Determining the frequency of usage of the usage levels of traditional and
modern games, determining the benefits and limitations of teaching with games in Turkish teaching, and

determining the opinions about the selection of games and materials are among the sub-objectives of the study.

The population of the study is composed of classroom teachers in the central district of Afyonkarahisar
province, while the sample consists of 408 randomly selected classroom teachers in this population. The research
was arranged according to the scanning model, and the personal information form and teacher questionnaire were

used as data collection tools.
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When the results of previous studies on this subject are examined according to the information obtained

through field research, it is seen that game-based teaching has a positive effect on students' academic achievement
and attitudes in Turkish lessons. In the field survey, it was seen that there are few studies on the use of game-based
learning method in Turkish lessons. The researches were carried out by forming experimental and control groups
on the students. There is no study that includes teachers' views on the use of game-based learning in Turkish

lessons.

Findings obtained as a result of the research show that; teachers make use of games in teaching Turkish.
Although this teaching method has its limitations, it is preferred because it enables students’ active participation,
makes concrete concepts abstracted, and improves problem solving skills. In the survey, it was stated that teaching
with play is useful, it embodies abstract concepts, it is student-centered, it is a teaching tool, it reduces the level of
fear and anxiety, teaches concepts and mental operations, makes Turkish love, strengthens problem-solving skills,
makes teaching easier and interesting, permanent. Teachers mostly agree with the items that it provides learning,

makes the student active and increases social sharing.

392



Turkish Journal of Educational Studies, 9 (3) Ekim 2022 Research Article / Arastirma Makalesi

Avrticle Info/Makale Bilgisi

Recevied/Gelis: 10.10.2021 Accepted/Kabul: 23.09.2022 Published/Yayinlama: 22.10.2022

Investigation the Meanings Attributed by Students' Regarding the Effect of
Distance Education

Sezgin ELBAY?

Abstract

The main purpose of the research is to investigation the meanings attributed by secondary school 7th grade students
regarding the effect of distance education, which is carried out over the Education Information Network (EBA).
In order to achieve this aim, the phenomenology design, which is one of the qualitative research methods, was
used in the research. The study group of the research consisted of 20 students selected according to the criterion
sampling method among the 7th grade students attending a state secondary school affiliated to the Ministry of
National Education (MoNE). Semi-structured interview and open-ended questionnaire forms were used as data
collection tools of the research. Content (thematic) analysis was performed on the collected data. As a result of the
analysis, it was determined that the students had opinions on distance education such as “describing distance
education, specifying the problems encountered in distance education, and making recommendations for distance
education to be more effective”. In this context, it was concluded that the students evaluated distance education as
an instructional tool used in emergencies. When all the findings and results are evaluated together, it can be said

that students tend to attribute more negative meanings to the effect of distance education.
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Sezgin ELBAY

Uzaktan Egitimin Etkisine iliskin Ogrencilerin Yiikledikleri Anlamlarin

Incelenmesi
Oz

Arastirmanin temel amaci, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden gerceklestirilen uzaktan egitimin etkisine iliskin
ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yiikledikleri anlamlari incelemektir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in arastirmada
nitel aragtirma yontemlerinden biri olan fenomenoloji deseni ise kosulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu Milli
Egitim Bakanligi’na (MEB) bagli bir devlet ortaokuluna devam eden 7. sinif 6grencileri arasindan 6l¢iit 6rnekleme
yontemine gore segilen 20 6grenci olusturmustur. Arastirmanin veri toplama araglart olarak yari yapilandirilmisg
goriisme ve agik uclu anket formlar1 kullanilmistir. Toplanan veriler iizerinde icerik (tematik) analizi yapilmistir.
Analiz sonucunda, 6grencilerin uzaktan egitime iligkin “uzaktan egitimi betimlemek, uzaktan egitimde karsilasilan
sorunlar1 belirtmek ve uzaktan egitimin daha etkili olmasi icin 6nerilerde bulunmak™ seklindeki goriislere sahip
olduklar1 saptanmistir. Bu ¢ercevede 6grencilerin uzaktan egitimi acil durumlarda kullanilan dgretimsel bir arag
olarak degerlendirdikleri sonucuna ulagilmistir. Eldeki tiim bulgu ve sonuglar birlikte degerlendirdiginde, uzaktan

egitimin etkisine iliskin 6grencilerin daha ¢cok olumsuz anlamlar yiikleme egilimde olduklar1 sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, EBA, akademik basart, yiiklenen anlam.

1. INTRODUCTION

Distance learning; it is defined as a teaching-learning model in which students are physically,
educationally and psychologically distant from other students and learning resources in the context of
time and space (Moore & Kearsley, 2012). In this context, since distance education gives more
responsibility for learning due to its nature, students should have developed self-management skills in
the distance education process. As a result of this, distance education has become a teaching-learning
model that is frequently applied at the higher education level rather than primary and secondary
education (Queen & Lewis, 2011). However, after the 2000s, the opportunities related to distance
education and the increase in student achievement have increased the interest in distance education at
primary and secondary education levels (Arnesen, Hveem, Short, West & Barbour, 2019; Gemin &
Pape, 2017; Watson, Murin, Vashaw, Gemin & Rapp, 2013). On the other hand, it is emphasized that
more scientific evidence-based studies should be conducted for primary and secondary education
(Barbour, 2013; Cavanaugh, Barbour & Clark, 2009). It is also underlined that policies that will provide
quality assurance in the presentation of content should be developed (Journell, McFadyen, Miller &
Kujawski Brown, 2014).

In summary, it is witnessed that distance education applications are increasing all over the world.

However, the comprehensive implementation of distance education at the primary and secondary
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scope of (urgent) distance education applications, billions of students from all over the world have
continued their education through distance education. In this process, schools in Turkey were also closed
from March 16, 2020 to April 30, 2020 in the first stage, and it was decided to continue education over
3 TV channels and Education Information Network (EBA) within the scope of open and distance
education applications at primary and secondary education levels (MoNE, 2020). Thus, a range of
changes were made in the EBA application, enabling students to actively participate in the education

process even at home.
EBA as a Distance Education Application

With the closure of schools due to the Covid-19 pandemic, the education of 1,6 billion students,
which corresponds to approximately 90% of the total student population, has been interrupted all over
the world (UNESCO, 2020a). Like the whole world, Turkey has been affected by this situation. The
total number of students affected by the interruption of education has reached approximately 25 million
students in Turkey. The number of students affected by the pandemic at the primary and secondary level
of these students was approximately 16,5 million (UNESCO, 2020b).

In order to ensure the continuity of education with the closure of the schools, unlike the planned
distance education activities, emergency distance education applications were introduced (Bozkurt &
Sharma, 2020). In this context, the Ministry of National Education (MoNE) in Turkey has tried to meet
the educational needs of primary and secondary school students through the EBA system, by putting
one of the digital education capacities into play, EBA.

As a result of the extraordinary situation that arose, the system (EBA) was started to be used
intensively both on television and on the internet in order to continue educational activities. Regarding
this issue, the Turkish Radio and Television Corporation (TRT) EBA channel has started broadcasting.
Internet access is provided by all operators for students to access the system. In this way, the EBA
system has spent its busiest time in use since its establishment. In order to provide uninterrupted
education, regular topic sharing, live lessons and exams were tried to be made from the system. Since
formal education was suspended, the EBA system functioned as a kind of school. Studies continued in

parallel with the curriculum. Training continued in all branches and grade levels.

The EBA system has been the subject of many studies since its establishment. Some of these
researches are the rate of participation in the system, the content of the system; some of them were in

the form of determining the utilization rates of various branches from the system (Bahgeci & Efe 2018;
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Coskunserce & Iscitiirk, 2019; Demir, Ozding & Unal 2018; Karasu, 2018; Kuyubasioglu & Kilig, 2019;
Saklan & Unal, 2018; Tanrikulu, 2017; Unal & Hastiirk 2018). It is seen that the studies carried out were

in the periods when the EBA system was not widely used yet. However, with the global epidemic period,
the EBA system has turned into a distance education system that reaches millions of students all over
Turkey and has shown its real impact in this process. In this context, in a limited number of studies, it
was aimed to make an evaluation based on teacher opinions on the EBA system during the global
epidemic period (Dogan & Kogak, 2020). However, it has been determined that the meanings attributed
by secondary school students regarding the effect of EBA, which is a distance education application,
have not been revealed through research. As it is known, students have gained significant experience in
the use of EBA during the global epidemic period. EBA experiences of students are important for the
development of the EBA system and distance education. In addition, this research is important in terms
of making distance education applications for secondary school students more functional. In this context,
the main purpose of the research is to examine the meanings attributed by secondary school 7th grade
students regarding distance education applications conducted through EBA. The sub-questions

determined for this purpose are as follows:

i.  What are the opinions of the students’ about the distance education applications offered through
the EBA platform?

ii.  Whatare the students' opinions on the reflections of distance education offered through the EBA
platform on their academic achievement?

2. METHOD

Design

This research was structured according to the phenomenology design, one of the qualitative
research methods. Phenomenology is a research design based on individuals producing common
meanings about a certain phenomenon in line with lived experiences (Creswell, 2013). In other words,
phenomenological studies are used to explain the phenomena experienced by individuals. In this context,
with the Covid-19 epidemic, secondary school 7th grade students experienced the EBA system, gained
a certain experience on EBA and had an opinion based on it. In this context, EBA system and distance

education studies were accepted as a phenomenon in the research.
Study Group

Criterion sampling method was used to determine the study group. Criterion sampling,

observation units are selected from people, events, objects or situations with certain qualities
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(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2015). In this context, the main criteria
for determining the students participating in the research are as follows:

e Students attend an official public secondary school.
e Students follow the courses through EBA.
o All students have computers and smart phones.
e Students are studying in the 7th grade.
20 students in the 7th grade of a randomly selected secondary school among the secondary
schools meeting the determined criteria were included in the study. Demographic data of the participants

are presented in Table 1.

Table 1. Demographic characteristics of the participants

Demographic features

f %
Gender Female 12 60
Male 8 40
Age 11 4 20
12 16 80
Illiterate - -
Literate 3 15
Mother's education level Elementary school 7 35
Middle school 5 25
High school 5 25
University - -
Illiterate - -
Literate 4 17
Father's education level Elementary school 9 39
Middle school 4 17
High school 6 26
University - -
Below 2080 Turkish Lira (TL) 1
Monthly income level of the family Between 2080-3000 TL 1
Between 3501-4000 TL 3 15
Between 4001-4500 TL 10 50
4501 TL and above 5 25
Technological products belonging to Smartphone 20 100
students Computer 20 100
Tablet 5 5
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20 students in the 7th grade of a randomly selected secondary school among the secondary

schools meeting the determined criteria were included in the study. Demographic data of the participants
are presented in Table 1.

Data Collection Tools

In order to answer the sub-questions of the research, a semi-structured interview form and an

open-ended questionnaire were prepared.
Semi-structured interview form

After reviewing the distance education literature, 5 open-ended questions were prepared. In
addition, 2 probe questions were determined in order to deepen the students' views. Then, the prepared
guestions were examined by 2 academicians who are experts in the field of educational sciences and
some corrections were made on the questions. After this stage, in order to determine the appropriateness
of the questions, the questions were asked to 5 students selected among the 7th grade students as a pre-
pilot. As a result of this practice, since it was determined that the students did not understand the verb
“evoke”, it was decided to include the verb “understand” in the questions instead of this phrase. Since
it was not possible to meet face-to-face with the participants due to the Covid-19 epidemic, the data
were collected via ZOOM as a result of one-on-one interviews through the semi-structured interview

form prepared by the researcher.
Open-ended questionnaire form

Opinions of the participants can be learned through the open-ended questionnaire and various
information can be collected from the participants on different subjects (Arikan, 2018). These opinions
or information can be received orally or in writing. In addition, open-ended questionnaires can be
collected face-to-face or remotely with the help of communication tools (Dogan & Kogak, 2020). In this
context, an open-ended questionnaire was prepared in order to support/verify the data obtained from
semi-structured interviews in the research. During the survey development process, questions were
written to understand student success in the distance education process. The questions were evaluated
by 2 academicians who are experts in the area of educational sciences and were read by 1 Turkish teacher
and necessary corrections were made on them. Then, in order to decide the appropriateness of open-
ended questionnaires, it was administered to 5 7th grade students as a pre-pilot. After these stages, the
open-ended questionnaire was given its final shape and used as a data collection tool in the research.
The students filled the open-ended questionnaire form during the virtual meeting conducted over

ZOOM, in which the researcher also participated.
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Data Analysis & Trustworthiness

In the literature, it has been determined that there are different opinions and practices about what
the steps of the data analysis process should be in phenomenological studies (Broome, 2011; Holroyd,
2001). On the other hand, it is seen that the 4-stage (step) data analysis process suggested by Giorgi
(2009) is used in many studies in the education literature. Therefore, in this study, data were analyzed
in accordance with the steps determined by Giorgi. These steps are; bracketing, phenomenological
reduction, imaginative variation, and a synthesis of the general structure of experiences. In this

framework;

i.  bracketing, which is expressed as the suspension of all knowledge, values, perceptions, thoughts
and experiences of the researcher in the analysis of the data,

ii.  phenomenological reduction, which refers to the determination of the units of meaning
(analysis) related to the students' experiences regarding the effectiveness of distance education
in the interview texts,

iii.  imaginative variation, which means reaching the structural themes of the distance education
phenomenon, based on the units of meaning revealed by phenomenological reduction, and

iv.  the synthesis of the resulting meanings and essences (Giorgi, 2009). In addition, in direct
guotations, students are symbolized by nicknames.

In this research, the phenomenological analysis process started with the bracketing process as
stated above. In line with this understanding, which Giorgi (2009) describes as a phenomenological
attitude, the researcher started the analysis process by suspending all their views, thoughts, values and
experiences regarding the “distance education” phenomenon. This process was also controlled by
another researcher. In the second stage of the analysis, phenomenological reduction, the opinions of the
participants, which were written into a word file and converted into text, were read one after the other
and the points where the meanings differed were determined. Accordingly, the expressions used by the
participants to explain their experiences of the effectiveness of distance education were divided into
different units according to the meanings attributed to these experiences by the participants. This process
was carried out on the text obtained by transcribing the opinions of each participant. In other words, at
this stage, the interview texts are divided into different meaning units. Giorgi (2009) states that one of
the purposes of this process is to make the processability of data more possible. In the third stage, which
is called imaginary variation, the meaning units reached in the phenomenological reduction process were
discussed and the structural themes of the phenomenon examined through these meaning units were
reached. Because, as Yilmaz and Sahin (2016) stated, in the process of imaginary diversification, the
structural elements of the concept are reached through the expressions that the participants put forward
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to indicate their experiences. In the last step of the phenomenological analysis, it is aimed to reach a
synthesis based on the experiences of the participants in distance education. In this context, as Yilmaz
and Sahin (2016) stated at the relevant stage, by following the research systematic, the common points
of the meaning units formed through the texts in which each participant's opinions are included, and the
structural themes reached through these units were synthesized, and the unchanging essence of the
phenomenon subject to the research was revealed.

3. FINDINGS
Students’ Opinions on Distance Education

The students' opinions on distance education are presented in Table 2.

Table 2. Students' opinions on distance education

Theme Sub-theme Code n
Make a description  To indicate the  Getting education over the internet. 6
d!ﬁerences l_Jetween Not being able to solve a question on the blackboard. 2
distance education and i
face-to-face education.  Not being able to check whether the students attend the 2
lesson
To define distance To learn the course subjects without risking human 3
education practicesasa health.
health protective Learning topics without face-to-face due to the COVID- 3
system. 19 pandemic.
Problems Not being able to attend Problems arising from technological tools and 3
encountered classes. equipment.
Internet problems. 1
1
Problems arising from EBA. 6
Problems caused by the microphone. 3
Problems caused by domestic variables. 2
Decreased course Failure to use the question-answer technique effectively. 4
performance. Problems in communication. 3
Make a Inclusivity. To support students all over Turkey. 2
recommendations Increasing the duration of lessons. 2
To ensure that the lessons continue on the weekend. 3
To ensure that schools are opened all over Turkey by 2
following the measures.
To ensure that there are sports and reading hours. 2
Ensuring everyone's participation in the lesson with 2
different activities.
To attend classes with an application without internet. 3
Feedback. Developing low-end devices.

Controlling homework.
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When Table 2 is examined, it is seen that the opinions on distance education are classified under
the themes of description, problems encountered and recommendations.

Make a description

To indicate the differences between distance education and face-to-face education: The
differences between distance education and face-to-face education are stated by students as follows:
“Getting education over the internet (Altay, Burak, Ipek, Kamile, Nermin, Neriman), not being able to
solve questions on the blackboard (Biisra, Emre) and not being able to check whether the students attend

the lesson (Handan, irfan)”.

“Internet” was expressed by students as a difference between distance education and face-to-
face education. A student codenamed Burak expressed this situation as follows: “For me, distance
education is called face-to-face education, which is done in normal times, over the internet.”. The

student codenamed Ipek said,

“For me, distance education means education that is intertwined with technology. It is an
educational activity conducted without face to face. Since we are always intertwined with
technological tools during the day, our movements are restricted. But | find internet training

useful.”

Ipek tried to deal with the differences between face-to-face education and distance education

from a broader perspective. In addition to these, the student codenamed Neriman said,

“Distance education is like home schooling. Again, our knowledge has increased. We studied.
We got our notes; so it was like school came to our house. We continued school at home via the
internet.” Neriman referred to the differences between distance education and face-to-face

education by drawing attention to its “positive effect on academic achievement”.

Another difference between distance education and face-to-face education was expressed by the
students that “not being able to solve a question on the blackboard”. On this subject, the student
codenamed Biisra said: “I think distance education means not being able to go to school and teach face-

to-face with teachers. That is, not being able to get up on the blackboard and solve a question.”

The last difference expressed by the students between distance education and face-to-face
education was “the inability to control whether students attend the course or not”. On this subject, a

student codenamed Handan stated the following:
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“Distance education is a bad experience. For example, how will the mother or father know if
the child attends the lesson? That's why distance education is not like education at school.
Because the mother or father could come to the school and check whether the child attended the
lessons; However, in distance education, the mother or father cannot follow the education of
the child.”

To define distance education practices as a health protective system: Distance education
practices as a health protective system are stated by students as follows: “Learning the subjects without
risking human health (Gokhan, Giilay and Ozlem) and learning the subjects without face-to-face due to
the COVID-19 pandemic (Nazim, Melahat and Mensure)”.

Distance education was expressed by students as learning the course subjects without risking

human health. The opinions of a student codenamed Giilay on this subject are as follows:

“For me, distance education means the days I stay away from my school. But distance education
is also a method of protecting my own health. If | were to explain this situation with an example,
if we had gone to school during this period, we would have lost our health because of education.
We would be more vulnerable. But thanks to distance education, we do not risk both our

education and our health.”

In addition, some of the students described distance education as learning subjects without face-
to-face due to the COVID-19 pandemic. The following sentence of the student codenamed Melahat can

be given as an example to this situation: “That is, it is not like we go to school and study.”
Problems encountered

Not being able to attend classes: The reasons for not being able to attend the classes were stated
by the students as follows: Problems caused by technological equipment (Burak, ipek, Serdar), problems
caused by the Internet (Asuman, Biisra, Giilay, Handan, 1pek, Kamile, Mensure, Nermin, Neriman,
Ozlem, Ahmet), problems arising from EBA (Ahmet, Biisra, Handan, Kamile, Nevin, Ozlem), problems
arising from microphone (Handan, Kamile, Serdar) and problems arising from domestic variables
(Altay, Melahat).

As one of the problems faced by students during distance education, the problems arising from
technological tools were stated. A student codenamed Burak explained his thoughts on this subject as
follows: “I could not attend my distance education classes all the time because there was a problem

with my smart phone and computer. This really affected my performance.”
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The students also claimed that they had problems with the internet. Ipek explained his thoughts
on this subject as follows:

“I had an internet problem. Without the Internet, there is no education. In other words, the
internet is a necessary resource during distance education. Without technological tools, our
education is limited. The biggest problem I faced was not being able to access the internet most
of the time. That's why | stayed behind. So | try to understand the topics from books or the

internet.”

Some of the students claimed that they had problems arising from EBA. These problems were
stated by the students as EBA expelling students or teachers from the course. However, some of the
students stated that their microphones were broken and claimed that this situation caused the teachers to
not know whether they were in the class or not. On the other hand Melahat, is suffering from another

problem, “I had a problem because my little brother cried during the lesson.”

Decreased course performance: The reasons for the decrease in the success of the course were
stated by the students as follows: The inability to use the question-answer technique effectively (Nazim,
Biisra, Melahat, Ozlem) and the problems experienced in communication (Giilay, irfan, Nermin). A

student named Biisra summarized the ineffective aspects of the question-answer technique as follows:

“Distance education was not very effective on my success. Because when I couldn't understand
the subjects, when | wanted to take a test about the question... | couldn't do any of these during

distance learning... If I was at school, | could ask the teacher a question during breaks.”

On the other hand student codenamed Ozlem, addressed the issue from a broader perspective as

follows:

“For example, we ask a question at school when we cannot understand it. However, I can't ask
at that moment because there is an internet disconnection. That's why | understand better at
school. We could talk to friends during recess; | was especially asking my friends about subjects

that I could not understand.”

In addition, some of the students claimed that they had some problems in communication. The
opinions of the student codenamed Nermin on this subject are as follows: “I could not clearly hear what
the teacher was talking about. If there was face-to-face education at school, | could clearly hear what

the teacher was saying.”
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Make a recommendations

Inclusiveness: It was stated by the students that there should be an inclusive education in the

distance education process. In this context, students made the following recommendations:

3
3
o3
3
3

Y/
0.0

Supporting students in Turkey to overcome their educational deficiencies (Asuman, Burak),
Increasing the duration of the lessons (Biisra, Nevin),

Ensuring that the classes continue on the weekend (Altay, Biisra, Melahat),

Schools should be opened all over Turkey by following the precautions (Emre, Handan),
Ensuring that sports and reading hours are included in the curriculum (ipek, Irfan),

Ensuring everyone's participation in classes with different activities (Gokhan, Ozlem),
Ensuring participation in classes through an application without internet (Kamile, Nazim,
Mensure).

Feedback: It was stated by the students that feedback should be used to improve the distance

education process. In this context, some of the students think that devices with low system hardware

should be developed (Burak, Serdar); some of the students argued that homework should be checked

(Asuman, Nermin).

Students’ Opinions on the Effect of Distance Education on Academic Achievement

Students' opinions on the effects of distance education on their academic achievement are

grouped under two headings. The first of these is the positive effects of distance education on academic

achievement; The second is its negative effects. Positive effects are presented in Table 3.

Table 3. The positive effects of distance education on academic achievement according to students

Category Code
Attract Teachers caring for students
attention

Transferring the essence from the details

Lessons are short

Not interrupting lessons with unnecessary conversations

Sharing a screen

To provide additional information

Interacting Everyone to reveal their opinions in the chat section

Dialogue with teachers

Using emoticons

Comfort Connecting to classes comfortably from home

N W B B W N NN DN W NS

Lessons are fun
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When Table 3 is examined, it has been determined that students see the concepts of “attracting
attention, interacting and comfort” as factors that affect their academic achievement. However, it has
also been suggested by students that distance education has negative effects on academic achievement.
The analysis outputs obtained for this purpose are presented in Table 4.

Table 4. The negative effects of distance education on academic achievement according to students
Category Code

Technical problems Can't access the internet

The need for high system requirements in the tools of technology

The EBA system is dismissed from the course for no reason

Not hearing sound from microphone

The presence of noises arising from the connection place

Having a power outage

Inability to use learning-teaching Failing to take notes
strategies

Failing to learn together

Not doing homework

Lack of attention

Health problems Deterioration of eye health
Stay still

N N W N B W N N W o N © S

When Table 4 is examined, it has been determined that “technical problems, inability to use
learning-teaching strategies, and health problems” are among the factors that negatively affect academic

achievement.
4., CONCLUSION, DISCUSSION & RECOMMENDATIONS

It has been determined that students' opinions on distance education are “describing distance
education, stating the problems encountered in distance education and making suggestions for distance
education to be more effective”. In this context, it was concluded that the students evaluated distance
education as an instructional tool used in emergencies. When the suggestions of the students and the
problems they encounter are examined, it can be said that the students are heavily influenced by the
problems arising from communication. In parallel studies, it has been determined that students
experience communicative problems during distance education (Akbaba, Kaymakci, Birbudak &
Kilcan, 2016; Kan & Fidan, 2016; Keskin & Ozer Kaya, 2020; Oztas & Kilig, 2017; Siimer, 2016). In
this context, for an effective and efficient learning process in distance education, it is extremely
important for students to use communication with each other, content and interface, especially with their

teachers.
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The positive effects of distance education on academic achievement were stated by the students
as “the attention of the courses in distance education, the interaction during distance education and the
comfort of distance education”. In this context, it has been concluded that distance education contributes
to interaction. Education is based on communication between teacher and student, and in most cases
peer group interaction. It has been stated that the interaction between the teacher and the students has
an effect on academic success. In parallel studies, it has been reported that interacting in the distance
education process has a positive effect on course performance (Rizwan & Iftikhar, 2019; Santos, Tavares
& Batista, 2021).

Negative effects of distance education on academic achievement are stated by students as
"technical problems during distance education (such as not being able to access the internet, lack of
equipment), ineffective use of learning-teaching strategies during distance education, and distance
education causing some health problems". In this context, it has been concluded that students refer to
some problems arising from the application for distance education. In similar studies, it has been
determined that students experience technical problems during distance education (Basaran, Dogan,
Karaoglu & Sahin, 2020; Dogan & Kocak, 2020; Hebebci, Bertiz & Alan, 2020; Keskin & Ozer Kaya,
2020; Makedonas et. al., 2021). In short, it can be said that students cannot enter the EBA system due
to technical problems and they see this as a disadvantage of distance education. In today's world,
technical problems and eye health disorders are seen as a problem in the internet world. It is not
considered as the job of education authorities to intervene effectively in these problems. However, the
inability to use learning-teaching strategies effectively is an issue that education authorities should
consider. In this regard, it has been stated that distance education has negative effects on academic
achievement due to the inability to use learning strategies by students (Fidalgo, Thormann, Kulyk &
Lencastre, 2020; Kan & Fidan, 2016). The low level of readiness of students for self-learning
competencies in distance education may be a reason for this situation. Because in the studies carried out,
reaching the achievements of the course in the distance education process; that is, academic achievement
depends on the student's infrastructure and effort; in other words, it was concluded that it depends on
the level of readiness (Oztas & Kilig, 2017; Vasilevska, Rivza & Bogdan, 2017). Contrary to these, in
the study conducted by Pmar & Donel Akgiil (2020), it was determined that students use learning

strategies effectively (such as being able to ask questions) in the distance education process.

The research is limited to a secondary school and 20, 7th grade students studying in this
secondary school. At the same time, data in the research were collected through semi-structured
interviews and open-ended questionnaires. In this framework, several evaluations can be made
depending on the results and limitations of the research. First of all, distance education can be useful to
keep the success of students at a stable level at least during an epidemic like COVID-19. Secondly,

students should receive feedback while engaging in instructional processes in distance education. Third,
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communication and interaction during distance education can be effective in increasing student success.
Finally, it can be said that distance education has different results in terms of attracting attention. In this
context, although some of the students experienced a lack of attention, most of the students stated that
their attention was drawn during the distance education process. On the other hand, in the studies
conducted, most of the students stated that they had a lack of concentration (Kalelioglu, Atan & Cetin,
2016; Kan & Fidan, 2016; Makedonas et. al., 2021).

Based on the findings of the study, the following are recommended:

v In order to increase the participation of students in the courses in the distance education process,

the problems arising from technical problems should be solved by MoNE.

v In order for the EBA system to be available to all students, the problems arising from the
application infrastructure should be solved by MoNE.

v Within the scope of school-family cooperation, family education seminars should be organized
in order to control the regular attendance of students to distance education courses.

v In-service training should be given to teachers in order to make learning-teaching strategies
suitable for teaching on the digital platform.

v Feedback mechanism should be used effectively by teachers to control students' learning and
homework.

v" Self-regulation skills should be developed in order for secondary school students to benefit from
distance education more effectively.

v" Studies similar to this research should be carried out on students studying in primary school,

other classes of secondary school and secondary education classes.
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Genis Ozet

EBA sistemi kuruldugundan bu yana bir¢ok arastirmanin konusu olmustur. Bu aragtirmalarin bazilart
sisteme katilim orani, sistemin igerigi olurken; bazilari da gesitli branslarin sistemden yararlanma oranlarinin
tespiti seklinde olmustur. Yiriitiilen ¢aligmalarin heniiz EBA sisteminin yaygin olarak kullanilmadigi donemlerde
oldugu goriilmektedir. Ancak kiiresel salgin donemi ile birlikte (COVID-19) EBA sistemi tiim Tiirkiye’de
milyonlarca 6grenciye ulagan bir uzaktan egitim sistemine doniismiis ve asil etkisini bu siiregte gdstermistir. Bu
baglamda sinirli sayida ¢alismada, kiiresel salgin doneminde, EBA sistemine yonelik 6gretmen goriislerine dayali
bir degerlendirmenin yapilmasi amaglanmigtir. Ancak bir uzaktan egitim uygulamasi olan EBA’nin 6grencilerin
akademik basarilart iizerindeki etkisine iligkin ortaokul Ogrencilerinin goriiglerinin arastirmalarla ortaya
cikarilmadig tespit edilmistir. Bilindigi gibi kiiresel salgin donemi boyunca EBA kullanimi konusunda 6grenciler
onemli tecriibeler elde etmislerdir. Ogrencilerin EBA deneyimleri EBA sisteminin ve uzaktan egitimin gelisimi
acisindan dnem arz etmektedir. Ayrica ortaokul 6grencilerine iliskin uzaktan egitim uygulamalarinin daha iglevsel
kilinmasi noktasinda arastirma onem tagimaktadir. Bu baglamda arastirmanin temel amaci, EBA iizerinden

yiiriitiilen uzaktan egitimin etkisine iliskin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yiikledikleri anlamlar1 incelemektir.

Aragtirmanin amacina bagli olarak bu calisma, nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji desenine
gore yapilandirilmigtir. Calisma grubunun belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
alt sorularini cevaplamak amaciyla yari yapilandirilmig goriisme ve agik uclu anket formlar1 alanyazina dayali
olarak hazirlanmistir. Arastirma sorularini cevaplamak icin de igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Bu baglamda
arastirmada kodlama iglemi sonucu elde edilen birimler, belirli alt temalar altinda siniflandirilmistir; daha sonra
alt temalar, ana temalara indirgenmistir. Ayrica katilimcilardan alinan dogrudan alintilar, bulgular boliimiinde
okuyucuya sunulmustur. Kodlayicilar arasindaki tutarliligi (uyusum) saglamak amaciyla da sosyal bilgiler
alanindan 2 uzman, birbirlerinden bagimsiz bir sekilde tim verileri kodlamiglardir. Kodlamalar
karsilagtirildiginda, kodlayicilar arasindaki uyumun %92 oldugu tespit edilmis ve bu oran yeterli kabul edilmistir

(Miles & Huberman, 1994).

Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin, “uzaktan egitimi betimlemek, uzaktan egitimde
karsilagilan sorunlart belirtmek ve uzaktan egitimin daha etkili olmasi i¢in dnerilerde bulunmak” seklinde oldugu
saptanmustir. Bu ¢ergcevede dgrencilerin uzaktan egitimi acil durumlarda kullanilan 6gretimsel bir ara¢ olarak
degerlendirdikleri sonucuna ulagilmigtir. Ayrica 6grenciler tarafindan uzaktan egitimin akademik basari tizerindeki
olumlu etkileri, “uzaktan egitimdeki derslerin dikkati ¢ekmesi, uzaktan egitim sirasinda etkilesim kurulmasi ve
uzaktan egitimin konforu saglamasi” seklinde belirtilmistir. Bu ger¢evede uzaktan egitimin etkilesim konusunda
katkilar sagladigi sonucuna ulagilmistir. Bunlarin yani sira 6grenciler tarafindan uzaktan egitimin akademik basari
iizerindeki olumsuz etkileri, “uzaktan egitim sirasinda teknik aksakliklar yasanmasi (internete erisememek,
donanim yetersizligi gibi), uzaktan egitim sirasinda Ogrenme-Ogretme stratejilerinin etkin bir sekilde
kullanilamamasi ve uzaktan egitimin birtakim saglik sorunlarina yol agmasi” seklinde belirtilmistir. Bu baglamda
Ogrencilerin uzaktan egitim i¢in uygulamadan kaynaklanan birtakim sorunlara géndermede bulunduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Eldeki tiim bulgu ve sonuglar birlikte degerlendirdiginde, uzaktan egitimin etkisine iliskin

ogrencilerin daha ¢ok olumsuz anlamlar yiikleme egilimde olduklar1 s6ylenebilir.
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Bulgulara dayali olarak sunlar 6nerilmektedir:

Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin derslere katilimlarini arttirmak icin MEB tarafindan teknik
problemlerden kaynaklanan sorunlar ¢6ziilmelidir.

EBA sisteminin tim 6grencilerin kullanimina sunulmasi igin uygulama alt yapisindan kaynaklanan
sorunlar MEB tarafindan ¢6ziilmelidir.

Okul-aile igbirligi kapsaminda, 6grencilerin diizenli bir sekilde uzaktan egitim derslerine devam
etmelerini kontrol etmek amaciyla aile egitimi seminerleri diizenlenmelidir.

Ogrenme-6gretme stratejilerinin dijital platformda ders islemeye uygun hale getirilmesi amaciyla
Ogretmenlere hizmet-igi egitimler verilmelidir.

Ogretmenler tarafindan 6grencilerin 6grenmelerini ve ev ddevlerini kontrol etmek amaciyla geri bildirim
mekanizmasi etkili bir sekilde kullanilmalidir.

Ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitimden daha etkili bir sekilde yararlanmalar1 amaciyla 6zdiizenleme
becerileri gelistirilmek i¢in programlar diizenlenmelidir.

Bu arastirmaya benzer ¢alismalar ilkokul, ortaokulun diger siniflar1 ve ortadgretim siniflarinda 6grenim

goren 6grenciler tizerinde yiiriitiilmelidir.
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Ilkokul Ogrencilerinin Pandemi Dénemi Cevirimici Derslere Katihmlarma
Iliskin Goriislerinin Incelenmesi’

Cihat YASAROGLU?, Furkan GELMEZ?
Oz

COVID-19 salgim siirecinde iilkemizde ilk vakanin goriilmesiyle birlikte tiim kademedeki okullara ara verilmis
ve hizl1 bir bicimde acil uzaktan egitime gecilmistir. Ancak bu siire zarfinda 6grencilerin derslere katilim durumlari
hakkinda arastirma ihtiyacit dogmaktadir. Bu siiregte 6grenciler ekran basindan derslere katilmaya calismiglardir.
Bu arastirma ilkokul 3 ve 4. Sinif 6grencilerinin pandemi doneminde derslere uzaktan egitimle katilimlarini
etkileyen baslica degigkenleri incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda nicel arastirma yontemlerinden
olan tarama modeli kullanilmigtir. Veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir anket araciligiyla toplanmistir.
Anket formunda dgrencilerin online derslere katilimlarini olumlu ya da olumsuz etkileyen faktorlere iliskin sorular
yer almaktadir. Caligmanin 6rneklem grubunu Dogu Anadolu Bolgesindeki bir ilde okumakta olan 215 6grenci
olusturmaktadir. Orneklem ydntemi olarak kolay ulasilabilir 5rnekleme kullamlmistir. Online formlarla elde edilen
veriler, bilgisayar ortamina girilmis, SPSS programindan yararlanilarak betimsel olarak (ylizde ve frekans
dagilimlarina bakilarak) analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore aragtirmaya katilan 6grencilerin derslere
katilimlarinda goniillii olduklari, ders esnasinda baskalarinin odaya girmesinin derse motivasyonlarini olumsuz

etkiledigi gibi sonuglara ulagilmistir.

Anahtar Kelimler: Dikkat dagilmasi, online ders, pandemi, uzaktan egitim.

Investigation of Primary School Students' Views on Their Attendance to
Online Classes during the Pandemic

Abstract

With the first case seen in our country during the COVID-19 pandemic, schools at all levels were interrupted and

emergency distance education was started quickly. However, during this period, there is a need for research on
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students' participation in classes. In this process, the students tried to attend the lessons from the screens. This

research aims to examine the main variables that affect the participation of 3 and 4" grade primary school students
through distance education during the pandemic period. For this purpose, survey model, which is one of the
quantitative research methods, was used. Data were collected through a questionnaire prepared by the researchers.
In the questionnaire form, there are questions about the factors that positively or negatively affect students'
participation in online courses. The sample group of the study consists of 215 students studying in a city in the
Eastern Anatolia Region. Easily accessible sampling was used as the sampling method. The data obtained with the
online forms were entered into the computer environment and analyzed descriptively (by looking at the percentage
and frequency distributions) using the SPSS program. According to the findings, it was concluded that the students
participating in the research volunteered to participate in the lessons, and that the entrance of others during the

lesson negatively affected their motivation to the lesson.

Keywords: Distraction, online course, pandemic, distance education.
1. GIRIS

Diinyay1 etkisi altina alan COVID-19 pandemisi, tiim sektorleri etkiledigi gibi egitim
faaliyetlerini de etkilemistir. 2020 Mart ayinda Tiirkiye’de ilk vakanin gdriilmesi ile beraber sokaga
cikma kisitlamasi baglamis ve tiim sektorlerde kisitlamalara gidilmistir. Kisitlamaya gidilen alanlardan
biri de egitim olmustur. Ogrencilerin okullara gidemedigi bu siirecte, teknoloji alt yapis1 kullanilarak
Ogrencilerin derslere erisimine olanak saglayacak tedbirler alinmaya baslanmistir (MEB, 2020).
UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) verilerine 2020 yilinda
1.5 milyardan fazla 6grenci, pandemi siirecinden olumsuz etkilenmistir (UNESCO, 2020a). Yine ayni1
verilere gore Tirkiye’de okullar toplamda 49 hafta kapali kalmistir (UNESCO, 2020b). Okullarin
tamamen kapali kaldigi bu zaman dilimi igerisinde egitim — 6gretim, online platformlar aracilifiyla
sirdiiriilmeye c¢alisilmistir. Ancak 6grencilerin yiiz yiize egitimden uzak kaldigi siirelerin giderek
uzamasi, 6grencilerde 6grenme kayiplarina iligskin endiselere yol agmistir. Bu durum tlkeleri, 6gretimin
sirdiiriilmesi ve olasi 6grenme kayiplarinin oniine gegilmesi igin acil tedbirler almaya mecbur
birakmistir (TEDMEM, 2020).

Okullarin kapali kalma siireleri ile birlikte cesitli riskler de bas gostermistir. Tiirk Egitim
Dernegi’nin (TED) hazirladigi rapora gore COVID-19 salgminin ¢esitli alanlarda olumsuz etkileri
bulunmaktadir. Bu boyutlara bakildiginda; etkili bir karar modelinin eksikligi ile sonuglanan yonetigim
boyutu; internete erisim ve teknolojik imkanlardaki yetersizlikleri igeren uzaktan egitim siireci; 6grenme
giicliigii olan 6grenciler ve engelli 6grencilerin uzaktan 6grenmesinde 6grenme kayiplari bulunmaktadir
(TEDMEM, 2020).

Tiirkiye’de COVID-19 salgin siirecinde egitime 12 Mart 2020 tarihinden itibaren bir hafta ara
verilecegi ve 23 Mart 2020’de derslerin uzaktan egitimle yapilacag1 agiklanmisti. Ardindan, uzaktan
egitim kapsaminda 23 Mart 2020’de EBA TV yayina baglamis ve EBA platformu diizenlenmistir. Bir

yandan derslerin uzaktan egitimle siirdiiriiliirken, diger yandan 6grenci, 0gretmen ve velilere yonelik
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destek hizmetleri de devam ettirilmistir. Bu kapsamda, COVID-19’un olumsuz psikolojik etkilerini
azaltmak amaciyla 81 ilde Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Bilgilendirme Hatt1 olusturulmustur. 21
Eyliil 2020 Okuloncesi ve 1. siniflar i¢in okullar kademeli olarak a¢ilmig, uyum haftasi olarak planlanan
21-25 Eyliil tarihleri arasinda haftada bir giin yiiz yiize egitime gecilmistir (Gencer, Kesbi¢ ve Arik,
2021; TEDMEM, 2020). Teknoloji kriz durumunda, egitimin online olarak siirdiiriilmesine olanak
saglayacak bir ara¢ seklinde kullanilmaya baglanmistir. Teknoloji, 6grencilerin zaman ve mekandan
bagimsiz bir sekilde bilgiye erisimlerini kolaylagtirmakla birlikte, altyapida ya da kullanicilardan
kaynakli yetersizliklerden dolay1 siireci olumsuz da etkileyebilir. Ancak ister egitim siirecini
kolaylastirsin isterse de olumsuz etkileri olsun; teknoloji nihayetinde bir aractir. Bir kriz dénemi olan
pandemi siirecinde de egitimin siirekliligi icin 6nemli bir ara¢ olarak 6n plana ¢ikmistir.

Kriz durumunda, uzaktan egitimin verimliligi baz1 sartlara baglidir. Uzaktan 6grenme siirecinde
hangi teknoloji kullanilirsa kullanilsin, dort boyutta hazirbulunuslugun saglanmasi gerekmektedir.
UNESCO, bu unsurlari; teknolojik araglarin varligt ve kullanim durumu igeren teknolojik
hazirbulunusluk; yeni 6grenme ortamlarina ve iletisim araglarina uyarlanabilir icerigin varligini iceren
icerik hazirbulunuslugu; 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve ¢ocugun bakimindan sorumlu kisilerin uzaktan
Ogrenmeye gecis i¢cin hazirlikli ve yeterli olmasini kapsayan pedagojik hazirbulunusluk ile izleme ve
degerlendirme sistemlerinin yeni yaklagimlarin etkililigini degerlendirebilecek uyumluluga ve
deneyime sahip olmasi anlamina gelen izleme ve degerlendirme hazirbulunuglugu olarak siralamaktadir
(TEDMEM, 2020; UNESCO, 2020c).

Kriz durumunda o6zellikle iilkemizde hizli bir bigimde tedbirler alinarak derslerin uzaktan
egitimle devam etmesi saglandi. Cevrimigi egitim, farkli sekillerde icra edilebilmektedir. Tamamen
gevrimi¢i egitimde Ogrencilerin kayittan mezuniyete kadar tiim adimlar1 ve 6grenme etkinlikleri
cevrimigi olarak gergeklestirilir. Bu tiir uzaktan egitim modellerinde okula ugrama ya da yiiz yiize egitim
zorunlulugu yoktur. Karma egitim tiirlinde 6grenme verimliligini optimize etmek i¢in hem online hem
de yliz ylize yontemin avantajlarindan yararlanan bir kombinasyonu igerir. Bu tiirde ayni oranlari
farklilasacak sekilde dersler sinif igi ve online olacak sekilde yiiriitiiliir. Bireysel ¢evrimici kurslar;
belirli bir konuda uzmanlasmak veya belirli bir beceri kazanmak i¢in kisinin kendi hizinda programlari
ve icerikleri internet araciligiyla aldig tiirii belirtmektedir. Kitlesel ¢cevrimigi agik kurslar (MOOC) ise
kisiye internet iizerinden sinirsiz katilim ve agik alan sunan ¢evrimigi kurslara erisimi kapsamaktadir
(Xie, Siau ve Nah, 2020).

Cesitli arastirmalardan cevrimigi egitim ile yliz ylize egitim arasindaki farklari, gevrimici
egitimin avantaj ve dezavantajlarini belirten Xie ve arkadaslar1 online egitimin geleneksel egitime gore
faydalar1 ile beraber, baz1 dezavantajlari1 da oldugunu belirtmektedirler. Bu dezavantajlar1 ag
baglantisinda sorunlar ve teknolojik siirlamalar; aidiyet ve baglilik duygusu eksikligi, dikkat

dagiticilarin varlign ile katilim eksikligi (Xie vd., 2020) seklinde siralanabilir.
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Literatirde pandemi doneminde ogretmen adaylari, &grenciler, Ggretmenler, veliler ve
yoneticilerin goriislerini belirlemeye ¢alisan aragtirmalar bulunmaktadir. Bu arastirma bulgulari, ayni
zamanda pandemi doéneminde egitim siireci ile ilgili kuramsal bilgilere 151k tutmaktadir. Ornegin
ogretmen adaylarmin COVID-19 pandemi siirecinde egitimle ilgili goriislerinin ele alindigi bir
calismada; 6gretmen adaylarimin galigma diizenlerinin degistigi, ilgi ve derslere yonelik tutumlarinda
degisiklikler oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin genellikle teorik dersler agisindan bu siireci
olumlu degerlendirdigi, uygulamali dersler acisindan ise olumsuz degerlendirdigi goriilmektedir
(Yildiz, 2020). Yine 6gretmen adaylari ile yapilan diger bir calismada da uzaktan egitimin etkililigine
iligkin 6gretmen adaylarinin goriisleri incelenmistir. Buna gore uzaktan egitimin avantajlar
ekonomiklik, tekrar ve zaman ve mekén esnekligi iken dezavantajlar1 ise 6grenmenin kalic1 olmamast,
Olcme ve degerlendirmeden kaynakli sorunlar, disiplin sorunlari, internet sikintisi, sistem sorunlar1 ve
etkilesim eksikligi” seklinde tespit edilmistir (Er Tiirkiiresin, 2020). Ogretmen adaylari ile yapilan baska
bir arastirmada ise her zaman ve her yerde derslere ulasilabilmesi uzaktan egitimin en iyi yonleri olarak
ifade edilmistir. Samimi ortam olmamasi ile internet ve baglanti sorunlar1 da en fazla tekrarlanan
sorunlar olarak ifade edilmistir (Ozer ve Turan, 2021).

Egitimde paydaslarla yapilan nitel bir arastirmada uzaktan egitimle ilgili avantaj ve dezavantajli
durumlar incelenmistir (Ozdogan ve Berkant, 2020). Calisma sonucunda paydaslarin uzaktan egitimin
avantajlarina yonelik goriigleri arasinda uzaktan egitimin zaman ve mekandan bagimsiz olmasi,
derslerin defalarca izlenebilmesi, teknolojinin egitim igerisindeki Onemi ve teknolojik beceri
gelistirilmesi seklinde iken dezavantajlar1 arasinda motivasyon kaybi, 6lgme ve degerlendirmenin
olmamasi, altyap1 yetersizligi, egitimde firsat esitsizligi olusturmasi, iletisim ve etkilesim yetersizligi,
sosyallesme yetersizligi ve uzaktan egitim siirecine hazirliksiz olma olarak listelenmistir. Paydaglarla
yapilan diger bir ¢alismada da (Tas, 2021) uzaktan egitim siirecinin yaparak-yasayarak 6grenme
olanagini ortadan kaldirmasi, 0gretmen-6grenci-veli iletisimini, etkilesimini ve igbirligini en aza
indirmesi, dgrencilerin sosyallesmelerine sekte vurmasi, teknoloji bagimlilig: riskini artirmasi, derse
erisim sorunlarinin yasanmasi énemli eksiklikler olarak ifade edilmistir.

Ogrenci goriislerinin alindif1 arastirmada 6grenci kaynakli sorunlarin motivasyon, okuma
isteksizligi, dikkat dagimiklhigi, TV izleme siiresi, okul-arkadas 6zlemi, sikilma ve kaygi oldugu
saptanmistir (Karali, Aydemir, Cosanay ve Sen, 2021). Okul 6ncesi 6grencileri ile yapilan deneysel bir
calismada ise arastirmada ¢evrimigi egitimde 6gretmenlerin ¢ocuklarla iletisime ve etkilesime 6nem
verdikleri, c¢ocuklarm duygularimi destekleyici davrandiklari, cocuklarm ise duygularimi ifade
edebilmede sorun yasamadiklart ve bu siiregten ve etkinliklerden c¢ocuklarin keyif aldiklari
belirlenmistir (Aral, Findik, Oz, Karatas, Giines ve Kadan, 2021).

flkokuldaki dezavantajli dgrencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari sorunlara iliskin
Ogretmen goriislerinin alindigr arastirmanin bulgularina gore; internet erisimi ve erisimi saglayacak

teknolojik donanimdaki yetersizlik, derslere diizenli katilimda goriilen aksakliklar, velilerin siirece
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yeterince dahil olamayislari, teknik aksakliklar, EBA sisteminde yasanan aksakliklar, firsat esitsizligi,
internete giivenli erisimdeki goriilen aksakliklar, derslerde yasanan motivasyon kayiplari, uzaktan
egitim siireciyle ilgili hazirbulunusluk diizeyleriyle ilgili verilecek kurs, seminer vb. hizmeti¢i egitim
yetersizlikleri 6gretmenlerin yagadigi belli bagl sorunlardandir (Demir, Dogan ve Yavas, 2021).

Ogretmenlerle yapilan bir arastirmada da pandemi siirecinde uzaktan egitimle ilgili uzaktan
egitim faaliyetleri memnun edici, elverissiz ve sinirlt olmak {izere li¢ fakli sekilde degerlendirilmistir.
Uzaktan egitim faaliyetlerinde alt yapi, katilim, planlama, haberlesme, belirsizlik ve EBA platformu ile
ilgili sorunlarla karsilasmiglardir. EBA platformunun alt yapisi, siirece hazirlik, siirecin planlamasi,
egitimde kullanilan icerikler ve faaliyetlerin uygulanmasi ile ilgili 6nerilerde bulunmuslardir (Demir ve
Ozdas, 2020). Ogretmen gériislerinin alindig1 diger bir calismada ise 6grencilerin uzaktan egitime
yeterli diizeyde katilim sagladigi, egitime katilamayan 6grenciler ile Whatsapp iizerinden 6devlendirme
ve telefonla bireysel goriismeler yapildigi, 6grencilerin uzaktan egitime katilamama sebebi olarak
internet ve baglanti sorunu yasadiklari, dgrencilerinin genelinin uzaktan egitim esnasinda istekli
olduklari, uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarmin yetersiz seviyede oldugu
sonuglarina ulagilmistir (Sarisik, Uslu, Sarisik ve Uslu, 2021).

Yukarida da belirtildigi iizere uzaktan egitimi olumlu ve olumsuz etkileyen pek ¢ok faktoérden
bahsedilebilir. Bu faktorleri belirleyecek sekilde Ogretmen, veli goriisleri calisilmigken 6grenci
goriislerinin  yeteri kadar ¢alisilmadigr goriilmektedir. Ancak ilkokul 6grencilerinin derslere
katilimlarina iliskin goriislerini ele alan ¢aligmalara ihtiyag duyulmaktadir. Acil uzaktan egitim ile ilgili
Ogrenci goriislerini belirlemeye ¢aligmasi yoniinden bu aragtirmanin, literatiire 6zgiin katki saglayacagi
diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calisma, pandemi doneminde derslerin tamamen online olarak yiiriitiildiigii zaman diliminde,
ogrencilerin derse katilimlarini, derse kars1 motivasyonlarini saptayan veya derste dikkatlerini dagitan
cesitli faktorleri belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amaca ulagmak adina asagidaki alt problem
ctimleleri su sekildedir:

. Ogrenciler, derse katilim durumlart ve buna iliskin duygularini nasil ifade

etmektedirler?

. Ogrencilerin canh derslere katilim nedenleri nelerdir?
. Ogrencilerin derse katiliminda motivasyonlarim saglayan unsurlar nelerdir?
. Ogrencilerin canli derslerde dikkatlerini dagitan unsurlar nelerdir?
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2. YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, arastirmanin galisma grubu, verilerin toplanmasi, hazirlanmast

ve ¢oziimlenmesinde kullanilan yontem ve teknikler agiklanmustir.
Arastirma Modeli

Ilkokul 6grencilerinin pandemi déneminde online derslere katiim durumlarmi etkileyen
faktorlerin aragtirildigi bu ¢alisma, betimsel tarama modelinde tasarlanmistir. Genel tarama modelleri,
¢ok sayida elemandan olusan evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimil ya da
ondan alinacak bir 6rneklem iizerinden yapilan tarama arastirmalaridir. Genel tarama modelleri ile tekil
ya da iligkisel taramalar yapilabilir. Bu tiir aragtirmalar, her tiirden birey hakkinda bilgi toplamak i¢in
onemli bir teknik haline gelmistir (Stockemer, 2019). Insanlar ve tercihleri, diisiinceleri ve davranislart
hakkinda kesitsel verilerin sistematik bir sekilde toplandig: tarama modeli arastirmalarda, cogunlukla
standartlastirilmis anketler veya goriismeler kullanilmaktadir (Bhattacherjee, 2012; Bryman, 2012;
Karasar, 2012; Stockemer, 2019). Bu calismada da ilkokul 6grencilerin online derslere katilimlarina

iliskin goriisleri anket yoluyla elde edildiginden, ¢alisma i¢in tarama modeli uygun goriilmiistiir.
Calisma Grubu

Calismanin 6rneklemini kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile ulagilan 215 ilkokul 3. ve 4. smif
ogrencisi olusturmaktadir. Kolay ulagilabilir veya elverigli 6rnekleme, ulagmasi hizli ve kolay olan
ogelere dayanir. Bu 6rnekleme tiirii yakin, tamamen mevcut olan, kolayca ulasilabilen veya uygun olan
kisilerin 6rnekleme dahil edildigi bir tekniktir (Bailey, 1994; Baltaci, 2018; Bhattacherjee, 2012; Howitt,
2016). Okullarin kapali oldugu, Ogrencilerin uzaktan egitime devam ettigi pandemi siirecinde
ogrencilerin velilerine online formlar ulagtirilmistir. Bu sekilde kolaylikla ulasilabilen ve veri toplama

aracini dolduran 6grencilerin cevaplari analize dahil edilmistir.
Veri Toplama Araci

Veri toplama araci; arastirmanin amaci dogrultusunda aragtirmacilar tarafindan hazirlanmstir.
Veri toplama aracinda 6grencilerin sinif diizeyleri, cinsiyetleri, hangi araglarla derse girdikleri, ders
takip diizeyleri, derslerde motivasyonlarini arttiran ve azaltan unsurlara iliskin kapali uglu sorular yer
almaktadir. Sorularin olusturulmasinda sinif 6gretmenlerinden goriis alinmis, 6gretmenlerin belirttikleri
goriislerden sorular tiretilmistir. Elde edilen sorular kiigiik bir 6grenci grubuna sorulmus ve seviyelerine
uygunlugu, kapsanu belirlenmeye calisilmistir. Ogretmen ve dgrenci goriislerine gore sekillendirilen
Olgme araci, iki egitim bilimleri uzmani tarafindan da incelenmistir. Bu degerlendirmelerden sonra,

arastirmacilar tarafindan ankete son hali verilmistir.
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Verilerin Islenmesi ve Analizi

Arastirma, 2020 yili sonbaharinda, Dogu Anadolu’da bir ilde gerceklestirilmistir. Oncelikle
arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket formu igin etik kurul izni alinmigtir. Gerekli izinler alindiktan
sonra, anket online forma donistlriilmistiir. Online formlar, 6gretmen gruplarina; velileri ile
paylasmalari igin gonderilmistir. Ogretmenlerin veli gruplarinda anketleri paylasirken, calismaya
katilmaya onay vermeleri halinde 6grencilerine doldurtmalar: istenmistir. Bdylece veri toplama siireci

baslamistir. Bu sekilde verilerin toplanmasi iki ay siirmiistiir.

Ogrenciler tarafindan doldurulan online formlarm cevaplari kullanilan online anket
platformunun veri tabanindan indirilmistir. Toplamda 215 6grenci formlar1 doldurmustur. Yapilan 6n
incelemede anketlerin eksiksiz ya da degerlendirmeyi etkilemeyecek sekilde tam dolduruldugu
goriilmiis ve tiim anketlerin verilerinin analiz edilmesi kararlastirilmistir. Veriler istatistik paket
programina aktarilarak analize baglanmistir. Arastirma verileri, yiizde ve frekans dagilimlarina bakilarak
betimsel analiz edilmistir. Tanimlayici ya da betimsel analiz, ilgili yapilar1 veya bu yapilar arasindaki

iligkileri istatistiksel olarak tamimlamayi, bir araya getirmeyi ve sunmayi ifade eder (Bhattacherjee,
2012).

3. BULGULAR

Aragtirma verileri, 6grencilere ait kisisel bilgiler ile arastirma problem cilimlelerine verilen
cevaplar1 gosterecek sekilde analiz edilmistir. Ulasilan bulgular tablo halinde sunulmus ve baslica
bulgular betimlenmistir. Oncelikle dgrencilere ait kisisel bilgiler analiz edilmis ve Tablo 1’de

sunulmustur.

Tablo 1. Calismaya Katilan Ogrencilerin Sayisal Dagilimi

n %
Stnif Diizeyi
3. Simif 111 51.6
4. Simf 104 48.4
Cinsiyet
Kiz 116 54
Erkek 99 46
Canli Ders Icin Kullanilan Arac*
Telefon 166 61.4
Tablet 74 11.1
Bilgisayar 74 275
Toplam 215/314* 100

*Bu soruya ¢oklu cevap verilmistir.
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Caligmaya 215 6grenci katilmistir. Demografik bilgileri incelendiginde 6grencilerin %54’
erkek ve %46’s1 kiz; sinif diizeyine gore incelendiginde ise 6grencilerin %51.6°s1 3. sinif, %48.4°1 4.
siif 6grencisidir. Uzaktan egitime erisilen araglar sorusu soruldugunda 6grencilerin %61.4°1i telefon,
%27.5°1 bilgisayar, %11.1" tablet ile uzaktan egitimde canli derslere katildigi cevabimi vermistir.
Calismanin ilk problem ciimlesi “Ogrenciler, derse katilma durumuna iliskin duygularini nasil ifade
etmektedirler?” seklindeydi. Bu problem ciimlesine iligkin 6grencilerin verdikleri cevaplarin dagilim

Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Derse Katilim Durumlar1 ve Buna iliskin Duygularina Gére Cevaplarin Dagilimi

n %
Tim derslere katilmaya calisanlar 159 74
Derslere her zaman katilamayanlar 56 26
Derse katilamadiginda iiziilenler 180 83.7
Derse katilamadiginda biraz tiziilenler 25 11.7
Derse katilamadiginda iiziilmeyenler 10 4.6
Toplam 215 100

Anket sorular1 arasinda 6grencilerin derse katilip katilmama durumunu, derse katilamadiklari
zamanki duygu durumlarmi belirlemeye calisan sorular yer almaktadir. Ogrencilerin bu sorulara
verdikleri cevaplarin analiz sonuglarina gore uzaktan egitimde derslere katilma durumu incelendiginde;
ogrencilerin %74’1 tim derslere katilmaya calistiklarini, %26’s1 derslere katilmadigi/katilamadig:
cevabini vermislerdir. Derslere katilamadiklar1 zaman kendilerini nasil hissettiklerine yonelik cevaplar
analiz edildiginde ise 6grencilerin %83.7’si derse katilmadig1 zaman {iziildiigiinii, %4.7’si liziilmedigini,
%11.6’s1 ise biraz liziildiigiinii belirtmiglerdir.

Diger bir alt problem ciimlesi olarak 6grencilerin derse katilimlarini olumlu yonde etkileyen

faktorler sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar, Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Derse Neden Katildiklarina liskin Gériislerinin Dagilimi*

Derse Katilma Nedeni n %
Kendi istegi 174 45.5
Arkadaglariyla goriisme 74 194
Anne — baba yonlendirmesi 66 17.3
Not korkusu 40 10.5
Devamsizlik korkusu 28 7.3
Toplam 382 100

*Bu soruya ¢oklu cevap verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin yariya yakininin (% 45.5) canli derslere kendi istegi ile

katilmakta olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin gériislerine gére arkadaslariyla ve dgretmenleri ile
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goriigmek icin derse katilma gerekcesi % 19.4, anne — baba yonlendirmesi sonucu derse katilma
gerekcesi %17.3 iken not korkusu % 10.5 ve devamsizlik korkusu ise % 7.3 ile derslere girmeyi
etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir. Arastirmanin diger bir problem ciimlesi de 6grencilerin
derse katilma motivasyonlari olumlu etkileyen unsurlarin neler oldugu ile ilgilidir. Ogrencilerin

verdikleri cevaplarin analizine iligskin bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Derse Katilimida Motivasyonlarini Saglayan Unsurlarin Dagilimi

Evet Biraz Hayir Toplam
n % n % n % n %
Canl1 ders esnasinda soru sorabilme 179 833 25 116 11 51 215 100
Ders siiresinin uygunlugu 164 82 25 125 11 55 200 100
Ogretmenlerin seviyeye uygun ders anlatmalari 193 921 14 6.5 3 14 210 100
Kameralarim kapali olmasi 120 558 18 84 77 358 215 100

Tablo 4 incelendiginde, canli ders esnasinda 6gretmene soru sorabilmenin derse katilima
yonelik motivasyonlarmi arttirdigini belirten 6grencilerin orami bir hayli yiiksektir (% 83.3). Soru
sorabilmenin motivasyonlarini biraz arttirdigini belirten 6grencilerin oran1 % 11.6 iken bu durumun
motivasyona etkisi olmadigin belirten 6grenci orani ise % 5.1°dir. Diger yandan ders siirelerinin uygun
oldugunu belirten 6grenci oran1 % 82, dgretmenlerin 6grenci seviyesine uygun ders anlatimlarinin
motivasyonlarini olumlu etkiledigini sdyleyen &grenci orani % 92.1°dir. Son olarak 6grencilerin
kameralarinin kapali olmasindan dolay1 motivasyonlariin arttigimi sdyleyenlerin oran1 % 55.8, derse
katilim isteklerini olumsuz etkiledigini sdyleyenlerin orani ise % 35.8 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin ders esnasinda dikkatlerini dagitan unsurlara iliskin goriisleri Tablo 5 ve Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Derste Dikkatlerini Dagitan Unsurlarin Dagilim1

Evet Biraz Hayir Toplam

n % n % n % n %
Odadaki egyalar 85 39.5 29 135 101 47
Diger 6grencilerin derse girmesi 37 17.2 21 9.8 157 73 215 100
Aile iiyelerinin varligi 68 31.6 25 11.6 122 56.7

Tablo 6. Ogrencilerin Derste Dikkatlerini En Cok Dagitan Unsurlarin Dagilimi

n %
Oyun oynama 84 18.2
Yemek yeme 147 31.8
Bagkalarinin odaya girmesi 165 35.7
Oda igerisinde dolagsmak 66 14.3
Toplam 462 100
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Tablo 5 ve Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin yarisina yakinimin (% 47) odadaki esyalarin
dikkatini dagitmadigmi, % 39.5°nin ise dikkatlerini dagittigm belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu (% 73) diger 6grencilerin derse girmelerinin dikkatlerini dagitmadigini ifade etmiglerdir.
Aym sekilde 6grencilerin % 56.7’si aile iiyelerinin ders ortaminda varliginin dikkatlerini dagitmadigini
belirtirken yaklasik her {i¢ 6grenciden biri de dikkatlerinin dagildigini belirtmislerdir. Ders esnasinda en
cok dikkat dagitan unsurlara iligkin 6grenci goriisleri incelendiginde ise bagkalarinin odaya girmesinden
rahatsiz oldugunu belirten 6grenci goriislerinin oran1 % 35.7 olarak bulunmustur. Ders esnasinda en ¢ok
dikkat dagitan unsurlarin ise sirastyla yemek yeme (% 31.8), oyun oynama (% 18.2) ve oda igerisinde

dolasmak (% 14.3) oldugu goriilmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC
Koronaviriis (Covid-19) salginiyla beraber tiim egitim kurumlari kapatilmis, egitimin
devamliligin1 saglamak {izere uzaktan egitim uygulamalari devreye sokulmustur. Uzaktan egitim
stirecinde 6grenciler bir¢ok davranis ve diisiinceden etkilenmektedir. Caligma kapsaminda, ilkokul 3. ve

4. siif 6grencilerinin ¢evrimigi egitim siirecinde derse katilimlarina iligkin goriigleri incelenmistir.

Calismaya katilanlarin 111°1 3. simif ve 104’ de 4. simf 6grencisidir. Cinsiyete gore kiz
ogrenci % 54, erkek orani ise % 46’dir. Coklu verilen cevaplara gore 6grencilerin ¢ogunlugu derslere

cep telefonu ile girmektedirler. Tablet ile derslere katilma orani ise en diisiik oranda bulunmustur.

Derse katilim durumlarn incelendiginde ogrencilerin tim derslere girmeye gayret
gostermektedirler. Ayrica derse katilmadiklari zaman iiziildiiklerini belirtmislerdir. Universite
Ogrencileri ile yapilan bir arastirmada derslerin online olmasinin 6grencilerin derse katilimlari lizerinde
etkisinin az oldugu goriilmektedir (% 62) (Alawamleh, Al-Twait ve Al-Saht, 2020). Ogretmen
goriiglerinin alindig1 bir calismada da &grencilerin derslere yeterli diizeyde katilim gosterdikleri
belirtilmistir. Ayn1 arastirma bulgularina gore derse katilan 6grencilerin istekli olma durumu ile isteksiz
olma durumunun oran olarak birbirine yakin oldugu goriilmektedir (Sarisik vd., 2021). Paydaslarla
yapilan bir ¢alismada da Ogretmen goriislerine gore 6grencilerin derslere katilim durumuna etkisi
baglaminda ¢evrimici egitimin “derse yonelik istekliligi azaltti” ifade edilmistir (Tas, 2021). Ancak
Ogrencilerin online egitimle 6gretmen ve 6grenci arkadaslari ile etkilesimlerinde degisiklik olmadigin
belirten calisma bulgusu da bulunmaktadir (Maqableh ve Alia, 2021). Haliyle yapilan ¢aligmalara bagl
olarak ogrencilerin derse katilimlarina iligkin duygu durumlarini dogrudan karsilastirilabilecegi

arastirma bulgularina rastlanilmamustir.

Aragtirmaya gore 6grenciler kendi istekleri ile derse katilmaya gayret gdstermektedirler. Diger
yandan arkadaslar1 ve 6gretmeni ile goriismenin de derse katilimda 6nemli bir nedendir. Bu bulgudan

hareketle 6grenciler arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile goriisemedigi i¢in canli dersleri sosyallesme araci
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olarak kullanmaktadir. Zira pandemiden 6nce yapilan bir ¢calismada 6grencilerin ¢evrimigi 6gretimden
memnuniyetini etkileyen faktorler 6grenciler ve 0gretmenler arasindaki etkilesim ile diger akranlarla
etkilesim olarak ifade edilmektedir (Robert, Irani, Telg, ve Lundy, 2005). Ogrencilerin bu sebeple
derslere istekli olarak girmesinin derse karsi ilgiyi de olumlu yonde etkileyebilecegi diisiiniilebilir.
Yapilan bir arastirmada hem Ogretmen hem veli hem de 6grenci goriislerinde, ¢evrimigi egitimde
sosyallesmenin azaldig1 goriisleri ifade edilmistir (Tas, 2021). Yurtbakan ve Akyildiz (2020) dgrenci
velilerinin goriislerine gore uzaktan egitimin de ¢ocuklarin 6gretmenle etkilesim kurma ve motivasyonu
arttirdigini belirtirken ayni arastirmada sinif 6gretmenleri de uzaktan egitimin 6grenci motivasyonunu
arttirdigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari ise online derslerin motivasyona ve smif ici iletisime

olumsuz etkisi oldugunu belirtmislerdir (Ozer ve Turan, 2021).

Bu arastirmaya gore anne — baba yonlendirmesi ile derse giren 6grenci orani olduk¢a az
bulunmustur. Not ve devamsizlik korkusunun da ayni anne-baba yonlendirmesinde oldugu gibi derse
kars1 ilgiyi diisiiriicii bir etken olarak karsimiza ¢iktigini séyleyebiliriz. Dolayisiyla 6grencilerin derslere

katilma nedenlerinin, ayn1 zamanda ilgiyi arttiran unsurlar oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin seviyeye uygun ders anlatmalari, canli ders esnasinda soru sorabilme ve ders
siiresinin uygunlugu, derse karsi motivasyonu onemli diizeyde arttirmaktadir. Goriildigi gibi,
ogrencilerin canli ders esnasinda bilmedigi ya da anlayamadigi sorulart sorup cevaplarimin
ogrenebilmeleri, canli derslerin siireleri ve 6gretmenlerin 6grencilerin akademik seviyesine uygun ders
islemeleri 6grencilerin vermis oldugu cevaplar sonucunda motivasyonlarinin 6nemli derecede artmasina
katki sagladigi sdylenebilir. Ancak kameralarin kapali olmasinin motivasyonu orta diizeyde arttirdigi
goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin canli ders esnasinda kameralarinin agik olmamasi 6grencinin
daha rahat hareket etmesini ve bunun sonucunda derse olan motivasyonu orta diizeyde olumlu
destekledigi sdylenebilir. Ders siiresinin uygunlugu ile ilgili olarak 6grenciler ¢evrimici derslerde ders
stiresinin ve arkadaslari ile etkilesimin yetersiz oldugunu belirtmislerdir (Yurtbakan ve Akyildiz, 2020).
Benzer sekilde diger bir calismada da online egitimin dezavantajlar1 arasinda 6grencilerin motivasyon
eksikligi ile okul arkadasi 6zlemi olarak ifade etmislerdir (Karali vd., 2021). Paydas goriislerinin
incelendigi ¢calismada da yine uzaktan egitimin motivasyon eksikligine neden oldugu ifade edilmektedir

(Ozdogan ve Berkant, 2020).

Odadaki esyalar ve aile iiyelerinin ayni ortamda olmalari, 6grencilerin dikkatlerini olumsuz
etkileyebilmektedir. Ancak diger Ogrencilerin derse girmelerinin derste dikkati onemli diizeyde
dagitmadig goriilmektedir. Ayrica ders esnasinda bagkalarinin derse girmesi ve yemek yeme, diger
maddelere gore nispeten yiiksek bir oranda dikkat dagitici unsurlardir. Oyun oynama ve oda icerisinde

dolagmak da diger maddelere gore diisiik oranda dikkat dagitici unsurlardir.
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16-27 yas arasi 6grencilerle yapilan bir arastirmada 6grencilerin online derslere katilimlarda
dikkatlerinin kolaylikla dagildigin1 sOyleyenlerin oram1 % 61.6 olarak bulunmustur. Yine ayni
arastirmada Ogrencilerin % 68.4°{i, online dersleri anlamada ve takip etmekte zorlandiklarim
belirtmislerdir (Nambiar, 2020). Bir aragtirmada veliler online egitimde oda sorununu belirtmislerdir
(Karali vd., 2021). Diger bir arastirmada ise 6grencilerin derslere katiliminda ev ortaminin dikkat
dagitict oldugunu ifade edenlerin orani ¢ok diisiik ¢gikmigtir (% 12.7). Bunun nedenleri arasinda evdeki
rahatsizliklarin oldugu ifade edilmektedir. Evde smirli alan nedeniyle, bircok 6grenci egitmenler ve
akranlartyla etkilesim kurmak icin ayri bir oda bulamiyor. Bu durum ayni zamanda 6grencilerin

¢evrimigi tartismalara katilmalarini da engellemektedir (Faize ve Nawaz, 2020).

Aragtirmamizin bulgularia gore ders esnasinda ogrencilerin en fazla dikkatini dagitan iki
unsur yemek yeme ile bagkalarinin odaya girmesidir. Ogrencilerin canli ders esnasinda yemek yeme,
derse olan dikkatin dagilmasina sebep olmaktadir. Ogrencilerin ders esnasinda odasinda veya telefon,
tablet veya bilgisayarda oyun oynamalar1 da yine derse karst motivasyonu diisiiriicii, dikkat dagitic
oldugu ve 6grencinin ekran karsisinda sikildig1 anlamina gelebilmektedir. Bu durumlar 6grencilerin ders
esnasinda ekran karsisinda oturmalarinda sikilmasina, dikkatinin dagilmasina ve derse olan
motivasyonlarini kaybetmesine sebep olmakta ve bu durum dersin verimli ge¢mesini engellemektedir.
Universite dgrencileri ile yapilan bir ¢alismada (Hussein, Daoud, Alrabaiah ve Badawi, 2020) dikkatin
dagilmasi, online egitimin en ¢ok tekrarlanan problemi olarak ifade edilmistir. Diger bir ¢aligmada
dikkatinin kolaylikla dagildigini belirtenlerin orant, % 77 olarak bulunmustur (Magableh ve Alia, 2021).
Yetiskinlerle yapilan diger bir calismada da (Hasan ve Khan, 2020) Covid-19 siirecinde online egitimde
etkilesim eksikligi, dikkat daginiklig1 ve tek tarafli 6grenme dezavantajlar1 olarak belirtilmistir.
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Extended Abstract

With the coronavirus (Covid-19) epidemic, all educational institutions were closed, and distance
education applications were introduced to ensure the continuity of education. Today, when internet technology has
become an indispensable part of life, many applications that were previously impossible have been made
possible. The use of technological developments in many areas has become a necessity, and the use in the field of
education has also been affected by this situation. The concept of Distance Education has been spreading and
developing, especially since the 2000s, as a result of changes in information technologies and information

infrastructure.

At the beginning of the pandemic period, students had to attend classes online. However, it is not known
whether the students are willing to attend the classes. This research aims to reveal the opinions of students about

their participation in distance education and their motivation for the lessons, attending the online courses.

In this study, the answer to the following question was sought: “What are the factors affecting students'
participation in online courses?”” The study was designed in descriptive survey model. General survey models are
survey studies conducted over the entire universe or a sample to be taken from it, in order to make a general
judgment about the universe consisting of many elements. Single or correlational researches can be made with
general survey models. The sample of the study consists of 215 primary school 3" and 4" grade students reached
by the convenience sampling method. Easily accessible or convenient sampling is based entirely on items that are

available, quick and easy to reach.

For the purpose of the research, a questionnaire was prepared by the researchers, which included questions
to examine the motivation levels of the students in their participation in the lesson and personal information about
the students. The questionnaire form prepared by the researchers was converted into an online form and sent to the
students via the phones of their parents or by the teachers and they were asked to be filled. The data obtained at
the end of the data collection process, which lasted about two months, were analysed descriptively (by looking at

the percentage and frequency distributions).

215 students participated in the study. When their demographic information was examined, 54% of the
students were male (116) and 46% were female (99). When analyzed by grade level, 51.6% of the students are 3™
grade students and 48.4% are 4" grade. When the status of attending classes in distance education is
examined; 74% of the students answered that they attended all the courses (159), while 26% (56) did not
attend. When the information about the emotional state of the students regarding participation in the lesson was
examined, 83.7% of them stated that they were upset when they did not attend the lesson (180), 4.7% of them were
not upset (10), and 11.6% of them were slightly upset. When asked about the means of accessing distance
education, 61.4% of the students answered that they attended live lessons in distance education using a phone
(166), 27.5% using a computer (74), 11.1% using a tablet (30).
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Another finding is that nearly half of the students attended the live classes voluntarily. It is seen that very

few of them attend with the anxiety of absenteeism. On the other hand, they stated that factors such as the ability
of students to ask their teachers questions, the duration of the lessons, and the fact that the cameras are turned off
affect the motivation of the students in participating in online lessons in a positive way. Also, according to the
answers given by the students, it has been found that the objects in the place where the students enter the lesson;
entering or leaving another student to the lesson; the behaviors of family members do not negatively affect students'

motivation towards the lesson.
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PISA Cercevesinde Secmeli Cevre Egitimi Dersine Iliskin Baglam Temelli
Degerlendirmeye Yonelik Soru Ornekleri
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Oz

Baglam temelli 6grenme Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklart sorunlart ve kazandiklari deneyimleri
akademik ortamlara da aktarabilmeleri i¢in kullanilmasi Onerilen bir &grenme yaklasimi olarak
degerlendirilmektedir. Baglam temelli 6grenme ortamlarmin olusturulmas: ile gergeklestirilen 6grenme ve
Ogretme siireglerinde ogrencilerin akademik basarilarmin degerlendirilmesinin bu yaklasima yonelik olarak
kurgulanan sorularla yapilmasi belirtilmektedir. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)’ nda
kullanilan sorularin baglam temelli sorular ile &rtiistiigii diisiiniilmektedir. Ogretmenlerimizin baglam temelli
sorularla 6grencilerin akademik bagarilarini 6l¢mesinin PISA’ da Tiirkiye’ yi daha iist siralara gikarabilecegi 6n
goriilmektedir. Bu baglamda yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin baglam temelli soru kurgulamasinda yeterli
olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin baglam temelli soru yazmasi icin kullanabilecekleri drnek
baglamlarin ve sorularin yer aldigi kaynaklar sinirlidir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin 7. Sinif segmeli ¢evre
egitimi dersi 3. Unite kazanimlarina iliskin 6rnek baglamlara ve sorulara yer verilerek baglam temelli

degerlendirme igin kullanilabilecek 6rnek kaynak gesitliliginin artiritlmasi amaglanmustir.
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Question Examples for Context-Based Evaluation of Elective
Environmental Education Course within the Framework of PISA

Abstract

Context-based learning is considered as a learning approach that is recommended to be used so that students can
transfer the problems they encounter in daily life and the experiences they have gained to academic
environments. It is stated that the evaluation of the academic achievement of the students in the learning and
teaching processes carried out by the creation of context-based learning environments should be done with the
questions designed for this approach. It is thought that the questions used in the Program for International
Student Assessment (PISA) overlap with the context-based questions. It is predicted that our teachers' measuring
the academic achievement of students with context-based questions can raise Turkey higher in PISA. In the
studies conducted in this context, it has been concluded that teachers are not sufficient in constructing context-
based questions. The resources for sample contexts and questions that teachers can use to write context-based
questions are limited. In this study, it is aimed to increase the diversity of sample resources that can be used for
context-based assessment by giving place to sample contexts and questions regarding the achievements of
teachers in the 7th grade elective environmental education course, Unit 3.

Keywords: Context-Based Learning, Context-Based Evaluation, PISA, Environmental Education

1. GIRIS

Gilinlik yasamimizda sik¢a karsimiza ¢ikan olaylar aslinda fen bilimlerinin gilinliik
yasamimzdaki bir yansimasi olarak diisiiniilebilir. Ogrenme &gretme ortamlarinda dgrencilerin aktif
olmasi ve karsilagtig1 akademik kavramlar giinliik hayatiyla iligkilendirebilmesi sonucunda akademik
basarisinin yiikselebilecegi ifade edilmektedir (Laili, 2016). Baglam temelli 6grenme, &grencilere
O0grenme Ogretme siireglerinde verilen konularin igerigi ile giinliik yasamlarindaki baglamlar
dogrudan iliskilendirilmesini ve bu iligkilendirme sonucunda Ogrencilerin kisisel baglamlarimi
genisleterek taze baglamlar olusturmasini saglayan bir 6grenme yaklasimidir (Ayvaci, Nas ve Dilber,
2016; Coskun, TIsiksal ve Rowland, 2020; Davtyan, 2014; Johnson, 2002; Toheri, Winarso ve Haqq,
2020; Yudha, Sufianto, Damara, Tagwan ve Haji, 2019). Bu yonleriyle baglam temelli 6grenme
yaklasimina uygun tasarlanmis 6grenme Ogretme siirecleri sonucunda 6grencinin elde edecegi
deneyimler ve geleneksel 6grenme stratejileri ile elde edecegi deneyimler arasinda farklilik goriilecegi
diistiniilmektedir (Lotulung, Nurdin ve Hetty, 2018). Baglam temelli 6grenme yaklasimi, genel olarak
Ogrencilerin bilimsel kavramlar1 6grenmesini gelistirmek i¢in makul ve arzu edilen bir strateji olarak
kabul edilir (Klassen, 2006). Yapilan ¢alismalarda baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun
tasarlanan 6grenme ortamlarimin, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi
gozlemlenmistir (Dewi, Magfiroh, Nurghalisa ve Dwijayanti, 2019; Kwan ve Wong, 2014; Tari ve
Rosana, 2019).
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Ogrenme 6gretme siireclerinde kullanilan yaklasimlara gére 6lgmelerin gecerligi acgisindan
6lgme araglarimin amaca uygunlugu, anlamliligir ve dogrulugu 6nemlidir (Frankel, Wallen ve Hyun,
2011). Baglam temelli degerlendirme kapsaminda hazirlanan sorulara cevap veren ogrencilerin
cevaplarinin geleneksel cevaplardan uzak cevaplar oldugu belirtilmektedir (Mardianto ve Wijaya,
2016). Bu baglamda baglam temelli 6grenme yaklasimina gore tasarlanmis ortamlarda dlgme ve
degerlendirme siiregleri de baglam temelli sorulan i¢ermelidir (Kabuklu ve Kurnaz, 2019). Baglam
temelli sorular, 6grencilerin kavramlari analiz etmelerini ve degerlendirmelerini gerektiren giinlitk
yasamdan uzak nitelikte degil, 6grencilerin onceki bilgilerini gerceklere dayali olarak hatirlamalarini
saglayan giinlilk yasamin i¢inde olabilecek nitelikte olmalidir (Samo, Darhim ve Kartasasmita, 2017).
Bu nedenle kurgulanan sorularda 6grencilerin deneyimlerini hatirlamasina yardimeci olmasi igin

baglamsal ipuglarmin kullanilmasi 6nem arz etmektedir (Cumming ve Maxwell, 1999; Davis, 2017).

Ogrencilerin akademik basarilarmin degerlendirilmesinde Ogrencilerin sorulara verdikleri
cevaplar1 cesitlendirmelerini ve giinlik yasamlarinda edindikleri deneyimlerini kullanmalarini
saglamasi nedeniyle baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun kurgulanmis sorularin kullanilmasi
onerilmektedir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Bu kapsamda Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) diizenlenmektedir. Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA); Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) tarafindan her ii¢ y1lda bir diinya ekonomisinin yaklasik %90’
m1 olusturan {ilkelerde yer alan 7. sinif ve iizeri sinif diizeylerinde 6rgiin egitime kayitli 6grencilerin
temel bilgi ve becerilerini 6l¢gmeyi amaglayan bir arastirmadir (Bybee, McCrae ve Laurie, 2009; Milli
Egitim Bakanligi, 2016). PISA’ ya katilim saglayan tiim iilkeler 6grencilerinin bilgi ve beceri
seviyelerini birbirleriyle karsilastirma imkani1 bularak egitim ve dgretim ortamlarinin standartlarin
gelistirebilmektedirler. PISA, temel olarak okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligi basliklar
altinda degerlendirme yapmaktadir. PISA’ nin temel basliklarindan biri olan fen okuryazarliginin
nitelikli olabilmesi i¢in bireyin, giinliikk hayatinda karsisina ¢ikan bilimsel baglamlar karsisinda bilimin
gereklerini yerine getirebilme becerisine sahip olmasi gerekir (Bybee vd., 2009; Bybee ve McCrae,
2011). Bu nedenle PISA smavlarinda fen okuryazarlik diizeyinin Olgiilmesi amaciyla tasarlanan
sorular 6grencilerin kendi yasamlar1 ve ilgileri temelinde anlayis diizeylerine uygun 6zelliklere sahip
olmalidir (Cepni, 2019). PISA kapsaminda hazirlanan bu nitelikteki sorularin baglam temelli 6grenme
yaklagimina iliskin degerlendirme siireci ile ortiistiigi goriilmektedir (Sak, 2018;Kabuklu ve Kurnaz,
2019). Baglam temelli degerlendirme siirecinde yer alan 0grencilerin akademik basarilarin yiiksek

oldugu belirtilmektedir (Benckert, 1997; Overton ve Potter, 2011; Yu, Fan ve Lin, 2015).

PISA, fen okuryazarligi alaninda yapilan degerlendirme Ogrencilerin okul yasamlar1 diginda
giindelik yasam ¢ercevesini de igine alarak baglamla ile ilgili ortaya konulan yeterlikleri, bilgiyi ve
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tutumu degerlendirir (MEB, 2013). Bu dogrultuda PISA’ ya katilan iilkelerin egitim sistemleri baglam
temelli degerlendirme siirecleri ile karsilastirilmaktadir (Cepni, 2019). PISA 2012, 2015, 2018
sonuclart kapsaminda fen okuryazarligi yeterlilik seviyelerine gore yapilan degerlendirmede,
Tiirkiye’nin 5. yeterlilik seviyesinde ¢ok az dgrencisinin olmasinin yani sira 6. yeterlilik seviyesinde
2012 ve 2015 yillarinda hi¢ 6grencisinin yer almadigi, 2018 yilinda ise % 0,1 oraninda 6grencisinin
yer aldig1 sonucuna ulagilmistir (MEB, 2015; MEB, 2016; MEB, 2019).Yapilan arastirmalarda elde
edilen sonuglara gore baglam temelli sorularla karsilasan 6grencilerin kendi deneyimlerini bilimsel
diisiinme siireclerine entegre ederek daha basarili olduklarini ortaya koymaktadir (Georghiades, 2006;
Enghag, Gustafsson ve Jonsson, 2007;Overton ve Potter, 2011; Bellocchi, King ve Ritchie,
2016).Kaynaklarda 6grencileri PISA’ da 5. ve 6. yeterlilik seviyesine tasiyabilecek soru orneklerinin
bulunmadig1 ve 6grencilerin bu tiir sorularla daha sik karsilasmalarinin PISA basarisinda da artis
saglayacag1 diisiiniilmektedir (Komiircii, 2021). Bu ¢ercevede yeni baglam temelli sorularin iiretilmesi

onemli bir adim olarak goriilmektedir (Elmas ve Eryilmaz, 2015).

Yapilan c¢aligmalarda elde edilen bulgulara gore; Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin
Ogrencilerin ilgi ve deneyimlerine yonelik gilinlilk yasamdan bir baglam se¢emedikleri ve baglam
temelli kavramini karsilastiklar1 herhangi bir olay olarak algiladiklari sonucuna ulasilmistir (Ayvaci,
2010; Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu, 2013; Ultay ve Dénmez, 2016). Bu baglamda
ogretmenlerin baglam temelli degerlendirme kapsaminda soru hazirlama yeterliligine sahip olmadigi
diisiiniilmektedir (Kurnaz, 2013; Ultay, 2017). Alan yazin incelendiginde dgretmenlerin hazirladig
yazili sorularinin ve merkezi sinavlara yonelik hazirlanan sorularin nitelikli baglam temelli sorulardan
¢ok geleneksel yapida oldugu goriilmektedir (Ar, 2019). Bu nedenle 7. siif segmeli gevre egitimi
dersi 3. Unite kazanimlarina iliskin rnek sorularmn yazilarak baglam temelli soru &rneklerini igeren bir

kaynak olusturulmasi amaglanmaistir.

2. YONTEM

Calisgma kapsaminda ulusal ve uluslararasi alanyazinda baglam temelli degerlendirmeye
yonelik baglam ve soru Orneklerinden ziyade baglamlarin olusturulmasina yonelik kriterlere
ulagilmistir. Baglam temelli bir sorunun yazimi i¢in asagidaki Olgiitler belirlenmistir (Elmas ve

Eryilmaz, 2015; Kabuklu, Yiizbasioglu ve Kurnaz, 2019):

e Baglamda yer alan problemin bireyi ya da toplumu ilgilendiren bir yonii
olmalidur.

e  Baglam tasarlanirken degerlendirilmek istenen kazanimlar baglamla i¢ ice gegmis
olmalidur.

e Sorular, bireyin soruyu cevaplarken sadece bilgilerini kullanmak yerine diigiinme

becerilerini de kullanmasini saglayacak kurguda olmalidir.
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Belirlenen kriterlere bagli kalarak 7. sinif gevre egitimi dersi 3. iinite kazanimlarina iligkin
baglam ve soru ornekleri olusturulmustur. Calisma Ornek sorularin yer aldigi teorik bir ¢aligmadir.
PISA kapsaminda fen okuryazarligina yonelik kurgulanan sorular yapilan caligmalarda gevre ile
yakindan iliskili oldugu (Unal, 2019) ifade edildigi icin belirtilen iinite kazanimlarina yonelik 6rnek
sorular kurgulanarak asagida sunulmustur. Derleme makale tiiriinde olan ¢alismamizin, TR Dizin
Degerlendirme Kriterleri kapsaminda Madde 8’de yapilan degisiklik kapsami1 disinda olmasi nedeniyle

calismamiza ait etik kurul onaymin alinmasinin gerekli olmadigina karar verilmistir.

3. BULGULAR

PISA kapsaminda fen okuryazari degerlendirme cergevesinde yer alan fen yeterliligi igin
“bilimsel olgular1 agiklayabilme”, “bilimsel arastirmalarin tasarlanmasi ve degerlendirilmesi” ve
“verileri yorumlama ve bilimsel olarak kanitlama” kategorileri belirlenmistir(MEB, 2016). Fen
okuryazarligi, belirlenen kategorilere bagli olarak olusturulan baglam, yeterlilik, bilgi, tutum
boyutlarinin birbiriyle iligkilendirilerek analiz edilmesi sonucu elde edilen verilere gore
degerlendirilmektedir(MEB, 2016). Birbirleriyle iliskilendirilen baglam, yeterlilik, bilgi ve tutum

boyutlarina dair ayrintili agiklama Tablo 1° de verilmistir.

Tablo 1. Fen Okuryazarligi Degerlendirme Boyutlari

Boyut Boyutlarin Igerikleri

e Gegmise ve giliniimiize dair fen ve teknoloji kapsaminda gesitli
olgu, olay ve kavramlari barindirabilir 6zelliktedir.

e Kissel deneyimleri, yerel uygulamalari ya da faaliyetleri, ulusal
ve uluslar arasi boyutta giinliik ya da bilimsel olaylar1 konu
edinebilir 6zelliktedir.

Baglam

e Bilim kapsaminda yer alan olgular1 agiklayabilmeyi igerir.
Yeterlilik e Bilim ¢er¢evesinde soru tasarimi yapabilmeyi igerir.
e Verilen veri setini ve veri setinden elde edilen sonuglar
yorumlayabilmeyi igerir.

e Bilisel bilginin altyapisinda yer alan evrensel kavramlardan
olusabilir 6zellik tagimaktadir.

e Fen Bilimleri gergevesinde dogaya, diinyaya ve teknolojiye
iliskin kavramlardan olusabilir 6zellik tagimaktadir.

Bilgi e Bilimsel sorgulama i¢in gerekli olan igerik bilgisini igerebilir

ozellik tagimaktadir.

e Tlgili bilimsel bilginin dogrulugunun kanitlanarak anlamli hale
getirilebilmesini i¢erebilir dzelliktedir.

e Fen bilimleri ve teknoloji alanlarina kars1 ilgi duymakla birlikte
Tutum var olan ¢evresel problemleri fark ederek gerektiginde bilimsel
sorgulama tekniklerinden faydalanma durumunu kapsar
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ozellikteki tutum igermektedir.

PISA kapsaminda hazirlanan sorular belirlenen yeterlilik alanlar gergevesinde baglam,

yeterlilik, bilgi, tutum boyutlarina uygun olarak hazirlanmaktadir. Bu baglamda PISA kapsaminda
yapilan degerlendirmeye yonelik kurgulanan sorular ile baglam temelli degerlendirmeye yonelik
kurgulanan sorular 6grencilerin okul yasamlari disinda giindelik yasam cergevesini de i¢ine alarak
baglam ile ilgili ortaya konulan becerileri 6lgmeleri yonleriyle birbirine paralel bir yapida oldugu
diisiiniilmektedir (Cepni, 2019). Alanyazin incelenerek yontem bolimiinde belirtilen kriterler
dogrultusunda belirtilen iinite kazanimlarina yonelik baglam temelli degerlendirmeye yonelik soru
ornekleri hazirlanarak sorularin fen okuryazarligi boyutlarina gore analizi icin OECD (2010) yaptigt
caligmada PISA 2012 cercevesinde yer alan problem ¢ozme degerlendirme kriterlerinde ele alinan
temel faktorler kullanilmustir (Tablo 2).

Tablo 2. Problem C6zme Stireglerinde Temel Faktorler

Boyut Alt Boyut Aciklama
Akis Teknolojik icerige sahip
Problemin Teknolojik icerikten yoksun
Kapsami
Etki Alam Bireysel Deneyim
Toplumsal Farkindalik
Bilgisayar Temelli Coziime iliskin gerekli bilgilerin arastirma yapilarak
Degerlendirme (Etkilesimli) kesfedilmesi gereklidir.
Degerlendirme
Yapisi Geleneksel Degerlendirme Cozime iliskin gerekli bilgilerin tiimii akis icersinde
(Basilt Materyal) yer almaktadir.
Kesfetme ve Anlama Probleme iligskin akigta verilen bilgileri anlama ve
problemin kesfedilmesini igerir.
Temsil ve Formule Etme Probleme iliskin tablo, grafik, sozli temsiller ve
temsiller arasinda gegis siireclerini igerir.
Probleme iligkin degiskenlerin belirlenerek degiskenler
arasindaki iligkileri fark etme ve hipotez olusturma
Problem Cozme siire¢lerini igerir.
Stireci

Planlama ve Yiiriitme Problemin ¢6ziimiine iliskin gerektiginde alt hedefler
belirleyerek ana heefe ulasmak i¢in plan ya da strateji
belirlenmesi siirecini igerir.

[zleme ve Yansitma Problemin ¢odziimiine iliskin ana ve nihai sonuglarin
belirlenme siirecini igerir.
Problemin ¢6ziimiine iliskin alternatif Onerilerin
belirlenmesi siirecini igerir.

Baglam Temelli Degerlendirmeye Yonelik Ornek Sorular ve Analizleri

Gecmigin Etkisi Gelecegin Sonucu
1igili Kazanmimlar:
C.E.3.1. Niifusun, iiretim ve tiiketim faaliyetlerinin ¢evre sorunlarmmin ortaya g¢ikmasina

etkisini agiklar.
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C.E.3.7. Cevre Dostu tiiketim maddelerini kullanmaya 6zen gosterir.

Sekil 1. Farkli Otomobil Tiirleri

Sarj Istasyomu

)

N

Tiim canlilarin ve 6zellikle insanlarin hayati faaliyetlerini siirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan en
onemli ihtiyaglarindan biri de temiz bir atmosferdir. Gegmisten gilinlimiize kadar artan ara¢ sayisi hava
kirliliginin 6nemli miktarda artmasina neden olmustur. Ortalama bir otomobil katettigi 1,6 km
uzunlugundaki mesafe sonucunda atmosfere yaklasik 400 g karbondioksit birakir.Teknolojinin
gelismesiyle birlikte farkli teknolojilere sahip tasitlar tasarlanmaktadir. Bu tasitlardan biri de elektrikli
bir motor sistemine sahip hibrit otomobillerdir. Hibrit otomobillerin yapisinda elektrikli ve benzinli
olmak tlizere iki motor bulunur. Aracin kalkisinda elektrikli motor ¢alisirken seyir halinde ise yiiksek
performans gereken durumlarda benzinli motor devreye girerek elektrikli motorla birlikte en verimli
yakit kullanimimi saglamaktadir. Bu durum hibrit araglarin fosil yakit kullanimini azaltarak
karbondioksit salinimini azaltmaktadir. Ayrica aracin yogun trafik sartlarinda durmasiyla iki motorda

devreden ¢ikar ve egzoz emisyonunun diismesini saglamaktadir.

Soru 1:

Cevre sorunlarini arastiran bir arastirmaci olarak elde ettiginiz veriler ile asagidaki grafiklerden

hangisini ¢izebilirsiniz. Isaretleyiniz.

Sekil 2. Cevreyi Etkileyen Cesitli Degiskenlere Iliskin Grafikler
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Atmosferdeki CO, Hibrit Otomobil Hibrit Otomobil Uretimi
Miktar: Sayisi Yapan Fabrika Sayis:
& & A
— S — >
Ozon Tabakasinin Yillik Ortalama Okyanus Sularinin
Incelme Miktar Sicaklik Degeri Yikselme Miktan

Soru 2:

Asagida verilen aynit model araglardan X ve Z hibrit, Y araci ise benzinli motor sistemine sahip
araclardir. Araglarin katettikleri mesafe siiresince karbondioksit salinim miktarlarini biiyiikten kiigiige

siralayarak uygun kutucuklara yerlestiriniz.

Sekil 3. Otomobillere iliskin Gorsel Bilgiler

X 100 km/h
. Il 1
—_— ~
3.2 km 4
100 km/h
. 1
= N
) 1,6 km ’
1
\l
3,2 km 4
Tablo 3. Problem Cézme Siireglerine Gére Ge¢misin Etkisi Gelecegin Sonucu Baglaminin Analizi
Boyut Alt Boyut Aciklama Analiz
Akis Teknolojik igerige sahip X
Problemin Teknolojik igerikten yoksun
Kapsami Etki Alani Bireysel Deneyim
Toplumsal Farkindalik X
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Bilgisayar Temelli Coziime iliskin  gerekli bilgilerin  aragtirma
Degerlendirme yapilarak kesfedilmesi gereklidir.

Degerlendirme  (Etkilesimli)

Yapist Geleneksel Degerlendirme Coziime iliskin gerekli bilgilerin timi akis X
(Basili Materyal) icersinde yer almaktadir.
Kesfetme ve Anlama Probleme iliskin akista verilen bilgileri anlama ve X

problemin kesfedilmesini igerir.

Temsil ve Formule Etme Probleme iliskin tablo, grafik, sozli temsiller ve X

temsiller arasinda gegis siireclerini igerir.

Probleme iliskin  degiskenlerin  belirlenerek X
degiskenler arasindaki iligkileri fark etme ve
hipotez olusturma siireglerini igerir.

Problem Planlama ve Yiirlitme Problemin ¢6ziimiine iligkin gerektiginde alt
Cozme hedefler belirleyerek ana hedefe ulagsmak icin plan
Siireci ya da strateji belirlenmesi siirecini igerir.

Izleme ve Yansitma Problemin ¢6ziimiine iliskin ana ve nihai sonuglarin

belirlenme siirecini igerir.
Problemin ¢oziimiine iliskin alternatif Onerilerin
belirlenmesi siirecini igerir.

Ayak Izin Ka¢ Numara?

Iigili Kazanimlar:

C.E. 3.2. Ekolojik ayak izini agiklar.

C.E. 3.3. Kendi ekolojik ayak izini hesaplayarak dogal kaynak tiiketimine etkisini yorumlar.

C.E. 3.4. Dogal kaynak tiikketiminin diinyanin insan yagamini destekleme kapasitesini azaltmadan nasil

yapilabilecegini tartisir.

Sekil 4. Ekolojik Ayak Izi

Belki de insanoglu kadar zararli bir canli tiirii yoktur. Neden?... Insanoglu, ihtiyaclarinin
neredeyse tiimiinii dogadan karsilamaktadir. Insanoglunun iiretim ve tiiketim ¢1lgmhig1 genellikle doga
izerinde gozle goriilmeyen birgok etkiye neden olur. Doga da maruz kaldig1 bu etkilere ¢esitli tepkiler

vermektedir. Doganin maruz kaldig1 bu etkilerin biitiinii ekolojik ayak izi olarak adlandiriimaktadir.
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Insanligin her ferdi ekolojik ayak izine sahiptir. Bu ayak izi kimilerinde daha kiigiikken kimilerinde
daha biiyiiktiir. Bu duruma neden olan ana faktér yasam seklidir. Bu yasam seklinin iginde
yagamimizin devami igin gerekli olan oksijen miktari, temiz igme suyu, gida maddeleri, 1s1nma
ihtiyactmiz i¢in gerekli enerji, yap1 insalar1 i¢in kullanilan kaynaklar, {iretim ve tiiketim siirecinde
olusan atiklar yer almaktadir.Cevrebilimciler, yaptiklar1 arastirmalar sonucunda ekolojik ayak
izlerimizin bilylimesinin diinyamiz {izerinde olumsuz etkiler olusturdugunu ifade etmekte ve bu

baglamda ekolojik ayak izini kiigiiltme yollar1 aramaktadirlar.
Soru 1:

Bir ¢evre aragtirmaci olarak ekolojik ayak izinin kiigiiltiilmesi amaciyla ¢aligmalar yapmaktasiniz. Bu
baglamda ekolojik ayak izimiz ile ilgili wverilen tavsiyeleri “Olumlu” ve “Olumsuz”

olaraksiniflandirarak uygun kutucuklar isaretleyiniz.

Tablo 4. Ekolojik Ayak Izinin Kiigiiltiilmesine Iliskin Cevaplama Tablosu

Tavsiyeler Olumlu Olumsuz

1  Giyim aligveris sikligimizi azaltmaliyiz.
2  Seyahatlerimizde havayolu ulagim araglarini kullanmaliyiz.
3 Evlerimizde daha iyi 1sinabilmek i¢in kdmiir kullanmaliyiz.

4  Bitkisel beslenmek yerine genellikle hayvansal gidalar tiiketmeliyiz.

Soru 2:

Bagiml degisken olarak verilen ekolojik ayak izi ile ilgili asagidaki tabloda bos birakilan kutucuklari

bagimsiz degisken olarak yazilabilecek degiskenleri noktali kutucuklara yaziniz.

Su Tiiketimi Toplu Tasima Yenilenebilir Enerji
Araglarinin Kullanimi Kaynaklarmin Kullanimi
O arttik¢a ekolojik ayak izi artar.
O arttik¢a ekolojik ayak izi azalir.
O arttik¢a ekolojik ayak izi artar.

Tablo 5. Problem Cézme Siireclerine Gore Ayak izin Kag Numara? Baglaminin Analizi

Boyut Alt Boyut Agiklama Analiz
Akis Teknolojik igerige sahip
Problemin Teknolojik igerikten yoksun X
Kapsami1 Etki Alani Bireysel Deneyim X
Toplumsal Farkindalik
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Bilgisayar Temelli
Degerlendirme
(Etkilesimli)

Geleneksel Degerlendirme
(Basilt Materyal)
Kesfetme ve Anlama

Temsil ve Formule Etme

Planlama ve Yiiriitme

Izleme ve Yansitma

Coziime iliskin gerekli bilgilerin arastirma yapilarak
kesfedilmesi gereklidir.

Coziime iligkin gerekli bilgilerin timii akis
icersinde yer almaktadir.

Probleme iliskin akista verilen bilgileri anlama ve
problemin kesfedilmesini igerir.

Probleme iliskin tablo, grafik, sozlii temsiller ve
temsiller arasinda gegis siireglerini igerir.

Probleme iliskin  degiskenlerin  belirlenerek
degiskenler arasindaki iligkileri fark etme ve hipotez
olusturma siireglerini igerir.

Problemin ¢oziimiine iligkin gerektiginde alt
hedefler belirleyerek ana hedefe ulagmak i¢in plan
ya da strateji belirlenmesi siirecini igerir.

Problemin ¢oziimiine iligkin ana ve nihai sonuglarin
belirlenme siirecini igerir.

Problemin ¢6ziimiine iliskin alternatif Onerilerin
belirlenmesi siirecini igerir.

Ayak Izimin Etkisi

Ilgili Kazanimlar:
C.E. 3.5. Siirdiiriilebilir dogal kaynak kullaniminin siirdiirtilebilir kalkinmaya etkisini irdeler.

C.E. 3.6. Diinyadaki kaynaklarin sinirli oldugunu bilerek kaynaklar: tasarruflu kullanir.

Insanlarin ihtiyaglarina gore gezegenimizin iirettigi dogal kaynaklari kullanma miktarinin
ifadesi olarak ekolojik ayak izi kullanilmaktadir. Ekolojik ayak izi, bir bolgenin dogal kaynak iiretme
kapasitesi olan biyolojik kapasite ile birlikte kullanilarak alan cinsinden kiiresel hektar (kha) olarak
tanmimlanir. Ekolojik ayak izi ile biyolojik kapasitenin karsilastirilmasi sonucunda elde edilen veriler
ekolojik siirdiiriilebilirligin bir gostergesidir. Niifus artisi, kentlesme orani, teknolojik gelismeler,
tarimsal uygulamalar, ekosistemi onarma uygulamalar1 ekolojik siirdiiriilebilirligi etkileyen baglica
faktorlerdir. Cevre bilimciler yaptiklari aragtirmalar sonucunda elde ettikleri verilere dayanarak 1961 —

2007 yillan arasinda Tiirkiye nin ekolojik ayak izi ve biyolojik kapasitesi arasindaki iligkiyi gosteren

bir grafik hazirlamiglardir. Cevre Bilimcilerin hazirladigi Grafik I asagida verilmistir.
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Grafik 1. Tiirkiye’nin Toplam Ekolojik Ayak izi ve Biyolojik Kapasitesi
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Kaynak: https://wwftr.awsassets.panda.org/downloads/turkiyenin_ekolojik_ayak_izi_raporu.pdf?1412
lturkiyeninekolojikayakizibilancosu

Soru 1:
Verilen bilgilere gore bir ¢evre bilimei olarak asagidaki yorumlardan hangisini yapmaniz uygun

olmaz?

A)1961-1983 yillar1 arasinda Tiirkiye’nin biyolojik kapasitesi insanlarin ihtiyaglarin1 karsilar
niteliktedir.

B)1983 yilindan itibaren Tiirkiye’de ekolojik siirdiiriilebilirligi olumsuz etkileyen faktor niifus artist
olabilir.

C)Tiirkiye’nin ekolojik ayak izi ilk defa 1976 yilinda biyolojik kapasitenin tizerine ¢ikmustir.
D)Tiirkiye’nin ekolojik ayak izi ile biyolojik kapasitesi arasinda en az fark 1968 yilinda

gbzlemlenmistir.
Soru 2:
Asagida verilen kelime ¢iftlerinden uygun olan kelimeyi secerek paragraftaki bosluklara yerlestiriniz.

Geleneksel/Yenilik¢i olumlu/olumsuz artmasi/azalmasi

Ekolojik siirdiiriilebilirlik, insanoglunun kendi ihtiyaglarin karsilarken gelecek nesillerin ihtiyaglarim
karsilayabilmeleri i¢in mevcut kaynaklar1 koruma olarak tanimlanmaktadir. .....................o...
tarim uygulamalarmin artmasi ekolojik stirdiirtilebilirligi ................c.ooiin. yonde etkilerken,
kentlesme oranmin ........................ ekolojik stirdiiriilebilirligi  ....................cc.eels yonde

etkilemektedir.
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Tablo 6. Problem Cézme Siireglerine Gore Ayak Izimin Etkisi Baglamimin Analizi
Boyut Alt Boyut Agiklama Analiz
Akis Teknolojik igerige sahip
Problemin Teknolojik igerikten yoksun X
Kapsami Etki Alani Bireysel Deneyim
Toplumsal Farkindalik X
Bilgisayar Temelli Cozime iliskin  gerekli  bilgilerin  aragtirma
Degerlendirme yapilarak kesfedilmesi gereklidir.
Degerlendirme  (Etkilesimli)
Yapist Geleneksel Degerlendirme  Coziime iligkin  gerekli bilgilerin  timii  akis X
(Basilt Materyal) icersinde yer almaktadir.
Kesfetme ve Anlama Probleme iligkin akigta verilen bilgileri anlama ve X
problemin kesfedilmesini igerir.
Temsil ve Formule Etme Probleme iligkin tablo, grafik, sozlii temsiller ve X
temsiller arasinda gecis siireclerini igerir.
Probleme iliskin  degiskenlerin  belirlenerek X
degiskenler arasindaki iliskileri fark etme ve
hipotez olusturma siireclerini igerir.
Problem Planlama ve Yiiriitme Problemin ¢6ziimiine iliskin gerektiginde alt
Cozme hedefler belirleyerek ana hedefe ulasmak i¢in plan
Siireci ya da strateji belirlenmesi siirecini igerir.

Izleme ve Yansitma Problemin ¢6ziimiine iligkin ana ve nihai sonuglarin
belirlenme siirecini igerir.
Problemin ¢6ziimiine iligkin alternatif Onerilerin

belirlenmesi siirecini igerir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ulkelerde gozlemlenen egitim siiregleri ve bu iilkelerin ekonomik diizeylerine iliskin bir ¢ok
farkli boyutta veriler igermesi agisindan oOnemle takip edilen PISA, egitim giindemlerinin
belirlenmesinde ve tasarlanan egitim politiklarinin uygulamaya doniistiiriilmesinde 6nemli bir
argliman olarak goriilmektedir(Aydm, Selvitopu ve Kaya, 2018). Tirkiye’de farkli egitim
diizeylerinde kullanilan sinavlar ve kapsamlari hem ilgili miifredatla hem de uluslararasi boyutta
uygulanan smavlarla paralellik gostermedigi vurgulanmaktadir(incikabi, Pektas ve Siile, 2016).
Tiirkiye’deki egitim sistemi ¢er¢evesinde kullanilan ders kitaplarinin kapsamlari, 6gretim siireglerinde
kullanilmak tizere gelistirilen igerikler ve egitim 6gretim siireglerinin degerlendirmesinde ana faktor
Ogretim programi ve programda yer alan kazamimlardir. Bu durum Tirkiye’de egitim Ogretim
stireglerinin merkezinde yer alan kazanimlarin igerdigi bilgi ve biligsel 6zelliklerin, PISA yeterlik
diizeyleriyle iliskilendirilmesinin gerekliligi géz éniinde bulundurulmalidir(iseri, 2019). Ayrica PISA,
fen okuryazarligi degerlendirme ¢ergevesinde bireylerin ¢evresel sorunlarin farkinda bilincinde olmay1
igeren tutumlara sahip olmasi gerektigi vurgulanmaktadir(MEB, 2015). Bu baglamda arastirma

kapsaminda 7. Simf Cevre Egitimi dersi 3. Unitesi Kaynaklarin Smirlilig1 ve Ekolojik Ayak Izi’ne
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iliskin PISA ¢ergevesinde baglam temelli sorular hazirlanmistir. Unitenin yedi kazanimina iliskin ii¢

farkli baglam durumu ortaya konulmustur. Her bir baglam durumuna iligkin ikiser soru hazirlanmistir.

Birinci baglam durumu olan Geg¢migin Etkisi Gelecegin Sonucu baglami PISA c¢ergevesinde
yer alan problemin kapsami, degerlendirme yapisi ve problem ¢6zme siireci agisindan
degerlendirildiginde akis alt boyutunda teknolojik igerige sahip oldugu, toplumsal farkindalik etki
alaninda oldugu, ¢ozlime iligkin gerekli bilgilerin akis i¢inde yer aldigi, probleme iligkin akista verilen
bilgileri anlama ve problemin kesfedilmesini igerdigi, probleme iliskin grafik, sozlii temsiller ve
temsilleri arasinda gegis siireclerini icerdigi, probleme iliskin degiskenlerin belirlenerek degiskenler
arasindaki iligkileri fark etme siireglerini icerdigi goriilmektedir.

Ikinci baglam durumu Ayak Izin Ka¢ Numara? PISA kapsaminda degerlendirildiginde
problemin kapsami boyutu akis alt boyutunda teknolojik icerikten yoksun oldugu, etki alani olarak
bireysel deneyim sagladigi, degerlendirme yapisi agisindan ¢oziime iligkin gerekli bilgiler akig
icersinde yer almaktadir ve probleme iliskin akista verilen bilgiler anlama ve problemin kesfedilmesini
icermektedir. Ayrica problem ¢ozme siireci acisindan problemin ¢oziimiine iliskin ana ve nihai
sonuclarin belirlenme siirecini ve alternatif 6nerileri belirleme siirecini igerdigi goriilmektedir.

Ugiincii baglam Ayak Izimin Etkisi PISA gercevesi kapsaminda degerlendirildigindeproblemin
kapsami boyutu akis alt boyutunda teknolojik igerikten yoksun oldugu, etki alani olarak toplumsal
farkindalik sagladigi ¢oziime iligkin gerekli bilgilerin akis i¢inde yer aldigi, probleme iligkin akista
verilen bilgileri anlama ve problemin kesfedilmesini igerdigi, probleme iliskin grafik, sozlii temsiller
ve temsilleri arasinda gegis silireclerini igerdigi, probleme iliskin degiskenlerin belirlenerek degiskenler
arasindaki iligkileri fark etme siireglerini igerdigi goriilmektedir.

Yapilan c¢alismalar sonucunda literatiire baglam temelli soru yazim kriterleri
kazandirilmistir(Benckert, 1997; Elmas ve Eryilmaz, 2015; Cepni, 2019; Kabuklu, Yiizbasioglu ve
Kurnaz, 2019). Sorular, literatiir arastirmalar1 sonucunda yapilan caligmalarda belirtilen kriterlerden
yararlanilarak kurgulanmistir.

Bu calismaninbaglam temelli degerlendirme siirecleri icin icerik hazirlayacak egitimciler icin
bir rehber olacagi diisiiniilmektedir. Farkli calismalarda egitimcilere baglam temelli sorular
hazirlarken PISA c¢ercevesini de dikkate almalari Onerilebilir. Ayrica Cevre Egitimi dersinde
Kaynaklarin Smirliligi ve Ekolojik Ayak Izi iinitesinin degerlendirme siireglerinde &getmenler
arastirma kapsaminda hazirlanan sorulardan faydalanabilirler. Bu arastirmada gelistirilen sorular PISA
cercevesinde yer alan problem ¢dzme degerlendirme kriterlerinde ele alinan temel faktorlerden
problem ¢6zme siireglerine daha ¢ok agirlik verilerek diizenlenebilir. Sorularin gegerlik giivenirlik
analizleri yapilarak, iinite kapsaminda farkli deneysel caligmalarda baglamsal degerlendirme amaciyla

veri toplama araci olarak kullanilabilir.
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ExtendedAbstract
It is thought that increasing the readiness of individuals regarding the problems they encounter in their

daily lives in the learning-teaching processes will serve to develop their ability to produce solutions against these
problems. In this respect, contextual learning and evaluation are highlighted.It is predicted that the learning and
teaching processes designed in accordance with the context-based learning approach will play an important role
in increasing the readiness level of individuals and in the positive progress of the academic success of the student
in the evaluation processes related to this approach.It was determined that students who participated in context-
based assessment processes gave different and creative responses to the context-related questions they
encountered in everyday life. Within the scope of the Program for International Student Assessment (PISA), of
which Turkey is a member and all OECD member countries participate, the academic performances of the
students who take part in the context-based assessment processes against the context-based questions are
evaluated and the education systems of the participating countries are compared. Although Turkey has increased
its ranking among the participating countries positively within the scope of the latest PISA, it is observed that it
has not reached a sufficient level according to the results.For this reason, it is stated that integrating context-
based assessment processes into the Turkish education system will not only enable students to acquire many
skills and increase their academic success at the national level, but also positively affect the success of the
country in international assessment exams. Following the literature review, the scarcity of contexts designed for
contextual evaluation and the lack of appropriate criteria indicate a lack of resources. In addition, it is revealed
that the variety of resources for context-based assessment is not sufficient and the assessment methods used in
education and training processes are traditional assessments, which negatively affects the context-based
assessment processes. In the studies conducted, the context design processes for the contextual assessment rather
than examples of context for the contextual assessment are clarified. This situation emerged in the study "How
should a context be designed for context-based assessment?" is framed around the question. Considering the
studies reached, increasing the variety of questions within the scope of the achievements specified in the
curriculum of the Ministry of National Education is seen as an important step in improving the skills and
academic success of the students by positively affecting the context-based assessment processes. In the study,
resources, including question writing criteria for contextual assessment, which were brought to the literature
using the traditional compilation method, were achieved.Contextual design criteria based on these sources were
compared and a contextual design guide was created by mixing the criteria.In the 3rd unit of the 7th grade
elective environmental education course on ecological footprint and sustainable resource use, which is also
discussed within the scope of PISA, taking into account the guide created by using the criteria for context-based

evaluation in the resources reached:;

» C.E.3.1. Explains the impact of population, production and consumption activities on the occurrence of

environmental problems.
» C.E. 3.2. Explains the green footprint,

+ C.E. 3.3. Calculates its own environmental footprint and interprets its effect on the consumption of natural

resources,
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» C.E. 3.4. Discusses how natural resources can be consumed without reducing the earth's capacity to
support human life.

 C.E. 3.5. examine the impact of sustainable use of natural resources on sustainable development;
 C.E. 3.6. Aware that the world's resources are limited, he uses resources sparingly,
* C.E.3.7. He's careful about using environmentally friendly consumables,

and model contexts are designed for gains. It is thought that there are no examples of questions that can carry
students to the 5th and 6th proficiency level in PISA, and that students encounter such questions more often will
increase their success in PISA. In this context, the generation of new contextual questions is considered an
important stage. The study is expected to be a guide for educators preparing content for contextual assessment
processes.
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Kusaklarin Liderlik Stillerti;
Takipc¢i Goziinden Yeni Nesil Okul Lideri

Meral HALISDEMIR!, Hanifi PARLARZ Miinevver CETIN?

Oz

Zaman ve degisim kusaklarin karakteristik 6zelliklerini sekillendirmektedir. Kusak farkliliklari, ¢alisma hayatini,
ogretmen ve lider rollerine iligkin algilar1 da dahil olmak iizere tiim inang ve beklentilerini etkileyebilir. Bu
aragtirmanin amaci yeni nesil okul liderinin Ozelliklerini ve liderlik stilini ortaya g¢ikarmaktir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin odak noktasi “takipgiler” izerine kaydirilmistir. Geleneksel kaliplari kiran yeni neslin
nasil bir egitim lideri gormek istedigini arastiran bu ¢alismanin katilimcilari meslek hayatinin ilk yillarinda (1-5
yil deneyime sahip) olan on 6gretmenden olusmaktadir. Istanbul ili Kadikdy ilgesinde gorev yapan 6gretmenlerin
bulundugu ¢alisma grubu i¢in 8’er agik uglu sorudan olusan yari yapilandirilmig gériisme formu hazirlanmstir.
Nitel modelle tasarlanmig bu arastirmada takipgilerin deneyimlerinin anlamini ortaya ¢ikarmak i¢in fenomenoloji
deseni kullanilmustir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde MAXQDA-2020 programi kullanilmigtir. Arastirmanin
bulgular takipgilerin tercihinin, liderlerin sergiledigi liderlik stilleri tizerinde etkili oldugunu gostermistir. Buna
gore; katilimcilarin ¢ogu liderin “iyi bir kog¢/mentor olmasi” beklentisine sahiptir dolayisiyla liderlik stili
tercihlerinin “kogluk liderligi”nden yana oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Geng Ogretmenlerin liderlerinde

aradiklar1 en biiyiik 6zelliklerin baginda ise “yenilige agik olmas1” gelmektedir.
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Meral HALISDEMIR, Hanifi PARLAR, Miinevver CETIN
Leadership Styles of Generations; A New Generation School Leader

Through the Eyes of the Followers

Abstract

Time and change shape the characteristic features of generations. Generational differences can affect all of their
beliefs and expectations, including their perceptions of their working life, teacher and leader roles. The aim of this
research is to reveal the characteristics and leadership style of the new generation school leader. For this purpose,
the focus of the research was shifted to "followers". The participants of this study, which explored what kind of
educational leader would like to see the new generation who broke traditional stereotypes, consisted of ten teachers
who were in the first years of their professional life (with 1-5 years of experience). In this research, which was
designed with a qualitative model, a phenomenology design was used to reveal the meaning of the followers'
experiences. A semi-structured interview form consisting of 8 open-ended questions was prepared for the study
group consisting of teachers working in Kadikoy, Istanbul. The MAXQDA program was used to analyze the data.
The findings of the study showed that the preference of the followers had an effect on the leadership styles
exhibited by the leaders. According to this; Most of the participants had the expectation that the leader would be
“a good coach/mentor”, so it was concluded that their leadership style preferences were in favor of “coaching
leadership”. One of the most important qualities that young teachers look for in their leaders is "openness to

innovation".

Keywords: Leadership, coach, mentor, new generation, teacher.

1. GIRIS

Felsefi bir tanim olarak “kusak” yaklasik ayni yillarda dogmus, ayni c¢agin kosullarini,
dolayisiyla benzer sikintilari paylasmis, benzer yiikiimliiliikklere sahip bireyler topluluguna denir (TDK,
2022). Latincedeki “generire” yani “yaratmak” kokiinden gelen “jenerasyon” ‘“kusak” ya da “nesil”
kavrami Fransizca’da “generation” yani “soy, nesil” anlamlarina gelir (Oral, 2013). Biyolojik temelli
tanimda her bir kusak 20-25 yillik dénemi kapsamaktadir. Ancak giiniimiizde ¢ocuk sahibi olma yasinin
Otelenmesiyle bu yas aralig1 anlamini yitirmektedir. Sosyolojik tanimlar ise bir kusagi, kendi doneminin
siyasi, sosyal, ekonomik olaylar1 ve kiiltiirel gelismelerinden etkilenen, deger, inang ve beklentilerde
benzer davranislar sergileyen gruplar olarak agiklamaktadir (Siiral-Ozer ve Eris, 2013). Yasam
deneyimleri ile benzersiz bir kimligi paylasan insan gruplar1 olarak da tanimlayabilecegimiz kusak,
farkli demografik kaliplar ve toplumsal faktorler tarafindan sekillenmektedir (Hampton ve Keys 2017).
Ayni1 6zel deneyimleri paylasmakta ve dolayisiyla benzer davranislar sergilemektedir (Yahr ve
Schimmel, 2013). Kusaksal deneyimler, degerleri ve inanglar1 kaynastirarak, o neslin diinyaya bakis

acisi etkiler (Pacis vd., 2012). Aym kusaktan gelen bireyler, birbirlerini ayn1 grubun iiyesi olarak
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tanmimlamakta, digerlerini “farkli’” gérmektedir. Onlar i¢in paylasilan sadece yillar degil, daha fazlasidir

(Aydin ve Basol, 2014).

Belirli bir dogum y1l1 araliginda diinyaya gelen kisiler zihniyet ve kisilik olarak ortak paydada
bulugsmaktadir. Tanimlanmis bir yas grubunda dogan insanlarin farkli bir dizi tutum, etik ve davranisi
nasil paylastigini gézden geciren arastirmacilar bu fenomeni “akran kisiligi” olarak adlandirmustir.
Herhangi bir kusagin kisiligi; birbirine yakin yas konumu, benzer inanglar ve davraniglar, ortak bir
kusakta algilanan iiyelik ile aciklanabilmektedir. Akran kisiligini kapsayan bir kusagin sinirim
belirlemek i¢in, kusak icindeki bireylerin dogumunu ve yasini g¢evreleyen tarih de incelenmelidir
(Devito, Basilice vd, 2014). Savas ve toplumsal agidan bunalimli donemlerde yetisen bireylerin
ekonomik belirlenimcilik, rasyonalizm, materyalizm ve otoriteye saygili olma gibi modern yasama dair
degerleri 6grendikleri; sosyo-ekonomik istikrarin bulundugu doénemlerde biiyiiyen kusaklarin ise
esitlikcilik, farkliliklara tolerans ve 0z-paylasim gibi post-modern degerleri benimsedikleri ileri
stiriilmektedir (Giirbliz, 2015). Bu ¢alismanin igeriginde kusaklarin siniflandirilmas: ve sergiledikleri

liderlik 6zellikleri yer almaktadir.

Kusaklarin siniflandirilmasi

Kusaklar; geleneksel (sessiz) kusak, bebek patlamasi kusagi (baby boomers), X, Y, Z kusagi ve
a (alfa) kusagi olarak siniflandirilmaktadir. Ancak gliniimiizde hizli degisimle beraber bir siniflandirma
yapmak oldukea giiclesmis ve gegerliligini yitirmeye baglamistir (Sahin, Turan ve Karadeniz, 2021).
1945 ve oncesinde diinyaya gelen kusak kurucular kusagi, sessiz kusak ya da gelenekseller olarak
adlandirilmaktadir (Ayhiin, 2013, Sahin, Turan ve Karadeniz, 2021). Biiyiik buhran ve II. Diinya Savasi
yillar1 gibi tarihin en zor zamanlarindan birinde dogan bu kusak, ekonomik ve politik belirsizlikler
sebebiyle tutumlu, temkinli, kanaatkar, caliskan (Demirkaya vd., 2015) otoriteye sadik ve diizene itaat

eden bir yapiya sahiptir (Adigiizel, Batur ve Eksili, 2014).

II. Diinya Savasi’ndan sonra diinya, bebek patlamasina sahit olmustur. 1945-1964 yillar1
arasinda dogan bireylerin sayica kalabalik olmasindan dolayr bu kusaga “baby boomers” kusagi
denilmistir (Ayhiin, 2013). Bu donemin insanlar1 Sonug odakli olmalarina ragmen siire¢ odakliligi ihmal
etmemislerdir (Demirkaya vd, 2015). Boom kusagi kendine odakli ve miikemmeliyet¢i olarak
tanmimlanir. "Yuppie" olarak adlandirilan kisilikleri, 6zgiir ruhlu, dnceki neslin dogasina karsi bir isyanla

iliskilendirilir (Devito, Basilice vd,2014).

X kusagi 1965-1979 yillar1 arasinda doganlar1 kapsamaktadir (Sahin, Turan ve Karadeniz,

2021). Baby Boomers kusagini takip eden ve ‘Baby Buster’ olarak da adlandirilan X kusagi, artan
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ihtiyag¢lar1 karsilayabilmek igin, her iki ebeveynin calisgmak zorunda kaldigi bir kusaktir. Yavas yavas
bagimsiz bireylere doniisen kusak {iyeleri arasinda bosanma oranlar1 da artmustir. Par¢alanmig aile
cocuklar1 olan X nesli ¢ocuklart ise okuldan eve tek baslarina dénen ve paspasin altina birakilmig
anahtar1 alip eve giren “Laych-key ¢ocuklar1” olarak adlandirilmustir (Quinn, 2010). X kusagi 6nceki
neslin yetigkinleri arasindaki ¢atisma nedeniyle en kotii zamanda dogmus nesil olarak kategorize
edilmektedir. Baby Boomer ebeveynlerinin asirt ¢aligma ahlakina ve diinyanin 0 zamana kadar
gormedigi en biiyliik bosanma oranina maruz kalmalarindan dolay1 bu neslin ¢ocukluklar1 onceki
nesillere gore daha az bakim ve denetim gérmuistiir. Bu nedenle siki bir moral ve yiiksek basar1 beklentisi
gelistirmiglerdir. 13. Nesil de denilen bu kusak bir kurulusa bagliliktan ziyade isteki bireysel
ozgiirliiklerine deger veren, sert koseli bir durus sergileyen ve siyasi baglantilar1 tercih etmeyen
ozellikler gelistirmistir. Kusak bireyleri tembel olarak nitelendirildigi igin elestiri odagi olmustur
(Devito, Basilice vd, 2014).

1980-1999 yillar1 arasinda dogan Y jenerasyonu sorgulayan yapilarindan dolay1 adini “whY”
kelimesinden almigtir (Oral, 2013). Kiiresellesmeye baslayan diinyada iiretime dayali diinya algisinda
bir kirilma yaratarak tiiketim diinyasinin kapisini aralayan ilk kusaktir. Ebeveynleri poker, tavla gibi
oyunlar oynarken Y nesli gameboylar, atariler ve bilgisayar oyunlar1 ile tamsmustir. Internet
kullaniminda uzmanlasmalar1 sayesinde ¢oklu kimlikler edinmislerdir. Y’ler teknolojiyi yalnizca
kullanmada degil, yaratmada da beceriklidir (Yiicebalkan ve Aksu, 2013, Akdemir vd., 2013). Bu kusak
bireyleri 6zgiirlik yanlisi, takim ¢aligmasina yatkin, kesfetmeye ve yeni yaklagimlara agik bireylerdir
(Sahin, Turan ve Karadeniz, 2021).

2000 ve sonrasinda teknolojik gelisimin hizli oldugu bir dénemde diinyaya gelen Z kusagina
sanal ortamdaki yiiksek etkilesim diizeylerinden dolay1 “internet kusagi” “next generation” “instant
online (her daim ¢evrimigi)” “i Gen” ya da “.com” kusagi da denilmektedir. Bu kusak internetin
olmadig1 bir diinyadan haberi olmayan ilk kusaktir. Geligmis teknoloji ile biiyiiyen Z’ler, bilgisayar1
kitaba, ¢evrimici sohbeti yiizyiize sohbete tercih etmektedir (Cho, Bonn ve Han, 2018, Sahin, Turan ve
Karadeniz, 2021). Tasinabilen ve hep yanlarinda olan kiigiik aygitlari; bilgisayari, MP3 ¢alarlar1, i-
Pod'lar1, bluetooth kulakliklart ve cep telefonlar1 kusak tiyelerinin ayrilmaz pargalaridir (Oral, 2013). Z
kusag: bireylerinin asir1 bireysellik ve yalnizlik i¢inde olacagi dngoriilmektedir (Aydin ve Basol 2014).

Liderlik

Yaygin olarak kabul edilen liderlik tanimi; bir kisinin organizasyonun amaci ve tanimlanmis
orgiitsel hedeflere ulasmak i¢in diger tiyeleri lizerinde gii¢ sahibi olmasidir (Devito, Basilice vd., 2014).

Biligsel bilim, liderligi etkileyen bircok faktériin eszamanli entegrasyonu olarak tanimlar. Liderlik
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kategorileri farkli ihtiyaglara karsilik gelmek i¢in “aninda” da olusturulabilir (Lorda, Brownb, Harveya
ve Halla, 2001).

21. yiizyilda kiiresellesmenin egitim liderligi tizerindeki karmasik etkileri tartisiimaktadir.
Kiiresellesme “bugiinkii hayatimizda kapugino igiyor, susi yiyoruz, bir iPod'da Amerikan ya da Ingiliz
rock dinliyoruz, Toyota'mizi McDonald'a siirerken, bilinen marka kot pantolonlarimizi giymis
oluyoruz” seklinde 6zetlenebilir. Cesitli ulus-devletleri, kiiltiirleri ve topluluklar etkileyen kiiresellesme
ozellikle 21. yiizy1lin basinda egitim liderinin roliinii etkilemekte ve degistirmektedir. Egitim liderlerinin
giderek daha zor ve karmasik zorluklarla bas etmeleri gerekmekte ayrica toplumsal doniisiimiin temel
ilkelerini (6rnegin sosyal adalet, esitlik vb.) desteklemeleri gerekmektedir. Yeni kiiresel ¢cagda yeni
uygulamalar ve paradigmalar ile liderler vizyon sahibi, kapasiteli, sinir zorlayici ve girisimci olmalidir.
Liderlerin yeni mesleki beceriler, yeni 6gretim tasarimlari, degerlendirme okuryazarligi ve kriz yonetimi
gibi egitim yonetiminde yeni ve 6nemli becerileri sergilemesi artik zorunluluk haline gelmistir (Litz,
2011). Kiiresel finansal krizin meydan okumalari, i arayan insan sayisini degistirmis olabilir ancak en
iyi yetenegi ¢ekme, koruma ve gelistirme gereksinimini degistirememistir. EK olarak yetenekli bir is
giiclinli koruma ve gelistirme konusunda 6nemli bir bilesen de yoneticilerin beklentilerini anlamaktir

(D’ Amato ve Hannum, 2009).

Liderlik stilleri

Byme’nin (1971), “benzerlik c¢ekiciligi paradigmasi” sosyal etkilesimlerdeki c¢ekiciligi,
begeniyi ve tercihleri dngoren ve agiklayan sosyal psikolojide gecen saglam bir teoridir. Tutumlar,
nitelikler ve diger kisilerarasi benzerliklerin, kasitli, duygusal ve davranigsal begeniyi ve etkilesimi
etkiledigini temel alir. Farkli liderlik tarzlari, bu liderlik tarzlarinin ¢alisanlarin psikolojik ihtiyac¢lartyla
ne kadar benzerlik paylastigina bagli olarak liderler icin farkli ¢ekicilikler yaratir. Benzerlik cekiciligi
perspektifinden bakildiginda, ¢alisanlarin katilim ihtiyaci ile liderlerin liderlik tarzi arasindaki uyum
birbirine ¢ekicilik kazandirir (akt. Ren vd., 2018).

Tablo 1. Liderlik tarzlarinin siniflandirilmasi

Katimar Liderlik: Lider, takipgilerinden fikir ve beyin firtinas1 yapmalarini ister, onlar1
ise koyulmaya tesvik eder ve sorumluluklarini onlarla paylagir.

Kogluk Liderligi: Lider, takipgileriyle agik, samimi ve dostane bir sekilde ¢ift yonlii veya
¢ok yonlii iletisim ve etkilesim kurar.

Yonlendirici Liderlik: Lider, takipgilerine kendilerinden ne yapmalar1 beklendigini, nasil
yapacaklarini, ne zaman ve nerede yapilacagini ve hedefe nasil uyacagini soyler.

Yetki Devri Liderlik: Lider, takipgilerine sinirli rehberlik ve destek saglar.

h iliski yonelimi >

(Ren vd., 2018)
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Durumsallik teorisyenleri tarafindan onerilen bir dizi taksonomiyi temel alan tablo 1, iliski
davraniginin boyutunu sunmakta ve onu yiiksek ve diisliik segmentlere ayirmaktadir. Yonlendirici ve
yetki veren liderlik stilleri alt segmente uygunken, katilime1 ve kogluk liderlik stilleri iist segmente

girmektedir.

Son yillarda gelisen iki liderlik teorisi doniisiimsel ve dagitimci liderlik modelleridir.
Déniistimsel liderlik; “batililagsmis™ neo-liberal ekonomik ve sosyo-siyasi etkenler ve artan bir ilgi ile
birlikte bu liderlik modeli gelismistir. Doniigiimsel liderlik, bir organizasyon kiiltiirii igindeki iliskiyi,
degisimi ve iyilestirme kavramlarini kapsar. Gorevleri dort alt boliimde gosterilir, bunlar; yon belirleme,
insanlar1 gelistirme, is birligine dayali kiiltiirler insa etme ve program gelistirmedir (Litz, 2011).
Doniistimsel liderligin dort boyutu; idealize edilmis etki (karizma), ilham verici motivasyon, entelektiiel
uyarim ve bireysellestirilmis diisiincedir. Bu liderlik tiiriiniin 6zellikleri arasinda diiriistliik, seffaflik ve
risk alma bulunur (Gedik, 2020). Dagitimci liderlik ise; 6gretmen liderlerin, boliim bagkanlarinin, hatta
ogrencilerin ve tiim paydaslarin daha fazla orgiitsel karar alma siirecinde olmasi, pro-aktif, demokratik
ve katilimci rol oynamalaridir. Birtakim teorisyenler bunu “lider topluluklar1” olarak adlandirmiglar ve
liderlik dagilimi {izerine daha fazla odaklanma ¢agris1 yapmaya baslamislardir (Litz, 2011) Harris’ e
(2005) gore dagitimer liderlik, daha genis perpektiften baktirir ve yaratict diiginmeyi destekler (akt.
Yildirim, 2017). Bizi tek bir agaca degil, ormana gotiiriir. Bu model ile liderlik, orgitiin her diizeyindeki
sorumlu ¢alisanlarin eylem ve etkilerini kapsamakta, boylece taksonomik bir liderlik perspektifi

sunmaktadir.

Goleman (2000), alt1 farkl liderlik stili ile ilgili olarak orgiitsel performans sonuglarini arastiran
arastirma bulgularini rapor etmistir. Her liderlik tarzinin, ¢alisma ortami tlizerinde ve organizasyonlarin
gesitli seviyeleri tizerinde farkli etkileri oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Arastirmada, en olumlu liderlerin,
birden ¢ok liderlik stilini akici bir sekilde kullanma ve aralarinda gegis yapma yetenegine sahip oldugu

bulunmustur (DeVito vd., 2014).

Kusaklar ve Liderlik Stilleri

Literatiir X nesli ve Baby Boomers'in modern organizasyonlarda tamamen iiretken olmalar1 igin
farkli liderlik stilleri denemeleri gerektigi sonucuna isaret etmektedir. Basarili liderligi tanimlamak igin
kullanilan geleneksel kriterler artik giiniimiiziin modern kurumlarma uymamaktadir. Yeni liderlik
teorileri liderler i¢in; mesleki beceriler, deneyim ve egitim gibi becerilerin bir karisimimi kaginilmaz
olarak zorunlu tutmaktadir. Buna karsilik ampirik ¢alismalar en iyi liderlik tarzinin olmadig: fikrini
desteklemektedir. Basarili liderlerin liderlik tarzlarin1 “astlarmin ihtiyaglarini ve belirli durumlarin
karsilayacak sekilde uyarlayabildikleri 6lgiide” basarili oldugu sonucu gegerliligini korumaktadir.

Giiniimiiz is giicliniin biiylik bir kisminin otuz bes yasin altinda oldugundan ve X nesli, isgiicii
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piyasasindaki degisikliklerin son derece farkinda oldugundan, bilgi ve deneyimlerini yeniden
yapilandirma yoluna gitmektedir. Amerika, Japonya, Avustralya ve Tayvan gibi bircok gelismis iilke
“sanayi ekonomisi’nden “hizmet ekonomisi”ne ge¢cmis Ve ¢alisanlarin ihtiyag duydugu bilgi ve beceriler
daha karmasik hale gelmistir. Artik bir “bilgi ekonomisi”’ne dogru ilerlenmekte ve gittik¢e daha fazla is
“bilgi isi” haline gelmektedir. Dolayisiyla geleneksel liderlik tarzlarina olan ihtiyag da ortadan
kalkacaktir (Yu ve Miller, 2005). Devito ve arkadaglarinin New York’ta yaptigi arastirma (2014), X
nesli ve Baby Boomers kusagindan yoneticileri islemsel ve doniisiimsel liderlik bazinda ele almustir.
Katilimeilar; gergeklestirme, teknoloji, esneklik, ekonomik menfaatler ve ¢alisma ortami olmak iizere
bes 0zel kategoride degerlendirilmistir. Buna gore her kusagin baskin temalar1 belirlenmistir. Bulgular;
X tiyelerinin bir is gilinii i¢erisinde zorlu bir gorevi internet kullanarak, sorf yaparak bitirdigini, yalniz
ve esnek saatlerde ¢alistigini ve eglenceli bir is tercih ettiklerini gostermistir. Baby Boomers ise zorlu
bir gorevi birkag giin i¢inde basarmus, karsilagtirma yapmak (fiyat vb) i¢in telefon kullanmis, diizenli
bir programla yalniz ¢calismaktan yana tavir sergilemistir. Bununla birlikte bir yarar saglamak istemis
ve emeklilik planlar1 yapmislardir. Arastirmada, ¢ogunlukla X’leri dengesiz bulan Baby Boomers’lar,
bu nesli isyankar, motive olmamis ve is birligi eksikligiyle elestirmekte ve onlar1 giivensiz olarak
nitelendirmektedir. Iki kusak arasindaki farkli tercihlerin tanimlanmasi, nesillerin liderlik stillerinin
incelenmesine ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymustur (Devito, Basilice vd., 2014). Tablo 2’de kusaklar,

ozellikleri ve liderlik stilleri gosterilmektedir.

Tablo 2. Kusaklar, 6zellikleri ve liderlik etkileri

Kusaklar Ozellikleri Liderlik etkileri
Gelenekseller veya | Sadik, adanmis ve c¢aligkan tamimlanmus | Direktif veren liderlik stillerine
Sessiz Kusak hiyerarsik yapilara agik ve otoriter ¢izgilere | aciktir, buna yiiksek derecede saygi
aligmigtir.  Kiiltiirel ~ degigikliklere uyum | duyar, yetki ve denetime tabi,
(-..-1945) saglamakta ve gelismekte zorlanmaktadir. | askeri tip komuta ve kontrol
Teknolojiyle, yenilik¢i ve giincel konularla daha | iligkilere (ast-iist iliskisi) aligiktir.
az ilgilidir.
Baby Boomers Cok caligkan, otoriteye (ritmik formaliteye) | Iletisim ve katilim araciligtyla
bagli, is verene sadik, is etigi yliksek, biiylime | meslektaslik ve fikir birligini tercih
(1945-1965) igin takim odaklidir. Mali kazang ve tamnma | etmektedir.

odiili ile motive olur, is glivenligi ister. Emir-
komuta zincirine bagl, teknik olarak zor olani
yonetmeye istekli ve terfi odakhidir. Is ve aile
dengesi  diizenli, kurumsal paternalizm
savunucusu, liberal ve son derece rekabetcidir.
Bagimsiz, karsilikli saygi, 6zerklik ve ortak
sorumluluk ister.

X Kusag Bagimsizlik ve kisisel tatmin pesinde, ¢esitlilige | Daha hiyerarsik ve daha katilimct

acik, risk alan, kisisel 6zgiirliige ve zorlu iglere | olmayr  tercih eden  liderlik

459




Meral HALISDEMIR, Hanifi PARLAR, Miinevver CETIN
———— ——
(1965-1980) deger veren X nesli is giivenligi ve statiisiinii | bigimleri istemektedirler.
artirmak ister, yalniz ¢alismayi tercih eder, is ve | “Mikromanaged” olmay1
kigisel yasam arasinda daha fazla denge | sevmezler.

saglamaya calisirlar.

Y Kusagi Teknolojik acidan gelismis, eglenceli ve ¢oklu | Insanlari birlestirebilecek ve ortak
gorev becerisine sahip, iyimser, basar1 odakli, | bir hedefe gotiirecek liderlere saygi
(1980-2000) daha fazla riske toleransli ve degisime | gosterirler.

duyarlidirlar. Degisimi getirmek igin ekip
calismast ve toplu eyleme inanirlar, 6nceki
nesillere gore iliskilerinde daha nazik olmay1
tercih ederler.

(Cox, Hannif ve Rowley, 2014; Yu ve Miller, 2005)

Nesiller ve liderlik {izerine bir diger arastirma da CCL (Center for Creative Leadership)
tarafindan yapilmis, Avrupa'daki 52 orgiite ¢esitli yonetici rollerinde bulunan1538 kisinin katildig: bir
anketin verileri (erken ve ge¢ donem baby boomers ile erken ve ge¢ donem X kusagini kapsayan bir
arastirma) analiz edilmistir. Ik gruplardaki yoneticiler (erken baby boomers) liderin daha sik temsil
etmesini istemistir. Bunun olas1 bir nedeni eski yoneticilerin énemli deneyimler kazanmis olmasi ve
simdi daha fazla kontrol ve 6zerklik istemesidir. Ge¢ donem X nesli grubundaki yoneticiler liderleri
tarafindan gilivenilmek istediklerini belirtmislerdir. Ciinkii bu gruptaki yoneticiler daha 6nceki nesillere

gore daha hizli pozisyonlaria ulagmistir (D’ Amato ve Hannum, 2009).

Sullivan (2001), dort kusak tiniversite liderlerini "kurucular, iyi yoneticiler, igbirlik¢iler ve bin
yillar kusagi" olarak nitelendirerek yorumlamistir. Bununla birlikte 21. yiizy1l zorluklariin listesini

2 ¢

Ozetlemektedir. Bunlarin baslicalart; “kaynaklarin kithgr” “degisen 6grenci profili” “calisan niifus
istatistikleri” ve “yiiksek kaliteli egitime 6zel sektor tedarik¢ilerinden gelen rekabet™tir. (akt. McArdle,
2013). Son doénemde gelistirilen liderlik 6zellikleri arasinda sunlar yer alir: giiven, risk alma, ¢ok
kiiltiirli degerlerdeki biiyiime ve birden fazla perspektif benimseme. Bu 6zellikler, karmasik, degisen
ve birbirine bagli mesleki ¢alisma ortaminda miikemmellesebilmek icin liderlerin sahip olmasi gereken
onemli oOzellikler olarak belirlenmistir. “Olduk¢a gelismis” olan liderlerin nitelikleri arasinda;
kooperatif, agik sozlii, kontrollii, bagimsiz, giivenilir ve ileriye doniik diistinme becerileri yer almaktadir
(Henderson-Harr, Caggiano-Siino ve Prewitt, 2016). Bu baglamda okul liderlerinin bir sonraki nesil i¢in
uygunlugu tartisilmaktadir. 21. yiizyil okul sorumlusunun, ihtiyag duydugu liderlik becerileri ve

ozellikleri de gozden gegirmesi gerekmektedir (Goft, 2002).

Yeni teknolojik ilerlemeler hem 6gretme hem de O6grenme icin peyzaji hizli bir sekilde
degistirmektedir. Odaklanma ve teknoloji kaynaklarinin tahsis edilmesindeki artig ile okullar, degisim
siirecini kolaylastiracak ve teknoloji entegrasyonu i¢in dijital bir 6grenme kiiltiiriinii destekleyecek

liderlere ihtiya¢ duymaktadir. Egitimdeki herhangi bir odaklanma ve inisiyatifte oldugu gibi, miidiiriin
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destegi ve liderligi ¢ok onemlidir (Domeny, 2017). Nesiller boyunca insanlar ortak bir nitelikte
anlagsmaya varmustir; her grup liderlerin giivenilir ve ileri goriislii olmasini istemektedir. Gegmis yillarda
kalkinma, insan kaynaklar1 departmaninin isiydi ama giiniimiizde liderlerin iistlendigi bir sorumluluk
haline gelmistir. Bugiiniin yoneticileri, astlarini ne kadar iyi gelistirdikleri konusunda giderek daha fazla

arastirilmaktadir (D’ Amato ve Hannum, 2009).

Zaman ve degisim kusaklarin kendine oOzgii karakteristik Ozelliklerini beraberinde
getirmektedir. Her bir kusagin kendine ait bir bakis agisi, tutumu, beklenti ve aidiyet duygusu vardir.
Her zamankinden farkli bir donemde yasayan ve geleneksel kaliplar1 kiran yeni neslin nasil bir lider
gormek istedigi bu arastirmanin problemini olusturmaktadir. Bu baglamda ¢alismanin odagi yeni nesil
takipgiler iizerinedir. Arastirmanin amaci ise yeni nesil okul liderinin 6zelliklerini belirlemektir. Bu

amag dogrultusunda hazirlanan sorulara cevaplar aranmistir. Arastirmanin alt amaglari ise soyledir:

. 21. yiizy1l okul liderinde olmasi gereken 6zellikleri,
. 21. yiizy1l okul liderinde aranan becerileri,
. Okul lideri profilinin zaman i¢indeki degisimini etkileyen faktorleri,
. Olgun ve geng liderler arasindaki farklari belirlemektir.
2. YONTEM
Arastirma Modeli

Yeni nesil okul liderinin 6zelliklerini aragtiran bu ¢aligmada katilimer goriisleri yansitilmistir.
Goriislerinin alimmasi1 amacina uygun olarak arastirma nitel modelle tasarlanmistir. Takipgilerin
deneyimlerinin anlamini ortaya ¢ikarmak i¢in fenomenoloji deseni kullanilmistir. Fenomenoloji XX.
yiizyilin gercege bakisi agisini degistiren felsefi bir akimidir. Temel sorunun “gergeklik gercekten var
m1 yoksa bizim bilincimizin bir iiriinii mii?” oldugu fenomenoloji, varsayimlar yerine “6z”’e odaklanan,
yorum ve anlam {iretmeye yonelik entelektiiel bir yaklasimdir (Raco, 2018; Qutoshi, 2018).
Fenomenoloji “ne” deneyimlendigi ve “nasil” deneyimlendigi dahil olmak iizere deneyimin 6ziiniin bir
aciklamasidir. Bu yontemle belirli bir durum baglaminda bireysel tanimlamalardan evrensel anlama
ulagilir (Creswell, 2013). Bu yaklasimin baglica 6zellikleri sunlardir: Katilimeilarin deneyimlerine
yapilandirilmis goriismeler araciligiyla erisen yorumlayict bir metodolojidir. Katilimcilar, arastirilan
konunun deneyimine ve ayrica arastirma dilindeki yeterliliklerine gore amagli olarak segilir.
Katilimcilarin dili genellikle arastirmacilarin {izerinde ¢alistigi tek veri oldugundan, katilimcilarin sézlii
olarak akici ve ifade edici olmalar1 6nemlidir. Arastirmaci, dnsezileri ve varsayimlari parantez igine

alarak “kavramsal sessizlik” veya saflik konumunu benimser. Tiim verileri esit olarak degerlendirerek
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(alakasiz goriinenlerin bir kenara birakilmayacak sekilde) her biri tam anlamli bir ifadeyi temsil eden
dogal anlam birimlerine indirger. Arastirmaci sunulani tanimlar, dogal anlam birimlerini agiklar ve
katilimecinin deneyim diinyasini yakalamaya calisir. Yalnizca katilimcinin yasadigi diinyanin duygusu
betimleme yoluyla elde edildiginde, temalarn ¢ikarmak ve bulgular literatiirdeki diger kaynaklarla
karsilastirmak uygun hale gelir. Katilimeimnin fenomenle ilgili yasadigi deneyim daha sonra hem yerel
hem de daha genis (belki de politika gibi ulusal veya uluslararasi kosullar agisindan) baglam i¢inde

degerlendirilir (Van der Mescht, 2004).

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimeilar1, goniilliiliik esasina gore, heniiz meslek korliigline yakalanmamus,
yani meslek hayatinin baginda, heyecanli ve idealist 1-5 yil arasi deneyime sahip ogretmenlerden
secilmistir. Meslek korliigli meslegimizde elde ettigimiz bilgi ve becerilerin birikimiyle belli bir
problemi veya sorunu ¢6zmede aligkanliklardan dolay1 her zaman uyguladigi standart ¢oziimlerle
hareket edilmesi durumudur (Alperen, 2022). Calismanin katilimcilarinin mesleginin basindaki
ogretmenlerden olusmasi, caligmanin zeminini kuvvetlendirici etki yaratmaktadir. Yeni nesil okul lideri
tanimlamas1 yapabilmemiz igin katilimcilarin geng takipgiler arasindan segilmesi gerekli goriilmiis ve
“meslek korliigiine yakalanmamis” ifadesi bu baglamda kullanilmistir. Zengin bir igerige ulagsmak igin
amacli 6rneklem yonteminden olciitlii drnekleme gore; istanbul ili, Kadikdy Ilgesi’ndeki ortaokul ve

lise kademesinde gorev yapan on dgretmen ile gorisilmiistiir.
Veri Toplama Araci

Arastirma verileri yari-yapilandirilmis  goriisme sorulari ile toplanmustir. Sorularin
olusturulmasinda oncelikli olarak ilgili literatiir taranmis ve aragtirmanin amacina yonelik olarak soru
havuzu olusturulmustur. Egitim bilimleri alaninda iki uzmanin goriisleri alindiktan sonra sorular ii¢
katilimciya yoneltilerek pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulamadan sonra bazi kiigiik diizeltmeler
yapilarak ve tekrar uzman goriisleri de alinarak sorulara son sekli verilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin her biri ile daha onceden belirlenen giin ve saatte etik kurallar cergevesinde yiizylize
goriigiilmistiir. Arastirmaci her bir katilimci karsisinda ayni tutumu sergilemeye 6zen gostermistir.

Katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmus, goriisleri ise kendilerinin izniyle ses kaydina alinmistir.
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Verilerin Islenmesi ve Analizi

Ses kaydina alinan katilimci goriisleri aragtirmact tarafindan yaziya aktarilarak bir metin haline
getirilmistir. Elde edilen veriler i¢erik analizine tabi tutulmus ve bu amagla MAXQDA 2020 nitel veri
analizi programi kullanilmistir. MAXQDA arastirmacinin nitel arastirma metinlerini sistemli olarak
degerlendirmesi ve yorumlamasini saglayan bir bilgisayar yazilim programidir. Program hiyerarsik bir
kod sistemi kullanmaktadir (Cayir ve Saritag, 2017). Gorlisme metinleri, gozlem notlar1 ve daha fazlasi
bilgisayar ortaminda yer alir. Arastirmaci verileri analiz etmek i¢in bir tema ya da kategori gelistirir.
Doyalar kategoriler igin diizenlenir ve bunlara karsilik gelen veriler girilir. Ayni veri i¢in birden fazla
kodlama yapmak miimkiindiir (Merriam, 2013). Maxqgoda program: hem veri kodlamada hem de verileri
gorsellestirme imkani sunmaktadir. Ayrica giivenirligin arttirilmas: agisindan da onemlidir. Nitel
arastirmalarda giivenirligi arttiran bir baska nokta kodlayicilar arasindaki kararliligin saglanmasidir
(Karicr Tekeli ve Tekeli, 2021). Bu baglamda giivenirligi giiclendirmek igin kodlayicilar arasinda
kararlilik, programin uzmani olan kisilere de danisilarak, saglanmistir. Bilimsel aragtirmanin en onemli
Ol¢iitlerinden biri sonuglarin inandiriciligidir. Nitel arastirmalarda inanilirlik, sonuglarin dogrulugu ve
aragtirmacinin yetkinligi kaygilar1 6n plandadir (Bagkale, 2016). Arastirmaci ¢ikarim veya yorum yaparken her
tiirlii agiklama ve ihtimali gdz oniinde bulundurmalidir (Ozden ve Durdu, 2016). Bu baglamda arastirmanin
katilimcilarindan samimi olmalar1 ve sorulara olabildigince acgik cevaplar vermeleri istenmistir. Arastirmaci,
katilimc1 goriislerinden elde edilen verileri, dogrulugu kabul edilebilir bir sekilde, gergekligi agiklama gayreti
gostermistir. Arastirmanin her safhasinda, ortam ve katilimer davraniglarini ve tepkilerini gérebilmek igin
arastirmact, katilimeilarla iletisimini giiglii tutmus ve her bir katilimci karsisinda objektif tutum sergilemistir. Veri
toplama ve analiz agamalarinin baglica vasitasi insan oldugu igin, onun gézlem ve goriismeleri araciligi ile gergek
hakkindaki yorumlara dogrudan ulagilabilir (Merriam, 2013). Nitel aragtirmalarda gecerlik kavrami giivenirlikten
daha belirgindir. Bu kapsamda gegerlik; i¢ gecerlik, genellenebilirlik (dis gegerlik) ve iligski gegerligi olmak ilizere
iic kisimda incelenmektedir (Yagar ve Dokme, 2018). i¢ gecerliligi vermek adina arastirma amaci ile katilanlarin
gercekeiligi dogru bir sekilde yansitilmaya caligilmistir. Arastirma sonuglari, diger benzer aragtirmalarla
ortiismekte, benzer ortamlara ve topluluklara uygulanabilir &zelliktedir. Yani dis gegerlilik baglaminda
aktarilabilirlik saglanmistir. Arastirma boyunca katilimcilarin verdikleri cevaplarin samimi olup olmadigi ve
varsayimlarin gergek anlamda viicut bulup bulmadigimin tartisilmasi arastirma yoniinden ok énemlidir (Ozden ve
Durdu, 2016). “Sonuglar ne kadar inandiric1?” “benzer 6rnekli ¢aligmalar ile ortiisiir mii?” sorular1 dikkatle ele
almmistir. Caligmanin okuyucularinin arastirmayi anlamli ve yararli bulmasi icin iliski gecerliligine dikkat
edilmigtir.

Veri analizi sonucunda ulagilan bulgular; temalar, alt temalar, kodlar ve frekanslar igeren
tablolar halinde sunulmustur. Bir koda iligkin yapilan atif sayisi fazla olabilmektedir. Bu durumda
tablodaki frekans degeri de artmaktadir. Tablolarin altinda kodlara iliskin katilimc1 goriiglerinden
ornekler yer almaktadir. Her bir katilimei igin harf ve rakamlar kullamlmistir. Ornegin Kadikoy’de

bulunan x okulundaki bir &gretmen kayitlara O1 (Ogretmen 1) olarak gegmis ve her bir dgretmen O1,
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02, 03......010 seklinde belirtilmistir. Calismanin amacina bagh kalinarak yeni nesil dgretmenlerin
birer takipci olarak liderlerinde aradig1 6zelikler ve hangi liderlik stilini kendilerine yakin gordiikleri
tematik olarak ortaya ¢ikarilmistir. Katilimeilarin meslege yonelik ilk izlenimleri ve ilk deneyimleri
cercevesinde “6z”e odaklanilmig ve asagidaki bulgulara ulasilmistir.

3. BULGULAR

Yeni nesil okul liderinin 6zelliklerini belirlemek amaciyla yapilan bu g¢alismada goriisme
yontemiyle toplanan veriler literatiire dayanilarak degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular ile su ana
temalara ulasilmistir: “21. ylizy1l okul liderinde olmasi gereken 6zellikler” “21. yiizyil okul liderinde
aranan beceriler” “Okul lideri profilinin zaman i¢indeki degisimini etkileyen faktorler” “Olgun ve geng

liderler arasindaki farklar”. Sekil 1°de temalar ve frekans degerine gore siralanmig kodlar verilmistir.

Sekil 1. Yeni nesil okul liderinde aranan ozellikler ve becerilere yonelik bulgular

21. yiizyil okul liderinde olmasi gereken A 21. yiizyil okul liderinde aranan beceriler
ozellikler )
e Iyi bir kog/mentor olabilme
e Yenilige acik olma e Uyum ve giiven ortami1 olusturabilme
e Demokratik olma o  Hareket 6zgiirliigii saglayabilme
e Adil olma o Hedef gosterebilme
e Vizyon sahibi olma e Problem ¢ozebilme
e Anlayish olma e Aidiyet duygusu olusturabilme
e Diiriist olma
Okul lideri profilinin zaman igindeki { \ Olgun ve geng liderler arasindaki farklar
degisimini etkileyen faktorler
e Deneyim/tecriibe farki
Zamanla degisen deger yargilari e Yenilige acik olma konusunda fark
Yeni neslin beklentilerine cevap verme e Olgun liderlerin gii¢lii yonleri
gerekliligi e  Geng liderlerin giiglii yonleri
e Yeni yontem ve teorilerin gelistirilmesi e  Olgun liderlerin zayif yonleri
e  Geng liderlerin zayif yonleri

Her bir temanin alt kodlar1 ve kodlara ait frekans degerleri agagida tablolarda verilmistir. Bir

koda iliskin pek ¢ok atif oldugundan frekans degeri yliksek olabilmektedir.
21. Yiizyil Okul Liderinde Olmasi Gereken Ozellikler

21. yiizyil okul liderinde olmasi gereken Ozellikler konusundaki goriislere yonelik kodlar ve

frekans degerleri tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3. 21. yiizyil okul liderinde olmasi gereken 6zellikler

21. Yiizyil liderinde olmasi gereken ozellikler
Yenilige agik olma

Demokratik olma

Adil olma

Vizyon sahibi olma

Anlayish olma

Diiriist olma

-
Wwkoo o

“21. yiizy1l okul liderinde olmas1 gereken dzellikler” temasimin kodlar1 “yenilige agik olma”

9 ¢¢ 29 ¢ LR N1

“demokratik olma” “adil olma” “vizyon sahibi olma” “anlayislt olma” “diirlist olma” ve “ileri goriislii
olma” dir. Bu kodlara iliskin katilimci goriiglerinden bazilar soyledir:

“...Yenilikleri takip edip bunlar: ¢alisma arkadaglariyla paylasip hayata gecirmeleri icin tegvik
edici olmalidir...” (07) “...Yenilikleri takip edebilen liderler, ekibine de oncii olabilir...” (O4)

“..21. yiizyil liderleri sadece kural koyucu olmamahdir. Ogretmenlerin kararlarim
sorgulamasina, degistirmesine izin vermelidir...” (O1)

“...Her “kagit bazli stnavi” gecen ya da “senesini dolduran” kisilerin yeterli vizyona sahip
olamayacag agikardir. Kisiler evrensel diizeyde yoneticilik vasiflarina sahip degillerse bu karsisindaki
kitle icin zaman kaybi, derslerde mutsuzluk sebebi ve egitimin gergeklesmesini 6nleyen bir durumdur...”
(02)

“...Diiriistliik: olumlu kosullarda diiriist davranmanin gerekliligini 6n planda tutan liderler

olumsuz kosullarda da diiriist davranmali...” (O5)

21. Yiizyll Okul Liderinde Aranan Beceriler

21. yiizy1l okul liderinde aranan beceriler konusundaki goriislere yonelik kodlar ve frekans
degerleri tablo 4’te yer almaktadr.
Tablo 4. 21. ylizy1l okul liderinde aranan beceriler

21. yiizy1l okul liderinde aranan beceriler

Iyi bir kog/mentor olabilme

Uyum ve giiven ortami olusturabilme
Hareket 6zgiirliigii saglayabilme
Hedef gosterebilme

Problem ¢o6zebilme

Aidiyet duygusu olusturabilme

WWwWwwhs N

21. ylizy1l okul liderinde aranan beceriler temasinin kodlar1 “iyi bir ko¢/mentor olabilme”

99 C6l

“uyum ve giliven ortami olugturabilme” “hareket 6zgiirligii saglayabilme” “istek uyandirabilme ve hedef

29 ¢c.

gosterebilme” “problem ¢dzebilme” ile “aidiyet duygusu olusturabilme ve tatmin yaratabilme” dir. Bu

kodlara iligkin katilime1 goriiglerinden bazilar1 sdyledir:
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“...Iyi bir ko¢ yonlendirici ve rehber olmali. Hedefler koyup ¢alisanlari hedeflere ulasmak icin
tesvik etmeli. Ogretmenler yoneticilerinden bir seyler 6grenmeli, gelisme gostermeliler. Lyi bir kog
ogretmendeki potansiveli agiga ¢ikaracak ortamlar saglamali. Ogretmene sorgulamayacagi sabit
kurallar sunup, belli programin icine sikistirmak yerine farkliliklara acik, yenilik¢i olmalidir...” (O5)

“...Hitap ettigi kitlenin karakteristik ozelliklerini bilerek stratejiler gelistirdigi takdirde lider
olarak benimsenir, mentor ve rol model olabilir...” (O3)

“...Takim arkadaslar: arasinda uyum ve giiven olmazsa hedefe ulasilamaz. Uyum ve giivenin
zedelendigi durumlarda okul lideri birlestirici ve biitiinlestirici olmalidir. Sorun yaratan degil sorun
cozen, ayristiran degil birlestiren olmahdir...” (O8)

“...Hareket ozgiirliigii saglamasi onemli, ¢iinkii lider sadece yol gosterendir. Sonucu belirlemek
kisiye kalmistir...” (010)

“...Aidiyet duygusunun saglandigi durumlarda tiim iyi ozellikler gercgeklesir. Kendini ait
hisseden kisi hareketlerinde rahat hisseder, kendi yaptigimin sorumlulugunu rahat¢a alwr, yenilikleri

uygular ¢iinkii ortam ona bunu saglar...” (O7)

Okul Lideri Profilinin Zaman icindeki Degisimini Etkileyen Faktorler
Okul lideri profilinin zaman ic¢indeki degisimini etkileyen faktorler konusundaki goriislere
yonelik kodlar ve frekans degerleri tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Okul lideri profilinin zaman i¢indeki degisimini etkileyen faktorler

Okaul lideri profilinin zaman icindeki degisimini etkileyen faktorler
Zamanla degisen deger yargilari

Yeni neslin beklentilerine cevap verme gerekliligi

Yeni yontem ve teorilerin geligtirilmesi

B ~J OO

Okul lideri profilinin zaman i¢indeki degisimini etkileyen faktorler temasinin kodlar1 “zamanla

99 ¢¢ 199 ¢

degisen deger yargilar1” “cagin ihtiyaclarina ve yeni neslin beklentilerine cevap verme gerekliligi” “yeni
yontem ve teorilerin gelistirilmesi” dir. Bu kodlara iliskin katilimc1 goriislerinden bazilar soyledir:

“...Degisimi getiren en onemli faktor yonetimin bir direktif degil ekip ¢alismast oldugunun
farkina varilmasidir...” (02)

“...Gegmisteki okul miidiirleri yamina yaklasiimaz, korku sacan, kurallar: dikte etmekten baska
gorevleri olmayan, bireysel farkhiliklara kapali, tekelcilikten ¢ikmug bir giiruhtu. Giiniimiizdeki liderler
cagwn dijitallesmesiyle sosyal alanlarda daha etkin ve hitap ettikleri kitle ile ilgili kararlar alirken daha
sagduyulu davranma egilimindeler. Gegmiste miidiirler genel olarak yas¢a daha biiyiik olmalarina
ragmen giiniimiizde gerekli yili tamamlamis geng adaylar miidiir koltuguna oturabiliyorlar...” (08)

“...Demokratik ve yenilik¢i bir sekilde yonetilmek isteyen ogretmenler yoneticileri degigime

zorlamis olmasi muhtemel. Genellikle belli bir yasin iistiinde 6gretmenler liderlerini kaniksayabiliyor
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ancak yeni nesil yeni bir bakis acisi getirdiginden liderleri yonlendirebiliyor, lider de basaril
olabilmenin yolunun yeni nesli dikkate almaktan gectigini goriiyorsa basariyt yakalayabiliyor...” (06)

“...Genel olarak otoriter olmaktan ¢ikip dayamsmayr gozeten ve yonlendirici ozellikte profil
degisikligi vardwr. Ayrica basarvmin tek bir kiginin degil bir takimin tiim tiyelerine ait oldugu goriisii okul
miidiirlerinde gozlenmektedir...” (O3)

Olgun ve Geng¢ Liderler Arasindaki Farklar
Olgun ve geng liderler arasindaki farklar konusundaki goriislere yonelik kodlar ve frekans
degerleri tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Olgun ve geng liderler arasindaki farklar

Olgun ve geng liderler arasindaki farklar f
Deneyim/tecriibe farki 10
Yenilige a¢ik olma konusunda fark 10

Olgun liderlerin giiglii yonleri
Geng liderlerin giiglii yonleri
Olgun liderlerin zayif yonleri
Geng liderlerin zayif yonleri

~ 00 © ©

EEINY3

Olgun ve geng liderler arasindaki farklar temasinin kodlar1 “deneyim/tecriibe farki” “yenilige

acik olma konusunda fark” “olgun liderlerin gii¢lii yonleri” “geng liderlerin giiclii yonleri” “olgun
liderlerin zayif yonleri” “geng liderlerin zayif yonleri” dir. Bu kodlara iliskin katilimci goriislerinden
bazilar1 soyledir:

“...Yash ve geng liderler arasinda ciddi bir bosluk var. Oncelikle deneyim bakimindan yoksun
olan geng yoneticiler hirslarina yenik diisebilirken yash yéneticiler karar verme asamasinda daha
temkinli olurlar. Ayni zamanda geng liderler ilk adimlarim atarken yalnizken ve bir yol géstericileri
yokken yasl liderler her cevreden destek, fikir ya da yardim alacaklar: genis bir aga sahiptirler...” (05)

“...Yaslh ve geng liderler arasindaki en biiyiik fark yasl liderlerin tecriibelerinin islerini daha
kolaylastirmasi. Bazi geleneksel yontemlerde israrci olsalar da islerinde daha pratik olabiliyorlar. Geng
liderler farkly diistincelere daha agik, yenilik yapmaktan ¢ekinmeyen, duruma gére degisik yollar
deneyebilen yapida olabiliyorlar...” (O10)

“...Deneyimli olmasi onemlidir. Ciinkii yapilacak herhangi bir eylem plaminin tiim asamalarin
onceden biliyor ve tecriibe etmis. Ancak bunu yaparken yeniliklere kendisini kapatmamalidir. Yeni ile
eski arasindaki dengeyi kurabilmelidir, ama bu noktada zorlaniyorlar...” (02)

“...Geng liderlerin giiclii yonleri: teknolojiyi egitimle birlestirebilmeleri ama zaman zaman
olumsuz sonuglanacak gsekilde daha hirsh...Olgun liderlerin zayif yonleri, birtakim sirlarla

diisiinmeleri ve bu diistincelerinin  kararlarint  etkilemesi...Teknolojiyi  kullanmamak  zayif

yonlerinden...” (04)
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4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calismada kusaklarin liderlik stilleri iizerinden yola ¢ikilmis ve takipg¢i goziinden bakilarak yeni

nesil okul liderinin degerlendirilmesi yapilmistir. Yapilan birebir goriismelerden elde edilen bulgular ve
¢ikarilan temalara gére asagidaki sonuglara ulasilmigtir. Faydali oldugu diisiiniilen diger arastirmalarla
tartisma alani doldurulmaya ¢aligilmustir.

21. yiizy1l okul liderinde aranan en biiyiik 6zelligin “yenilige acik olma” oldugu saptanmustir.
Meslek hayatinin basinda olan katilimer 6gretmenler ¢agi yakalayan, konfor alanindan uzaklasabilen,
yenilik ve degisim icin gerektiginde risk alabilen liderleri gérmek istemektedir. Oyle ki arastirma
sonucunda liderin adaletli olma 6zelligi frenkansi yenilik¢i olma 6zelligi frekansinin gerisinde kalmustir.
Bununla birlikte lider 6zellikleri arasinda 6nem verilen bir diger nokta liderin demokratik tutumudur.
Bu konuda olgun kusaklarin sert ve dikte edici tavirlarinin yeni nesil tarafindan kabul gérmedigi ve
begenilmedigi sonucuna varilabilir. Giil ve Sara¢ (2018)’1n ¢alismasina gore; 6gretmenler, demokratik
bir miidiirde bulunmasi1 gereken davramislari, farkli goriislere saygi duyar, adaletli davranir ve
yeniliklere karsi agiktir olarak nitelendirmislerdir. Aragtirmadan ¢ikan bir diger 6nemli sonug liderin
vizyon sahibi olmasidir. Gezer (2021)’in ¢aligmasi da profesyonel bir okul yoneticisinin vizyon sahibi
olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

21. ylizy1l okul liderinde aranan beceriler temasi incelendiginde bir liderin sahip olmas1 gereken
en onemli becerisinin “iyi bir mentor/ko¢ olabilmesi” sonucu otaya ¢ikmaktadir. Bu da yeni nesil
ogretmenlerin degisimin hizli oldugu bir zamanda giivenle ilerleyebilmek i¢in ciddi bir mentora ve
rehberlige ihtiyact oldugunu gostermektedir. Bu konuda hem iilkemiz hem de diinyadan calismalar,
ulastigimiz sonucu destekler niteliktedir. Egmir’in (2012) ¢aligmasi liderin rehber olabilen iyi bir kog
olmasinin geng yoneticiler i¢in olduk¢a 6nemli oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Kogluk yaklagimi ile
yoneticiler orgiit ¢alisanlar i¢in pozitif bir ortam olusturma, orgiitsel performansa ivme katma ve
calisanlarin kurumu sahiplenmelerini saglama yoniinde énemli bir rol {istlenmekte ve bu rol sayesinde
okulu 6grenen orgiite doniistiirebilmektedir. Elgiin (2007) ise liderin mentor olarak yonlendirici vasfinin
olmasi calisanlarin is tatminine olumlu katkida bulundugunu belirtmektedir. Diinya caligmalar
incelendiginde Ren ve arkadaslarimin (2018) yaptiklar1 ¢alisma dikkat ¢ekmektedir. Yeni nesil
calisanlarin liderlik tercihinin “kogluk liderligi”nden yana oldugunu gosteren Ren ve arkadaslarina gore;
Cinli yeni nesil ¢alisanlarin katilim ihtiyacini, “yonlendirici liderlik tercihleri’ni olumsuz, “yiiksek iliski
odakli liderlik -yani katilimci ve kogluk liderligi- tercihleri”’ni olumlu yonde etkiledigini
vurgulanmaktadir. Caligmamiz ile paralellik gosteren bir diger arastirma ise Cho ve arkadaslarinin
(2018) calismasidir. Ozellikle “Ggrenme firsatlar1 elde etme” ve “kariyer faydalari yakalama”
giidiilerinin Z kusagi i¢in 6nemini ortaya koyan Cho ve arkadaslar1 (2018) bu iki giidiiniin kusak
bireyleri tizerinde en 6nemli rolii oynadigini tespit etmistir. Arastirmalar, bir mentor olmanin hem
mentor hem de mentee i¢in fayda sagladigini gostermektedir. Aslinda, yoneticiler bagkalarimi

yonlendirirken ayni zamanda kendi islerinde daha etkili ve verimli olmaktadir (D’Amato and Hannum,
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2009). Iyi bir kog olmanin yaninda “uyum i¢inde ve giiven ortaminda ¢alisma imkan1 saglayan bir liderin
varlig1”’n1 Onemseyen 6gretmenler ayni zamanda “hareket alaninin genis tutulmasi”ni istemektedir.
“Cevresel uyum” ile ilgili nesiller arasi tercih farklari konusunun ihmal edilmesi, calisan
performansinin, yaraticiligmin ve orgiitsel vatandaslik davranisinin zayiflamasi riskini tberaberinde
getirebilir. Bu da is giicii kaybina yol agabilir. S6zii gegen Cinli arastirmada ¢alisanlarin liderlik tarzi
tercihlerini etkileyen en 6nemli faktoriin “ekip is birligi” faktorii oldugu (Ren vd. 2018) sonucu ortaya
¢ikmustir.

“Okul lideri profilinin zaman igindeki degisimi” temasi incelendiginde artik sert ve dikte eden
lider imajinda bir kirilma oldugu, lider profilinin daha duyarli bir lider profiline evrildigi (olgun
liderlerin ge¢miste sergiledikleri “sert” imajin zamanla “tatli-sert” olarak tabir edilen bir imaja
dontistiigii) sonucu dikkat gekmektedir. Bunu yaratan en biiyiik etkenlerden biri, sert bir imaj ve diktator
tavirlar1 reddeden yeni neslin, bir takipg¢i olarak, belirleliyici rolii ve tercihidir. Okul lideri profilinin
degisimine etki eden bir diger faktoriin “degisime ve zamana hitap eden yeni kuram ve teoriler” dir.
Takipgiler kadar yeni kuram ve 6gretilerin lider profili tizerinde yaptig1 etki goriilmektedir.

Olgun ve geng liderler arasindaki farklara deginen tema incelendiginde aradaki en biiyiik farkin
“deneyim” ile “yenilige ve degisime a¢ik olma” noktasinda oldugu saptanmustir. Bu konuda “tecriibe”
olgun liderlerin gii¢lii yonleri arasindayken “yenilik ve degisime direng gosterme, yeni teknolojik
uygulamalara hakimiyet” zayif yonleri arasinda oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Geleneksel liderlik
stilinin dijital liderlik stili ile arasinda bir bosluk oldugu ag¢iktir. Dijital liderlik, liderleri teknoloji ile
bulusturan yeni bir liderlik stilidir. Glinlimiiz 6grencilerinin ihtiyaglarim desteklemek icin dijital kiiltiir
olusturmak, biiylik oranda liderle baglar. Teknolojik diinya genislemeye devam edeceginden, egitim
yoneticilerinin dijital ve doniisiimsel liderler olarak rollerinin farkinda olmalar gereklidir (Domeny,
2017). Arastirma sonucuna gore bahsi gegen durumun tam tersi geng liderler i¢in gegerlidir. Yani geng
liderlerin yenilikten yana olmalar1 gii¢lii yonleri arasinda, deneyimsizlikleri ise zayif yonleri arasinda
sivrilmektedir. Gezer (2021)’in ¢alismasina gore profesyonel bir okul yoneticisinin, teknolojik bilgi ve
liderlik 6zelliklerine sahip bireyler arasindan segilmesi gerektigi yoniindedir.

Son yillarda daha ¢ok yabanci yayin, odagini ¢alisanlarin psikolojik ihtiyaclarina ve tercihlerine
kaydirmistir. Kurum ve kuruluslar kusak farkliliklarina daha fazla dikkat etmelidir. Calisanlarin
demografik ozelliklerinin, kusaksal ve psikolojik ihtiya¢ ve tercihleri de dahil olmak {izere ayrintili bir
profilin olusturulmasi gerekir. Kuruluslar ayrica yoneticilerini su konularda bilinglendirmelidir; “yeni
nesil ¢alisanlar katilime1 ve kogluk yapan liderlik tarzlarini tercih ederler ve yonlendirici ve yetki veren
liderlik tarzlarindan ise hoslanmazlar” (Ren vd. 2018). Yani yoneticiler liderlik tarzlarin1 bu sonuglara
gore yeniden dizayn etmeli, geng¢ ¢alisanlarina destek olmalidir. “Deger” ve “6zsayg1” giidiilerinin de
yeni neslin tutumlari {izerindeki yonlendirici etkisi (Cho vd., 2018) unutulmamalidir. Ekonomi diinyasi
odagim “kar”’dan “fayda”ya gevirirse (insana fayda saglamaya), bu diinyaya is giicii olarak katilmaya
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hazir bireyler yetistiren okullar da “psikoloji” faktoriinii daha ¢ok Onemseyecek, “insan”mn degerli

oldugu bilinci kuvvetlenecektir.

Aragtirmalar, yeni nesil ¢alisanlarin, diisiinme bigimlerini ve psikolojik ihtiya¢larini etkileyen
yeni bir gelisimsel yoriingeye maruz kaldiklarimi gostermektedir. Bu ¢alisma liderler ve arastirmacilar
icin baz1 yonlere igaret etmektedir;

o Liderler, kusaklarin ¢aligma stilleri ve kusaklar arasi farkliliklar1 g6z oniinde tutarsa calisan
motivasyonuna olumlu katki saglayabilir ve bilimsel sonuglarla desteklenen 6zgiin bir liderlik
stilli yaratabilirler.

e Liderlik egitimi veren kurumlar, egitim lideri adaylarina dijital liderlik {izerine uygulamali
egitim verilebilir, staj yaptirilabilir.

Son olarak, yapilan arastirmada katilimcilarin geng takipgiler arasindan se¢ilmesi, aragtirmanin

sinirliliklart arasinda gosterilebilir. Bu sinirliligi agmak igin arastirmanin katilimei kitlesi daha genis

kapsamli tutularak yapilabilir; ayrica arastirma nicel yontemle de yiiriitiilebilir.
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Extended Abstract
People born in a certain birth year develop common attitudes and behaviors. The personality of a generation;

common age, common beliefs and behaviors can be explained by a sense of belonging to a generation.
Classification of generations; traditional or silent generation (individuals born in 1945 and before), baby boomers
(born between 1945-1964), Generation X (born between 1965 and 1979), Generation Y (born between 1980 and
1999), Generation Z (born between 2000- those born between 2010) and a: alpha generation (those born in 2010
and later). However, today's fast flowing time and change make it very difficult to make a classification. In the
21st century, the pressure exerted by globalization on leaders is increasing. In particular, it affects and changes the
role of the educational leader. New responsibilities fall on leaders, who are responsible for managing institutions
such as schools, which have many generations and complex relationships. In the new global age, it should be
visionary, capacity, limit-pushing and entrepreneurial with new practices and leadership paradigms; must
demonstrate new and important skills in education management, such as new professional skills, new instructional
designs, assessment literacy and crisis management. Recent studies show that "participatory leadership” and
"coaching leadership" are among the leadership styles. participatory leadership; It is the leader's taking ideas from
his followers, especially asking for brainstorming and sharing his own responsibilities with his employees.
Coaching leadership is the leader's two-way communication and interaction with his followers in an open, sincere
and friendly manner and mentoring his employees. Studies have shown that the most positive leaders have the
ability to fluently use and switch between multiple leadership styles. The content of this study includes the
classification of generations and their leadership characteristics. The aim of the research is to determine the
characteristics of the new generation school leader. In line with the purpose of this study, which focuses on the
followers, “21. The characteristics that a 21st century school leader should have” “21. In this study, answers were
sought for the questions on "the skills sought in the 21st century school leader” "The factors affecting the change
in the profile of the school leader over time" and "the differences between mature and young leaders™. In this
research, which was designed with a qualitative model, a phenomenology design was used to reveal the meaning
of the followers' experiences. A semi-structured interview form consisting of 8 open-ended questions was prepared
for the study group consisting of teachers working in Kadikdy, Istanbul. The MAXQDA program was used to
analyze the data. According to the research findings; Among the features that a 21st century leader should have
are; Being open to innovation, democratic, fair, visionary, understanding, honest and forward-looking. Skills
sought in a 21st century school leader; to be a good coach/mentor, to create an environment of harmony and trust,
to provide freedom of movement, to arouse desire and to set goals, to solve problems, to create a sense of belonging
and to create satisfaction. Under the title of “Factors affecting the change of school leader profile over time”; value
judgments that change over time, the necessity of responding to the needs of the age and the expectations of the
new generation, and the development of new methods and theories. Sub-codes of the heading “Differences
between mature and young leaders”; The difference in experience/experience, the difference in being open to
innovation, the strengths of mature leaders, the strengths of young leaders, the weaknesses of mature leaders, and
the weaknesses of young leaders. The findings of the study showed that the preference of followers has an effect
on the leadership styles displayed by the leaders. According to this; Most of the participants had the expectation
that the leader would be “a good coach/mentor”, so it was concluded that their leadership style preferences were

in favor of “coaching leadership”. One of the most important qualities that young teachers look for in their leaders
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of "being a good mentor/coach”. This result shows that new generation teachers need a serious mentor and
guidance in order to move forward with confidence in a time of rapid change. It is very important for young
managers that the leader is a good coach who can be a guide and guide. Recent studies have also strengthened the
conclusion that the new generation needs a mentor. Research shows that being a mentor has benefits for both
mentor and mentee. In fact, managers are more effective and efficient in their own work while also directing others.
When the theme that addresses the differences between mature and young leaders is examined, it has been
determined that the biggest difference is between "experience" and "being open to innovation and change". It has
emerged that experience in this regard is among the strengths of mature leaders, resistance to innovation and
change, and inability to master new technological applications are among their weaknesses. It is clear that there is
a gap between the traditional leadership style and the digital leadership style. Digital leadership is a new leadership
style that brings leaders together with technology. Creating a digital culture to support the needs of today's students
largely starts with the leader. As the technological world will continue to expand, education administrators need
to be aware of their role as digital and transformational leaders. Research shows that the new generation of workers
are exposed to a new developmental trajectory that affects their way of thinking and their psychological needs.
The result of this research can be evaluated by institutions that provide leadership training, and training leader
candidates can be given practical training on digital leadership and internships. This study points to some directions
for leaders and researchers; If leaders consider the working styles of generations and the differences between

generations, it can be easier to implement leadership styles that contribute positively to employee motivation.
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Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Konularinda
Ogrencilerin Tarihe Dair Meraklar1

Esra KAHRAMAN?, Zafer TANGULU?

Oz

Bu calisma ile, ortaokul son simf égrencilerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi konularmna dair tarih
meraklarini ve nedenlerini incelemek amaglanmaktadir. Bu ¢aligmada, nitel aragtirma yontemlerinden durum
calismasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim y1lt igerisinde Denizli
ilinde MEB’e bagli bir 6zel okulun ortaokul son sinif 6grencilerinden olusan 31 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak agik uglu sorulardan olusan goriisme formu kullanilmistir. Bu ¢alismadan
elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin en ¢ok merak ettigi kisiler; Mustafa Kemal Atatiirk, Kazim
Karabekir ve Ismet Inonii olmustur. Ortaokul dgrencilerinin merak ettigi olaylar, sirastyla Milli Miicadele
donemi savaslari ve TBMM’ye karsi ¢ikan isyanlar olmustur. Ogrencilerin en ¢ok merak ettigi yerler Milli
Miicadele dénemi cepheleri, Selanik ve Canakkale olmustur. Ogrenciler tarafindan en ¢ok merak edilen
donemler, Milli Miicadele donemi ve Atatiirk’{in hastalik siireci ve 6liimii olmustur. Bu ¢alismadaki elde edilen
bulgulara bakildiginda erkek karakter daha fazla merak edilmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde kadin
karakter ihmal edilmistir. Yine elde edilen bulgulara gore 6grenciler yasadigi yerde ismi gecen karakterleri
merak etmistir. Ortaokul son sinif Ggrencilerinin askeri ve siyasi tarihe yoneldikleri goriilmektedir. Ders
konularinin sosyal, dini, sanatsal-edebi, kiiltiirel tarafi ihmal edilip genellikle askeri ve siyasi ¢ergeve igine

sikistig1 sonucuna ulastlmistir.
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Students' Curiosities About History in The Subjects Of Turkish Repuplic

Revolution History And Kemalism

Abstract

In this study, it is aimed to examine the history curiosities and reasons of the secondary school senior students
about the subjects of "Turkish Republic Revolution History and Kemalism" course. In this study, a case study
pattern was used from qualitative research methods. The study group of the research consists of 31 students, who
are senior students of a private secondary school affiliated to the Ministry of National Education in Denizli, in
2020-2021 academic year. In the research, a interview form consisting of open-ended questions was used as a
data collection tool. When we look at the obtained findings from this study, the students are most curious these
people; Mustafa Kemal Atatiirk, Kazim Karabekir and Ismet inénii. The events that curious of the secondary
school students are as follows; the wars of the National Struggle and rebellions against the Turkish Grand
National Assembly. The places that students were most curious about were the front lines of the National
Struggle period, Thes Saloniki and Canakkale. The most curious periods by the students were the period of
national struggle and the disease process and death of Atatiirk. When we look at the obtained findings, the male
characters are more curious. When the results of the research were examined, the female characters were
neglected. Again, according to the findings, students were curious about the mentioned characters in the place
where they lived. It is seen that the secondary school senior students tend towards military and political history.
It has been concluded that the social, religious, artistic, literary and cultural aspects of the course subjects are

neglected and generally the subjects are stuck within the military and political framework

Keywords: Curiosity, Turkish Republic Revolution History and Kemalism, historical curiosity

1. GIRIS

Tarih nedir? Gegmis ni¢in Onemlidir? Mustafa Kemal Atatiirk nasil bir liderdi? Mustafa
Kemal Atatiirk nasil bir ¢ocuktu?

Adalar ne zaman kaybedildi? Lozan Barigs Antlasmasi zafer mi? Padisah Sultan Vahidettin
neden vatan haini ilan edildi? Daha bir¢ok soru... Bu sorularin tek bir nedeni var: Merak.

Merak, insanin igindeki egilim ile ortaya ¢ikan bir giidii kaynagidir (Kashdan ve Silvia, 2009).
Bu kaynak, ayn1 zamanda etkili 6grenmeyi de saglar (Ruskin, 1819 akt. Litman, 2005). Merak,
genellikle belirsiz ve karmasik durumlar esnasinda ortaya ¢ikabilir. Gegmis ise muallak durumlari
iginde barmndiran bir kavramdir. Gegmis ile merak, pozitif bir iliskiye sahiptir. Gegmis, her yonii ile
bilinmedigi i¢in ve bazi yonlerinin karanlik olmasi vasitasiyla merak diirtiisiinii ortaya ¢ikarir.
Boylelikle bireyin zihninde sorular canlanir. Bu sorular bireyi arastirmaya yonlendirir. Yani birey

merak ettikge soru sorar, soru sorduk¢ca merak eder. Esasen merak ile gecmis arasinda cift yonlii
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pozitif bir iligki vardir. Tarihin konusu da ge¢mistir. Bu baglamda birey, esasen tarihi merak eder
(Kizilay, 2019). Tarih merakinin ortaya ¢ikmasini tetikleyen unsur, 6grencinin zihnindeki mevcut tarih
bilgisidir (Altun, 2014). Tarih meraki, tarihin ortaya cikisindan itibaren bugline kadar hep taze
kalmigtir. (Glingor, 1993; akt. Altun, 2014). Yazidan 6nceki donemde insanlarin ilkel davraniglar her
zaman merak edilmistir (Kizilay, 2014). Kendi 6ziinii arayan birey i¢in ge¢mis kavrami 6nemlidir.
Bireyde boylelikle gegmisi 6grenme istegi ortaya ¢ikacaktir (Yildiz, 2003).

Gecmige dair meraki olmayan birey, gecmisteki olaylara suanki bakis acgisi ile bakacak
gecmisteki olaylart o donemin suuru ile degerlendiremeyecektir. Ciinkii bireyde tarihsel empati
becerisi gelismeyecektir (Kizilay, 2014). Her alanin nevi sahsina miinhasir bir yapisi oldugu gibi tarih
disiplininin de kendine has bir yapis1 vardir. Yasamin, tarihin bir pargasi olmasi vasitasiyla muhakkak
ki birey, tarih ile kendini biitiinlestirecek ve bireyin tarih meraki ortaya ¢ikacaktir (Altun, 2014). Tarih
ogretiminde, dgrencideki istegi artirabilmek amaciyla merak ise kosulmalidir. Ogrenciye sorular
yoneltilerek 6grencinin ilgi ve alakasini derse yonlendirmeli, diisiinmesi saglanmalidir (Barton, 2018).
Tarih 6gretiminde 6grenci, tarih ile biitiinlesmelidir. Ogrenci, yapilandirmaci egitim anlayisi ile bizzat
yaparak yasayarak 6grenmeli, bir dedektif gibi arastirmali, kanit toplamali, bir tarih¢i gibi de bulgu ve
kanitlar1 yorumlayarak sonuca ulasmalidir. Merak ile yola ¢gikmayan 6grenci, akademik olarak basarili
olamadig1 gibi, kalic1 6grenme de gergeklesmez (Barton, 2018; Kizilay, 2014). Kizilay (2014) tez
calismasinda, bizzat merak edip arastirarak tarih egitiminin bir pargasi olup 6grenme siirecine dahil
olan 6grencinin, tarihe karst heyecan duydugu sonucuna ulagmistir. Tarih 6gretiminde ezber, tehlike
arz eden bir durumdur. Zira 6grenciler ezberlemesi gereken bilgileri asla 6grenemezler (Borries, 1998;
akt. Kaya ve Demirel, 2008). Tarih Ogretiminin hedefi ezber degil, 6grencinin geg¢mis ile
biitiinlesmesini saglamaktir (Bourdillon, 1994; akt. Arslan, 2006). Ogrencinin merak ettigi unsurlar
dersin dgreticisi tarafindan ortaya c¢ikarilabilir. Ogrencinin gecmise dair meraki iyi bir sekilde
kullanilabilir. Dersin Ogreticisi konumunda olan &gretmen, dersi dgrencisinin merakina goére insa
edebilir (Kizilay, 2019). Peki, Ogretmenler gercekten Ogrencinin meraki dogrultusunda dersi
yonlendirip 6grencinin merakint mi gidermeli, yoksa Ogrencileri ge¢mis ile mi yiizlestirmeli? Bu da
heniiz cevaplanmamis sorulardandir. Tarih, birey ve toplumun kimligini insa eder. Tarihsel empati,
iletisim, meraki kullanma gibi becerileri de kazandiran tarih dersi birey i¢in 6nem arz eder
(Demircioglu ve Tokdemir, 2008).

Merak, iilkemizde son zamanlarda ortaya ¢ikmig bir arastirma alanidir. Genellikle akademik
basari ile iligkisi incelenmistir. Tarih merak: ise Altun (2014, 2016, 2018) ve Kizilay (2019) ile sinirh
kalmistir. Cumhuriyet rejimine uygun vatandas yetistirmeyi hedefleyen dersin ciddi problemleri
vardir. Bu problemleri minimuma indirgeyebilmek i¢in alan aragtirmalari artirilabilir.

Merak ile ilgili arastirmalar, genellikle merakin dogasina yonelik olmustur. Halbuki tarih ve
sosyal bilgiler gibi disiplinlerin merak ile iliskisi de ele alinmalidir. insan yasaminda miihim olan tarih
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ve sosyal bilgiler derslerinin, salt bir ders veya disiplin olarak goériilmesi yanlistir. Hayatin bir parcasi
durumunda olan tarih ve sosyal bilgiler disiplinlerinin, vatandas yetistirmek gibi mithim amagclar
vardir. Buna binaen bahsedilen derslerin dgrenciye aktarilmaktan ziyade 6grencinin dersi kesfederek
i¢sellestirilmesi saglanabilir. Bu da ancak 6grencilerin merak ettigi unsurlar su yiiziine ¢ikarip dersi
bu yonergede islemek ile miimkiindiir. Bu ¢alisma ile T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine dair
merak edilen kisi, olay, yer, donem ve bu unsurlarin merak nedenleri ortaya ¢ikarilmak istenmistir. Bu
caligmanin sonucunda, derste kullanilan ydntem ve teknikler hatta dgretim programlari ve ders
kitaplar1 revize edilebilir. Ogrencilerin meraklari dogrultusunda insa edilen dersin, dgrencilerin ilgisini
cekecegi ve boylece dersin ezberden kurtulacagi diisiincesi acisindan bu arastirma Onem arz
etmektedir. Yine T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi ve merak arasindaki iliskinin daha énce hig

ele alinmamis olmasi da arastirmanin ilkligi agisindan biiyiik 6neme haizdir.

Bu arastirma ile 8. sinif dgrencilerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi konularinda
merak ettikleri kisi, olay, yer, donem ve bu unsurlar1 ni¢in merak ettikleri aragtirilacaktir. Aragtirmanin

alt problemleri ise asagidadir.

\ 8. simnif dgrencilerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik konular1 arasinda merak

ettigi kisiler ve nedenleri nelerdir?

N 8. sinif dgrencilerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konular1 arasinda merak

ettigi olay ve nedenleri nelerdir?

N 8. sinif dgrencilerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konular1 arasinda merak

ettigi yer ve nedenleri nelerdir?

O 8. sinif dgrencilerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konular1 arasinda merak

ettigi donem ve nedenleri nelerdir?

Bu alt problemler ile 6grencilerin bu derse dair merak ettigi tarihi kisi, olay, yer ve donem ile

birlikte nedenleri 6grenilmek amaglanmugtir.

2. YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calismada durum calismasi deseni kullanilmigtir. “Ne-Neden” sorulart desenin temel

sorulanidir (Kaleli-Yilmaz, 2014). Desenin amaci, derinlemesine arastirma yaparak detayl bir bilgi
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toplamaktir. Derinlemesine bir arastirma yapilacagindan dolay1 katilimer sayis1 azdir (Kaleli-Yilmaz,
2014).

Calisma Grubu

Ortaokul 8. Siniflardan arastirmaya dahil edilen 6grencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi konularina dair tarih meraklar1 ve nedenlerini inceleyen bu arastirmanin ¢aligma
grubunu Covid 19 pandemisinden dolay1 ¢alismay1 kolaylastirmak adina kolay ulasilabilir durum
orneklemesi olusturmaktadir. Bu baglamda Denizli ilinde MEB’e bagli bir 6zel okulun 8. sinif

Ogrencileri arasindan goniilliiliik esasina bagli olarak 6grenciler arastirmaya dahil edilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi (Kahraman, 2021)

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam

Kisi sayis1 frekans (f) 21 10 31

Veri Toplama Araci

8. siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi konularmna dair 6grencilerin merak ettigi
unsurlar1 ve nedenlerini aragtiran bu ¢aligmada 6grenciler ile birebir goriismeler yapilmistir. Yapilan
acik uclu sorulardan olusan goriismeler sirasinda goriisme formu kullanilmistir. Agik uclu sorulardan
olugan goriisme formu, alan uzmanlar1 ve 6lgme degerlendirme uzmanlar ile birlikte hazirlanmistir.
Goriisme, Stewart ve Cash (1985) tarafindan “Onceden belirlenmis ciddi bir amag igin yapilan soru
sorma ve yanitlama tarzina dayali etkilesimli bir iletisim siireci” olarak tanimlanmistir (Stewart ve
Cash 1985; akt. Yildinm ve Simsek, 2018, s. 129). Patton’a gore (1987) goriisme, bir konuya,
probleme bireyin baktigi pencereden bakabilmektir. Arastirmaci, goriismeye katildigindan dolay1
yiiksek oranda cevap alir. Istenilen cevabi fazlasiyla alabilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Goriisme
esnasinda esneklik sagladigindan, goériismeye arastirmaciyr katilabildiginden dolay1 arastirmanin
dogasina uygun gorilmiistiir.

Verilerin Islenmesi ve Analizi

8. sinif 6grencilerinin tarih meraklarini ve nedenlerini arastiran bu ¢alismada veriler, goriisme
formu araciligiyla toplanmigtir. Bu ¢alismada arastirmaci, arastirmaya dahil olup siirece katildigindan
dolayi veriler aragtirmaci tarafindan toplanmistir. Goniilliiliik esast dikkate alinarak arastirmaya dahil
edilmis dgrenciler ile yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Ogrenciler ile goriismeler igin bos bir sinif
ortami tercih edilmistir. Ogrenciler, goriismeye birbirinden etkilenmelerini engellemek adima tek tek
alimmstir. Ogrenciye goriisme formu verilerek, goriisme formu ile birlikte goriigme sorular sorulup
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ogrencilerden cevap istenmistir. Ogrencinin vermis oldufu cevaplar ses kayit cihazi ile de
kaydedilmistir. Her bir 6grenci ile goriigme 10 dakika siire i¢inde tamamlanmugtir.

8. smmf dgrencilerinin T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi konularma iliskin tarih
meraklarint ve nedenlerini arastiran bu c¢alismada toplanan veriler, icerik analizi yoOntemi ile
¢cozlimlenmistir. Amag, verileri topladiktan sonra o verilerin agiklanmasina yardimei olacak baglara
ulagmaktir. Igerik analizi, toplanan verilerde sakli olan malumati su iistiine ¢ikarmaya yardimei olur.

Birbirine benzer veriler, kavram ve tema igerisinde biitiinlestirilerek okuyucuya sunulabilir.
3. BULGULAR

Denizli ilinde MEB’e bagli bir 6zel okulun 8. sinif tarih meraklarini ve nedenlerini konu alan
bu calisma da, 6grencilerin merak ettigi unsurlar ve nedenlerinden ortaya c¢ikan bulgular tablolar
halinde verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Mustafa Kemal Atatiirk’iin hem siyasi hem askeri kimligi oldugu bilinmektedir. Fakat

ogrencilerin daha ¢ok askeri yonii lizerinde durmasindan dolayi askeri tema igerisinde alinmustir.

Tablo 2. Ogrencilerin Merak Ettigi Tarihi Kisiler (Kahraman, 2021)

Kategori Kodlar

Mustafa Kemal Atatiirk
Kazim Karabekir
Ismet Indnii
Sultan Vahdettin
Seyit Onbasi
Damat Ferit
Enver Pasa
Gaurilo Pirincip
Kisi II. Abdiilhamit
Cerkez Ethem
Demirci Mehmet Efe
Halide Edip Adivar
Makbule Hanim
Amiral Sir Somerset Arthur Gouch Calthorpe
Seyh Sait
Adolf Hitler
Rifat Borekgei
Tophaneli Yiizbasi Ismail Hakk1 Bey
Mustafa Fehmi Kubilay
Benito Mussolini
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Ogrencilerinin en ¢ok merak ettigi kisilerin analizi sonucunda ortaya c¢ikan sonuglar Tablo
2’de verilmistir. Tablo 2 incelendiginde merak edilen 20 farkli kisi goriilmektedir. Elde edilen
bulgulara gére en ¢ok merak edilen kisiler Mustafa Kemal Atatiirk, Kazim Karabekir ve Ismet indnii
olmustur.

En ¢ok merak edilen tarihi karakter Mustafa Kemal Atatiirk’tiir. Heniiz okula baslamadan
¢ocuklara Ogrettigimiz ilk tarihi kisidir. Tamstiklar1 ilk tarihi kisi olmasindan dolayir 6grencilerin
merak ettikleri diisliniilmektedir. Ayrica dersin ana temelinin Mustafa Kemal Atatiirk’e dayanmasi ve
Mustafa Kemal Atatiirk’in bu vatan topraklart ugruna yaptig1 fedakarliklarin 6grencilerin merakini
ortaya ¢ikardig diisiiniilmektedir.

Merak edilen kisilerin arasinda 18 erkek karakter, 2 kadin karakter oldugu goze ¢arpmaktadir.
Erkek karakterlerin daha fazla merak edildigi goriilmiistiir. 20 farkli merak edilen kisi arasindan 16
tarihi kisinin Ogrencinin yasadig: iilkedeki karakterler oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin kendi
tarihini merak etmeleri olagan bir durumdur. Amiral Sir Somerset Arthur Gouch Calthorpe, Gaurilo
Pirincip, Adolf Hitler, Benito Mussolini olmak iizere 4 yabanci tarihi kisinin de merak edildigi
goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin dersin konusu olmayan kisileri de merak ettigi yorumu
yapilabilir. Ogrenciler, ders disinda tarihi arastirmalar yapmakta ve buradan hareketle bu kisilere
meraki olusmaktadir. Elde edilen bu bulgular, konular miimkiin oldugu kadar glinlimiize getirilebilir

gdriisiinii akla getirmektedir (Akbulut, 2005; Doganer, 2005; Oztiirk, 2005; Y1lmaz, 2005).

Tablo 3. Ortaokul 8. Simif Ogrencilerinin Merak Ettigi Kisilerin Nedenleri (Kahraman, 2021)

Tema isimleri Tarihi kisiler

Askeri (10) Mustafa Kemal Atatiirk
Ismet Indnii
Kazim Karabekir
Amiral Sir Somerset Arthur Gouch Calthorpe
Tophaneli Yiizbas1 ismail Hakki Bey
Mustafa Fehmi Kubilay
Seyit Onbasi
Cerkez Ethem
Demirci Mehmet Efe
Enver pasa
Siyasi(7) Sultan Vahdettin
Seyh Sait
Damat Ferit

Gaurilo Pirincip
II. Abdiilhamit

Adolf Hitler

Benito Mussolini
Askeri karakter yakim (1) Makbule Hanim
Sanatsal-edebi (1) Halide Edip Adivar
Dini (1) Rifat Borekei
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En ¢ok merak edilen kisi temasi askeri tema olmustur. Dersin temeli askeri kisilerden
olugsmaktadir. Yogunlukla askeri karakterlerin anlatilip tartisildigi bir ders olmasindan dolayr merak
edildigi diistiniilmektedir.

Merak edilen tarihi kisilere dair 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

E.O: “Mustafa Kemal Atatiirk’ii merak ediyorum. Ciinkii yikilmig bir Osmanli Devleti nden
Nasil Tiirkiye Cumhuriyeti gibi yeniden bir devlet yaratti? Cok zor bir sey.”

Zoru basarmanin 6grenci agisindan bir énemi vardir. Zoru basaran bir birey olarak Mustafa
Kemal, 6grencinin goziinde bir kahramana donilismiistiir. Yikilmis bir devleti yeniden baska bir
devlete doniistiirmek o sartlar ve baski altinda zor bir durumdur. Mustafa Kemal’in bu durumu en ince
ayritisina kadar diisiinmesi ve zamanla stratejik bir sekilde ilerlemesi onun bu zorlu miicadeleden
zaferle ¢cikmasini saglamstir.

K.O: “ Kazim Karabekir’i merak ediyorum. Ciinkii Mustafa Kemal Atatiirk’ii tutuklayip
kendisi lider olabilirdi. Nasil kosulsuz bir baghlik var dogrusu merak ettim, tanismak isterdim”.

Ogrenci Kazim Karabekir karakterinin nigin birinci adam olabilecekken ve &n plana
cikabilecekken ikinci adam olarak kaldigini sorgulamakta ve merak etmektedir.

E.O: “Ismet Inonii’yii merak ediyorum. Ciinkii Lozan antlasmasi kadar énemli bir zaferi nasil
kabul ettirdi? Eminim diger devletler ¢cok sikistrmislardr”.

E.O: “Sultan Vahdettin’i merak ediyorum. Herkes vatan haini oldugundan bahsediyor.
Gergekten vatan haini mi?”

Ogrenci bu goriisii ile hainlik ve muhiplik ekseni cevresinde dolasmaktadir. Acaba gergekten
vatan haini mi sorusunu kendi kendine sormakta ve bir sonuca varamamaktadir. Bu kadar saygin bir
insanin ne olup bittikten sonra vatan haini sifati ile yargilandigini idrak edememistir.

K.O: “Enver Pasa’yi merak ediyorum. Kafkas cephesinde hava sartlari biliniyor. Neden goz
gore askerleri dliime gonderiyor?”

Ogrencinin askeri tarih meraki s6z konusu olmustur. Enver Pasa’nin yaptig: strateji hatasinin
bircok askerimizin donarak 6lmesine sebep olmasi Enver Pasa’ya 6grenci goziinden nefret ve kin ile
bakilmasima sebep olmustur. Plansiz programsiz bir sekilde hareket eden Enver Pasa 6grenci
tarafindan sorgulanmaktadir.

K.O: “ Gaurilo Princip’i merak ediyorum. Tek basina bir diinya savasina neden oldu.”

E.O: “ II. Abdiilhamit’i merak ediyorum. Bazi insanlar kosulsuz savunurken bazilar: nefiet
ediyor.”

Ogrencinin vermis oldugu cevap analiz edildiginde goriilmektedir ki dgrenci bir dilemma
arasinda kalmustir. Ogrenci, yasadigi ikilemi bir sonuca ulastiramamaktadir. Bu ikileme &grencinin
cevresi ve izledigi filmlerin neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Bir taraf kosulsuz severken bir tarafin
yogun elestirisine maruz kalan II. Abdiilhamit donemi idrak edilememistir. Bu baglamda 6gretmenin,

derste 6grencinin ikilem yasadigi yerleri 6grenip bunun {lizerinden ilerlemesi gerekebilir.
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K.O: “ Halide Edip Adivar’t merak ediyorum. Genellikle erkek kahramanlardan bahsedilmis

kadin kahramanlardan ¢ok fazla bahsedilmemistir. Ge¢miste yaptiklarindan fazla bahsedilmedigi igin
merak ediyorum.”

K.O: “ Makbule Hamim 1 merak ediyorum. Hakkinda ¢ok fazla bir bilgi yok.”

K.O: “ Kazim Karabekir’i merak ediyorum. Ciinkii dogu cephesinde kendisinin yonetmis
oldugu kolordu zafer kazandi.”

K.O: “Mustafa Kemal Atatiirk’ii merak ediyorum. Milli Miicadele’ye nasil karar verdi? Bu
yola ¢ikarken tek basinaydi. Hi¢ tereddiit etmedi mi?” (askeri)

K.O: “ Seyit Onbasi’yt merak ediyorum. Ciinkii Canakkale cephesinde 215 kg mermiyi
kaldirmistir. Fakat sonra tekrar istenildiginde kaldiramamistir. O an nasil kaldirmistir? ” (askeri)

Ogrenci burada Seyit Onbas1 karakterini duydugu hikaye ile baglantili olarak merak etmistir.
Ogrenciye anlatilan hikayelerin etkili 6grenmeyi sagladigi hatta grencinin merakini tetikledigi
yorumu yapilabilir.

K.O: “Cerkez Ethem’i merak ediyorum. Ciinkii bir tarafta bagimsizlik miicadelesi verilirken
once taraf oldugu devlete neden sonra karst olup isyan ¢ikariyor?” (askeri)

Cerkez Ethem karakteri 6ncelikle Kuvayi Milliye igerisinde yer almis bir karakterdir. Kuvayi-i
Milliye, bulundugu bélgeyi diisman isgalinden kurtarmak amacgh olusturulan bélgesel direnis
orgiitiidiir. Fakat sonradan Cerkez Ethem karsi tarafta yer almistir. Bu durum anlasilamamakta
oldugundan miitevellit 6grenciye taraf degistirme nedenleri anlatilabilir. Cerkez Ethem’in bagina
buyruk hareket etmekten taviz vermek istememesi, belli bir merkeze bagl olmak istememesi isyan
etmesine sebep olarak gosterilebilir.

E.O: “ Adolf Hitler’i merak ediyorum. Ciinkii bu kadar sanatsal ruhlu bir kisivken aym
zamanda nasil bu kadar fasist bir lider?” (siyasi)

Ogrencinin bu goriisii ile karakteri, psikolojik olarak tahlil ettigi yorumuna varilabilir.
Psikolojik olarak karakteri analiz eden 6grenci karakterin 2 ayri ug¢ yoniinlin uyusmazligi iizerinde
durmustur.

E.O: “ Benito Mussolini’yi merak ediyorum. Ciinkii kétii bir Italya’dan nasil bir fasist bir
devlet yaratti?” (siyasi)

Mussolini karakterinin baski rejiminin arka planin1 merak eden Ogrenci, devletin arka
planinda ne olup bittigini merak ettigi ve sorguladig1 soylenilebilir.

E.O: “Rifat Borek¢i’yi merak ediyorum. Ciinkii dini bir kisilige sahip. Dénem padisahinin
degil de nigin Mustafa Kemal’in yaninda yer almistir?” (dini)

Ogrencinin burada dini bir karakteri sorguladig1 géze ¢arpmaktadir.

K.O: “Seyh Sait’i merak ediyorum. Yeni kurulan bir devlete karst nasil oyuna gelip de sagma
sapan bir isyan ¢tkarmig?” (askeri)
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4. Ogrencilerin Merak Ettigi Tarihi Olaylar ( Kahraman, 2021)

T

Kategori Kodlar

Milli Miicadele Donem Savaslari
TBMM’ye Kars1 Cikan Isyanlar
Osmanli Devleti’nin Yikilist
II. Diinya Savasi
Menemen Olay1
Sarikamis Harekati
Seyit Onbagi’nin Topu Kaldirmasi
Mustafa Kemal’in Okuldan Kagmasi
Canakkale Savast
[.Diinya Savasi
Istanbul’un Isgali
Normandiya Kugatmasi

Olay Stalingrad Muharebesi
Almanlarin Yahudi Soykirimi
Nazi Kamplar
Hatay’in Anavatana Katilmasi
Kut’iil Amare Savasi
Kuvayi Milliye Ruhunun Olusmast
Mondros Ateskes Antlasmasinin Imzalanmasi
Picardie Manevralari
Araplarm Miisliimanlara [haneti
Almanya’nin ABD’yi Savasa Sokmasi
Osmanli Devleti’nin Almanya’nin Yaninda Savasa Girmesi
Lozan Baris Antlagmasi
Montrd Bogazlar S6zlesmesi
Paris Baris Konferansi

PP PR RPRPRPRPRPRPRPRPREPRPREPRPEPRERPENMNONNMNDWRSLLNS

Ogrencilerinin en ¢cok merak ettigi olaylarin analizi sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar Tablo
4’te verilmistir. Tablo 4 incelendiginde 26 farkli olaym merak edildigi goriilmiistiir. Ogrenciler
tarafindan en fazla merak edilen olaylar sirasiyla, Milli Miicadele donemi savaslari ve Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisi'ne [TBMM] kars1 ¢ikan isyanlar oldugu goriilmektedir. Bu olaylart Osmanl
Devleti’nin yikilis1 takip etmektedir.

Tablo 4 incelendiginde Milli Miicadele dénem savaslari ve TBMM’ye karsi ¢ikan isyanlarin
en fazla merak edilen olaylar oldugu goriilmiistiir. Milli Miicadele donem savaslarinin merak edilme
nedeni olarak, dersin ana temelinin Milli Miicadele’ye dayanmasi ve Milli Miicadele déneminden
sinifta cokga bahsedilmesi diistiniilebilir.

Elde edilen bulgulara gore en ¢ok merak edilen olaylardan bir tanesi de Osmanli Devleti’nin yikilist
olmustur. Ortaokul 7. smifta Osmanli Devleti'nin kurulus ve yiikselme donemleri anlatilirken

duraklama, gerileme ve dagilma donemleri anlatilmamaktadir. Gorkemli ve satafathi kurulan ve
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yiikkselen Osmanli Devleti’nin yikilisginin idrak edilememesi meraki tetiklemistir. Bundan dolay1
Osmanli Devleti 7 ve 8. sinifta anlatilirken aradaki denge ¢ok iyi kurulabilmelidir (Saray, 2005).

En ¢ok merak edilen olaylarin arasinda Lozan Barig Antlasmasi da yer almaktadir. Lozan Barisg
Antlagmasi’nin bir zafer mi yoksa hezimet mi oldugu hep bir tartisma konusu olmustur. Lozan Barig
Antlasmanin imzalandifi dénem ve sartlar Ogrenciye anlatilmamaktadir. Ogrenci, antlasma
maddelerini iyi bilse de bu konuda yorum yapamamaktadir. Merak ettiinin cevabimi alamayan
Ogrenci, cevresine ve medyaya basvuru yapsa da saglikl bilgiler edinememektedir. Saray’in (2005) da
bahsettigi gibi giiniimiizde belirli bir kesim tarafindan hala anlasilamamis olan Lozan Baris
Antlagsmas1 ve maddeleri 6grencilere kavratilabilir.

Merak edilen konular incelendiginde Normandiya Kusatmasi, Stalingrad Muharebesi,
Almanlarin Yahudi Soykirimi gibi olaylarin oldugu goriilmektedir. Merak edilen olaylar ise ders
konular1 igerisinde yer almamaktadir. Ders konular1 digsinda yer almasina ragmen Ogrencilerin bu
konular1 da merak ettigi goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgular, konularin miimkiin oldugu kadar
giiniimiize getirilebilir goriisiinii desteklemektedir. (Akbulut, 2005; Doganer, 2005; Oztiirk, 2005;
Yilmaz, 2005).

Tablo 5. Ortaokul 8. Simf Ogrencilerinin Merak Ettigi Olaylarin Nedenleri (Kahraman, 2021)

Tema isimleri Tarihi olaylar

Askeri (14) Milli Miicadele Donemi Savaslari
II. Diinya Savas1
Menemen Olay1
Sarikamis Harekati
Seyit Onbasi’nin Topu Kaldirmasi
Canakkale Savagi
I. Diinya Savasi
Normandiya Kugatmasi
Stalingrad Muharebesi
Picardie Manevralari
Almanya’nin ABD’yi Savaga Sokmasi
Istanbul’un Isgali
Kut’iil Amare Savasi
Kuvayi Milliye Ruhunun Olusmast
Siyasi (10) TBMM’ye Kars1 Cikan isyanlar
Osmanli Devleti’nin Yikilist
Mondros Ateskes Antlagmasi
Lozan Baris Antlagmasi
Almanlarin Yahudi Soykirim
Nazi Kamplari

Osmanlt Devleti’nin Almanya Yaninda Savasa
Girmesi
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Hatay’in Anavatana Katilmasi
Montrd Bogazlar Sozlesmesi
Paris Baris Konferansi
Yasam- kesiti (1) Mustafa Kemal’in Okuldan Kagmasi
Dini (1) Araplarin Miisliimanlara fhaneti

Ogrenciler tarafindan en fazla merak edilen olay temasi askeri temadir. Merak edilen kisiler
temast ve merak edilen olaylar temasinin birbirine paralel oldugu goriilmektedir. En fazla merak
edilen temanin askeri tema olma nedeni smifta veya okul disi ¢evrede yogun bir sekilde askeri
olaylardan bahsedilmesi olabilir. Merak edilen tarihi olaylara dair G6grenci goriisleri asagida
verilmistir,

K.O: “Milli Miicadele savaslarini merak ediyorum. Ciinkii cok uzun bir dénem ve bircok savas
var. Mustafa Kemal bu donemi nasil planladi?”

K.O: “ TBMM’ ye karst halkin ¢ikardigi isyanlari merak ediyorum. Ciinkii bu insanlarin
zihniyetini merak ediyorum. Niye cumhuriyet ve demokrasiye karsilar? Kisitli ve birine bagl yasamak
hoglarina mu gidiyor?”

K.O: “ Osmanli Devleti’'nin yikilisim merak ediyorum. Ciinkii bu kadar giiclii bir devlet nasil
oldu da yikildi?”

E.O: “ Menemen olayini merak ediyorum. Ciinkii Mustafa Kemal Atatiirk’iin bir sehit icin
Menemen’i yakin emri verdigi soyleniyor.”

E.O: “Mustafa Kemal'’in savasa katilmak icin okuldan kagtigini merak ediyorum. Acaba
gercekten kagti mi?”

E.O: “Araplarin Miisliimanlara ihanetini merak ediyorum. Bir millet neden din kardesinin
yaninda yer almaz?”

E.O: “Paris Baris Konferansi'mi merak ediyorum. Itilaf Devletleri nigin gériis ayriligina
diigtip Osmanli Devleti’ni paylasamadilar?”

K.O: “Canakkale Savasi’ni merak ediyorum. Tiirk Milleti nasil bu kadar zor sartlar altinda
diismana karsi bu kadar azimle savasabildi?”

K.O: “Osmanli Devleti’nin I. Diinya Savasi'nda Almanya nin ondan faydalandigi halde nigin

’

Almanya yaminda savaga girdigini merak ediyorum.’

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 6. Ogrencilerin Merak Ettigi Tarihi Yerler (Kahraman, 2021)

Kategori Kod F
Milli Miicadele Donemi Cepheleri 3
Selanik 3
Canakkale 3
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Kafkas Cephesi (Sarikamis)
Anitkabir
I. ve II. Meclis Binalar1

Yerler Kongre Binalar1
Atatiirk’tin Yasadig1 Yer
Milli Miicadele Doneminde Denizli
Sultan Vahdettin’in Saray1
II. Diinya Savasi Dogu Cephesi
II. Diinya Savagi Bati1 Cephesi
Kizil Meydan
Izmir’in Isgali Sirasinda izmir Sehri

Sakarya Meydan Savasmin Yapildigi Yer Sakarya Nehrinin Dogusu

N e N = T = = T = =N CREN R CHE CRN N

Demirci Mehmet Efe ve Cerkez Ethem’in Isgalleri Sirasinda Aydin ve izmir
Mlleri

I. Diinya Savas1 Sirasinda Askerlerin Tedavi Edildigi Yer

Mondros Ateskes Antlasmasinin Imzalandig1 Yer Olan Agemennon Zirhlist
I. Diinya Savasi Cepheleri

Hicaz — Yemen Cephesi

Lozan Baris Antlasmasinin imzalandig1 Yer

N e

Mudanya Ateskes Antlasmasimn Imzalandig Yer

Ogrencilerinin en cok merak ettigi yerlerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 6’da
verilmistir. Tablo 6 incelendiginde merak edilen 22 farkli yer goriilmektedir. En fazla merak edilen
yerler, Milli Miicadele dénemi cepheleri, Selanik ve Canakkale olmustur. Milli Miicadele déneminin
merak edilme nedeninin dersin temelinin Milli Miicadeleye dayanmasindan dolayir oldugu tahmin
edilmektedir. Elde edilen bir diger bulgu Canakkale olmustur. 1915 yilinda yapilan Canakkale
Savasi’nda gosterilen topyekiin miicadele ve bu miicadelenin filmlere konu olmasinin 6grencilerin
merak etmesinde 6nemli bir etken oldugu diistiniilmektedir.

Merak edilen yerler arasinda Anitkabir de yer almaktadir. Essiz bir lider olan Mustafa Kemal
Atatlirk’iin  anitmezarinin  Anitkabir’de olmasi ve O&grencilerin Ankara’ya gitmemis olmasinin

Ogrencilerin merakini ortaya ¢ikardigi diistiniilebilir.

Tablo 7. Ortaokul 8. Simf Ogrencilerinin Merak Ettigi Yerlerin Nedenleri (Kahraman, 2021)

Tema isimleri Tarihi Yerler

Savas Alanlari (7) Kurtulug Savas1 Cepheleri
Kafkas Cephesi (Sarikamis)

I. Diinya Savas1 Cepheleri

Hicaz — Yemen Cephesi
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II. Diinya Savas1 Dogu Cephesi

II. Diinya Savag1 Bati Cephesi

Sakarya Meydan Savagmin Yapildigi Yer
i1-Ulke (6) Selanik

Canakkale

Kizil Meydan

[zmir’in Isgali Sirasinda Izmir Sehri

Milli Miicadele Doneminde Denizli

Demirci Mehmet Efe ve Cerkez Ethem’in Isgalleri Sirasinda Aydin ve Izmir
Mleri

Siyasi Yer (4) Mondros Ateskes Antlasmasinin Imzalandig1 Yer Olan Agemennon Zirhlist
Lozan Baris Antlasmasinin Imzalandig1 Yer
Mudanya Ateskes Antlagsmasinin imzalandig1 Yer
Kongre Binalari
Yasam Alanlan (3) Atatlirk™lin Yasadigt Yer
Sultan Vahdettin’in Yasadig1 Yer
I. Diinya Savas1 Sirasinda Askerlerin Tedavi Edildigi Yer
Mimari Yapit (2) L. ve II. Meclis Binalar1
Anitkabir

Yerler; savas alani, il-lilke, siyasi yer, yagsam alani, mimari yapit olmak tizere 5 farkli temaya
ayrilmigtir. Ortaokul 8. smif dgrencilerinin en ¢ok merak ettigi yer temasi savas alanlaridir. Savas
alan1 temasinin merak edilme nedeni olarak dersin konusunun yeni kurulacak T.C. devletinin kurulus
safhalarinin savastan ge¢mesi gosterilebilir. Fakat Kizilay’in (2019) doktora tez ¢alismasinda savas
alan1 temasi en az merak edilen temadir. Burada Kizilay’in (2019) calisma grubu ve calisma

konusunun, farkliliga neden oldugu soylenilebilir.

Ogrencilerin MEB ders kitabinda bahsi gegen savas alanlar1 ve illeri merak ettigi gortilmiistiir.
Bahsi gecen yer ve mekanlara 6grencilerin hi¢ gitmemis olmasi bunda 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ogrencilerin merak ettigi mekanlara uygun olarak miize gezileri diizenlenebilir (Doganer, 2005;
Kostiiklii, 2005; Oztiirk, 2005; Saray, 2005). Ogrenci, miize gezileri ile birlikte hem merakin
giderecek o donemden izler gorecek ve Ogrendikleri somutlasacak hem de etkili bir 6grenme
gerceklesecektir.

Savas alan1 mekanlari, 6grenciler tarafindan en fazla merak edilen yerler olmustur. Genellikle

askeri olaylar1 merak eden dgrenciler, askeri olaylarin gegtigi alanlarin1 da merak etmektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
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Tablo 8. Ogrencilerin Merak Ettigi Tarihi Dénemler (Kahraman, 2021)

Kategori Kod

Milli Miicadele Yillari
Atatiirk’tin Hastalik Siireci ve Oliimii

Cumbhuriyetin flam

F
6
4
3
Inkilaplar Dénemi 3
Canakkale Savagi Donemi 2
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Kurulug Donemi 2
Mustafa Kemal’in Egitim Hayati Donemi 2

1

1939-2011 Mustafa Kemal’in Oliimiinden Sonra Ulke
Yo6netimi
Doénemler 1914-1918 1. Diinya Savas1 Yillar
Devletgilik Ilkesinin Uygulandigi Dénem
Atatiirk Hakkinda Idam Karar1 Ciktigi Dénem
Isgallerin Basladigi Dénem
Zararli Cemiyetler Donemi
Sarikamis Harekatt Donemi
I. Diinya Savas1 Oncesi

Maarif Kongresinin Toplanmast

L e T e = = = T =

Osmanli Devleti’nin Son Donemleri

Ogrencilerin en ¢ok merak ettigi donemler ve frekanslar1 tablo haline getirilerek Tablo 8’de
verilmistir. Tablo 8 incelendiginde ortaokul 6grencileri tarafindan merak edilen 17 farkli donem
oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular incelendiginde en fazla merak edilen donemler, Milli
Miicadele Donemiyle birlikte Atatiirk’{in hastalik siireci ve 6liimii olmustur. Bu sonucu Cumhuriyet’in
ilan1 ve inkilaplar donemi takip etmektedir.

Ogrencilerin en ¢ok merak ettigi donemin basinda Milli Miicadele dénemi yillar1 gelmektedir.
Elde edilen bu bulgu olay ve yer temasi ile paralellik gostermektedir. Milli Miicadele donemi
yillarinin merak edilmesi, Milli Miicadele déneminde gosterilen fedakarliklarla ve iistiin ¢aba ile
iligkilendirilebilir. Elde edilen bu bulguyu, Atatiirk’iin hastalik siireci ve olimi takip etmektedir.
Mustafa Kemal Atatiirk, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu olmakla birlikte bu devlete ¢ok biiyiik
katkilar1 olmus biiyiik bir devlet adamu ve liderdir. Gerek ileri goriisliiliigli gerek vatanseverligi gerek
cesareti gerekse caliskanligi onu merak edilebilir kilmistir. Boyle bir liderin merak edilmesi de dogal
bir sonugtur.

Ortaokul 8. smif 6grencilerinin merak ettigi diger donem ise Cumhuriyetin ilan1 olmustur.
Yonetim seklinin bir anda degismesi, icinde yasadigimiz devletin yonetim seklinin cumhuriyet olmasi
ve cumhuriyet yonetim seklinin demokratik, bagimsizlik ve egemenlik iizerine kurulu olmasi

Ogrencilerin merak etmesinde dnemli hususlar olarak diistiniilebilir.
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Ogrencilerin merak ettigi unsurlardan bir tanesi de Atatiirk’iin 6liimii sonras1 dénemden
giiniimiize kadar olan dénemdir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi konularinda, en son iinite
Atatiirk’iin 6liimii ve sonrasidir. Bu iinitede, Tiirkiye’'nin Ikinci Diinya Savasi’ndaki durumu,
girisimleri, izledigi politika ve Tirkiye’nin ¢ok partili hayata gecisi konu olarak alinmaktadir.
Ogrencilerin merak ettigi konular arasinda Ikinci Diinya Savasi ve sonrasi da yer almaktadir. Fakat bu
konular islenmedigi i¢in 6grenci bunlart sorguladigi durumlarda aydinlanamaz. Dolayisiyla meraki bir

sure sonra korelir.

Tablo 9. Ortaokul 8. Simf Ogrencilerinin Merak Ettigi Donemlerin Nedenleri (Kahraman, 2021)

Tema Isimleri Tarihi Donemler

Askeri Olaylar Déonemi (5) Milli Miicadele Yillar1
Canakkale Savasi Donemi
1914-1918 1. Diinya Savas1 Yillar
Isgallerin Basladigi Dénem
Sarikamig Harekati Donemi

Devletler Donemi (4) Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Kurulug Donemi

1939-2011 Mustafa Kemal’in Oliimiinden Sonra Ulke
Yonetimi

I. Diinya Savas1 Oncesi

Osmanli Devleti’nin Son Dénemleri
Onemli Olaylar Dénemi (3) Atatiirk’iin Hastalik Siireci ve Oliimii

Cumbhuriyetin Ilan1

Maarif Kongresinin Toplanmasi

Siyasi Olaylar Donemi (2) Atatiirk Hakkinda Idam Karar1 Cikarilma Dénemi
Zararli Cemiyetler Donemi

Taninmis Karakterler Donemi (2) Mustafa Kemal’in Egitim Hayat1 Donemi

Modern-ilerleme Dénemi (2) Inkilaplar Dénemi

Devletcilik Ilkesinin Uygulandigi Dénem

Merak edilen donemler; askeri olaylar, devletler, 6nemli olaylar, siyasi olaylar, taninmig
karakterler, modern ilerleme donemi olmak iizere 6 temaya ayrilmistir. En ¢ok merak edilen tema,
askeri olaylar donem temas1 olmustur. Merak edilen kisi ve merak edilen olaylar temasi ile donem
temasi arasinda bir paralellik goriilmektedir. Simsek (2007) ¢aligmasinda, askeri olaylardan ve
zaferlerden sikc¢a bahsedilmesinin 6grencilerin askeri olaylari merak etmesinde etkili oldugu goriisiinii
paylasmustir (akt. Okur-Berberoglu, 2015). Dénem temasi altinda en fazla merak edilen dénem, Milli
Miicadele yillar1 olmustur.

Merak edilen tarihi donemlere dair 6grenci goriisleri asagida verilmistir.
E.O: “Milli Miicadele Donemi yillarim merak ediyorum. Acaba halkin icinden yardim etmeyen

var mi? Yardim etmeyenler de nigin yardim etmiyor?”
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E.O: “Atatiirk’iin hastalik siireci ve 6liimiinii merak ediyorum. Ulkeyi diismandan kurtaran
onemli bir insamin vefatimi merak ediyorum. Halkin tepkisi nasil olmustur?”

K.O: “Harf inkilabinin yapildigi dénemi merak ediyorum. Dil Arap¢a iken birden yeni bir
alfabe ortaya ¢ikiyor. Halkin tepkisini merak ediyorum.”

K.O: “Cemiyetler dénemini merak ediyorum. Ozellikle zararli cemiyetler dénemini. Ciinkii
Kurtulusu Ingiliz Muhipleri, Wilson Prensipleri gibi manda ve himayede aramalari biraz komik degil
mi? Acizlik.”

E.O: “Kiitahya-Eskisehir Savasi doneminde Maarif Kongresi nin toplandigi zamani merak
ediyorum. Savasin ortasinda kongre nicin toplandi? Egitime bu kadar 6nem verilen donem ile simdiki
donem arasinda biiyiik bir fark var.”

E.O: “Mustafa Kemal’in egitim hayatimi merak ediyorum. Nasil bir érenciydi? Bizim gibi
sinavlara giriyor muydu? Zorluklar yasadi mi ?”

K.O: “Osmanli Devleti’'nin son dénemlerini merak ediyorum. Netice de bir devlet yikilmak
tizere. Halkin tepkisi bu durumda nasil olmugtur. Mustafa Kemal’e giiven nasudir?”

E.O: “Mustafa Kemal Atatiirk hakkinda idam karar: ¢ikarildigi donemi merak ediyorum.
Donem, nasil bir donemmiy ki yaptiklar: anlasiimayp idam karari ¢ikarilmis.”

K.O: “Devletcilik ilkesinin uygulandigi dénemi merak ediyorum. Yeni kurulan T.C. devleti
nasil bu kadar halka destek oldu?”

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Denizli ilinde MEB’e bagh bir 6zel okulun ortaokul 8. sinif dgrencilerinin T.C. inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik konularina dair tarihsel meraklarini konu alan bu ¢alismada, 6grencilerin merak ettigi
kisi, olay, yer, donem ve nedenlerinden ortaya ¢ikan bulgular aktarilmaya ¢aligilmstir.

En ¢ok merak edilen tarihi karakter Mustafa Kemal Atatiirk’tiir. Heniiz okula baslamadan
cocuklara ogrettigimiz ilk tarihi kisidir. Tamstiklar1 ilk kisi olmasindan dolayr merak edildigi
disiiniilmektedir. Kizilay’in (2019) ilkokul 6grencilerinin tarihsel merakini aragtiran doktora tez
calismasi, Koca’nin (2018) iiniversite Ogrencilerinin tarih merakina dair yaptigi yiiksek lisans tez
calismasi, Altun’un (2014a), (2014b), (2016), (2018) tarih meraki ile ilgili ¢alismalarinda da paralel
bulgulara ulagtiklar1 goriilmiistiir.

Merak edilen kisilerin arasinda 18 erkek karakter, 2 kadin karakter oldugu géze ¢arpmaktadir.
Erkek karakterlerin daha fazla merak edildigi gorilmiistiir. Kizilay (2019), Koca (2018), Altun (2014),
(2016), (2018) calismalarinda ayni bulgulara ulagmislardir. Elde edilen bulgular, Levstik ve Groth’un
(2002) “Normal tarih erkek odaklidir” soziinii destekler niteliktedir (akt. Altun, 2014).
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20 farkli merak edilen kisi arasindan 16 tarihi kisinin, 6grencinin yasadig iilkedeki karakterler
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin kendi tarihini merak etmeleri olagan bir durumdur. Kizilay (2019),
Koca (2018), Altun (2014), Canli ve Altun (2014) ¢aligmalarinda ayni bulgulara ulastigi goriilmiistiir.

Tablo 4 incelendiginde Milli Miicadele dénem savaglari ve TBMM’ye karsi ¢ikan isyanlarin
en fazla merak edilen olaylar oldugu goriilmiistiir. Kizilay (2019) ve Altun’da (2014), (2016)
caligsmalarinda paralel bulgulara ulagmiglardir. Fakat Cakmak, Akgiin ve Salur (2021) 8. Siuf T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Iliskin Tezlerin Igerik Analizi Y&ntemiyle Incelenmesi baslikli
arastirmasinda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik alaninda 2021 yilinin yarisina kadar yapilan
lisanstistii 50 adet tez ¢alismasini inceleyerek %2 oraninda Milli Miicadele donemi ile ilgili tez
calismast yapildigini gézlemlemlemistir. Fakat bu yapilan arastirmada sonugtan goriilmektedir ki
ogrencilerin en ¢ok merak ettigi olay Milli Miicadele dénemidir. Ogrencilerin en ¢ok merak ettigi
donemlere agirlik verilerek o alanda galigmalar yapilabilir.

Ogrenciler tarafindan en fazla merak edilen olay temasi, askeri temadir. Merak edilen kisiler
temast ve merak edilen olaylar temasinin birbirine paralel oldugu goriilmektedir. En fazla merak
edilen temanin askeri tema olmasi siifta veya okul disi ¢evrede yogun bir sekilde askeri olaylardan
bahsedilmesi olabilir. Bu da askeri basarinin 6n plana ¢ikmasi ile iligkilendirilebilir (Simsek, 2007;
akt: Okur-Berberoglu, 2015).

Tablo 6 incelendiginde merak edilen 22 farkli yer goriilmektedir. En fazla merak edilen yerler,
Milli Miicadele donemi cepheleri, Selanik ve Canakkale olmustur. Ayn1 zamanda Kizilay da (2019)
doktora tez calismasinda paralel bulgulara ulagmistir. Milli Miicadele doneminin dersin temelinin
Milli Miicadeleye dayanmasindan dolay1 merak edildigi tahmin edilmektedir. Elde edilen bir diger
bulgu Canakkale olmustur. Kizilay (2019) ve Altun da (2014) g¢aligmalarinda ayni sonuglara
ulagmistir.

Merak edilen yerler arasinda Anitkabir de yer almaktadir. Kizilay’m (2019) ve Altun’un
(2014) galigmalarinda da ayn1 sonuglara ulagildigi goriilmektedir. Essiz bir lider olan Mustafa Kemal
Atatiirk’lin anitmezarmin Anitkabir’de olmasi ve O&grencilerin Ankara’ya gitmemis olmasinin
Ogrencilerin merakini ortaya ¢ikardigi diisiiniilebilir.

Yerler; savas alani, il-iilke, siyasi yer, yasam alani, mimari yapit olmak tizere 5 farkli temaya
ayrilmistir. Ortaokul 8. simif 6grencilerinin en ¢ok merak ettii yer temasi savas alanlaridir. Savag
alani temasinin merak edilme nedeni olarak, dersin konusunun yeni kurulacak T.C. devletinin kurulus
safhalarinin savastan ge¢mesi gosterilebilir. Fakat Kizilay’in (2019) doktora tez ¢aligmasinda savas
alan1 temasi, en az merak edilen temadir. Burada Kizilay’in (2019) ¢alisma grubu ve calisma
konusunun farkliliga neden oldugu sdylenilebilir.

Ogrencilerin en ¢ok merak ettigi dénemin baginda Milli Miicadele Donemi yillar1 gelmektedir.
Elde edilen bu bulgu, olay ve yer temasi ile paralellik gostermektedir. Milli Miicadele dénemi

yillarinin merak edilmesi, Milli Miicadele doneminde gosterilen fedakarliklarla ve istiin ¢aba ile
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iligskilendirilebilir. Kizilay’m (2019) ve Altun’un (2014) ¢alismalar incelendiginde sonuglarin ayni
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulguyu, Atatiirk’{in hastalik siireci ve 6liimii takip etmektedir.
Mustafa Kemal Atatiirk, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu olmakla birlikte bu devlete ¢ok biiyiik
katkilart olmus biiylik bir devlet adami ve liderdir. Gerek ileri goriisliiliigii gerek vatanseverligi gerek
cesareti gerekse caliskanligi onu merak edilebilir kilmistir. Boyle bir liderin merak edilmesi de dogal
bir sonugtur.

Elde edilen bulgular, 6zetlenecek olursa Ogrencilerin Mustafa Kemal Atatiirk ve silah
arkadaslarini merak ettikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerinin genellikle kendi iilkesindeki tarihi kisileri merak ettigi goriilmektedir. Ayrica
ogrenciler, genellikle erkek karakterleri merak etmektedir. Ogrencilerin en ¢ok merak ettigi kisiler,
askeri kisiler ve akabinde siyasi kisiler olmustur.

Ogrenciler merak ettikleri kisiler ile dogrudan iliskili olaylar1 merak etmektedirler. Ornegin,
Rauf Orbay’1t merak eden bir 6grenci, Mondros Ateskes Antlasmasi’ni, Seyit Onbasi’y1 merak eden
ogrenci, Canakkale Savasi’n1 merak etmektedir. Ogrenciler tarafindan merak edilen olaylar, genellikle
askeri olaylardir. Merak edilen kisilerin olaylar ile iliskili oldugu gboze carpmaktadir. Ogrenciler
tarafindan merak edilen yerler, olaylarin gectigi yerler olmustur. Savas alanlar1 da 6grencilerin merak
ettigi yerler arasindadir. Savas alanlarim1 merak eden 6grenciler genellikle o0 savaslar1 merak eden
ogrencilerdir. Merak edilen olaylarin yasandigi donemler, merak edilen dénemler olmustur.

Merak edilen donemler, genellikle askeri donemler olmustur. Merak edilen donem, kisi ve olay
arasinda bir paralellik s6z konusudur.

Bu ¢alismanin sonucundan genel olarak, 6grencilerin askeri ve siyasi tarihe yonelmis olduklari
cikarilabilir. Bu sonug, sosyal bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dgretim programinin ve
Ogretim programina bagli kalinarak hazirlanmig ders kitaplarinin askeri ve siyasi tarihe agirlik
verdigini, tarihin sosyal, sanatsal-edebi, dini, kiiltiirel, yonlerini ihmal ettiginin bir gostergesidir.

Cakmak, Akgiin ve Salur (2021) 8. Simf T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine iliskin
Tezlerin Icerik Analizi Y&ntemiyle Incelenmesi bashikli arastirmasinda T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik alaninda 2021 yilimin yarisina kadar yapilan lisansiistii 50 adet tez caligmasin
inceleyerek yapilan tezlerin %26 ’sinin 6grencilerin derse yonelik tutumlar1 ve akademik bagarilarina
yonelik oldugu sonucuna ulasmistir. Fakat Ogrencilerin meraklarin1 ortaya ¢ikaracak bir tez
calismasina rastlamadig1 goriilmiistiir.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik konularma iliskin &grencilerin tarih meraklarini ve
nedenlerini arastiran bu ¢aligmada ortaya ¢ikan bulgulara gore arasgtirmacilara ve 6gretmenlere oneriler

verilmistir.
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1) Bu arasgtirmanin Covid-19 pandemisinden dolay1 belirli simirliliklar1 vardir. Bu ¢alisma,
farkli degiskenleri de dikkate alip, simirliliklar1 da degistirilerek 8. Simif 6grencileri veya 12. Smf
Ogrencilerine uygulanabilir.

2) Dersin 6greticisi, siif icerisinde meraki ise kosabilir. Bu sayede 6grencinin neyi merak
ettigini anlayarak dersi onun iizerinden ilerletebilir.

3) Ogretmenler, derste isledikleri konu ile ilgili cesitli materyaller ve orijinal kaynaklar
kullanabilir. Cesitli materyaller dersi somutlagtiracak ve 6grencide kalici 0grenme saglayacaktir.
Ogrenci, orijinal kaynak ile o dénemi deneyimleme firsat1 yakalayabilir.

4) Ogretmenler, dersler de konu ile ilgili miize gezileri yapabilir. Miize gezileri ile birlikte
Ogrencide hem o donem somutlasacak hem de etkili 6grenme saglanacaktir.

5) Ogretmenler, dersin konulari icinde yasadiginuz zaman ile bagdastirarak, giincel iilke

sorunlarina deginerek dersi isleyebilir. Bu sayede Ogrenci ge¢mis ve giinlimiiz arasinda iliski

kurabilecek giincel sorunlari da Ogrenme firsat1 bulacaktir.
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ExtendedAbstract

Curiosity is an inborn intrinsic impulse that has the aspiration to obtain new knowledge. The overall
target of education is to bring upinquisitive individuals. When an individual considers that he has lack of
knowledge, curiosity is ready to emerge.A person wants to be conscious of his past and to shape his future the
moment he realizes that he doesn’t have a grasp of his past. This shortage of the individual has been tried to be
fulfilled at primary and secondary schools through social studies, History of Revolution and Kemalism lessons.
History lesson was perceived as an instrument that should be covered at schools with the aim of boosting
students' enthusiasm. The purpose of teaching history is to synthesize our own values with the elements required
by the era, without separating from our own selves, and to transmitting them to the younger generations.
Societies that do not have historical consciousness cannot remain standing for a long time. The lesson is
considerably significant whose target is to raise citizens who are in line with the values of the Republic. On the
other hand, this essential lesson has some certain problems. Some of the problems of the lesson are the methods
and techniques used, the materials, the amount of hours allocated for the lesson, the instructors, the repetition of
the lesson at different levels, being qualified as a type of memorization, the inability to fully explain Mustafa
Kemal's ideas and the way of belief about the necessity of the lesson. The students have difficulty in
understanding the lesson since it is qualified as memorization by the them.Yet, if curiosity is set on in the lesson
and the matters that students are curious about are brought to the surface, the lesson will cease to be memorized
and will be didactic and instructive. In point of fact, at this juncture, curiosity should get involved in history
lessons. The teacher needs to reveal the curiosity in the individual and the individual should inquire and analyze
the past. Thereby, the individual will inquire what he/she is curious about and learning will be completed

permanently.

In this study, secondary school senior students’ curiosity of history and its causes for T.R. History of
Revolution and Kemalismlesson are intended to be analyzed. In this study, one of the qualitative research
methods, case study design, was used. The study group of the research involves31 senior students who studyat a
private secondary school affiliated to the Ministry of National Education in Denizli in the 2020-2021 academic
year. Data collection tool of the research is an interview form including open-ended questions. Convenience
sampling consists of the the sample of the research that is appropriate for the qualitative research design. In this
study, data were collected by the researcher in person. Each student in the research was interviewedface-to-face
individuallyin the classroom.First the interview form was given to the student; subsequentlyresponses were
received by asking questions. The interview lasted approximatelyl0 minutes with each student. The data
collected were analyzed by applying content analysis method. By taking the findings attained in this study into
the consideration, the students are most curious about; Mustafa Kemal Atatiirk, KazimKarabekir and
Ismetinonii. It occurs that the historical person is that is wondered the most is Mustafa Kemal Atatiirk. The first
name students encounter in history before they start school is Mustafa Kemal Atatiirk. The phenomenon that
secondary school students were curious about were the National War of Independenceand the rebellions against

the Turkish Grand National Assembly, respectively. It is considered that the students may be attracted to the
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topic of National Struggle involved in the 8th grade T.R. Revolution History and Kemalism lesson and wars
during the National Struggle.

The places that students were most curious about were the fronts of the National War of Independence,
Thessaloniki and Canakkale. There is a parallelism between the most wondered National Struggle period fronts
in the location category and the most wondered National Struggle period wars in the event category. The most
wondered periods by the students were the National Struggle period and Atatiirk's illness and death. It is
regarded that the most wondered period by 8th grade students is the period of the National Struggle. This finding
shows parallelism with the most wondered event and the most wondered place. Being curious about the years of
the National Struggle period can be associated with the fact that the National Struggle period is among the
subjects of T.R. Revolution History and Kemalism, and the National Struggle period is frequently covered in the
classroom. Regarding the findings acquired in this study, the male characters arewonderedmore. As the findings
of the research areanalyzed, it is considered that the female characters are neglected. Again, according to the
findings, the students wondered about the characters whose names are mentioned in the place they lived. It is
observed that senior secondary school students have a tendency towards military and political history. It is
concluded that the social, religious, artistic-literary and cultural aspects of the lesson subjects are ignored and the

subjects are generally confined to the military and political framework.

500



Turkish Journal of Educational Studies, 9 (3) Ekim 2022 Research Article / Arastirma Makalesi

Avrticle Info/Makale Bilgisi

Recevied/Gelis: 10.03.2022 Accepted/Kabul: 11.08.2022 Published/Yayinlama: 22.10.2022

Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Is Bulma Kaygilari, Girisimcilik
Ozellikleri ve Genel Not Ortalamalar1 Arasindaki Iliskiler

Murat TUNCER!, Ramazan TANAS?

Oz

Bu arastirmada, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin is bulma kaygilari, girisimcilik 6zellikleri ve genel not
ortalamalar1 arasindaki iliski arastirilmistir. Iliskisel tarama ydntemine gdre yiiriitiilen bu aragtirmanin verileri, is
bulma kaygilar1 ve {iniversite dgrencilerine yonelik girisimcilik 6lgeklerinin uygulanmasi ile elde edilmistir.
Aragtirmanin drneklemi icin, Afyon Kocatepe Universitesi, Afyon Meslek Yiiksekokulu’ndan kolay drnekleme
yoluyla 385 meslek yiiksekokulu 6grencisine ulasilmigtir. Arastirmada sonucunda Ogrencilerin is bulma
kaygilarinin girisimcilik puanlart ile anlamli, negatif yonlii ve zayif bir iligki i¢inde oldugu goriilmiistiir.
Arastirmada bu iligkiyi daha iyi yorumlayabilmek icin yapilan regresyon analizi sonucunda, dgrencilerin ig
bulma kaygilarmin, girisimcilik puanlarina ait varyansin yaklasik olarak yiizde birlik kismini agikladig
gorilmiistiir. Ayrica is bulma kaygilar artik¢a girisimcilik 6zellikleri eksi yonde etkilenmekte, yani diismektedir.
Fakat yapilan analiz sonucunda cinsiyet, sinif ve yas degiskenlerine yonelik bir aracilik etkisinden soz
edilememektedir. Ogrencilerin girisimcilik dzellikleri, is bulma kaygilari ve genel not ortalamalar1 arasinda
anlamli bir iliski bulunamamistir. Ogrencilerin is bulma kaygilarinin yiiksekligi énemli bir sorundur. Bu kaygi
yalnizca ekonomik boyutlar1 olan bir sorun degildir. Sosyal ve toplumsal olarak da olumsuz sonuglar
doguracaktir. Bu nedenle de orglin egitimden is hayatina gecisteki sorunlarin azaltilmasi ve bu gecisin
kolaylagtirilmas1 gerekmektedir. Geng istihdamini artiran yasal diizenlemelerin yapilmasi, geng girisimcilerin
desteklenmesi ve bu girisimcileri destekleyen kurum ve kuruluslarin artirilmasi ve topluma tanitilimasi

gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Is Bulma Kaygisi, Girisimcilik, Genel Not Ortalamas1, Meslek Yiiksekokulu Ogrencileri

The Relationships Among Vocational School Students’ Job Finding
Anxieties, Entrepreneurship Characteristics and Their Average Scores

Abstract
In this study, the relationships among vocational school students' job anxiety, entrepreneurial characteristics and

GPA were investigated. The data of this research, which was carried out according to the relational screening
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students. The sample of the research is 385 university students selected from Afyon Kocatepe University Afyon
Vocational School by easy sampling. As a result of the research, it was seen that the anxiety of finding a job was
in a significant, negative and weak relationship with the entrepreneurship scores. As a result of the regression
analysis performed in the research to better interpret this relationship, it was seen that job anxiety explains
approximately one percent of the variance of entrepreneurship scores. In addition, as the concerns of finding a
job increase, the entrepreneurial characteristics are negatively affected, that is, they decrease. As a result of the
research, there is no significant relationsip was found among students’ entrepreneurship characterictisc, job
finding anxiety and their grade point averages. This concern is not just a problem with economic dimensions. It
will also have negative social and social consequences. For this reason, it is necessary to reduce the problems in
the transition from formal education to business life and facilitate this transition. It is necessary to make legal
arrangements that increase youth employment, to support young entrepreneurs, to increase the institutions and
organizations that support these entrepreneurs and to introduce them to the society.

Keywords: Job Anxiety, Entrepreneurial Characteristics, GPA, Vocational School Students

1. GIRIS

Kaygi, korku ve belirsizlikten kaynaklanan insani bir duygudur (Ajmal & Ahmad, 2019). Bir
problemle karsilasildiginda gelisen iziintii, korku, acizlik ve basarisizlik duygusu kaygi ile
iligkilendirilebilir (Morgan, 1981; Ciiceloglu, 2004). Ormrod’a (2003:379) gore korku nedeni bilindigi
icin kaygidan farklidir. Manav (2011) ise korku ve kaygi arasindaki bu ayrimi biraz daha
belirginlestirerek korkunun kaygidan daha siddetli ve kisa siireli oldugunu belirtmistir.

Kayg stres ile de iligkilendirilebilir. Putwain, Connoros, Woods & Nicholson (2012) kaygi ile
stresi iligkilendirmis, stresin beklenti ve gerceklesen arasindaki farktan kaynaklandigini, stresi
yasayanin meydan okuma ve tehdit olarak algilama ile yanit verdigini belirtmislerdir. Bu arastirmaya
gore yonetilebilir bir davranig olan strese verilen tepki meydan okuma seklinde ise motivasyon,

calisma ve performans artigina, tehdit olarak algilanmigsa kaygiya neden olabilmektedir.

Kaygi bir zihinsel bozukluk olarak duygular da etkileyebilmektedir (Ahmed ve Cerkez,
2020). Duygusal istikrarin kiginin dengeli kalma yetenegi oldugu (Pastorelli, Barbaranelli, Cermak,
Rozsa ve Caprara,1997) diistiniildiigiinde kayginin insan yasaminda dikkate alinmasi gereken bir
davranis oldugu aciktir. Kaygi diizeyinin belirlenmesi ve yonetilmesi saglikli bir kisilik kadar is
yasami acisindan da onemlidir. Bireylerin ¢alisma performanslar1 ve kendilerine iliskin duygularini
etkileyen kayginin biitiin yonleriyle ortaya konulmasi1 gerekmektedir. Bu baglamda bireylerin is bulma
veya ¢alisanin isinde siirekliligi yoniindeki kaygi durumlar da arastirilmalidir. Alan yazinda bu durum

is kaygis1 olarak agiklanmaktadir.

Is kaygis1 bir uyarictya bagh olarak is basindayken veya isi diisiiniirken ortaya ¢ikmaktadir
(Muschalla, Heldmann ve Fay, 2013; Muschalla, Linden, Olbrich, 2010). Calisma ortami bir sosyal
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destek arac1 olarak bireyin refahi, kimligi ve benlik saygisim olumlu etkilerken, ayni zamanda
olusturdugu ¢esitli baski araglari ile birey kaygisini tetikleyebilmektedir (Sczesny & Thau (2005) Akt.
Muschalla, Heldmann ve Fay, 2013). Zafrul’a (2013) gore is kaygis1 so6z konusu oldugunda bireyler
daha sik fakat daha yogun bir psikolojik kaygi yasarlar. Srivastava ve Sinha’ya (1983) gore is
hayatindaki belirsiz korku, giivensizlik ve endise duygularinin yarattigi duygusal gerginlik ile kaygi
arasinda iligki vardir. Mortensen (2014) kaygi diizeyi yiiksek ¢aliganlarin takim arkadaslari ile daha
zayif iligkiler kurduklarimi, diger calisanlardan kendilerini izole ettiklerini, bu sebeple de is

stireklilikleri konusunda sorun yasayabilecekleri tespitlerinde bulunmustur.

Kayg1 sadece calisanlarin degil ayni zamanda yoneticilerin de bir sorunudur (Mortensen,
2014). Dolayisiyla is ortaminda yasanan yiiksek diizeydeki bir kayginin performans olarak i¢inde
bulunulan dénemi, girisimcilik becerisine etkimesi yoniiyle de gelecegi olumsuzlayabilme ihtimali

vardir. Bu nedenledir ki bu arastirmanin ikinci boyutu girisimcilik 6zellikleridir.

Girisimcilik belki de bir¢ok bilim alaninin ortak konusu olmasi nedeniyle farkli sekillerde
tanimlanmistir. Stevenson ve Jarillo (2007) girisimciligi bir firsat arayisi, Shane ve Venkatamaran
(2000) ise baz1 firsatlardan yararlanilmak istendigi durumlardaki arastirma ve degerlendirme siirecleri
seklinde agiklamislardir. Girisimci bireyler fikir, is ve iktisadi deger iireten kisilerdir (Thornbery,
2001). Girisimci bireyler giiglii sezgileri olan, ¢evreyi gézlemleme kabiliyetine sahip, yaratici, hayal
giicii yiiksek ve risk alabilen kararli kisilerdir (Saygim, 2018). Aytag ve ilhan (2007) gelismis veya
gelismekte olan toplumlarda ekonomik ve sosyal alanlardaki itici giicii girisimci bireylerle
iliskilendirmislerdir. Arikan (2004) ve Thompson (1999) (Akt. Ozdevecioglu ve Cingdz, 2009)
girigimciligin sadece ticari bir kavram olarak algilanmamasi gerektigini kadin, akademik, sosyal,

sanat, stratejik girisimcilik gibi farkli girisimcilik tiirleri oldugunu belirtmislerdir.

Girisimcilik deneyimden de etkilenmektedir (Khan, Rehman ve Rehman, 2016). Herhangi bir
iste deneyimli olmak o igle ilgili firsatlar ve yeniliklerin kesfedilmesi noktasinda kisiye yardimci olur.
Girisimcilik kisiye ozeldir. Kisiden kisiye degisebilmektedir. Genel tutum ve ozellikle erkeklerin
gecmis is deneyimleri girisimcilik egilimini artirmaktadir (Rehman Khan, Malekifar ve Jabeen, 2013).

Girisimciligin birey, firma ve toplum agisindan artan énemi bu konudaki ders ve programlarin
acilmasina hiz kazandirmistir. Bozkurt ve Alparslan’a (2013) gore egitim girisimciligin ortaya
¢ikarilmasi noktasinda en 6nemli yardimer faktorlerden biridir. Nitekim Dogan (2015) yapmis oldugu
bir arastirmada girisimcilik dersi basar1 diizeyi ile girisimcilik niyeti arasinda pozitif ve anlamlh bir

iligski oldugunu belirlemistir.

Bireyin i ve egitim yasamina yonelik biitlin bu goriis ve arastirma sonuglarinda gecen

degiskenler bir etkilesim halindedir. Bu degisken etkilesiminin anlasilmasi ve yonetilmesi hem c¢alisan
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hem de firmalar agisindan 6nemlidir. Bu arastirmanin konusunu olusturan meslek yiiksekokulu
Ogrencilerinin girisimcilik ve kaygi diizeyleri de bu kapsamda degerlendirilebilir. Kayg: ile
girisimcilik arasinda nasil bir iligki oldugu, aragtirma kapsamindaki dgrencilerin kaygi ve girisimcilik
diizeylerinin nasil oldugu cevaplanmasi gereken sorular arasindadir. Bu belirleme dogrultusunda bu
aragtirmanin genel amaci meslek yiiksekokulu 6grencilerinin is bulma kaygilarinin girisimcilik

ozelliklerine etkisini aragtirmaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda meslek yiiksekokulu dgrencilerinin,

e Girisimcilik dzellikleri ne diizeydedir?

e Girisimcilik 6zellikleri ve ig bulma kaygilar cinsiyet, yas, simif, 6grenim tiiri ve mezun
olunan lise degiskenleri agisinda istatistiksel olarak anlamli bi¢imde farklilagmakta midir?

e s bulma kaygilari, girisimcilik 6zellikleri ve genel not ortalamalari arasinda nasil bir iliski
vardir?

e s bulma kaygilari ile girisimcilik 6zellikleri arasinda cinsiyet degiskeninin aracilik etkisi var
midir?

e Is bulma kaygilan ile girisimcilik dzellikleri arasinda siif degiskeninin aracilik etkisi var
midir?

e Is bulma kaygilar ile girisimcilik &zellikleri arasinda yas degiskeninin aracilik etkisi var

midir? Sorularina yanit aranmustir.

Arastirmanin bagimsiz degiskenlerinin belirlenmesinde alan yazindaki bazi arastirmalar
belirleyici olmustur. Bu arastirmalardan biri Sentiirk, Unnii ve Kesken (2017) tarafindan yapilmus, is
yasaminda cinsiyetin etkili oldugu rapor edilmistir. Celik ve Altintas (2017) isgdren goriislerini
degerlendirdikleri arastirmalarinda ¢alisan se¢iminde cinsiyet ayrimciligt oldugu sonucuna
ulagmislardir. Bu aragtirmalara gore cinsiyet is kaygisi ve girisimcilik agisindan dikkate alinmasi
gereken bir degiskendir. Ustiin, Dedekog, Kavalali, Oztiirk, Sapci ve Can’a (2014) gore alman egitim
is bulmaya yonelik umutsuzluk diizeylerini farklilagtirmaktadir. Benzer sekilde Surat ve Ceran da

(2020) 6grenim alan1 (fen ve sosyal) ve boliimiin igsizlik kaygisini farklilastirdigini belirlemiglerdir.

2. YONTEM

Bu arastirma iliskisel tarama modeline gore yiiriitiilmiistiir. Karasar (2009:81) ve Fraenkel ve
Wallen (2009), iliskisel tarama modelini “iki veya daha fazla sayidaki degisken arasindaki degisimin

varligini ve/veya derecesini belirlemeyi hedefleyen arastirma modeli” olarak tanimlamiglardir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki meslek yiiksekokullarinda 6grenim goéren Ggrenciler
olusturmaktadir. Orneklem ise kolay 6rnekleme yoluyla segilen Afyon Kocatepe iiniversitesi, Afyon

Meslek Yiiksekokulunda 2020-2021 egitim ogretim yilinda kayitli 385 Ogrenci olusturmaktadir.
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Arastirmada kolay 6rnekleme yonteminin tercih edilmesinde pandemi kosullar etkili olmustur. Uygun
ornekleme” ve ‘“ulasilabilir ornekleme” olarak da gecen kolay oOrneklemede, arastirmacilar
katilimeilart ulagmasi kolay, arastirma i¢in uygun ve goniilli bireylerden se¢mektedir (Gravetter ve

Forzano, 2012). Ornekleme iliskin veriler tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1. Ornekleme iliskin Baz1 Bilgiler

DEGISKENLER f %
Simif 1.Simf 214 55,6
2.Smf 171 44 4
18-21 294 76,4
Yas 22-25 77 20
26 ve lizeri 14 3,6
Cinsiyet Kadin 232 60,3
Erkek 153 39,7
Ogrenim Tiirii 1.Ogretim 225 58,4
II.Ogretim 160 41,6
Genel lise 22 57
Meslek lisesi 171 44,4
Mezun Olunan Lise Tiirii Anadolu lisesi 165 42,9
Ozel egitim kurumlari 27 7
Toplam 385 %100

Tablo 1’de de goriildiigii gibi 6rneklemi olusturan 6grencilerin % 55,6’s1 (214 kisi) birinci
siif, % 44,41 (171 kisi) ikinci sinifta 6grenim gérmektedir. Bu 6grencilerin % 76,4’ (294 kisi) 18-
21, % 20’si (77 kisi) 22-25 ve % 3,6’s1 da 26 yas ve iizeri gruptadir. Katilimeilarin % 60,3’ (232 kisi)
kadin, % 39,7’si (153 kisi) ise erkektir. Ogrenim tiirii dagilimina bakildiginda % 58,4 (225 kisi) birinci
Ogretim, % 41,6’s1 (160 kisi) ise ikinci 0gretimde 6grenim gormektedir. 171 katililime1r Meslek lisesi
(% 44,4 -171 kisi),164 katilimci Anadolu lisesi, 27 katilimc1 (%7) Ozel Egitim Kurumlari, 22

Katilimei (%5,7) Genel Lise ve 1 katilimc1 Fen Lisesinden mezun olmustur.

Veri Toplama Araclar

Arastirma verilerinin elde edilmesinde iki farkli 6lgme aracindan yararlanilmistir. Bu veri
toplama araglar1 is bulma kaygilar1 dlgegi ve tiniversite 6grencilerine yonelik girisimcilik 6lgegidir.
Olgekler i¢in Afyon Kocatepe {iniversitesi etik kurulundan 24.05.2021 tarihli karari ile etik izin

alinmustir.

Is Bulma Kaygilar Olcegi (IBKO)

Arastirmanin veri toplama araglarindan biri Es ve Durak (2018) tarafindan gelistirilen IBKO
dlgegidir. Is bulma kaygilar1 6lcegi besli likert tipinde, dért boyuttan (Caresizlik, istihdam azlig1,
Deneyimsizlik ve Kisisel Yeterlik) ve 16 maddeden olusmaktadir. Olgegin bu dort faktdrlii yapis
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toplam varyansin %52.72’sini agiklamakta ve Cronbach Alpha katsayisi .703’tiir. Bu arastirmada
Cronbach Alpha katsayisi .881 olarak hesaplanmistir.

Universite Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Ol¢egi (UOYGO)

Aragtirmanin ikinci veri toplama aract olan UOYGO 6&lgegi Yilmaz ve Siinbiil (2009)
tarafindan gelistirilmisti. UOYGO 6lcegi besli likert tipinde, tek boyutlu ve 36 maddeden
olugsmaktadir. Bu yap1 toplam varyansin %47.3’iinii agiklamakta ve Cronbach Alpha katsayis1 .90 dir.
Bu arastirmada Cronbach Alpha katsayis1 .94 olarak hesaplanmustir. Olgekten elde edilen toplam
puanin 36-64 arasinda olmasi “gok diisiik girisimcilik”, 65-92 arasinda olmasi “diisiik girisimcilik”,
93-123 arasinda olmasi “orta diizeyde girisimcilik”, 124-151 arasinda olmasi “yiiksek girisimcilik” ve

152-180 arasinda olmasi ise “gok yiiksek girisimcilik” olarak degerlendirilmektedir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araglarindaki maddelere verilen yanitlarin karsilastirilmasinda dagilimin normal,
varyanslarin homojen ve biitiin gruplardaki kisi sayisinin 30’un istiinde oldugu ikili gruplarda
Bagimsiz Gruplar T-testine basvurulmustur. ikili gruplarda gruplardaki kisi sayisinn 30’un altinda
kaldig1 durumlarda ise Mann Whitney U testine basvurulmustur. Arastirmadaki biitlin ii¢ ve {istii
gruplarda kisi sayis1t 30’un altinda oldugu i¢in diger varsayimlari karsilasa bile parametrik olmayan
testlerden Kruskall Wallis H testi kullanilmigtir. Regresyon analizi igin verilerin normal dagilma 6n
sayiltisinin saglanip saglanmadigi noktasinda carpiklik ve basiklik katsayilarindan yararlanilmis,
hesaplanan bu katsayilarin degerlendirilmesinde ise Tabachnick ve Fidell’in (2013) 6nermis oldugu
carpiklik ve basiklik katsayilart araligr (+1,5) dikkate alinmistir. Bagimli degiskenlerin bagimsiz
degiskenelr agisindan anlamli bigimde farklilagtigt durumlarda etki biyiikliikleri hesaplanmis,
hesaplanan etki biiyiikliiklerinin yorumlanmasinda Cohen’in (1988) (= .01 ise diisiikk, = .06 ise orta, =

.14 yiiksek etki) araliklari referans alinmigtir.

Is bulma kaygilar1 ve girisimcilik 6zellikleri dlgeklerinin veri toplama araclari boliimiinde
verilen giivenirlik katsayilar1 yeterlidir. Ancak is bulma kaygilar1 6lgeginin Caresizlik, Istihdam azlig,
Deneyimsizlik ve Kisisel Yeterlik boyutlarmma yonelik Cronbach Alpha katsayilarn gilivenirlik

acisindan yeterli olmadiklarindan bu boyutlar agisindan bir analiz yapilmamistir.

3. BULGULAR

Arastirma kapsaminda oncelikle meslek yliksekokulu 6grencilerinin girisimcilik 6zellikleri
bakimindan dagilimi arastinnlmistir. Ogrencilerin girisimeilik dzellikleri bakimimdan dagilimlar1 Tablo
2’deki gibidir

Tablo 2. Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Girisimcilik Diizeylerinin Dagilimi

Girigimcilik Diizeyi (Toplam Puan) N (%)
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Diisiik Girigimci (65-92) 2 (%.005)
Orta Diizey Girisimci (93-123) 89 (%23.11)
Yiiksek Girigimci (124-151) 185(%48.05)
Cok Yiiksek Girigimci (152-180) 109(%28.31)
Toplam 385 (%100)

Tablo 1’de goriilecegi gibi meslek yiiksekokulu 6grenci yanitlarina gére ¢ogunluk (185 kisi,
%48.05) yiiksek girisimeci grubundadir. Bu grubu cok yiiksek girisimei (109 kisi, %28.31) grup
izlemektedir.

Aragtirmanin bagimh degiskenleri olan girisimcilik 6zellikleri ve is bulma kaygilari cinsiyet,
Ogrenim tiiri ve 6grenim goriillen sinif degiskenleri agisindan karsilastirilmistir. Bu karsilagtirmaya

yonelik sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Girisimcilik Ozellikleri ve Is Bulma Kaygi Ortalamalarinin Cinsiyet, Ogrenim Tiirii ve Simifa Gore
Karsilagtirilmasi

Veri Top. Aract Degisken Analiz Sonucu Etki Biytkligi
Girisimcilik Oz. Cinsiyet t(383)= -1.412, p=.159>.05 -
Girisimcilik Oz. Ogrenim U=17957.500, p=.968>.05 -
tird
Girisimcilik Oz. Smif t(383)=.083, p=.934>.05 -
Is Bulma K. Cinsiyet U=16915.500, p=.436>.05 -
Is Bulma K. Ogrenim t(383)=-.288, p=.773>.05 -
tird
Is Bulma K. Sinif t(383)=-2.692, p=.007<.05 .018 (1<2)

Swnif (1. Birinci simif, 2. Ikinci sinif)

Tablo 3’e gore meslek yiiksekokulu Ogrencilerinin girisimcilik 6zellikleri ve is bulma
kaygilarinin sadece is bulma kaygilar1 6lgeginde 6grenim goriilen sinifa gore ikinci simif 6grencileri
lehine anlamli bigimde farklilasmaktadir. Ogrenim goriilen smifin is bulma kaygist iizerindeki etkisi

(.018) diisiik diizeydedir.

Aragtirmanin yas ve mezun olunan lise degiskenlerine yonelik karsilastirmalar ise bazi
gruplardaki kisi sayilarmin otuzun altinda olmasi nedeniyle Kruskall Wallis H testi ile yapilmigtir.
Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin girisimcilik ozellikleri ve is bulma kaygilarmin belirtilen bu

degiskenler agisindan karsilastirildigi Kruskall Wallis H testi sonuglar1 Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 4. Girisimcilik Ozellikleri ve Is Bulma Kaygi Ortalamalarmin Yas ve Mezun Olunan Liseye Gore
Karsilagtirilmasi

Veri Top. Aract Degisken Analiz Sonucu Etki Biiyiikliigi
Girisimcilik Oz. Yas X?(2)=.429, p=.807>.05 -
Girisimcilik Oz.  Mez. Ol. Lise X?(2)=2.300, p=.513>.05 -
Is Bulma K. Yas X?(2)=14.218, p=.001<.05 .032 (1>3, 2>3)
Is Bulma K.  Mez. Ol. Lise X?2(2)=10.489, p=.015<.05 .041(a<b, a<c, a<d)

Yas (1. 18-21 yas, 2. 22-25 yas, 3. 26 ve {istii yas), )
Mezun olunan lise (a. Genel lise, b. Meslek lisesi, c. Anadolu lisesi, d. Ozel liseler)

Tablo 4’teki sonuglara gore meslek yiiksekokulu grencilerinin girisimcilik 6zellikleri yas ve
mezun olunan lise agisindan istatistiksel olarak anlamli bigimde farklilagsmamaktadir. Buna karsin is

bulma kaygilar1 agisindan yas (26 ve lstili yas ile 18-21 ve 22-25 yas gruplan arasinda) ve mezun
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olunan liseye gore (Genel lise ile Meslek lisesi, Anadolu lisesi ve Ozel liseler arasinda) istatistiksel
olarak anlamli fark belirlenmistir. Is bulma kaygilari iizerinde yasin ve mezun olunan lisenin etki

biiyiikliigh distik diizeydedir.

Aragtirmanin bir diger alt amaci girisimcilik 6zellikleri, is bulma kaygilar1 ve genel not
ortalamalar1 arasinda nasil bir iligki oldugunu belirlemektir. Bu amaca yonelik Pearson korelasyon

analizi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Girisimcilik Ozellikleri, Is Bulma Kaygilar1 ve Genel Not Ortalamalar1 Arasindaki iligkiler

Degiskenler N Pearson (r) p

15 bulma kaygilar1 & Girisimcilik 344 -,126* ,019
Girisimcilik & Not ortalamasi 344 ,092 ,088

Is bulma kaygilar1 & Not ortalamast 344 -,065 ,228

Tablo 5 incelendiginde is bulma kaygilarimin girisimcilik 6zellikleri ile anlamli, negatif ve
zayif bir iligki i¢inde oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore is bulma kaygilar artik¢a girisimcilik
Ozelliklerinde geriledigi goriilmektedir. Tablodaki genel not ortalamalari ile girisimcilik ve is bulma

kaygis1 arasinda ise herhangi anlamli bir iligki gézlenmemistir.

Elde edilen bu iliskiyi daha iyi yorumlayabilmek i¢in is bulma kaygilarinin girisimecilik
ozelliklerini ne oOlgiide yordadigi arastirilmak istenmistir. Bu nedenle regresyon analizine
basvurulmustur. Ancak bu analiz i¢cin bazi 6n sayiltilarin saglanmasi gerekmektedir. Bu o6n
sayiltilardan otokorelasyon sorununun olup olmadigi Tablo 4’deki Pearson korelasyon analizi
sonuclarindan goriilebilir. Diger 6n sayiltilar olan verilerin normal dagilim gosterdigi Tablo 6°deki

basiklik ve carpiklik katsayilarindan, dogrusallik ise Sekil 1°deki Q-Q grafiklerinden anlasilmaktadir.

Tablo 6. Basiklik Carpiklik Degerleri Tablosu

Normallik Testleri Basikhik (Kurtosis) Carpiklik (Skewness)
Girisimcilik 6lgegi -,555 -,103
Is bulma (Tiim 6l¢ek) -,014 -,611
Caresizlik ,039 -,613
Istihdam azlig1 ,946 -1,142
Deneyimsizlik -,228 -,380
Kisisel yeterlik -,153 ,027

Tablo 6 incelendiginde Glgeklere ve alt boyutlara iliskin basiklik ¢arpiklik degerlerinin £1,5
araliginda olmasindan dolay1 verilerin normal dagilim gosterdigi anlasilmaktadir. Q-Q grafikleri ise

Sekil 1°deki gibidir.
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Normal Q-0 Plot of igbulma_TUM_ort Normal Q- Plot of girisim_TOM_ort

Expected Normal
Expected Normal

Observed Value 2 3 1 5

Observed Value
Sekil 1. Is bulma kaygilar1 ve girisimcilik 6lgeklerine ait Q-Q grafikleri

Sekil 1’deki Q-Q grafiklerine incelendiginde dogrusallik sayiltisinin saglandigi goriilmekte,
regresyon analizi yapilabilecegi anlasilmaktadir. Arastirma amaglarindan biri olan is bulma kaygisinin

girisimcilik 6zelliklerini ne 6l¢iide yordadigini ortaya koymaya yonelik regresyon analizi modeli sekil
2’deki gibidir. e

N -11 g .
isbulma_TUM_ort = girisim_TUM_ort

,01

Sekil 2. Is bulma kaygilar1 ve girisimcilik modellemesi
Sekil 2°deki modele iliskin regresyon analizi sonuglari ise Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Regresyon analizi tablosu

Degiskenler B S. hata B t p
Sabit 4,198 ,155 27,101 ,000*
is bulma kaygisi -,090 ,041 -, 112 -2,202 ,028*

R=,112, R?=,012, F=4,848, p=,028*

Tablo 7’ye gore is bulma kaygisi girisimcilik puanlarini istatistiksel olarak anlamli sekilde
aciklamaktadir (F=-2,202; p<,05). Oransal acidan degerlendirme yapildiginda, is bulma kaygisinin
girisimcilik puanlarma ait varyansin yaklasik olarak %1°lik kismini agikladigi belirlenmistir

(R?=,012).

Arastirma kapsaminda son olarak is bulma kaygilar ile girisimcilik 6zellikleri arasinda
cinsiyet, sinif ve yagin aracilik etkisinin olup olmadig1 da arastirilmistir. Bu hipotezleri test edebilmek

icin sekil 3’teki tic model kurulmus ve aracilik etkileri degerlendirilmistir.
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MODEL 1 MODEL 2
_105 ey 107 ,10 g ,01
: -:"»7(:‘ V -’09 - -’09
-11 -,11
Anlamhhk (p) =,164 Anlamhhk (p) =,722

MODEL 3

-dd
Anlamhhk (p) =,335

Sekil 3. Is bulma kaygisi ile girisimcilik 6zellikleri arasinda cinsiyet, sinif ve yasin aracilik etkisine
yonelik modeller

Sekil 3’te gorildigi is bulma kaygilarinin tek degisken olarak girisimcilik 6zelliklerini
yordama katsayisi -,11’°dir. Buna gore is bulma kaygilan artik¢a girisimcilik 6zellikleri eksi yonde
etkilenmekte, yani diigmektedir. Bunun yaninda kurulan ii¢ modelde de degiskenlerin (cinsiyet, sinif
ve yasg) aracilik etkisinin olmadigi gorilmiistir (p=,164>,05 ; p=,722>,05 ; p=,335>,05). Buna gore
cinsiyet, sinif ve yasin ig bulma kaygisi ile girisimcilik 6zellikleri arasinda aracilik etkisi olduguna

yonelik hipotezler red edilmistir.

4. TARTISMA VE SONUC

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gére meslek yiiksekokulu dgrencilerinin biiyiik
cogunlugu “cok yiiksek girisimci” ve “yiiksek girisimci” grubundadir. Korkmaz (2012), Ubuz (2019)
ve Solmaz, Aksoy, Sengiil ve Sarugik ta (2014) yapmis oldugu calismada arastirma Ornekleminin
girisimcei bir kisilige sahip oldugunu belirlemislerdir. Bas’in (2019) arastirmasinda ise katilimcilarin
“Yiiksek Girisimci” grubunda olduklari rapor edilmistir. Benzer sekilde alan yazindaki bir¢ok ¢alisma
(Uluyol, 2013; Akpinar ve Cagil Kiigiikgdksel, 2015, Tays1 ve Canbaz, 2014; Oner ve Dig. 2016;
Esmer, 2019) bu bulguyu destekler niteliktedir. Bunun yaninda arastirma Ornekleminin is bulma
kaygilarinin da yiiksek oldugu belirlenmistir. Alan yazinda bu bulguyu da destekleyen caligmalar
(Demirci, Ammar, 2020; Tasgin, Bozgeyikli ve Bogazliyan, 2017; Dereli ve Kabatas, 2009)

bulunmaktadir.

Arastirmada girisimcilik ve is bulma kaygilar1 bazi degiskenler agisindan da incelenmis,
girisimcilik ortalamalarinin cinsiyet, 0grenim tiiri ve yas degiskenlerine gore gruplar arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir. Alanyazin incelendiginde bazi arastirmalarda farkli
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sonugclar oldugu belirlenmistir. Ornegin Oriicii, Kilic ve Ozer, (2007), Tiirkmen ve Isbilir, (2015) ve
Sesen ve Basim (2012) cinsiyet degiskenine gore erkek 6grenciler lehine fark tespit ederken; Kilig,
Keklik ve Calis (2012) ve Avsar (2007) kadm Ogrenciler lehine farklilasmanin oldugunu tespit

etmislerdir.

Ogrencilerin is bulma kaygilarina ydnelik analizler sonucunda cinsiyet, &grenim tiirii
degiskenlerine gore gruplar arasinda anlamli farklilasmanin olmadigi, 6grenim goriilen sinif agisindan
ise anlamli fark oldugu belirlenmistir. Alan yazinda 6zellikle cinsiyet degiskenine yonelik bulgular
arasinda farkli sonuglarin oldugu goriilmektedir. Bikmaz ve Akga Yagan (2020), Ungodren, 2009,
Dogan ve Coban, 2009; Arslan, 2007; Tiimerdem, (2007), Cakmak ve Hevedanli (2004) ¢alismamizla
benzer sonuglar ortaya koysa da Dursun ve Ayta¢ (2009) calismalarinda kadinlarin erkeklere gore

daha kaygil1 oldugunu belirlemislerdir.

Is bulma kaygilar1 sinif degiskenine gére anlamli bicimde farklilasmaktadir. Bu farklilik ikinci
sinif 6grencileri lehinedir. Bu farkliligin ortaya ¢ikmasinda ikinci sinifta 6grenim goéren 6grencilerin is
hayatina daha yakin olmalari, pandemi siirecinde yeterli uygulama egitimi al(a)mamis olmalarindan
kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu bulgu Yumusaker ve Killi'nmin (2021) arastirma
sonuclari ile benzerdir. Ayrica alan yazindaki bir¢ok arastirmanin (Dereli ve Kabatag, 2009; Yazar,
Aslan, 2015; Dursun ve Aytag, 2009, Kog ve Polat, 2006; Kiiciik, Usta ve Torpus, 2019) sadece son
sinif 6grencileri drneklemin yuriitildigl, bu arastirmalarda da is bulma kaygilarinin yiiksek oldugu

rapor edilmistir.

Aragtirma sonucunda meslek yiiksekokulu ogrencilerinin is bulma kaygilarinin yas
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bigimde farklilastigi bulunmustur. Bikmaz ve Akga Yagan
(2020) ve Kiigiik, Usta ve Torpus da (2019) yaptiklart arastirmada bu bulguyu destekler nitelikte bir
sonuca ulagsmiglardir. Bu sonucun 2020 yili agisindan degerlendirilmesi saglikli olmayacaktir. Zira
pandemi nedeniyle istihdamda azalma gerceklesmistir. Ancak 2019 yili TUIK verilerine bakildiginda
15-24 yas aras1 bireylerin istihdam oram1 %33,1°dir (TUIK, 2020). Yas grubu agisindan gozlenen is
bulma kaygist bu veri agisindan 6nemlidir. Kaygi diizeyi yiiksek bireylerin girisimcilik puanlarinin

diistiigii bunun da is hayatina giris siireclerini etkiledigi goriilmektedir.

Arastirma bulgularina gore is bulma kaygilar girisimcilik puanlart ile anlamli, negatif yonlii
ve zayif bir iliski i¢indedir. Yani is bulma kaygilari artikca girisimcilik puanlarinda diistis
gerceklesmektedir. Ayrica genel not ortalamasinin bu iki 6lgek puanlarini ne yonde ve nasil etkiledigi
de arastirilmustir. Istatistiksel olarak anlamli farklihk olmasa da genel not ortalamasi artik¢a kisilerin
girisimcilik puanlar1 pozitif yonlii, is bulma kaygilar1 negatif yonlii olarak degismektedir. Giiltekin,

Aslan ve Yildiz (2019) yaptik olduklar1 aragtirmalarinda girisimcilik diizeyleri ile is bulma kaygisi ve
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agirlikli genel not ortalamalar1 arasinda pozitif, is bulma kaygisi ile agirlikli genel not ortalamalar

arasinda ise negatif iligki oldugunu rapor etmislerdir.

Aragtirmada bu iliskiyi daha iyi yorumlayabilmek igin yapilan regresyon analizi sonucunda Is
bulma kaygilariin girisimcilik puanlarina ait varyansin yaklasik olarak %1°lik kismini agikladigi
goriilmiistir. Ayrica is bulma kaygilart artik¢a girisimcilik 6zellikleri eksi yonde etkilenmekte, yani
diismektedir. Fakat yapilan analiz sonucunda cinsiyet, sinif ve yas degiskenlerine yonelik bir aracilik

etkisinden s0z edilememektedir.

Ogrencilerin is bulma kaygilarnin yiiksekligi 6nemli bir sorundur. Bu kaygi yalnizca
ekonomik boyutlart olan bir sorun degildir. Sosyal ve toplumsal olarak da olumsuz sonuglar
doguracaktir. Bu nedenle de 6rgiin egitimden is hayatina gegisteki sorunlarin azaltilmasi ve bu gegisin
kolaylastirilmasi gerekmektedir. Geng istihdamini artiran yasal diizenlemelerin yapilmasi, geng
girisimcilerin desteklenmesi ve bu girisimcileri destekleyen kurum ve kuruluslarin artirilmasi ve

topluma tanitilmasi gerekmektedir.
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Extended Abstract

The purpose of this research is to investigate the effect of vocational school employment apprehension
on their entrepreneurial characteristics. The research was carried out based on the relational survey model.
Karasar (2009:81) and Fraenkel and Wallen (2009) defined the relational survey model as “a research model that
aims to determine the existence and/or degree of change between two or more variables”. The population of the
research consists of students studying at vocational schools in Tiirkiye. The sample consists of 385 students
studying in Afyon Kocatepe University, Afyon Vocational School during 2020-2021 academic year and it was
selected through easy sampling. The reason why the easy sampling method was preferred in the research is
corona pandemic conditions. In easy sampling, which is also called as "convenient sampling" and "accessible
sampling", researchers select participants from individuals who are easy to reach, suitable for research, and from
volunteers (Gravetter and Forzano, 2012). One of the data collection tools of the research is the Employment
Apprehension scale developed by Es and Durak (2018). The employment apprehension scale consists of a five-
point Likert scale, four sub-scale (Desperation, Lack of Employment, Inexperience, and Personal Competence)
and in total 16 questions. This four-factor structure of the scale explains 52.72% of the total variance and the
Cronbach Alpha coefficient was determined as ,703. In this study, the Cronbach Alpha coefficient has been
calculated as .881. Entrepreneurship of University Students scale, which is the second data collection tool of the
research, was developed by Yilmaz and Siinbiil (2009). The EUSS is in five-point Likert type, one-dimensional
and consists of 36 questions. This structure explains 47.3% of the total variance and the Cronbach Alpha
coefficient was given as ,90. In this study, the Cronbach Alpha coefficient has been determined as .94. The total
score obtained from the scale which is between 36-64 is considered as "very low entrepreneurship”, between 65-
92 "low entrepreneurship”, between 93-123 "medium entrepreneurship”, between 124-151 “high
entrepreneurship™ and 152-180 is interpreted as “very high entrepreneurship”. In the comparison of the answers
given to the questions in the data collection tools, the Independent Groups T-test was used in dual groups in
which the distribution was normal, the variances were homogeneous, and for the group of people above 30. The
Mann Whitney U test was used when the number of people in the groups was below 30 in paired groups. Since
the number of people in all three or more groups in the study was less than 30, the Kruskall Wallis H test, one of
the non-parametric tests, was used even if other assumptions have been met. For the regression analysis, the
Skewness and Kurtosis coefficients were used to determine whether the normal distribution presupposition of the
data was provided, and the range of Skewness and Kurtosis coefficients (£1.5) suggested by Tabachnick and
Fidell (2013) was taken into account in the evaluation of these calculated coefficients. Based on the findings
obtained within the scope of the research, the majority of vocational school students are in the "very high
entrepreneur” and "high entrepreneur” groups. Korkmaz (2012), Ubuz (2019) and Solmaz, Aksoy, Sengiil, and
Sarugik (2014) determined that their research sample had an entrepreneurial personality in their study, too. In his
research, Bas (2019) reported that the participants were in the "High Entrepreneur" group. Similarly, many
studies in the literature (Uluyol, 2013; Akpmar and Cagil Kiiciikgoksel, 2015, Tays1 and Canbaz, 2014; Oner et
al. 2016; Esmer, 2019) support this finding. In addition, it was determined that the research sample had a high
level of employment apprehension. There are studies supporting this finding in the literature (Demirci, Ammar,
2020; Tasgmn, Bozgeyikli, and Bogazliyan, 2017; Dereli and Kabatag, 2009). According to the research findings,
employment apprehension and entrepreneurship are in a significant, negative and weak relationship. In other
words, as the employment apprehension increases, entrepreneurship scores decrease. In addition, how the
students’ average score affects the scores of these two scales was also investigated in this research. Although
there is no statistically significant difference, as the average scores of the students increase, the entrepreneurship
scores change positively and their employment apprehension changes negatively. Giiltekin, Aslan, and Yildiz
(2019) reported in their research that there is a positive relationship between entrepreneurship levels and
employment apprehension and average scores, and a negative relationship between employment apprehension
and students’ average scores. As a result of the regression analysis performed in the research to interpret this
relationship better, it has been determined that employment apprehension explains approximately 1% of the
variance of entrepreneurship scores. Moreover, as the employment apprehension increases, entrepreneurial
characteristics of students are negatively affected, that is, they decrease when employment apprehension
increases. However, as a result of the analysis, there is no mediation effect in terms of gender, class and age
variables. Students’ high anxiety of employment is an important problem. This concern is not just an economical
problem. It will also have negative social and communal consequences. For this reason, it is necessary to relieve
the problems during transition from formal education to business life. It is necessary to make legal arrangements
which increase youth employment, to support young entrepreneurs, to increase the institutions and organizations
that support these entrepreneurs and to introduce them to the society.
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Ogretmenlerin Derslerde Mizah Kullamimina Yénelik Ogrenci Tutum
Olgeginin Gelistirilmesi

Emre KUCAM!
Oz

Hayatin ¢ok farkli alanlarmi farkli bakis agilariyla degerlendirebilen, giiliimsetebilen ve diisiindiirebilen
insanlarin ortak 6zelliklerinden biri mizahtir. Bazi kesimlerce zeka gostergesi olarak da ele alinabilen mizahin
unsurlarinin kullanimi ve mizah dozunun ayarlanamamasi ise mizahin tamamen olumlu etkiye sahip olmadigini
kanitlar niteliktedir. Mizah kullanilarak yapilan dgretimin etkili olmasinin, biiyiik dl¢lide dogru mizah tiiriiniin
kullanimi ve dozunun ayarlanmasi ile miimkiin olabilecegi ifade edilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler, sinif
yonetiminde otorite zedelenmesi ya da derse yonelik alginin olumsuz yonde degismesi risklerinden dolayi
mizahin smif i¢inde kullanilmasina yonelik kaygi duymaktadir. Bu arastirmada, dgrencilerin, 6gretmenlerinin
smif iginde mizah kullanimina yonelik tutumlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek bir 6lgme araci
gelistirilmistir. Olcegin deneme formu olarak hazirlanan 30 madde 172 &grenciye uygulanmis ve elde edilen
verilere agimlayici ve dogrulayici faktdr analizleri yapilmistir. Faktor analizi sonucunda, 29 maddeden olusan ve
toplam varyansin % 50’sini agiklayan {li¢ faktor elde edilmistir. 29 maddelik Glgegin i¢ tutarlilik katsayisi
(Cronbach Alfa) .89 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlar i¢in elde edilen i¢ tutarlilik katsayilari siras1 ile .71, .83,
94°tlir. Ayrica dgrencilerin, dgretmenlerin derslerde mizah kullanimina yonelik tutum Slgeginden aldiklart
puanlarin cinsiyete gore farklilik gosterme durumunu belirlemek amacryla uygulanan bagimsiz gruplar t testi
sonucunda erkeklerin puanlarinin kizlardan manidar olarak yiiksek oldugu belirlenmistir. 5, 6, 7 ve 8. smuf
ogrencilerinin Slgekten aldigi puanlarin sinif diizeyine gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmustir.
Ogretmenlerin derslerde mizah kullammina yonelik 6grenci tutum 6lgedi olarak adlandirilan Slgegin egitim

alaninda kullanilabilecek, giivenilir ve gegerli bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Development of Students' Attitudes Scale Towards Teachers' Use of
Humour

Abstract

Humor is one of the common features of people who can evaluate very different areas of life from different
perspectives, make them smile and think. The use of elements of humor, which can also be considered as an
indicator of intelligence by some segments, and the inability to adjust the dose of humor prove that humor does
not have a completely positive effect. The effectiveness of teaching using humor is largely possible with the use
of the right type of humor and adjusting its dose. For this reason, teachers are concerned about the use of humor
in the classroom because of the risks of damaging the authority in classroom management or changing the
perception towards the lesson negatively. In this study, a measurement tool was developed that can be used to
determine the attitudes of students towards their teachers the use of humor in the classroom. 30 items prepared as
a trial form of the scale were applied to 172 students and exploratory and confirmatory factor analyzes were
performed on the obtained data. As a result of the factor analysis, three factors, consisting of 29 items and
explaining 50% of the total variance, were obtained. The internal consistency coefficient (Cronbach Alpha) of
the 29-item scale obtained was calculated as .89. The internal consistency coefficients obtained for the sub-
dimensions are .71, .83, and .94, respectively. In addition, the independent groups t-test was applied to determine
the difference between the scores of students and teachers on the attitude scale towards the use of humor in
lessons according to gender, and as a result, it was determined that the scores of the boys were significantly
higher than the girls. It was concluded that the scores of the 5th, 6th, 7th and 8th grade students from the scale
did not differ according to the grade level. It has been concluded that the scale, which is called the student
attitude scale for teachers' use of humor in lessons, is a reliable and valid tool that can be used in the field of

education.

Keywords: humor, attitude, scale, lesson, attitude scale
1. GIRIS

Mizah; gilindelik hayatta, sanatta ve edebiyatta kullanilan, gerceklere farkli bir bakis agisiyla
yaklasabilen, sorgularken giilimseten ve giilimsetirken de diisiindiirebilen bir anlatim tarzi olarak
tanimlanmaktadir (Alay, 2019). Kimi kesimlerce zeka gostergesi olarak kabul edilen, kimi kesimlerce
sadece giilmeyi saglayan ve diisiindiirmesine gerek olmayan, kimi kesimlerce ise giildiiren,
diisiindiiren ve gelecege 151k tutan bir tarz olan mizah, Ingilizce ve Fransizca’da Humour sdzciigii ile
karsilanmaktadir. Carroll (2014), humour kelimesinin bedensel sivilar1 da igeren sivi ya da akiskan
anlamina gelen bilimsel bir terim olan Latince humor sozciigiinden geldigini ve eskiden doktorlarin,
kisinin sagligmin boylesi dort siviya; safra, kara safra, kan ve balgam arasindaki dengeye bagli
oldugunu diisiindiiklerini belirtir. Ayrica bu bedensel sivilarin oranlar1 degistiginde kisinin farkli
ozellikler gosterdigini, 6rnegin kanin fazlaliginda kisinin iyimser oldugunun diisiiniildiigiinii ve bu
yolla humour kisinin mizacinin norma gore degismesi diisiincesiyle iliskilendirildigini ifade eder.

M.O. 3. yiizyilda ise yazilan bir Misir papiriisiinde gegen “Tanr1 giildiigiinde, diinyaya hiikmedecek
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yedi tanr1 diinyaya geldi... kahkahaya boguldugunda 1s1ik oldu... Ikinci kez kahkahaya boguldugunda
sular olustu; yedinci kahkahasinda ruh dogdu.” ifadesi kainatin giilme ile olustugunu belirtmektedir
(Sanders, 2001). Bu ifadeden mizahin giildiiriiyle esdeger oldugu ¢ikarilabilir ancak hem giildiirt,
saka, niikte gibi kavramlarla baginin olmasi hem de bir bigim olup olmadigina yonelik net bir ayrimin
bulunmamasi mizah ile ilgili farkli yorumlarin dogmasina yol agar. Sozliikklerde dahi saka, latife, alay
gibi kavramlarin mizahi ifade etmek ig¢in ve aymi zamanda birbirinin yerine kullanilmasi mizah
kavraminin sinirlarin1 - belirsizlestirmektedir. Maurois (1960) bu belirsizligi kendince ortadan
kaldirarak mizah ve niiktenin amaglar1 ayni olsa da bu amaca varmak i¢in segtikleri yollarin farkli
oldugunu ifade eder. Ona gore niikte, alays1 diisiincenin oyun kilifina biiriinerek 6ziiniin saklandig1 ve
sOylendigi kisiyi iizmeyen Ortiilii ifadeyken mizah, bu alays: diisiincenin giildiirme amact gilitmiiyor
gibi goriinmesi gereken, diisiince ve sOylemi birlikte iceren bir yapidir. Giilme eylemi ise, hem

mizahin hem de niiktenin alkis1 durumundadir (Ongéren ve Balcioglu, 1983).

Antik cag ve orta ¢ag anlayisinda giilme eylemini ya ehlilestirmeye calismiglar ya da
yasaklamiglardir. 20. yiizyil geldiginde ise giilme ve giilmeceye (mizaha) verilen 6nem artmus,
iiniversitelerde mizahla ilgili boliimler dahi kurulmustur (Usta, 2009). Bu gelismeyle birlikte hayatin
icinde aktif olarak yer almaya baslayan mizah, tek basina bir sanat olarak ele alindig1 gibi sanat dallar
icinde ayr1 ayr1 da degerlendirildigi goriilmektedir (miizikte mizah, edebiyatta mizah v.b.). Insam
insana anlatma araci olan sanatin dgesi insan oldugu gibi, insana diinyay1 6gretme araci olan egitimin
de dgesi insandir ve insanin biligsel, duyussal ve davranigsal anlamlarda sanat ile egitimde ortak ve
ortilkk olarak kullandiklar1 6nemli materyallerden biri mizahtir. Ivy (2013), okul Oncesinden

iiniversiteye kadar birgok alanda (sosyal bilimler, fen bilimleri ve dil) mizah kullanimini1 6nermektedir.

Egitsel anlamda mizah; bir yandan 6grencilerin diistinme-diisiindiirme, neden-sonug iliskileri
kurma, karsilastirma v.b. gibi becerilerini gelistirme yoniinde etkiye sahipken diger yandan
giidiilenmeyi artirarak 6grenmelerin kaliciligini saglar ve hatta 6grencilerin problemli davraniglarini
azaltmay1 da saglayabilir (Savas, 2009). Bunun yaninda egitsel ortamlarda dogru planlanmamis mizah
unsurlarinin kullanimi ve mizah dozunun ayarlanamamasi, mizahin tamamen olumlu etkiye sahip
olmadigimmi kanitlar niteliktedir. Nitekim Bryant ve Zillmann (1988), mizah kullanilarak yapilan
Ogretimin etkili olmasinin, biiylik dl¢iide dogru mizah tiiriiniin kullanimi ve dozunun ayarlanmasi ile
miimkiin olabilecegini ifade etmistir. Bu nedenle dgretmenler, sinif yonetiminde otorite zedelenmesi
ya da derse yonelik algmin olumsuz yonde degismesi risklerinden dolayr mizahin smif iginde
kullanilmasina yonelik kaygi duymaktadir (Oral, 2004). Ancak bir ¢ok arastirmada (Kaplan ve Pascoe,
1977; Ziv, 1988; Casper, 1999; Wanzer ve Frymier, 1999) 6grenci motivasyonunun artmasi ve
ogrenmelerin kaliciliginin saglanmasi amaciyla bu kaygilarin giderilmesinin gerekliligi vurgulanmakta

ve bu nedenle Ogretmen egitimlerine mizah bileseninin de eklenmesinin yerinde olacagi
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belirtilmektedir. Boylece 0gretmenlerin derslerinde minimum diizeyde de olsa mizah kullanimina
yonelik hazir bulunusluklarimin artmasi, 6grencilerin de derse ve &gretmene yonelik tutumlarmin
pozitif yonde degisimini saglayacagi asikardir. Bu kapsamda Fidan (1982), 6grenci tutumlarinin
dikkate alinmadigi bir egitim ortaminda 6gretim yasantilarinin olugmasi ve istendik yonde davranis
degisikliginin  saglanmasinin  giiclesecegini ifade etmektedir. Bu sebeplerle O6grencilerin,
Ogretmenlerinin egitsel anlamda mizah kullanimina yonelik tutumlarinin belirlenmesi biilyiik 6nem arz
etmektedir. Bu 6nem; dar dlgekte dgretim yasantilarinin olusturulmasi ve davranmis degisikliklerinin
saglanmasi ile ilgili, genis anlamda ise Ogretmen egitim programlarina ve ardindan da Ogretim
programlarina mizah ile ilgili igeriklerin eklenmesi ile ilgili karar vericilere bir fikir verebilir. Ogretim
programlarinda mizahin kullanimu ile ilgili Tiirkiyede ve Tiirkiye disinda yapilan ¢alismalar mizahin

egitimdeki etkilerine yonelik ¢esitli bulgulara vurgu yapmaktadir.

Orug (2010), Sosyal Bilgiler derslerinde mizah kullaniminin, 6grencilerin akademik basarisina
ve tutumlarina olan etkileri belirlemeye calistigi deney ve kontrol gruplu bu aragtirmada 30 deney
grubunda, 30 kontrol grubunda olmak iizere toplam 60 6grencinin verileri kullanilmistir. Deney grubu
Ogrencilerine, islenen {inite ile ilgili mizaha dayali etkinliklerle 6gretim yapilirken kontrol grubu
Ogrencilerine ise ders kitab1 ve ¢alisma kitaplariyla 6gretim yapilan bu ¢alismada akademik basariya
yonelik basar1 testi ve Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlarini belirlemeye yonelik
tutum olgegi uygulanmistir. Basar1 testi 6n test puanlari arasinda istatistiksel anlamda fark olmayan
deney ve kontrol grubu 6grencilerinden, deney grubundakilerin uygulama sonucunda basari testi son
test puanlari, kontrol grubundakilerden manidar diizeyde farklilagmistir. Ayrica, deney ve kontrol

grubundaki 6grencilerin On test ortalamalari son test ortalamalarindan manidar diizeyde farklidir.

Balta (2016), egitimde mizaha yonelik 6gretmen tutumlarimi belirledigi ve 313 6gretmenle
yuriitiilen aragtirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Egitimde Mizahin Kullanimina Yonelik
Tutum Olgegi” kullamlmistir. “Egitimde Gerekli Gorme”, “Dil ve Ogretime Etki” ve Sinif Diizeninin
Saglanmasina Etki” olmak iizere ii¢c boyutu olan bu dlcekte; katilimcilarin mizaha yoénelik olumlu
tutumlarinin oldugu, katilimcilarinin tutumlarinin cinsiyet, hizmet yili, mezun olduklarn fakiilte ve
egitim durumlarina gore degismedigi; bununla birlikte 6lcegin “Egitimde gerekli géorme” baglikli alt
boyutunda sinif 6gretmenlerinin diger brang Ogretmenlerine gore ve tiirkce Ogretmenlerinin fen

bilimleri 6gretmenlerine gére mizahi derslerde daha fazla gerekli gordiigii belirlenmistir.

Aktepe (2019), lise Ogrencilerinin biligsel esneklik diizeyleri ile mizah tarzlar1 arasindaki
iligkiyi inceledigi ¢aligmasinda 402 lise 6grencisinin verilerini kullanmigtir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin bilissel esneklik diizeyleri ile saldirgan mizah tarzlan arasinda negatif yonde manidar bir
iligki bulunurken, biligsel esneklik diizeyleri ile kendini gelistirici mizah tarzlar arasinda pozitif yonlii

manidar iligki bulunmustur. Ayrica katilime1 mizah tarzinin kiz 6grenciler lehine manidar derecede

524



Turkish Journal of Educational Studies, 9 (3) Ekim 2022 TURK-JES

farklilastigi ve saldirgan ile kendini yikici mizah tarzlarinin da erkek ogrenciler lehine manidar

derecede farklilastigi belirlenmistir.

Akin ve Bilgin (2015); Ho, Chik ve Chan (2012) tarafindan gelistirilmis olan Cocuklar icin
Cok Boyutlu Mizah Anlayis1 Olgegi’ni Tiirk kiiltiiriine uyarladigi bu c¢aligmalarinda 286 ortaokul
Ogrencisinin verilerini kullanmistir. Orijinal formuyla ayni sayida madde barindiran (17 madde) bu
Olcegin maddeleri ii¢ boyutta (mizah fliretme, mizah yoluyla basa ¢ikma, mizaht begenme)
toplanmustir. Cronbach’in Alfa Katsayisi; mizah tiretme alt boyutu icin .92, mizah yoluyla basa ¢ikma
alt boyutu i¢in .87, mizah1 begenme alt boyutu icin .88 olarak bulunmus ve ayrica tiim 6lgek igin ise

.92 elde edilmistir.

Oral (2004), ergenlerde biligsel, sosyal ve psikolojik alanlardaki mizah kullanimini 6lgmek
amaciyla Ergenlikte Mizah Kullanimi Olgegi’ni (EMO) gelistirdigi bu ¢alismada 6, 7 ve 8. smiflara
devam eden toplam 428 6grencinin verilerini kullanmistir. Yazilan 44 madde, faktor analizi sonucunda
35 maddeye diigsmiis ve bu haliyle uygulanmistir. Maddelerin; bilissel siire¢ etkinliklerinin arttirilmasi
i¢in mizah kullanimi, grupla-kars1 cinsle iletisim ve etkilesim i¢in mizah kullanimi ve kaygi, korku ve
mutsuzluka basa ¢ikmak i¢in mizah kullanimi olmak iizere 3 faktdrde toplandigi ve Glgek igin

Cronbach’in Alfa Katsayisi’nin .89 oldugu ifade edilmistir.

Torok, McMorris ve Lin’in (2004) mizahin iiniversitedeki derslerde kullanimina ydnelik
gerceklestirdikleri bu ¢alisma bir {iniversitenin biyoloji, egitim psikolojisi ve tiyatro boliimlerinde
O0grenim goren goniillii 124 6grencinin anket verileriyle yuritilmistiir. Ankete katilan 6grencilerin
%74’liniin mizahin derslerde yapict anlamda kullanilmasimi destekledikleri, mizahin 6grenmeye
katkisinin olup olmadig1 sorusuna 6grencilerin %40’ 1inin “siklikla” %40’ min ise “Her zaman” cevabini

verdikleri ifade edilmistir.

Wanzer, Frymier ve Irwin (2010) ¢alismalarinda 6gretmen tarafindan uygulanan bazi mizah
tiirlerinin 6grenci basarisinda artig1 sagladigini ancak bazilarinda da boyle bir basariya ulagilamadigini
belirlemis ve bunun i¢in Egitimsel Mizah Siireci Teorisini dnermiglerdir. Bu kapsamda 378 6grenci ile
yiiriitiilen ¢aligmada yapici olan mizah tarzlarinin égrenmeyi olumlu yonde etkiledigi ifade edilirken
asagilayici, saldirgan ve uygunsuz mizah tarzlarinin ise 6grenmeye herhangi bir etkisinin olmadig

belirlenmistir.

Bieg, Grassinger ve Dresel (2018) bu ¢alismada 6grencilerin basariya yonelik olumlu ya da
olumsuz duygularinda (keyif alma, can sikintisi, 6fke), 6gretmenlerin derslerde kullandiklari mizah
tiirlerine (derslerle ilgili-ilgisiz mizah, kendini asagilayici mizah, saldirgan mizah) gore degisimleri

incelemiglerdir. 668 Alman ortaokul 6grencisiyle yiiriitiilen bu ¢aligmada dersle ilgili mizahin bagariya
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yonelik keyif almay1 azalttigi ve can sikintist ile 6fkeyi artirdigi elde edilmistir. Benzer sekilde

saldirgan ve asagilayict mizahin da daha az keyif, daha ¢ok can sikintisi ve 6tke verdigi belirlenmistir.

Aboudan (2009) dil 6grenen Ogrencilerin siniflarinda; olumlu iklimin olusturulmasi icin ve
ogrenme, dikkat ve konsantrasyonun saglanmasi i¢in mizahin etkili bir ara¢ oldugunu belirledigi bu
calismasini iki asamada yiiriitmiistiir. ilk olarak tamami kadimn olan ve giris-orta-ileri olmak iizere 3
farkli diizeyde Ingilizce simifinda bulunan 200 {iniversite dgrencisine anket uygulamis, sonrasinda ise
ileri diizeyde Ingilizce siifinda bulunan, 80’i mizah ile ders isleyen, 80’i ise mizah kullanilmayan
grupta bulunan toplamda 160 Ogrenciye anket uygulanmistir. Bu anketlerden hareketle mizah
kullanarak yapilan egitimin etkisi arastirtlmistir. Sonug¢ olarak ise ogrencilerin %80’inin ders
esnasindaki mizahin dikkat etmeyi kolaylastirdigini, %71 inin ise mizahin zor igerikleri 6grenmeyi
kolaylastirdigini ifade ettigi belirtilmigtir. Ayrica mizahin; 6grencilerin kendilerini ifade etme ile ilgili
tesvik edici oldugu, siniftaki olumsuz ve rahatsizlik verici olaylar azaltici bir etki gdsterdigi ve ayrica
ikinci bir dilde kendilerini ifade etmeye ¢aligmaktan korkan veya gergin olan &grencilere ulagmayi

kolaylastirici islevi oldugu agiklanmistir.

Bu aragtirmalar birlikte incelendiginde, derslerdeki mizah kullaniminin genel olarak
o0grenmeyi kolaylastirdigi ve zor olan igeriklerin akilda yer etmesini sagladig: ifade edilebilir. Ayrica
asagilayici, saldirgan, uygunsuz gibi mizah tarzlarinin ise 6grenmeyi olumlu yonde etkilemedigi, hatta

bu olumsuz mizah tarzlari ile 6grenme arasinda negatif korelasyonlar goriildiigii belirtilebilir.

Bu arasgtirmanin temel amaci, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif &grencilerinin; 0gretmenlerinin
derslerde mizah kullanimina yonelik tutumlarini 6lgmeyi amaglayan gegerli ve giivenilir bir dlgek

gelistirmektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretmenlerin Derslerde Mizah Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi’nin yap1 gegerligi nasildir?

a. Agimlayici faktor analizi sonuglari nasildir?

b. Dogrulayici faktor analizi sonuglart nasildir?

2. Ogrencilerin, Ogretmenlerin Derslerde Mizah Kullanimma Yénelik Tutum Olgegi’nden aldiklari

puanlar cinsiyete ve sinif diizeyine gére manidar farklilik géstermekte midir?

Teknolojinin  gelismesi, dolayistyla diinya iizerindeki insanlarin birbirleriyle iletisim
kanallarimin artmasi sonucunda birbirine ¢ok uzakta olan iki birey adeta yanyanaymis gibi paylasimda
bulunabilmektedir. Paylagimlarin Gtesinde, hi¢ bilmedigi bir kiiltiir ile tanisabilmekte, tanigtigi
kiiltiirlerle kendi kiiltiiriinii kiyaslayarak ortak noktalar bulabilmektedir. Bu ortak noktalardan biri de
mizahtir. Diinyanin neresine gidilirse gidilsin etkili mizah yapan bir birey ile etkilesimde bulunmak

insan1 mutlu eder, rahatlatir ve bireylerin yapilacak gorevleriyle ilgili motivasyon saglayarak mesleki
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tikenmisligi azaltabilir. Seferoglu, Yildiz ve Yiicel (2014) arastirmalarinda, diger mesleklerle
karsilastirildiginda tiikenmisligin en ¢ok Ogretmenler arasinda yasandigini belirtmislerdir. Buradan
hareketle 6gretmenlerin mizaha bakist ve hem sosyal hayatlarinda hem de meslek hayatlarinda mizah
kullanimlart merak konusu olmustur. Mizah kullanimina bakildiginda ise, bireyler kendilerinin etkili
mizah kullandigini diistinebilmekte ancak mizahi kullananin degil mizaha maruz kalanin etkili mizahi
degerlendirmesi onem arz etmektedir. Tiirkiyede egitime yonelik mizah ile ilgili gelistirilen ve
uyarlanan Slgekler incelendiginde genellikle ergenlik ¢aginda olan ya da iiniversiteye devam eden
Ogrencilerin mizah tarz ve algilarina yonelik, ya da 6gretmenlerin mizah davraniglarina yonelik oldugu
goriilmektedir (Yerlikaya, 2003; Oral, 2004; Yerlikaya, 2009; Cemaloglu, Recepoglu ve Koktiirk,
2012; Akin ve Bilgin, 2015; Balta, 2016; AbdAli, Ashur, Ghazi ve Muslim, 2016). Ancak
Ogretmenlerin, Ogrencileri goziinden mizah kullanimlarina yonelik tutumlar ile ilgili gegerligi ve
giivenirligi kanitlanmig bir 6lgek gelistirme ya da uyarlama calismasina rastlanmamistir. Bu ¢alismada
gelistirilmesi planlanan 6lgek ile hem alanyazindaki bu boslugun doldurulmasi, hem de dgretmenlerin

mizahi derslerde kullanimlarina yonelik iceriklerin gelistirilmesine katki saglamasi umulmaktadir.
2. YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmanin, 5, 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin, 6gretmenlerinin derslerde mizah kullanimina
yonelik tutumlarini 6lgmeyi amaglamasi yoOniiyle betimsel tarama modelinde oldugu ifade edilebilir.
Tarama modelleri, gecmiste ya da halihazirda var olan bir durumu oldugu bigimde betimlemeyi

amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2009).

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2020-2021 egitim 6grenme yilinin birinci déneminde Ankara ilinde
bulunan bir ortaokulun 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim goren ve uygun drnekleme yontemiyle secilen
ogrencileri olusturmasi amaciyla gerekli izinler alinmistir. Uygun 6rnekleme; zaman, para ve is giicii
acisindan var olan smirliliklar nedeniyle &rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir
birimlerden secilmesidir (Biiyilikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Calisma

grubuna iliskin demografik veriler Tablo 1°de gosterilmistir:

Tablo 1.Katilimeilara iliskin Demografik Bilgiler

- 5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simf Toplam
Cinsiyet
% f % f % f % f %
Kadin 39 15,30 33 12,94 19 7,45 51 20 142 100
Erkek 27 10,59 36 14,12 17 6,66 33 12,94 113 100
Toplam 66 25,89 69 27,06 36 14,11 84 32,94 255 100
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Tablo 1 incelendiginde esas uygulama i¢in toplanan 255 verinin %25,89°u 5. Sinif, %27,06’s1 6. Sinif,
%14,11°1 7.smif ve %32,94°1 8.simif dgrencilerinden olusmaktadir. 5, 6, 7 ve 8. simiflardan en az
Ogrencinin 7.smifta, en ¢ok Ogrencinin ise 8.simifta oldugu goriilmektedir. Toplamda ise esas

uygulama 142 kiz, 113 erkek 6grenciden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada gelistirilen veri toplama araci i¢in alan yazin taramasi yapilarak 33 adet denemelik
madde yazilmigtir. Uzman goriisii alinarak ve madde sayisi 30’a diisiiriilerek uygulanmaya hazir hale
getirilmistir. Bu siiregte Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden 03.12.2020 tarihli ve 14588481-
605.99-E.17642674 sayili arastirma izni almmugtir. Olgegin yapr gegerliginin belirlenmesi igin
oncelikle deneme uygulamasi verilerine yonelik agimlayici faktdr analizi uygulanmistir. Agimlayici
faktor analizinde kullanilan veriler, dlgegin deneme formunun 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim goren
172 6grenciye uygulanmasiyla elde edilmistir. Analiz, kayip veriler ve ug¢ degerler ¢ikartildiktan sonra
158 6grencinin formlar tlizerinden yiiriitilmiistiir. Esas uygulama ise 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim
goren 255 Ogrenciyle ylriitiilmiistiir. Verilerin analizinde R paket programi ve AMOS programi

kullanilmgtr.
3. BULGULAR

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Temel Bilesenler Analizi ve agimlayici faktor analizinin uygulanmasi igin Oncelikle gerekli
varsayimlarin karsilanip karsilanmadigi kontrol edilmistir. Bu kontroller sonucunda &rneklem
biiylikliigliniin yeterli oldugu ve degiskenler arasindaki g¢oklu korelasyonlarin manidar oldugu
belirlenmistir (KMO testi igin MSA=.92; Bartlett’in kiiresellik testi igin ¥2=3628,178, sd = 435 ve
p<0.01). TBA ile olas1 bilesen sayisinin belirlenmesi i¢in ise; Paralel Analiz, Cattel’in yamag-birikinti
grafigi ve Kaiser-Harris oOlgiitleri birlikte degerlendirilmistir. Bu analizler sonucunda yapinin 3
bilegsenden olusturulabildigi goriilmistiir. Veri seti lizerinde, dik dondiirme yontemlerinden “varimax”
yontemi ile TBA uygulanmistir. Bilesen yiik degeri ¢ok diisiik olan ve birden fazla bilesende benzer
yiik degeri veren 8. madde ¢ikarilarak analizler tekrarlanmistir. Bilesenlerin 6zdegerleri ve

acikladiklar1 varyans yiizdeleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Derslerde Mizah Kullanimi Olgegi bilesenlerinin 6zdegerleri ve agikladiklar1 varyans
yiizdeleri

Déndiiriilmemis Oz Déndiiriilmiis Oz degerler
degerler
Bilesen Toplam Varyans K. Varyans (%) Toplam Varyans K. Varyans (%)
(%) (%)
1 10,32 36 36 10,19 35 35
2 2,20 7 43 2,17 7 42
3 1,97 7 50 2,13 7 49
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Tablo 2 incelendiginde 3 bilesenin, toplam varyansin yaklagik %50’sini agikladig1 goriilmektedir. Bu
degerin, psikolojik 6zelliklerin yapis1 diisliniildiigiinde kabul edilebilir bir agiklayiciliga sahip oldugu
ifade edilebilir. Diger yandan birinci bilesen tek basina toplam varyansin yaklagik %35’ini
acgiklamaktadir. Bu deger, diger bilesenlerden ¢okca yiiksektir ve agiklanan yapinin tek boyutlulugunu
desteklemektedir. Olgek maddelerinin bilesenlere gore yiik degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.0lgek Maddelerinin Bilesenlere Gére Dagilimi

Maddeler Bilesenler
1 2 3
M23 0,86
M29 0,83
M28 0,82
M21 0,80
M13 0,79
M24 0,77
M18 0,75
M17 0,74
M5 0,73
M10 0,73
M7 0,72
M11 0,72
M20 0,72
M1 0,66
M2 0,65
M3 0,63
M4 0,59
M15 0,51
M16 0,51
M27 0,51
M9 0,32
M26 0,72
M30 0,72
M25 0,71
M14 0,65
M12 0,74
M19 0,71
M22 0,67
M6 0,63

* 30°un altindaki yiik degerleri verilmemistir.

Tablo 3 incelendiginde 1, 2 ve 3. bilesenlerde sirasiyla 21, 4 ve 4 madde bulunmaktadir.
Bilesenler ve maddeler birlikte degerlendirildiginde birinci bilesen “Derslerde Mizahin Gerekliligi”,
ikinci bilesen ”Derslerde Mizah Kullanimini Reddetme” ve iiglincii bilesen “Mizahin Sinif Diizenine
ve Ogrenmeye Etkisi” olarak isimlendirilmistir. Acimlayici faktdr analizinden elde edilen faktor
yapisin1 dogrulamak amactyla 6grenci verilerine dogrulayici faktdr analizi (DFA) uygulanmustir.
Model-uyum iyiligi indeksleri, kabul edilebilir diizeyde model-veri uyumu saglayan bir yapinin

tanimlandiginmi gostermektedir (¥2 /sd = 1.80, RMSEA = 0.056, RMR = 0.074, CFI = 0.925, NFI =
529




Emre KUCAM
0.97, NFI=0.849, AGFI= 0.832, GFI = 0.860, RFI = 0.832). %2 /sd oraninin; 3’iin altindaki degerleri

miikemmel uyumu, 5’in altindaki degerleri ise orta diizeyde uyumu belirtmektedir (Kline, 2005). DFA
sonucunda ¥2 /sd orani 1.80 oldugundan model veri uyumu miikemmel, RMSEA ve RMR uyum
indekslerinin de; .05 ve altinda olmasi miikemmel uyumu, .08 ve altinda olmas1 kabul edilebilir
uyumu belirttiginden DFA sonucunda bu degerlerin sirasiyla 0.056 ve 0.074 olmasi kabul edilebilir
diizeyde uyuma karsilik gelmektedir (Joreskog ve Sorbom,1993). Diger uyum indekslerinin .95’in
iizerinde olmasi1 miilkemmel uyuma, .90’ {izerinde olmasi1 iyi uyuma karsilik geldiginden bu

modeldeki uyum degerleri genellikle iyi uyuma karsilik gelmektedir (Tabachnick & Fidell, 2015).

Acimlayict ve dogrulayict analizler sonucunda 6grencilerin, 6gretmenlerinin derslerde mizah
kullanimina yonelik tutumlarinin 3 bilesenli ve tek boyutlu bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Bu
durum, 6l¢egin genelinde ve bilesenler diizeyinde toplam puanlarin gegerli olacagina yonelik bir kanit

olarak ifade edilebilir. Toplam puanlara yonelik betimsel istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Mizah Olcegi Bilesen ve Genel Toplam Puanlarina Yonelik Betimsel Istatistikler

Reddetme Diizen Gereklilik Genel
N 244 244 244 244
Ortalama 107,43 103,39 108,34 104,20
Medyan 112 102 110 107
Mod 117 102 117 112
Std. Sapma 11,71 11,03 14,28 17,21
Carpikhk -0,341 0,275 -0,262 -0,767
Basikhik 1,891 2,209 4,762 4,542
Minimum 87 87 43 37
Maksimum 130 130 150 150

Tablo 4’te bilesenler ve genel toplam diizeyinde ortalama, mod ve medyan degerlerinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Carpiklik degerleri [-1,+1] araliginda olup basiklik degerleri
bu araligin diginda degerler almistir. Ancak histogram ve kutu-¢izgi grafikleri simetrik dagilima ¢ok
yakin oldugundan bu incelemeler, toplam puanlarin normal dagilim gosterdigine yonelik kanitlar
sunmaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014). Toplam puanlar arasindaki korelasyonlar

da Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Mizah Olgegi Bilesenleri ve Toplam Puanlari Arasindaki Iliskiye Yonelik Pearson’in Momentler
Carpim Korelasyon Katsayilari

Reddetme Diizen Gereklilik Toplam
Reddetme 1 ,032* -,045* ,208*
Diizen ,032* 1 -,038* ,188*
Gereklilik -,045* -,038* 1 ,939*
Toplam ,208* ,188* ,939* 1

*p<0,01

530



Turkish Journal of Educational Studies, 9 (3) Ekim 2022 TURK-JES

Tablo 5’te bilesen ve toplam puanin aralarindaki korelasyonlarin, gereklilik bileseniyle
toplam puan arasindaki harig, genel olarak diisiik diizeyde ve manidar oldugu goriilmektedir.
Gereklilik bilesenindeki madde sayisi ¢ok oldugundan toplam puanla yiiksek korelasyon

gostermektedir.

ikinci Arastirma Sorusuna Yoénelik Bulgular

Ogrencilerin, dgretmenlerin derslerde mizah kullanimina yonelik tutum Slceginden aldiklari
puanlarin cinsiyete gore farklilik gosterme durumunu incelemek amaciyla normal dagilim gosteren

bu veriler lizerinden bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Olgek Puanlarinda Cinsiyete Yénelik t-testi Sonuglari

N Ort SS Sd t p
L E 104 107,51 16,19
Cinsiyet K 140 101,60 18,01 242 2,645 ,009

Tablo 6 incelendiginde erkeklerle kizlarmm mizah kullanimi dlgegi toplam puanlarinin
erkekler lehine manidar fark gosterdigi belirlenmistir (t(242)=2,645; p<,01). Gelistirilen baskaca
mizah 6l¢eklerinde erkeklerin aldiklar1 puanlarin kizlardan manidar olarak yiiksek olma durumu, elde
edilen bu sonucu desteklemektedir (Martin ve arkadaslari, 2003; Yerlikaya, 2007; Kazarian ve
Martin, 2006; Saraglou ve Scaiot, 2002). Diger yandan 6l¢ekten alinan puanlarin sinif diizeyine gore
farklilik gdsterme durumunu incelemek amaciyla normal dagilim gdsteren bu veriler iizerinden
ANOVA uygulanmistir. Analiz sonuglarina goére simf diizeylerine yonelik yapilan ikili
karsilagtirmalarda bireylere ait Olcek toplam puanlarinda manidar bir farklilagma olmadigi

belirlenmistir (F(3)=,249; p>,05).
4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ogrencilerin, 6gretmenlerinin derslerde mizah kullamimina yénelik tutumlarinin belirlenmesi
amaglanan bu 6l¢ek 29 madde ve 3 faktdrle tanimlanmistir. Bu {i¢ faktdr toplam varyansin yaklagik
%50’sini agiklamaktadir. Birinci faktor, toplam varyansin yaklasik %35’ini agiklamaktadir. Bu deger,
diger bilesenlerden fazlaca yiliksek olup yapmin tek boyutlulugunu desteklemektedir. “Derslerde
mizahin gerekliligi” alt boyutunda 21, “derslerde mizah kullanimini reddetme” alt boyutunda ve
“mizahin smif diizenine ve Ogrenmeye etkisi” alt boyutlarinda da dorder madde yer almaktadir.
Acimlayici analizler sonrasinda dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Sonuglara gore modeldeki
yollarin tiimii istatistiksel olarak manidar, modelin uyum iyiligi degerleri kabul edilebilir diizeydedir
(x2 /sd = 1.80, RMSEA = 0.056, RMR = 0.074, CFI = 0.925, NFI = 0.97, NFI=0.849, AGFI= 0.832,
GFI = 0.860, RFI = 0.832). Giivenirlik diizeyleri i¢in hesaplanan Cronbach’in alfa katsayilar1 alt
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boyutlar igin sirasiyla; .71, .83, .94 ve 6lgek geneli i¢in .89 olarak hesaplanmustir. Bu degerler géz
Oniine alindiginda 6lgegin tamamu ve alt boyutlar igin, 6lgekteki maddelerin 6lgegin biitliniiyle tutarlik
icerisinde oldugu ve maddelerin, ait olduklari alt boyutla tutarlilik gosterdigi ifade edilebilir.
Maddelerden alinan toplam puanlarin cinsiyete gore farklilastigi, erkeklerin puanlarinin daha yiiksek
oldugu gorilmektedir. Bu durum, Topal’in (2013) mizah puanlarinda elde ettigi anlamli farkliligin
erkek dgrencilerin lehine oldugu bulgusuyla ve Ilhan ve Bacanli’nin (2007), erkeklerin kizlara gre
daha az digadoniik oldugu bulgusuyla oOrtiismekte, dolayisiyla erkeklerin kendilerini ifade ederken
kizlara gore duygularini daha az belli etmeleri, mizah1 daha ¢ok kullanma durumlarini agiklamaktadir.
Diger yandan bu calisma kapsaminda simif diizeyine gore Olgekten aliman puanlarin farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Bu durum ise Ilhan ve Bacanli’nin (2007), Topal (2013) ve Arslan’mn
(2018) bulgulariyla ortismemektedir. Elde edilen bu sonucun nedeninin ise sinif diizeylerinde
katilimer sayilariin esit veya birbirine yakin degerlerde olmamasi oldugu disiiniilmektedir. Ayrica
alanyazinda egitimde mizaha yonelik gelistirilen 6lgekler incelendiginde birgogunda “mizah1 gerekli
gorme” alt boyutuyla igerigi ayni olan ortak boyutlarin da bulundugu belirlenmistir (Balta, 2016; Akin
ve Bilgin, 2015; Oral, 2004).

Bu c¢alismadan elde edilen bulgular dogrultusunda yapilacak onerilerden biri, 6gretmenlerin
ilk kez dersine girdikleri siniflara, 6gretmenlerinin derslerde mizah kullanimina yonelik tutum dlgegini
uygulayarak ders planlarin1 ve ders materyallerini bu dogrultuda giincellemeleridir. Béylece mizahin
entegre edildigi derslerde daha etkili 6grenmelerin olacagi sdylenebilir. Diger yandan, bu 6lgekten
elde edilen sonuglarla sadece ogretmenlerin derslerde mizah kullanimina yonelik 6grenci tutumlari
belirlenmekte ancak ogrencilerin hangi mizah tiiri kullanildiginda daha etkili 6grenmelerin
gergeklesebilecegi belirlenememektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin derste kullandiklar1 mizah tiirlerine
yonelik 6grenci tutumlarini belirleyecek bir 6lgek gelistirilebilir. Ayrica 6gretmenlerin ve d6grencilerin
hangi derslerde hangi olay ve durumlarda mizah dretimlerinin 6grenme siireglerinde etkili
olabilecegini incelemek {izere durumsal mizah testleri gelistirilebilir. Mizah {iretme ile zeka arasinda
pozitif yonlil yiiksek bir korelasyon oldugu goz oniine alindiginda 6gretmenlerin ve 6grencilerin zeka
puanlariyla, 6gretmenlerin dersleri i¢in tiretttikleri mizah igeriklerinin 6grenci 6grenmelerine etkisinin

belirlenmesine yonelik baska oneriler de gelistirilebilir.

532



Turkish Journal of Educational Studies, 9 (3) Ekim 2022 TURK-JES

5. KAYNAKCA

AbdAli, A., Ashur, N., Ghazi, L., & Muslim, A. (2016). Measuring Students' Attitudes towards
Teachers' Use of Humour during Lessons: A Questionnaire Study. Journal of Educationand
Practice, 7(35), 52-59.

Aboudan, R. (2009). Laugh and learn: Humor and learning a second language. International
Journal of Arts and Sciences, 3(3), 90-99.

Akin, A., & Bilgin, O. (2015). Cocuklar i¢in Cok Boyutlu Mizah Anlayis1 Olgeginin Tiirkce Formu:
Gegerlik Ve Giivenirlik Calismasi. Journal Of International Social Research, 8(37).

Aktepe, R. (2019) Lise Ogrencilerinin Biligsel Esnekliklerinin Cinsiyetlerine ve Mizah Tarzlarina
Gore Incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 27(6), 2631-2640.

Alay, O. (2019). Mizah kavrami ve mizahin tarihsel siireci. Tirk Dili Dergisi, 16(808), 24.

Arslan, D. (2020). Ortaokul Ogrencilerinde ASIS Ile Olgiilen Zeki ve Mizah Uretme Yetenegi iliskisi.
Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Balta, E. E. (2016). Egitimde mizahin kullanimina iliskin 6gretmen tutumlari. Elementary
Education Online, 15(4).

Bieg, S., Grassinger, R., & Dresel, M. (2019). Teacher humor: Longitudinal effects on students’
emotions. European Journal of Psychology of Education, 34(3), 517-534.

Bryant, J., & Zillmann, D. (1988). Using humor to promote learning in the classroom. Journal of
Children in Contemporary Society, 20(1-2), 49-78.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2017). Bilimsel
arastirma yéontemleri. Pegem Atif Indeksi, 1-360.

Carroll, N. (2014). Humour: A very short introduction. OUP Oxford.

Casper, R. (1999) Laughter and humor in the classroom: Effects on test performance. University of
Nebraska — Lincoln

Cemaloglu, N., Recepoglu, E., Sahin, F., Dasci, E., & Koktirk, O. (2012). Mizah Davranislar
Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik Ve Giivenirlik Calismas1. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi,
10(4), 694.

Cokluk, O., Sekercioglu, G., & Biiyiikoztiirk, S. (2014). Sosyal bilimler icin ¢ok degiskenli
istatistik: SPSS ve LISREL uygulamalari. Pegem Akademi.

Fidan, N. (1982). Ogrenme ve &gretme. Ankara: Rehber Dagitim.

[lhan, T., & Bacanli, H. (2007). Mizah Tarzlar1, Kisilik Ozellikleri ve Oznel 1yi Olus: Bir Model
Denemesi. Journal of Educational Sciences & Practices, 6(11).

Ivy, L. L. (2013). Using humor in the classroom. The Education Digest, 79(2), 54.

Joreskog, K. G., & Soérbom, D. (1993). LISREL 8: Structural equation modeling with the

SIMPLIS command language. Scientific Software International.
533




Emre KUCAM

Kaplan, R. M., & Pascoe, G. C. (1977). Humorous lectures and humorous examples: Some effects
upon comprehension and retention. Journal of Educational Psychology, 69(1), 61.

Karasar, N. (2009). Bilimsel arastirma yontemi: kavramlar-ilkeler-teknikler. Nobel YayinDagitim.

Kazarian, S. S., & Martin, R. A. (2006). Humor styles, culture-related personality, well-being,and
family adjustment among Armenians in Lebanon. Humor, 19(4), 405-423.

Kline, T. J. (2005). Psychological testing: A practical approach to design and evaluation. Sage
Publications.

Martin, R. A., Puhlik-Doris, P., Larsen, G., Gray, J., & Weir, K. (2003). Individual differencesin
uses of humor and their relation to psychological well-being: Development of the Humor
Styles Questionnaire. Journal of research in personality, 37(1), 48-75.

Maurois, Andre. (1960). “Niikte ve Mizah”, (Cev.: Thsan Akay), Varlik Dergisi, S. 14-15, Istanbul
1960.

Oral, G. (2004). Ergenlikte mizah 6lgegi. Egitim ve Bilim, 29(133).

Orug, S. (2010). Sosyal bilgiler 6gretiminde mizah kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina
ve tutumlaria etkisi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (3),
56-73.

Ongoren, F., & Balcioglu, S. (1983). Cumhuriyet dénemi Tiirk mizahi ve hicvi, 1923-1983.
Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlari.

Sanders, B. (2001). Kahkahanin Zaferi, cev. Kemal Atakay, Istanbul: Ayrinti Yayinlar:.

Saroglou, V., & Scariot, C. (2002). Humor Styles Questionnaire: Personality and educational

correlates in Belgian high school and college students. European Journal of Personality,
16(1), 43-54.

Savas, S. (2009). ilkogretim 7. smmf tiirkge derslerinde mizah kullaniminin &grenci tutum ve
basarisina etKisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Zonguldak Karaelmas Universitesi.

Seferoglu, S. S., Yildiz, H., & Yiicel, U. A. (2014). Ogretmenlerde tiikenmislik: Tiikenmisligin
gostergeleri ve bu gostergelerin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. Egitim ve Bilim,
39(174).

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2015). Cok degiskenli istatistiklerin kullanimi. Nobel
Yayincilik.

Topal, Z. (2013). [lkokul ve ortaokul égrencilerinde mizah tutumunun gelisimi (4-8. simif
ogrencileri 6zelinde). Yiiksek Lisans Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Tlirkge Egitimi Anabilim Dal1, Bolu.

Torok, S. E., Mcmorris, R. F., & Lin, W. C. (2004). Is Humor An Appreciated Teaching Tool?
Perceptions Of Professors'teaching Styles And Use Of Humor. College Teaching, 52(1),14-
20.

Usta, Cigdem. (2009) Mizah Dilinin Gizemi, Ak¢ag Yaynlar1, Ankara.

534



Turkish Journal of Educational Studies, 9 (3) Ekim 2022 TURK-JES

Wanzer, M. B., & Frymier, A. B. (1999). The relationship between student perceptions of instructor
humor and students’ reports of learning.

Wanzer, M. B., Frymier, A. B., & Irwin, J. (2010). An explanation of the relationship between
instructor humor and student learning: Instructional humor  processing theory.
Communication education, 59(1), 1-18.

Yerlikaya, E. E. (2003). Mizah tarzlar1 lgegi’nin (The humor styles questionnaire) uyarlama
calismasi. Yayinlanmams yiiksek lisans tezi, Cukurova Universitesi.

Yerlikaya, E. E. (2009). Universite dgrencilerinin mizah tarzlar ile algilanan stres, kaygi ve
depresyon diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi. Yayimlanmamis doktora tezi,
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Ziv, A. (1988). Teaching and learning with humor: Experiment and replication. The Journal of
Experimental Education, 57(1), 4-15.

535



Emre KUCAM

Extended Abstract
Introduction

Humor; It is defined as a style of expression used in daily life, art and literature, which can approach
reality from a different perspective, make you smile while questioning and make you think while making you
smile (Alay, 2019). Bryant and Zillmann (1988) stated that the effectiveness of teaching using humor is largely
possible with the use of the right type of humor and adjusting its dose. Humor; It has been explained that it
encourages students to express themselves, reduces negative and disturbing events in the classroom, and also
facilitates reaching students who are afraid or nervous about trying to express themselves in a second language.
From this point of view, the students' attitudes towards the humor used by their teachers in the lesson became a
matter of curiosity. The aim of this research is to study secondary school 5th, 6th, 7th and 8th grade students; To
develop a valid and reliable scale that aims to measure teachers' attitudes towards the use of humor in lessons. In
line with this general purpose, answers to the following questions were sought:

1. What is the construct validity of the Attitude Scale of Teachers to Use Humor in Lessons?

a. What are the results of exploratory factor analysis?

b. How are the results of confirmatory factor analysis?
2. Do students' scores on the Teachers' Attitude Scale towards the Use of Humor in Classes differ significantly
according to gender and grade level?

Method

It can be stated that this research is in a descriptive survey model, as it aims to measure the attitudes of
teachers of 5th, 6th, 7th and 8th grade students towards the use of humor in lessons. The study group of this
research consists of students selected by convenient sampling method from a secondary school in Ankara in the
first semester of the 2020-2021 academic year. 25.89% of the 255 data collected for the main application
consists of 5th grade, 27.06% 6th grade, 14.11% 7th grade and 32.94% 8th grade students. It is seen that the least
number of students from the 5th, 6th, 7th and 8th grades are in the 7th grade, and the most students are in the 8th
grade. In total, the main practice consists of 142 girls and 113 boys. During the scale development process,
firstly, the literature was scanned, then the scales containing the structure to be measured were examined and the
items were written. A 30-item form was created based on expert opinions. Possible multivariate extreme values
were examined before the trial application analysis, in which 172 students participated, and as a result of 14
extreme values extracted in this context, the analyzes were carried out with the data of 158 students. Principal
Components Analysis (PCA) and Exploratory Factor Analysis (EFA) were applied to determine the construct
validity. For reliability, Cronbach's Alpha internal consistency coefficient was calculated.

Results

As a result of the exploratory and confirmatory analyzes for the first research question, it was
determined that the attitudes of students and teachers towards the use of humor in lessons have a 3-component
and one-dimensional structure. It was determined that mean, mode and median values were close to each other at
the level of components and grand total. The skewness values are in the range of [-1,+1] and the kurtosis values
are outside this range. However, since the histogram and box-line graphs are very close to the symmetrical
distribution, these analyzes provide evidence that the total scores are normally distributed (Cokluk, Sekercioglu,
& Biiyiikoztiirk, 2014). In addition, it is seen that the correlations between the component and the total score are
generally low and significant, except between the necessity component and the total score. Since the number of
items in the requirement component is high, it shows a high correlation with the total score.

In order to examine the difference between the scores obtained for the second research question
according to gender, the independent groups t-test was applied on these normally distributed data. Accordingly,
it was determined that the total scores of the humor use scale of boys and girls showed a significant difference in
favor of boys (t(242)=2.645; p<.01). The fact that the scores of boys are significantly higher than girls in other
humor scales developed supports this result (Martin et al., 2003; Yerlikaya, 2007; Kazarian and Martin, 2006;
Saraglou and Scaiot, 2002). On the other hand, ANOVA was applied on these normally distributed data in order
to examine the difference in the scores obtained from the scale according to the grade level. According to the
results of the analysis, it was determined that there was no significant difference in the scale total scores of the
individuals in the pairwise comparisons made for the grade levels (F(3)=.249; p>.05.
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Discussion and Conclusion

This scale, which aims to determine the attitudes of students and teachers towards the use of humor in
lessons, is defined with 29 items and 3 factors. These three factors explain approximately 50% of the total
variance. The first factor explains about 35% of the total variance. This value is much higher than the other
components and supports the unidimensionality of the structure. Considering these values, it can be stated that
for the whole scale and its sub-dimensions, the items in the scale are consistent with the whole scale and the
items are consistent with the sub-dimension to which they belong. It is seen that the total scores obtained from
the items differ according to gender, and the scores of men are higher. This situation coincides with Topal's
(2013) finding that the significant difference in humor scores is in favor of boys, and Ilhan and Bacanli's (2007)
finding that boys are less extroverted than girls, so boys express their feelings less than girls when they express
themselves. This explains their use of humor more. On the other hand, within the scope of this study, it was
determined that the scores obtained from the scale did not differ according to the grade level. This situation does
not coincide with the findings of ilhan and Bacanli (2007), Topal (2013) and Arslan (2018). It is thought that the
reason for this result is that the number of participants at grade levels is not equal or close to each other. When
the scales developed for humor in education were examined in the literature, it was determined that most of them
had common dimensions with the same content as the "seeing humor as necessary" sub-dimension (Balta, 2016;
Akin & Bilgin, 2015; Oral, 2004).

One of the suggestions to be made in line with the findings obtained from this study is to update the
lesson plans and course materials in this direction by applying the teachers' attitude scale towards the use of
humor in the lessons to the classes they attend for the first time. Thus, it can be said that there will be more
effective learning in lessons where humor is integrated. On the other hand, with the results obtained from this
scale, only the attitudes of the students towards the use of humor in the lessons are determined, but it cannot be
determined that the students can learn more effectively when the humor type is used. For this reason, a scale can
be developed to determine students' attitudes towards the humor types that teachers use in the lesson. In addition,
situational humor tests can be developed to examine in which lessons and in which events and situations the
production of humor can be effective in the learning processes of teachers and students. Considering that there is
a high positive correlation between humor production and intelligence, studies can be planned to determine the
effects of teachers' and students' intelligence scores and the effects of humor content produced by teachers for
their lessons on student learning.
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48-72 Aylik Cocuklarin Duygular Temasina Yonelik Gerceklestirilen
Cizimlerinin Incelenmesi

Yusuf Ertan ELMA?, Veysi ERZEN?

Oz

Bu caligmanin amact 48-72 aylik cocuklarin resimlerinde yer vermis olduklart ¢izimlerin niteligini ve bu
cizimlerde hangi duygulari yansittiklarint ortaya koymaktir. Caligmada nitel aragtirma ydntemlerinden
Fenomenoloji modeli kullanilmis ve elde edilen veriler ¢iz anlat teknigi ile toplanmustir. Arastirma 48 ay ve iizeri
31 kiz, 29 erkek olmak iizere toplam 60 ¢ocugun katilimi ile gergeklesmistir. Veriler toplanirken, gidilen okulda
once cocuklarla vakit gecirilmis ve ardindan sinif ¢izim yapmaya uygun duruma getirilmistir. Cocuklara
“Duygulariizi resimlerinize nasil yansitirsiniz?” sorusu sorulmus ve ¢izim yapmalarina firsat verilmistir.
Calismadan elde edilen verilerin analizi igerik analizi ile gergeklestirilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgularin
incelenmesi neticesinde ¢aligma grubunda yer alan 60 ¢ocuktan 56’sinin ¢izimlerinde insan figiiriine yer verdigi,
27’sinin ise abiotik Ogelere yer verdigi goriilirken gocuk ¢izimlerine bagli olarak olusturulan kategorilerin

tamaminda “mutlu” duygusunun ¢izimlere en ¢ok yansitilan duygu oldugu sonuglarina ulagilmstir.

Anahtar Kelimler: Okul Oncesi, Duygular, Cocuk Resimleri.

Review Of The 48-72 Months Children's Content Directed To The Contact
Of Emotions

Abstract

The aim of this study is to reveal the quality of the drawings that 48-72 months old children have included in their
pictures and what emotions they reflect in these drawings. In the study, the Phenomenology model, one of the
qualitative research methods, was used and the obtained data were collected with the draw and tell technique. The

study was conducted with the participation of a total of 60 children, 31 Girls and 29 Boys, for 48 months and
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‘above. While collecting the data, the children were first spent in the school and then the class was made suitable
for drawing. Children were asked the question "How to reflect your emotions in your pictures" and given the
opportunity to draw. Analysis of the data obtained from the study was carried out by content analysis. As a result
of the examination of the findings obtained from the study, it was found that 56 of the 60 children in the study
group included the human figure in their drawings and 27 included Abiotic elements, while the feeling of "happy"

was the most reflected in the drawings in all categories created due to children's drawings.

Key Words: Pre-School, Emotion, Child Pictures.
1. GIRIS

Her insan diinyaya farkl bir kisilige sahip olarak gelir. Her insan farkli ¢evrelerde dogar, farkli
kisilerle tanisir ve farkli gidalarla beslenerek biiyiir ve gelisir. Cocuklar yagamlarinin ilk yillarindan
itibaren cevresinde var olan her tiirli nesne veya kisi ile kurmus oldugu iletisim sayesinde farkli
kodlamalar olusturmaktadir. Bu durum ileriki yaglarinda karsilagacaklari muhtemel durum veya
olaylarda farkli bir bakisa acis1 gelistirmelerine katki saglamaktadir. Bireylerin sosyal iletisimleri,
zekalar ve yetenekleri, farkli bakis acilari ve farkli kodlamalara sahip oluglarindan etkilenmektedir. Bu
yiizden resim gelisiminin analiz edilmesinde bireylerin iginde bulunduklart donemsel 6zellikler ve
kisisel farkliliklar goz éniinde bulundurulmalidir (Gegen, 2018). Ozellikle toplumda ihtiya¢ duyulan
degerlerin kazanilmasi i¢in erken ¢ocukluk donemi kritik 6neme sahiptir. Ciinkii bu dénemde ¢ocuklar
kisilik gelistirmenin yaninda ¢evreden etkilenirler ve her tiirlii 6grenmeye agik hale gelinen bir siireg

yasarlar.

Cocuklar belirli bir kas olgunluguna ulastiktan sonra resimlerinde ¢izimlerini bazi figiir ve
cizgiler olarak yansitirlar. Cocuk ¢izimlerinin birbirinden farkli olmas, kigilikleri ve bireysel zekalarinin
yaninda ¢ocugun farkli ¢evrelerde farkli deneyimlere sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Cocuklar,
resimler sayesinde g¢evresinde karsilastiklart olaylar hakkinda duygu ve disiincelerini, fikirlerini
kendilerinden bir parca sunarmig¢asina ifade ederler. Resimler, cocugun yasam siireci ve i¢ diinyasi
hakkinda kayda deger bilgiler sunan, ¢ocuklar icin sdzciiklerden daha gii¢clii bir anlatim araci olarak

karsimiza ¢ikar (Yavuzer, 2017).

Duygular, her bireyde ve zamanin her aninda farklilik gostermektedir ve yagamin geneli icin
biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Bu ylizden duygular insanlarin i¢inde bulunduklar1 durumu ifade etmede
ve sosyal iligkilerin siirdiiriilmesinde biiyiik bir 6neme sahiptir (Kuyucu, 2012). Resimler, sdzctiklerle
ifade etmek yerine sozciik bilgisi sinirli olan bir ¢ocuk i¢in kendisi ile dis diinya arasindaki iletigimi
saglayan ve kendisini kolayca ifade edebilecek bir arag olarak karsimiza ¢ikar. Resimler, cocuklarin i¢
diinyalarinda olup bitenlerin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilan projektif bir tekniktir. Cocuklarin cogunun
resim yapmayi sevimeleri bu teknigin kullanim alaninin genislemesine kolaylik saglamaktadir (Yavuzer,

2017).
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Mutluluk, tizgiinliik, kizginlik, saskinlik vb. duygular, cocuklar tarafindan bebeklikten itibaren
kolayca tanimabilirken, bu duygularin taninmasi yetigkinlerle ayn1 diizeyde ger¢eklesmemektedir.
Cocuklar bu yasta kendilerinin mutlu, iizgiin vb. olma nedenlerini ve karsisindaki kisilerin duygularin
kolayca tahmin edebilmelerine ragmen ayni anda birden fazla duygunun yasanabileceginin farkina
varamamaktadirlar. Ornegin cocuklar, anneleri kendilerine kizmis oldugunda annelerinin onlari hem
sevip hem de kizabilecegini kavrayamamakta, bu duygular igerisinde kendilerinin en yogun hissetmis

olduklar1 duygulara odaklanmaktadirlar (Yalgin, 2010).

Resim; ¢ocugu yakin cevresiyle birlikte zeka, kisilik 6zellikleriyle ¢ocugun i¢ diinyasini
yansitmaya yararken ayni zamanda ¢ocugu psiko-pedagojik agidan bizlere tanitmig olur (Caglayan,
2014). Cizimler, jest ve mimikler, hareketler, sozel ifadeler ¢ocuklarin duygularini farkli bir bigimde
ifade edebilecekleri yollardan birkag tanesi arasinda yer alir. Bu ylizden ¢ocuklar karsilasmis oldugu
olaylar hakkinda duygu ve diigiincelerini algilayabildigi sekilde yapmis olduklari etkinliklerde
kendilerini ifade etmektedirler. Cizimler ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini en dogal ve en 6zgiin
bi¢cimde sunduklar1 dogal imgelerin bir yansimasidir. Cocuklarin algilar1 sayesinde elde edilen isaretler,
cizgiler, simgeler onlarin duygu ve diisiincelerini en saf sekilde yansitan 6nemli ipuglaridir (Cagla ve
Kogak, 2016).

Arastirmanin Amaci

Bu calismada 48-72 aylik ¢cocuklarin resimlerinde yer vermis olduklari ¢gizimlerin niteligini ve
bu cizimlerde hangi duygulari yansittiklarini ortaya koymak amaglanmistir. Bu baglamda asagida yer
alan sorulara yanit aranmaktadir:

1) 48-72 aylik ¢ocuklar ¢izmis olduklar1 resimlerde cinsiyetlerine gére hangi duygulara yer
vermiglerdir?
2) 48-72 aylik ¢ocuklar ¢izmis olduklari resimlerde hangi figiirlere yer vermislerdir?
3) 48-72 aylik cocuklar ¢izmis olduklari resimlerde yansittiklart duygulart hangi figiirlerle
iligkilendirmistir?
Arastirmanin Onemi
Her insan dogar dogmaz hatta dogmadan Once g¢evresini anlamaya ve etkilesime gegmeye

calisir. Cevresi ile etkilesim siirecinde bireyin gelisim diizeyi ve biligsel durumu o6nemli rol
oynamaktadir. Cocuklarin 48-72 aylik déonemlerinde ¢evresine verecegi mesajlarin, ilgilerini, karmagik

diinyasini en iyi anlatabilecegi iletisim kanallarindan biri stiphesiz resimlerdir.

Cocuk i¢in resim bir anlatim aracidir. Bazen gelecekle ilgili tasarimlarimi paylasir bazen
sorunlarim ¢dzer, bazen de Ozgiir ortaminda kendini ifade etmeye calisir. Ogretmenlerin kendi
diinyasinda duygularin1 anlatan Ogrencileri anlamasi ¢izilen resimleri analiz etmesi ¢ok Onemli

goriilmekedir. Resimler sayesinde 6grencilerin cinsiyeti, sosyo ekonomik durumu, yasadigi ¢evrenin
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bagli olarak sozIii ifade etme becerisinin tam olarak gelismemesi baska bir deyisle resim ¢izerek daha
giicli bir anlatim sergilemesi (Koras, 2019), bu teknigi kullanarak onlari anlamanin Gnemini
gostermektedir. Ayrica resimle ¢ocuk bilingaltinin digsa vurarak ifadede zorlandig1 soyut diisiinceleri
somutlastirir. Ogretmenler resimleri inceleyerek ¢ocuklarin olumsuz diisiince yapilarmi tespit edp
degerlendirebilir ve ¢oziim &nerileri gelistirebilir (Evis, 2019). Ustelik resim ¢izmek cocuklarm
bedensel ve ruhsal gelisimine de katki sunmaktadir. Resim g¢izerken cocuklarin ¢izdigi figiirler
birbirinden farkli olabilir ancak bunun énemi yoktur. Ciinkii bi¢im bir anlatim aracidir. Onemli olan
cocuklarin anlatmak istedigini ifade edebilmesidir (Yavuzer, 2017). Cocuklar1 anlamada bu kadar etkili
olan resim teknigi kullanilarak o6grencilerin diisiinceleri, ilgileri, duygular1 vb. belirlenebilir, her
durumda daha verimli bir egitim siirecinin saglanmasinin yani sira bireyin biitiinsel gelisimine destek
verilebilir. Bu a¢idan arastirmanin alan yazinda sinirh sayida ele alinan konuya agiklik getirerek alan

yazina katki sunmasi1 beklenmektedir.
2. YONTEM

Bu bodliimde, arastirmanin modeli, katilimcilar, verilerin toplanmast ve veri analizi

aciklanmugtir.
Arastirmanin Modeli

Arastirmada 48-72 aylik ¢ocuklarin resimlerinde yer vermis olduklari ¢izimlerin niteligi
belirlemek ve bu ¢izimlerde hangi duygular1 yansittiklarini ortaya koymak amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden Fenomenoloji(olgu bilim) modeli kullanilmistir. Fenomenoloji farkinda oldugumuz
ancak derinlemesine sahip olmadigimiz, gilinliik hayatta sik sik karsilastigimiz olaylar, deneyimler
algilar, yonelimler vb. olgulara dayanmaktadir. (Yildirnm ve Simsek, 2021). Arastirmaya katilan
anaokulu 6grencilerinin resimlerinde anlatmaya ¢alistig1 ‘duygular’ kavrami aragtirmanin fenomenini
olugturmaktadir. Arastirmanin modeline uygun olarak verilerin analizini gerceklestirmek amaciyla
dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Dokiiman analizi, aragtirmanin olgusu hakkinda var olan kayit
ve belgelerin incelenmesidir (Karasar 2018). Ayrica verilerin toplanmasi c¢oziimlenmesi ve

yorumlanmasi siirecinde igerisinde yer alan igerik analizi ile gerceklestirilmistir.
Calisma Grubu

Caligma grubu, 2021-2022 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Batman ilinde bulunan 6zel bir
anaokuluna devam eden 48 ay ve {izeri 31 kiz, 29 erkek olmak tizere toplam 60 ¢cocuktan olugsmaktadir.
Calisma grubu igerisinde yer alan ¢ocuklarin tamami 6zel bir gereksinimi bulunmayip tamamen normal

gelisim gosteren ¢ocuklardan olugmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerini ¢ocuklarin yapmis olduklar1 ¢izimler olusturmaktadir. Verilerin
toplanmas1 2021-2022 egitim Ogretim yili bahar doneminde gergeklestirilmistir. Gerekli izinler
alindiktan sonra yoneticileri ¢aligmalar hakkinda bilgilendirilmistir. Gerekli Bilgilendirmeden sonra
uygulamanin nasil ve ne zaman yapilacagi hakkinda okul yoneticileri ile birlikte uygulama plam
hazirlanmigtir. Veriler okulda egitim akisin1 bozmayacak sekilde40 dakikalik siireler i¢inde siniflarin

giinliik egitim akis1 icerisinde sanat etkinligi kapsaminda gergeklestirilen ¢alismalardan elde edilmistir.

Gidilen okulda 6nce gocuklarla vakit gecirilmis ve ardindan sinif ¢izim yapmaya uygun duruma
getirilmistir. Cocuklara “Duygularinizi resimlerinize nasil yansitirsiniz?” sorusu sorulmus ve ¢izim

yapmalarina firsat verilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi yapilmak amaciyla icerik analizi yapilmustir. Igerik analizi; elde
edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ve bu kavramlar arasindaki iliskileri agiklayabilecek iligkilere
ulasmay1 amaglar. Icerik analizinde asil olarak yapilan birbiri ile benzerlik gdsteren verileri bir araya
getirerek belirli bir tema g¢evresinde acik, anlagilir bir sekilde yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek,
2016). Ogrencilere “Duygularimzi resimlerinize nasil yansitirsiniz?” sorusu sorulmus resimleri
¢izmeleri i¢in yeterli siire verilmistir. Ardindan 6grencilerin resimleri nasil ¢izdikleri ne anlatmak
istedikleri hakkinda kisa diyaloglar kurulmus ve kodlar iiretilerek kaydedilmistir. Aragtirmadan elde
edilen verilerin analiz edilmesiyle toplamda 37 kod ve kodlarin birlestirilmesi ile 7 kategori (insan,

abiotik 6ge, bina/arag, bitki, hayvan, sembol, gida) elde edilmistir.

Elde edilen tema ve kodlar arasgtirmaci tarafindan gegerlilik ve giivenirlilik agisindan kontrol
edilmis ve gesitli uzman goriislerine bagvurulmustur. Elde edilen 60 ¢izim tema ve kodlara ayrilarak
veriler yiizde (%) ve frekans (f) analizi ile raporlastirilmistir. Elde edilen bu kodlar g¢alismanin

bulgularimi yansitmustir.
3. BULGULAR

Cocuklar genel olarak insan figiirii (anne, baba, kardes, kendisi vb.), bitki ( ¢icek, ¢im, agac,
diken), hayvan ( kdpek, ahtapot, oriimcek), abiotik 6geler ( glines, yagmur, bulut, ates vb.), bina/arag (
ev, kapi, pencere, bisiklet, kaydirak vb.), sembol ( harf, sayi, kalp), gida (pasta) ¢izimlerine yer
vermiglerdir. Calismaya katilan toplam 60 ¢ocugun c¢izimlerinde yer alan duygularin cinsiyete gore

dagilimi Tablo 1. de verilmistir.
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Tablol: Arastirmaya Katilan Cocuklarin Cinsiyetlerine gore Resimlerine Yansittiklar1 Duygular

Cinsiyet Mutlu Uzgiin Saskin Korkmus Kizgin

® ) ) () H ) ) (%) M (")

Kiz(31) 25 806 5 6.1 2 6.4 0 0 1 32

Erkek (29) 20 689 7 241 3 10.3 2 6.8 3 103

** Bir ¢cocuk, resminde birden fazla duyguyu iceren ¢izime yer verdigi icin tablodaki yiizdeler, yer verilen ¢izim
sayisina karsilik gelmektedir.

Tablo 1. incelendiginde 31 kiz ¢ocugu yapmus olduklari resimlerde %80’inin mutlu, %6.1inin
lizglin, %6.4’liniin sagkin, %3.2’sinin kizgin duygulara yer verdigi goriiliirken, korku duygusuna yer
vermedikleri goriilmiistiir. 29 erkek ¢ocugunun ¢izimlerine bakildiginda %68.9°u mutlu, %24.1’inin

izgiin, %10.3’1iniin saskin, %6.8’inin korkmus, %10.3 {inlin kizgin duygular1 yansittig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 48-72 aylik cocuklarin resimlerinde yer alan figiirler Tablo 2. de verilmistir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Cocuklarin Resimlerinde Yer Alan Figiirler

Kategori Kod ()] (%)
Kendisi 27 45
Bagimsiz Karakter 17 28.3
Anne 13 21.6
Kardes 9 15
Arkadas 9 15
Baba 8 13
Ogretmen 2 3.3
Kuzen 1 1.6

Insan Figiirii Dede 1 1.6
Babaanne 1 1.6
Palyaco 1 1.6
Giines 16 26.6
Gokyiizi 8 13.3
Bulut 2 3.3

Abiotik Ogeler Yagmur 1 1.6
Deniz 1 1.6
Ates 1 1.6
Ev 6 10
Siis 5 8.3
Kap1 3 5
Masa 2 3.3
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Bina/Arag Pencere 2 3.3
Araba 2 3.3
Balon 1 1.6
Bisiklet 1 1.6
Kaydirak 1 1.6
Cim 8 13.3
Agag 5 8.3
Bitki Cigek 4 6.6
Diken 1 1.6
Kopek 1 1.6
Hayvan Ahtapot 1 1.6
Oriimcek 1 1.6
Kalp 3 5
Sembol Say1 1 1.6
Harf 1 1.6
Gida Pasta 6 10

** Bir cocuk, resminde birden fazla ¢izime yer verdigi icin tablodaki yiizdeler, yer verilen ¢izim sayisina
karsilik gelmektedir.

Tablo 2. incelendiginde calisma grubunda yer alan cocuklarin ¢izimleriyle olusturulan
kategorilerden Insan figiirii kategorisinde ¢izimlerin %45’inde kendisine yer vermistir, bunu %28.3 liik
oran ile Bagimsiz karakterler, %21.6’lik oran ile Anne figiirii takip etmektedir. Abiotik &geler
kategorisinde ¢izimlerin %26.6’sinda gilines ¢izimine yer verirken %13.3’{inde gokylizii ¢cizimlerine yer
verilmistir. Bina/Arag kategorisinde ¢izimlerin %10°u Evlerden olusmaktayken bu orani1 %38.3 ile siisler
takip etmektedir. Bitki kategorisine bakildiginda ¢izimlerin %13.3’liik kismini ¢imler olusturmaktayken
bu oran1 %38.3 ile agag cizimleri takip etmektedir. Hayvan kategorisine bakildiginda %1.6 lik oranlarda
K&pek, Ahtapot ve Oriimcek ¢izimlerine yer verildigi goriilmektedir. Sembol kategorisine bakildiginda
gizimlerin % 5’ini kalp olustururken; %1.6’lik oranda say1 ve harf ¢izimlerine yer verilmistir. Gida

kategorisinde resimlerin %10’unda pasta ¢izimlerine yer verildigi goriilmektedir.

Cocuklar yapmis oldugu ¢izimlerde birden fazla kategoriye uygun ¢izimlere yer vermislerdir.
Cocuklar yapmis olduklar1 ¢izimlerde tek bir resim igerisinde birden fazla duyguyu ifade ettikleri
goriilmiigtiir, c¢ocuklarim duygularmi ifade ederken kullandiklart kategorik ¢izimlerin sayisi

hesaplanarak iliskilendirilen figiirler yiizde (%) ve frekans (f) olarak Tablo 3. te belirtilmistir.
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Resimlerinde Yansittiklart Duygulari ile liskilendirdikleri Figiirler

KATEGORI Mutlu Uzgiin Saskin Korkmus Kizgin
® ) ® ) ® % ® ) ® )
nsan Figiirii 44 78.5 13 23.2 5 8.9 2 3.5 3 53
Bitki 13 72.2 2 111 1 55 3 16.6 1 55
Abiotik 24 88.8 6 22.2 1 3.7 1 3.7 0 0
Ogeler
Bina/Arag 11 47.8 4 17.3 5 217 2 8.6 0 0
Sembol 3 60 0 O 0 0 0 0 0 0
Gida 6 100 0 0 1 16.6 0 0 0 0

** Bir cocuk, resminde birden fazla ¢izime yer verdigi icin tablodaki yiizdeler, yer verilen ¢izim sayisina karsilik
gelmektedir.

Tablo 3. Incelendiginde arastirmaya katilan cocuklarin resimlerinde insan figiirii ¢izimine yer
veren 56 cocuktan %78’1 mutlu, %23.2’si ilizgiin, %8.9’u saskin, %3.5’1 korkmus, %5.3’1 kizgin
duygular hissettigini belirtmistir. Resimlerinde bitki ¢izimlerine yer veren 18 ¢ocuktan %72.2’si mutlu,
%11.1°1 lizglin, %5.5°1 saskin, %16.6’s1 korkmus, %5.5°1 kizgin duygular hissettigini belirtmistir.
Cizimlerinde abiotik 6gelere yer veren 27 ¢ocuktan %88.8’1 mutlu, %22.2’si tlizgiin, %3.7’si saskin,
%3.7’si korkmus duygular hissettigini belirtmistir. Cizimlerinde Bina/Ara¢ ¢izimine yer veren 23
cocuktan % 47.8’1 mutlu, %17.3’0 lizgin, %21.7’si sagskin, %8.6’s1 korkmus duygular hissettigini
belirtmistir. Cizimlerinde sembollere yer veren 5 ¢ocuktan %60°1 mutlu duygular hissettigini ifade
ederken, ¢izimlerinde gida figiirlerine yer veren 6 ¢ocuktan %100l mutlu, %16.6’s1 saskin duygular

icinde oldugunu belirtmistir.

Cocuklarin “duygular” temasina uygun olarak yer vermis olduklar1 ¢izim 6rnekleri ve bu

cizimlerinde yapmis olduklar1 hikayelestirmeler Resiml, Resim 2, Resim 3 ve Resim 4’te verilmistir.
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Resim 1.

Bu ¢izimde gocuk, “duygu” temasini annesi, kendisi , masa tizerindeki pasta, agag, siisler ve
gokylizii 6gelerini kullanarak tasvir etmistir. Cocuk ¢izimini; “Annem yilbasinda bana bir¢ok hediye
almig, etrafta siisler ve hediyeler yer aliyordu bu yiizden ben ¢ok mutluydum” seklinde

hikayelestirmistir.

Resim 2.
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Bu ¢iziminde gocuk “duygu” temasini; Kamyon, arkadasi, uzayli arabasi, ev, babasinin arabasi
olarak tasvir etmistir. Cocuk ¢izimini; “Kuzenimin evinden bizim eve babamin Volkswagen arabasiyla

giderken yolda uzayli gordiik, cok saskindim.” seklinde hikayelestirmistir.

Resim 3.

Cocuk bu ¢iziminde “duygu” temasini; Asansor, adamlar, merdiven, ortii, atlama merdivenleri
olarak tasvir etmistir. Cocuk ¢izimini “Kii¢iik ¢ocuk bilyiik adamdan kagmak istiyor bu yiizden etrafa

bakip yardim istemis fakat kimse yokmus bu yiizden agliyormus “’seklinde hikayelestirmistir.

Resim 4.

Cocuk bu ¢iziminde “duygu” temasini; Bisiklet, Adam, Agag, Balon, Gokyiizii, Cim olarak
tasvir etmistir. Cocuk ¢izimini “Bisiklet siiren adam var, Arkasindaki adam eline balon alip, yerden
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hikayelestirmistir. Resim 1 ve Resim 4’e bakildiginda “Agac, gokylizii, adam” ¢izimleri Resiml ‘de
“mutlu” duyguyu ifade etmek icin ¢izilirken, Resim 4’te “korkmus” duygusunu tasvir etmek icin

cizildigi goriilmektedir.
4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tartisma

Yapilan bu ¢aligma; okul 6ncesi egitimi almig olan 48-72 aylik ¢cocuklarin “duygular” temasini
cizimlerine nasil yansittiklarini ortaya koymayi amaglamaktadir. Konu ile ilgili literatiirde yer alan
calismalara incelendiginde 48-72 aylik ¢ocuklarin duygular temasina yonelik gerceklestirmis olduklari
cizimlerle ilgili yeterli sayida ¢aligmanin gergeklestirilmemis oldugu goriilmektedir. Gergeklestirilmis
olan caligmalarin daha c¢ok okul oncesi ¢agindan daha biiyiikk olan cocuklara yonelik yapildigi
goriiliirken, okul dncesi doneme uygun olarak yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok doga, sanat, insan ve aile,

fon-figiir, yaraticilik ve oyun temalarinda oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin birinci sorusuna iligkin elde edilen bulgular incelendiginde kiz ¢ocuklarinin
cizdikleri resimlerde en ¢ok mutluluk duygusuna yer verdikleri ardindan sirastyla {izgiin olma, saskinlik
ve kizginlik duygularina yer verdikleri, erkek ¢ocuklarinin ise en ¢ok mutluluk duygusuna yer verdikleri
daha sonra sirasiyla iizgiin olma, saskinlik ve kizginlik duygularina yer verdikleri belirlenebilir. Ayrica
erkek cocuklar kiz ¢ocuklardan farkli olarak korku duygusuna yer verdikleri goriilmektedir. Bu
sonuclara bagli olarak ¢ocuklarin duygularmin kisa siirelerde anlik degisimler gostermesi ve yagam
icerisinde kii¢lik hareketlerle bile kendisini mutlu hissetmesinin 6énemli bir faktér oldugu soylenebilir.
Cocuklarin akranlar1 hakkinda en c¢ok mutluluk duygusu hissettiklerini gozlemleyerek arastirma
bulgularmi destekleyen Semiz (2021) bunun nedenini ¢ocuklarin akranlarina olan sevgisi olarak
agiklamistir. Corbaci Orug (2008)’un 6 yas grubu ¢ocuklarla yapmis oldugu ¢alismada erkek ¢cocuklarin
kiz ¢ocuklarla kargilastirildiklarinda kizginlik duygusuna daha gok yer verdigi sonuglarina ulagmis ve
arastirma sonucunu desteklemistir. Denham (1986) arastirmasinda {iziintii ve kizginligin mutluluktan
sonra ¢ocuklar tarafindan en kolay tanimlanan duygu ifadeleri oldugu sonucuna ulasmasi bu ¢alismay1
destekler niteliktedir. Ayni sekilde Kuyucu (2012), Feshbach (1970) ve Meece ve Mize (2010) yaptiklari
calismalarda erkek ¢ocuklarda kizginlik duygusuna iligkin ifade ve davraniglarin kizlardan daha fazla
goriildiiglinii belirtmeleri arastirma sonuglarini destekler niteliktedir. Yukay Yiiksel, Canel, Mutlu,
Yilmaz ve Cap (2015) ise yaptiklari ¢alismada ¢ocuklardan “iyi” ve “’kotii”’yi ¢izmeleri istenmis bunun
karsiliginda ¢ocuklarin nese, mutluluk, sevgi eglence vb. duygulari iyi olarak yorumlayarak arastirmay1

destekler nitelikte bulgulara ulasilmistir. Ayni calismada ¢ocuklar kizginlik, {izglin, korku vb. duygulari
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ise kotli olarak yorumlamiglardir. ¢ocuklar Ceri (2019) de arastirmasinda korku ve saldirganlik
duygularinin erkek c¢ocuklarda daha fazla oldugu sonucuna ulasmis ve ¢alisma bulgularim

desteklemistir.

Arastirmanin ikinci sorusuna iligkin bulgular incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan 60
cocugun cizimlerinde en fazla insan figiiriine ve abiotik 6gelere yer verdigi gézlenmistir. Bu bulguya
neden olarak ¢ocuklarin giinliik yasam deneyimlerinde sahip olduklar1 duygular1 bir insanla yasadiklar
olay veya yapmis olduklar1 gozlemlerde insan varligimin yer almasi g¢izimlerinde duygularini insan
figliriyle yansitma gereksinimi duymasina neden olurken, gezmeye gitmek, denize gitmek, parka
gitmek gibi eglenceli dissal mekanlara gitme olayinin genelde giizel havalarda gerceklesmesi cocuklarin
mutlulugunu abiotik 6gelerle iligkilendirmesine ve bu durumu ¢izimlerinde yansitmasina neden oldugu
ifade edilebilir. Arastirmasinda okul dncesi 6grencilerinin kardes ¢izimlerini inceleyen Bengisu (2021)
ve c¢ocuk resimlerinin gelisim 6zelliklerini inceleyen Metin ve Aral (2012), ¢ocuklarin en ¢ok insan
figliriine yer verdigini gézlemlemis ve aragtirma sonucunu desteklemistir. Evis (2019) ise tilkemizde
Ogrenim goren Suriyeli miilteci ¢ocuklar {izerine yaptig1 arastirmada memleket ve go¢ temali konuda

arastirmaya katilan ¢cocuklarin %83 ’{iniin insan figiirii ¢izdigi sonucuna ulasmistir.

Arastirmanin {iglincii sorusuna iliskin bulgular incelendiginde ¢ocuklarin duygular temasina
yonelik olarak gergeklestirmis olduklar gizimlere bakildiginda insan figiirii kategorisinde ¢izimlerin
biiyiik bir kisminda kendisine, daha sonra sirastyla bagimsiz karakterlere ve anne figiiriine yer verdigi
goriilmektedir. Elde edilen bulgulara bagli olarak ¢ocuklarin duygular temasina yonelik gergeklestirmis
olduklar ¢izimlerde duygularini yansitirken en ¢ok insan figiirleri kullandig1 soylenebilir. Celik vd.
(2002) yapmis olduklart ¢alismanin sonucunda g¢ocuklarin kendilerini tanimlarken en ¢ok “mutluluk”
duygusunu tercih ettigini belirtmesi, Burns ve Kaufman (1972)’nin on bin ¢ocukla yaptigi
arastirmasinda resimlerdeki ortak anlamlar iceren 36 adet sembolden biri olan ‘gigek’ semboliiniin
sevgiyle iliskili oldugu sonucuna ulasmasi arastirma sonuclarini desteklemektedir. Ozsoy (2012)
ilkdgretim 6grencileri {izerinde yaptig1 arastirmasinda benzer sekilde ¢ocuklarin gizdikleri resimlerde
biiyiik bir oranda (%33) insan figiiriinii kullandiklar1 belirlemis arastirma sonuglarini desteklemistir.
Evis (2019) arastirmasinda resim yapan c¢ocuklarin biyiik ¢ogunlugunun (%83) insan figirii
kullandiklar1 ancak bunu mutsuzluk duygusu yoniinden ele alindigini belirtmistir. Biiyiikkarabacak
(2008) ise aragtirmasinda g¢ocuklarin mutluluk duygusuna yonelik ¢izimlerinde dolayli olarak
gokkusagi, mutlu insanlar, s6hret, zenginlik, evcil hayvan vb. temalara ¢okca yer verdiklerini belirtmis

ve bu ¢alismadan elde edilen sonuglar1 destekler niteliktedir.
Sonug¢ ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde;
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1) Kiz gocuklarinin gizdikleri resimlerde en ¢ok mutluluk duygusuna yer verdikleri ardindan
sirastyla lizgiin olma, saskinlik ve kizginlik duygularina yer verdikleri, erkek ¢cocuklarinin
ise en ¢cok mutluluk duygusuna yer verdikleri daha sonra sirasiyla {izgiin olma, saskinlik ve

kizginlik duygularina yer verdikleri,

2) Calisma grubunda yer alan g¢ocuklarin ¢izimlerinde en fazla insan figiiriine ve abiotik

Ogelere yer verdikleri,

3) Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin duygularini yansitirken en ¢ok insan figiiriinii
kullandiklar1 ardindan bagimsiz karakter ve anne figiirline yer verdikleri sonuglarina

ulasilabilir.
Elde edilen sonuglar ¢ergevesinde asagidaki dneriler sunulmaktadir.

e (Cocuklarin gevrelerinde olup bitenleri nasil algiladiklar1 ve ifade ettiklerine yonelik
yapilan ¢aligmalar son zamanlarda arastirmacilar tarafinda kullanilmaya baslanmaistir.
Cocuk c¢izimlerinin incelenmesi yontemi etkili olmasima ragmen bu alanda
gerceklestirilen caligmalarin azlig1 biiyiik oranda dikkat cekmektedir. Bu perspektiften
incelendiginde cocuk resimlerinin duygular temasina uygun olarak kullanilmasi

Onerilmektedir.

o Gergeklestirilen calismada her ne kadar sinirh sayida ¢ocuga ulagilmis olsa da
cocuklarin ‘duygu’ algilarini resimlerinde yansitmayi amaclayan calismalarin azligi
nedeniyle elde edilen sonuglar biiyiik 6neme sahiptir. Buna benzer ¢aligmalarin farkli
orneklemlerle, farkli yas grubuyla ve daha genis alanda calisilmasi ve sonuglarinin

karsilastirilmasi onerilmektedir.
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Extended Abstract

In this study, "Opinions Classroom Teachers' Views on the Use of Games in Turkish Teaching" were
examined. Primary school is a period when students are in the playing period. The use of children's games in
Turkish teaching will both make the lesson interesting and ensure permanent learning. At this point, the opinions
of the teachers about the use of games in Turkish lessons are important. Putting forward the opinions of teachers
about who should prepare the games, at which grade levels and on which subjects, and which games are used more

will constitute a resource to be used in teaching Turkish with games.

Accurately knowing which games improve which language skills and adapting the games by associating
them with the lesson will make game-based teaching useful for Turkish lessons. The active participation of the
student in game-based learning makes this learning style student-centered. It enables the student to link their
experiences with practice and theory. The emphasis on student-centered teaching in the education planning of our

age shows that learning with games is in accordance with the educational standards of the age.

Inferences about game-based learning such as the role of play-based teaching in the abstraction of
concrete concepts, the student's activity status in this learning method, the effect of the use of games on social

sharing and problem solving skills will also generate data on the use of games in all teaching areas.

In the survey, it has been seen that there are few studies that include the opinions of classroom teachers
on the use of games in teaching Turkish. The opinions of classroom teachers about the use of games in Turkish
lesson are of great importance as they will reveal the benefits and limitations of this learning method. Evaluating
the opinions of teachers, who are one of the main elements of teaching by play, will provide new perspectives on
this issue. It is necessary to present teachers’ views on the evaluation of the place of game-based learning in Turkish
teaching program. In the survey, it was observed that there was no research on which traditional and modern
children's games were used by classroom teachers by adapting them to Turkish teaching outcomes. Determining
the most used children's games is important because it will set an example and give an idea. By measuring the
awareness levels of the games, children's games that are about to be forgotten will be determined, and the results
will direct different researches.

With this research, it was aimed to determine the opinions of classroom teachers about the use of games
in primary school Turkish teaching. Determining the frequency of usage of the usage levels of traditional and
modern games, determining the benefits and limitations of teaching with games in Turkish teaching, and

determining the opinions about the selection of games and materials are among the sub-objectives of the study.

The population of the study is composed of classroom teachers in the central district of Afyonkarahisar
province, while the sample consists of 408 randomly selected classroom teachers in this population. The research
was arranged according to the scanning model, and the personal information form and teacher questionnaire were

used as data collection tools.

When the results of previous studies on this subject are examined according to the information obtained
through field research, it is seen that game-based teaching has a positive effect on students' academic achievement
and attitudes in Turkish lessons. In the field survey, it was seen that there are few studies on the use of game-based

learning method in Turkish lessons. The researches were carried out by forming experimental and control groups
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on the students. There is no study that includes teachers' views on the use of game-based learning in Turkish
lessons.

Findings obtained as a result of the research show that; teachers make use of games in teaching Turkish.
Although this teaching method has its limitations, it is preferred because it enables students' active participation,
makes concrete concepts abstracted, and improves problem solving skills. In the survey, it was stated that teaching
with play is useful, it embodies abstract concepts, it is student-centered, it is a teaching tool, it reduces the level of
fear and anxiety, teaches concepts and mental operations, makes Turkish love, strengthens problem-solving skills,
makes teaching easier and interesting, permanent. Teachers mostly agree with the items that it provides learning,
makes the student active and increases social sharing.
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Yetiskin Ogrenenlere Yonelik Kurs Olusturmada Yeni Bir Yaklasim:
Grafik Kurs Haritas1 Tasarlama

Nida SOKMEN?, Hayat BOZ?

Oz

Yetigkin 6grenenlere yonelik bagarili kurslar olusturmak, deneyimli egitmenler i¢in bile zorlu bir istir. Farkli
alanlarda yetigkin 6grenenlere yonelik giincel, basarili ve onlarin istek ve ihtiyaglarina uygun bir kurs olusturmak
ve onu basarili bir sekilde uygulamak 6nemlidir. Cok farkli hedeflere, deneyimlere, 6grenme sitillerine ve
motivasyonlara sahip bireylerin katilmasi kurs siirecini daha da zorlastirmaktadir. Bu zorluklar géz oniine
alindiginda egitmenler; yetiskin dgrenenlere yonelik basarili bir kurs olusturmak, katilimi saglamak ve kursu
yonetmek ve degerlendirmek i¢in kurs tasarim haritasina ihtiya¢ duyabilirler. Derleme niteligi tasiyan bu makale,
yetiskin egitimi ve grafik tasarimiyla ilgili alanyazinda yer alan temel bilgilerden yola ¢ikarak kurs haritasi i¢in
akig semasi, diyagramu ve grafik diizenleyicisi olan metin tasariminin tamamlamasi ve netlestirilmesi amaglanan,
giiniimiizde giderek gii¢lii bir ara¢ olan grafik kurs haritas1 6nermektedir. Caligma kapsaminda ilk dnce yetiskin
egitimi, andragoji ve andragojinin uygulanmasina iliskin tanimlara yer verilmis bu tanimlardan yola ¢ikilarak
yetiskinlere yonelik bir kurs hazirlamada andragojinin uygulandigini daha goriiniir hale getirmek i¢in grafik kurs
haritasinin faydalar1 sunulmustur. Egitmenlerin, yetiskin &grenenlere yonelik kendi kurslarmi tasarlarken nasil
yapilandiracaklarini anlamalaria yardimei olmasi, andragojinin basarili bir sekilde uygulanmas: ve andragojinin
uygulandigimin daha goriiniir olmast i¢in grafik kurs haritasinin nasil tasarlanacagi acgiklanmistir. Grafik kurs
haritasinin hazirlanmasi i¢in gerekli teknik bilgi ve yazilim araglar1 gorseller kullanilarak verilmis ve 6rnek olarak
web tasarimi kursu i¢in bir grafik kurs haritasi sunulmustur. Bu ¢alismanin Yyetiskin egitimcilerinin andragojiyi
basarili bir sekilde uygulayabilmelerine ve kurslarinin daha goériiniir bir sekilde tasarlamalarina yardimci olacagi

ve kursa katilimi etkileyecegi umulmaktadir.
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A New Approach to Creating Courses for Adult Learners: Designing a

Graphic Course Map
Abstract

Building successful courses for adult learners is a challenge, even for experienced instructors. It is important to
create and successfully implement an up-to-date, successful course for adult learners in different fields that suits
their wishes and needs. The participation of individuals with very different goals, experiences, learning styles and
motivations makes the course process even more difficult. Considering these difficulties, trainers; they may need
a course design map to create, engage, and manage and evaluate a successful course for adult learners. Based on
the basic information in the literature on adult education and graphic design, this compilation article proposes a
graphic course map, which is an increasingly powerful tool today, which is intended to complement and clarify
the text design, which is a flowchart, diagram and graphic organizer for the course map. Within the scope of the
study, firstly, definitions of adult education, andragogy and the application of andragogy were included, and based
on these definitions, the benefits of a graphic course map were presented in order to make the application of
andragogy more visible in preparing a course for adults. It explains how to design a graphical course map to help
instructors understand how to structure their courses for adult learners when designing their own courses for adult
learners, to implement andragogy successfully, and to make the application of andragogy more visible. The
necessary technical knowledge and software tools for the preparation of the graphical course map are given using
visuals, and a graphical course map for the web design course is presented as an example. It is hoped that this
study will help adult educators to successfully apply andragogy and design their courses more visibly and influence
course participation.

Keywords: Graphic Course Map Design, Adult Learners, Andragogy, Course Participation
1. GIRIS

Yetigkin egitimiyle ilgili yakin zamandaki arastirma konu ve ¢alismalara bakildiginda
az oldugu goriilmektedir. Fakat eski donemlerdeki biiyiik 6gretmenler Cin’de Konfligyiis,
Mencius, Hsiin Tzu, Lao Tse; Antik Yunan’da Pisagor, Herakleitos, Aristo, Sokrates, Platon ve
Hypatia; Antik Roma’da Cicero, Evelid; Doguda El Farabi, El Gazali ve ibni Sina ve kutsal
kitaplar donemindeki peygamberler ¢cocuklarin degil yetiskinlerin 6gretmeniydi. O donemlerde
ogretmenlerin deneyimleri ¢ocuklarla degil yetiskinlerle oldugu icin 68retme ve Ogrenme
kavramlar1 ¢ok farkliydi. Yetiskin egitimiyle ilgilenen bu biiyiik 6gretmenlere gére 6grenme
bilginin edilgin bir sekilde alinmasi degil zihinsel bir sorgulama, tartisma ve arastirma siirecine

dayanmaktaydi.

Yedinci ylizyilda, 6grenme ve Ogretme iizerine gelistirilen stratejiler pedagoji

kavraminda toplanir. Pedagoji Yunanca paid, yani ¢ocuk ve agogus, yani dnderi sdzcliklerinin
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birlesiminden olusur. Cocuklara 6gretme sanati ve bilimi olarak ifade edilir. Pedagoji yiizyillar
boyunca egitim alaninda etkisini siirdiiriir. Eski donemlerden sonra yetiskinlerin ¢ocuklardan
farkli 6grendigiyle ilgili diisiinceler birinci diinya savasinin sona ermesiyle baslar ancak
bilimsel olarak ifade edilmesi daha sonra gerceklesir. 1926 yilinda Amerikan’da yetiskin
egitimi arastirmalar1 bilimsel ve sanatsal olarak iki farkli alanda toplanir (Knowles, Holton ve
Swanson, 2015). Bilimsel arastirmalarin Onciilerinden Edward L. Thorndike ve Herbert
Sorenson yetiskinlerin 6grenme yetenegiyle ilgilenir. Yetigkinlerin 6grenebilecegi ve onlarin
cocuklardan farkli ilgi alanlar1 ve yetenekleri oldugunu bilimsel olarak kanitlar. Sezgi ve
deneyimlerle yeni bilgiler kesfetmeyi amaglayan sanatsal akimin Ociilerinden Eduard C.
Lindeman yetiskinlerin nasil 6grendigiyle ilgilenir ve The Meaning of Adult Education

(Yetiskin Egitiminin Anlami) kitabinda giiglii ifadelerde bulunur.

“Yetiskin Egitimine yaklasim konularla degil durumlar vasitasiyla olmalidir. Bizim akademik
sistemimiz tersine gelisti. Konular ve 6gretmenler baslangi¢ noktasini meydana getiriyor, 6grenciler
ikinci derecede kaliyorlar. Alisilmis egitimde 6grencinin hazirlanmig bulunan programa uymasi
istenir. Yetigkin egitiminde program Ogrencinin ihtiyag ve ilgilerine gore yapilir. Her yetiskin
insanin kendi is, eglencesi, aile hayati toplum hayati vb. bakimindan intibaki gerektiren durumlarin
icinde kendisini bulur. Yetiskin egitimi bu noktada baslar. Thtiya¢ duyuldugu zaman konu duruma
uydurulur ve yiiriitiiliir. Bu tip egitimde ders kitaplartyla 6gretmenler yeni ve ikinci derecede bir rol

oynarlar. Asil 6nemi 6grenciye vermek zorundadirlar” (Lindeman, 1926, s-11).

Lindemanin diisiincelerinden sonra yetigkinlerin 6grenmesini ¢ocuklardan ayirmak igin
Andragoji kavrami ortaya ¢ikar. Kavram ilk Yugoslav yetiskin egitimcisi Dusan Savicevic
tarafindan tanitilir ve Knowles tarafindan kavrama anlam ve derinlik kazandirilir. Androgoji
kelimesi adam anlamina gelen andra ve yonetme anlamima gelen agogus kelimelerinden
tiremistir. Androgoji tam olarak yetiskinlere bilim ve sanat 6gretmeyi ifade etmektedir
(Knowles, 1973).

Andragoji kavramini daha iyi anlamak i¢in yetiskin bireyle ne ifade edildigine bakilmasi
gerekir. Yetiskin kavrami dort farkli alanda tanimlanir. Birincisi, biyolojik tanim: Birey
biyolojik olarak iireyebilecegi yasa geldiginde yetiskin olur. Ikincisi, yasal tanim: Birey yasal

olarak oy verebilecegi, ehliyet alabilecegi, kendi rizasiyla evlenebilecegi yasa geldiginde
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yetiskin olur. Ugiinciisii, toplumsal tanim: Toplumsal olarak, tam zamanli calisan, es, anne
baba, oy veren vatandas gibi rolleri iistlendiginde yetiskin olur. Ogrenme bakimindan &nemli
olan dordiincii psikolojik tanima gore birey kendi yagsamindan sorumlu oldugunda, kendisini
yonlendirdiginde benlik kavramina eristiginde yetiskin birey olur (Knowles, Holton ve
Swanson, 2015).

Lindema’nin diisiincelerinden etkilenen Knowles yetiskin bireylerin biyolojik ve psikolojik
farkliliklarint da dikkate alarak andragojinin alt1 varsayimini gelistirmistir. Bu varsayimlar: (1)
Yetiskinler bir seyi 6grenmeden 6nce bunu neden 6grenmeleri gerektigini bilme gereksinimi
duyar. (2) Yetiskinlerde benlik kavrami kendini yonlendirmeye dogru ilerlemeye yogun bir
sekilde baghdir. (3) Ogrenenin 6nceki deneyimleri 6grenme ortamia zengin bir dgrenme
kaynag1 sunar. (4) Yetiskinler, tipik olarak, yasamdaki bir durumla basa ¢ikma veya bir gorevi
gerceklestirme gereksinimi duyduklarinda 6grenmeye hazir olurlar. (5) Yetiskinlerde 6grenme
yonelimi yasam merkezlidir; egitim, yeterliliklerini potansiyellerini tam olarak
gerceklestirebilecekleri diizeye ¢ikarmaya yonelik bir gelisme siirecidir. (6) Yetiskinlerde
motivasyon digsal olmaktan ¢ok igsel olmaktadir (Knowles, Holton ve Swanson, 2015).

Andragojiyi anlamanin en iyi yolu onu pedagoji ile kiyaslamaktir. Egitmenlerin pedagojide
kullandig1 igerik modellerinin aksine, andragojik model bir islem modelidir. Geleneksel
egitimde oOgretmen hangi bilgilerin sunulacagina veya hangi becerilerin gelistirilmesi
gerektigine onceden kendisini karar verir, igerigi belirler, igerigin aktarilmasi i¢in kullanilacak
araglari seger Ve bu igerigin bir sirayla sunulmasi i¢in bir plan gelistirir. Bu model igerige dayali
tasarrmdir. Andragojide egitmen dgretimi tek basina planlamaz. Ogrenenleri ve diger ilgilileri
belirli 6geleri igeren bir silirece dahil etmek i¢in 6nceden bir dizi prosediir hazirlar. Bu 6geler:
(1) Ogrenenlerin andragojik modele hazirlanmasi. (2) Ogretimi birlikte planlamak icin
destekleyen, esnek ve isbirligine dayali bir ortamin olusturulmasi. (3) Ogretimi karsilikl
planlama i¢in bir mekanizma kurulmasi, giivenin saglanmasi. (4) Katilimcilarin 6grenme
gereksinimlerinin belirlenmesi. (5) Belirlenen gereksinimleri karsilayacak program hedeflerine
karar verilmesi (icerigin olusturulmasi); 6 Ogrenme deneyimleriyle derslerin tasarlanmasi.
(7) Ogrenme deneyimlerinin uygun teknik ve malzemelerle sunulmasi. (8) Ogrenme
sonuglarinin  degerlendirilmesi ve oOgrenme gereksinimlerinin yeniden belirlenmesidir

(Knowles, Holton ve Swanson, 2015).
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Yetiskin egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalarda andragojinin 6nemi ve yetiskin egitiminde
kullanilmasi gerektigi bir¢ok arastirmada belirtilmistir. Henschke (2010), andragoji dogru bir
sekilde uygulandiginda, yetenekli ve alanina hakim yetiskin egitimcileri 6gretme ve 6grenmeye
yonelik yetigkin Ogrenenler {izerinde olumlu bir etki olusturabilecegini belirtmistir.
Yetiskinlerin giderek daha bagimsiz ve kendi eylemlerinden sorumlu bireyler oldugunu ve bu
nedenle, yetiskinler genellikle yasamlarindaki acil sorunlar1 ¢6zmek i¢in samimi bir istekle
o0grenmeye motive oldugunu, kendi kendilerini yonetmeye yonelik artan bir ihtiya¢ duydugunu
ve bu duruma andragojinin fayda saglayacagini belirtmistir. Pedagojik modelin birgok yonden
yetiskinlerdeki bu tiir gelisimsel degisiklikleri dikkate alinmadiginda gerilim, kizginlik ve

direng iiretebilecegini vurgulamistir.

Van Gent (1996), andragojinin yetigkinlerin egitimini ve yetiskinlere 6gretmeye yonelik bir
yaklasimi belirtmek igin kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Billington (2000), andragoji ile
ilgili faktorlerin yetigkinlerin ilerlemesine ve 6grenmesine yardimci oldugunu bu faktorlerin
olmamast durumunda onlarin biiylimemelerini ve gerilemelerini sagladigini tiim andragojik
faktorler arasinda, 6z-yonetimli 6grenmenin en belirgin ve 6nemli olanlardan biri oldugunu
bulmustur. Houle (1996), andragojinin, yetiskin egitimi programlarinin planlanmasinda tiim
uygulamalar arasinda en 6grenen merkezli olmaya devam ettigini ve andragojinin diger tiim
sistemleri etkilediginden, yetiskin egitimcileri 6grencilerin egitimleriyle birlikte miimkiin
oldugunca onlarin ¢ok yoniine ve onlart en verimli sekilde dgrenebilecekleri bir 6grenme
ortaminin olusturulmasina dahil etmeleri gerektigini belirtmistir. Krajinc (1989), Andragojivyi,
yardim etme sanati ve bilimi olarak tanimlanmig ve yetiskinlerin 6grendigini ve yetiskin egitimi

teorisinin, siirecler ve teknoloji tizerine galistigini belirtmistir.

Henschke (1989), ogretimsel Perspektifler Envanteri baglikli yedi boyut igeren bir
andragojik degerlendirme araci gelistirmistir. Degerlendirme aracinda bulunan o6zellikler:
Ogretmenin &grencilerle empati  kurmasi, Ogrenenlerin  6gretmene giiveni, Ogretimin
planlanmas1 ve sunumu, Ogrencinin benzersizligine uyum saglama, ogrencilere karsi
Ogretmenin duyarliligi, 6grenci merkezli 6grenme siirecleri ve 6gretmen merkezli 6grenme
stiregleridir. Bu envanterde en ¢ok vurgulanan 6grencilerin 6gretmene giivenmesidir. Bu giiven
yetigskin 0grenenlerin istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda 6grenmelerinin planlanacagiyla ve

kendilerinin bu siirece dahil olmasiyla baglantilidir.
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Malkog (1989) Yetiskinlerin 6grenmesine yardimci olabilmek i¢in uzun yillar ¢ocuklarin
egitiminde kullanilan ilke ve yontemlerin yeterli oldugunun diisiiniildiigiinii fakat zamanla
yetiskin egitimiyle ilgili yapilan arastirmalar ve kazanilan deneyimler yetiskinlerin cocuklardan
farkli oldugu ve farkli bir egitime tabi tutulmasi geregini ortaya c¢ikardigini belirtmistir.
Andragojinin yetigkin egitiminde gittikce yayginlasan bir kabul gordiiglinden yetiskin

egitimcilerinin bu ilke ve yontemleri kullanmasi gerektigini vurgulamistir.

Akin (2014) Tirkiye’de egitim ve Ogretimin karsiligi olarak kullanilan kavramin ¢ogu
zaman sadece pedagoji oldugunu 6grenenlerin yaslari, sosyal rolleri, yasam tecriibeleri ve diger
Ozelliklerine bakilmadan herhangi bir egitim siirecinde biitiin sistemin pedagojik ilke ve
yontemler {lizerine yapilandigini belirtmistir. Yetigkinler i¢in hazirlanan bir egitim siirecinde
andragoji kavramina oncelik verilmesi gerektigini ve pedagoji ile andragoji arasindaki farklar
tizerinde durarak kavramlarin uygulama alanlarini detayli bir sekilde agiklamistir. Cocuklara
yonelik bir egitim programi hazirlanacagi zaman ilk olarak pedagojik ilkelerin, yetiskinlere
yonelik bir egitim programi hazirlanacagi zaman ise ilk olarak andragojik ilkelerin g6z 6niinde
bulundurulmasi gerektigini ve andragoji kavraminin o6zellikle yetiskinlere yonelik olarak

hazirlanan egitim programlarinda kullaniminin yayginlastiriimasinin 6nemi belirtmistir.

Tezcan ve Deveci (2018), yetiskinlerin 6grenmesini yasamboyu 6grenme ve andragojik
ilkeler kapsaminda degerlendirmislerdir. Calisma kapsaminda yasamboyu 6grenme kavrami,
bu kavramin ortaya ¢ikisi, kullanimi belirtmis ve yetiskinlerin 6grenmesi, 6grenme 6zellikleri
ve yetiskin Ogrenmesi konusunda varsayimlar sunan andragoji kavrami agiklanmstir.
Yetiskinlerin 6grenmesi yasamboyu oOgrenme baglaminda ele alinmis ve yetiskinlerin
yasamboyu oOgrenmesinde andragojik ilkelerin dikkate alinmasmmin Onemi iizerinde
durulmustur. Andragojinin yetigkinlere yonelik 6grenme etkinliklerinin planlanmasinda,
yiiriitilmesinde ve basariya ulagsmasinda kilit bir role sahip oldugu belirtilmis ve yetiskin
egitimi etkinliklerinin planlanmasinda andragojinin dikkate alinmasinin, yetiskinler i¢in etkili

bir 6grenme ortaminin olusmasina katki saglayacagi vurgulanmistir.

Cevik ve Aslandag (2020), yetiskin egitimi literatiiriinde yetiskin egitimini ifade eden
terimin andragoji oldugunu ve yetiskinlere 6gretmende 6nemli oldugunu belirtmistir. Yetiskin
egitimi alaninda cesitli faaliyetlerde bulunan egitimcilerin androgojik 6gretim ilkelerini ne
o6l¢iide uyguladiklarini tespit etmek amaciyla gelistirilen bir dlgegi yetiskin egitim faaliyetlerini
yirliten 341 egiticiye uygulamistir. Arastirma sonucunda egiticilere yonelik gelistirilen

androgojik ogretim ilkeleri 6l¢eginin, gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu tespit edilmistir.
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Uygulamada Andragoji

Andragoji, yetiskin 6grenenlerin 6grenmede engel olacak durumlarmi anlamak ve
¢Oziim tretebilmek i¢in tasarlanmis, islemsel bir modelidir. Geleneksel modelde 6gretmenler
ogretimle ilgili her seyi kendisi planlar ve gelistirir. Andragojik modelde ise dgretim dgretime
katilanlarla birlikte planlanir ve gelistirilir. Bu nedenle andragojik model bir siire¢ modelidir.
(Knowles, 1973). Pratt (1988), andragojiyi yetiskin 6grenenler igin faydali bir uygulama model
olarak oOnerir. Sekil 1°de Knowles ve digerleri (1995) tarafindan, yetiskin 6grenme
uygulamalarinin daha planl bir sekilde yiirtitiillmesi amaciyla gelistirilmis olan andragojinin

uygulama plani sunulmustur. Uygulamada andragojinin ii¢ boyutu su sekilde ifade edilir:

a) Ogrenme Hedefleri
b) Bireysel ve Durumsal Farkliliklar

¢) Andragoji: Yetiskinlerin Temel 6grenme Ilkeleri
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Sekil 1. Uygulamada Andragoji

Ogrenme Amaglari ve
Hedefleri

Bireysel ve Durumsal /

Farkliliklar

Andragoji: Yetiskinlerin Temel Ogrenme
Tlkeleri

1.0grenme Gereksinimi
e Ne
o Nasil
o Nigin
2.0srenenlerin benligi

o Ozerk

e Oz yonelimli

3.0grenenlerin dnceki deneyimleri

o Kaynak
e Zihinsel modeller

4. Ogrenmeye Hazir olma

Kurumsal Biiylime
Konu Farkliliklar
LIepI[IP[e] Jeswningg

owmnAng [e£sog

e Yagamla Ilgili
o Gelisimsel gorevle

5.0grenmeye Yonelme

e Konu merkezli
¢ Problem merkezli

6.0grenme Motivasyonu

o icsel faktorler

e Bireysel kazang

Y “\.

Bireysel Ogrenme Farkliliklar: \

/

Kaynak. Knowles, Holton ve Swanson, 2015

Bireysel Biiyiime

Andragojik modelde etkilesimde bulunan ii¢ halka yetigkinlerin 6grenme durumlarini
tic boyutlu ve ¢ok yonlii bir siire¢ olarak ifade etmektedir. Bu modelin dis halkasini olusturan

hedef ve amaglar bireysel, kurumsal ve toplumsal olarak ii¢ alandan olugmaktadir. Bireysel
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Gelisim: Yetiskinlerde 6grenme alanindaki birgok akademisyen ve uygulayici yetiskinlerin
ogrenmesinde genellikle bireysel gelisime odaklanmaktadir. Kurumsal Gelisim: Bireysel
gelisimle birlikte andragojinin temel hedeflerinden biri kurumsal performansi arttirmak ve
insan kaynaklarimi gelistirmektir. Toplumsal Gelisim: Brezilyali egitimci Friere'nin (1970)
bilinglendirme ve farkindalik gelistirme c¢alismalar1 toplumsal gelisime 6rnek olarak

gosterilebilir.

Andragoji Modelinin orta halkasi bireysel ve durumsal farkliliklardir. Andragojinin
yapilanmasinda etkili olan bu degiskenler: 6grenenlerin bireysel farkliliklari, konu farkliliklar:
ve durumsal farkliliklari olarak gruplandirir. Konu Farkliliklar:: Andragojide tim konular ayni
sekilde 6gretilemez bu nedenle d6grenenlere daha 6nce bilmedikleri bir konuyu dgretmek icin
farkli 6gretme Ogrenme Stratejileri gerektirir. Durumsal Farkliiklar: Belirli bir 6grenme
durumunda ortaya ¢ikabilecek kendine 0zgii etkenlerin her biri duruma bagl etkiler
kategorisinde dikkate alinir. Duruma bagli farkliklar biiyiikk ve kiigiik 6lgekte degisebilir.
Ornegin herhangi bir 6grenme ortaminda yetiskin dgrenenler kendini yoénlendirmeye daha az
ya da daha fazla destek almaya ihtiyaci olabilir. Bireysel Farkliliklar: Yetiskin egitimcisi
Ogreneni yakindan taniyabilmesi i¢in kim oldugunu anlamasi ve bireysel farkliliklarini bilmesi
gerekir. Bireysel farkliliklar yetiskinlerin 6grenmesini ve Ogrenme planlarint etkiler.
Yetiskinlerde 6grenmeyi daha iyi anlayabilmek icin biyoloji, psikoloji vd. disiplinlerden
faydalanilmas1 gerekmektedir. Andragoji yetiskin 6grenenlerin bireysel farkliliklarina uyum
saglayacak sekilde yapilanmasi gerekmektedir. Tablo 1°de Jonassen ve Grabowski (1993)

bireysel farkliliklar biligsel farkliliklar, kisilik ve deneyimler olarak ii¢ kategoride inceler.

Tablo 1. Ogrenenler Arasindaki Bireysel Farkliliklar

BI1LISSEL
1. Genel Zihinsel Yetenekler
* Hiyerarsik yetenekler (akigkan, kristallesmis ve uzaysal)

2. Birincil Zihinsel Yetenekler
+ Uriinler
+ Islemler
« Icerik
3. Bilissel Denetimler
+ Alana baglilik/Alandan bagimsizlik
+ Alan artikiilasyonu
* Biligsel tempo
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+ Odak dikkati

« Kategori genisligi

* Bilissel karmasiklik/basitlik

» Gliglii/Zayif otomatiklestirme

4. Biligsel Tarzlar: Bilgi Toplama
* Gorsel/Dokunsal
» Gorsellestirme/Sozellestirme

* Diizleme/Keskinlestirme

5. Bilissel Tarzlar: Bilgi Diizenleme
* Serilestirme/Biitiinlestirme
+ Kavramsal Tarz

6. Ogrenme Tarzlar
« Hill'in biligsel tarz1 haritalama
« Kolb'un 6grenme tarzlari
» Dunn ve Dunn 6grenme tarzlar
* Grasha-Reichmann 6grenme tarzlar

+ Gregorc 6grenme tarzlari

KISILIK
7 Kisilik: Dikkat ve Katilim Tarzlar1
* Kaygi
» Gergekei olmayan beklentilere tolerans
+ Belirsizlik toleransi
» Engellenme toleransi

8.Kisilik: Beklenti ve Tesvik Tarzlar1
*Denetim odagt
«Ice doniikliik/Disa doniikliik
+Performans motivasyonu
+Risk alma ve Ihtiyatlilik

ONCEKI BILGILER

9.0nceki Bilgiler
+ Onceki bilgiler ve Basarilar
* Yapisal bilgi

Modelin i¢ halkasinda yetigkinlerin temel 6grenme ilkeleri yer almaktadir. Bunlar:
Ogrenme gereksinimi (ne, nigin, nasil), 5grenenlerin benligi (6zerk, 6z yonelimli), dgrenenlerin
onceki deneyimleri (kaynak, zihinsel modeller), 6grenmeye hazir olma (yasamla ilgili,
gelisimsel gorevle ilgili), 6grenmeye yonelme (konu merkezli, problem merkezli), 6grenme
motivasyonu (i¢sel faktorler, bireysel kazang). Bu ilkeler yetiskin 0grenenin taninmasini

saglamakla birlikte andragojiye hazir bulunuslulugunu da belirlemektedir.
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Andragojik model, uzun yillardir yetiskin 6greniminin merkezi bir modeli olarak
varhgimi siirdiirmektedir. Fakat andragojinin uygulanmasiyla ilgili pek calisma yoktur.
Knowles (1984) andragojinin uygulandigi dersleri inceledikten sonra birtakim goriislere
varmigtir.  Andragojik modelin, biitiin olarak veya kismen benimsenebilecek veya
uyarlanabilecek unsurlardan olusan bir sistem oldugunu ve degisiklik yapilmadan
uygulanabilecek bir ideoloji olmadigini vurgulamistir. Knowles’a gore andragojinin en 6nemli

6zelligini esnek olmasidir.

Holton, Swanson ve Naquin (2001) yaptiklari g¢alismada performans gelistirme
uzmanlar1 ve diger yetiskin egitimciler i¢in andragojinin belirli yonlerine yeni bir bakis
sunmuslardir. Daha genel olarak, yapmis olduklar1 ¢alismada amaglar1 andragoji ilkelerinin
mevcut durumunu agikliga kavusturmak, andragojiyi pratikte kullanmadaki belli baslt konulari
ele almak ve andragojiyi farkli uygulama kosullarina uyarlamak i¢in daha net bir cerceve
sunmak olmustur. Uygulamada Andragoji: Andragojiyi 6grenme durumuna uyacak sekilde
sekillendirmede g6z 6niinde bulundurulmasi gereken faktorleri daha agik bir sekilde agiklayan
genisletilmis bir model olarak sunulmustur. Ayrica bu ¢alismada andragojik 6grenen ad1 verilen
bir analiz g¢ercevesi olusturularak; yetigkin 6grenenin ihtiya¢ degerlendirmesi ve miifredat
gelistirme sirasinda andragojik modelin pratikte kullanilmasi i¢in analizler de sunulmustur. Bu
calisma andragojinin yetiskin 6grenimine yonelik yaklagimlari netlestirmeye yonelik bir

baslangi¢ girisimi olarak degerlendirilebilir.

Yetiskinlerin kendi kendini yonetmesi, deneyimlerinin 6grenme icin bir kaynak olmasi,
ogrenme gereksinimlerinin sosyal rol gorevlerinden kaynaklanmasi ve 6grenmenin hemen
uygulanmasi, onlarin ayirt edici Ozelliklerindendir. Yetigkin egitiminde siire¢ unsurlari,
ogrenmeye elverisli bir ortam olusturma, 0gretmenler ve 6grenciler tarafindan dgrenmenin
karsilikli olarak planlanmasi, Ogrenme ihtiyaglarmin belirlenmesi, ihtiyaglardan dogan
ogrenme hedefleri, 6grenme deneyimlerini destekleyen modeli tasarlama, etkinlikleri yiiriitme
ve gelisimi ve ilerlemeyi degerlendirmedir. Andragoji yetiskin Ogrenmelerinin nasil
planlanmasi gerektigiyle ilgili dnemli ilkeler sunar ve yetiskin egitimcisinin 6grenmeleri bu
sekilde planlanmasi onemlidir. Andragojinin uygulanmasimin onemi belirtilmesine ragmen
yetiskin Ogrenenlere yonelik kurslar tasarlandiginda nasil uygulanacagr ve anragojinin
uygulandiginin nasil goriiniir olacagiyla ilgili pek arastirma yoktur. Oysa andragoji bir siire¢

modelidir bu siirecin goriiniir olmasi ve yetiskin egitimcisinin katilimcilarla birlikte daha etkili
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O0grenme siiregleri olusturmasi 6nemlidir. Bu durumda yetiskin 6grenenlere yonelik bir kurs
hazirlarken andragojinin basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in kursun goriiniir olmasi bir

haritasinin olmas1 6nemini gerektirir.

Ogretim tasarimi, Ogrenme deneyimlerinin  tasarlanmasi, gelistirilmesi  ve
uygulanmasina odaklanan bir uygulama alanidir (Saba, 2011). Ogretim tasarimcilar1, herhangi
bir kurs i¢in 6gretimsel gorevlerini gelistirirken bir haritayla baslarlar. Bu tasarim siirecinin en
onemli pargasidir (Khalil ve Elkhider, 2016). Fink (2013) ideal olarak tasarlanmis ve
gelistirilmis bir kurs, gergcekten onemli bir 6grenme deneyimiyle sonuclanacagini belirtir.
Wiggins ve McTighe (2005) tarafindan, gelistirilen geriye doniik tasarim ilk dnce 6grenenlerin
amagclarina ve sonuglara odaklanarak ve daha sonra katilim asamalarindan geriye dogru hareket
ederek O6gretimi planlama yontemi olarak tanimlanir. Tasarimin haritalanmasi, herhangi bir

gorsel haritalama araciyla kolaylastirilabilir (Drysdale, 2019).

Yetigkin 6grenenlere yonelik bir kursta egitmenler, kurs siiresince sadece kurs planina
bagli kalarak kurs programlarini1 yonetemezler. Kurs plani daha ¢ok kursun igerigiyle, 6gretim
yontemleriyle ve kullanilacak ara¢ ve gereclerle ilgilidir. Kurs haritasi ise bir kursun
olusturulmasi, yonetilmesi ve degerlendirilmesiyle ilgilidir. Kurs haritasi, egitmenin kurs
baslamadan once yapmay1 planladiklariyla baslayip, kurs siiresince kursun yapilanmasi igin
basvurmalar1 gereken bir yol haritasidir. Andragoji bir siire¢ modelidir ve yetiskin 6grenenlere
yonelik kurs tasarlanirken kursun her siirecinde bulunmaktadir. Kursun tasarim siireclerinin
andragojinin uygulama siire¢leriyle uyumlu olmasi yetiskin 6grenenler i¢in daha anlamli
o0grenme deneyimleri olugmasini saglayacaktir. Kursun tasariminin goriiniir olmasi, yetiskin
ogrenenlere yonelik olmasi yetiskin egitimcisinin 6grenenlerin istek ve ihtiyaglarini dikkate
alarak ve onlar siirece katarak kursunu tasarlamasi i¢in bu calismada yetiskin 6grenenlere
yonelik grafik kurs haritas1 tasarlamanin faydalar1 ve nasil tasarlanacag: sunulmustur. Ornek
olarak, Gorsel 6°da bu makale dogrultusunda hazirlanan web tasarimi kursuyla ilgili “yetigkin
Ogrenenlere yonelik grafik kurs haritas1” sunulmaktadir. Harita, andragojinin siireglerini
dikkate alarak kurs programinin siireglerini, her bir siireg igerisinde yapilmasi planlananlar igin

farkli sekiller, yazilar, resimler ve baglantilar araciligiyla programi gorsel olarak anlatmaktadir.

Bu calismada yetiskin 6grenenlere yonelik kurslarda grafik kurs haritasi olusturmanin
faydalar1 ve yetiskin 6grenenlere yonelik kurslarda grafik kurs haritas1 nasil olusturulacaginin

sunulmasi, yetiskin egitimcilerinin yetiskin 6grenenlere yonelik kurs tasarlarken andragojiyi
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daha bilingli uygulayarak katilimcilarla birlikte daha anlamli kurs deneyimi olusturmalarina

katki saglayacagi umulmaktadir.

2. YONTEM

Nitel aragtirma yaklagimiyla yapilan bu g¢alisma “derleme” niteligi tasimaktadir.
Derleme makalelerinin farkli tiirleri bulunmaktadir. Giiniimiizde en giincel derleme makaleleri
ya da hizla gelisen alana yeni bilgi saglayan makaleler tercih edilmektedir (Gastel ve Day,
2016). Bu c¢alismada da ¢ok az arastirma yapilan yetiskin egitimi alanina 6nemli bilgiler ve
giincel uygulamalar sunmak amaglanmistir. Derleme c¢aligsmalar1 arastirma g¢aligmalarindan
farklidir. Giris, materyal, metod, sonu¢ ve tartisma diizenlemesi derleme makalelerinde
kullanilmamaktadir. Fakat bazi derleme makaleleri bu formatta yazilabilir. Derleme makalesi
okuru yonlendirmek i¢in alt basliklardan biiyiik 6l¢iide faydalanir (Gastel ve Day, 2016). Bu
caligmada Giris bolimiinde yetiskin egitimi, andragoji ve uygulamada andragojiyle ilgili
alanyazida 6nemli bilgiler sunulmustur. Derleme ¢aligmasi, genis bir kitle i¢in genis bir konuyu
ele aldigindan var olan ¢alismalarin fikir ve yaklagimlarinin 6zetlenmesine veya bunlardan bir
sentez olusturulmasina katki sunmaktadir (Herdman, 2006). Bu ¢alismada yetiskin egitimi ve
adnragojiyle ilgili yapilan literatiir calismalar1 degerlendirildikten sonra yetiskin 6grenenlere
yonelik kurslar tasarlandiginda andragojinin uygulanmasinin 6nemi goriilmiis fakat nasil
uygulanacagiyla ilgili pek ¢alisma olmadigi sonucuna varilmigtir. Bu ¢alismada bu eksigi
gidermek amaciyla yetiskin Ogrenenlere yonelik grafik kurs haritas1 tasarlamanin onemi
andragoji, yetiskin egitimi ve yetiskin Ogrenenlere gore degerlendirilmis ve yetiskin
ogrenenlere yonelik grafik kurs hazirlama teknigiyle ilgili yazilima gore degismeyen temel

bilgiler derlenerek anlamli bir biitiin halinde sunulmustur.
Yetiskin Ogrenenlere Yonelik Kurslarda Grafik Kurs Haritas1 Olusturmanin Faydalar

Kursun Biiyiik Resmi Goriilebilir: Grafik kurs programi tasarlama konusunda tig iilkede
cok sayida fakiiltede arastirma yiiriitiilmiis ve katilimcilarin tepkileri gézlemlenmistir. Bu
arastirmada egitmenler, genellikle onceki kurs organizasyonlarinin akis eksikligiyle ilgili
sorunlara neden oldugunu, yeni tasarimin ise anlamli bir boyut ve yeniden diizenleme
sagladigini belirtmislerdir (Biktimirov ve Nilson, 2003). Grafik kurs haritasi tasarlamak,
yetigskin 6grenenlere yonelik bir kursun olugsmasina katki saglar. Katilimlarini desteklemek i¢in

kurs programinin yetiskin 6grenenlere gore nasil hazirlanacagi, sunulacagi hakkinda bilgi
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sunar. Kurs siiresince yapilmasi gereken tiim faaliyetlerin genis bir ¢ergevesini gosterir.
Egitmenin kurs baslamadan 6nce kurs siiresince ve kurs sonunda yapilacaklari hazirlarken
gruplandirma ve 6nem sirasina gore dizmek i¢in zaman harcamasi gerekmektedir. Egitmen,
bunlardan hangilerini kurs baglamadan hazirlamaliyim? Hangilerini 6grenenlerin goriisleriyle
olusturmaliyim? gibi sorular sorarak kurs haritasini olusturabilir. Eger egitmen, kursa
baslamadan 6nce yapilmasi gerekenleri yapmazsa kursunun basarisiz olmasina ya da siiresinin
uzamasina neden olabilir. Ayrica 6grenenlerin goriislerini almasi gereken durumlari belirtmesi,
dikkat ¢ekici grafiksel isaretler kullanmasi, dgrenenlerin goriislerini almayr unutmamasini
saglar. Kurs siiresince yapilmasi gerekenleri gruplandirir, kurs siiresince yapilacaklar belirlenir

ve Oncelik sirasina gore dizilir.

Yetiskin Ogrenenlere Yonelik Bir Kursun Yapisini Sunar: Yetiskin &grenenler
yasamdaki bir problemi ¢dozmek veya bir gorevi gerceklestirmeye ihtiya¢ duyduklarinda
ogrenmeye hazir olurlar. Grafik kurs tasarimi yetigkin 6grenenlerin ihtiyaglarina ¢oziim olacak
bir kurs yapisini daha goriiniir hale getirir. Kurs siiresince yapilmasi istenilen amaglari sunar.
Kursa katilanlarla birlikte istenilen hedeflere ulagsmak i¢in nasil ilerlenmesi gerektigini gosterir.
Egitmenin kurs programiyla ilgili kendi amaglar1 hakkinda bilgi verir. Ornegin; “Ogrenenlerin
%90’1mn1n katilimin1 saglamak.” Egitmen, hedefine ulasmak i¢in 6grenenleri kurs programina
baglamak ve devamimi saglamak icin yapmay1 belirledigi motivasyonel caligsmalari, farkl
uygulamalari, degisimleri ve tutumlari i¢in farkl sekiller ve bunlar arasindaki iligkileri gdsteren
baglantilar araciligiyla tasarimini gorsel olarak olusturur. Kurs tasarimini metin, sekil ve

renklerle daha etkili ve verimli bir sekilde gelistirir.

Kurs Siiresince Karsilasilacak Problemlerin Sayisini Azaltmak igin Bilgi Sunar:
Yetiskin 6grenenlerin zamani1 kiymetlidir. Kurs siiresinin uzamamasi i¢in bazi problemlerin
onceden belirlenip ¢oziilmesi gerekmektedir. Kurs siiresince karsilasilacak problemleri
onceden tespit edip ¢ozmek, daha giivenilir bir kurs deneyiminin olugmasini saglar. Egitmen,
kurs stiresince karsilasacagi problemleri belirleyip ¢6ziim oOnerilerini not alip gorsellestirdigi
bir kurs tasarimi hazirlarsa, kurs siiresince daha az zaman kaybi yasayacaktir. Ornegin,
cevrimici 6grenmede karsilagabilecegi problemleri belirleyip ¢6ziim Onerilerini 6nceden

hazirlamasi, kurs siiresinin uzamamasini ve daha basarili devam etmesini saglayacaktir.

Kursa Katilimimi1 Saglar: Yetiskin 6grenenler, bir 6grenme etkinligine katilmaya
kendileri karar verir (Knowles, Holton ve Swanson, 2015). Kendileri igin anlamli 6grenme

deneyimleri saglayan kurslara katilmak isterler. Bir kursa katilmadan once o kurs hakkinda
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detayli bilgi sahibi olmalar1 gerekir. Arastirmalar, her tiirden grafigin gii¢lii 6gretme ve
O0grenme araglar1 oldugunu ve Ozellikle anlama ve akilda tutmayr kolaylastirdigin
belirtmektedir (Nilson, 2009). Grafikler ¢ok fazla bilgiyi gruplandirir. Bdylece anlamak zihni
daha az yorar ve insanlar onlardan daha kolay ¢ikarimlar yapabilirler (Larkin ve Simon, 1987).
Bir grafik kurs haritasi, yetiskin 6grenenlerin kursa katilmadan 6nce yasayacaklari deneyimleri
gormesini saglayarak 6grenenlerin katilacaklar1 kursu daha goriiniir hale getirecektir. Ayrica
yetiskin 0grenenlerin ilgi ve ihtiyaclariyla kursun iligkisini gormelerini saglayacaktir. Grafik
kurs haritasi, kursu agik hale getirir ve kurs tanitiminda yetigkinlere kursun yapisini agikca
vurgular. Kursun amaglarini kisa ve 6z bir sekilde daha az kelimeyle sunar. Kurs tanitiminda
bir resim, yetiskin 6grenenlere bin tane sey sdyleyebilir ve katilimlarini olumlu etkileyebilir.
Grafikler, 6zellikle konu hakkinda 6nceden bilgisi olmayanlara yarar saglar (Mayer ve Gallini,
1990). Bu nedenle kurs tanitiminda kursun haritasinin grafik tasarimla sunulmasi, yetiskin
Ogrenenlerin biiylik resmi gérmesini saglayarak kursa katilmada daha dogru karar vermelerini
saglayacaktir. Duygusal uyarilma, gérsel ve sesleri yorumlamak igin limbik sistemden beyne
iligkili sinaptik baglantilart giliglendiren kimyasallar salgilarlar (Leamnson, 2000). Yetiskin
ogrenenler, grafik kurs haritasini biligsel olarak islerken duygular hissettiklerinde, kurs
programini daha iyi anlayacaklar1 ve akillarinda uzun siire saklayabilecekleri anlamina gelir.
Yani kurs tamitiminda grafik kurs haritasiyla yetiskin 6grenenlerin duygularinin olumlu bir
sekilde uyanmasi katilimlarini etkiler. Boylece kurs tanitiminin akilda kalmasini saglayarak,
kurs tanitiminda bulunan yetiskin 6grenenlerin cevrelerindeki diger arkadaslarina kursun

tanitimin yaparak, katilima destek vermelerini saglayacaktir.

Kurs Tamtimina Katilan Yetiskin Ogrenenler Kursun Tanmitimmi Yaparak Katilima
Destek Verebilir. Beyinle ilgili daha karmagik c¢alismalar yapilmadan once: Paivio (1971)
tarafindan gelistirilen 6grenme ve hafiza {lizerine ikili kodlama teorisi, insan zihninin bilgiyi
islemek i¢in bagimsiz ancak birbirine bagli, sirasiyla s6zel ve gorsel-uzaysal sistemlere karsilik
gelen semantik ve epizodik olmak iizere iki bellegi oldugunu 6ne siirmiistiir. Psikoloji ve
sinirbilim alanindaki giincel arastirmalar, so6zel ve gorsel-uzaysal bilginin islevsel olarak farkli
iki biligsel sistem tarafindan islendigi varsayimimi desteklemesi, ikili kodlama teorisine daha
fazla giivenirlilik saglamistir (Vekiri, 2002). Bu teoriyi destekleyen arastirmalara gére, insanlar
sOzel ve gorsel bilgileri ayr1 biligsel sistemlerde isleyip sakladigindan ve uzun siireli bellekte
gorsel bilgiler sozel bilgilerden ayr1 olarak temsil edildiginden, metinle birlikte grafiklerin de
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bulunmasinin 6grenmeye katki sagladigi bulunmustur. Ayrica grafikler, insanlarin bilgiyi
minimum biligsel islemle yorumlamalarina ve birlestirmelerine izin verdiginden, bellege asiri
yiiklenmeden depolamasini saglayarak akilda kalmasini kolaylastirdigi goriilmiistiir (Moreno
ve Mayer, 1999). Egitmenin kendi kurs taniimin1 yaparken ¢evredeki tiim yetiskin 6grenenlere
ulasabilmesi ve kurs tanitimi yapabilmesi miimkiin degildir. Grafik kurs haritasi, ayn1 zamanda
planlanan kurs tasariminin epizodik olarak saklanmasini saglar. Tasarim bilginin akilda
kalmasin1 saglayarak, yetiskin Ogrenenlerin Kursla ilgili bilgileri akillarinda tutmalarina
yardimci1 olur. Bdylece kurs tanitiminda bulunan yetiskin 6grenenlerin ¢evrelerindeki
arkadaslarina kursun tanittmimi basarili bir sekilde yaparak, katilima destek vermelerini

saglayabilir.

Kurs Programinin Degerlendirilmesini Kolaylastirir: Fink (2003) yetiskin 6grenenlerin
ihtiyaglarini ve isteklerini karsilayan basarili ve giincel bir kurs programi hazirlamak egitmen
icin zordur. Andragoji ilkelerinin uygulandig1 bir kursta egitmenin kurs programini siire¢
icerisinde degerlendirmesi Onemlidir. Kurstaki olumsuzluklarin hemen belirlenip ¢oziim
tiretilmesi yetiskin 6grenenlerin katilima devam etmesini saglar. Grafik kurs haritasi, egitmenin
neleri degerlendirecegini belirlemesine ve degerlendirecegi unsurlarla ilgili veri toplamasina
yardimci olur. Boylece egitmen kurs siiresince, kursun performansini dlgebilir ve kurs bitmeden
gerekli degisiklikleri yapabilir. Kursta olumsuz giden durumlarin belirlenmesi, gerekli
diizeltmelerin yapilmasi, kursun basarili bir sekilde siirmesini saglar ve bir sonraki kurslar i¢in

onemli bilgiler sunar.

Yaraticihgr Gelistirir: Egitmenler, grafik kurs haritasi tasarlarken yeni etkileyici
grafikler ve sekiller olusturabilir. Farkli gorseller olusturma, yeni olasiliklar1 g6z oniinde
canlandirma ve tasarlama egitmenin grafik kurs haritasi tasarlama yaraticiliginin gelismesini
destekleyecektir. Egitmen, grafik kurs haritasini yaratici bir sekilde diisiindiigiinde sadece
tasariminin gorselligini degistirmez, ayrica kursu ve yetiskin 6grenenler i¢in yeni degerler
olusturabilir. Etkili ve olumlu degisim yaratma inanci ve eyleme gegme cesareti, egitmenin
farkl1 grafiksel kurs haritas1 olugturmasini saglayacaktir. Yaraticilik, farkli beceriler edinmenin
cok Gtesinde, zaten sahip olunan becerilerle ve deneyimlerle neler yapilabilecegine inanamaya
ve diisiinmeye baglidir. Egitmen kurs tasariminda becerilerini, deneyimlerini ve stratejilerini
belli teknik ve yontemleri kullanarak gelistirilebilir, iizerine yenilerini ekleyebilir. Boylece
daha farkli yaratici grafik kurs haritalar1 olusturma egitmende farkli bir gliclenme duygusu

gelistirir.
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Yetiskin Ogrenenlere Yonelik Kurslarda Grafik Kurs Haritasi Nasil Olusturulur?

Giiniimiizde, dijital igerik gelistirme-olusturma araglarinin (yazilim programlarinin)
birgok ¢esidi bulunmaktadir. Bunlarin nasil kullanilacagiyla ilgili bilgiler, programin tiiriine
gore degismektedir. Fakat bu araglardan bagimsiz grafik tasarimlarin olusturulmasinda temel
teknik ve kavramlar degismemektedir (Sehn, 2017). Basarili bir tasarim olusturmak igin
bunlar1 bilmek onemlidir. Bir grafik kurs haritasinin asil amaci, kurs programinin nasil
hazirlanip sunulacagini netlestirmektir. Grafik kurs haritasina baglamanin en iyi yolu, kurs
stirecini belirlemektir. Kurs siirecini egitmenin kendi tercihine gore ayirmasi (kurs baglamadan
once, kurs siiresince ve kurs sonu yapilacaklar) ve bir akis semasi veya diyagram olarak
diizenlemesi gerekmektedir. Gorsel 1‘de drnek olarak Microsoft Word 2019 ve Adobe 2020

programinin sekiller aract goriintlisii verilmistir.

Gorsel 1. Sekiller Araci Goriintiisii

Son Kullanilan Sekiller o [] Dikdértgen Arac
B~ NOOOALL G () Yuvarkak Kogak Didartnun Araci
CRYAVESES I () Elbps Aran

Gizgiler

{) Cokgen Arac

,.-"'" Cizgi Araci
¢ Orel Skl Aran

SNSNTLLTERNGG
Dikdartgenler
OoobobOoOoac

Temel Sekiller
EOAMNIAOQOOO®
®@GcodOr Lo
O0@~A0Q0XxE (3N
QG0 )

Blok Oklar

PP IRTFLLR IS
€ dvAnDD LM
Goa

Denklem Sekilleri

F=RE=A

Alas Cizelgesi
O0<-J0003=00U
CUdr®s X ¢ AVAp
Q=200

Sekiller ve grafikler, egitmenin ve yetigskin 6grenenlerin kursun haritasina odaklanmasi
i¢in basit ve sade olmalidir. Kursun nasil ilerleyecegini gostermelidir. Gorsel temsiller, kursun
haritasin1 gostermede yardimer olur. Ayni zamanda, bir grafik kurs haritas1 goz alic1 ve dikkat
cekici olmalidir. Bu, egitmenin kisisel tasarmmidir ve tasarim ozellikleri, bircok boyutta
degisiklik gosterebilir: Resimler, olusturulan grafikler yazi boyutu, sitili ve 6zellikleri (kalin,
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alt1 ¢izili, italik) baglanti ¢izgisi (ok, 1s1n) yonii, uzunluk, kalinlik, renk ve desen (diiz, noktali),
sekiller (kare, dikdortgen, liggen, daire, oval, altigen, paralelkenar, yildiz, silindir), hizalama
(sag, sol, ortala), renk, boyut. Kurs tanitiminda yetiskin 6grenenlerin egitmen ve kurs hakkinda
On bilgiye sahip olmas1 katilimi etkileyecektir. Egitmenin 6zenle hazirlamasi ve gerekiyorsa
hazirlamada destek almasi gerekebilir. Grafik kurs haritasi, gorsel ¢ekiciligin yan1 sira dnemli
anlamlara sahip olmalidir. Ornegin, kursun genel yéniinii veya yapilacaklarm énem sirasini
gostermek icin gruplamalar yapilmalidir. Onemli basliklar1 gostermek igin farkli yaz tipleri
kullanilarak, 6neme gore biiylikligii, kalinlig1 ve biiytlik-kiigiik harf ayarlamalar1 yapilmalidir.
Algoritma bir yap1 olusturmak i¢in farkli sekiller dahil edilmelidir. Kalin, diiz ¢izgiler,
olusturulan nesneler arasindaki gii¢lii baglantilar1 ve ince veya noktali ¢izgiler zayif ya da
degisen durumlar1 gosterebilir. Dikkat, sart, farkli durumlart gosteren konular altigenler igine
yerlestirilebilir. Bir akig semasi veya diyagram, kurs haritasin1 géstermenin yani sira, egitmenin
kursla ilgili hedefleri veya sonuglar1 arasindaki iliskileri de gosterebilir. Yetiskin 6grenenlerin
kursla ilgili hedeflerinin kurs haritasina eklenmesi ve 6grenme siiresince goriislerine deger

verilmesi, kurs programini sahiplenmelerini saglayacaktir.

Grafik kurs haritasinda renklerin 6nemini goz ardi etmek imkansizdir. Kurs programinin
alanina ve konusuna gore dogru renk kombinasyonlarin1 kullanmak 6nemlidir. Kullanilan
renklerde dikkat edilmesi gereken, iyi uyum saglayan tonlar1 belirlemektir. Bu konuda renk
paletleri, birbirini dengeleyen renk kombinasyonlarini belirlemede yardimci olmaktadir. Gorsel
2’de ornek olarak Microsoft Word 2019 ve Adobe 2020 programinin renk aract goriintiisi

verilmistir.

574



Turkish Journal of Educational Studies, 9 (3) Ekim 2022 TURK-JES

Gorsel 2. Renk Araci Goruntiisii
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Grafik kurs haritasinda metaforik nesneler veya nesneler kiimesi kullanilabilir. Yetiskin
Ogrenenlerin zihnindeki metaforlara etki etmek i¢in grafik kurs haritasinda su metaforlar

kullanilabilir:

1. Cazip bir metafor belirlenebilir. Ornegin, “6grenme bir yasamdir.” Bu metaforun anlamina
gore 6grenme yasam boyu devam eden bir siiregtir.

2. Metaforlar1 kullanarak, yetiskin 6grenenlerin goriislerindeki eksikliklere dikkat cekilebilir.
“Harmanlanmis 6grenme, g¢evrimi¢i 0grenme ve yiiz ylize O6grenmenin en iyi yOnlerinin
birlesimidir. Bu yiizden kurs harmanlanmis 6grenmeyle sunulacak.

3. Egitmen, kendi metaforlu anlatimlarini esas alarak basarili oldugu diger kurslarindan 6rnek
verir. Bir onceki yetiskinlere yonelik kurs programinin andragojik formatta hazirlanmasi,
yetiskin 6grenenlerin kursu birakma oranini etkiledi.

Yazi tipi belirli bir harfin tasarimini ifade eder. Grafik tasarim alaninda, yazi tipleri belirli
bir ¢calisma alanini olusturduklari i¢in ¢ok onemli araglardir. Ayn1 ada ve diizene sahip bir yazi
tipinin ¢esitli kompozisyon varyasyonlar1 olabilir (kalin, italik vb.). Bir kisinin zihnindeki
metaforlar1 degistirmek kolay degildir. Ciinkii, insanlar kendi goriislerine sikica baglhdir.

Egitmen var olan metaforlardaki hatalar1 farkli yazi tipi kullanarak, grafik kurs haritasinda
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dikkat ¢ekici hale getirebilir. Yeni ifadelerdeki dogrular gii¢lii ve farkli yazi tipleri kullanilarak
sunulursa, yetiskin 6grenenleri farkli bir bakis agisiyla kursu diisiinmeye ikna edebilir. Gorsel
3’de 6rnek olarak Microsoft Word 2019 ve Adobe 2020 programinin yazi tipi araci goriintiisii

verilmigtir.

Gorsel 3. Yazi Tipi Araci

|T|m5 MNew Rom.|" ”'IZ '| A A  Aa~- A ¥  Sepescet 0 Sample
Arial Black [+] f'7 } Comic Sans MS () Sample
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Bahnsehrift Light Condensed
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4 ¢y  Segoe Ul Emaji N 8E%**S4%
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Bahnschrift SemiLight Condensed A — O Sample
Bahnschrift Semilight SemiCande #7 ) Bshnschrift (3 Semple
Bazkerville Old Face o Baskervile Old Face () Sample
Bavhaus 95 ¥y  Bsuhsus a3 () Sample
T7 b BeMT () Sample
Bell 1T 7% ) Berlin Sans FB () Sample
g Berlin Sans FE Dem () Sample
s Barnard MT Condansed () Sample
¥7  Blackadder ITC () Doeps
Y7 } BodoniMT () Sample

Metaforik nesne(ler) kursun konusu ile ilgili olabilir veya olmayabilir, ancak metafor
ozellikle ilgili oldugu zaman akilda kalicidir. Metafor kurs ile ilgisiz olsa bile, yetiskin
ogrenenlerin dikkatini ¢eken bir sembol, bir tiir biligsel stenografi saglar. Web tasarimi kursu
i¢in bir drlimcek agi tasarimi, grafik tasarim kursu igin grafik tasarimlari, kurslara uyarlanabilen
sembollerdir. Metaforik ifadeler ve nesneler, yetiskin 6grenenlerin zihinlerinde olusan kurs
programini sekillendirdikge, kursa katilmayr diisiinmelerini saglayabilir. Gorsel 4’de Adobe
Photoshop 2020°de hazirlanan hayat boyu 6grenmeyle 6zdeslesmis “Albert Einstein™ grafigi

verilmistir.
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Gorsel 4. Albert Einstein Grafigi

e
/

Albert Einstein

Hizalama Ilkesi, bir grafik kompozisyonun olusturulmas: sirasinda &geleri
konumlandirirken tasarimcinin daha bilingli olmasina rehberlik eder (Sehn, 2017). Hizalama
kaliteli bir grafik kurs haritast olustururken dikkat edilmesi gereken 6nemli konulardan biridir.
Grafik kurs haritasi, nesneleri sayfanin herhangi bir yerine yerlestirilmesi dogru degildir.
Mevcut nesnelerin 6nem sirasi ve baglar dikkate alinmalidir. Egitmen, kurs haritasinin akisini
olusturdugu nesneleri hizalama kavramini dikkate alarak diizenli bir sekilde sunmalidir.
Egitmen, hizalama kavramina énem gostererek haritasinda olusturdugu nesneleri bir birlik,
uyum duygusu yaratacak sekilde sunmalidir. Grafik kurs haritasinda olusturulan nesneler,

fiziksel olarak birbirinden uzak olsa bile, hizalama bu nesneleri hem gorsel hem de zihinsel
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olarak birbirine baglayacaktir. Gorsel 5’de 6rnek olarak Microsoft Word 2019 ve Adobe 2020

programinin hizalama aracinin goriintiisii verilmistir.

Gorsel 5. Hizalama Araci1 GOrintiisi

- — 1— 1— —_— —
F— W I— w 23— o == ==
. — T— i- —_— —
= = = = = . q
—_— —_ —_— —— +_

Grafik Kurs Haritas1 Ornegi

Gorsel 6'da web tasarimi kursu i¢in bir grafik kurs haritast 6rnegi sunulmaktadir. Kurs
li¢ siirece ayrilmistir. Kurs baglamadan 6nce yapilacaklar egitmenin sorumlulugundadir. Her
bir asama dikdortgen icerisine yazilmistir. Her bir asamada yapilacaklarla ilgili gorseller
olusturulmus ve eklenmistir. Egitmenin kendisine sordugu sorularin cevaplarina gore algoritma
yapilart olugturulmustur. Asamalarin igerigine gore gereken yerlerde tablolar olusturulmustur.
Grafik kurs haritasinda gorsellerin ¢iziminde kare dikdortgen ve baglantilarla ilgili (temel
sekillerin ¢iziminde) Microsoft Word 2019 temel sekiller kullanilarak olusturulmustur. Kurs
siiresince yapilmasi gerekenler boliimiinde 5. Ogrenme ¢iktilarini zamaninda degerlendirmeye
0zen gosteriniz. Motivasyon ve Coskuyu canli tutunuz.” Asamasindaki motivasyonel ¢izimler
icin Adobe photoshop 2020 programi kullanilmistir. Grafik kurs haritasinda egitmen gevrimigi
ortamda olusturdugu calismalarin resmini ekran resmi alma aracini kullanarak alabilir. Ornegin
bu c¢alismada kurs siiresince yapilmasi gerekenler boliimiinde “Yetiskinlerin dgrenmesini
kolaylastiran 6z agik anlasilir ders igeriklerinin olusturulmasiyla” ilgili resimler ekran araci ile

alinip haritaya eklenmistir.

578



Turkish Journal of Educational Studies, 9 (3) Ekim 2022

TURK-JES

Gorsel 6. Yetiskin Ogrenenlere Yonelik Web Tasarimi Kursu igin Grafik Kurs Haritasi

YETISKIN OEREMENLERE YOMELIK WEB TASARIMI KURSU SRAFIK KURS HARITASI

1.Kurs Baglamadan Snee Yapilmasi Gerekenler

1 Kurs programmin belirlenmesi.

21 Kursun sunum jeklini belirlenmesi

a)Geleneksel OErenme | L=

byWeb Tabanh AR e s
bjHarmanlanmry Ofrenme In s oTe,
c)Cevrimici Ogrenme 2aae

Kurumun cevrimigi grenme sitesi var mm?

Evet Hayir

Eurs igin gerekli lacak cim
gevrimici arag gereclerinin

Eurs icin perekli clacak
cevrimici Spremme itesinin

kullansminn Sgremilovesi. barrlanman. Oroek ders
Ornek ders tazarmlanms igeriklerinin hazriznmaz.
harrhnman.

0

4_Ihtivag analizi sonncn dogrultusonda knmmaon
sundugn mevoat kors programlannm
elestirel ddsindlmesi.
Kurumdaki mevcut program 3'tli.§ld.nleﬁ_
ihtivacmm karsilryor mu?

J-ih.ti.grn_: analirinin vapilmaz. Belirlenen
programda yetizkinlerin
ibtivaclarmin analiz edilmesi.

Evet Hawyir

Mezvcut kurs prezramimn
Ekenllanslmsazs.

Theivee snalizi sonnconds
vedizkinleri ihifvacims covap
verecek bagks Bir kurs
proprazmm dlugrarulmeya

baglammeazn
) fcwsmu;‘

o

£.Yeni bir kur: olusturmak icin gereldi araztrrmalann
yvapilmaz.
Naranin

5

6. Kuorsun izminin belirlenmesi Kurzan cevrimici ve
¥ilz yilze tamifimlarinm yapilmasi. (Afis, koars tanifm
Litapgigmin hazirlanmasy, kurum

Web zitesinde yayinlanmas)

o

7. Andragojinin uyzulanmas

5. Yefiskin grenenleri tamima. Ogrenenleri tanmmak
icin nygnlanacak anket ve formalarm olastorubmasza

Taniema -

#. Dgrenenlere kursa siresince vazayacaklan
denevimler hal:kinda bilzi verilmesi. Kurson resmini ve
dErenme ¢ilotilarimm zihinlerinde canlandiridmas icin

vapilacaklarn belirlenmesi “

L
7. Kursun Ggrenenlerle birlilcte vapilandinlmasi.

&) Knrs hedefleri

b) Knrsun icerigi ve siresi

c)Eursun yeri ve TAmanm
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a) Kurs Baglamadan Once
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5. Kursun hedefleri dogrultusunda proje nygulama ve
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1
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2_Kurs Silresince Yapilmas: &erckenler

1. Derzlerin cevrimici ve yiz yize olusturulmaszy. 4. Ogrenenlerin kendi Ggrenmelerini nygulama ve degerlendirmeleri icin gerekli
ortam ve araclarm saglanmasi Etkili degerlendirme uygulamalanmn gelistirilmesi.

5. Ogrenme glchlarinm zamanmda degerlendirilmesine fnem gosterilmesi.
Muotivasyon ve coskunun canh tutulmasy

2 Drerzlerin olusturolmas.

~=
Dess-2

6. Kurs siresince duvgnzal zekanm kullamilmas:.

o

Errguati .
.
Erkileme we
.hm kna

I Yetiskinlerin dgrenmesini kolaylastran dz, acil, anlazilir ders icerilderinin
alusturalmasn.
a) Farlh igerik sunum araglanndan faydalamilmass. ~

P

F

- C—
" Dersimnics Sosyal Enansk Exeme. dc S rumimee 7. Her ders sonunda darenenlerin girizlerinin ahnmasy. '
S i = : =
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L4 Lo e
S Devsency Sooyal Ennik EReme -t = 0 —,
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Elasoru indir

- - Ahonak W R 0. Hoars siiresince yiiz yiize ve
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Kurs siiresince vetiskinlere vinelil: 6Erenme

Luramlarmin uygulanmasi. rds Wemeetatolen wr 1B | | epnienip. T

Srn® sl T T

b) Kurs Siiresince
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S_Kurs Bitiminde Yapilmasi Gerekenler

1. Yetiskin dzrenenlerin kendi dZrenmelerini degerlendirmesi.
2. Yetiskin 6grenenlerle birlikte kursu genel degerlendirilmesi.

Web Tasarimi Kursunun Tim Baglamlarinin Belirlenmesi

{

Uygulamada Ogrenme ortam Moodle Yetiskin Egitmenin Igerik
Arndragoji (Harmanlanmis Programinin O§renenlerin Uzman BI‘gISI Hedefler
Ogrenme) > - : Ledetlertne il Mesleki Bilgisi Kurs Plani
degerlendirilmesi eflerine ulasma i
orami?
V< S 4 y & 4 ~

L

Egitmen ve Yetiskin Ogrenenlerin Her bir Baglami Degerlendirmesi

{1

Bir Sonraki Web Tasarimi Kursuna Aktarilacaklar

¢) Kurs Sonu
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3.TARTISMA SONUC ve ONERILER

Uzun yillar yetigkinlerin egitiminde ¢cocuklarin egitiminde kullanilan pedagojik kavramlar
ve ilkeler kullanilmigstir. Egitim ve fakli disiplinlerde yapilan aragtirmalar sonucu yetigkinlerin
cocuklardan farkli 6grendigi ve 6gretimlerinin farkli bir sekilde yapilanmasi gerektigi ortaya
cikmistir. Yetigkinlerde 6grenmenin temel ilkeleri andragoji kavraminda toplanmistir. Bu
ilkeler dogrultusunda gelistirilen Andragojik model c¢ogu egitimcinin kullandig1 igerik
modelinin aksine bir islem ve siire¢ modelidir. Yetiskinlere yonelik 6grenme programlarinin
tasarlanmasinda 6grenenleri ve digerlerinin bu siirece katilmasi i¢in andragojik yaklasim islem
Ogeleri belirlenmistir. Andragojik varsayimlar ve tasarim &geleri belirlendikten sonra
uygulamada andragoji gelistirilmistir. Uygulama modelinde etkilesimde bulunan ii¢ halka
yetiskinlerin 6grenme durumlarini ii¢ boyutlu ve ¢ok yonlii bir siire¢ olarak ifade etmektedir.
Yetigkin egitim ve yetiskinlerde 6grenmeyle ilgili bir¢ok arastirmada andragojinin yetigkinlerin
ogrenmesinde dnemli oldugu ve yetigkin egitimlerinin planlanmasinda kullanilmas1 gerektigi
vurgulanmistir. Fakat andragojinin nasil uygulanacagiyla ilgili pek arastirma bulunmadigi ve
yetiskinlere yonelik 6grenme programlarinin tasarlanmasinda 6grenenlerin ve digerlerinin bu
stirece katilmast ve andragojinin basarili bir sekilde uygulanmasi gerektigi sonucuna

varilmigtir.

Bu ¢aligma yetigkin 6grenenlere yonelik kurs tasarlarken andragojik modelin uygulanmasi
icin grafik kurs haritas1 hazirlamanin faydalarini sunmaktadir. Yetiskin 6grenenlere yonelik
kurslar i¢in grafik kurs haritasi olusturmak, egitmenlerin kurs zorluklarini agmalarina ve
andragojiyi basarili bir sekilde uygulamalarma yardimer olabilir. lk olarak, kursu hazirlamada
egitmenin kurs baslamadan 6nce kendi kurs hedeflerini ve neler yapmasi gerektigini belirlemesi
kursun basarili bir sekilde olusturulmasi ve zaman kayb1 olmamasi i¢in 6nemlidir. Bu egitmene
kursu icin genel bir resim ¢izmesini ve andragojinin basarili bir sekilde uygulanmasini saglar.
Ikincisi, yetiskin dgrenenler igin basarili kurs tanitim1 yapmasim saglar. Yetiskin 6grenenlerin
nasil bir kursa katilacaklarin1 gérmeleri ve kursu farkli yapan ozellikleri bilmeleri, kendileri
icin daha dogru karar vermelerini saglayacaktir. Kurs tanitiminda bulunan yetiskin 6grenenler,
cevrelerine kurs tanitimini basarili bir sekilde yaparak katilima destek saglayacaktir. Ugiinciisii,
kurs stliresince yetiskin  08renenlerin  goriislerinin  alinmas1 elde edilen verilerin
degerlendirilmesi kursun basarili bir sekilde andragojik olarak yapilanmasini saglayacaktir.
Dordiinciisti, grafik kurs tasarimi kurs siireglerini ve kavramlar arasindaki iligkilerin biiyiik

resmini daha 1yi aktarir. Yetiskin 6grenenlerin hem kendi 6grenmelerini degerlendirmesi hem
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de kursu degerlendirmesi bir sonraki kurs i¢in 6nemli veriler saglar. Kisacasi, gorsel tasarimlar
olusturulan materyalin verdigi mesajin daha etkili iletilmesini kolaylastirir ve yapilanlar1 daha
gorlinlir hale getirir. Ayrica egitmenlerin, kurslarinda yaraticiligr ifade edebilmeleri ve
andragojiyi basarili bir sekilde uygulamalari mesleki bir fark olusturmalarini da saglar. Yetiskin
Ogrenenlere yonelik bir grafik kurs haritast olustururken kurs siireglerini yeniden gozden

gecirirler ve yapacaklarini diizene sokarlar.

Ayrica bu ¢alisma grafik kurs haritas1 hazirlamak i¢in gerekli olan ve yazilim programina
gore degismeyen temel bilgiler sunmaktadir. Grafik kurs haritasi tasarlamak, asir1 teknik bilgi
ve sanatsal bir beceri gerektirmez. Kullanimi kolay bir¢ok farkli yardimci yazilimlar mevcuttur.
Bu caligmada agiklanan birkag strateji ve basit teknik bilgi, yetiskin egitiminde andragojinin
basarili bir sekilde uygulanmasi igin yetiskin Ogrenenlere yonelik grafik kurs haritasini
olustururken izlenecek yollar1 ve bunlar1 nasil gorsellestirilecegini onerir. Egitmen, yetiskin
Ogrenenlerin kursa katilimi tegvik etmek ve andragojiyi basarili bir sekilde uygulamak i¢in
farkli stratejiler gelistirebilir ve grafik tasarimmmin 6nemini kesfederek farkli yazilim ve

teknikleri kullanarak grafik kurs haritasinda yaraticiligini gelistirebilir.

Yetigkin 6grenenlere yonelik basarili kurs siiregleri olusturmak, andragojiyi etkili bir
sekilde uygulamak ve kursu daha goriiniir hale getirmek i¢in grafik kurs haritas1 hazirlamanin
faydalarin1 ve nasil hazirlanacagini agiklayan bu caligmanin yetiskin egitimcilerinin kurs
programlarinda andragojiyi uygulamalarina ve kurslarini goriiniir bir sekilde tasarlamalarina,

yonetmelerine ve degerlendirmelerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract

Entrance

In a current field such as web design, it is difficult to create and manage a course that meets the wishes and needs
of the participants. The fact that adult learners have very different goals, experiences, learning styles and
motivations makes the course even more difficult. Given these challenges, instructors may need a course map.
This article proposes a graphical course map. It explains how to prepare a graphic course design and provides a

sample graphic course map for the web design course.

Adults are self-directed, their experience is a resource for learning, their learning needs stem from social role tasks,
and learning is immediately applied are their distinguishing features. The process elements in adult education are
creating an environment conducive to learning, mutual planning of learning by teachers and students, identifying
learning needs, learning objectives arising from needs, designing the model that supports learning experiences,
conducting activities and evaluating development and progress. Andragogy offers important principles about how
adult learning should be planned, and it is important for the adult educator to plan their learning in this way.
Although the importance of applying andragogy is noted, there is not much research on how to apply and how
anragogy will be visible when courses for adult learners are designed. Whereas andragogy is a process model, it
is important for this process to be visible and for the adult educator to create more effective learning processes
with the participants. In this case, when preparing a course for adult learners, the visibility of the course requires

the importance of having a map for the successful application of andragogy.
Method

This study, which was conducted with a qualitative research approach, has the quality of a "compilation”. There
are different types of review articles. Today, the most up-to-date review articles or articles that provide new
information to the rapidly developing field are preferred (Gastel & Day, 2016). In this study, it is aimed to present
important information and current practices in the field of adult education, which has been little researched. In this
study, after evaluating the literature studies on adult education and adrenagogy, the importance of applying
andragogy was seen when the courses for adult learners were designed, but it was concluded that there were not
many studies on how to apply it. In this study, the importance of designing a graphical course map for adult learners
was evaluated according to andragogy, adult education and adult learners in order to eliminate this deficiency, and
the basic information about the graphical course preparation technique for adult learners, which did not change

according to the software, was compiled and presented as a meaningful whole.
Benefits of Graphic Course Map

1. The Big Picture of the Course Can Be Seen: Designing a graphical course map contributes to the creation of a
course for adult learners. It provides information on how to prepare and present the course program for adult

learners. It groups what needs to be done during the course.

2. Presents the Structure of a Course for Adult Learners: It presents the desired objectives during the course. It

shows how to proceed to achieve desired goals.
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3. Provides Information to Reduce the Number of Problems to be Encountered During the Course: Identifying and

solving the problems that will be encountered during the course ensures a successful course experience.

4. Provides Course Participation: Graphs group a lot of information. The graphical course map allows adult

learners to see the experiences they will have before joining the course.

5. Adult Learners Participating in the Course Promotion Can Support Participation by Promoting the Course. It

enables adult learners who promote the course to successfully promote the course to their friends around them.

6. Facilitates the Evaluation of the Course Program: It ensures that the negative situations in the course are

determined and necessary corrections are made. It provides important information for the next courses.
7. Improves Creativity: Instructors' creation of different graphic course maps improves their creativity.
How to Create a Graphic Course Map?

There are many types of digital content creation tools. Information on how to use them varies depending on the
type of program. But the basic techniques and concepts in the creation of graphic designs are the same. The best
way to begin with a graphical course map is to identify the course process. Figures and graphics should be simple
and uncluttered so that the instructor and adult learners can focus on the course map. Correct color combinations
should be used according to the field and subject of the course program. Metaphors can be more effective if
presented using different fonts. Metaphorical objects can make adult learners consider attending the course as they
shape the course program in their minds. In the graphical course map, alignment is one of the important issues. It

is not correct to place objects anywhere on the page.

Graphic Course Map Example

Image.6 presents an example of a graphical course map for a web design course.
Conclusion

This study presents the benefits of preparing a graphical course map for the application of the andragogic model
when designing a course for adult learners. For adult learner courses, a graphic course map can help ensure a
successful course. It allows the instructor to draw a general picture for his course and ensures successful application
of andragogy. Supports successful course promotion for adult learners. Getting feedback from adult learners during
the course helps structure the course successfully. The graphical course map better conveys course processes and
relationships between concepts. It also enables instructors to make a professional difference when they can express

their creativity in their classes.
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