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ARASTIRMA MAKALESI
RESEARCH ARTICLE

Cocuklar (8-10 yas) icin Girisimcilik Niyetleri Olcegi Gelistirilmesi: Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasr’

Developing an Entrepreneurial Intentions Scale for Children (8-10 years): Validity and Reliability Study

Gizem TABARU ORNEK*, Selma YEL

a0 )
0z

Bu arastirmanin amaci tigtincii ve dordiincii sinif (8-10 yas grubu) 6grencilerinin girisimcilik niyetlerini belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci
gelistirmektir. Aragtirmanin galigma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Karaman il merkezinde 6grenim goéren 588 ti¢ ve dordiincii sinif (8-10 yas)
dgrencisi olusturmaktadir. Olgegin yap1 gecerligi icin agimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktér analizi yapilmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda
dlgekten 8 madde ¢ikarilmistir. Olgegin son hali 31 madde dort alt boyuttan olusmaktadir ve dlcek toplam varyansin %35.05’ini agiklamaktadir. AFA icin &nerilen
model, 206 6grenciden olusan yeni bir 6rneklem grubu tizerinde DFA ile test edilmistir. DFA sonucu elde edilen uyum iyiligi degerleri (x2/ sd=1;64 RMSEA=.06;
CFI= .97; IFI= .97; NFI= .93, NNFI= .97) model ile iyi bir uyum sagladigin1 géstermistir. Olgegin giivenirligine iliskin cronbach alpha katsayis1 hesaplandiginda
algilanan davranigsal kontrol boyutunda .81, girisimci beceri boyutunda .77, tutum ve sosyal norm boyutunda .78, niyet boyutunda .78 ve 6l¢egin tamamu igin .93
oldugu bulunmustur. Yapilan analizler sonucunda Cocuklar i¢in Girigimcilik Niyetleri Olgeginin gegerli ve giivenilir bir 8lgme araci oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Girisimcilik niyeti, 6l¢ek gelistirme, gegerlik, giivenirlik

ABSTRACT

The aim of this research is to develop a valid and reliable measurement tool to determine the entrepreneurial intentions of third and fourth grade students.
The study group of the research consists of 588 third and fourth grade (8-10 years) students studying in the city center of Karaman in the 2021-2022 academic
year. Exploratory factor analysis and confirmatory factor analysis were performed for the construct validity of the scale. As a result of the exploratory factor
analysis, 8 items were removed from the scale. The final version of the scale consists of 31 items and four dimensions, and the scale explains 35.05% of the total
variance. The proposed model for EFA was tested with CFA on a new sample of 206 students. The goodness of fit values obtained as a result of DFA (x2/ sd=1;64
RMSEA=.06; CFI=.97; IFI= .97; NFI= .93, NNFI= .97) showed a good fit with the model. When the Cronbach alpha coefficient for the reliability of the scale was
calculated, it was found that it was .81 in the perceived behavioral control dimension, .77 in the entrepreneurial thought dimension, .78 in the attitude and social
norm dimension, .78 in the intention dimension and .93 for the whole scale. As a result of the analyzes, it can be said that the findings provide evidence that the
Entrepreneurial Intentions Scale for Children is a valid and reliable measurement tool.

Keywords: Entrepreneurial intention, scale development, validity, reliability
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Tabaru Ornek & Yel Gocuklar (8-10 yas) igin Girisimcilik Niyetleri Olcegi Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismas:

GIRIS

Diinyada yasanan ekonomik doniisiim, tlkeler arasindaki rekabet ve politikanin yiiziinii degistirmistir. Bu
degisim tlkelerin ekonomik biiyiime, saglik ve egitim politikalarinin yani sira maliye ve sosyal politika ile isgiicii
piyasasi gibi alanlar1 da kapsamaktadir (Johansan, 2007). Uzerinde durulan alanlardan biri de girisimciliktir. Ciinkii
girisimcilik kavrami, ekonomik kalkinma, yenilik¢ilik ve yeni is yaratma ile yakindan iligkilidir (Johansen, Eide ve
Harris Christensen, 2006). Girisimcilik kavrami ge¢misten giiniimiize kadar farkli arastirmacilar tarafindan farkl
sekillerde tanimlanmaya ¢alisilmis bir kavramdir. Bu kavram daha ¢ok isletme alaninda ilgi gorse de iktisat, ekonomi,
turizm ve egitim alaninda da yogun sekilde ¢aligilmaktadir. Kavram ilk kez Cantillon (1755) tarafindan “Belirsiz bir
geri doniis icin kendi kendine istihdam etme” olarak tamimlanmistir (Formaini, 2001). Ayrica farkli arastirmacilar
girisimciligi firsatlardan yararlanarak, yeni iirlin ve siiregleri gelistirme (Ferrante, 2005; Kanter, 1985; Low, 2001;
Schumpter, 1934; Teece, 2015) belirsiz bir ortamda risk alarak kazang elde etmek icin risk alma (Gartner, 1985;
Hiscrich ve Peters, 2002; Knight, 1921; Kouriloft 2000), firsatlarin farkina varma ve firsatlardan yararlanma (Krueger
& Brazeal 1994; Lee ve Williams, 2007; Martinez & Rodriguez, 2010; Morris, 1998; Shane & Venkataraman 2000;
Shane, 2003; Stevenson & Jarillo 1990) ve belirsizlik ortaminda sorumluluk alma (Ferrante, 2005; Knight, 1921; Koh,
1996; Naktiyok, 2004; Veciana, 2007) olarak tanimlamaktadir. Girisimcilik duygusu ise bireylerin diisiincelerini
eyleme doniistiirme becerisi olarak ifade edilmistir. Bu beceri yaraticilik, yenilikg¢ilik ve risk almanin yani sira hedeflere
ulagsmak i¢in projeleri planlama ve yonetme becerisini icermektedir. Boylece bireylerin sadece evde ve toplumda
giinliik yasamlarinda degil, ayn1 zamanda is yerlerinde yaptiklar: isin baglaminin farkinda olmalarini ve firsatlar:
yakalayabilmeleri desteklenmektedir. Ayrica bu beceri etik degerlerin farkindaligini icermeli ve iyi yonetimi tesvik
etmelidir (AB Komisyonu, 2005). Girisimcilik becerisini tesvik eden bilgi, yetenek ve fikirler yasadigimiz yiizyilda
oldukg¢a belirgindir (Dollinger, 2008). Buna ragmen bireylerin girisimci olma egilimini artirmak i¢in politikalar
baslatmak, politika yapicilar i¢in 6nemli bir zorluktur. Girisimcilik kiiltiirii olusturmaya yonelik uzun vadeli yapisal
politikalar, 1990’lardan beri bir dizi Avrupa tilkesi ve Avrupa Birligi i¢in bir taahhiit alan1 olmus ve 6zellikle girisimcilik
egitimi politikasina odaklanilmistir (Avrupa Komisyonu, 2000, 2003, 2005). Tiirkiyede girisimcilik becerisi 2005
yilindan itibaren 6gretim programlarinda temel beceri olarak yer almaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 bu yaklasimiyla,
girisimcilik becerisini disiplinleraras: bir yaklasimla kazandirma amacinda oldugu soylenebilir (Tarhan, 2018).
Girisimciligin 6gretilmesi, daha giiglii ve daha esnek toplumlar insa etmek i¢in esastir. Tum temsilcilerin katilimina
dayali saglam bir gelismeyi garanti etmek i¢in egitim sistemi ilkokuldan tiniversite diizeyine kadar gelistirilebilir. Bu
nedenle, okullar ve is diinyas: arasindaki iligkiyi giiclendirmek i¢in girisimcilik 6gretimini egitim sistemine dahil
etmek 6nemlidir (Klapper 2004; Lundstrom ve Stevenson 2001). Girisimcilik egitimi, girisimcilik yeterliliklerinin
bireylere kazandirilmasi konusunda kendini ispatlamistir. Bu siire¢, 6grenenlerin kendi fikirlerini gelistirmelerini
ve uygulamalarini destekleyen bilgi, beceri ve yeteneklerin aktarildigi 6grenme siirecidir (Hueber & Lindner, 2017).
Girisimcilik egitiminin amaci, insanlarin kendi fikirleriyle topluma aktif olarak katilmay1 ve kendi kaderini tayin
eden bir yasam siirmeyi 6grenmesidir. Girisimcilik egitimi, kisilik gelisimi, isbirligi, empatik birliktelik ve ekonomik
egitimden olusur (Bisanz, Hueber, Lindler ve Jambor, 2019).

Alanyazinda girisimcilik becerisi bireylere kazandirilirken, girisimci bir bireyde olmasi gereken unsurlardan kisisel
ozellikler ve demografik degiskenler tizerinde durulmustur (Barba-Sanchez, Atienza-Sahuquillo; Bozkurt, 2006; Baser
ve Erdogan 2015; Bozkurt ve Erdurur, 2013; Celik, Giirpinar, Giiney, 2015; In, 2015; Marangoz, 2020; Korkmaz, 2012;
Seikkula-Leino, Satuvuori, Ruskovaara, Hannula, 2015; Talih Akkaya, Yildiz ve Koldere Akin, 2014). Bu unsurlar
iyimserlik, kendine giiven, basar1 ihtiyac, risk almak, liderlik, yenilik ve yaraticilik, yas, cinsiyet vb. gibi siralanabilir
(Marangoz, 2020). Ayrica alanyazinda girisimcilik becerisi girisimcilik egilimi ve girisimcilik niyeti kavramlariyla da
aciklanmaya ¢alisilmistir. Girisimcilik niyetleri kavraminin anlagilabilmesi i¢in farkli arastirmacilar tarafindan niyet
modelleri gelistirilmistir. Niyet yaklagimi, cesitli modellerle desteklendiginde girisimciligi daha iyi anlamaya firsat
sunar ve bu alanda yeni uygulama alanlar1 yaratir (Krueger ve Reilly, 2000). Bu modeller “Planli Davranis Modeli”
(Ajzen, 1991), “Girisimcilik Niyet Iqerigi” (Bird, 1988), “Girisimcilik Olay1 Modeli” (Shapero ve Sokol, 1982) ve “Niyet
Modeli” (Krueger, 1993) olarak siralanabilir. Bu kapsamda arastirmada Ajzen (1991) tarafindan gelistirilen Planl
Davranis Modeli gergevesinde cocuklarin girisimcilik niyetlerini 6lgecek bir 6l¢me araci gelistirmek amaglanmaktadir.

Planli Davranis Modeli

Insan davranigini tahmin etmek ve agiklamak i¢in tasarlanmis bir teori olan planli davranig modeli (PDM), bireyin
bu davranisa 6zgii faktorlerin dogasini ele almaktadir (Ajzen, 1988). PDM, Fishbein ve Ajzen (1975) tarafindan
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gelistirilen gerek¢elendirilmis eylem teorisinin, giincellenmis versiyonudur. Bununla birlikte, Planli Davranis Modeli
(Ajzen, 1991), karar vermedeki faktorleri iyi agiklayan saglam bir davranigsal niyet modelidir. Diger modellerin aksine
PDMnin girisimcilige ek olarak ¢ok ¢esitli davranislar1 ongordiigiine dair giiglii kanitlar vardir (Iakovleva, Kolvereid
ve Stephan, 2011: 356). PDM §ekil 1de sunulmustur. PDM’ ye gore, niyetler, davranisin dogrudan onciiliidiir. Bu
eyleme gecme niyetleri ii¢ degisken tarafindan belirlenir, davranisa yonelik tutum, algilanan davranigsal kontrol ve
sosyal norm (Ajzen, 2001; Kolvereid, 1996). Planli davranis modeline gore tutum, 6znel norm ve algilanan davranigsal
kontrol bir araya gelerek davranissal bir niyetin olusmasina sebep olur (Ajzen, 2002). Modelin orijinali gerekeeli
eylem teorisinde oldugu gibi, planli davranis modelinde merkez faktor, bireyin bir davranis: gerceklestirme niyetidir.
Niyetlerin, bir davranis1 etkileyen motivasyonel faktorleride sagladigi varsayilir. Buna gore bireyin bir davranisi
gerceklestirmek icin caba sarf etmeye istekliligi bunun gostergesidir. Bu baglamda bir davranista bulunma niyeti ne
kadar giigliiyse, davranisi gergeklestirme durumunun o kadar yiiksek oldugu séylenebilir (Ajzen, 1991). Girisimci
bir kariyer gelistirme niyeti olusturmak, genellikle uzun siiren girisim yaratma siirecindeki ilk adimdir (Gartner,
Shaver, Gatewood ve Katz, 1994). PDM’ye gore girisimcilik niyeti, kisinin bu girisimci davranisi gergeklestirmek
icin gosterecegi cabay1 gosterir. Boylece davranisi etkileyen ti¢ motivasyonel faktorii ya da dnciilleri yakalar (Ajzen,
1991; Lifan, 2004). Bunlardan ilki tutumdur. Tutum bireyin davranisa karsi olumlu ya da olumsuz tutuma sahip
olma derecesini ifade eder. Baska bir ifade ile girisimci olma davranisina iliskin kisisel bir degerlendirme oldugu
soylenebilir (Ajzen, 2001; Chin, 2016; Kolvereid, 1996). Tutum davranisin sadece duyussal bir degerlendirmesi degil,
ayni zamanda biligsel diisiinceleri de icermektedir (Lifidn ve Chen, 2009). Ikinci faktor olan 6znel norm, girisimci
davraniglar1 gerceklestirmek veya gerceklestirmemek icin algilanan sosyal baskiyr 6lgmektedir. Ozellikle, bireyin
yasamindaki yakin ¢evresinin girisimci olma kararini onaylayip onaylamayacaklar: algisini ifade edecektir (Ajzen,
2001). Dordiincii ve son faktor olan algilanan davranis kontrol girisimci olmanin kolaylik veya zorluk algis1 olarak
tanimlanir. Bu nedenle, 6z-yeterlige (Bandura, 1997) ve algilanan fizibiliteye (Shapero & Sokol, 1982) oldukg¢a benzer
bir kavramdir. Algilanan davranigsal kontrol, durumlar ve eylemlerden etkilenebilir ve genellikle degisir. Buna gore
bir kisi davraniglarinin sonuglarinin kendi davranislarinca belirlendigine inanabilecegi gibi ticari ugak pilotu olma
sansinin ¢ok diisiik olduguna da inanabilir (Ajzen, 1991).

Sekil 1: Planl Davranis Modeli

Girisimcilik niyetleri iiniversite 6grencileri ile isletme, iktisat ve egitim alanlarinda genis ¢apta ¢alisilmistir (Akgiin,
2019; Fayolle ve Gailly, 2015; Linana ve Chen, 2009; Nart ve Tansoy Yildirim, 2021; Sezer, 2015; Sénmez, 2017; Sesen
ve Basim, 2012; Yavasoglu, 2019). Bununla birlikte, kiigitk ¢ocuklarla girisimcilik ile ilgili ¢aligmalar (Arcagok,
2016; Armagan Erbil, 2021; Ataseven, 2016; Bartulovi¢,ve Novasel, 2014; Bisanz, Hueber, Lindler ve Jambor, 2019;
Deveci, 2016; Hassi, 2016; Sontay, Yetim, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu, 2019; Tsakiridou ve Stergiou, 2014;
Tarhan, 2018; Yurtseven, 2020) sinirli sayidayken, ilkokul diizeyinde ¢ocuklarin girisimcilik niyetlerini 6l¢cen 6lgme
aract say1st (Armagan Erbil ve Simgek 2018; ASTEE, 2014; Peterman ve Kennedy, 2003; Yurtseven ve Ergiin, 2018)
oldukga azdir. Girisimci ruhu gelistirmeyi 6gretmek ve 6grenmek, geng 6grencilerin yaslarina ve gelisim diizeylerine
uygun bilgi, beceri, tutum ve kisisel 6zelliklerin aktarilmasini ve edinilmesini igerir. Ayni zamanda, teorinin degerini
ogretmeyi, igsel teorik sinirlamalari kabul etmeyi igerir (Fiet 2000a, 22). Girisimcilik hakkinda temel bilgileri
edinmek ve girisimcilige kars1 olumlu bir tutum gelistirmek i¢in ideal dénemin ¢ocukluk ve ergenlik yillar1 olduguna
inanilmaktadir (Filion, 1994; Gasse, 1985). Bu yiizden ilkokulda 6grencilerin girisimcilik niyetlerinin tespit edilmesi,
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girisimci bir tutumun gelismesine katkida bulunan, giinlitk yasamlarinda ve tiim mesleki faaliyetlerde yararli olacak
kisisel nitelikleri kazanmaya tesvik edecektir. Bu kapsamda gelistirilen 6l¢egin ii¢ ve dordiincii sinif 6grencilerinin
girisimcilik niyetlerini dlcerek, alana katk: saglayacag diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 8-10 yas grubu 6grencilerin PDM ger¢evesinde girisimcilik niyetlerini 6lgecek bir 6l¢me
araci gelistirmektir. Bu amag ¢ergevesinde agagida sunulan iki alt probleme cevap aranmigtir;

1. Cocuklar i¢in girisimcilik niyetleri 6l¢egi, cocuklarin girisimcilik niyetlerini giivenilir bir sekilde 6lgmekte
midir?

2. Cocuklar i¢in girisimcilik niyetleri 6l¢egi, cocuklarin girisimcilik niyetlerini gecerli bir sekilde 6l¢gmekte midir?

YONTEM

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Karaman il merkezinde 5 farkli okulda 6grenim goren 313t 3. sinif ve 275’1 4. sinif
olmak iizere toplam 588 6grenci olusturmaktadir. Arastirma iki farkli caligma grubu tizerinde ytriitiilmistiir. Asagida
Tablo 1'de sunulan cinsiyet, sinif ve uygulama okuluna goére dagilimlari belirtilen ¢aligma grubu aragtirmanin birinci
¢alisma grubudur. Birinci ¢alisma grubundan elde edilen veriler Agimlayici Faktor Analizi (AFA) ile 6lgegin yap1
gecerligini tespit etmek i¢in ¢alisilan 382 6grenciden olusmaktadir. Aragtirmanin ikinci ¢aligma grubu i¢in ise birinci
calisma grubundan elde edilen yapiy1 dogrulamak niyetiyle yapilan Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) i¢in, yeniden
1147t tiiinii ve 92’si dordiincii sinif olmak tizere toplam 206 6grenciden veri toplanmuistir. Tablo 2'de ikinci ¢aligmanin
verilerinin cinsiyet, sinif seviyesi ve uygulama yapilan okullara gore dagilimi sunulmustur.

Tablo 1: AFA i¢in toplanan veriler Tablo 2: DFA i¢in igin toplanan veriler
f % f %
Cinsiyet Kiz 200 52.4 Cinsiyet Kiz 91 44,2
Erkek 182 47.7 Erkek 115 55,8
Toplam 382 100 Toplam 206 100
Smf 3. siuf 199 52.1 Simuf 3. sinif 114 55,3
4. sinif 183 47.9 4. sinif 92 44,7
Toplam 382 100 Toplam 206 100
Okul Okul 1 146 38.2 Okul Okul 5 118 43,3
Okul 2 103 27 Okul 1 88 42,7
Okul 3 94 24.6 Toplam 206 100
Okul 4 39 10.2
Toplam 382 100

Tablo 1 ve Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin sinif seviyesi ve cinsiyete goére dagilimlar1 birbirine yakin sayilarda
oldugu goriilmektedir. Verilerin okullara gére dagilimi incelendiginde bazi okullarda say1 daha yiiksekken bazi
okullarda daha disiiktiir. Bunun sebebi okulun tamaminda 6grenci mevcutlarinin farkliik géstermesi oldugu
soylenebilir. Uygulama yapilan okullarin farkli bolgelerden se¢ilmesine dikkat edilmistir.

Alanyazinda 6rneklem buytkligiyle ilgili ¢alismalar incelendiginde MacCallum, Widaman, Zhang ve Hong
(1999) o6rneklem biiyiikliigii madde sayisinin oraninin 5 ila 10 kat1 olmasi gerektigini belirtmistir. Kline (1994),
faktor yapisinin belirli oldugu durumlarda 100 kisi yeterli olacagini savunurken, Tabachnick ve Fidell (2001),
faktor analizinde en az 300 6rneklem sayisi uygun olacaginy; ancak yiiksek yiik degerleri elde etmek igin biyiik
orneklemler yerine 150 kisilik bir 6rneklem grubunun yeterli olacagini belirtmistir. Rouquette ve Falissard (2011),
orneklem biiyiikligi minimum 300den biiyiik olmasini gerekli buldugunu belirmistir. Bu kapsamda gelistirilmekte
olan Cocuklar I¢in Girisimcilik Niyetleri Olgegi’nin 45 madde ve dort alt faktorde planlandigi ve birgok psikometri
uzmaninin ortaya koydugu orneklem biyiikligii ol¢litii degerlendirildiginde 588 6grenciden olusan 6rneklem
biiytikliigliniin analizlerini ger¢eklestirmek i¢in uygun oldugu saptanmastir.
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Veri Toplama Araglar1

Cocuklar i¢in Girisimcilik Niyetleri Olcegi

Aragtirma kapsaminda gelistirilen “Cocuklar i¢in Girisimcilik Niyetleri Olgegi” veri toplama araci iki boliimden
olugmaktadur. Ilk béliimde ¢ocuklarin cinsiyet, sinif seviyesi ve okul bilgilerinin soruldugu alan yer alirken, ikinci
boliimde 6lgegin maddeleri bulunmaktadir. Olgek gelistirilirken agagidaki adimlar uygulanmistir.

Literatiir taramast: Olgegin gelistirilmesindeki ilk adimda, derin bir literatiir taramas1 yapilmis ve girisimcilik
kavraminin altinda yatan yapi ortaya cikarilmaya calisilmistir. “Cocuklar icin Girisimcilik Niyetleri Olcegi”
olusturulurken Ajzen (1991) tarafindan ortaya atilan “Planli Davranis Modeli” (PDM) temel alinmistir. Bu kapsamda
girisimcilik becerisi ile ilgili alanyazindaki o6lgekler taranmus, girisimcilik ve girisimci kavramlarinin tanimlar
incelenmis ve 6lgek maddeleri bu tanimlardaki kavram ve ifadeler goz 6niinde bulundurularak olusturulmustur.

Literatiirdeki ifadelerin gruplandirilmas:: Girisimcilik kavraminin soyut bir kavram olmasi ve kavramin iktisat,
ekonomi gibi bir alanda ortaya ¢ikisi, tanimlara da yansimustir. Kavrama ait tanimlar bireyin ekonomik bir kaygiyla,
kar etmeyi hedefleyen davranislarini icermektedir. Bu sebeple girisimcilik kavraminin tarihsel stirecindeki tanimlari
ele alinirken egitim alanina uygun ifadeler 6lgek maddelerine yansitilmaya galisilmistir. Sosyal bilimlerde ve egitim
alaninda girisimcilik kavrami tanimlar yenilik (Drucker, 1985; Ferrante, 2005; MEB, 2018; Kanter, 1985; Koh, 1996;
Lov, 2001; Schumpeter 1934; Schuler, 1986; Teece, 2015), yaraticilik (AB Commision Report, 2008; McClelland, 1961;
Lucas 1988; Schumpeter, 1934; Ward 2004), belirsizlige tolerans (Ferrante, 2005; Koh, 1996; Naktiyok, 2004;), firsatlar
yakalama (Cantillon, 1755; Krueger & Brazeal 1994; Morris, 1998; Schumpeter, 1934; Stevenson & Jarillo 1990; Shane
& Venkataraman 2000; Shane, 2003), risk alma (Cantillon, 1755; Gartner, 1985; Hiscrich ve Peters, 2002; Knight,
1921; MEB, 2018; Smith, 1776), sorumluluk alma ve karar verme (AB Komisyonu, 2008; Knight, 1921; Veciana, 2007)
kavramlari ¢ercevesinde degerlendirilmistir.

Olgek maddelerinin yazimi: Olgek maddelerini Ajzen (1991)’in PDM’nde yer alan davranisa yonelik tutum, sosyal
norm, algilanan davranigsal kontrol ve niyet kavramlarina dayandirilmis ve madddeler bu dért boyut gergevesinde
olusturulmugtur. Olgek ii¢ ve dérdiincii sinif grencilerine yonelik olarak gelistirilmistir. Bu kapsamda ii¢ ve dérdiincii
siniflarin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 6gretmen kilavuz kitaplar1 ve ders kitaplar1 incelenmis
ve maddelerde kullanilan ifadeler bu araglara uygun olarak diizenlenmistir. Davranisa yonelik tutum boyutunda 16
madde, sosyal norm boyutunda 6 madde, algilanan davranigsal kontrol boyutunda 15 madde ve niyet boyutunda 8
madde olmak iizere toplam 45 madde yazilmistir. Olgekteki maddelerin 6 tanesi olumsuz, 39 tanesi ise olumlu olarak
diizenlenmistir. Olgek maddelerinin yazimina iligkin bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Alt boyutlar, gostergeler, tamimlar ve gistergelere iliskin maddeler

Gostergeye
Gosterge Tanim ve Kaynak fliskin
Maddeler

Alt

Boyut

=
=}
=
H
=4
o
S
>~
<
a2
[=}
<
S
<
o)

Schumpeter (1934) girisimciligin temel siirecinin yenilik oldugunu belirtirken,
Kanter (1985) girisimciligi “Yeni birlesimler olusturma”; Low (2001) yeni bir girisim

olusturma; Teece (2015) yeni bir fikir olusturma veya yeni bir i kurma olarak

Yenilik tanimlamistir. Yaraticilik ve yenilikgilik, bireylerin yeni fikirlerin olusmasina ve MI, M2, M3
yeni firsatlarin aranmasina yol agan davranigsal egilimler olarak tanimlanmigtir
(McClelland, 1961; Lucas, 1988; Ward 2004).
Koh (1996) girisimciligi belirsizlige tolerans, Ferrante (2005) ise belirsiz bir

Belirsizlige ortamda yenilik yapma yetenegi olarak tanimlamistir. Naktiyok (2004) girisimci M4, M5, M6

tolerans bireyi belirsizlige kars1 toleransh baska bir deyisle bilinmezligi tistlenmeye istekli
olarak agiklamistir.

Knight (1921) girisimcinin belirsizlik ortami i¢inde sorumluluk alip, karar veren bir
Karar verme | karar verici oldugunu ileri siirmiigtiir. Veciana, (2007) girisimci bireyi karar verici | M7, M8
ve riski tistlenen olarak tanimlamistir

Morris (1998) girisimciligin asamalarini belirlerken fikri uygulamak ve yonetmek
Firsatlar becerisini vurgulamustir. Girisimcilik kavrami yaraticilik, yenilik ve risk almanin M9, M10, M14,
yakalama yanu sira hedeflere ulasmada projeleri planlama ve yonetme yetenegini de iceren M15, M16

¢ok yonli bir beceri olarak tanimlanmigtir (EU Commision Report, 2008).
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Morris (1998) girisimciligin olmazsa olmaz sartlarindan birini risk alma olarak
tanimlamistir. Ireland, Hitt, Camp ve Sexton (2001) girisimciligi yenillik, proaktiflik
ve risk alma davranisi olarak tanimlamistir. Veciana, (2007) girisimci bir bireyi riski

Risk alma tistlenen kisi olarak tanimlamigtir. MEB (2018) girisimciligi yaraticilik, yenilik ve MI1, M12, M13
risk almanin yaninda hedeflere ulasmak i¢in planlama yapma ve proje yonetme
yetenegini olarak ifade etmistir.
M17, M18
E ili . ) i > >
£ Yenilik Bkz. (Davranisa Yonelik Tutum Alt Boyutu) M19, M20
Eﬁ Knight (1921) girisimcinin belirsizlik ortami i¢inde sorumluluk alip, karar veren bir
% | Karar verme |karar verici oldugunu ileri siirmiigtiir. Veciana, (2007) girisimci bireyi karar verici | M21, M22
3 ve riski tistlenen olarak tanimlamistir
— M23, M24
S |Risk alma Bkz. (Davraniga Yonelik Tutum Alt Boyutu) ’ ’
E M25, M26
v/ . Girisimciligi etkileyen unsurlar kontrol odagy, yenilikgilik, belirsizlige tolerans,
*~ | Kendine . S . . .
3 sven risk alma egilimi, basarma ihtiyaci1 duyma ve kendine giiven olarak tanimlanmigtir | M27
z |8 (Koh,1996; Korkmaz, 2012).
< e few
E Bieliisizdlize Bkz. (Davranisa Yonelik Tutum Alt Boyutu) M28, M29
A | tolerans
§ Yenilik Bkz. (Davraniga Yonelik Tutum Alt Boyutu) M30, M31, M32
<
b Pl Bkz. (Davranisa Yonelik Tutum Alt Boyutu) M33, M34, M35
< |yakalama
Yenilik Bkz. (Davranisa Yonelik Tutum Alt Boyutu) M37, M38, M39
Belirsizlige " M36, M40,
E - Bkz. (Davranisa Yonelik Tutum Alt Boyutu) MA4L, M42
Z |Risk alma Bkz. (Davraniga Yonelik Tutum Alt Boyutu) M43

(Tanimlar, Ersar1 (2018)den uyarlanmistir.)
Uzman goriisii: Caliymanin kapsam gegerligi i¢in uzman goriisii alinmistir.

Etik Kurul ve Izin: Hazirlanan 6lgegin uygulama asamasina gegmeden énce XX Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii aracihigi ile Etik kurul iznine bagvurulmustur. XX Universitesi Etik Komisyonu tarafindan verilen 2021 -
1016 aragtirma kod nolu, E-77082166-302.08.01-210324 say1l1 onay yazisiyla, Karaman il merkezindeki ilkokullarda
uygulama yapmak i¢in Karaman Il Milli Egitim Miidiirliigiine izin bagvurusunda bulunulmustur. Karaman 11 Milli
Egitim Midiirliigiinden gelen E-99371540-605.01-38269067 sayili uygunluk yazisindan sonra pilot uygulama i¢in
sahaya ¢ikilmistir. Uygulama yapilmadan 6nce 6grencilere ¢alisgmanin neden yapildigr agiklanmigstir. Calismanin
goniilliiliik esasina dayandig1 ve yapmak istemedikleri durumda ¢aligmadan ayrilabilecekleri bilgisi verilmistir. Ayrica
aragtirma kapsaminda kisisel bilgilerinin gizli kalacagi, sadece arastirma baglaminda kullanilacag ifade edilmistir.
Ogrencilerle yapilan uygulamalar 6gretim siirecini aksatmayacak sekilde planlanarak yiiriitilmiistiir.

Pilot uygulama: Pilot uygulama i¢in Karaman il merkezine bagh bir ilkokulun 3B ve 4A siniflarindaki toplam 62
ogrenci ile pilot uygulama yapilmistir. Yapilan bu uygulamada amag ¢ocuklarin 6l¢ek maddelerinin anlasilirlig: ve
uygulama siirecinin izlenmesidir. Yapilan pilot uygulamada ¢ocuklar ile her bir madde tek tek konusup, tartisiimistir.
Ogrenciler tarafindan yanlis, eksik anlagilan 5 maddede degisiklik yapilmistir. Uygulama ortalama 20 dakika
stirmektedir. Ayrica ¢ocuklar tarafindan verilen Oneriler dikkate alinmis ve 6lgegin derecelendirme anahtarina
katilmiyorum ifadesinden katiliyorum ifadesine gittikge biiyiiyen yuvarlaklar eklenmistir. Béylece olumsuz maddeleri
degerlendirirken yapilan hatalar en aza indirilmeye ¢aligilmistir. Asagida Sekil 2de madde 6rnegi sunulmustur. Daha
sonra 6lgegin son hali verilmis 45 madde ve dort alt boyuttan olusan 6l¢cek ana uygulama igin ¢ogaltilmigtir.

Katlmiyvorum Biraz Katihyorum
Katihvorum

Grup calismalaninda  arkadaglanma  fikir O

Sekil 2: Ornek madde
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Ana uygulama: Ana uygulamaya gegmeden 6nce Karaman il merkezindeki okul listesine ulagilmistir. Karaman'in
farkli bolgelerinde yer alan dért okul uygulama igin belirlenmistir. Okullarin miidirleri ile randevu alinip goriisiilmis,
6gretimi aksatmadan &gretmenlerin bilgisi dahilinde siniflara girip uygulamalar yapilmistir. Uygulama esnasinda
ozel gereksinimli ve yabanci uyruklu 6grencilere de uygulama yapilmis, ancak degerlendirilmeye alinmamigtir. Ana
uygulama dort okulda toplam 588 6grenci ile tamamlanmuigtir.

Cocuklar i¢in Girisimcilik Egilimleri Envanteri

Yurtseven ve Ergiin (2018) tarafindan doérdiincii sinif 6grencileri igin gelistirilen “Cocuklar i¢in Girisimcilik
Egilimleri Envanteri” ¢ocuklarin girigimcilik egilimlerini belirlemek amaciyla gelistirilmigtir. Ol¢ek 24 madde ve
sirastyla problem ¢6zme, basarili olma, kendine giiven ve yenilikgilik olmak tizere dort alt faktérden olugmaktadir.
Alt faktorler ve 6lgegin toplam giivenirlik katsayilar1 .62 ile .90 arasinda degismektedir. Bu kapsamda Cocuklar i¢in
Girisimcilik Egilimleri Envanteri’ni kullanim amaci 6lgegin yap: gegerligine katki saglamak i¢in dis 6lgiit gegerligi
yontemini kullanmaktir. Girisimcilik niyetlerini 6lgen gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme aracinin alanyazinda bulunmamasi
ve 6lgeklerin faktor yapi ve igeriklerinin benzerlik gostermesi sebebiyle Cocuklar i¢in Girisimcilik Egilimleri Envanteri
tercih edilmistir. Dis 6lgiit gegerligini saglarken alanyazinda ayni yapiy1 dlgen bir 6lgek kullanarak, iki 6lgek ve alt
boyutlar1 arasindaki iliskiyi test etmek amaglanmaktadir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS 22.0 ve LISREL 8.0 istatistik paket programlar1 kullanilarak degerlendirilmistir.
Aragtirmanin birinci ¢alisma grubu ile 6lgegin faktor yapisina ortaya ¢ikarabilmek icin SPSSde AFA yapilmustir.
AFA ile elde edilen yapiyr dogrulamak i¢in arastirmanin ikinci ¢aligma grubu verileri ile LISREL programindan
yararlanarak DFA yapilmustir. Olgegin gecerlik caligmalar1 kapsaminda kapsam gecerligi test etmek icin uzman goriisii
alinmugtir. Olgegin giivenirligini tespit etmek icin 6lcegin biitiinii ve alt faktorleri icin cronbach alpha i¢ tutarlik
katsayis1 hesaplanmistir. Ayrica 6lgekte yer alan maddelerin ayirt ediciliklerinin hesaplanmasi i¢in alt tist %27’lik
grup karsilagtirilmas: yapilmis ve madde test toplam korelasyon degerleri hesaplanmistir. Yine 6l¢egin giivenirlik
¢alismalar1 kapsaminda dl¢timiin farkli zamanlardaki tutarligini test etmek igin test-tekrar test yontemi kullanilmas,
57 dgrenciye ana uygulamadan 3 hafta sonra yeniden uygulanarak aralarindaki korelasyona bakilmistir. Dis 6l¢iit
giivenirligi yontemi (Alpar, 2014) ile “Cocuklar i¢in Girisimcilik Egilimleri Envanteri” 57 6grenciye uygulanmis ve
benzer yapiy1 6l¢en iki 6l¢ekten elde edilen verilerin korelasyon katsayilar: karsilagtiriimigtir.

Caligma kapsaminda elde edilen veri setinde 6ncelikle kayip degerler incelenmis ve veri dosyasinda tespit edilen
eksik on iki hiicreye EM yontemi ile deger atamasi yapilmugtir. Olgekte yer alan M7, M9, M12, M13, M31, M38 maddeler
olumsuz ifadeler icerdigi i¢cin bu maddeler ters olarak kodlanmigtir. Daha sonra tek degiskenli aykir1 deger olup
olmadigini belirlemek i¢in degerler standardize edilmis z puanlarina doniistiiriilmiis ve z puanlarinin + 4 araliginda
yer aldig: tespit edilmis ve gozlem ¢ikarilmamigtir. Orneklem biiyiikliigiiniin 100den biiyiik oldugu durumlarda z
puaninin * 4 araliginda olmasi kabul edilebilir (Mertler ve Vannatta 2017; Stevens, 2009) Cok degiskenli ug¢ deger
olup olmadig1 Mahalanobis uzaklik degeri ile incelenmistir. Bulunan Mahalanobis degerlerinin kikare tablosunda
.001 olasiliktan diisiik olup olmadiklar: incelenmis ve .001'den kiigiik olan otuz alt1 g6zlem veri setinden ¢ikarilmigtir.
Tek degiskenli normallik ise ¢arpiklik (-,477) ve basiklik (-,085) puanlari ile incelenmistir. Veri setine ait basiklik ve
carpiklik katsayilarinin + 2 araliginda kaldig1 ve mod (120), medyan (116) ve ortanca (115,64) degerlerinin yakinlik
gosterdigi bulunmus, normalden 6nemli bir sapma gostermedigi goriilmistiir (Trochim ve Donnelly, 2006). Buna
gore dagilimin tek degiskenli normallik varsayimini karsiladig1 sdylenebilir. Cok degiskenli normallik varsayimi ise
Olgege ait alt boyutlar arasindaki korelasyon katsayist ile incelenmis ve alt boyutlar arasindaki korelasyon degerinin .27
ile.43 arasinda oldugu ve buna bagli olarak da ¢oklu baglanim sorunun olmadig1 gozlenmistir. Analizden ¢ikartilan 36
gozlem sonrasinda 346 kisilik veri seti ile analize devam edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Gegerlige fliskin Kanitlar
Kapsam Gegerligi
Olgegin kapsam gegerligi kapsaminda uzman goriisiine bagvurulmustur. Olcek maddelerinin igerigi, sinif

seviyesine uygunlugu, maddelerin boyut altindaki uyumu ve dil agisindan degerlendirilmesi i¢in her bir maddenin
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altinda uygun, uygun degil, ¢ikarilmali ve agiklama segeneklerinin yer aldig1 bir form hazirlanmigtir. Hazirlanan form
Tiirkiye'nin farkli iiniversitelerinde gorev yapan sinif egitimi anabilim dalinda gorev yapan 3 profesér, 4 dogent ve 1
doktor 6gretim tiyesi olmak {izere 8 uzman ile paylagilmistir. Ayrica 6lgme ve degerlendirme anabilim dalinda gorev
yapan 2 dogent uzmandan 6l¢egin 6lgme kriterlerine uygunlugunun degerlendirilmesi i¢in goriis alinmistir. Ek olarak
Milli Egitim Bakanliginda gorev yapan 12 sinif 6gretmeninden 6lgek maddelerini degerlendirmeleri istenmistir.
Uzmanlardan gelen déniitler dogrultusunda ifadeler yeniden diizenlenmistir. Uzmanlardan gelen goriisler Lawshe
(1975) gore degerlendirilmis ve kapsam gegerlik orani 10 uzman igin gegerlik 6l¢iitii olan .62’nin altinda madde
bulunmadig igin élcekten madde ¢ikarilmamustir. Olgegin son hali dért alt boyuttan olusan 45 madde olarak pilot
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Olgme aracinda katiliyorum, biraz katiliyorum ve katilmiyorum ifadelerinin yer
aldig1 3lu Likert tipi derecelendirme 6lgegi kullanilmigtir.

Yap1 Gegerligi

Olgegin yap1 gecerligini test etmek icin AFA ve DFA analizi yapilmistir. Asagida bu analizlerden elde edilen
bulgular yer almaktadir.

Agimlayic1 Faktor Analizi

Olgegin yap1 gegerligini test etmek icin 346 kisilik veri setiyle faktor analizi yapilmistir. Olgek yapisinin
faktorlesmeye uygunlugunu test etmek i¢in dncelikle Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi
yapilmugtir. Orneklem biiyiikliigiiniin uygunlugunu test etmek icin KMO degeri, verilerin ¢ok degiskenli normalligini
degerlendirmek igin Barlett testi incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda KMO degeri .83 ve Barlett testi (x*
2155.039, p<.01) anlaml oldugu bulunmustur. KMO degeri 0-1 arasinda deger almakta ve 1’ yaklastik¢a miikemmel
olarak yorumlanirken, .50den kiigiik olmasi durumunda kabul edilemez, .50 ile .70 aras1 normal, .70 ile .80 aras1 iyi
.80 ile .90 arasi ¢ok iyi olarak agiklanmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016; Field, 2005; Tavsancil 2005).
Ayrica KMO katsayisinin .60 ve iizerinde olmasi ve Barlett testinin anlamlilig1 6l¢egin faktor analizi i¢in uygunlugunun
bir gostergesi olabilecegi belirtilmistir (Biiylikoztiirk, 2016). Bu bulguya gore 6l¢egin 6rneklem biytikliigi yeterli ve
olgegin faktorlesmeye uygun oldugu soylenebilir.

Olgegin faktor yapisinin test edilmesi igin varimaks déndiirme yontemi kullanilarak faktér analizi islemi
gergeklestirilmistir. Varimax dondiirme yontemi ile her bir faktordeki yiiklerin varyansi en {ist diizeye ¢ikararak faktor
karmagikhig1 en alt diizeye indirmek amaglanmistir (Tabachnick ve Fidell, 2020). Olgek dért faktorlii bir kuramsal
yapi lizerine gelistirildigi i¢in faktor analizi alt boyut sayis1 dort olarak sinirlandirilmistir. Yapilan dondiirme islemi
sonucu 6zdegeri 1'den yiiksek olan 4 faktorli bir yap: tespit edilmistir. Bu dort faktér toplam varyansin %35,30unu
aciklamaktadir. Faktor analizinde maddelerin faktorle olan iliskisini agiklayan madde faktor yiikleridir (Kline, 2011).
Madde faktor yiikiiniin en az .32 ve iizerinde olmasi (Tabachnick ve Fidell, 2020) onerilirken, farkli arastirmacilar
farkli kestirim noktalar1 6nermistir.
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Sekil 3: Olgege iliskin dzdeger grafigi
Sekil 3 incelendiginde tiglincii faktérden sonra bir kirilma oldugu ve dérdiincii faktérden sonra maddelerin
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dogrusal bir sekil aldig1 goriilmiistiir. Bu durumda 6lgegin dort faktorden olustugu soylenebilir. Varimax dondiirme
yontemiyle gerceklestirilen agimlayici faktor analizi sonucunda ayni anda birden fazla faktére yiik veren 8 madde
(M14, M17, M18, M22, M26, M30, M41, M45) olgekten tek tek atilmis ve faktor analizi islemi tekrarlanmigtir. Ayrica
madde ayirt edicilik indeksleri .30’un altinda olan 6 madde (M7, M8, M9, M13, M15, M38) dl¢ekten ¢ikarilmistir.
Geriye kalan 31 madde, dort faktorlii bir yapiyr olusturmustur. Olgegin son haline ait madde faktér yiik degerleri ve
madde toplam test korelasyon degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Cocuklar icin girisimcilik niyetleri olgegi madde faktor yiik ve test toplam korelasyon degerleri

Bilesenler

Madde no 1 2 3 4
Mo 446

MI10 455

Ml11 611

M12 552

M24 .550

M25 .595

M27 446

M28 .567

M31 333

M33 399

M1 483

M4 496

M5 514

M21 460

M23 374

M29 434

M35 .508

M36 467

M37 .636

M2 757

M3 .564

M16 .501

M19 475

M20 .601

M34 .363

M43 .440

M32 .678
M39 .692
M40 .654
M42 .608
M44 702
Oz-Deger 5.890 1.950 1.641 1.465
Acgiklanan varyans 18.999 6.289 5.292 4.725
Aciklanan Top. Varyans 35.305

Tablo 4 incelendiginde Ol¢ekte yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin .33 ile .76 arasinda degistigi
goriilmektedir. Madde faktor yiik degerlerinin en az .32 (Tabachnick ve Fidell, 2020) ve tizerinde oldugu, bu durumda
madde faktor yiiklerinin istenen aralikta oldugu soylenebilir. Madde test toplam korelasyon degerlerinin ise .21
ile .48 arasinda oldugu tespit edilmistir. .20 ve altinda kalan madde olmadig1 i¢cin maddelerin 6lgekte kalabilecegi
soylenebilir. Ol¢egin 31 madde dort alt boyuttan olusan bir yapi ortaya koydugu goriilmektedir. Maddelerin aldig1 yitk
degerleri incelendiginde birinci faktorde 10 madde, ikinci faktorde 9 madde, tiglincii faktorde 7 madde ve dordiincii
faktorde 5 maddenin oldugu bulunmustur. Bu faktorler icerikleri ve kavramsal yap1 dikkate alinarak sirasiyla algilanan
davramgsal kontrol, girisimci beceri, tutum ve niyet olarak isimlendirilmistir. Algilanan davranigsal kontrol boyutu
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varyansin %18,99’unu, girisimci beceri boyutu varyansin %6,28’ini, tutum boyutu varyansin %5,29’'unu ve niyet
boyutu varyansin %4,72’ini agiklamaktadir. Bu dort faktorlii yapi toplam varyansin %35.30 'unu agiklamaktadir. Olgek
gelistirme galismalarinda faktor yapisinin giictinii gosterdigi kabul edilen agiklanan varyans orani (Gorsuch, 1974, akt.
Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016) belirlenirken her bir alt boyutun 6z degerinin en az %1 olmasi ve 6lgekte
yer alan her bir alt faktériin toplam varyansa katkisinin en az %5 olmasi gerektigi kabul edilmektedir (Albayrak,
2006; Kalayci, 2006; Seger, 2015; Can, 2016). Faktor sayisinin yiiksek olmast agiklanan varyans oranini artirmaktadir
ancak beraberinde faktorlerin isimlendirilmesi ve kuramsal ¢er¢evede anlamli kilinmasini giiglestirmektedir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016). Bu baglamda Planli Davranis Modeli (Ajzen, 1991) temel alinarak gelistirilen
“Cocuklar I¢in Girigsimcilik Niyetleri Ol¢egi” teorik cerceveyi korumak ve yukarida siralanan dlgiitleri saglamasi
acisindan dort faktorlii bir yapr olarak belirlenmistir. S6z konusu modelin getirdigi sinirliliklar cercevesinde sosyal
bilimler de kabul edilen varyans orani %40 ile %60 (Tavsancil, 2010; Alpar, 2014; Akbulut, 2010; Kline, 1994) arasinda
olmasi yeterliyken, tek faktorli yapilarda %30 (Biyiikoztiirk, 2016; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016)
ve daha fazlasi yeterli goriildiigiinden, %35.305 olarak saptanan agiklanan varyans orani kabul edilebilir oldugu
disiintilmektedir.

Asagida faktorler arasindaki korelasyon degerleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Olgek alt faktérleri arasindaki korelasyon degerleri

Algilanan davranigsal

Girisimci beceri Tutum
kontrol
Algilanan davranigsal kontrol 1 404" A27" .296”
Girisimci beceri 405" 1 386" .300
Tutum 427" .386" 1 273"
Niyet 296" .300" 273" 1
r<.60”

Tablo 5 incelendiginde olgekteki faktorler arasindaki korelasyon degerlerinin .27 ile .43 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu bulgu dl¢egin faktorleri arasinda zayif ve orta diizeyde iliski oldugunu géstermektedir. Faktorlerin
birbirleri arasindaki korelasyon katsay1 degeri .60 ve iizerindeyse bu durum faktérlerin bagimli oldugu anlamina
gelmektedir. Boylece tiim faktorlerin tek boyutu ol¢tiigli anlasilir ve faktorler birer alt dl¢ek olarak kullanilamaz
(Sencan 2005: 778). Bu baglamda 6l¢ekte ¢oklu baglanim sorunu olmadig: sdylenebilir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Agimlayic faktor analizi sonucu 31 madde dort faktorde olusan bir yapr elde edilmigtir. AFA ile elde edilen bu
yapinin dogrulanip dogrulanmadigini test etmek i¢in dl¢egin son hali ile yeniden veri toplanmis ve DFA uygulanmustir.
DFA i¢in 206 6grenciden veri toplanmistir. DFA i¢in 6rneklem biiytikliigii en az 100 ile 200 gozlem arasi olmasi
gerektigi onerilmistir (Anderson ve Gerbing, 1984; Nevitt ve Hancock 2004). Bu dogrultuda 206 6grenciden olusan
orneklem biiyiikliigiiniin analiz igin uygun olduguna karar verilmistir.

Calisma kapsaminda elde edilen veri setinde 6ncelikle kayip degerler incelenmis ve veri dosyasinda tespit edilen
eksik ii¢ hiicreye EM yontemi ile deger atamas1 yapilmustir. Olgekte yer alan M12 ve M38 maddeleri olumsuz ifadeler
igerdigi i¢in bu maddeler ters olarak kodlanmistir. Daha sonra tek degiskenli aykir1 deger olup olmadigini belirlemek
icin degerler standardize edilmis z puanlarina dontstiirtilmis ve z puanlarinin + 2 araliginda yer aldig1 tespit edilmis
ve gozlem ¢ikarilmamistir. Cok degiskenli u¢ deger olup olmadigi Mahalanobis uzaklik degeri ile incelenmistir.
Hesaplanan Mahalanobis degerlerinin kikare tablosunda .001 olasiliktan diisiik olup olmadiklar: incelenmis
ve .001den kiigiik olan yedi gozlem veri setinden ¢ikarilmigtir. Tek degiskenli normallik ise ¢arpiklik (-1,291) ve
basiklik (1,477) puanlari ile incelenmistir. Veri setine ait basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin + 2 araliginda kaldig: ve
mod (79), medyan (79) ve ortanca (76,29) degerlerinin yakinlik gosterdigi bulunmus, normalden 6nemli bir sapma
gostermedigi goriilmiistiir (Trochim ve Donnelly, 2006). Buna gore dagilimin tek degiskenli normallik varsayimini
karsiladig1 soylenebilir. Analizden ¢ikartilan yedi gézlem sonrasinda 199 kisilik veri seti ile analize devam edilmistir.
DFA sonucunda elde edilen modele iliskin faktor yiikleri Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4: DFA sonuglarina iliskin path diyagrami

Sekil 4 incelendiginde Cocuklar icin Girisimcilik Niyetleri Ol¢egine iligkin path diyagraminda ki-kare derecesinin
x2=703.28, serbestlik derecesinin sd= 428 oldugu bulunmustur. Buna gore x2/sd oraninin 703.28/428= 1,64 (p < .05)
oldugu tespit edilmistir. Bu oranin 2.0'dan daha kiigiik bir deger almas1 modelinin ¢ok iyi bir uyuma sahip oldugunu
gostermektedir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003). DFA analizi ile SRMR degerinin .058 oldugu
gozlenmistir. Hu ve Bentler (1999) SRMR degerinin .05’ten kiigiik degerlerin ¢ok iyi uyuma isaret ettigini belirtirken,
.058 degerinin iyi uyuma isaret ettigi sdylenebilir (Erkorkmaz, Etikan, Demi, Ozdamar ve Sanisoglu, 2012). Kikare ve
serbestlik derecesi orani ile SRMR degerlerine gore test edilen DFA modelinin iyi uyuma sahip oldugu belirlenmistir.
Modelin RMSEA degeri .057 oldugu bulunmustur. RMSEA degerinin .08 ve altinda olmas: modelin iyi uyuma sahip
oldugunu géstermektedir (Cole, 1987; Hu ve Bentler, 1999; Thompson, 2004).

DFA sonucunda elde edilen uyum indekslerinin IFI, NFI, CFI ve NNFI'nin .90 iizerinde yer almasi kabul edilebilir
uyumu gosterirken, .95 ve iizerindeki degerlerin model uyumunun ¢ok iyi oldugu ortaya konmustur (Baumgartner ve
Homburg, 1996). Yiiriitiilen DFA analizinde [CFI= .97; IFI= .97; NFI= .93, NNFI= .97] bulunmustur. Sonug olarak,
DFA sonucu elde edilen modelin kuramsal yapiy1 olusturan modelle iyi diizeyde uyumlu oldugu ve CIGNO'niin yap1
gecerligini sagladig: belirlenmistir. Ayrica modelin t degerleri incelenmis, bu degerlerin 2.84 ile 12.38 araliginda deger
aldig1 bulunmustur. DFA sonucu olusturulan modelin t degerleri 1.96'n1n {izerinde ise.05 diizeyinde, 2.56 degerinin
tizerinde ise .01 diizeyinde anlamli oldugu ileri siiriilmistiir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikdztiirk, 2016). Olcekte
biitiin maddelerin t degerlerinin .01 diizeyinde anlamli oldugu s6ylenebilir.
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Dis Olgiit Gegerligi

“Cocuklar i¢in Girisimcilik Niyetleri Ol¢eginin” yap: gecerligi kapsaminda agimlayici ve dogrulayici faktor
analizine ek olarak dis 6l¢iit gecerligini (Alpar, 2014) saglamak icin benzer yapiy1 6l¢en bir dl¢ek ile arasindaki iliskiye
bakilmustir. Olgegin dis Slgiit gegerligini test etmek igin 57 dgrenciye Yurtseven ve Ergiin (2018) tarafindan gelistirilen
“Cocuklar i¢in Girisimcilik Egilimleri Envanteri” kullanilmistir. Olgekler arasindaki iligkiye Pearson korelasyon testi
ile bakilmistir. Pearson korelasyon testi sonuglar1 Tablo 6da sunulmustur.

Tablo 6: Cocuklar icin Girisimcilik Niyetleri Olgegi ile Cocuklar icin Girisimcilik Egilimleri Envanteri puanlar: arasindaki
korelasyon

Cocuklar i¢in Girigimcilik Cocuklar i¢in Girisimcilik Egilimleri Envanteri

Niyetleri Olcegi Bagarili olma Problem ¢6zme Yenilikgilik Kendine giiven ~ CIGEE
Toplam

Algilanan Davranissal kontrol r 692" 729" 481" 507" 754"
p .000 .000 .000 .000 .000
n 57 57 57 57 57

Girisimci beceri r 717" 744" .506™ 5317 7797
p .000 .000 .000 .000 .000
n 57 57 57 57

Tutum r 577" 6217 364" .565™ .658"
p .000 .000 .005 .000 .000
n 57 57 57 57 57

Niyet r 454" 546" 375" 235 514"
) .000 .000 .004 .079 .000
n 57 57 57 57 57
r 714" 774" .506™ 537" 792"

CIGNO Toplam p . 000 . 000 . 000 . 000 . 000
n 57 57 57 57 57

Tablo 6 incelendiginde Cocuklar i¢in Girisimcilik Niyetleri Olgeginin niyet alt boyutu ile Cocuklar igin
Girisimcilik Egilimleri Envanterinin kendine giiven alt boyutlar1 digindaki biitiin alt boyutlarin ve 6lgekten alinan
toplam puanlarin birbirleriyle pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde iliskili oldugu bulunmustur. Gliner, Morgan ve Leech
(2015) baska degiskenlerle olan iliskiye dayali gecerlik, yapiya dayali gegerligin devami ve tamamlayicisi niteliginde
oldugunu belirtmistir. Edinilen bu bulgu ile dis 6lgiit gegerliginin sagladig1 sdylenebilir.

Giivenirlige iliskin Kanitlar

I¢ Tutarlik Giivenirligi

Olgegin giivenirliginin belirlenebilmesi icin cronbach alpha i¢ tutarhlik katsayisi hesaplanmigtir. Bir testteki
maddeler derecelendirilmis 6l¢ekle 6lgiilmiigse maddeler arasindaki giivenirligi belirlemenin en uygun yolu cronbach
alpha katsayisinin hesaplanmasidir (Gliner, Morgan ve Leech, 2015). Ol¢egin tamamu ve alt faktérleri igin giivenirlik
katsayis1 hesaplanmigtir. Asagida tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7: Cronbach alpha katsayilar

Alt boyut Madde drnegi Cronbaf h fdpha
degeri
Algilanan davranigsal kontrol (10 madde) Bir sorunla karsilastigimda ¢6zmek i¢in ¢abalarim. (M6)
Karsilastigim giicliiklere ragmen calismaya devam edebilirim
(M28) 81

Bir konuda yeni bir fikir iiretmek benim i¢in zordur(M31)
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Girisimci beceri (9 madde)

Grup calismalarinda problem ¢6zme konusunda iyi oldugumu

distintirim (M5)
Cevremdeki farkliliklar1 gormek benim i¢in kolaydir (M37) 77
Karsima ¢ikan olumsuz durumlari olumluya gevirebilirim (M35)
Tutum (7 madde) Yeni fikirler Giretmek beni mutlu eder. (M2)
Siufta fikirlerimle 6n plana ¢ikmaktan hoslanirim. (M16)
.78
Niyet (5 madde) Bityiiylince yeni bir iirtin icat etmek isterim (M39)
Biiytiytince problemleri ¢ozen bir birey olmak isterim (M44)
.78
TOPLAM 93

Tablo 7 incelendiginde cronbach alpha degerleri algilanan davranigsal kontrol boyutu igin .81, girisimci beceri
boyutu i¢in.77, tutum ve sosyal norm boyutu icin .78, niyet boyutu i¢in.78 ve 6l¢egin tamami igin .93 olarak
hesaplanmistir. Alpar (2014) cronbach alpha degerinin .60 ile .79 arasinda deger aldiginda gelistirilen 6l¢egin giivenilir
oldugunu; .80 ve iizerinde deger aldiginda ise ytiksek giivenirlige sahip oldugunu belirtmistir. Bu kapsamda 6lgegin

biitiinii ve alt boyutlari i¢in yiiksek giivenirlige sahip oldugu soylenebilir.

Ayricamaddelereverilen cevaplarin tutarligini testetmekicin madde test toplam korelasyon degerleri hesaplanmuistir.
Ek olarak olgekteki her bir maddenin dl¢iilmek istenen 6zelligin ayirt edciliginini tespit etmek amaciyla, 346 gozlemin
toplam puanina gore belirlenen {ist%27 (n=93) ile alt %27°lik (n=93) gruplarin ortalama puanlari karsilastirilmis ve
bu karsilastirma igin iligkisiz 6rneklemler igin t testi yapilmigtir. Madde test toplam korelasyon degerleri ve alt-iist

%27lik gruplar igin belirlenen t degerleri asagida Tablo 8de sunulmustur.

Tablo 8: Diizeltilmis madde toplam korelasyonlar: ve iist %27, alt %27 puanlari arasindaki t-testi

Faktor ad1 Madde no

t
(alt-tist %27)

Diizeltilmis madde toplam korelasyonu

s M6 8,811° 711
E M10 7,261 ,600
M M1l 6,981 626
2 Mi12 -5,495' ,281
g M24 6,457 457
& M25 -7,942° 707
= M27 -9,743° 640
g M28 -8,309° ,542
= M31 -6,626' 282
< M33 -8,208 601
M1 6,713 555
M4 6,857 ,549
§ M5 9,279° 571
2 M21 6,841 1359
g M23 -7,863" ,536
z M29 11,272 ,587
& M35 11,212 347
M36 6,635’ 417
M37 7,215 422
M2 -6,529° ,689
M3 5,518’ 672
g M16 -7,502" ,505
fg‘ M19 -7,044" ,600
= M20 -7,761" ,587
M34 -8,360" ,589
M43 6,519" 278
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M32 -10,328" ,608
- M39 -6,556" ,509
% M40 -7,523" ,627
M42 -6,771" ,534
M44 7,295 ,668

Tablo 8¢ gore Cocuklar icin Girigimcilik Niyetleri Olceginde yer alan maddelerin ayirt ediciligini test etmek
amaciyla testin her bir maddesi i¢in en yiiksek puanin %27’lik dilim puanlart ile testin her bir maddesi i¢in en diisiik
puanin %27°lik dilim puanlar: arasindaki bagimsiz gruplar t testi yapilmasi sonucunda tiim maddeler i¢in gruplar
arasinda anlaml farklilik oldugu bulunmustur (p< .05). Bu bulguya gore olgekteki maddelerin 6l¢iilmek istenen
ozellik baglaminda ayirt edici oldugunu gostermektedir. Ayrica her madde i¢in madde test toplam korelasyon degerleri
hesaplanmis, bu degerlerin .28 ile .71 arasinda deger aldig1 gériilmektedir. Madde test toplam korelasyon katsayisinin
(-) deger almamasi ve +.25den biiyiik olmasi, maddenin ayirt ediciligi i¢in yeterli oldugu séylenebilir (Alpar, 2014).
Bu bulgu 6l¢ekteki maddelerin 6l¢tilmek istenen 6zelligi, diger maddeler ile birlikte bir biitiin olarak giivenilir sekilde
olgtiigii seklinde yorumlanabilir.

Test Tekrar Test Giivenirligi

Cocuklar icin Girisimcilik Niyetleri Olceginin giivenirligini test etmek icin ek olarak farkli zamanlarda alinan
cevaplarin tutarlig icin test-tekrar test analizi yapilmistir. Olgegin test-tekrar test giivenirligi belirleyebilmek igin iig
hafta sonra 57 6grenciye 6lgek yeniden uygulanmistir. Yapilan test-tekrar test analizi sonuglari Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9: Test tekrar test korelasyon degerleri

Algilanan Davranigsal Kontrol Girisimci Beceri Tutum

Algilanan Davranigsal r ,506 ,502 ,264 ,325
Kontrol p ,000” ,000” 047" 014"
n 57 57 57 57
Girisimci Beceri r ,648 ,728 ,467 ,391
p ,000” ,000” ,000” ,003™
n 57 57 57 57
Tutum r ,523 ,497 ,694 ,098
p ,000™ ,000™ ,000™ ,468
n 57 57 57 57
Niyet r ,436 ,329 27 ,508
p ,001™ ,013 ,089 ,000”
57 57 57 57

p<.05% p<.01”

Tablo 9 incelendiginde 6l¢ege ait test tekrar test korelasyon degerleri incelendiginde 6lgegin alt boyutlar: arasinda
farkli zamanlarda elde edilen 6l¢timlerin birbiriyle orta ve yiiksek diizeyde iliskili oldugu bulunmustur. Ayrica
olgegin biitiinii i¢in dnce ve sonra yapilan dl¢iimler karsilastirildiginda (r:.71; p<.00) yiiksek diizeyde iliskili oldugu
bulunmustur. Bu durumda farkli zamanlarda alinan 6l¢timlerin tutarli oldugu ve Cocuklar i¢in Girisimcilik Niyetleri
Olgegi’ nin giivenilir bir 6lgek oldugu sdylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin amaci ilkokul t¢ilincii ve dordiincii siif 8-10 yas grubu 6grencilerinin girisimcilik niyetlerini
olcecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci geligtirmektir. Cocuklar icin Girisimcilik Niyetleri Olcegi gelistirilirken
oncelikle derinlemesine bir literatiir ¢alismasi yapilarak, dl¢egin ve girisimcilik kavraminin altinda yatan yapi
ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir. Daha sonra muhtemel boyutlar belirlenip madde havuzu olusturulmugtur. Olgegin
kapsam gecerligini belirleyebilmek icin Sinif Egitimi ile Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dallarinda gérevli 10
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uzmandan uzman goriisii alinmigtir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda yapilan analizler sonucu, 6lgekten
madde ¢ikarilmamistir. Olgek dort alt boyuttan olusan 45 madde olarak pilot uygulamaya hazir hale gelmistir. Olcek
maddelerinin anlasilirhigi ve uygulama stirecini gozlemleyebilmek icin, tiglincii ve dordiincti sinif 8-10 yas grubu
ogrencilerinde olusan 62 kisilik 6grenci grubuna pilot galigma yapilmistir. Yapilan pilot ¢aligmada 6grencilerden
gelen doniitler degerlendirilmis, bazi maddelerde ve derecelendirme anahtarinda degisiklige gidilmistir. Olcegin ana
uygulamasi Karaman il merkezinde bes ilkokulda 588 6grenci ile gerceklestirilmistir. Olgegin yap1 gegerligini test
etmek i¢cin AFA ve DFA yapilmistir. AFA igin 346 kisilik veri seti ile caligtlmistir. Olgegin érneklem bityiikliigiiniin
uygunlugunu test etmek i¢cin KMO degeri, verilerin ¢ok degiskenli normalligini degerlendirmek i¢in Barlett testi
incelenmigtir. Bu analizler sonucunda elde edilen degerlerin faktoér analizine uygun oldugu tespit edilmistir. AFA
sonucunda 6l¢egin 31 madde dort alt boyuttan olusan bir yap1 ortaya koydugu goriilmektedir. Bu dort faktorli yap:
toplam varyansin %35.30 "unu a¢iklamaktadir. Agiklanan varyans orani dlgegin yapi giiclinii ortaya koymaktadir.
Varyans orani ne kadar giiglii ise dl¢egin yapisinin o kadar giiclii oldugu soylenebilir. Sosyal bilimlerde bu oranin
%40 ve iizerinde olmasi ideal olarak kabul edilmektedir. Ancak varyans orani %30 ve iizeri de kabul edilebilir
(Biiyiikdztiirk, 2016; Tavsancil, 2010). Bu bulgular Cocuklar i¢in Girisimcilik Niyetleri Olgeginin gegerligi icin bir
kanit olarak degerlendirilmistir.

Daha sonra DFA i¢in yeniden 206 6grenciden veri toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda x2 / df (ki kare/
serbestlik derecesi) oraninin model ile ¢ok iyi uyum gosterdigi sonucuna ulagilmistir. DFA sonucu 6lgekteki her bir
maddenin degerlerinin .01 diizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir. Ayrica uyum iyiligi degerleri incelenmis ve
istenen araliklarda oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gére DFA sonucu elde edilen modelin kuramsal yapidaki modelle
iyi diizeyde uyumlu oldugu ve Cocuklar i¢in Girisimcilik Niyetleri Ol¢eginin yap1 gecerligini saglandig: belirlenmistir.

Yapr gecerligi kapsaminda agimlayici ve dogrulayici faktor analizine ek olarak dis olgiit gegerligini saglamak
icin benzer yapiy1 dlgen bir 6lgek ile arasindaki iligskiye bakilmistir. Yapilan analizler sonucunda her iki 6l¢egin alt
boyutlariin birbirleriyle ytiksek diizeyde anlamli iliskiler oldugu bulunmustur. Boylece 6lgegin dis olgiit gegerligi
saglanmigtir.

Ol¢egin giivenirlik caligmalari kapsaminda i¢ tutarlik katsayist hesaplanmig ve test tekrar test giivenirligi yapilmigtar.
Cronbach alpha degerleri algilanan davranigsal kontrol boyutu icin .81, girisimci beceri boyutu i¢in.77, tutum ve
sosyal norm boyutu i¢in .78, niyet boyutu i¢in.78 ve dl¢egin tamamu i¢in .93 olarak hesaplanmuistir. Bir 6l¢me aracinin
giivenilir oldugunun ispatlamasi igin cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisin degerinin .70 ve tizerinde olmasi gerektigi
ifade edilmistir (DeVellis, 2014). Alpar (2014) ise cronbach alpha giivenirlik katsayisinin .60 ile .79 arasinda deger
aldiginda gelistirilen 6l¢egin giivenilir oldugunu; .80 ve iizerinde deger aldiginda ise yiiksek giivenirlige sahip oldugunu
belirtmistir. Bu kapsamda 6l¢egin giivenirligi saglandig1 soylenebilir. Maddelere verilen cevaplarin tutarligini test
etmek icin madde test toplam korelasyon degerleri hesaplanmistir. Madde test toplam korelasyon katsayisinin (-)
deger almamasi ve +.25den biiyitk olmasi, maddenin ayirt ediciligi i¢in yeterli oldugu séylenebilir (Alpar, 2014).
Bu bulgu olgekteki maddelerin 6lgiilmek istenen 6zelligi, diger maddeler ile birlikte bir biitiin olarak giivenilir
sekilde ol¢ttigii seklinde yorumlanabilir. Ayrica olgekteki her bir maddenin 6l¢iilmek istenen 6zellik baglaminda
ayirt ediciligini belirlemek amaciyla tist %27-alt %27 grup puan ortalamalar: karilagtirilmis ve t testi sonucunda
tiim maddeler i¢in gruplar arasinda anlaml farklilik oldugu bulunmustur. Bu bulgu 6lgekte yer alan maddelerin
oOlgiilmek istenen 6zellik baglaminda ayirt edici oldugunu gostermektedir. Son olarak giivenirligi giiclendirmek icin
cronbach alpha hesaplamalarina ek olarak farkli zamanlarda 6l¢gme aracina verilen cevaplarin tutarhiligini test etmek
icin test-tekrar test analizi yapilmistir. Olgegin alt boyutlar: arasinda farkli zamanlarda elde edilen 6lgiimlerin birbiri
ile orta ve yiiksek diizeyde iliskili oldugu bulunmustur. Bu kapsamda Cocuklar i¢in Girisimcilik Niyetleri Ol¢eginin
giivenilirliginin saglandig1 séylenebilir.

Cocuklar i¢in Girigsimcilik Niyetleri Olgeginin {i¢ ve dérdiincii sinif 8-10 yas grubu égrencilerinin girisimcilik
niyetlerini degerlendirmek amaciyla kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir arag oldugu ortaya konmustur. Ol¢egin
son hali 2 olumsuz 29 olumlu madde olmak iizere toplam 31 madde ve dort alt boyuttan olusmaktadir. Alt boyutlar
sirastyla algilanan davranigsal kontrol, girisimci beceri, tutum ve niyet olarak isimlendirilmistir.
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Developing an Entrepreneurial Intentions Scale for Children (8-10years):
Validity and Reliability Study

Gizem TABARU ORNEK ', Selma YEL

Introduction and purpose

Intention models have been developed by different researchers in order to understand the concept of entrepreneurial
intentions. When the intention approach is supported by various models, it provides an opportunity to better understand
entrepreneurship and creates new application areas in this field (Krueger and Reilly, 2000). These models can be listed
as “Planned Behavior Model” (Ajzen, 1991), “Entrepreneurial Intent Content” (Bird, 1988), “Entrepreneurship Event
Model” (Shapero and Sokol, 1982) and “Intention Model” (Krueger, 1993). In this context, it is aimed to develop a
measurement tool that will measure the entrepreneurial intentions of children within the framework of the Planned
Behavior Model developed by Ajzen (1991). Planned behavior model (PDM), a theory designed to predict and explain
human behavior, deals with the nature of the individuals factors specific to this behavior (Ajzen, 1988). According to
PDM, intentions are a direct antecedent of behavior. These intentions to take action are determined by three variables,
attitude towards the behavior, perceived behavioral control, and social norm. (Ajzen, 2001; Kolvereid, 1996). Attitude
towards behavior, subjective norm and perception of behavioral control together lead to the formation of a behavioral
intention (Ajzen, 2002). As with the original reasoned action theory, the central factor in the planned behavior model
is the individual’s intention to perform a particular behavior. Intentions are assumed to capture the motivational
factors that influence a behavior; They are indicators of how much effort individuals are willing to exert to perform
the behavior and how much effort they plan to exert. As a general rule, the stronger the intention to act, the higher the
ability to perform the behavior (Ajzen, 1991). Establishing an entrepreneurial career development intention is often
the first step in the long-term venture creation process (Gartner, Shaver, Gatewood, & Katz, 1994). According to PDM,
entrepreneurial intention indicates the effort that a person will make to realize this entrepreneurial behavior. And
thus, it captures the three motivational factors or antecedents that influence behavior (Ajzen, 1991; Lifian, 2004). The
first of these is attitude. Attitude refers to the degree to which an individual has a positive or negative attitude towards
the behavior. In other words, it can be said that it is a personal evaluation of the behavior of being an entrepreneur
(Ajzen, 2001; Chin, 2016; Kolvereid, 1996). The second factor, the subjective norm, measures the perceived social
pressure to perform or not to perform entrepreneurial behaviors. In particular, it will express the perception of
whether the “reference people” in the life of the individual will approve of the decision to become an entrepreneur
(Ajzen, 2001). The last factor, perceived behavioral control, is defined as the perception of ease or difficulty of being an
entrepreneur. Therefore, it is a very similar concept to self-efficacy (Bandura, 1997) and perceived feasibility (Shapero
& Sokol, 1982). Entrepreneurial intentions have been widely studied with university students in the fields of business,
economics and education (Akgiin, 2019; Fayolle & Gailly, 2015; Linana & Chen, 2009; Nart & Tansoy Yildirim, 2021;
Sezer, 2015; Sonmez, 2017; Sesen & Basim, 2012; Yavasoglu, 2019). However, studies on entrepreneurship with young
children (Arcagok, 2016; Armagan Erbil, 2021; Ataseven, 2016; Bartulovi¢,ve Novasel, 2014; Bisanz, Hueber, Lindler,
& Jambor, 2019; Deveci, 2016; Hassi, 2016; Sontay, Yetim, Karamustafaoglu, & Karamustafaoglu, 2019; Tsakiridou &
Stergiou, 2014; Tarhan, 2018; Yurtseven, 2020) are limited in number, while the number of measurement tools that
measure children’s entrepreneurial intentions at primary school level (Armagan Erbil & Simsek 2018; ASTEE, 2014;
Peterman & Kennedy, 2003) ; Yurtseven and Ergiin, 2018) is very small. It is believed that the ideal period to acquire
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basic information about entrepreneurship and develop a positive attitude towards entrepreneurship is childhood and
adolescence (Filion, 1994; Gasse, 1985). Therefore, determining the entrepreneurial intentions of students in primary
school will encourage them to acquire personal qualities that contribute to the development of an entrepreneurial
attitude and that will be useful in their daily lives and in all professional activities. It is thought that the scale developed
in this context will fill an important gap in the literature by measuring the entrepreneurial intentions of third and
fourth grade students. In this context, the aim of the research is to develop a measurement tool that will measure the
entrepreneurial intentions of third and fourth grade students within the framework of PDM.

Method

This research is a scale development study. The study group of the research consists of 588 students, 313 of whom
are 3rd grade and 275 4th grade, studying at 5 different schools in the city center of Karaman. The scale was developed
following the steps of literature review, grouping of statements in the literature, writing scale items, expert opinion,
ethics committee and permission, and pilot implementation were followed. The data obtained in the research were
evaluated using SPSS 22.0 and LISREL 8.0 package programs. In the data set obtained within the scope of the study,
firstly the missing values were examined, the negative items were reverse coded and the data extraction process was
operated.

Findings

Expert opinion was sought within the scope of the scale’s content validity. It was shared with 10 experts, including
3 professors, 6 associate professors and 1 doctoral faculty member working in the primary education department at
different universities in Turkey. The final version of the scale was given in line with the feedback from the experts.
Exploratory factor analysis, confirmatory factor analysis and external criterion validity were performed for the
construct validity of the scale. As a result of the EFA, it is seen that the scale has a structure consisting of 31 items
and four dimensions. This four-factor structure explains 35.30% of the total variance. CFA results showed that the
ratio x2 / df (chi-square / degrees of freedom) was in good agreement with the model. In addition, it was observed
that the t values of all items in the scale were significant at the .01 level, and the goodness of fit values were within
the desired ranges. In order to ensure the validity of the external criterion, the relationship between them and a
scale measuring a similar structure was examined and it was found that there were positive and highly significant
relationships between them. Within the scope of the reliability studies of the scale, the internal consistency coefficient
was calculated and test-retest reliability was achieved. Cronbach’s alpha values were calculated as .81 for the perceived
behavioral control dimension, .77 for the entrepreneurial skill dimension, .78 for the attitude dimension, .78 for the
intention dimension and .93 for the whole scale. Alpar (2014) found that the scale developed was reliable when the
cronbach alpha reliability coefficient was between .60 and .79; He stated that it has high reliability when it gets a value
of .80 and above. In order to test the consistency of the answers given to the items, the item test total correlation values
were calculated. It can be said that if the item test total correlation coefficient does not take a (-) value and is greater
than +.25, it is sufficient for the discrimination of the item (Alpar, 2014). In addition, in order to determine whether
each item in the scale distinguishes between individuals with and without the characteristic to be measured, the upper
27%-lower 27% group mean scores were compared, and as a result of the t test, a significant difference was found
between the groups for all items. Within the scope of these findings, it can be said that the validity and reliability of
the Entrepreneurial Intentions for Children Scale is ensured.

Conclusion

It has been revealed that the Entrepreneurial Intentions Scale for Children is a valid and reliable tool that can be
used to evaluate the entrepreneurial intentions of 8-10 year old students. The final version of the scale consists of
31 items, 2 negative and 29 positive items, and four sub-dimensions. The sub-dimensions were named as perceived
behavioral control, entrepreneurial skill, attitude and intention.
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Ilkokul Tiirk¢e Caligma Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Yaratici Diisiinme
Becerileri Agisindan Incelenmesi’

An Investigation of the Activities in the Primary School Turkish Workbooks in Terms of Creative Thinking
Skills
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Bu arastirmada, ilkokul Tiirkge dersi ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin yaratici diisinme becerileri agisindan incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma,
nitel aragtirma yéntemlerinden durum caligmast yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. lkokul Tiirkge ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinlikler, yaratici
diistinme becerilerine gore dokiiman analizi yéntemi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmada ¢alisma kitaplarinda yer alan yaratic1 diisiinme becerisine yonelik
etkinliklerin; sinif seviyelerine, temalara, ¢alisma tiirlerine ve yaratici diistinme boyutlarina gore frekans ve yiizde dagilimlar: verilmistir. Arastirma sonucunda
yaratici diisiinme becerisine yonelik etkinliklere; en az birinci sinif, en fazla ise ti¢tincti sinif Tiirkge ¢alisma kitabinda yer verildigi goriilmiistiir. Genel olarak birinci,

ikinci ve dordiincii simif Tiirkge galigma kitaplarinda yaratici etkinliklere yer verilme oraninin ise oldukga diisiik ve yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Yaratict
diistinme becerisine yonelik etkinliklerin temalara gore dagilimina bakildiginda tigtincii sinif ¢alisma kitabr disinda sistematik bir yapillanmanin gozetilmedigi,
calisma tiirlerine gore dagilimma bakildiginda ise en az tema degerlendirme galismalarinda yer verildigi gortilmiistiir. Yaratici diigiinmenin boyutlarina gére
etkinliklerin dagilimina bakildiginda yaratici etkinliklerin ¢ogunlukla detaylandirma ve orijinallik boyutuna yonelik oldugu goériilmis, esneklik boyutunda
etkinliklere ise daha az oranda yer verilmistir. Aragtirma genelinde birden fazla beceri gerektiren ve farkli 6rnek teskil eden etkinliklere ise en fazla tigiincii sinif
Tiirkge ¢aligma kitabinda rastlanilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yaratic1 diisinme, Tiirkge dersi, ilkokul ¢alisma kitab:

ABSTRACT

The present study aimed to examine the activities in the primary school Turkish course workbooks in terms of creative thinking skills. The study was conducted
using the qualitative case study method. Document analysis method was used to analyze the data on creative thinking skills of activities in Turkish workbooks. In
the research, activities for creative thinking skills in primary school Turkish workbooks; frequency and percentage distributions are given according to the grade
levels, themes, study types and creative thinking dimensions. As a result of the research, activities for creative thinking skills, were observed least at the 1st grade
and most at the 3rd grade Turkish workbooks. In general, it was observed that the content of creative activities in the 1st, 2nd and 4th grade Turkish workbooks is
quite low and insufficient. Considering the distribution of activities for creative thinking skills according to themes, it is observed that no systematic structuring is
observed except for the 3rd grade workbook; considering the content, according to study types, it was seen that the least included in the theme evaluation studies.
Considering the contents of activities for creative thinking, it was seen that the creative activities mostly consisted of detailing and originality. On the other hand,
activities in the dimension of flexibility were included in a lesser proportion. On the other hand, outstanding by containing different examples, creative activities
were mostly encountered in the 3rd grade Turkish workbook.

Keywords: Creative thinking, Turkish course, primary school workbook
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GIRIS

Bilim ve teknolojinin etkisiyle eskiden gerceklesmesi insan giiciine ve ¢abasina bagli olan bir¢ok alanda bugiin
bu ihtiyag ortadan kalkmugtir. Insan giiciine ihtiya¢ duyulan bu alanlarda artik internet ve teknoloji cok daha hizli ve
ekonomik bir ¢6ziim olarak ortaya gikmaktadir. Bu gelismelerle beraber toplumlarin ihtiya¢ duydugu birey 6zellikleri
degismistir. Bu nedenle egitim sistemlerinde de temel okuma, yazma ve matematik becerilerinden 6te; 6grencilerde
21. ylizy1l becerilerinin gelistirilmesini temel alan bir egitim anlayisi 6ne ¢ikmuistir.

Son yillarda 6ne ¢ikan 21. ylizyil becerilerinden, ABD Egitim Bakani Arne Duncan 2009da yaptig1 bir basin
aciklamasinda“Bir ekibin pargasi olarak iyi performans gostermenin yani sira; yaraticilik, azim ve problem ¢ézmeyi
giderek daha fazla gerektiren beceriler” olarak bahsetmistir (Akt. Larson ve Miller, 2011: s. 121). Ulkemizde Egitimi
Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlig1 tarafindan gerceklestirilen MEB 21.Yiizy1l Ogrenci Profili Calistayinda
ise 6grencilere elestirel, sorgulayici, analitik ve yaratic1 diigiinme becerileri kazandirilmasi; yaratici diisiinme ve hayal
giiglerini etkin kilacak bir egitim verilmesi gerektiginden bahsedilmistir (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligif EARGED], 2011). Giiniimiiz ¢agdas egitim sistemleri de bu dogrultuda planlanarak 6grencilerde bu
becerilerin gelistirilmesine yonelik egitim 6gretim faaliyetlerine agirlik vermeye baglamistir.

21.yiizyil becerilerinden yaratici diistinme becerisi iizerine; Osborn, Parnes, Biondi ve Treffinger’in de i¢inde oldugu
bir¢ok aragtirmacinin ¢alismalar sonrasinda ortaya koyulan en 6nemli goriislerden biri her bireyin dogustan yaratici
diistinme becerilerine sahip oldugu ve yaraticiligin gelistirilebilir oldugunun kabul edilmesidir(Gartenhaus, 1997:
s. 23).Bu durumda dogustan hemen her bireyin sahip oldugu kabul edilen yaraticilik ve yaratici diisiinme becerileri
cesitli egitim-0gretim faaliyetleriyle gelistirilebilecegi gibi, dogru diizenlenmemis egitim-6gretim ortamlarinin da bu
ozellikleri olumsuz yonde etkileyebilecegi sdylenebilir. Hatta ne yazik ki bazi yaratic1 gengler, fark edilmedikleri ve
tesvik edilmedikleri i¢in basarisiz olabilirler (Guilford, 1962).

Cagdas egitim sistemlerinde yaratici diisiinme becerisinin gelistirilebilir bir beceri oldugunun kabul edilmesi
lizerine, egitimin Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerine etkisi {izerine ¢aligmalar da artmigtir. Torrance uzun
yillar boyunca yaptig1 ¢alismalarin sonucunda; yaratici diisiinme becerilerinin anaokulundan tigiincii sinifa kadar
artma egilimi gosterdigini, tigiincii ve dordiincii siniflar arasinda ise belirgin bir diisiis gosterdigini ve bazi gocuklarin
yaraticiliklarini dordiincii sinif diizeyinde feda ederek asla geri kazanamadiklarini ortaya koymustur (Torrance, 1995:
s. 10). Bogoyavlenskayanin okul 6ncesi donem ¢ocuklarin yaraticiliklarindaki degisimleri inceledigi ¢alismasinda
ise ¢ocuklarin birinci smnifa baglamasiyla yaraticilik performanslarinda olumsuz yonde bir degisim oldugu,
sonrasinda Ozellikle ikinci ve tiglincii siniflarda yaraticiliklarinda ciddi bir diisiis yasandigisonucuna ulagilmigtir
(Bogoyavlenskaya, 2013; s. 360-361). Ilkokul dénemi ¢ocuklarinin yaratici diigiinme becerilerindeki degisimlerin
gozlendigi bu ¢alismalar sonucunda arastirmacilar, yaratici yetenegin gelisiminde ilkokul yillarinin kritik oldugu
konusunda genel bir fikir birligine varmiglardir (Ryans ve Torrance, 1962: s. 460). Hatta baz1 ¢alismalar, bu donemde
yaraticiligi desteklenmeyen o6grencilerin bu 6zelliklerini bir daha geri kazanmamak {izere kaybettiklerini ortaya
koymustur (Guilford, 1950; Torrance, 1995).

Yaraticilik egitimi {izerine ¢alismalarin artmasiyla, yaraticilik 6gretim programlarinda yer almaya baglamistir.
Simdiyekadar tilkemizde ve gesitli tilkelerde egitimin amaglarinin ve 6gretim programlarinin yapisinin belirlenmesinde,
Bloom ve arkadaglar1 tarafindan biligsel alanin siniflandirilmasi icin olusturulmus olan Biligsel Alan Taksonomisi
kullanilmistir. Piramit seklinde kurgulanan bu taksonominin ilk halinde en alt biligsel basamaktan en st biligsel
basamaga dogru bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme seklinde bir siniflama yapilmistir. Fakat
zamanla, diinyadaki gelismelerin ve ¢agdas bilgilerin bu taksonomiyle birlestirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmustir.
Bu nedenle orijinal taksonomideki sentez basamagininyeri degerlendirme basamag ile degistirilmis, en st diizey
biligsel basamak ise yaratici diisiinme becerisi {izerine yapilan caligmalarin artmasi ve dneminin vurgulamasi
bakimindan “liretmek-yaratmak” olarak yeniden adlandirilmistir(Biimen, 2006;Yesilyurt, 2020).Egitimin amaglarinin
diizenlenmesi ve programlarin hazirlanmasinda faydalanilan bu taksonomiden yola ¢ikarak, yaratici diigiinen bireyler
yetistirilmesinin egitim programlarinin temel hedeflerinden biri oldugu soylenebilir.

Milli Egitim Bakanliginin arastirma ve gelistirme birimi olan Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig
tarafindan gerceklestirilen MEB 21. Yiizy1l Ogrenci Profili Calistayinda da yaraticilik ve yenilikgi diigitnme ile bunlara
agik olma durumu iizerinde 6zellikle durulmus ve 21. yiizyil 6grenci 6zellikleri ve profili igin:
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o Yaraticy, yenilige acik, farkliliga hoggoriilii, gesitlendirici ve tiretici olabilmeli
o Fark olusturabilmeli ve yaratic1 diisiinme becerilerine sahip olabilmeli
o Yaratic1 diigiinebilmeli

degerlendirmelerinde bulunulmustur(Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligt [EARGED], 2011).
Ogretim programlar1 ve gerceklestirilen egitim uygulamalarinin, calistayda 6zellikle {izerinde durulan yaratici
diistinme becerisini gelistirici 6zellikler gostermesi bu agidan 6nem arz etmektedir.

Uygulanmasina 2019 yilindan itibaren baslanan Tiirkce Dersi Ogretim Programrnda bireyin ve toplumun
degisen ihtiyaglar1 karsisinda bireylerden beklenen rollerin dogrudan etkilendigi; bilgiyi tireten, hayatta islevsel
olarak kullanabilen, problem ¢o6zebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati
yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bireylerin yetistirilmesini; bu amag dogrultusunda st
biligsel becerilerin kullanimina yénlendiren, anlamli ve kalic1 6grenmeyi saglayan, saglam ve onceki 6grenmelerle
iliskilendirilmis, diger disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler ¢evresinde biitiinlesmis bir
ogretim programi toplami olusturuldugundan bahsedilmektedir (MEB, 2019). Bu dogrultuda 6gretim programlarinda
Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) 6grencilere kazandirmasi hedeflenen sekiz anahtar yetkinlik belirlenmistir:

1. Ana dilde iletisim
. Yabanci dillerde iletisim
. Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
. Dijital yetkinlik

. Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler

2
3
4
5. Ogrenmeyi 6grenme
6
7. Inisiyatif alma ve girisimcilik
8

. Kiiltarel farkindalik ve ifade (MEB, 2019: s. 5).

Yukarida siralanan sekiz anahtar yetkinlik, temelde st bilissel becerilere sahip bireyler yetistirilmesine ayr1 ayr1
katkida bulunmasinin yani sira iki anahtar yetkinlik altinda yaraticilik ve yaratici diisiinme durumuna dogrudan
yer verilmistir. Inisiyatif alma ve girisimcilik, diisiinceyi eyleme gecirme becerisini ifade eder. Bu anahtar yetkinlik;
yaraticilik, yenilik ve risk alma becerilerinin kazandirilmasini ve hedefe ulasmak i¢in planlama yapma ve proje
yonetme yetenegini icerir. Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligi ise goriis, deneyim ve duygularin ¢esitli kitle iletisim
araglar1 araciligryla yaratic1 bir sekilde ifade edilmesi {izerinde durmaktadir (MEB, 2019: s. 5).

Tiirkge Dersi Ogretim Programr’nin 6zel amaglarina bakildiginda kazanimlarin yapisi ve hiyerarsisinin birinci
siiftan bagslayarak 6grencilerde, temel dil becerilerinin yani sira st diizey biligsel becerileri gelistirecek sekilde
diizenlendigi ifade edilmektedir. Program cergevesinde kazandirilmasi ve gelistirilmesi hedeflenen bu becerilerden,
ozellikle yaratic1 diistinebilen bireyler yetistirilmesine katki saglayacak olanlar su sekilde siralanabilir:

« Ogrencilerin soz varlig1 zenginlestirilerek; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirilmelerinin saglanmas,

«  Ogrencilerin bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesinin
saglanmasi,

« Ogrencilerin bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

o« Oprencilerin okudugunu anlayarak elestirel bir bakig agisiyla degerlendirme ve sorgulamalarinin saglanmasi
(MEB, 2019: 5. 8).

[lkokullarda Tiirk¢e dersine haftalik birinci ve ikinci siniflarda on, ii¢iincii ve dérdiincii siniflarda ise sekiz ders
saati ile diger derslerden fazla yer verilmektedir. Ayrica dil 6gretiminin dogrusal bir faaliyet olmamasi nedeniyle
gesitli ogretim yontem ve tekniklerinin bir arada kullanilmasina da uygun yapidadir. Bu nedenle Tiirk¢e dersi;
yaratict diisiinme becerileri agisindan kritik kabul edilen ilkokul déneminde 6grencilerin aktif olarak katilabilecegi
cesitli uygulama, etkinlik ve ¢aligmalara hem siire¢ hem igerik olarak daha fazla imkan saglayarak yaratici diistinme
becerisine sahip bireyler yetistirilmesinde 6nemli bir ders olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Ogretim programlarinda belirlenen hedef ve kazanimlar dogrultusunda hazirlanan ders ve ¢alisma kitaplari,
ogrenci ve 6gretmenler tarafindan kolay ulasilabilir olmasi nedeniyle sinif i¢i ve dis1 ¢alismalarda en ¢ok tercih edilen
Ogretim materyallerinin basinda gelir. Tiirk¢e ders kitaplarinda metin ve etkinliklerin yani sira programda belirtilen
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kazanimlara yonelik olarak bilgi vermeyi amaglayan boliimler bulunur. Calisma kitaplarinda ise 6grencilerin
ogrendiklerini uygulayabilecekleri metin, etkinlik ve ¢aligmalardan olusan bir yap: olusturulmustur.Bu durum
calisma kitaplarini,6grencilere daha fazla uygulama firsat1 saglayan ve 6grencinin aktif oldugu 6nemli bir 6gretim
materyali olarak karsimiza ¢ikarmaktadir.Bu nedenle ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerin; Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri (MEB, 2019: s. 3) ve Tiirkge Ogretim Programr’nin genel
amaglarindan olan yapicy, yaratici ve verimli kisiler yetistirmek amacina yonelik olmasi beklenmektedir.

Bu arastirma, ilkokul Tiirk¢e ¢aligsma kitaplarindaki etkinlikleri detayli bir sekilde inceleyerek 6grencilerin yaratici
diisiinme becerilerinin gelisimine saglayabilecegi katkinin belirlenebilmesi yoniinden 6nem tagimaktadir. Ayrica bu
caligmayla 6gretmenlere, alanda ¢alisan arastirmacilara ve program gelistirme uzmanlarina mevcut durum hakkinda
bilgi saglanacag disiiniilmiistiir.

Bu arastirmanin amaci, ilkokul Tiirk¢e c¢aligma kitaplarinda bulunan etkinlikleri yaratici diisiinme becerileri
agisindan incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ilkokul Tiirkge galigma kitaplarinda yaratici diigiinme becerisine yonelik etkinliklerin, sinif seviyelerine gére
dagilimi nedir?

2. TIlkokul Tiirkge caligma kitaplarinda yaratici diisiinme becerisine yonelik etkinliklerin, temalara gére dagilimi
nedir?

3. Ilkokul Tiirkge caligma kitaplarinda yaratici diisiinme becerisine yonelik etkinliklerin, farkli caligma tiirlerine
(metin 6ncesi hazirlik sorulary, etkinlik, ¢aliyma sorulari, tema degerlendirme galismalar) gore dagilimi nedir?

4. Tlkokul Tiirkge ¢alisma kitaplarinda yaratici diisiinme becerisine yonelik etkinliklerin, yaratici diisiinme
boyutlarina gére dagilimi nedir?

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri kaynagi, arastirmada kullanilan veri toplama araci ve elde edilen verilerin
analizi ile ilgili bilgiler paylasiimistir.

Arastirmanin Modeli

[lkokul Tiirkge calisma kitaplarinda bulunan etkinliklerin yaratici diigiinme becerileri agisindan incelendigi
bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi kullanilmigtir. Creswell (2007) durum calismasini
arastirmacinin sinirlandirilmis bir veya birka¢g durumu goézlemlerle, ses/goriintii kayitlariyla, yazili kaynak veya
dokiimanlarla derinlemesine inceledigi; tematik tanimlamalar yapilmasina olanak saglayan nitel bir arastirma
yaklagimi olarak tanimlamistir(Akt. Subasi ve Okumus, 2017: s. 420). Durum ¢aligmas, biitiinciil ve derinlemesine
incelemelerin gerektigi durumlarda, karmagik konularin anlagilmasina ve kesfedilmesine olanak saglar (Ozan
Leymun, Odabags1 ve Kabakgi, 2017: 5. 71).

Veri Kaynag:

Milli Egitim Bakanlig1 2020-2021 egitim ve 6gretim yilinda, biri bakanligin komisyonu digeri UNICEF’in destegi
ile hazirlanmis olan her sinif seviyesinde iki tane olmak iizere toplam sekiz tane Tiirk¢e ¢aligma kitabini; 1-4. siniflarda
destek kitap olarak kullanima sunmustur. Bu arastirmada Milli Egitim Bakanligi komisyonu tarafindan hazirlanan
caligma kitaplari tercih edilmis olup, her sinif seviyesinde bir ¢aligma kitab1 olmak iizere toplam dort kitapta yer alan
etkinlikler incelenmistir. Bu kitaplara Egitim Bilisim Ag1 tizerinden erisilmistir. Birinci sinif Tiirkge ¢alisma kitabinda
bulunan ilk dort tema, ilk okuma yazma 6gretimi amaciyla hazirlandig: i¢in arastirmaya dahil edilmemistir. Ayrica
3 ve 4. simf Tiirkge ¢alisma kitaplarinda ayr1 bir boliim olarak yer verilen ve “... Tema Coktan Se¢meli Sorular”
boliimiinde yer alan ¢oktan se¢meli sorular, tek dogru cevaba yonlendirdigi i¢in yaratic1 diisinme becerileri agisindan
degerlendirilmeye uygun bulunmamis ve arastirma kapsamina alinmamuistir. Arastirma kapsaminda Tiirk¢e ¢aligma
kitaplarinda; birinci sinifta 86, ikinci sinifta 178, i¢iincii sinifta 222, dordiincti sinifta 260 olmak tizere toplam 746
etkinlik yaratici diigiinme becerileri agisindan incelenmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak bu arastirma i¢in gelistirilen Ek 1'deki“Etkinlik Degerlendirme Formu” kullanilmistir.
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Etkinlik degerlendirme formu; etkinliklerin yaratici diistinmenin akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylandirma
olmak tizere dort boyutuna gore degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmistir. Formun gelistirilmesi agsamasinda ilgili
literatiir incelenmis (Cropley, 2018; Cam ve Oztiirk Turgut, 2015; Hadar ve Tirosh, 2019; Kyunghwa, 2015; May, 2020;
Ozyaprak, 2016; Sukotjovd 2020; Simsek ve Kiyici, 2010; Yesilyurt, 2020) yaraticith@in dért boyutu ve bu boyutlara
yonelik maddeleri iceren taslak bir form olusturulmustur. Hazirlanan taslak form kapsam ve ifade yoniinden
degerlendirilmesi amaciyla yaraticilik alaninda ¢alisan iki 6gretim iiyesi, sinif 6gretmenligi alaninda ¢alisan bir
ogretim tiyesi, Milli Egitim Bakanligina bagli Bilim ve Sanat Merkezlerinde gérev alan ve ayni zamanda ilkokul egitimi
alaninda galisan bir doktorali alan uzmani olmak tizere dort ayr1 alan uzmaninin goriisiine sunulmustur.

Formun kapsam gecerliliginin saglanmasi amaciyla aliman uzman goriis ve onerileri dogrultusunda diizeltmeler
yapilmistir. Akicilik boyutuna yonelik “Etkinlik ¢ocuklarin empati kurmasina (baska biri gibi diisiinmelerine) yardim
eder” seklinde olusturulan madde, “Etkinlik ¢ocuklarin farkli karaktermis gibi bakis a¢is1 sunmasina yardim eder”
seklinde diizeltilmistir. Yaratici diisiinmenin esneklik boyutuna “Etkinlik ¢ocuklarin beklenmedik olay ve durumlara
uyum saglayarak yeni ve uygun sorun ¢ozme stratejileri gelistirebilmelerine firsat tanir” maddesi eklenmistir.
Orijinallik boyutuna yonelik “Etkinlik ¢ocuklarin farkli fikirlerle dogaglama yapmasina firsat tanir” maddesi,
“Etkinlik ¢ocuklarin farkli fikirleri birlestirerek yeni bir fikir olusturmasina firsat tanir” seklinde diizenlenmistir.
Detaylandirma boyutuna yonelik “Etkinlik ¢ocuklarin hayallerini uygulamaya doniistiirmesine yardim eder”” seklinde
ifade edilen madde, “Etkinlik ¢ocuklarin hayallerini detaylandirarak ¢izim ya da 6ykiilestirme araciligryla bagkalarina
aktarmasina destek olur.” seklinde diizeltilmistir. Yapilan diizenlemeler sonrasinda deneme uygulamalar1 yapilmis ve
forma son hali verilmistir.

Etkinlik Degerlendirme Formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim etkinligin akici, esnek, orijinal ya
da detaylandirma boyutuna yonelik olup olmadiginin anlagilmas: amaciyla her boyuta yonelik ilgili alt maddeleri
icermektedir. Bu boliimde her bir etkinlik i¢cin uygun oldugu alt madde/maddeler isaretlenmistir. Tkinci béliim
etkinligin yaratici etkinlik ve yaraticilik icermeyen etkinlik olarak degerlendirildigi boliimdiir. Etkinlik bir ya da
birden fazla yaraticilik alt boyutunu iceriyorsa yaratici etkinlik, hi¢bir yaraticilik alt boyutunu icermiyorsa yaraticilik
icermeyen etkinlik olarak isaretlenmistir. Etkinlik Degerlendirme Formunun uygulama asamasinda arastirmanin
amaglarina yonelik olarak etkinligin sinif seviyesi, tema ve ¢alisma tiirii bilgilerinin yer aldig: ti¢lincii bir boliim
eklenmis; Ek 2'de bulunan form olusturulmustur. Ugiincii béliimde yer alan bu bilgilerden daha sonra etkinlik kodlari
olusturulmasinda da faydalanilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada Tiirkge ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerin yaratici diisiinme becerilerine gore incelenmesi
amaciyla, verilerin analizinde dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, belge niteligi tasiyan
materyallerin igeriginin dikkatle ve sistematik bir sekilde analiz edilerek degerlendirilmesinde kullanilan bir nitel
arastirma yontemidir (Kiral, 2020: s. 173). Bu yontemle verileri derinlemesine incelemek ve elde edilen verileri
detayli bir sekilde yorumlamak amaglanmistir. Toplanan veriler ise benzer yapilari kategoriler altinda siniflandirarak
fenomenleri tanimlamanin ve 6l¢menin, sistematik ve objektif bir yolu olan (Elo ve Kyngds, 2008: s. 108); igerik analizi
teknigi ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler, arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda yiizde ve frekans degerlerine
donistiriilerek paylasilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen her etkinlik i¢in ayr1 etkinlik kodlar1 olusturulmustur. Etkinlik kodlar; etkinligin
bulundugu sinif seviyesi, tema ve ¢alisma tiirtintin ilk harfleri ve kitapta kullanilan sira numaralar1 kullanilarak
olusturulmustur. Etkinlik kodlar1 olusturulurken kullanilan kisaltmalar su sekildedir: sinif icin “S”, tema i¢in “T%,
metin i¢cin “M” hazirlik icin “H” etkinlik igin “E”, tema degerlendirme icin “TD” Ornegin “1S.7T.2M.6E” olarak
kodlanan etkinlik, birinci sinif ¢alisma kitabinin yedinci temasinda bulunan ikinci metinin altinc etkinligidir.
Etkinlik Degerlendirme Formu kullanilarak yapilan degerlendirmeler sonrasinda, birden fazla beceri gerektiren ve
kitap genelinde farkli 6rnek teskil eden etkinlikler secilerek etkinlik kodlariyla paylasilmistur.

Verilerin analizinde kodlayici giivenirliginin saglanabilmesi amaciyla kodlayicilar aras1 ve tek kodlayici
givenirligine bakilmistir. Kodlayici giivenirligi Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen “Giivenirlik = [Goriis
Birligi / (Goriis Ayrilig1 + Goriis Birligi)] x 100” formiili kullanilarak hesaplanmistir(Baltaci, 2017: s. 8). Giivenirligin
saglanmasi amaciyla ilk olarak arastirmaci ve yaraticilik alaninda galisan bir 6gretim tiyesi birbirlerinden bagimsiz
olarak, etkinliklerin %15’ini Etkinlik Degerlendirme Formuna gore analiz etmistir. Iki kodlayici tarafindan yapilan
kodlamalarin kodlayic1 giivenirligi %96.42 olarak hesaplanmustir. Farkli yapilan kodlamalar iizerine konugularak
fikir birligine varilmis ve arastirmaci tarafindan kodlamalara devam edilmistir. Ayrica tek kodlayic1 giivenirliginin
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hesaplanabilmesi amaciyla arastirmaci 14 giin arayla tekrar kodlama yapmus ve iki farkli zamanda yapilan kodlamalar
arasindaki giivenirlik %99.46 olarak hesaplanmistir. Arastirmaci tarafindan iki kodlama arasinda goriis ayrilig:
olan kodlamalar, arastirma genelinde benzer yapilarin yerlestirildigi kodlara gére yeniden degerlendirilmis ve son
hali verilmistir. Ayrica arastirma sonuglarinin gegerligi ve giivenirliginin arttirilmas: amaciyla bulgular boliimiinde

dogrudan alintilara yer verilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde yaratic diigiinme becerisine yonelik etkinliklerin; sinif seviyesine, temalara, ¢aligma

tiirlerine ve yaratict diigtinme boyutlarina gore dagilimlar her sinif diizeyinde ayri ayri ele alinarak sunulmustur.

Birinci Sinif Tiirk¢e Calisma Kitabina Yonelik Bulgular

Birinci sinif Tiirk¢e c¢aligma kitabinda ilk dort tema okuma yazma o6gretimine yonelik oldugu igin ¢alisma
kapsamina alinmamas, kalan dort temada bulunan toplam 86 etkinlik “Etkinlik Degerlendirme Formu” kullanilarak
yaratic1 diisiinme becerileri agisindan incelenmistir. Form kullanilarak yapilan incelemeler sonucunda etkinlikler,
yaratici etkinlik ve yaraticilik icermeyen etkinlik olma durumlarina gore degerlendirilmistir. Etkinliklerin incelenmesi
asamasinda etkinligin bulundugu tema, ¢alisma tiirii ve yaratici diisiinme boyutu degiskenleri de goz oniinde

bulundurularak veriler analiz edilmistir.

Etkinliklerin yaratic1 diisiinme becerileri agisindan degerlendirilmesi sonucunda ulasilan yaratici ve yaraticilik

icermeyen etkinliklerin genel dagilim grafigi $ekil 1'de verilmistir.
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Yaratic1 Etkinlikler Yaraticil ik Icermeyen Etkinlikler

Sekil 1. Birinci sinif Tiirkge Calisma Kitabindaki Yaratici ve Yaraticilik Icermeyen Etkinliklerin Genel Dagilim Grafigi

Sekil 1'de goriildiigii gibi incelenen etkinliklerin %20.93’ yaratic1 etkinlik (f=18), %79.07si ise yaraticilik icermeyen
etkinlik (f=68) olarak degerlendirilmistir. Bu sinif seviyesinde ¢ogunlukla yaraticilik icermeyen etkinliklere yer

verilmis, yaratici etkinlige yer verilme orani ise olduk¢a diisiik bir seviyede kalmigtir.

Birinci simif Tiirk¢e ¢alisma kitabinda bulunan toplam 18 yaratici etkinligin etkinlik ve tema degerlendirme
caligmalarina gore genel dagilimina bakildiginda; %77.77 ile biiylik bir ¢ogunlugunun etkinlik ¢aligma tiiriinde,

%22.22 ile de gok az bir kisminin tema degerlendirme ¢alismasi tiiriinde oldugu goriilmektedir.

Birinci sinif Tiirkge ¢aligma kitabinda ilk dort tema okuma yazma &gretimine yonelik oldugu icin ¢aligma
kapsamina alinmamus, kalan dort temada bulunan yaratici etkinliklerin temalara gore ytizde ve frekans dagilimlarina

bakilmis ve sonuglar Tablo 1'de paylasiimistir.
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Tablo 1. Birinci Sinif Seviyesinde Yaratici Etkinliklerin Temalara Dagilimi

Temalar f %
5. Tema (Cocuk Diinyas1) 6 33.33
6. Tema (Diinya ve Evren) 4 22.22
7. Tema (Milli Miicadele ve Atatiirk) 4 22.22
8. Tema (Bilim ve Teknoloji) 4 22.22
Toplam 18 100

Tablo 1'de goriildiigii iizere en fazla yaratici etkinlige %33.33 ile 5. temada yer verilmistir. Kalan {i¢ temada ise %22.22
ile esit oranlarda yaratici etkinlik yer almaktadir. Bu sonuglara gore yaratici etkinliklerin birinci sinif seviyesinde son

dort temada benzer oranlarda dagilim gosterdigi séylenebilir.

Birinci sinif Tiirk¢e ¢aligma kitabinda bulunan etkinliklerin; akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylandirma olmak
tizere dort yaratici diisiinme boyutuna ve bu boyutlarin alt maddelerine gore degerlendirilmeleri sonucu ulagilan

frekans ve ylizde degerleri Tablo 2'de paylasilmistir.
Tablo 2. Birinci Sinif Seviyesinde Etkinliklerin Yaratic: Diisiinme Boyutlarina Gore Degerlendirilmesi

i Toplam
UBEIEE DN Yaratic1 Diisiinme Boyutlar1 Alt Maddeler Frekans Frekans

Boyutlar1

Etkinlik ¢ocuklara birden fazla fikir sunabilmeleri i¢in
firsat tanir.

Alacilik Etkinlik ¢ocuklara sayica fazla ve farkls tiirde segenek 4 22.22
veya ¢0ziim onerileri tiretebilmeleri igin firsat tanir.
Etkinlik gocuklari alternatif yollar1 kullanmaya tesvik
eder.
Etkinlik ¢ocuklarin farkli karaktermis gibi bakis agis
sunmasina yardim eder.

Esneklik Etkinlik ¢ocuklarin alisilmadik roller tistlenmelerini 1 5.56
saglar.
Etkinlik ¢ocuklarin beklenmedik olay ve durumlara
uyum saglayarak yeni ve uygun sorun ¢ézme stratejileri -
gelistirebilmelerine firsat tanir.
Etkinlik ¢ocuklari farkl: fikirleri olmasi i¢in
cesaretlendirir.

Etkinlik ¢ocuklarin hayal kurmasina yardim eder. 2

Orijinallik Etkinlik ¢ocuklar1 sorunlara alisilmadik ¢oztimler 6 33.33

kesfetmeleri icin cesaretlendirir.

Etkinlik ¢ocuklarin farkl: fikirleri birlestirerek yeni bir

fikir olusturmasina firsat tanir.

Etkinlik ¢ocuklarin fikirlerini ve diigiincelerini

detaylandirmast i¢in yonlendirir.

Etkinlik ¢ocuklarin bir fikri tamamlayarak gelistirmesine
Detaylandirma ve ayrintilar eklemesine firsat tanir. 10 55.56

Etkinlik ¢ocuklarin hayallerini detaylandirarak ¢izim

ya da oykiilestirme araciligryla bagkalarina aktarmasina 2

destek olur.

Tablo 2'de goriildiigii izere yaratic1 etkinlikler, %55.56 ile en fazla yaratic1 diisiinmenin detaylandirma boyutuna;
daha sonra sirasi ile %33.33 ile orijinallik, %22.22 ile akicilik boyutlarina yoneliktir. Degerlendirmeler sonucunda en
az yaratici diiglinmenin akicilik boyutuna (f=1)yonelik etkinlige yer verildigi gortlmiistiir. Resim 1'de birinci sinif

Tiirkge ¢alisma kitabinda incelenen etkinliklerden bir 6rnek verilmistir.
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Ataturk deyince akliniza gelenleri osagida verilen Atatirk gérse-
linin yanindaki kalplerin icine yaziniz. Asagida belirtilen yere, kalp-
lerin icine yazdiginiz kelimeleri de kullanarak kisa bir siir yaziniz

S
GG

Resim 1:1S.7T.2M.6E Kodlu Etkinlik

Resim 1'de paylasilan etkinlik, birinci sinif Tiirkge ¢alisma kitabinda yaratici diisiinmenin ti¢ ayr1 boyutuna yonelik
tek etkinliktir. Etkinlik; sayica fazla ve farkli tiirde segenek iiretilmesine firsat tanidig icin akicilik, cocuklarin farkly
tikirleri birlestirerek yeni bir fikir olusturmasina firsat tanidig1 i¢in orijinallik ve cocuklarin hayallerini detaylandirarak
¢izim ya da Oykiilestirme araciligiyla bagkalarina aktarmasina destek oldugu i¢in detaylandirma boyutuna yonelik
olarak degerlendirilmistir.

Ikinci Simif Tiirk¢e Calisma Kitabina Yonelik Bulgular

Bu sinif seviyesinde toplam 178 etkinlik “Etkinlik Degerlendirme Formu” kullanilarak yaratic1 diisiinme becerileri
acisindan incelenmistir. Etkinliklerin yaratici diisiinme becerileri agisindan degerlendirilmesi sonucunda ulagilan
yaratici ve yaraticilik icermeyen etkinliklerin genel dagilim grafigi Sekil 2'de verilmistir.
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Yaratic1 Etkinlikler Yaraticilik Tcermeyen
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Sekil 2. ikinci sinif Tiirkge Calisma Kitabindaki Yaratici ve Yaraticilik Icermeyen Etkinliklerin Genel Dagilim Grafigi

Sekil 2'de belirtildigi tizere bu sinif seviyesinde, %18.54 ile ¢ok diisiik bir oranda yaratici etkinlige (f=33) yer
verilmistir. Tkinci sinif seviyesinde bulunan etkinliklerin, yiiksek oranda yaraticilik icermeyen etkinlikler (f=145)
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ikinci simif Tiirkge caligma kitabinda bulunan toplam 33 yaratici etkinligin, etkinlik ve tema degerlendirme
calismalarina gore genel dagilimina bakildiginda; yaratic etkinliklerin %87.88 ile biiyiik oranda etkinlik tiiriinde
oldugu gorilmistiir. Yaratici etkinlikler i¢inde, tema degerlendirme ¢alismas tiiriine ise %12.12 ile ¢ok az bir oranda
yer verilmistir.

Ikinci sinif Tiirkge ¢aligma kitabinda bulunan yaratici etkinliklerin temalara gore yiizde ve frekans dagilimlarina
bakilmis ve sonuglar Tablo 3’te paylagilmistir.
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Tablo 3. Ikinci Sinif Seviyesinde Yaratici Etkinliklerin Temalara Dagilim

1. Tema (Cocuk Diinyas1) 0 0
2. Tema (Milli Miicadele ve Atatiirk) 2 6.06
3. Tema (Erdemler) 8 24.24
4. Tema (Milli Kaltartimiiz) 9 27.27
5. Tema (Diinya ve Evren) 7 21.21
6. Tema (Saglik ve Spor) 5 15.15
7. Tema (Vatandaslik Bilinci) 0 0
8. Tema (Bilim ve Teknoloji) 2 6.06
Toplam 33 100

Tablo 3’te goriildiigii iizere en fazla yaratici etkinlige %27.27 ile 4. temada yer verilmistir. Daha sonra sirasi ile
%24.24 ile 3. temada, %21.21 ile 5. temada, %15.15 ile 6. temada yaratici etkinlige yer verilmistir. Yaratic1 etkinlige
nispeten daha az oranda yer verilen temalar ise %6.06 ile 2 ve 8. temalardir. Ayrica 1 ve 7. temalarda hig yaratici
etkinlige yer verilmedigi gortilmiistiir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak, yaratici etkinliklerin temalara gore dagiliminda
belli bir sistematik yapilanmanin gézetilmedigi sonucuna ulasiimigtir.

Dordiincii sinif Tiirkge ¢alisma kitabinda bulunan etkinliklerin; akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylandirma
olmak {izere dort yaratict diisiinme boyutuna ve bu boyutlarin alt maddelerine gore degerlendirilmeleri sonucu
ulagilan frekans ve ytlizde degerleri Tablo 4’te paylagilmistir.

Tablo 4. Ikinci Sinif Seviyesinde Etkinliklerin Yaratici Diisiinme Boyutlarina Gore Degerlendirilmesi

Toplam Toplam

Yaratic1 Diisiinme Yaratic1 Diisiinme Boyutlar1 Alt Maddeler Frekans Frekans Yiizde
Boyutlar1 (f)
(f) (%)
Etkinlik ¢ocuklara birden fazla fikir sunabilmeleri i¢in firsat 5
tanir.
Alaatlik Etkinlik ¢ocuklara sayica fazla ve farkli tiirde segenek veya 5 10 303
¢Ozim Onerileri tiretebilmeleri i¢in firsat tanir.
Etkinlik ¢ocuklar alternatif yollar1 kullanmaya tegvik eder. 3
Etkinlik ¢ocuklarin farkli karaktermis gibi bakis agis )
sunmasina yardim eder.
Esneklik Etkinlik ¢ocuklarin alisilmadik roller tistlenmelerini saglar. 2 10 30.3

Etkinlik ¢ocuklarin beklenmedik olay ve durumlara
uyum saglayarak yeni ve uygun sorun ¢ézme stratejileri 2
gelistirebilmelerine firsat tanir.

Etkinlik ¢ocuklari farkli fikirleri olmasi i¢in cesaretlendirir. 4
Etkinlik ¢ocuklarin hayal kurmasina yardim eder. 8
Orijinallik Etkinlik ¢ocuklar1 sorunlara aligilmadik ¢6ztimler ] 19 5758

kesfetmeleri i¢in cesaretlendirir.
Etkinlik ¢ocuklarin farkl: fikirleri birlestirerek yeni bir fikir

olugturmasina firsat tanir. 6
Etkinlik ¢cocuklarin fikirlerini ve diistincelerini 5
detaylandirmast i¢in yonlendirir.
Etkinlik cocuklarin bir fikri tamamlayarak gelistirmesine ve ]
Detaylandirma ayrintilar eklemesine firsat tanur. 14 42.42
Etkinlik ¢ocuklarin hayallerini detaylandirarak ¢izim ya da
oOykiilestirme araciligiyla bagkalarina aktarmasina destek 8
olur.

Tablo 4 gore yaratici etkinlikler, %57.58 ile en fazla orijinallik boyutunda ozellik gostermistir. Orijinallik
boyutundan sonra en fazla gozlenen yaratici diisiinme boyutu %42.42 ile detaylandirma olmustur. Akicilik ve esneklik
boyutlarina yoénelik etkinliklere ise %30.3 ile esit oranda ve daha az yer verilmistir. Resim 2de ikinci sinmif Tiirkge
¢alisma kitabinda incelenen etkinliklerden bir 6rnek verilmistir.
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Siz kitap perisi ile karsilassaydiniz ondan ne isterdiniz? Yaziniz.

Resim 2: 2S.3T.2M.4E Kodlu Etkinlik

Resim 2'de paylasilan etkinlik, yaratici diistinmenin iki ayr1 boyutuna yoneliktir. Etkinlik; cocuklarin beklenmedik
olay ve durumlara uyum saglayarak yeni ve uygun stratejiler gelistirebilmelerine firsat tanidig1 i¢in esneklik, cocuklarin
hayal kurmasina yardim ettigi i¢in orijinallik boyutuna yonelik olarak degerlendirilmistir.

Ugiincii Siif Tiirkge Calisma Kitabina Yonelik Bulgular

[lk olarak bu sinif seviyesinde yer verilen metin éncesi hazirlik sorulari ile calisma ve tema degerlendirme tiiriinde
toplam 222 etkinlik “Etkinlik Degerlendirme Formu” kullanilarak yaratici diisiinme becerileri agisindan incelenmistir.
Etkinliklerin yaratic1 diisiinme becerileri agisindan degerlendirilmesi sonucunda ulasilan yaratici ve yaraticilik
icermeyen etkinliklerin genel dagilim grafigi Sekil 3’te verilmistir.

100%
90%

Yaratic1 Etkinlikler Yaraticil ik igermeyen Etkinlikler

Sekil 3. Ugiincii simf Tiirkge Calisma Kitabindaki Yaratici ve Yaraticilik Icermeyen Etkinliklerin Genel Dagilhim Grafigi

Sekil 3’te belirtildigi iizere incelenen etkinliklerin %39.64’ti yaratici etkinlik (f=88), %60.36’s1 ise yaraticilik
icermeyen etkinlik (f=134) olarak degerlendirilmistir. Bu sinif seviyesinde yaratic etkinlige yer verilme diizeyi, diger
sinif seviyelerine oranla daha fazladir.

Uglincii sinif Tiirkge ¢alisma kitabinda bulunan toplam 88 yaratici etkinligin hazirlik, calisma ve tema degerlendirme
¢alismalarina gore genel dagilimina bakildiginda; yaratici etkinliklerin %57.95 ile en fazla galigma tiirii etkinliklerden
oldugu gorilmiustiir. Hazirlik tiirti galigmalar ise %15.9 ile en az yaratici etkinlikler icinde yer alan ¢alisma tiridir.

Ugitincii sinif Tiirkge caligma kitabinda bulunan yaratici etkinliklerin temalara gére yiizde ve frekans dagilimlarina
bakilmis ve sonuglar Tablo 5’te paylasiimustir.

Tablo 5. Ugiincii Sinif Seviyesinde Yaratici Etkinliklerin Temalara Dagilimi

Temalar f )

1. Tema (Birey ve Toplum) 6 6.82
2. Tema (Milli Miicadele ve Atatiirk) 15 17.05
3. Tema (Erdemler) 10 11.36
4. Tema (Milli Kaltir) 9 10.23
5. Tema ({letigim) 12 13.64
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6. Tema (Bilim ve Teknoloji) 11 12.5
7. Tema (Cocuk Diinyas1) 12 13.64
8. Tema (Cevre, Saglik ve Spor) 13 14.77
Toplam 88 100

Tablo 5’te goriildiigii tizere en fazla yaratici etkinlige %17.05 ile 2. temada yer verilmistir. Daha sonra ise sirasiyla
en fazla yaratici etkinlik %14.77 ile 8. temada, %13.64 ile 5 ve 7. temalarda, %12.5 ile de 6. temada yer almaktadur.
En az yaratic1 etkinlige ise %6.82 ile 1. temada yer verilmistir. Yaratici etkinliklerin 1. tema disinda diger temalara

dagiliminin benzer oranlarda oldugu ve daha sistematik bir dagilim gosterdigi soylenebilir.

Dérdiincii sinif Tiirkge ¢alisma kitabinda bulunan etkinliklerin; akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylandirma
olmak tizere dort yaratict diisiinme boyutuna ve bu boyutlarin alt maddelerine gore degerlendirilmeleri sonucu

ulagilan frekans ve yiizde degerleri Tablo 6da paylagilmistir

Tablo 6. Ugiincii Sinif Seviyesinde Etkinliklerin Yaratici Diisiinme Boyutlarina Gére Degerlendirilmesi

Yaratic1 Diisiinme Frekans Toplam
Yaratic1 Diisiinme Boyutlar1 Alt Maddeler Frekans
Boyutlar: (f) )
Etkinlik ¢ocuklara birden fazla fikir sunabilmeleri i¢in 5
firsat tanur.
Alacilik Etkinlik ¢ocuklara sayica fazla ve farkls tiirde segenek 9 1 1591
veya ¢oziim Onerileri tiretebilmeleri igin firsat tanir.
Etkinlik ¢ocuklar alternatif yollar: kullanmaya tesvik 9
eder.
Etkinlik ¢ocuklarin farkli karaktermis gibi bakis agis1 5
sunmasina yardim eder.
Esneklik Etkinlik ¢ocuklarin alisilmadik roller iistlenmelerini 4 19 21.59
saglar.
Etkinlik ¢ocuklarin beklenmedik olay ve durumlara 1

uyum saglayarak yeni ve uygun sorun ¢ézme stratejileri
gelistirebilmelerine firsat tanir.

Etkinlik cocuklar: farkls fikirleri olmast igin 14
cesaretlendirir.
Etkinlik ¢ocuklarin hayal kurmasina yardim eder. 13
Orijinallik Etkinlik ¢ocuklar1 sorunlara alisilmadik ¢éztimler 3 >0 >6.82
kesfetmeleri i¢in cesaretlendirir.
Etkinlik ¢ocuklarin farkl: fikirleri birlestirerek yeni bir 20
fikir olusturmasina firsat tanir.
Etkinlik ¢cocuklarin fikirlerini ve diisiincelerini 18
detaylandirmast i¢in yonlendirir.
Etkinlik ¢ocuklarin bir fikri tamamlayarak gelistirmesine 12
Detaylandirma ve ayrintilar eklemesine firsat tanir. 43 48.86
Etkinlik ¢ocuklarin hayallerini detaylandirarak ¢izim 13

ya da oykiilestirme araciligiyla baskalarina aktarmasina
destek olur.

Tablo 6’ya gore yaratict etkinlikler, %56.82 ile en fazla orijinallik boyutunda 6zellik gostermistir. Etkinliklerin
diger yaratic1 diigiinme alt boyutlarina gore degerlendirmelerine bakildiginda orijinallikten sonra en fazla %48.86 ile
detaylandirma boyutuna yonelik etkinlige yer verildigi goriilmistiir. Yaratic1 diisiinmenin akicilik boyutu ise diger

boyutlara gore ¢cok daha az gozlenmistir.

Resim 3’te Gi¢iincti sinif Tiirkge calisma kitabinda incelenen etkinliklerden bir 6rnek verilmistir.
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6. Alfabemizdeki her harf icin bir sembol belirleyiniz. Daha sonra, bu sem-
bolleri kullanarak adinizi soyadinizi agsagiya yaziniz.
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Resim 3: 3S.5T. 6TD Kodlu Etkinlik

Resim3’te paylasilan etkinlik, yaratici diistinmenin iki ayr1 boyutuna yoneliktir. Etkinlik; alternatif yollar:
kullanmaya tesvik ettigi i¢in esneklik, cocuklarin farkl: fikirleri olmasini cesaretlendirdigi i¢in orijinallik boyutuna
yonelik olarak degerlendirilmistir.

Dérdiincii Sinif Tiirk¢e Calisma Kitabina Yonelik Bulgular

Dérdiincii sinif Tiirkge ¢alisma kitabinda goktan se¢meli sorular ¢aligma kapsamina alinmamais; hazirlik, ¢calisma
ve tema degerlendirme tiiriinde toplam 260 etkinlik “Etkinlik Degerlendirme Formu” kullanilarak yaratici diistinme
becerileri agisindan incelenmistir. Etkinliklerin yaratici diisiinme becerileri agisindan degerlendirilmesi sonucunda
ulagilan yaratici ve yaraticilik igermeyen etkinliklerin genel dagilim grafigi Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Dordiincii simif Tiirkce Calisma Kitabindaki Yaratici ve Yaraticilik Icermeyen Etkinliklerin Genel Dagilim Grafigi

Sekil 4de belirtildigi tizere incelenen etkinliklerin %28.85i yaratici etkinlik (f=75), %71.15’i ise yaraticilik
icermeyen etkinlik (f=185) olarak degerlendirilmistir. Bu sinif seviyesinde yaratici etkinliklere yer verilme diizeyinin,
genel etkinlikler i¢inde oldukga diisiik seviyede kaldig1 goriilmiistiir.

Dordiincii sinif Tiirkge ¢aligma kitabinda bulunan toplam 75 yaratici etkinligin hazirlik, ¢alisma ve tema
degerlendirme galigmalarina gore genel dagilimina bakildiginda; yaratici etkinliklerin %65.33 ile yarisindan fazlasinin
caligma tiiriinde, %6.67 ile ise en az tema degerlendirme ¢aligmalari tiiriinde oldugu goriilmektedir.

Ugitincii sinif Tiirkge caligma kitabinda bulunan yaratici etkinliklerin temalara gore yiizde ve frekans dagilimlarina
bakilmis ve sonuglar Tablo 7de paylasilmistir.

Tablo 7. Dérdiincii Simif Seviyesinde Yaratici Etkinliklerin Temalara Dagilimi

Temalar f %
1. Tema (Birey ve Toplum) 7 9.33
2. Tema (Milli Miicadele ve Atatiirk) 8 10.67
3. Tema (Erdemler) 11 14.67
4. Tema (Okuma Kiiltiirt) 9 12

5. Tema (Doga ve Evren) 11 14.67
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6. Tema(Milli Kaltiirtiimiiz) 6 8
7. Tema (Cocuk Diinyas1) 15 20
8. Tema (Sanat) 8 10.67
Toplam 75 100

Tablo 7de goriildiigii gibi en fazla yaratic etkinlige %20 ile 7. temada yer verilmistir. Daha sonra ise sirasiyla en
fazla yaratici etkinlik %14.67 ile 3 ve 5. temalarda, %12 ile 4. temada, %10.67 ile 2 ve 8. temalarda yer almaktadir. En
az yaratici etkinlige ise %8 ile 6. temada yer verilmistir. Biitiin temalarda yaratic1 etkinliklere yer verilmis olmasina
ragmen, yaratici etkinliklerin temalara dagiliminda belli bir sistematik yapilanmanin gozetilmedigi goralmistiir.

Dérdiincii sinif Tiirk¢e ¢alisma kitabinda bulunan etkinliklerin; akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylandirma
olmak {izere dort yaratict diisiinme boyutuna ve bu boyutlarin alt maddelerine gore degerlendirilmeleri sonucu
ulagilan frekans ve ytizde degerleri Tablo 8de paylasilmistir.

Tablo 8. 4. Sinif Seviyesinde Etkinliklerin Yaratic: Diisiinme Boyutlarina Gore Degerlendirilmesi

Yaratic1 Diisiinme Frekans Lok Toplam

Boyutlar:

Yaratici Diisiinme Boyutlar1 Alt Maddeler Frekans Yiizde

) (£) (%)

Etkinlik cocuklara birden fazla fikir sunabilmeleri i¢in
firsat tanir.
Akicilik 19 25.33
et Etkinlik cocuklara sayica fazla ve farkls tiirde segenek veya
¢Oziim Onerileri tiretebilmeleri i¢in firsat tanir.
Etkinlik ¢ocuklari alternatif yollar1 kullanmaya tesvik eder. 7

Etkinlik ¢ocuklarin farkli karaktermis gibi bakis acisi

sunmasina yardim eder. !
Esneklik Etkinlik ¢ocuklarin alisilmadik roller istlenmelerini saglar. 1 10 13.33
Etkinlik ¢ocuklarin beklenmedik olay ve durumlara
uyum saglayarak yeni ve uygun sorun ¢ozme stratejileri 1
gelistirebilmelerine firsat tanir.
Etkinlik ¢ocuklar: farkli fikirleri olmasi icin cesaretlendirir. 11
Etkinlik ¢ocuklarin hayal kurmasina yardim eder. 14
Orijinallik Etkinlik c;ocgk?an sorunlara 'a1'1§.1lmad1k ¢oziimler i 40 53.33
kesfetmeleri i¢in cesaretlendirir.
Etkinlik ¢ocuklarin farkl: fikirleri birlestirerek yeni bir 15
fikir olusturmasina firsat tanir.
Etkinlik ¢ocuklarin fikirlerini ve diisiincelerini 2
detaylandirmast i¢in yonlendirir.
Etkinlik ¢ocuklarin bir fikri tamamlayarak gelistirmesine 3
Detaylandirma ve ayrintilar eklemesine firsat tanir. 43 57.33
Etkinlik ¢ocuklarin hayallerini detaylandirarak ¢izim ya da
oOykiilestirme aracilifryla baskalarina aktarmasina destek 18
olur.

Tablo 8¢ gore yaratic1 etkinlikler; %57.33 ile en fazla detaylandirma, ardindan %53.33 ile orijinallik boyutunda
ozellik gostermistir. Akicilik boyutunda ozellik gosteren etkinliklerin %25.33 ile nispeten daha az bulundugu
goriilmiistiir. Ayrica etkinliklerin %13.33 ile en az esneklik boyutunda 6zellik gosterdikleri sonucuna ulasilmigtir.
Resim 4’te dordiincii sinif Tirkce calisma kitabinda incelenen etkinliklerden bir 6rnek verilmistir.
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SAIRIM VE DUYARLIYIM
ORMNEK: Cocuklarin haklarn

Resim 4: 4S.1T.2M. 1H Kodlu Etkinlik

Resim4’te paylasilan etkinlik, yaratici diisiinmenin ti¢ ayr1 boyutuna yoneliktir. Etkinlik; sayica fazla ve farkl: tiirde
secenek tiretilmesine firsat tanidig: i¢in akicilik, ¢ocuklarin alisilmadik roller tistlenmelerini tanidig: icin esneklik,
farkl: fikirleri olmasini cesaretlendirdigi i¢in orijinallik boyutuna yonelik olarak degerlendirilmistir.

1-4 Tiirk¢e Calisma Kitaplarinda Bulgular

Bu béliimde yaratic1 diisiinme becerisine yonelik etkinliklerin; sinif seviyesine, temalara ve yaratici diigiinme
boyutlarina gore dagilimlar: tiim sinif seviyelerinde birlikte ele alinmustir. Etkinliklerin yaratici diisiinme becerileri
acisindan degerlendirilmesi sonucunda ulasilan yaratici ve yaraticilik icermeyen etkinliklerin dagilimi Tablo 9da
verilmistir.

Tablo 9. 1-4 sinif Tiirkce Calisma Kitaplarindaki Yaratici ve Yaraticilik Icermeyen Etkinliklerin Dagilimi

Yaraticilik igermeyen Etkinlik Yaratic1 Etkinlik
Simif
% %
1 79.07 20.93
2 81.46 18.54
3 60.36 39.64
4 71.15 28.85

Tablo 9da goriildiigii tizere dort sinif seviyesinde de gogunlukla yaraticilik icermeyen etkinliklere yer verilmistir.
En fazla yaratici etkinlige %39.64 ile tiglincii sinif seviyesinde, en az oranda yaratici etkinlige ise %18.54 ile ikinci sinif
seviyesinde yer verilmistir.

1-4 simf Tirk¢e ¢aliyma kitaplarinda bulunan yaratici etkinliklerin temalara gore dagilimlar1 Tablo 10da
paylasilmstir.

Tablo 10. 1-4 sinif Tiirkge Calisma Kitaplarindaki Yaratici Etkinliklerin Temalara Dagilimi

Temalar 1. Siaf 2. Simif 3. Simif 4. Sinaf
% % ) %

1. Tema - 0 6.82 9.33

2. Tema - 6.06 17.05 10.67

3. Tema - 24.24 11.36 14.67

4. Tema - 27.27 10.23 12

5. Tema 33.33 21.21 13.64 14.67

6. Tema 22.22 15.15 12.5 8

7. Tema 22.22 0 13.64 20

8. Tema 22.22 6.06 14.77 10.67

Tablo 10da goriildiigii tizere ikinci sinif seviyesinde bazi temalarda yaratici etkinliklere hi¢ yer verilmemistir.
Birinci sinif seviyesinde ise ilk dort temanin okuma yazma 6gretimine yonelik ¢alismalardan olusmasi nedeniyle
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caligma kapsamina alinamamis olmasindan dolay1 kalan iinitelerde bulunan 18 yaratici etkinligin dagilimina yer
verilmistir. Tim sinif seviyelerinde ti¢iincii sinif ¢aligma kitabinin birinci tema diginda, diger ¢aligma kitaplarina gore
daha sistematik bir dagilim gosterdigi soylenebilir.

1-4 simf Tirkee galigma kitaplarinda bulunan etkinliklerin; akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylandirma olmak
tizere dort yaratici diisiinme boyutuna gore dagilimlar: Tablo 11de paylasiimistir.

Tablo 11. 1-4 sinif Tiirkge Calisma Kitaplarindaki Yaratici Etkinliklerin Yaratici Diisiinme Boyutlarma Gore Dagilim

Yaratic1 Diisiitnme Boyutlar: 1. i/sz 2. So/(l)mf 3. So/sz 4. So/sz
Akicilik 22.22 30.3 1591 25.33
Esneklik 5.56 30.3 21.59 13.33
Orijjinallik 33.33 57.58 56.82 53.33
Detaylandirma 55.56 42.42 48.86 57.33

Tablo 11e gore tiim sinif seviyelerinde en fazla orijinallik ve detaylandirma boyutuna yo6nelik yaratici etkinliklere
yer verilmistir. Akicilik ve esneklik boyutuna yonelik etkinliklere ise nispeten daha az yer verilmistir.

SONUC VE TARTISMA

[lkokul déneminin ¢ocuklarin yaratici diigiitnme becerisi agisindan kritik bir éneme sahip oldugu, bu dénemde
yaratici diisiinme becerilerini destekleyecek ¢alismalara olabildigince fazla yer verilmesi gerektigi yapilan ¢aligmalarla
ortaya konulmus bir durumdur. Ozellikle birinci sinif; diigiinsel/fikirsel ve fiziksel anlamda ¢ocuklarin en 6zgiir oldugu
ve gelisim alanlarinin en hiz kazandig1 oyun déneminin ardindan (Davasligil, 1989; Omeroglu, 1998;Yesilyurt,2020),
sinirlayict bir ortamla ve akademik kaygiyla ilk kez karsilastigi ortam olmasi sebebiyle ¢ok daha kritik bir 6neme
sahiptir. Bu nedenle ozellikle birinci sinif seviyesinde; ogrencilerde zaten var olan yaratici diisiinme becerilerini
etkinliklerle desteklemenin bu becerilerin gelisimi i¢in 6nemli bir rol oynamasinin yani sira, tam tersi bir durum ise
bu becerilerin doniilemez bir sekilde kaybedilmesine sebep olabilir.

[lkokul ve &zellikle birinci siif seviyesinde - yaratici ve iist diizey diigiinme becerilerine sahip bireyler
yetistirilmesini amaglayan egitim sistemlerinde — yaratici etkinliklere fazlasiyla yer verilmesi beklenirken, ¢alisma
sonucunda en az sayida yaratici etkinlige birinci sinif Tiirkge galigma kitabinda yer verildigi goriilmiistiir. Birinci sinif
agisindan elde edilen bu sonug; Bogoyavlenskaya (2013) ve Kara ve SengiceKin (2015: s. 94) okul 6ncesi déonemden
ilkokul donemine gegen ¢ocuklarda, yaratici diisiinme becerilerinde ciddi bir diisiis yasandig1 yoniindeki bulgularini
destekler niteliktedir. Ayrica $ahin’in (2008) simif 6gretmenleri ile yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin birinci siif
Tiirkge ¢alisma kitabinda bulunan konularin 6grencileri bagimsiz ve yaratic1 diisiinmeye yoneltecek sekilde islendigi
yoniinde ¢ogunlukla olumlu goriis belirtmis olmalari; bu ¢alismanin sonuglari ile ¢elismektedir.

Tiirkge caligma kitaplarinda yaratici diisiinme becerisine yonelik etkinliklere yer verilmesi agisindan sonuglara sinif
seviyelerine gore bakildiginda; en az sayida birinci sinif, en az oranda ise ikinci sinif ¢aligma kitabinda yer verilmistir.
Yaratici etkinliklere en fazla yer verilen smnif seviyesi ise ii¢iincii siniftir. Ozderenin (2011), ilkokul Tiirkee ders
kitaplarinda bulunan metinleri inceledigi calismasinda da benzer sekilde yaratic1 diistinme becerisinin kullaniminin
birinci siniftan besinci sinifa dogru bir artis gosterdigi sonucuna ulagiimistir.

Genel olarak tigiincii sinif Tiirkge ¢alisma kitabi haricinde tiim sinif seviyelerinde yaratici etkinliklere yer verilme
oraninin oldukga diisiik ve yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Ulum'un (2017)ikinci, ti¢iincii ve dérdiincii sinif
Tiirkge ders ve 6grenci ¢aligma kitaplarinda bulunan etkinlikleri biligsel taksonomiye gore inceledigi ¢alismasinda,
etkinliklerin st diizey biligsel becerilerden ziyade daha gok alt diizey bilissel becerilere yonelik oldugu yoniinde elde
ettigi sonuglar ile Aslan’in (2011) Tiirk¢e ve Fransizca ana dili ders kitaplarini iist diizey diisiinme becerilerine gore
inceledigi ¢aliymasinda, yaraticilik becerisinin gelistirilmesine yonelik sorularin Fransizca ders kitaplarinda yeterli
ve islevsel olarak yer almasina ragmen Tiirk¢e ders kitaplarinda sayica ¢ok az bulundugu yoniindeki sonuglari; bu
¢aligmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Erdogan’in (2014) yaptig1 benzer bir ¢alismada; birinci, {igiincii ve
dordiincii sinif galigma kitaplarindaki etkinliklerin yaklagik yarisina yakininda ve genel olarak tiim sinif seviyelerindeki
kitaplarda yeterince yaratict diisiinme becerisi gerektiren etkinliklere yer verildigi yoniindeki sonuglariysa bu
calismanin sonuglariyla benzerlik gostermemektedir. Bu farklilik bahsi gegen ¢aligmalarin, farkl yillarda basilan
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kitaplarla gerceklestirilmesinden veya kullanilan olgiitlerin farkliligindan kaynaklaniyor olabilir. Fakat mevcut
¢aligmalarin geneline ve bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore, caligma kitaplarinda yaratici diisiinme becerisine
yonelik etkinliklere yer verilme oraninin beklenenin ¢ok altinda kaldig1 goriilmiistiir.

Yaratici etkinliklerin sinif seviyelerine gore temalara dagilimlarina bakildiginda ikinci sinif seviyesinde birinci
temada hig yaratic1 etkinlige yer verilmezken, {igiincli ve dordiincii sinif seviyelerinde de temalara gore genel
dagilimlari icerisinde bu temada oldukea diisiik seviyede yaratici etkinlige yer verildigi gortilmiistiir. Ayrica ikinci ve
dordiincii sinif ¢aligma kitaplarinda belli bir sistematik yapilanmanin gézetilmedigi ikinci sinif seviyesinde iki temada
hi¢ yaratici etkinlige yer verilmedigi; tigiincii sinif ¢alisma kitaplarinda ise bu dagilimin nispeten daha sistemli oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Unveren’in (2020) besinci sinif Tiirkge ders kitabinda hayal giicii ve yaratici diisiitnmeye yonelik
etkinlikleri inceledigi ¢aligmasinda da benzer bir sekilde, bu etkinliklerin temalara esit 6l¢lide dagilim géstermedigi
gorilmustir.

Yaratici etkinliklerin ¢alisma tiirlerine gore dagilimlarina bakildiginda, tiim sinif seviyelerinde yaratici etkinlikler
en fazla metin sonrasi etkinlik/¢alisma tiiriinde sorulardan olusmustur. Ayrica tigiincii siniflar harig diger tiim sinif
seviyelerinde en az gozlenen yaratici etkinlik tiirii tema degerlendirme ¢aligmalaridir. Bu ¢alisma tiirlerinin kendi
iclerinde yaratici etkinliklere sahip olma diizeyleri de ayrica incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda iigiincii ve
dordiincti sinif seviyelerinde yer verilen metin 6ncesi hazirlik caligmalarinin; bilyitk oranda yaratict diisiinme
becerilerine yonelik etkinliklere yer vererek en yaratici etkinlik tiirii oldugu tespit edilmistir. Metin sonras: etkinlik/
caligma tiirtinde sorular agisindan sonuglara bakildiginda ise —tigtincii sinif Tiirkge ¢alisma kitab1 disinda — neredeyse
dortte bir oraninda yaratici etkinlige yer verildigi ve bu oranin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu durum, Akdeniz’in
(2003) ortaokul Tiirkce ders kitaplariyla yaptig1 calismasinda metinle ilgili sorularin ¢ogunlukla metinden bulmaya
dayali oldugu ve 6grenciyi diisinmeye yonlendirmedigi yoniindeki sonuglari ile bu agidan benzerlik gostermektedir.
Tema degerlendirme ¢alismalarinda ise yaratici diisiinme becerisine yonelik etkinliklere olduk¢a az sayida yer
verildigi ve en az yaratici etkinlik tiirii oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica etkinliklerin degerlendirilmesi siirecinde
aragtirmaci tarafindan, tema degerlendirme ¢aligmalarinda yaratici etkinliklere farkli sinif seviyelerinde ¢ogu temada
hi¢ yer verilmedigi ve tema degerlendirme ¢alismalarinin biiyiik oranda alt biligsel becerilere yonelik etkinliklerden
olustugu gozlenmistir.

Yaratici diisiinme boyutlar1 agisindan yapilan analizler sonucu ilkokul Tiirk¢e ¢alisma kitaplarinda bulunan
yaratici etkinliklerde, en fazla detaylandirma ve orijinallik boyutunda etkinliklere yer verildigi sonucuna ulagilmistir.
Detaylandirma boyutunda ¢ogunlukla ¢ocuklarin fikirlerini ve diisiincelerini detaylandirmasi i¢in yonlendiren ve
hayallerini detaylandirarak ¢izim ya da Oykiilestirme araciligiyla bagkalarina aktarmasina destek olan etkinliklere
yer verilirken, ¢ocuklarin bir fikri tamamlayarak gelistirmesine ve ayrintilar eklemesine firsat taniyan etkinliklere
tiim sinif seviyelerinde az sayida yer verilmistir. Orijinallik boyutunda ise ¢ocuklar1 sorunlara alisilmadik ¢éziimler
kesfetmeleri i¢in cesaretlendirecek etkinliklere az sayida yer verilirken; ¢ocuklarin farkl: fikirleri birlestirerek yeni bir
fikir olusturmasina firsat taniyan, hayal kurmasina yardim eden ve farkli fikirleri olmasi igin cesaretlendiren etkinlikler
tiim sinif seviyelerinde bityiik oranda yer almaktadir. Orijinallik boyutunda elde edilen bu sonuglar; Erdoganin (2014)
yaptig1 calismada, ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin genel olarak 6grencilerin farkli diisiinmesine ve var
olan dgeleri kullanarak yeni bir seyler tiretmesine olanak saglayacak yapida oldugu yoniindeki sonuglariyla benzerlik
gostermektedir.

[lkokul Tiirkge caligma kitaplarinda yaratici diigiinmenin akicilik ve esneklik boyutuna yénelik etkinliklerin
nispeten daha az bulundugu calismanin bir diger sonucudur. Ozellikle esneklik boyutunda ¢ogunlukla ¢ocuklari
alternatif yollar1 kullanmaya tesvik eden etkinliklere yer verilirken; ¢ocuklarin farkli karaktermis gibi bakis agis1
sunmasina yardim eden, alisilmadik roller iistlenmelerini saglayan, beklenmedik olay ve durumlara uyum saglayarak
yeni ve uygun sorun ¢dzme stratejileri gelistirebilmelerine firsat taniyan etkinliklere ise tiim sinif seviyelerinde ¢ok az
sayida yer verilmistir.

Son olarak etkinlik cesitliligi ve ¢ocuklara farkli ve alisgilmadik etkinlik 6rnekleri sunmasi agisindan sonuglara
bakildiginda, tigiincii sinif Tiirkge ¢aligma kitabinin biiytik bir farkla 6ne ¢iktig1 sonucuna ulagilmistir. Sonuglar, tiim
sinif seviyelerinde genel olarak degerlendirildiginde; yaratic1 diisiinme becerilerine yonelik etkinliklere yer verilmesi,
bu etkinliklerin temalara sistemli dagilimi, farkli diisiinme becerileri gerektiren ve i¢inde birden fazla gérev barindiran
etkinlik 6rnekleri ile ti¢tincii sinif Tiirkge ¢aligma kitabi 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in
kullanilabilecek iyi bir kaynak olarak degerlendirilebilir. Diger sinif seviyelerinde kullanilan ¢alisma kitaplarinin ise
bu haliyle 6grencilerde yaratic1 diisiinme becerilerini desteklemek adina yeterli olmadig: séylenebilir.
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ONERILER

[lkokul Tiirk¢e caligma kitaplarini yaratici diigiinme becerileri agisindan inceledigimiz bu ¢alismada, yaratict
diistinme becerilerine yonelik etkinliklere yer vermesi a¢isindan durumun iiglincii sinif ¢aligma kitabi disinda
beklenilen ve istenilen diizeyde olmadig1 goriilmistiir. Yaratici etkinliklere istenilen diizeyde yer verilmemesinin
yanu sira, etkinlikler genelde bilgiye dayali ve alt diizey bilissel becerilere yoneliktir. Halbuki galisma kitaplari, ders
kitaplarindaki gibi kazanimlarin 6gretimine yonelik olmaktan ziyade 6grencilerin héalihazirda 6grendikleri konular:
pekistirmesi amaciyla hazirlanmis etkinlik bazli bir icerige sahiptir. Bu nedenle icerik olarak, yaratici ve st diizey
biligsel becerilere yonelik etkinliklere yer verilmesi agisindan ¢ok daha uygun bir yapiya sahip olmasi agisindan
sundugu bu olanak g6z ard1 edilmemeli ve icerik iist diizey bilissel becerileri ve 6zellikle yaratic1 diisiinme becerilerini
de gelistirecek sekilde yeniden diizenlenmelidir.

[lkokul Tiirkge calisma kitaplarinda yaratici diisiinme becerisine yonelik etkinliklere yer verilme oranina
bakildiginda, genel olarak birinci siniftan dordiincii sinifa dogru artan bir oran gozetildigi goriilmustiir. Caligma
kitaplarindaki bu durum, sanki 6grencilerin yaratici diisiinebilmeleri i¢in 6ncelikle okuma yazma becerilerinin
gelismesi ve belli bir seviyeye gelmesinin beklendigi gibi bir algi yaratmaktadir. Halbuki ilkokul donemi, 6grencilerin
yaratici diisinme becerilerinin gelisiminde sinif seviyesi gozetilmeksizin 6nemli ve belirleyici bir donemdir. Bu
nedenle sinif seviyelerinde artan bir oranla yaratic1 diisiinme becerisine yonelik etkinliklere yer verilmesi yerine, her
sinif seviyesinde yeteri kadar ve benzer oranlarda yer verilmesi ve kitaplarin bu sekilde diizenlenmesi; 6grencilerin
yaratici diistinme becerilerinin gelisebilmesi agisindan daha dogru olacaktir.

Caligma kitaplarinin her sinif seviyesinde igerikleri ayr1 ayr1 degerlendirildiginde ti¢lincii sinif Tiirkge ¢alisma
kitabi hari, yaratici diistinme becerisine yonelik etkinliklerin temalara ve etkinlik gesitlerine dagiliminda belli bir
sistematik yapilanmanin gozetilmedigi gorilmistiir. Ozellikle tema degerlendirme ¢aligmalarinda neredeyse hic
yaratici etkinliklere yer verilmemistir. Kitaplarin, her tema ve ¢alisma tiiriinde benzer oranlarda yaratici diigtinme
becerisine yonelik etkinlik olacak sekilde planlanmasi, 6grencilerin bu becerileri kullanimini ve gelistirme firsatini
stirekli kilmasi yoniinden daha etkili olacaktir. Ayrica Tiirkge dersinin tematik yapiya sahip olmasi sebebiyle, yaratici
etkinliklerin dagiliminda temalarin etkisi ve temalarin yaratic1 diisiinme becerilerini destekleme elverisliligi tizerine
bir ¢alisma yapilarak alana katk: saglanabilir.

[lkokul Tiirkge ¢aligma kitaplarinda orijinallik ve detaylandirma boyutlarinda ¢ok ¢esitli etkinliklere yer verilirken,
ozellikle esnek diistinmeye yonelik etkinliklerin ¢ok sinirli oldugu gortilmiistiir. Yaraticilik denilince 6nce akla her
ne kadar orijinallik gelse de esnek diisiinme yaratic1 diisiinme becerileri iginde olduk¢a 6nemli bir role sahiptir.
Alsilmisin digina cikabilme, ¢ok yonlii bakis agisi sunabilme ve alternatif secenekler iiretebilme esnek diisiinme ile
miimkiindiir ki bu da yaratic1 diisiinmenin en temel adimi olarak kabul edilebilir (Duman, 2018: s. 553). Bu nedenle
calisma kitaplar1 hazirlanirken esnek diisiinme becerisini gelistirecek farkli etkinliklere daha fazla yer verilmesi,
ogrencilerin yaratict diigiinme becerilerinin gelismesinde olduk¢a 6nemli rol oynayacaktir.

Etkinlik ¢esitleri agisindan sonuglara bakildiginda tigiincii sinif Tiirkge ¢alisma kitabinin farkl diisiinme becerileri
gerektiren ve alisilmamuis etkinliklere yer verilmesi agisindan 6ne ¢iktigl, diger sinif seviyelerinde bu gesitliligin sinirl
oldugu goriilmiistiir. Kitaplarda sahsi olarak yazar ismine ulagilamamus, tiim kitaplarin bir komisyon tarafindan
hazirlandig: belirtilmis. Bu durum g6z 6niinde bulundurulunca her kitap i¢gin esit dlgiitler kullanilmas: ve hatta
tigtincii sinuf Tiirkge ¢alisma kitabi etkinliklerinin hazirlanmasina aktif olarak katilan alan uzmanlarinin diger sinif
seviyelerinde kitaplar: tekrar gozden gegirerek etkinlikleri yeniden diizenlemesi; ¢aligma kitaplarini yaratici diigtinme
becerisini gelistirecek, nitelikli kaynaklar haline getirmekte etkili olacaktur.
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EXTENDED ABSTRACT

An Investigation of the Activities in the Primary School Turkish
Workbooks in Terms of Creative Thinking Skills

Naime Gizem ERDOGAN ', Esra UNLUER"”

Introduction and purpose

The Turkish course, which is of critical importance in terms of creative thinking skills, has rich content and
opportunities that will support creative thinking skills in students. Considering the importance of theTurkish course
in this sense, this research is important in terms of determining the contribution it can provide to the development
of students’ creative thinking skills by examining the activities in the Turkish workbooks in detail. In addition, it is
thought that this study will provide information about the current situation to teachers, researchers working in the
field and curriculum development experts. The purpose of this research is to examine the activities in the primary
school Turkish workbooks in terms of creative thinking skills. For this purpose, answers to the following questions
were sought:

1. Whatis the distribution of activities for creative thinking skills in primary school Turkish workbooks according
to grade levels?

2. Whatis the distribution of activities for creative thinking skills in primary school Turkish workbooks according
to themes?

3. Whatis the distribution of activities for creative thinking skills in primary school Turkish workbooks according
to different study types (pre-text preparation questions, activity, study questions, theme evaluation studies)?

4. Whatis the distribution of activities for creative thinking skills in primary school Turkish workbooks according
to creative thinking dimensions?

Methodology

In this study, in which the activities in the primary school Turkish workbooks were examined in terms of creative
thinking skills, case study method was used asa qualitative research design. Creswell (2007) defined the casestudy as
a qualitative research approach in which the researcher examines one or more limited situations with observations,
audio/video recordings, written sources or documents and allows thematic definitions to be made (Citedby Subas1
& Okumus, 2017: p. 420). Case study allows complex issues to be understood and explored when holistic and in-
depth investigations are required (Ozan Leymun, Odabasi, & Kabakg1, 2017: p. 71). In this research, the workbooks
prepared by the Ministry of National Education commission were preferred, and the activities in a total of four books,
one workbook for each grade level, were examined. The “Efficiency Evaluation Form” developed for this research
was used as a data collection tool. Activity evaluation form was developed to evaluate the activities according to four
dimensions of creative thinking: fluency, flexibility, originality and elaboration.

Results, conclusion and suggestions
While it is expected to include more creative activities at primary school and especially at the first grade level - in

education systems aiming to raise individuals with creative and high-level thinking skills - it was seen that the least
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number of creative activities were included in the first grade Turkish workbook as a result of the study. In terms of
including activities for creative thinking skills in Turkish workbooks, when the results are examined according to
grade levels; the least number of first grade and the least number of second grade workbooks were included. The
grade level where creative activities are mostly given is the third grade. In general, it was concluded that the rate of
creative activities at all grade levels, except for the third grade Turkish workbook, is quite low and insufficient. When
the distribution of creative activities according to the class levels is examined, it is seen that while there is no creative
activity in the first theme at the second grade level, there is a very low level of creative activity in this theme among
the general distributions according to the themes at the third and fourth grade levels.In addition, a certain systematic
structure was not observed in the second and fourth grade workbooks, and no creative activities were included in two
themes at the second grade level; In the third grade workbooks, it was concluded that this distribution was relatively
more systematic. Considering the distribution of creative activities by study types, creative activities at all grade levels
mostly consisted of post-text activity/study type questions. In addition, the least observed type of creative activity at
all grade levels, except for third graders, is theme evaluation studies. As a result of the analyses conducted in terms
of creative thinking dimensions, it was concluded that among the creative activities in the primary school Turkish
workbooks, activities in the dimension of elaboration and originality were included the most. Finally, when we look at
the results in terms of the variety of activities and presenting examples of different and unusual activities to children,
it is concluded that the third grade Turkish workbook stands out with a large margin. When the results are evaluated
in general at all grade levels; by including activities for creative thinking skills and with the systematic distribution
of these activities to themes, examples of activities that require different thinking skills and include more than one
task, the third grade Turkish workbook can be considered as a good resource that can be used to develop students’
creative thinking skills. It can be said that the workbooks used at other grade levels are not sufficient to support the
creative thinking skills of students.In this study, in which we examined primary school Turkish workbooks in terms
of creative thinking skills, it was seen that the situation was not at the expected and desired level, except for the third
grade workbook, in terms of including activities for creative thinking skills. In addition to not giving place to creative
activities at the desired level, activities are generally knowledge-based and oriented towards low-level cognitive skills.
However, workbooks have an activity-based content that is designed to reinforce the subjects that students have
already learned, rather than teaching the acquisitions as in the textbooks. For this reason, this opportunity should
not be overlooked in terms of having a much more suitable structure in terms of including activities for creative and
high-level cognitive skills, and the content should be rearranged in a way to develop high-level cognitive skills and
especially creative thinking skills.

Bu makaleye atif yapmak i¢in / To cite this article:

Erdogan, NG. & Unliier, E. (2022). Ilkokul tiirkge calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin yaratici diisiinme becerileri agisindan incelenmesi. Temel
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EKLER

EK 1. Etkinlik Degerlendirme Formu

1. BOLUM - YARATICI DUSUNME BECERILERI

Etkinlikte Gozlenecek Yaratici
Diisiinme Temel Boyutlar

Etkinlikte Gozlenecek Yaratici Diisiinme Alt Boyutlar:

Evet

Etkinlik ¢ocuklara birden fazla fikir sunabilmeleri i¢in firsat tanir.

Akicilik
Etkinlik ¢ocuklara sayica fazla ve farkl tiirde segenek veya ¢oziim Onerileri
tiretebilmeleri icin firsat tanir.
Etkinlik ¢ocuklari alternatif ¢6ztim yollar1 kullanmaya tesvik eder.
Etkinlik ¢ocuklarin farkli karaktermis gibi bakis agis1 sunmasina yardim eder.
Esneklik

Etkinlik ¢ocuklarin alisiimadik roller tistlenmelerini saglar.

Etkinlik ¢ocuklarin beklenmedik olay ve durumlara uyum saglayarak yeni ve
uygun sorun ¢ozme stratejileri gelistirebilmelerine firsat tanr.

Etkinlik ¢ocuklar: farkl fikirleri olmast igin cesaretlendirir.

Etkinlik ¢ocuklarin hayal kurmasina yardim eder.

Orijinallik (Ozgiinliik)

Etkinlik ¢ocuklart sorunlara aligilmadik ¢oziimler kesfetmeleri igin
cesaretlendirir.

Etkinlik ¢ocuklarin farkl fikirleri birlestirerek yeni bir fikir olusturmasina firsat
tanir.

Etkinlik ¢ocuklarin fikirlerini ve diisiincelerini detaylandirmas i¢in yonlendirir.

Detaylandirma

Etkinlik ¢ocuklarin bir fikri tamamlayarak gelistirmesine ve ayrintilar eklemesine
firsat tanur.

Etkinlik c¢ocuklarin hayallerini detaylandirarak ¢izim ya da oykiilestirme
araciligryla bagkalarina aktarmasina destek olur.

2. BOLUM - ETKiNLiK DURUMU

Yaratic1 Etkinlik(Bir ya da birden fazla yaraticilik alt boyutunu iceriyorsa yaratici etkinlik olarak isaretlenir.)

Yaraticilik igermeyen Etkinlik(Hicbir yaraticilik alt boyutunu icermiyorsa bilgi temelli etkinlik olarak isaretlenir.)
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EK 2. Etkinlik Degerlendirme Formu - Uygulama

SINIF SEVIYESI: TEMA:

ETHINLIK TURD-

ETHINLIK SIRASI:

Eikimlik gocuklara birden fazla flar
sunabilmeler icin firsat tanr.

A | Edinlik goouklara savica fazla ve farkh tirde
zepenck veya pigim dnerileri iretehibmealar

igin firsat tanar.
Eikmlik  pocokdan altematif | yollan
knllanmaya tegvik eder.
Eikinlik gocuklarm farkh karsktermis gibi
bakag agm sunmasma vardum eder.

E Eicimlik  cocukdamn shsilmadic  roller
iistlenmelering saslar.

Etkinlik gocokdarm beldemmedik olay we

durmmlara wm zeflavarak vend ve wygun

sgmn pizme sratejileni geligtirebilrmalering
firsat tamar,

Etkinlik ¢ocuklan farkh fikirleri obnan igin

cesaretlendirir.

Etkimlik ¢oooklanm hayal kummanng yardum

adar.

O | Edinlik gocoklan sonmlara  alzimadik
cozimler kesfetmeleri icin cesaretlendirir,
Eikmlik  gocuklarm  farkkh  fikarlen
birlegtirerek yeni bir fildr olughmme:na firsat
jrehikig
Etlamlik pocukdanm florlermi  we
diisumecelerini detaylandimmamn irin
yinkendinr.

Etkimlik gocuklern bir filkxi tamamlayarak
D gelistinmesine ve ayrmtlar eklamesine firsat
tamir.

Etkinlik pocuklarm hayallering

detaylandrarsk cizim va da Gyidilegtinme

arzabivia baskslarma aktarmazina destek
ohur.

Yarati Etlankk (Bir ya di birder fozla parancik
ait hoyutumu igerirorsa yaranct evkindik olarak
Lraretiewr. ]

Yaratall Icermeven Etlinlile (Highir yarancatk
ait boyutirm igermiyaorsa bilet temelli exkanlik
aolarak iparetlenir.)
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DERLEME MAKALE
REVIEW ARTICLE

Okul Oncesi Sinif Yonetim Siirecinde Bagvurulabilecek Disiplin Modellerinin
Incelenmesi: Bir Derleme Calismasi

Examining the Discipline Models That Can be Applied in the Classroom Management Process of Preschool
Teachers: A Review Article

Sengiil PALA

a0 )
OZ

Disiplin, sinif yonetiminin 6nemli bir boyutudur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yénetim siirecinde bagvurabilecekleri pek ¢ok disiplin modeli bulunmaktadur.
Bu modeller bir davranis problemi meydana gelmeden 6nce o problemin meydana gelmesini 6nlemek amaci ile kullanilabilecegi gibi, var olan bir problem ya da
uygunsuz davranigla bag etmek icin siireg ierisinde de kullanilabilmektedir. Destekleyici ve uygun disiplin uygulamalar1 sinif yonetim siirecini kolaylastirirken,
destekleyici olmayan uygulamalar sinif yonetim siirecini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu sebeple sinif yonetim siirecinde 6gretmenlerin bagvurabilecekleri
disiplin modellerinin ele alinmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu derleme ¢alismasinin amaci okul 6ncesi sinif yonetim siirecinde bagvurulabilecek disiplin modellerini
incelemektir. Bu dogrultuda oncelikle smnif yonetiminin tanimi yapilmis ve sinif yonetimine etki eden faktorlere deginilmistir. Ardindan sinif yonetiminin
6nemli bir unsuru olan disiplin modelleri ve bu modellerin dayandig: temel noktalar ele alinmistir. Daha sonra modellerin uygulanma siirecinde 6gretmenlerin
basvurabilecekleri yollar ile 6gretmen ve ¢ocuklarin rollerine deginilmis; daha sonra ise modellerin giiglii ve zayif yonlerine yer verilmistir. Bu yolla 6gretmenlerin
farkli disiplin stratejileri hakkinda fikir sahibi olmalar1 ve sinif yonetim siireclerine uygun stratejileri daha kolay secebilmeleri hedeflenmektedir. Ayrica okul
oncesi donemde bagvurulabilecek farkli disiplin modellerinin bilinmesinin 6gretmenlerin egitim hedef ve kazanimlarini gergeklestirmelerine yardimei olacagi
distiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Disiplin Modelleri, Okul Oncesi Dénem, Sinif Yonetimi, Disiplin.

ABSTRACT

Discipline is an important dimension of classroom management. Preschool teachers can apply many discipline models in the classroom management process.
These models can be used to prevent a behavior problem before it occurs, or they can also be used in the process of dealing with an existing problem or inappropriate
behavior. While supportive and appropriate disciplinary practices facilitate the classroom management process, unsupportive practices can negatively affect it. For
this reason, it is very important to consider the discipline models that teachers can apply in the classroom management process. The purpose of this review article is
to examine the discipline models that can be applied in the preschool classroom management process. To this end, first of all, the concept of classroom management
was defined and the factors affecting classroom management are mentioned. Then, discipline models, which are an important element of classroom management,
and the basic points of these models are discussed. Next, the ways that teachers can follow in the process of applying the models and the roles of teachers and
children are mentioned. After that, the strengths and weaknesses of the models are given. In this way, it is aimed that teachers have an idea about different discipline
strategies, and it is aimed that they can more easily choose the appropriate strategies for classroom management processes. In addition, it is thought that knowing
the different discipline models that can be applied in the preschool period will help teachers to realize their educational goals and achievements.

Keywords: Discipline Models, Preschool Period, Classroom Management, Discipline.
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Sengiil Pala Okul Oncesi Simif Yénetim Siirecinde Bagvurulabilecek Disiplin Modellerinin incelenmesi: Bir Derleme Cahsmas:

GIRIS

Insan hayatinin ilk alt1 yilin1 kapsayan okul 6ncesi dénem, yasamun ilerleyen yillar1 igin oldukga kritik bir dneme
sahiptir (Celebi Oncti, 2013). Kisinin hayatin1 daha saglikli, huzurlu ve kaliteli bir sekilde gecirebilmesi i¢in gerekli
olan bir takim sosyal, duygusal ve bilissel becerilerin temelleri bu donemde atilmaktadir. Bagka bir deyisle okul 6ncesi
donem, ¢ocuklarin saglikli bir yagam siirdiirebilmeleri igin gerekli olan bir takim temel bilgi ve becerilerin kazanildig:
donemdir. Bunlarin kazanilmasi ise ¢ocugun gozlerini diinyaya agmasindan itibaren temel ihtiyaglarinin uygun
zamanda ve yeterli bir bigimde kargilanmasi ile miimkiindiir (Uyanik Balat, 2013). Bu dénemde ¢ocugun gelisimine
ve iyi olusuna etki eden bir¢ok faktdr bulunmaktadir. Bunlar, gocugun hemen etrafinda bulunan ailesi, akrabasi, yakin
dostlari olabilecegi gibi, okul ortami ve egitim sistemi gibi dogrudan etkili olmasa da dolayli yonden ¢ocuk tizerinde
etkileri olan faktorler olabilmektedir (Bronfenbrenner, 1979).

Cocuk ailesi tarafindan bir egitime tabi tutulmasinin yaninda, okul tarafindan da sistemli bir egitime dahil
edilmektedir. Sistemli olmasi, okulun salt bir olgu olmay1p, sinif ortamy, disiplin yontemleri ve miifredat gibi bir takim
unsurlar1 da igermesinden kaynaklanir. Bahsedilen tiim bu unsurlar ¢ocugun gelisimine etki etmektedir. Cocugun
yasaminda olumlu bir etki birakmak ise bahsedilen bu unsurlarin kaliteli bir ortam dahilinde ¢ocuklara sunulmasi ile
miimkiindiir. Bu tiirden bir ortamin saglanmast ise sinif yonetiminin kalitesi ile iligkilidir (Basar, 1999).

Bu ¢aligmada o6ncelikle sinif yonetimine ve sinif yonetiminin nigin gerekli olduguna deginilecek ardindan simif
yonetiminde etkili olan disiplin modellerinden ve bu modellerin 6grenmeye olan etkilerinden bahsedilecektir.

Sinif Yonetimi

Sinif hedeflerini gergeklestirebilmek adina sinifin 6gretim kaynaklarini ve 6grencileri ayni anda harekete gegiren
(Celep, 2002) ve 6grenmeyi saglayici bir sinif ortami olusturmak (Tertemiz, 2000) olan “sinif yonetimi’ne etki eden
pek cok faktér bulunmaktadir.

Bunlar1 egitim programi, ¢ocugun iginde bulundugu psikolojik durum, aile katilimi, sinif kurallari, 6grenme
ortamlari, 6grencinin motivasyonu ve iletisim olarak (Avci, 2013; Bilgin, 2013; Kogyigit ve Kok, 2013) siralamak
miimkiindiir. Bahsedilen bu unsurlar sinif yonetiminin saglanmasinda birbiri ile iligkili olan 6nemli unsurlardir.
Bagka bir ifade ile bu unsurlarin dolayli ya da dogrudan birbirileri ile olan iliskileri sinif ortamina, dolayis1 ile gocugun
iyi olus ve 6grenmesine etki etmektedir.

Smif yonetiminin saglanmasinda gozden kagirilmamas: gereken en onemli nokta ¢ocuklarin ihtiyaglaridir.
Oktay (2009) bu ihtiyaglarin; sevgi ve ilgi, saglikli bakim ve beslenme, giiven, hareket ve oyun, kendini tanima,
tutarl: bir disiplin anlayis1 ve ¢ocuk haklarina duyarl bir ¢evre oldugundan soz eder. Bu ihtiyaglarin bilinmesi, sinif
yonetiminin nasil planlanacagina ve planlanan etkinliklerin nasil uygulanacagina dair bireylere ipucu veren unsurlar
tasimaktadir. Cocuklarin ihtiyaglarina dair sahip olunan inanglar, sinif yénetimi alaninda farkli model ve disiplinlerin
gelistirilmesine neden olmustur.

Uygun ve olumlu disiplin yontemleri ¢ocuklara davranislarini sekillendirme, sorumluluk sahibi olma ve
nihayetinde ilerleyen yillarda daha iyi yetiskinler olmalarina yardimer olmaktadir (Celebi Oncii, 2013). Ote yandan
uygun olmayan ya da olumsuz disiplin yontemleri ise aksi yonde etki edebilmektedir.

Alan yazin incelendiginde 6gretmenler tarafindan bagvurulan pek c¢ok disiplin yontemi oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin siire¢ igerisinde hangi durumda hangi model ve stratejiyi kullanacagini bilmeleri, gerekirse bu
modeli degistirip farkl: stratejilere de bagvurmasi gerekebilmektedir. Ciinkii tek bir disiplin modeli tiim sorunlarin
tstesinden gelmede yetersiz kalacaktir. Bu sebeple belli bir stratejide 1srar etmek yerine ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri
ile problemlerin meydana geldigi ortami goz 6éniinde bulundurmak oldukga énemlidir (Sadik ve Iflazoglu Saban,
2008). Bu derleme ¢aligmast ile okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetim siireglerine uygun disiplin yontemlerini
bilip kullanmalarina yardimci olmak hedeflenmistir.

Ayrica farkli disiplin modellerini bilen 6gretmenlerin 6grencilerin problemleri hakkinda fikir sahibi olma,
ogrencilerin kendilerini daha iyi tanimalarina ve okulu onlar i¢in miimkiin oldugunca olumlu deneyimler yasayacaklari
bir ortama ¢evirmelerine katki saglayacag: (Tertemiz, 2005) diisiiniilmektedir.

Sinif Yonetimine Etki Eden Faktorler

Sinif yonetimine etkiden faktorleri;
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1. Aile, toplumsal degerler, ¢evre, beklentiler ve kitle iletim araclarini igeren sosyal faktorler,
2. Ogrencinin 6zellik ve ihtiyaclari, 6gretmenin kisilik 6zelliklerini kapsayan psikolojik faktérler,

3. Okul yonetim yapisi, 6gretmenin niteligi, sinifin fiziksel durumu, sinif kurallar ve ders islenisini iceren egitsel
faktorler (Demirtas, 2005) olarak siralamak miimkiindiir.

Formal egitimin verildigi okul ortaminda ¢ocuklara sunulacak egitimin niteligi bu 3 ana faktoriin ve igerdigi
unsurlarin bilinmesi ile yakindan iliskilidir. Bu faktorler ¢ocugun yasaminda tek bir degiskenin degil, aksine onun
gelisimine ve hayatina etki eden pek ¢ok faktoriin oldugu konusunda ipuglari sunmaktadir. Bu farkindaliga sahip
olan 6gretmen, idareci ve egitimciler ¢ocuklarin yasamina etki eden degiskenlerin farkinda olduklari i¢in onlarin
hayatinda daha 6nemli dokunuglar yapabilir. Bunun farkinda olan pek ¢ok egitimci, arastirmaci ve diisiintir de sinif
yonetimine etki eden noktalar1 géz oniine alarak, 6gretmenlerin sinif yonetim ve disiplinlerini saglarken kullandiklar:
cesitli model ve yaklasimlar oldugunu belirtmislerdir (Demirtas, 2005).

DiSiPLIN MODELLERI

Ogrenciye istenilen davranig ve aligkanliklar1 6gretmenin yani sira, onlarin kendi kendilerini denetlemelerine
yardim eden disiplin kavraminin sinif yonetimde olduk¢a énemli bir yeri 6nem vardir (Oktay, 2009). Disiplin egitim
faaliyetlerini ¢ocuklar1 gelisimine en uygun bir bicimde kak: saglayacak sekilde uygulamak i¢in diizen saglama ve
hedeflenen egitsel amaglara ulasana dek bu diizeni devam ettirmektir (Esen, 2006).

1. Giivengen (Atilgan) Disiplin Modeli

Canter ve Canter’in (1992) ortaya attig1 bu modelin temelinde ¢ocuklarin sergiledikleri davranislara kars: sakin
kalmak ve onlarin ihtiyaglarini tutarl bir bicimde karsilamak vardir. Bu modelin temelinde, ¢ocuklarin saglikli
bir gelisim gosterip, uygun davraniglar sergilemelerinde bir takim sinirlara ihtiya¢ duyduklari, sinirlarin gizilip
uygulanmasinda gorevli kisinin ise 6gretmenler oldugu diisiincesi yer almaktadir (Celebi Oncii, 2013; Edwards,
1993). Ayrica, bu modelde 6gretmenin okul yoneticisi ve ailelerden destek almasi ile ebeveynlerin de tipki
ogretmenler gibi glivengen disiplin yontemlerini uygulamak {izere egitilmelerinin 6nemi vurgulanir (Scarpaci,
2007). Otoritenin 6gretmen igin gerekli oldugunu savunan bu goriiste 6gretmen, kurallar ve kurallara uyulmadig:
takdirde olabilecekler konusunda 6grenci ve ailelerine bilgi verir (Tertemiz, 2005). Bu goriisiin temelinde bagarili bir
6grenmenin, uygun 6grenme ortamlarinda ve disiplinin saglanmis oldugu siniflarda gergeklestigi belirtilmektedir.
Bagka bir deyisle, sinif disiplinin saglanmadig: bir ortamda 6gretmenin etkili olmasi miimkiin degildir (Scarpaci,
2007). Ogretmenlerin sinifin kontroliinii ele gegirmesi gereken herhangi bir zamanda kullanilabilen bu model, en cok
sinifin kendilerine ait bir alan olduguna ve sinif yonetiminin yalnizca 6gretmenin isi olduguna inanan 6gretmenlere
hitap etmektedir. Bu model hem miidahale edici hem de 6nleyici olabilir (Scarpaci, 2007). Ogrenciler uygunsuz bir
davranis sergilediklerinde 6gretmen bunun sebepleri (uygunsuz bir ortamda yetisme ya da psikolojik sorunlar gibi)
ile ilgilenmez ¢iinkii bu yonteme gore burada yapilmasi gereken, davranisi kabul edilir hale getirmek ve 6grencilerin
kurallara uymasi saglamaktadir (Tertemiz, 2005). Modelde 6gretmen ve 6grencilerin bir takim haklari oldugundan s6z
edilir. Ogretmenin hakki ¢ocuklar icin en ideal sinif ortamini olusturma, ¢ocuklardan onlarin gelisim diizeylerine en
tist diizeyde katki saglayacak uygun davranislar bekleme, okul yonetici ve ebeveynlerden destek almadir. Ogrencilerin
haklar1 ise 6gretmenin beklentileri hakkinda fikir sahibi olma, egitim etkinliklerine iligkin y6nerge alma, olumlu
pekistire¢ alma ve davranis sonuglari hakkinda bilgi sahibi olmadir. Bu disiplinde bes temel prosediir kullanilmaktadir
(Sadik ve iflazoglu Saban, 2008).

Bunlar;
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Sekil 1. Atilgan Disiplin Modelinde Takip Edilen Prosediir
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2. Adimda yer alan giivenden tepki bigimlerine 6rnek olarak asagidaki uygulamalar verilebilir.
« Beklentiyi agik ve net bicime ortaya koyma

o Sinif igindeki davranislara iligkin belirgin sinirla koyma

o G0z kontag1 kurma, beden diline bagvurma

« Kurallara olan gereksinimi agiklayip, bunlarin uygulanmasi noktasinda ¢ocuklara kilavuzluk etme (Sadik ve
Iflazoglu Saban, 2008).

Bu modele kars1 yapilan elestiriler, iyi ya da kotii davranisin belirleyicisi olmasi sebebi ile “6gretmene bagliligin
artt1g1” diistincesidir. Ancak Canter bu noktada dikkatli bir sekilde belirlenmis sinirlarin ve beklentilerin, ¢ocugu
ogrenmesinde 6zgiir kildigini savunmaktadir. Marzano, Mrzano ve Pickerin, giivengen disiplinin ¢ocugun yasaminda
iyi ve kotii davranigin ne oldugunu 6grenmesine dair bir denge gorevi iistlendigini savunmaktadir. Bu yolla ¢ocuk,
uygun davranislarin neler oldugunu anlayabilecek ve 6grenme gerceklesecektir. Bu modelde 6gretmen, yonetici ve
ebeveynlerin disiplin siirecinde birlikte yer almasi bir takim ¢alismasi meydana getirir. Boylece, ¢ocugun uygun
davranis normlarini 6grenmesi daha da kolaylasir (Scarpaci, 2007). Ayrica kurallar1 koyanin 6gretmenler olmasi
da ¢ocuklarin igsel disiplini nasil saglayacaklar: konusunda soru isareti uyandirmasi sebebi ile elestirilmektedir
(Tertemiz, 2005).

Bununla birlikte, bu modelde davranislarin sebebi (6liim, bosanma, depresyon gibi) ile ilgilenilmez (6liim, bosanma,
depresyon gibi) (Scarpaci, 2007). Ote yandan insan davraniglarini yonlendiren pek ¢ok etken oldugu bilinmektedir. Bu
nedenler; psikolojik, sosyolojik, ailevi, ekonomik ya da cevresel pek ¢ok unsur olabilir. Insan davranigini ydnlendiren
bu tiirden faktorlerin oldugunun bilinmesi, 6gretmenin olumsuz davranis sergileyen 6grenciye daha insancil bir
yaklasimla yaklagmasini saglar. Bagka bir ifade ile cocugun sergiledigi olumsuz davranisi karsisina zarar vermek amaci
olmadan altinda yatan baska nedenler oldugunu bilen 6gretmen, bu nedenlerin ¢6ziimiine gidecek, bu nedenlere
uygun miidahalelerde bulanacaktir. Bu dogru miidahale de ¢cocugun iyi olusuna katk: saglayacaktir.

Giiglii yonleri

Modelin giiglii yonlerini Edwards (1997) su sekilde belirtmistir;

« Kolayca uygulanabilir olma,

« Disiplin saglama siirecinde yonetici ve aile katilimini da i¢erme.

Zayif yonleri

Scarpaci (2007) modelin zayif yonlerini sunlar oldugunu belirtmistir;

«  Ogrencilerin sinif yonetim siirecinde herhangi bir etkiye sahip olmamalar,

o Cocuklar1 6diil ya da ceza almalarinin onlarin 6gretmen tarafindan konan sinif kurallarina uyup uymamalarina
bagli olarak gerceklestigi bir sinif atmosferinin olmasi,

o Ogretmenleri tarafindan konulan ve degistirilemez olan bu kurallarin varliginin, égrencilerin kendilerini
degersiz hissetmelerine neden olabilmesi,

o Bunun da 6grenme siirecinde oldukgca etkili bir yeri olan “kendini bulundugu yere ait ve bu yerde degerli
hissetmenin” gerceklesmemesine dolayist ile etkili bir 6grenmenin ger¢eklesmemesine sebep olmasi.

2. Gergeklik Terapisi/(Kontrol Modeli)

Bu modeli ortaya atan Glasser, davranigsal problemlerin ortaya ¢ikis nedeninin bireylerin bir takim psikolojik
ihtiyaglarinin (ait olma ve sevme, gii¢ ve basari, eglence ve eglenme, 6zgiirliik ve tercih yapabilme, yasamsal ihtiyaglar,
beslenme,barinmavegiivenlik) karsilanmamasinabaglamaktadir (Scarpaci,2007). Onagorebuihtiyaglarinkarsilanmasi
ile istenmeyen davranislar ortadan kalkacaktir. Cocuklarin aileleri tarafindan karsilanmayan/karsilanamayan bu
ihtiyaglarinin, okul ve 6gretmen tarafindan giderilmesi, ¢ocuklarin uyumlu davraniglar sergilemesine yardimci
olacaktir. Modelde ayrica ¢ocuklarin kendi davranislarinin sonuglarini inceleme ve bu davranislarin sonuglari ile ilgili
sorumluluk almalar, gerektigi takdirde davraniglarini degistirmeleri gerekligine vurgu yapilmaktadir (Celebi Oncii,
2013; Glasser, 1998). Bu sebeple modelde, 6gretmenlere bir davranisi yapmalar: konusunda gocuklari zorlamamalar:
ve ¢cocuklara davranislarini degistirmeye iliskin firsat vermeleri 6nerilir (Edwards, 1993).

Bu modelde ¢ocuklar: kendi eylemlerini anlamak ve davranislarinin sorumlulugunu almaya yoénlendirmeye
yonelik 4 sorudan yararlanmaktadir (Scarpaci, 2007). Bu sorular;
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1. Ne istiyorsun?

2. Ne yapiyorsun?

3. Busana yardim ediyor mu?
4. $imdi planin ne?

Bu model, yanlis bir davranis meydana geldikten hemen sonra bir miidahale teknigi olarak kullanildiginda en
etkilidir (Scarpaci, 2007). Modelde kisa ve 6z sorular kullanildig1 i¢in uygulanmasi kolaydir. Modelde 6gretmenin,
ogrenciye yanlis davranisi sergiler sergilemez rehberlik etmesi esastir.

Giiglii yonleri
« Ogrencinin 6zerk davranma ve sorumluluk alma becerilerini artirir.
«  Ogrenci kendi davranslarinin sonuglarini gorme imkanina sahip olur.

o Var olan problemli davranislar tiim siifin katildig1 toplantilarda goriisiiliir. Béylece 6grencilerin disiplin
problemleri hakkinda fikir sahibi olmalarina yardimci olunur (Edwards, 1997).

Zayif yonleri

o Pek ¢ok Ogretmen istenmeyen bir davranis sonunda herhangi bir ceza verilmemesinden 6tiirli bu modeli
uygulamada oldukga zorlanir.

« Ogrencilerin disardan gelecek bir miidahaledense kendi kendini kontrol etmesi vurgulanmaktadir.

o  Ogretmen rehberliginin nemsendigi bu modelde, her 6gretmenin rehberlik etme konusunda kendini yeterli
hissetmemesi ya da yeterli olmamasini soylemek miimkiindiir.

o Ders zamani disinda uzun zaman ve ¢aba harcamay1 gerektirmesi de bu modelin zayif yonleri arasinda
sayllmaktadir (Scarpaci, 2007).

Celebi Oncii (2013) bu modelde gocuklarin, davranislarini gelistirmeye yonelik plan yapmalarina dair bir beklenti

olduguna, modelin okul 6ncesi donemdeki bir ¢cocugun gelisimsel anlamada plan yaparken zorluk yasayabilecegine,
bu sebeple okul 6ncesi donem ¢ocuklari ile ¢alisan 6gretmenlerin bu modele kismen bagvurabilecegin deginir.

3. Mantiksal Sonuglar Modeli

Pozitif disiplin olarak da adlandirilan bu model (Nelsen ve ark., 2000) bireylerin ait olma ihtiyaglarini géz 6niinde
bulundurarak, kisilerin karsilikli sayg: ve merhamet duygusuna sahip olma gibi sosyal becerilerini gelistirmeyi
hedeflemektedir (Celebi Oncii, 2013). Bu modelin temelinde istenmeyen davraniglarin sebebinin, bireylerin
karsilanmayan ihtiyaclar1 oldugu diistincesi yer almaktadir. Téim insanlarin sahip oldugu temel motivasyon ise diger
bireyler tarafindan kabul goriip ait olma hissini yasamasidir. Bireylerin sosyal bir varlik olmast ise sergilemis olduklar:
davranislarin diizenli, amagh ve sosyal anlamda onay almasi ile miimkiindiir (Tertemiz, 2005). Bu modele gore bir
¢ocugun sergiledigi olumsuz davranisin 4 temel sebebi vardir. Bu sebepler; ilgi cekmek, gii¢ gosterisinde bulunmak,
o¢ almak ve kendine 6zel ilgi cekmektir (Celebi Oncii, 2013). Bu sebeplerin bilincinde olan bir 6gretmen ¢cocugu salt
cezalandirmak yerine mantiksal sonuglar1 kullanir. Bagka bir deyisle, cocugu ahlaki agidan yargilamadan mevcut
probleme odaklanmasini saglar. Bu da 6gretmeni problemin ¢éziimiine yaklastirir.

Giiglii yonleri

«  Ogrenci 6zerkligini artirma

«  Ogrencilerin yaptiklar1 eylemlerin nedenini 6grenmelerini saglama

« Ogrencilerin dogru davranig 6grenmelerine yardim etme

« Disiplin saglama siirecinde ceza verme ve sistematik pekistirme yerine mantiksal sonuglara yer verme (Erdem,
2019).

Zayif yonleri

«  Ogrencilerin kendi motivasyonlarini anlayip bunu ifade etmeleri zor olabilecegi icin, 6gretmenler kimi zaman
ogrencilerin bu motivasyonlarini belirlemede sikinti yasayabilirler (Scarpaci, 2007).

o Ogzellikle kalabalik siniflarda 6grencilerin davranislarinin sebebini anlamak zor olabilir

« Smuf i¢inde yapilan toplantilar iletisim becerileri zayif 6grenciler iizerinde stres medyana getirebilir (Erdem,
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2019).

Bu modele gore istenmeyen davranislara karsi o6gretmenlerin goz oniinde bulundurmasi gereken noktalar
(Scarpaci, 2007) sunlardir:

o Cocuklarin yanlis davraniglarinin amacini anlamak igin ¢aba gosterme

o Cocuklardan beklenen eylemler i¢in onlara net yonergeler verme

o Cocuklarin ge¢mis davraniglarina degil, simdiki davranislarina odaklama

o Yaramazlik yapan ¢ocuklara bagkalarini rahatsiz etmeden ayrilma veya kalma secenegi sunma
«  Yapici olma, yikici olmaktan kaginma,

o Cocuklari tehdit etmeme

o Kin tutmama

4. Ogretmen Etkililigi Modeli: (Gordon Modeli)

Rogers ve Maslow’un kuramlarina dayanan bu modelde, ¢ocuklara ceza alma, zorlama gibi olumsuz disiplin
yontemleri ile muamele edilemeyecegi, aksine ¢ocuklarin agik sozlii bir sekilde se¢im yapmalarina firsat veren
tekniklerin kullanilmasi1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bu modelde ¢ocuklarin problem ¢ézme ve karar verme
becerilerine sahip olmalar1 konusunda desteklenmesi 6n goriilmekte, bahsedilen durumlarin saglanabilmesi i¢in
ogretmen ve ¢ocuk arasinda olmasi gereken iletisim becerilerine vurgu yapilmaktadir (Sadik ve iflazoglu Saban, 2008).
Ogretmenlerin etkili bir disiplin saglamalari / saglamasi igin a) ¢ocuklarin sorunlarini kendilerinin ¢ozebilecegine
kesin olarak inanmak ve bu giiveni onlara hissettirmek, b) ¢ocuklarin duygular ifade etmelerine firsat verip onlari
igtenlikle dinleyerek rahatlamalarina yardimci olmak, c) ¢ocuklarin sorunlarini ¢6zme konusunda istekli olmak,
d) 6gretmen kimligini koruyarak sorun yasayan her bir ¢cocugun yaninda yer almak ve ¢ocuklarin sahip olduklar:
sorularin gizliligine saygi duymak gibi gorevleri yerine getirmeleri gerekmektedir (Celebi Oncii, 2013).

Ogretmenlerin bu modeli uygularken takip etmeleri gereken bir dizi yol bulunmaktadir (Tertemiz, 2012). Bu yol
Sekil 2'de yer almaktadir.

| Ogrencilerle | En ivi cdziim | Kararin nasil | SEt;li:Ialr; f::lm |
Sorunu birlikte olasi Cozuimleri Vi uygulanacagi v
e z - yolu ve amaclarn amaclarin
tamimlama coziim yollar degerlendirme belirl na karar
. irleme basarisini
iiretme verme " .

| degerlendirme |
- h 7 4 b -~

Sekil 2. Gordon Modelinde Takip Edilmesi Gereken Adimlar

Giiglii yonleri
«  Ogrenciler 6zerkligi tegvik eder.
« Ogretmen 6grenci iligkileri ve etkilesimleri gelistirme egilimindedir.

o  Oprenciler i¢ gozlemci olmaya, kendi kisisel sorun ve duygularini yansitmaya ve bunlarla ilgilenmeye tesvik
edilir.

«  Ogretmenler ihtiyaglarini 6grencilere nasil ifade edeceklerini 6grenirler.

«  Ogrenciler davraniglarinin bagkalarini etkiledigini 6grenirler. Ogrencilere, gretmenlerin de tipki onlar gibi
ihtiyaglar1 ve duygular1 oldugunu anladiklar1 bir gergeve saglar.

Zayif yonleri

o Ogretmenlerin sahip olduklari davranisci anlatma ve kontrol etme egiliminden, dgrencileri aktif olarak
dinlemeye dayali bir yaklasima gegisi zor olabilir. Sayet 6grenci davranislariyla ilgili olarak dogrudan komutlar/
emirler vermeye aliskinlarsa, ben-mesajlarini iletmek 6gretmenler i¢in ustalasmak zor olabilir (Scapraci, 2007).

5. Ginott Modeli

Ginott modeli, ¢ocuklarin olumlu yonde gelisim saglamaya dair bir potansiyelleri oldugu ve bunun 6gretmenle
kurulacak etkili bir iletisim ve olumlu smnif atmosferi olusturma yoluyla saglanacagini 6ngoriir. Olumlu bir sinif
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atmosferinin kurulmasinda 6gretmen ¢ocuklarin hislerinin gercek oldugunu kabul etmeli ve ¢ocuklarin kendi
davranislarinin sorumluluklarini almalarina yardim etmelidir. Bu model, 6gretmenlerin sinifiginde ne tiir davraniglar:
yapip ne tiir ifadeler kullanabilecekleri ya da hangi davranis ve soylemlerden kaginmalar: gerektigini vurgulamaktadir
(Sadik ve Iﬂazoglu Saban, 2008). Olumlu iletisim, duruma yonelik uygulamalarda bulunma, benzetme, elestiri ve
kiigiimsemeden ka¢inma, ¢ocugun duygularini kabul etme ve bu duygularin ¢ocuk tarafindan da anlagilmasina
yardimci olma, kisa ve 6z ifadeler kullanma, yikici bigimlerde verilen 6vgiiden kaginma, ¢ocugu cesaretlendirme,
model olma, siirekli bir ceza vermekten kaginma bunlar arasindadir (Sadik ve iflazoglu Saban, 2008) Modelin giiglii
ve zayif yonlerine (Scarpaci, 2007) asagida deginilmektedir :

Giiglii yonleri

« Bumodel, disiplin sorunlarindan kaginmanin anahtari olan 6z saygiy1 olusturan bir benlik kavrami gelistirmeyi
amaclar.

« Bumodel, akli baginda iletisimi savunarak 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki olumlu iligkileri tesvik eder.

Zayif yonleri

«  Modelin disiplin sorunlariyla basa ¢ikmak i¢in belirli adimlar1 yoktur.

o Ogrencilerle ugrasirken daha geleneksel bir role aligmis gretmenler igin yetersiz destek vardur.

SONUC VE TARTISMA

Sonug olarak, okul 6ncesi donem sinif yonetiminde kullanilabilecek pek ¢ok disiplin modeli bulunmaktadur.
Bununla birlikte, bu modellerin tek basina eksiksiz, destekleyici ya da korucuyu oldugunu sdylemek miimkiin degildir.
Bazi modeller digerlerine gore cesitli agilardan avantajli ya da dezavantajli olabilir. Burada 6gretmenlerin kendi sinif
atmosferini ve ¢ocuklarinin 6zelliklerini g6z dniinde bulundurarak en uygun modelleri se¢meleri esastir (Tertemiz,
2005), ¢linkii etkili bir 6grenmenin gerceklesmesi icin vazgegilemez bir unsur olan sinif yonetimi kavramina etki eden
pek ¢ok faktor bulunmaktadir. Bunlar; cocugun, ailenin ve 6gretmenin psikolojik durumu/ kisilik 6zellikleri, yaganilan
cevre, okul ortami ve iletisim araglari olabilmektedir. Bu kadar farkli degiskenin etkili oldugu bir yerde de farkli
ihtiyaglar dogabilmektedir. Farkl: ihtiyaclarin oldugu yerde farkli uygulamalarin gerceklestirilmesi gerekmektedir.
Bu sebeple yukarida bahsedilen her bir disiplin modelinin uygulanmasinin uygun diistiigii durumlar s6z konusudur.
Ogretmene, aileye ve egitimcilere diisen gorev, cocuklarin ihtiyaci olan durumlari tespit edip onlara bu yonde destek
saglamaktir.
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Examining the Discipline Models That Can be Applied in the Classroom
Management Process of Preschool Teachers: A Review Article

Sengiil PALA’

The pre-school period, which covers the first 6 years of human life, has a critical importance for the later years of
life (Celebi Oncii, 2013). The foundations of some social, emotional and cognitive skills that are necessary for a person
to spend his life in a healthier, peaceful and quality way are laid in this period. In other words, preschool period is
the period in which some basic knowledge and skills necessary for children to lead a healthy life are acquired. The
acquisition of these is possible by meeting the basic needs of the child at the appropriate time and in an adequate
manner, starting from the time the child opens his/her eyes to the world (Uyanik Balat, 2013). In this period, there
are many factors that affect the development and well-being of the child. These can be family, relatives, close friends
around the child, or factors such as school environment and education system that have indirect effects on the child,
even if they are not directly effective (Bronfenbrenner, 1979). In addition to being educated by the family, the child is
also included in a systematic education by the school. Being systematic is because the school is not just a phenomenon,
but also includes some elements such as the classroom environment, discipline methods and curriculum. All these
factors affect the development of the child. Making a positive impact on the child’s life is possible by presenting these
elements to children in a quality environment. Providing such an environment is related to the quality of classroom
management (Basar, 1999). Classroom management is to create a classroom environment that simultaneously
mobilizes the classroom’s teaching resources and students and enables learning in order to achieve classroom goals.
There are many factors affecting the classroom management process. Discipline models are one of the most important
of them. When the literature is examined, it is seen that there are many discipline methods used by teachers. It may
be necessary for teachers to know which model and strategy to use in which situation in the process, and if necessary,
change this model and apply different strategies because a single discipline model will be insufficient to overcome
all problems. For this reason, it is very important to consider the developmental characteristics of children and the
environment in which the problems occur, rather than insisting on a certain strategy (Aktas Arnas & Sadik, 2008).
With this review article, is aimed to examine the discipline models that can be applied in the preschool classroom
management process.

In addition, it is thought that teachers who know different discipline models will contribute to having an idea
about the problems of the students, getting to know themselves better, and turning the school into an environment
where they can have positive experiences as much as possible (Tertemiz, 2006).

Assertive Discipline Model

The model is based on remaining calm about the behavior of children and meeting their needs consistently. The
basis of this model is the idea that children need some boundaries in order to develop healthy and exhibit appropriate
behaviors, and that the person responsible for drawing and applying the boundaries is teachers (Celebi Oncii, 2013;
Edwards, 1993).

Reality Theraphy Model

Glassser, who put forward this model, attributes the emergence of behavioral problems to the fact that some
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psychological needs of individuals (belonging and love, power and success, entertainment and entertainment, freedom
and choice, vital needs, nutrition, shelter and security) are not met (Scarpaci, 2007). According to him, undesirable
behaviors will be eliminated by meeting these needs.

Logical Consequences Model

This model, also called positive discipline (Nelsen et al., 2000), aims to develop social skills such as mutual respect
and compassion, taking into account the individual’s need for belonging (Celebi Oncii, 2013). This model relies on the
thought that the cause of undesirable behaviors is the unmet needs of individuals.

Gordon Model

In this model, which is based on the theories of Rogers and Maslow, it is emphasized that children cannot be
treated with negative discipline methods such as punishment and coercion, but on the contrary, techniques that allow
children to make choices from a frank way should be applied. In this model, it is foreseen to support children in
gaining problem-solving and decision-making skills, and emphasis is placed on the communication skills that should
be between the teacher and the child in order to achieve the aforementioned situations (Aktas Arnas & Sadik, 2008).

Ginott Model

The Ginott model predicts that children have the potential to develop positive and effective communication with
the teacher and a way to create a positive classroom atmosphere will be provided. In establishing a positive classroom
atmosphere, the teacher should acknowledge that children’s feelings are real and help children take responsibility for
their own behavior.

Conclusion

As a result, there are many discipline models that can be used in preschool classroom management. It is not
possible to say that these models are complete, supportive or protective on their own. Some models may be
advantageous or disadvantageous in some respects over others. Since there are many factors that affect the concept
of classroom management, which is an indispensable element for effective learning to take place. These elements
can be the psychological state/personality characteristics of the child, family and teacher, living environment, school
environment and communication tools. In a place where so many different variables are effective, different needs may
arise. For this reason, it is an inevitable fact that different applications are appropriate where there are different needs.
For this reason, there are situations where it is appropriate to apply each of the above-mentioned discipline models.
The duty of teachers, families and educators is to identify the situations that children need and to provide them with
support in this direction.
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OZ

Amag: Cocuk cinsel istismari, bir gocugun fiziksel bir temas ile veya temas igermeden gelisimsel olarak hazir olmadigy, bilgilendirildiginde dahi riza gosteremeyecegi
cinsel aktivitelerde bir taraf olmasidir (WHO, 2006). Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismar1 hakkinda bilgilendirilmesi bu konuda dogru uygulamalarda
bulunabilmeleri adina olduke¢a 6nemlidir. Ayrica, ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin ise normal seviyeden ne yiiksek ne de diisiik olmamas: gerekmektedir,
giinkii ancak bu sekilde bu konuda dogru uygulamalarda bulunabileceklerdir. Bu nedenden dolay, ebeveynlerle yapilan bilgilendirme galigmalar1 dahilinde uygun
adimlarin atilabilmesi i¢in ebeveynlerin kaygi seviyelerinin de belirlenmesi gerekmektedir. Bu aragtirmanin temel amaci, okul 6ncesi donemde (36-72 ay) ¢cocugu
olan ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarini belirlemektir.

Yontem ve Araglar: Aragtirma karsilastirma tiirii iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir Calisma grubu Istanbul ilinde yasayan okul éncesi donemde ¢ocugu
olan 354 ebeveynden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis Cinsel Istismar Ebeveyn Kaygi Ol¢egi (CISEK)
kullanilmistir.

Sonuglar: Arastirmadan elde edilen sonuglardan ebeveynlerin; kayg: seviyeleri CISEK toplaminda yiiksek bulunmugtur. Ebeveynlerin; cinsiyet, yas, gelir diizeyi,
egitim durumu degiskenlerine gore kaygilarinin anlamli olarak farklilastig: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Cinsel Istismar1, Ebeveyn, Kaygi, Okul Oncesi Dénem

ABSTRACT

Purpose: Child sexual abuse is the involvement of a child in sexual activities that include a physical contact or not for which the child is not developmentally
prepared and is unable to give consent even when informed (WHO, 2006). Informing parents about child sexual abuse is very important so that they can apply
the right practices in this regard. In addition, their anxiety about child sexual abuse should neither be high nor low, because only in this way will they be able to
take the right actions in this regard. For this reason, it is necessary to determine the anxiety levels within the scope of informing parents. The main purpose of this
research is to determine the concerns of preschool parents of 36-72 month-old children about child sexual abuse.

Method and Materials: The research was designed incompatibly with the causal-comparative model. The sample group consists of 354 parents, 300 women and
54 men with preschool children and accommodate in different locations of Istanbul depending on their socioeconomic conditions. The data were collected using
“The Sexual Abuse Parental Anxiety Scale (CISEK) developed by the researchers.

Results: According to the CISEK, the anxiety level of the parents is high. It has been concluded that the parents’ anxiety differed significantly according to the
variables of gender, age, income status, education level and their children’s attendance at pre-school institutions.

Keywords: Preschool Period, Child Sexual Abuse, Parents, Anxiety
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"Bu galigma yazarin “3-6 yas cocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuk cinsel istismar1 hakkindaki farkindaliklari, uygulamalari ve kaygilarinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinden olugturulmustur.
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GIRIS

Cocuga yonelik istismar ve daha 6zelde cinsel istismar toplumsal bir sorun alani olarak varligini stirdiirmekte ve
toplumun saglikli kesimleri tarafindan kaygi ve nefret uyandirici bir olgu olarak karsilanmaktadir. Cocuk istismari
ve ¢ocuk cinsel istismar1 kavramlarini ele aldigimizda ¢ocuk istismarinin gocuk cinsel istismarini da kapsayan daha
genel bir kavram oldugu anlasilmaktadir. Bu kapsamda ¢ocuk istismarini; ‘cocugun biiyiimesini ve gelisimini kisa ya
da uzun vadede olumsuz yonde etkileyen, ona zarar veren her tiirlii davranis ¢ocuk istismar ve ihmalidir. Cocugun
annesi, babas1 veya bakimini {istlenen kisi tarafindan ona yoneltilen, toplumsal kurallar ve profesyonel kisilerce
uygunsuz ya da ¢ocuga hasar verici olarak nitelendirilen, ¢ocugun gelisimini kisitlayan eylem ve eylemsizliklerin
biitiini’ (Taner ve Gokler, 2004; Yildiz ve dig., 2017) olarak tanimlamak miimkiindiir. Cocuk cinsel istismari ise
‘cocugun bir erigkin veya yas ve gelisimsel olarak kendinden biiyiik bir kisi tarafindan cinsel doyum i¢in ne anlama
geldigini algilayamayacag, gelisimsel olarak hazir olmadigy, bilgilendirildiginde riza veremeyecegi cinsel aktivitelerde
bir taraf olmas1’ (Kellogg, 2005; WHO, 2006) olarak ifade edilebilir.

Cocuk cinsel istismarinin hayati bir etkisi olmasina ragmen genellikle yasananlarin gizli kalmasi nedeniyle
yayginhigi tam olarak bilinmemektedir. Tiirkiyedeki ¢ocuk cinsel istismari oranlari i¢in TUIK (2020) verilerine
bakmak gerekirse, giivenlik birimlerine cinsel su¢ magduru olarak 2016 yilinda 22 bin 655, 2017 yilinda 23 bin 717,
2018 yilinda 32 bin 759, 2019 yilinda ise 31 bin 445 ¢ocuk getirilmistir. Adalet Bakanlig1 (2020) verilerine dayali olarak
incelenirse, 2020 yilinda bu konuda 17948 dava agilmistir ve bu davalarin %62,2’si mahkiimiyetle sonuglanmistir. Bu
sonuglara bakilarak, yilda ortalama 10 bin gocugun cinsel istismara ugradigi sonucuna ulasilabilmektedir. Polat (2017),
cinsel istismara maruz kalan ¢ocuklara dair agiklanan istatistikler incelenirken bu verilerin sadece mahkemeye intikal
edilen vakalarin sayisini gosterdigine ve bu sayidan ¢ok daha fazlasinin ise ne yazik ki gizli kalan vakalar oldugunu
vurgulamaktadir (Apaydin Cirik ve dig., 2022).

Cocuk cinsel istismart fiziksel temas igeren ve icermeyen diye iki ana baslikta incelenebilmektedir. Fiziksel temas
iceren cinsel istismar tiirleri; cinsel dokunma, oral-genital temas, interfemoral iliski ve seksiiel penetrasyondur.
Fiziksel temas icermeyen cinsel istismar tiirleri ise; rontgencilik, teshir, cinsel yorumlar yapma, cinsel igerikli videolar
izletme gibi bir temas icermeyen cinsel istismardir. Cocuk cinsel istismarinin temas igerip icermedigine, siddet
icerip icermedigine, arag kullanilip kullanilmadigina ve ¢ocugun rizasi olup olmadigina bakilmasi s6z konusu dahi
olamaz (Akgiil, 2015; Kellogg, 2005; Nurcombe, 2000; Walsh ve dig., 2013). Ayrica, ¢ocuk cinsel istismari aile igi ve
aile dis1 olarak da siniflandirilabilmektedir. Kan bag1 olan bireylerin ¢ocugu cinsel istismara ugratan davranislarini
tanimlamak i¢in ensest kavrami kullanilmaktadir (Polat, 2007, 5.173). Ensest, aile i¢inde yagandigindan dolay1 agiga
¢tkmasi daha zor oldugu i¢in ve magdur ¢ocuklar tizerinde daha agir ve uzun siireli bir hasar meydana getirdigi icin
bu konuda da oldukea dikkat edilmesi gerekmektedir (Finkel, 1994; Gencer, Ozek, Ozyurt ve Kavurma, 2016).

Cocuk cinsel istismar1 konusunda risk faktorleri ¢ocuga, aileye ve istismarciya dair olmak iizere {i¢ ana baslik
halinde incelenmektedir. Cocuklarin cinsel istismara maruz kalmalar1 konusundaki risk faktorlerinin farkinda olmak
bu konuda alinacak 6nlemler adina olduk¢a 6nemlidir. Kiz ¢ocuklari erkek ¢ocuklarina oranla 3 ile 10 kat arasinda
daha fazla ¢ocuk cinsel istismar1 konusunda risk altindadir (Dubowitz, Giardino ve Gustavson, 2002). Ayrica, bir
¢ocugun zihinsel veya bedensel bir engele sahip olmasy, ailesi ile arasinda giivenli bir bag olmamasi, sosyal olarak ice
doniik olmasi cinsel istismar agisindan risk teskil etmektedir (Tuncay, 2020; Yildiz ve dig., 2017).

Cocugun ailesinin sahip oldugu ozellikler ve bu ailenin yapisi agisindan ¢ocuk cinsel istismarina dair risk
faktorlerinden bazilary; aile ici siddet, ayrilik, izole olmus ve fonksiyonsuz aile, asir1 kontrolcii ebeveynlik tarzi,
annenin pasif ve olgunlasmamis olmasy, ailede alkol ve uyusturucu kullanimi, ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina
dair asir1 kaygilarindan dolay: ¢ocuklarina kars: tutumlarinda kati ve yasaklayic bir tavir sergileyerek onlarin ihtiyag
duydugu sevgi ve giiven ortamini saglamamalaridir. (Regnaut, Jeu-Steenhouwer, Manaouil ve Gignon, 2015; Sahin ve
Tasar, 2012; Uzun, 2012).

Kayg1 genellikle hosa gitmeyen veya ac1 verici bir his uyandirsa da kisinin varolusu i¢in gerekli, yasamsal bir giictiir
(Ulutas ve Demiriz, 2003). Yerkes ve Dodson Kanununa gore, belli bir noktaya kadar olan kaygi kisinin performansini
olumlu yonde etkilese de belli bir seviyeyi astiktan sonra bu kayg: performansin diigmesine sebep olmaktadir (Cohen,
2011). Ebeveynlerin gocuk cinsel istismarina dair kaygilar1 da bu noktadan bakildiginda oldukg¢a dikkat edilmesi
gereken bir husustur. Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygi seviyelerinin normal seviyeden daha yiiksek
veya diigiik olmasi, bu ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismari konusunda dogru uygulamalarda bulunamama risklerini
arttiracaktir. Bu nedenden dolayi, ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygi seviyelerini belirlemek ebeveynler
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ile yapilacak ¢aligmalar aracilig ile dogru miidahalede bulunmayi destekleyecektir.

Alan yazinda ¢ocuk cinsel istismarina dair aragtirmalar ¢ogunlukla egitimcilerle (Akgiil, 2015; Walsh ve dig., 2013)
ve saglikgilarla (Demir, 2012) yapilmistir. Ebeveynler (Apaydin Cirik ve dig., 2022; Tuncay, 2020) ile konuya dair
yapilan arastirmalar ise ne yazik ki daha azinlikta kalmistir. Ayrica, ebeveynler ile yapilan ¢aligmalarda ise genellikle
ebeveynlerin bilgi ve cinsel istismardan korunma egitimine dair tutumlarina odaklanilmistir ve ebeveynlerin konuya
dair kaygilarina ise odaklanilmamistir (Ustiindag, 2022; Zhang ve dig., 2020). Bu nedenle bu ¢alisma alana 6nemli bir
katki saglayacaktir.

Ebeveynler, ¢cocuklarinin hayatinin hemen her evresinde etkili bir rol oynadiklar1 gibi ¢cocuk cinsel istismari
konusunda da etkili bir rol oynamaktadirlar. Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair riskleri azaltma, bu konuda
muhtemelen tehlikelerden ¢ocuklarini koruma ve muhtemel ipuglarini saptayarak cinsel istismari fark etme ve
durdurma konusunda olduk¢a 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Tiirk Kurt¢a, 2022). Ebeveynlerin bu uygulamalar:
uygun bir sekilde yapabilmek i¢in ise kaygilarinin normal seviyeden diisiik veya yiiksek olmamasi gerekmektedir. Bu
nedenlerden dolay1 da ebeveynler ile cocuk cinsel istismarina dair ¢aligmalar yapilirken kayg: seviyelerinin de goz
ontinde bulundurulup iizerine ¢alisilmasi oldukga elzemdir. Sonug olarak, ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair
bilin¢lendirilmesi i¢in yapilacak ¢alismalarin daha etkili olabilmesi i¢in alt yapisinin hazirlanmasi ve bu ¢aligmalarin
hedef kitleye uygun bir hale getirilebilmesi adina ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin belirlenmesi
gerekmektedir.

Bu arastirmanin amacini 36-72 ay ¢ocugu olan ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin
belirlenmesi ve bu kaygiyla iligkili olabilecek cesitli degiskenlerin incelenmesi olusturmustur. Arastirmanin genel
amaci dogrultusunda, ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygi seviyelerinin belirlenmesi, ebeveynlerin ¢cocuk
cinsel istismarina dair kaygi seviyelerinin ebeveynlerin (a) anne veya baba olma durumlarina, (b) yaslarina, (c) egitim
durumlarina, (¢) gelir diizeylerine, (d) sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina, (e) ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitim kurumuna
devam etme durumlarina, (f) ¢ocuklarinin devam ettigi okul 6ncesi kurumun tiiriine, (g) ¢ocuklarinin devam ettigi
okul 6ncesi kurumunda (ebeveynlerin) “Cocuk Haklar1” konusunda egitim alma durumlarina, (§) ¢ocuklarinin
devam ettigi okul éncesi kurumunda (ebeveynlerin) “Cocuk Cinsel Istismar1” konusunda egitim alma durumlarina,
(h) ¢ocuklarinin devam ettigi okul oncesi kurumunda ¢ocuklarinin “Cocuk Cinsel Istismar” konusunda egitim
almalarini destekleme durumlarina, (1) ¢ocuklarinin devam ettigi okul 6ncesi kurumunda ¢ocuklarinin “Cocuk
Cinsel Istismarindan Korunma” konusunda egitim alma durumlarina ve (i) ¢ocuklarinin devam ettigi okul 6ncesi
kurumunda “Cocuk Cinsel Istismari” konusunda egitim almay1 isteme durumlarina, (j) daha énce cinsel istismara
ugramis bir cocuk vakast ile karsilasma durumlarina gore farklilagip farklilasmadigi sorgulanmustir.

Cocuk cinsel istismarini 6nleme konusunda ebeveynlerin oldukga etkili bir rol oynayabilecegi bilinmektedir. Bu
aragtirmanin, ebeveynlerin kaygi durumlarinin ve bu kaygi durumlariyla iliskili degiskenlerin belirlenmesi yoluyla
gocuk cinsel istismarina yonelik olarak ebeveynler {izerinden yiiriitillecek ¢aligmalara kanit temelli bir bakis agis1
kazandirmasi agisindan 6nemli oldugu diistintilmektedir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmada, genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. fliskisel tarama modellerinde
iki tiir diizenleme yontemi kullanilabilir. Bunlardan biri korelasyon digeri ise karsilagtirma tiirii iliskisel taramadir.
Karsilagtirma tiirdi iliskisel tarama modellerinde, en az iki degisken vardir ve bagimsiz degiskene gore gruplar
olusturularak bagimli degiskene gore aralarinda bir fark olup olmadigi incelenmektedir (Karasar, 2017, s. 117).
Bu arastirmada ise, ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin cesitli demografik degiskenlere gore
farklilasma durumu incelendiginden dolay: kargilastirma tiirii tarama modeli kullanilmigtir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Istanbul ilinde yagayan 36-72 ay erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugu olan ebeveynler
olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi “uygun ornekleme” yontemi ile olusturulmustur. Uygun &rneklem,
zaman, para ve isgiicii agisindan var olan sinirliliklardan dolay1 6rneklemin kolay ulasilip uygulama yapilabilecek
olan birimlerden segilmesidir (Biiyiikdztiirk ve ark., 2012). Bu aragtirmanin érneklemini Istanbul ilinde yasayan 36-
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72 ay erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugu olan 354 ebeveyn olusturmaktadir. Bu 6rneklemden ¢ocugu okul 6ncesi
kurumuna devam etmeyen ebeveynlere de ulasabilmek amaci ile 154 kisiye online form aracilig1 ile ulasilmistir, 200
ebeveyne ise cocuklarinin devam ettigi Istanbul ili Uskiidar, Sancaktepe, Atasehir ve Bagaksehir ilgelerindeki 7 okul
araciligi ile ulagilmustir. Orneklem grubunu olugturan ebeveynlerin cinsiyet, yas, egitim durumu, gelir diizeyi ve cocuk
sayisina ait frekans ve yiizde dagilimlar: Tablo 1de gosterilmistir.

Tablo 1: Orneklemin Demografik Ozellikleri

Degisken Grup f %
Cinsiyet Kadin 300 84,7
Erkek 54 15,3
20-25 9 2,5
26-30 65 18,4
Yas 31-35 143 40,4
36-40 90 25,4
41 ve tstl 47 13,3
[lkégretim 38 10,7
Lise 72 20,3
Egitim Durumu On Lisans 50 14,1
Lisans 134 37,7
Lisansiistii 60 16,9
1000-2000 lira 11 3,1
2001-3000 lira 40 11,3
Gelir Diizeyi 3001-4000 lira 64 18,1
4001-6000 lira 99 28,0
6001 lira ve tistii 140 39,5
1 83 23,4
2 202 57,1
Cocuk Sayisi 3 =3 15.0
4 16 4,5

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada veri toplama araci olarak, ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin belirlenmesi
amaciyla Elihog, Deniz ve Bilgin (2020) tarafindan gelistirilen Cinsel Istismar Ebeveyn Kaygi Olgegi (CISEK)
kullanilmigtir. CISEK, 4’lii likert seklinde derecelendirilebilen 11 sorudan olugmaktadir. Cinsel Istismar1 Ebeveyn
Kaygi Olceginin yap: gegerliliginin saptanmast i¢in agimlayici faktér analizi (AFA) yapilmistir. Agimlayici faktor
analizi sonucunda varyansin %63,97’sinin agiklandig1 ‘Emanet Etme, ‘Cocugun Kendini Koruyamamast’ ve ‘Cocugun
Kendini Koruyamamasi’ olarak adlandirilan iig alt 6lgekli bir yap1 elde edilmistir. Agimlayici faktor analizi araciligiyla
ortaya konan bu yapi ayrica dogrulayici faktor analizi ile de sinanarak faktor yapisinin gecerligi ortaya konmustur.
CISEK’in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist ,81 olarak bulunmustur (Elihog, Deniz ve Bilgin, 2020). CISEK’ten
aliabilecek maksimum puan 4, minimum puan ise 1dir.

Cinsel Istismar Ebeveyn Kaygi Ol¢eginden alinan puanlarin degerlendirmesi yapilirken 6lgekten alinabilecek en
yiiksek puandan en diisiik puan ¢ikarilarak genislik bulunmus ve ardindan da bu genislik degeri tilii bir siniflama
yapilmak istendiginden dolayi iice bélitnmiistiir. Ol¢egin puanlanmasi 1-4 araliginda yapilmigtir dolayst ile (4-1)/3=1
degeri bulunmustur. 1'den baglayarak ilgili degerin eklenmesiyle Diisiik, Orta ve Yitksek Kayg1 Seviyeleri belirlenmistir.
Kisacasi, CISEK ten alinan puanlara gore; 1,00-2,00 aralig1 diisiik kaygrys; 2,01-3,00 aralig1 orta diizey kaygiy1 ve 3,01-
4,00 aralig ise yiiksek diizeyde kaygiy1 ifade etmektedir.

Olgege ilave olarak ayrica ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina yonelik kaygilarinin gesitli degiskenler agisindan
karsilastirilmas1 amaciyla ebeveynlerin demografik bilgilerinin (yas, cinsiyet vb.) ve daha 6nce cinsel istismara
ugramis bir ¢ocuk vakast ile karsilasip karsilasmadiklari, gocuklarinin ve kendilerinin cinsel istismar hakkinda egitim
alip almadiklar1 ve benzeri sorularin yer aldig1 bir bilgi formu da verilmistir.

146



Temel Egitim Aragtirmalam Dergisi, 2022; 2 (2): 143-156 (e-1SSN 2791-6391); DOI: 10.55008/te-ad.1118596

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

CISEK istanbulilinde yagayan, 36-72 ay araliginda cocugu olan 354 ebeveyne uygulanmistir. Bu makalenin iiretildigi
tez ¢alismasinin yapildigi donemde (2019) etik kurul onay1 uygulamasi kesin bir gereklilik olmadigindan dolay: tez
caligmasi yapilirken Etik Kurul Izni alinmamustir. Ancak, bu ¢alismanin okullarda ebeveynlere uygulanabilesi adina
Istanbul Milli Egitim Midiirliigiinden ¢aligma izni alinmugtir. Ayrica, ebeveynlere, dlcek formundan énce, galigmanin
icerigi ve katilimdaki goniilliiliik esas1 hakkinda bilgi vermek adina hazirlanmis olan bilgilendirilmis onay formu
verilmistir. Bilgilendirilmis onay formunda ebeveynlerin ¢alismaya katilimlarinin goniilli oldugu, konunun tasidig:
hassasiyet sebebiyle cevaplamanin herhangi bir yerinde rahatsizlik duymalar1 halinde cevaplamayi kesip arastirmaya
katilmayabilecekleri bilgisi verilerek katilim onaylar1 alinmigtir. Caligmaya katilan ebeveynlerin arasinda cevaplamay1
yarida keserek ayrilan olmamuistir.

Siirecin baslamasi igin Milli Egitim Miidiirligiinden 6lgek uygulama izni alindiktan sonra uygulamanin yapilacagi
okullarin miidiirleri ile goriisiilerek alinan izin ile velilere élgekler gonderilmistir. Istanbul ili Uskiidar, Sancaktepe,
Atagehir ve Bagaksehir ilgelerindeki 7 okuldan veriler toplanmistir. Ebeveynlere 6lgekler nisan ay1 igerisinde ulastirilip
onlardan doéniitler ¢ hafta igerisinde alinmistir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan ebeveynlerden 200’iine ¢ocuklarinin devam ettigi okullar araciligiyla; geri
kalan ve cocugu okula devam etmeyen 154 ebeveyne ise online form araciligiyla ulasiimistir.

CISEK'den elde edilen verilerin éncelikle normal dagilima uygunluk karari carpiklik ve basiklik degerlerinin - 1 ila
+1 arasinda olmasina ve aritmetik ortalama, ortanca ve tepe degerin birbirine yakin olmasina dayanilarak verilmistir.
Verilerin normal dagilim gésterdigi karari verildikten sonra arastirmanin amaglar1 dogrultusunda parametrik testler
(bagimsiz grup t-testi, tek yonlii varyans analizi) uygulanmistir. Varyans analizleri sonucunda fark ¢iktig1 durumlarda
ise farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek icin LSD post hoc analizleri yapilmistir. Aragtirma kapsaminda
istatistiki ¢oziimlemeler alt dlgekler kapsamina inilmeden CISEK’in toplam puani izerinden yapilmistir.

BULGULAR

Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin ne seviyede olduguna yonelik CISEK’ten elde edilen
degerler Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2: Ebeveynlerin Cocuk Cinsel Istismarina Yonelik Kayg: Seviyesi

Olgek n En az En ¢ok X ss Kayg: Seviyeleri
CISEK 354 2,09 4,00 3,29 0,44 Yiiksek Diizeyde Kaygili

Tablo 2de CISEK’ten elde edilen aritmetik ortalamanin 3,29 oldugu goriilmektedir. CISEKten alinabilecek
ortalama minimum puan 1, maksimum puan ise 4’tiir. Ebeveynlerin kaygi diizeyi puanlarinin yiiksek deger olan 3,01
ile 4,00 arasinda oldugu anlasilmaktadir. Ebeveynlerin 6l¢ekten aldiklar1 puanin yiiksek deger araliginda olmasi kaygi
diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin anne veya baba olma durumlarina gore farklilasma
durumunun incelenmesi i¢in bagimsiz grup t-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Ebeveynlerin Cocuk Cinsel Istismar1 Kaygilarinin Anne veya Baba Olma Durumlarina Gére Farklilagmasina
Yonelik Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar:

Ebeveynlik n

Olgek Durumu X ss t sd P
. Anne 300 3,32 0,43
CISEK Baba 24 311 0.43 3,33 352 0,01

Tablo 3 incelendigi takdirde CISEK’ten annelerin aldiklar puanlarin aritmetik ortalamasi 3,32, babalarin aldiklar1
puanlarin aritmetik ortalamasi 3,11dir. Ebeveynlerin cinsel istismara dair kaygilarinin ebeveynlerin cinsiyetlerine
gore istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilagtigs (t,,,=3,33, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen bu bulgulardan
hareketle ¢ocuk cinsel istismar1 konusunda annelerin babalardan daha fazla kaygili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin yasa gore farklilasma durumunun incelenmesi amaciyla
tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ebeveynlerin Cocuk Cinsel Istismari Kaygilarinin Yaslarina Gére Farklilagmasina Yonelik Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonuglar1

Kareler
Ortalamasi

Kareler

Toplami

20-25

26-30

CISEK 31.35

36-40

51 ve tstl

TOPLAM

9 3,56 0,30
65 3,38 0,43
143 3,34 0,43
90 3,23 045
47 3,09 0,39

354 3,29 044

Gruplar arasi

4 0,939
3,755
Gruplar ici
64,845 349 0,186

5,05 0,00

Toplam 68,600 353

20-25>36-40

20-25>51 ve
usti

26-30>36-40

26-30>51 ustu

31-35>51 ve
usti

Tablo 4 incelendiginde, ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin yaslarina gore istatistiksel olarak
anlamli seviyede farklilagtign F . =5,05; p<0,01) goriilmektedir. Yapilan LSD analizlerine gére daha gen¢ yas
grubunda olan ebeveynlerin daha yiiksek yas grubuna gore dlgekten aldiklar: puanlarin anlamli seviyede yiiksek
oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgulara gore, 20-25 yas grubunun 36-40 ve 51 ve iistii yas grubuna; 26-30 yas grubunun
36-40 ve 51 ve iistii yag grubuna; son olarak da 31-35 yas grubunun 51 ve iistii yas grubuna gore kaygilarinin daha
yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde daha geng yas grubunda olan ebeveynlerin
gocuk cinsel istismarina yonelik kaygilarinin daha yiiksek yas grubundaki ebeveynlere gore anlamli seviyede daha
yiiksek oldugu soylenebilir.

Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin egitim durumlarina goére farklilasma durumunun
incelenmesi i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Ebeveynlerin Cocuk Cinsel Istismar1 Kaygilarinin Egitim Durumlarina Gére Farklilasmasina Yonelik Tek Yonlii
Varyans Analizi Sonuglar1

Kareler Kareler
Toplam1 Ortalamasi
Gruplar On Lisans>
ilkégretim 38 3,20 046 O 4 0,627 llkdgretim
2,508 Lise>
. Gruplar ici Yiiksekogretim
CISEK Lise 72 3,33 045 66,066 348 0,190 3,30 0,01
o Toplam On Lisans>
On Lisans 49 344 038 (A0 35 Lisans
Lisans 134 3,29 0,42 N .
On Lisans>
Yiiksekogretim 60 3,17 0,44 Yitksekdgretim
TOPLAM 353 329 0,44

Tablo 5 incelendiginde, ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin egitim durumlarina gore
istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilagtig1 F , ,  =3,30; p<0,05) gértilmektedir. Yapilan LSD analizlerine gore lise
mezunlarinin dlgekten aldiklar: kaygi puanlarinin yiiksekdgretim mezunlarindan ve 6n lisans mezunlarinin 6lgekten
aldiklar1 kaygi puanlarinin ise ilkogretim, lisans ile yiiksekogretim mezunlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Elde edilen bu bulgulara gore, lise mezunlarinin kaygilarinin yiiksekogretim mezunlarindan ve 6n lisans mezunlarinin
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kaygilarinin ilkogretim, lisans ile yliksekogretim mezunlarindan daha yiiksek oldugu goériilmektedir.

Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin gelir diizeylerine gore farklilasma durumunun incelenmesi
i¢in tek yonli varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 6'da verilmistir.
Tablo 6: Ebeveynlerin Cocuk Cinsel Istismar1 Kaygilarinin Gelir Diizeylerine Gore Farklilasmasina Yonelik Tek Yonli
Varyans Analizi Sonuglar1

Kareler Kareler

Toplami S Ortalamasi

Gruplar arasi 1000-3000
ITOLOO‘3 000 5, 3,44 0,37 2 0,749 TL>
1,498
. 3001 ve 6000
CISEK 3,91 0,02 lira
3001-6000 Gruplar ici
o 163 328 0,45 . 351 0,191
1000-3000
600ITLve 40 374 (43 IoPlam 353 TL>6001 TL
uasti 68,600 e
ve ustu

TOPLAM 354 329 044

Tablo 6 incelendiginde, ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin gelir diizeylerine gore istatistiksel

olarak anlaml seviyede farklilastigi F .. =3,91; p<0,05) goriilmektedir. Yapilan LSD analizlerine gore gelir diizeyi

(2-351)
daha yiiksek grupta olanlarin 6lgekten aldiklar1 kaygi puanlarinin gelir diizeyi daha diisiik grupta olanlara gére daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore, gelir diizeyi 1000-3000 TL arasinda olanlarin kaygilarinin diger gelir

seviyelerine gore daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin sahip olduklari ¢ocuk sayisina gore farklilagma durumunun

incelenmesi igin tek yonlii varyans analizi yapilmis sonuglar Tablo 7de verilmistir.
Tablo 7: Ebeveynlerin Cocuk Cinsel Istismar1 Kaygilarinin Sahip Olduklari Cocuk Sayisina Gére Farklilagmasina Yonelik
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Kareler s Kareler
Toplam1 Ortalamasi

Olgek Cocuk Sayist

Gruplar arast

1 83 3,31 0,47 3 0,200

2,092
CISEK ) 202 331 0.42 Gruplar ici 350 0,194 1,028 0,38

66,508
Toplam

3 53 3,19 0,47 68,600 353

4 16 3,28 0,30

TOPLAM 354 3,29 0,44

Tablo 7 incelendiginde, ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin sahip olduklari ¢ocuk sayisina gore

istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilasmadig: F )=1,028; p>0,05) sonucuna ulagilmaktadir.

(3-350
Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmesine

gore farklilagsma durumunun incelenmesi i¢in bagimsiz grup t-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 8de verilmistir.
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Tablo 8: Ebeveynlerin Cocuk Cinsel Istismar1 Kaygilarinin Cocuklarinin Okul Oncesi Kurumuna Devam Etmesine Gére
Farklilasma Durumuna Yoénelik Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar1

Olgek Devam Etme Durumu n X ss t sd P

. Devam Eden 290 3,30 0,42
CISEK 0,945 351 0,34
Devam Etmeyen 63 3,24 0,48

Tablo 8 incelendiginde, ebeveynlerin cinsel istismara dair kaygilarinin ¢ocuklarinin okul 6ncesi kurumuna devam

etme durumuna gore istatistiksel olarak anlaml seviyede farklilasmadig (t;;,=0,945 , p>0,05) anlagilmaktadir.

Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin ¢ocuklarinin devlet veya 6zel okul 6ncesi kurumuna devam
etmesine gore farklilasma durumunun incelenmesi igin bagimsiz grup t-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 9da
verilmistir.

Tablo 9: Ebeveynlerin Cocuk Cinsel Istismar1 Kaygilarinin Cocuklarinin Devam Ettigi Okul Oncesi Kurumun Tiiriine
Gore Farklilasmasina Yonelik Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglari

Olgek Okulun Tiirit n X ss t sd P

. Devlet 179 3,30 0,44
CISEK - -0,073 288 0,94
Ozel 111 3,30 0,40

Tablo 9 incelendiginde, ebeveynlerin cinsel istismara dair kaygilarinin ¢ocuklarinin devam ettigi okul 6ncesi egitim

kurumunun tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilagmadig (t ., =-0,073, p>0,05) anlagilmaktadur.

Ebeveynlerin gocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin ¢ocuklarinin devam ettigi okul 6ncesi egitim kurumunda
ebeveynlerin “Cocuk Haklar1” konusunda egitim alma durumlarina gore farklilasma durumunun incelenmesi i¢in
bagimsiz grup t-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10: Ebeveynlerin Cocuk Cinsel Istismar1 Kaygilarinin Cocuklarinin Devam Ettigi Okul Oncesi Kurumunda
Ebeveynlerin “Cocuk Haklar1” Konusunda Egitim Alma Durumlarina Gore Farklilasmasina Yonelik Bagimsiz Grup t-Testi

Sonuglari
Olgek Egitim Alma Durumu n X ss t sd p
. Egitim Alan (ebeveyn) 37 3,19 0,51
CISEK -1,622 320 0,10
Egitim Almayan (ebeveyn) 285 3,32 0,41

Tablo 10 incelendiginde, ebeveynlerin cinsel istismara dair kaygilarinin ¢ocuklarinin devam ettigi okul 6ncesi
egitim kurumunda, kendilerinin “Cocuk Haklar1” konusunda egitim alma durumlarina gore istatistiksel olarak

anlamli seviyede farklilasmadig (t,, =-1,622, p>,05) sonucuna ulagilmaktadir.

3200~

Ebeveynlerin gocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin gocuklarinin devam ettigi okul dncesi egitim kurumunda
ebeveynlerin “Cocuk Cinsel Istismar1” konusunda egitim alma durumlarina gore farklilasma durumunun incelenmesi
icin bagimsiz grup t-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11: Ebeveynlerin Cocuk Cinsel Istismari Kaygilarinin Cocuklarinin Devam Ettigi Okul Oncesi Kurumunda
Ebeveynlerin “Cocuk Cinsel Istismar1” Konusunda Egitim Alma Durumlarina Gére Farklilasmasina Yonelik Bagimsiz
Grup t-Testi Sonuglar1

Olgek Egitim Alma Durumu n X ss t sd p
. Egitim Alan (ebeveyn) 47 3,26 0,47
CISEK -0,670 318 0,50
Egitim Almayan (ebeveyn) 273 3,31 0,42

Tablo 11 incelendiginde, ebeveynlerin cinsel istismara dair kaygilarinin ¢ocuklarinin devam ettigi okul 6ncesi
egitim kurumunda, kendilerinin “Cocuk Cinsel Istismar1” konusunda egitim alma durumlarina gore istatistiksel
olarak anlamli seviyede farklilasmadig (t , .=-0,670, p>0,05) anlagilmaktadir.

(318)
Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin ¢ocuklarinin devam ettigi okul dncesi egitim kurumunda

cocuklarinin “Cocuk Cinsel Istismarindan Korunma” konusunda egitim almalarini destekleme durumlarina gore

farklilasma durumunun incelenmesi i¢in bagimsiz grup t-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 12'de verilmistir.
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Tablo 12: Ebeveynlerin Cocuk Cinsel Istismari Kaygilarinin Cocuklarinin Devam Ettigi Okul Oncesi Kurumunda
Cocuklarinin “Cocuk Cinsel Istismarindan Korunma” Konusunda Egitim Almalarin1 Destekleme Durumlarina Gore
Farklilasmasina Yonelik Bagimsiz Grup t-Testi Analizi Sonuglar1

Olgek Destekleme Durumu X ss t sd p

n
. Destekleyen 327 3,31 0,42

CISEK 1,803 342 0,07
Desteklemeyen 17 3,11 0,54

Tablo 12 incelendiginde, ebeveynlerin cinsel istismara dair kaygilarinin ¢ocuklarinin devam ettigi okul 6ncesi
egitim kurumunda ¢ocuklarinin “Cocuk Cinsel Istismarindan Korunma” konusunda egitim almalarini destekleme

durumlarina gore istatistiksel olarak anlaml seviyede farkhilagmadig (t ,,, =1,803, p>0,05) anlagilmaktadur.

Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin ¢ocuklarinin devam ettigi okul dncesi egitim kurumunda
¢ocuklarinin “Cocuk Cinsel Istismarindan Korunma” konusunda egitim almalarina gére farklilasma durumunun
incelenmesi i¢in bagimsiz grup t-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13: Ebeveynlerin Cocuk Cinsel Istismari Kaygilarinin Cocuklarinin Devam Ettigi Okul Oncesi Kurumunda
Cocuklarinin “Cocuk Cinsel Istismarindan Korunma” Konusunda Egitim Almalarina Gére Farklilasma Durumuna Yonelik
Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar:

Olgek Egitim Alma Durumu n X ss t sd p

. Egitim Alan 69 3,29 0,41
ISEK -0, 305 92
cIs Egitim Almayan 238 3,29 0,43 096 09
Tablo 13 incelendiginde, ebeveynlerin cinsel istismara dair kaygilarinin ¢ocuklarinin devam ettigi okul 6ncesi
egitim kurumunda ¢ocuklarinin “Cocuk Cinsel Istismarindan Korunma” konusunda egitim alma durumlarina gére
istatistiksel olarak anlaml seviyede farklilagmadig (t ,, =-0,096, p>0,05) anlagilmaktadur.

305)

Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin “Cocuk Cinsel Istismar1” konusunda egitim almayz isteyip
istemediklerine gore farklilasma durumunun incelenmesi i¢in bagimsiz grup t-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo
14de verilmistir.

Tablo 14: Ebeveynlerin Cocuk Cinsel Istismar1 Kaygilarinin “Cocuk Cinsel Istismar1” Konusunda Egitim Almay1 Isteme
Durumlarina Gore Farklilasmasina Yonelik Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar:

Olgek Egitim Almayi Isteme Durumu n X ss t sd p
CISEK E?tfm Almay1 ¥steyen (ebeveyn) 325 3,30 0,43 1722 352 0.08
Egitim Almayi Istemeyen (ebeveyn) 29 3,15 0,48

Tablo 14 incelendiginde, ebeveynlerin cinsel istismara dair kaygilarinin “Cocuk Cinsel Istismar” konusunda
egitim almayi isteme durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilasmadig (t.  =1,722, p>0,05)
anlagilmaktadir.

(352)

Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin daha once cinsel istismara ugramis bir ¢ocuk vakasi
ile karsilasma durumlarina gore farklilasma durumunun incelenmesi i¢cin bagimsiz grup t-testi analizi yapilmis ve
sonuglar Tablo 15te verilmistir.

Tablo 15: Ebeveynlerin Cocuk Cinsel Istismar1 Kaygilarinin Daha Once Cinsel Istismara Ugramis Bir Cocuk Vakast ile
Kargilasma Durumlarina Gore Farklilasmasina Yonelik Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar:

Olgek Karsilasma Durumu X ss t sd P

n
. Kargilagmis 81 3,30 0,43
CISEK 0,171 352 0,86
Karsilasmamas 273 3,29 0,44
Tablo 15 incelendiginde, ebeveynlerin cinsel istismara dair kaygilarinin daha 6nce cinsel istismara ugramis bir
¢ocuk vakasi ile karsilasma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilasmadig (t . =0,171, p>0,05)
anlagilmaktadir.

(352)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada, CISEK dlgeginden elde edilen bulgular 1g18inda okul éncesi dénemde (36-72 ay) gocugu olan
ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismar1 hakkindaki kaygilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Ebeveynlerin cesitli

151



Elihos, Deniz, Bilgin Okul Oncesi Cocuklarin (36-72 Ay) Ebeveynlerinin Cocuk Cinsel istismar Hakkindaki Kaygilarmin incelenmesi

degiskenler agisindan (cinsiyet, yas, ¢ocuk sayisi, egitim durumu, vb.) cocuk cinsel istismar1 konusunda kaygilarinin
farklilagip farklilasmadig belirlenmeye ¢alisilmistir.

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismar1 hakkindaki kaygilarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yerkes ve Dodson Kanununa gore, belirli bir noktaya kadar olan kayg kisinin performansini olumlu
yonde etkiler ancak bu kayg belli bir seviyeyi astiktan sonra performansin diismesine sebep olur (Cohen, 2011).
Buradan yola gikarak, ebeveynlerin kaygilarinin sebebi ve degiskenlerinin saptanip bunun iizerinde ebeveynler ile
caligilarak normal diizeye getirilmesi ebeveynlerin bu konudaki uygulamalar1 agisindan 6nemlidir.

Anne ve babalarin gocuk cinsel istismarina dair kaygi diizeylerinde anlamli bir farklilik bulundugu ve annelerin
bu konuda daha kaygili olduklar: anlagilmaktadir. Bu sonugtan hareketle, ¢cocuk cinsel istismarina dair ebeveynlerin
daha uygun uygulamalarda bulunabilmeleri amaciyla yapilacak calismalar kapsaminda annelerle yapilacak olan
caligmalara ve ebeveynlerin kaygilarinin normal seviyeye getirilmesi i¢in yapilacak ¢aligmalara oncelik verilebilir.
Ulasilan bu sonuglar, Ozer’in (2014) aragtirmasinin sonuglari ile de tutarlilik gdstermektedir. Ayrica, ebeveynlerin
kaygi diizeyleri yaslarina gore de anlamli bir sekilde farklilagmaktadir ve ebeveynlerin yaslari ilerledikge kaygilarinin
azaldig1 sonucuna ulasilmaktadir.

Ebeveynlerin gelir durumlarina gore kaygi diizeylerinin anlamli bir sekilde farklilastig1 ve diisiik gelir seviyesinde
olan ebeveynlerin kaygilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Dolayisiyla bu konu kapsaminda yapilacak
egitimler icin ekonomik seviyesi diisiik ¢evrelerdeki ebeveynlerin 6ncelige alinmasi 6nerilmektedir.

Ebeveynlerin egitim durumlarina gore kaygi diizeylerinin degisimi incelendiginde egitim diizeyine gore
kaygida anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna ulasilmistir. En yiiksek kaygi diizeyine sahip ebeveynler lise
mezunlaridir. Kaygi seviyesinin yiiksekogretime dogru diistiigii ve normal kayg: diizeyine en yakin kaygiya sahip
olan ebeveynlerin yiiksekogretim mezunu olan ebeveynler oldugu goriilmiistiir. Daha 6nce yapilan bir aragtirmanin
sonucunda ebeveynlerin egitim diizeyinin ebeveyn sicaklig ile orantili oldugu bulunmustur (Duncan, Brooks-Gunn
ve Klebanov, 1994). Farkli arastirmalar sonucunda ise ebeveynlerin egitim diizeyinin artmasi ile gocuk yetistirme
anlayis ve uygulamalarinin kalitesinin arttigina ulasilmistir (Bahar, Savas & Bahar, 2009; Kochanska, Aksan, Penney
ve Boldt, 2007). Ayrica, bilindigi iizere, ebeveynler kaygilar1 normal seviyede oldugunda daha dogru uygulamalarda
bulunmaktadirlar. Bu dogrultuda ebeveynlerin lise diizeyinden yiiksekogretime dogru ilerledikge egitim seviyesinin
artmastile orantili olarak kaygi seviyesinin normale yaklagmasi uygulamalarinin daha uygun olmasz ile bagdastirilabilir.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin oldukga biiyiik bir cogunlugu (%92) ¢ocuklarinin “Cocuk Cinsel Istismarindan
Korunma” egitimi almasini desteklemektedirler. Bu sonugla benzer olarak Ustiindag (2022) tarafindan yapilan
arastirma sonucunda gore de ebeveynlerin ¢ogunlugu (%64) ¢ocuklarinin okulda ¢ocuk istismarinin dnlenmesi
programina katilmasini istedigini belirtmislerdir. Chen ve Chen (2005) tarafindan yapilan arastirmanin sonucuna gore
ebeveynlerin %89,8i “Okul tarafindan bir ¢ocuk cinsel istismarindan korunma egitimi verilmeli midir?” maddesine
katildiklarini belirtmislerdir. Hunt ve Walsh (2011) tarafindan yapilan arastirma sonucunda da benzer bir sonuca
ulagilarak ebeveynlerin biiyiik bir ¢cogunlugunun ¢ocuklarinin devam ettikleri okulda ¢ocuk cinsel istismarindan
korunma egitimi almalarini destekleri goriilmiistiir. Bu bulgulardan ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugunun bu konu
hakkinda bir kaygi duyduklarini ve ¢ocugunun korunma egitimi almasini destekledigi sonucuna ulagilmigtir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore, arastirmanin dogrudan amaci olmasa da ebeveynlerin sadece
%15’inin “Cocuk Haklar1” konusunda, %14’tintin ise “Cocuk Cinsel Istismar1” konusunda egitim aldiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Oncelikle, bu oranin ¢ocugunun devam ettigi egitim kurumunda “Cocuk Cinsel Istismar1” konusunda
egitim alan ebeveynler ile bu egitimi almayan ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair kaygilarinin anlamli bir
sekilde farklilasmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak da ¢ocuk cinsel istismar1 hakkinda bir egitimin
ebeveynlerin bu konudaki kaygilarini diistirme konusunda etkili olmadigi, egitim alan ve almayan ebeveynlerin bu
konudaki kaygisinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin sonucundan yola ¢ikarak, bir konuda yasanan kayginin normal seviyeden yiiksek veya diisiik
olmasi durumunda bireyler bu konuda dogru uygulamalarda bulunamayacagi (Cohen, 2011) i¢in ebeveynler ile bu
konuda kayg1 yonetimi tizerinde ¢alisilmasi 6nem gostermektedir. Bu ¢aligmalarin alt yapisinin hazirlanabilmesi i¢in
ise oncelikle ebeveynlerin yiiksek kaygilarinin nedenlerine dair yapilacak olan nitel bir ¢alisma ile 6nemli veriler
elde edilebilecektir. Bu onerilere ek olarak, bu konuda egitim alan ebeveynler ile almayan ebeveynlerin arasinda
kaygi agisindan anlamli bir farklilik ¢tkmamasindan yola ¢ikarak bu tiir egitim veren kurumlardaki uygulamalarin
etkililiginin incelenerek programlarin gelistirilmesine dair ¢cabanin sergilenmesi; gelir durumuna gore daha diisiik gelir
diizeyine sahip ebeveynlerin kaygilarinin daha yiiksek olmasindan hareketle bu tiir ¢abalarin diistik sosyo ekonomik
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cevrelerden baslatilmasi etkili olacaktir. Ayrica, konunun Tirk aile ve toplum yapisi ile iliskisinin incelenmesi
sonucunda bu konuda ebeveynler ile yapilacak ¢ocuk cinsel istismarina dair egitimlere ciddi bir katki saglayacak
onemli bilgiler elde edilecektir.

KAYNAKCA

Akgiil, E. (2015). Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢alisan personelin cinsel istismar bildirim durumlari. Yiksek Lisans Tezi.
Hacettepe Universitesi: Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Apaydin Cirik, V,, Giil, U,, & Aksoy, B. (2022). Cocuklarin ve ebeveynlerin gocuk cinsel istismar1 hakkindaki bilgi ve tutumlar::
Kesitsel bir ¢alisma. Turkiye Klinikleri Journal of Nursing Sciences, 14(2), 321-331.

Bahar, G., Savas, H. A. & Bahar, A. (2009). Cocuk istismari ve ihmali: bir gézden gecirme. Firat Saglik Hizmetleri Dergisi, 4(12):51-
65.

Bitytikoztiirk, $., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2012). Ornekleme yontemleri.http://w3.balikesir.
edu.tr/~msackes/wp/wp-content/uploads/2012/03/BAY-Final-Konulari.pdf adresinden 20 Aralik 2021 tarihinde erisildi.

Gomez Ikican, T., & Kiigiik, L. (2020). Child sexual abuse knowledge/attitude scale for parents: Reliability and validity of the
Turkish version. Perspectives in Psychiatric Care, 1-9.

Demir, H. (2012). Edirne Ili Aile Saghg: Merkezlerinde Gorevli Hekimlerin Cocuk Istismart Ve Ihmali Hakkinda Bilgi, Farkindalik
Ve Tutumlarinin Belirlenmesi. Uzmanlik Tezi. Trakya Universitesi: Tip Fakiiltesi.

Duncan, G. ., Brooks-Gunn, J., & Klebanov, P. K. (1994). Economic Deprivation and Early Childhood Development. Child
Development, 65(2), 296.

Elihos, H., Deniz, L., & Bilgin, H. (2020). Cocuk cinsel istismar1 ebeveyn kayg1 6l¢eginin gelistirilmesi. Asos Journal, 111, 417-432.
Finkel, K. C. (1994). Sexual abuse and incest, what can do you? Canadian Family Physician, 40, 935-944.

Gencer, O., Ozbek, A., Ozyurt, G., ve Kavurma, C. (2016). Cocuk ve ergenlerde aile dis1 ve aile ici cinsel istismar olgularinin
karsilagtirilmasi. Anatolian Journal of Psychiatry, 17(1), 56-64.

Hunt, R., & Walsh, K. (2011). Parents’ views about child sexual abuse prevention education: A systematic review. Australasian
Journal of Early Childhood, 36(2), 63-76.

Kellogg, N. (2005). The evaluation of sexual abuse in children. Pediatrics, 116(2), 506-512.
Keser, 1. (2016). Cocuk cinsel istismari: Diyarbakir 6rnegi. Ankara: Karahan.

Kochanska, G., Aksan, N., Penney, S. J., Boldt, L. ]. (2007). Parental personality as an inner resource that moderates the impact of
ecological adversity on parenting. Journal of Personality and Social Psychology, 92(1), 136-150.

Nurcombe, B. (2000). Child sexual abuse I: Psychopathology. ] Psychiatry, 34(1): 85 - 91.

Ozer, G (2014). Ebeveynlerin ¢ocuk cinsel istismarina dair bilingleri, endiseleri ve aldiklar: énlemler. Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul
Universitesi: Adli Tip Enstitiisii.

Polat, O. (2017). Tiim boyutlartyla gocuk istismar1 tanimlar-1. Ankara: Segkin.

Regnaut, O., Jeu-Steenhouwer, M., Manaouil, C. ve Gignon, M. (2015). Risk factors for child abuse: Levels of knowledge and
difficulties in family medicine. A mixed method study. BMC Res Notes, 8, 620-626.

Sahin, F. ve Tasar, M. A. (2012). Cinsel istismar ve ensest. Tiirk Pediatri Arsivi Dergisi, 47, 159 — 164.
Taner, Y. ve Gokler, B. (2004). Cocuk istismar1 ve ihmali, psikiatrik yonleri, Hacettepe Tip Dergisi, 35, 82-86.

T.C. Adalet Bakanlig1. (2020). Adli istatistikler. Ankara. https://adlisicil.adalet.gov.tr/Resimler/
SayfaDokuman/224.202.11449082020H%C4%B0ZMETE%C3%96ZELK%C4%B0TAP.pdf adresinden 8 Aralik 2021
tarihinde erisildi.

Tuncay, B. (2020). Okul dncesi ¢ocuklari cinsel istismardan koruma egitim programinin annelerin cinsel istismara iliskin inanglari
iizerine etkisi. Doktora Tezi. Erciyes Universitesi: Saglik Bilimleri Enstitiisi.

TUIK, (2020). Giivenlik birimlerine gelen veya getirilen gocuk istatistikleri. 2015-2019. https://data.tuik.gov.tr/Bulten/
Index?p=Juvenile-Statistics-Received-Into-SecurityUnit-2015-2019 - 33632 adresinden 7 Aralik 2021 tarihinde erisildi.

Tiirk Kurtea, T. (2022). Cocuk cinsel istismarini 6nleme programlarinda ebeveyn egitimi. Psikiyatride Giincel Yaklasimlar-Current
Approaches in Psychiatry, 14(1), 247-254.

Ulutas, I., & Demiriz, S. (2003). 9-12 Yas ¢ocuklarinin kayg: diizeylerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi. Ege Egitim Dergisi,

153



Elihos, Deniz, Bilgin Okul Oncesi Cocuklarin (36-72 Ay) Ebeveynlerinin Cocuk Cinsel istismar Hakkindaki Kaygilarmin incelenmesi

3(1), 1-9.

Uzun, A. (2013). Cinsel istismar magduru ergenlerin repertuar grid teknigi ile degerlendirilmesi. Uzmanlik Tezi. Akdeniz Universitesi:
Tip Fakiiltesi.

Ustiindag, A. (2022). Ebeveynlerin cinsel istismardan korunma egitimine ydnelik tutumlarinin incelenmesi. Current Perspectives
in Social Sciences, 26(1), 118-129.

Walsh, K. M., Mathews, B. P, Rassafiani, M., Farrel, A., & Butler, D. (2013). Elementary teachers’ knowledge of legislative and
policy duties for reporting child sexual abuse. The Elementary School Journal, 114 (2), 178-199.

WHO (2006). Preventing child maltreatment: A guide to taking action and generating evidence. Geneva:World Health
Organisation.

Yildiz, Y., Kagar, M., Albayrak, E., Calaboglu, T., Cakmak, S., & Bayraktar, T. (2017). Cocuk ihmali ve istismar1 hakkinda
ilkogretim ogretmenlerinin bilgi diizeylerinin degerlendirilmesi. Van Tip Dergisi, 24(4), 303-309.

Yilmaz Irmak, T., Kiziltepe, R., Aksel, S., Gling6r, D. & Eslek, D. (2017). Mika ile kendimi korumay: 6greniyorum: Cinsel istismar1
onleme programinin etkililigi. Tiirk Psikoloji Dergisi, 33(81), 41-57.

Yurdugiil, H. (2005). Olgek gelistirme calismalarinda kapsam gegerligi icin kapsam gegerlik indekslerinin kullanilmasi. XIV.
Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, 1, 771-774.

Zhang, W,, Ren, P, Yin, G., Li, H., & Jin, Y. (2020). Sexual abuse prevention education for preschool-aged children: Parents’
attitudes, knowledge and practices in Beijing, China. Journal of child sexual abuse, 29(3), 295-311.

154



EXTENDED ABSTRACT Journal of Research in Elementary Education, 2022; 2 (2): 143-156 (e-ISSN 2791-6391); DOI: 10.55008/te-ad.1118596

Investigation of Parents’ Anxiety About Child Sexual Abuse

Hiisna ELIHO$*(2), Levent DENIZ'%, Hiilya BILGIN

Introduction and purpose

The aim of the present study was to determine the concerns of parents of 3-6 year-old preschool children 3-6 about
child sexual abuse. In addition to this purpose, it was aimed to determine whether the preschool parents’ concerns
varied by gender, age, education status, socioeconomic status, number of children, ages of children, having children
who attend school, having encountered a case of a child who had been sexually abused before, receiving training on
sexual abuse (themselves and their children), and the effectiveness of these trainings.

Literature Review

Child sexual abuse is the involvement of a child in sexual activities that include a physical contact or not, for which
the child is not developmentally prepared and is unable to give consent even when this child is informed (WHO,
2006). Informing parents about child sexual abuse is crucial, therefore that they can apply the right practices in this
regard. According to the Yerkes and Dodson Law, although anxiety up to a certain point affects the performance of
the person positively, it causes a decrease in this performance after exceeding a certain level (Cohen, 2011). Therefore,
parents’ anxiety about child sexual abuse should neither be high nor low, because only in this way they will be able to
take the right actions in this regard. For this reason, it is essential to determine the anxiety levels within the scope of
informing the parents.

Methodology

The research was designed incompatibly with the causal-comparative model. The data in the study were collected
using the “Demographic Information Form” and “Sexual Abuse Parental Anxiety Scale (CISEK)” (Elihos, Deniz ve
Bilgin, 2020). A personal information form with questions about parents’ demographic information was added to
the scale. The Sexual Abuse Parental Anxiety Scale consists of three dimensions: entrusting the child, leaving the
child alone and lack of self-defense skills of children. In this research, evaluations were made over the total scores
on the scale. The sample group consists of 354 parents, 300 women and 54 men, who have 3-6 year-old children and
accommodate in different locations of Istanbul depending on their socioeconomic conditions. The data collected were
analyzed as the standard deviation of the items and the arithmetic mean values were calculated in accordance with
the aims of this research. Independent groups t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were applied in this
research.

Results, conclusion and suggestions

According to the results of the research, the anxiety of the parents participating in the study about child sexual
abuse was at a high level in the total scale.

When the anxiety of the preschool parents was examined according to the demographic information of the parents,
there was no significant difference in terms of the number of children, whether they and their children received
training about sexual abuse in their preschool, whether they received training about child rights in their preschool,
whether they support for their children’s training on “Protection from Child Sexual Abuse”, whether they encountered
a case of a child who had been sexually abused before.

When the parents” anxiety about child sexual abuse was examined according to their ages, it was concluded that
higher age groups had less anxiety than lower age groups. According to the gender variable, it was observed that women
had more anxiety about child sexual abuse than men. According to the education status variable, it was observed that
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parents who were high school graduates had more anxiety about child sexual abuse than others. Moreover, from the
findings, it is seen that those in the higher-income group have lower anxiety than those in the lower-income group
parents.

According to the results, there is no significant difference between the anxiety levels of parents who have received
training about child sexual abuse and parents who have not who do not receive this training do not have a significant
difference. This shows that training about child sexual abuse does not have an effect on parents’ level of anxiety about
child sexual abuse.

Based on the results of the study, it was concluded that parents’ concerns about child sexual abuse were high in
the scale total. According to Cohen (2011), if the anxiety experienced in a subject is higher or lower than normal, it
will be effective to work with parents on anxiety management in this regard, since the practices of individuals on this
subject may not be correct.

To prepare the infrastructure of these studies, important data can be obtained with a qualitative study to be
conducted on the causes of high anxiety of parents. In addition, because of this research, the general result of the scale,
it was concluded that the parents’ anxiety level was high in the dimensions of leaving the child alone and the child’s
inability to protect himself, while the anxiety level of the parents was moderate only in the entrusting sub-dimension.
As a result of a qualitative research on the cause of this situation and especially examining the relationship of the
subject with the Turkish family and society structure, important information will be obtained that will make a serious
contribution to the trainings on child sexual abuse with parents.
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