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LGS Sinavindaki Beceri Temelli Matematik Sorularina
Yonelik Ogretmen Goriisleri

Fatmanur Tortop!

Ali Cumalyr?

Merve Celenli3

Zehra Taspinar Sener*

Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi

o0z

Bu ¢alismanin amaci, Liselere Gegis Sistemi (LGS) matematik testlerinde yer alan
beceri temelli sorulara iliskin 6gretmen goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmada
nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Olgiit
ornekleme yontemi ile belirlenen 8 matematik Ogretmeni, arastirmanin

katiimailarini olusturmaktadir. Ogretmenlerin lisansiistii seviyesinde, matematik Erciges  Journal  of
egitiminde problem ¢6zme, problem kurma ya da matematiksel modellemeye | £, 0, (£/E) ’

Erciyes Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Kayseri/TURKIYE

yonelik en az bir dersi almis olmalar1 dlgiit olarak belirlenmistir. Veriler, | por 10.32433/eje. 1076448
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla cevrim igi olarak toplanmigtir. Gortismelerden elde edilen nitel veriler, | SCREENEDBY

yaziya cevrilip kodlama yapilarak incelenmeye uygun hale getirilmistir. Verilerin J ﬂ:h?pﬂut!c&ts'
analizinde ise tiimdengelimsel ve tiimevarimsal igerik analizi birlikte
kullanilmistir. Elde edilen bulgular, beceri temelli sorularin 6grenciye yonelik
etkileri, smif ortami1 ve uygulanmasi, icerik ve baglam olmak {izere 3 farkli tema
icinde ele alinmistir. Buna gore, 6gretmenler, beceri temelli sorularin, 6grencilere
bilissel yonden olumlu etkisinin oldugunu, sorularla birlikte derslerinde farkl
ogretim yontem ve teknikleri kullanmaya basladiklarini bildirmislerdir. Beceri
temelli sorularda okudugunu anlamanin 6nemi nedeniyle Ggrencilerde kitap
okuma aliskanliginin kazandirilmasimin gerekliligine vurgu yapilmistir. Sorularin
matematikte basarili 6grenciler igin olumlu etkisinin oldugu ancak matematikte
zorluk yasayan Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini olumsuz
etkiledigi bildirilmistir. Ayrica Ogretmenler, sorularin sosyoekonomik diizeyi
diisiik okullarda uygulanmasinda sikintilar oldugunu, ders kitaplarinin beceri
temelli soru iceriginden yoksun oldugunu, bu yiizden sorular1 ¢6zmenin maliyetli
oldugunu bildirmislerdir. Ogretmenler genel anlamda beceri temelli sorularin iyi

Tiir: Arast
bir baslangic oldugunu ancak kazanimlarin da bu yonde degismesi gerektigini H Arastrma

ifade etmiglerdir. Makale Gegmisi

Gonderim @ 20.02.2022
Anahtar Kelimeler: Beceri temelli sorular, matematik Ogretimi, ortaokul | Kabul: 20.10.2022
matematik 0gretmenleri Yaymlanma : 29.10.2022
Onerilen Atif

Tortop, F., Cumali, A., Celenli, M. & Tagpinar Sener Z. (2022). LGS sinavindaki beceri temelli matematik sorularma
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Teachers’ Opinions on the Skill-Based Math Questions in

the LGS Exam

Fatmanur Tortop!

Ali Cumalr?

Merve Celenli?

Zehra Tagpinar Sener*

Yildiz Technical University, Faculty of Education

ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the opinions of teachers about the skill-based
questions in the High School Entrance System (LGS) mathematics tests.
Phenomenological design, one of the qualitative research methods, was used in
the research. The participants of our research consist of 8 secondary school
mathematics teachers at the postgraduate level determined by the criterion
sampling method. The data were collected online with the "Teacher Opinions on
Skill-Based Questions" interview form developed by the researchers. The data
were analyzed by transcribing and coding. Deductive and inductive analysis were
used in the analysis of transcripts. The findings were handled as 3 different
themes: the effects of skill-based questions on the students, the classroom
environment and its implementation, content and context. The teachers reported
that skill-based questions gave students cognitive skills and started to use
different methods and techniques in teaching. In skill-based questions, it was
emphasized that it is necessary to gain the habit of reading in order to understand
what you read. The teachers reported that the questions were positive for students
who were successful in mathematics, but negatively affected the attitudes of
students who were unsuccessful in mathematics towards the mathematics course.
In addition, they reported that there were problems in applying the questions in
schools with low socioeconomic level, that skill-based questions were not
included in the textbooks, and that resource books were needed. The teachers
stated that skill-based questions are good, but the learning outcomes need to be
changed as well.

Keywords: Skill-based questions, mathematics of teaching, middle school
mathematics teachers
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

With the changing world and the age of technology, raising not only individuals with high
academic achievements, but also individuals who can think critically, use the knowledge they
have obtained, and have developed problem solving and reading comprehension skills have
become the main objectives of education systems (National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM), 2000; Ministry of National Education (MoNE), 2018). There is a need for education and
training practices and assessment systems to gain these skills. Program for International Student
Assessment (PISA) is conducted internationally for this purpose. PISA and Trends in
International Mathematics and Science Study (TIMSS): exams cause all countries participating in
these exams to question and evaluate their own systems (Parcerisa et al.,, 2020).

PISA, which has been held since 2000 and with an increasing number of countries participating,
is held every three years. In PISA, in the field of mathematics, skills such as mathematical literacy
and reading comprehension come to the fore (PISA, 2015). The most recent PISA exam was held
in 2018, and although Turkey has made progress compared to previous results, it has not yet
come close to the average of OECD countries. According to the results of the latest TIMSS
conducted in 2015, although Turkey increased its score in all areas, it remained below the world
average.

The results of Turkey in these exams have made the education system questionable. Therefore,
some arrangements have been made in the curriculum and examination systems in recent years.
For example, when we look at the general objectives of the mathematics course in the
Mathematics Curriculum (MoNE, 2018), the development of the student's mathematical literacy
skills and the ability to use mathematical concepts in daily life come to the fore. Nowadays, it is
seen that non-routine and mathematical reasoning problems are used under the title of “skill-
based questions”(BTS). Therefore, it is important to determine how effective these problems are
in reaching the general objectives of the mathematics curriculum.

When skill-based questions are compared with previous exam questions, it can be said that there
are significant differences. (Guler & Ulger, 2018). While more procedures and short questions
were asked before the High School Entrance System [LGS] exam, questions that require reading
and understanding were started to be used in LGS exams. It aims to measure students' high-level
skills such as reading comprehension, interpretation, deduction, problem solving, analysis,
critical thinking, and scientific process skills through skill-based questions (MoNE, 2018c).

With the use of skill-based questions, the need for such sample questions arose. However, these
new question styles have just started to take place in the source books. Teachers and students
need the questions in the source books.

The above mentioned problem makes the LGS exam the most risky and the most difficult to
prepare for the students. Considering that teachers, who are the most important part of teaching,
know the students the most and have knowledge about the levels of the students (Ciiceloglu &
Erdogan, 2018; Schmoker, 2018), the findings of this study show that the questions to be included
in the LGS exams can be determined according to the level of the student and in a more reliable
framework which can contribute to its creation.
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Purpose

The aim of our study is to reveal the opinions of mathematics teachers about the skill-based
questions used in the High School Entrance System (LGS) exams for the mathematics course.

Method

Empirical (descriptive) phenomenology, one of the qualitative research designs, was used in the
research. Eight mathematics teachers determined by criterion sampling method constitute the
participants of the research. It was taken as a criterion for the teachers to have taken courses at
the graduate level. The data were collected online with an interview form called “Teacher
Opinions on Skill-Based Questions”, which consists of open-ended semi-structured questions
developed by the researchers. The answers to the open-ended questions obtained from the
interviews were transcribed and coded to make them suitable for analysis. In the analysis of
transcripts, deductive and inductive analysis were used together.

Findings

The findings were handled as three different themes: the effects of skill-based questions on the
students, the classroom environment and its implementation, content and context. In the study,
together with the literature review, the questions created by all authors were revised in line with
the common opinion and themes were formed. Teachers reported that skill-based questions gave
students cognitive skills and started to use different methods and techniques in teaching. In skill-
based questions, it was emphasized that it is necessary to gain the habit of reading in order to
understand what you read. They reported that the questions were positive for students who were
successful in mathematics, but negatively affected the attitudes of students who were
unsuccessful in mathematics towards the mathematics course. In addition, they reported that
there were problems in applying the questions in schools with low socioeconomic level, that skill-
based questions were not included in the textbooks, and that resource books were needed.
Teachers stated that skill-based questions are good, but the learning outcomes need to be changed
as well.

Discussion & Conclusion

In this study, the opinions of secondary school mathematics teachers at graduate level on skill-
based questions were got. These views were discussed under three different themes: “the effects

of skill-based questions on students”, “classroom environment and its implementation”, and
“content and context of questions”.

Considering the teachers' expressions about the effects of BTS on students, it has been reported
that it can increase skills such as reasoning, association, and problem solving. With BTS's
appearance in LGS, all teachers started to include such questions in their classrooms. Teachers
reported that, as a negative situation, the questions did not address all students. Students who
were successful in the mathematics course reported that thanks to BTS, they liked and made sense
of mathematics more, and their motivation towards mathematics increased. However, students
who had a negative attitude towards the mathematics lesson reported that they were more distant
from mathematics with BTS and that they fell into despair because they could not understand the
questions at all. This can have dangerous consequences in the long run. BTSs can further widen
the gap between high-achieving and low-achieving students in math. In this context, appropriate
questions should be prepared especially for low-achieving students, question levels can be
divided into easy-medium-hard as well as grade level.
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When the statements about the application to the classroom environment are examined, the
teachers reported that the textbooks are insufficient, they have to use extra resources, and this
sometimes leads to great expenses. In the study, all the participants reported that the textbooks
were insufficient, the questions published on a provincial basis could be wrong from time to time,
and the number was insufficient. The lack of adequate tools for skill-based questions will make
it difficult for students with low socioeconomic levels to access these questions. Therefore, it may
cause the gap between schools with high socioeconomic level and low socioeconomic level to
widen even more. In this context, it can be suggested that all of the materials that reach the
student, especially the textbooks, can be revised within the scope of skill-based questions.

The teachers who participated in the study reported that they made some changes in the
classroom environment, teaching methods and techniques together with BTS. Accordingly,
learning environments were created in which more students were active, more materials and
tools were used, and more associations with real life were made.

Considering the teachers' evaluations in terms of the content and context of BTS, they reported
that the questions were suitable for the general purposes of the curriculum. Since skill-based
questions are not sufficiently included in the textbooks, different sources in the market have been
used. It has been reported that the books in different publishers complicate the questions, leading
BTSs to deviate from their purpose. Therefore, it can be planned to apply BTS, which is solved in
terms of preparation for the exam, while making classroom applications outside the exam, in
accordance with the constructivist approach, by turning it into open-ended questions in
cooperative learning environments.

When we look at the teachers' expressions about BTS in general, they reported that BTS is a good
step, but it has a negative effect on students with low success level in mathematics and low socio-
economic level. With the current state of skill-based questions, it can be predicted that these
difficulties will grow even more. In this context, various measures should be taken in order to
ensure equality of opportunity in education.

GIRIS

Degisen diinya ve teknoloji cag ile birlikte, yalnizca akademik basarilar yiiksek olan bireyler
degil, elestirel diisiinebilen, elde ettigi bilgiyi kullanabilen, problem ¢ézme ve okudugunu
anlama becerileri gelismis bireyler yetistirmek egitim sistemlerinin temel amaclari haline
gelmistir (National Counsial of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000; Milli Egitim Bakanlig:
[MEB], 2018). Diinyada teknolojinin ve yasam kosullarmin kalitesiyle birebir iligkili olan
matematigin ve matematik dgrenmenin ne kadar énemli oldugu goriilmektedir. Ulkelerinin
egitim seviyelerinin yliksek olmasi gelismigligi ile paralellik gosterdigi bilinmektedir. Dolayisiyla
matematik egitimi amacina uygun olmazsa bir {ilkede kalkinma, ekonomi, bilim, teknoloji gibi
gelismelerden bahsetmek miimkiin degildir (Isik vd., 2008). Bu yilizden matematik 6grenimine
¢ok onem verilmesi ve toplumsal gelisim stirecine girilmelidir (Ersoy, 2003). Bireylere analitik
diisiinme, sebep-sonug iligkileri kurma, mantiksal ¢ikarim yapma vb. becerileri kazandiran
matematigin, anlamli Ogrenilmesi agisindan matematik Ogrenmenin Onemi biiyiiktiir.
Dolayistyla, matematik becerilerinin kazandirilmasina yonelik egitim 6gretim uygulamalarina ve
degerlendirme sistemlerine ihtiya¢ duyulmaya baslanmistir. Bu ihtiyaci karsilamaya yonelik
ogrencilerin matematik alanlarindaki becerilerini diinya genelinde degerlendiren Programme for
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International Student Assessment (PISA) ve Trends in International Mathematics and Science
Study (TIMSS) gibi uluslararas: sinavlar uygulanmaktadir (Parcerisa vd., 2020).

Bir uluslararasi 6grenci degerlendirme programi olan ve Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD) tarafindan gergeklestirilen PISA, 6grencileri fen okuryazarligi, matematik okuryazarhig:
ve okuma becerileri alanlarinda degerlendirmektedir. PISA matematik okuryazarlig: ile
Ogrencilerin matematigi kullanabilme ve yorumlayabilme, giinliik hayat ile iliskilendirebilme
becerilerini 6l¢gmeyi amaglamaktadir (OECD, 2019). PISA’da 6grencilerin basar1 saglayabilmeleri
i¢in matematiksel mantik gelistirebilmeleri, tahminlerde bulunmalari ve matematiksel kavramlar
arasinda iligkiler kurabilmeleri beklenmektedir (MEB, 2016). Matematik okuryazarliginin,
ogrencilerde matematigin diinyadaki yeri ve éneminin farkinda olmalarini, giinliik yasam ile
iliskilendirerek anlamlandirmalarini, matematiksel diisiinme becerilerini gelistirilmelerini,
sayisal ve gorsel diisiinerek yorumlamalarini, giinlitk yasamda her alanda elestirel analiz ve
problemlere ¢oziim bulmalarini sagladig1 soylenilebilir (Ozgen ve Bindak, 2008). Benzer olarak
TIMSS de Uluslararas1 Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan dort yillik
periyotlarda uygulanmaktadir ve 4. ve 8. smif 6grencilerinin matematik ve fen alanlarindaki
basarilarini degerlendirmektedir. TIMSS ise matematik baglaminda 6grencilerin uygulama ve
akil yiiriitme becerilerini kullanmalarini gerektiren ¢esitli problem ¢ozme durumlarini
degerlendirmeyi amacglamaktadir. Bu amaglar dahilinde yiiriitiilen bu smavlar ile bir yandan
OECD iilkelerindeki karmasgik egitim siirecleri somut sayisal gostergelerle orantili hale getirilmis,
diger yandan ise bu oOl¢limler sonucunda, iilkeler arasindaki sistemlerin karsilastirilmasina
olanak saglanmistir (Grek, 2009; Parcerisa vd., 2020). En son yapilan PISA smavi 2018 de
gerceklesmistir ve Tiirkiye onceki sonuglara gore artis saglamasma ragmen hentiz OECD
iilkelerinin ortalamasina yaklagamamuistir. 2015'te yapilan son TIMSS sonuglarina gore Tiirkiye
tiim alanlarda puanini arttirsa da diinya ortalamasinin altinda kalmistir (IEA TIMSS Uluslararast
Fen ve Matematik Egilimleri Arastirmasi, 2016).

Tirkiye'nin PISA ve TIMSS gibi uluslararas: smavlarda aldifi sonuglar, egitim sistemini
sorgulanmasina katki saglamistir. Tiirkiye son yillarda uluslararas: sinavlarda basarili sonuglar
elde etmeyi amaglamistir (Selguk, 2019). Bu amaca erismek icin Tiirkiye’nin ulusal sinavlarda
PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlardaki soru tiplerini uygulamasinin yararl olabilecegi
belirtilmistir (Altun ve Akkaya, 2014; Cepni, 2019). Nitekim PISA smavlarinda, okudugunu
anlama, diisiinme, akil yiiriitme becerileri konusunda Ogrencilerin yetersiz olduklar
gozlenmistir. Bunun icin son yillarda miifredatta ve smav sistemlerinde bazi diizenlemelere
gidilmigtir. Bu baglamda Matematik Dersi Ogretim Programlarinda 6grencilerin matematik
okuryazarlig1 becerisinin ve matematiksel kavramlar1 giinliik hayatta kullanabilme becerisinin
gelistirilmesinin hedeflendigi (MEB, 2018), buna paralel olarak 8. ve 12. Smif sonunda yapilan
merkezi smavlarin problem yapilarmin da degistirilerek rutin olmayan ve akil yiiriitmeyi
gerektiren problem tiirlerine yer verilmeye baglandig1 goriilmektedir. Bu tiir matematiksel
muhakeme ve karar yapilarini iceren problemler giiniimiizde “beceri temelli sorular” (BTS)
bashig: altinda kullanilmaktadar.

Beceri temelli sorular matematik ders kitaplarinda 6grencilerin diisiinme, akil yiiriitme, analiz
etme gibi bilissel becerilerini kullanabilmelerini gerektiren {ist diizey soru tiirleridir (Inoue, 2005;
Kolovou vd. 2009). Beceri temelli sorular araciigiyla &grencilerin okudugunu anlama,
yorumlama, sonug ¢itkarma, problem ¢dzme, analiz yapma, elestirel diisiinme, bilimsel siire¢
becerileri gibi tist diizey becerilerinin 6lgtilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2018c). Bu tip sorular
acitk uclu olmasi ve birden fazla ¢oziim gerektirmesi nedeniyle Ogrenciler tarafindan zor
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bulunmaktadir. Ogrenciler bu tiirde problemler icin ¢oziim yontemleri gelistirememekte ve
sonuca ulasamamaktadirlar (Nesher ve Hershkowitz, 1997; Krulik ve Rudnick, 1993). Bu da
ogrencilerin matematik dersinde basarisizliklarina sebep olmaktadir. Nitekim 2018-2019 LGS
sinav sonuglarma bakildiginda &grencilerin beceri temelli sorularda ¢ok zorlandiklari ve
sorularin yaklagik yarismin bog birakildigi goriilmiistiir (MEB, 2018b, 2019). Ogrencilerin
matematik dersi ve sinavlardaki basarisizlik nedenleri incelendiginde de Tiirk egitim sisteminde
beceri temelli sorulara yeteri kadar yer verilmedigi, bu tiir sorular soruldugunda ise 6grencilerin
bu sorular1 rutin problem gibi ¢ézmeye ¢alistiklar1 (Chacko, 2004; Muir vd., 2008), yani soru
hakkinda diisiiniip birden fazla strateji gelistirmek yerine tek bir stratejiyle ¢dzmeye c¢alisma
egiliminde olduklar1 gézlenmistir (Arslan ve Yazgan, 2015; Artut ve Tarim, 2006; Azak, 2015;
Bayazit, 2013; Erdogan, 2015; Incebacak ve Ersoy, 2016). Dolayisiyla beceri temelli sorulara
matematik 0gretim programinda ve ders kitaplarinda amaca ulasma noktasinda gerekli 6nem
verilerek uygulanmalidir. Ayrica beceri temelli matematik sorularini igeren kaynak kitaplar
hazirlanarak 6grencilere kolaylik saglanmalidir.

Beceri temelli sorularin LGS, PISA ve TIMSS gibi ulusal ve diinya genelinde yapilan sinavlarda
kullanilmasiyla birlikte bu tarz 6rnek soru ihtiyaci ortaya ¢tkmustir. Ancak heniiz yeni olan bu
soru tarzlar1 kaynak kitaplarda yeni yeni yer almaya baslamistir. Bu nedenle 6gretmenler ve
ogrenciler tarafindan BTS'lerin yeterince anlagilamadig gozlenmis ve sorularin daha anlasilabilir
sekilde diizenlenmesi gerektigi goriilmiistiir. Milli Egitim Bakanligy, liselere gegis siavi dncesi
her ay paylastig1 o6rnek sorularla bu belirsizlikleri ortadan kaldirmay: ve 6grencilerin beceri
temelli sorular {izerinde deneyiminin arttirilmasini amaglamaktadir (MEB, 2018a).

Ogrenciler igin 6grenim hayatlarini 5nemli lciide etkileyen LGS smavinda yer alan beceri temelli
sorularin yapilabilir olmasinin olduk¢a o6nemli oldugu sOylenebilir. Ancak beceri temelli
sorulardaki belirsizlik, ¢oziime ulasilamamasi LGS smavimi Ogrenciler igin riskli ve
hazirlanilmasi zor bir simav haline getirmektedir. Bu yiizden egitim sisteminde beceri temelli
matematik sorular1 6gretim programlarinda ve ders kitaplarnda 6grenciler tarafindan yapilabilir
hale getirilerek {ist bilissel becerilerinin artmasi saglanabilir (Egitim Reformu Girisimi [ERG],
2019; Kutlu, 2018). Beceri temelli sorularin, 6grencilerin iist bilissel becerilerinin (matematiksel
diisiinme, akil yiiriitme, analiz yapma, problem ¢ozme vb.) gelismesinde etkili olacag:
diistiniildiigiinden, smif ortamlarinda amacina uygun olarak uygulanmasiin 6grencilerin LGS
sinavlarindaki basarilarini olumlu etkilemesi bakimindan bu tiir sorular 6nemli goriilmektedir.
Matematik egitiminde 6grencilerin bilgi diizeyleri ve becerileri hakkinda en fazla bilgiye sahip
olan 6gretmenler, 6gretimdeki en etkili kisi olarak goriilmektedirler (Ciiceloglu ve Erdogan, 2018;
Hallinan, 2008; Schmoker, 2018). Bu yiizden matematik egitiminde 6gretmenlerin sinif ortaminda
uyguladiklar1 6gretim yontemleri ve ders planlar1 onem kazanmaktadir. Bu 6nem dogrultusunda
calismada LGS smavindaki beceri temelli matematik sorularma yonelik 6gretmen goriiglerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Calismamizda bu amaca yonelik asagidaki arastirma sorularina
cevap aranmigtir:

1. Beceri temelli sorularin 6grenciye etkileri konusundaki matematik 6gretmenlerinin goriisleri
nelerdir?

2. Beceri temelli sorularin smnif ortami ve uygulamasina yonelik matematik 6gretmenlerinin
goriisleri nelerdir?

3. Beceri temelli sorularin icerik ve baglamina yonelik matematik ogretmenlerinin goriigleri
nelerdir?
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YONTEM

Arastirmanin Deseni

Calismada nitel arastirma desenlerinden olgubilim kullanilmistir. Olgubilim (fenomenolojik)
calismalardaki temel amag, tam olarak anlasilamayan olgulara iligkin, katiimecilarin diisiince,
inang, alg1 ve yonelimlerini ortaya ¢ikarmaktir (Creswell, 2013). Olgubilim, tanimlayici (ampirik)
ve yorumlayici (hermenétik) olmak iizere iki tiirdiir. Hermenoétik fenomenolojide yorum o6n
plana cikarken, ampirik fenomenolojide yasanilan deneyimlerin tanimlanmas: vurgulanir (Hein
ve Austin, 2001). Bu ¢alismada, matematik 6gretmenlerinin BTS'ye yonelik deneyimlerinin
tanimlanmas1 amaglanmigtir. Bu baglamda, ampirik fenomenoloji deseni benimsenmistir.

Katilimcilar

Bu calismada katilimalar, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Istanbul il Milli Egitim
Midiirliigii'ne bagl ilkogretim ikinci kademedeki okullarda gorevli 8 matematik 6gretmeninden
olusmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde amach orneklem igerisinden Olgiit Orneklem
kullanilmugtir.  Olgiit &rneklemdeki temel anlayis, bir dizi Olglitli tastyan durumlarin
calisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu calismada ise Olgiit olarak katilimcilarin lisanstistii
seviyesinde, matematik egitiminde problem ¢6zme, problem kurma ya da matematiksel
modellemeye yonelik en az bir dersi almis olmalar1 esas alinmistir. Bunun igin katilimcilara bu
dersleri alip almadiklar1 sorulmugtur. Katiimalarin “Matematik Egitiminde Probleme Dayah
Ogrenme”, “Matematik Egitiminde Problem Cozme ve Problem Kurma” ve “Matematik
Egitiminde Matematiksel Modelleme” derslerinden bir ya da ikisini aldiklar1 tespit edilmistir.
Nitekim katilimcilarin bu dersleri almig olmasinin, literatiirde ve farkli {ilkelerde kullanilan
problem tiirlerini inceleyerek, beceri temelli sorular ile bir karsilastirma yapabilmelerine imkan
taniyacag1 diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, katihmcilarin cinsiyet, 6gretmenlik hizmet yili,
lisanstistii 6grenim durumlarn gibi demografik 6zelliklerine yonelik tablo asagida verilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik ozellikleri

Kod Cinsiyet Hizmet y1l1 Ogrenim durumu
O-1 Erkek 8 yil Doktora

O-2 Kadin 7 yil Doktora

O-3 Erkek 9yil Doktora

O-4 Erkek 8 yil Yiiksek lisans

O-5 Kadmn 8 yil Yiiksek lisans

O-6 Erkek 8 yil Yiiksek lisans

O-7 Erkek 12 yil Yiiksek lisans

O-8 Kadmn 9yl Yiiksek lisans

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Fenomenolojik yaklasimda katilimcilarla derinlemesine goriismeler yapmak en ¢ok bilinen
yontemlerden biridir (Creswell, 2007). Bu ¢alismada veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Beceri Temelli Sorulara Yonelik Ogretmen Goriisleri” olarak adlandirilan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu araciligr ile toplanmigtir. Tamami agik uglu sorulardan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formunda, katilimcilarin demografik 6zelliklerini 6grenme amaciyla
sorulan maddeler ile birlikte, “6grenciye etkileri” temas: alinda bes madde, “siuf ortami ve
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uygulanmas1” temasi altinda bes madde ve “igerik ve baglami” temas: altinda bes madde olmak
iizere toplam 15 madde bulunmaktadir. Ogretmenlerin beceri temelli sorulara yonelik en fazla
goriis bildirebilecekleri en kapsamli {i¢ temanin simif ortami, &grenciye etkileri ve igerik ve
baglami oldugu diisiiniilerek bu kapsamda maddeler olusturulmaya baglanmistir. Maddeler
olusturulurken, ilgili literatiir taramas: ile tiim yazarlar tarafindan bir madde havuzu
olusturulmustur. Daha sonra yazarlarin ortak goriisleri dogrultusunda sorular revize edilmistir.
S0z gelimi matematiksel modelleme ve probleme dayali 6grenme teorik konularina yonelik bazi
sorular kaldirilmistir. Soru havuzunda ayni sorular farkl: sekillerde ifade edildigi i¢in en iyi ifade
tizerinde tartisilmis ve sorulara son halleri verilmistir. Son olarak, maddeler kapsam gecerligi
agisindan, calismaya dahil olmayan bir matematik Ogretmeni ve matematik egitiminde
matematiksel modelleme ve beceri temelli sorulara yonelik ¢alismalari olan bir uzman tarafindan
incelenmis ve goriisme formuna son hali verilmistir. Soz gelisi, veri toplama aracini
degerlendiren uzman, goriisme formunun igerisinde yer alan “beceri temelli sorularin
ogrencilerin matematik dersine iliskin ilgi, motivasyon ve tutumlarm nasil etkiledi?”
maddesinde ilgi, motivasyon ve tutum degiskenlerinin her birini ayr1 birer soru olarak
sorulmasini 6nermistir. Uzman goriisii alinan 6gretmen ise bu soruya verilen cevaplarin benzer
nitelikte olacagini, bunun yerine “duyussal 6zellikler” kavraminin eklenmesiyle bunun daha
rahat anlasilabilecegini bildirmistir. Uzmanlarin onerileri dogrultusunda, soru maddesi “’beceri
temelli sorularin 6grencilerin matematik dersine iligkin duyussal 6zelliklerini (ilgi, motivasyon,
tutum) nasil etkiledi?”” olarak revize edilmistir. Ayrica goriismeler goniilliiliik esasina uygun
olarak, katilimcilardan 6nce randevu alinarak ¢evrim ici goriisme saati ayarlanmis ve goriismeler
kayit altina alinmistir. Goriismeler oncesi tiim katilimcilara goriisme formu gonderilmis ve
katilimcilarin formdaki maddeleri 6nceden okumalar1 saglanmistir. Ogretmenler ile yaklagik 45
dakika stiresince ¢evrim igi goriismeler yapilmustir.

Veri Analizi

Gortismelerden elde edilen agik uglu sorularin cevaplari, Word dosyasina transkripsiyon edilerek
incelenmeye uygun hale getirilmistir. Transkripsiyonlarin analizinde ise tiimdengelimsel ve
tiimevarimsal analiz birlikte kullanilmigtir. Tiimdengelimsel igerik analizi aracihig1 ile, temalarda
(6grenciye etkileri, sinif ortami ve uygulanmasi, igerik ve baglami) yer alan sorular kendi
iclerinde icerik analizine tabi tutulmustur. Her temaya yonelik 6gretmenlerin ifadeleri igerik
analizi yontemi araciligi ile kodlara ayrilmistir. Daha sonra birbiri ile iligkili ve anlaml1 bir biitiin
olusturan kodlar, kategoriler haline getirilmistir. Bunun icin yazarlardan her biri, 6nce bireysel
olarak kodlama yapmustir. Daha sonra bu kodlamalara ortak bir uzlagmin ardindan son hali
verilmistir. Bunun igin tiim yazarlar kod semalarii hazirladiktan sonra ortak bir toplanti
yapilmustir. Toplantida, ortak kodlamalarin disinda kalan kodlar tiim yazarlar tarafindan ortak
bir kaniya varilarak sonuglandirilmistir. Toplant: sirasinda en biiyiik farkliliklar, kodlamalarin
isimlendirilmesi esnasinda ortaya ¢ikmistir. Bunun icin de kodu en ¢ok yansitan isim segilerek
kodlamalara son hali verilmistir. Her bir koda ait 6rnek ifade arastirmanin bulgular kisminda
belirtilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gegerlik ve giivenirlik; inandiricilik, transfer edilebilirlik (aktarilabilirlik),
tutarliik ve dogrulanabilirlik (confirmability) Ol¢iitleri olarak ifade edilmektedir (Lincoln ve
Guba, 1985). Arastirmanin inandiricilig icin katilimcilarin bu ¢alismaya goniillii olarak katilim
saglamalarina 6zen gosterilmistir. Goriisme sorular katihimcilara goriisme oncesi gonderilerek,
sorular1 onceden gormeleri saglanmis, bu sorulara cevap vermede istekli olmalari {izerine
gorlismeler yapilmistir. Arastirmanin transfer edilebilirligi i¢in, kapsamli betimleme yapilarak
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(Guba, 1981), tiim kodlarin karsiligi olarak en az iki katilimcinin ifadelerine yer verilmistir.
Calismanin tutarhligini saglayabilmek icin, veri toplama siirecinde goriisme sorularinin
hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve igerik analizinin gerceklestirilmesi siireclerinin uyumlu bir
cercevede yliriitiilmesi saglanmis, ayrica arastirmanin gerceklesme bicimi ayrintili bigimde
okuyucuya sunulmustur. Son olarak dogrulanabilirlik i¢in, uzman goriislerinden veri toplama
siirecine kadar calismanin tamami sistematik bicimde saklanarak belge inceleme yontemi
(Denzin ve Lincoln, 2018) kullanilmistir. Bunun i¢in, matematik egitimi alaninda ¢alismalari olan
bir uzmana tiim kodlamalar, veri toplama aracinin gelistirilme siirecindeki uzmanlarin goriisleri
ile birlikte, calismanin bulgular ve tartisma boliimii gonderilmis ve kontrolii saglanmistir.
Boylece meslektag degerlendirmesinden yararlanilmigtir.

BULGULAR

Matematik Ogretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda elde edilen bulgulara gore, BTS'nin
ogrenciye yonelik etkilerini iceren tema, kategori, kod ve 6rnek ifadeler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Beceri temelli sorularin 6grencilere yonelik etkileri hakkinda 6gretmen goriigleri

Tema 1. Beceri temelli sorularin 6grencilere yonelik etkileri

Kategori Kod Aciklama Ornek ifade

O-6: Yeni nesil sorularin basarili olan %10luk &grenci
grubu i¢in seviyeye uygun oldugunu diistiniiyorum. Bu

— Mat tik

~ @ e.ma ! ogrencilerde saglam bir matematik temeli oldugundan ve
< dersinde - . . .
§ basaril temel matematiksel becerilere sahip olduklarindan yeni
&) 6“ienciler nesil sorulari ¢6zerken zorlanmiyorlar. Ama baslangicta
< - ; ?n aveyn  Snava girmeyecegi ongoriilen %9011k grup icin ayni seyi
§ é § (flsa d};g sOyleyemem. Bu gruptaki Ogrencilerin  temel
Z E L matematik matematiksel becerilerde eksiklikleri oldugu igin ¢ok
% v o calissalar da yeni nesil sorular1 ¢ozmekte zorlaniyorlar
=l %) te sikintt hatta biiviik da o vorl

5 yasayanlar natta uyuk oranda ¢ozemiyorlar.

Z cin O-2: Aslina bakarsaniz yeni nesil sorularin 6grencilerin
% sgeviyenin seviyelerinin biraz tizerinde oldugunu diistiniiyorum. Bu
O Gistiinde konuyla ilgili ¢alisan, ¢cok emek veren 6grencilerimizin

yapabilecegini diisiiniiyorum. Yani normal seviyenin
iizerinde oldugunu soyleyebilirim.
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Olumsuz tutum

Matematigin
zor bir ders
oldugu
algismin
daha da
gliclendigini
bildiren
ifadeler

O-3: TEOG'da en alt seviyedeki O&grencinin bile
yapabilecegi bir tiir vardi. Cilinkii Ogrencinin
diisiinmesine gerek olmayan sorular belli bir kural
ezberleyip o kural {izere yapabilecegi sorular varken bir
anda artik okudugunu anlamadan matematik yapamaz
hale geldiler. Bu durumda da tabii Ozellikle biz
matematik yapamiyoruz moduna girdiler. Aslinda daha
once yaptiklari matematik degildi. Belki de sadece islem
becerilerini  Olgen  bir  sistemdi. Ama onlan
yapabildiklerine  inandiklari zaman  matematigi
seviyorlardi. Ama ne zaman yeni sorular geldi. Cocuklar
okudugunu anlamakta, hatta onunla problem kurmakta
hatta onu modellemekte zorlandilar. Ondan sonra biz
matematik yapamiyoruz demeye bagladilar.

0-6: Yeni nesil sorular, matematik temelinde problem
olan Ogrenciler i¢in ciddi anlamda motivasyon
diisiikliigline neden oldu. Okuldaki 6grencilerimden
gozlemledigim, aym1 zamanda ailelerinden duydugum
kadariyla bazi 6grenciler 8. Simifta ¢ok calistyorlar ama
denemelerde 3-5 netin iistiine ¢cakamiyorlar. Bu durum
Ogrencide matematigi yapamiyorum ne kadar ¢alisirsam
calisayim ben bu sorular1 yapamam hissi olusturuyor.

Sinav kaygisini arttirma

O-7: Matematikteki yeni nesil problemlerin LGS
sinavinda diger derslere gore daha zor olmasi
ogrencilerde kaygi yapmaktadir.

O-3: Sinav kaygisina ydnelik tabi cocuklar1 zellikle orta
seviyeli Ogrencileri kaygilandiran bir durum. Biz bu
sorular1 yapamiyoruz. Denemedeki sonuglarna gore
baktiklarinda “biz bunlar1 yapamiyoruz. Iyi bir yeri
kazanamayacagiz” diye bir umutsuzluga siiriikliiyor,
smav kaygisini da artiriyor.

Iliskilendirmede sikintt

yasama

Kazanimi
biliyor fakat
yine de
gercek
durumla
iligkilendirm
ede sikint1
yaslyor

O-5: Basarihi bircok ¢ocuk konuya hakim kazanimi
sordugumuz an veya uygulamasini yapabilecegi islemli
sorular sordugumuz zaman hemen cevaplayabiliyor.
Fakat soruyu okuyup matematiksel ifadelere g¢evirme
noktasinda yani soruyu anlayamadigi igin yanhs
yaptiklari ¢ok oluyor.

O-7: Ogrenci konuya hakim, kazanimlari edinmis fakat
problem karsisina ¢ikinca yorum yapamiyor ya da
probleme anlayamadigindan yanlis ¢oziiyor.
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O-3: Koy okulundaydim ben. Eski sistemde gocuklara ne
kadar ¢ok soru ¢ozdjiiriiliirse o kadar iyi oluyordu. Kotii
ogrenci bile olsa TEOG sistemindeki o basit sorularla
cocuk ugrasa ugrasa yapabilir hale geliyordu. Bu nedenle
cocuklara ¢ok Odev veriyorduk, Tiirk¢e Ogretmeni
yakimiyordu hocam cocuklarin kitap okumaya vakitleri
yok c¢ocuklar siirekli matematik sorusu ¢oziiyorlar diye.

% Biz bu durumu gormezden geliyorduk. Ama ne zaman ki
E 5 iste bu yeni sistem geldi, cocuklara ben demeye bagladim;
L% T% kitap okuyun kitap okuyun 5. Siniftan itibaren artik kitap
& % qkuyun demeye bagladim.
V) I 0-6: Ben ogrencinin LGS'de basarii olmasinda kitap
CE g okuma aligkanhiginin etkisinin biiyiik olduguna
= I inaniyorum. Yeni nesil sorularda metin kismi ¢ok 6nemli
E C hatta bazen sorunun ¢oziimii metin icinde gizli. Bu
g nedenle 6grencinin okudugunu anlamasi, metni analiz
edebilmesi olduk¢a 6onemli. Okuma aligkanlig1 olmayan
ogrenciler 6zellikle carpanlar ve katlardaki EKOK-EBOB
sorularinin  ¢oziimiinde ¢ok zorlaniyorlar sorudaki
metnin ne tiir bilgi icerdigini ne sordugunu anlamakta
gliclitk ¢ekiyorlar. Ayni zamanda &grencinin okuma
aliskanliginin olmasi sinavda 6grenciye hiz kazandirdig:
i¢in de avantaj olugturuyor.
O-1: Bazilarinda akil yiiriitme, muhakeme yani hakikaten
bizim yeni nesil ¢ocuklarda bu sikintimiz vardi. Yani
sOyle hig akil yiiriitemiyorlar. Yani ¢ok basit bir markete
gidip bir sey aldiklarinda alacaklar1 para iistiinii
bilemiyorlar. Ya da ne bileyim hani diyelim ki 10 lira
verdim. Market 50 lira para {istii verse emin olun yani bu
= konuda yiizde yiiz eminim 100 6grencimizden bunun 30
ﬁ g 40 tanesinin farkina varmaz. Direk oldugu gibi
< St?‘:o kabulleniyor, hig¢ akil yiiriitme, hicbir sey diisiinmiiyor.
9 & Bu yonde bu yeni nesil sorularin ¢ok faydas: oldu.
§ E‘ O-6: Bence yeni nesil sorular matematik egitiminde
g % devrim oldu. Bu sorular ogrencilerin problem ¢6zme
‘O 5 becerilerini, akil ytiriitme becerilerini gelistirdi. Hatta
E ;‘ tim samimiyetimle biz &gretmenleri de gelistirdigini
)g é soyleyebilirim. Onceki yillarda teneffiis aralarinda en az

on Ogrencinin sorularimi ¢oziip istiine gay igebilirken
simdi yeni nesil sorularda en fazla bir-iki soru
cozebiliyoruz. Ogrencilerin de bu yeni nesil sorular
¢ozerken oOnce soruyu okuyup anlamasi, soruda
verilenleri, istenenleri analiz etmesi, verilen kurallari
uygulayabilmesi, kisa yoldan ¢oziim yapabilmek igin akil
ylriitmesi gerekiyor.
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Gergek durumlarla iligski kurma

O-4: Evet bu yasamin her alaninda, eskiden mesela ¢ocuk
matematik konularmni  islerken ezberi kuvvetliyse
ezberliyordu ona gore o mantikla devam edebiliyordu
ama ne ise yaradifmm hayatin neresinde oldugunu
algilayamiyordu ama su an yeni nesil sorular bizi
markete gotiiriiyor manava gotiiriiyor ondan sonra ne
bileyim trafikle alakali problemin ¢oziilmesine yardimci
oluyor seyahatle alakali problemin ¢6ziimiine yardimci
oluyor yani ¢ocuk giinliik hayatta ailesinin kendisinin
gevresinin  karsilastign  problemleri aslinda birer
matematik problemi oldugunu ve hayatla i¢ ige oldugunu
daha farkinda oluyor.

O-7: Evet. Hatta ders anlatirken 6gretmenim bu nerde
isimize yarayacak gibi sorularin yeni nesil sorular
sayesinde azaldigini diisiiniiyorum.

Iletisim

O-6: Tlletisim konusunda da olumlu etkiledigini
diisiiniiyorum. Ciinkii yeni nesil sorularda 0grencinin
metni okumas: ve metinden ne anladigimi agiklamasi
gerekiyor. Ya da bazi sorularda 6grenci ¢ok farkli bir
¢ozlim yontemi gelistiriyor ve bunu agiklamasi
gerekiyor. Yeni nesil sorularin ¢éziimiinde siirekli bir
tartisma ortaminin olmasi 6grencide zamanla iletisim
becerilerinin gelismesini de sagliyor.

O-8: Yeni nesil sorularin ¢dziimiinde ¢oziimii nasil
yaptigini ifade eden, yorumunu dile getiren ve bu sorular
tizerinde ortaya c¢ikan tartisma ortamlar1 sayesinde
ogrencilerin iletisim becerilerinin yeni nesil sorularla
gelistigini diistiniiyorum.
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O-2: Ama matematik altyapisi yeterli olan dgrencilerde
motivasyon kaybi yok. Bu 6grencilerde aksine sorulari
yaptikca motive oluyorlar. Ayrica yeni nesil sorularin
ozellikle bagarii Ogrenciler {izerinde degerlilik hissi
olusturdugunu da diisiiniiyorum. Bazi sorularda biz
Ogretmenler de ¢oziimii ¢ok hizli bir sekilde
goremeyebiliyoruz. Bu  durumlarda Ogrencilerin
fikirlerini almak onlarm ¢6ziime katki sunmalarimi
istemek Ogrenciyi degerli hissettiriyor. Ogrenciler farkl
¢oziim yollar1 sunduklarinda takdir edilmeleri de onlar
degerli hissettiriyor.

O-7: Ote yandan yeni nesil sorulari ¢ozebilen 6grencilerin
aksine  eski sistem sorularinda motivasyonlarinin
diistiigii, o tarz sorulari sikici bulduklar: ve yeni nesil
sorular1 ¢ozmekten zevk aldiklar1 ve bu sorulara karsi
olumlu tutum gelistirdiklerini diislintiyorum. Baz
Ogrencilerde var olan matematigin zor bir ders oldugu 6n
yargismi arttirirken bazi  Ogrencilerde matematigin
glinlik  hayatla olan iligskileri  gorebilmelerini
sagladigindan bu durumun onlarin  &n yargilarm

Bagarili 6grenciler i¢in olumlu motivasyon

azalttig, ilgilerini arttirdig1 ve matematige karst olumlu
tutum gelistirmelerini sagladigini diistintiyorum.

Yeni nesil sorularin 6grencilerdeki etkilerine yonelik, 6gretmenlerin ifadeleri ti¢ farkli kategori
altinda toplanmustir. Buna gore, Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklar-sikintilar kategorisinde,
sorularin bazi1 6grenciler i¢in seviyelerinin iistiinde kaldigi, dolayisiyla matematik dersine
yonelik olumsuz tutum gelistirdikleri ve sinav kaygilarinin arthgina yonelik ifadeler mevcuttur.
Fakat bu durumun 6zellikle daha 6nce de matematik dersinde zorlanan 6grenciler icin gegerli
oldugunu belirtmislerdir. Bunun disinda tiim 6grencilerin, islemsel becerileri gelismis olsa bile,
soruyu matematiksel bir forma doniistiirmekte zorluk yasadiklarini bildirmislerdir. Bunun igin
tim Ogretmenler, Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyi Onermislerdir.
Ogrenciye faydalari konusunda ise beceri temelli sorularin; akil yiiriitme, iliskilendirme, iletisim
gibi becerileri sagladigini, ayrica matematik dersini seven ve zaten basarili olan dgrencilerin
beceri temelli sorular1 sevdiklerini ve onlar icin matematigin nerelerde kullanildigin
gormelerinin olumlu tutuma sebep oldugunu bildirmislerdir.
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Tablo 3. Beceri temelli sorularin, sinif ortam: ve uygulamasina yonelik 6gretmen goriisleri

Tema 2. Beceri Temelli Sorularin, Simif Ortami ve Uygulamasina Yonelik Ogretmen Goriigleri

Kategori  Kod

Agklama

Ornek ifadeler

Ders kitaplar: uygun degil

Ders
kitaplarinda
beceri temelli
sorulara yer
verilmiyor

O-2: Samimm  hi¢ uygun degil. Ozellikle tiim
Ogretmenlerin herhalde dert yanacagi yer buras:
olacaktir. Higbir gekilde su an bizim derste
kullandigimiz kitaplarda ben o6rnek goremiyorum
acikcasi. Problemler var ama her zaman olan
problemler. Yeni nesil tarzinda maalesef eksiklik var.
O-5: Ders kitaplari yeni nesil sorular igin yeterli
donanimda degil bence. Ders kitaplarindaki sorular
bilgi diizeyinde veya islem yetenegini gelistirmek
tizere hazirlanmis olarak geliyor bana. Cocuklarin akil
ylriitip ~ yorumlayarak  problem  ¢oziimleri
yapacaklar1 sorular1 mevcut degil. Bu anlamda ders
kitaplar1 ile LGS paralel ilerlemiyor. Bu yiizden
¢ocuklara yeni nesil sorularinin ¢6ziimiinii anlatmada
farkl kaynaklara ihtiya¢ duymaktayiz.

YASANAN ZORLUKLAR

Sikintili sorular

MEB’in il
bazinda
yaymladig:
sorularda ve
baz1
kaynaklarda
yanlis ya da
eksik sorular
mevcut

O-3: Baz1 kaynaklar, sorular sadece iste biraz gorsel
katarak yeni nesil soruymus havast katilmaya
calisilmig. Bu sekilde sorularin da olmamasi lazim
kaynaklarda.

O-7: Baz1 soru yazarlar1 maalesef yeni nesil soru
sorayim diye dozu kagirabiliyor.

Coziimii anlatmada sikintt

Ogretmenler,
¢OzUmiin nasil
gerceklestigini
ifade etmede
zorlaniyorlar.

O-2: Coziim yollarinda gegmis bilgilerini de
diisiinmem gerekiyor. Bu sekilde anlatirsam “acaba
anlarlar m1” diye diisiiniiyorum. Bazen seviyenin
tizerinde problemler ¢ozmeye calistyor ¢ocuklar ve
onlar1 anlatirken bazen zorlaniyorum. Nasil anlatsam
acaba daha iyi anlasilir seklinde diistintiyorum.

O-3: Acikcasi ya soruyu kendimiz belki denklemlerle
¢Ozebiliriz ama 7. Siuf Ogrencisine mesela 2
bilinmeyenli denklem kullanmamamiz gerekiyor. Bu
durumda kendimiz diisiiniiyoruz bir siire. Ondan
sonra ¢ocuga anlatiyoruz. Hatta bazen anlattiktan
sonra daha kisa yolu aklimiza geliyor. Daha pratik bir
sey aklimiza geliyor. Oradan bir daha anlatiyoruz
ikinci defa o 6yle durumlar oluyor tabii.
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Stire sikintisi

Beceri temelli
sorulari
¢Ozebilmek i¢in
daha ¢ok
zaman
gerekiyor
genellikle
ekstra
kurslarda
¢oziilityor

O-5: Karsilastigimiz en 6nemli sorun siire tabii ki. Yeni
nesil sorularin okuyup anlasilmasi ve aktarim
noktasinda uzun bir zaman aliyor. Bunun i¢in de ¢ok
genis bir vakit olmuyor veya ¢ok az soru
gosterebiliyoruz ¢ocuklara.

O-8: Yeni nesil sorularin derste ¢oziilmesinde zaman
hep problem oluyor.

KULLANILAN YONTEM VE TEKNIKLER

Yapilandirmaci anlayisa uygun yontem ve teknikler

Grup
calismasi-
beyin firtinasi-
gorsellestirme

O-4: Diiz anlatim yoluyla ne bileyim soru-cevap
yoluyla bu is yiiriimiiyor mutlaka kolektif caligma
sekillerini bir araya getirmemiz gerekiyor, beyin
firtinasi yapmamiz gerekiyor, grup calismalar
yapmamiz gerekiyor bu anlamda verimi daha ¢ok
arttirtyor. Dolayisiyla her 0gretmen kendi usuliine
gore cesitli yontem ve teknikleri kullandilar.

O-5: Carpanlar ve katlar konusunda soruyu sekle
doniistiirmek hem sorunun Ogrenciler tarafindan
anlasilmasii  kolaylastirtyor hem de sorunun
¢ozlimiinli  kolaylagtiriyor ya da veri analizi
konusunda baz1 sorular diyagram olugsturularak
rahatlikla  ¢oziilebiliyor. Yeni nesil sorularmn
¢oziimiinde 6grencinin gikarim yapabilmesi, zihninde
gorsellestirebilmesi veya basit matematiksel kurallar
olusturabilmesi gerekiyor. Bu nedenle Ogrenci
grubunun  Ozelligine  gore farkh  teknikler
kullaniyorum.

Somut materyaller kullanma

O-1: Mesela, katlama, sorulari. Kagit katlama sorulari
var. Tamamen gorsel muhakemesini gorsel ¢ikarim
yapmas! lazim. Ben bunu akilli tahtada gostersem bile
olmuyor. Artik sinifa kagit dagitiyorum katlatiyorum.
Makasla kestiriyorum. Inanin o kadar kalici oluyor
ki.. Kati cisimler konusunda da gerekirse smif
ortamina dogru nesneyi getiriyoruz. Soru ¢ozerken bu
¢ok iyi yani bence ¢ok gorsellikle destekledik.

O-8: Uggenler fiinitesinde agiortay, kenarortay,
ylikseklik ¢iziminde kagit katlama teknigi ile
ogrencilerin konuyu anlamasi kolaylasiyor.

Kitap okuma

etkinlikleri

O-4: Ogrenciler zellikle rehberlik yaptigimiz siifta
da diger dersine girdigim smiflarda da kitap okuma
gruplart  olusturduk. Cocuklar en azindan
sevebilecegi tarzda kitaplari kendi
Ogretmenleri yapmuyorsa bile ben takip ediyorum.
Ozellikle ciinkii matematige katkis1 var bunun.

O-2: Artik biz matematikgiler de dgrencilere kitap
okutmaya basladik.
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ONERILER

Ik olarak 8. Sinifta karsilasma

Birden
sekizinci sinifta
gormek
Ogrenciler igin
sikinti
olusturuyor

O-1: Bu kararin dogru oldugunu ama hizli oldugunu
diistiniiyorum. Bence direk 8 smiflara bu sorular:
uygulayarak yanlis yaptik. Mesela 4. Simifta da
problem kurma ile ilgili bir kazamm var. Ama
bakalim ka¢ tane smif Ogretmeni ya da kag tane
ogrenci bununla karsilasmis durumda. Yani problem
kurma etkinliklerine yer versek yeni nesil soru
diyoruz da 5. sinifta da yeni nesil soru olsa..

O-7: Bence yeni nesil sorularin hedeflerine uygun
olmast i¢in d6grenciler bu tarz sorularla ilkokul birinci
siniftan itibaren karsilasmaya baslamali. 8. Sinifa
kadar bilgi diizeyindeki sorularla karsilasan bir
Ogrencinin son sinifta yeni nesil sorularla karsilasmast
ogrencide korku uyandiryor.

Basitten karmasiga sorular

Ogrenci
seviyesine gore
daha basit
sorulardan
baslanmali

O-2: Yeni nesil sorularin degeri ¢ok fazla ama daha
tabandan, basitten, indirgenerek karsilasmalari
gerektigini diistiniiyorum. Yani her konuyla ilgili
daha ¢ok zor sorular olarak gorsiinler istemiyorum.
Cok wuzun soru diye gorsiinler istemiyorum.
Yapilabilir ve hoslanacaklar: tarzda boyle basitten
baslayarak karmasiklasan sekilde olmali.

O-3: Giinliik hayatla iliskilendirebilecek, ¢ocugu ¢ok
zorlamayacak, okudugunda anlayabilecek sorulardan
baslayip ondan sonra yavasca zorlastirabilir. Yani
yeni nesil sorular esittir zor sorular seklinde bir alg1
olusmamasi lazim.

Maddi zorluklar,
sorulara kolay

11ilactirmmt callamma

Ucretsiz
kaynaklar
¢ogaltilmals,
fotokopiler
maddi olarak
cok kiilfetli ve
islevsel degil.

O-3: Soyle bir sey var bizim okulda akilli tahta yok...
Yani ben bu yeni nesil sorular1 yansitma konusunda
¢ozme konusunda zorluk yasadim ama fiziksel
zorluklar yasadim.

O-4 Akilli tahta olmadig1 zaman biiyiik masrafa yol
agtyor. Sorularin renkli hazirlanmasi gerekiyor bunun
bir maliyeti var bir soru bazen bir sayfa stiriiyor
dolayisiyla bunun kagit maliyeti var

Ders kitaplari- EBA giincellenmeli

Ders kitaplar:
BTS ye gore
sekillenmeli

O-2: Onerilerim var EBA daha da gelistirilmeli
EBA’nin alt yapist bu anlamda ¢ok etkili bir platform
kaynaklar1 olarak soru stilleri olarak. Bir de ders
kitaplarmin bu anlamda LGS smavinda sorulan
sorularla ders kitaplarindaki igerik arasindaki
ugurumun kapatilmasi gerekiyor. Halen bu ugurum
devam ediyor onun icin ben ders kitaplarmin ciddi bir
sekilde tekrar gbzden gecirilmesini ~ ve
glincellenmesini istiyorum.

O-6: MEB de dagittigi ders kitaplarini sil bastan
hazirlatip yeni nesil sorularla donatirsa 6grenciler igin
¢ok faydali olur. Hem de her yil yapilan kitap israf1
Oonlenmis olur.
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O-5: Belki bu sorun miifredat biraz daha yeni nesil
sorulara gore sekillendirilerek daraltilip verilmesi
gereken kazanimlar matematiksel becerileri de
igerecek sekilde diizeltilmeli ve ona gore ders plam
yapilarak bu soru tarzina ve diisiinme sekilleri
tizerinde daha ¢ok durulabilir diye diigiiniiyorum

Kazanimlar O-6: Ayrica dgretmenlerimizin iizerinde not baskist
degismeli, var. Gerek okul idaresi gerek veliler notlarin yiiksek
ks Olgme olmasm isteyerek Ogretmen {izerinde baski
g degerlendirme olusturuyorlar. Bu da Ogretmeni derslerde ve
5 sistemi gozden smavlarda bilgi diizeyinde basit sorular sormaya
,g’jo gecirilmeli, itiyor. Matematik dersi 100 olup temel islem
A Ogretmenlerin  becerilerine bile sahip olmayan ¢ok sayida 6grenci var
BTS temelli artik. Bu nedenle 6lgme degerlendirme sistemimizin
egitimi de gozden gecirilmesi gerekiyor.

O-4: Ogretmenlerin de bu sorulara bu programa bu
bilince bu hedefe ulasmak i¢in nasil olmalar: gerektigi
noktasindaki soru isaretlerini gidermek gerekiyor
clinkii 6gretici aktaric1 onlar oldugu icin onlar1 biraz
daha donanimli héle getirmek gerekiyor diye
diistiniiyorum.

Smif ortami ve uygulanmasina yonelik elde edilen verilere bakildiginda, 6gretmenler, beceri
temelli sorularda kaynak olarak ders kitaplarmi ok yetersiz bulmuslardir. Milli Egitim
Bakanligi'nin yayinladigi sorulari yeterli bulmakla birlikte, il bazinda aylik yayinlanan sorularda
da bazi sikintilar oldugunu ifade etmiglerdir. Ayni1 zamanda, beceri temelli sorulara yonelik
piyasada ¢ok farkli kitaplar oldugunu ve bazilarmin uygun olmadigini, bunun i¢in 6gretmenlerin
kitaplar inceleyerek 6grencilere uygun olanlari 6nerdiklerini bildirmislerdir. Bununla birlikte,
soru ¢Oziimlerini anlatmakta, 6grencilerin anlamasini saglamakta ve siireyi ayarlamakta sikintt
yasadiklarini bildirmislerdir.

Beceri temelli sorularin ¢oziimiine yonelik kullandiklar1 yontem ve tekniklere bakildiginda,
gliniimiiz yapilandirmaci anlayisin benimsedigi yontem ve tekniklere daha ¢ok yaklastiklarini,
grup calismalari, beyin firtinasi, somut materyaller kullanimlarimin arttigini bildirmisler, ayni
zamanda 6grencilere kitap okumaya yonlendirdiklerini ifade etmislerdir.

Son olarak BTS'nin uygulanmasina yonelik Oneriler olarak, dgrencilerin ilk olarak 8. simifta
karsilasmasinin onlar agisindan sikinti olustugunu, daha 6nceki yillarda okuma aliskanlhig: ile
birlikte bu tarz sorularin yayginlagsmasi gerektigini bildirmislerdir. Ozellikle matematik dersinde
basar1 gosteremeyen cocuklari igin basitten karmasiga bir diizende bu sorulara alistirmak
gerektigini bildirmiglerdir. Ayrica, Ogretmenler, maddi olarak bu sorulari 6grencilere
ulastirmanin kolay olmadigini, bu yiizden de ders kitaplarinin mutlaka giincellenerek bu sorular:
icermesi gerektigini bildirmislerdir.

Tablo 4. Beceri temelli sorularin igerik ve baglamina yonelik 6gretmen goriisleri

Tema 3. Beceri Temelli Sorularin Igerik ve Baglamina Yonelik Goriisler
Kategori Kod  Ornek ifadeler
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OZELLIKLER

Konu dagilim yeterli

O-4: Mevcut bu anlamda her konuyla alakali soru mevcut. Mesela biz
ikinci donem pandemiye kadar farkli kaynaklardan da deneme yaptik
soru dagilimi agisindan bir sikinti oldugunu diisiinmiiyorum evet esit
oranda dagitildiini diigiiniiyorum.

O-1: Her konuda var diyebilirim. Gerek Milli Egitim gerek yardimct
kaynaklar bu konuda ¢ok iyi. Tiim konulara yonelik; Uslii sayilar,
karekoklii sayilar, ii¢gen esitsizligi... Cok gilizel sorular iiretebiliyorlar
artik.

Program genel amaglari ile uyumlu

O-3: Programin ilk bastaki 6zel amaglarina, genel amaglarina baktigimiz
zaman birebir uygun. Normalde eski sistemde uygun degildi. Eski
sistemde ¢ocugun matematiksel olarak becerilerini her yonde arttirmak
hedefleniyordu. Programda genis yer veriliyordu ama uygulamada o
sekilde olmuyordu. Bu da 6l¢me ve degerlendirmeyle alakaliyd: biraz.
Ama simdi Olcme degerlendirme sistemi sayesinde uyumlu oldu.
Kazanimlar hari¢, kazanimlar zaten eskiden de ayniydi hemen hemen,
Simdi de ayni kazanimlardan yeni nesil soruya yonelik herhangi bir sey
yok. Ama programin giris kismindaki 6zel amaglar ve genel amaclara
baktifimiz zaman yeni nesil sorularda bunlar1 kazandirmak agisindan
onemli bir degisim diyebiliriz.

O-6: Paralel oldugunu diisiiniiyorum. Matematik programimin genel
amaglar1 arasinda problem ¢dzme, akil yiirtitme, iliskilendirme, tahmin
etme gibi hedefler bulunuyor. Yeni nesil sorularda da kazandirilmak
istenen hedefler bu amaca hizmet ediyor.

PISA TIMSS sorularina ‘kismen’ benziyor

O-4: Soyle yani bu yeni nesil sorulara biz alistikga PISA ve TIMSS deki
siralamalarimizin da iyi bir seviye yiikselecegine inantyorum. Dolayisiyla
zaten MEB’in de bu anlamdaki hedefi de bu yeni nesil soru tarzlariyla
dikkat ederseniz once yiiksek lisans sinavlarinda bu tarz sorulara gegildi
ondan sonra LGS gibi YKS gibi sinavlarda falan yeni nesil soru tarzlarina
gecildi. Yani ezberci yontemden sadece bilgi diizeyini 6lgme amacindan
artik kurtuldu bizim egitim sistemimiz bunun meyvelerini de alacagz.
Dolayisiyla ben PISA ve TIMSS gibi ge¢mis yillarda sorular
inceledigimde ciddi anlamda benzerliklerin oldugunu goriiyorum, ¢linkii
yaratici diisiince elestirel diistince hayal giicii gibi agik uglu sorularla
cocuklar maruz kahyor. Dolayisiyla benzerlikler goriiyorum ama
eksiklikleri var farklilhlk demeyelim de eksiklikleri var kervan yolda
diizelecek ingallah.

O-5: PISA ve TIMSS gibi smavlarin genel amaci dgrencilerin belirli
bilgileri 6grenip 6grenemediklerini 6l¢mek degil. Bu sinavlarda amag,
bilgi ve becerilerini gercek ortamlarda nasil kullandiklarmi belirlemektir.
Agik uglu sorularla O6grencinin nasil diistindiigiinii, nasil c¢ikarim
yaptigini, matematiksel muhakeme becerilerinin ne diizeyde oldugunu
belirleyen smavlar bunlar. Yeni nesil sorularda ise amag¢ Ogrencinin
Onceden belirlenmis kazanimlara ne diizeyde ulastiginin belirlenmesidir.
Daha ¢ok 6grencinin dersin kazanimlarindan 6grendigi bilgiyi soruda
kullanmasi temelinde olusturulmustur. Bu nedenle yeni nesil sorularla
PISA ve TIMSS oldukga farklidir. Yeni nesil sorular tematik egitimi igin
bir gelismedir ancak yeterli degildir.
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EKSIKLIKLER- ONERILER

Diisiik soru kalitesi

O-1: Her ay calisma sorusu yaymlar Milli Egitim. Mart ay1 6rnek sorular,
Nisan ay1 6rnek sorular. Hatta Mayis Haziran da ayda iki kez yapar.
Bunlar 6grenci seviyesinde nitelikli sorular. LGS de sorduklar1 sorular da
gercekten kaliteli sorular. Ama il il calisma sorular: yaymlar Milli Egitim.
Iste Nigde 11 Milli Egitim Miidiirliigii ¢alisma sorulari. Istanbul 1l Milli
Egitim Miudiirliigii calisma sorular gibi. Bu sorunlarin illerin yani 81 il
varsa 70 tanesini ¢ozdiim ben. Ayrica yetmis tanesinde yetmis bes
tanesinde ya hatali soru olur ya ciimle diistikliigii olur ya da ¢ok basit
olur.

O-5: Yeni nesil sorular hazirlayan pek gok kitabi inceleme firsati buldum.
Bazi yayinevlerinin yeni nesil soru sorayim diye gergekten dozu
kagirdiklarini goriiyorum. Yeni nesil sorulara elestiri yapilacaksa o
seviyeyi asmis sorular i¢in bir elestiri yapilabilir.

“Herkes matematik
yapabilir “ ilkesine aykir1

O-1: Yani sanki sdyle bir alg1 oluyor. Cok basarili grencilerin ya da
matematikte gercekten ¢ok iyi sonuglar ¢ikartiyorum diyen 6grencilerin
yeni nesil sorular1 yapabilecegine dair bir inanis var dgrencilerde. Bu
hedeflerle uymuyor. Yani bakis acilarini biraz degistirmek gerekiyor. Her
Ogrenci yeni nesil sorular1 ¢6zebilmelidir ki bu zaten ¢ok giizel bir sey,
ogrencilerin analiz etmesi. Ama dedigim gibi burada biraz hedeften
sasiliyor. Sanki zor bir sey, sadece basarililarin yapabilecek gibi
anlagilmasi tiziicii.

O-7: Yeni nesil sorulari sadece basarili olanlar yapabilir gibi bir alg
olusuyor. Bu ayrim ortadan kalkmali.

Daha acik uglu sorular —
modelleme igeren sorular

O-6: Merkezi smavlarda bir¢ok hakli sebepten dolay1 yapilamasa da
derslerde ¢oziilen sorular agik uglu olmalidir. Ogrencinin ¢ikarimda
bulunmasina, tahminde bulunmasma firsat vermelidir. Yani
matematiksel modelleme icermelidir. Bu tarz sorular ogrencilerin
matematiksel muhakeme becerilerini gelistirecektir. Artik giintimiizde
bilginin ezberlenmesi énemli degildir. Onemli olan bu bilginin gercek
yasamda kullanilabilmesidir. Bu nedenle yeni nesil sorularda
modellemeye yer vermeliyiz.

O-2: Bununla ilgili hatta ABIDE diye bir projemiz vardi. Agik uglu
sorularla ilgili. Boyle projelere ihtiyacimiz var agikg¢asi. Coktan se¢meli
sorularda bazi seyleri tam goremiyoruz

Yerel sorular

O-3: Hikayelerde kendi degerlerimizi kendi davraniglarimizda bir seyler
buluruz o hikdyede dogrudan alacagimiz dersi aliriz. Ben iste nitelik
kavramina bunun da eklenmesini istiyorum.

O-4: Yeni nesil sorular hazirlanirken de yerel sorular olmasina da dikkat
etmemiz gerekiyor. O sorularda Yunus Emre’yi, Mevlana'yl, Mehmet
Akifi gormek isterim. Yani bunlar1 tarmimiyor c¢ocuklar. Bizim
medeniyetimizden o kadar ¢ok matematik¢i bilim adami ¢ikmis ama
hi¢biri bilinmiyor, neden yeni nesil sorularda bu yok? Yani kurgu
yaparken tamamen hayal tiriinii, absiirt, 6grenciye katacagi higcbir degeri
olmayacak sekilde degil de bir yandan da bu sekilde olmali. Nitelik
agisindan boyle bir eksigimiz var sirf soru sormus olmak icin soru
sormamamiz lazim. Soru sorarken de bir 6grenciyi hayata hazirladigimiz
unutmamamiz lazim.
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O-1: Daha cok strateji ile ¢Oziilebilen sorular da olabilir mesela ilk LGS de
¢ikan sorular vardi sadece matematik bilgisi yetmiyordu soruda. Yani
kap1 var kapinin i¢inden gegecek bir ¢ergeve var tiim boyutlari uzun ama
buzdolabr mesela kapidan nasil girecek, yan gevirerek girecek ya da
+ capraz cevirerek girecek. Bunun gibi sorular vardi LGS de bunun gibi
sorular arttirilabilir. Biraz daha farkli igslemsiz de ¢oziilebilen sorular
olabilir bence.
O-8: Miifredattaki tiim kazarimlar islem yapma iizerine hazirlaniyor.

Islem yapmadan akil
yliriitme ile ¢oziilebilen

Tabi ki kazamim noktasinda o bilgi verilmeli ama bunun {izerine akil
yliriitme igeren sorular olmali.

O-4: Bizim kazanimlar1 da bu anlamda giincelleyip yeni nesil kazamimlar
yapmamiz lazim. 40 sene dncesi 50 sene Oncesi kazanimlar1 bu neslin
kazammlar: degil ciinkii artik simdiki nesil 2000 sonras1 doganlar bizden
¢ok farkli diisiiniiyorlar zaten kusak ¢atismasi yastyoruz. Onun igin ben
kazanimlarin da yeni nesil kazanimlar olmasindan yanayim.

O-2: Yeni nesil sorular sadece dersle alakali kazanimi da vermedigi icin,
kazanimlarin igerigini yaratict diisinme, hayal kurma, okudugunu
anlama, ana fikrini bulma ile alakali kazanimlar: da eklememiz gerekiyor
artik. Ayrica bu yasta ¢ocuklar her derste ayr1 diisiiniiyor matematige
fenle Tiirkgeyle veya sosyalle baglantisin1 kuramadig: icin ayr1 bir ders
olarak diisiiniiyor dolayisiyla matematikle ilgilendiginde Tiirkgeyle ilgili
her seyi unutuyor sosyaldeki her seyi unutuyor ben kazanimlar: artik
sayisal kazanimlari yazdigimizda sozel kazanimlarin da igine

Kazanimlar zenginlestirilmeli

serpistirilmesinden yanayim.

Sorularin icerik ve baglamina yonelik 6gretmen goriiglerine bakildifinda, sorularin 6zellikleri
baglaminda, tiim matematik konularina uygun kaliteli sorularin oldugunu ve sorularin
Matematik Dersi Ogretim Programi'ndaki (2018) genel amaglara hitap ettiginin bildirildigi
goriilmiistiir. Bunun yaninda, 6gretmenlerden bazilar1 akil yiiriitme, matematiksel diisiinme
agisindan PISA ve TIMSS sorularina benzer oldugunu bildirirken, bazi 6gretmenler ise, benzer
goriinmesine ragmen, fazla geldirici olmasi ve agik uglulugunun yeterli olmamas: agisindan
farkliliklarin oldugunu bildirmiglerdir. Eksiklikler ve oneriler kategorisine bakildiginda da, il
temelinde yaymlanan calisma sorularmin ve piyasadaki bazi yaymlarin sorularinin anlam
bakimindan sikintili oldugunu bildirmislerdir. Bununla birlikte, matematigi yapabilen 6grenciler
i¢in uygun olsa da matematikte sikint1 yasayan 6grencileri daha da zor duruma diistirdiigiinii,
bunun sonucunda basar1 durumu arasindaki makasin daha da agildigini bildirmislerdir. Bu
sorunlara Oneri olarak, sorularin daha agik ug¢lu ve modelleme icerecek sekilde hazirlanmasini,
Ogrencilerin ilgilerini cekebilecek ve bazi degerleri asilayabilecek yerel sorulara agirhik
verilmesini, islem yapmadan, akil yiiriitme kullanilarak ¢oziilebilen sorularin da eklenebilecegini
bildirmiglerdir. Tiim bunlar1 smif ortaminda daha fazla uygulayabilmek igin ise, kazanimlarin da
beceri temelli sorulara uyumlu bir bicimde degistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

SONUC ve TARTISMA

Bu calismada, lisansiistii seviyede egitim almis ortaokul matematik 6gretmenlerinin, beceri
temelli sorulara yonelik goriisleri belirlenmistir. Bu goriisler, ‘beceri temelli sorularin 6grenciye
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yonelik etkileri’, ‘sinif ortami ve uygulanmast’, ‘sorularin igerik ve baglami” olmak iizere tig farkli
tema altinda ele alinmigtir.

Ogretmenlerin, BTS'nin dgrencideki etkilerine ydnelik ifadelerine bakildiginda, égretmenler,
BTS'nin akil yiiriitme, iliskilendirme, problem ¢6zme gibi becerileri arttiracak 6zellikte oldugunu
bildirmislerdir. Literatiirde geleneksel problemlere alternatif olabilecek rutin olmayan
problemler, matematiksel modelleme problemleri, baglam temelli problemler gibi problem
tiirlerinin 6grencilerin akil ytiiriitme, problem ¢6zme, muhakeme etme gibi becerilerinin yani sira,
ogrendiklerini giinliik hayata uyarlayabilme becerisini de kazandirdigini bildiren ¢alismalar
bulunmaktadir (Altun ve Memnun, 2008; Altun, vd., 2007). Bu c¢alismalar, genellikle
arastirmacilar tarafindan deney ortaminda tasarlanan ve 6grencilerin istenen becerilerine etkisini
Olcen calismalardir. Tiirkiye’de okullarda bizzat uygulanan, miifredatta 6gretmenlerin tiimiiniin
uyguladig1 problemler degildir. Bu alternatif problemlerin 6grencilere faydasi oldugu bilinmekle
beraber uygulama asamasinda bir¢ok zorluk oldugu, Ogretmenlerin bu tiir problemlerin
kullaniminda bir¢ok engel bildirdigi de bilinmektedir (Nurlaily, vd., 2019; Sahin ve Eraslan, 2019;
Urhan ve Dost, 2016).

Ogretmenler, olumsuz bir durum olarak, sorularin tiim Ogrencilere hitap etmedigini
bildirmiglerdir. Matematik dersinde basarili olan 6grencilerin BTS'ler sayesinde matematigi daha
¢ok sevdiklerini, anlamlandirdiklarini, matematige karst motivasyonlarinin arttigini
bildirmislerdir. Fakat, Ogretmenler, matematik dersine karsi olumsuz tutuma sahip olan
ogrencilerin, BTS’lerle matematikten daha ¢ok uzaklastiklarini, sorulari hi¢ anlamadiklarini,
umutsuzluga diistiiklerini bildirmislerdir. BTS’ler, matematik dersinde basarili ve basarisiz
Ogrenciler arasindaki basar1 diizey farkinin daha ¢ok agilmasima neden olabilir. Bu sorular
cogunlukla fazla bilgi ve ¢6ziim yolu gerektirmekte olup agik uglu sorular oldugundan 6grenciler
tarafindan ¢oztimii zor, yapilamayan problemler olarak goriilmektedir (Nesher ve Hershkowitz,
1997; Krulik ve Rudnick, 1993). Bu durum o&zellikle orta ve ortanin altinda basar1 gosteren
ogrencilerde karmaga yaratabilir ve bagarisizliga sebep olarak gosterilebilir (Karar, 2021). Bunun
sonucunda uzun vadede tehlikeli sonuglar dogurabilir. Bu nedenle 6grencilerin basarilarin
arttirmak igin, derslerin de ger¢ek yasam durumlariyla bagdastirilmis igerikle donatilmasi
onerilmektedir.

BTSlerin sinif ortamma uygulanmasma yonelik O6gretmen ifadeleri incelendiginde ise
ogretmenler, ders kitaplarinin yetersiz oldugunu, ekstra kaynak kullanmak zorunda kaldiklarimi
ve bunun da biiyiik masraflara yol actigim bildirmislerdir. Literatiirde, ders kitaplari ile ilgili
yapilan caligmalara bakildiginda, Iskenderoglu ve Baki'nin (2011) 8. simif matematik ders
kitabindaki sorular1 PISA matematik yeterlik diizeyine gore smiflandirdigi goriilmektedir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore PISA matematik yeterliginin 6. diizey olarak
belirlemesine ragmen matematik ders kitabinda en fazla 2. diizeyde sorulara yer verildigi tespit
edilmistir. Benzer olarak, ilkokul 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda ortaokul igin
gereken altyapinin olusturmadigina, kaynak kitaplarda da yeterince beceri temelli problemlerin
yer almadigina ve matematik Ogretim programindaki kazanimlarla smav sorularinin
uyusmadigina dair bulgularin oldugu calismalara da rastlanmaktadir (Giiler vd., 2018; Erden,
2020). Bu calismada da tiim katilimalar ders kitaplarinin yetersiz oldugunu, il 6zelinde
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yaymlanan sorularin zaman zaman yanlis olabildigini ve sayisimin yetersiz oldugunu
bildirmislerdir. Beceri temelli sorulara yonelik yeterli ara¢ gerecin bulunmamasi, 6grencilerin bu
sorulara ulasimini zorlastiracaktir ve bu eksiklik, genel olarak 6grencilerin LGS sinavindaki
basarilarmin diigmesine neden olabilecegi gibi 6zellikle sosyoekonomik diizeyi yiiksek ve diigiik
okullar arasindaki agigin genislemesine sebep olabilir.

Calismaya katilan 6gretmenler, BTS ile birlikte siif ortaminda, 6gretim yontem ve tekniklerinde
baz1 degisiklikler yaptiklarini bildirmislerdir. Ogrencinin daha aktif oldugu, daha cok materyal,
ara¢ gerecin kullanildig1 ve gercek hayatla daha ¢ok iligskilendirmenin yapildigr 6grenme
ortamlar1 olustugunu belirtmislerdir. Elde edilen ifadelere gore, 6gretmen 6gretim teknigini
degistirmese bile, sorularin yapisindan dolay:1 6grencilerin farkli yorumlar getirebildigi ve sinifta
farkli tartisma ortamlariin olusabildigi bildirilmistir. Bu baglamda, egitim sistemimizin 2005
yilindan itibaren yapilandirmaci yaklagimi benimsedigi bilinmektedir (bkz. MEB, 2005). 2005
yilindan giiniimiize kadar bu yaklasim esas alinarak egitim 6gretim yapiliyor olsa da, okullarda
hala geleneksel Ogretim metotlarinin siklikla kullamildigi, daha ¢ok Ogretmen merkezli,
dgrencinin dersi dinledigi ve daha gok ezberledigi bir yapida oldugu bilinmektedir. Ozmen vd.,
(2012), calismalarinda 6gretmenlerin derslerde ¢ogunlukla geleneksel ogretime uygun olarak
yalnizca ders kitaplarinda bulunan ve smnavlarda ¢ikmasi muhtemel soru tiplerine yer
verdiklerini bildirmislerdir. Ogretmenlerin rutin sorular1 ¢zmeyi tercih etme sebepleri arasinda
soru ¢ozlimlerinin fazla zaman almamasi, kolayca ¢dziime ulasilabilmesi, caba gerektirmemesi
bulunmaktadir. Bu nedenlerin yani sira 6gretilmesi gereken miifredatin yogun olmasi ve zaman
azhig1 da 6gretmenler tarafindan rutin problemleri tercih etmede sebep olarak gosterilmektedir
(Artut ve Tarim, 2006). Bu baglamda, 6l¢me degerlendirme sisteminde atilan bu adimin,
ogretmenlerin de kullandiklar: problem tiirleri ve siniflarinda benimsedikleri 6gretim yontem ve
tekniklerin degisiminde etkili oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin, 6grencilere derste temel
bilgileri tekrar ettirmeleri ve buna yonelik pratik yapmaya tesvik etmelerinin, 6grencilerin beceri
temelli sorularda ¢oziime ulagsmalarinda ve matematiksel diisiinme becerilerinin gelismesinde
herhangi bir katkisinin olmadigi bilinmektedir (Berry ve Nyman, 2002). Dolayisiyla,
ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikleri degistiriyor olmalar1 6nemli bir adimdr.

Ogretmenlerin BTS'nin igerik ve baglami agisindan degerlendirmelerine bakildiginda yukaridaki
sOylemlere paralel olarak, sorularin 6gretim programindaki genel amagclara uygun oldugunu
bildirmislerdir. Bir diger deyisle, 2018 yili Matematik Ogretim Programi genel amaglarina
bakildiginda, 6grencilerin siif ortaminda 6grendikleri matematiksel bilgileri gercek yagam
durumlarinda kullanabilmeleri, iletisim ve iligkilendirme gibi becerilerini gelistirmeleri gibi
amagclarin yer aldig1 bilinmektedir. Dolayisiyla, bu amaglarin gerceklesebilmesi agisindan beceri
temelli sorularin dogru bir adim olabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin, BTS’ye yonelik ifadelerine genel olarak bakildiginda 6gretmenler, BTSlerin
giizel bir adim oldugunu fakat matematikte basar: diizeyi ve sosyoekonomik diizeyi diisiik olan
Ogrenciye negatif etkisinin oldugunu bildirmislerdir. Tiirkiye'nin PISA sonuglarina gore,
okullarin sosyoekonomik diizeyleri ve bolgelerine dayal olarak, 6grenci bagarisimin farklilastig
(Dolu, 2020) bilinmektedir. Tiirkiye’de Ogrenci basarisim etkileyen faktorler arasinda,
sosyoekonomik durum ve matematige yonelik tutum 6n siralarda yer almaktadir (Yavuz, vd.,
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2016). O halde beceri temelli sorularm mevcut hali ile yasanilan bu sikintilarin daha da
biiyiiyecegi ongoriilebilir. Bu baglamda, egitimde firsat esitliginin saglanmas agisindan, gesitli
onlemler alinmas1 gerekmektedir. Matematik ders kitaplarinda matematik egitimi konu ve
kazamimlar1 BTS’ye yonelik hazirlanarak, beceri temelli soru ve ¢oziimlerine daha ¢ok yer
verilebilir. Ogrencilerin BTS'lerde strateji gelistirerek bir probleme ¢oziim bulabilmeleri igin
matematik ogretmenlerinin smif ortaminda BTS ve ¢oziimlerine daha ¢ok yer vermeleri fayda
saglayabilir.

Ogretmenlerin ifadelerine bakildiginda, miifredatta yer alan kazanimlarin daha ¢ok geleneksel
Ogretime uygun olarak tasarlandig1 ifade edilmistir. Literatiire bakildiginda benzer sonuglara
rastlanmigtir. S6z gelimi Cil, vd., (2018), Matematik Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
kazanimlar1 incelemis ve iistbiligsel seviyedeki kazanim sayisinin yeterli seviyede olmadigini
bildirmistir.

ONERILER

Beceri temelli matematik sorularinin 6grenciler tarafindan zor bulunarak yapilamadigi bundan
dolay1 bagarili-diisiik basarili 6grenci arasindaki basar: diizey farkinin agilmasina sebep oldugu
matematik 6gretmenleri tarafindan belirtilmistir. Bu nedenle beceri temelli matematik sorular:
smif seviyesine gore kolay-orta-zor seklinde hazirlanarak 6grencilerin sorular1 yapilabilmeleri
saglanmalidir. BOylece basarisiz &grencilerin derse karst motivasyonu artirilarak &grenciler
arasindaki basar1 diizey farki azaltilabilir.

Beceri temelli sorularmin matematik ders kitaplarinda yeteri kadar yer almadifi, kaynak
kitaplara ihtiya¢ duyuldugu, ancak kaynak kitaplarin da biiyiik ¢ogunlugunun BTSlerin
amacma uygun olarak hazirlanmadigl 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu sebeple
matematik ders kitaplarinin BTS ler kapsaminda yeniden revize edilmesi ve kaynak kitaplarin
da beceri temelli soru ve ¢oziimlerine yonelik hazirlanmasi 6nerilebilir.

Matematik Ogretmenleri miifredat yogunlugu ve zaman vyetersizliginden dolayr ders
kitaplarindaki konu ve kazanimlari isleyerek yalnizca ders kitaplarindaki sorular: ¢ozdiiklerini
belirtmislerdir. Bu durumda matematik 6gretim programlarinda yer alan konu ve kazanimlarin
yeniden gozden gecirilerek matematik ders kitaplarinda Ogrencilerin akil yiiriitme,
matematiksel diisiinme, analiz yapma, problem ¢dzme gibi {ist bilissel becerilerinin gelistirilerek
yapilabilir sorularin bulunmasi saglanmalidir.

Calismada matematik Ogretmenlerinin LGS smavlarinda ¢ikan beceri temelli matematik
sorularina yonelik goriisleri ii¢ tema altinda ele alinmistir. Farkli temalar1 iceren (velilerden
alinan doniitler vb.) 6gretmen goriisleri alinarak ¢alismalar yapilabilir.

Literatiirde beceri temelli sorular1 konu alan ¢alismalarin ¢ok fazla yer almadig1 goriilmektedir.
Bu ¢alismanin 6gretmenler disinda 6gretmen adaylarina, 6grencilere uygulanarak beceri temelli
sorularin matematik egitimindeki 6nemi icin farkindalik olusturmasi beklenmektedir. Boylece
Ogrenci basarisinin artmasina katki saglanabilir.

Aragtirmamiz 2021-2022 ogretim yilinda, pandemi nedeniyle ¢evrim igi olarak lisanstistii
diizeyinde sekiz ortaokul matematik Ggretmeni ile yapilmistir. Beceri temelli matematik
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sorularina yonelik O6gretmen goriiglerinin smif ortamlarinda yiiz ylize, farkli aragtirma
yontemleri (nitel, nicel, karma) kullanilarak yapilan ¢alismalarla da alana katki saglanabilir.

Yazar Katki Oran1 Beyani: Tiim yazarlar calismaya esit oranda katki saglamistir.

Etik Kurul Onayi: Arastirma icin Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Aragtirmalar1 Etik Kurulu’'nun 20.10.2021 tarihli 2021/08 toplanti numarasiyla etik kurul onay1
alinmigtir.

Cikar Catismasi: Yazarlar herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bildirmemislerdir.
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Cocuklar icin Felsefe Egitiminde Uyaran Olarak Cizgi

Filmlerin Kullanimi: Vikingler ve Heidi

Celal Boyraz

Bayburt Universitesi, Egitim Fakiiltesi
0z

Cocuklar icin Felsefe (P4C), cocuklarin diisiinme kapasitelerini gelistiren egitimsel
bir yaklagimdir. P4C'de ¢ocuklar mutluluk, hakikat, hak, adalet, esitlik gibi ortak
felsefi kavramlar1 giinlitk yasam deneyimleri ve edebi metinler araciligiyla
tartisirlar. Bu tartismalarda genellikle uyaran olarak edebi metinler kullanilir.
Ancak gorsellerin etrafimizi sardig giiniimiizde, P4C'nin sadece edebi metinlerle
sinirli olamayacagi ve bu baglamda ¢ocuklarin ¢oklu duyularina hitap eden gorsel
materyallerin P4C'de uyarici olarak kullanilabilecegi diisiintilmektedir. Bu
aragtirmanin amaci, ¢izgi filmlerin P4C'de bir uyaric1 olarak kullanilabilirligini
Vikingler ve Heidi ¢izgi dizileri tizerinden Orneklendirmeye c¢alismaktir.
Arastirmada analitik arastirma yontemi benimsenmistir. Veri kaynagi olarak TRT
Cocuk kanalinda yayimnlanan Vikingler ve Heidi ¢izgi dizilerinden rastgele segilen
iiger boliim incelenmistir. Incelenen béliimler metin olarak degerlendirildigi igin
icerik analizi yapilarak metinler ¢oziimlenmistir. Coziimleme sonucunda
boliimlerde yer alan cesitli sahneler felsefi kavramlarla iligkilendirilmistir.
Vikingler ve Heidi'nin incelenen béliimlerinde sorumluluk, gerceklik-hayal,
adalet-adaletsizlik, haklar, iyi-kotii, cesaret-korku, sevgi-saygi, giiven gibi pek ¢ok
felsefi kavrama ulasilmistir. Vikingler cizgi dizisinin “Deniz Kizinin Sarkis1”
boliimiinde ve Heidi ¢izgi dizisinin “Daglarin Zirvesinde” boliimiinde yer alan
kisa sahnelerin P4C egitiminde nasil kullanilabilecegine iliskin iki farkli 6rnek
sunulmustur. Orneklerde sahnelere iliskin sorulardan kavramsal sorulara dogru
bir siireg takip edilmistir. Sonug olarak, Vikingler ve Heidi dizilerinin incelenen
boliimlerinin P4C etkinliklerinde uyaran olarak kullanilmasinin uygun oldugu
soylenebilir. Incelenen cizgi filmlerin P4C egitiminde wuyaran olarak
kullanilmasinin 6gretim siirecini ilgi gekici, eglenceli ve etkilesimli bir 6grenme
ortamina doniistiirecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklar i¢in felsefe, P4C, ¢izgi filmler, uyaran
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Animated Cartoons as a Stimulus in Philosophy for

Children: Vic the Viking and Heidi

Celal Boyraz

Bayburt University, Faculty of Education

ABSTRACT

Philosophy for Children (P4C) is an educational approach for developing
children's thinking capacities. In P4C, children discuss mutually philosophical
concepts such as happiness, truth, right, justice, and equality through daily life
experiences and literary texts. In these discussions, primarily literary texts are used
as stimuli. However, in this visual age where visuals surround our environments,
it is thought that P4C cannot be limited to only literary texts. In this context, visual
materials that appeal to multiple senses of children can be used as stimuli in P4C.
Therefore, this study will try to exemplify the usability of animated cartoons as a
stimulus in P4C through Vic the Vicky and Heidi. An analytical research method
was adopted in the research. Three randomly selected episodes of Vic the Vikings
and Heidi cartoons broadcast on TRT Cocuk were examined as a data source. Since
the examined sections were evaluated as texts, the texts were analyzed using
content analysis. As a result of the analysis, various scenes in the chapters were
associated with philosophical concepts. Many philosophical concepts such as
responsibility, reality-dream, justice-injustice, rights, good-evil, courage-fear, love-
respect, and trust have been were determined in the analyzed episodes of Vic the
Vikings and Heidi. Two examples present how the short scenes in the "Siren Song"
episode of the Vikings cartoon series and the "Up to Mountains" episode of the
Heidi cartoon series can be used in P4C training. The examples follow a process
from questions about scenes to conceptual questions. As a result, it can be said that
it is appropriate to use the analysed parts of the Vic the Vikings and Heidi series
as a stimulus in P4C activities. It is thought that using the examined cartoons as
stimuli in P4C education will transform the teaching process into an engaging,
entertaining, and interactive learning environment.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

P4C has its aims, content, method, and evaluation process. The purposes of P4C education are
listed as being able to think independently, being attentive citizens, supporting personal
development, developing language, speaking and discussion skills, and conceptualizing
philosophy (UNESCO, 2007). Philosophical concepts, problems or questions constitute the
content of P4C education. This content is usually included in a text, for example texts, stories for
children, novels, newspaper news. Various discussion techniques are used in P4C education,
especially the Socratic method. The evaluation phase of P4C education can be oriented towards
all elements of education, such as teacher, group, or individual, or may be focused on the
discussion process and children's thinking skills.

In P4C education, the teacher is the person who introduces children to different options through
questions and supports them in explaining their opinions by justifying them. The teacher is not
only the one who knows philosophy but who reveals his/her knowledge at the right time by
asking the right questions and is the one who makes children curious (Lipman etc., 1980). In P4C
programs prepared by Lipman, the content is presented through stories. Many stories such as
Elfie, Kio and Gus, Harry Stottlemeir's Discovery, Suki and Nous were created by Lipman and
used as stimuli in P4C education. Some episodes of stories or novels are often used as stimuli in
Philosophy for Children education. Some of them are children's literary works such as The Little
Prince, Frog and Toad, The Great Wizard of Oz, The Brave Tree, Deer Morris, and Knuffle Bunny.
In addition, anecdotes, poems and essays are also used as stimuli in P4C education (Lipman,
2003; Wartenberg, 2018).

There are many studies in which stories are used as a text in content transfer in other studies
examined in the literature (Fisher, 2007; Sharp & Reed, 1992; Wartenberg, 2018; White, 2014;
Worley, 2009). In the visual age, where visuals are surrounded by the association and limitation
of P4C education with only literary texts can be considered as a situation that prevents it from
reaching today's children who are "digital natives" sufficiently. In semiotics, narratives consisting
of signs and written texts are accepted as texts (Saym, 2014). In this context, it can be said that
P4C sessions can be used in narratives such as cartoons, photographs, posters, movies, and visual
advertisements. Animated cartoons provide an excellent way to gain students' attention and a
cue students to focus on the most critical features of a screen display. The most direct application
of animated cartoons in instruction is using them to present lesson content. Certainly, animated
cartoons afford many practical methods of gaining and cueing attention, such as special effects
during transitions between screens and moving icons or characters, including comics and
text/narration (Dalacosta, etc. 2009). Using educational material with animated cartoons gives a
possible starting point for the teacher to capture the students’ attention (Taylor, etc., 2008).

Although the P4C approach is less well known in Turkey, studies in the literature exist on its
relationship with literary works and mostly with children's literature (Akdag, 2011; Akkocaoglu
& Celepoglu, 2013; Giinay, 2011; Karakaya, 2006; Onal, 2011). In these studies, suggestions have
been made on how to use literary texts in P4C education. A few research projects have prepared
case studies for using cartoons in P4C education (Boyraz & Tiirkcan, 2017; Ugar, 2021). In the
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results of the research carried out by Ucar (2021) in the cartoons of Gumbeall, Ben 10 and Kral
Sakir, discourses such as gender, old age, doctor-patient, teacher-student, environment, work,
Apollonian-Dionysiac, xenophobia have been reached. It has been stated that the visual elements
in the cartoons can be used as teaching materials in P4C activities. Using cartoons in P4C training
will increase students' attention to the stimulus and make it easier to visualize it in their minds.
Therefore, the intelligibility of the text will increase. Considering the effects of cartoons on
learning, it is thought that using them as a text in P4C applications will be very effective. Stories
used as stimuli in P4C sessions only appeal to students’ auditory senses, while animated cartoons
appeal to visual and auditory senses. Considering the effects of animated cartoons on learning, it
will be very effective to use them as a text in P4C sessions.

Purpose

This research is considered necessary to reveal visual materials that can respond to the visual
perceptions of children who have grown up with the visual stimulus of our age. In this context,
the use of animated cartoons as a stimulus in P4C sessions was emphasized. Therefore, the main
objective of this study is to reveal animated cartoons that can be used in P4C education and to
prepare guidelines for these materials.

a. Which philosophical concepts can be associated with the existing dialogues in the
Vikings cartoon series to be used as stimuli in P4C education?

b. How can existing dialogues in Vikings cartoons be used as stimuli in P4C training?

¢.  Which philosophical concepts can be associated with the existing dialogues in the Heidi
cartoon series to be used as stimuli in P4C education?

d. How can the existing dialogues in the Heidi series be used as stimuli in P4C education?

Method

An analytical research method has been adopted in this research. In the analytical research
method, documents and records are analyzed regarding various ideas (McMillan, 2004). The
researcher defines, examines, and then synthesizes the data to understand a concept or a past
event that may or may not be directly observed. Context is essential in the interpretation of the
data obtained. The analytical research method that does not require direct interaction is generally
based on document-based data collection and analysis.

In this study, the dialogues and images in animated cartoons were accepted as documents. Within
the scope of the research, it was thought to focus on the cartoons broadcast on TRT Cocuk
broadcasting in Turkey. The reason for choosing the cartoons on TRT Cocuk in the study is that
elements of our culture are frequently emphasized, there are no advertisements, and in the
researches, it is concluded that the cartoons broadcast on this channel have positive
characteristics in the transmission of universal and local values (Akinci & Giiven, 2014; Boyraz &
Tiirkcan, 2017; Iinan, 2016). The research examined the cartoon series Vic the Vikings and Heidi,
broadcast on TRT Cocuk and in many countries, as a data source. The Vic the Vikings and Heidi
cartoon series, prepared for primary school children, were made ready for use in philosophy
education for children by making content analysis.
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Findings

The "Siren Song, The Highest Viking and the Invisible Treasure" episodes of the Vic the Viking
cartoon series were examined in the study. After reviewing the episodes, parts of each episode
that can be used as a stimulus in P4C sessions were revealed. The philosophical concepts obtained
after the examination; are responsibility, punishment, reality-dream, cheat, justice-rights-
equality, physical/mental strength, good-bad, courage-fear, truthfulness-lie, being strong, and
friendship.

The research examined the episodes of the Heidi animated series "up to the mountain, for a loaf
of bread and the challenge" were examined. After reviewing the episodes, parts of each episode
that can be used as a stimulus in P4C sessions were revealed. The philosophical concepts obtained
after the examination are good-bad, love-respect, confidence, time, truthfulness-lie, injustice-
justice, reality-dream, happiness, friendship-jealousy and courage-fear. These findings prepared
sample lesson plans for Siren Song and Up to Mountain episodes.

Discussion & Conclusion

The efficiency of P4C sessions depends on the presentation of a qualified stimulus.
This stimulus must have philosophical content to include children in the questioning process.
This study aimed to determine the animated cartoons that can be used as a stimulus in P4C
sessions. Some episodes from the animated cartoons Vic the Viking and Heidi, broadcast on
television in many countries, have been analyzed. As a result of the analysis, it was concluded
that the animated cartoon series Vic the Viking and Heidi could be used as a stimulus in P4C
sessions.

In the episodes analyzed of the Vic the Viking and the Heidi, philosophical concepts such as
responsibility, reality-dream, justice-injustice, rights, good-evil, and courage-fear have been
reached. Therefore, these animated cartoons can be easily implemented as a quality stimulus in
P4C sessions. In this way, it was revealed that stories and written texts as a stimulus in P4C
sessions, as well as animated cartoon series that children watch fondly, can be helpful to the
material. It can be said that animated cartoons that appeal to the eyes and ears simultaneously
can be more effective in thinking and learning than stories in P4C sessions. In addition, it is
thought that using the examined animated cartoons as a stimulus in P4C sessions will transform
teaching process into an interesting, fun, and interactive learning environment.

GIRIS

Cocuklar i¢in Felsefe (P4C)nin temelini, ¢ocuklarla oyun oynamay biiyiiklerle sehir yonetmeye
tercih eden Herakleitos ve genglerle olusturdugu canl ve etkili diyaloglarda ruhlarindaki soylu
bilgileri dogurtmaya yonelik soru-cevap yontemini kullanan Sokrates’e gotiirebiliriz (Tagdelen,
2014). Sistematik olarak ilk kez Matthew Lipman ve Ann Margaret Sharp tarafindan 1970’li
yillarda ortaya konulan P4AC egitimi diisiinme egitimi programlarindan da biridir. Universite
Ogrencilerinin diisiinme becerilerinin zayif oldugunu fark eden Lipman, bu zayifligin
nedenlerinin ¢ocukluk déneminde aranmasi gerektigini diisiinmiistiir (Smith, 2010). Bu diisiince
Lipman’i, ¢ocuklara kavramsal, mantiksal ve argiimantasyona dayanan felsefi diisiinmenin
kazandirilip kazandirilamayacagini arastirmaya sevk ederek yaptig1 arastirmalardan olumlu
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sonuglar elde eder. Daha sonra Lipman ve Sharp, P4C alaninin gelisimi igin 1974 yilinda “Institute
for Advancement of Philosophy for Children” adli bir enstitii kurmustur (Vansieleghem ve
Kennedy, 2011).

P4C egitimi bir egitim programu olarak amaclara, igerige, yontem ve degerlendirme siirecine
sahiptir. Bu egitimin amaclarii UNESCO (2007), bagimsiz diisiinebilme, 6zenli vatandas
olabilme, kisisel gelisimi destekleme, dil, konusma ve tartisma becerilerini gelistirme ile felsefeyi
kavramsallagtirma olarak siralamistir (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization [UNESCO)], 2007). Felsefi sorunlar, sorular ya da kavramlar, P4C egitiminin odagin:
olusturmaktadir. Bu aym zamanda P4C egitiminin igerigini de sekillendirir. Genelde bir metin
iginde yer alan kavram, soru ve sorunlar ¢ocuklara hissettirilir. Metinler; ¢ocuklara yonelik
hikayeler, romanlar, gazete haberleri vb. sekilde olabilir. Ayrica ¢izgi filmler, resimler, afisler gibi
gorsel uyaranlarda metin olarak kullanilabilir (Tas, 2017). P4C egitiminde sokratik yontem ile
birlikte pek cok tartisma teknigi de kullarulabilir. P4C egitim programinin degerlendirme
asamasinda ise ogretmen, grup ya da birey gibi siirecin tiim Ogelerine doniik degerlendirme
yapilabilir. Diger yandan tartisma siirecine ve ¢ocuklarin diisiinme becerilerine odakli bir
degerlendirme de olabilir. Bu egitimde &gretmenin rolii, sorular yoluyla ¢ocuklar: alternatif
seceneklerle tanistirmak ve goriislerini gerekgelendirerek agiklamalari konusunda destek
olmaktir. Ogretmen sadece felsefeyi bilen degil, bilgisini dogru zamanda, dogru sorular1 sorarak
ortaya koyan ve ¢cocuklarda merak uyandiran kisi roliindedir (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980).

Bir diisiinme egitimi programi olarak ta uygulanan P4C, cocugun diisiinme becerilerini
gelistirmekte ve ne Ogrendiginden ziyade nasil Ogrendigine odaklanmasini saglayarak
yapilandirmacilifin ve sokratik sorgulamanin egitimsel amaglarimi da tagimaktadir (Golding,
2007). Bu kapsamda isbirlikli diisiinme, kendine giivenme, empati, basarisizliktan korkmama,
kendini kontrol etme, akademik basari, okudugunu ve dinledigini anlama, elestirel ve yaratict
diisiinme, akil yiiriitme gibi gelisimsel alanlar1 ve {ist biligsel becerilerin gelisimini desteklemesi
bakimindan diinyada 50’den fazla iilkede uygulanmaktadir (Gregory, 2008).

P4C egitimi bir 6gretim yaklagimi olarak c¢ocuklar1 bir yetiskin rehberliginde felsefi sorular
sormaya ve bu sorulara cevap aramaya yonlendirmektedir. Bu siiregte ¢ocuklar, dogru, yanlis,
mutluluk, adalet, sevgi, hak, adalet, esitlik, ozgiirliik gibi felsefi kavramlar1 giinliik yasam
deneyimleri veya yasamlariyla iligkili hikadyeler yoluyla karsilikhi olarak tartigirlar. Cocuklar
diistindiiriicii sorular yoluyla akil yiiriiterek bu kavramlari tanimlar ve kavramlarla giinliik
yasam arasinda iligki kurarlar (Worley, 2009). Felsefi niteligi olan bir metin, bir 6ykii, bir gazete
haberi ya da giinliik yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak ¢ocuklarin diyalog kurmalari saglanir.
Bu diyaloglarla ve tartismalar yoluyla cocuklar kavramlar: insa ederek kendi deneyimlerini
birlestirirler ve degerlendirmelerde bulunurlar (Direk, 2008; Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980).
Kisacast P4C etkinlikleri mutlaka bir uyaranla bagslar. Uyaranlarda elde edilen kavram ya da
sorunlar, “Adaletli davrandim mi1? ya da Ozgiir miiyiim?” gibi kisiye yonelik bir sorudan “Adalet
nedir?, Ozgiirliik nedir?” gibi genel sorulara dogru bir seyir izlemelidir. Bu siirecin bir ayag1
metindeyken bir ayag1 da ¢ocuklarin deneyimlerinde olmalidir (Direk, 2011). Metinler, cocuklara
yonelik hikayeler, romanlar, siirler, gazete haberleri olabilir. Ornegin, Lipman tarafindan
hazirlanan P4C programlarinda igerik, hikayeler iizerinden aktarilmaya ¢alisilmistir. Elfie, Kio
and Gus, Harry Stottlemeir’s Discovery, Suki, Nous gibi bir¢cok hikaye Lipman tarafindan
olusturularak P4C egitiminde uyaran olarak kullanilmistir. Bunun yam sira P4C egitiminde
fikralar, siirler, denemeler kullanilmaktadir. Ancak &zellikle hikdyeler ya da romanlardan bazi
parcalar P4C egitiminde siklikla uyaran olarak kullanilmaktadir. Kiiciik Prens, Frog and Toad,
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Muhtesem Oz Biiyticiisii, Cesur Agag, Geyik Morris ve Knuffle Bunny gibi ¢ocuk edebiyati
eserleri bunlardan bazilaridir (Wartenberg, 2018). Bu noktada literatiirde hem yeni hikayelerin
olusturuldugu hem de Kiigiik Prens, Oz Biiyiiciisii vb. mevcut Sykiiler felsefe oturumunda
kullanilabilecek materyal haline getirilmistir. Ozdemir (2021) bu durumun sonucu olarak icinde
sorunsali olan, sorusu, kavram sorgulamasi olan acik uglu pek ¢ok metnin (6ykii, siir, fabl, roman,
destan vb.) felsefe oturumu i¢in bir ders planina doniistiiriilebilecegini vurgulamigtir.

Etrafimizin gorsellerle kusatildig: giiniimiizde P4C egitiminde kullanilan uyaranlarin genellikle
edebi ve yazili metin olarak secilmesi ya da siurlandirilmas: onun giiniimiiz ¢ocuklarina
ulagsmasim kisitlayan bir durum olarak diisiiniilebilir. Oyle ki gostergebilim alaninda yazil
metinlerle birlikte gostergelerden olusan anlatilarin birer metin olarak kabul edilmesi (Saymn,
2014) cizgi film, afis, fotograf, gorseller, filmler, reklam gibi anlatilarinda kullanilabilecegini
gostermektedir. Murris (2016) bu hususta Lipman’in yazdigi metinleri kurmaca olarak
degerlendirmektedir. Kurmaca metinleri ise hem igerik hem de ¢ocugu konumlandirma bigimiyle
elestirmektedir. Bu nedenle resimli kitaplarmn uyaran olarak kullanilmasi gerektigini sdyler.
Murris (2016), Lipman’in 6ykiilerinde felsefi bilginin metnin i¢ine yedirildigini bu durumun da
uygulayict roliinde olan kolaylastiriccnin  felsefi bilgiye sahip olmasi gerektirmesini
elestirmektedir. Oysa resimli kitaplarin kisa olmasi, yazi ve gorsel birlikteliginden olusan
anlatimi ¢ocuklarda yalnmizca biligsel degil duyusal ve duygusal becerileri de harekete gegiren
giiclii bir anlatimdir (Ozdemir, 2021). Bu noktada daha fazla gorsel uyarana sahip olan ve
ogrenmeye katkilariyla cizgi filmlerin de uyaran olarak kullanilmasinin P4C egitimlerine katk:
saglayacag diisiiniilmektedir.

Cizgi Filmler ve Ogrenme

Gormek; kelimelerden, konusmadan 6nce gelmistir. Cocuk konusmaya baslamadan 6nce gérme
yoluyla diinyay: tamimayi ve anlamlandirmay: 6grenir (Berger, 2009). Akil yiiriitmenin ve
diistinmenin disil bir dogasi oldugu diisliniildiigiinde, ¢ocuk duyu organlar1 yoluyla
enformasyon toplamali ve onu islemesi yaratici firsatlar sunacaktir. Bu islemsel siireg ilk olarak
gorme yoluyla gerceklesir. Arnheim’a (1997) gore fikirlerin gorsel bicimde sunulmasinin, egitim
siirecine elestirel bir sekilde yardimc oldugu igin énemli oldugu kanitlanmigtir. Ogrenme
siirecinde gorsel iletisimin dnemine dikkat cekilirken gorsel iletisim araglarindan bir tanesi de
cizgi filmlerdir.

Cizgi filmler, 6grenmeyi ve 6grenci katilimini artirmak icin olagandisi ve eglenceli etkinlikler
sunmaya yonelik biiyiik bir ¢abanin pargasidir. Cesitli seviyelerde 6grenme firsatlar1 sunarak
¢ocuklarin motivasyonunu artirmanin 6nemli bir yolu olarak degerlendirilebilir. Dil ve goriintii
arasindaki etkilesim nedeniyle, ¢izgi filmler genellikle bir mesaj: iletmek ve bilgilendirmek igin
dogrudan ve islenmesi kolay bir arag olarak kabul edilir. Ayrica ¢izgi filmler yoluyla sunulan
mesajlarin derin anlamlari da biligsel ve duyussal gelisim agisindan 6nemli bir islev gormektedir.
Gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme yontemlerinin entegrasyonu nedeniyle biligsel siiregleri
psikomotor alanla biitiinlestirmede dahi basarili olabilirler (Wright ve Sherman, 1999).

Cizgi filmler, bir 6grencinin dikkatini ¢ekmenin ve ayni zamanda bir 6grenciye bir ekranin en
kritik 6zelliklerine odaklanmasi i¢in iyi bir yol saglar. Kuskusuz, ¢izgi filmler, ekranlar arasindaki
gecisler sirasinda ©zel efektler ve metin/anlati dahil olmak {izere hareketli simgeler veya
karakterler gibi dikkat cekmek icin birgok pratik yontem saglar. Dolayisiyla ¢izgi filmlerin
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ogretimde ders igerigini sunmak icin kullanilmasi en dogru uygulama bicimidir (Delacosta,
Kamariotaki, Palyvos ve Spyrellis, 2009; Taylor, Pountney ve Baskett, 2008).

P4C uygulamalarinda uyaran olarak kullanilan Oykiiler sadece dgrencilerin isitsel duyularina
hitap ediyorken ¢izgi filmler hem gorsel hem de igitsel duyularina hitap etmektedir. Alanyazinda
var olan ¢alismalarda uyaran olarak mevut ve yeniden kurgulanmis dykiilerin kullanildig: pek
¢ok calisma mevcuttur (Fisher, 2007; Sharp ve Reed, 1992; Wartenberg, 2018; White, 2014; Worley,
2009). Tirkiye’de de son yillarda daha ¢ok taminmaya baslayan P4C yaklasimi ile ilgili
alanyazinda yapilan ¢alismalar onun edebi eserlerle ve daha ¢ok ¢ocuk edebiyatiyla olan iligkisi
tizerinedir (Akdag, 2011; Akkocaoglu ve Celepoglu, 2013; Giinay, 2011; Karakaya, 2006; Onal,
2011). Bu ¢alismalarda edebi metinlerin P4C egitiminde nasil kullanilabilecegine yonelik oneriler
getirilmistir. Az sayida ¢alismada ise P4C egitiminde ¢izgi filmlerin kullanimina yonelik 6rnek
calismalar hazirlanmistir (Boyraz ve Tiirkcan, 2017; Ugar, 2021). Ugar (2021) tarafindan
gerceklestirilen arastirma sonuglarinda; Gumball, Ben 10 ve Kral Sakir cizgi filmlerinde genel
olarak toplumsal cinsiyet, yashlik, doktor-hasta, 6gretmen-6grenci, g¢evre, ¢alisma, Apollonik-
Diyonizyak, yabanc kargithgr gibi sdylemlere ulagilmistir. Cizgi filmlerde yer alan gorsellik
unsurlari sayesinde, P4C etkinliklerinde 6gretim materyali olarak ¢izgi filmlerin kullanilabilecegi
ifade edilmistir. P4C egitimlerinde ¢izgi filmlerin kullanimi 6grencilerin uyarana olan dikkatini
artirarak zihninde canlandirmasimi kolaylastiracaktir. Dolayisiyla metnin anlasilirlig: ve zihinde
kalicilligr artacaktir. Bu baglamda P4C egitimi icin c¢agimizin gorsel uyaricilari ile yetisen
cocuklarin gorsel algilarina da cevap verebilecek nitelikte gorsel materyallerin ortaya ¢ikarilmasi
oldukga onemli goriilmektedir. Bu sayede P4C egitimlerine olan ilginin ve katihmin artacagt
diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmada P4C egitiminde uyaran olarak c¢izgi filmlerin
kullarulabilirligi tizerinde durulmustur. Dolayisiyla elde ki aragtirmanin amaci, bir¢ok diinya
iilkesiyle birlikte Tiirkiye’de de yaymnlanan Vikingler ve Heidi cizgi filmlerinin P4C egitiminde
uyaran olarak kullanilabilirligini 6rneklerle ortaya koymaktir. Aragtirmanin alt amaglart su
sekildedir;

a. P4C egitiminde uyaran olarak kullanilmak {izere Vikingler ¢izgi dizisinde var olan
diyaloglar hangi felsefi kavramlarla iliskilendirilebilir?

b. Vikingler cizgi dizisinde var olan diyaloglar P4C egitiminde uyaran olarak nasil
kullanilabilir?

c. P4C egitiminde uyaran olarak kullanilmak iizere Heidi ¢izgi dizisinde var olan
diyaloglar hangi felsefi kavramlarla iligkilendirilebilir?

d. Heidi cizgi dizisinde var olan diyaloglar P4C egitiminde uyaran olarak nasil
kullanilabilir?

YONTEM

Aragtirma, analitik arastirma yontemi benimsenerek yiiriitiilmiistiir. McMillan (2004), analitik
aragtirmayi, belgeler, dokiimanlar ve kayitlarmn, gesitli fikirler agisindan analiz edildigi bir
arastirma tiirii olarak yorumlamaktadir. Analitik arastirmalar nitel ve nicel arastirma 6zelliklerini
icerirken kendi iginde tarihsel analiz, hukuki analiz, kavram analizi ve karma yontem
arastirmalart olarak ta smiflandirilmaktadir. Arastirmacilar, kavramlari ya da dogrudan
gozlenebilen ya da gdzlenemeyen ge¢mis bir olay1 anlamak igin verileri tanimlar, arastirir ve
sonra sentezler. Baglam elde edilen verilerin yorumlanmasinda oldukca 6énemlidir. Dogrudan
etkilesim gerektirmeyen analitik arastirma modeli genellikle dokiimanlara dayal veri toplama
esasina dayalidir (McMillan, 2004). Bu arastirmada da cizgi filmlerde yer alan diyaloglar
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dokiimanlara doniistiiriilerek veri toplandigindan analitik arastirma yontemini benimsemenin
uygun olduguna karar verilmistir.

Veri Kaynaklari ve Verilerin Toplama Siireci

Tiirkiye’de yayin yapan ve ¢ocuk kanallarindan olan TRT Cocuk kanalinda yer alan ¢izgi filmlere
arastirma kapsaminda odaklanilmas: disiiniilmiistiir. TRT Cocuk kanalinda yer alan ¢izgi
filmlerin veri kaynag1 olarak secilme nedenlerinden bazilari; kiiltiiriimiize ait 6gelerin sikca
vurgulanmasi, reklam yaymninin olmamasi ve yapilan arastirmalarda bu kanalda yayimnlanan
cizgi filmlerin evrensel ve yerel degerlerin aktariminda olumlu oOzelliklere sahip oldugu
sonuglarina varilmasi seklindedir (Akinci ve Giiven, 2014; Boyraz ve Tiirkcan, 2017; Inan, 2016).
Ayrica Televizyon Izleme Arastirmalari (TIAK, 2022) tarafindan yapilan aragtirma sonuglarinda
TRT Cocuk kanalinin Tiirkiye’de yayin yapan dort ¢ocuk kanali ((TRT Cocuk, MinikaGo, Cartoon
Network, Disney Channel) arasinda en yiiksek izlenme oranina sahip olmas: da 6nemli bir
etkendir. TRT Cocuk kanalinda yayinlanan ¢izgi filmlerin bu olumlu &zelliklere sahip olmasi
cocuklarin ¢ocuk medyasinda yer alan popiiler kiiltiiriin olumsuz yansimalarindan
etkilenmemesi i¢in 6nemli goriilmektedir.

Aragtirmada veri kaynagi olarak TRT Cocuk kanalinda ve bir¢ok iilkede yayinlanan Vikingler ve
Heidi isimli ¢izgi diziler incelenmistir. Bu ¢izgi dizilerin secilmesinde onlarin uluslararasi izleyici
kitlesine sahip olmasi onemli bir etken olmustur. Bu sayede arastirma sonuglarinin ulusal
literatiirle birlikte uluslararasi literatiire de katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ayrica literatiir
incelendiginde bu ¢izgi filmlerin P4C oturumlarinda kullanilmak iizere uyaran olarak ele
alinmadig: goriilmiigtiir.

incelenen ¢izgi diziler

Orijinal ad1 “Wickie und die starken Manner" (Viking Viki) olan Vikingler, 1972 ile 1974 arasi
yayinlanan Japonya ve Avusturya ortak yapimi bir gizgi dizidir. Isvegli yazar Runer Jonsson'un
Vickie Viking adli roman dizisinden uyarlanmigtir. Bu arastirmada ise Avustralya-Fransiz ortak
yapimi olarak ASE Studios, Studio 100 Animation ve Flying Bark Production yapimciliginda 2013
yilinda tekrar yaymlanan Vic the Viking dizisinden béliimler incelenmistir. Cizgi dizide Isveg'te
Flake kdyiiniin sefi Halvar'n oglu kiigiik Viki'nin maceralari anlatilmaktadir. Incelenen diger
cizgi film ise Johanna Spyri” nin Heidi isimli kitabindan uyarlanan Heidi ¢izgi dizisidir. Kiigiik
yasta anne ve babasini kaybetmis kiigiik bir kiz ¢ocugun yasaminin anlatildig: kitap birgok kez
cizgi diziye uyarlanmustir. Heidi, ilk olarak “Heidi: Girl of the Alps” ismiyle Japonya’da 1974
yilinda ¢izgi dizi olarak yayinlanmistir. Bu arastirmada ise Avustralya, Fransa ve Almanya ortak
yapimu olan Studio 100 yapimcili§inda 2013 yilinda tekrar yaymlanan Heidi dizisinden boliimler
incelenmistir. Her iki ¢izgi dizi de 5-10 yas aralig1 i¢in uygun olarak goriilmektedir. (Studio100,
2022). Dolayisiyla incelemeler gerceklestirilirken ilkokul diizeyindeki oOgrencilerin gelisim
ozellikleri goz 6niinde bulundurulmustur.

Incelemeler her iki dizinin Tiirkiye’de yayilanan boliimleri iizerinden gergeklestirilmistir. Cizgi
filmler Tiirkiye'nin ulusal televizyon kanali Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu'nun (TRT)
cocuk kanali olan TRT Cocuk kanalinda yaymlanmaktadir. Vikingler ¢izgi dizisi icin rastgele
secilen “Deniz Kizinin Sarkisi (Siren Song), En Yiiksekteki Viking (The Highest Viking) ve
Gortinmez Hazine (The Invisible Treasure)” boliimleri incelenmistir. Heidi ¢izgi dizisi igin ise
yine rastgele segilen “Daglarin Zirvesinde (Up to the Mountain), Bir Somun Ekmek Igin (For a
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Loaf of Bread)” ve Yarisma “The Challenge” boliimleri incelenmistir. Incelemeler
gerceklestirilirken boliimlerin bazi1 sahnelerinde yasanan diyaloglar ile felsefi kavramlar
iliskilendirilmeye calisilmistir. Ornegin, adil olmayan bir durumu konu edinen sahne
adalet/esitlik; cesareti konu edinen sahneler i¢in korku/cesaret; iyi insan olmay1 konu edinen
sahneler i¢in iyi/kotii gibi kavramlarla iliskilendirilmis ve sahneye y6nelik P4C oturum onerileri
sunulmustur.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Gegerlik ve giivenirlik kavramlari nitel arastirmalarda; inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarliik ve
teyit edilebilirlik kavramlariyla agiklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmanin
inandiriciigini saglamak amaciyla bulgular boliimiinde ¢izgi dizilere iliskin 6rnek ifadeler ve
kavramlara yer verilmeye calisilmigtir. Aktarilabilirligin saglanmas: amaciyla aragtirmanin
yontemi, anlasilir ve ayrintili bir sekilde sunulmus; dokiimanlara ulasma, arastirmaya dahil
edilen ve disarida birakilan verilerle birlikte analiz siireci ayrintili bir sekilde sunulmustur.
Aragtirma kapsaminda incelenen ¢izgi dizilerde yer alan diyaloglarin ve iligkili kavramlarin
uygunlugu i¢in iki alan uzmani ayr1 ayr calismistir. Teyit edilebilirligin saglanmas: amaciyla
arastirmanin veri analiz siirecine iligkin notlari, baska arastirmacilarin kontroliine uygun bir
sekilde saklanmaktadir.

Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda ilkokul diizeyindeki ¢ocuklara yonelik olarak hazirlanan Vikingler ve
Heidi ¢izgi film serilerine igerik analizi yapilarak P4C egitiminde kullanimi i¢in hazirlanmaya
caligilmistir. Igerik analizinde 6zne, rdportajlardan haberlere, televizyon ve radyo
programlarindan ¢izgi filmlere, kisilerarasi konusmalardan reklam mesajlarina, miizik
parcalarindan afis ve posterlere dek tiim iletisim bigimleri olabilmektedir. Bu baglamda igerik
analizi, malzemenin salt goriinen igerigini degil, arka planmni da inceleme konusu yapmakta;
diger bir ifadeyle metnin tema ve igerigini birincil okumayla ele alirken, baglam dokusunu da
ikincil okumayla incelemektedir (Bilgin, 2006). P4C egitiminde kullanilan edebi metinler de
metnin tema ve igerigi birincil okuma ile ele alinirken, P4C egitiminde 6nemli olan nokta metnin
baglam dokusunu yakalamak, anlam katmanlarmni ortaya cikarmak ve tiizerinde tartisma
a¢maktir (Wartenberg, 2018).

Bu baglamda her iki ¢izgi diziden rastgele 3 boliim, aragtirmaci tarafindan izlenmistir. izleme
yoluyla P4C egitiminde uyaran olarak kullanilabilecek metinler tespit edilerek notlar alinmustir.
Bu notlar sayesinde cizgi filmlerde gegen diyaloglar igerik analizine tabi tutulmustur. Igerik
analizinde diyaloglardan belirli felsefi kavramlara ulagilmis ve P4C egitiminde kullanilmak {izere
sorular ve ders planlar1 hazirlanmistir. Bu noktada hazirlanan sorular Cam (2013) tarafindan
ortaya konulan soru kadranina uygun olacak sekilde hazirlanmisken oturumlar Fisher (2007)'nin
oturum agamalarina gore diizenlenmistir. Cam (2003) soru kadraninda metne yonelik kapali ve
acik uclu sorular ile olgulara yonelik sorgulama ve tartisamaya dayali sorulara yer vermistir.

Arastirmaci doktora tez calismasini ilkokul doneminde P4C egitimi {izerine gerceklestirmis ve
P4C kolaylastiricist olarak pek ¢ok atdlye diizenlemistir. Arastirmaci tarafindan gerceklestirilen
ilk veri analizi siireci tamamlandiktan sonra “P4C” egitmeni olan bir alan uzmanina ayni
boliimler izletilerek igerik analizi yapmasi istenmistir. Arastirmaci ve alan uzmar tarafindan ayri
zamanlarda gerceklestirilen degerlendirmeler sonrasi arastirmaci, alan uzmani tarafindan
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tamamlanan liste ile kendi kavram listesini karsilastirarak kodlayicilar arasi giivenirlik
hesaplamasini Miles ve Huberman (2015) tarafindan 6nerilen formiil yoluyla gerceklestirilmisgtir.
Hesaplama sonucu kodlayicilar arasi uyusum yiizdesi .87 olarak tespit edilmistir. Giivenirlik
hesaplarinin %70’in iizerinde ¢ikmasi, arastirma icin giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve
Huberman, 2015). Buradan elde edilen sonug arastirma icin giivenilir kabul edilmistir. Uyum
degeri hesaplandiktan sonra alan uzman ile bir araya gelinmis ve boliimler {izerine tek tek
tartismalar gerceklestirilerek ilgili felsefi kavramlar hakkinda degerlendirmeler sonras: fikir
birligine varilmistir.

BULGULAR
Vikingler Cizgi Dizisinden Elde Edilen Bulgular
Aragtirma kapsaminda Vikingler ¢izgi dizisinin “Deniz Kizinin Sarkisi, En Yiiksekteki Viking ve
Goriinmez Hazine” boliimleri incelenmistir. Boliimlerin incelenmesi sonrasi her béliimden P4C
egitiminde uyaran olarak kullanilabilecek kisimlar ortaya cikarilmis ve felsefi kavramlarla

iliskilendirmeler gerceklestirilmistir. Bu incelemeye iliskin sonuglar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Vikingler ¢izgi dizisi boliimlerine iliskin bulgular

Boliimler Deniz Kizinin Sarkisi En Yiiksekteki Viking Goriinmez
Hazine
Felsefi kavramlar Sorumluluk Adalet-Hak-Esitlik Gergek-Hayal
Ozgiirliik Sorumluluk Cesaret-Korku
Ceza Fiziksel gii¢ Dogruluk-Yalan
Gergek-Hayal Zihinsel gii¢ Gliglii olmak
Aldatmak, Hile Tyi-Kotii Arkadaslik

Tablo 1’ de, incelenen Vikingler dizisi boliimlerinin farkli sahnelerinde yer alan diyaloglarin
cesitli felsefi kavramlarla iliskilendirildigi goriilmektedir. Ornegin; “Deniz Kizimmin $Sarkisi”
boliimiinde yer alan ilk bir dakikalikk kisminda var olan diyaloglar “sorumluluk-6zgiirliik”
kavramlar: tizerine ilkokul 6grencileriyle gerceklestirilecek P4C oturumunda uyaran olarak
kullanilabilir. Sahneyi kisaca 6zetleyecek olursak Vikingler kendi gemilerinde eglenirken gozcii
Gorm’un sorumlulugunu yerine getirmemesi nedeniyle bir korsan olan Sven ve adamlar:
tarafindan baskma ugramiglardir. Diyaloglarin gectigi sahneler Gorsel 1’de sunulmus olup,
sahneye iliskin diyaloglar su sekildedir;
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Gorsel 1. Deniz Kizinin Sarkisi boliimii (00:00— 01:00)

(Halvar, Vicky ve digerleri geminin giivertesinde Snorre’un Sven taklidini izleyerek
egleniyorlardir.)

Snorre: (Sven gibi konusur) Cikarin beni, ¢ikarin yoksa paramparca ederim ona gore.
Litfen, ben karanliktan ¢ok korkarim ama.

(Gemidekiler kahkahayla giiler.)

Vicky: Snorr sesini degistirmekte ¢cok basarili. Aynen Sven gibi konusuyordu 6yle degil
mi baba?

Snorre: (Sven gibi konusur) Beni hemen su ficidan ¢ikarmazsaniz hepinizi lime lime
ederim ona gore. (Figidan ¢ikar ve figiya ayagiyla vurur. Kendi sesiyle konusur.) Sven,
sen bos gezenin bos tayfasindan baska bir sey olamazsin tamam mi1?

(Snorre’un arkasinda Sven ve adamlar: belirir. Snorre korkar ve ficiya geri girer. Bu
sirada gemidekiler de korkar. Halvar yukar1 bakar ve gozcii olarak gorev yapan Gorm’a
seslenir)

Halvar: Goooorm. Gozciiniin ne is yaptigr konusunda seninle kiiciik bir goriisme
yapmistik hani.

Gorm: (Uziintiiyle) Oziir dilerim. (Ardindan Sven ve adamlar1 gemideki tiim hazineye
el koyarlar.)

Sorumluluk ve 6zgiirliik gibi birbiriyle iligkili olan kavramlar iizerine gerceklestirilecek bir P4C
oturumunda uyaran olarak Vikingler ¢izgi dizisinin Deniz Kizinin Sarkisi boliimiinde yer alan
bu sahnenin kullanilabilecegi sdylenebilir. Bu sahnede Gorm sorumlulugu olan gozciiliigii yerine
getirmemistir. Ancak Gorm’un da gemide gerceklesen eglenceyi izleme hakk:i ve ozgiirligi
olmas:1 ikilem yaratacaktir. Bu ikilem iizerine hazirlanacak sorular tartisma ortamini
zenginlestirecektir. Tablo 1'de sunulan her bir boliimde yer alan farkli sahnelerde birden fazla
kavramla iligkilendirme yapildig: goriilmektedir. Dolayisiyla Vikingler ¢izgi dizisinin incelenen
her bir béliimiiniin birden fazla P4C oturumunda uyaran olarak kullanabilmesi miimkiindiir.

“En Yiiksekteki Viking” boliimiinde “adalet-hak-esitlik, sorumluluk, fiziksel/zihinsel gii¢ ve iyi-
kotit” kavramlarina ulasilmistir. Bu boliimde, denize acilmak igin hazirlik yapan Viki gemiye
esyalar1 c¢ikartirken zorlanur. Babasi gercek bir Viking olabilmesi igin fiziksel anlamda giiglii
olmasini soyler. Esyay: tasiyamayan Viki'nin yere diistiigiinii goren Gilby onunla dalga gecip
kendisi gibi giiglii birinin Viking olabilecegini ve sefere ¢ikanin kendisi olacagini soyler. Boliimiin
bu kisminda fiziksel giiciin mii yoksa zihinsel giiciin mii daha 6nemli oldugu hakkinda P4C
oturumu diizenlenebilir. Boliimiin devaminda Gilby ve arkadaslari Snoreu balik sandigim

138



ERC/E
/531%;
ERCIY,

NI ) 4%'@#:/ [— Y —
AT | e
\ Boyraz I ) \—

1978

Erciyes Journal of Education 2022, Vol 6, No 2, 127-144

tasirken goriirler. Gilby kendisinin giiglii olabilecegini kanitlamak icin oniine bir balik atip onu
denize diisiirtir. Yaptigr kotii bir davranigtir. Y{izmeyi bilmeyen Snore denizde cirpinr.
Arkadaslar1 da o sirada sandigin igindeki baliklar1 denize dokerler. Gilby, Snore'a bir ip uzatip
yukari ¢ikarir. Ancak herkes onu yardimsever, iyi biri oldugunu diisiiniir ve tebrik eder. Sahnede
goriinen davranig iyi olsa da niyetin kotii oldugu anlasimaktadir. Bu noktada iyi-kotii
kavramlari tizerine P4C oturumu gergeklestirilebilir.

Heidi Cizgi Dizisinden Elde Edilen Bulgular

Aragtirma kapsaminda Heidi ¢izgi dizisinin “Daglarin Zirvesinde, Bir Somun Ekmek Igin ve
Yarisma” boliimleri incelenmistir. Boliimlerin incelenmesi sonrasi her boliimden P4C egitiminde
uyaran olarak kullanilabilecek kisimlar ortaya ¢ikarilmis ve felsefi kavramlarla iliskilendirmeler

gerceklestirilmistir. Bu incelemeye iliskin sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Heidi ¢izgi dizisi boliimlerine iliskin bulgular

Boliimler Daglarin Zirvesinde Bir Somun Ekmek i¢in Yarisma

Felsefi kavramlar Iyi-Ko&tii Dogruluk-Yalan Mutluluk
Sevgi Haksizlik-Adalet Arkadaslik-Kiskanglik
Giliven Gergek Dogruluk-Yalan
Zaman Tyi-Koti Cesaret-Korku
Dogru-Yalan Sevgi-Sayg1

Tablo 2’ de, incelenen Heidi ¢izgi dizisi boliimlerinin farkli sahnelerinde yer alan diyaloglarin
cesitli felsefi kavramlarla iliskilendirildigi goriilmektedir. Ornek olarak “Daglarin Zirvesinde”
boliimiinde yer alan diyaloglar (17:19 dk.-18:36 dk.) “iyi-kotii” kavramlari {izerine ilkokul
ogrencileriyle gerceklestirilecek P4C oturumunda uyaran olarak kullarulabilir. Sahne kisaca
ozetlendiginde; Heidi'yi teyzesi Dete, biiyiikbabasina birakmak icin getirmistir. Aralarinda bir
tartisma yasanir. Bu tartismada teyzesi Heidi'ye artik bakamayacagini soyler. Biiyiikbaba ise
onun buralarda yasayamayacagini 6ne siirer. Diyaloglarin gectigi sahneler Gorsel 2’de sunulmus
olup, sahneye iliskin diyaloglar su sekildedir;

Gorsel 2. Daglarin Zirvesinde boliimii (1719 182)

(Anne ve babast hayatim kaybedince Heidi, teyzesi Dete ile birlikte yasamaktadir. Teyzesi
gecimini saglamak i¢cin Frankfurt'ta bir is bulunca Heidi'yi biiyiikbabasmin yanina Dorfli’ye
getirmek zorunda kalir.)
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Dete: Amca! Benim, Dete.

(Biiyiikbaba o sirada odun kiriyordur. Arkasini donerek dfkeli bir bicimde onlara bakar)

Dete: Frankfurta giizel bir is buldum. Artik torununa daha fazla bakamayacagim.
(Biiyiikbaba arkasini donerek Dete’ye sert bir sekilde gitmesini soyler. Heidi bu tepkiye cok
sasirir.)

Biiyiikbaba: Git buradan.

Dete: Ona bebekliginden beri hep ben baktim. Simdi bakma sirasi sana geldi.
Grandfather: 56z konusu bile olamaz.

Dete: Rica ediyor degilim. Onu aldigim zaman kimse benden rica etmemisti ve ben ona
baktim. Ailesinden geriye bir tek sen kaldin. Onu almaya mecbursun.

Grandfather: Bu daglar sehirli bir kiza gore degildir. Ona baktin mi1? Burada iki giin
bile dayanamaz. Bu daglarda hayat zordur.

Dete: Gegmiste yasanan o kadar seyden sonra ona bu kadarini bor¢lusun.
Grandfather: Tek kelime daha edersen... (O sirada Josef, Heidi ile oynamaya baslamigtir.
Biiyiikbaba bunu goriince...)

Grandfather: Peki, o kalabilir. Ama sen hemen geldigin yere don ve bir daha buralara
gelmeye kalkma sakin.

Iyilik-kotiilitk felsefi kavramlari {izerine gerceklestirilecek P4C oturumunda yukarida
sunulmaya calisilan “Daglarin Zirvesinde” isimli boliimiin kullanilabilecegi soylenebilir.
Diyaloglar incelendiginde 6grencilerin ikilemde kalacag: goriilmektedir. Kiigiik bir kiz ¢ocugu
ve onu hayatlarinda istemeyen teyze ve biiyiikbaba 6rneginden yola ¢ikarak bu insanlarin iyi ve
kotii olup olmadiklari sorgulatilabilir. Goriiniirde teyze de biiyiikbaba da kiiglik bir ¢ocugu
istemedikleri igin kotii insanlar olarak adlandirilabilir. Ancak sunduklar: gerekgelerle 6grenciler
bu konu hakkinda diisiinmeye baslayacaklardir. Bu sahne izletildikten sonra 6grencilerden teyze
ve biiyiikbabanin iyi ya da kotii olup olmadiklarina gerekgeli olarak karar vermeleri istenerek
tartigmalar yiiriitiilebilir.

Incelenen diger boliimlerde de &grencileri ikilemde birakacak ve diisiinmeye sevk edecek
diyaloglar bulunmaktadir. Tablo 2’de sunulan her bir boliimde yer alan farkli sahnelerde birden
fazla kavramla iligkilendirme yapildig1 goriilmektedir. Dolayisiyla Vikingler ¢izgi dizisinde
oldugu gibi Heidi ¢izgi dizisinin incelenen her bir boliimiiniin de birden fazla P4C oturumunda
uyaran olarak kullanabilmesi miimkiindiir. Ornegin; “Bir Somun Ekmek Igin” béliimiinde
“dogruluk-yalan, haksizlik-adalet, gercek, iyi-kotii” kavramlarina ulasilmistir. Boliimiin bir
kisminda Heidi, Peter'in kendisine verdigi fosil karsiliginda bayat ekmek yiyemeyen
biiyiikanneye taze ekmek almak ister. Ancak diikkan sahibi Teressa'nin annesi bunu kabul etmez.
Diikkanin 6niinde Teressa ile karsilasan Heidi ona fosilden ve ekmek alamadigindan sz eder.
Teressa ise ortak firindan kendisine ait olmayan ekmegi fosil karsii§inda alabilecegini soyler.
Biiyiikbaba bunu ¢grendiginde ekmegi yerine koymak igin geri dénmelerini sdyler. Ama ortak
firinin sahibi Heidi'ye inanmaz ve onu hirsizlikla suglar. Teressa ise fosili, arkadas: Carl ile takas
etmistir. Karsiliginda ise bir kelebek satin alir. Peter de bu duruma sahit olur. Heidi'ye verdigi
fosil oldugunu anlar. Firina geldiklerinde Teressa ile konusurlar fakat Teressa yalan soyler.
Boliimiin bu kismi1 haksizlik, dogruluk-yalan, iyi-kotii gibi kavramlar {izerine P4C oturumunda
uyaran olarak kullarulabilir. Bir yalan sonucunda Heidi'nin haksizliga ugramasi, dogru olan
davranisin ne olmas: gerektigi, haksizlik karsisinda yapilmasi gerekenler tizerine tartismalar
ylritiilebilir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

P4C oturumlarinin amaci katihimcilarin diistinmesi, sorgulamasi, birbiriyle fikirlerini paylasmasi,
nedenler ortaya koyarak fikirlerini gerekcelendirebilmeleri, Ornekler verebilmeleri ve
birbirlerinin fikirleri {izerine fikir {iretmeleridir. Bu baglamda kolaylastirici ve grup katilimcilari
kadar kullanilan uyaranlarin niteligi de oldukga 6nemlidir. Bu uyaranlarin felsefi bir icerige sahip
olmas1 cocuklari sorgulama siirecine dahil etmek ve siirecin siirdiiriilebilirligi acisindan
degerlidir. Bu aragtirmada P4C egitiminde birden fazla duyu organina hitap edebilecek ve
uyaran olarak kullanilabilecek nitelikli ¢izgi filmlerin tespit edilmesi amaclanmistir. Bu baglamda
birgok {ilkede televizyonlarda yayinlanan Vikingler ve Heidi isimli ¢izgi dizilerinden bazi
boliimler incelenmis ve her iki ¢izgi dizinin P4C oturumlarinda uyaran olarak kullanilabilecegi
sonucuna ulagilmistir. Bu sayede P4C oturumlarinda uyaran olarak hikayeler ve yazili metinlerin
yani sira ¢ocuklarin severek izledigi cizgi filmlerin de kullanilabilir bir materyal oldugu
goriilmiistiir. Vikingler ve Heidi'nin incelenen boliimlerinde sorumluluk, gerceklik-hayal, adalet-
adaletsizlik, haklar, iyi-kotii, cesaret-korku, sevgi saygi, giiven gibi pek c¢ok felsefi kavrama
ulagilmstir.

Alanyazin incelendiginde ¢izgi filmleri uyaran olarak P4C yaklasiminda kullanilabilmesi tizerine
az sayida calismaya ulagilmistir. Ugar (2021) yaptig1 calismada Cartoon Network kanalinda yer
alan Gumbeall, Ben 10 ve Kral Sakir ¢izgi dizilerine ait boliimler incelemis ve dizilerin P4C
yaklagiminda uyaran olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasmistir. Boyraz ve Tiirkcan (2017) ise
TRT Cocuk kanalinda yer alan ¢izgi filmleri P4C’ye uygunlugu acisindan degerlendirmistir.
Rafadan Tayfa ve Maysa ve Bulut ¢izgi dizileri {izerine gerceklestirilen arastirmada adalet,
yardimseverlik, gercek, dlgiiliilitk gibi pek ¢ok felsefi kavramla iliskilendirme yapilmistir. Bu
arastirma sonucunda da benzer kavramlara ulasildig1 sdylenebilir. Ancak ilgili arastirmalarda
P4C oturumlarinda ¢izgi filmlerin uyaran olarak kullaniminda sorulabilecek sorulara yonelik
acgiklamalar gerceklestirilmemistir. Bu arastirma da ise bazi soru 6rneklerine yer verilmistir.

Vikingler ¢izgi dizisi boliimlerinde sorumluluk, 6zgiirliik, ceza, gercek-hayal, aldatmak, hile,
adalet-hak-esitlik, fiziksel/zihinsel giig, iyi-kotii, cesaret-korku, dogruluk-yalan, giiclii olmak ve
arkadaslik kavramlarina ulasilmistir. “Deniz Kizinin Sarkisi” 6rnek diyalogunda goriilecegi
tizere boliim, bu kavramlara yonelik olarak siirdiiriilebilecek her P4C etkinliginde kullanilabilir.
Bu uyaran {izerinden 6grencileri ikilemde birakacak, sinifta tartisma ortamini zenginlestirecek ve
distinceleri derinlestirebilecek agik uglu sorular hazirlanmalidir. Bu sorular hazirlanirken Phil
Cam tarafindan hazirlanan soru kadranina uygun olmasina dikkat edilebilir. Bu kadranda metne
doniik ve felsefi tartismay1 baslatacak kapali/agik uglu sorular bulunmaktadir (Cam, 2003).
Sorularin 6ncelikle metne yonelik olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu sayede metnin dgrenciler
tarafindan anlasilip anlasilmadig ortaya c¢ikacaktir. Deniz Kizinin Sarkisi boliimiinde verilen
diyalog icin metne yonelik “Izlediginiz ¢izgi filmde ne olmaktadir? Agiklar misimiz?, Vikingleri kim,
nasil eglendirmektedir?, Sven ve adamlar: Vikingler'in gemisine nasil ¢iknuglardir?, Sven ve adamlarinin
Vikingler'in gemisine ¢ikabilmesinin sorumlulugu kim ya da kimlere aittir?” gibi sorular sorulabilir.
Ardindan kavramsal sorulara gecilerek felsefi tartisma ortami olusturulmaya calisilabilir. Bu
diyalog icin; “Sorumluluk nedir?, Sorumluluk insamn 6zgiirliigiinii kisitlar mi?, Kendimize kars:
sorumluluklarimiz olabilir mi?, Hi¢ kimsenin gorev ve sorumluluklarini yerine getirmedigi bir iilke hayal
ediniz. Orast nasil bir iilke olurdu?, Sadece bir insanin gorevini/sorumlulugunu iyi bir sekilde yapmamas:
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iilkesini felakete siiriikleyebilir mi? Ornek verebilir misiniz? Evetse/hayirsa, Neden?” gibi sorular
hazirlanabilir.

Heidi ¢izgi dizisi boliimlerinde ise Vikingler cizgi dizisinde ki kavramlara benzer sekilde iyi-
kotii, sevgi-giiven, zaman, dogruluk-yalan, haksizlik-adalet, gercek, mutluluk, arkadaglik-
kiskanglik, cesaret-korku ve saygi kavramlarina ulagilmistir. “Daglarin Zirvesinde” boliimii igin
sunulan 6rnek diyalogun uyaran olarak kullanildig1 bir oturumda metne y6nelik hazirlanacak
sorular; “Dete, Heidi'yi neden biiyiikbabasina birakmak zorunda?, Biiyiikbabas: Heidi'yi neden kabul
etmiyor?, Sizce Heidi’ye kim bakmali?, Size gore Dete/biiyiikbaba iyi/kitii bir insan nudir? Neden?, Siz
Heidi'nin yerinde olsaydiniz ne diisiiniirdiiniiz?” seklinde olabilir. Kavramsal olarak ise “Iyi olmak ya
da kotii olmak ne demektir?, Kotii ya da iyi insanlarin ozellikleri neler olabilir?, Ailemiz, komsularimiz ya
da akrabalarimizda ki herkes iyi midir? Onlardan biri kotii olabilir mi?, Bir davramsin iyi/kotii olduguna
nasil karar verirsin? lyilik/kotiiliik davramsta m1 yoksa niyette mi belli olur?, Niyeti iyi ama davranigi
kotii olan mu kétiidiir? (Sigara icen cocugu annenin dévmesi), Niyeti kotii ama davramst iyi olan mi
kotiidiir? (Cadinin pamuk prensese elma vermesi)” gibi sorulara yer verilebilir. Bu sorulara verilecek
cevaplar tahtaya siralanabilir. Verilen her cevap sorgulatilmalidir. Ornegin; yardimsever olmak
iyi insanin ozelligiyse tek basina yeterli midir ya da gosteris i¢in yapiyorsa da iyi midir? gibi.

Aragtirma sonuglar 1s5181nda P4C alaninda kullarulabilecek daha fazla uyaran tespit edilecek
arastirmalar gerceklestirilmelidir. Bu arastirmalarda gorsel unsurlarin 6n planda oldugu farkl
cizgi diziler, animasyon filmler, afisler, reklam filmleri, sanat eserleri, kamu spotlari, kisa ve uzun
metraj filmler inceleme konusu yapilabilir. Uyaranlarm egitim ortamlarinda kullanilabilirligini
artirmak adina farkli derslerde kullanilabilecek, kazanimlarla entegre edilmis etkinlik kitaplar:
ve kilavuzlar1 hazirlanabilir. Ayrica her bir plan tasarlanirken 6grencilerden gelebilecek olasi
cevap ve sorular iizerine ogretmene notlar hazirlanmas: siirecin saghkli islemesine katki
saglayacaktir. Arastirmada ortaya ¢ikan kavramlar incelendiginde ilkokul diizeyinde P4C
yaklagimu Tiirkge, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi dersleri
icin Vikingler ve Heidi dizilerinin ilgili boliimleri uyaran olarak kullanilabilir. P4C
oturumlarinda goéze ve kulaga ayni anda hitap eden ¢izgi dizilerin diisiinme ve 6grenme
baglamlarinda hikayelere gore daha etkili olabilecegi diisiiniildiigiinde incelenen ¢izgi filmlerin
P4C egitiminde uyaran olarak kullanilmasinin 6gretim siirecini, ilgi ¢ekici, eglenceli ve etkilesimli
bir 6grenme ortamina doniistiirecegi diistintilmektedir.

Etik Kurul Onay1: Arastirmanin veri kaynaklarim dokiimanlar olusturmasi nedeniyle etik kurul
raporu i¢in bagvuru yapilmamaistir.

Cikar Catismasi Beyan1: Yazar herhangi bir ¢ikar catismasi beyan etmemistir.
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6. Sinif Ingilizce Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin

Degerler Acisindan Incelenmesi

Didem Ozyuva
Milli Egitim Bakanh$

Ahmet Yamag

Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi
0z

Bu arastirmanin amaci 6. sinif Ingilizce ders kitaplarinda yer alan metinlerde
hangi degerlere yer verildigini tespit etmektir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi benimsenmistir. 2020-2021 egitim-6gretim
yilinda 6. siniflarda okutulan iki ders kitabinda yer alan metinler, icerdikleri
degerler bakimindan Schwartz (2012) tarafindan belirlenen deger smiflamasi
dikkate alinarak incelenmistir. Reading ve Listening metinlerinden olusan birinci
kitapta 48 metin, ikinci kitapta 50 metin incelemeye dahil edilmistir. Ders kitaplar1
analiz edilirken icerik analizi yontemi kullanilmistir. Metinlerde yer alan ciimleler
(2012) deger dogrultusunda
degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore her iki kitaptaki
metinlerde en ¢ok yer alan iki deger sirasiyla zevk ve sorumluluk degerleridir.
Her iki kitapta da en az yer verilen deger ise baris iginde bir diinya degeridir.
Metinlerde yer verilen degerlerin {initelere ve metinlere dengesiz bir sekilde
dagildigr ve yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Kitaplar Schwartz’in (2012)
deger Kkategorilerine gore incelendiginde metinlerde en fazla hazclik,
iyilikseverlik ve evrenselcilik bagliklarindaki degerlere yer verilirken; uyarilim,
glic ve geleneksellik basliklarinda hi¢ degere yer verilmedigi sonucuna
ulasilmistir.  Degerlerin {initelere ve metinlere daha dengeli dagitilmasi
onerilmistir. Ders kitaplarinin mevcut Ogretim programlari dogrultusunda
hazirlandig1 goz 6niinde bulundurulursa 6ncelikle 6gretim programinda yer alan
degerler egitimine daha agik ve kapsayic sekilde vurgu yapacak degisikliklerin

Schwartz tarafindan belirlenen 36 alt

yapilmasi gerekebilir.
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Examination of the Texts in the 6th Grade English

Textbooks in Terms of Values

Didem Ozyuva
Ministry of Education

Ahmet Yamag
Erciyes University, Faculty of Education

ABSTRACT

The aim of this study is to determine which values are included in the texts in the
6th grade English textbooks. In the research, case study, one of the qualitative
research designs, was adopted. The texts in two 6th grade textbooks in 2020-2021
academic year were examined in terms of the values, taking into account the value
classification of Schwartz (2012). 48 texts in the first book and 50 texts in the second
book are included in the analysis, which consist of listening and reading texts.
Content analysis method was used while analyzing the textbooks. The sentences
in the texts were evaluated in line with 36 sub-values determined by Schwartz
(2012). According to the findings, the most common values in the texts of both
textbooks are the values of pleasure and responsibility, respectively. The value that
is given the least place in both books is the value of a world in peace. It is concluded
that the values in the texts are distributed unevenly to the units and they are
insufficient. When the books are examined according to the value categories of
Schwartz (2012), the values in the titles of hedonism, benevolence and
universalism are mostly included in the texts; It was concluded that no value was
included in the titles of stimulation, power and tradition. It is suggested that the
values should be distributed more evenly to the units and texts. Values education
in the curriculum may need to be changed in a more open and inclusive way.

Keywords: Value, values education, English, textbooks, texts
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

While the advances in science and technology enable us to develop materially, it is our values
that develop our spiritual side and how much of them we reflect in our lives. The reason for much
negativity experienced in society, especially in recent times, is due to the fact that existing values
lose their former importance and disappear completely. Creating a society that is loyal to its past
and values have become the goal of all societies that want to be permanent. For this reason,
importance has been given to the education of values and the title of "Values" has been added to
the curriculum of many courses today.

This is a clear indication that values education has begun to be given importance in schools. When
the studies on values education are examined, it is seen that these studies are generally conducted
on behalf of the effectiveness of the text, visuals and activities in the books and the texts, visuals
and activities included in the course contents such as Life Science, Social Studies and Turkish
(Aktan & Padem, 2013; Ekinci Celikpazu et al. Aktas, 2011; Erdonmez, 2019; Giiven and Yildirim,
2019; Giizel, 2013; Padem and Aktan, 2014; Yigit and Tarman, 2013). Accordingly, in this study,
it is aimed to examine the values in the texts in the 6th grade English textbooks in line with the
value categories of Schwartz (2012). The reason why Schwartz (2012) is based on value
classification in this study is that as a result of the literature review, it was determined that the
Schwartz classification is the most comprehensive value classification.

Purpose

The aim of this study is to determine which values are included in the texts in the 6th grade
English textbooks. For this purpose, the sub-problems included in the research are as follows:

e How often are the values in Schwartz's (2012) classification included in the texts in the
6th grade English textbooks?
e In which value categories of Schwartz (2012) do the values in the texts fall into?

Method

In the research, case study, one of the qualitative research methods, was adopted. In study, the
texts in two textbooks approved by the Ministry of National Education in the 6th grades in the
2020-2021 academic year were examined in terms of the values they contain, taking into account
the value classification determined by Schwartz (2012). 48 texts in the first book and 50 texts in
the second book are included in the analysis, which consist of listening and reading texts. Content
analysis method was used while analyzing the textbooks. The sentences in the texts were
evaluated in line with 36 sub-values determined by Schwartz (2012). At the last stage, the values
in the texts and their frequencies were tabulated and interpreted. Some measures were taken to
increase the validity and reliability of the research.
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Findings

One of the findings obtained from the research regarding the books is that the two most common
values in the texts in both books are the values of pleasure and responsibility, respectively. The
value that is given the least place in both books is the value of a world in peace. In the first book,
14 value types were identified, and in the second book, 15 value types were identified. It has been
determined that the same values are included in both books, although their frequency varies. It
has been concluded that the values in the texts are distributed unevenly to the units and texts and
are insufficient. Moreover, it has been found that the values of self-orientation, conformity,
tradition and security are not included in the texts of the textbooks.

Discussion & Conclusion

According to Schwartz (2012), the most important value categories are benevolence, self-
orientation, and universalism, while the least important values are power and stimulation values
because they contradict human nature. When evaluated from this point of view, the value of
benevolence and universalism has been among the most frequently cited values in accordance
with the view expressed by Schwartz. On the contrary, no value related to the self-orientation
value category was included in either book. According to Schwartz, stimulation and power
values, which are the least important value categories, were not found in both books. From this,
it can be concluded that there is a consistency between the books and Schwartz's point of view,
although not completely.

As a suggestion, the values should take place more evenly in the texts and units in the textbooks.
Furthermore, some values such as self-orientation, conformity, tradition and security should be
included more in the texts. Values education in the curriculum may need to be changed in a more
open and inclusive way.

GIRiS

Siirekli degisen ve gelisen diinyamizda toplumlarin gelismesinin ve bu gelismisligi korumasinin
yolu, bilim ve teknolojide en iist diizeye ulasmasimin yaninda ge¢misten getirdikleri manevi
yonlerini de koruyup c¢aga uygun bir sekilde gelistirmelerinden ge¢gmektedir. Sadece bilim ve
teknoloji alaninda yasanan gelismeler degerlerini kaybetmis bir milletin devamlilig icin yeterli
degildir. Uysal (2008)'a gore son birka¢ yiizyildir bilim ve teknolojide yasanan gelismeler
insanlar1 siddete ve savasa hizmet eder hale getirmistir. Adalet, esitlik, baris, huzur ve mutluluk
gibi insani degerlerin yerini siddet, nefret, aghk gibi olumsuz durumlar almistir. Giiniimiizde
kiiresellesmenin de etkisiyle toplumlar birbirine yakinlagmis ve bu toplumlar1 bir arada tutmanin
onemli noktalarindan biri de degerler olmustur (Karababa, 2019). Yasanan biitiin bu durumlar
degerler konusunun énemini daha da artirmastir.

Deger kavrami felsefe, psikoloji, sosyoloji, antropoloji, iktisat, matematik ve tarih gibi bir¢ok alani
ilgilendiren ¢ok yonlii bir kavramdir (Asici, 2009; Ulusoy, 2007). Felsefede “Kisinin isteyen,
gereksinim duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren sey”, Matematikte “Bir
degiskenin veya bilinmeyenin say1 ile anlatim1”, genel anlamda ise “Bir seyin 6nemini anlatmaya

148



[— Y P—
. Py Py
Ozyuva & Yamag I [ b

Erciyes Journal of Education 2022, Vol 6, No 2, 145-165

yarayan soyut 0l¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet, bir seyin para ile dlgiilebilen karsilig:,
iistiin nitelik, meziyet, yararh nitelikleri olan kimse veya bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi Ogelerin biitiinii” olarak
tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2021).

Zencirkiran’a (2017) gore deger bir toplumun ulasmak istedigi en genel, en ideal ve en soyut
kiiltiir Ogelerini gostermektedir. Sosyolog Schaefer (2013) degeri insanlarin davranislarinm
etkileyen ayni zamanda bagkalarinin eylemlerini de degerlendirmenin Olgiitleri olarak
tanimlamaktadir. Ozensel’e (2003) gore ise deger toplumun sosyal ve kiiltiirel degerlerine anlam
kazandiran en 6nemli 6l¢iitlerdir.

Degerler bireysel boyutta kisilerin tutum ve davraniglari hakkinda bilgi veren toplumsal anlamda
ise toplumun ideal diisiinme ve davranis bigimlerini ortaya koymaya yarayan olgtitlerdir (Olcay
Imamoglu ve Karakitapoglu Aygiin, 1999). Degerler psikolojisi iizerine aragtirmalar yapmis olan
aragtirmacilara gore ise deger kavramu “bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu
hakkindaki inan¢” olarak tanimlanmaktadir (Giingor, 2000, s.27). Tutar (2016) degeri insanlar ya
da toplumlar tarafindan giinliik yasamda neyin istenen, uygun, giizel veya ¢irkin olduguna
yonelik kisilere rehber olan standartlar olarak tanimlamaktadir. “Degerler kisileri istenilen
davraniglara yonlendiren, belli durumlarin 6tesine gegen, davraniglarin belirlenmesinde ve
degerlendirilmesinde 6l¢iit olan, 6nem sirasia gore toplumdan topluma hatta kisiden kisiye
farklilik gosteren kavram ve inanglardir” (Schwartz ve Bilsky, 1987, s.551).

Tezcan’a (2016) gore sosyolojik anlamda deger sosyokiiltiirel bir olgunun 6nemini belirlemeye
yarayan Olgiittiir. Tezcan (2016) degerlerin 6zelliklerini dort maddede siralamaktadir.

e Degerlere grupta yer alan kisiler tarafindan ortaklasa karar verilmistir, degerler bireysel
yargilara dayanmaz.

e Degerlere inamlir. Degerler, toplumun ihtiyaclarinin karsilanmasi ve huzurun
saglanmasi icin gereklidir.

e Degerler kisileri duygulandirir ve heyecanlandirir. Insanlar yiice degerlere biiyiik
Ozverilerde bulunur, canlar1 pahasina bu degerleri korurlar.

e Degerler insanlarin zihninde var olan soyut kavramlardir.

1930’1u yillarm baginda Allport ve Vernon Spranger’in kuramini temel alan deneysel bir ¢calisma
yapmislardir. Calismalari Spranger tarafindan ortaya atilan 6 farkl kisilik tipinin degerlerle olan
iliskisini karsilikli olarak ortaya koymay: amaglamaktadir (Clawson & Vinson, 1978). Bu deger
kuraminda bireysel farkliliklar {izerine kurulan alt1 farkli boyut yer almaktadir. Bu boyutlar
estetik, teorik, ekonomik, siyasi, sosyal ve dini degerlerdir (Allport, Vernon & Lindzey, 1960’dan
akt. Sapsaglam, 2020).

Rokeach degerlerin belli bir davranis ya da amacin toplumsal olup olmamasina ya da tercih edilip
edilmemesine karar vermemizi saglamada etkili oldugunu ifade etmistir (Rokeach, 1973’den akt.
Biros, 2019). Ayrica Rokeach tiim insanligin 36 ana degeri paylastigini da belirtmistir. Bu
degerlerin 6nem siras kisiden kisiye degisebilmektedir. Bu degerler iki sinifa ayrilabilir: amag
degerler ve arag degerler. Amag degerler rahat bir yasam, baris icinde bir diinya, basarili olma,
bilgelik, dini olgunluk, esitlik, gercek dostluk, giizellikler diinyasi, heyecan verici bir yasam, ig
huzur, kendine saygi, mutluluk, 6zgiirliik, aile giivenligi, sosyal kabul, ulusal giivenlik, zevk;
ara¢ degerler ise bagimsiz olma, bagislayici, cesaretli, diiriist, entelektiiel, genis goriislii, hirsl,
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itaatkar, kendini kontrol eden, kibar, kendine hakim, mantikli, neseli, sevecen, sorumluluk sahibi,
yardimsever, yaratict olmadir (Rokeach, 1973’ten akt. Geng, 2020).

Schwartz ile Bilsky (1987) kapsaml bir literatiir arastirmasinin ardindan Rokeach’in ortaya attig1
deger kuramina dayanarak degerleri biyolojik gereksinimler, kisiler arasi uyum igin etkilesimsel
gereksinimler, topluluklarin refah ve yasamu icin toplumsal taleplerden olusan ii¢ evrensel
gereksinimin bilissel yansimalar1 olarak kabul eden bir kuram ortaya atmislardir. Kusdil ve
Kagitgibasi'na (2000) gore bu kuram, deger tipleri arasindaki dinamik iligkileri belirleme amacini
tasimaktadir. Deger tipleri birbirleriyle uyumlu olabilecegi gibi celiski ve zitlik da tasiyabilir.
Birbirine yakin degerler yiiksek bir benzerlik ve uyum iginde iken, birbirine uzak degerler celigki
icinde olabilir.

Schwartz ile Bilsky (1987) yedi farkl: iilkede yaptiklar: calisma ile degerlerin sekiz farkl: giidiisel
ilgi alanina ayrildigin belirtmiglerdir. Bunlar; zevk, giivenlik, sosyal gii¢, basar1, 6z yonelim,
toplum yanlisi, kisith uyum ve olgunluktur (Schwartz ve Bilsky, 1987).

Bagari Alani: Ugiincii temel ihtiyag ise hem fiziksel ihtiyaglarimizi kargilamak hem de
biitiinliigiimiizii korumak adina gerekli kaynaklari ¢evremizden elde etmek icin beceriler
gelistirip bunlar1 kullanmaktir. Bu beceriler basarili bir sosyal iletisim icin gegerlidir. Basari,
toplumda sosyal onay ve takdir igin temel olusturacaktir. Rokeach’in kuraminda oldugu gibi
basar1 alani icinde yer alan degerler yetenek, hirs ve sosyal onaydir (Schwartz ve Bilsky, 1987).

Oz Yonelim Alani: Bu alandaki degerler bir kisinin karar verme, yaraticilik ve davranista
bulunma igin var olan 6zgiir kapasitesine giiven ve bundan memnuniyet duymay ifade eder.
Rokeach’in kuraminda da oldugu gibi bu alandaki degerler hayal giicii (ilgi ve yaraticilik),
ozgiirliik, bilgi ve mantiktir (Schwartz ve Bilsky, 1987).

Kisith Uyum Alani: Sosyal etkilesimin ve gruplarin diizgiin bir sekilde isleyisi basa ¢ikilamaz
diirtiilerin ve bagkalarimin ¢ikarlarina zarar veren eylemlerin engellenmesini gerektirir.
Rokeach’in kuraminda oldugu gibi bu alanda yer alan degerler itaat, kibarlik, temizlik ve 6z
kontroldiir (Schwartz ve Bilsky, 1987).

Toplum Yanlist Alan: Diirtiilerin 6nlenmesi sosyal etkilesimin bozulmasini énlerken baskalarinin
huzuru igin olumlu anlamda ve etkin bir kaygi duymak da toplumlarin gelisimi igin gereklidir.
Bu gereklilik deger sistemlerinde de yansitilmaktadir. Rokeach’in kuraminda oldugu gibi bu
alanda yer alan degerler digerkamlik, yardimseverlik, kibarlik ve sevgidir (Schwartz ve Bilsky,
1987).

Sosyal Giig Alani: Sosyal gii¢ bir¢ok faydali kaynak {izerinde denetim saglamayla ilgilidir.
Rokeach kuraminda bu deger alanina direk yer vermemistir. Ciinkii Rokeach insanlarin giig
tarafindan yonlendirildigini kabul etmeyeceklerini ifade etmistir. Yalnizca igerisinde bir degerin
bulunmasi bir deger alani olarak sosyal giiciin degerlendirilmesi icin yeterli goriilmemistir. Bu
ylizden Schwartz ve Bilsky de sosyal gii¢ alanin1 anlam olarak en yakin bulduklar1 bagar1 alan
icinde degerlendirmislerdir. (Schwartz ve Bilsky, 1987).

Olgunluk Alani: Alanlarda yer verilen degerlere ulasmak ve bunlar1 korumak igin etkin bir
sekilde calismak gerekmektedir. Ancak insanlarin yalmizca yasayarak ve deneyimleyerek,
anlamay1 Ogrenerek, sosyal ve fiziksel gercekligi kabullenerek yani olgunlagsarak ulastiklari
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hedefler de vardir. Bu alanda yer alan olgunluk degerleri bilgelik, agik fikirlilik, olgun sevgi,
glizellikler diinyasi ve cesarettir (Schwartz ve Bilsky, 1987).

Schwartz 1992 yilinda ilk kuramini yeniden gozden gecirmis ve 20 iilkeden 40 6rneklem {izerinde
yaptig1 calisma ile kuraminda birkag degisiklik ve ekleme yapmustir. Ug potansiyel evrensel
deger tiiriiniin daha ayrintili bir sekilde ele alinmasi ve bu degerlerin 6lciilmesi i¢in yontemlerin
gelistirilmesi saglanmistir (Schwartz, 1992). Dinselligin sira dist 6zelliklerle evrensel bir deger
olarak degerlendirilebilecegi olasiligini ortaya atmis ve bu ¢alismada bu degeri 6lcebilecekleri
yontemler gelistirmistir. Yapilan deneysel calismalarin sonuglarina ve kavramsal
degerlendirmelere bakarak daha once belirlenmis olan dort deger alaninin taniminda ve
igeriginde degisiklige gidilmistir. Uc deger alanmnin adinda igeriklerini daha iyi yansitmalar:
adina degisiklik yapilmistir. Bunlar; 6z yonelim, uyarihim, hazcilik, basari, giig, giivenlik, uyum,
gelenek, maneviyat, iyilikseverlik ve evrensellik degerleridir (Schwartz, 1992).

Oz Yonelim: Bu alanin hedefi degismemistir ancak hedefe daha iyi uymasi agisindan bu alanin
hedefini 6l¢en degerlerde bir degisiklige gidilmistir. Bu alanu 6lgen degerler yaraticilik, 6zgtirliik,
kendi hedeflerini belirleme, merakli olma, Ozgiir olma degerleri olarak giincellenmistir
(Schwartz, 1992).

Uyarilim: Uyarilim degerleri ideal bir harekete ge¢me i¢in organizmanin ihtiyaci olan gesitlilik
ve uyarihimdan dogmaktadir (Berlyne, 1960; Houston ve Mednick, 1963; Maddi, 1961'den akt.
Schwartz, 1992). Sosyal deneyimle olusan uyarilim ihtiyacindaki biyolojik temelli cesitlilikler
uyarihim degerlerinin 6neminde bireysel farkliliklara yol agabilir. Bu alanda yer alan degerler
heyecan, yenilik, hayata meydan okumadir (Schwartz, 1992).

Hazcilik: Onceki galismalarda Rokeach’in listesinde yer alan mutluluk ve nese degerlerini
icerdigi icin zevk alani olarak adlandirilmistir. Ancak bu degerlerin ikisi de organizmanin
ihtiyac¢larindan kaynaklanmamaktadir. Bu nedenle bu tiirde yer alan degerleri zevk ve duyularin
kisisel tatmin (zevk, hayattan tat alma) olusturur (Schwartz, 1994).

Bagar1: Bu alan 6nceki ¢alismada oldugu sekliyle kalmistir. Herhangi bir ekleme ya da degisiklik
yapilmamistir (Schwartz, 1992).

Giic: Bu ¢alismada giic alan1 basari alani igerisinde degil ayr1 bir alan olarak degerlendirilmistir.
Basar1 degerleri somut etkilesimde yeterliligin aktif bir sekilde gosterilmesini vurgularken giic
degerleri daha genel bir sosyal sistem igerisinde baskin bir konum elde etme ve bu konumu
koruma odaklidir. Gii¢ degerlerinin asil hedefi, sosyal statiiniin ve saygmligin korunmasi,
insanlar ve kaynaklar iizerinde denetim ve kontroliiniin saglanmasidir. Bu alana ait degerler
otorite, zenginlik, sosyal gii¢, toplumdaki goriiniimiinii koruyabilme ve toplum tarafindan
taninmadir (Schwartz, 1992).

Giivenlik: Bu calismada toplumsal giivenlik degerlerinin yaninda bireysel giivenlik degerlerine
de yer verilmistir. Eklenen yeni degerler ile bu alana ait degerler toplumsal diizen, aile giivenligi,
ulusal giivenlik, karsilikli iyilik, temizlik, ait olma ve saglikli olma degerleri olmustur (Schwartz,
1992).
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Schwartz bir sonraki ¢alismasinu 44 iilkede 97 6rneklem ile yapmistir (Schwartz, 1994). Bu
calismasinda Schwartz (1994) degerleri 10 kategoriye ayirmigtir. Bunlar; giig, basari, hazcilik,
uyarilim, 6z yonelim, evrenselcilik, iyilik, geleneksellik, uyum ve giivenliktir.

Schwartz 2012'de yaptig1 bir diger calisma ile kuramini 82 {ilkeden topladig1 verilerle tekrar
gozden gegirmis ve bazi degisiklikler yapmistir. Bu calismasinda Schwartz 1992 yilinda yaptig:
calismada yer verdigi maneviyat deger alanini bir¢ok kiiltiirde biiyiik 6nem tasimasina ragmen
evrensel boyutta olmayabilecegi ve kiiltiirleraras1 bir tutarlilift olmadigr i¢in kuramindan
¢ikarmis, bunun yerine evrenselcilik deger alan: baslig: altinda maneviyat alaninda yer alan
degerlere de yer vermistir (Schwartz, 2012).

Evrenselcilik alani toplumun ve diinyanin refahini ve dogayla ilgili olan seyleri ilgilendirir. Bu
alanda yer alan degerler acik fikirli olmak, toplumsal adalet, esitlik, baris i¢inde bir diinya,
dogayla biitiinliik icinde olma, bilgelik ve gevreyi koruma, i¢ uyum ve manevi bir yasam
degerleridir (Schwartz, 2012).

fgili literatiir incelendiginde ulagilan caligmalarin genellikle kitaplarda yer alan metinler
tizerinden yapildig1 tespit edilmistir. Ayrica sadece bir metin tiirii tizerinden, bu metinlerde
degerlerin yer alip almama durumunu inceleyen ¢alismalar da bulunmaktadir (Capoglu ve Okur,
2015; Firat ve Mocan, 2014; Pilav ve Erdogan, 2016). Calismalarin bazilar ise kitaplar veya
dergilerde yer alan metinler, etkinlikler ve sorular gibi biitiin elementleri degerlendirmeye
almislardir (Karacan, 2018; Sayin, Orbay ve Altunay Sam, 2019; Sahin ve Basgiil, 2018; Sahin ve
Tugrul, 2020; Yeter ve Kurtdede Fidan, 2021). Calismalardan elde edilen bulgular genelde
kitaplarm deger aktarimi konusunda yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir (Acar ve Yaman
Kasap, 2020; Aydin, 2019; Capoglu ve Okur, 2015; Celikkaya, 2013; Dogan ve Giiliisen, 2011;
Ekinci Celikpazu ve Aktas, 2011; Firat ve Mocan, 2014; Giiven ve Yildirim, 2019; Keskin, 2015;
Sezer, 2005; Sen, 2008). Bunun yaninda kitaplarin degerler yoniinden yeterli oldugu sonucuna
varan ¢alismalar da bulunmaktadir (Giizel, 2013; Padem ve Aktan, 2014; Yigit ve Tarman, 2013).

Calismalar kitaplarda yer alan ¢ogu degerin de kitap igerisinde dengesiz bir sekilde dagilim
gosterdigini ortaya koymustur (Acar ve Yaman Kasap 2020; Aktan ve Padem, 2013; Capoglu ve
Okur, 2015; Ecerkale ve Bayrak, 2018; Evin ve Kafadar, 2004; Giil, 2017; Giiven ve Yildirim, 2019;
Hatay Ugar, 2019; Karacan, 2018; Pilav, Demir ve Demir, 2015; Sayimn vd., 2019). Kitaplarda yer
verilen degerler ve yer alma sikliklari ise cesitlilik gostermektedir.

Arastirmanin Onemi

Bireyler degerleri oncelikle ilk girdikleri topluluk olan ailede kazanirlar. Ancak daha sonra
icerisinde bulunacaklar1 daha biiyiik topluluklarda ailelerinde kazanmis olduklar1 bu degerler
yetersiz kalabilir ya da toplumun degerleriyle tamamen ¢atisabilir. Bu tiir durumlarda bir egitim-
ogretim kurumu olan okullar toplumda genel olarak kabul goren degerleri kazandirma ve ailede
kazarilan degerlerin giiclendirilmesi adina devreye girer. Toplumda ortak kabul géren degerleri
kazanan kiginin i¢inde bulundugu topluma aidiyet duygusu daha da artar.

Son yillarda Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge dersleri basta olmak iizere biitiin derslerin
Ogretim programlarina deger egitimi dahil edilmistir. Bu durum okullarda degerler egitimine
onem verilmeye baslandiginin agik bir gostergesidir. Derslerde degerler egitimi konusunda
yapilan c¢alismalar incelendiginde bu calismalarin genellikle Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve
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Tiirkge gibi ders igeriklerine dahil olacak sekilde kitaplarin ve kitaplarda yer alan metin, gorsel
ve etkinliklerin deger kazandirmada etkililigi adina yapilmis calismalar oldugu goriilmektedir
(Aktan ve Padem, 2013; Ekinci Celikpazu ve Aktas, 2011; Erdonmez, 2019; Giiven ve Yildirim,
2019; Giizel, 2013; Padem ve Aktan, 2014; Yigit ve Tarman, 2013). Bu dogrultuda bu ¢aligmada 6.
simif Ingilizce ders kitaplarmdaki metinlerde yer alan degerlerin Schwartz'm (2012) deger
kategorileri dogrultusunda incelenmesi amaclanmistir. Schwartz'in (2012) deger siiflamasinin
bu arastirmada temel alinmasinin nedeni ise yapilan literatiir taramas: sonucunda Schwartz
tarafindan belirlenen siniflamanin diger deger siniflamalarini da kapsayan en genis kapsamli
deger smiflamasi oldugunun tespit edilmesidir. Daha once Ingilizce derslerinde kullamlan
kitaplar1 degerler acisindan inceleyen bir arastirma bulunmamasi agisindan bu arastirma énem
kazanmaktadir. Ayrica bu aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgularla Ingilizce ders
kitaplarinda Schwartz’'in (2012) deger smniflamasinda yer alan hangi degerlere yer verildigi,
bunlarin sikliklar: tespit edilerek kitaplardaki bu eksikliklerin giderilmesi ve kitaplarin degerler
egitiminde etkin bir sekilde kullanilmas1 hedeflenmistir. Boylelikle degerler egitimine sadece
birkag ders igeriginde degil ingilizce ders kitaplarinda da yer verilmesi konusunda bir farkindalik
olusturulma noktasinda literatiire katk: saglanacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci 6. sinif Ingilizce ders kitaplarinda yer alan metinlerde Schwartz'in (2012)
deger siniflamasindaki hangi degerlere yer verildigini tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmada yer verilen alt problemler sunlardir:

e 6. sinif Ingilizce ders kitaplarinda yer alan metinlerde Schwartz'in (2012)
siniflamasindaki degerler ne siklikla yer almaktadir?

e Metinlerde yer alan degerler Schwartz'in (2012) hangi deger kategorilerinde yer
almaktadir?

YONTEM
Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada 6. sinif ingilizce ders kitaplarinda yer alan metinlerin icerdigi degerler
bakimindan incelenmesi amaciyla nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi
benimsenmistir. 6. sinif Ingilizce ders kitaplar incelenirken ders kitaplarinda yer alan metinler
tizerinde Schwartz (2012) tarafindan belirlenmis olan 10 temel alandan (6z yonelim, uyarilim,
hazcalik, basary, giig, glivenlik, uyma, geleneksellik, iyilikseverlik ve evrensellik) ve bu alanlarda
yer alan 36 alt degerden (aileye onem verme, sevgi, yardimsever olmak, sorumluluk, zevk-
hayattan tat almak, arkadaslik, saglikli olmak, kibar olmak, toplumsal adalet, temiz olmak,
cevreyi korumak, baris icinde bir diinya istemek, 6zgiir olmak, esitlik, zeki olmak, sosyal diizen,
aile gtivenligi, ulusal giivenlik, diriistliik, bagislayicilik, sadakat, yaraticilik, merakli olma, agik
fikirli olma, bilgelik, 6z denetim, cesur olmak, dinamik ve heyecanli bir yasama sahip olmak,
otorite, zenginlik, sosyal gii¢, gelenege saygy, alcak goniillii dindar, kanaatkarlik ve geleneklere
bagli) olusan smiflama dogrultusunda dokiiman incelemesi yapilmistir. Dokiiman incelemesi
yonteminde aragtirilmas: hedeflenen durumlar hakkinda bilgi igeren yazii materyaller
incelemeye alinmaktadir. Egitim alaninda kullanilan ders kitaplari, 6gretim programlari, egitimle
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ilgili resmi belgeler, 6grenci 6devleri, 6gretmen dosyalar1 dokiiman olarak kullanilacag: gibi film,
video ve fotograf gibi materyaller de inceleme i¢in kaynak olabilirler (Yildirim ve Simsek, 2018).

Veri Toplama Araglar ve Verilerin Toplanmasi Siireci

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Talim ve
Terbiye Kurulunun 18.04.2019 giin ve 8 sayili karar1 ile ders kitab1 olarak kabul edilen 2020-2021
egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi'na bagli ortaokullarin 6. siniflarinda okutulan iki
farkli ders kitabidir. Bu ders kitaplarinda bulunan metinlerde yer alan degerler Schwartz (2012)
tarafindan belirlenmis deger kategorileri dikkate alinarak incelenmistir. Kitaplarin incelenmesini
kolaylagtirmak adma Milli Egitim Bakanlig1 Yayinevine ait Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu
Ingilizce 6 Ders Kitabi arastirmada D1 olarak, Pasifik Yayinlarina ait English Route 6 Course Book
ise D2 olarak adlandirilmigtir. Bu kitaplarda yer alan metinler secilirken kitaplarda yer alan
Reading ve Listening boliimleri dikkate alinmistir. Metinler kisa okuma parcalari, siirler, sarkilar
ve diyaloglardan olusmaktadir. D1’den 19 okuma metni ve 29 dinleme metninden olusan toplam
48 metin, D2’den ise 20 okuma metni ve 30 dinleme metninden olusan toplam 50 metin
incelemeye dahil edilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Ders kitaplari analiz edilirken igerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu yontem belirli kurallara
gore belirlenmis kodlamalara bagli olarak bir veri igerisindeki sozciiklerin bu kodlamalarla
belirtildigi sistematik ve yinelenebilir bir yontemdir. Bu yontemde amag¢ metinlerden olusan bir
veri dizisinde belli ifadelerin varhigini ve sikligini belirlemektir (Biiytikoztiirk, Kili¢ Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Bu arastirmada 6ncelikle ders kitaplarinda yer alan metinler
belirlenmistir. Daha sonraki asamada metinler elektronik ortama aktarilmis ve metinlerde yer
alan climleler Schwartz (2012) tarafindan belirlenen 36 alt deger dogrultusunda
degerlendirilmistir. Ciimleler degerlendirilirken ciimlelerde yer alan ifadelerden anlam
cikarilarak degerler tespit edilmistir. Son asamada metinlerde yer alan degerler ve bunlarin yer
alma sikliklar1 tablolastirilip yorumlanmstir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada gecerlik ve giivenirligi saglamak igin veriler daha 6nceden olusturulmus bir
kavramsal cerceve dogrultusunda toplanmis ve elde edilen verilerin bu gerceve ile uyumlu
oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmada elde edilen verilerden yola c¢ikilarak tahminler ve
genellemeler elde edilmis ve bu dogrultuda sonuglara ulasilmistir. Arastirma sonuglar:
aragtirmada temel alinan kavramsal cerceve ve arastirma sorular: ile tutarhidir. Elde edilen
bulgulara iliskin baska arastirmalarla karsilastirilacak sekilde ayrintili aciklamalar yapilmaistir.
Arastirmanin dayandig1 kavramsal cerceve ve varsayimlar agik bir sekilde belirtilmistir. Verileri
toplamada kullanilan 6l¢gme araci, verilerin toplanma sekli, verilerin analiz edilmesi ve sonuglara
nasil ulasildig acik bir sekilde ortaya konmustur. Arastirmada toplanan verilere iliskin dogrudan
alintilara yer verilerek ayrintili betimleme yapilmistir. Arastirmada benimsenen desen, verilerin
ham sekli, analizi ve bunlarin sonuglarima iliskin olusturulan biitiin dokiimanlar toplanip bir
uzmana gonderilmis, bu uzman biitiin bu dokiimanlar: degerlendirmis ve arastirmaciya doniit
vermistir.
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BULGULAR

Yapilan inceleme sonucu D1’de yer verilen 48 metinden sadece bir metinde herhangi bir degere
rastlanmazken D2’de 50 metinden 5'inde hicbir degere yer verilmedigi tespit edilmistir.

Her iki kitap da genel olarak degerlendirildiginde deger sikliklarimin kitaplara gore dagilimi
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Degerlerin kitaplarda yer alma sikliklari

Schwartz’in deger

siniflamasinda yer DY'de yer alma % D2'de yer alma %
o Ssayi1si sayis1
alan alt degerler
Aileye 6nem verme 18 52 14 3,6
Sevgi 27 7,9 25 6,5
Yardimsever olmak 13 3,8 17 44
Sorumluluk 40 11,7 57 15
Zevio hayatanat 7 314 134 35,3
Arkadaglik 19 55 28 7,3
Saglikli olmak 17 5 24 6,3
Kibar olmak 35 10,2 11 2,9
Toplumsal adalet 12 3,5 14 3,6
Temiz olmak 14 4,1 7 1,8
Cevreyi korumak 27 79 40 10,5
Baris iginde bir
diiniagistemek 1 0.2 1 0.2
Ozgiir olmak 6 1,7 1 0,2
Esitlik 4 1,1 4 1
Zeki olmak 0 0 2 0,5
Sosyal diizen 0 0 0 0
Aile giivenligi 0 0 0 0
Ulusal gtivenlik 0 0 0 0
Diiriistliik 0 0 0 0
Bagislayicilik 0 0 0 0
Sadakat 0 0 0 0
Yaraticiik 0 0 0 0
Merakli olma 0 0 0 0
Acik fikirli olma 0 0 0 0
Bilgelik 0 0 0 0
Oz denetim 0 0 0 0
Cesur olmak 0 0 0 0
Dinamik ve heyecanli
bir yagama sahip 0 0 0 0
olmak
Otorite 0 0 0 0
Zenginlik 0 0 0 0
Sosyal giig 0 0 0 0

155



[— Y P—
. Py Py
Ozyuva & Yamag I [ b

Erciyes Journal of Education 2022, Vol 6, No 2, 145-165

Gelenege saygt 0 0 0 0
Algak gondillia 0 0 0 0
Dindar 0 0 0 0
Kanaatkarlk 0 0 0 0
Geleneklere baglh 0 0 0 0
Toplam 340 100 379 100

Tablo 1 degerlendirildiginde D1’de 14 deger tiirii D2'de ise 15 deger tiirii tespit edildigi
goriilmektedir. Her iki kitapta da sikliklar1 degismekle birlikte ayni degerlerin yer aldig1 tespit
edilmistir. Yalnizca D2’de iki kez yer verilen zeki olmak degerine D1’de yer verilmemistir. Her
iki kitapta da en sik yer verilen ilk iki degerin sirasiyla zevk, hayattan tat alma ve sorumluluk
degerleri oldugu goriilmektedir. Kitaplarda en az yer verilen iki deger ise D1’de esitlik ve barig
i¢inde bir diinya iken D2’de baris i¢inde bir diinya ve 6zgiir olmak olmustur. D1’de 22 degere hig
yer verilmezken D2’de 21 degere hig yer verilmedigi tespit edilmistir.

Her iki kitapta yer alan tiniteler ayr1 ayr1 degerlendirildiginde:

e Dl’de deger tiiriiniin en fazla oldugu tinite 9. ve 10. tinitelerdir. Bu {initelerde sekiz deger
tiirii tespit edilmistir.

e D2de deger tiiriiniin en fazla oldugu iiniteler 1, 8 ve 10. tinitelerdir. Bu tinitelerde de
sekiz deger tiirii tespit edilmistir.

e Deger sayilarinin en fazla oldugu tiniteler ise D1’de ve D2’de 9. {initelerdir. Sekiz deger
tiirii sirastyla toplamda 97 ve 78 kez bu iinitelerde tespit edilmistir.

e D1’de deger tiiriiniin en az oldugu tinite 2, 4 ve 5. {initelerdir. Bu {initelerde {i¢ deger
tiirii tespit edilmistir.

e D2de en az deger tiiriiniin oldugu {initeler 2 ve 5. iinitelerdir. Bu {initelerde {i¢ deger
tiirii tespit edilmistir.

e Deger sayisiin en az oldugu iinite D1’de 6. iinitedir. Bu {initede bes deger tiiriiniin yedi
kez kullanildig: tespit edilmistir.

e Deger sayisinin en az oldugu iinite D2’de 6. {initedir. Bu tinitede alt1 deger tiirii toplamda
alt1 kez kullanilmistir.

Kitaplarda tespit edilen degerler Schwartz tarafindan belirlenen deger kategorilerine gore
degerlendirildiginde:

e Saglkl olmak degeri D1’de 17, D2'de 24 siklikla, temiz olmak degeri D1’de 14, D2'de 7
siklikla Schwartz’in giivenlik baslig1 altinda yer alan degerlerdir.

e Yardimsever olmak degeri D1’de 13, D2’de 17 siklikla, sorumluluk sahibi olmak degeri
D1’de 40, D2’de 57 siklikla, sevgi degeri D1’de 27, D2’de 25 siklikla ve arkadaslik degeri
D1’de 19, D2’de 28 siklikla iyilikseverlik baglig: altinda yer almaktadar.

o Ozgiir olmak degeri D1’de 6, D2'de 1 siklikla 6z-ydnelim baghgi altinda yer alan bir
degerdir.

e Toplumsal adalet degeri D1’de 12, D2’de siklikla, esitlik degeri D1’de 4, D2’de 4 siklikla,
baris iginde bir diinya istemek degeri D1’de 1, D2’de 1 siklikla ve ¢evreyi korumak degeri
D1’de 27, D2’de 40 siklikla evrenselcilik bashg: altinda yer verilen degerlerdir.

e Zevk, hayattan tat alma degeri D1’de 107, D2’de 134 siklikla hazcilik baghig: altinda yer
almaktadir.
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e Aileye énem verme degeri D1'de 18, D2’de 14 siklikla ve kibar olmak degeri D1'de 35,
D2’de 11 siklikla uyma baghg altinda yer almaktadir.
e Zekiolmak degeri D1’de 0, D2’de 2 siklikla ise basar1 baghig: altinda yer alan bir degerdir.

Bu bulgulara gore kitaplarda Schwartz'in deger kategorisinde yer alan 10 deger kategorisinden
her iki kitapta da alt1 deger kategorisinin (giivenlik, iyilikseverlik, 6z yonelim, evrenselcilik,
hazcalik, uyum) igerisinde yer alan herhangi bir degere yer verildigi goriilmiistiir. D2'de D1’den
farkl olarak basari kategorisinde yer alan bir degere de yer verilmistir.
Ayrica;
e Giivenlik kategorisinde yer alan sosyal diizen, aile giivenligi ve ulusal giivenlik
degerlerine,
o [lyilikseverlik kategorisinde bulunan diiriistliik, bagislayicilik ve sadakat degerlerine,
e Oz-yonelim kategorisinde bulunan yaraticilik ve merakli olma degerlerine,
e Evrenselcilik kategorisinde bulunan agik fikirli olma ve bilgelik degerlerine,
e Uyma kategorisinde bulunan 6z-denetim degerine her iki kitapta da yer verilmemistir.
e Her iki kitapta da uyarilim (cesur olmak, dinamik ve heyecanli bir yasama sahip olmak),
glic (otorite, zenginlik, sosyal gii¢) ve geleneksellik (gelenege saygy, alcakgondillii, dindar,
kanaatkarlik, geleneklere bagli) deger kategorilerine iliskin herhangi bir degere
rastlanmamuistir.

Kitaplarda en sik yer verilen degerlere iliskin baz1 6rnekler su sekildedir:

Zevk, hayattan tat alma degeri

Metinlerde zevk, hayattan tat alma degeri genellikle yapmaktan zevk duyulan aktivitelerin ifade
edildigi ctimlelerde tespit edilmistir.

et

N a traditional folk dance course.”

(D1, Unite 1, 5.24).

“I play football on Thursdays, swim on Mondays and attend a folk dance course on Fridays.”
(D2, Unite 1, 5.16).

Hi. I'm Berna. I like eggs, butter, jam, honey, cheese

~  cucumbers with bread or bagels, too. I drink tea.

r : . : (D2, Unite 2, 5.31).
Hi, 'm Bruce. I like croissants, butter, jam and ¢
boiled eggs at breakfast. I drink orange juice or tea / P W LTI

'
— W s,
b s
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Liz: You are right but I love shopping and there are a lot of shopping centres (D1, Unite

in the cities. \ 3, 5.60).

Don’t worry, be happy.
Be happy, be happy!

(D1, Unite 4, 5.77).

Let’s go to the beach and swim!
[ think it is fantastic.

(D1, Unite 5, s. 97).

I like my job.

| love my job-.

(D2, Unite 6, s. 90).

with my grandmother. My grandfather and [
walked in the forest. We stayed in a tent and |
enjoyed it very much.

(D1, Unite 6, Metin 3, s. 130).
Sorumluluk degeri

Metinlerde sorumluluk degeri genellikle kisinin kendi sorumluluklarmi bilip bunlar1 yerine
getirmesi ve duyarli bir vatandas olarak iginde yasadig1 ¢evreye ve bu ¢evrede yer alan insanlara
iliskin sorumluluklari seklinde yer almaktadur.

“...I take care of my cat and play with her.”

(D1, Unite 1, s. 19).

Julia: We should (3) uupemersene lt(o school. We should (4)-use..puh|ic .................... .
cycle or wal .
transpartation

(D1, Unite 9, s. 162).

“...we should unplug the electrical devices and turn off the lights when we’re not using them.”
“...we shouldn’t leave the taps running.”
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“We should use solar energy more and don’t forget to recycle our old batteries.”
“...we shouldn’t use more energy than we need.” (D1, Unite 9, s. 167).

“Use less water.”

“Turn off the lights.”

“Unplug electrical devices at night.”

“Don’t cut down the trees.”

“Don’t throw garbage on the streets.”

“Recycle.” (D2, Unite 9, s. 125).

You shouldn’t buy
unnecessary things in the market. Reuse the

items such as jars, pots, newspapers, carrier
bags, packaging papers, etc. Classify the

rubbish as paper, plastic, metal and (D2, Unite 9, 5. 129).

glass to recvcle.

koru

Cevreyi

“We shouldn’t throw rubbish into the water.”

“Factories shouldn’t pour their wastes into the water sources.”

Don’t throw your rubbich around!

“We should cycle or walk to school.”
“We should use public transportation.”
“We should recycle our litter.”

“We should protect the animals.” (D1, Unite 9, s. 162).

[netead, you chould recyele your litter.

(D1, Unite 9, s. 165).

“Unplug your computer and turn off the lights!”
“Don’t forget to turn the tap off!”
“...be more careful about the use of energy and save energy sources!” (D1, Unite 9, s. 169).
1. Use less water.
2. Turn off the lights.
3. Unplug electrical devices at night.
4. Don’t cut down the trees.
5. Don’t throw garbage on the streets.
6. Recycle.

(D2, Unite 9, s. 125).

“.. first we should save energy.”
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“...we should save energy.”

“We can use less water and electricity.”

“Turn off the lights and electrical devices.”

“Don’t waste water.”

“We shouldn’t leave the water running and we should unplug the computer and the TV.”
“Recycling. It saves energy and money.”

“You can use the same thing again and again.”

“We should put glass, paper, plastic and metal in different bags.”

“...we should take them (glass, paper, plastic, metal) to the recycling bins.” (D2, Unite 9, s. 132).

Kibar olmak
Kibarlik gosteren ifadelere 6zellikle diyaloglarda yer verilmistir.

“Pardon me?”

“No, thanks.”

“...,please.”

“...Thank you.” (D1, Unite 2, s.30).
“Good morning.”

“Welcome toLuca’s!

“...thanks.”

“...please?”

“Enjoy your breakfast.”

“Thank you.” (D1, Unite 2, 5.37).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Elde edilen bulgulara gore D1’de 14 deger tiirii toplam 340 kez, D2’de ise 15 deger tiirii 379 kez
tespit edilmistir. Buradan D2’de D1’den daha fazla degere daha fazla yer verildigi sonucu elde
edilmistir. Ancak bu fark dikkat cekecek kadar fazla degildir. Her iki kitapta da ayni1 deger tiirleri
tespit edilmistir. Yalnizca incelenen D2’de D1’den farkli olarak iki kez zeki olmak degerine yer
verildigi tespit edilmistir. Her iki kitapta da yer alan degerler aileye tnem verme, sevgi,
yardimsever olmak, sorumluluk sahibi olmak, zevk ve hayattan tat almak, arkadaslik, saglikl
olmak, kibar olmak, toplumsal adalet, temiz olmak, ¢evreyi korumak, baris i¢inde bir diinya
istemek, 6zgiir olmak ve esitlik degerleridir.

Yapilan inceleme sonucunda her iki kitapta da en sik tekrar eden degerin zevk, hayattan tat alma
degeri oldugu tespit edilmistir. Bu sonug¢ Kaliyeva (2015) tarafindan yapilan aragtirma ile
benzerlik gdstermektir. Kaliyeva aragtirmasinda inceledigi yabancilar tarafindan Ingilizce
Ogretmek amaciyla hazirlanmis ve Tiirkiye’de okutulan kitaplarda en fazla yer verilen
degerlerden birinin zevk degeri oldugu sonucunu elde etmistir. Bu aragtirma disinda Ingilizce
ders kitaplarini degerler agisindan inceleyen bir arastirmaya rastlanmamustir. Giil (2017) Tiirkce
kitabinda yer alan metinlerle yaptig1 arastirmada zevk degerinin metinlerde en fazla yer alan
degerlerden biri oldugu sonucuna varmustir.

Zevk, hayattan tat alma degerinden sonra her iki kitapta da sorumluluk en sik tekrar eden
degerdir. Bu degere D1’de 40 kez yer verilirken D2’de 57 kez yer verilmistir. Dogan ve Giiliisen
(2011), Kus, Merey ve Karatekin (2013), Giizel (2013), Kog¢ (2013), Celikkaya (2013), Sahin ve
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Basgiil (2018), Giiven ve Yildirim (2019), Sahin ve Tugrul (2020) ve Koltas (2020) da yaptiklar:
arastirmalarda sorumluluk degerinin kitaplarda en fazla yer verilen degerlerden biri oldugu
sonucunu elde etmistir.

Metinlerde en az yer verilen degerler degerlendirildiginde ise her iki kitapta da metinlerde en az
yer verilen degerin baris icinde bir diinya degeri oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu Baki (2019),
Ecerkale ve Bayrak (2018), Giizel (2013), Kaliyeva (2015), Kus vd. (2013) ve Sen (2008) tarafindan
yapilan arastirma sonuglari tarafindan desteklenmektedir. Bu bulgunun aksine Aktan ve Padem
(2013) yaptiklar1 aragtirmada barig degerini metinlerde en sik yer verilen degerlerden bir olarak
tespit etmislerdir.

Degerler agisindan kitaplarin {initeler arasi dagilimin farklilik gostermesi degerlerin {initelere
gore dengeli bir sekilde dagilmadigim gostermektedir. Ayrica degerler metinlere de dengeli bir
sekilde yayilmamustir. Bu sonuglar Acar ve Yaman Kasap (2020), Aktan ve Padem (2013), Dogan
ve Giiliisen (2011), Ersoy ve Sahin (2012), Evin ve Kafadar (2004), Giil (2017), Hatay Ucar (2019),
Karacan (2018), Keskin (2015), Pilav vd. (2015), Pilav ve Erdogan (2016) ve Yilar (2016) tarafindan
yapilan aragtirmalarla da desteklenmistir. Ayrica deger tiirlerinin dagilimi incelendiginde
temalarin degerlerde belirleyici oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada varilan bir diger sonu¢ metinlerde yer alan degerlerin genellikle dolayli olarak
verilmesidir. Ayn1 sonuca Hatay Ugar'in (2019) arastirmasinda da ulasilmistir. Bu durum
metinlerin asil amacimin deger kazandirmak olmadigini diisiindiirtmektedir. Biitiin bu sonuglar
degerlendirildiginde 6. sinuf Ingilizce kitaplarinin degerler agisindan yetersiz oldugu yorumu
yapilabilir.

Kitaplar Schwartz’in (2012) deger kategorilerine gore degerlendirildiginde kitaplardaki
metinlerde en fazla deger cesidine sahip olarak hazalik, iyilikseverlik ve evrenselcilik
bagliklarinda degere yer verilirken uyarilim, gii¢c ve geleneksellik bagliklarinda hi¢ degere yer
verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Schwartz (2012)'a gore deger kategorilerinde en 6nemli deger
kategorileri iyilikseverlik, 0z-yonelim ve evrenselcilik degerleri iken insan dogasina ters
diismesinden dolay1 en az 6neme sahip degerler gii¢ ve uyarilm degerleridir. Kitaplarda
tizerinde daha fazla durulan degerler bu agidan degerlendirildiginde iyilikseverlik ve
evrenselcilik degeri Schwartz tarafindan belirtilen goriise uygun sekilde en ¢ok yer verilen
degerlerden olmustur. Bunlarin aksine 6z-yonelim deger kategorisine iligkin hicbir degere her iki
kitapta da yer verilmemistir. Schwartz’a gore en az dneme sahip deger kategorilerinden olan
uyarilim ve gii¢ degerlerine her iki kitapta da rastlanmamustir. Buradan tam anlamiyla olmasa da
kitaplar ve Schwartz’in bakis agis1 arasinda bir uyum oldugu sonucuna ulagilabilir.

Sonuglar dogrultusunda Ingilizce ders kitaplarina iliskin verilebilecek dneriler agagidaki gibi
siralanabilir:

e Ders kitaplarinin mevcut 6gretim programlari dogrultusunda hazirlandig1 goz oniinde
bulundurulursa 6ncelikle 6gretim programinda degerler egitimine daha agik ve kapsayici
sekilde vurgu yapacak degisikliklerin yapilmas: gerekebilir.

¢ Kitaplarda yapilan arastirma sonucunda hig yer almadig: tespit edilen 6z-y6nelim, uyma,
geleneksellik ve giivenlik degerlerine yer verilebilir.

e Kitaplarda degerlere daha dengeli bir sekilde yer verilmelidir. Degerler iinitelere ve
tinitelerde yer alan metinlere esit miktarda dagitilmalidir. Temalar daha ¢ok degerleri
dikkate alacak sekilde secilebilir.
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Etik Kurul Onay1: Arastirmanin veri kaynaklarini dokiimanlar olusturmasi nedeniyle etik kurul
raporu i¢in bagvuru yapilmamustir.

Yazar Katki Oranm1 Beyani: Bu ¢calismaya birinci yazar %70, ikinci yazar ise %30 katki saglamistir.
Cikar Catismas1 Beyani: Yazarlar herhangi bir ¢ikar catismasi beyan etmemistir.
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8. Stnif Ogrencilerinin Karenin Tanimuiyla liskili Algilar1*

Emine Gaye CONTAY
Asuman DUATEPE PAKSU

Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi
0z

Bu ¢alismanin amaci, 8. smif 6grencilerinin karenin tanimiyla iligkili algilarini
ortaya cikarmaktir. Nitel yontemle incelenen ve durum ¢alismasi olarak tasarlanan
bu ¢alismanin uygulamasi, Ege Bolgesinde bir il merkezinde bulunan ii¢ farkl
ortaokulda yapilmistir. Calisma, 55i erkek, 36's1 kiz olmak iizere 91 sekizinci sinif
Ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Calismada Ahuja’dan (1996) uyarlanan bir veri
toplama aract kullanilmistir. Arastirmanin verileri igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Analizler sonucunda Ogrencilerin karenin tarumiyla ilgili algilar,
karenin tanimlanmastyla iligkili yaklagimlar: belirli temalar (6rnek gosterme, sekil
¢izme, gorsel anlatimlarda bulunma, sadece matematiksel dil kullanma, 6zellikleri
listeleme, tanim ciimlesi kurma, iist smifla iliskilendirme) ve yeterli ve gerekli
kosullar1 icerme durumlari basliklar: altinda toplanmustir. Elde edilen bulgular bu
calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin ¢ogunun kareyi tanimlamada sorunlar
yasadiklarinit ortaya koymustur. Bazi Ogrencilerin karenin bir¢ok 0zelligini
bilmelerine ragmen beklenen diizeyde tanim yapamadiklar1 goriilmiistiir. Cogu
ogrencinin karenin belirli 6zelliklerinin birbirleriyle olan iligkilerini fark
edemedikleri, bununla ilgili olarak da gerek ve yeter sart1 saglayan dogru bir
tanim1 ifade etmekte sikinti yasadiklar1 belirlenmistir. Katilimc1 6grencilerin
hemen hemen hepsi kareyi iist smufla iliskilendirmede ve yeterli ve gerekli
kosullarda tanimlamada basarili olamamiglardir. Bu bulgular ¢ergevesinde sonug
olarak Ogrencilerin Van Hiele’in 3. diizeyinde beklenen bir tanimi
olusturamadiklar1 belirlenmistir. Calismanin sonunda arastirmanin sonuglarindan
yola ¢ikarak sonraki arastirmacilar icin 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul Ogrencileri, Van Hiele geometrik diisiinme
diizeyleri, kare tanimz, hiyerarsik siniflandirma, dortgenler
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ABSTRACT

The aim of this qualitative study is to reveal the 8th grade students' perceptions of
the definition of square. For this purpose, students' approaches to the definition of
the square and whether their definitions contain necessary and sufficient
conditions were examined and interpreted according to Van Hiele thinking levels.
Participants were 91 eighth grade students (55 male and 36 female) from three
middle schools in the Aegean Region and the measurement tool adapted from
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Ahuja (1996). The data were analyzed by content analysis method. Students'

perceptions of the definition of the square; the approaches related to the definition | screeneosy
of the square were gathered under the headings of certain themes (showing ‘/ iThenticate:
Professional Plagiarism Prevention

examples, drawing figures,
mathematical language, listing the features, making a definition sentence,
associating with the upper class) and including sufficient and necessary
conditions. It was determined that most of the 8th grade students participating in
this study had problems in defining the square. Although some students know
many features of the square, they cannot define it at the expected level. Most of the
students could not realize the relations of certain features of the square and they
had difficulty in expressing an accurate definition that met the necessary and
sufficient conditions. Almost all the students were not successful in associating
square with the upper class and defining it with sufficient and necessary
conditions. As a result, it was determined that the students could not form an
expected definition at the 3rd level of Van Hiele.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Structuring of concept definitions is described as the key to perfect geometry teaching
(Freudenthal, 1973). In identifying new mathematical objects, the role of concept definitions is
very significant (Fujita & Jones, 2007). According to Zaslavsky and Shir (2005) definitions have
important roles in introducing the objectives and determining the properties of a theory, creating
the components necessary to shape the concept, shaping proofs and problem solutions, and
structuring similarities between concepts. The properties of mathematical objects are determined
by definitions (Freudenthal, 1973; Fujita & Jones, 2007), and thus clarity is provided in the use of
words describing objects (Herbst, Gonzalez and Macke, 2005). Mathematical definitions are seen
as the key to geometric understanding (Sfard, 2008). Students” definitions for a geometric concept
gives information about how much they know about the subject and which level of Van Hiele
(1986) they are at. According to de Villiers (1998), students make visual definitions at Van Hiele
Level 1, non-economic definitions at Van Hiele level 2, and makes correct and economic
definitions at Van Hiele level 3.

Purpose

The aim of this study is to reveal 8th grade students’ the perceptions of definition of square. For
this purpose, the students’ approaches related defining the square and the situations including
necessary and sufficient conditions were examined and interpreted according to their Van Hiele
thinking levels. Since square offers many different definition options by using different kinds of
quadrilaterals, has been an important factor in choosing the concept of square in the study. For
all these reasons, the problem of this research is, “What are the perceptions of middle school
students related to the definition of the square?”

Method

This study was carried out in three different middle schools in the Aegean Region. The study,
which examined these perceptions with a qualitative method and was designed as a case study
was conducted with 91 eighth grade students, including 55 male and 36 female. The measurement
tool adapted from Ahuja (1996) was used in the study. The purpose of the questions is to
determine how and at which Van Hiele level students define the square. While determining this,
it was examined whether the students noticed the inclusive class relations in defining the square,
the equivalent forms of the definitions of the square, and the necessary and sufficient attributes
in a definition. The data was analyzed by using content analysis method by the two researchers.
The collected data were analyzed by using the necessary and sufficient conditions framework of
Zazkis and Leikin (2008).

Results & Discussions
Students’ perceptions of the definition of square were gathered under the titles of specific themes

(showing examples, drawing shapes, making visual expressions, using only mathematical
language, listing figures, forming sentences of definitions, association with upper class) and
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situations including necessary and sufficient conditions (expressions including not sufficient; not
necessary and not sufficient; sufficient but not necessary; necessary and sufficient conditions).

It was determined that most of the middle school students participating in this study has
problems in defining the square. Although some students knew many of the characteristics of the
square, it was seen that they could not define at the expected level. It was determined that most
students didn’t realize the relations of certain properties of square, had difficulties in expressing
an accurate definition providing necessary and sufficient conditions. Almost all the students
didn’t succeed in associating the square with the upper class and defining it with necessary and
sufficient conditions. As a result, it was determined that the students couldn’t create an expected
definition at the Van Hiele level 3. When asked to give the mathematical definition of the square,
approximately 63% of the students (57 of 91 students) listed the characteristics of the square
instead of using the definition phrase. The number of students using the definition phrase when
making the mathematical definition of the square is 19. Based on these findings, it can be said
that very few students use the definition statement when making mathematical definitions about
the square. When asked to write the mathematical definition of the square, it was determined that
the students mostly listed the features related to the square, rather than writing a definition
sentence, or they used only mathematical language. It is concluded that most students could give
description at Van Hiele level 1 (drawing only, using only mathematical language) and level 2
(listing features) (Currie & Pegg, 1998). It was determined that only 19 students referred to upper
classes (quadrilateral, polygon, smooth polygon, parallelogram, smooth quadrilateral) while
explaining the square to their friends who didn’t not know what the square was. It has been
determined that approximately 20% of students could make explanations at Van Hiele thinking
level 2. Most students were unable to define the square using the rectangular and parallelogram.

GIRIS

Ogrencilerin “Problem ¢dzme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, bagkalarmin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya bogluklar
gorebilecek” olmalari, matematik dersi 0gretim programinin baslica amaglar: arasinda yer
almaktadir (MEB, 2018, s. 11). Matematigin etkili kullanilmasi agisindan énem arz eden problem
¢ozme ve akil yiiriitme becerilerinin (MEB, 2018) kazandirilmasinda geometri 6gretimi biiytiik rol
oynamaktadir ¢linkii geometri 6gretimi 6grencilerin uzamsal diisiince, ¢ikarimsal akil yiiriitme
ve ispat becerilerini gelistiren 6nemli bir matematiksel alandir (Battista, 2007).

Herbst, Gonzalez ve Macke'ye (2005) gore matematiksel bir tanim, bir objenin ifadelerle
etiketlendigi gerekli ve yeterli kosullardir. Diger bir ifadeyle bir matematiksel tanimin o kavrami
anlayabilmeyi garantileyen gerekli minimum kogullar1 icermesi gerekir (Kazak ve Duatepe
Paksu, 2019). Tall ve Vinner’a (1981) gore ise tanumlar, kavrami belirtmede kullanilan kelimelerin
bir formudur. Matematik ve onun bir dali olan geometride, kavramlarin dogru bir sekilde
tanimlanmasi, teorilere saglam bir temel olusturma agisindan 6nemlidir (Vinner ve Dreyfus,
1989). Buna ek olarak NCTM (National Council of Mathematics Teachers) (2000); geometrik
sekillerin smiflandirilmasi ve 6zelliklerinin anlasilmasinin, gergek yasam ve matematigin diger
alanlariyla (6lgme, cebir ve rasyonel sayilar) ilgili problemlerin ¢oziimiine de katk: sagladigini
belirtmektedir.
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Kavramlarin dogru tanimlanmasi teori gelistirme, ispatlama becerisi, ¢ikarimsal akil yiiriitme
gibi bazi matematiksel stiregler acisindan onemli goriilmektedir. Fakat giintimiizde geometri
Ogretimi ¢ogunlukla kavram tanimlarmmin yapilandirilmas: {izerine degil, ezbere
dayandirilmaktadir (Berkiin, 2011). de Villiers (1998) matematik 6gretiminde problem ¢dzme,
varsayimda bulunma, ispat yapma gibi aktivitelere daha fazla onem verilirken kavram
tanimlarinin yapilandirilmasina 6nem verilmedigini ve bunun ¢ogunlukla ihmal edildigini ifade
etmektedir. Geometri Ogretiminin ihmal edilen bir yonii olan kavram tanimlarinin
yapilandirilmasi, miikemmel bir geometri Ogretiminin anahtar1 olarak nitelendirilmektedir
(Freudenthal, 1973). Kavram tanimlarinin yeni matematiksel objeleri belirlemedeki sahip oldugu
rol (Fujita ve Jones, 2007), anahtar bir matematiksel etkinlik olarak nitelendirilmesinde etkili
olmaktadir.

Zaslavsky ve Shir’e (2005) gore tanimlar; bir teorinin amaglarinin tanitilmasinda ve 6zelliklerinin
belirlenmesinde, kavrami bicimlendirmek ic¢in gerekli olan bilesenlerin olusturulmasinda,
ispatlarin ve problem ¢dziimlerinin gekillendirilmesinde, kavramlar arasindaki benzerliklerin
yapilandirilmasinda 6nemli rollere sahiptir. Tanimlar yoluyla matematiksel objelerin 6zellikleri
belirlenir (Freudenthal, 1973; Fujita ve Jones, 2007) ve bu sayede objeleri niteleyen sozciiklerin
kullaniminda netlik ve agiklik saglanir (Herbst vd., 2005). Matematiksel tanimlar geometrik
anlayisin anahtari olarak goriilmektedir (Sfard, 2008).

Ogrencilerin bir geometrik kavram igin yaptiklari tamim, ilgili konuyu ne kadar bildiklerine ve
hangi Van Hiele (1986) diisiinme diizeyinde bulunduklarina iliskin bilgi verir. Geometrik
diisiincedeki farkliliklar ve bu farkliliklarin nedenlerine yonelik i¢gorii saglayan bu diizeyler,
Pierre van Hiele ve Dina van Hiele Geldolf tarafindan ortaya atilmistir ve 6grencilerin uzamsal
fikirleri kavrama yollarin hiyerargik yapi ile aciklamaktadir (van de Walle, Karp ve Williams,
2014). de Villers’a (1998) gore ogrenciler Van Hiele 1. diizeyde gorsel tanimlar; Van Hiele 2.
diizeyde ekonomik olmayan tanimlar; Van Hiele 3. diizeyde ise dogru ve ekonomik tanimlar
yaparlar. Ugiincii diizeydeki tanim, kareyi dikdortgen, egkenar dértgen ve paralelkenarin bir alt
sinifi olarak ifade etmeye olanak verir. Ogrencilerin dikdortgen icin yaptiklari tanimlarin
niteliginin Van Hiele diizeylerine gore 6rneklendirmek gerekirse 1. diizeyde gorsel bicimde soyle
bir tanim yapilabilir: “Dikdortgen iki uzun, iki kisa kenari olan sekildir”. Bu nedenle 1. diizeydeki
tanimlar yetersiz bilgiler icermektedir. 2. diizeyde tarnumlar ekonomik olmayan sekilde
yapilmaktadir. Bagka bir deyisle, geometrik seklin tanimlanmasinda kritik olmayan ozelliklere
yer verilmektedir. Ornegin, “Dikdortgen karsilikli kenarlar: paralel ve es; tiim agilar1 dik ac1 olan;
iki uzun iki kisa kenar1 olan bir dortgendir” seklindeki tanimlama, dikdortgen sekli igin kritik
olmayan oOzellikler igerdiginden ekonomik olmayan bir tanimdir. Van Hiele 3. diizeyindeki
ogrenciler, dogru ve ekonomik tanimlar yapmaktadirlar. “Dikdortgen, bir acis1 dik ag1 olan
paralelkenardir” bigimindeki bir tanim, dogru ve ekonomik olmasinin yaninda dikdortgen ve
paralelkenar arasindaki hiyerarsik iliskiyi de icermektedir (de Villiers, 1998). Van de Walle vd.
(2014) gore 1. Diizey Gorsellestirme Diizeyi'dir ve bu diizeyde tizerine diisiiniilen nesneler
sekillerin neye benzedigidir. 2. Diizey Analiz Diizeyi olarak adlandirilmistir. Bu diizeyde
tizerinde diisiiniilen nesneler, sekillerin bizzat kendisi degil sekil siniflaridir. Informel Cikarim
diizeyi olarak adlandirilan 3. Diizey ise iizerinde diisiiniilen nesneler ve sekillerin 6zellikleridir.

Kazak ve Duatepe Paksu (2019) ekonomik tanimlari belirli kosullardan ¢ikarsama yapilarak elde
edilen bilgileri vermeden gerekli ve yeterli kosullar1 igeren tamimlar olarak tanimlamigtir. Tlgili
hiyerarsik smif iligkilerine yer verilen tanim ifadelerinin olusturulmasi, bir kavrama iliskin
ifadeler arasinda mantiksal iliskilerin incelenmesi yoluyla olabilmektedir (Zazkis ve Leikin,
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2008). Ozellikle dortgenlerin tanimlanmasi, hiyerarsik simif iligkilerinin anlasilmasi ve bu
iligkilerin yapilan tanimlara yansitilmas: 6grencilerin siklikla zorlandigi konulardan birisidir
(Currie ve Pegg, 1998; Monaghan, 2000; Pickreign, 2007).

Alanyazin

Bu c¢alismada 6grencilerin karenin tanimlari ile ilgili algilarinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in geometrik
diisiinme diizeyleri incelenmis, bu diizeyler Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerine gore
siniflandirilmugtir. flgili alanyazin incelendiginde bu calisma konusuyla iliskili olarak ortaokul
ogrencilerinin geometrik diisiinme diizeylerini inceleyen calismalar mevcuttur. Ogrencilerin
geometrik diisiinme diizeyleri, cokgenleri siniflandirma becerileri ve bunlar arasindaki iliskileri
inceleyen bir ¢alismada (Karakarcayildiz, 2016), 7. smif &grencilerinin geometrik diisiinme
diizeyleri genellikle 1. diizeyde gtkmustir. 2. Diizey (analiz diizeyi) ve 3. Diizey (informel ¢ikarim
diizeyi)’de bulunan 6grencilerin toplami 6rneklem grubunun yaklasik yarisini olusturmustur.
Benzer olarak ogrencilerin dortgenlere iliskin tanimlara ve kapsayia iligkilere iliskin diisiinme
diizeyine yogunlasan bagka bir ¢alisma Currie ve Pegg (1998) tarafindan gerceklestirilmistir.
Calismada 6grencilerin Van Hiele 1. ve 2. diizeyde parcali tanimlar yaptiklari, Van Hiele 3.
diizeyde ekonomik tamimlar yapmada basarisiz olduklari ortaya konmustur. Bu calismada
ogrencilerin karenin tanimlari ile ilgili algilari, dortgenlerin 6zelliklerine ve dortgenler arasindaki
hiyerarsik iligkilere dayali olarak tanim yaparken yeterli ve gegerli kosullar1 icerme durumlarina
gore incelenmistir.

Calismanin konusuyla iliskili olarak Monaghan (2000), ortaokul Ogrencilerinin dortgenleri
kavramsallagtirmalarina ve onlar1 ayirt etme girisimlerine odaklandiklari calismalarinda; kare ile
dikdortgen, dikdortgen ile paralelkenar, kare ile eskenar dortgen, paralelkenar ile deltoid, yamuk
ile paralelkenar arasindaki farklihiklar sorularak Ogrencilerin sekilleri hangi temelde
tanimladiklarinin ortaya ¢ikacagi varsayilmistir. Bulgular, sekilleri tanimlamada ve ayirt etmede
sekillerin standart temsillerine giivendiklerini gostermistir. Vygotsky nin énermis oldugu bilissel
catismalara yonlendirilmeyen Ogrencilerin, smif igermelerini kavramsallastiramadigi ifade
edilmistir. Bir bagka calisma ise d6grencilerin dortgenleri siniflandirmalarina iliskin bir 6gretim
deneyine odaklanmustir. Bernabeu, Moreno, Llinares (2018) 9 yas grubundaki iiclincii sinufta
okuyan 29 ilkogretim okulu 6grencisiyle gerceklestirdigi calismada, 6grencilerin yarisina yakini
dortgenleri yanhs simiflandirmislardir.

Ogrencilerin  yaptiklar1 tamimlara ve kapsayict smif iligkilerine odaklanan galigmalar
incelendiginde en giincel ¢alismanin Yavuzsoy Kose, Yilmaz, Yesil ve Yildirim'in (2019) calismasi
oldugu goriilmiistiir. Sekizinci sinif 6grencilerine paralelkenar, dikdortgen, eskenar dortgen ve
karenin kapsayici tanimlari ile hari¢ tutan tamimlari yapildiktan sonra ogrencilerden klinik
goriisme sirasinda bu tamimlar1 yorumlamalar1 istenmistir. Calismanin sonuglarina gore
dgrencilerin bilyiik gogunlugu paralelkenarm “Iki cift paralel kenari olan dértgen” tanimim
dogru olarak tespit ederken sadece bir 6grenci “Iki gift paralel kenar” ifadesini anlamakta zorluk
cekmistir. Ogrencilerin biiyiikk cogunlugu bu tanimin kapsayici oldugunu, aymi zamanda
dikdortgeni, eskenar dortgeni ve kareyi kapsadigin fark etmistir. Calismanin sonuglarina gore
ogrencilerin kare tamimlarindaki yanlislarmin diisiinme siireglerindeki prototip dortgen
imajlarindan kaynaklandig1 belirlenmistir. Dortgenlerin igeren ve hari¢ tutan tanimlarina
odaklanan bir diger ¢alisma Balgalmis ve Isik Ceyhan'in (2019) ¢alismasidir. Dortgenlerin iceren
tanimlarina odaklanilarak yapilan ogretim etkinliklerinin &grenci basarisi tizerinde olumlu
etkileri oldugu saptanmustur.
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Alanyazinda dortgenler arasindaki hiyerarsik iliskileri inceleyen iki ¢alismada (Herbst vd., 2005;
Ulusoy ve Cakiroglu, 2017) Ogrencilerin tanimlar1 yeterlik ve gereklilik Olgiitlerine gore
degerlendirilmistir. Ulusoy ve Cakiroglu (2017) c¢alismalarinda ortaokul Ogrencilerinin
paralelkenar1 ayirt etme bicimlerini ve bu siiregte yasadiklari yanilgilari ortaya cikarmay:
amaglamiglardir. Calismanin sonuglarina gore dgrencilerin paralelkenar ile ilgili 6rnek uzaylar:
tizerinde hiyerarsik olmayan veya kismi hiyerarsik 6zellikte olan prototip orneklerin énemli
etkileri oldugu belirlenmistir. Ogrenciler paralelkenar 6rnegi olan durumlarin 6rnek tegkil
etmedigini diisiinmiisler, paralelkenar ornegi olmayan sekilleri paralelkenar olarak kabul
etmisler ve bu nedenle asir1 genelleme hatalar1 sergilemislerdir. Sadece iki Ogrencinin
paralelkenar ayirt etme adina yaptiklari se¢imlerde dortgenler arasindaki hiyerarsik iligkilere
odaklandiklar1 belirlenmistir. Dortgenlerin yeterli ve gerekli kosullarla tanimlanmasina
odaklanan bir baska calisma (Herbst vd., 2005) ise lise 6grencilerinin bir sekli tanimlamay1 nasil
anladiklarma iliskin olarak tasarlanmistir. Arastirma sonuglarina gore oOgrencilerin Kkare,
dikdértgen ve eskenar dértgene iliskin gok az bilgiye sahip olduklar1 saptanmistir. Ogrencilerin
dikdortgen tanimlari incelendiginde %88’inin fazla ve gereksiz bilgi ya da yetersiz bilgi verdigi
belirlenmistir. Ogrencilerin yalnizca %12’sinin gerekli ve yeterli tamimlar yaptiklari goriilmiistiir.

Aktas ve Aktas (2012) 8. siuf 6grencilerinin kdsegenleri farkli durumlarda kesisen dortgenleri
tanima ve dortgenler arasindaki hiyerarsik iliskileri anlama becerilerini inceledigi bir arastirma
yapmugtir. Ogrencilerin kosegen ozelliklerini kullanarak ve uygun gizimler yaparak ozel
dortgenleri taniyabildikleri ancak aralarindaki hiyerarsik iliskileri kendiliginden goremedikleri
belirlenmistir. Ornegin dgrenciler kdsegenleri birbirine es ve birbirini dik ortalayan dértgenin
kare oldugunu belirlerken bir karenin aymi zamanda ozel bir dikdortgen ve eskenar dortgen
oldugu sonucuna &gretmenin rehberligi ile ulasmiglardir. Bu ¢alismaya benzer olarak Ergiin
(2010) calismasinda, 7. sinifta okuyan ortaokul d6grencilerinin ¢okgenleri algilama, tanimlama ve
siniflama bigimlerini arastirmistir. Calismanin sonuglarina gore 6grencilerin siklikla prototip
figiirler kullandiklar1 ve bunlari; genel sekil olarak algiladiklari, dortgenler arasindaki hiyerarsik
iligkileri anlamakta sorun yasadiklari, ekonomik olmayan ve gerekli ve yeterli kosullari
saglamayan tanimlar yaptiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi eskenar dértgeni
tim agilar esit olan dortgen olarak tanimlamislardir. Buradan 6grencilerin eskenar dortgen
algilarinin kare ile ayni oldugu sonucuna varilmigtir. Yapilan goriismelerde 25 6grenciden sadece
bir tanesinin karenin eskenar dortgenin 6zel hali oldugunu belirttigi raporlanmistir. Bunun yani
sira Ogrencilerin yarisindan fazlasi eskenar dortgenin genel sekli yerine kare sekli ¢izmistir.
Ogrencilerin eskenar dortgen yerine kare ¢izmis olmalarimin da 6grencilerin egkenar dortgen-
kare arasindaki ayrimin farkina varmadiklarini ve eskenar dortgen ile kareyi birbiriyle ayni sekil
olarak algiladiklarini gostermistir. Kare ile eskenar dortgen birbiriyle iligkili iki dortgen cesidi
olmasina ragmen sadece bir Ogrenci kareyi tamimlamak igin bu iliskiyi kullanmstir.
Ogrencilerden dokuzu ise kare ile eskenar dortgen arasindaki hiyerarsik iliski yerine, bu iki
dortgenin birbiri ile ayn1 dortgen oldugunu belirttikleri belirlenmistir.

Okazaki ve Fujita (2007) ise Japonya ve Iskogya dgrencilerinin dértgenler arasindaki kapsayic
sinif iligkilerine iliskin anlayislarini prototip fenomenler ve ortak bilissel yollar araciligiyla ortaya
cikarmay1 amaglamiglardir. Calisma Japonya’dan 9. sinif ve 15-18 yas arasi Iskog dgrencisinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Calismanin sonuglarina gore Japon ve Iskog ogrencilerinin %74’
eskenar dortgenin ayni zamanda paralelkenar oldugunu fark ederken Ogrencilerin birgcogu
dikdortgenlerin paralelkenarin 6zel bir bigimi oldugunu ve karenin dikdortgenin ve egkenar
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dortgenin 6zel bicimi oldugunu gorememislerdir. Japon 6grencilerin daha ¢ok karenin 6zel bir
dikdértgen oldugunu, Iskog 8grencilerin ise karenin 6zel bir eskenar dortgen oldugunu gérmekte
zorlandiklar: belirtilmistir. Calismanin baska bir sonucu olarak eskenar dortgen/paralelkenar
iliskisinin 6grenciler tarafindan kare/eskenar dortgen iliskisine gore daha rahat anlasildig: ifade
edilmistir. Japon 6grencilerde prototip fenomenlerin yiiksek oranda kare ve dikdortgende ortaya
giktigl, bu prototip imajlarin ve ortiik 6zelliklerin dikdortgen/paralelkenar ve kare/dikdortgen
iligkilerinin dogru anlayisi icin engel teskil ettigi ifade edilmistir. Isko¢ o&grencilerde
paralelkenarin nispeten daha esnek imajlar1 olmasmin yaninda en giiglii prototip fenomenin
karede ortaya ¢iktig belirtilmistir.

Aragtirmanin Onemi

Yapilan calismalar, dortgenleri tanimlama ve smiflandirmaya yonelik 6grenci zorluklarina
dikkat ¢ekmektedir. Bu durum iilkemizdeki 6grencilerin ne durumda olduklar1 sorusunu akla
getirmektedir. Alanyazin incelendiginde ortaokul ogrencilerinin hiyerarsik sinuf iligkilerine
odaklanan ¢alismalar olmakla beraber bu ¢alismalardan sadece ikisinin (Ulusoy ve Cakiroglu,
2017, Herbst vd., 2005) 6grencilerin tanim ve yaklasimlarin yeterlik ve gegerlik Olciitlerine gore
ele aldig1 goriilmiistiir. Bunlardan sadece biri (Ulusoy ve Cakiroglu, 2017) ortaokul 6grencileriyle
yliriitiilmiistiir. Alanyazindaki bazi calismalarm (Currie ve Pegg, 1998; Karakarcayildiz, 2016;
Monaghan, 2000) ise bu ¢alismadaki gibi 6grencilerin geometrik diisiinme diizeylerini ele aldig1
goriilmiistiir. Konu ile ilgili yapilan bir¢ok ¢alismada da (Aktas ve Aktas, 2012; Balgalmis ve Isik
Ceyhan, 2019; Bernabeu vd., 2018; Okazaki ve Fujita, 2007; Yavuzsoy vd., 2019) incelemelerin
kare odakli olmadigi belirlenmigtir. Ortaokul Ogrencilerinin kare kavramina iliskin
yaklagimlarmin incelendigi bu ¢alisma hem ogrencilerin kapsayict smuf iliskilerine iligkin
yaklagimlarini kare odakli inceleme bakimindan, hem de bu incelemeyi geometrik diisiinme
diizeyleri ile yeterlik ve gereklilik Olciitlerine odaklanarak gerceklestirmesi bakimindan
digerlerinden ayrilmakta olup alanyazina katki saglayacag1 diistiniilmektedir. Ogrencilerin kare
kavrami hakkinda yaptiklari tanimlama yaklasimlarinin incelenmesinin onlarin kare tanima,
karenin diger dortgenlerle olan hiyerarsik iligkileri, Van Hiele diigiinme diizeyleri, yeterli ve
gerekli kosullar hakkindaki anlayislar: bakimindan bilgi saglayacagy; kisaca geometrik algilarinin
ortaya ¢ikarilmasina hizmet edecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Arastirma Problemi

Bu calismanin amaci 8. siif 6grencilerinin karenin tanimlar ile ilgili algilarini incelemektir. Bu
amagcla 0grencilerin kareyi tanimlarken kapsayici sinif iligkilerini, karenin tanimlarinin esdeger
bigimlerini, bir tanimda gerekli ve yeterli nitelikleri fark edip etmedikleri incelenmistir ve bu
konudaki yaklagimlar1 Van Hiele diisiinme diizeylerine gore yorumlanmigtir. Kare kavraminin
farkl tipte dortgen cesitlerini kullanarak ¢ok sayida farkli tanim secenegi sunmasi, calismada
kare kavraminin segilmesi i¢in 6nemli bir etken olmustur. Giincel 6gretim programi (MEB, 2018)
incelendiginde, sekillerin kapsayict sinif iligkilerine dair kazanim ve agiklamalar ve 5. smifta
karenin, dikddrtgenin 6zel bir durumu olarak ele alinmasiyla baslamakta olup 7. sinifta da
karenin, dikdortgenin ve egkenar dortgenin 6zel bir durumu olarak ele alinmasiyla devam
etmektedir. Dolayisiyla, 6grencilerin daha onceden kapsayic sinif iligkilerine dair bilgi sahibi
olmalar1 durumu dikkate alinmistir. Bu nedenle, 8. smif ogrencileri ile ¢alisilmistir. Tiim bu
gerekgelerle s6z konusu bu arastirmanin problemi, “8. sinif 6grencilerinin karenin tanimiyla ilgili
algilar1 nasildir?” olarak belirlenmistir.
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YONTEM

Bu calisma, 8. sinif 6grencilerinin karenin tanimiyla iligkili algilarini nitel yontemle inceleyen
durum c¢alismasi olarak tasarlanmistir. Yin'e (2003) gore “Durum c¢alismasi, olgular ve
baglamlarin arasindaki sinrlarin agitkca belli olmadigr durumlarda giincel bir olguyu kendi
gercek hayat durumlar igerisinde inceleyen bir arastirma”dir (s. 13). Bu calismada durum
calismasi deseninin segilmesinin sebebi, Ogrencilerin kareyi tanimlama algilarin ve bu
algilarinin belirli bir ¢erceve ve yeterlik diizeyinde kendi hayat durumlar: igerisinde ortaya
konmak istenmesidir. Calismada bu algilar ogrencilerin geometrik diisiinme diizeyleri
cercevesinde belirlenmek istenmektedir. Calismanin analiz birimi ise 8. siuf 6grencilerinin
karenin tanumuyla ilgili algilaridur.

Katilimcilar

Caligmada belirli bir Orneklemden evrene genellemeye gidilmemistir. Dolayisiyla nitel
aragtirmalarda kullamilan olasiliksiz amacli Ornekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme
kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde, arastirmaci tarafindan onceden belirlenen bir dizi
olciitii karsilayan tiim durumlar calisilir (Patton, 1987). Katilimcilarin segiminde tercih edilen
olgiitler: 1. Ogrencilerin sekizinci smifa devam ediyor olmasi, 2. Ogrencilerin dortgenlerin
ozelliklerini ve bu Ozellikler arasndaki hiyerarsik iligkileri biliyor olmalari, 3. Katilimci
goniilliiliigii olarak belirlenmistir. Bu ¢alismanin katilimcilar: goniillii olan 6grenciler arasindan
secilmistir. Calisma, 2011-2012 3gitim-0gretim yilinda, Denizli Merkez il¢cesinde bulunan tig farkl
devlet ilkogretim okulunda, 55'i erkek, 36’s1 kiz olmak tiizere 91 8. siuf Ogrencisiyle
gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Ogrencilere Ahuja’dan (1996) uyarlanan ve 6 adet acik uglu sorudan olusan 6lgme aract
yoneltilmistir. Ahuja (1996) calismasinda, Ogrencilere paralelkenarin tanimini telefonda bir
arkadasma yapmalarini (1), minimum sayida oOzelligi kullanarak paralelkenarn tanimini
yapmalarini (2) ve paralelkenar kelimesini kullanarak karenin tanimini yapmalarini (3) istedigi
ii¢ agik uglu soruyu yoneltmistir. Bu ¢alismada hazirlanan 6l¢me aracindaki sorular Ahuja’nin
(1996) calismasindaki sorularin birebir aynisi degildir ancak s6zii edilen ¢alismanin sorularindan
model almarak olusturulmustur. Sorularin amaci 6grencilerin kareyi nasil ve hangi Van Hiele
diizeyinde tanimladiklarini belirlemektir. Bunu belirlerken 6grencilerin kareyi tanimlamada simnif
iliskilendirmelerini ve kareye ait tanimlarin denk bicimlerini fark edip etmedikleri incelenmis;
yaptiklari tanimlarin gereklilik ve yeterlilik diizeyleri belirlenmistir. Olgme aracimin pilot
calismasi ana ¢alismadan dnce 15 sekizinci sinif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Pilot calismanin
amaci, 6lgme aracinin 6grencilerin karenin tanimina iligkin algilarini ortaya ¢ikarmak igin uygun
olup olmadiginin belirlenmesidir. Ic gecerlik icin matematik egitiminde uzman bes 6gretim
iiyesinden ve iki matematik 6gretmeninden uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisiinde;
sorularin acik, sade, anlasilir ve Ogrencilerin tanimlarina iliskin algilarim1 ortaya c¢ikarma
potansiyeline sahip olup olmadigimna iliskin goriis alinmustir. Uygulama sonucunda sorularin
hepsinin aragtirmanin amacina uygun, sade, acik anlagilir oldugu tespit edilmistir. Pilot
uygulama sonrasinda soru sayisinda bir degisiklik olmadan uygulamaya gecilmistir. Ana
calismada uygulanan 6l¢me aracinin sorular: asagidaki gibidir:
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1) Karenin ne oldugunu bilmeyen bir arkadasiniz var. Bu arkadasiniza ¢izim yapmadan
kareyi anlatmak i¢in yapacaginizi agiklamalar1 yaziniz.

2) Kareyi tarif etmemiz i¢in hangi 6zelliklerini sdylememiz yeterli olur?

3) Yukaridaki anlatimlarinizdan yola ¢ikarak, karenin matematiksel tanimini yaziniz.

4) Kareyi anlatmak igin farkli bir tanim kullanilabilir mi? Farkli bir tanim olabilecegini
diistiniiyorsaniz bu tanimi da yaziniz.

5) Kareyi, dikdortgenin 6zelliklerini kullanarak tanimlayabilir misiniz? Cevabiniz evet ise
kareyi, dikdortgenin 6zelliklerini kullanarak tanimlayiniz.

6) Kareyi, paralelkenarin 6zelliklerini kullanarak tanimlayabilir misiniz? Cevabiniz evet
ise kareyi, paralelkenarmn 6zelliklerini kullanarak tanimlayimiz.

islem

Veri toplama araci Ogrencilere bir matematik dersi siiresinde kendi smuf ortamlarinda
uygulanmistir. Calisma, aragtirmaya katilmaya goniillii olan 6grencilerle yiiriitiilmiigtiir.
Ogrencilere, istedikleri zaman calismadan ayrilabilecekleri belirtilmistir. Ogrencilerden
diisiindiikleri her seyi yazmalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi igerik analizi yontemiyle arastirmacilar tarafindan yapilmistir. Analiz siniflama
listeleri 6ncelikle 6grencilerin sorulara verdikleri tepki bicimlerine gore olusturulmustur (6rnek
gosterme gibi). Oncelikle arastirmacilar bireysel olarak tema listeleri olusturmuslar, sonrasinda
bir araya gelerek temalarin her birini ortak tema listesine dontistiirmiislerdir. Her iki arastirmaci
taslak temalarini paylagmis; ortak olarak belirledikleri “Ornek Gosterme” temasinda karar
kilmiglardir. Devaminda her bir arastirmaci bireysel olarak bu temalar altindaki kodlari
aragtirmiglardir. Olusturulan kodlamalar bir araya getirilerek Ornek Gosterme temasi altindaki
“Dogru Ornek” kodu gibi gruplandirilmis kodlara son sekli verilmistir. Kodlamalarda
tamamuyla fikir birligine varilmistir. Ogrencilerin karenin tanimiyla iligkili algilar1 “Karenin
tanimlanmasiyla iligkili yaklasimlar” ve “Yeterli ve gerekli kosullar1 icerme durumlar1” olmak
{izere iki ana baglhk altinda incelenmistir. Igerik analizi sonucunda, karenin tanimlanmastyla
iligkili yaklagimlar “Ornek Gosterme”, “Sekil Cizme”, “Gorsel Anlatimlarda Bulunma”, “Sadece
Matematiksel Dil Kullanma”, “Ozellikleri listeleme”, “Tarum Ciimlesi Kurma” ve “Ust Simfla
lligkilendirme” temalari altinda toplanmigtir. Kodlarin tamami ise bu temalar altinda Tablo 1’de
gosterilmistir. Yeterli ve gerekli kosullar1 icerme durumlart Zazkis ve Leikin’in (2008)
calismasindan yararlanilarak bu ¢alismadaki gerceveye gore diizenlenmistir.

Tablo 1. Tanimlarin yeterli ve gerekli kosullart icerme durumlar

Aciklama

Yetersiz Verilen tanim kareyi anlatmak icin yeterli 6zelliklere sahip degildir.
Yetersiz ve Gereksiz ~ Verilen tanim kareyi anlatmak igin yeterli 6zellikleri igermemekle
bunun yaru sira gerekli olmayan 6zellikleri icermektedir.

Yeterli ve Gereksiz Verilen tanim kareyi anlatmak i¢in yeterli 6zellikleri icermekte ancak
gerekli olmayan ozellikleri de ifade etmektedir.

Yeterli ve Gerekli Verilen tammm kareyi anlatmak igin yeterli ve gerekli kosullari
icermektedir.
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Buna gore, karenin tanimlanmasiyla iligkili yaklasimlar; “Yetersiz”, “Yetersiz ve gereksiz”,
“Yeterli ve gereksiz” ve “Yeterli ve gerekli” kosullar1 icerme durumlarina gore dort alt baslhikta
incelenmistir. C)rnegin, “Kare dort kenarl bir sekildir” gibi bir ifade, yetersiz kosullari iceren bir
ifadedir ¢linkii kareyi tanimlamak igin yeterli 6zelliklere sahip degildir (4 kenarmnin ve agisinin
esit olmas1 gibi). “4 kenarli ve kenarlar1 10 cm olan dortgendir” gibi bir ifade ise kareyi
tanimlamak icin hem yetersiz hem de gereksiz kosullar1 icermektedir. Ciinkii bu ifade kareyi
tanimlamaya yeterli 6zellikleri icermemekle birlikte gerekli olmayan durumlari da igermektedir.
Bir dortgenin kare olabilmesi i¢in kenar uzunluklarinin mutlaka 10 cm olmasina gerek yoktur.
Diger bir bagka ifadeyle bu kosul saglanmadan da kareyi tanimlamak miimkiindiir. “Kare dort
kenar1 esit uzunlukta, dort dik agis1 ve kdsegen uzunluklari esit olan dortgendir” ifadesinde kare
tanimlanabilirdir fakat burada diger bilgiler varken seklin dort dik agiya sahip oldugunun
sOylenmesi gerekli degildir ¢iinkii dort es kenar bilgisi verildikten sonra agilarindan birinin dik
oldugunun sOylenmesi bile kareyi anlamak igin vyeterli olmaktadir. Bunun yaninda
kosegenlerinin esit olmasindan bahsedilmistir. Bu 6zellik séylenmeden de “Kare dort kenari esit
uzunlukta ve bir dik agis1 olan dortgendir” bi¢giminde kare tanimlanabilmektedir. “Kosegenleri
esit uzunlukta olan ve birbirini dik ortalayan dortgendir” denildiginde kare yeterli kosullar
saglanarak tanimlanmis olur. Ogrencilerin karenin tanimiyla iligkili algilar1 Van Hiele diisiinme
diizeylerine gore de yorumlanmugtir.

Tablo 1’de 6zetlenen ve agiklanan yeterli ve gerekli kosullar1 icerme durumlari 6rneklendirilecek
olursa ©Ogrencilere kare i¢in daha oOnce yaptiklarindan farkli bir tanim kullamp
kullanamayacaklari soruldugunda bazi 6grenciler bu ¢alismadaki yaklagimlarin alt temalarindan
biri olan 6rnek gosterme yaklasimi ile hareket ederek zarin bir yiizii, kare masa, siralarin iistii,
bilgisayar monitorii gibi ifadeler kullanmiglardir. Bu da tanimlarimi objelerin gorselligiyle
destekleyerek Van Hiele 1. diizeyde gozlemlenen yaklasimlar sergilediklerini gostermistir. Bagska
bir 6rnek verilecek olursa d6grencilerden karenin matematiksel tanimini yapmalar istendiginde,
tanim climlesi kurmak yerine karenin Ozelliklerini listeledikleri goriilmiistiir. Karenin
ozelliklerini listeleme yaklagimi1 ”Ozellikleri Listeleme” temasi altinda toplanmigtir. Buradan Van
Hiele 2. diizeyde yarutlar verdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin karenin
tanimlarina iliskin algilar1 hem “Karenin tanimlanmasiyla iliskili yaklasimlar” ve “Yeterli ve
gerekli kosullar1 icerme durumlar1” olmak iizere iki ana bashk altinda incelenmistir. Her iki
ornekteki “Karenin tanimlanmasriyla iliskili yaklasimlar” (6rnek gosterme yaklasimi ve 6zellikleri
listeleme yaklasimi) Van Hiele diizeylerine gore incelenmistir. Tablo 1’de belirtilen ¢erceve temel
alinarak yapilan veri analizi sonuglar ise Tablo 2’de sunulmustur.
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Bu calismada elde edilen veriler; karenin tanimlanmasiyla iligkili yaklagimlar ile Zazkis ve
Leikin’in (2008) yeterlik ve gegerlik Olgiitlerine gore simiflandirilmistir. Karenin tanimlanmasiyla
iligkili yaklagimlar altinda 6grencilerin ikinci soru harig tiim sorulara verdikleri yanitlara iliskin
ifadeleri temalara gore incelenmistir. Yeterlik ve gecerlik dl¢iitleri altinda ise 6grencilerin ilk dort
soruya verdikleri yanitlara iliskin ifadeleri incelenmistir.

Karenin Tanimlanmasiyla iliskili Yaklagimlar

Ogrenciler karenin ne oldugunu bilmeyen arkadaglarina cizim yapmadan kareyi anlatirken;
karenin matematiksel tanimini yazmalar1 istendiginde ve kareyi anlatmak igin daha once
yaptiklarindan farklh bir tanim kullanip kullanamayacaklari soruldugunda farkli yaklasimlarda
bulunmuslardir. Ogrencilerin ifadeleri Tablo 2'de goriilmektedir. (Ogrencilerin kareyi,
dikdortgenin ve paralelkenarin ozelliklerini kullanarak tanmimlama yaklasimlari sadece bir
Ogrencide ortaya c¢ikmistir, tabloya alinmadan st simifla iliskilendirme temas: altinda
sunulmustur.)

Tablo 2. Karenin tanimlanmasiyla iligkili yaklagimlar

Soru Soru Soru Soru

1 2 3 4
Dogru 6rnek 4
Srnek Do&‘gn} o.l.mayan Oornek 10
Gésterme Belirsiz 6rnek 1
Verilen 6rnekte “kare” sézctiglinii kullanma 2
Aciklama yapmadan sadece 6rnek verme 10 21
Sekil ¢izme 3
Sekil Cizme  Sadece ¢izim yapma 4
Sekille gosterip anlatma 3
Gorsel Cizim yapmadan gorsel olarak anlatma 8
Anlatimlarda  Karenin nasil olusturulacagin sekille 4
Bulunma gostererek anlatma
Sadece
Matematiksel 1
Dil Kullanma
Sozel ifadeler ile listeleme yapma 23
Sozel ifadeler ile listeleme yapmanin 1
yaninda ¢izim yapma
OAzellikleri Ozellikleri listelerken sembolik ifadeler 5
Listeleme liullar.lma . »
Ozellikleri listelerken ¢izim yapma ve 20
sembolik dil kullanma
Daha 6nceki tanimina 6zellik ekleme 6
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Tamim Onceki tanimdaki kelimelerin yerlerini 5
Cuimlesi degistirme
Kurma Yeni ve farkli bir tanim yazma 19 3
Dortgen ve eskenar dortgen 2
Dortgen 12
Ust Snuf ile Paralelkenar 2
e . Cokgen 1 7 16
Hiskilendirme .
Diizgiin ¢okgen 1
Diizgiin dortgen 1

Ogrencilerin 1. soruda gizim yapmadan kareyi anlatirken verdikleri yanitlar; drnek gdsterme,
sekil ¢izme, gorsel anlatimlarda bulunma ve tist sinifla iliskilendirme ana tema basliklar1 altinda
toplanmistir. Ogrencilerden 3. soruda karenin matematiksel tanimini yapmalari istendiginde
yanitlar1 sekil ¢izme, sadece matematiksel dil kullanma, 6zellikleri listeleme ve tanim ciimlesi
kurma olarak siniflandirilmistir. Ogrencilerden 4. soruda karenin farkli bir tanimini yapmalari
istendiginde) verdikleri yamitlar ise Oncelikle “Hayir” yamitin1 vererek baska bir tanim
yapmayanlar; yanitlari belirsiz olarak kabul edilenler, bos birakanlar, “Belki” yanitini verenler ve
“Evet” diyerek alternatif bir tanim yapabilecegini sdyleyenler olmak {iizere siniflandirilmistir.
Evet diyen 6grencilerin yarnitlari ise tanim/agiklama yapmama, 6rnek gosterme, daha onceki
tanimina 6zellik ekleme, iist sinuf ile iligkilendirme yapanlar, gorsel anlatimlarda bulunma, tanim
climlesi kurma ve sekil ¢cizme ana temalari altinda siniflandirilmistir. Ogrencilerden kareyi yeterli
ozellikleri ile tarif etmeleri istendiginde verdikleri yartlar {ist siufla iligkilendirme ana temasi
altinda agiklanmustur.

Bu yanutlar “Tepki” ifadeleri olarak asagida temalar altinda agiklanmigtir. Ornegin, Ornek
Gosterme temasi altinda verilen tepkiler incelendiginde, 6grenciler 1. soruya iliskin ve 4. soruya
iliskin yanitlarinda bu tema altinda tepkiler ortaya koymuslardir. Ayni 6grenciler bagka bir tema
altinda ayni soruya ya da baska bir soruya iliskin tepkiler de ortaya koyabilmislerdir ya da
koymamusglardir. Bu yiizden agiklama ve tablolarda frekans degerlerine iliskin oranlara yer
verilmemistir. Dolayisiyla 6grenci yanitlarin1 herhangi bir oranlama yapmadan yorumlama
yoluna gidilmistir. Asagidaki temalarin altindaki Van Hiele diizeyine iligkin agiklamalarda da
ayni nedenden dolay1 belirli bir oran bazinda agiklama yapilmamistir. Ornegin bir 6grenci
“Ornek Gosterme” temasi altinda verdigi tepkiyle hareket ettiginde Van Hiele 1. diizeyinde iken,
baska bir soruya iliskin agiklamasinda farkli bir diizeyde tepki verebilmistir. Ya da her soru
bazinda 6grenci yanitlar1 her tema altinda oranli olarak dagilmamistir. Bazi temalar altinda bir
bazilarinin altinda birka¢ Van Hiele diizeyinde tepki bulunmaktadir. Dolayisiyla tema bazinda
Van Hiele diizeyi oranlamasina gidilmemis, fakat Ogrencilerin yanitlari tema altinda
acgiklamalariyla yorumlanmis ve bu tiir agiklamalarin hangi Van Hiele diizeyine tekabiil ettigi
belirtilmigtir. Ayrica, hangi soruya iliskin hangi yanitlarin daha ¢ok oldugu ve bu yanitlara
karsilik gelen Van Hiele diizeylerinin ne oldugu ac¢iklanmustir.

Ornek Gésterme
Baz1 6grenciler karenin ne oldugunu bilmeyen arkadaslarina ¢izim yapmadan kareyi anlatirken

ve kareyi anlatmak i¢in daha once yaptiklarindan farkli bir tanim kullanip kullanamayacaklar:
soruldugunda (1. ve 4. soruya iliskin yanitlarinda) érnek vermislerdir.
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Cizim yapmadan kareyi anlatmaya ¢alisirken, 6grencilerin 27’si aciklamalarinda orneklere yer
vermistir. Bunlarin 10'u sadece 6rnek vermekle yetinmis, baska ag¢iklama yapmamustir. 17
Ogrencinin verdigi orneklerden sadece dordii kare i¢in dogru ornek olarak kabul edilmistir.
Dogru érnek olarak kabul edilen bir 6grencinin (O90) verdigi yanit su sekildedir: “Tavla zari
diislin. Bu zarin sadece bir yiiziinii goriiyorsun ve bu tam bir kareye érnek”. Ote yandan
ogrencilerden 10'unun verdigi ¢rnek ise dogru olmayan o6rnek olarak nitelendirilmistir. Bu
ogrenciler agiklamalarinda televizyon, bilgisayar monitorii gibi belli bir yiizii kare olsa bile tig
boyutlu olan nesnelere iligkin 6rnekler vermislerdir. Ornegin O33; “Kare mesela bir bilgisayarin
monitdriine benzer” biciminde agiklamada bulunmustur. Bagka bir 6grenci O85: “Yanlar1 uzun
eni kisa olur ve dolaba benzer” ifadesini kullanmigtir. Bu tiirden yantlar “Dogru olmayan 6rnek”
olarak kabul edilmistir. Ornek veren 6grencilerden birinin verdigi 6rnegin kare olup olmadig
anlagilamamigtir. Ogrenci kareyi “Siralarin iist tahtasina benzer” olarak nitelendirmistir.
Bahsedilen siralarin geometrik sekli bilinmediginden bu ifade belirsiz 6rnek olarak
nitelendirilmistir. Iki ogrenci (065 ve 080) ise kareyi, “Kare saat”, “Kare masa” gibi 6rneklerle
agiklamigtir. O80: “Arkadagimiz eger kareyi bilmiyorsa ona anlatiriz kare masalar1 gsteririz”.
Kareyi ¢izim yapmadan 6rnek gostererek anlatma yolunu tercih eden 6grencilerin cogunlugunun
(17 6grencinin 10'u) dogru olmayan 6rnek verdikleri gézlemlenmistir. Ogrencilere kare icin daha
once yaptiklarindan farkh bir tanum kullanip kullanamayacaklar: soruldugunda evet diyenler
arasindan 21 6grenci 6rnek gostermistir.

Elde edilen veriler bazi1 6grencilerin 6rnek gosterme yaklasimlarimi gorsel 6zellikleri 6n plana
¢ikaran agiklamalara dayandirdiklarini ortaya koymaktadir. Zarin bir yiizii, kare masa, siralarin
ustli, bilgisayar monitorii gibi ifadeler Ogrencilerin tanimlarini objelerin gorselligiyle
desteklediklerini, dolayisiyla 6rnek gosterme temas: altinda toplanan ifadelerin Van Hiele 1.
diizeyde gozlemlenen yaklasimlar oldugu belirlenmistir. Baska deyisle, karenin ne oldugunu
bilmeyen arkadaslarina ¢izim yapmadan kareyi anlatirken 27 6grenci; kareyi anlatmak i¢in daha
once yaptiklarindan farkl: bir tanim kullanip kullanamayacaklar1 soruldugunda ise 20 6grenci
Van Hiele 1. diizeyde yaritlar vermiglerdir. O halde, 91 6grenciden 27’si bir arkadagina ¢izim
yapmadan kareyi anlatirken; 20’si ise daha oncekinden farkli bir tanim kullanmaya calisirken
Van Hiele birinci diizeyde yanitlar vermislerdir.

Sekil Cizme

Ogrencilerden ¢izim yapmadan kareyi anlatmalar1 istendiginde ii¢ 6grenci soru kdkiinde “Cizim
yapmadan” ifadesi yer almasma ragmen sekil ¢izerek agiklama yapma yoluna gitmistir.
Ogrencilerden matematiksel tanim yapmalar1 istendiginde dort 6grenci sadece gizim yapmustir.
Sadece ¢izim yapan &grencilerden biri olan O41 kodlu 6grencinin yaniti Sekil 1’de gosterilmistir.

Trrrean

T

:

Sekil 1. 041 kodlu &grencinin {igiincii soruya vermis oldugu yanit
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Sekilde de goriildiigi tizere 6grenci ciziminde agilarin dik oldugunu sembolle belirtmistir ve
kenar uzunluklarinin esit oldugunu her kenara a yazarak gostermistir.

Alternatif bir tanim yapip yapamayacaklari soruldugunda “Evet” yanitini veren dgrenciler (O31,
048, 057) kareye iligskin farkli bir tanim olusturmaya ¢alisirken agiklamalarinin yaninda benzer
sekilde kareyi sekille gosterip anlatma yoluna gitmislerdir.

Gorsel Anlatimlarda Bulunma

Ogrencilerden cizim yapmadan kareyi anlatmalar: istendiginde sekiz 6grenci, kareyi anlatirken
karenin goriintiisiinii hayallerinde canlandirdiklar sekliyle anlatma yoluna gitmistir. Bu durum
calismada “Cizim yapmadan gorsel olarak anlatma” seklinde ifade edilmistir. Ornegin O19:
“Kare, dikdortgeni boyundan ortaya boldiigiimiiz bir sekildir” ve O43: ”Biitiin kenarlar1 es olan
ortadan kivirdigimizda cakisan iiggen olabilen” gibi ifadeler kullanmuslardir. Ogrencilerden
karenin farkli tanimini yapmalar istendiginde dort 6grencinin karenin nasil olusturulacagim
gorsel anlatimlarla anlattign goriilmistiir. Bu oOgrencilerin yamitlar1 “Karenin nasil
olusturulacagini sekille gostererek anlatma” alt temasi altinda toplanmastir.

Ogrencilerden ¢izim yapmadan kareyi anlatmalar1 ve karenin farkli bir tanimini yapmalar
istendiginde Ogrencilerin Van Hiele 1. diizeyde gozlemlenen gorsel tarumlar yaptiklar
belirlenmistir. 91 6grenciden sekizi 1. soruya iliskin yanit verirken ¢izim yapmadan gorsel olarak
anlatma yoluna giderken ve farkli tanim diisiiniirken dordii sekille gostererek anlatim yoluna
giderken Van Hiele 1. diizeyde yaklagimlar sergilemislerdir. Ogrencilerin yaklagimlari kare igin
gerekli ve yeterli kosullar1 saglayan ozellikleri ifade etmek yerine bir 6rnek {izerinden karenin
tanimini olusturma eylemlerine dayanmaktadir. Sonug olarak, ¢calismada ortaya konan ilk {i¢ ana
temaya iliskin yaklasimlar incelendiginde; 6grencilerin azimsanamayacak bir kisminin Van Hiele
1. diizeyde yanitlar verdikleri sylenebilir.

Sadece Matematiksel Dil Kullanma

Karenin matematiksel tanimini1 yapmalarn istendiginde, bir 6grenci sadece matematiksel dil
kullanmistir. O14 kodlu 6grencinin yaniti ise Sekil 2’de gosterilmistir.

Tresessanv LA yUId g,‘lKaI‘

I Rel=1e0i=PAl

Sekil 2. O14 kodlu 6grencinin iigiincii soruya vermis oldugu yanit

Ogrencinin matematiksel tanimi matematiksel sembollerle iliskilendirdigi sdylenebilir. Ogrenci
yukaridaki esitligi yazmasi disinda bagka hicbir ifade agiklama yapma ya da sekil ¢izme yoluna
gitmemistir. Buradan 6grencinin matematiksel tanim yapma durumunu belli sembolik ifadeler
kullanma ile eglestirdigi soylenebilir. Ogrenci karenin tanimini yapmaya calisirken kare
kavraminin parcalarinin farkinda degildir. Daha ¢ok zihnindeki goriintiiniin yani karenin
Ozelliklerini gostermek yerine sadece kenar uzunluklarinin es olma durumunu matematiksel dil
ile gosterme yoluna gitmistir. Buradan bu 6grencinin karenin matematiksel tanimini yapmaya
calisirken Van Hiele 1. diizeyde oldugu soylenebilir.
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Ozellikleri Listeleme

Karenin matematiksel tanimini yapmalar istendiginde, 6grencilerin yaklasik % 63’4 (91
Ogrenciden 57’si) tanim ctimlesi kullanmak yerine karenin &zelliklerini listelemistir. Bu 57
ogrenciden 23’ti, matematiksel tamim olustururlarken yalnizca sozel ifadelerle karenin
ozelliklerini listelerken digerleri sozel olarak Ozellik listelemenin yam sira sozel ifadelerini
cizimler ve sembolik ifadelerle desteklemistir. Yalnizca sozel olarak listeleme yapan O65 kodlu
Ogrencinin ifadesi su sekilde olmustur: “4 kenarhdir. 4 kenar: da birbirine esittir. Biitiin i¢ agilar1
90> dir”. O60 kodlu 6grencinin ifadesi “Tiim kenarlari birbirine esittir. Tiim acilar1 birbirine estir.
4 kenar vardir.” biciminde olmustur. Kareye iliskin 6zellikleri s6zel bicimde listeleyen diger 12
ogrenci, ifadelerini ¢izimlerle desteklemislerdir. Bunlarin yaninda 2 6grenci de ozellikleri
listelerken sembolik ifadeler kullanmistir. Ornegin O31 kodlu 6grencinin “4 kosesi vardir. Tiim
agilar diktir. Tim agilar1 360 dir. (90 x 4 =360°). a =a = a = a diye ifade edilir.” bicimindeki yanit1
sembolik ifadeler icermektedir. 57 6grencinin geriye kalan 20’si ise kareye iligkin ozellikleri
listelerken, ifadelerini ¢izimlerle desteklemis ve matematiksel dil kullanmislardir. Bu tiirde bir
yanit veren O6 kodlu 6grencinin yamtina asagida Sekil 3'te yer verilmistir.

Sekil 3. O6 kodlu dgrencinin {iglincii soruya vermis oldugu yanit

“Alternatif bir tanim yapilabilir mi?” sorusuna “Evet” yamitmi veren 50 68renciden altisi, daha
once yapmus oldugu kare tanimlarina dzellik ekleyerek yeni bir tanim olusturmustur. Ornegin
013 kodlu 6grenci daha énce yapmig oldugu “Dért kenari, dort kdsesi, biitiin kenarlari birbirine
es, biitiin agilar1 birbirine es ve 90° olan bir dortgendir” bigimindeki tanimina “Ardisik agilar
biitiinlerdir” ifadesinin eklenebilecegini belirtmistir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismmmin tanim ciimlesi kurmak yerine ozellikleri listeledikleri
saptandigindan, ¢ogunlugunun (91 6grenciden 57’sinin) tanim yaparken Van Hiele 2. diizeyde
yanitlar verdikleri sonucuna ulasilabilir.

Tanim ciimlesi kurma. Karenin matematiksel tanimini yaparken tanim ciimlesi kullanan 6grenci
sayist 19’dur. Bu bulgulardan hareketle ¢ok az 6grencinin kareye iliskin matematiksel tanimlama
yaparken tanim ciimlesi kullandigi sOylenebilir. Karenin matematiksel tanimini yazan 19
Ogrencinin ifadeleri, yeterli ve gerekli kosullar1 saglamalar: agisindan incelenmistir ve asagidaki
boliimlerde sunulmaktadir. Karenin matematiksel tanimini yazmalar: istendiginde 6grencilerin
tanim climlesi yazmak yerine ¢ogunlukla kareye iliskin 6zellikleri listeledikleri, sadece ¢izim
yapma yoluna gittikleri ya da sadece matematiksel dil kullandiklar1 belirlenmistir. Bunun
yaninda oOgrencilerin yalnizca yaklasik %20’sinin tamim ciimlesi yazma yoluna gittigi
goriilmiistiir. Buradan, 6grencilerin karenin matematiksel taniminin dogasi hakkinda fikir sahibi
olmadiklari ve biiyiik ¢ogunlugunun seklin parcalar1 arasindaki iligkilerin farkinda olmadiklari,
diger deyisle tanum ctimlesi kurma igin gerekli olan Van Hiele 3. diizeyde bulunmadiklar:
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soylenebilir. Ogrencilerin, karsilikli kenarlarin paralel olmasmin karsilikli kenar uzunluklarmnin
esit olmasini gerektirmesi; dort kenar uzunlugunun esit olmasi durumunda agilardan birinin dik
agisinin olmasi ile diger ii¢ aginin da dik olmasmni gerektirmesi gibi Ozelliklerin farkina
varamadiklari, seklin parcalar arasindaki iligkileri goremedikleri sGylenebilir.

Ust sinifla iligkilendirme: Karenin ne oldugunu bilmeyen arkadaslarina gizim yapmadan kareyi
anlatirken (1. soruya iliskin yamitlarinda) 19 6grencinin karenin tiist sinifi olan dortgenlere
atiflarda bulunduklar belirlenmistir. Tki 6grenci (O37, O38) karenin hem eskenar dortgen hem
de dortgen oldugunu ifade etmistir. O37: “Biitiin kenarlari esit bir dortgen. Biitiin agilar1 90° olan
bir eskenar dortgen”. Bunlarin disinda kareyi 12 6grenci dortgen, bir 6grenci ¢cokgen, 1 6grenci
diizgiin gokgen, iki 8grenci paralelkenar, bir grenci ise diizgiin dortgen ile iligkilendirmistir. Ust
sinifla iliskilendirmelerin Van Hiele 2. diisiinme diizeyine karsilik geldigi goz oniine alinursa,
ogrencilerin sadece yaklasik %20’sinin 2. diisiinme diizeyinde aciklamalar yapabildigi
sOylenebilir.

Kareyi yeterli 6zellikleri ile tarif etmenin istendigi 4. soruda yeterli 6zelliklerle tarif edebilen 16
dgrencinin tamamui (tiim 6grencilerin % 18') kareyi {ist siniflariyla iligkilendirmistir. Ornegin O13
kodlu 6grenci “Kare dort kenari, dort kdsesi, biitiin kenarlar birbirine es, biitiin agilar1 birbirine
es ve 90° olan bir dortgendir” ifadesini kullanirken, O37 kodlu 6grenci ”Biitiin agilar1 90° olan bir
eskenar dortgen” ifadesini kullanmistir. Ust smif igermelerine deginen bu 16 6grenciden iki
tanesi, (060 ve 093 kodlu ogrenciler) sadece iist sinifla iligkilendirmeler iceren ifadeler
kullanmiglardir. O60 kodlu &grencinin “Kareyi tarif etmemiz icin bir dortgen gesidi oldugu ve
bir geometrik cisim oldugunu sdylememiz yeterlidir” bigimindeki a¢iklamasi, bu ifadelere 6rnek
olarak gosterilebilir. Ust smuf icerme agiklamalarinin sekiz tanesi dortgene, bir tanesi eskenar
dortgene, bir tanesi diizgiin ¢okgene, bir tanesi paralelkenara, iki tanesi diizgiin dortgene, iki
tanesi kiipe, bir tanesi ise geometrik cisme dair aciklamalar icermektedir.

Ogrencilerden, nceki tanimlarina ek olarak alternatif tanim yapmalari istendiginde, iist smnif ile
iliskilendirilmis agtklamalarda bulunan yedi 8grenci bulunmaktadir. O41 kodlu &grencinin; “Bir
paralelkenar kareye doniistiiriilebilir. 4 kenar1 ve 4 kosesi vardir. Biitiin kenarlar1 birbirine
esittir.” yanitindaki gibi s6z konusu bu yedi 6grenci bir tanim formatinda ciimle kurmaktan ¢ok,
ust smifa ait bir seklin hangi Ozellikleri tasimasi durumunda kare olabilecegini igeren
aciklamalara yer vermislerdir.

Ogrencilerden kareyi, dikdortgenin ve paralelkenarin zelliklerini kullanarak tanimlamalart
istendiginde sadece bir 6grencinin (O37) kareyi, dikdortgen ve/veya paralelkenar sekillerinin
ozelliklerini kullanarak agiklayabildigi goriilmiistiir. Diger 6grencilerden hicbiri dikdortgeni ya
da paralelkenar: ya da her ikisini birden kullanarak kareyi tanimlamay1 bagsaramamuagtr.

Tim bu bulgulardan yola ¢ikarak 6grencilerin {ist smnifla iliskilendirme becerilerinin diisiik
oldugu ve genelde Van Hiele 2. diizeyde yanitlar verdikleri sdylenebilir.

Yeterli ve Gerekli Olma Olgiitlerine Gore Inceleme

Ogrencilerin ¢gizim yapmadan karenin ne oldugunu anlatirken (1. soruya iligkin), karenin tarifi
i¢in hangi ozelliklerin yeterli oldugunu belirlerken (2. soruya iliskin), karenin matematiksel
tanimin1 yaparken (3. soruya iliskin) ve alternatif tanimlarini tiiretirken (4. soruya iliskin)
(0grencilere yoneltilen ilk 4 soru icin) ifadeleri yeterlik ve gegerlik Olgiitlerine gore
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degerlendirilmistir (Tablo 3). Ogrencilerin alternatif tamim yapmalarma yénelik yanitlar1 Tablo
2’de yer almaktadir; bu soruda yeterlik ve gereklilik 6l¢iitlerine uyacak az sayida yaklasima sahip
olduklar i¢in Tablo 3’te yer verilmemis, asagidaki boliimlerde agiklanmustir.

Tablo 3. Ogrencilerin ifadelerinin yeterli ve gerekli olma 6lgiitlerine gre degerlendirilmesi

Cizim Yapmadan Yeterli Ozellikleri ile Karenin
Kareyi Anlatmaya Karenin Tarifine Matematiksel
iliskin Aciklamalar iliskin Aciklamalar Tanimina iliskin
(n) (N) Aciklamalar (N)

Ye}erh kosul.u 42 37 8
saglamayan ifadeler
Yeterli kosulu
saglamayan ve gerekli 15 97 9

olmayan kogullara

sahip ifadeler

Yeterli kosulu saglayan

fakat gerekli olmayan 34 23 9
kosullara sahip ifadeler

Yeterli ve gerekli

kosulu saglayan 0 3 0
ifadeler

Tablo 3’'ten de anlasilacag: {izere, ¢izim yapmadan kareyi anlatmaya iliskin aciklamalarda
ogrencilerin ¢ogunlukla yeterli olmayan kosullar: saglayan ifadelerle anlatimlarda bulunduklar:
belirlenmistir. Ogrencilerin 42’si kareyi anlatmak igin yeterli olmayan kosullari saglayan ifadeler,
34’1 yeterli ve gereksiz, 15i yetersiz ve gereksiz kosullara sahip ifadeler kullanmistir. Yeterli
ozellikleri ile karenin tarifine iligkin soruya ait agiklamalarda Ogrencilerin basvurdugu
anlatimlarin yeterli olmayan kosullar1 saglayan ifadelerle dolu oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin 37’si yeterli olmayan kosullar1 saglayan ifadelerle agiklamalar yaparken; 23'ii yeterli
kosullar1 saglayan ve gerekli olmayan kosullara, 27’si ise hem yeterli hem gerekli olmayan
kosullar1 saglayan ifadeler tasiyan aciklamalar yapmistir. Ogrencilerden bir tanesi 2. soruyu
“Bilmiyorum” bi¢ciminde yanitlamigtir.

Cizim yapmadan kareyi anlatmaya iliskin agiklamalarda 6grencilerden higbiri yeterli ifadeler
tasiyan bir tanim olusturamazken yeterli 6zellikleri ile karenin tarifine iliskin soruya ait
aciklamalarda sadece ii¢ 6grenci yeterli kosullar saglayan ifadelerle bir tanim kullanmigtir. Fakat
bunu yaparken de bu 6grencilerden ikisi dogru olmayan digeri de kismi dogru sayilabilecek
matematiksel dil kullanmustir. Bagka bir deyisle yeterli kosullar1 saglayan ifadelerle tanimi
olusturabilen ii¢ 6grencinin higbirisi dogru matematiksel dil kullanmamustir.

Genel olarak bakildiginda her iki soruda da 6grencilerin yaptiklar: aciklamalar yetersiz ifadeler
icermektedir. Bunun yaninda 6grencilerin kareyi yeterli 6zellikleri ile tarif etmede kullandiklar:
ifadeleri, karenin ne oldugunu bilmeyen arkadaslarina ¢izim yapmadan kareyi anlatmada
kullandiklar ifadeler ile karsilastirildiginda yeterli kosulu saglayan ve gerekli olmayan ifadeler
ile anlatim1 azalirken, kareye iliskin tanim yaklasimlarinda yeterli olmayan ve gerekli olmayan
kosullar1 igeren ifadeler ile anlatimlarinin arttig1 goriilmiistiir.

Tablo 3’te goriildiigii iizere karenin yeterli 6zelikleri ile tarifine iliskin soruya ait agiklamalarinda
37 dgrenci kareyi anlatmak igin yeterli olmayan kosullar1 saglayan ifadelerle, 27 6grenci kareyi
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anlatmak icin yeterli olmayan ayni zamanda kareyi anlatmak icin mutlaka gerekli olmayan
ifadelerle aciklamaya calismistir. 23 6grenci ise kareyi tarif etmek icin yeterli olan ifadeler
kullanmistir. Ancak bu 6grencilerin agiklamalar1 gerekli olmayan ifadeler de icermektedir.
Ornegin O18 kodlu 6grencinin “Biitiin kenarlarinin birbirine esit oldugunu sylememiz yeterli
olur.”; O35 kodlu O0grencinin “Biitiin kenarlar1 esittir. I¢ acilar birbirine esittir.”; O60 kodlu
ogrencinin “Kareyi tarif etmemiz i¢in bir dértgen gesidi oldugu ve bir geometrik cisim oldugunu
sOylememiz yeterlidir.” bicimindeki aciklamalar: yeterli kosullar: iceren ifadelere 6rnek olarak
gosterilebilir. Yeterli olmayan ve gerekli olmayan kosullari saglayan ifadeler kullanan 6grenciler;
049 kodlu 6grencinin “Karenin 4 tane kosesi vardir. Eni ve boyu birbirinin aynisidir. Kenarlari
birbirine esittir.” ve O80 kodlu ogrencinin “Karenin 4 kenar1 vardir. Karenin 4 agis1 vardir.
Karenin 4 kosesi vardir.” biciminde aciklamalarda bulunmuslardir. 042 kodlu ogrencinin “Dort
kenarlidir. Tiim kenarlar1 90dir. 2 kosegeni vardir. Tiim kenarlar1 esittir.” ve O52 kodlu
ogrencinin “Dort kenarlidir kenarlarimin uzunlugu hepsi aynidir bir kosesi 90 dir. Toplamda
360°dir.” bigimindeki agiklamalari ise 6grencilerin kareyi yeterli fakat gerekli olmayan kogullar:
saglayan ifadelerle aciklama ¢abalarina 6rnektir.

Ogrencilerin yalnizca {iiiniin kareyi tarif etmede yeterli ve gerekli kosullar1 saglayan ifadelerle
acgiklama yoluna gittigi belirlenmistir. Bu 6grencilerin ifadelerine asagida yer verilmistir.

O26: “Tiim kenarlar: birbirine esit. 4 kenar var. Hepsi birbirine dik.”
059: “Dért kenari, kdgesi, 90° agist vardir. Dikdortgene benzer. Birbirine esittir.”
O76: “Biitiin kenarlar1 birbirine esit dik agili bir dortgendir.”

Bir dgrenci (063), bu soruya “bilmiyorum” diyerek yanit vermistir. Bundan dolayr O63 kodlu
Ogrencinin yanit: yeterlik ve gecerlik 6l¢litlerine gore degerlendirilmemistir. Bu bulgulardan yola
cikarak kareyi yeterli kosullar: saglayan ozellikleriyle tarif etmeye calisan 6grencilerin ¢ogunun
(64 Ogrenci) kareye ait Ozellikleri anlatirken yeterli olmayan kosullari igeren ifadelere
basvurdugu soylenebilir.

Karenin matematiksel tanimin1 yaparken tanim ciimlesi kullanan 6grenci sayis1 19’dur. Karenin
matematiksel tanimini yazan 19 6grencinin ifadeleri, yeterlik ve gereklik 6zelliklerine gore
incelenmistir. Bu 6grencilere ait bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3'ten de goriilebilecegi gibi tanim climlesi kullanan 19 6grenci igerisinde yeterli ve gerekli
kosullar1 saglayan kare tanimi yapabilen yoktur. sekiz &grenci; O52 kodlu dgrencinin “Dort
kenar1 olan uzunluklar1 birbirine esit olan bir sekildir.” ve O75 kodlu 6grencinin “Tiim kenarlart
birbirine esit olanlara kare denir.” ifadelerindeki gibi yeterli olmayan kosullar iceren kare
tanimlar1 yapmiglardir. Bunun yaninda iki 6grencinin kare tanimlar1 hem yeterli olmayan hem
de gerekli olmayan kosullar1 saglayan ifadeler icermektedir. O45 kodlu 6grencinin “Kare 4
cm’den olusan her kenari birbirine esit bir sekildir.” bigimindeki ifadesi yeterli kosulu
saglamayan ayni zamanda mutlaka gerekli olmayan kosullar1 iceren tanimlara o6rnek olarak
gosterilebilir. Ote yandan dokuz dgrencinin kare tamim, yeterli kosullar yaninda gerekli olmayan
kosullar da saglayan ifadeleri icermektedir. S6z konusu bu dokuz ogrenci, “Tiim kenar
uzunluklari esit olan ve her bir agisinin 6lgiisii 90° olan diizgiin dortgene kare denir.” (O3), “4
kenar, 4 kose, her bir agis1 90° olan biitiin kenarlari birbirine es, 2 kosegen ¢izdiginde 4 esit tiggen
olusan bir diizgiin ¢okgendir.” (O27) gibi ifadeler kullanarak kareyi tanimlamaya calismistir. 03
kodlu 6grencinin yanitinda “diizgiin dortgen” ifadesi kareyi tammmlamak igin yeterlidir. Bunun
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yaninda “kenar uzunluklar1 esit ve her bir acisinin Slgiisti 90°.” ifadelerini kullanmaya gerek
yoktur. Bu ifadeler, gerekli olmayan kosullar1 saglayan ifadeler olarak nitelendirilebilir.
Ogrencilerden karenin alternatif bir tanimini yapmalar istendiginde Tablo 2'den de goriilecegi
tizere kareye iliskin farkli bir tanim olup olmayacag1 sorusuna 27 kisi “Hayir” yanitini vererek
farkli bir tanim yapmamustir. Sekiz 6grencinin yanit1 belirsiz olarak kabul edilmistir. 5 6grenci bu
soruyu yanitlamayarak bos birakmistir. Bir 6grenci ise “Belki” yanitini vermis ve farkli bir tanim
secenegi sunamamistir. Ornegin; 028 kodlu 6grenci bu soruya “Belki olabilir.” yanitini vermistir.
Kareye iligkin farkli bir tanimin olabilecegini diisiinen 50 6grenci ise “Evet” yanitini vermistir.
Bu soruyu olumlu yanitlayan 6grencilerden yeni tanimlarini yazmalari istenmistir. Yeni bir tanim
olabilecegini diisiinen 50 6grenciden besi yamitlar1 “Evet” olmasina ragmen hicbir alternatif
tanim ya da agiklama yapmamustir. 21 6grenci ise Ornek gostererek yanit vermistir. “Evet”
yanitini veren 50 6grenciden altisi, daha 6nce yapmis oldugu kare tanimlarina 6zellik ekleyerek
yeni bir tanim olusturmustur.

Farkl1 bir tanim olabilecegini diisiinen ii¢ 6grenci (012, 019, 038), 012 kodlu O0grencinin “Tki dik
iiggenden kiiciik kare ve dikdortgenlerden olusmus olabilir.” yaritindaki gibi daha ¢ok karenin
nasil elde edilebilecegini agiklayan ifadelere yer vermistir. “Evet” yanitini veren diger bir iig
ogrenci (031, 048, O57) ise kareye iligkin farkli bir tanim olusturmaya calisirken kareyi sekille
gosterip anlatma yoluna gitmistir. Ote yandan yalnizca bes 6grencinin yaniti daha gok tanim
formatina uygun ciimleler seklindedir. Bunlardan ikisi, daha 6nceki kare tanumlarinda bulunan
kelimelerin yerlerini degistirmek suretiyle alternatif bir tanim olusturmaya calismistir. Ornegin
O2 kodlu 6grenci kareye iligkin matematiksel tanim1 “Dért kenarli olup biitiin agilar1 ve kenar
uzunluklar1 esit olan ve tiim kenarlar1 birbirini dik kesen sekillere kare denir.” bigiminde
yaparken, alternatif tanim1 “Biitiin kenarlar1 ve agilari esit olup kenarlar birbirini dik kesen dort
kenarl sekillere denir” bigiminde yaparak s6z konusu yaklagimi gostermistir. Tanim cilimlesi
kullanan bes 6grenciden geriye kalan iigii (029, 037, 039) ise 6nceki tanimlarindan farkli olarak
yeni bir kare tanimi yapmustir. Ornegin O37 kodlu 6grenci kareyi nce “Biitiin agilar1 90° olan bir
eskenar dortgen.” biciminde tanimlarken, karenin alternatif tanimini “Biitiin kenarlar1 esit bir
dikdértgen” bigiminde yapmistir. O37 kodlu égrencinin yapmis oldugu bu tanim ciimlesi kareyi
anlatmak igin yeterli kosullar1 saglayan olan ama mutlaka gerekli kosullar1 saglamayan ifadeler
icermektedir. O37 kodlu 6grenci, yeni tanimini “Ardisik iki kenar uzunlugu birbirine esit olan
dikdortgen.” bi¢ciminde yapmus olsaydi yeterli ifadeler tasiyan olarak nitelendirilecekti. Yeni bir
tamim ortaya koyan 029 kodlu 8grenci ise alternatif tanimimi “Tiim kenarlar1 esit bir dortgen.”
bigiminde yapmustir. 029 kodlu &grencinin bu yanit: yetersiz olarak nitelendirilmistir. Ciinkii bu
tanim ciimlesi yalnizca kare icin degil, eskenar dortgen igin de kullanilabilir. O38 kodlu
Ogrencinin alternatif kare tanimi ise “Agilar1 90° olan bir eskenar dortgen yani 6zel bir eskenar
dértgen.” bigimindedir. O38 kodlu 6grencinin bu ifadesi yeterli ama gerekli olmayan kosullari
da saglayan yanit olarak nitelendirilmistir. O38 kodlu 6grenci sz konusu tanimini “Bir agismin
olgiisii 90° olan eskenar dortgen.” biciminde yapmus olsaydi yeterli kosullar saglayan bir tanim
olarak nitelendirilecekti. Eskenar dortgenin ardisik iki i¢ agis1 biitiinler agilar oldugundan, bir
ac¢inin dik a¢1 olmasi digerlerinin de dik ac1 olmasini gerektirecektir. Sonug olarak uygun formatta
alternatif tanim kuran bu beg 6grencinin tamim ciimleleri, yeterli olmayan ya da yeterli olan ama
gerekli olmayan kosullar1 saglayan ifadeler icermektedir.

Ogrencilerden kareyi, dikdortgenin ve paralelkenarin ozelliklerini kullanarak tanimlamalart
istendiginde bu tanimi yapan tek 6grencinin (O37) yaptigi agiklamalarin yeterli ve gerekli
olmayan kosullar1 saglayan ifadeler iceren anlatim biciminde oldugu goriilmiistiir. Kareyi,
dikdortgenin 6zelliklerini kullanarak tanmimlayan 6grencinin ifadesi; “Biitiin kenarlar esit 6zel
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bir dikdortgen, i¢ agilarmin toplami 90°, 6zel bir paralelkenar.” seklinde olup aymi 6grencinin
kareyi, paralelkenarin 6zelliklerini kullanarak tanimlayan ifadesi ise “Cok 6zel bir paralelkenar,
karsilikli kenarlari paralel, i¢ agilarinin toplami 360°.” bigimindedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogrenciler karenin ne oldugunu bilmeyen arkadaslarina ¢izim yapmadan kareyi anlatirken;
karenin matematiksel tanimini yazmalar1 istendiginde ve kareyi anlatmak ig¢in daha once
yaptiklarindan farkli bir tanim kullanip kullanamayacaklar1 soruldugunda kareyi farkli yanitlar
ornek gosterme, sekil ¢izme, gorsel anlatimlarda bulunma, sadece matematiksel dil kullanma,
ozellikleri listeleme seklinde tamimlama yoluna gitmislerdir. Ogrencilerin tamimlama yoluna
gitmeden bu tiir tepkileri incelendiginde, 6nemli bir boliimiiniin Van Hiele 1. diizeyde yanitlar
verdikleri sonucuna ulasilmistir. Karakarcayildiz (2016) calismasinda 7. smif Ogrencilerinin
cokgenleri siniflama becerilerinin geometrik diisiinme diizeylerinin agirlikli olarak diizey 1’de
(gorsel diizey) oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Currie ve Pegg (1998) ortadgretim
ogrencilerin Van Hiele 1. ve 2. diizeyde parcali tanimlar yaptiklarini ve 3. diizeyde ekonomik
tanimlar yapmada basarisiz olduklarini ortaya koymustur. Calismanin bulgular1 bu ¢alismanin
bulgulari ile tutarlik gostermektedir.

Karenin matematiksel tanimim yapmalarn istendiginde ise 6grencilerin % 63’ii tanim ciimlesi
kullanmak yerine karenin ozelliklerini listelemistir. Karenin matematiksel tanimini yazmalari
istendiginde Ogrencilerin tanim ciimlesi yazmak yerine ¢ogunlukla kareye iliskin 6zellikleri
listeledikleri, sadece ¢izim yapma yoluna gittikleri, ya da sadece matematiksel dil kullandiklar:
belirlenmistir. Buradan 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun Van Hiele 1. diizeyde (sadece ¢izim
yapma, sadece matematiksel dil kullanma) ve 2. diizeyde tarumlar (6zellikleri listeleme)
yapabildikleri (Currie ve Pegg, 1998) sonucuna ulasilmistir. Kapsayici sinif iligkileri dikkate alan
tanim yapabilme Van Hiele 3. diizeyde gozlenebilecek bir durumdur (Currie ve Pegg, 1998;
Karakagaryildiz, 2016) oOgrencilerin biiyiik g¢ogunlugunun yazdigr tanimlar bu sekilde
olmadigindan Van Hiele 3. diizeyde olmadiklar1 sdylenebilir. Buradan hareketle 6grencilerin
kareyi tanimlamaya iliskin zorluklar yasadiklari sOylenebilir. Herbst vd. (2005) calismalarinda
lise Ogrencilerinin kare, dikdortgen ve eskenar dortgene iliskin ¢ok az bilgiye sahip
olduklarindan dolay: zorluklar yasadiklar: ifade edilmistir. Ergiin (2010) calismasinda yer alan 7.
smif 6grencilerinin yarisindan fazlasinin eskenar dortgen algilarinin kare ile ayni oldugunu
belirtilmigtir. Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde oOgrencilerin dortgenleri tanimlama
yaklasimlarinda gerek sahip olduklar: bilgilerin yetersizligi gerekse seklin parcalar: arasindaki
iliskilerin farkinda olmamalarindan dolay: Van Hiele 3. diizeyinde bir tanim ortaya koymada
zorlandiklarini gostermektedir.Bunun yaninda 6grenciler iist sinifla iliskilendirme yapmislar ve
tanim climlesi kurmuslardir. Bu yanitlar gereklik yeterlik Olgiitlerine gore degerlendirilmis ve
sonrasinda geometrik diistinme diizeyleri hakkinda gikarim yapilmustir.

Karenin ne oldugunu bilmeyen arkadaslarina ¢izim yapmadan kareyi anlatirken 6grencilerin
sadece beste birinin Van Hiele 2. diistinme diizeyinde agiklamalar yapabildigi belirlenmistir.
Cogu o6grenci kareyi, dikdortgen ve paralelkenar: kullanarak tanmimlayamamigtir. Dolayisiyla
kare, dikdortgen ve paralelkenar arasindaki kapsayici smif iligkilerini kavrayamadiklar:
belirlenmistir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak 6grencilerin Van Hiele’in 3. diizeyinde beklenen bir
tanim1 olusturamadiklar1 saptanmistir. Buradan hareketle 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
kareyi tanimlamalarina iliskin yaklasimlarinda Van Hiele 2. diizeyi altinda olduklar séylenebilir.
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Karakarcayildiz (2016) calismasinda 7. sinif 6grencilerinin ¢okgenleri siniflama becerilerinin
geometrik diisinme diizeylerinin agirlikli olarak 1. diizeyde (gorsel diizey) oldugunu
belirtmistir. Currie ve Pegg (1998) ortaokul 6grencilerinin dortgenleri siiflarken Van Hiele 1. ve
2. diizeyde parcali tamimlar yaptiklari, Van Hiele 3. diizeyde ekonomik tanimlar yapmada
basarisiz olduklarimi ortaya koymustur. Monaghan (2000) ortaokul ogrencilerinin smf
icermelerini kavramsallastiramadiklarini belirtmistir. Bu calismanin bulgulari, alanyazinda
rapor edildigi gibi 6grencilerin Van Hiele 3. diizeyine erismede yasadiklar1 sorunlarla benzerlik
gostermektedir.

Genel olarak bakildiginda, bu ¢alismaya katilan ortaokul 6grencilerinin kareyi tanimlamalarma
iligkin yaklagimlarmin biiyiik ¢ogunlugunun yeterli olmayan kosullar1 saglayan veya yeterli
kosullar saglayan fakat ve gerekli olmayan kosullar1 da saglayan ifadeler igerdigi belirlenmistir.
Tim bulgular incelendiginde Ogrencilerin kareyi tanimlamalarina iligkin yaklasimlarinin
¢ogunlukla yeterli olmayan ya da yeterli olan fakat gerekli olmayan kosullar1 saglayan ifadeler
igerdigi saptanmistir. Ulusoy ve Cakiroglu (2017) calismalarinda ortaokul Ogrencilerinin
paralelkenar1 ayirt ederken her ne kadar gerek kosullara dikkat etseler de yeter kosullar
saglamayan sekilleri de paralelkenar olarak degerlendirdiklerini ve asir1 genelleme hatalar:
yaptiklarini belirtmislerdir. Herbst vd. (2005) dortgenleri siiflandirirken % 88’inin fazla ve
gereksiz bilgi ya da yetersiz bilgi verdigini, yalmzca %12’sinin, gerekli ve yeterli tanimlar
yaptigin belirtilmislerdir. Ergiin (2010) 6grencilerin dortgenler arasindaki hiyerarsik iliskileri
anlamakta sorun yasadiklarini, ekonomik olmayan ve gerekli ve yeterli kosullar1 saglamayan
tanimlar yaptiklarini tespit etmistir. Ogrencilerin yeterli olmayan kosullari saglayan ya da yeterli
kosullarla birlikte gerekli olmayan kosullar1 da saglayan ifadelere dayal: agiklamalar yaptiklarina
iliskin bulgular, Ulusoy ve Cakiroglu (2017), Herbst vd.(2005) ve Ergiin’iin (2010) ¢alismalarinda
rastlanan bulgularla birlikte degerlendirildiginde, 6grencilerin dortgen tanimlarinda sekiller
arasindaki iliskiyi goremedikleri ve buna bagli olarak parcali tanimlamalar yaptiklari, dortgenleri
yeterli ve gerekli 6zellikleri ile de degerlendiremedikleri sdylenebilir.

Bir o6grenci hari¢ o6grencilerin hicbirinin kareyi, dikddrtgen ve paralelkenar: kullanarak
tanimlayamadig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla bu calismadaki 6grencilerin kare, dikdortgen ve
paralelkenar arasindaki sinif icermelerini ve hiyerarsik iligkileri kavrayamadiklar1 belirlenmistir.
Bu bulgu alanyazindaki 6grencilerin kapsayici sinif iligkilerini kavrayamadigi sonucuna ulasan
calismalarla (Aktas ve Aktas, 2017; Balgalmis ve Isik Ceyhan, 2019; Ergiin, 2010; Herbst vd., 2005;
Monaghan, 2000; Okazaki ve Fujita, 2007; Ulusoy ve Cakiroglu, 2017; Yavuzsoy, vd., 2019)
tutarlidir. Bu anlamda bazi ¢alismalar ortaokul 6grencilerinin sekilleri siniflamada ve tanimada
sekillerin standart temsillerine (prototip imajlara) giivenerek smiflandirdiklarini (Balgalmuis, Isik
ve Ceyhan, 2019; Monaghan, 2000; Yavuzsoy ve digerleri, 2019) ve asir1 genelleme (Monaghan,
2000) veya asir1 Ozelleme hatalar1 yaptiklarin1 (Monaghan, 2000; Ulusoy ve Cakiroglu, 2017)
belirtmislerdir. Bu ¢alismada 6grencilerin hiyerarsik iliskileri anlayislarindaki sorunun ortaokul
ogrencilerin dortgenlerle ilgili kavrayislarinda sik rastlanan bir durum oldugu soylenebilir.

Bu calismaya katilan ortaokul Ogrencilerinin g¢ogunun Kkareyi tanimlamalarina iliskin
yaklagimlarinda ve siniflama yaklagimlarinda sorunlar yasadiklari belirlenmistir. Ogrencilerin
hemen hemen hepsi kareyi iist sinifla iliskilendirmede basarisiz olurken, kareyi yeterli ve gerekli
kosullar1 saglama durumlariyla tanimlayamamiglardir. flgili alanyazinda her ne kadar kare
odakli bir ¢alismaya rastlanmasa da bazi ¢calismalarin igeriginde kare ile ilgili bulgular mevcuttur.
Balgalmis Isik ve Ceyhan (2019) calismalarina katilan ortaokul 6grencilerinin eskenar dortgeni
bir paralelkenar 0rnegi olarak goriirken dikdortgen ve kareyi bir paralelkenar 6rnegi olarak
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kabul etmediklerini belirtmislerdir. Herbst vd. (2005) 6grencilerin kare, dikddrtgen ve eskenar
dortgene iliskin ¢ok az bilgiye sahip olduklarini belirtmislerdir. Aktas ve Aktas (2012) bir karenin
ayn1 zamanda Ozel bir dikdortgen ve eskenar dortgen oldugu sonucuna ancak Ogretmenin
rehberligi ile ulasabilmiglerdir. Ergiin (2010) ¢alismada bulunan 25 6grenciden sadece bir
tanesinin karenin egkenar dortgenin 6zel hali oldugunu belirttigini, 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun eskenar dortgen ile kareyi ayni sekil olarak algiladiklarin belirtmistir. Okazaki ve
Fujita (2007) calismalarinda Japon ve Iskog 6grencilerinin bircogunun karenin dikdortgenin ve
eskenar dortgenin 6zel big¢imi oldugunu goremediklerini belirtmislerdir. Calismada Japon
ogrenciler daha cok karenin 6zel bir dikdortgen oldugunu gormekte zorlanmus, Iskog 6grenciler
karenin 6zel bir eskenar dortgen oldugunu gérmekte zorlanmiglardir. Bu bulgulardan hareketle,
ortaokul Ogrencilerinin kareyi tanimlamalarina ve smiflandirmalarina iliskin yaklasimlarinin
ilgili alanyazinda rastlanan bir durum oldugu sOylenebilir. Bu ¢alismada 6grenciler hem kareyi
yeterli kosullar1 saglayan ozellikleri ile anlatirken hem tanimlarken hem de hiyerarsik sinif
iligkileri kurarken hatali yaklasimlarda bulunmuslardir. Bu hatali yaklasimlarin 6grencilerin
biiyiik ¢ogunlugunda olmasi, onlarin dortgenler ve daha 6zel olarak kare konusunda kavram
yarnulgilarma sahip olduklarmin bir gostergesi olabilir. Nitekim anilan ¢alismalarda da benzer
bulgulara rastlanmistir. Ortaokul 6gretiminin ilgili alanyazindaki ¢alismalarda genel hatlariyla
benzer sekilde yiiriitiildiigi diistiniildiigiinde, 6grencilerin kavram yanilgilarinin sebeplerinin
ortak oldugu soylenebilir. Bu anlamda egitimcilere smiflama ve dortgen tanimlariyla ilgili
kavram yamilgilarimin ortadan kalkmasi igin Ogretim faaliyetlerinin materyal destekli ve
kavramsal anlamaya yonelik olarak yapilmasi onerilebilir.

Bu calismada Ogrencilerin kareyi tanimlamalarma iliskin yaklasimlarmin ¢ogunlukla yeterli
olmayan ya da yeterli olan fakat gerekli olmayan kosullar1 saglayan ifadeler icerdigi saptanmigtir.
Bu durumun kaynagi, ogrencilerin herhangi bir seklin tanimini yapmaya aliskin olmamas:
olabilir. Ogrencilerin tamim yapma becerilerinin gelistirilmesi icin derslerde geometrik
kavramlara yonelik tanim yapma ve Ozellikleri olusturma etkinlikleri yaptirilabilir, geometrik
kavramlarm daha kalic1 ve dogru bicimde 6gretilebilmesi i¢in 6gretme siirecinde tanimlama ve
¢izim yapma etkinliklerinin bir arada ytiriitiilmesi (Bayram ve Duatepe Paksu, 2018) onerilebilir.
Ogrenciler karenin ne oldugunu bilmeyen arkadaslarina c¢izim yapmadan kareyi anlatirken
karenin matematiksel tanimini yazmalar1 istendiginde ve kareyi anlatmak igin daha once
yaptiklarindan farkli bir tanim kullanip kullanamayacaklar1 soruldugunda kareyi ornek
gosterme, sekil cizme, gorsel anlatimlarda bulunma, sadece matematiksel dil kullanma,
Ozellikleri listeleme seklinde tanimlama yoluna gitmislerdir. Bu durum O6grencilerin 6nemli
boliimiiniin Van Hiele 1. diizeyde yanitlar verdiginin bir gostergesi olarak degerlendirilmistir.
Oysaki 8. simif Ogrencilerinin Van Hiele 3. diizeyde tanimlar yapmalari, sekil siuflarinin
ozellikleri arasindaki iligkileri kurabilmeleri beklenmektedir. Bu diizeyler gelisimsel oldugundan
ogrencilerin 3. diizeye ¢ikabilmesi icin kapsayic iligkileri igine alan konular:1 deneyimlemeleri
Onerilmektedir. Ogrencilerin bu tiir iliskileri daha iyi gérmeleri i¢in gorselligin 6n planda oldugu
somut modelli 6gretim etkinliklerinin kullanilmasi faydali olacaktir (Aktas ve Aktas, 2012).

Bu galismada 6grenciler sadece kareyi tanimlarken degil, iist sinifla iliskilendirme yaparken de
sorunlar yagamuslardir. Cogu Ogrenci kareyi, dikdortgen ve paralelkenar: kullanarak
tanimlayamamuistir. Giincel 6gretim programimna bakildiginda (MEB, 2018) kapsayict smif
iliskilerine bir iki yer disinda ¢ok fazla deginilmedigi goriilmiistiir. Bu konularin 6gretim
programlarina dahil edilmesinin 6grencilerin kavramsal anlamalarma katki saglayacag:
diisiiniilmektedir. Boylelikle kapsayict siuf iligkileri matematik smuflarinda daha ¢ok
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kullarulabilir ve bu durum 6grencilerin bu konudaki kavram yanilgilarmin azalmasma ve
becerilerinin artmasina sebep olabilir.

Etik Kurul Onayr: Calismanin verileri 2011-2012 yilinda toplandigindan ve yazarlar ¢caligmanin
Ozetini bir konferansta sunduklarini belgelendirdiklerinden dolay: etik kurul raporu
alinmamastir.

Yazar Katki Oran1 Beyani: Bu ¢alismada yazarlar arastirmaya esit oranda katki saglamislardur.
flgili alanyazin taranmasinda, yontemin belirlenmesinde ve verilerin toplanmasinda yazarlar
beraber calismiglardir. Verilerin analizi kisminda analizi ayri ayr yaptiktan sonra bir araya
gelerek fikirlerini tartismislar, bu fikirlerle tartisma boliimiinii beraber olusturmuslardir.

Yazar Katki Oran1 Beyani: Yazarlar herhangi bir ¢ikar catismasi bildirmemislerdir.
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