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Editorden

Degerli Okurlarimiz,

Cankir1 Karatekin Universitesi Karatekin Edebiyat Fakiiltesi Dergisi
(KAREFAD), iiniversitemiz tarafindan yilda iki kez ¢ikarilan bilimsel,
hakemli ve elektronik ortamda okuyucularmin erisimine agik bir dergidir.
Dergimizin amaci, edebiyat alaninin genis perspektifini nitelikli ¢aligmalarla
nesnel bir bakis agisiyla okuycularimizla bulusturmaktir. Bu baglamda
0zellikle danigma kurulumuza, alan editorlerimize, degerlendirme siirecinde
bizlere katki saglayan hakemlerimize yayin kurulumuz adina siikranlarimi
sunarim. Editér yardimcilarimiz Dr. Fatma Erkek ve Dr. Serkan Cihan’a,
aramiza yeni katilan mizanpaj editorlerimiz Ars. Gor. Omer Kamis ve Ars.
Gor. Esra Unlii Cimen’e isbirlikleri ve degerli katkilar1 i¢in minnettarim.
Ayrica simdiye kadar dergimize katkida bulunan ve destek saglayan herkese
tesekkiir ederim. Bir sonraki sayimiz Nisan 2023’te yayimlanacaktir.

Ekim 2022 sayimiz (cilt 10, say1 2) sekiz arastirma ve iki derleme
makalesi olmak iizere toplam 10 makale ile dikkatinize sunulmustur.
Dergimizde yayimlanmakta olan caligmalar 6n inceleme, kor hakemlik
siireci ve editoryal siire¢ olmak lizere ii¢ 6nemli asamadan geg¢mektedir.
Hakemlik siirecinde her makale en az iki hakem tarafindan incelenmistir.
Ayrica inceleme stirecinde her makalenin Turnitin yazilimi aracihigiyla
benzerlik orani rapor edilmektedir.

Dergimiz bilim insanlariin biiyiik gayretlerle iirettigi bilgiyi sizlerle
bulusturan 6nemli bir misyonu iistlenmistir. Bu siirecin en basindan bu yana
tagidigimiz heyecan ve motivasyonun her gecen giin daha da arttigim
belirtmek isteriz. Bilim diinyasinin degerli aragtirmacilarini, gelecek
sayilarimizda calismalarini paylasmak iizere Cankir1 Karatekin Universitesi
Karatekin Edebiyat Fakiiltesi Dergisi’ne davet eder, saygilarimizi sunariz.

Dr. Ogr. Uyesi Ebru DOGRUOZ
Editor
Ekim, 2022
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Okullarda Yasanan Siddet Olaylarinin Coziimiine Yonelik
Yonetici Ogretmen ve Veli Goriisleri

Aysel Cayh () !
Milli Egitim Bakanlig1

Umit Cayh 2
Milli Egitim Bakanlig1

(4

Bu arastirmada; okullarda yasanan siddet olaylarinin nedenlerini ve bu siddet olaylarinin
onlenmesine yonelik ¢6ziim Onerilerini yonetici, 6gretmen ve 6grenci velilerinin goriislerine
okullarda yasanan siddet olaylarinin Onlenebilmesi ve ¢oziim Onerilerini ortaya koymak
amaclanmaktadir. Aragtirma nitel aragtirma yontemi ile yiirtitiilmiistiir. Aragtirmanin ¢alisma
grubu, Karabiik 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli resmi ortaokullarda goérev yapan 10
yonetici, 10 dgretmen ve 10 6grenci velisi olusturmaktadir. Veri toplama araci, arastirmact
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig gorigme formu kullamilmistir. Elde edilen veriler
icerik analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Arastirmada okullarda yasanan siddet olaylar ile
ilgili mevcut durum ortaya konulmus, ardindan genel bir degerlendirme yapilarak, siddetin
onlenmesine iliskin goriis ve Onerilerde bulunulmustur. Arastirma sonucunda, okullardaki
siddeti 6nlemek i¢in 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin ortak karariyla yeni bir miidahale
bicimi gelistirilmesi gerektigi, 6gretmenlere yonelik, istenmeyen dgrenci davranislarinin nasil
onlenebilecegine iliskin donanim kazandirilmasi gerektigi ve tim okul iiyeleri ve ailelere
siddeti 6nleme ile ilgili egitim verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Siddet, Okulda siddet, Siddetin nedenleri, Siddetin 6nlenmesine yonelik
¢Oziim Onerileri

'Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi, Karabiik/Tiirkiye, aysel6890@hotmail.com, https://orcid.org/0000-
0002-7555-6383
2Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig1, Karabiik/Tiirkiye, zehram7868@hotmail.com, https://orcid.org/0000-
0003-4619-8713

MAKALE TURU Basvuru Tarihi Kabul Tarihi
Aragtirma Makalesi 17 Mart 2022 25 Eyliil 2022

doi:10.57115/karefad.1089186

Atf: Cayli, A. & Cayh, U. (2022). Okullarda yasanan siddet olaylarinin ¢oziimiine yonelik yonetici
ogretmen ve veli goriisleri. Cankirt Karatekin Universitesi Karatekin Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, 10(2),
161-188. https://doi.org/10.57115/karefad.1089186
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Opinions of Principal Teachers and Parents on the Resolution of
Violence in Schools

Aysel Cayh
Ministry of National Education

Umit Cayh () 2
Ministry of National Education

Abstract

In this study; the aim of this study is to evaluate the causes of violence in schools and the
solution proposals for the prevention of these violence incidents according to the opinions of
administrators, teachers and students' parents. The research was carried out with the
qualitative research method. The study group of the research consists of 10 administrators, 10
teachers and 10 parents of students working in official secondary schools affiliated to
Karabiik Provincial Directorate of National Education. Data collection tool, semi-structured
interview form developed by the researcher was used. The obtained data were analyzed by
content analysis method. In the research, the current situation regarding the violence in
schools was revealed and opinions and suggestions were made on the prevention of violence.
In the research, it has been concluded that a new form of intervention should be developed
with the joint decision of students, teachers and administrators in order to prevent violence in
schools, that teachers should be equipped on how to prevent undesirable student behaviors
and that all school members and families should be trained on preventing violence.

Keywords: Violence, Violence at school, Causes of violence, Solution suggestions for the
prevention of violence.
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Insan sosyal bir birey oldugu igin yasamini devam ettirirken
cevresindeki bireyler ile siirekli iletisim halindedir. Ancak bazi bireyler bir
arada yagsamada sorun yasamazken bazi bireyler bunu basarmakta
zorlanmaktadirlar. Bireyler birbirleri ile etkilesim igerisinde iken bazen
catigsmalar yasamakta hatta bu c¢atigmalarin sonu siddet ile son
bulabilmektedir. Siddet, 21. yiizyilda ergenlik doneminde bulunan genclerde
ve erigkin ¢ocuklarda daha ¢ok goriilmekte ve toplumda 6nemli bir kavram
olarak yerini almis bulunmaktadir (Akiiziim ve Oral, 2015, s.2). Siddetin
gecmisten gilinlimiize kadar bir¢ok tanimi yapilmistir. Siddetin kelime
anlamina bakildiginda Latince de ‘‘violentia’’ olarak ge¢mektedir. Tanim
olarak ise, bireylerin karsilikli olarak kurdugu iliski esnasinda bir kisiye ya
da birkag kisiye fiziki, manevi, sosyal, duygusal, psikolojik, sembolik veya
simgesel olarak zarar vermek olarak tanimlanmaktadir (Giineri Ydyen, 2017,
s. 36-37). Diinya Saglik Orgiitii'ne gore siddet: *“Bir kisinin yaralama veya
oliimiine sebep olabilecek ya da gelimini engelleyebilecek fiziki, psikolojik-
sosyolojik ve cinsel ydnden wuygulanan kasitlh davramslar’® olarak
tanimlanmaktadir.  Siddet, bireyin kendine ya da cevresindekilere karsi
istemli ya da istemsiz olarak fiziki, sosyal, duygusal, psikolojik olarak
giiclinli gostermesi ve davranig sonucunda da karsi tarafin olumsuz yonde
etkilenerek zarar gérmesidir (Ildeniz, 2015, s.21). Steinmetz (1986)’ya gore
siddet, bir kisinin fiziki yonden, duygusal ve psikolojik yonden etki altina
almarak kars1 tarafa gostermis oldugu fiziksel veya davranig bigimi seklinde
tanimlanmaktadir. Siddetin ger¢eklesmesinde birgok sebep etkili oldugundan
dolay1, biyolojik, sosyolojik, duygusal, psikolojik olarak bir biitiin i¢ginde ele
almmasi gerekmektedir (Ozgiir, Yoriikoglu ve Arabaci, 2011, s.54). Siddet,
bir esya veya bir bireye dogru yonlendirilmis, onu yipratan ona zarar veren
bir eylemi, bazen de o eylemi yapmayi igermektedir. Bu sebeple fiziki
anlamda her tiirden saldir1 siddetin tanimu iginde yer almakta, fiziki olmayan
sozlii davranig ya da baskilar da bu tanimin kapsami i¢inde bulunmaktadir
(Mutlu, 1997, s.55). Yapilan siddet tanimlarina bakildiginda siddetin sadece
fiziki olarak sinirlandirilamayacagi, fiziksel olabilecegi gibi farkli olumsuz
ve zarar veren davraniglar seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2012). Bu
tanimlar dogrultusunda siddet; ‘‘kisinin kendi kendine ya da g¢evresinde
bulunan bireylere karsi zarar verme, fiziki gilic kullanma, tehdit etme’’
seklinde tanimlanmaktadir (Krug, Dahlberg ve Mercy, 2002).

Egitimde Siddet

Egitim bireyin 6grenmesi ve dogru davranis kazanmasinda 6nemli
bir kavramdir. Ancak egitimde olumlu davranis kazanma sirasinda bireyin
cevresinden ya da akranlarindan olumsuz davranis bicimi edindigi de
goriilmektedir. Egitimde siddet kavrami, kisinin bilissel, sosyal ve fiziki
gelisimini durdurmasina neden olan ya da geriye dogru gétiiren, bireyin
toplumsal yagam i¢inde katilimini olumsuz yonde etkileyen olaylar biitiini
olarak tamimlanmaktadir (MEB, 2008). Okullar, 6zellikle aileden sonra
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kisinin toplumsal beklentilerinin  karsilandigi, sosyal davranislarin
kazandirildig: bir yer olarak ifade edilmektedir. Ancak okul ¢caginda bulunan
cocuklarin ve ergenlerin, zamanlarinin biiyiik bir kismuni gecirdikleri
okullarda siddet icerikli olaylarla siklikla karsilagsmaktalar. Okullarda
yasanan giddet olaylari ise 6grencilerin duygusal ve sosyal yonden olumsuz
etkilenmesine neden oldugundan akademik ders basarisinin diigmesine de
neden olmaktadir (Akiiziim ve Oral, 2015, s.5). Okullarda yasanan siddet
olaylar1 6grenciler iizerinde pek cok olumsuz etkilere neden olmakta iken
okuldaki bu sorunlara yonelik olarak yapilacak ¢aligmalar 6nem tagimaktadir
(MEB, 2015). Yasanan siddet olaylarinin; 06grenci-Ogrenci; Ogrenci-
Ogretmen veya Ogrenci-yOnetici; Ogrenci olmayan bireylerin, 6grenci,
Ogretmen ya da yoOneticiye uyguladigi; veli, yonetici, 6gretmenin dgrenciye
kars1 siddet uyguladigr goriilmektedir (Kizmaz, 2006).

Furlong ve Morrison (2000)’a gore, okuldaki siddet; bireyin
gelismesinde ve 6grenmesinde engel olusturan, okuldaki diizeni bozan, sug
teskil eden davranmislar ve saldirganlik olarak tanimlanmaktadir (Hosgdriir ve
Orhan, 2017, s.860). Okullarda yasanan siddet olaylar1 egitim oOgretimi
etkilemekte ve Ogrencilerin sosyal duygusal yonden olumsuz bir sekilde
etkilenmelerine neden olmaktadir (Terzi, 2007). Baker (1998)’¢ gore
okuldaki siddet kavrami, okul i¢inde goriilen istenmeyen davraniglar biitiinii
seklinde tanimlanmaktadir (akt. Pehlivan, 2008, s.8). Tarih boyunca insanlar
cesitli nedenlerle siddet olaylariyla karsilagsmaktadirlar. Siddet olaylarindan
en fazla etkilenenlerin ise ¢ocuklarin ve genglerin oldugu goriilmektedir.
2000’1i yillarda medyanin da konuya vurgu yapmasiyla okullarda yasanan
siddet olaylar1 ¢oOziimii Tlizerinde c¢aligmalar yapilmaktadir. Okullarda
yasanan siddet olaylar1 sadece Tiirkiye’ye 6zgii bir durum degildir. Genel
olarak okulda goriilen siddet olaylari, 6grenci-o6grenci ve 6grenci -6gretmen
ya da yoOnetici-personel arasinda meydana gelen tehdit veya fiziki saldir
olarak simiflandirilmigtir (Kizmaz, 2006, s.48). Siddetin bir¢ok ¢esidi
mevcuttur. Siddet tiirleri sadece fiziki zarar olarak sinirlandirilmamalidir.
Kog (2006) siddeti; duygusal, ekonomik, fiziki, istismar ve ihmal seklinde
gruplandirmigtir. Meyer ve Farrell (1998) yaptigi arastirmada siddetin dort
tipi olustugunu ifade etmistir: durumsal, iliskisel, yagmaci ve psikolojik
olarak gruplandirmigtir (akt. Donmez, 2010, s.6). Siddetin sebebini tek bir
olaya baglamak miimkiin degildir. Bir okulda 6grenim goren Ogrencinin
siddet olaylarina karismasimnin pek c¢ok sebebi olmakla birlikte okulun
biiyiikliigii, fiziksel yapisi, okulun hangi yerlesim yerinde oldugu gibi
faktorler Ogrencilerin  siddet kavramini algillamalarinda  degisiklik
gosterebilir. Ayrica okullarda goriilen siddet durumlari okulda verilen
egitimin kalitesini de dolayli ve dogrudan etkiledigi de diisiiniilmektedir.
Okul ve siddet arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar okul ortaminin
diizenlenmesi i¢in ‘‘giivenli okul’’ kavramma vurgu yapmaktadir. Okul
ortaminda hizla artan siddet olaylarimin azaltilmasi gerektigi yoksa okullarin
giivenilir yerler olmaktan cikabilecegi ifade edilmistir (MEB, 2015). Arslan
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(2013) yaptig1 arastirmada, okullarda yasanan stzel siddet ve kavganin ciddi
derecede artig gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Siddet ile ilgili arastirmalarin genellikle zorbalikla ilgili oldugu (Cifci,
2010; Hosgoriir ve Orhan, 2017; Pigkin, 2002), okullarda goriilen siddet
olaylari ile ilgili caligmalarin yasanan olumsuz olaylardan dolay1 son yillarda
daha fazla calisma yapildig1 goriilmektedir (Akiizim ve Oral, 2015;
Cubukcu ve Doénmez, 2012; Inandi ve Yildiz, 2014; Parladir, 2009;
Pehlivan, 2008) Ozgiir ve arkadaslar1 (2011),yaptig1 calismada okullarda
Ogrencilerin en ¢ok hangi siddete siddet maruz kaldigi soruldugunda;
ogrencilerin %78,9’u fiziksel siddet, %45,6’s1 psikolojik siddet gordiiglini
belirtmistir. Ozcebe ve digerleri (2006) yilinda yapmis oldugu ¢alismada,
ogrencilerin siddet davramslarim tespit etmeyi amaglanugtir. Ogrencilerden
%16,1°1 siddete ugradigini,%8,8’1 karsi tarafa siddet uyguladigini, %20,6’s1
ise, hem siddet uyguladigini hem de siddete ugradigini ifade etmistir. Ayni
arastirmanin sonucuna gore siddetin en c¢ok yasandigi yerin ise okullar
oldugu saptanmustir.

Okulda meydana gelen ya da gelebilecek olan siddet olaylarinin analiz
edilerek olas1 ¢oziim Onerileri ortaya koymanin ihtiya¢ haline geldigi ve
egitim Ogretimde yasanan siddet olaylarinin Onlenmesine yonelik
aragtirmacilarin, egitimcilerin ve velilerin {izerine diigen gorevleri yerine
getirmesi gerektigi diistiniilmektedir. Okulda yasanan siddet olaylarina
yonelik okul yonetimi, 6gretmenler ve veliler tarafindan hem okul ortaminda
hem de okul ortaminin diginda giivenli bir egitim ortaminin saglanabilmesi
icin tedbir ve Onlem almalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in egitim
paydaslarinin tizerine diisen gorevleri yerine getirerek sorun olusturabilecek
veya siddet ortaya ¢ikmasina neden olacak durumlar tespit ederek gerekli
giivenlik 6nlemlerini almalidir. Okulda yasanan ya da yasanabilecek siddetin
nedenleri irdelenerek siddeti onlemek icin yapilabilecekler hakkinda bilgi
edinmek ve okul miidiirleri, 6gretmenler ve velilerin goriislerine bagvurarak
konuya iligkin toplumda farkindalik olusturmak ve yeni ¢0ziim Onerileri
gelistirmek hedeflenmektedir. Yapilan literatiir taramasma bakildiginda
egitimde siddet konusu ile ilgili pek ¢ok arastirmalar yapilmig fakat okul
yoneticisi, 0gretmen ve velilerin siddete yonelik gorislerin birlikte ele
alindigr bir arastrmaya rastlanmamigtir. Konu ile ilgili yapilacak
arastirmalara da 151k tutacagi 6n goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, okul yoneticilerinin, Ogretmenlerin ve velilerin
okullarda yasanan siddet ile ilgili goriisleri alinarak okullarda yasanan siddet
olaylari, siddet olaylarinin nedenleri ve okullarda yasanan siddet olaylarini
onleyebilecek ¢oziim Gnerileri ortaya koymak amaglanmaktadir.

Aragtirmanin amaci1 kapsaminda asagidaki alt amaglara cevap
aranmigtir:
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Okullarda goriilen siddetin kaynagi nelerdir?

Okullarda goriilen siddet kimler arasinda gergeklesir?

Okullarda goriilen siddet olaylari nelerdir?

Okullarda yasanan siddetin nedenleri nelerdir?

Okul yoneticilerinin, &gretmenlerin ve velilerin siddet olaylarim
onlemek i¢in ¢6ziim Onerileri nelerdir?

arwbdE

Yontem

Bu arastirma nitel arastirma yontemi ile desteklenmistir. Bu yontem
arastirmacitya esneklik saglayarak, elde edilen veriler dogrultusunda
aragtirmanin siirecini tekrar gézden gegirmesini ve hem arastirmanin
yontemini hem de elde edilen verilerin analizi sirasinda tiimevarima dayali
bir yaklagimdir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.45). Arastirmada olgubilim
deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni bireyin algisini, deneyimlerini ve bir
duruma, olaya ya da nesneye ylikledigi anlami veya bakis agisini agiga
cikarmaya yoneliktir (Yildinnm ve Simsek, 2013, s.78-81). Arastirmada
belirlenen bir problem durumu ayrintili bir sekilde incelenmesi igin olgu
bilim desenine bagvurulmaktadir (Yin, 2003).

Arastirma Grubu

Arastirmada calisma grubu basit(tesadiifi) Orneklem yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Basit tesadiifi 6rneklem yontemi arastirmaci igin
ekonomiklik ve pratiklik agisindan fayda saglar. Orneklem dagilimimin
dengeli ve cesitliligi, calismanin sonucunda bilimsel olarak kullanilabilecek
gercek verilerin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).

Caligma grubu 2021-2022 yili bahar doneminde, Karabiik il
merkezinde il merkezi ve il milli egitim miidiirliigiine bagh ilkogretim ikinci
kademesinde gorev yapan 10 okul ydneticisi, 10 6gretmen ve 10 veliden
olugmaktadir. Tablo-1 de goriisme yapilan ydneticilerin, 6gretmenlerin ve
velilerin demografik bilgileri sunulmustur.

Tablo 1

Caliysmaya Katilanlarin Demografik Bilgileri

Demografik Gruplar f

Bilgiler

Cinsiyet Y onetici Kadin 2
Erkek 8

Ogretmen Kadin 6
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Tablo 1 (devam)

Erkek
Veli Kadin
Erkek

Hizmet Y1l Y onetici 1-5y1l
6-10 y1l
11-20 y1l

Ogretmen 1-5 yil
6-10 y1l
11-20 y1l

20 y1l ve sonrasi

4
9

1

2

3

5

20 y1l ve sonrasi 0
2

4

3

1

Gorev Durumu Okul Miidiirii 5
5

Okul Miidiir
Yardimcisi

Egitim Durumu Yonetici Lisans
Yiiksek Lisans
Ogretmen Lisans
Yiiksek Lisans
Veli Ilkokul
Lise
On lisans

Lisans

Calisma Durumu  Veli Calisiyor

o AP NN O O N

Calismiyor

Tablo 1’de incelendigi tizere, c¢aligmaya katilanlarin cinsiyet
dagiliminda yoneticilerin 2’sinin kadin, 8’inin erkek oldugu; 6gretmenlerin
6’smin kadin 4’iniin erkek oldugu; velilerin 8’unun kadin 1’inin erkek
oldugu  goriilmektedir. Hizmet yilmin dagilimma  bakildiginda,
yoneticilerden 2 kisinin 1-5 yil arasi, 3 kiginin 6-10 yil arasi, 5 kisinin 11-20
yil arasinda deneyim sahibi oldugu goriilmektedir. Hizmet yilinin dagilimina
bakildiginda, 6gretmenlerden 2 kisinin 1-5 y1l arasi, 4 kisinin 6-10 y1l arasi,
3 kisinin 11-20 yil, 1 kisinin 21 yil ve iizeri deneyim sahibi oldugu



168 KAREFAD/ CAKU Edebivat Fakiiltesi Dergisi

goriilmektedir. Yoneticilerin gérev durumuna bakildiginda ise, 5 kiginin okul
miidiirii, 5 kiginin ise okul miidiir yardimcis1 oldugu bilinmektedir. Egitim
durumlar ise, yoneticilerin 8 kisinin lisans diizeyinde, 2 kisinin yiiksek
lisans diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin egitim durumlarinda
9 kisinin lisans diizeyinde oldugu 1 kisinin yiiksek lisans diizeyinde oldugu
bilinmektedir. Velilerin egitim durumlarinda ilkokul diizeyinde 5 kisi, lise
diizeyinde 2 kisi 6n lisans diizeyinde 2 kisi, lisans diizeyinde 1 kisi oldugu
gorlilmektedir. Velilerin c¢alisma durumlarima bakildiginda, 4 kisinin
calistyor oldugu, 6 kisinin ise ¢aligmadigi bilinmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada verileri toplamak icin nitel arastirma yontemleri
kullanilarak goriisme tekniginden yararlamilmistir. Arastirmada okullarda
yasanan siddet olaylarina iligkin yonetici, 6gretmen ve veli goriislerini
belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmig goriigsme formu kullanilmistir. Goriisme
formu olusturulurken oncelikle konu ile ilgili makale, tez ve yayimlanmis
kitaplar taranmustir. Alan yazin taramasindan yola c¢ikilarak hazirlanan
gorlisme formu, egitim yonetimi ve denetimi alanindan bes uzman goriisiine
bagvurulmustur. Uzmanlarin onerileri dikkate alinarak revize edilen yar
yapilandirilmig goriisme formu bir veli, bir 6gretmen ve bir okul miidiiriine
uygulanarak goriisme formuna son sekli verilmistir. Bu 6n uygulamaya
katilan bireyler arastirmaya dahil edilmemistir. Kullanilan bu ydntem ile
goriisme formunun gegerligi saglanmak istenmistir. Bilyiikoztiirk (2012)’ye
gore bir Olgme aracimin gecerligi uzman goriisline basvurularak
saglanabilecegi edilmektedir.

Arastirmanin giivenirligini hesaplamak i¢in Miles ve Huberman’in
(1994, 5.64) formiiliinden (Giivenirlik = [Goriis birligi sayisi / (Toplam goriis
birligi sayist1 + Goriis ayriligl] X 100) yararlanilmistir. Uzman
degerlendirmeleri ve kodlamalar arasindaki uyum %90 {istiinde oldugunda
giivenirligin saglandigi belirtilmistir. Bu aragtirmanin giivenirlik verileri de
%92 oldugundan giivenirlik saglanmistir.

Katilimcilar i¢in diizenlenen bilgi toplama aract iki boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde, isimsiz kisisel bilgilerini belirlemeye yonelik
5 soru ikinci boliimde ortaya g¢ikan problemleri aciklamaya yonelik alt
problemlerin ¢6ziimiine yonelik 5 agik uclu soru yer almaktadir. Arastirmada
veri toplama yontemi olarak goriisme yontemi benimsenmistir. Veri toplama
araci olarak, formun nasil doldurulacagina yonelik arastirmaci tarafindan
gelistirilen “yart yapilandirilmis gériisme formu” kullanilmustir. Sorularda
katilmcinin  6zel bilgilerini ve kendisini 6n plana c¢ikaracak sorular
bulunmamaktadir. Katilimciya sorulan sorularda kendisini rahatsiz edecek
ve goriismeye uygun olmayan sorulardan kaginilmis olup daha ¢ok rahatlikla
cevap verecegi sorular secilmistir.
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Veri Toplama Siireci

Caligma grubundaki okul yoneticileri, Ogretmenler ve velilere
uygulanan yar1 yapilandirilmig gériisme formunun basinda, okul yoneticileri,
Ogretmenlerin ve velilerin cinsiyetleri, 6grenim durumlari, yoneticilerin
yonetici olarak ¢aligma siireleri, Ogrenim diizeyleri, Ogretmenlerin
ogretmenlik alan dersleri, calisma siireleri, gibi demografik sorulara yer
verilmigtir. Sonra arastirmanin amacini olusturan sorulara gecilmistir.
Goriisme formunda yonetici, O6gretmen ve Ogrenci velilerinin okullarda
siddet ile ilgili sorular1 alt problemler cevap verebilecek nitelikte hazirlanmis
sorular Katilimcilara sorulmustur. Okul yoneticileri, 6gretmenler ve 6grenci
velileri ile yapilan goriismeler katilimcilar ile randevu olusturularak
gergeklestirilmigtir. Gorlismelerde, okullarda yasanan siddet ile ilgili bilgi
verilmig ve alt problemlere yonelik sorular yanmitlanmistir. Goriismelerde
arastirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme formu kullanilmig ve bu siiregte
arastirma igin yeterli sayida kisi ile goriisme yapilmigtir. Yapilan bu nitel
arastrma da giivenirligi saglamak oOnemli oldugundan, katilimct
Ogretmenlere ve yoneticilere kisisel bilgilerin gizli tutulacagi ve higbir yerde
paylasilmayacagi 6zellikle belirtilmistir. Boylelikle katilimci 6gretmenlerin
ve yoneticilerin daha samimi ve gercekleri yansitacak sekilde katilim
gostermeleri saglanmugtir.

Veri Analizi ve Coziimlenmesi

Okul yoneticilerinin gorlisleri analiz edilirken problemler ciimlesine
yanit bulmak amaciyla alt problemler ise kosulmustur. Bu dogrultuda her bir
okul yoneticisinin, 6gretmenin ve dgrenci velisinin konuya iliskin goriisleri
analiz edilmis, gorlisme esnasinda kaydedilen bulgular igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Icerik analizi uygulanirken dikkat edilmesi
gereken Oonemli durumlardan birisi de temalarin agik ve sade bir bigimde
belirtilmesi olarak ifade edilmektedir (Arik, 1998, s.119-122). Veriler
¢oziimlenirken icerik analizi olan betimsel analiz tekniginden
yararlanilmustir.

Betimsel analizi yapabilmek i¢in Once tematik bir ¢erceve
olusturularak bu ger¢eve kapsaminda veriler iglenir. Bulgular tanimlandiktan
sonra yorumlama yapilarak verilerin ¢oziimlenmesi yapilir (Yildirim ve
Simgek, 2013). Arastirmaci tarafindan kaydedilen veriler, 6ncelikle metine
doniistiriilmistiir. Coziimlemede ise elde edilen verileri agiklamak igin
ortaya ¢ikan konu ya da kavramlarla iliski kurulmaya g¢alisilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesi ise okul yoneticileri, 6gretmenler ve 6grenci velilere goriisme
numarasi verilerek kodlama yapilmustir.

Bu arastirmada veri toplama araci olan yar1 yapilandirilmig goriisme
formu Karabiik il merkezinde bulunan on okul y6neticisi, on 6gretmen ve on
veliye uygulanmistir. Bulgular kisminda goriismenin igerigi tirnak icinde
gosterilerek goriisiin kime ait oldugu kodlamalarla belirtilmistir. Uygulanan
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yar1 yapilandirilmig goriisme formlarimin analizinde okul yo6neticileri igin ‘¢
Y1, Y2, Y3...””, dgretmenler igin “O1, 02, O3...” ve veliler igin *“V1, V2,
V3...”” gibi kodlamalara yer verilmistir. Elde edilen verilerin sonuglarina
gore bulgular yorumlanmastir.

Bulgular

Bu boliimde okul yoneticileri, 6gretmenler ve velilerin okullarda
yasanan siddet olaylar1 ve ¢6ziim Onerilerine iliskin goriisler nitel veri analizi
ile degerlendirilmistir. Alt problemlere ayrilarak gosterilip ve yorumlanmasi
yapilmustir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Okullarda goriilen siddetin kaynagina iliskin katilimer goriisleri Tablo
2’de Ozetlenmistir.

Tablo 2

Okullarda gériilen siddetin kaynagina iliskin yonetici, dgretmen ve veli
goriisleri dagilimi

Goriigler Yonetici  Ogretmen Veli  Toplam
Aile igi giddet 4 6 5 15

TV programlari 2 3 1 6
Sosyal medya ve teknoloji 5 7 3 15
Siddet igerikli oyunlar 1 4 3 8
Arkadas se¢imi, olumsuz akran 2 5 4 11

grubu

Tablo 2 incelendiginde; 10 yoneticiden 4’11, 10 6gretmenden 6’s1, 10
ogrenci velisinden 5’1 okullarda goriilen siddetin kaynagi olarak aile igi
siddet oldugu goriisiinii ifade etmislerdir. 10 ydneticiden 2’si, 10
ogretmenden 3’t, 10 6gretmenden 5’1 okullarda goriilen siddetin kaynagi
olarak TV programlari oldugunu goriisiinii ifade etmistir. 10 yoneticiden 5’1,
10 6gretmenden 7’si, 10 6grenci velisinden 3°{i okullarda goriilen siddetin
kaynag1 olarak sosyal medya ve teknoloji oldugu goriisiinii ifade etmislerdir.
10 yoneticiden 1’1, 10 6gretmenden 4’1, 10 6grenci velisinden 3’ii okullarda
goriilen siddetin kaynagi olarak siddet igerikli oyunlar oldugu goriisiinii ifade
etmislerdir. 10 yoneticiden 2’si, 10 6gretmenden 5°i, 10 6grenci velisinden
4’1 okullarda goriilen siddetin kaynagi olarak arkadas secimi ve olumsuz
akran grubu oldugu goriisiinii ifade etmislerdir.
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“Okullarda gériilen siddetin kaynagr nelerdir? Goriislerinizi
belirtiniz?” sorusuna iliskin olarak bazi yonetici, 6gretmen ve veli goriisleri
su sekildedir:

Y 1 ““dile i¢i siddet, ¢cocuklarin yetistirilme sekli, siddeti megru kilan
icerikteki her tiirlii medya yaywm (TV dizisi, ¢izgi film, sosyal medya vs.),
siddet olaylarimin cezasiz kalmas: (Ozellikle kadina yonelik siddetin cezasiz
kalmasi), toplumsal olarak siddetin on kabuliine neden olan inamslar (dayak
cennetten ¢ikmadir, gibi), toplumsal olarak siddetin hos goriilmesi. Bunlar
ilk aklima gelenler. Bu sosyal ortam ister istemez okul ortamina
yansimaktadir.”’

Y 5 “Genellikle siddet ogrenciler arasinda olmaktadir. Kimi zaman
kendini one ¢ikarma, toplulukta bende varim duygusu ile hareket
etmelerinden kaynaklanmaktadir’’

O 3“‘Arkadas ortam, teknoloji  kullanimi, olumsuz TV dizileri,
olumsuz bilgisayar oyunlart olumsuz aliskanliklar madde kullanmimi kigilik
bozukluklar:’’ seklinde goriistinii ifade etmigtir.

O 8 “‘Siddet icerikli oyunlara ve programlara cocuklarin agirt maruz
kalmasi, Teknoloji, Aile ortaminda ¢cocugun bunlar: gormesi’’

V 2 “‘Ailesel faktorler ailede yetistirme tarzi, bireysel farklilikiar,
cevre sosyal medyamin olumsuz etkileri, Teknoloji kullanvmi, TV
programlarindaki siddet’’

V 10 Veli olarak okulla yeterli isbirligi i¢inde olmamak ¢ocuklarin
olumsuz davranislar gdostermesine neden olabilir.”’ seklinde goriisiinti ifade
ederek okullarda yasanan siddetin kaynagini okul yoneticileri, 6gretmenler
ve veliler; daha ¢ok aile i¢i siddetin yasanmasi, televizyon dizileri ve
bilgisayar oyunlari oldugunu belirtmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Okullarda goriilen siddetin kimler arasinda gercgeklestigine iliskin
katilimer goriigleri Tablo 3°te 6zetlenmistir.

Tablo 3

Siddetin kimler arasinda gergeklestigine iligkin katilimci goriisleri

Goriisler Yonetici Ogretmen Veli Topla
m

Ogrenci-6grenci 8 9 5 22

Ogretmen-dgrenci 2 3 3 8

Y 6netici-0grenci 4 2 5 11

Veli-6gretmen 2 4 3 9
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Tablo 3 (devam)

Veli-6grenci 2 6 4 12

Tablo 3 incelendigi tizere, 10 yoneticiden 8’1, 10 6gretmenden 9’u, 10
ogrenci velisinden 5’1 okullarda gorillen siddetin kimler arasinda
gerceklestigine iliskin Ogrenci-6grenci arasinda oldugu goriisiinii ifade
etmislerdir. 10 yoneticiden 2’si, 10 6gretmenden 3’1, 10 6grenci velisinden
3’ti siddetin kimler arasinda gerceklestigine iliskin &gretmen-6grenci
arasinda oldugunu goriisiinii ifade etmistir. 10 yoneticiden 4°i, 10
Ogretmenden 2’si, 10 oOgrenci velisinden 5’1 siddetin kimler arasinda
gerceklestigine iligkin yonetici-Ogrenci arasinda oldugu goriisiinii ifade
etmislerdir. 10 yoneticiden 2’si, 10 6gretmenden 4’1, 10 6grenci velisinden
3’1 siddetin kimler arasinda gergeklestigine iligskin veli-0gretmen arasinda
oldugu goriisiini ifade etmiglerdir. 10 yoneticiden 2’si, 10 6gretmenden 6’s1,
10 6grenci velisinden 4’ii siddetin kimler arasinda gergeklestigine iligkin
veli-6grenci arasinda oldugu goriisiinii ifade etmiglerdir.

“Siddet daha ¢ok kimler arasinda ger¢eklesmektedir?’’ sorusuna
iligkin yonetici, 0gretmen ve veli goriislerinin bazilari su sekildedir:

Y 6 *° Ogrenci- ogrenci , égrencilerin yasadigi siirecte bilisimi
ara¢lariyla ¢ok haswr nesir olmast , internette gsiddet icerikli oyunlar
oynamalari.”’

Y 8 “Akran siddeti en fazla goriilen siddet tiirlerindendir. Akran
siddeti neticesinde yonetici 6grenci siddetine doniismektedir.”’

’

07 “‘Ogrenci-ogrenci ve veli 6gretmen arasinda gerceklesmektedir.’

V 2 “Okullarda en yaygin siddet olaylar: 6grenci ve ogrenci arasinda
olan siddettir.”’

V10“‘Ogrenci-ogrenci  ve  veli-ogretmen  arasinda  siddet  siklikla
yasanmaktadr.”’ seklinde goriis bildirerek siddetin daha ¢ok 6grenci-6grenci
arasinda oldugunu ifade etmislerdir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Okullarda yasanan en yaygin siddet olaylarma yonelik katilimci
goriisleri Tablo 4’de 6zetlenmistir.
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Tablo 4
Okullarda yaganan en yaygin siddet olaylarina yonelik katilimct gériisleri
Géoriisler Yonetici  Ogretmen Vel Toplam
Sozel 8 9 9 26
siddet
Sozli olarak 2 3 4 9
satagma
Ozsaygi zedeleyici 3 2 2 7
konusma(asagilama,
alay etme, hakaret)
Kiifiir 2 2 1 5
Fiziksel 8 4 3 15
siddet
Duygusal 3 4 2 9
siddet
Karsi cinsi rahatsiz =~ 1 2 1 4
etme

Tablo 4’de goriildigi lizere, 10 yoneticiden 8’1, 10 gretmenden 9’u,
10 6grenci velisinden 9’u okullarda yasanan en yaygin siddet olaylarmin
sozel siddet oldugu goriisiinii ifade etmistir. Sozel siddetin boyutlari olarak;
2 yonetici, 3 6gretmen ve 4 veli sozli olarak satagma goriisiinii belirtmistir. 3
yonetici, 2 Ogretmen, 2 veli Ozsaygi zedeleyici konusma olarak goriis
belirtmistir. 2 yonetici, 2 6gretmen ve 1 6grenci velisi kiiftir seklinde goriis
belirtmistir. 1 ydnetici, 2 0gretmen ve 2 dgrenci velisi hakaret olarak goriis
bildirmigtir. 10 yoneticiden 8’1, 10 6gretmenden 4’1, 10 6grenci velisinden
3’1 okullarda yaganan en yaygin siddet olaylarinin fiziksel siddet oldugunu
ifade etmistir. Fiziksel siddetin boyutlar1 olarak 4 yonetici, 1 dgretmen, 2
Ogrenci velisi dayak olarak goriis belirtmistir. 10 yoneticiden 3’1, 10
Ogretmenden 4’1, 10 6grenci velisinden 2’si okullarda yasanan en yaygin
siddet olaylarmin duygusal siddet oldugu goriisiinii ifade etmislerdir.
Duygusal siddetin boyutlari olarak; 1 yonetici, 2 6gretmen, 1 veli karsi cinsi
rahatsiz etme olarak goriis belirtmistir.

““Okullarda yasanan en yaygin siddet olaylar ile ilgili goriislerinizi
belirtiniz?’’ sorusuna iligkin olarak bazi yonetici, 6gretmen ve veli goriisleri
su sekildedir:

Y 1“‘Ogrenciler arasinda siklikla sézli siddet yasaniyor. Ozellikle
ergenler argszndaki her tirlii sorun restlesme ve giddet ile ¢oziilmeye
calisiltyor. Ogretmenlerin siddet uyguladigina pek tanik olmadim.’’
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Y6 ‘Okullarda yasanan siddet olaylari ogrencilerin dislanmasina
ogrencilerin bu davranmisi daha da arttirmasina neden olmaktadir. Akademik
basarisimin diismesine ve toplumsal uyum noktasinda problem yasamasina
neden olmaktad:r. ”’

O3“Duygusc_l_l ve sozel siddet uygulanmakta olup fiziksel siddete
doniismektedir.  Ogretmenler daha ¢ok Ogrencilere sézel siddet
uygulamaktadir.”’

09 ‘Karst cinsi rahatsiz etme ve duygusal siddete maruz birakma
siklikla yasanmaktadir. Ozellikle kiz cocuklarina daha fazla yapilmaktadir.
Ya da engelli ogrencilere ya da zayf ve cekingen davranis gosteren
ogrencilere daha fazla yapilmaktadir.”’

V 4“‘Gelisim donemleri ergenlik dénemine denk geldiklerinden evde
okulda digsarida siddet konusunda ozellikle sozlii siddet ve duygusal siddet
egilimleri mevcuttur.

V 10 “‘Ogretmenlerin égrencilere karst asagilayict konusmast ve cocuklar
swifta kiiciik diigiirmesi gibi davramslar ile karsilagmaktayiz’’ seklinde
goriis bildirmistir. Okullarda yasanan siddet olaylar1 okul yoneticileri,
ogretmenler ve velilerin cevaplarina bakildiginda; genel olarak okullarda
yasanan siddet olaylarmin ‘‘fiziksel siddet’’, “‘sozel siddet’ ve ‘‘duygusal
siddet”” seklinde oldugu soylenebilir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Okullarda yasanan en yaygin siddet olaylarinin nedenlerine iligkin
katilimer goriigleri Tablo 5°te 6zetlenmistir.

Tablo 5

Okullarda yasanan en yaygin siddet olaylarinin nedenlerine yonelik goriisler
Goriisler Yonetici  Ogretme Veli  Toplam

n

Alilesel 5 7 9 21

nedenler
Aile i¢i siddetin 2 1 4 7
yasanmasi
Egitim seviyesi 1 2 1 4
Cocuk sayisinin fazla 0 0 1 1
olmast
Ekonomik zorluklar, 1 1 2 4
yoksulluk
Aile iginde denetim 1 2 0 3

eksikligi
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Tablo 5 (devam)

Parcalanmug aile

Cevresel
nedenler

Internet ve sosyal
medyanin olumsuz
etkisi

Olumsuz ve siddet
meyilli arkadag grubu

Bireysel
nedenler

Bastirilan duygular,
cekingenlik ve ige
kapanma

Kiz erkek
iligkilerinden
kaynakli

Kendini dogru ifade

edememe, 6z benlik
yetersizligi

Akademik bagarinin
diisiik olmast

Arkadas grubuna
dahil olma

Kisilik bozuklugu ve
davranig sorunlar1

11

Toplumsal
nedenler

Siddetin yaygin
olmast

Sosyal medya ve
teknoloji, oyun
bagimlilig

Geleneklerin ve
degerlerin yok
say1lmast

Okula iligkin
nedenler

12
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Tablo 5 (devam)

Disiplin cezalarmin 1 1 0 2
caydirict nitelikte
olmamasi

Disiplin cezalarmin 1 1 0 2
uygulanmamast

Olumsuz okul 1 0 0 1
ikliminin olmasi

Rehberlik 1 1 1 3
etkinliklerinin
yetersiz olusu

Denetimlerin yetersiz 1 1 0 2
olusu

Tablo 5 goriildiigii tizere, okullarda yasanan siddetin nedenlerini 5
yonetici, 7 6gretmen ve 9 6grenci velisi ailesel nedenler olarak ifade etmistir.
Ailesel nedenler olarak; 2 yonetici, 1 6gretmen ve 4 6grenci velisi aile i¢i
siddetin yasanmasi, 1 yonetici, 2 O0gretmen ve 1 Ogrenci velisi egitim
seviyesi, 1 Ogrenci velisi ¢ocuk sayisinin fazla olmasi, 1 ydnetici, 1
ogretmen ve 2 6grenci velisi ekonomik zorluklar ve yoksulluk, 1 yonetici, 2
ogretmen aile iginde denetim eksikligi, 1 Ogretmen ve 1 Ogrenci velisi
pargalanmis aile seklinde goriis bildirmistir.

2 yonetici, 2 6gretmen ve 4 6grenci velisi okullarda yasanan siddetin
nedenlerini ¢evresel nedenler olarak tanimlamustir. Cevresel neden olarak; 2
yonetici, 2 Ogretmen ve 3 Ogrenci velisi internet ve sosyal medyanin
olumsuz etkisi, 1 dgrenci velisi olumsuz ve siddet meyilli arkadas grubu
seklinde ifade etmistir.

4 yonetici, 5 6gretmen ve 2 6grenci velisi siddetin nedenlerini bireysel
nedenlerden kaynakli oldugunu ifade etmistir. Bireysel nedenler olarak; 1
yonetici ve 1 6gretmen bastirilan duygular, ¢ekingenlik ve ige kapanma, 1
ogretmen kiz erkek iliskilerinden kaynakli oldugunu, 1 yonetici kendini
dogru ifade edememe, 6z benlik yetersizligi oldugunu, 3 6gretmen akademik
basarmin diisiik olmasi, 1 yonetici ve 1 0gretmen arkadas grubuna dahil
olma, 1 yonetici ve 1 6gretmen kisilik bozuklugu ve davranig sorunlari
olarak goriis bildirmistir.

2 yonetici, 3 Ogretmen, 2 O0grenci velisi toplumsal nedenler olarak
goriis bildirmislerdir. Toplumsal nedenler olarak; 1 yonetici ve 1 6gretmen
siddetin yaygin olmasi oldugunu, 2 ydnetici, 16gretmen ve 1 6grenci velisi
sosyal medya ve teknoloji, oyun bagmmliligi oldugunu, 1 ydnetici
geleneklerin ve degerlerin yok sayilmasi seklinde goriis bildirmistir.



Aysel Cayli, Umit Cavl 177

6 yonetici, 5 6gretmen ve 1 6grenci velisi siddetin nedenlerini okula
iligkin nedenler olarak ifade etmistir. Okula iliskin nedenler olarak; 1
yonetici ve 1 dgretmen disiplin cezalarmin caydirict nitelikte olmamasi, 1
yonetici ve 1 O6gretmen disiplin cezalarinin uygulanmamasi, 1 yonetici
olumsuz okul ikliminin olmasi, 1 ydnetici, 1 6gretmen ve 1 6grenci velisi
rehberlik etkinliklerinin yetersiz olusu, 1 yonetici ve 1 O&gretmen
denetimlerin yetersiz olusu, 1 6gretmen sosyal aktivitelerin yeterli seviyede
olmamasi, 1 yonetici smif ydnetiminde eksiklikler oldugu goriisiini
belirtmistir.

“Okullarda yaganan en yaygin siddet olaylarimin nedenlerine iliskin
goriiglerinizi belirtiniz?’’ sorusuna iligkin olarak yonetici, 6gretmen ve veli
goriislerinden bazilar su sekildedir:

Y5 “‘Siddetin baslangict davramstir. Cocuk da olumsuz davranist aileden
ogrenmektedir. Ergenlik doneminde ise arkadaslarimi ornek almaktadir.
Siddetin kaynagi aile ve olumsuz arkadas c¢evresidir. Okulda ogretmene
kars1 yapilan sozel siddet ise aileden kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.
Zaman zaman ogretmenlerinde siddet uyguladigi gozlenmektedir. Burada
ogretmenin sinif yonetimi eksikliklerinden ve yetersizliklerinden dolay
siddete basvurdugu goriilmektedir. *’

Y10 “Disiplin cezalarini tam olarak uygulamama veya égrenciler igin
yeterli derecede caydirict olmadigindan dolayi, denetimlerin yeterli sayida
olmamasi, sumif rehber dgretmenlerinin dgrencilerle  tam  olarak
ilgilenmemesi, rehberlik faaliyetlerinin yetersiz olusu. *’

O 6 Izlenen programlar (dizi, sinema, ¢izgi film) ,ailede siddet
goriilmesi vs. Beraberinde ben de problemimi siddet wygulayarak
cozebilirim diisiincesini olusturuyor. Bu durum da cocukta sozlii ya da
fiziksel siddet olarak ortaya ¢ikiyor.

O 8 “‘Disiplin kurallarimn uygulanmamasi, ogretmen veli ilgisizligi,
davrams problemleri, disiplin cezalarimin uygulanmadan konusarak
¢ozmeye ¢alisilmasi.”’

V 6 ““dile icinde yasanan siddetin okul ortamina tasinmasi, bosanmag
ailelerde ¢ocugun kendini suglu hissetmesi ve gsiddete basvurmast,
cocugun ¢ekingen ve ice kapanik olmasim firsat bilip baskalarimin ¢ocuk
tizerinde baski kurmasi. *’

V 7 ““Telefon, tablet ve bilgisayar bagimlilig, televizyonda gérdiigiinii
yapmak istemesi ya da telefonda oynadigi oyundan etkilenmesi.”’ seklinde
goriis bildirerek siddeti tek bir nedene baglayarak agiklanamayacagini
belirtmistir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Okullarda yasanan siddet olaylarina yonelik ¢oziim Onerilerine iliskin
katilime1 goriigleri Tablo 6°da 6zetlenmistir.
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Tablo 6

Okullarda yasanan siddet olaylarina iliskin ¢oziim onerileri ile ilgili
katilimct goriisleri

Goriisler Yonetici  Ogretmen  Veli  Toplam
Okula 8 7 4 19
Y onelik
gézﬁm
Onerileri
Denetimlerin yeterli 1 1 0 2
sayida olmamasi
Okul yonetiminin 1 1 1 3
giiclendirilmesi
Okul rehberlik 1 1 1 3
faaliyetlerinin daha etkin
ve goriliniir olmasi
Yonetici ve 1 1 1 3
o0gretmenlerin dogru
model olmasi
Okul giivenliginin yeterli 1 2 0 3
seviyede olmamasi
Okulun sosyal ve fiziki 2 0 1 3
olanaklarinin
iyilestirilmesi
Disiplin cezalarinin 1 1 0 2
caydirict olmasi
Egitime 5 7 2 14
yonelik
¢cOzim
Onerileri
Degerler egitiminin etkin 1 2 1 4
olmasi
Ogretmenlere hizmet igi 2 1 0 3
egitimler verilmesi
Aile egitimleri verilmeli 1 2 1 3
Ogrencilerin 6z kontrol 1 2 0 3

becerisi ve duygularini
kontrol edebilme
becerisinin verilmesi
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Tablo 6 (devam)

Ogrenci 7 8 3 18
ye
yonelik
¢Ozim
oOnerileri
Yetenek ve ilgilerine 1 1 0 2
gore cesitli alanlara
yonlendirilmesi
Siddete yonelik cevresel 1 1 1 3

sartlarin diizeltilmesi

Sosyal medya ve 1 1 0 2
teknoloji kullaniminin
dogru ve sinirli olmast

Rehberlik servisinden 1 3 1 5
yardim almasi

Ogrenciye yonelik 3 1 0 4
empatik iletisimin

arttirtlmast

Olumlu davranislarin 0 1 1 2
pekistirilmesi

Tablo 6’da goriildiigii lizere, yonetici, 6gretmen velilerin okullarda
siddetin Oonlenmesine yonelik ¢dzliim Onerilerine bakildiginda, 8 yonetici, 7
Ogretmen ve 4 Ogrenci velisi okula yonelik ¢6ziim Onerileri sunmustur. 1
yonetici ve 1 6gretmen denetimlerin yeterli sayida olmamasi, 1 yonetici, 1
ogretmen ve 1 6grenci velisi okul yonetiminin gii¢lendirilmesi, 1 yonetici 1
ogretmen ve 1 ogrenci velisi okul rehberlik faaliyetlerin daha etkin ve
gorlinlir olmasi, 1 yonetici, 1 6gretmen ve 1 Ogrenci velisi yOnetici ve
ogretmenlerin dogru model olmasi, 1 ydnetici, 2 6gretmen okul giivenliginin
yeterli seviyede olmamasi, 2 yonetici ve 1 dgrenci velisi okulun sosyal ve
fiziki olanaklarinin iyilestirilmesi, 1 yonetici, 1 6gretmen disiplin cezalarin
caydirict olmasi seklinde goriis bildirmistir. 5 ydnetici, 7 0gretmen ve 2
Ogrenci velisi egitime yonelik ¢oziim Onerileri belirtmistir. 1 yonetici, 2
ogretmen ve 1 6grenci velisi degerler egitiminin etkin olmasi, 2 yonetici, 1
Ogretmen 0gretmenlere hizmet ici egitimler verilmesi, 1 yonetici, 2 6gretmen
ve 1 Ogrenci velisi aile egitimleri verilmeli, 1 ydnetici, 2 O6gretmen
Ogrencilerin 6z kontrol becerisi ve duygularin1 kontrol edebilme becerisinin
verilmesi gerektigi seklinde goriis ifade etmistir. 7 yonetici, 8 6gretmen ve 3
ogrenci velisi okula yonelik ¢6ziim Onerileri belirtmistir. 1 yonetici ve 1
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O0gretmen Ogrencilerin, yetenek ve ilgilerine gore cesitli alanlara
yonlendirilmesi, 1 6grenci, 1 6gretmen ve 1 0grenci velisi siddete yonelik
cevresel sartlarin diizeltilmesi, 1 yonetici ve 1 dgretmen sosyal medya ve
teknoloji kullaniminin dogru ve sinirli olmasi, 1 yonetici, 3 6gretmen ve 1
ogrenci velisi rehberlik servisinden yardim almasi, 3 yonetici ve 1 6gretmen
Ogrenciye yonelik empatik iletigimin arttirilmasi, 1 dgretmen ve 1 Ogrenci
velisi olumlu davraniglarin pekistirilmesi seklinde goriis belirtmistir.

“Okullarda yasanan siddet olaylarim onleyebilmek igin hangi
onlemler alinmali?’’ sorusuna iligkin olarak yonetici, 6gretmen ve veli
goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

Y2 “‘Degerler egitimi yiizeysel degil uygulamali ve kapsayici sekilde
verilmeli. Ogrenciler ilgilerine ve becerilerine gore cesitli alanlara
yonlendirilmeli, ogretmenlerin Ogrenciye karst duygudasilik becerilerini
arttirmasi.”’

Y10 Yoneticiler, ogretmenlerdeki ve ogrencilerdeki  olumsuz
davramslar: takip etmeli. Bu konuda gerekli uyarilari yapmali. Olumsuz
yaklasim sergileyen ogretmenler icin bakanlik tarafindan yeni diizenlemeler
ve yaptirimlar getirilmelidir. Ogretmenlerin ve yoneticilerin her yil dfke
kontrolii, degerlerimiz ve siddet konusunda bilgilendirilmelerin tazelenmesi
konusunda egitimler verilmeli. Ogrencilere sinif bazinda biz ve birlik olma
bilincini kazandirici etkinlikler diizenlenmeli. Siddete meyilli olan égrenciler
tespit edilerek sosyal faaliyetlere yénlendirilmeli. Risk grubundaki
aileleriyle goriisiilmeli. Teknoloji konusunda 6gretmenler,; 6grenci ve aileye
dogru kullamimi konusunda gerekli bilgilendirmeyi yapmalidir. Okul siddet
eylem plamimin islevselligi arttirilmali simif ve okul olarak etkinlikler
diizenlenmelidir.”’

O 1Sene igerisinde okullarda yapilan siddet eylem plan
dogrultusunda onlemler alinmal. Etkinlikler dgrenci, dgretmen ve velileri
kapsayacak sekilde siddet konusunda bilgi verilmeli, gerekli hallerde ceza
verilmeli’’

O8*“dile bireyleri belli araliklarla konu hakkinda egitime tabi
tutulmall ogrencilerin sosyal medyanmin olumsuz durumlarindan korunmali.
Aileler bilinglendirilmeli, okul kurallari daha caydirict olmall.

V9““Teknoloji  kullammminda  fkisitlama ve  sur  konulmasi,
ogretmenlerin ogrencilerle yakindan ilgilenmesi ve aile egitimlerinin
verilmesi gerektigini diistiniiyorum.

V10“Okul yonetimi gii¢lendirilerek, gerekirse dgrencilere disiplin
cezalart verilmelidir.”” seklinde goriis bildirmistir.

Arastirmada, okullarda yasanan siddeti Onlemeye yonelik ¢oziim
onerileri incelendiginde, okulla ilgili ¢6ziim Onerilerine daha cok yer
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verilmesi  gerektigi, okullarda ailelere yonelik diizenli aile egitimi
caligmalarinin yapilmasi, yoneticilerin ve ogretmenlerin ise, siddet konusu
ile ilgili siirecin i¢inde olmasi gerektigi ve bu konuda yeterli diizeyde
bilin¢lendirilmeleri, 6gretmenlere hizmet i¢i egitimlerin verilmesi, siire¢
icinde yer alan tiim bireylere degerler egitimine yonelik egitim verilmesi,
ogrencilere kendini ve davraniglarini kontrol edebilme becerisi kazandiracak
caligmalar yapilmasi gerekmektedir.

Tartisma, Sonuc Ve Oneriler

Okullarda yasanan siddetin kaynagi, siddet olaylari, siddetin nedenleri
ve siddet olaylarina yonelik gelistirilebilecek ¢6ziim onerileri icin bu
calismanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglar alt problemlere
gore sunulmustur.

Arastirma bulgularina bakildiginda; okullarda yasanan siddetin
kaynagini yonetici, 6gretmen ve veliler, daha ¢ok aile i¢i siddetin yaganmasi,
televizyon dizileri ve bilgisayar oyunlar ile iligkili oldugu goriisii ortaya
¢ikmustir. Nitekim Ildeniz (2015) Istanbul Esenyurt ilgesinde farkli liselerde
O0grenim goren Ogrenciler ile yaptig1 calismada, siddet davramisinin aile,
Ogretmen, idare kadrosu, ¢evre ve arkadag grubu, televizyon ve medyanin
etkiledigi sonucuna ulagmustir. Parladir (2009), ortadgretimde bulunan
okullarda siddetin kaynagi ile ilgili 6gretmen, yonetici ve 6grenci gorislerini
belirlemek amagli yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin  ‘teknoloji kaynakli
risk faktorleri’” boyutunun siddetin olusmasinda ¢ok etkili oldugu goriisii
ortaya gikmustir,

Siddetin en biiyiik etkeni olarak Ogrenciler, aile yasamu ile ilgili
maddeyi isaretlerken; yoneticiler, siddet olusumunda en etkili faktoriin aile
kaynakli oldugunu, siddet olusumunda ise en etkili faktoriin toplumdaki
ekonomik sorunlar oldugunu, 6grenciler ise siddetin olusumunda en etkili
faktoriin kotii arkadas cevresi ile ilgili oldugunu diistinmektedir (Parladir,
2009). Bu bulgularin, yaptigimiz arastirma bulgulari ile benzerlik gdsterdigi
goriilmektedir.

Okullarda yasanan siddetin daha ¢ok kimler arasinda gerceklestigi
sorusuna, okul yoneticilerinin daha c¢ok Ogrenci-Ogrenci arasinda
gerceklestigi seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin dgrenci-dgrenci
ve veli-6grenci arasinda gergeklestigi, velilerin ise 6grenci-0grenci, yonetici-
Ogrenci, veli-0grenci ve Ogretmen-Ogrenci arasinda gerceklestigi, tim
katilimcilarin da cevaplarina gore en ¢ok Ogrenci-Ggrenci arasinda siddetin
yasandi81 seklinde goriis bildirmislerdir. Nitekim Atmaca ve Ontas’m 2014
yilinda yapmis oldugu arastirmasinda, okullarda Ogretmenler ve okul
yoneticilerine yonelik veliler tarafindan fiziksel, psikolojik ve ekonomik
yonden siddet uyguladiklart sonucuna varilmigtir. Egitim kurumlarinin
cevresi ile ilgili konumlar1 ve gilivenli bir okul iklimine sahip olmalar
Ogrenci, 6gretmen ve yoneticilerin performanslari ve mesleki gelisimleri
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acisindan onemli bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir (Téremen, Cankaya
ve Avanoglu, 2008). Ydnetici ve O0gretmenlere gore, okullarda goriilen en
yaygin siddet olaylarmin 6grenciden 6grenciye yonelik %57,74 oraninda
siddet olaylar1 oldugu, 6gretmenden Ogrenciye yonelik siddet olaylarmin
%27,20 oraninda oldugu, yoneticiden 0grenciye yonelik siddet olaylarinin
%6,69 oraninda yasandigi bulgulari ortaya ¢ikmistir (Akiizim ve Oral,
2015).

Okullarda yasanan siddet olaylarinin daha ¢ok sézel siddet olarak
gergeklestigi ancak genel olarak okullarda yasanan siddet olaylarinin tek bir
tir ile agiklanamayacagi fiziksel siddet, sozel siddet ve duygusal siddet
yasandigi ifade edilmistir. Genel olarak okullarda yasanan siddet olaylarinin
tek bir tiir ile acgiklanamayacagi fiziksel siddet, sozel siddet ve duygusal
siddet yasandig1 sdylenebilir. Nitekim Yavuzer, Giindogdu ve Dikici (2009)
yaptig1 calismada, 3397 Ogretmen ile yapmis olduklar1 arastirmanin
bulgularina gore, dgretmenler siddeti; ““ sozel veya fiziksel zarar verme
davranigi’ olarak tanimlamistir. Ayrica, siddet nedenlerinden birinin de aile
sebeplerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Piskin (2002), siddet davranisinin
teneffiiste ve smifta uygulandigini, O6grencilerin, %44’ tiniin s6zel siddet ,
%30’unun fiziksel siddet , %9’unun cinsel siddet ve %1’inin de duygusal
siddete maruz kaldigi saptanmustir. Kartal ve Bilgin (2009), 6grencilerin en
yiiksek oranda sozel siddete ugradigini, 6gretmenlerin, fiziksel siddete
ugradigmi, Ogrencilerin ise, siddetin nerede yasandigma iliskin sorusuna
yonelik en yiiksek bahgede; 6gretmenlerin ise bahge ve koridorda yapildigi
gorilisii ortaya ¢ikmistir. (MEB, 2008), okullarda yaganan siddet olaylar ile
ilgili yapilan c¢alismada; %52,2’sinin sozel siddet, %21,9’unun fiziksel
siddet, %23,7’sinin duygusal siddet yasandigi sonucuna varmistir.

Siddetin nedenleri arasinda en c¢ok ailesel nedenlerden kaynakli
oldugu, okullarda yasanan siddeti 6nlemek i¢in ¢6zliim Onerileri olarak ise,
okullarla ilgili ¢6ziim Onerilerine daha ¢ok yer verilmesi gerektigi, ailelere
yonelik diizenli aile egitimi g¢aligmalarinin yapilmasi, yoneticilerin ve
Ogretmenlerin ise, siddet konusuna iliskin siirece dahil olmasi gerektigi
disiiniilmektedir. Okullarda goriilen siddet olaylarinin tek bir nedene
baglanarak agiklanamayacagi bilinmektedir. Bu konu ile ilgili ortaya ¢ikan
goriisler incelendiginde, siddete neden olan ailesel nedenler, sosyal medya
ve teknoloji kullanimi, cevresel nedenler, bireysel nedenler, toplumsal
nedenler ve okula iliskin nedenlerden daha ¢ok o6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Bu arastirmada Siddetin nedenleri arasinda en ¢ok da ailesel
nedenlerden kaynakli oldugu goriisii ortaya g¢ikmaktadir. Ancak ailesel,
toplumsal, cevresel, bireysel, okula iliskin nedenler de siddet olaylarinin
ortaya ¢ikmasinda birbirleri ile iligkili ve birbirlerinden etkilenen bir
biitlinlik i¢inde olduklan ifade edilebilir. Nitekim Cubuk¢u ve Donmez
(2012) yapmis oldugu arastirmasinda, okullarda goriilen siddet olaylarinin
nedenlerini en ¢ok aileden kaynakli oldugu ve aile i¢inde yasanan siddet,
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ailenin egitimsiz olusu, bosanmis aile, sevgi yoksunlugu, ilgisizlik, sosyo
ekonomik diizeye bagli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Helvaci (2008)
yapmis oldugu arastirmada, Ogrenci goriisleri dogrultusunda siddetin
nedenlerini belirlemek ortadgretimde uygulanan arastirmada, Ogrencilere
siddetin en &nemli nedenleri soruldugunda aile igi ilgisizlik ve ailelerin
egitimsizligi goriisii ortaya atilmistir. Ogrencilerin siddet odakli olmalarinda
bakilmas: gereken Onemli sebeplerden biri de, icinde bulunduklari aile
yapisidir. Bu cergevede okullarda goriilen siddet davraniglarinin en 6nemli
nedeni olarak, dgrencilerin ¢ocukluk doneminde yasadigi aile iginde bulunan
sosyallesme ile ilgili oldugu diistiniilmektedir (Kizmaz, 2006, s.53).

Okullarda yasanan siddeti Onlemeye yonelik ¢oziim Onerileri
incelendiginde, okulla ilgili ¢6ziim Onerilerine daha g¢ok yer verilmesi
gerektigi, okullarda ailelere yonelik diizenli aile egitimi c¢alismalarinin
yapilmasi, yoneticilerin ve 6gretmenlerin ise, siddet konusu ile ilgili siirecin
icinde olmas1 gerektigi ve bu konuda yeterli diizeyde bilinglendirilmeleri,
Ogretmenlere hizmet i¢i egitimlerin verilmesi, siire¢ iginde yer alan tiim
bireylere degerler egitimine yonelik egitim verilmesi, 6grencilere kendini ve
davraniglarin1 kontrol edebilme becerisi kazandiracak ¢aligsmalar yapilmasi
gerekmektedir. Ogrencilere yonelik ¢oziim onerileri olarak, &grencilerin
yetenek ve ilgilerine gore gesitli alanlara yonlendirilmesi, sosyal medya ve
teknoloji kullaniminin dogru ve sinirli olmasi, rehberlik servisinden yardim
almasi, Ogrenciye yonelik empatik iletisimin arttirillmasi, olumlu
davraniglarin  pekistirilmesinin, siddeti Onlemede yeterli  olacagi
diisiiniilmektedir. Alan yazina bakildiginda okullarda yasanan siddeti
onlemeye yonelik ¢oziim Onerileri olarak (Uzbas, 2009) ailelere yonelik aile
egitimi caligmalarinin yapilmasini tavsiye etmistir. Inand1 ve Yildiz (2014)
yaptig1 arastirmada, okul miidiirlerinin ve 6gretmenlerin i¢inde bulundugu
bir ekibin kurulmas: goriisii ortaya ¢ikmistir. Cubukcu ve Dénmez (2012)
ise, okullarda siddetten kaginmak i¢in &grencileri siddet tiirleri hakkinda
bilgilendirmeli, okullarin, sosyal-sportif ve kiiltiirel etkinliklere yer vermesi,
belirli giin ve sosyal kuliip etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi, 6grencilerin
aktivitelere katilim saglamasi olarak ifade edilmistir. Arastirma bulgular
alan yazinda yapilan arastirmalar ile paralellik gostermektedir. Coziime
yonelik Onerilere bakildiginda ise, okul yoneticileri, 6gretmenler ve veliler
okula yonelik ¢6ziim Onerilerine vurgu yaparak, egitime yonelik ¢oziim
Onerileri ve 6grenciye yonelik ¢dziim Onerilerinin birlikte ele almarak ve
¢Oziim Onerileri bu degiskenler temel alinarak gelistirilirse basariya
ulasilabilecegi soylenebilir. Ogrencilerin okul ortaminda siddet olaylar ile
kargilagmalar1 onlarin giinliik yasantilarin1 ve okul hayatini olumsuz yonde
etkilemektedir.

Sonug olarak okullarda siddet pek ¢ok yoniiyle dikkat ¢ceken onemli
bir toplumsal olgudur. Bu kavramin egitim ortaminda giderek artis
gostermesi ailede artan siddet olaylari, sosyal medyada, toplumda goriilen
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siddet olaylar1 ile baglantili oldugu sdylenebilir. Bu sebeple okullardaki
siddet olaylarinin 6niine gegebilmek i¢in okul ortamini dogrudan ve dolaylh
bir sekilde etkileyen ortamlarin denetlenmesi ve yasanan siddet olaylarinin
azaltilmas1 ve ya Oniine gecilmesi sonucunu dogurmaktadir. Arastirmada,
okullardaki siddeti 6nlemek icin &grenci, d6gretmen ve yoneticilerin ortak
karariyla yeni bir miidahale bicimi gelistirilmesi gerektigi, dgretmenlere
yonelik istenmeyen Ogrenci davranislarinin nasil dnlenebilecegine iliskin
donanim kazandirilmasi1 gerektigi ve tiim okul iiyeleri ve ailelere siddeti
onleme ile ilgili egitim verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Okullarda
yasanan siddeti sorun ¢ozme, etkili iletisim, 6fke kontrolii gibi bilgi ve
becerilere yonelik rehberlik etkinliklerine yonelinmesi gerektigi sonucu
ortaya cikmistir. Ogrencilere yonelik ¢dziim Onerileri olarak, dgrencilerin
yetenek ve ilgilerine gore gesitli alanlara yonlendirilmesi, sosyal medya ve
teknoloji kullaniminin dogru ve sinirli olmasi, rehberlik servisinden yardim
almasi, Ogrenciye yonelik empatik iletisimin arttirilmasi, olumlu
davraniglarin  pekistirilmesinin, siddeti Onlemede yeterli olacagi
diistintilmektedir.

Arastirma bulgularina gore oneriler su sekildedir.
Egitimcilere yonelik oneriler:

e Siddet ile bas edebilmek icin Ogretmenlere hangi simif yonetimi
becerilerinin kazandirilmas1 gerektigi, hangi etkinlikleri uygulamasi
gerektigi ve nasil rehberlik etmesi gerektigi tespit edilmeli ve ilgili
alanda egitici plan ve programlar kapsaminda hizmet i¢i egitimler
verilmeli.

e Rehber 6gretmen, arastirmaci, akademisyen ya da psikolog gibi uzman
kisilerden okullarda konu ile ilgili 6grenci, Ogretmen, yonetici ve
velilere diizenli olarak seminerler diizenlenmeli.

e Okul yoneticilerinin okullarda yasanan siddeti 6nlemek ve okul iklimini
daha diizenli hale getirmek i¢in gerekli onlemler almalidir. Bununla ilgili
farkl1 birimlerden (Emniyet Miidiirliigli, Aile ve Sosyal Politikalar
Midiirligii, Saghk Miidiirligii) yardim almalidir.

o Fiziki ceza igeren uygulamalardan okul disiplini olarak kaginilmalidir.
Arastirmacilara yonelik oneriler:

o Siddet ile ilgili aile, 6grenci ve 6gretmenlere yonelik gézleme dayali
aragtirmalar yapilabilir.

e Arastirma nitel bir ¢alisma oldugu icin nicel arastirma yontemi de
eklenerek karma yontem ile kapsamli ¢aligmalar yapilabilir.
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Omeklem grubu daha genis tutularak yonetici, 6gretmen ve veli
gorlisleri disinda Ggrenci goriislerine de yer verilerek yeni
aragtirmalar yapilabilir.

Arastirma ortaokul diizeyinde gorev yapan yonetici, 0gretmen ve
velilerine yonelik yapildigindan, farkli 6grenim diizeylerinde gérev
yapan yonetici, 6gretmen ve velileri katilimci olarak alinabilir.

Ebeveynlere yonelik oneriler:

Okul ile aile igbirligi saglanmali ve koordineli bir sekilde hareket
edilmelidir

Siddet icerikli TV programlari ya da dijital oyunlari oynamalari
aileler  tarafindan  koruyucu giivenlik  Onlemleri  alarak
engellenmelidir.

Arkadas secimi konusunda veliler bilgilendirilmelidir.

Aile icinde yasanabilecek tartigmalarin g¢ocuga yansitilmamasi
saglanmalidir.



186 KAREFAD/ CAKU Edebivat Fakiiltesi Dergisi

Kaynakc¢a

Akiiziim, C. ve Oral, B. (2015). Yonetici ve d6gretmen goriisleri acisindan
okullarda goriilen en yaygin siddet olaylari, nedenleri ve ¢oziim
onerileri, Ekev Akademi Dergisi, 19(61), s.1-30.

Arik, A. (1998). Psikolojide bilimsel yontem (2.Baski). Cantay Kitabevi.

Arslan, Y. (2013). Okullarda yasanan siddet olaylarmin diizey ve
dinamiklerini anlamak: Batman merkez 6rnegi [Elektronik Siiriim].
Manas Sosyal Aragtirmalar Dergisi, 4(5), 1-17.

Atmaca, T. ve Ontas, T. (2014). Velilerin 6gretmenlere uyguladigi siddete
yonelik nitel bir arastirma, Anadolu Egitim Liderligi ve Ogretim
Dergisi, 2(1), s. 47-62.

Biiyiikoztiirk, S. (2012). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Pegem
Akademi Yayincilik.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgin, O.E., Karadeniz, S., ve
Demirel, F., (2013). Bilimsel Arastirma Yontemleri (14. Baski).
Pegem Akademi Yayinevi.

Cifci, S. (2010). Dokuzuncu sunif 6grencilerinin sanal zorbalik diizeyleri ile
empatik egilim diizeyleri arasindaki iligki. [Yayimlanmamig
yiiksek lisans tezi. Gaziosmanpasa Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Tokat].

Cubukgu, Z. ve Dénmez, A. (2012). Ilkdgretim okullarinda gérev yapan
ogretmenlerin okuldaki siddet tizerine gorisleri. Elektronik Sosyal
Bilimler Dergisi, 11(40), s. 89-108.

Dénmez, A. (2010). Ilkégretim okul yéneticilerinin siddet olgusuna yonelik
goriisleri ve siddetle bas etme yontemleri. [Yiiksek Lisans Tezi,
Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Eskisehir].
Giineri Yoyen, E. (2017). Siddet tiirleri ve kisilik ozellikleri. Yasam
Becerileri Psikoloji Dergisi, 1(2), . 35-50.

DOI: 10.31461/ybpd.316724

Helvaci, M.A. (2008). Okullarda siddet ve nedenleri, /7. Ulusal Egitim
Bilimleri Kongresi, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi, Sakarya,
1- 3 Eylil.

Hosgoriir, V. ve Orhan, A. (2017). Okulda zorbalik ve siddetin nedenleri
ve Onlenmesinin yonetimi (Mugla merkez ilge 6rnegi), Bayburt
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(24), s. 859-880.



https://doi.org/10.31461/ybpd.316724

Aysel Cayli, Umit Cavl 187

fldeniz, B. (2015). Okullarda Siddetin Nedenleri ve Onlenmesi. [Yiiksek
lisans tezi, Yeditepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Istanbul].

Inandi, Y. ve Yildiz, S. (2014). Lise okul yoneticilerinin okullarda siddeti
onleme yeterlikleri: Mersin ili 6rnegi, Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 4(2), s. 137-147.

Kartal, H. ve Bilgin, A. (2009). ilkogretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenler ve Ogrenim goéren Ogrencilerin zorbaliga yonelik
gorisleri, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7(3), 539-562

Kizmaz, Z. (2006). Okullardaki siddet davranisinin kaynaklari iizerine
kuramsal bir yaklasim, C. U. Sosyal Bilimler Dergisi, 30(1), s. 47-
70.

Kog, M. (2006). Siddetin ortaya ¢ikardigi psikolojik travmayla bas etmede
sporun iglevselligi, 1. Siddet ve Okul: Okul ve Cevresinde Cocuga
Yonelik Siddet ve Alinabilecek Tedbirler Sempozyumu, 28-31 Mart,
Istanbul.

Krug, Etienne G., Linda L. Dahlberg, James A. Mercy, Anthony B. Zwi ve
Rafael Lozano (Eds.) (2002). World report on violence and health.
Ceneva, World Health Organization.

MEB, Egitim arastirma ve gelistirme dairesi baskanligi, (2008).
Osrencilerin siddet algisi. Ankara. Erisim Adresi:
http://www.meb.gov.tr/earged/earged/siddet_algisi.pdf. Erisim
Tarihi: 28.03.2022

MEB. (2012). Egitim ortamlarinda siddetin 6nlenmesi ve azaltilmasi”
Strateji  ve eylem plam1  (2012-2013) Erisim  Adresi:
https://siddetinonlenmesi.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2015 09/171
20747 1.1.12 strateji_raporu.pdf Erisim Tarihi 24.08.2022

Milli Egitim Bakanligi, (2015). Cocuga yonelik siddetin énlenmesi teknik
destek projesi: Revize erken uyari uygulamalari. Ankara: Milli
Egitim Bakanlig: Proje Ofisi. Erisim Adresi:
https://siddetinonlenmesi.meb.gov.tr/meb _iys_dosyalar/2015_09/1
7121034 1.2.4. erken uyari_uygulamalari_programi.pdf  Erisim
Tarihi: 25.08.2022

Miles, M.B. & Huberman, A.M. (1994). Qualitative data analysis:An
expanded sourcebook. Sage Publications.

Mutlu, E. (1997). Televizyon, ¢ocuklar ve siddet, /.U. lletisim Fakiiltesi
Dergisi, (4), s. 41-77.

Ozcebe, H., Uner, S. ve Cetik, H. (2006). Adolesanlarda siddet davranislari,
1. siddet ve okul: okul ve cevresinde ¢ocuga yonelik siddet ve
alinabilecek tedbirler sempozyumu, Ankara.


http://www.meb.gov.tr/earged/earged/siddet_algisi.pdf
https://siddetinonlenmesi.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2015_09/17120747_1.1.12_strateji_raporu.pdf
https://siddetinonlenmesi.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2015_09/17120747_1.1.12_strateji_raporu.pdf
https://siddetinonlenmesi.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2015_09/17121034_1.2.4._erken_uyari_uygulamalari_programi.pdf
https://siddetinonlenmesi.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2015_09/17121034_1.2.4._erken_uyari_uygulamalari_programi.pdf

188 KAREFAD/ CAKU Edebivat Fakiiltesi Dergisi

Ozgiir, G., Yoriikoglu, G. ve Arabaci, L.B. (2011). Lise dgrencilerinin
siddet algilari, siddet egilim diizeyleri ve etkileyen faktorler,
Psikiyatri Hemsireligi Dergisi, 2(2), s. 53-60.

Parladir, S. (2009). Okullarda siddetin kaynaklarina iliskin ogretmen,
Yonetici ve dgretmen goriisleri, [Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi. Akdeniz, Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Antalya].

Pehlivan, M. (2008). Istanbul ili Kadikoy ilcesi liselerindeki okul ici siddet
algist ve siddete karst alinan onlemler. [Yayinlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitii,
Istanbul].

Piskin, M. (2002). Okul zorbalig1 tanimu tiirleri iliskili oldugu faktorler ve
almabilecek onlemler. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri
Dergisi, 2(2), s. 531-568. Thousand Oaks, CA. Sage.

Terzi S. (2007). Okullarda yasanan siddeti onleyici bir yaklagim: kendini
toparlama giici. Adile ve Toplum Egitim Kiiltiir ve Arastirma
Dergisi, 3(12), 73-82.

Téremen, F., Cankaya, 1. ve Avanoglu, Y. (2008). Okul anneligi: okul
giivenligine yonelik bir model onerisi. D.U. Ziya Gékalp Egitim
Fakiiltesi Dergisi, (10), .56-69.

Uzbas, A. (2009). Okul psikolojik danismanlarinin okulda saldirganlik ve
siddete yonelik goriislerinin degerlendirilmesi. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (18), s. 90-110.

Yavuzer, Y., Giindogdu, R. ve Dikici, A. (2009).Teachers’ perceptions
about school Violence in one Turkish city. Journal of School
Violence, 8 (1): 29-41. DOI:10.1080/15388220802067797

Yildinim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma
yontemleri, 9. Genigletilmis baski, Ankara, Seckin Yaymcilik.

Yin, R.K. (2003). Case study research. design. Sage, London.


http://dx.doi.org/10.1080/15388220802067797

ISSN: 2141-9773 c-ISSN: 2791-9773
CANKIRI KARATEKIN UUNIVERSITESI
EDEBIYAT FAKULTESI DERGISi
KAREFAD

Leyla Yilmaz’in “Bilmemek” Filminde Su imgesinin
Gostergebilimsel Coziimlemesi: Bachelard Rehberliginde Bir
Inceleme

Baran Barnis
[zmir

(4
Gaston Bachelard, suyun genel olarak insanin en gizli, yalin ve sadelestirici gii¢lerini temsil
etigini belirtmektedir. Suyun bircok anlatida kullanilan imgeleriyle beraber derinligiyle
baglantili imgelerinin de bulunduguna dikkat ¢ektigi Su ve Diisler adli ¢alismasinda aydinlik,
karanlik, armmma, kirlenme, yasam ve 6liim gibi yananlam gosterilenlerinin oldugunu ortaya
koymustur. Bu c¢aligmanin amaci, Leyla Yilmaz’in Bilmemek filmindeki su imgesinin
Bachelard’in goriisleri dogrultusunda, gostergebilimsel yontemle ¢oziimlemek ve boylece
yananlam gosterilenlerini tespit etmektir. Bir lise 6grencisine uygulanan mobbingin (bezdiri)
anlatildig filmde su imgesinin kullanimi, anlati ii¢ kesite ayrilarak incelenmis ve imgenin
yananlam gosterilenleri anlatt kigileri temelinde kargilagtrmali olarak ele alinmustir.
Aragtirmanin sonucunda filmin {i¢ kesitinde suyun yananlam gosterilenlerinin gesitlilik
gosterdigi, anlat1 kisileriyle iligkili karsit degerleri temsil eden bir gosteren olarak kullanildigi,
anlatinin kurucu imgesi olmasi nedeniyle biitiin gostergeleri bi¢imlendirdigi ve filmin
Bachelard rehberliginde incelenmeye olanak sunan bir yapiya sahip oldugu gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Gostergebilim, Bilmemek, Bachelard, Su, imge

Sorumlu  Yazar: Uzman, Kadin Calismalari  Anabilim Dali, Iizmir/Tiirkiye, E-posta:
baranbarish90@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-1595-4048

MAKALE TURU Basvuru Tarihi Kabul Tarihi
Aragtirma Makalesi 5 Nisan.2022 30 Agustos 2022

doi: 10.57115/karefad.1098666

Atuf: Barg, B. (2022). Leyla Yilmaz’in “Bilmemek” filminde su imgesinin gostergebilimsel
¢oziimlemesi: Bachelard rehberliginde bir inceleme. Cankirt Karatekin Universitesi Karatekin Edebiyat
Fakiiltesi Dergisi, 10(2), 189-224.

https://doi.org/10.57115/karefad.1098666

KAREFAD/CAKU Edebiyat Faliiltesi Dergisi, Cilt: 10, Sayt: 2, 189-224


https://orcid.org/0000-0002-1595-4048

ISSN: 2141-9773 e-ISSN: 2791-9773
CANKIRI KARATEKIN UNIVERSITY
JOURNAL OF FACULTY OF LETTERS

KAREFAD

Semiotic Analysis of The Image of Water in Leyla Yilmaz’s Film
Named Not Knowing: An Investigation Under the Guidance of
Bachelard

Baran Barnis
[zmir
Abstract

Bachelard, in his work, where he pointed out that water, which he stated as representing the
most secret, simple and simplifying powers of person in general, has images associated with
its depth along with the images used in many narratives, revealed that there are connotations
such as light, darkness, purification, pollution, life and death. The aim of this study is to
analyze the water image in Leyla Yilmaz’s film named Not Knowing with the semiotic
method in line with Bachelard's views, and thus to determine the connotations. The use of the
water image in the film, which describes the mobbing applied to a high school student, was
examined by dividing the narrative into three sections and connotations of the image are
discussed comparatively on the basis of the characters of the narrative. As a result of the
research, it has been seen that the connotations of water in three sections of the film varied, it
was used as a signifier representing the opposing values associated with the characters, and
since it is the founding image of the narrative, it shapes all the signs and the film has a
structure that allows it to be examined under the guidance of Bachelard.

Keywords: Semiology, Not Knowing, Bachelard, Water, Image

'Corresponding  Author:  Specialist, Women  Studies Departmant, Izmir/Tirkiye, E-mail:
baranbarish90@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-1595-4048

ARTICLE TYPE Received Date Accepted Date
Research Article April 5, 2022 August 30, 2022

KAREFAD/CAKU Journal of Faculty of Letters, Volume: 10, Issue: 2, 189-224


https://orcid.org/0000-0002-1595-4048

Baran Baris 191

Sanatin ¢esitli dallarinda kullanilan imgeler, onlar1 kuran yonetmenle
alimlayan izleyici arasinda bir etkilesim saglar. Bu etkilesimde yonetmen ve
izleyicinin sinema basta olmak tizere farkli disiplinlerde edindigi bilgiler,
yasantilar anlatinin insasini ve ¢oziimlemesini bigimlendirir. Tiirk¢e sozliikte
“zihinde tasarlanan ve gerceklesmesi Ozlenen sey, diis, hayal, hiilya”
bi¢iminde tanimlanan imge sozciigliniin ruhbilim alanindaki kullanimlari
dogrultusunda “duyu organlarinin distan algilandigi bir nesnenin bilince
yansiyan benzeri, hayal, imaj” ve “duyularla alinan bir uyaran s6z konusu
olmaksizin bilingte beliren nesne ve olaylar, hayal, imaj” olmak iizere iki
tanim1 daha bulunmaktadir (Parlatir vd., 1998, s. 1076). Farkli disiplinlerde
calismalarini siirdiiren arastirmacilar tarafindan cesitli bi¢cimlerde ele alinan
bir kavram olan imge, Mitchell’e (1987) gore, belirli bir gosterge tiirii
olmasinin Gtesinde, diinyayr bilgi betileri ile bir arada tutan cesitli
benzerliklerden hareketle agimlanan genel bir kavramdir (s. 11). Bu genel
kavrami kendi disiplinleri ¢ergevesince agiklayan arastirmacilarin tanimlari
arasinda benzerlik ve farkliliklar goriilebilmektedir. Soézgelimi, Aksan
(2005), siir baglaminda ele aldigi imgeyi sairin gozlemledigi kisi, olay,
nesne ya da durumun zihnindeki tasariminin metne izdiigiimii olarak
tanimlarken imgenin, doganin bir kopyasi olmadigina da dikkat ¢cekmektedir
(ss. 2-3). Sozcugiin kullanildigi alanlarin ¢oklugu, yalnizca yazin ya da
gorselle sinirlandirilmamasi, tanimlart ¢ogaltirken bu c¢alisma kapsaminda
gorsel imgeler lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde John Berger’in
saptamalarinin alanyazinda 6énemli yer tuttugu gériilmektedir. Berger (2008),
gormenin konusmadan 6nce geldigine, ¢ocugun konusmaya baslamadigi
donemde cevresindekileri gorerek anlamlandirmaya cabaladigina dikkat
cekmektedir. Ilerleyen siiregte  gordiiklerini  sozciikler —araciligiyla
aktarmasina karsin goriinenlerle sdzciikler arasinda mesafe bulunmaktadir;
clinkii bir kisinin, nesnenin ya da durumun tanimlandigi, betimlendigi
zamana kadar edinilen bilgiler, diinya goriisii ve inanglar, dil araciligiyla
aktarilan seylerin  gériiniimiinii, dolayisiyla sozcik segimlerini de
etkilemektedir. Bir segme edimi olan bakmanin sonucu goriilen nesne,
insanin zihnindeki yansimalarina kosut olarak betimlenmektedir ve bu
nedenle biitiin imgeler, insanlar tarafindan yeniden {iretilen yapilar —baska
deyisle goriiniimler— olarak bireyseldir. Imgenin iiretimi dnce dil araciligiyla
aktarimin  gercgeklestirildigi uzamda bulunmayan nesneleri gdzde
canlandirmak amacini tasirken bunu izleyen ¢aligmalarda imgenin, onu
tasarlayanin bakis acisini, se¢imlerini yansittigi kabul edilmistir. Bu kabulde
bireysellik bilincinin artmasi belirleyici olmustur (ss. 7-10). Parsa (2004),
gorsel imgelerin kokenini, tagidiklart bireysel ozellikleri ve amaglar1 soyle
Ozetlemektedir:

Tarih Oncesi yabansi baslangiglarda, insanlhigin ilk donemlerinde,
cogunun okuma-yazmasmin olmadigi ve cevresiyle ilgili basit bir
yasami bulundugu dénemde imgelerin hep insan eliyle iiretildigi
bilinmektedir. Yaklasik 15 bin y1l 6nce insanlarim magara duvarlarina,



192 KAREFAD/ CAKU Edebivat Fakiiltesi Dergisi

kaya yiizeylerine ¢izdikleri imgelerin hangi amacla c¢izildigine dair
bir¢ok varsayim One siiriilse de, bu resimler dnce zihinde yaratilmis,
ardindan duygu ve diisiincelerini, kisaca iletilerini aktarmak amaciyla
resmedilmislerdir. Ne amagcla olursa olsun, bunlar insanlarin yazidan
once olusturdugu ve herhangi bir gereksinim sonucu ortaya ¢ikmig
imgelerdir, bir yenidensunum’dur ve bir &ykii anlatmaktadir. Bu
anlamda insanoglu icin kendini gorsel imgelerle disa vurmak
muhtemelen her donemde dogal gelmistir (s. 216).

Insanlarin iletilerini aktarma araci olan imgelerin biitiin tanimlarinda
dikkati ¢eken ortak oOzellikleri, kisiselligi ve yeniden {iiretim siirecinin
iirlinleri olmasidir. Benzer bicimde Akarsu (1975) da imgeyi felsefe
baglaminda tanimlarken nesnelerin imgeler aracilifiyla yeniden tanitilmasini
isaret etmektedir (s. 97). Bu tanmimdaki yeniden tamitim ifadesi, imgelerin
sanat yapitlarinda nesnelere farkli anlamlar kazandirmasiyla iliskilidir.
Ornegin, giinlilk yasamda sonsuzluk, aydinlik gibi olumlu ¢agrisimlari olan
gokyiizii, bir sanat yapitinda olumsuz bir bakis agisiyla yeniden iiretilmis bir
imgeye doniisebilmekte ya da renkler, yansittiklar1 basat duygu ve
diisiincelerden bagka bir baglamda yer alabilmektedir. Kiiltiirel diizendeki
verili kodlara kosut ya da karsit olarak iiretilen imgeler, s6z konusu diizende
tireticiyi gesitli bigimlerde etkileyen gostergelerle —baska deyisle, gosteren,
gosterilen ve gosterge olmak iizere ii¢ belirleyenin bileskesinden olugmakta
ve boylece yeni bir anlamsal boyut ortaya c¢ikmaktadir. Yazict (1997),
imgenin gostergelerin bir {ist boyutu olduguna vurgu yapmaktadir. Buna
bagh olarak gostergeler, yeni bir dizge icinde bir araya geldiklerinde onceki
anlamlarindan uzaklasarak farkli bir anlam kazanmakta ve baska bir
gostergeyi yapilandirmaktadir (ss. 16-18). Alanyazinda imgeye iliskin
tammlar ve agiklamalar, gosterge kavramini giindeme getirmektedir.
Caligmanin sonraki alt basliklarinda arastirma nesnesi olan su imgesi,
Bachelard’in ¢aligmalar1 kapsaminda ele alinmakta, devaminda bu imgenin
Tiirk ve diinya sinemasindaki kullanimlarina iligkin alanyazinda yer alan
caligmalardan 6rnekler sunulmakta, yontem boliimiinde ise gostergelerin bir
ist boyutu olan imgelerin dizgesel bir bigimde incelenmesine olanak sunan
gostergebilim yontemi ve Barthes gostergebiliminin temel kavramlari olan
diizanlam/yananlam ikiligi agiklanarak Leyla Yilmaz’in “Bilmemek” adl
filmi, bu kavramlar ve yontem ¢ergevesinde ¢oziimlenmektedir.

Bachelard’in Calismalarinda Su imgesi

Bachelard (2006), imgeleme giiciiniin yenilikle iligkili ve varligin
icinde hem ilk hem sonsuz olarak sakli olant bulmak olmak iizere iki farkli
bigimde gelistigini ileri siirmektedir. Bunlar, bigimsel nedene yasam veren
bigimsel imgelem ve maddesel nedene yasam veren maddesel imgelem
bigiminde adlandirilmaktadir. iki imgeleme giicii ortak calisabilmekte; ancak
maddenin dogrudan imgeleri, tozsel (toze ait, tozle ilgili) ve icsel olarak
bigimlerden bagimsiz yapilanmaktadir. Maddesel imgeleme yogunlasan
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Bachelard, goriiniir imgelerin ardinda saki duran imgeleri ortaya ¢ikarmayi,
imgeleyici giiclin kaynagini irdelemeyi amaglamaktadir. Ona gore maddeye
derinlesme ve gelisme anlaminda olmak {izere iki anlamda deger
yliklenmektedir. Derinlesme anlami, bilinmezligi ve sirlart iginde
barindirirken gelisme anlami, imgelemin smirsiz giiciiliinii (potansiyelini,
gizilini) icermektedir. Cesitli maddesel imgelemler; ates, hava, su ve
toprakla iliskileri cercevesinde  dort  unsur  yasasina  gore
siniflandirilabilmektedir. Bir imgenin sanat yapitinda var olabilmesi i¢in bu
dort unsurdan biriyle 6ziinii, kendi yasalarini ve estetik dizgesini olusturmast
gerekmektedir. “Su ve Diisler” adli kitabin ve bu ¢alismanin temel imgesi
olan su, Bachelard’a goére insanin en gizli, yalin ve sadelestirici gii¢lerini
temsil etmekte; ancak suyun sik kullanilan imgelerinin diginda derinligiyle
iligkili bagka imgeler bulunmakta ve bu imgeler, c¢esitli anlatilardaki
kullanimlar1 araciligiyla ortaya ¢ikarilmaktadir. Buna bagli olarak Bachelard,
suyun varligin toziinii siirekli doniistiiren giiciiliine, atesle toprak arasindaki
temel ontolojik doniigiimiine gonderimde bulunmaktadir (ss.7-27).

Bachelard (2006), suyun maddesel imgeleminin ¢esitliligini farkli
metin tiirlerini ¢6ziimleyerek elde ettigi bulgularla ortaya koymaktadir.
Birinci ulamda ele alinan berrak/parlak/aydinlik sular, kolay imgeler sunan
bir niteliktedir. Bu ulamdaki sular i¢in kullanilan kolay imgeler ifadesi, suya
iligkin akla ilk gelen, birincil ¢agrisimlara gonderimde bulunmaktadir.
Berrak sularin niteliklerinden biri, serinliktir. Sahip oldugu bu nitelik, su
imgesine uyandirma giiclini vermekte ve c¢esitli dolaysiz imgelerle
birleserek anlatilarda yer almaktadir. Hava imgesindeki serinligin tagidig
olumsuz ¢agrisimlarin tersine suyun serinligine iligkin olusturulan imgeler,
ilkbahar mevsimi ve vyenilenmeyle bagintilidir. Bachelard, sularin
girliltiisiiniin  ve genel olarak sesinin, serinligin ve berrakligin
egretilemelerini yansittigini ileri siirmektedir. Karaman’m (2012) belirttigi
gibi egretileme, “Bir sozciiglin alisilmig anlaminin diginda bir bagka anlamda
kullanilmasidir. Bir bagka deyisle, bir seyi anlatmak i¢in ona benzetilen bir
bagka seyin adini egreti olarak kullanmadir.” (s. 327). Maddesel imgelem,
bir egretilemenin ontolojik degerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bachelard, buna
bagli olarak sairlerin ve ressamlarin  yapitlarinda  imgelemin
egretilemelerinin  goriiniimlerini  belirlemektedir. Bu dogrultuda, suya
girmenin sportif —baska deyisle— eril bir etkinlik olusuna dikkat cekmektedir.
Suya girilen yer kalabaliktir ve bu kalabalik, bir erkek kalabaligidir. Suya
iliskin diger egretilemeler de bu kosutlukta yapilandirilmaktadir. Ornegin,
sudaki kugu, hem kadin1 temsil etmekte hem de ¢ift cinsiyetli bir goriiniime
biiriinebilmektedir. Devingenligi  kaybolup seyredilen bir imgeye
doniistiigiinde kadin, devinim durumundaki imgesiyle ise erkekle
0zdeslestirilmektedir. Biitin imgelerde oldugu gibi su imgesinde de
karsimiza ¢ikan bu ikilik, maddenin karsit degerleri temsil ettigi gercegini
ortaya koymakta ve Bachelard, ikinci ulamda bu karsithigi incelemektedir
(ss. 28-55).
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Edgar Allan Poe’nun metinleri iizerinden ¢oziimlenen karanlik su
imgesinde iyi/kotii, beyaz/siyah gibi ikili karsithiklar dikkati ¢ekmektedir.
Metinlerdeki c¢ifte siirsellik, ruhsal bir ikili karsitligin ara nedeni olan
maddenin sonsuz gecislere olanak tanimasinin sonucunda olusmaktadir. Bu
karsitliklara bagl olarak Poe’nun siirlerinde su, yasamla 6liim arasinda bir
aract durumuna gelmektedir. Bachelard (2006), Marie Bonaparte’in
coziimlemelerine gonderimde bulunarak Poe’nun biitiin metinlerinde bir
imgelem birliginin varligina vurgu yapmaktadir. S6z konusu metinlerde daha
derin, 6lii ve durgun sular ortak olarak gézlenmektedir. Bachelard’a gore
devingen bir metinde nesneler doniismektedir ve bu nedenle su da metnin
basinda berrak bile olsa sonunda doniiserek 6liime ulasmaktadir. Metinlerde
olumlu ve olumsuz anlamlarla yiiklii, karsit degerler tasiyan sular
bulunmakla  birlikte  doniisiim,  olumsuzdan  olumluya  dogru
gerceklesmemekte, baska deyisle karanlik su, aydinlik suya
doniismemektedir. Poe’nun metinlerinde sularin  sessizliginin ~ 6liim
gostergesi oldugunu savlayan Bachelard, bu metinlerdeki varligi reddeden,
geleni ve akani tamiyan Herakleitosgu sezgiye dikkat ¢ekmekte, suyun
doniisiimiinde 6liimii, suyun kendisi kabul eden Herakleitos’un diisiincesinin
Poe iizerinde etkili oldugunu ileri siirmektedir (Nietzsche, 1994, akt. Inal,
2010, s. 18). Incelenen metinlerdeki su imgesinde oOliimle birlikte
gbzlemlenen, olumsuz ¢agrisimlarla yiikli bir bagka kavram ise yalnizliktir.
Kavramlar, diyalektik olarak yapilanan imgelerin kesisme noktalaridir ve
kesismeden Once ile sonra arasinda farklilik s6z konusudur. Bu farklilik,
kavramimn ek bir nitelik kazanmasi ve imgenin doniismesi anlamina
gelmektedir. Karsit kavramlar araciligiyla imgeler arasinda kurulan
diyalektik iligki, suya iliskin egretilemelerin de g¢esitlenmesine neden
olmaktadir. Sudaki yansimalarim yani sira maddenin derinligi nedeniyle var
olan dolu derinlik imgesi, anlatilarda s6z konusu egretileme g¢oklugunu
saglamaktadir. Boylece bir gosterge, birbiriyle iligkili ya da birbirine karsit
birgcok yananlami kapsamaktadir. Ornegin suyun yananlamlarindan biri olan
6lim, yalnizca maddesel bir yoklugu degil, metindeki kisinin ya da onu
cevreleyen kosullarin ¢iiriiyiip yok olmasini da ifade etmektedir (Bachelard,
2006, ss. 56-83).

Karanlik sular1 izleyen ulamda suyun madde sel imgelemiyle iligkili
olarak bir tiir sonu, kaybolmay1 ya da yikilis1 simgeleyen Kharon ve Ophelia
kompleksleri ele alinmaktadir. Bu kompleksler, derin suda ya da uzak bir
ufukta kaybolmak, derinlik ya da sonsuzlukla 6zdeslesmek bi¢iminde
acimlanmaktadir (Bachelard, 2006, s. 20). Bachelard, inceledigi metinlerde
dalgalara terk edilmenin, canlilar1 kesin bir oOliime teslim etmeyi
simgeledigini gézlemlemistir. Ote yandan ugsuz bucaksiz bir deniz de 6liimii
temsil etmektedir. Bachelard, éliimle yolculuk arasindaki iliskiyi ise “Oliim
yolculuktur, yolculuk 6limdiir ve gitmek 6lmektir” (s. 58) egretilemeleriyle
ifade etmekte ve suyun kisiyi daha 6nce yapmadigi bir yolculuga ¢agirdigini
ileri siirmektedir. Suyun devinim ozelligiyle de baglantili olarak bu,
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bitmeyen bir yolculuktur ve tehlikeler igermektedir. Oliim haricinde
kotiliiglin imgelemi de suyun maddesel imgeleminde yer bulmaktadir.
Bachelard, suyun her haliikarda bir yok olus anlamini i¢erdigini, inceledigi
metinlerden Christophe Marlowe’'un 1604 yilinda yazdigi “Faust”
oyunundan alintiladigi “Ey ruhum, kii¢iik su damlaciklarina doniistiir
kendini ve hi¢ bulunmayacak sekilde Okyanusa diis” (s. 107) tiimcesiyle
orneklendirmektedir. Su, kisiyi icine alarak geriye iz birakmayacak bir
bicimde yok etmektedir. Marlowe’a kosut olarak Paul Eluard’m “Kapali
suda akan bir gemi gibiydim, /Bir oliiden farksiz, yalnizca bir unsurum
vard” (s. 107) dizeleri de suyla Oliim iliskisini ortaya koymaktadir.
Bachelard, “Oliim yolculuktur, yolculuk dliimdiir ve gitmek &lmektir’den (s.
58) sonra “Su, tozsel bir yokluktur” (s. 107) egretilemesini olusturmakta ve
suyu, umutsuzlugun maddesi olarak betimlemektedir. Tézsel, yani maddenin
kokiinde var olan bu yokluk, yolculugun da bittigini gostermektedir (ss. 84-
107).

Bachelard (2006), dordiincii ulamda suyun doért unsur yasasindaki
diger maddesel imgelem unsurlariyla bilesimi irdelemektedir. Imgesel
bagdasimlar, yalnizca iki unsur arasinda gergceklesmekte, 6rnegin, su topraga
ya da atese baglanirken ates, toprakla birlesmektedir. Dort unsur arasinda
hi¢bir zaman ¢l bir bagdasim s6z konusu degildir. Bachelard, ig¢li bir
bagdasimin goriilmesi halinde bu imgenin yapay olduguna dikkat
cekmektedir. Besinci ulamda ise suyun devingenligine kosut olarak siirekli
bir dogusu imledigi ileri siiriilmektedir (ss. 108-149).

Altinct ulamda su imgesiyle arilik ve arinma iliskisi etikle bagintili
olarak irdelenmektedir. Bilindigi gibi su, arihig temsil eden temel
gostergelerden biridir. Bagka bir deyisle, Bachelard’in (2006) ifade ettigi
bicimde, berrak su, ariligin akla ilk gelen imgesidir ve toplumsal s6zlesme
olmadan herkes tarafindan bu yénde egretileme olusturulmaktadir. Ote
yandan ar1 ve berrak su, kirliliklere kargt bir ¢agriyr da imlemektedir. Bu
baglamda Bachelard, kotii suyun cgesitli egretilemelerinin bulundugunu ve
buna iligkin egretilemelerin pek c¢ok ayirtrtyr barindiran bir tiksintide
birlestigini ileri siirmektedir. Kirli ya da bulanik bir su, kétiiliigiin ve sugun
simgesine doniismiis, kotiilikkleri bir araya getiren toplanma yeri haline
gelmistir. Az ya da ¢ok bir kirlilik, suyun ariligin1 doniisii miimkiin olmayan
bir bicimde bozulmasina neden olurken kirlenmeyi imleyen ahlak beliti,
berrakligini kaybetmis bir suyla temsil edilmektedir (ss. 150-167). Son
ulamda ise suyun devingenligiyle iliskili bir baska olgu olan siddeti
imlemesini ¢6ziimleyen Bachelard, suyun farkli metin tiirlerinde siddet ve
Ofkeyi icinde barmndirdigimi goézlemlemistir. Ari su imgesine eslik eden
berrak gokyiizii, mitolojide Zeus’la; kirli su imgesinde var olan gri, kapali,
bulutlu gokyiizi de Poseidon’la 6zdeslesmektedir. Poseidon, denizi
simgelemekte ve denizin mutlak hakimi kabul edilmektedir. Elindeki tglii
yaba, denizleri dalgalandirip altiist ederken topragi da sarsmaktadir. Bu
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nedenle Yunan mitolojisinde denizler ve depremler tanrisi olarak
tamimlanmaktadir (Erhat, 1996, ss. 251-252). Roma mitolojisinde
Poseidon’un diger adi1 olan Neptiin’iin ruhbiliminin temel imgeleri de kapali
hava, bulutlar ve sislerdir. Denizin kapali ve bulutlu bir havadaki
goriiniimiiyle iliskili olarak suyun maddesel imgelemini Bachelard (2006),
Georges Lafourcade’in 1837-1867 yillarindaki “La jeunesse de Swinburne”
adli yapitindan alintiladigr su bdliimle 6rneklendirmektedir: “Deniz galip
gelmeye calisgan ve alt edilmesi gereken bir diismandir; o dalgalar karsi
konulmasi gereken birer darbeden farksizdir; yiiziici biitiin viicuduyla
rakibin uzuvlarina carpryormus izlenimine kapilir.” (ss. 185). Onceki
ulamlarda belirtilen, suya girmenin sportif ve eril 6zelligine kosut bir
bicimde hem suyun hem yiiziiciiniin saldirganligi gozlenmektedir. Nitekim
Bachelard, bu ulamda bir kez daha suyun i¢inde siirdiiriilen miicadelenin
siddeti ve erilligine isaret etmektedir. Maddeyle kisi arasinda kurulan bu
iliski de aralarindaki miicadeleyi imlemektedir. Siddetli suyun cesaret semasi
oldugunu ileri siiren Bachelard, bu yoniiyle suyun, metindeki kisilerin gévde
gosterisinin uzami haline geldigini ortaya koymaktadir. Bunun yani sira
suyun siddeti ve erilligine iliskin biitiin bu goriiniimlerin gerisinde —
Bachelard’in ¢alismas1 boyunca siklikla tekrarladigi gibi— su tarafindan
saklanmis sirlar bulunmaktadir. Suyun maddesel imgeleminin bu baglamda
¢Oziimlenmesi, anlatilarin derin yapisinin irdelenmesine olanak vermektedir
(ss. 176-205). Bachelard, ¢alismasinin sonug¢ boliimiinde egretileme olarak
suyun sesiyle insanin sozii arasinda siireklilik oldugunu ileri siirmektedir.
Bdyle bir sonug, suyu bedene, ruha ve sese sahip bir varliga doniistiiriirken
farkli metin tiirlerinde varlik olarak karsimiza ¢ikan suyun kim ya da kimleri
imleyen bir egretileme olarak kullanildiginin tespit edilmesini saglamaktadir
(ss. 206-217). Calismanin bu bolimiinde ayrintili bir bigimde ele alinan
Bachelard’in su imgesine dair goriisleri, cesitli sanat dallarinda bu imgenin
kullanildig1 yapitlarin incelenmesine olanak tanimis ve Bachelard referans
verilerek su imgesinin ¢oziimlendigi c¢alismalar, bunu izleyen alt baslikta
irdelenmistir.

Su Imgesinin Incelendigi Calismalar

Alanyazinda Bachelard temel alinarak su imgesinin incelendigi
caligmalar, kaynak kitapta mit, efsane ve destanlara gonderimde bulunmasi,
siir vb. yazinsal tiirler lizerinden bu imgeyi ¢dziimlemesinin de etkisiyle
daha c¢ok yazinsal metinler odaklidir. Giirbilek (2007), yazinsal
coziimlemelerde nadiren ele aliman Ophelia’yla ilgili Bachelard’in
saptamalarindan sozii Tanpinar yazininda suyun islevine getirmektedir.
Tanpinar’in Bachelard’t okuduguna ve onun rehberliginde Yahya Kemal’in
metinlerini inceledigine vurgu yapan arastirmaci, Ophelia’nin suya
gomiilmesinin ve aglayan kadmin kendi gézyasinda bogulmasmin getirdigi
hiizniin  Tanpmar’in  roman kahramanlarinda da  gozlemlendigini
belirtmektedir. Gerek kadin kahramanlar, gerekse “Mahur Beste”nin Behget
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Bey’i, “Huzur’un Mimtaz’1 ve “Sahnenin Disindakiler’in Cemal’i buna
ornektir (ss. 102-103). Tiirk yazinindan bir baska yazarin metnini ele alan
Yunus Balc1 (2007), Sabahattin Ali’nin “Hasan Boguldu” adli hikayesinde
suyla topragin bilesiminin i¢ ige gecen olay Orgilisiinii birbirine baglayan
temel unsur oldugunu saptamistir. Metinde su imgesine iligkin bir diger
bulgu ise suyun toprak ya da atesle bilesiminin genellikle bir tehlikeye isaret
etmesine bagli olarak Oykiiniin bas kisisi Hasan’in suda bogularak
oliimiiniin, aslina donerek kaybolmasidir. Oykiiniin diger kisilerinden
Emine’nin kendisini ¢mar agacina asarak intihar etmesi de suyla topragin
birlikteligi iizerinden bu iki anlati kisisinin 6liimden sonra bulusmasini
simgelemektedir. Rus gog¢men edebiyati metinlerinde Bogazi¢i’nin
goriiniimlerini ele alan Ering (2016), Balci’ya benzer bigimde, suyun diger
{ic unsurdan biriyle bilesimini ¢dziimlemektedir. inceledigi metinlerde suyla
atesin bilesiminin 6liime gonderimde bulundugu 6rnekler saptamistir. Ote
yandan Bachelard’in suyla ses arasinda siirsel bir ger¢ekligin bulunduguna
iligkin yorumuna dikkat ¢eken aragtirmaci, Vladimir Nabokov’un 1951
yilindaki “Konus, Hafiza” adli metninde siirin semantik olarak sessizligini
suyun semantik ve isitsel varhigmin dengeledigini savlamaktadir. Ering’e
(2016) gore metinde en fazla karsilasilan s ve Rusga fonetige gbre esi z
Uinsiizleri, suyun sesini yansitmakta, Bogazi¢i manzarasinin en Onemli
Ogesinin su oldugunu imlemektedir. Tanpinar’in siirlerindeki su imgesini
Bachelard iizerinden inceleyen bir baska arastirmaci Tuba Dalar (2018),
“Bursa’da Zaman” siirinde zamanin gostergesi olan akig sdzcliglinlin suyla
imgelestigini belirtmektedir. Tanpinar’in siirlerinde suyun diger imgesel
islevleri ise birlestirici, arindirict ve gosterici olmasidir. Giirbilek’in (2007)
dikkat c¢ektigi gibi Tanpmar’in farkli tiirlerdeki metinlerinde su imgesi
Oonemli yer tutmaktadir ve bu imgede Bachelard’in goriisleri belirleyici rol
oynamaktadir. Kili¢ (2019), Tanpinar’in “Yaz Yagmuru” adli hikayesini bu
cercevede ele alarak yazarin yapitlarinda Bachelard ve su imgesinin
¢cozliimlemesini siirdiirmektedir. Bu hikayede gel-, git-, dog- ve 6l- gibi pek
cok eylem, su imgesiyle bagintilidir ve bir dongiiyli isaret etmektedir. Anlati
kisilerin var ve yok oluslart suyla iligskilendirilmigtir. Kili¢, hikdyedeki adi
bilinmeyen kadinin Sabri’nin yasamina yagmurla girdigine ve kadinin suyla
Ozdeslestirildigine dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda hem kadin hem su,
arthigr temsil etmektedir (ss. 730-731). Su ve kadinin ortak bir imgeleme
sahip oldugu bagka yazinsal metinler, Bilge Karasu’nun yazininda da
karsimiza ¢ikmaktadir. Topgu (2019), Karasu’nun metinlerinde kadin ve
suyun erkegin goziinde her zaman {rkiitiici bir konumda oldugunu
belirtmektedir. Karsitliklar, kadin/erkek ikiligine kosut olarak doga/kiiltiir
ikiligi ¢ergevesinde olusturulmustur. Laura Mulvey’in (2010) “Gorsel Haz
ve Anlati Sinemas1” baglikli makalesinde sinema iizerinden saptamalarinda
kullandig1 bir ifadeyle 6zetlemek gerekirse erkek, bakisin tasiyicisi; kadin ve
su ise erkek Ozne tarafindan izlenilen imgelerdir (ss. 211-229). Topcu
(2019), Go¢’iin (2013) kadin—erkek—deniz iliskisine yonelik saptamalarina
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gonderimde bulunarak denizin, erkek iktidarmin sona erdigi bir uzam
olusuna deginmektedir. Kadinla deniz arasinda kurulan benzerlik, deniz ve
genel olarak doganin, erkegin egemenlik altina almak istedigi nesnelere
indirgenmesine neden olmaktadir. Bunun yani sira denizin kurucu unsur
oldugu Karasu yazininda bir metin, Topgu’'nun belirttigi gibi, deniz
betimlemesiyle baglayip metindeki karalarin sular altinda kalmasiyla sona
ermektedir. Bu baglamda Tanpinar’in metinlerinde oldugu gibi Karasu’nun
metinlerinde de su, bir dongiiyli imlemektedir. Arastirmaci, yazarin cesitli
metinlerinde su imgesinin bir baska islevinin anlati kisilerinin bilingdigini
yansitmast oldugunu savlamaktadir. S6z konusu bulgular, yazarin
yapitlarinin - Bachelard ve psikanalitik yazin elestirisi cergevesinde
okunmasina da yonlendirmektedir. Bu ¢aligma, 1950 sonrasi Tiirk yazininin
farkli tiirlerde yapitlar kaleme alan Oonemli yazarlarindan biri olan Bilge
Karasu’nun metinlerindeki su imgesini irdelerken Kosar’in (2019) ¢aligmasi,
1980 sonras1 Tiirk siirinin 6zgiin sairlerinden Birhan Keskin’in siirlerindeki
dort unsur arasindaki bagdasimlart irdelemektedir. Sairin 2010 yilindaki
“Soguk Kaz1” adli yapitindaki siirlerinin incelendigi calisma, atesle su
arasinda karsitlik {izerinden kurulan iligkinin siirsellestirildigini ve bu
bagdagimlarin mitolojik gonderimlerle bicimlendirildigini 6ne siirmekte, ote
yandan “Flamingo I, II, III” siirlerinde suyun gec¢misi hatirlatma islevine
sahip bir imge oldugunu, “Badem” siirinde ise Yunan mitolojisinde unutus
kenti olan Lethe nehrine gonderimde bulunularak unutturma o&zelligini
tagiyan suyla hatirlama nehri Mnemosyne’den séz ederek de hatirlatma
0zelligi olan su arasinda karsitlik bulundugunu ortaya koymaktadir (s. 375).
Biitin ~ bu  bulgular,  Bachelard’in = ¢aligmasindaki  tespitlerini
desteklemektedir.

Bachelard’in mit, efsane ve siir gibi farkli metinlerdeki su imgelerini
ele aldigi ¢alismasi, yazinsal metinler iizerinden yapilacak bir¢ok arastirmayi
beraberinde getirmistir. Bununla birlikte giiniimiizde gorsel anlatilarin
Bachelard referans verilerek ¢oziimlendigi g¢alismalar da yayimlanmaya
baglamistir. Bu calismalar, yazinsal gostergelerden elde edilen bulgularin
gorsel gostergelerde bulunup bulunmadigini ortaya koyarken basta su olmak
tizere diger ii¢ unsurun maddesel imgelemlerinin farkli disiplinlerde iiretilen
caligmalarda hangi benzerlik ve farkliliklar1 gosterdigini tespit etmektedir.
Bachelard’in uzami inceleyen c¢aligmalarini temel alan pek ¢ok inceleme
alanyazinda bulunmaktadir. Ornegin, Demir’in (2017) modern kiiltiirii
betimlemek amaciyla kentlerdeki uzamlar ele aldig “Giiniimiiz Kiiltiirinde
Farkli Temsil Mekanlar1 Uzerine Bir Irdeleme” baslikli ¢alismast,
Baudrillard, Bauman, Botton, Lefebvre ve Harvey gibi aragtirmacilarin yani
sira Bachelard’in goriislerini de igermektedir. Barlas (2019) ise Bourgeois,
Wurm, Whiteread, Rodney ve Halilaj gibi ¢agdas sanat¢ilarin yapitlarinda ev
imgesini Bachelard, Ponty, Bollnow’un c¢aligmalar1 dogrultusunda
irdelemistir. Ote yandan Bachelard’m dért unsuru ele aldigi ¢alismalari
temelinde  gorsel goOstergelerin  incelendigi  arastirmalarin  arttig
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goriilmektedir. Lotusun cagdas sanat yapitlarinda temsil ettigi degerleri ve
geemisteki kiiltlirlerle kurulan iligkileri inceledigi c¢alismasinda Giinay
(2009), suyun cogaltici imgesiyle lotusun g¢ocuk miti ile bagdastigini,
bununla iliskili olarak siit imgesinin Uzakdogu kiiltiiriindeki lotus —koi balig1
birlikteligini ele alan heykeltiras Xian’in yapitlarinda zenginligi gosterdigini,
ayrica suyun birgok anlatida oldugu gibi ¢agdas sanat yapitlarinda da ariligi
imleyen Orneklerinin bulundugunu Bachelard temelli bir yaklasimla ortaya
koymaktadir. Su imgesinin kiiltiirel cergevede resim sanatina yansimalarini
inceleyen Oner (2018) ise William Shakespeare’in 1603 yilindaki “Hamlet”
oyununun kisilerinden Ophelia’ya yonelik Bachelard’in g¢oziimlemelerine
gonderimde bulunarak gilinlimiizde suyla beraber Ophelia imgesinin de
degistigini, oyunda suda bogulan kadin karakterin yerini kadin, erkek, geng,
cocuk ayirt etmeksizin birgok kisinin alabildigini gilincel gostergeler
iizerinden orneklerken Firat Engin’in 2016 yilindaki “Ruh Dolu Kayiklar: Su
ve Diigler” adli kisisel sergisini hem yapitlart hem de yapitlarinin
sergilendigi uzam diizleminde ¢6ziimlediginde su bulgulara ulagmstir:

Bienalin disinda yer alan ve Bachelard’m “Su ve Disler” adli
kitabindan yola c¢ikarak gerceklestirdigi “Ruh Dolu Kayiklar: Su ve
Disler” isimli kisisel sergisi ile Firat Engin, enstalasyon, neon ve
video art, ¢calismasiyla gogmen krizi ile Ophealia ve Ophealialasmak
kavramina deginmektedir. Firat Engin, miilteci sorununun gercekligini
dogrudan aktarmak yerine metaforlar ile yeni bir gerceklik algisi
yaratmaktadir. Sergi salonunun zeminini deniz kumu ile doldurarak
izleyicinin bu kumlar iizerinde gezinerek seyrettigi Ophealia videosu
gerceklik algisint giiclendirmistir. Sergi hazirliklarim1 Ege kiyisinda
gozlem ve aragtirmalar yaparak tamamlayan sanatgi, toplumsal bir
trajedinin imgeleri olan miiltecileri sanatsal boyuta tagimustir.
Fotograf, video ve neon gibi tekniklerden yararlanarak iretilen eserler
ile ozellikle deniz ya da su O6gesi vurgulanmakta ve kiy1 seridi
boyunca uzanan koylar, tekneler, dalgalar lirik bir etki yaratmakla
birlikte doniisen bir gergeklik s6z konusudur (ss. 155, 156).

Bachelard’in arkaik metinler Tlizerinden yaptig1 ¢aligmalar, bu
metinlerdeki su imgesine iligkin bulgularin farkli sanat dallarinda iiretilen
cagdas anlatilardaki doniisiimlerinin saptanmasma olanak saglarken
glinimiizde pek c¢ok arastirmaci, bu doniigiimlerin izini siirmektedir.
Anbarpmnar (2020), Echo ve Narcissus mitlerinin ¢agdas sanattaki
yansimalarim1 ele aldigi c¢alismasinda fotograf sanatcilari Francesca
Woodman ve Claude Chaun’un ayna imgesiyle Narcissus mitine gonderimde
bulundugunu, Ingmar Bermann sinemasinda karakterlerin kendileriyle ve
6limle karsilasmalarinda, Andrei Tarkowsky sinemasinda ise 6ze doniisiin,
ruh, kimlik, korku, 6liim, saflik ya da bozulma gibi izleklerin islenmesinde
su imgesinin kullamldigin1 belirtmektedir. Ayrica Narcissus ve Echo
mitleriyle metinlerarasi iligkilerin kuruldugu bir bagska Ornek olan “The
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Reflecting Pool” adli videoda suyun dalgalanip durulmasiyla insan —doga,
maddi diinya— soyut diinya arasindaki ayrimin gdstergesi olarak
bulundugunu o6ne siirmektedir. Bu anlatida vaftiz edilme sahnesinin su
imgesi kullanilmastyla yeniden dogusu ve armmmayi simgeledigi tespit
edilmistir (Anbarpmar, 2020, ss. 624-625). Seramik sanat¢ilarinin
yapitlarinda su imgesinin ele alimigim inceleyen Tanriverdi (2020), bu
imgenin Giingdr Giliner’in yapitlarinda toprak unsuruyla bilesimini, Elif
Uras’in resim ve seramik yapitlarinda suyun kadin ve dogurganlikla
baglantisini, Irfan Aydin’in yapitlarinda ise denizin énemli yer tuttugunu ve
suyun bellege sahip bir varlik olarak betimlendigini ortaya koymustur. Su
imgesinin gorsel gostergeler tizerinden Bachelard referans verilerek
¢oziimlendigi bu ornek caligmalar, konuya iliskin alanyazinin gelismekte
oldugunu gostermektedir.

Sinemada Su Imgesi

Birgok ulusun sinemasinda su imgesinin farkli baglamlarda
kullanildig1 filmler siklikla kargimiza ¢ikmaktadir. Bu filmlerde séz konusu
imge, akla ilk gelen arilik vb. cagrisimlariyla kullanildigi gibi diger ii¢
unsurla bilesimi dogrultusunda ve anlatinin igerigine bagli olarak olumsuz
anlamlar1 imleyen bi¢cimde de yer alabilmektedir. Alanyazindaki
caligmalarda sinemada su imgesinin psikanalitik kuramlar kapsaminda
bircok kez ele alindigi gorilmistir. Kizil’in (2015) ¢alismasi, bu
orneklerden biridir. Arastirmaci, Carl Gustav Jung’un kolektif bilingdisi
kurami ve arketip siniflandirmasini temel alarak calismasinin 6rneklemini
olusturan filmleri incelemis ve elde ettigi bulgulara gore filmlerde su
imgesinin olumlu ve olumsuz pek ¢ok anlam tasidigini ortaya koymustur.
Yilmaz ve Vatansever (2019) ise su imgesini Tiirk sinemasindan bir 6rnekle
ele almistir. Metin Erksan’in 1963 yilinda Necati Cumali’nin yapitindan
uyarladigt “Susuz Yaz” filmindeki su imgesinin miilkiyetle iliskisini
irdeleyen aragtirmacilar, tarimla gecimini saglayan anlati kisileri i¢in suyun
yasamsal Onem tasidigini, Uretimin verimini artiran ve varsillagsmay1
saglayan basat unsur oldugunu ve Kayali’ya (2014) génderimde bulunarak
anlatmin suda miilkiyetin kamuya ait olmasi gerektigi yoniinde bir savinin
bulundugunu ifade etmistir. Arslan (2010) ise Yesim Ustaoglu sinemasini
coziimledigi “Yesim Ustaoglu Filmlerinin Auteur Kuram Agisindan
Incelenmesi” baslikli calismasinda ydnetmenin filmlerinde su imgesinin
onemine dikkat ¢ekmektedir. “Gilinese Yolculuk” filminin suyla baslayip
bitmesi, anlatt kisilerinden Mehmet’in yeraltinda suyu aramasi,
“Magnafantagna”da ¢ocuklarin su kenarinda otururken oOliim hakkinda
konusmalari, “Otel”deki akvaryum, su imgesinin Ustaoglu sinemasindaki
basat 6gelerden biri olusuna birer Ornektir. Arslan’in (2010) ydnetmenle
yaptig1 sdyleside Ustaoglu, suyu ayna gibi insana kendisini yansitan ve ayni
zamanda hem yagami hem de 6liimii simgeleyen bir imge olarak gordiigiinii
dile getirmektedir (s. 137).
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Sinemada su imgesi basta psikanalitik kuramlar olmak iizere pek ¢ok
farkli cer¢evede ele alinmaya devam etmektedir; ancak Bachelard’in
caligmalar1 —sdzgelimi uzam iizerine goriisleri— sinema iizerine yapilan
calismalara siklikla temel olustururken su imgesinin Bachelard referansh
incelendigi calismalar, heniiz nicelik olarak yeterli degildir. Sinemanin
Bachelardyan bir sanat dali olup olmadigini irdeleyen Thouvenel (2012),
sinema yapitlarinin Bachelard rehberliginde incelenmesi i¢cin Bachelard’in
orneklerini sinema tiizerinden vermesi gerekmedigini ileri siirmekte ve
Bachelard’in ¢dziimlemelerinin sinemadaki anlatilarda da gesitli bigimlerde
karsimiza ¢ikacak imgelerin incelenmesine olanak taniyabilecegine dikkat
cekmektedir (s. 145). Arastirmacinin bu savlari, filmlerdeki gostergelerin
Bachelard’in goriisleri dogrultusunda ¢oziimlenecegi calismalara bir yol
gostermektedir. Bu baglamda, yazinsal gostergelerle gorsel gostergeler
arasindaki benzerlik ve farkliliklar gz 6niinde bulundurularak Bachelard’in
gorilislerinin —bu ¢alisma ¢ercevesinde su imgesine yonelik tespitlerinin—
sinemadaki gostergelerin ¢Oziimlenmesinde nasil kullanacagi
belirlenmelidir. imgelemi yazin elestirisi baglaminda ele alan Bachelard
(2006), arastirmacinin imgeleri duragan degil, devingen bir yapida
oldugundan hareketle ele almasi gerektigini belirtmektedir (s. 26). Film
elestirisinde herhangi bir imgenin anlatidaki islevi incelenirken de benzer
bicimde, imgenin bu degisken, ¢ok anlamli yapis1 g6z Oniinde
bulundurulmalidir.  Yazinsal — metinlerde  herhangi  bir  imgenin
cokanlamliligina kosut bigimde sinemada da imgenin bir anlatida birden
fazla yananlama sahip olabilecegi Ongdriilmektedir. Leyla Yilmaz’in bu
calismada incelenen “Bilmemek” adli filmi, bu bilgilerin 1s18inda ele
alinmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Leyla Yilmaz’in “Bilmemek” adli filminin Bachelard’in su imgesine
iligkin bulgulant temelinde incelendigi bu c¢alismanin amaci, filmdeki su
imgesinin neleri temsil ettigini ortaya koymaktir. Caligmanin aragtirma
sorulari, bu amag dogrultusunda agagidaki gibi belirlenmistir:

1. Filmde su imgesinin kigilere ve anlati zamanindaki kesitlemeye
bagli olarak diizanlam ve yananlam boyutlari nelerdir? Suyun
maddesel imgelemi, hangi izleklerle baglantilidir?

2. Leyla Yilmaz’m anlatisindaki su imgesiyle Bachelard’in goriisleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

3. Filmde suyun maddesel imgelemi, hangi ikili karsitliklara
dontismektedir?

Filmin Kiinyesi ve Ozeti

Caligmanin veri tabanimi Leyla Yilmaz’in “Bilmemek” adli filmi
olusturmaktadir. 2019 yapim olan filmin senaristligini Leyla Yilmaz,
yapimcihigim Ates Ilyas Bagsoy, Evren Parlar, Christopher Elsey ve Leyla
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Yilmaz, goriintli yonetmenligini Meryem Yavuz, sanat yonetmenligini
Serdar Yilmaz iistlenmistir. “Bilmemek”, Ankara Uluslararasi Film Festivali
ve 2020 yilindaki Uluslararas1 Adana Altin Koza Film Festivali gibi bir¢ok
festivalde en iyi film, en iyi yonetmen, en iyi kadin ve erkek oyuncu
odillerine layik goriilmiistiir. Filmin baskarakteri Umut, lise son simif
ogrencisidir. Universite sinavina hazirlanmaktadir ve aym zamanda lisenin
sutopu takiminin oyuncusudur. Doktor olan annesi Selma ile miithendis olan
babasi Sinan’in hem kendi aralarindaki hem de Umut’la iletisimsizlikleri,
anlatinin bagindan itibaren hissedilmektedir. Calistig1 sirkete genel miidiir
olarak atanan Sinan, yeni yoOnetimin kurdugu diizene uyum saglamaya
caligmakta; ancak onceki donemde ¢alisan pek ¢ok personelin bir anda isten
cikarilmasi, kendi konumu ve gelecegi acisindan kaygilanmasina neden
olmaktadir. Bagkalarinin olanaklariyla kendi kosullarini karsilastirarak aldigi
maasin yetersiz oldugunu diisiinen ve bu nedenle igten ice hirslanan Sinan,
her seye ragmen diizenin kosullarina boyun egerek ayakta kalma yolunu
secerken Selma, ideallerini koruyarak meslek yasamini siirdiirme g¢abasi
icindedir. Ote yandan miras paylasimi nedeniyle agabeyi Kemal’le
aralarindaki anlagsmazlik, filmde bir yan hikaye olarak yer almaktadir. Selma
ve Sinan, kendi meselelerine odaklanirken sutopu egitimi igin
Macaristan’daki yaz kampina gitmeye hazirlanan ve iiniversiteye baslarken
almay1 hedefledigi bursla iyi bir egitim ortami ve gelecek hayal eden
Umut’un yagami, okulda onun escinsel oldugu yoniinde bir iddianin ortaya
atilmas1 ve yayilmasiyla altiist edilmistir. Bu dedikoduyu flireten ve anlati
boyunca ¢ete halinde yildirma stratejilerini uygulayanlarim Umut’a yonelik
eylemleri, mobbing olarak tamimlanmaktadir. Tirkgede “taciz etmek,
asagilamak, yildirma” gibi karsiliklari bulunan bu kavram, zorbalikla ortak
ozellikler gostermekle beraber alanyazinda kisileraras: istismarin farkli bir
bicimi olarak agiklanmaktadir. Yasal boyutuyla su¢ kapsamina giren bu tiir
eylemlere iniversite, okul, isyeri gibi birgok kurumda tanik
olunabilmektedir. Duffy ve Sperry (2012), zorbaliktan farkli olarak
mobbingin orgiitsel, mobbing uygulayan ve tacizci olarak nitelendirilebilen
kisilerin birbirlerinin davraniglarii etkiledigi sistematik bir olgu oldugunu
ileri stirmekte, bagka deyisle bu kavramin bir grubun bir kisiye kars1 etik dist
davraniglarmi  ve  psikolojik  saldinyr  iceren  eylemleri  olarak
acimlanabildigine dikkat ¢gekmektedir. Filmde bu tiir eylemlerinin derecesini
her gecen giin artiranlarin elebasi, o lisenin 6grencilerinden ve ayn1 zamanda
sutopu takimimnin oyuncularindan biri olan Berk’tir. Berk, bir giin ona
herkesin i¢inde neden hi¢ kiz arkadasinin olmadigint sorar. Umut, takimda
herkesin ¢alisma temposundan dolay1 siirekli bir arada bulundugunu ve 6zel
yasamlarina ayiracak vakitlerinin olmadigini isaret eden bir karsilik verse de
anlat1 ilerledikce Berk’in davranislari, ¢evresine topladigi kisilerle beraber
bir cinsel tacize doniismeye baglar. Umut’un yakin arkadasi Tung, bir gece
gec saatte onu arayarak Berk’in herkese bir e-mail gonderdigini haber verir.
S6z konusu e-mailde Umut’un dayak yiyen bir gencin yliziindeki yaraya
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baktig1 esnada gizlice ¢ekilmis bir fotografi bulunmaktadir. Ertesi giin
antrenmanlar sirasinda Berk’in bagi ¢ektigi ¢ete, Umut’u havuzun dibine iter.
Umut, suyun istiine ¢ikmakta zorlanir. Bu durumu fark eden antrendrleri
Atilla, onlart uyarir; ancak Berk’in psikolojik saldirilarmin derecesi,
antrenman sonrasinda soyunma odasinda daha da artar ve herkesi Umut’un
cevresine toplayarak onun escinsel olup olmadigini tartigsmaya agar.
Umut’un “Sana cevap vermiyorum; ¢iinkli sana bana soru sorma hakkin
vermiyorum” (31:20) diyerek karsilik vermesi, Berk’in “Cevap
veremiyorsun; ¢iinkil dylesin” (31:08) demesine ve iddiasini siirdiirerek bir
siire sonra okul ve takim i¢inde Umut’u yalnizlagtirmasina neden olur.
Umut, bir giin kimse yokken antrenman yaptiklar1 havuza girip sudan
endiseli bir bicimde ¢iktiginda Atilla, onu fark eder ve iyi olup olmadigini
sorar. Korktugunu dile getiren Umut, sonrasinda antrendriine sutopunu
birakma karar1 aldigimni sdyler. Atilla, ona dinlenip bu kararimi gdézden
gecirmesi i¢in siire verir. Umut, birkag¢ giin sonra Atilla’nin verdigi destekle
takima doniince Berk ve digerlerinin eylemlerinin siirdiigiinii goriir. Berk;
Tarik ve Hakan’i yanina alarak Atilla’yla goriismeye gider ve Umut’u
takimda istemediklerini dile getirir. Atilla’dan beklemedikleri kadar sert bir
yanit aldiklarinda ona da Umut’un escinsel oldugunu ve bunu takimdan
sakladigini soylerler. Atilla, 6nce yaptiklar yanligt anlayabilecekleri bir dille
anlatarak onlar1 odasindan ¢ikarmayi1 dener; ancak iddialarinda 1srar
ettiklerinde “Biitiin giin havuzdasiniz ama kir igindesiniz hala” (51:05)
diyerek daha sert bir bigimde kovar. Berk, Tark ve Hakan odadan
ciktiklarinda Umut’a yonelik siirdiirdiikleri psikolojik saldirilara ortak
olmadig i¢in bu defa da Atilla’nin escinsel olduguna yonelik bir iddiay: dile
getirmeye baglarlar. Olaylar bu asamaya geldiginde Umut’un yaninda sadece
Tung kalmistir. O da Umut’'un Berk ve digerlerine fiziksel ya da sozlii
siddetle tepki vermesini ister; ¢ilinkii hakliligini ancak boyle bir yontemle
ispatlayacagini savunur. Okulda yasananlari konustuklari bir giin Berk’in
psikolojik saldirilarmin nedenini sordugunda Umut, “Bilmiyormus gibi
konugma” (51:30) diyerek yanit verir. Sonrasinda Umut’la arkadasligin
sirdiirdiigii icin kendisini de escinsel olarak yaftalayabileceklerinden
cekindigini dile getiren Tung da Umut’u sorguya ¢ekmeye baslar. O
konugmanin sonunda Umut, Tung’la arkadagligini da bitirir. Boylelikle
anlatmin sonucuna giden siire¢ baslar. Umut, ailesine takimdan ayrildigim
sOyler. Sinan, buna kars1 ¢iksa da uzun siiredir maruz kaldig1 psikolojik
saldirilar, Umut’ta kendisine bir gelecek kurma olanaginin birakilmadigina
yonelik diisiincenin yerlesmesine sebep olmustur. O gece Berk, Umut’a
mesaj gondererek tacizlerini siirdiiriir. Sistemli bir bigimde taciz ve
psikolojik saldirtya ugrayan kisiyle mobbingin failinin konumlar1 ertesi
sabah bir kereligine de olsa degisir ve Umut, Berk’e birka¢ yumruk atar. Bu
olayin ardindan Berk’in lideri oldugu cete, ortaya attiklar1 iddialara Atilla’y
da dahil ederek onunla Umut’un iliski yasadigina dair yeni bir iddiay1
Umut’un ailesine kadar duyururlar. Bunun tizerine Umut, kayiplara karigir
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ve anlatinin son sahnesine kadar ona dair hi¢bir iz bulunamaz. Bu siirecte
suclular, intihar gibi bir olasiligin gergeklesmesi halinde bundaki paylarinin
farkindadirlar ve Umut’a donmesi igin ¢agr1 yaptiklart birkag goriintiiyi
sosyal medya araciligtyla yayinlayarak suclarini 6rtbas etme ve kendilerini
bir bicimde temize g¢ikarma gayreti icindedirler. Kemal’in Umut’tan bir
haber bekledikleri giinlerde “Insanlar bir araya geldiklerinde kotiiliik
yapmak cok kolaylasir” (1:17:47) tiimcesi, okulda ve takimda bir gence kars1
orgiitlii bigimde yiiriitiilen psikolojik saldirinin 6zetidir. Filmin sonunda Adli
Tip’tan bir yetkili, Selma’yla Sinan’1 arayarak bir ceset bulundugunu iletir
ve teshis icin ¢agirir. Selma ve Sinan, morga indiklerinde cesedin Ortiisii
acilmadan ve bulunan cesedin kime ait oldugu izleyiciye gosterilmeden film
biter.

Yontem

Yukarida olay orgiisii ayrintili bicimde verilen “Bilmemek” filminin
kurucu 6gesi olan su imgesi, Barthes’in gostergebilim yonteminin temel
kavramlar1 olan diizanlam/yananlam boyutlar1 temelinde Bachelard’in
gorlisleri rehberliginde bulgular boélimiinde ¢o6ziimlenmektedir. Leyla
Yilmaz, filmde sutopu sporunu se¢me nedenlerini agiklarken su iistii ve
altinda kurallarin ¢ok farkli isledigi, su iistiinde faule izin verilmezken su
altindaki eylemlerin gizlenebildigi, siddetin siradanlastirildigni bu spor
dalinin toplumsal iligkilerimizle ¢ok benzerlik gosterdigini belirtmekte ve
genellikle orta sinif ailelerin g¢ocuklarmin tercih ettigi bir brans olmasiyla
hayatta kalma miicadelesi arasinda kosutluk bulunduguna dikkat
cekmektedir (Oguz ve Atilgan, 2020). Yo6netmenin belirttigi gibi filmde su,
cok katmanli ¢Oziimlemelere olanak veren bir unsur olarak Kkarsimiza
¢ikmaktadir. Bu boliimde incelemeye ge¢meden Once ¢aligmanin yontemi
hakkinda bilgi verilecektir.

Tiirkce sozliikte gosterge; “bir kisi, nesne, olay ya da durumu belirtme
islevini tasiyan isaret, belirti, bagka deyisle gosterenle gosterilenin
bilesiminden olusan birim” olarak tanimlanmaktadir (Parlatir vd., 1998, s.
879). Gostergebilim, bir anlatida anlamin nasil insa edildigini incelemeyi
amaclayan bir bilim dalidir. Bu amaca yonelik pek ¢ok gostergebilimsel
yontem yirminci ylizyildan itibaren ortaya konmustur. Modern gostergebilim
arastirmalarini adlandiran ve sinirlarimi belirleyen de Saussure (1998), dil
dis1 gostergeleri ¢Oziimlemesi i¢in gostergebilim adli bir disipline
gereksinim duyuldugunu belirtirken ¢aligmalari, bu alanda gelistirilen
yontemlere de temel olusturmustur. de Saussure, dil ile sozii birbirinden
ayirirken dili temel ve toplumsal; s6zii ise ikincil ve bireysel bir olgu olarak
tanimlamakta, dilin 6zelliklerini sézden ayrilan ve onunla ortak yonlerini de
belirterek sdyle aciklamaktadir: (i) Dil, bir toplumun iiyeleri arasinda yapilan
sozlesmenin iirinidir; (ii) Dil, sézden ayr olarak incelenebilecek bir
arastirma nesnesidir. Buna 6rnek olarak 6li dillerin konusulmamasina karsin
incelenebildigi verilebilir; (iii) Dilyetisi farkli 6gelerden olugmaktadir; ancak
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tiirdes olan dil, bir gostergeler dizgesidir; (iv) Dil ve soziin somut 6zellikli
olmasi incelenmelerini kolaylastirir (ss. 43-46). Saussure’iin Ozetlenen
dil/s6z ayrimi, birgok disipline oldugu gibi gostergebilim calismalarina da
yon vermistir. Modern dilbilimin Kkurucusunu izleyenlerden biri, Louis
Hjelmslev’dir. Hjelmslev, de Saussure’iin kavramlarimi {ist-okumaya téabi
tutarak kendi yontemini gelistirmis ve gosteren/gosterilen ile bigim/toz
ikiliklerini yeniden ele almistir. Hjelmslev’in dil cebiri bigiminde
adlandirdig1 yontem, birgok gosterge dizgesini inceleyerek onlarin benzer ve
sabit Ozelliklerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu yontemde anlatim,
dilin ses diizlemine karsilik gelirken icerik, anlam diizlemini ifade
etmektedir. Anlatim ve igerik diizlemlerinde bigim/téz ikilikleri tespit
edilmekte ve buna baglh olarak anlatimin tozii ve bigimi ile igerigin tozii ve
bicimi olmak iizere dort ulam belirlenmektedir. Hjelmslev, bigimi
incelemeye odaklanmaktadir. Ote yandan ¢alismasinda dil dis1 gostergelerin
incelenmesi i¢in de bir yontem Onerisi sunmaktadir. Arastirmacinin
kullandigr diizanlam ve yananlam kavramlari, Greimas ve Barthes
gostergebiliminde agimlanmaktadir (Rifat, 2013, s. 118).

Barthes (1993), gostergebilimi seriiven olarak tanimlamakta ve kendi
gostergebilim seriivenini hayranlik, bilim ve metin evresi olmak iizere ii¢
evrede ele almaktadir: (i) Hayranlik evresi: Ilk ¢alismasi “Yazinin Sifir
Derecesi’nden itibaren arastirmalarinin merkezine sdylemi aldigini belirten
Barthes, 1956’da ‘“Mitoloji” adli ¢alismasi yayimlandiktan sonra de
Saussure’den etkilendigini, de Saussure’iin ¢aligmalarinin gdstergebilimsel
coziimlemelere ve anlamlandirmanin irdelenmesine olanak tanidigini ifade
etmektedir. Buna bagh olarak Barthes, gostergebilimi ideolojik elestirinin
temel yontemi olarak kabul etmistir. Gostergebilimin ideolojik elestiriyi
kendini yinelemekten kurtardigini ileri siirmektedir. (ii) Bilim evresi: Bu
evre, 1957-1963 yillar1 arasin1 kapsamaktadir. Barthes, bilim evresinde
moday1 gostergebilimsel ¢alismalarinin arastirma nesnesi olarak belirlemis
ve incelemelerini dizgesel bir temele dayandirarak siirdiirmiistiir. Ote yandan
gostergebiliminin Ogretimi lizerine c¢alisan aragtirmaci, “Gostergebilim
Ilkeleri” adhi kitabin1 hazirlamaya baslamistir. Bilim evresinde yapilan
caligmalar, metin evresinin de hazirlayicisi olmustur. (iii) Metin evresi:
Barthes, metin evresini “Anlatilarin  Yapisal Coziimlemesine Giris”in
yayimlandigr 1966 ile “S/Z”nin yaymmlandigi 1970 yillar1 arasinda ele
almaktadir. Barthes’a (1993) gore “S/Z”, yapisal Ornekce yerine metin
lizerinde uygulamaya yonelmesi nedeniyle “Anlatilarin  Yapisal
Coziimlemesine  Giris”ten  ayrilmaktadir.  Glincel  arastirmalardaki
kullanimiyla yazinsal yapittan farkli oldugunu ileri siirdiigli metnin
ozelliklerini sbyle siralamaktadir:

1. Estetik bir {irlin degil, anlam aktaric1 bir kilgidir;
2. Bir yap1 degil, yapilanmadir;
3. Bir nesne degil, bir ¢alisma ve bir oyundur;
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4. Aranip bulunmasi s6z konusu olan bir anlam yiikli kapali bir
gostergeler biitiinii degil, hareket halindeki izlerden olusmus bir
oylumdur;

5. Metin asamasi, anlam(lama) degil ama terimin gostergebilimsel ve
psikanalitik anlamiyla Gosteren’dir.

6. Metin, eski yazinsal yapit kavraminin siirini agar; sézgelimi bir
Yasam Metni vardir. (ss. 12-15)

Anlatilarin  yapisalct yaklagimla ¢oziimleyen tek bilim daliin
gostergebilim  oldugunu ileri siiren Barthes (1993), s6z konusu
arastirmalarda iki egilim gorildiigiinii belirtmektedir. Birinci gruptaki
incelemelerde bir anlati 6rnekcesi (modeli) olusturularak anlatinin yapisi
belirlenmeye  c¢alisilmakta ve  anlatilar, sapmalar c¢ergevesinde
¢oziimlenmektedir. Ikinci gruptaki incelemelerde ise anlati, semsiye bir
kavram olan metnin bir alt ulami kabul edilmekte ve bu dogrultuda metin,
duragan degil, devingen bir yap1 olarak ele alinmakta, ¢oziimlenen metnin
bagka metinler ve kodlarla olan iligkisinin tespit edilmesi amaglanmaktadir.
Metinleraras:1 iligkiler irdelenirken yalnizca yazinsal yapitlarla degil,
metinlerin toplum ve tarihle olan etkilesimi de alintilama, anigtirma gibi pek
cok yontem temelinde ortaya konmaktadir. Barthes, birinci gruptaki
coziimlemeleri yapisal ¢oziimleme, ikinci gruptaki c¢oziimlemeleri ise
metinsel ¢oziimleme olarak adlandirmustir. ki ¢dziimleme tiirii arasindaki
ayrimi  sO0yle agiklamaktadir: Yapisal c¢oOziimlemeler, sozIii anlatilari;
metinsel ¢oziimlemeler ise yalniz ve yalniz yazili anlatilari incelemektedir.
Caligmasinda metinsel ¢oziimlemeleri odaga alan Barthes, bu gruptaki
¢Oziimlemelerin amaclarini tic maddede 6zetlemektedir:

1. Yapitin yapisini betimlemeyi degil, metnin devingen yapilanmasini
ortaya koymayt,

2. Metinlerin boliimlere nasil ayrildigini tespit etmeyi,

3. Metnin biitiin anlamlarmin bir arastirmada ele alinmasinin
olanaksizligindan hareketle arastirmayi, sinirlarimi belirleyerek
metnin ¢ogul anlamliligin1 aciklamay1r amaclamaktadir (ss. 139-
143).

Bu amaglara kosut olarak metin ¢oéziimlemesi, dort asamada
gerceklestirilmektedir. Birinci asamada metin, kesitlere ayrilmakta ve bu
kesitlere okuma birimi ad1 verilerek numaralandirilmaktadir. Ikinci asamada
okuma birimlerindeki yananlamlar ele alinmaktadir. Yananlamlarin
cagrisimlar ve iligkiler {izerinden incelendigine dikkat ¢ceken Barthes (1993),
liclincli asamada metnin katlarim1 ortaya koymakta ve son asamada ise
metinlerin bagka kod ve gostergelerle iliskisi, baska deyisle agilma noktasi
¢oziimlenmektedir (ss. 139-143). Barthes’in bu dort asamada ele aldigi
yananlam boyutu, daha once de belirtildigi gibi, Hjelmlsev’in kuramina
dayanmaktadir. Bu kurama gore diizanlam, bir gosterenin ilk
gostergesi/anlamlama dizgesiyken yananlam, Barthes tarafindan kodlar arasi
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iliskiyi kurma giiciinii ifade eden bir 6zellik olarak tanimlanmaktadir. S6z
konusu iligkinin higbir bigimde kisitlanamayacagini ileri sliren aragtirmaci,
yananlamlarin  ¢6ziimlenmesinde ¢agrisimlart  birbirine karigtirmamak
gerektigini savlamaktadir. Yazinsal yapitlardaki yananlamlar, metinlerin
yazildigi dilin sozliiklerinde bulunmamakta, baglami ¢ergevesinde gogul
anlamlarla ortaya ¢ikmaktadir. Metinlerin yapilandirilmasini saglayan
yananlamlar, gostergebilimsel incelemelerde bir normun islerligini
kaybetmesi ve metinde iiretilen kodlarla farkli anlamlar kazanmasi
dogrultusunda tespit edilmektedir. Tarihsel olarak da gosterilenin bir
dokiimiinii olusturarak diizanlamdan farkli olarak tasidigi anlamlarin
saptanabilmesini saglamaktadir. Cift anlam iiretmesi nedeniyle yananlamlar
araciligtyla yazar ile okur arasinda karsi-bildirisim gergeklesmektedir
(Barthes, 1996, ss. 18-20).

Barthes’in  diizanlam/yananlam  ikiligi  temelinde yapilanan
gostergebilim  yontemi, baslangigta yazinsal yapitlar {izerindeki
cozliimlemelerde kullanilirken giiniimiizde sinema gostergebiliminde siklikla
kullanilan gostergebilim yontemlerinden biri durumuna gelmistir. Giil’iin
(2016) “Sinema Jeneriklerinin Gostergebilimsel Analizleri ve Tiirk Sinemas1
Jenerikleri Igin Uygulama Onerileri”, Ekinci’nin (2017) “Star Wars: Giig
Uyaniyor Filminin Gostergebilimsel Coziimlemesi”, Girgin’in (2017) “Sen
Aydmlatirsin Geceyi Filminin Gostergebilimsel Coziimlemesi”, Inankul’un
(2019) “Modernlesme Baglaminda Bos Zamanin Metalastirilmasi: Ruha (EI)
Filminin Gostergebilimsel Analizi”, Kiling’in (2019) “Tiirk Sinemasinda
Korku Filmlerinin Gostergebilimsel Cozliimlemesi”, Karaosmanoglu’ nun
(2020) “Sinemada Korku-Gerilim Tiirli: Alfred Hitchcock Sinemasi ve
‘Arka Pencere’ Filminin Coziimlenmesi”, Kula’nmin (2020) ‘“Polonya
Sinemasinda Krzysztof Kieslowski: Dekalog TV Filminin Gostergebilimsel
Analizi”, Ozkar’m (2020) “Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Okul Oncesi
Cocuklara Cizgi Filmlerde Yansitilmasi: Tirk Yapimi Cizgi Filmlerin
Gostergebilimsel Agidan Incelenmesi”, Sen’in (2020) “Ideolojik Propaganda
Aract Olarak Ikinci Diinya Savast Doénemindeki Cizgi Filmlerin
Gostergebilimsel Analizi”, Barig’in (2021) “Representations of Masculinities
in Gaya Jiji’s Film Named My Favorite Fabric”, Giizel ve Durdu Zor’un
(2021) “2000 Yili Sonras1 Tirk Bilim Kurgu Filmlerindeki Kostlimlerin
Gostergebilimsel Analizi: ‘Gora’ — ‘Arog’ — ‘Arif V 216 Filmleri Ornegi”,
Karymbaeva’nin (2021) “Animasyon/Canlandirma Filmlerinin Mesajlari
Uzerine Gostergebilimsel Bir Analiz: Kirgizistan Ornegi”, Kirdar’m (2021)
“Sinemada Mekan ve Iktidarin Gostergebilimsel Coziimlemesi: Tolga
Karagelik Filmleri”?, Kose ve Bingol’iin (2021) “Neoliberal Diizende
Panoptik Denetim Tahayyiilii: The Platform Filmi ve Diislindiirdiikleri” ve
Yildiz’in (2021) “Sinema Sanatinda Ikonik Simgelerin Gostergebilimsel
Coziimleme Modeline Ornek ve Uygulama” bashkli calismalari, Barthes
gostergebiliminin ~ sinema  filmlerinin  ¢6ziimlenmesinde  kullanildigi
incelemelere 6rnek gosterilebilir. S6z konusu caligsmalarda ele alinan filmler,
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anlatilarda mekanin kullanimi, filmlerin jenerikleri, kostiimler, karakterlerin
temsil ettikleri degerler gibi farkli konular cergevesinde gostergebilimsel
yontemle ¢oziimlenmektedir.

Filmin C6ziimlenmesi ve Bulgular

Bu calismanin bulgular boliimiinde Leyla Yilmaz’in “Bilmemek”
filminde su imgesi, anlatinin kisiler ve zamana bagli olarak boliimlenmesiyle
olusan kesitlerdeki diizanlam/yananlam boyutlar1 ve Bachelard’in goriigleri
temelinde incelenmektedir. Buna gore filmde anlati kisilerinin izleyiciye
tanmitildigr boliim, birinci kesiti; sutopu takimindan Berk ve cevresindeki
kisilerin Umut’un escinsel olduguna iliskin sdylenti c¢ikarmalarindan
baglayarak Umut’un goriildiigli son sahneye kadar olan boliim, ikinci kesiti;
Umut’un kaybolmasindan filmin sonuna kadar olan boliim ise tiglincii kesiti
olusturmaktadir. Her bir kesitte film boyunca c¢atisma halinde olan
karakterlere bagli olarak su imgesinin yananlamlari ve buna bagli olarak
Umut’la onun karsisinda yer alan gruptaki kisilerin su imgesiyle iliskileri
¢Oziimlenmektedir.

Tablo 1
Birinci Kesitte Su Imgesinin Diizanlam ve Yananlam Boyutu
Gosteren ve Diizanlam Gosterenler Diizanlam Gosterilenleri
Gosterilenler
Kisiler Umut Berk, Tarik, Umut Berk, Tarik, Hakan vd.
Hakan vd.
Kesit ve sahne
1.kesit 02:24 Havuz Sutopu oyuncularinin antrenman
03:10 yaptiklart uzam
Gosteren ve Yananlam Gosterenler Yananlam Gosterilenleri
Gosterilenler
Kisiler Umut  Berk, Tarik, Umut Berk,
Hakan vd. Tarik,
Hakan vd.
Kesit ve sahne
1.kesit 02:24 Havuz Alacagi bursla Rekabet,
03:10 beraber iyi bir gig,

egitim olanagi elde erkeklik
etmek ve yasamin
bi¢cimlendirmek

icin verdigi emek

Izleyiciye anlati kisilerinin tamtildig1 birinci kesitte sutopu takimimin
antrenman yaptig1r sahnede (02:24) Berk’le Tarik arasinda rekabetin neden
oldugu bir tartisma dikkati ¢cekmekte; Berk, Tarik’in onu sabote ettiini,
Tarik ise onu gectigi icin Berk’in iftira attigini ileri siirmektedir. Ayni
takimdaki oyuncularin birbirlerinin rakibi olmadigini dile getiren Atilla, bu
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tartisma nedeniyle ikisine smav ¢ekme cezasi verir. ilk antrenman
sahnesinden itibaren Berk, Tarik ve digerleri i¢in sutopunun birbirlerini dahi
alt etmeye calistiklar1 bir rekabet alani oldugu ve ustiinlik saglamak
amactyla her tiirlii etik degerin kolaylikla yok sayilabildigi, arkadaslik
iligkilerinin ikincillestirilebildigi goriilmektedir. Tartismaya dahil olmadan
olay1 uzaktan izleyen Umut ise hedeflerine ulagmak i¢in her yolu mubah
goren bir rekabet anlayisina ve hirsa sahip degildir. Bunu izleyen sahnede
yaz kampi i¢in on sekiz yas altindaki Ogrencilerin ailelerinden imzali izin
belgesi almalar gerektigine iligkin bir duyuru yapilir. Hakan’in bu duyuru
iizerine “Ergenler duydunuz mu? Bu sizin i¢indi” diyerek takimdaki diger
oyuncularla aralarinda bir alt-iist iliskisini sdylem araciligiyla kurmaya
calistigr goriilmektedir. Tung’un cinsel organini tutup “Gel sana ergeni
gostereyim” diyerek karsilik vermesi, bir toplumsal cinsiyet rolii olarak
erkekligin ingasinda giiciin cinsel organla iliskilendirildiginin bir
gostergesidir. Dokmen (2010), ataerkil toplumlarin erkeklerden her zaman
fiziksel olarak giiclii olmalarimi bekledigine dikkat cekerken bdyle bir
beklentinin erkekleri daha giiclii ve kasli bir bedene sahip olmak icin viicut
gelistirme sporlarma yonlendirdigini belirtmekte, 6te yandan fiziksel giicle
baglantili olarak cinsel giice iligkin bir toplumsal beklenti oldugunu, cinsel
organin ereksiyonunun da erkeklikle 6zdeslestirildigini vurgulamaktadir. Bu
durumun kendilerini siirekli bir tehdit altinda goren erkekleri
saldirganlagtirdigini ifade eden arastirmacinin da belirttigi gibi gerek cinsel
iligkide erkegin saglamaya galigtig1 Ustiinliik gerekse buna bagli olarak cinsel
organin Ol¢iist, erkeklik gostergeleri olarak kabul edilmektedir (ss. 221-
222). Filmdeki bu sahne de (03:10) Dokmen’in  saptamalarini
desteklemektedir. Takim i¢i gruplagmalarda Hakan’la ayni tarafta olan ve
digerleri lizerinde istiinliik kurmaya calisan grupta yer alan Tarik’in
“Baksana lan siinnet olmus mu?” tiimcesi, hem dogrudan Tun¢’u erkekler
aras1 hiyerarside kendileriyle ayn1 basamakta —baska deyisle ayni grupta—
gormediklerini hem de genel olarak bu sahnedeki konusmalarla beraber
takimdaki alt-list iligkilerinin nasil insa edildigini ve kimlerin hangi tarafta
oldugunu ortaya koymaktadir. Anlatinin birinci kesitinde kisiler arasi
iligkilere yonelik sunulan bu bilgiler, anlatinin sonraki kesitlerinin
¢oziimlenmesi i¢in 6nemli ipuglaridir.

Tablo 2
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Tkinci Kesitte Su Imgesinin Diizanlam ve Yananlam Boyutu

Gosteren ve

Diizanlam Gosterenler

Diizanlam Gosterilenleri

Gosterilenler
Kigiler ~ Umut Berk, Tarik, Umut Berk, Tarik,
Hakan vd. Hakan vd.
Kesitler
2.kesit 17:00 Havuz Sutopu oyuncularinin
26:40 antrenman yaptiklart uzam
48:19
49:24
1:02:30
2.kesit 41:39 Deniz - Umut’un tek -
52:01 basma  kaldig
1:03:54 uzam
Gosteren  ve  Yananlam Gosterenler Yananlam Gosterilenleri
Gosterilenler
Kigiler Umut Berk, Tarik, Umut Berk, Tarik,
Kesitler Hakan vd. Hakan vd.
2.kesit 17:00 Havuz Mobbing Kotilik,
26:40 Psikolojik sug, sir,
48:19 saldir psikolojik
49:24 Yalnizlik siddet
1:02:30 Fiziksel
siddet/tepki
2.kesit 41:39 Deniz - Yalnizlik -
52:01
1:03:54

Sutopu takiminda Umut’a uygulanacak mobbingin ilk ipuglarinin
verildigi sahneyle (17:00) beraber, anlatinin ikinci kesiti baglamaktadir. S6z
konusu sahnede Berk ve Tarik, Umut’u soyunma odasinda tek basina
bulduklarinda neden kiz arkadasinin olmadigini sorarlar. Umut’un
kargisindakilerin amacini heniliz anlamadigi o anda onlar1 sakin bigimde
bagindan savmaya c¢alismasi tlizerine Berk, Umut’a uyguladig1 psikolojik
saldirmin giddetini artirir. Ertesi glin antrenmanda oyuncularin birer birer
suya atladiklar1 sahne (26:40), bunun bir gostergesidir. Umut, suyun
yiizeyine ¢ikmaya ¢alistik¢a digerleri onu dibe dogru iter. Bachelard (2006),
inceledigi metinlerde suyun bedene, ruha ve sese sahip bir varlik olarak
goriindiigiini ifade etmektedir (s. 23). Benzer bigimde filmdeki bu sahnede
de su—antrenman yaptiklari havuz-bedene, ruha ve sese sahip bir varliga
doniistiigiinde Umut’a mobbing uygulayan ceteyle oOzdeslesmektedir.
Umut’u suyun dibine ittikleri anlarda gelen ugultulu ses, suyun 6zdeslestigi
kisilerin Umut’u hem temel hem mecazi anlamda dibe siiriikleyislerinin
sesidir ve Bachelard’in tespitini destekleyen bir 6rnektir. Ote yandan
Bachelard’in berrak sular ele aldigi boliimde berrakligin egretilemesi olan
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sularin giriiltiistiniin tersine filmde suyun ugultusu, Bachelard’in ikinci
ulamda ele aldig1 karanlik sular1 ¢agrigtirir bigimde tahakkiimiin, zorbaligin
ve bogulmanin egretilemelerini yansitmaktadir. Bunu izleyen sahnede
(29:46) Berk’in insanlart Umut’un etrafina toplayarak ona cinsel
yoneliminin ne oldugunu sormasi, psikolojik saldirtyla tacizi igeren ve sug
teskil eden eylemlerinin bir ileri asamaya gectigini gosterirken Onceki
sahnede suyun igine ¢ceken, bogup yok eden 6zelligini yansitan imgesiyle de
iligkilidir. Suyun bir gosterge olarak bulunmadigi sahnelerde de —ornegin
soyunma odasindaki sahnelerde— su, Bachelard’in (2006) belirttigi gibi,
“imgeleri kuran bir ilke”dir (s. 18) ve ilgili sahnelerde gelisen olaylar, su
imgesiyle biitiinlesir. Berk’in acik saldirilarinin basladigi giinden sonraki ilk
antrenman Oncesinde, soyunma odas1 sahnesinde (39:34) Umut’un karanlik
ve dar bir koridorda ilerledigi goriilmektedir. Suyun yananlam
gosterilenleriyle iliskili olarak Umut’un yasaminin karartilmasina kosut
bicimde mekanlar da kararmaya ve sikismaya baslamaktadir. Umut, o
koridordan gecip soyunma odasina girdiginde artik, takimin diger
oyuncularindan sonra bu oday: kullanabilecegini Ogrenir. Umut, kendi
haklarin1 korumak istediginde ise yeniden onun cinsel yonelimi {izerine
sorgulamalar baglar. Takimdaki bir oyuncu, bu karari Umut’un iyiligi igin
verdiklerini sdyleyerek isledikleri sugu mesrulagtirmaya ve baska bigimde
gostermeye calisir. Oysa psikolojik saldiri, bu sahnede de artarak devam
etmektedir. Bu zorbalik karsisinda daha fazla direnemeyen Umut,
“Utantyorum sizden. Midemi bulandirtyorsunuz” diyerek gider. Bachelard
(2006), berrakligini kaybeden kirli su imgesini ele aldigr boliimde bu
ulamdaki egretilemelerin tiksinme duygusunda birlestigini belirtmektedir (s.
156). Gerek Umut’un soyunma odasindan g¢ikarken kurdugu son tiimce,
gerek o c¢iktiktan sonra takim oyuncularinin Bachelard’in ifade ettigi
tiksinme duygusuna neden olan davraniglariyla ylizlesemediklerini gosteren
aynadaki yansimalari, anlatinin biitiin imgelerini kuran suyun kirliligini
ortaya koymakta ve sahnenin basinda Umut’un bir siiredir devam eden
psikolojik saldirilarin arasinda sikistigini gosteren karakterin ruh haliyle
mekan arasindaki iliskiyle pekismektedir.

Bachelard (2006), inceledigi metinlerde Oliimii cagristiran su
imgelerini ele aldig1 ulamda suyun oliimiin yam sira yalmizligi da imledigini
ileri stirmektedir (s. 61). Umut’un son tartismanin ardindan antrenmana
girmeyip deniz kenarina gittigi sahnede (41:39) su, karakterin caresizligiyle
beraber yalnizligini da temsil etmektedir. A¢ik alan olmasina karsin havanin
kapali olmasiyla kurulan atmosfer, suyun yananlam gosterilenleriyle
ortismekte ve havanin imgelerinde serinligin olumsuz ¢agrisimlar
tasimasina dikkat ¢eken Bachelard’m (2006, s. 42) tespitlerini
desteklemektedir. Yalmizlik ve bogulma duygusunun Umut’un yiiziinde
yakin plan ¢ekimle verilmesinden (42:18) sonra gelen sahnede (42:31), hem
gorsel hem igitsel gostergeler, Umut ile Atilla arasinda ge¢ecek konusmanin
hazirlayicisidir. Birbirini izleyen deniz kenari ve havuz sahnelerinde su
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imgesi, yalnizca gorsel degil, isitsel olarak da yananlam gosterilenlerine
sahiptir. Bachelard (2006), Poe’nun siirlerinde suyun sesinin kademe
kademe azaldigini ve sonunda tiimden duyulmayacak hale gelerek oliimii
imledigini savlamaktadir (s. 80). Filmdeki s6z konusu iki sahnede denizle
havuzun ugultulu sesi ist iiste biner ve ikinci sahne bagladiginda isitsel
gostergelere kosut olarak Umut’un suyun icindeki miicadelesi sunulur.
Filmde heniiz suyun sesinin duyuldugu evrede Umut, suyun ylizeyine
ciktiginda Atilla’ya korktugunu sdyler ve ardindan takimi birakmak
istedigini bildirir. Atilla, bu kararinin gerekgesini sordugunda aglamaya
baglar ve “Boguluyorum hocam” diye cevap verir. Umut, heniiz kendisine
uygulanan psikolojik saldirilar1 desifre edemedigi bir asamada ortiik bigcimde
de olsa s6z konusu saldirilarin onda biraktigi etkiyi anlatmaya baglamistir ve
filmin temel gorsel gostergesi olan su imgesiyle ortaya konan bogulma
duygusu, soylemle de aktarilir. Atilla, takimi birakma kararini yeniden
gbzden gecirmesi icin verdigi siireden sonra Umut, takima dondiigiinde
(48:19) deniz ve havuzun yananlam gosterilenlerinin eslestigi goriilmektedir.
Suyun iginde tek basimna gosterilen Umut, izleyen sahnede takim
oyuncularimin bir arada oldugu mekéna geldiginde hepsi birer birer oray1
terk eder ve Umut, yalmz kalir. Mobbingde hedefteki kisiye yonelik
davranislardan biri olan yalnizlastirma, bu sahneyle daha somut bir bigimde
sunulmaktadir.

Umut’un takima dondiigii giin Berk, Tarik ve Hakan, Atilla’ya
Umut’u takimda istemediklerini ve bunun bir takim karar1 oldugunu
bildirirler (49:24). Atilla, “Sagmaliklarinizi dinlemek istemiyorum” diyerek
onlart terslediginde Berk, Umut’un escinsel oldugunu ve bu durumunu
onlardan sakladigini soyler. Atilla’dan bekledikleri destegi goremediklerinde
ise diretirler; ancak kog, “Biitlin glin havuzdasiniz ama kir i¢indesiniz hala”
diyerek onlar1 kovar. Bachelard (2006), inceledigi metinlerdeki su imgesinin
cifte anlamliligin1 ortaya koymaktadir (s. 19). Bir imgede ¢ifte anlamliligin
olusabilmesi i¢in ikili karsitliklarin gerekliligine dikkat ¢eken arastirmacinin
tespitini destekler bicimde filmde su, hem arindirici bir unsurdur hem de
Berk ve digerleri baglaminda kirliligi temsil etmekte ve Atilla’nin tgiinil
odasindan kovarken kurdugu tliimce, bu kirlenmeye gonderimde
bulunmaktadir. Umut’a uygulanan psikolojik saldirilarin bas sorumlusu
olmasi1 nedeniyle 6zellikle Berk’in suyla iligkisi, Atilla’nin ifadesiyle, onun
arinamamasini ortaya koymaktadir. Bir insanin baska birinin cinsel
egilimiyle bu denli ¢ok ilgilenmesi ve bunu bir mesele haline getirmesi, bir
savunma mekanizmasi olan yansitmayla aciklanabilmektedir. Berk, basindan
itibaren kendisinin ataerkil toplum tarafindan onaylanan bir erkeklige sahip
olduguna yonelik bir algi yaratmak i¢in Umut’u kendisine karsit olarak
konumlandirmig, bagka bir deyisle, takima “Bakin o escinsel ama ben
escinsel degilim” bi¢iminde 6zetlenebilecek bir diisiinceyi kabul ettirmistir.
Leyla Yilmaz’in sdylesilerinde de belirttigi gibi film, higbir karakterin
mahreminin ne oldugu iizerinde durmamaktadir; ancak Berk’in kendisini
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normlara uygun bir kimlik olarak sunmaya g¢alisirken baskasini bu normlara
uymayan bir kimlikte gibi gostererek, onu siirekli psikolojik saldirilara
maruz birakarak isledigi suclar, tartisilmaya ve c¢oziimlenmeye agiktir.
Berk’in kendisi ve Umut’la ilgili yaratmaya calistig1 alginin temelindeki
heteronormatif kurallarin toplum tarafindan kabuliine dair biling, belirgindir.
Bu baglamda Berk’in su altinda sakladig1, yalnizca Umut’a kars1 zorbaligi ve
boyle bir iddiay1 ortaya atarak bir insanin yasamini alt iist etmesi nedeniyle
olusan suclar degil, kendisiyle ilgili filmde yalnizca sezdirilen meselesidir.
Buna bagl olarak su, Bachelard’in (2006, s. 15) ¢oziimledigi metinlerde
isaret ettigi gibi, filmde de anlati kisilerinin sirlarin1 saklayan bir imgedir.
Tung’un Berk’in amacini sorguladigi sahnede (51:24) Umut’un aslinda Tung
tarafindan da bilinen bir duruma iistii kapali olarak deginmesi, Berk’in
niyetinin pek ¢ogunca bilindiginin; ancak kendisine ideal erkeklik normlari
cergevesinde olusturmaya calistigi imajdan aldigi gilicle gormezden
gelindiginin bir gostergesidir. Filmde suyla baglantili bir baska gdsterge olan
aynanin bulundugu sahneler de bu dogrultuda c¢o6ziimlenebilmektedir.
Umut’un aynada kendisiyle beraber Berk’in goriindiigii sahne (29:08) buna
bir 6rnektir. Umut, aynada kendi yiiziine bakarken Berk’in yiizli bagka yone
doniiktiir. Anlatida Ortbas etmeye calistigi bir sugu ya da baskasi iizerinden
kendisini saklamak istedigi bir gercegi olmayan karakterlerin bakmaktan
cekinmedikleri ayna, Umut’a mobbing uygulayan grubun Kkendileriyle
yiizlesemediklerini ortaya koyan bir gdstergedir.

Berk’in elebasi oldugu ¢etenin Umut’a yonelik psikolojik saldirilar
stirerken Umut’un sakinligi, en yakin arkadasi Tung¢ tarafindan bile
yadirganmaktadir; ¢linkii “Git kiifret, saldir insanlara. Yapman gereken bu”
diyen Tun¢’un temsil ettigi diisiince, baskin ve saldiran tarafin hakli
oldugunu kabul etmektedir (52:01). Umut, Berk ve digerlerine kendisinden
beklenen siddetli bir tepki vermedikce ve sakin kaldik¢a grubun iddiasinin
dogru olduguna inananlarin etkisiyle Tung da Umut’tan karsi saldiri
bekledigini agikga dile getirmeye baglar ve onun da Umut’un cinsel egilimini
sorgulamaya kalkistigi, ne yapmasi gerektigi konusunda baski uygulamaya
caligtig1 tartismanin sonunda arkadasliklar1 biter. Bu sahnede de uzam, yine
sahildir ve Umut’un artik kesinkes tek bagina oldugu ani gostererek onceki
deniz kenar1 sahnesiyle yananlam gosterilenleri temelinde birliktelik
kurulmustur. Suyun varligin t6ziinii doniistiiriicii niteligine vurgu yapan ve
suyla iligkili olan varligin da t6ziinden asama asama kaybettigini ileri siiren
Bachelard’1 (2006, s. 13) destekler bi¢imde filmde su imgesi, maddenin
devinimine kosut olarak, c¢etenin eylemlerinin Umut’un yasamini olumsuz
yonde dontstiirdigiinii ortaya koymakta ve ilerleyen sahnelerde (57:07)
ailesine takimi biraktigin1 agiklayan karakterin siiregelen psikolojik
saldinlarin  sonucunda vardigi noktayr gostermektedir. Takimi birakma
kararina karsilik ona gelecegi icin sutopunun O6nemi hatirlatildiginda ise
Umut, verdigi yanitta bursla beraber kendisine iyi bir gelecek kuracagina
iligkin inancim elinden aldiklarini hissettirir. Bununla birlikte onu bursa
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layik gérmeyeceklerini ileri siirmesinin arkasinda kendisini olumlu higbir
seye layik gormedigi ve degersiz hissettigi bir psikolojinin, ¢etenin
eylemlerinin sonucunda Umut’ta yerlestigi gdzlenmektedir. Anlatinin bu
kesitinde Bachelard’in ¢6ziimledigi metinlerden elde ettigi bulgular
destekleyen bir bagka ornek de imgenin karsit anlamliligina iliskindir.
Anlatinin birinci kesitinde sutopu, Umut i¢in gelecegini temsil ederken
ikinci kesitinde gelecegini kaybettigi yere doniismiistiir. Buna bagli olarak su
imgesi, anlatinin farkli kesitlerinde aydinlik/karanlik kavramlariyla
Ozetlenebilecek bir karsithigi ortaya koymaktadir. Bu karsitlikta karanlhigin
Berk ve digerleri baglaminda yananlam gosterilenleri ise —Bachelard’in
kavramlariyla— kirlenme ve kotiiliiktiir. Filmde bu yananlam gosterilenleri,
Umut’u ikinci kesitten itibaren dibe dogru g¢eken ve siirekli ugultulan
duyulan su araciligiyla etkin bigime sokulmustur. Anlatinin ikinci kesitinin
son ceyregine kadar Umut’un sakin kalarak direndigi bu kirlenme ve
kotiilik, Umut’a gecenin ge¢ bir saatinde gonderilen mesajla tacizler
stirdiriildiigiinde (1:01:44) hakli olan tarafin 6fkesinin ilk kez gorildiigi bir
karsilik alir (1:02:30). Mesajin igeriginin gdsterilmemesi, bunun o agamada
artik 6neminin olmadiginin, tacizin farkli yollarla siirdiiriildiiglinii ortaya
koyma amacimin bir gostergesidir ve sabah, Umut, “Ne istiyorsun lan
benden?” diyerek Berk’e yumruk atmaya baglar. O giine kadar Umut’un
sakinligine ve sessizligine giivenerek psikolojik saldirilarini siirdiiren Berk,
ummadig1 bir fiziksel tepkiyle karsilasir. “Oncelikle su, siddeti iginde
kendine 6zgii bir 6fkeye biirliniir ya da bagka bir deyisle, su kolaylikla bir
Ofke tirii’nlin tiim ruhsal niteliklerini kendinde toplar” (s. 22) diyen
Bachelard (2006), ofkesini belirli bir siire bastirabilen insanin bir agsamada
kendisine uygulanan siddete karsilik verebildigini belirtmektedir. Filmde
uzun siire psikolojik saldiriya karsi sakin bigimde miicadele etmeyi segen
tarafin Ofkesini artik kontrol edemedigi yer, sutopu antrenmanlarini
yaptiklari havuzdur. Su, bu defa anlatmin ikinci kesitinden itibaren siiren
psikolojik siddete fiziksel siddetle verilen tepkinin bir gosterenidir. Cinsel
yoneliminin Once Ortiik, sonra agik bicimde sorgulandigi dénemden beri
mobbingin artarak devam etmesine ve en yakin arkadasi Tung’un bile
kendisinden fiziksel ve s6zlii siddetle yanit vermesine yonelik beklentilerine
karsin sakinligini koruyan Umut’un siddet eyleminin ve sabrini smayan
kosullarin ¢oziimlenmesi, filmin temel imgesi su ilizerinden miimkiindiir.
Anlatinin bu agamasinda su, ¢etenin eylemlerini engelleyecek bir yaptirim
uygulanmamasi nedeniyle psikolojik saldirilarimin devam ettigini ortaya
koyan ve hem Bachelard’mm (2006) hem de anlati kisilerinden Atilla’nin
ifadesiyle kirlenmeyi, baska deyisle sugu barindiran bir imgeye
doniismiistiir. Suyun kirli imgesi, Umut’un yagamini alt iist eden eylemlerin
giderek yayildigini, antrenmanlarla sinirhh kalmadigini  gostermektedir.
Berk’in toplum tarafindan kabul goren bir erkeklik imgesine bagli olarak
olusturmaya c¢alistigi imajin1 korumak amaciyla kendisine bir nevi perde
olarak sectigi Umut’un uyguladig: fiziksel siddet, o zamana kadar takim
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birakma karar1 vererek ya da kendini bir bigimde onlardan soyutlayarak
direnmesine karsin uygulandigi alanin simirlari her gegen giin genisleyen
mobbingin tacizi de igeren bir boyut kazanmasina verilmis bir tepkidir, diger
deyisle karakterin sabrinin tagtiginin géstergesidir.

Takimm antrenman yaptigi havuzdaki siddet sahnesini izleyen
sahnede Umut, yine sahilde tek basina goriilmektedir (1:03:54). Bu sahnede
yakin plan yiiz ¢ekimiyle izleyicinin anlatinin bas karakteriyle empati
kurmasi saglanirken Umutun agladigi gosterilir; ancak o6fkesini bir
asamadan sonra dizginleyemeyen ve disa vuran karakterin goziinden akan
yas, s0z konusu yakin plan ¢ekimle goriiniir hale gelmektedir. Yo6netmenin
bu secimi, anlatiyr daha dikkatle izlemeye davet edilen izleyicinin anlati
boyunca organize olarak sesi daha yiiksek ¢ikan tarafin, haklar1 elinden
alinan tarafa verdigi zararin boyutlarmi gérmesine olanak sunmaktadir.
Poe’nun siirinde su imgesinin maddeyi derinlestirdigine ve insanin duydugu
actyla birleserek toziinii artirdigina dikkat ¢eken Bachelard’in (2006, s. 65)
yazinsal bir metin iizerinden yaptigi tespitler, filmin bu sahnesinde kurulan
atmosferle kosutluk gostermektedir. Umut’un duyumsadigi caresizlikle
iligkili olan kapali ve kasvetli hava betimlemesi, denizdeki suyun
goriiniimiine de yansimistir. Bu sahne, anlatinin {igiincii ve son kesitinin
hazirlayicisidir. Bachelard (2006), Poe’nun metinlerinde su imgesinin
karanlikla bagina iligkin bir baska tespit yaparak yazarin metinlerinde suyun
zaman i¢inde giderek kararmasiyla bir sona dogru adim adim yaklagildigin
imleyen bir gosterene doniistiigiinii, 6te yandan ugsuz bucaksiz bir deniz
betimlemesinin de 6limle iliskilendirildigini ileri siirer (ss. 68-88). Umut’un
iskelenin ucunda durdugu yerle birlikte filmde de su, anlatinin bag
karakterine iliskin bir sonu temsil etmektedir. Oliimiin yolculuk anlaminin su
imgesi iizerinden verildigini ifade eden Bachelard’in (2006, s. 89) inceledigi
metinlerde oldugu gibi filmin son kesitini hazirlayan bu sahnede su,
karakterin tek basina bir yolculuga ¢ikisinin; karakterin iskelenin ucuna
geldigi an ise bu yolculugun artik sona ermek {izere oldugunun gostergesidir.
Bununla beraber su, filmde Umut’un goriildiigii son sahnede bir esiktir.
Okulda bu defa Atilla Hoca’yla Umut’un iliskisi olduguna dair bir sdylenti
yayilir ve bu gelisme, Umut’a telefonla haber verilir. Esik, iki anlamda
asilmigtir. Bu durum, takimdaki g¢etenin etik degerler ¢ercevesinde
duracaklar bir sinirm olmadigini ve biitiin esikleri asabileceklerini ortaya
koyarken Umut agisindan da yasam ile 6lim, baska deyisle var olmak ile
yok olmak arasindaki esigin asilmasina neden olmustur. Telefon kapandiktan
sonra, karakterin yakin plan yiiz ¢ekimi, karakter ve dolayisiyla anlati i¢in
bir kirilma anini igaret eder (1:05:28). Bu yakin plan ¢ekimin filmin afisinde
de yer almasi, anlatiyt o asamaya getiren kosullarin ve bunlarin Ugiincii
kesitte neden oldugu sonun altmi cizmektedir. Ikinci kesitin sonunda
kameranin kapali ve dar bir mekanda takip ettigi Umut, giderek gdzden
uzaklasir.

Tablo 3
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Uciincii Kesitte Su Imgesinin Diizanlam ve Yananlam Boyutu

Gosteren ve Diizanlam Gosterenler Diizanlam Gosterilenleri
Gosterilenler
Kisiler Umut Berk, Tarik, Umut Berk, Tarik,
Kesitler Hakan vd. Hakan vd.
2.kesit Havuz Sutopu oyuncularinin
antrenman yaptiklart uzam
2.kesit Deniz - Umut’un tek -
basmma  kaldigi
uzam
Gosteren ve Yananlam Gosterenler Yananlam Gosterilenleri
Gosterilenler
Kisiler Umut Berk, Tarik, Umut Berk, Tarik,
Kesitler Hakan vd. Hakan vd.
2 kesit Havuz Oliim Kotiiliik,
Yok olma sug,
tedirginlik
2.kesit Deniz - Olim -
Yok olma

Anlatinin iiglincii kesiti, Umut’un ortadan kaybolmasiyla baglar. On
sekiz giindiir kendisinden haber alimamamaktadir. Bu kesitte artik
bagkarakter, yalnizca kayip ilanlarindaki fotografiyla goriinmekte, onun
anlat1 evrenindeki fiziksel yoklugu, 6liimii ¢agristirmakta ve filmin finaliyle
iligkilendirilebilmektedir. Bachelard (2006), c¢esitli metinlerde deniz,
dolayisiyla su imgesinin maddenin devinimi {izerinden karakterin doniisii
olmayan Oliimiiniin gostereni oldugunu ve karakterin dalgaya teslim
olmasinin Sliime teslim olmasi anlamina geldigini belirtmektedir (s. 87).
Anlatinin ikinci kesitinden itibaren suyun devinimi, Umut’un i¢inde
bulunmak zorunda kaldigi karmasay1 ve bogusmay1 imlemis ve karakterin
digerleri tarafindan suyun dibine dogru gekilmesi gosterilmistir. Umut’a
uzun siire psikolojik saldirida bulunan cetenin sudaki eylemlerine kosut
gelisme, anlatinin ikinci kesitini {igiincii kesitine baglayan sahnede
gerceklesmis, iskelenin ucunda bekleyen Umut, hakkinda c¢ikarilan yeni
sOylenti {izerine direnme giicliniin artik kalmadigin1 gostererek yok olmustur.
Karakterin son kez goriildigii mekadn ve anlatiyr kuran su imgesinin
yananlamlar1 Bachelard’in tespitleriyle iliskilendirildiginde bu yok olusun
6lim demek oldugu sonucuna varilmaktadir. Filmde baskarakterin son
eylemi, ortadan kaybolmasi, “Oliim bir yolculuktur ve yolculuk da bir
oliimdiir. ... Olmek gergekten de gitmektir ve insan en iyi, en cesur bigimde,
en agik bicimde suyun akisini ... izleyerek gider” (s. 88) diyen Bachelard’in
(2006) savini dogrulamaktadir. Karakterin gidisi, yalnizca her zaman var
oldugu cevreden —ailesinden ve okulundan— uzaklagmasiyla siirl degildir.
Bu gidis, bir yolculuktur ve su, bu yolculugun oliimle —intiharla— son
buldugunu sezdirmektedir. Intihar, karakterin maruz kaldigi psikolojik
saldirilara karsi kendisine bir kurtulus yolu bulamamasinin sonucunda
verdigi bir karar olarak degerlendirilebilmektedir.
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Umut’un kaybolmasindan sonra o giine kadar uyguladiklar1 psikolojik
siddeti artirarak siirdiiren kisiler, kendilerini temize ¢ikarmak ve masum
gostermek amaciyla kaydettikleri videolar1 yayinlayarak Umut’un bulunmasi
icin c¢aba harcadiklar1 yoniinde bir algi yaratip bunu bir gosteriye
doniistiiriirler. Bu baglamda anlatinin {iglincii kesitinde su imgesi, onceki
kesitteki yananlamlariyla birlesir ve maddenin temsil ettigi ikili karsitliklara
baghh olarak Umut’un ariligina gonderimde bulunurken suclu tarafin
kirliliginin altim1 kesinkes ¢izen bir gosterene doniislir. S6z konusu
videolarin kaydedildigi mekan, daha 6nce defalarca Umut’u gevreleyip onun
escinsel olup olmadigimi sorguladiklart soyunma odasidir. Mekanlardaki
yananlamlar iizerinden kurulan benzerlikle beraber Umut’a donmesi i¢in
cagrida bulunanlarin sdylemlerinde pismanliktan ¢ok tedirginlik dikkati
cekmektedir. Hakan’in “Umarim yasiyordur” (1:06:58) tiimcesi, Umut’un
kaybolmasinda ve olast her tiirlii sondaki sorumluluklarinin bilincinde
oldugunun gostergesidir. Suyun kurucu 06ge olarak anlatidaki tim
gostergeleri bigcimlendirdigi filmde gostergelerin Berk, Tarik ve Hakan’in
oldugu gruba iliskin yananlam gosterilenleri, isledikleri sugtur. Bachelard
(2006), oliimiin kisa bir zaman dilimine indirgenemeyecegini, uzun siiren bir
clirliyip gitme oldugunu ileri stirer (s. 66). Umut ise bu grubun
¢lirimiigliigliniin iginde kaybolup gider. Bu kaybolus, diger deyisle yok olus,
O6lim disindaki bir olasilik iizerinden ¢o6ziimlendiginde bile karakterin
gelecege iligkin biitlin umudunu yitirdiginin gostergesidir ve Bachelard’in
(2006) su-oliim iligkisini irdeledigi metinlerde saptadigi gibi Umut’un
yasami, “sularin altinda kalan koca bir evren”e donligmiistiir (s. 58).
Selma’yla arkadasi arasmda gecen diyalogda bu gercege gonderimde
bulunulurken kayip vakalarinin yarisindan ¢ogunun sonugsuz kaldigina,
sonuclananlarisa cesedin bulunmasi anlamina geldigine dair aldiklar1 bilgi,
hem su imgesinin 6liime iliskin yananlamlarin1 desteklemekte hem de filmin
final sahnesinin hazirlayicisi olarak goriilebilmektedir. Tiim bu gdstergeler
ve diyaloglar g6z Oniinde bulunduruldugunda Bachelard’in (2006)
ifadeleriyle, suyun karakteri “hi¢ yapilmamis bir yolculuga davet et(tigini)”
(ss. 89-93) ileri siirmek miimkiindiir ve Olimii hi¢ bitmeyen, siirsiz
tehlikeleri barindiran bir yolculuga benzeten arastirmacinin  savlarini
destekler bigimde baskarakterin iskelenin ucunda goriindiigii sahnedeki
denizin derinligi, bu yolculugun onu daha dibe dogru ceken, tehlikeli bir
yolculuk oldugunu isaret etmektedir. Filmin finalinde bulunan -ceset,
izleyiciye gosterilmese de anlati boyunca su ve suya iliskin gdstergelerin
yananlamlari, bagskarakterin yolculugunun Oliimle sonlandigi sonucuna
ulagtirmaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yirminci yiizyilin basinda Saussure ve Charles Sanders Peirce’iin
onclisii  oldugu, ¢esitli metin tiirlerinde anlamlandirmanin  nasil
gerceklestigini ortaya koyan modern gostergebilim galismalari, yiizyilin
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ortalarindan  itibaren farkli ilkelerden kuramcilarin  gelistirdikleri
yontemlerle edebiyat, sinema, resim, miizik ve daha birgok disiplinde
tiretilen  anlatilarin  incelenmesine  olanak  vermistir.  Barthes’in
diizanlam/yananlam ikiligi kapsaminda yapilandirdigi gostergebilim
yontemi, sinema gdstergebilimi c¢aligmalarimin  siklikla tercih edilen
yontemlerinden biri olmustur. Bu ¢alismada Leyla Yilmaz’in “Bilmemek”
adli filmi Barthes gostergebilimi cergevesinde ¢oziimlenmis ve filmdeki su
imgesi Bachelard’in goriisleri dogrultusunda irdelenerek anlatinin kurucu
0gesi olan bu imgeyle beraber iligkili gostergelerin diizanlam/yananlam
boyutlar1 ortaya konmustur. Calismamizin aragtirma sorularinin yanitlari ise
sOyledir:

Filmin birinci kesitinde sutopu oyuncularinin antrenman yaptiklar
havuzun yananlam gosterilenleri Umut baglaminda iyi bir egitim olanagi
elde etmek ve yasamini bicimlendirmek icin verdigi emek, Berk, Tarik,
Hakan vd. baglaminda ise rekabet, giic ve erkekliktir. Gostergelerin bu
kesitteki yananlam boyutlari, karakterlere iligkin ipuglar1 ve ileriki kesitlerde
gelisecek olaylarin  hazirlayicisidir.  ikinci  kesitte suyun yananlam
gosterilenleri, Umut’a kars1 psikolojik saldirilarin baslamasiyla degisiklik
gostermis ve su, uygulanan mobbingle buna maruz kalan tarafin verdigi
tepkilerin gosterenine dontigmiistiir. Birinci kesitten farkli olarak su imgesi,
antrenman yapilan mekanin yani sira Umut’un tek basma kaldigr mekéanda
da karsimiza c¢ikmis; deniz, Berk’in basinda bulundugu grubun Umut’u
yalnizlagtirarak amaglarina ulasmaya basladiklarinin gostergesi olmustur.
Ugiincii kesitte ise Umut’un kaybolmasiyla su, anlatinin bagkarakterinin
Olimiini/yoklugunu imlemektedir. Baska deyisle sahildeki sahnelerde su
imgesinin ikinci kesitteki yananlam gosterileni yalmizlik, {igiincii kesitte
oliime doniismektedir. Ug kesitte suyun birbiriyle baglantili; ancak degisen
yananlam gosterilenleri, Bachelard’in (2006) belirttigi gibi, imgenin yansima
ve derinligindeki egretileme varsilligin1 ortaya koymaktadir. Buna bagh
olarak suyun maddesel imgeleminin rekabet, mobbing ve bunun bir sonucu
olan 6liim/intihar izlekleriyle baglantili oldugu tespit edilmistir.

Bachelard’in (2006) inceledigi metinlerde goriilen aydinlik su imgesi,
Leyla Yilmaz’in filminde yalnizca birinci kesitte Umut’un liseden sonraki
yagsamina dair emek ve beklentilerinin bir simgesi olarak karsimiza ¢ikarken
karanlik su imgesi ve buna kosut yananlam gosterilenleri, Bachelard’in
¢oziimledigi metinlerle “Bilmemek™ filmi arasinda biitlin kesitlerde ortaklik
gostermektedir. Su imgesinin anlatinin bagkarakterinin yasamindaki onu yok
olusa siiriikleyen siireci yansittigi, imgeleri kuran bir ilke olarak filmdeki
diger gostergeleri de bigimlendirdigi goriilmistir. Su yalnizca gorsel degil,
isitsel olarak da karanlik imgeyi pekistiren bir gostergedir. Filmin kurucu
imgesinin Bachelard’in goriislerini destekledigini ortaya koyan bir baska
ormek, arinma yananlamima karsit bicimde kirliligi de imlemesidir. Bu
yananlam gosterileni, Berk, Tarik ve Hakan’in isledikleri sugun
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sorgulanmasina, eylemlerinin anlati kisilerinin yasamlar1 lzerindeki
etkilerinin tartisilmasina olanak tanimaktadir. Ayni baglamda su, bedene,
ruha ve sese sahip bir varliga doniistiigiinde s6z konusu kisilerle
0zdeslesmektedir. Bu 6zdeslesme, imgenin ¢ift anlamliliginin olusmasina
neden olmaktadir.

Filmde suyun maddesel imgeleminin doniistiigii temel karsitlik,
yasamla oOliim arasindadir. Baskarakterin gelecegini bicimlendirmeye
calistig1 bir donemde suyun tersine akmaya baslamasi, onu zaman i¢inde bu
kargitligin 6liim tarafina siiriiklerken imgenin bununla iligkili olarak iyiyle
kotii arasindaki baska bir karsitliga daha doniistiigii saptanmistir. Umut’la
diger anlati kisilerinin konumlarin1 ve deger yargilarini imleyen bu karsitlik,
filmde sdylem araciligiyla da alti ¢izilen ve Berk’in baginda bulundugu
grupla iligkili kirlenme metaforuyla suyun arindirici niteligi arasinda kurulan
karsitlikla pekismektedir. Suyun anlatida kazandigi ¢ift anlamlilik, birbiriyle
baglantili bu {i¢ karsitligin sonucudur. Filmin kurucu imgesi, anlat1 boyunca
kisilerin eylemlerine kosut olarak bigimlenir ve donisiirken yananlam
gosterilenlerinde c¢esitlilik saglamig, bununla beraber her bir karakter
0zelinde imgelem birligi olusturmustur.

Bachelard’in su imgesine iliskin goriisleri dogrultusunda Leyla
Yilmaz’in “Bilmemek” filminin gdstergebilimsel yontemle incelendigi bu
calisma, sinema gostergebilimi alanim1 felsefeyle birlestiren bir film
¢Oziimlemesi Ornegi sunarken ¢ogunlukla sinema dis1 sanat yapitlarindaki su
imgesinin Bachelard rehberliginde irdelendigi alanyazina sinema iizerinden
yapilacak calismalar i¢cin de bir ornek ortaya koymakta ve yoOnetmenin
filmlerinde kullandig1 ¢esitli imgelerin baska cergevelerde incelenmesine
olanak tanimaktadir.
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Duygusal okuryazar olmak, bireyin hem kendi yasam kalitesini hem
de baskalarinin yasam kalitelerini gelistirebilecek sekilde duygularim
bilmesi olarak ifade edilmektedir (Steiner, 2014). Wear (2004) duygusal
okuryazarligi, kendimizin ve digerlerinin sahip oldugu duygusal durumlarla
ilgili bilgileri anlama ve kullanma yetenegi olarak tanimlamaktadir. Ayrica
duygusal okuryazarligin kendini anlama, duygular1 anlama, duygular ifade
etme ve yonetme, sosyal durumlari anlama ve iliskiler kurma gibi yeterlikleri
icerdigini ifade etmektedir (Wear, 2004). Park (1999) ise duygusal
okuryazarlig1 bireyden daha ¢ok bireyin ¢evreyle kurmus oldugu etkilesime
dayandirarak, sosyal ortamlarin duygusal okuryazarlikla ilgili becerileri
sekillendirdigini ifade etmektedir. Steiner (2014) duygusal okuryazarligin;
bireyin duygularini tanima, empati kurabilme, duygularini etkili bir sekilde
yonetme, olusan duygusal hasarlarin iyilestirilmesi ve bunlar1 bir arada
uygulayabilme seklinde bes beceriden olustugunu ifade etmektedir.

Alanyazina bakildiginda duygusal okuryazarlik kavraminin duygusal
zeka ile benzer bir kavram oldugu goriillmektedir. Bazi galismalarda bu iki
kavramin birbirinin yerine kullanildig1 ve kavramlar arasinda kesin ve acik
bir ayrim yapilmadigi goriilmektedir (Pearson ve Wilson, 2008; Wear ve
Gray, 2003). Gillum (2010), terminolojideki farkli tutumlara ragmen bu
kavramlar arasinda belirlenebilir farklar oldugu goriisiindedir. Ona gore;
duygusal zeka kavraminin farkli tanimlar1 bireyin niteliklerine vurgu yapma
egilimindeyken, duygusal okuryazarligin tanimlar ise igsel siireglere, sosyal
siireclere ve bu siire¢ler arasindaki etkilesimlere atifta bulunmaktadir.

Mayer ve Salovey’e (1990) gore duygusal zeka; bireyin kendisinin ve
digerlerinin duygularin1 fark edebilmesi, anlayabilmesi, ayirt edebilmesi ve
sahip oldugu bu bilgileri diisiince ve eylemlerinde Kkullanabilmesidir.
Goleman (2001) ise duygusal zekayi, kisiyi harekete gegiren, karsilastigi
zorluklara ragmen pes etmemesini saglayan, diirtiilerini kontrol etmesine ve
empati kurmasma yonelik yeteneklerden olusan bir yapt olarak
tanimlamigtir.

Morris’in (2002) ifadesiyle duygusal zeka, kendimizin ve digerlerinin
duygularmi anlayip, ifade edip yonetmemiz gereken bir potansiyel iken;
duygusal okuryazarlik kisinin biitiin bunlar1 yapabilme pratigidir ve hatta
kisi duygusal sembol ve isaretleri okuma yetenegi kadar duygusal
okuryazardir.

Faupel (2003) duygusal okuryazarlik kavramimi duygusal zeka
kavramina tercih etmistir. Faupel’in (2003) duygusal okuryazarlik kavramini
tercih etme nedeni olarak da zeka kavramiin olumsuz algisin1 engellemesini
ve okuryazarlik kavramiyla baglantili olmasini gostermektedir. Nasil ki
bireyler bir metni okurken harflere ve kelimelere kodlanmis anlamlari
degisik stratejiler kullanarak ¢ikarmaktaysa ayni sekilde duygusal okuryazar
olan kisiler de beden duruslarindaki, jest ve mimiklerdeki ve sdzel olmayan
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iletisim mesajlarindaki kodlar1 ¢6ziip okuyabilmektedir. Ona gore, bunlar
cogunlukla kisiye dogrudan 6gretilebilen becerilerdir.

Alanyazinda &grencilerin duygusal okuryazarlik diizeyiyle diger
degiskenler arasindaki iliskileri inceleyen arasgtirmalar bulunmaktadir.
Ornegin, Saeki, Watanabe ve Kido (2015) tarafindan Japonya'da yapilan bir
arastirmada, duygusal okur yazarlik ve kisiler aras1 yeterlik, cinsiyet ve sinif
diizeyleri acisindan ele alinmistir. Bu arastirmada ogrencilere karisik
duygular ve potansiyel kisilerarasi ikilemleri i¢eren iki varsayimsal senaryo
sunulmus ve st smiflarin daha yiiksek duygusal okuryazarlik becerisine
sahip olduklar1 gdzlemlenmistir. Buna ek olarak, kizlar daha c¢ok sayida
duygu tespit ederken, karisik duygular1 daha iyi tamimlayip empatik
kisileraras1 davraniglart daha iyi belirlemislerdir (Saeki, Watanabe ve Kido,
2015). Duygusal okuryazarligin Malezyali ortaokul 6grencilerinin sorunlu
davranislar iizerindeki etkisini inceleyen bir arastirmada da sonugclar,
duygusal zeka acisindan Olgiilen duygusal okuryazarligin, problem
davranislart igsellestirme ve dissallagtirma ile baglantili oldugunu ve
ebeveyn izleme ve sorunlu davraniglar1 disa vurma arasinda diizenleyici bir
faktor olarak da hizmet ettigini gostermektedir (Liau, Liau, Teoh ve Liau,
2003). Sozli olmayan iletisimle ilgili kiigiik 6lgekli bir aragtirmada ise 9 ve
13 yasindaki 6grencilerin sozlii olmayan iletisimi kodlama-¢6zme becerileri
sinif davranmis yOnetimi baglaminda analiz edildiginde daha Once
yayimlanmig arastirmalarin aksine, yaslar, cinsiyetler veya gorev tiirleri
arasinda belirgin bir fark olmadigi ortaya c¢ikmistir (Dickson ve Burton
2011). Duygusal okuryazarligin akademik basariya etkisinin ele alindig1 bir
diger arastirmada ise 10. smiftaki 60 O6grenciden olusan bir 6rneklemde,
duygusal okuryazarligin ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerin akademik
basarilar1 iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu ortaya konmustur (Khan,
2013). Ayrica aynmi arastirmada duygusal okuryazarligin hem yiiksek hem de
diisiikk basarililar icin esit derecede yararli ve etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Harris (2009), duygusal okuryazarlik ile zorbaliga maruz kalma
arasindaki iliskiyi inceledigi bir aragtirmada, ortalamanin altinda duygusal
okuryazarlik derecesine sahip 6grenciler ile bunlarin zorbalik kurbani olma
olasilig1 arasinda orta derecede giiclii bir istatistiksel iliski oldugunu
bulmustur. Sonugclar, 6grencilerin duygusal okuryazarlik diizeyleri ne kadar
diiserse zorbalikk davraniglariin  kurbani olma olasiliginin o kadar
yiikselecegini gostermistir (Harris, 2009). Kuyumcu (2011) iiniversite
Ogrencileri lizerinde yaptig1 arastirmasinda duygusal okuryazarligin bir
boyutu olan duygusal farkindalik ve duygulari ifade etme ile 6znel iyi olus
arasinda pozitif bir iliski oldugunu saptamistir. Yine {iniversite
Ogrencilerinin 6znel iyi olusunu agiklamada duygusal okuryazarligin baska
bir boyutu olan duygusal diizenlemenin énemli degiskenlerden biri oldugu
ortaya konmustur (Ozbay, Palanci, Kandemir ve Cakir, 2012). Alanyazinda
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ortadgretim ve {iniversite 6grencilerine yonelik duygusal okuryazarlik 6lgegi
gelistirilen arastirmalara rastlanmakla birlikte ortaokul diizeyinde yapilmis
bir aragtirmaya rastlanmamustir.

Ogrencilerin duygusal okuryazarlik diizeylerinin belirlenebilmesi ve
duygusal okuryazarlik ile ilgili akademik c¢aligmalarin arttirilmasi igin
duygusal okuryazarlik diizeylerini Olgmeye yonelik araglara ihtiyag
duyulmaktadir. Tiirkiye’de ilkokul, lise ve iiniversite 6grencilerinin duygusal
okuryazarlik diizeylerini 6lgmeye yonelik arastirmalar bulunmakla birlikte
(Palanci, Kandemir, Diindar ve Ozpolat, 2014; Coskun, 2015; Akbag,
Kiigiiktepe ve Ozmercan, 2016) ortaokul dgrencileri igin gelistirilecek dlgege
olan gereksinim devam etmektedir. Bu calismanin amaci da ortaokul
ogrencilerinin duygusal okuryazarliklarini belirleyen bir 6lgek gelistirmek ve
bu 6lgegin psikometrik 6zelliklerini incelemektir. Bu aragtirmada gelistirilen
6lcek ortaokul dgrencilerinin duygusal okuryazarlig ile iliskili yiiriitiilecek
bilimsel ¢aligsmalarda arastirmacilar tarafindan kullanilabilir. Ayrica gecerli
ve gilivenilir oldugu gosterilen bu o6lgek, okul psikolojik danigmanlar
tarafindan Ogrencilere bireysel c¢aligmalarda veya grup calismalarinda
uygulanabilir.

Yontem
Calisma Grubu

Zaman ve maliyet sinirliliklarindan dolay1 aragtirmanin katilimcilarini,
ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile segilen Cankiri ilindeki 860 ortaokul
Ogrencisi  olusturmaktadir. Arastirma iki farkli ¢alisma grubunda
yliriitiilmistiir. Birinci ¢alisma grubuna ait veriler toplandiktan ve analizler
yapildiktan sonra ikinci ¢alisma grubuna ait veriler toplanmistir. Birinci
caligma grubu 496 6grenciden olusmaktadir. Bu gruptan elde edilen verilerle
acimlayici faktdr analizi (AFA) ile madde analizi gerceklestirilmis ve test
tekrar ile i¢ tutarlhlik calisilmustir. Ikinci grup ise 364 oOgrenciden
olusmaktadir ve bu grup iizerinden elde edilen verilerle dogrulayici faktor
analizi (DFA) yapilmistir. Aragtirma grubunu olusturan bireylerin cinsiyet ve
sinif diizeyi demografik degiskenlerine gore dagilimi Tablo1’de verilmistir.
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Tablo 1
Arastirma Grubunun Demografik Degiskenler Bakimindan Frekanslar
Sinif Diizeyi N %

6. siif 96 19.3

Kiz 7. smif 97 19.6

8. smif 62 125

Cinsiyet Toplam 255 51.4

AFA 6. siif 80 16.2

Erkek 7. smif 88 17.7

8. smif 73 14.7

Toplam 241 48.6
Toplam 496 100.00

6. smif 57 15.7

Kiz 7. smif 86 23.6

8. smif 54 14.8

Cinsiyet Toplam 197 54.1

DFA 6. smif 40 11

Erkek 7. smif 68 18.7

8. siif 59 16.2

Toplam 167 45.9
Toplam 364 100.00

Tablo 1 incelendiginde birinci ¢alisgma grubundaki Ogrencilerin
%51,4’liniin kiz (n=255), %48,6’sinin erkek (n=241) oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan ogrencilerin simif diizeylerine bakildiginda ise %35,5’1
(n=176) 6.s1mf, %37,3°1i (n=185) 7.s1n1f, %27,2’si (n=135) 8.sinmftir.

Ikinci calisma grubunda ise %54,1 oraninda kiz (n=197), %45,9
oraninda erkek (n= 167) 6grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin %26,4’i
6.s11f (n=96), %42,6’s1 7.s1m1f (n=155), %31°1 8.sinif (n=113) dgrencisidir.

Olgegi Gelistirme Siireci

Olgek gelistirilirken 6ncelikli olarak alan yazinda yer alan duygusal
okuryazarlik kavramu ile ilgili arastirmalar incelenmistir. Bu arastirmalar
sonucunda Ergen Duygusal Okuryazarlik Olgegi; Faupel’in 6z farkindalik,
0z diizenleme, motivasyon, empati ve sosyal yeterlikler alt boyutlarindan
olusan duygusal okuryazarlik modeli temel alinarak gelistirilmistir. 52
maddelik deneme formu olusturulmus ve duygusal okuryazarlik hakkinda
bilgi sahibi olup Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda gérev yapmakta
olan 3 uzman, ortaokul diizeyinde gorevli 1 uzman psikolojik danisman,
Olge Degerlendirme alaninda gorev yapmakta olan 1 uzman ile Tiirk Dili ve
Edebiyati alaninda gorev yapmakta olan 1 uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Maddeler uzmanlar tarafindan, duygusal okuryazarlig:
Olcebilmesi, ilgili alt boyutla iliskili olmasi ve anlasilirligi agisindan
degerlendirilmistir. Uzman degerlendirmeleri sonucunda 2 madde Ol¢ekten
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cikarllmis ve bazi maddeler diizeltilerek 50 maddelik uygulama formu
hazirlanmistir. 50 maddelik uygulama formunda “Oz farkindalik” boyutuna
iliskin 10, “Oz diizenleme” boyutuna iliskin 10, “Motivasyon” boyutuna
iligkin 10, “Empati” boyutuna iliskin 10 ve “Sosyal Beceri” boyutuna iliskin
10 madde bulunmaktadir. Olgekteki maddelerin boyutlardaki yer aligt su
sekildedir:

Duygusal farkindalik boyutu maddeleri: 1., 6., 11., 16., 21., 26., 31.,36., 41.,
46.

Duygusal diizenleme boyutu maddeleri: 2.,7., 12., 17., 22., 27., 32., 37., 42.,
47,

Motivasyon boyutu maddeleri : 3., 8., 13., 18., 23., 28., 33,, 38,, 43., 48.
Empati boyutu maddeleri : 4., 9., 14., 19., 24., 29., 34., 39., 44.,49.
Sosyal beceri boyutu maddeleri : 5., 10., 15., 20., 25., 30., 35., 40., 45., 50

Olgekte yer alan maddelerin degerlendirilmesinde 5°li Likert tipi
dereceleme kullanilmistir. Bu derecelendirme “Tamamen uygun (5)”,
“Uygun (4)”, “Ne uygun ne uygun degil (3)”, “Uygun degil (2)”, “Hi¢ uygun
degil (1)” seklinde ifade edilmektedir. Olgekte yer alan 17., 22.,33., 39., 44,
46. ve 47. maddeler ters puanlanan maddelerdir. Daha sonra Olgek
maddelerinin anlagilirhigini ve uygulama siiresini belirlemek amaciyla 6lgek
27 kisilik 6grenci grubuna 6n deneme olarak uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu asamada Olgek formunun uygulanmasi gergeklestirilmistir.
Olgegin uygulanabilmesi i¢in i1 Milli Egitim Miidiirliigii’'ne basvurular
yapilmis ve uygulama izni alindiktan sonra veriler toplanmaya baslanmistir.
Uygulama yapilacak iki ¢aligma grubu da ortaokul 6. 7. ve 8. smif
Ogrencilerinden olugsmaktadir. Uygulamada arastirmaci tarafindan uygun
ortam olusturulmus, gerekli agiklamalar yapilmis ve goniilliiliik ilkesi
dikkate alimmistir. Uygulama esnasinda uygulamaya katilmak istemeyen
Ogrencilere arastirmayla ilgili tekrar acgiklama yapildiktan sonra hala
istemiyorsa uygulamaya alinmamustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde oncelikli olarak eksik veya hatali degerler olup
olmadig1 incelenmis. Bu agamada dagitilan formlarda kontrol edilerek hatali
veriler diizeltilmistir. Eksik cevaplanan sorular 6 katilimcida goriilmiistiir.
Bu katilimcilar analiz kapsamindan ¢ikarilmigtir. Daha sonra ise agimlayici
ve dogrulayic1 faktor analizleri yapilmistir. Ergen Duygusal Okuryazarlik
Olgegi gelistirilme siirecinde yapilan agimlayici faktdr analizi ve dogrulayict
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faktor analizi iki farkli veri grubu tizerinde yapilmustir. Verilerin analizinde
IBM SPSS 23 ve IBM AMOS 23 paket programlarindan yararlanilmistir.

Bulgular
Acimlayic1 Faktor Analizine iliskin Bulgular

Ortaokullar icin Duygusal Okuryazarlik Olgegi agimlayict faktor
analizi yapilarak faktor yapisi incelenmistir. Olcekten toplanan verilerin
faktor analizine uygunlugunu test etmek amaciyla KMO ve Barlett testleri
yapilmistir. Analiz sonucunda KMO degeri .913 bulunurken Barlett testi 2
degeri ise 4422,027 (p<.001) olarak elde edilmistir. Kaiser (1974) KMO
degeri .50’den yiiksek olunca faktdr analizinin gerceklestirilecegini
belirtirken; Pallant (2001) ise KMO degerinin 0.60’dan biiyiik olmasi
onerisinde bulunmaktadir. Arastirma sonucunda KMO degeri 0.60’dan
biiyiik oldugu igin ve Barlett testi de anlaml1 ¢iktigi i¢in elde edilen verilerin
faktor analizi icin uygun oldugu goriilmiis olup acimlayic1 faktor analizine
gecilmigtir.

Acgimlayict faktor analizinde dikkate alinmasi gereken Olgiitler su
sekilde ifade edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2001; Field, 2005):

1) Her bir faktoriin 6z degerinin en az 1 olmasi.

2) Bir maddenin herhangi bir faktdrde yer alabilmesi igin faktor yiikiiniin
en az .40 olmasi.

3) Bir madde birden fazla faktore yiik veriyorsa maddelerde faktorlere
verilmekte olan yiikler arasi farkliligin .10’dan biiyiik olmasi.

Daha az degiskenle maksimum agiklanan varyansi ulagsmak amaciyla
acimlayici faktor analizi yapilmig, devaminda maddelerin ait oldugu faktére
iligkin agiklanan varyans oranimi maksimum yapmak amaciyla varimax
rotasyonu uygulanmustir.,

Analiz sonucunda faktor yiikii .40’1n altinda olan maddeler, birden
fazla faktor yilikii olanlar, yiikler arasindaki farki .10’dan az olanlar ve
madde test korelasyonu .30’un altinda olan maddeler 6l¢ekten ¢ikartilmigtir,
Madde test korelasyonu bulgulara gore duygusal farkindalik boyutunda 1
madde, duygusal diizenleme boyutunda 3 madde, motivasyon boyutunda 1
madde, empati boyutunda 3 madde ve sosyal beceri boyutunda da 1 madde
olmak tlizere toplam 9 madde ¢ikarilmistir. Daha sonra agiklayici faktor
analizi bulgularina gore duygusal farkindalik boyutunda 1 madde, duygusal
diizenleme boyutunda 3 madde, motivasyon boyutunda 2 madde, empati
boyutunda 3 madde, sosyal beceri boyutunda 4 madde olmak lizere toplam
13 madde ¢ikarilmistir. Buna gére Ergen Duygusal Okuryazarlik Olgcegi’nde
yer alan maddelerin gegerli oldugu goriilmektedir.
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Yapilan agimlayici1 faktor analiz. sonucunda Ergen Duygusal
Okuryazarlik Olgegi (EDOYO)'ne iliskin 5 faktdr altinda toplanan 28
maddeli bir yap1 ortaya ¢ikmistir. A¢imlayici faktdr analizi sonucunda ortaya
cikan maddelerin faktor yiikleri, alt boyutlarinin agikladigi varyanslar, 6lgek
toplam varyansi ve madde test korelasyonlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
EDOYO Olgegi Madde Faktor Yiikleri ve Madde Test Korelasyonu
Boyut Madde No F1 F2 F3 F4 F5 Madde Test
Korelasyonu
M1 .552 468
M6 .569 522
Duygusal M11 528 522
Farkindahlk M16 .659 461
M21 524 501
M26  .627 .548
M31 .585 516
M36 .640 578
M41 623 .528
M8 622 .520
Motivasyon M13 .700 465
M18 583 602
M23 .661 .532
M28 .639 .556
M38 .596 470
M43 662 561
M2 415 478
Duygusal M7 .789 411
Diizenleme M12 172 323

M32 622 466
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Tablo 2 (devam)

M5 501 402
Sosyal M15 623 371
Beceri M20 AT76 .398
M25 695 425
M50 616 402
M9 679 .500
Empati M19 744 438
M24 .710 513
Ozdeger 8.089 1764 1620  1.353 1.279
Aciklanan
Varyans 13.723 12.579 8.416 7.894 7.765
Aciklanan Toplam Varyans 50.378

Tablo 2 incelendiginde acimlayici faktor analizi sonucu bes faktorlii
bir yapinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Birinci faktor 1, 16, 11, 16, 21, 26,
31, 36 ve 41 numarali maddelerden olusan duygusal farkindalik boyutudur.
Diger faktor 8, 13, 18, 23, 28, 38 ve 43 numarali maddelerden olusan
motivasyon boyutudur. Olgegin {igiincii faktorii ise 2, 7, 12 ve 32.
maddelerden olusan duygusal diizenleme boyutudur. Olcekteki dordiincii
faktor ise 5, 15, 20, 25 ve 50. maddelerden olusan sosyal beceri boyutudur.
Son faktor ise 9, 19 ve 24. maddelerden olusan empati boyutudur. Duygusal
farkindalik boyutu duygusal okuryazarhiga iliskin toplam varyansin
%13.723’iinli  agiklarken motivasyon boyutu %12,579’unu, duygusal
diizenleme boyutu %8,416’s1n1, sosyal beceri boyutu %7,894’iinii, empati
boyutu ise %7.765’ini agiklamaktadir. Ortaokullar i¢in Ergen Duygusal
Okuryazarlik Olgegi duygusal okuryazarliga iliskin toplam varyansin %50,
378’ini agiklamaktadir.

Tablo 3
EDOYO Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyonlar

BOYUTLAR D. Farkindalik Motivasyon Sosyal Beceri D. Diizenleme Empati

D. Farkindahk 1 579 509 435 .506
Motivasyon 1 .502 428 429
Sosyal Beceri 1 276 392

D. Diizenleme 1 .359
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Empati 1

Ergen Duygusal Okuryazarlik Olgeginin alt boyutlar aras
korelasyon kat sayilart Tablo 3’da verilmistir. Tiim korelasyon kat sayilari
istatiksel olarak anlamli bulunmustur. Ayrica alt boyutlar arasinda orta ve
pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmektedir. Olcegin alt boyutlar1 arasindaki
korelasyon kat sayis1 .90’1n altinda oldugu icin dl¢egin alt boyutlari arasinda
anlamli bir iliski oldugu s6ylenebilir (Pallant, 2001; Secer, 2015).

Boyutlar arasi korelasyonlarin anlamli ¢ikmasi bu boyutlarin birlikte
bir dl¢ek olusturdugu gorisiini destekler niteliktedir. Benzer diisiinceyle
boyutlar aras1 korelasyonun ¢ok fazla olmamasi boyutlar arasinda dogrusal
baglantinin olmadig1 ve her bir boyutun digerinden ayrigarak kavramsal bir
anlam ifade ettigi seklinde yorumlanabilir.

Dogrulayic1 Faktor Analizine iliskin Bulgular

Olgek gelistirirken, agimlayici faktdr analizinden elde edilen yapinin
test edilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de ¢ogunlukla kullanilan yontem
yapisal esitlik modelidir (Joreskog, 1973).

Ergen Duygusal Okuryazarhk Olgegi’ni gelistirirken yapilan
acimlayici faktor analizinde elde edilen 5 boyutlu ve 28 maddeli 6l¢egin yap1
gecerliligini test etmek amaciyla dogrulayici faktér analizi yapilmistir.
Bunun i¢in iki farkli diizeyde dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Birinci
diizey faktor analizinde 6lgegin birbirinden bagimsiz olan bes boyutlu yapisi
dogrulanirken ikinci diizey faktor analizinde ise 6l¢egin bu bes boyutunun
esas Ol¢giilmeye calisilan duygusal okuryazarlik degiskenine baglanilmasi ile
elde elde edilen modeldir.

Yapilan dogrulayict faktor analizinde model uyum indeksleri olarak
Chi- square/Degree of freedom (x*/df ), Comparative Fit Index (CFI),
Goodness of Fit Index (GFI), Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) ve
Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) degerleri dikkate
alimmigtir. 28 maddeli modele iliskin uyum indeks degerleri Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4

EDOYO Dogrulayici Faktor Analizi Uyum Indeksleri

Modifikasyon x> df xYdf CFI GF AGF RMSEA
| |

1. Diizey Oncesi 634. 349 1.866 .902 .885 .863 .049

521
Sonras1 563. 335 1681 .924 .898 .876 .043
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223
Tablo 4 (devam)
2. Diizey Oncesi 646. 345 1.875 .899 .883 .862 .049
771
Sonrast 579. 340 1.702 .920 .895 .975 .044
675

Ergen Duygusal Okuryazarlik Olgegi'nin yap:1 gegerliligini test
etmek icin gergeklestirilen birinci diizey dogrulayict faktoér analizi
sonucundaki uyum iyiligi indeks degerleri su sekildedir:

x?/df=1.866, CF1=.902, GFI=.885, AGFI=.863, RMSEA=.049

Yapilan dogrulayic1 faktoér analizi sonucunda gerekli uyum iyiligi
degerlerini artirmak amaciyla modifikasyon Onerileri incelenmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda FI1-F3, F2-F5, F6-F7, D2-D3, S2-S5
modifikasyonlar1 yapilmistir. Modifikasyon islemi sonucunda Ergen
Duygusal Okuryazarlik Olgegi’nin uyum iyiligi de artmis ve modelin
dogrulandigr goriilmiistiir. Dogrulanan modele iliskin uyum iyiligi indeksleri
incelendiginde x%/df degerinin 1.681 oldugu goriilmektedir. Alanyazinda bu
degerin kabul edilebilir modellerde 3’lin altinda olmasi beklendigi ifade
edilmektedir. GFI ve AGFI degerlerinin .90 ve iistiinde olmasi modelin
milkemmel uyumunu gosterirken; .85 ve lizeri degerler kabul edilebilir
uyumu isaret etmektedir (Marcholudis ve Schumacher, 2001). Bu dogrultuda
GFI (=.898) indeksine sahip oldugu i¢in modelin miikemmel uyumu oldugu
ve AGFI degeri (=.876) oldugu i¢in ise modelin uyumunun kabul edilebilir
oldugu sdylenebilir. RMSEA degeri de .043 olarak bulunmustur. Bu deger
Marcholudis ve Schumacher’a (2001) gore kabul edilebilir uyumu
yansitmaktadir.

Ergen Duygusal Okuryazarhk Olgegi’nin bes boyutlu yapist
dogrulandiktan sonra bu bes boyut asil Olgmeye calistigimiz duygusal
okuryazarlik degiskenine baglanilarak ikinci diizey model kurulmustur. 28
maddeli bu modele iliskin “path diyagram™ Sekil-1’de verilmistir.
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Sekil 1

Dogrulayict Faktor Analizi Sonrast EDOYO Path Diyagrami
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Sekil 1’de verilen path diyagrami incelendiginde duygusal farkindalik
boyutu maddelerinin boyuta etkisi incelendiginde en yiiksek etkinin F6, F7,
F9 maddesinde, en diisiik etkinin ise F5 boyutunda oldugu goriilmektedir.
Duygusal diizenleme boyutunda en yiiksek etkinin D4, en diisiik etkinin ise
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D3 oldugu, Motivasyon boyutunda ise en yiiksek etkinin M4 ve M5
maddesinde en diisiik etkinin M1 maddesinde oldugu goriilmektedir. Empati
boyutunda E3 en biiylik etkiye sahipken, E1 maddesi en diisiik etkiye sahip
oldugu goriilmektedir. Sosyal beceri boyutu maddelerinin boyut tizerindeki
etkileri incelendiginde en diisiik etkinin S5 maddesinde en yiiksek etkinin ise
S4 maddesinde oldugu goriilmektedir. EDOYQ’ niin alt boyutlarina
bakildiginda en yiiksek etkiye duygusal farkindalik boyutunun, en diigiik
etkiye ise sosyal beceri boyutunun oldugu sdylenebilir.

Ergen Duygusal Okuryazarlik Olgegi’nin kurulan ikinci diizey
modelinde uyum 1iyiligi degerleri incelendiginde ise modifikasyon Oncesi
uyum iyiligi degerlerinin su sekilde oldugu goriilmektedir:

x*/df= 1.875, CF1=.899, GFI=.883, AGFI=.862, RMSEA=.049.

Ikinci diizey modelde de birinci diizey modelde oldugu gibi uyum
iyiligi indekslerine iliskin modifikasyon Onerileri incelenmistir ve modele
katki saglayacagi disiiniilen F1-F3, F2-F5, F6-F7, D2-D3, S2-S5 maddeleri
arasinda modifikasyon yapilmasina karar verilmistir. Bu modifikasyon
islemi sonucunda Ergen Duygusal Okuryazarlik Olgegi’nin ikinci diizey
modelinin uyum iyiligi indekslerini sagladigi goriilmistiir (Marcholudis ve
Schumacher, 2001). Modifikasyon sonrasi ikinci diizey modele ait uyum
iyiligi degerleri su sekildedir:

x?/df=1.702, CFI=.920, GFI=.895, AGFI=.875, RMSEA=.044

Ozetle Ergen Duygusal Okuryazarlik Olgegi’nin yap1 gegerliligini test
etmek amaciyla kurulan birinci diizey ve ikinci diizey DFA modelleri gerekli

goriilen uyum iyiligi indekslerini saglamaktadir. Bylece Ergen Duygusal
Okuryazar Olceginin yapisal olarak gegerli oldugu sdylenebilir.

Ergen Duygusal Okuryazarhk Olceginin Giivenirligine iliskin Bulgular

Ergen Duygusal Okuryazarlik Olgegi’nin giivenirligini incelemek
amaciyla i¢ tutarlilik (Cronbach alpha) ve test tekrar test giivenirlik analizleri
yapilmistir. Giivenirlik analizlerine iliskin bulgular Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5

EDOYO I¢ Tutarhilik Analizi Ve Test Tekrar Test Analizi Ile Hesaplanan
Giivenirlik Katsayilar

Boyut i¢ Tutarhink Test-Tekrar Test Giivenirligi
Duygusal Farkindalik .832 762
Duygusal Diizenleme 710 .813
Motivasyon .830 743
Empati .700 .832
Sosyal Beceri 652 765
EDOYO 903 857

Giivenirlik kat sayis1 0.61 ile 0.80 arasinda ise 6lgek orta diizeyde giivenilir,
.81 ile 1.00 arasinda ise dlgek yiiksek diizeyde giivenilir demektir (Ozdamar,
1999). Ergen Duygusal Okuryazarlik Olgegi’nin tiimiine ait giivenirlik .90,
duygusal farkindalik boyutuna ait giivenirlik .83, duygusal diizenleme
boyutuna ait giivenirlik .71, motivasyon boyutuna ait giivenirlik .83, empati
boyutuna ait giivenirlik .70 ve sosyal beceri boyutuna ait giivenirlik ise .65
olarak bulunmustur. Tim bu bulgular Olgegin tliimiine ait gilivenirligin
yiiksek oldugunu isaret etmektedir. Ayrica bu bulgulara gore alt boyutlardan
duygusal farkindalik ve motivasyon boyutlariin yiiksek diizeyde giivenilir
oldugu, diger boyutlarin ise oldukga giivenilir oldugu soylenebilir.

Secer (2015)’in de ifade ettigi gibi test tekrar test uygulamasi igin
ideal zaman aralig1 15-30 giindiir. Bu nedenle Ergen Duygusal Okuryazarlik
Olgeginin giivenirlik galismasinda da {i¢ hafta ara ile uygulama yapilmistir.
Bunun sonucunda aradan gegen ii¢ haftaya ragmen FErgen Duygusal
Okuryazarlik Olgegi ile yapilan 6lgiimlerin birbirlerini  dogruladigi
goriilmiistiir. Bu verilerden yola ¢ikarak Duygusal Okuryazarlik Olgeginin
giivenilir bir ara¢ oldugu soylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada ergenlerin duygusal okuryazarlik becerilerini 6lgmek
amaciyla Ol¢ek gelistirilerek gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir.
Analizler sonucunda oOlgegin yeterli psikometri 6zelliklere sahip oldugu
soylenebilir. Olgek ortaokul &grencilerinin duygusal okuryazarligini ele
alacak c¢aligmalarda arastirmacilar tarafindan kullanilabilecek bir aractir.
Ayrica bu 6l¢ek okul psikolojik danigmanlarinin da 6grencilere bireysel veya
grupla uygulayabilecegi gecerli ve gilivenilir bir aragtir.

Ergen Duygusal Okuryazarhik Olgeginin agimlayici faktdr analizi

LT3 RT3

sonucunda “duygusal farkindalik”, “duygusal diizenleme”, “empati”, “sosyal
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beceri” ve “motivasyon olmak™ iizere bes faktorlii bir yapiya sahip oldugu
ortaya konmustur. Dogrulayict faktor analizinde de bes faktorlii model
dogrulanmis ve modelin iyi uyum degerlerine sahip oldugu goriilmiistiir.
Palanci ve digerleri (2014) tarafindan {iniversite Ogrencilerine yonelik
gelistirilen duygusal okuryazarlik ol¢egi ise duygusal farkindalik, sosyal
beceri ve 0z diizenleme olmak iizere ii¢ boyutlu bir yapidan olugsmaktadir.
Akbag ve digerleri (2016) tarafindan genc yetiskinlerle yetiskinler icin
gelistirilen ve tniversite Ogrencilerine uygulanarak elde edilen Duygusal
Okuryazarlik Olgegi duygusal farkindalik, sosyal yeterlilik, duygulart
anlama, duygusal oz-yeterlilik ve duygusal diizenleme alt boyutlarindan
olugmaktadir. Dolayisiyla arastirmamiz sonucunda elde edilen Ergen
Duygusal Okuryazarlik Olcegi’nin boyutlarmin da literatiir ile uyumlu
oldugu sdylenebilir. Ote yandan tiim bu arastirmalar alanyazindaki
literatiirdeki teorik agiklamalarla da uyum gostermektedir. Ornegin, Steiner
(2014) duygusal okuryazarligi, kisinin kendi duygularini bilmesi, empati
becerisine sahip olmasi, duygularini yonetebilmesi, duygusal hasari
giderebilmesi ve bunlarin hepsini bir biitlin olarak kullanabilmesi olarak ele
almistir. Wear (2004) de duygusal okuryazarligin kendini anlama (self
understanding), duygular1 anlama, duygular1 ifade etme ve yonetme, sosyal
durumlar1 anlama ile iliskiler kurma gibi yeterlikleri icerdigini ifade
etmektedir.

Ayrica, gelistirilen Ergen Duygusal Okuryazarlik Olgegi’nin
giivenirlik ¢alismalarinda Cronbach alfa kat sayisinin yiiksek olmasindan
dolay1 6lgek maddelerinin birbirleri ile tutarli oldugu gériilmiistiir. Olgegin
test tekrar test giivenirligine iligkin elde edilen degerler de, aradan gegen li¢
haftalik zamana kars1 giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugunu gosterir
niteliktedir.

Duygularmin  farkinda olan, onlar1 yonetebilen, baskalarinin
duygularmi anlayabilen ve sosyal becerileri yiiksek olan Ogrencilerin
bulundugu okullarda daha pozitif bir okul iklimi olacagi sdylenebilir. Ergen
Duygusal Okuryazarlik Olgegi’nin boyutlar1 dikkate alindiginda kapsamli bir
kullanim alani olabilecegi sdylenebilir. Bu baglamda, olgegin okullarda
Psikolojik Danisma ve Rehberlik hizmetleri kapsaminda kisisel sosyal
gelisim alaninda yiiriitiilecek birinci diizey calismalarda Onleme ve
iyilestirme amaciyla kullamlabilecegi dngoriilmektedir. Olgegin bu sekilde
kullanilmas1 sayesinde Ogrencilerin duygusal okuryazarlik becerilerinin
tespit edilmesinin ve bu tespitler dogrultusunda uygun programlar
hazirlanmasinin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica okul psikolojik
danismanlari, yapacaklari grupla psikolojik danisma ve bireysel psikolojik
danisma hizmetlerinde de Ergen Duygusal Okuryazarlik o6l¢eginden
yararlanabilir. Duygusal okuryazarlik kavrammin akademik basar1 tizerine
etkisi ve dgretmenlerin rol modelliginin duygusal okuryazarlik {izerine etkisi
bu oOlgek kullanilarak yapilacak arastirmalar i¢in uygun alanlar olarak
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degerlendirilebilir. Tiim insan ve toplum bilimleri arastirmalarinda oldugu
gibi Ogrenciler igin de varlig1r arastirma kapsami disinda tutulamayacak
(ailenin sosyo kiiltiirel yapisi, 6grencinin gegmis yasantilarindaki egitim
deneyimleri gibi) degiskenler vardir. Bu degiskenler kontrol degiskenleri
gibi kullanilarak ortaokul 6grencilerinin duygusal okuryazarligi ve duygusal
okuryazarliginin akademik basariya etkisi daha detayli ve gergekei olarak
analiz edilebilir.

Sonu¢ olarak Ergen Duygusal Okuryazarlik Olceginin ortaokul
ogrencilerinin duygusal okuryazarlik diizeyini 6lgmek i¢in yararli olmasinin
yani stra giivenilir ve gecerli bir ara¢ oldugu da sdylenebilir.
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Tanzimat déneminde egitim alaninda yapilan modernlesme ¢aligmalarinin en 6nemli adimi
1869’da  Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin yayimlanmasidir. Maarif-i  Umumiye
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Sultaniye adi verilen bir sultani mektebi agildigi goriilmektedir. Medrese-i Sultaniye de
Galatasaray Mekteb-i Sultanisi gibi miislim-gayrimiislim biitiin Osmanli ¢ocuklarin
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One of the most important modernization studies in the field of education during the Tanzimat
period was the publication of the General Education Regulation. According to the General
Education Regulation, it was decided to open high schools that would provide six-year
education in cities that were the center of the province. These high schools would be open to
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XIX. yiizy1l Bati’da egitimin kitlesellestigi ve laiklestigi bir donemdir.
Yiizyilin ikinci yarisindan itibaren Bati’nin yonetici elitleri ve egitimcileri,
okulun benzer duygular1 paylasan, ortak degerler sistemine mensup bir ulus
insa etmekteki onemi iizerinde dururlar.! Bununla birlikte Bati’da egitimin
tam anlamiyla devletin kontroliine girmesi, zorunlu ve parasiz hale gelmesi
ancak XIX. ylizyilin sonlarimda miimkiin olabilmistir. Bati’nin 6nde gelen
sanayi llkelerinde egitim-6gretim islerini organize edecek merkezi idare
birimleri de yine s6z konusu yiizyilin ikinci yarisindan sonra
kurulabilmistir.2 Osmanli imparatorlugu’nda da egitimin merkezi bir idareye
baglanmas1 ve egitimi organize edecek bir bakanlik (nezaret) kurulmasi
XIX. yiizyilda Bati iilkeleriyle ayni dénemde ve Bati etkisiyle ortaya
cikmuistir.

Bati iilkeleri karsisinda, 6zellikle X VIIL. yiizyilda, art arda gelen siyasi
ve askeri yenilgiler, Osmanl idarecilerini geleneksel kurumlarin yeniden
tanzim edilmesine zorladi. Batr’yla ilk karsilasma Oncelikle savag
meydanlarinda oldugu i¢in, Bati’nin Ustiinliiklerinin ilk goriildiigii yer de
savas meydanlari oldu. Bunun ka¢inilmaz bir sonucu olarak Osmanli
modernlesmesi ilk olarak askerl kurumlarda basladi. Bu durumda Osmanli
egitimindeki ilk diizenlemelerin de orduyla ilgili egitim kurumlarinda
baglamasi zorunluluk haline geldi. Askeri alanda yapilan reform c¢aligmalari
ister istemez baska alanlara da sirayet edecekti. Modern bir askeri teskilat
icin biitiin devlet yapisinin modernlestirilmesi gerekliydi. Oncelikle saglam
bir mali yap1 ve vergi sistemi kurulmaliydi, bu ise ancak iyi yetismis bir
biirokratik kadro ile miimkiindii. Ayrica yeni sistemi yonlendirecek gelismis
bir adli nizama ihtiya¢ vardi. Biitiin bunlar ancak iyi isleyen ve ihtiyaca
cevap verebilecek bir egitim anlayisiyla mimkiin olabilirdi. Bunun igin
egitim sisteminin de yeniden yapilandirilmasi gerekmistir.?

Ordunun Avrupa usullerine gére yeniden yapilandirilip egitilmesiyle
baglayan modernlesme siireci, XVIII. yiizyilin sonlarindan itibaren askeri
mithendishanelerin kurulmasiyla baslayip XIX. yiizyilda ordunun cerrah
ihtiyacim1 karsilamak i¢in agilan askeri tip okulunun ve harp okulunun
tesisiyle ileri bir sathaya ulasti. Mekteb-1 Tibbiyenin kurulmasinda oncelikle
ordunun, saglikla ilgili ihtiyaglarinin karsilanmasi diislincesi vardi.* Bu
durum, Osmanli modernlesmesi ve askeri ihtiyaglar arasindaki baglantiy1

Yisun Ustel, Makbul Vatandasin Pesinde, II. Megrutiyet ten Bugiine Vatandashk Egitimi, letigim
Yaymlari, 5. Baski, Istanbul 2011, s. 16; Bati medeniyetinin, ilk¢aglardan yirminci yiizy1ln basina kadar,
onde gelen diisiiniirlerinin egitim gorisleri igin ayrica bakiniz: Necdet Sakaoglu, Osmanli Egitim Tarihi,
fletisim Yayinlari, Istanbul, Eyliil 1991, s. 50-59.

*Mehmet O. Alkan “Osmanli imparatorlugu’nda Egitim ve Egitim Istatistikleri, 1839-1924”, Osmanl:
Devleti’'nde Bilgi ve Istatistik, (Derleyenler: Halil Inalcik, Sevket Pamuk), T.C. Bagbakanlik Devlet
Istatistik Enstitiisii, Ankara 2000, s. 127.

*flber Ortayly, Imparatorlugun En Uzun Yiizyili, Timas Yaymlari, istanbul, Ekim 2010, s. 27.

“Niyazi Berkes, Tiirkiye'de Cagdaslasma, Yap1 Kredi Yayinlari, istanbul 2003, s. 186; Bernard Lewis,
Modern Tiirkiye 'nin Dogusu, (Ceviren: Metin Kiratli), Tirk Tarih Kurumu Yayinlari, Ankara 1993, s.
85.
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gosteren 6nemli bir isarettir. Nitekim ilk modern Osmanli sivil mekteplerinin
ortaya ¢ikmasi da yenilenen askeri kurumlarin ihtiyaglarinin kargilanmasiyla
ilgilidir. Baglangicta yeni kurulan askeri okullara sibyan mekteplerinden
cikan ¢ocuklar alintyordu. Ancak sibyan mekteplerinde ¢ogu kere ¢ocuklara
temel okuma yazma becerisi bile kazandirilamadigi icin askeri okullarda ise
en basindan baglanmak zorunda kalimiyordu. Bu durum askeri okullardaki
egitim seviyesinin arzu edilen noktaya gelmesini engelliyor, zaman kaybina
sebep oluyordu. Halbuki ordunun subay ihtiyaci zaman kaybina tahammiil
edilemeyecek vaziyetteydi. Bu, ilkin sibyan mektepleri konusunun yeniden
ele alinmasmi, bu konuda arzu edilen sonucun elde edilemeyecegi
anlasilinca askeri okullara kaynak saglayacak yeni tarz okullarin tesis
edilmesini kagimilmaz bir zorunluluk haline getirdi.®

Askeri alanda yapilan reformlar ve ordunun ihtiyaglarini karsilamak
icin kurulan egitim kurumlar1 da Osmanli Devleti’nin sorunlarina tam
anlamiyla care olamadi. Bu durum, Osmanli idarecilerine sorunun ¢ok daha
koklii sebeplere dayandigim1  gdstermesi bakimindan 6nemlidir. Iste
Tanzimat, sorunlarin ¢ok daha koklii tedbirlerle ¢oziilmesi i¢in atilmis en
onemli adimlardan biridir. Tanzimat doneminde egitim meselesi artik sadece
iyi asker yetistirmek icin lazim olan bir vasita olarak ele alinmaktan
cikmigtir. Bu donemde egitim sadece bir bilim-fen ve kalkinma sorunu
olarak degil, ayn1 zamanda toplumu yeniden insa etmek, kaynagmis bir
“Osmanl1 milleti” yaratmak i¢in de bir arag olarak goriilmeye baslanmustir.
Tanzimat’in 6nemli 6zelliklerinden biri de “Osmanlicilik” ideolojisine sahip
olmas1 ve Osmanlilig1 yeniden yorumlamasiydi.®

Kaynasmig bir Osmanli milleti ingsa etmek Tanzimat devri Osmanl
devlet adamlarinin/aydinlarinin en biiyiik ideallerinden biriydi. Bunun igin
egitimin yayginlastirilmasi, Osmanli mekteplerinin biitiin tebaaya agik hale
getirilmesi gerekiyordu. Nitekim Islahat Fermani’yla Osmanli devletinin
“mekatib-i askeriye ve miilkiyesi miislim veya gayrimiislim ayrimi
yapilmaksizin Osmanli tebaasinin tamamina agiktir” hikmii getirildi.’
Tanzimatgilar, toplumu egiterek devleti kurtaracaklari, Osmanlilik idealine
baglhi yeni nesiller yetistirerek Bati karsisinda  direnebilecekleri
diisiincesindeydiler. Bu sebeple pek ¢ok kanuni diizenleme yapildi, Bati
tarzinda yeni mektepler acildi; bu mekteplerin en dnemlilerinden biri de
Mekteb-i Sultanidir.

*Mehmet O. Alkan, “imparatorluktan Cumhuriyet’e Modernlesme ve Ulusguluk Siirecinde Egitim”,
Osmanli Gegmisi ve Giiniimiiz Tiirkiye’si, (Derleyen, Kemal Karpat), Istanbul Bilgi Universitesi
Yayimnlari, Istanbul, Nisan 2005, s. 148.

®flhan Tekeli, “Tanzimat’tan Cumhuriyet’e Egitim Sistemindeki Degismeler”, Tanzimat'tan
Cumhuriyet e Tiirkiye Ansiklopedisi, Cilt 11, Tletisim Yaynlari, Istanbul 1985. s. 468.

"Islahat Fermani igin bakiniz: Diistur, I. Te ertip, Cilt |, Matbaa-i Amire, 1289, s. 7-14.
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Mekteb-i Sultaninin Kurulusu ve Maarif-i Umumiye Nizamnamesi

Tanzimat doneminin egitim alaninda getirdigi en O6nemli yenilik
modern ve yeni bir egitim usuliine sahip olan ‘mektep’tir. Mektep, bu
donemde imparatorluk genelinde hizla yayilarak, etkinlik alanini
genigletmistir. Geleneksel egitim kurumlari olan sibyan mektepleri ve
medreseler, mektep karsisinda tedricen gii¢ kaybetmistir. Istanbul disindaki
imparatorluk  bolgelerinde de egitimin yayginlastirilmast Tanzimat
doneminde ortaya cikan egitim anlayisinin {irliniidiir. Kizlarin egitimi,
sibyan mekteplerinin 1slahi igin koklii ¢aligmalar yapilmasi, yeni bir egitim
anlayisinin sonucu olan usul-1 cedidin benimsenmesi de bu donemdedir.
Egitimin hem merkezde hem de tasrada bir diizen altina alinmas1 da gene
Tanzimat’tan sonradir. Tanzimat donemi idarecileri egitim sistemini merkezi
bir idareye baglayarak neredeyse sil bastan yeni bir teskilat kurmaya
caligmustir.

Bilindigi gibi Islahat Fermani, Osmanli siyasi ve toplumsal hayatinda
oldugu gibi egitim diisiincesinde de yeni bir donem baslatmistir. Tanzimat
Fermani’nin aksine Islahat Fermani’nda egitime de temas ediliyor, 6zellikle
gayrimiislimlerin egitimi konusuna vurgu yapiliyordu. Islahat Fermani’yla
din ve mezhep ayrimi yapilmaksizin biitiin Osmanli halkina kendi egitim
kurumlarini insa etme hakkinin taninmasi egitim islerini merkezi bir idareye
baglama diislincesini dogurdu. Zira fermana gore, her cemaat kendi
mekteplerini agabilecekti ancak bu mekteplerin egitim usullerini, teftisini ve
Ogretmenlerinin tayinini, iyeleri padisah tarafindan atanan karma bir meclis
(meclis-i muhtelit) yapacakti. Ayrica fermana gore, biitiin Osmanlilar din ve
mezhep ayrimi yapilmaksizin, devlet okullarindaki nizama riayet etmek
sartryla, miilki ve askeri okullara kabul edileceklerdi.® Bu durum geleneksel
Osmanli egitim diizenine taban tabana zittir. Bununla birlikte, toplumu dini
cemaatlere gore tasnif eden meshur Osmanli millet sisteminin de sonunu
getiren bir gelismedir.’

Islahat Fermani’ndan sonra gayrimiislimlere ait egitim kurumlari hizla
artmaya baslamistir. Bu durum fermani yapan siyasi aklin arzu ettigi seyin
tam tersi istikamette bir gelismedir. Tanzimat donemi idarecileri kaynasmig
bir Osmanli milleti insa etmek istemisler ancak Islahat Fermani’ndan sonra
gayrimiislim mekteplerinin artisi ve c¢esitlenmesi ayriliklar1 daha da
derinletirmistir.

Islahat Fermani’min ilanindan sonra Meclis-i Maarif tarafindan
kapsamli bir egitim 1slahati raporu hazirlandi. Islahat Fermani’nin temel
prensiplerine uygun bir anlayisla hazirlanan bu rapora gore, egitim genel

®[slahat Fermanu, Diistur, I. Tertip, Cilt 1, Matbaa-i Amire, 1289, s. 7-14.

Selguk Aksin Somel, “Kirim Savasi, Islahat Ferman: ve Osmanh Egitim Diizeninde Doniisiimler”,
Tanzimat -Degisim Siirecinde  Osmanl  Imparatorlugu-, ~(Editorler, Halil Inalcik-Mehmet
Seyitdanhoglu), Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlari, istanbul 2011, s. 695.
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olarak {ic kademeli olacakti. Ilkogretim kademesi dini bir anlayisla
diizenlenecek, bu seviyedeki okullarin hocalar1 ilgili cemaatin ruhani
liderlerinin kefaletiyle tayin edilecekti. Sibyan mekteplerinde her cemaat
kendi dilinde egitim yapacak ve bu okullarin programlarina devlet miidahale
etmeyecekti.® Egitim sisteminin ikinci kademesinde yer alan riistiye
mekteplerinde ise egitim dili Tiirk¢e olacakti. Riistiyelerde egitim dilinin
Tiirkge olmasi hem kaynasmis bir Osmanli milleti insa etmek hem de
buradan mezun olanlarin biirokrasinin ihtiya¢ duydugu memurlarin
yetistirilmesi acisindan énemlidir. Uciincii kademeyi olusturacak olan sanayi
ve hiref (meslek) mekteplerinde egitim dili orada dgretilen alanin uzmanlik
dili hangisi ise o olacakti. Bu egitim diizenlemesine gore ilkdgretim
seviyesindeki cocuklar kendi cemaat okullarinda, kendi dilleriyle ayr1 ayr
egitim gorecekler, sonraki kademelerde farkli dini gruplara mensup ¢ocuklar
bir arada egitim alacaklardi. Ayrica ilkdgretim kademesinin tistiindeki egitim
kurumlarina devam eden ¢ocuklar {iniforma giyeceklerdi.*

Islahat Fermani’nin ilanindan bir miiddet sonra 1slahatlarin
uygulanmadigini iddia eden bazi Avrupali devletler, Babiali’ye 1slahat
programlar1 teklif etmeye bagladilar.? 1866’da baslayan Girit isyani da
Avrupali devletlerin Osmanli igislerine miidahaleleri igin bir vesile olmustur.
Batili devletler, Osmanli hiikiimetinin Islahat Fermani’yla vadettigi
reformlarin hayata gecirilmesinde gevsek davrandigi iddiasindaydilar. Bu
durumun imparatorlukta anarsiye sebebiyet verecegi ve sonugta Avrupa
dengesini tehdit edecegini sdyliiyorlardi. Osmanli hiikiimeti “Biiyiik Giigler”
tarafindan teklif edilen 1slahat programlarindan birini kabul etmek
mecburiyetinde kalmistir. Sonucta Osmanli Devleti’nin mevcut sartlarina en
uygun tez olarak goriilen Fransiz tezi kabul edilmistir.*

On alt1 paragraftan olusan Fransiz programinda neredeyse Osmanli
Devleti’ni ilgilendiren hicbir konu atlanmamisti. Programin esasini,
Hristiyanlarin da c¢esitli memuriyetlere kabul edilmesi, egitim sisteminin
1slah edilmesi ve genel egitimin yayginlastirilmasi, vilayet idare usuliiniin
her tarafa tesmili, mahkemelerin aleni olacak sekilde yeniden diizenlenmesi
ve mahkemelerde Hristiyanlarin sahitliklerinin kabul edilmesi, ticaret
mahkemelerinin, hapishanelerin 1slahi, yabancilarin tasarruf hukukundan
serbestce  yararlanmalarinin  saglanmasi, yeni ticaret kanunlarinin
hazirlanmasi, vakiflarin 1slah1 ve biitin emlak ve arazinin miilke
donistiiriilmesi, iltizam sisteminin kaldirilmasi, i¢ glimriiklerin ve tiikketim

OAli Akyildiz, Tanzimat Dénemi Osmanl Merkez Teskilatinda Reform, Eren Yayinlari, Istanbul 1993. s.
247, Somel, Kirim Savasgi, “Islahat Ferman1 ve Osmanli Egitim Diizeninde Dontigtimler”, s.697.

1Somel, “Islahat Fermani ve Osmanli Egitim Diizeninde Doniisiimler”, s. 697.

2Ekmeleddin ihsanoglu, “Tanzimat Oncesi ve Tanzimat Dénemi Osmanli Bilim ve Egitim Kurumlarr”,
150. Yihnda Tanzimat, (Yayma hazirlayan, Hakki Dursun Yildiz), Turk Tarih Kurumu Yayinlari,
Ankara 1992, s. 371.

®Bayram Kodaman, Abdiilhamit Devri Egitim Sistemi, Tiirk Tarih Kurumu Yayinlari, Ankara 1991, s. 20;
Enver Ziya Karal, Osmanli Tarihi, Cilt VII, Islahat Fermanm Devri (1861-1876), Turk Tarih Kurumu
Basimevi, Ankara 1988.s. 337.
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vergisinin kaldirilmasi, yollar ve kopriilerin 1slahi, maden ve ormanlarin
iyilestirilmesi, biiyiik sehirlerde belediye dairelerinin kurulmasi, her nezaret
icin Ozel bir biit¢e ve biitiin idari subeleri i¢in genel bir biitge hazirlanmasi
gibi teklifler olusturuyordu.*

S6z konusu Fransiz tezinin en 6énemli noktalarindan biri de Osmanl
egitim-6gretim sistemiyle ilgili olan kismidir. Bu boliim Fransa egitim
bakani Victor Duruy tarafindan kaleme alimmustir. Burada su teklifler yer
almaktaydi:*®

1. Hristiyanlar tarafindan acilmis olan okullarin tesviki ve bunlara
yardim edilmesi.

2. Baz vilayetlerde ortadgretim kurumlari agilarak bunlara Hristiyan
tebaa ¢ocuklarinin da alinmasi.

3. llkokullar igin &gretmen yetistirilerek ilkdgretimin tedrici bir
surette gelistirilmesi ve yayginlastirilmast.

4. Miisliiman ve Hristiyan 6grencilerin bir arada devam edecegi bir
iiniversite kurulmasi.

5. Cesitli mesleklere hazirlayacak egitim-6gretim kurumlarinin
agilmasi.

6. Umumf kiitiiphaneler kurulmasi.

Islahat Fermani’ndan sonra ortaya g¢ikan gelismelerin ve 1867 deki
Fransiz 1slahat programinin ilk iriinii 1868’de kurulan Mekteb-i Sultani
(Galatasaray Lisesi) olmustur. 1 Eylil 1868°de egitim-0gretime baslanan
Mekteb-i Sultani dinlerarasi bir ortaégretim kurumu olarak tam bir Tanzimat
projesidir. Okul miislim-gayrimiislim ayrimi yapilmaksizin biitiin Osmanlt
tebaasina agik olacaktir. Fransiz liseleri 6rnek alinarak kurulan Mekteb-i
Sultani bes yillik bir okul olarak tasarlanmistir. Bununla birlikte bilgi
seviyesi diisiik olan fakat okula girmek isteyen Ogrenciler i¢in ii¢ yillik bir
hazirlik smifi bulunacakti. Boylece okulun Ogretim siiresi sekiz yila
¢cikmaktaydi.’* Mekteb-i Sultanide egitim dili baslangigta Fransizcayd: ancak
bu uygulamaya daha sonra nihayet verilerek okulun egitim dili Tirkce
yapildi. Egitim din adami olmayan bir kadronun elinde olacakti. Ancak
dersler disinda Miisliiman 6grenciler okuldaki mescide, Hristiyan ve Yahudi
ogrenciler ise okulun yakinlarindaki kilise ve havralara gideceklerdi. Okula
her milletten ticretli olarak 6grenci kabul edilecekti.”” Mekteb-i Sultanide
okutulacak dersler ise sunlardi: 1- Miitemadiyen lisan-1 Osmani ve
erkdnindan olan Arabi ve Farisi kavaidi 2- Lisan ve edebiyat-1 Fransevi 3-
Kavanin ve tip ve eczacilik fenlerinin tahsiline lazim olacak kadar Latin ve
Yunan lisanlariin mebadisi 4-Tarih-i umumi ve tarih-i Osmani 5- A’zam

YEngelhardt, Tanzimat ve Tiirkiye, (Ceviren, Ali Resad), Kakniis Yayinlari, istanbul 1999, s. 246; Erik
Jan Ziircher, Modernlesen Tiirkiye’nin Tarihi, iletisim Yayinlari, Istanbul 2006, s. 96.

Bihsan Sungu, “Galatasaray Lisesinin Kurulusu”, TTK Belleten, VI11/28, s. 317.

SKodaman, Abdiilhamit Devri Egitim Sistemi, . 135.

Berkes, Tiirkiye 'de Cagdaslagsma, s. 242
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memalikin umum cografyasi ile bilhassa Memalik-i Mahruse-i Sahane ziraat
ve ticaret ve sanati ve ahval-i miilkiyesinin cografyasit 6- Usul-i ulum-i
riyaziye yani hesap ve hendese ve cebir ve mukabele ve miisellesat ve
hendese-i resmiye 7- Ilm-i heyet-i arz 8- Ilm-i cerr-i eskal 9-Ilm-i hikmet-i
tabiiyye ve kimya 10- Tarih-i tabii (ilm-i mevalid) 11- Muhasebe ve defter
tutmak fenni 12- Maani ve beyan ve edebiyat 13- Resm-i hatti ve levni ve
taklidi 14- Musiki. Ote yandan yakinda “riyaziyat-1 aliye, hukuk, ilm-i idare-
i miilk” derslerinin de programa ilave edilecegi sdylenmekteydi. Ayrica
Ingilizce, Italyanca, Bulgarca ve Ermenicenin genel dersler arasmda yer
almayacag1 ancak Ogrencilerin aileleri tarafindan talep edilmesi durumunda
masraflarini kendileri 6demek sartiyla bu derslerin de programda yer alacagi
belirtiliyordu.®® Bununla birlikte sonraki yillarda bu programda pek g¢ok
degisiklik yapildigi bilinmektedir. Ornegin 1869°da Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi ile Sultani ders programina Arapca, Farsca derslerinin de ilave
edildigi goriilmektedir.®

Tanzimat doneminde egitim alaninda yapilan modernlesme
calismalarinin en 6nemli adimi 1869°da Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin
yayimlanmasidir.® Bu nizamname Osmanli egitim tarihinde bir doniim
noktasidir. Saffet Pasa’nmin maarif nazirligt zamaninda Fransiz egitim
sisteminin etkisi altinda hazirlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi
merkezde ve vilayetlerde genel egitimi saglam bir diizene sokmay1
hedefleyen ilk kapsamli metindir.2 Maarif-i Umumiye Nizamnamesiyle
Osmanli egitimine yeni bir istikamet verilmeye ¢alisilmigtir. Nizamnamenin
en Onemli amaclarindan biri egitimin yayginlastirilmasidir zira mevcut
mekteplerin tiirleri ve dereceleri egitimin yayginlastirilmasi amacina hizmet
etmekten uzakt1.

Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, esas olarak, ilkogretimde
mecburiyet, genel okullarin derecelere ayrilmasi, egitim-0gretim
yontemlerinin yeni bir diizene konulmasi, 6gretmenlerin bilgilerini artiracak
ve maddi rahatlarin1 saglayacak tedbirlerin arastirilmasi, egitimin merkez
teskilatinin genigletilmesi ve tasra teskilatinin kurulmasi, 6grencileri tesvik
edecek kaide ve usullerin konulmasi, egitim ddenegi olarak halktan belli bir
miktar para alinmasina karar verilmesi gibi birtakim yenilikler getiriyordu.

8«Mekteb-i Sultani Nizamatini Havi flanname”, Diistur, I. Tertip, Cilt II, s. 245-248; Kazim Ozalp, Milli
Egitimle Ilgili Mevzuat, Milli Egitim Basimevi, istanbul 1982, s. 138-141.

Kodaman, 4bdiilhamit Devri Egitim Sistemi, S. 136.

DMaarif-i Umumiye Nizamnamesi metni i¢in bakiniz, Diistur, I. Tertip, Cilt II, Matbaa-i Amire, 1289, s.
184-219; Tam metin Transkripsiyonu i¢in bakimz, Ozalp, Milli Egitimle Iigili Mevzuat, s. 165-197;
Arsiv Belgelerine Gore Osmanli Egitiminde Modernlesme, Bagbakanlik Devlet Arsivleri Genel
Miidiirliigii, Istanbul 2014, s. 103-215.

ASelcuk Aksin Somel, Osmanli’da Egitimin Modernlesmesi (1839-1908) -Islamlasma, Otokrasi ve
Disiplin-, Iletisim Yayinlari, istanbul 2010. s. 116.

2494 Cemaziyeluld 1286 Tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi Hakkinda Mazbata”, Ozalp, Milli
Egitimle Ilgili Mevzuat, s. 159-164.
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Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, okullar1 mekatib-i umumiye ve
mekatib-i hususiye olarak ikiye ayiriyordu. Umumi mekteplerin denetim ve
idaresi devlete ait olacak, 6zel okullarin ise sadece gozetimi devlete, kurulus
ve idareleri kisilere veya dini cemaatlere ait olacakti. Mekatib-i hususiye
Misliimanlar tarafindan agilan 6zel okullar ve gayrimiislimler tarafindan
acilan ozel okullar olmak iizere ikiye ayrilmaktaydi. Gayrimiislimler
tarafindan acilan hususi mektepler de iice ayriliyordu. Bunlar, cemaatler ve
patrikhane tarafindan kurulan milli mektepler, sahislar tarafindan agilan
eshas mektepleri ve ecnebi mektepleridir. Umumi mekteplere gelince, ilk
derecedeki mektepler, sibyan mektepleri ve riistiyeler; ikinci derecedekiler,
idadi ve sultaniler ve ftgiincii derecedekiler mekatib-i aliye yani
yiiksekdgretim kurumlar olarak {i¢ ana kisma ayrilmaktaydi. Nizamnameye
gore, Osmanli egitim sistemi sibyan, riistiye, idadi, sultani ve ali mektepler
olmak iizere bes dereceden olusuyordu.”

Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin Osmanlilik ideali agisindan
tizerinde durulmasi gereken asil Onemli yonii ortadgretim alamidir.
Nizamnameye gore ortadgretim kurumlar1 idadi ve sultanilerdir. Bir
ortadgretim kurumu olan idadiler, miislim-gayrimiislim ayrimi yapilmaksizin
biitin Osmanli tebaasina agik olacakti. Idadilerde din derslerine yer
verilmemesi bu okullarin Tanzimat reformlarinin ruhuna uygun bir egitim
diisiincesiyle tasarlandiginin kanitidir. Isin ilginci nizamnamede, idadilerde
hangi dille egitim verileceginin belirtilmemis olmasidir. Anlasilan, miislim-
gayrimiislim biitiin Osmanli ¢ocuklarina agik olacak bu okullarda hangi dille
egitim verilecegi konusunu ayrica belirtmek kimsenin aklina gelmemistir.
Nizamnameyi hazirlayan komisyon Tiirk¢enin okullarda ortak dil oldugu
konusunda herhangi bir tartisma ¢ikmayacagini diisiinmiis olmalidir.

Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ortaggretimin iist basamagi olmak
iizere vilayet merkezlerinde alti yillik egitim verecek sultani (lise)
mekteplerinin  agilmasini da karara baglamistir. Sultaniler de miislim-
gayrimiislim ayrimi yapilmaksizin biitiin Osmanli tebaasina agik olacakti.
Buralarda da tipki idadilerde oldugu gibi kiz 6grenciler okuyamayacakti.
Sultaniler iki kisimdan olusacak, kism-1 adi denilen birinci {i¢ yillik kisimda
idadi dersleri okutulacak, kism-1 ali denilen ikinci {i¢ yillik kisim ise
edebiyat ve fen subelerine ayrilacakti. Sultani 6grencilerinden iicret alinacak
ancak bu okullarin ingaat masraflar1 devlet tarafindan karsilanacakt1.

Beyrut Mekteb-i Sultanisi: Medrese-i Sultaniye

Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde -yukarida da ifade edildigi gibi-
“vilayet merkezi olan sehir veya kasabalarda birer sultani mektebi agilacak,
idadi mekteplerinden mezun olan biitiin Osmanlilar hangi din ve mezhepten

ZMaarif-i Umumiye Nizamnamesi, 2. Madde.
#Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, 33. Madde.
BMaarif-i Umumiye Nizamnamesi, 42-46. Maddeler.
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olurlarsa olsunlar sultanilere kabul edilecektir” denilmisti. Ancak vilayet
merkezlerinde sultani mektepleri agma projesi hayata gecirilememis
Galatasaray Mekteb-i  Sultanisi 1I. Mesrutiyet doneminde vilayet
merkezlerindeki idadiler sultaniye cevrilinceye kadar iilkenin tek lisesi
olarak egitim-6gretim faaliyetlerine devam etmistir.*® Ne var ki Faik Resit
Unat -kaynak gostermeksizin- imtiyazli bir vilayet olan Girit’te Mekteb-i
Kebir adiyla bir sultani mektebi a¢ildigin1 sdylemektedir. Unat’a gére bu
donemde s6z konusu mektep disinda vilayet merkezlerinde hicbir zaman
sultani mektebi acilamamistir.” Ancak Osmanli sehirlerinin  en
kozmopolitlerinden biri olan Beyrut’ta da bir sultani mektebi acildig:
gorlilmektedir. 1883’te acilan ve Medrese-i Sultaniye adini tasiyan Beyrut
sultani mektebinin kendine ait binasi, ayrintili ders programi ve bugiine
kadar hig bilinmeyen oldukc¢a genis bir dahili nizamnamesi bulunmaktadir.?

Beyrut’ta bir sultani mektebi acilacagina dair ilk belge 8 Nisan 1883
tarihlidir. Es-Seyyid Ahmed Hamdi imzasiyla Mabeyn-i Hiimayun
Bagkitabetine gonderilen s6z konusu belgede Beyrut sultani mektebinin
Beyrut’ta bulunan yabanci okullara kars1 basta Miisliiman ¢ocuklari olmak
tizere bitin Osmanli ¢ocuklarinin gidebilecekleri “dahili bir medrese-i
sultaniye” olacagi ifade edilmektedir.® Baska belgelerde de yine okulun
acilis amacma deginilmekte, Medrese-i Sultaniyenin “tebaa-i sahaneyi
ecnebl mekteplerine” gitme mecburiyetinden kurtaracagina ve pek cok
maddi-manevi yarar1 olacagima vurgu yapilmaktadir.® Okulun dahili
nizamnamesi Medrese-i Sultaniyenin Mekteb-i Sultani 6rnek alinarak tesis
edildigini  gostermektedir. Nitekim Medrese-i  Sultaniyenin  dahili
nizamnamesinin birinci maddesindeki “isbu medrese Dersaadet’te kiin
Medrese-i Sultaniyeye miimasil olmak iizere her siif tebaa-i saltanat-i
seniyye etfalinin terbiyeleri icin tesis ve teskil olunmustur” ifadesi bu yargiy1
desteklemektedir.** “Dersaadet’te kain Medrese-i Sultaniye” ile kastedilenin
Mekteb-i Sultani oldugu agiktir. Zira Istanbul’da “her sinif saltanat-1 seniyye
etfalinin terbiyeleri i¢in tesis ve teskil” olunmus Mekteb-i Sultani disinda
okul yoktur.

Goriildigi tizere Medrese-i Sultaniye klasik bir medrese degil,
modern bir mekteptir. Mektep, Tanzimat doneminin egitim alaninda
getirdigi en onemli yeniliklerden biri, medrese disindaki modern Osmanl

%Emre Délen, Tiirkive Universite Tarihi I -Osmanli Déneminde Dariilfiinun 1863-1922-, istanbul Bilgi
Universitesi Yayinlari, istanbul 2009, s. 319.

ZFaik Resit Unat, Tiirkiye Egitim Sisteminin Gelismesine Tarihi Bir Bakig, Milli Egitim Basimevi,
Ankara 1964, s. 48.

Y. A... RES. 27-17, lef 3.

Y. MTV. 11-1.

OMF. MKT. 82-60; Y. A... RES. 22-45.

'Y.A...RES. 21-17, lef 3.
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egitim kurumlarim ifade eden muhtevasi yeni bir kelimedir.? Bununla
birlikte Beyrut’ta, Mekteb-i Sultani 6rnek alinarak agilan s6z konusu okula
ni¢cin Medrese-i Sultaniye adi verildigi iizerinde durulmaya deger bir
konudur. Bu konuda kesin bir yargiya varmak zordur ancak bazi tahminlerde
bulunulabilir. Oncelikle bu durum ‘mektep’ kelimesinin geleneksel
cagrisimuyla ilgili olabilir. Bilindigi gibi klasik Islam egitim geleneginde
yliksekdgretim kurumu medrese, yaygin geleneksel ilkdgretim kurumu ise
sibyan mektebidir. Klasik Islami egitimin temelini sibyan mektepleri ve
medreseler olusturur. Sibyan mektepleriyle medreseler arasinda bir ara
egitim kurumu mevcut degildir. Sibyan mektebiyle egitim hayatina baslayan
bir ¢ocuk arzu ederse bir medreseye devam edebilirdi. Sibyan mektepleri
cocuklara, oOncelikle Kur’an ve ilmihal Ogretilen genellikle tek odali
mekanlardi. Mahalle Mektebi ve Tas Mektep de denilen sibyan
mekteplerinin oncelikli amaci ¢ocuklara temel dini bilgiler vermekti. Bu
mekteplerin belli bir programi olmadig1 gibi, mektebe baslama yasi da belli
degildi fakat ¢ocuklar1 dort yasinda mahalle mektebine baslatmak gelenek
haline gelmisti.®* Namaz surelerini diizgiin okuyabilmek veya Kur’anin
tamamini ya da bir kismin1 ezberlemek bir cocugun sibyan mektebini
tamamlamasi igin yeterli sayiliyordu.* Sibyan mekteplerinde yazi yazma
konusuna ise genellikle pek 6nem verilmedigi bilinmektedir.®* Bu durum
Beyrut’ta agilan ve Mekteb-i Sultani 6rnek alinarak bir “ali mektep” olarak
tasarlanan Medrese-i Sultaniyenin ismindeki medrese kelimesinin sebebini
aciklayabilir. Boylece okulun sibyan mektepleri gibi bir ilkdgretim kurumu
degil medreseler gibi yiliksekogretim kurumu oldugu vurgulanmak istenmis
olabilir. imparatorluk merkezinde biitiin modern okullar1 ifade etmek igin
kullanilan mektep kelimesinin Beyrut gibi merkeze uzak ve Arap
cogunlugun yasadigi bir yerde hala geleneksel anlamin1 muhafaza etme
ihtimalini de hesaba katmak gerekir. Ote yandan okulun adinda medrese
kelimesinin bulunmasi, kelimenin geleneksel ¢agrisimindan yararlanilarak
Medrese-i Sultaniyeye Miisliiman halkin ilgisini artirmak veya muhtemel
tepkileri azaltmak dusiincesinin  bir sonucu da olabilir. Medrese-i

*Dilimizde 6zelikle Tanzimattan sonra islerlik kazanan “mektepli” kelimesi de aslinda mektebin bu
modern anlamia dairdir. Nitekim “mektepli” bir isi o is i¢in adam yetistiren/6gretim yapan bir ihtisas
mektebinde 6grenenler i¢in “okulunda okumus” anlaminda kullanilmaktadir.

*Bu konuda bakiniz: Halid Ziya Usakligil, Kirkyil, (Hazirlayan: Semsettin Kutlu), Inkildp Yaynlari,
Istanbul 1987, s. 9-13; Yahya Kemal Beyath, Cocuklugum Geng¢ligim, Siydsi ve Edebi Hdatiralarim,
Istanbul 1973, s. 23-27; Sibyan mektepleri ve bu mekteplere baglama merasimlerine dair ayrica bakimz.
Bir  Egitim  Tasavvuru Olarak  Mahalle/Sibyan  Mektepleri, Hatwralar-Yorumlar-Tetkikler,
(Hazirlayanlar, Ismail Kara, Ali Birinci), Dergah Yaynlari, istanbul, Haziran 2005; Edebiyatcilarimizin
Cocukluk Anilari, (Hazirlayan, Mehmet Nuri Yardim), Cagr1 Yayinlari, Nisan 2016; Osmanli’dan
Cumbhuriyet’'e Meshurlarin Okul Amilar: (1870-1940), (Hazirlayan, Mehmet Akif Bal), Ark Kitaplari,
Istanbul 2003; Ebubekir Hazim Tepeyran, Hatiralari, Canli Tarihler I, istanbul 1944, s. 13- 14. Geg
donem Osmanli-Tiirk aydinlarinin ilk okuma-yazma deneyimlerine dair ayrica bakiniz: Benjamin C.
Fortna, Ge¢ Osmanli ve Erken Cumhuriyet Dénemlerinde Okumayi Ogrenmek, Kog Universitesi
Yayinlari, Istanbul, Kasim 2013.

*Bir Egitim Tasavvuru Olarak Mahalle/Sibyan Mektepleri, s. 12.

®Balikhane Nazir Ali Riza Bey, Eski Zamanlarda Istanbul Hayat, (Hazirlayan, Ali Siikrii Coruk),
Kitabevi Yayinlari, Istanbul 2007, s. 16-18.
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Sultaniyenin miislim-gayrimiislim ayrimi yapilmaksizin biitiin Osmanlilara
acik olmasinin tepkilere sebep olacagi tahmin edilerek boyle bir tercih
yapilmis olmalidir. Ozellikle bu yorum Mekteb-i Sultaninin ilk agilisinda
karsilastig1 tepkiler hatirlandiginda daha makul goziikmektedir.*® Bununla
birlikte Medrese-i Sultaniyeye belgelerde bazen mektep bazen medrese
denildigini ifade etmek gerekir. Ayrica Beyrut’ta XX. ylizyilin baslarinda
0zel bir okul olarak acilan Beyrut Sanayi Mektebinin “Medrese-i Sanayi”
adiyla kuruldugunu belirtmek de konumuz acisindan agiklayici olacaktir.”

Beyrut’ta Medrese-i Sultaniyenin agilisiyla ilgili Sadrazam Said
Paga’dan [1838-1914] Mabeyn’e yazilan bir arz tezkiresinde okulun
nizamnamesinin ve ders cetvelinin Meclis-i Maarif tarafindan incelendikten
sonra okul programina Kur’an-i Kerim, ilmihdl, kisas-1 enbiya ve ahlak
derslerinin ilave edildigi sdylenmektedir. S6z konusu belgeden okulun
“hamiyet-mendan memurin ve ahali”nin yardimlariyla tesis edildigi ve
masraflarinin ~ karsilanmast  amaciyla gelir bulunmaya calisildig:
anlagilmaktadir. Ancak okulun yatili ve iicretli olmasindan dolayr imkani
olmayanlarin bu {icreti karsilamayacagi belirtilmekte, hali vakti yerinde
olanlarin okula fukara ¢ocuklarindan birer ikiser 6grenci kaydettirdiklerini,
ayn1 sekilde okulun egitim-6gretime devam edebilmesi ve tesvik edici
olmas1 amaciyla “canib-i saltanat-1 seniyyeden” de yardimda bulunulmasi
talep edilmektedir. Buna gore “canib-i saltanat-1 seniyyeden” yapilacak
yardimlarla on ¢ocugun senelik 20 bin kurus olan okul masraflarinin
kargilanmas1 ve okulun gelirleri yeterli seviyeye gelene kadar 20 bin kurus
yardim verilmesi yerinde olacaktir. Bdylece okula toplam 40 bin kurusluk
yardimda bulunulmus olacaktir.®® Nitekim sonraki tarihlerde yapilan
yazigmalardan Rumeli muhacirlerinden birka¢ ¢ocugun okul iicretleri devlet
tarafindan karsilanarak Medrese-i Sultaniyeye gonderildigi goriilmektedir.*

Medrese-i Sultaniyenin iki fasla ayrilmig 61 maddelik epey ayrintili
bir dahili nizamnamesi vardir. Buna gére Medrese-i Sultaniye alt1 senelik bir
okuldur. Tlk ii¢ sinif idadi kismu ikinci {i¢ y1l “ulum-1 aliye” denilen sultani
kismidir. Nizamnamesine gore -yukarida da ifade edildigi gibi- Medrese-i
Sultaniye Mekteb-i Sultani 6rnek alinarak agilmistir ve miislim-gayrimiislim
ayrimi yapilmaksizin biitin Osmanli ¢ocuklarina agik olacaktir. Okulun
egitim dilinin Tirk¢e (lisan-1 Osmani) oldugu sdylenmekte ancak idadi
kismindaki  Ogrencilerin  Tiirkce Ogrenene kadar ana dillerinde
konusabilecekleri belirtilmektedir. Bununla birlikte tipki Mekteb-i Sultanide
oldugu gibi Medrese-i Sultaniyede de her 6grenci mensup oldugu millet ve
mezhebin dyin ve adetlerini icraya mecbur olacaktir. Miisliiman 6grencilerin

®Galatasaray lisesinin aciligma tepkiler icin ayrica bakimiz: Berkes, Tiirkiye'de Cagdaslasma, s. 242,
Unat, Tiirkive Egitim Sisteminin Gelisimine Tarihi Bir Bakig, s. 47; Hasan Ali Koger, Tiirkiye'de
Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Ankara 1992. s. 81-82.

¥DH. MKT. 1592-3; DH. MKT. 1630-31; Y. A...RES. 55-59; 1. MMS. 127-5440.

*®yY.A...RES.21-17, lef 1.

*1. DH. 1095-85863; 1. DH. 1568-77; DH. MKT. 1544-58.
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“evkat-1 hamseyi” [bes vakit namaz] okulun camisinde cemaatle eda
etmesine 6zen gosterilecektir.”

On yasindan kiiciik 6grenciler okula alinmayacak ve her 6grenciden
senelik 18 lira (1800 kurus) iicret alinacak ve iki taksit halinde 6denecektir.
Birinci taksiti 6demesine ragmen mazereti olmaksizin okula devam etmeyen
ogrenciler ikinci taksiti de 6demeye mecbur olacaktir.*

Medrese-i Sultaniyede gérev yapan Ogretmenlerin baska bir okulda
ders vermelerine izin verilmeyecek, Ogretmenler tatil giinleri ve tatil
donemleri disinda okulda bulunmak zorunda olacaktir. Okulda ayrica
miidiiriin baskanliginda bir 6gretmenler kurulu bulunacaktir. Ogrenciler
okulun kurallarina muntazaman uymaya mecburdur. Kurallara uymayan
Ogrenciler gerektigi gibi uyarilacak, ti¢ defa uyarilmasina ragmen
akillanmayanlar veya g¢ok biiyiik bir kabahat isleyen 6grenciler okuldan
atilacaktir. Ancak Ogrencilere dayak atilmasi yoluna kesinlikle
basvurulmayacaktir. Ogrenciler temiz ve uygun kiyafetler giyecek,
sinavlarinda bagarili olan 6grenciler bir st sinifa gegebilecektir. Derslerinde
istiin basart gosteren oOgrenciler Odiillendirilecek, basarili Ogrencilere
tahsinname/takdirname verilecektir.*

Medrese-i Sultaniyede yapilacak sinavlara gelince, biri simif gegme
sinavi, digeri okul bitirme sinavi olmak iizere iki tiir smnav vardir. Sinif
gecme sinavlart her egitim-6gretim yilinin sonunda okulun 6gretmenleriyle
Beyrut maarif subesinden gorevlendirilecek memurlar ve ahalinin ileri
gelenlerinden birkag kisi huzurunda, okul bitirme sinavi ise okulun alt1 yillik
Ogrenim siiresinin bitiminde yapilacaktir. Okul bitirme smavi yine okulun
Ogretmenleri, meclis-i maarif subesi heyeti, memleketin ileri gelen kisileri ve
medrese mensuplarindan iktiza edenler huzurunda yapilacak ve basaril
olanlara “sahadetndme” verilecektir. Sahadetnameler Maarif-i Umumiye
Nizamnamesinin 156. maddesi geregince Meclis-i Kebir-i Maarif tarafindan
tasdik edilecektir.® Sahadetnameleri Meclis-i Kebir-i Maarif tarafindan
tasdik edilen Ogrenciler istedikleri takdirde devlet hizmetinde istihdam
edilebileceklerdir. Ote yandan her egitim-6gretim dénemi sonunda basarili
ogrencileri igin bir de miikafat sinavi yapilacaktir.*

“%«Besinci Madde: Her simf talebe mensub oldugu millet ve mezhebin ayin ve adatini icraya mecbur
olacagindan talebe-i miislime medreseye mahsus cami-i serife evkat-1 hamsede devam etdirilecek ve
kezalik milel-i gayrimiislime sakirdani1 dahi mensub olduklar1 mabedlere gonderilecektir.” Y.A...RES.
21-17, lef 3. Medrese-i Sultaniyenin bu maddesiyle Mekteb-i Sultani Nizamnamesinin besinci
maddesinin birka¢ kelime farkla ayni oldugu goriilmektedir. Karsilastirmak igin bakimiz: “Mekteb-i
Sultani Nizamatin1 Havi Tlanname”, Diistur, I Tertip, Cilt 11, s. 245-248; Ozalp, Milli Egitimle Tlgili
Mevzuat, s. 138-141.

‘'Y A...RES. 21-17, lef 3.

Y A...RES. 21-17, lef 3.

“Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin 156. maddesi: “Alelumum mekatib-i aliye talebesi bulundugu
mektep veya subenin erkani huzurunda imtihan olunacak ve mekteplerinden alacaklar sahadetnameleri
tasdiken Meclis-i Kebir-i Maarif tarafindan riius ita kilmacaktir.”

“Y.A...RES. 21-17, lef 3.
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Okulun baglica geliri 6grencilerden alinacak senelik iicret, hayir
sahipleri tarafindan yapilan nakdi yardimlar ve Beyrut maarif subesinden
tahsis edilecek miktardan ibarettir. Ancak bu gelirlerin okulun masraflarini
karsilayamamas1 durumunda maarif subesi Meclis-i Maarife miiracaat
ederek gerekli paranin Maarif Nezareti tarafindan karsilanmasini talep
edebilecektir. Maaglar her Rumi ayin bitiminde nakit olarak 6denecek, tatil
giinleri diginda mazeretsiz olarak okula gelmeyen O&gretmenler ve
memurlarin maaglarindan yevmiye hesabina gore kesinti yapilacaktir.
Bununla birlikte iki aylik tatil doneminde 6gretmenlere ve memurlara yarim
maas verilecektir.®

Medrese-i Sultaniyede okutulacak dersler ise sunlardir:*

Birinci Smif: Sarf-1 Arabi, sarf-1 Tirki, Fransizca, hesap, nahv, hatt.
Ayrica riistiye ve iptidai mekteplerinden mezun olup Medrese-i Sultaniyeye
gelen ancak Kur’an-1 Kerim, ilmihal ve tecvid ve ahlak derslerinde eksikligi
goriilen birinci smif 6grencilerine bu dersler de okutulacaktir. Bu derslerin
programa Meclis-i Maarif tarafindan eklendigi goriilmektedir.

Ikinci s!mf: Sarf ve nahv-1 Arabi, Tiirkge, Farisi, Fransizca, hesap,
cografya, hat, Ingilizce.

Uciincii  simif: Nahv-1 Arabi, mantik, Farisi, Fransizca, hesap,
cografya, hatt, imla ve insa ve terciime, Ingilizce, tarih.

Dordiincti sinif: Mantik, Fyansmca, cebir, hukuk (fikih), cografya,
edebiyat-1 Tiirkiyye ve terctime, Ingilizce, tarih, hikmet-i tabiiyye, tarih-i
tabii, kimya, hatt, resim.

Besinci simif: Maani beyan-1 bedii, edebiyat, hendese, ilm-i servet,
tarih, tarih-i tabii, hikmet-i tabiiye, kimya, hukuk, resim.

Altinct sinif: Aruz ve edebiyat, hendese, kimya, fenn-i defteri, servet,
hukuk, resim, mekanik, fenn-i ziraat.

1301 (1884) tarihli Suriye Vilayet Salnamesine gore Medrese-i
Sultaniyede 1883-84 egitim-6gretim yilinda 130’u birinci siifta 16’s1 ikinci
sinifta olmak iizere toplam 146 6grenci bulunmaktadir. S6z konusu egitim-
Ogretim yili okulun ilk senesi olmasina ragmen okulda ikinci simif
ogrencilerinin de bulunmasimin sebebi yapilan sinav sonucunda basarili
olanlarin dogrudan ikinci sinifa kaydedilmis olmasidir.” 1302 (1885) tarihli
vilayet salnamesine gore de yine okulun Ogrenci sayisinin degismedigi
gorlilmektedir.®® Okulun midiri Haci Hiisrevzade Es-Seyh Hiiseyin
Efendi’dir ve okulda on bir dgretmen bulunmaktadir. Ayrica Medrese-i
Sultaniyede bir ders naziri, bir doktor, bir vekilharg, bir kapici ve on dort

Y A...RES. 21-17, lef 3.

“6Y.A...RES. 21-17, lef 2; Salname-i Vilayet-i Suriye, Sene 1301, Defa 16, 5.133-136.
4"Salname-i Vilayet-i Suriye, Sene 1301, Defa 16, s. 133.

“8Salname-i Vilayet-i Suriye, Sene 1302, Defa 17, s. 236.
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hademe gorev yapmaktadir.”® Geceleri okulda kalip ¢ocuklarm soyunup
yatmalarina ve sabahlar1 vaktinde kalkmalarina nezaret edecek hademelerin
eger bulunabilirse hadim edilmis kisilerden, aksi taktirde yasini bagini almig
giivenilir, “erbab-1 iffet” kimselerden secilecegine yapilan vurgu ¢ok dikkat
cekicidir.

1301 (1884) ve 1302 (1885) tarihli Suriye Vilayet Salnamelerinde
“mekatib-i aliye” bashgi altinda kaydedilen Medrese-i Sultaniye takip eden
1302 (1886)* ve 1303 (1887)* salnamelerinde yer almaz. Bunun sebebini
aciklayabilmek miimkiin degildir. Ancak 1886-87 tarihli baz1 yazigmalarda
Medrese-i  Sultaniyeden bahsedildigi  goriilmektedir.? Bu  durum
salnamelerde artik yer almamakla birlikte okulun egitim-6gretime devam
ettigini gosterir. Ote yandan Beyrut valisi Ali Pasa Beyrut’a ulastiktan sonra
Mabeyn-i Hiimayun Bagkitabetine vilayetin durumunu rapor eden 2 Nisan
1888 tarihli bir yaz1 gondermis burada Medrese-i Sultaniyeden de
bahsetmistir. Ali Pasa’ya gore Cebel-i Liibnan’da basta Fransizlar olmak
lizere yabancilar pek cok okul agmislar ve vatan cocuklar1 bu okullarda
egitim gormiistiir. Ali Pasa yabanci okullara karsi1 burada riistiye mektepleri
ve bes sene Once bir “mekteb-i sultani” agildigini sdyler. “Ne var ki’ der, bu
okulun &grenci sayist 150’yi gegmisken bir seneden beri idaresi bozulmus ve
okulda sadece 75 dgrenci kalmistir. Halbuki bu “mekteb-i sultani” saglam
bir idareye alinirsa miislim-gayrimiislim 150-200 c¢ocuk giindiizlii ve yatil
olarak burada egitim alabilir. Ayrica zaman igerisinde bir idadi mektebi
acilmasi uygun olacaktir fakat o zamana kadar bu okul mevcut diizensizlik
icinde birakilamayacag1 i¢in idaresi simdilik vekaleten vilayet maarif
miidiiriine verilmistir.®® Ali Pasa’nin sodzlerinden “mekteb-i sultani” olarak
bahsettigi ve 1883’te agilan Medrese-i Sultaniyenin 1888’e kadar egitim-
Ogretime devam ettigi anlasilmaktadir. Okulun idaresinin nigin bozulduguna
dair ise Pasa herhangi bir sey sdylemez.

Medrese-i Sultaniyenin ni¢in basarisiz olup kapatilmak zorunda
kaldigina dair elimizde somut bilgi mevcut degildir. Bununla birlikte Ali
Pasa’nin yukarida zikredilen yazisindan yaklasik dort ay sonra Beyrut’ta da
diger vilayetlerde oldugu gibi bir idadi mektebi agilmasina karar verildigi ve
ogrencilerinin dagildigr sdylenen Medrese-i Sultaniye binasinin ve mahalli
maarif varidatinin Beyrut idadisine devredildigi goriilmektedir.*

Sonu¢

Maarif-i Umumiye Nizamnamesiyle vilayet merkezlerinde agilmasi
tasarlanan sultani mekteplerinin agilamadigina daha dogrusu buna hig

“9Salname-i Vilayet-i Suriye, Sene 1301, Defa 16, s. 133.
0Salname-i Vilayet-i Suriye, Sene 1302, Defa 18.

*Salname-i Vilayet-i Suriye, Sene 1303, Defa 19.

2DH. MKT. 1352-77; DH. MKT. 1420-98; MF. MKT. 98-106.
Y. MTV. 31-56.

¥1.MMS. 100-4222.



260 KAREFAD/ CAKU Edebivat Fakiiltesi Dergisi

tesebbiis edilmedigine dair yaygin bir anlayis hakimdir. Ancak gorildiigi
lizere Beyrut’ta 1883’te hem de Galatasaray Mekteb-i Sultanisi 6rnek
almarak Medrese-i Sultaniye adi verilen bir sultani mektebi acilmustir.
Medrese-i Sultaniye de Galatasaray Mekteb-i Sultanisi gibi miislim-
gayrimiislim ayrimi yapilmaksizin biitiin Osmanllara agik bir okuldur.
Medrese-i Sultaniye bu yoniiyle Tanzimat’in kaynasmis bir “Osmanli
milleti” insa etme diigiincesine uygun bir egitim kurumudur. Nitekim okulun
Beyrut gibi kozmopolit bir Osmanli sehrinde agilmasi1 da tesadiif olmasa
gerektir. Medrese-i Sultaniyenin 1883°te acildigi ve en azindan bes yil
boyunca egitim-0gretime devam ettigi arsiv belgelerinden anlasilmaktadir.
Ayrica oldukga genis bir dahili nizamnamesi vardir. Bununla birlikte okulun
basarisiz bir proje olarak kaldigi goriiliir; okulun ni¢in basarisiz oldugu
konusunda somut bilgilere ulagilamamistir. Bu durumun en Onemli
sebeplerinden biri Osmanli Arsivindeki Maarif Nezareti evrakinin
tamaminin heniiz tasnif edilmemis olmasidir. Ileride Maarif Nezareti
evrakinin tasnifi tamamlandiginda Medrese-i Sultaniyeye dair daha fazla ve
ayrintili bilgiler ortaya ¢ikacaginda siiphe yoktur. Bununla birlikte Medrese-i
Sultaniyenin basarisiz bir proje olarak kalmakla beraber, Beyrut’ta agilan
idadi mektebine temel olusturdugunu vurgulamak gerekir.
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EK I: Medrese-i Sultaniyenin Dahili Nizamnamesi (BOA. Y.A...RES. 21-
17)

Beyrut’ta tesis olunan Medrese-i  Sultaniyenin  nizamname-i
dahiliyesidir.

Fasl-1 Evvel

Birinci madde: isbu medrese Dersaadet’te kain Medrese-i Sultaniyeye
miimasil olmak tizere her sinif tebaa-i saltanat-1 seniyye etfalinin talim ve
terbiyeleriyciin tesis ve teskil olunmugdur. Medresenin lisan-1 umumisi lisan-
1 Osmanidir. Fakat miimarese husuliine kadar suniif-1 idadiye talebesi kendi
lisanlarinda tekelliim edebilirler.

Ikinci madde: Almacak talebe lede’l-imtihan derece-i iktidarlarina
gore sunif-1 idadiyeye dahil olacaklardir. Birinci sinifa dahil olan talebenin
middet-i tahsiliyeleri miitemadiyen alt1 senedir.

Ugiincii madde: Miiddet-i tahsiliyelerini ikmal ederek medreseden
¢ikan sakirdana sahadetnameler veriliib istedikleri halde her tiirlii hidemat-1
saltanat-1 seniyyede istihdam olunacaklar ve kism-1 ali derslerinden
imtihanlart bi’l-icra iktidarlar1 sabit olursa esndnda bulunan talebe Maarif
Nizamnamesinin 49. maddesi hiikmiince o sene kur’asindan muaf
tutulacaklar ve 50. maddesinde mezkir oldugu iizere imtihan
nizamnamesinde beyan olunan imtiyazata nail olacaklardir.

Dordiincii madde: Tahsil olunacak fiintin bunlardir: Ulum-1 Arabiye
(sarf-1 nahv, mantik, maani, beyan-1 bedi’, aruz). Miitemadiyen lisan-1
Osmani ve erkanindan bulunan Farisi. Lisan ve edebiyat-1 Fransevi. E’azim-i
memalikin umum cografyasiyla memalik-i mahruse-i sahanenin cografyasi.
Usul-i ulum-1 riyaziye yani hesab, hendese ve cebir ve mukabele ve
miisellesat. [lm-i hikmet-i tabi’iyye ve kimya. Tarih-i tabi’. Fen defteri. ilm-i
servet. Resim. Lisan-1 ingilizi. Hiisn-i hatt. Fenn-i hukuk (Fikith. Hukuk-1
diivel ve milel. Mecelle. Kavanin-i Adliye. Arazi Kanunnamesi). Bunlardan
maada fenn-i ziraatin terakkisi igiin istidad-1 mahalliyeye muvafik suretde
bazi kiitiib-i nafi’a tedarik ve talimi dahi mutasavverdir.

Besinci Madde: Her sinif talebe mensub oldugu millet ve mezhebin
ayin ve adatinm1 icraya mecbur olacagindan talebe-i miislime medreseye
mahsus cami-i serife evkat-1 hamsede devam etdirilecek ve kezilik milel-i
gayrimiislime sakirdan1 dahi mensub olduklari mabedlere génderilecektir.

Altinc1 madde: Aliacak talebenin sinni 10°dan ekall olmayacakdir ve
medreseye alinan sakirdan-1 dahili ve her sakirdin ticreti senevi 18 aded lira-
y1 Osmaniden ibaret olub ekl ve surub ve masarif-1 sairesi bunda dahildir.
Fakat elbise bahasiyla camasurunu haricde yikatmayan talebeden senevi 120
gurus alnacaktir. Ve {cret-i seneviye iki kistla mart ve tesrin-i evvel
ibtidalarinda istifa olunur.
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Yedinci madde: Medrese-i Sultaniyeye ¢ocuklarini yazdirmak
isteyenler be-her sene derslere kable’s-siird’ Beyrut meclis-i maarif subesine
ve merkez-i vilayetde meclis-i maarife ve elviye-i sairede kezalik maarif
subelerine miiracaatla ¢ocuklarin isimlerini ve esnan ve mezheb ve pederinin
isim ve gohret ve sifat ve mahal-i ikametini beyan ve kayd edecekler ve
birinci taksit ticretlerini dahi o vasita ile medrese idaresine gondereceklerdir.

Sekizinci madde: Karindag ve karindasmnin oglu ve amm ve hal
ogullar1 derecede neseben akrabadan bulunanlara miinhasir olmak iizere iki
cocuk yazdiranlardan ikiser ve ii¢ ve daha ziyade ¢ocuk yazdiranlardan
dorder lira alinacak ve hidmet-i miirGire olmak iizere ashab-1 hayr ve servet
taraflarindan yazdirilacak fukara cocuklari iciin elbise bahasindan maada
ale’s-seviye senevi 14’er lira iicret alinacaktir ve bu misilli ashab-1 hayr
yazdiracagl ¢ocugu tayin etmeyiib de yalmiz tcretini verdigi halde kendi
namina olarak medrese idaresi tarafindan evlad-1 muhtacin talim
etdirilecektir.

Dokuzuncu madde: Birinci taksiti veriib de senesi hitamina kadar bila-
Ozr medreseye devam etmek istemeyen talebe her halde ikinci taksiti
vermeye mecburdur. Hafazan Allahu Teala talebeye bir keyifsizlik ariz
olursa medrese emr-i tedavisine sa’y ve gayretle beraber derhal familyasina
haber verilecekdir.

Onuncu madde: Talebenin viirudunda mevcudati defter-i mahsusuna
bade’l-kayd medreseye teslim olunacak ve talebenin {izerinde ziyade akge ve
zi-kiymet egya bulunmayacaktir.

On birinci madde: Miilakat odasi sakirdanin evliya ve akrabasina her
hafta cuma giinleri Cuma Namaz1 vaktinden maada agiktir. Fakat esbab-1
mucibe ve miibreme ilizerine talebeden birini gérmek isteyen veli ve akraba
medrese miidiiriine miiracaatla izin istihsal edebilirler.

On ikinci madde: Fukara ¢ocuklarindan maada her talebe medreseden
alacagi kitaplarin bahasini ve ferside eyledigi takdirde tamir masrafin1 ve
gerek medresenin ve gerek diger talebenin kitap ve sair esyasini zayi veya
telef eyledigi sair sakirdanin gahadeti veya medrese memurlariin
malumatiyla tebeyyiin ederse kiymetini verecektir.

On tg¢iincti madde: Esbab-1 nezafetden olan hamam ve levazim-1 saire
mevcud oldugundan harikulade ve zaruri bir sebeb olmadik¢a talebenin
medreseden hurucuna ruhsat verilmeyecektir.

On dordiincii madde: Lizumuna gore tenezziith igiin talebe suret-i
muntazamada harice ¢ikarilib gezdirilecedir.

Fasl-1 Sani

On besinci madde: Medresenin bir miidiirii ve suntf-1 idadiyesi i¢iin
on muallimi olub lede’l-hace bir de muavin tayin olunacakdir. Muallimin-i
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mumaileyhim yedlerinde sahadetnamesi bulunan ve medaris-i muntazamada
sebk-i hidmetle miicerreb olan zevatdan intihab olunacagi misillii isbu sundf-
1 idadiyeden bi’l-imtihan ileriide sunif-1 aliyeye terakki edecek talebeye
tedrisi mukarrer olan ulum-1 aliye i¢iin liizumu nisbetinde muktedir ve
miistevfl maasli muallimler celb ve tedarik olunmasi mukarrerdir.

Miidiiriin Vazifesi

On altinct madde: Medresenin umur-1 idaresi miidiire ve miidiirlige
aid vazifenin umur-1 tahririyesi bir katibe muhavveldir.

On yedinci madde: Miidir muallimlerin vezaif-i talimiyelerinden
maada gerek muallimlerin ve gerek sair memur ve hademenin vaktiyle geliib
gitmelerine ve umur-1 memurelerine devam edip etmediklerine ve
medresenin nezafetine ve at’imenin suret-i sarf ve tabhina ve talebenin yatak
odalariin nizam ve intizamina ve vakt ve zamaniyla yatub kalkmalarina ve
varidat ve masarifatin suret-i ahz ve sarfina velhasil kiilli ve ciiz’1 kaffeten
umur-1 idaresine nezaret edecek ve bunlardan dolay1 maarif subesine karsu
mes 0l olacaktir.

On sekizinci madde: Muallimlerden birinin vazifesince bir kusur ve
tekasiilii ve yahut hilaf-1 nizam bir hal ve hareketi vukuunda miidiir keyfiyeti
bi’t-takrir maarif subesine ihtara mecburdur.

On dokuzuncu madde: Vekilharc, asci, ser-hademenin bir kusurlar
vukuunda miidiir tarafindan kendilerine tenbihat-1 lazime icra olunarak 1sga
etmedikleri veya tekerriirii halinde esbab-1 mucebesini gostererek tebdillerini
maarif subesinden taleb edecektir. Bunlardan maada hademe ve
bevvablardan birinin vazifesince bir kusuru, ser-hademe veya vekilharc
tarafindan ihtar edildigi veya suret-i aherle ihtar olundugu halde kabahatinin
derecesine gore bidayeten tevbih ve tekdir icabi takdirinde tebdil ediib
keyfiyeti tahriren maarif subesine bildirecektir.

Yirminci madde: Miidiir dort defter tutmaga mecbur olup bunlarin
birincisi esas defteridir. Gelen talebenin isim ve sohret ve pederi ismi ve
esya-yl mevcudesi ve tarih-i duhulii ve hangi sinifa mukayyed idiigi ve
mikdar-1 ticreti kayd olunacak ve hesab-1 cari hanesine dahi talebenin
masarif-1 sairesi tarihleriyle yiiriidillecek ve esbab-1 mucibesi miilahazat
hanelerinde gosterilecekdir. Ikincisi varidat ve masarifat defteridir.
Medreseye alinan esya, erzak ve saire esmani ve maasat be-her ay
ibtidasinda miidiirii tarafindan subeye verilecek defter iizerine kendiisiine i’ta
olunacagindan cinsi ve tarihiyle defter-i mezkurda kayd olunacak ve
mukabiline cihet-i sarfi gosteriliib ashabindan senedat1 ahz ile nezdinde hifz
edilecek ve her li¢ ayda bir kere icmal muhasebesi yapip senedat-1 mezkireyi
rabt ederek subeye verecek ve mukabilinde ilmiihaber alacakdir. Ugiinciisii
mubharrerat defteridir. Bunda subeye ve iktizasina gore muallimlere idareden
dolay1 sira numarasi altinda yazacag: takarir ve saire kayd olunacagi gibi
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hademe ve saireye sifahen vukubulan tenbihat ve ihtarati dahi derc edecektir.
Dordiinciisii 27. maddede gosterilen devam defteridir. Isbu defter 27.
maddede gosterildigi lizere ders nazir1 nezdinde bulunacaktir.

Muallimlerin Vazifeleri

Yirmi birinci madde: Muallimler merbut cedvelde esamisi gosterilen
kiitiib-i miintehabeden memur olduklar1 ulum ve flinunu evkat-1
muayyenesinde bila-te’hir talim edecekler ve eyyam-1 tatiliyeden maada her
giin medresede bulunmaga mecbur olduklari misillii vakt-1 tatilin gayrisinde
sila ve suret-i aherle bagka mahalle gitmek iizere istizan isteseler bile ruhsat
verilmeyecekdir.

Yirmi ikinci madde: Muallimler baska hidmette bulunamayacaklari
misillii vakitleri miisaid olsa dahi diger medresede veya haricde tedris
edemeyecekdir.

Yirmi iiglincli madde: Maarif subesinin re’y ve tensibiyle tayin olunan
ders nazir talebenin zabt u rabtina ve muallimin ile hiisn-i imtizaclari
esbabinin istihsaline ve derslerin giizelce okutdurulub talebeye tethim
edilmesine dikkat ve nezaret edecekdir.

Yirmi dordiincii madde: Nazir bilciimle talebe hakkinda hiisn-i
muamele ediib dersine devam etmemesinden veya riifekdsi beyninde hilaf-1
edeb bir muamelesinden dolay1 ta’ziri icab etdigi suretde dahi lisan-1
miinasible icra ederek hicbir halde anif ve siddet gdstermesi caiz
olmayacaktir. Fakat ii¢ defa ta’zir olub da miitenebbih olmayan ve yahut bir
bliyiik kabahat-miirtekib olmasindan dolayi tardi lazim gelen talebenin
ahvalini enciimen-i muallimine bildirmege mecbur olacaktir.

Yirmi besinci madde: Sakirdan teneffiis esnasinda ve beytltetlerinde
hilaf-1 marzi bir giine hal ve hareket vuku bulmamasina nezaret ve dikkat
olunacakdir.

Yirmi altinc1 madde: Sakirdan beyninde bir nizd’ zuhurunda nazir
beynlerini 1slah edecek ve miimkiin olmadigi suretde enciimen-i muallimine
bildirecektir.

Yirmi yedinci madde: Gerek Arabi muallimi ve gerek muallimin-i
saire derse siiri’dan mukaddem bi’l-miinadiye talebeye ders-1 sabikdan irad
edecegi sualler iizere a’la ve evsat ve edna itibariyle derece-i istidadlarini ve
vukubulan tenbihatim mah-be-méah icra edecekleri imtihanlarin hiilasasini
velhasil talebenin kaffe-i ahval ve harekatin1 miibeyyin verecekleri jurnaller
nazir nezdinde bulunan devam defterine derc edilecektir.
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Enciimen-i Muallimin

Yirmi sekizinci madde: Miidiir ve nazir ve muallimlerden miirekkeb
olub tatil giinii be-her hafta bir defa miidiiriin riyaset-i tahtinda ictima’
edecekdir.

Yirmi dokuzuncu madde: Derun-1 medresede olan vuku’at-1 mithimme
ve talebenin devam defteri tezekkiir ve tedkik ve muallimler tarafindan
verilerek ihtarnameler kiraat olunarak medresece islahata lizum goriilen
ahval maarif subesine ba-mazbata bildirilecek ve enclimenin kéaffe-i
malumat1 bir defterde derc olunacagi gibi medresenin demirbas ne kadar
esya ve alat ve edevat-1 ilmiye ve kiitiib ve mefrusat ve sairesi varsa sebt
olunub ziri miidiir ve nazir ve muallimin tarafindan temhir olunacak
demirbas defteri sube nezdinde hifz olunacakdir.

Hademe

Otuzuncu madde: “Vekilharc” miidiir tarafindan kendiisiine zimmetle
teslim olunan erzaki kilerde hifz ediib mukannenat her ne ise sabahleyin
ascibasiya teslim ederek defterine kayd eyleyecek ve erzak-1 mukanneneden
maada alinmasi lazim gelen miiteferrikanin bir pusulasi yazilub miidiir dahi
ba’de’l-istizan istird ederek giinii glinline pusulas1 miidiire verilecek ve zirini
ba’de’l-imza akg¢esini miidiirden alup ashabina i’ta edecekdir.

Otuz birinci madde: Erzak ve esyanin telefinden ve liizumu
nisbetinden ziyade sarf olunmasindan dolay1 vekilharc mes’uldiir.

Otuz ikinci madde: “Asgibas1” miidiirden alacag talimat {izerine 0gle
ve aksam ta’amlariygiin pisirecegi ikiser tirlii yemegin vaktiyle ve suret-i
matlubede tabh ve i’tasina ve mutfagin nezafetine ve alacagi erzak ve
esyanin telef ve serefden vikdyesine ve kendisine teslim olunan evani-i
nithasiye ve sairenin muhafazasina mecbur olub hilafi halde kaviyyen mes’ul
olacakdir.

Otuz iiglincli madde: “Ser-hademe” miidiirden alacagi emir iizerine
vazifesini bizzat ifdya mecbur oldugu gibi hademeden her birlerinin memur
oldugu isi ve vakt ve zamaniyla 1fa ediib etmedigini goriib gdzetecek velhasil
hademenin vazifelerince kaffeten ahvalinden mes’ul olacakdir.

Otuz dordiincii madde: “Hademe” iki kisim olub bir kism
bulunabildigi halde tavasidir. Bulunamadigi suretde sinnen ve halen san’aten
emniyet ve viisika ve itimada sayan olan erbab-1 iffet ve istikametden
olacakdir. Bunlar geceleri talebenin soyunub yatmalarina ve sabahleyin vakt-
i muayyenede uyandirilub iktiza eden hidmetlerine bakacak ve geceleri dahi
bi’l-miinadiye yatak odalarini dolasub ¢ocuklar yatdikdan sonra yekdigeriyle
lakirdi etdirilmemesine ve hasbe’l-liizum kalkan olursa beraber bulunub yine
yatagina yatirmasima ve hasili sabaha kadar talebe nezaret-i miitemadiye
altinda tutularak medresenin nizam ve talimatina muhalif hicbir hal ve
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hareket vuku bulmamasina ikdam ve gayret edecekler ve sayet yolsuz bir
hareketde bulunan talebe bulunursa ale’s-sabah nazira malumat
vereceklerdir. Gilindiiz dahi gerek bunlar ve gerek hademe-i saire abdest alub
bozarlarken ve eda-y1 salat esnasinda ve dershane ve miitalaahanelerde ve
hamamda talebenin evza’ ve harekatina dikkat edecekler ve meshddlarint
nazira ifade edeceklerdir. Ikinci kistm hademe mektebin silinip
siipiiriilmesine ve kandillerinin yapilmasina ve yemek vaktinde talebeye
hidmete ve sofranin kurulup kaldirilmasina velhasil miidiirden ser-
hademeden alacaklar1 evamir ve tenbihatin derhal icrasina memurlardir.
Bunlardan birisi sofraci tayin olacagi cihetle sofra odasinda bulunacak tabak
ve sair mevcudatin temiz tutulup izd’a ve telefden vikayesine hidmet
edeceginden her birisi kendi ef’al ve harekdtindan mes’ul ve mu’ateb
olacakdir.

Otuz besinci madde: “Bevvab” daima kapu Oniinde durup talebenin
harice ¢ikmasina ve haricden Gtekinin berikinin vakitli vakitsiz medreseye
girmesine asla miisaade etmeyecekdir. Fakat miidiire bir ifade-i mahsusa
zimninda gelen sahsin bade’l-istizdn duhuliinde beis yoktur. Talebeden
cikmak isteyenleri men’ ile beraber hangileri ise isimlerini miidiire
bildirecektir.

Sakirdan

Otuz altinct madde: Talebenin ismi deftere kayd olundukdan sonra
isbu nizamname layihas1 ahkamina miitdba’ata mecburdur.

Otuz yedinci madde: Talebe gerek medresede ve gerek haricde
yekdigeriyle hiisn-i imtizac ediib mugayir usul ve adab-1 hal ve hareketden
ictindb edecekler ve miidiir ve nazir ve muallimine riayet-i mahsusada
bulunub tenbihat ve ihtarat-1 vaki’alarina her halde itaat edeceklerdir.

Otuz sekizinci madde: Talebe umumen miisavat iizere olup derece-i
istidad ve hiisn-i hareketleri muceb-i temeyyiiz olacakdir.

Otuz dokuzuncu madde: Muallimlerin dershaneye duhullerinde talebe
kiyam ediilb muntazir-1 selam olacaklar1 misilli ders haricinde dahi
muamele-i ihtiramiyede bulunacaklardir.

Kirkinct madde: Talebe-i miislime evkat-1 hamseyi medrese camiinde
cemaatle eda edecektir.

Kirk birinci madde: Talebe temiz ve miinasib heyet ve kiyafetde
gezecekleri gibi her sene imtihanlarinda isbat-1 liyakat etdikce tist tarafindaki
sinifa terakki edecek. Kendi sinifinda miimtaz olan talebeye atide
gosterilecegi vechle miinasib suretle miikafat dahi edilecekdir.

Kirk ikinci madde: Talebe okuyacaklar1 derslere dikkat edecekler ve
teneffiis vaktinde bile medresede sigara igmeyeceklerdir ve ders esnasinda
gayet edibane oturub muallim tarafindan hangisine sual iradd olunursa yalniz
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o cevap verib digeri bir sey sdylemeyecekdir. Sakirdandan birisi derste bir
migkili bulundugu halde hitdm-1 dersde sifahen veya tahriren muallimine
miiracaat edebilecekdir.

Kirk ti¢iincii madde: Gerek muallimin ve gerek ders serikleri hakkinda
hicbir vechle ta’riz ve istihfafi mutazammin hal ve hareket vukuu memnu’
olacagr gibi her talebe diger smiflar dersini istima’a gitmesi caiz
olmayacakdir.

Kirk dérdiincti madde: Talebe medrese ebniyesine ve gerek edevat ve
mistemilatina irds-1 hasar eyledigi halde kendisine veya velisine tazmin
etdirilecek ve lede’l-iktiza te’dib dahi kilinacaktir. Talebeden birisi digeri
hakkinda tecaviizi halde bulunursa mukabeleye bi’l-mislihi kalkismayub
muallimlere veyahut nazir efendiye sikayetle ihkak-1 hakk edilecektir.

Miicazat
Kirk besinci madde: Az ¢ok ukiibat-1 cismaniye memnidur. Fakat
dersine ¢alismayan veyahut kuvvetle ve fiilen riifekasina hiisn-i muamelede
bulunmayan talebe iktizasina gore ta’zir ve tekdir olunur. Bundan biiyiik

kusur ve kabahati vuku bulanlar 24. madde mucebince muamele
olunacakdir.

Miikafat

Kirk altinct madde: Derslerine layiki vechle devam eden ve hiisn-i hal
ve hareketde bulunan talebe sinifinin birinci mevkilerinde bulunacagi gibi ii¢
ay bu hal iizere devam edenlerin hiisn-i hali nazir tarafindan riifekas1 iginde
alenen takdir ve tahsin olunur ve alt1 ay bu suretde harekete devam eden
talebeye dahi 27. maddede gosterilen devam defterinin tedkiki enciimen-i
mualliminin tensibi lizerine maarif subesi namina matbu’ tahsinname verilir.

Imtihan

Kirk yedinci madde: Imtihan iki nev’dir. Birinci simif imtihamdir ki
her sene talebenin bir sinifdan diger sinifa nakli zamaninda icra olunur.
Ikincisi medrese imtihamdir ki Medrese-i Sultaniyenin hitam-1 miiddet-i
tahsiliyesinde icra olunur. Bundan baska 51. maddede muharrer oldugu
iizere bir de miikafat imtihan1 vardir.

Kirk sekizinci madde: Sinif imtihanlar1 medrese muallimleriyle maarif
subesinden memur edilecek a’za ve maarif-mendan ahaliden miinasib birkag
zat huzurunda icra olunur ve yedlerine sinif sahadetnamesi verilir.

Kirk dokuzuncu madde: Medrese imtihanlar1 kezalik medrese
muallimleriyle meclis-i maarif subesi heyet ve erkdn-1 memleketden bazi
zevat ve medaris-i aliye-i saire erkdnindan iktiza edenler huzurunda icra
olunarak yedlerine medrese sahadetnamesi verilir ve igbu sahadetnameler
maarif-i umumiye nizamnamesinin 156. maddesi hitkkmiince Meclis-i Kebir-i
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Maarif tarafindan ba’de’t-tetkik lazim gelen riiuslar1 i’td buyurulmak iizere
Maarif Nezaret-i celilesine takdim olunur.

Ellinci madde: Imtihan rijusuna nail olan talebe 3. maddede gosterilen
imtiydzata mazhar olur.

Elli birinci madde: Her sene-i tedrisiyenin tatil zamanindan yirmi giin
evvel Medrese-i Sultaniyenin suniif-1 idadiye ve éaliye talebesinin
miista’idanindan intihab olunan sakirdan siniflarina gore birer odaya
konulub kendilerine verilecek bir meseleye dair bir risale kaleme
aldirildikdan sonra mahsus bir imtihan komisyonunda muayene olunub
hangileri kabul olunursa sahiblerinin derecesine gore miikafat verilmek
iizere vali-i vilayetin ve bulunmadigi halde mutasarrifin taht-1 riyasetinde
olarak Meclis-i Maarif subesi ve hiikiimet-i mahalliye memurlar1 ve
talebenin peder ve akrabasi ve ahaliden zevat-1 mutebereden miirekkeb bir
cemiyet-i resmiye tertib edilecek ve mazhar-1 miikafat olacak sakirdanin
isimleri cehren okunarak nail olduklar1 miikafat kendilerine i’ta olunacakdir.

Elli ikinci madde: 41. maddede gosterildigi lizere simif imtihanlarinda
kesb-i imtiyaz eden talebeden 46. maddede muharrer oldugu vechle
yedlerinde tahsinnameleri bulunanlara ve balddaki maddede gosterilen
imtihan-1 mahsusda nail-i miikafat olan talebeye verilecek hedaya ve
miikafatin tahsisi ve takdiri maarif subesine aittir.

Medresenin Umur-1 Maliyesi

Elli tglincli madde: Medresenin varidati talebeden alinacak iicret-i
seneviye ile bazi ashab-1 hayr ve miiberrat taraflarindan Medrese-i Sultaniye
mahsus olmak tizere verilen idne-i nakdiye ve adem-i kifayeti takdirinde
maarif subesi varidatindan tahsis olunacak miktardan ibaret olub lede’l-
iktiza maarif subesi Meclis-i Maarife miiracaatla Maarif Nezaret-i
celilesinden isti’ane edebilir.

Elli dordiincii madde: Varidat-1 mezk{ire maarif subesi sandiginda hifz
olunur ve atide gosterilecegi vechle sarf olunarak sube-i mezkirenin sene-i
muhasebesinde baskaca muamelati gosterilir.

Elli besinci madde: Talebeden alinacak licretler etfal-i fukara talim
olunmak tizere verilecek {icuratin cihet-i uhraya sarfi caiz olamayacakdir.

Masarifat

Elli altinct madde: Muallimin ve hademe maasat1 me’kiilat esman1 ve
edevat ve esya-y1 saire bedelati ve medresenin tamirat-1 cliz’iyyesinden
ibaretdir.

Elli yedinci madde: Maaslar her sehr-i Rimi hitaminda nakden ve
fiyat-1 miriyesiyle verilir. Fakat eyyam-1 tatiliyeden maada giinlerde bila-6zr-
i sahih gelmeyen muallimin ve memurinin kistii’l-yevm hesabiyla
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gelmedikleri giinlerin hissesine isabet eden mikdar tevkif olunur ve kezalik
iki ay miiddet-i tatiliyede nisf maas verilir.

Elli sekizinci madde: Me’kiilatdan yag, lahm, piring misillii kiilliyetle
miibaya’as1 lazim gelen erzakin evvela tedarik olunacak numunesi vechle
miidiir ve Meclis-i Maarif subesinden bi’l-miinddiye tayin olunacak
enclimen marifetiyle miinakasa suretiyle fiyati kararlastirildiktan sonra
iktizas1 ba-mazbata subeye bildirilip oraca da bir kat daha tedkik olundukdan
sonra miibdya’asi icra olunur.

Elli dokuzuncu madde: Me’kiilatdan sebze ve meyve ve bu gibi yevmi
miibaya’as1 iktiza eden seyler miidiirden alacagi emir {izerine vekilharg
tarafindan miibaya’a olunur ise de bunlarin gerek nefiset ve gerek fiyatinca
tedkikat-1 daime icras1 mudiire ait olacagi gibi verilecek defterleri subece
dahi tedkik olunur.

Altmiginci madde: Esya ve edevat-1 mevcude memurin ve hademeye
zimmetle teslim edilmis olacagindan bunlarin muhafazasinda miibalatsizlik
vukuundan dolayr vukua gelen hasar her halde failine aid olub fakat
kimsenin sun’-1 taksiri olmaksizin kazazede olan ve tamir ve termime
muhtac bulunan esya ve edevatin tecdidi ve tamiri miidiir tarafindan subeye
bildirildikden sonra icra olunur. Ancak nihayet sehri yiiz gurusa kadar olan
esya ve tamirat-1 cliz’iyye masarifini icraya miidiir mezundur.

Altmis birinci madde: Tecarib-i vaki’a lizere isbu nizamnamenin ta’dil
ve 1slah1 maarif subesine aid oldugu gibi vuku bulacak tadilatin icras1 Maarif
Nezaret-i celilesinden istizana miitevakkif olacakdir.

Fi 1 Nisan 99 [13 Nisan 1883].
Miihiir (Medresetii’s-Sultaniye fi Beyrut).
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EK I1: Medrese-i Sultaniyenin acilmasiyla ilgili Sadrazam Said Pasa’nin
Mabeyn-i Hiimayuna Gonderdigi Arz Tezkiresi (BOA. Y. A... RES 21-17)

Devletlu efendim hazretleri

Beyrut’da tesis ve teskil olunus olan Medrese-i Sultaniyenin nizamat-1
dahiliyesini mutazammin mahallince bi’t-tanzim Suriye vilayetinden tisyar
olunmus olan layiha ile ders cedvelini Meclis-i Maarifde bi’t-tedkik irsal
kilindigina ve teferruatina dair Maarif Nezaret-i celilesinin tezkiresi
takimiyla arz ve takdim kilindi. Miitalaasindan miisteban oldugu iizere
medrese-i mezkdrenin tesis ve kiisadi emrinde sarf-1 ikdam etmis olan
Beyrut naibi faziletli Cemaleddin Efendi dahi bu tarafa i’zdm kilinmig
oldugundan mumaileyh hazir oldugu halde mezkiir layiha ve ders cedveli
Meclis-i Maarifce lede’t-tedkik bunlar iktiza-y1 hal ve mevki’e tatbiken
tertib kilinmig oldugu gibi Kur’an-1 Kerim ve ilmihal ve kisas-1 enbiya talim
ve kiraat etdirilmesi dahi cedvel-i mezkiira buraca ilave edildigi ve bu
medresenin hamiyet-mendan memurin ve ahali idnetiyle meydana geliib
masarifi iclin dahi peyderpey akar tedarikine gayret olunmakda ise de
medresenin leyli olmasi ve sakirdanindan senevi ikiser bin gurus derecesinde
iicret alinmasi nizami iktizasindan bulunmasiyla fukara giliruhu bunu
te’diyeye muktedir olamayacaklarina binaen bazi agniya birer ikiser ¢cocuk
ticreti i’tasiyla etfil-i fukarayr yazdirmakda olmalarina nazaran mezkir
medresenin idame-i idaresini ve herkesin sevk ve gayretini mucib olmak
lizere canib-i saltanat-1 seniyyeden dahi idne buyurulmasi muvafik-1 san-1
mekarim-unvan-1 hazret-i hilafet-penahi olacagi beyaniyla muhacirin
eytamindan on nefer ¢ocuk irsaliyle bunlarin {icreti olarak yirmi bin ve iane
olmak tizere dahi yirmi bin gurusdan medrese akari hadd-i kifaye vasil
oluncaya kadar maarif veznesinden senevi kirk bin gurus itasi meclis-i
mezkiirda tezekkiir olundugu ve mahal-i mezk{irda muahharan teskil olunan
iki aded inas mektebinin kiisadin1 miiteakiben benat-1 Islamiyeyi terbiye
etmek iizere evvelce acilan Ingiliz mekteblerinin metruk ve muattal kalmis
oldugu gibi bi-mennihi teala medresenin dahi o yolda tesirat-1 hayriyyesi
goriilecegi beyaniyla icra-y1 iktizasi igilin mezuniyet taleb olunmus olmagla
ol babda her ne vechle emr i ferman-1 hiimayun-1 hazret-i sehingahi seref-
stinuh ve sudur buyurulur ise infaz-1 mantuk-1 miinifine ibtidar edilecegi
beyaniyla tezkire-i senaveri terkim olundu efendim. Fi 18 Sevval 300 ve fi 9
Agustos 99.

Said.
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EK I111: Medrese-i Sultaniyenin acilisiyla ilgili Es-Seyyid Ahmed
Hamdi’nin Yazis1 (BOA. Y.MTV. 11-1)

Mabeyn-i Hiimayun Baskitabet-i celilesine
Devletlu efendim hazretleri

Saye-i maarif-vaye-i hazret-i padisahide Beyrut’da kiisad1 evvelce arz
olunan Medrese-i Sultaniyenin suret-i idaresiyle surut-1 esasiyesini ve
muamelat-1 saireyi havi Beyrut Meclis-i Maarif subesi tarafindan bi’t-tanzim
tab’ ve temsil olunub elviye-i miilhaka ve bazi vilayat-1 miicavereye
gonderilen ilannamelerin ¢end niishasi leffen takdim olunmus ve medrese-i
mezbure orada bulunan medaris-i ecnebiyeye karsu efrad- umumiye ve
bilhassa evlad-1 Islamiye igiin dahili bir medrese-i sultaniye olub asr-1
hiimayun-1 hazret-i hilafet-penahide ol vechle tesis ve kiisad1 veli-nimet-i bi-
minnetimiz padisah-1 mufahham ve sehingah-1 muazzam efendimiz
hazretlerinin nev-be-nev meshid ve uyln-1 miibahat olan muvaffakiyat-1
celile-i cenab-1 hilafet-penahileri ciimle-i cemilesinden bulunmus olmagla ol
babda emr i irade hazret-i men lehii’l-emrindir. Fi gurre-i Cemaziyelahire
sene 300 ve fi 27 Mart sene 99.

Miihiir (Es-Seyyid Ahmed Hamdi)
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EK 1V: Beyrut Mekteb-i Idadisinin Acilmasi ve Medrese-i Sultaniye
Binasinin Idadiye Devredilmesine Dair Maarif Nazir1 Miinif Pasa’nin
Yazis1 ve Meclis-i Mahsus Karar1 (BOA. IMMS. 100-4222, lef 1, lef 2)

Ehemmiyet ve nezaret-i nezaket-i mevkiasi cihetiyle vilayat-1 sairede
oldugu gibi Beyrut’da dahi bir mekteb-i idadiye tesisi lazimeden goriilmiis
ve bunun igiin miiceddeden ebniye insasina hacet olmayub mukaddema iki
yliz sakird istiabina kafi olmak iizere insa ve kiisad olunub muahharan
talebesi dagilmis olan Medrese-i Sultaniye ebniyesinin buna tahsisi tensib
kilinmigdir. Vilayet-i miisariinileyhanin maarif varidatindan mahalli hissesi
alt1 yliz bin gurus olub bunun iki yiiz elli bin gurusunun isbu mekteb-i
idadiyeye ve kiisurundan yiiz bin gurusun dahi (...) sancaginda yapilmasi
lazim gelen idadiye mektebine tahsisi vilayet-i miisariinileyha ile bi’l-
muhabere kararlasdirilmisdir. Mekteb-i mezkiira simdiki halde meccanen elli
sakird kabul olunub bundan bagka miinasib iicretle sakird alinmasi dahi
mukarrerdir. Ber-minval-i muharrer mahalli hissesi olan mezkir alt1 yiiz bin
gurusdan senevi iki yiiz elli bin gurusunun isbu Beyrut Mekteb-i idadiyesine
sarfilna mezuniyet itasi hususuna himem-i aliyye-i sadaret-penahilerinin
sezavar buyurulmasi babinda emr @i ferman hazret-i men lehii’l-emrindir. Fi
8 Zilkade sene 305 ve fi 5 Temmuz sene 304.[17 Temmuz 1888]

Nazir-1 Maarif Munif

**k*

Babiali, Meclis-i Mahsus

Maarif Nezaretinin miyane-i bendeganemizde kiraat ve miitalaa
olunan takririnde vilayat-1 sairede oldugu gibi Beyrut’da dahi bir mekteb-i
idadi tesisi lazzimeden olmasiyla mukaddema iki yiiz sakird istiabina kafi
olmak tiizere insa ve kiisad olunub muahharan talebesi dagilmis olan
Medrese-i Sultaniye ebniyesinin buna tahsisi ve Beyrut vilayetinin maarif
varidatindan mahalli hissesi olan alt1 yiiz bin gurusdan senevi iki yiiz elli bin
gurusun mezkur mektebe sarfi hakkinda taleb-i mezuniyet olunmus ve suret-
i ig’ar mukteza-y1 mevki ve maslahata ve karar ve emsaline muvafik olmakla
beraber tahsisi gosterilen akce dahi mahalli maarif hasilatindan tesviye
edilecegi cihetle ber-muceb-i is’ar ifa-y1 muktezasi hususunun nezaret-i
misariin-ileyhaya havalesi miittehiden bi’t-tezekkiir mezkur takrir leffen arz
ve takdim kilmmuis ise de katibe-i ahvalde emr {i ferman hazret-i veliyyti’l-
emrindir. Fi 30 Zilkade sene 305 ve fi 27 Temmuz sene 304. [8 Agustos
1888]

Imzalar: Sadrazam, Hariciye Nazir1, Dahiliye Nazir1 Miinir Pasa (na-
mizac), Bahriye Naziri, Serasker, Sura-y1 Devlet Reisi Arifi Pasa
(bulunamadi), Seyhiilislam, Amedi-i Divan-1 Himayun, Sadaret Miistesari,
Maarif Naziri, Ticaret ve Nafia Naziri, Evkaf-1 Hiimayun Naziri, Maliye
Nazir1, Adliye Nazir1.
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EK V: Medrese-i Sultaniyenin Ac¢ilis Sebebini A¢iklayan Belgelerden
Biri (BOA. Y.A. RES. 22-45)
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EK VI: Beyrut’ta Medrese-i Sultaniyenin Kurulmasina Dair (BOA. Y.
MTV. 11-1).
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EK VII: Medrese-i Sultaniye Ders Programi (BOA. Y. A. RES. 21-27)
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Bu aragtirmanm amaci, 2010-2022 yillar1 arasinda okul miidiirlerinin teknoloji liderligi
alaninda yazilan nitel lisansiistii tezlerin ve nitel makalelerin meta-sentez ydntemiyle
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Abstract

The purpose of this research is to analyze the qualitative postgraduate theses and qualitative
articles written in the field of "Technology Leadership of School Principals' between the years
2010-2022 by meta-synthesis method. This research was carried out in order to examine the
qualitative postgraduate theses of school principals on technology leadership in Turkey by
meta-synthesis method. In the research, the analysis of the data obtained by document
analysis was made. Using the keywords "technology leadership, school principals, digital
leadership" on the thesis search page of the Council of Higher Education, graduate theses of
school principals in the field of technology leadership and articles from TUBITAK
ULAKBIM, Google schoolar were reached. Content analysis method was used in the research
as a data analysis method. When the findings of the research were searched on the YOK thesis
search page on the technology leadership of school principals, it was understood that the
studies were mostly based on quantitative research. When the graduate thesis studies to be
included in the research are scanned, it is seen that quantitative research is done in the field
rather than qualitative study. When the number of researches on technological leadership is
examined by years, it is thought that more research was conducted in 2019 and the reason for
this is the pandemic process. It was seen that phenomenology and interview method were
mainly used in qualitative researches included in the study. It has been determined that
descriptive analysis and content analysis are used more as data analysis in qualitative
postgraduate theses and qualitative articles included in the research. As a result, post-graduate
theses and articles written by school principals in the field of technology leadership increased
more after the pandemic process, and most of these studies were quantitative. It can be said
that research.
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21. yy’da bireylerde olmas1 gereken etkin becerilerin basinda elestirel
diistinme, is birligi, iletisim, teknoloji okuryazarlifi, yaraticilik gibi
ozellikler yer almaktadir. Cagin bu gerekleri