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02,: Okuma ve yazma becerileri insan hayatinda énemli bir yere sahiptir. Bu bakimdan okuma ve yazma becerilerinin
ogretimi de 6nem arz etmektedir. Okuma-yazma dgretiminde dgretmenlerin karsilasmis oldugu sorunlarin tespit edilmesi;
ogretmenlerin farkindalik diizeyinin gelistirilmesi, sorunlarin giderilmesi ve gelecekte hazirlanacak Ogretim
programlarina yol gostermesi agisindan dnemlidir. Bu aragtirmanin amaci, 2018 yilindan itibaren uygulanmakta olan Ses
Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi’na iliskin simf 6gretmenlerinin diisiincelerinin, degerlendirmelerinin ve bu
yaklagim ile yiiriitiilen okuma-yazma faaliyetlerinde 6gretmenlerin karsilastiklar giigliiklerin belirlenmesidir. Arastirma,
nitel arastirma yaklagimi benimsenerek durum ¢aligmasi olarak desenlenmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2020-
2021 egitim-6gretim yilinda Istanbul ‘da devlet okullarinda gorev yapan en az bir defa Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi
Yaklasimi ile dgretim gergeklestirmis olan 13 siuf 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak veriler toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel ve igerik
analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, 6ncelikli olarak Tirkc¢e 6gretim programinda “Ses Esaslh
Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi” ifadesinin kullanilmasmin kavram karmasasma sebep oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte ses esasli okuma yazma ogretimi ile gergeklestirilen okuma yazma &gretimine iligskin, 6gretmenlerin
yartya yakini olumlu yonde gériis bildirirken digerleri bazi sinirliliklarin ve sorunlarin mevcut oldugunu ifade etmislerdir.
Aileden kaynakli (metodolojik ¢atisma), 6grenciden kaynakli (hazir bulunusluk diizeylerinin yetersizligi, devamsizlik),
egitim politikalarindan kaynakl (tiim 6grencilerin okul dncesi egitim almamasi, erken yasta okula baslamalart), fiziksel
yetersizliklerden kaynakli (siniflarin kalabalik olmasi, ekonomik imkansizliklarin olmasi, ders kitaplarinin yetersiz
olmasi) ve yontemden kaynakli (pargadan biitiine gidilmesi anlamay1 zorlagtirmasi, zaman ve enerji kaybettirmesi, agik
heceye ulasma ve hece birlestirmede zorluklarin yasanmasi) sorunlar, en sik dile getirilenler arasinda yer almustir.
Aragstirma sonuglar1 dogrultusundan sorunlarin giderilmesine yonelik birtakim &neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ses esasli okuma yazma 6gretimi, ilkokul, birinci sinif, sorunlar, ¢6ztiimler

Abstract: The aim of the study is to determine the thoughts and evaluations of the teachers regarding the Voice Based
Literacy Teaching Approach and the difficulties they encountered in the literacy activities they carried out with this
approach. The research was designed as a case study by adopting a qualitative research approach. The study group of the
research consisted of 13 voluntary primary school teachers who work in public schools in Istanbul and have taught at
least once with the Sound-Based Literacy Teaching Approach. Descriptive and content analyses were used to analyze the
data obtained through the semi-structured interviews formed by researchers. It was determined that the use of the phrase
"Sound-Based Literacy Teaching Approach™ in the Turkish curriculum caused conceptual confusion. On the other hand,
nearly half of the teachers expressed a positive opinion about the literacy teaching carried out with the said method, while
the other half stated that there were some limitations and problems. Family origin (methodological conflict), student
origin (insufficient readiness, absenteeism), education policies (not all students receiving pre-school education, starting
school at an early age), physical opportunities (crowded classes, economic impossibilities, insufficient textbooks) and
method (going from the part to the whole, difficulty to understand, losing time and energy, having difficulties in reaching
open syllables and combining syllables) were among the most frequently mentioned. In line with the results of the
research, some suggestions have been presented to solve the problems.

Keywords: Sound-based sentence method, elementary school, first grade, problems, solutions

Sagirh, M. ve Atik, U. (2022). Ogretmen goriislerine gore ses esasli ilk okuma yazma 6gretiminde karsilasilan giicliikler. Erzincan Universitesi
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Giris

tamimlamaktadir. Yazma ise Akyol (2000) tarafindan,
‘diistinceleri ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri

Okuma ve yazma becerileri, bireylerin bagimsiz hareket etme,
seyahat etme ve iletisim kurma gibi insan yagamindaki 6nemli
eylemlerin gerceklestirilmesine dogrudan etki eden temel
becerilerdir. Bu sebeple okuma ve yazma becerilerinin
edinilmesi bliyiik 6nem arz etmektedir. Harris ve Sipay (1990)
okumay1, “yazi dilinin anlamli olarak yorumlanmasi1”, Kavcar
(1983), “bir yaziyi, sdzciikleri, timceleri, noktalama isaretleri
ve Oteki dgeleriyle gorme, algilama ve kavrama siireci” olarak

kurallara uygun bir sekilde okunaklr olarak iiretebilme” olarak
tanimlamigtir. Okuma ve yazma becerilerinin 6gretimi ilkokul
birinci sinifta gergeklestirilmektedir. Okuma-yazma 6gretim
stirecinde ¢ocugun hazirbulunusluk diizeyi, aile yapisi, gelisim
ozellikleri, 6gretilen dilin yapisi, 6gretim programi, dgretim
materyalleri ve Ogretim yontemi gibi pek ¢ok etken yer
almaktadir.
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[k okuma-yazma 6gretiminde fonetik degerlerini 6ne alan
yontemler; alfabe yontemi, ses yontemi ve hece yontemidir.
Okudugunu anlamaya yonelik yontemler ise kelime yontemi,
climle yontemi, dykii yontemi ve karma yontemlerdir (Gray,
1975; akt. Celenk, 2002). Tiirkiye’de Cumhuriyet tarihi
boyunca ilk okuma-yazma ogretiminde cesitli yontemler
kullanilmstir. {lk okuma-yazma dgretiminde siirekli tartisma
konusu olan yontem, Latin harflerinin kabulii ile de siirmiis
nihayetinde 1936 programinda climle yontemi
benimsenmistir. Climle yontemi ile ilk okuma-yazma 6gretimi
1948 programinda da yer almistir. 1968 programinda ise climle
yontemi “Coziimleme Yontemi” olarak yer almistir. 1948
programina ek olarak biiyiikk ve kiigiikk harflerin birlikte
ogretilmesi, harflerin sekilleri, yazilig yonleri, bityiik ve kiigiik
harflerin arasindaki iliskilere de yer verilmistir (Ucar, 2001).
Uzun yillar climle yontemi ile ilk okuma-yazma O6gretimi
anlayist benimsendikten sonra 2004-2005 egitim-6gretim
yilinda Ses Temelli Climle Yontemine (STCY) gecilmistir.
Ses Temelli Ciimle Yontemine gecilmesiyle ciimle yontemi
terk edilmis, 6nce seslerin 6gretimine daha sonra sirastyla harf,
hece, kelime, climle ve metinlerin G&gretimine ulasmayi
hedefleyen birlesim yontemi benimsenmistir. 2005 yilinda
gerceklestirilen bu degisimle yazma 6gretiminde dik temel
harfler yerine bitisik egik yazi1 da kullanilmaya baglanmustir.
10 yili agkin bir siire degisime ugramadan uygulamada kalan
Tiirkce dersi 6gretim programinda 2015 yilinda 2016-2017
egitim 0gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere birtakim
degisiklikler yapilsa da bu program kisa siire uygulamada
kalmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren gegerli
olmak iizere Tiirkge dersi O6gretim programinda tekrardan
onemli degisikliklere gidilmistir. Alinan kararlara gére okuma
yazma Ogretim yontemi olarak “Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklasimi1” benimsenmis; yazma dgretiminde tekrar
dik temel harflerin de kullanilabilecegi ifade edilmistir. 2018
programini, 2005 yilindan itibaren kullanilmakta olan Ses
Temelli Ciimle Yonteminden ayiran en belirgin zellikler;
kapali hecelerden hemen sonra agik hecelerin Ggretilmesi,
6gretimi yapilmamis kelimelerin gorselinin kullanilmamasi ve
bitisik dik temel harfler yerine dik temel harflerin
kullanilmasidir. Ayrica 2005 yilinda 5 tane olan &grenme
alaninin 2018 programinda 3 6grenme alani (dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma) baslig1 altinda birlestirilmesi ve
harf gruplarinin sayis1 (5grup) ve siralamasinin degigmesi de
yapilan 6nemli degisiklikler arasinda yer almaktadir.

Etkili  bir okuma-yazma ve Tirk¢e Ogretimi
gerceklestirilmesi i¢in Tiirkge dersi Ogretim programinda
yillar icinde birgok degisiklik yapilsa da hem uluslararasi
sinavlarda alinan okuma becerilerine iliskin puanlar hem de
Ogretmenlerin  goriligleri  Tirk¢e Ogretiminde  birtakim
sorunlarin mevcut oldugunu gostermektedir. Ilgili alan yazin
incelendiginde ilk okuma-yazma o&gretiminde en sik
kargilagilan sorunlar; Ogrencilerin okuduklarini
anlayamamalar1 (Yigit, 2009; Bayat, 2014; Ozcan ve Ozcan
2016; Aydogdu, 2017; Ekici Calin, 2019), devamsizlik
(Babayigit ve Erkus, 2017), simif mevcutlarinin kalabalik
olmast (Babayigit ve Erkus 2017; Ekici Calin, 2019),
cocuklarin erken yasta okula baglamasi (Erbasan ve Erbasan,
2019), ekonomik yetersizlikler (Ozcan ve Ozcan, 2016; Sahin
ve Tugrul, 2019), hazirbulunusluk (Babayigit ve Erkus, 2017),
okul dncesi egitim almamig 6grenciler (Erkan ve Kirca, 2010;
egitim programi ve ses temelli climle yonteminden kaynakli

[6grencilerin vurgu ve tonlamaya uygun okuyamamasi (Bayat
ve Celenk, 2015), heceleme, ses ekleme, ses ve heceyi eksik
okuma, diizeltme ve tekrarli okuma hatalar1 (Akyol ve Temur,
2008), yanlis heceleme, hizli okuyamama (Gogmen, 2012),
acik heceye ulagsmadaki giigliikler (Duran ve Coban, 2011)],
sorunlar, veli/aileden kaynakli sorunlar [aile ilgisi (Celenk,
2003; Akyol, 2011; Goger, 2016; Sahin ve Tugrul, 2019; Basar
ve Tanis Giirbiiz, 2020), ailelerin egitimsizligi (Ozcan ve
Ozcan, 2016), metodolojik catisma (Ekici Calin, 2019; Basar
ve Tanis Giirbliz, 2020), 6dev yaptir(a)mama (Sahin ve
Tugrul, 2019; Anras, 2020), ilk okuma yazma 6gretim siirecine
veli etkisi (Sagirli, 2021) olarak belirlenmistir.

[Ik okuma-yazma 6gretiminde dgretmenlerin karsilastig
sorunlara iliskin son 20 yillik alanyazin incelendiginde
ogrenciden, aileden/veliden, Ogretmenden ve ogretim
yonteminden kaynakli bircok gii¢liiglin mevcut oldugu
goriilmektedir. Okuma-yazma ogretiminde Ogretmenlerin
karsilasmig  oldugu bu sorunlarin  tespit edilmesi,
ogretmenlerin farkindalik diizeyinin gelistirilmesi, sorunlarin
giderilmesi ve gelecekte hazirlanacak dgretim programlarina
yol gdstermesi agisindan 6nem tagimaktadir. Ik okuma-yazma
ogretiminde ses temelli climle yonteminden kaynakli
sorunlarin, 2018 yilindan itibaren uygulanmakta olan Tiirk¢e
dersi Ogretim programinda da goriliip gorilmediginin
arastirilmasinin  gerekliligi, bu arastirmanm  zeminini
hazirlamistir. Ayrica 6gretmenlerin Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklasimina iliskin diisiince, degerlendirmeleri ve
bu yaklasim ile yiiriittiikleri okuma-yazma faaliyetlerinde
karsilastiklar1 giicliiklerin belirlenmesine yonelik olarak bu
arastrmanin ~ gerceklestirilmesi  planlanmistir.  Ogretmen
goriiglerine gdre belirlenecek olan sorunlara ¢ézim
onerilerinin de gelistirilmesi hedeflenen bu ¢alismada
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, dgretim igin
dngoriilen “Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi” ile
yliriitiilen okuma-yazma 6gretimi diisiiniildiigiinde;

1- Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimini

ogretmenler nasil degerlendirmektedir?

2- Ogretmenlerin Ses Esasli Okuma Yazma Ogretiminin
uygulama asamasinda karsilastiklart temel sorunlar
nelerdir?

3- 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda belirtilen
acik-kapali hece oOgretimi, Ogretimi yapilmamis
harflerin ~ gorsellerinin ~ kullanilmamas1  ve  harf
gruplarinin  dgretim  sirast  hakkinda 6gretmenlerin
bakis ac¢ilar1 nasildir?

4- Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimine
ogretmenlerin 6z yeterlik algilari nasildir?

5- Ogretmenlerin okuma yazma 6gretiminde karsilasilan
sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢6ziim Onerileri
nelerdir?

iligkin

Yontem

Aragtirma, nitel aragtirma yaklagimi benimsenerek durum
calismasi olarak desenlenmistir. Yin’e (2014) gore durum
calismasi, incelenen giincel bir duruma 6zgii olarak “Nasi1l?”
veya “Neden?” sorularina cevap arayan, arastirmaciya
derinlemesine veri toplama imkani sunan gorgiil bir aragtirma
tiriidiir. Bu aragtirma ile sinif 6gretmenlerinin, Ses Esasli
Okuma Yazma Ogretimi Yaklagim ile gergeklestirdikleri
okuma  yazma  Ogretimine  iliskin  diisince  ve
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degerlendirmeleri, dgretim siirecinde karsilastiklart sorunlar
ve ¢Oziim Onerilerine iligkin durum tespiti yapilmaya
calisiimistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanm  ¢alisma grubunu, Istanbul ilinde devlet
okullarinda gorev yapan ve Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklagimu ile en az bir defa dgretim gerceklestirmis
ve arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen 13 siuf
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma, gonilliiliik esasina
gore belirlenen ¢alisma grubunda yer alan 13 simif 6gretmeni
ile 2020-2021 egitim-6gretim yilinda gerceklestirilmistir.
Yildirim ve Simsek (2018, s. 124) nitel arastirmalarda birden
fazla ornekleme yonteminin bir arada kullanilabilecegini
belirtmektedir. Arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde
amacli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme ve kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi birlikte kullanilmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan Tiirk¢e Ogretim programinda
yapilan degisiklik ile 2018 yilindan itibaren 6gretim
programinda yer alan ve uygulanan Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklasimi ile en az bir defa okuma-yazma 6gretimi
yapmis veya yapmakta olan smif 6gretmenleri 6lciit olarak
belirlenmistir.

Calisma grubunda yer alan smif &gretmenlerinin
demografik 6zellikleri; mesleki deneyimleri 1-5 y1l (dort kisi),
6-10 yil (bes kisi), 11-15 yil (bir kisi), 16+ yil (i¢ kisi);
6grenim durumlar1 6n lisans (bir kisi), lisans (12 kisi); sif
mevcutlart 0-30 6grenci (bir kisi), 30-35 6grenci (ii¢ kisi), 36-
40 ogrenci (lig kisi), 41- 45 6grenci (dort kisi), 46+ d6grenci (iki
kisi); birinci siif 6gretmenlik tecriibeleri 1-2 y1l (bes kisi), 3-
4 yil (bes kisi), 5-6 yil (iki kisi), 7+y1l (bir kisi); Ses Esasli
Okuma Yazma Ogretimi Yaklasgimi ile birinci smif
ogretmenlik tecriibeleri 1 yil (alt1 kisi), 2 yil (dort kisi), 3 yil
(¢ kisi) seklinde dagilim gostermektedir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda, arastirmacilar tarafindan
olusturulan yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmustir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu; ilgili alan yazindan
yararlanilarak, nitel arastirma yontemleri konusunda uzman
bir akademisyen ve okuma-yazma 6gretimini alanindan bir
Ogretim Tlyesinin goriisleri ile olusturulmus ve ¢alisma
grubunda yer almayan ancak ayni Olgiitleri tastyan iki sinif
Ogretmeni ile pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulamanin
ardindan gerekli goriilen yerlerde diizenlenmeler yapilmis ve
yar1 yapilandirilmig goriigme formuna nihai sekli verilmistir.
Gériisme formu iki kisimdan olusmaktadir. ilk kisimda
katilimeilarin demografik 6zelliklerine, ikinci kisimda ise
dgretmenlerin Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimu
ile yuruttiikleri 6gretimde karsilastiklar giigliikler ve bunlara
iligkin getirmig olduklar1 ¢dziimlerini ortaya ¢ikarmaya
yonelik sorular yer almistir.

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandiriimis
goriisme formu, 13 smif Ogretmenine uygulanmistir.

Uygulama esnasinda arastirmacilar tarafindan notlar tutulmus,
siif dgretmenlerinden izin almarak yapilan goriismeler ses
kaydina alinmistir. Her bir 6gretmenle yapilan yiiz yiize
goriismeler ortalama 30- 40 dakika siirmiistiir.

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmast
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler”
baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir. Arastirmanin planlanma asamasinda,
Istanbul Universitesi — Cerrahpasa Bilimsel Arastirmalar Etik
Kuruluna bagvurularak gerekli etik kurul onayi; 17.03.2021
tarih, 58. oturum ve E-74555795-050.01.04-54305 belge say1
numarasti ile alinmigtir.

Verilerin Analizi

Goriismeler yoluyla elde edilen verilerin analizinde betimsel
ve igerik analizi kullanilmigtir. Betimsel analiz, verilerin daha
onceden belirlenen temalara gore Ozetlenmesi ve
yorumlanmasidir. Veriler arastirma sorularmin ortaya
koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve
gbzlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkatte
almarak da sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da
gozlenen bireylerin goriiglerini ¢arpict bigimde yansitmak
amac1 ile dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Igerik
analizinde ise toplanan veriler kavramsallagtirihir ve mantikli
bi¢imde kavramlardan hareketle temalara ulasilir (Yildirim ve
Simsek, 2018, s. 239, 242). Bu baglamda kayit altina alman
veriler yazili metne doniistiiriilmiis ve arastirmact notlariyla
birlestirilmistir. Elde edilen veriler kavramsallastirilarak
ortaya ¢ikan kodlarin benzerlik ve farkliliklarindan hareketle
temalara ulagilmistir. Ulagilan temalar tablolar halinde
Ozetlenmis ve arastirma sorularina gore sunulmustur.
Katilimeilarin goriislerini etkili bicimde yansitmak igin sinif
Ogretmenlerinin goriislerinden dogrudan alintilara sik sik yer
verilmistir. Ogretmenlerin gériisleri sunulurken (O1, 02,
03...) kisaltmalar kullanilmustir.

Aragtirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994)
nitel arastirmalar i¢in Onerdigi gilivenirlik formiiliinden
faydalanilarak hesaplanmistir (Glivenirlik Formiilii: Goriis
Birligi/ Goriis Birligi+ Goriis Ayrilig1). Arastirmaci notlartyla
birlestirilerek elektronik ortamda yazili metne doniistiiriilen
goriisme kayitlarindan elde edilen veriler iki farkli aragtirmaci
tarafindan kodlanarak tema ve kategorilere ayrilmistir.
Aragtirmacilarin - goriis  birliginde ve gorlis ayrildiginda
olduklar1 maddeler hesaplanarak arastirmanin giivenirligi 0,89
olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore
giivenirlik hesaplama sonuglarinin 0,70 iizerinde olmasi
aragtirmanin  gilivenilir  oldugunu  goéstermektedir. Bu
dogrultuda elde edilen sonuglar giivenilir kabul edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, O6gretmenlerin aragtirma sorularina verdikleri
cevaplardan elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin ses esasli okuma yazma &gretimi yaklasimini nasil degerlendirdiklerine iliskin goriisleri (n=13)

()
Olumlu/ Sesler kolay ve ¢abuk &gretilerek okumaya hizli gegiliyor (03, 06, 010, 012). 4
Verimli Hece, kelime ve ciimlelere kolaylikla ulasilabiliyor (02, O5) 2
Bulanlar Ogrencide dil gelisimi ile ilgili tiim 6grenme alanlarmin gelisimini sagliyor (O2) 1
(10) Ogrenciler hissederek harfleri kesfediyor (O1) 1
Erken hece asamasina gegilmesi dgrenciyi heveslendiriyor (07) 1
Kolay uygulanabilir buluyorum (O8) 1
Olumsuz/ Ogrenciler birlestirmeye ¢ok yogunlastig1 i¢in anlami kavrayamuyorlar (05, 06, 09) 3
Verimsiz Bazi1 sessiz harflerin (6r. b, ¢, d) ¢ikarilmasi zor oluyor. “1” harfi 6gretildiginde de kafa karisikligi 2
Bulanlar oluyor (06, 013)
9 Ciimle yéntemine gore daha ge¢ okumaya ulasiliyor (02) 1
Hece 6gretme asamasi zorlayici oluyor (O3) 1
Sesleri birlestirme zorluklar1 6grenmeyi yavaslatiyor (O7) 1
Biitiinden parcaya giden 6gretim yaklasimlarini daha verimli buluyorum (O11) 1
Toplam 19

§es Esash Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi’na iligkin
Ogretmen Degerlendirmeleri

Aragtirmanm, “Ses Esash Okuma Yazma Ogretimi
Yaklagimini 6gretmenler nasil degerlendirmektedir?” seklinde
ifade edilen birinci sorusuna iliskin “Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklasimi’n1 nasil degerlendiriyorsunuz? Detayl
olarak oOrneklendirerek agiklaymiz.” sorusu katilimcilara
yoneltilerek goriigleri alinmig ve Tablo 1°deki bulgular elde
edilmistir.

Tablo 1’de Ogretmenlerin Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi  Yaklagimi'm1 nasil degerlendirdiklerine iliskin
goriisleri yer almaktadir. Elde edilen verilere gore katilimci
Ogretmenlerin yaklasik yarisi, Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklasimi’ni olumlu degerlendirirken diger yarisi
olumsuz degerlendirmektedir. Ogretmenlerin, degerlendirme
yaparken yaklagimm olumlu ve olumsuz yanlarini birlikte
ifade ettikleri de goriilmektedir. Olumlu olarak degerlendirilen
goriigler arasinda, “Sesler kolay ve ¢abuk dgretilerek okumaya
hizli gegilmesi” siklikla ifade edilirken olumsuz olarak en sik
ifade edilen goriis, “Ogrencilerin ses ve heceleri birlestirmeye
cok yogunlastig1 i¢in anlami kavrayamamalar’” olmustur.
Buna iliskin O6 ve 013 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

06: “Daha énce uygulanmis yaklasimlara gére bu
yaklasimin heceleme yapma, sesleri birlestirme konusunda
daha avantajli oldugunu diisiiniiyorum. Harfler ses olarak
ogretildiginden ¢cocuk d ve i seslerini birkag denemeden sonra
kolaylikla di olarak okuyabiliyor ancak diger yontemlerde
harf olarak gidildiginden birlestirme esnasinda dei diye
okuyabiliyor. Ancak bu kolayligin yaninda dezavantaji da su
ki cocuk seslere ve onlart birlestirme islemine o kadar
yogunlasyor ki okudugu metnin anlamina dikkat dahi
edemiyor. Genel olarak ¢ocuklarda okudugunu anlamada ve

anlatmada  biiyiik  eksiklikler — oldugunu  diistiniiyorum.
Pargalara  odaklanmaktan  biitiinii  gormekte  sorun
yaswyorlar.”

013: “Faydalarimin yamnda eksileri ile de var olan bu
sistem ile uygun calisma sartlart saglandiginda ve ogrenci
gerekli  destegi  aldiginda  6gretimin  iyi  isledigini

gorebiliyoruz. Veli destegi ve fazlaca uyaranla 6grencinin
sesleri taniyip hece olusturmasi ve kelimelere ulagmasi
saglanabiliyor. Ancak bazi seslerde ogrenci icin kafa
karistirict  durumlar  ortaya  ¢ikiyor.  Ogrenciye  sesler
hissettirilirken sessiz harflerin séyleminde, ornegin ‘b’ sesini
¢tkarirken, 6grenci yaninda ‘1 ‘sesini de var olarak hissediyor.
Hece olusturma asamasinda bu durum ogrenci igin bir kafa
karigikligi olugturuyor.”

Yukarida da goriildiigii gibi 06 ve O13, agiklamalarinda
Ses Esash Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi ile
gerceklestirilen 6gretime iliskin olumlu ve olumsuz durumlara
temas etmekte ve benzer seylerin altin1 ¢izmektedirler. O6
uygulanmakta olan bu yontemi ¢oziimleme yontemleri ile de
mukayese ederek seslerin birlestirilmesi asamasindaki
avantajina vurgu yapmaktadir. Bununla birlikte 013 ile ayni
soruna temas ederek Ogrencilerin sesleri birlestirmeye ¢ok
fazla yogunlastiklarint bu sebeple de okudugunu anlama
noktasinda sorunlar yasadiklarini dile getirmektedir. Aym
zamanda her iki 6gretmenin de goriislerinden 6zellikle “b” ve
“d” gibi yumusak ve siireksiz {insiiz harflerin dgretiminde
birtakim sorunlar yasandigi anlasiimaktadir. Bu harflerin
Ogretimi yapilirken sonuna iinlii harf eklemeden ¢ikarmanin
zorlugu ve dzellikle “1” harfinin 6gretiminden sonraki siirecte
yasanan kafa karigikligi Ogretmenler tarafindan dile
getirilmistir. Tiim bunlarm yani sira O13, cocugun yeterli
destegi gormesinin sesleri birlestirerek hece ve kelimelere
ulagmasindaki 6nemine de dikkat ¢ekmistir.

Ses Esash Okuma Yazma Ogretimi Yaklasgimi ile
Ogretimde Karsilasilan Temel Sorunlar

Aragtirmada, 6gretmenlerin, okuma-yazma 6gretimi siirecinde
karsilastiklar1 en onemli sorunlarin belirlenmesine yonelik
hazirlanan ikinci arastirma sorusu “Ogretmenlerin Ses Esash
Okuma Yazma Ogretimi Yaklagim1’nin uygulama asamasinda
karsilastiklar1 temel sorunlar nelerdir?” dogrultusunda
ogretmenlerin goriisleri alinmistir. Elde edilen bulgular Tablo
2’de belirtilmistir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin ses esasli okuma yazma 6gretimi yaklasimmin uygulanma asamasinda karsilastiklari temel sorunlar

(n=13)
Alt Tema Degerlendirmeler/Kodlar f
Aileden/Veliden Kaynaklanan Ailenin ilgisiz olmas1 (01, 04, 06, 07, 08, O11, 013) 7
Sorunlar (10) Ailenin harfleri yanlis seslendirmesi (03, 05, O11) 3
Hazir bulunusluk diizeyinin yetersiz olmasi (02, 04, 06, 09) 4
Isteksizlik (O3) 1
Ogrenciden Kaynaklanan Cocuklarn sesleri dogru ¢ikaramamasi (O5) 1
Sorunlar (8) Devamsizlik (04) 1
Dikkat dagimikhig1 (O11) 1
Politikalardan Kaynaklanan Ogrencilerin okul 6ncesi egitim almamasi (02, 06, 013) 3
Sorunlar (7) Ogrencilerin erken yasta okula baslamas1 (02, 03, 09, 010) 4
Siiflarin kalabalik olmasi (O1, 04, O9) 3
Fiziksel imkanlardan Sinif sartlarinin yetersizligi (Akilli tahta vs. olmamast) (O1) 1
Kaynaklanan Sorunlar (6) Ders kitaplarinin yetersiz olmasi (O6) 1
Ekonomik imkanlarin yetersiz olusu (O8) 1
Parcgadan biitiine gidilmesi anlamay: zorlastirtyor (O7) 1
Yontemden Kaynaklanan Once birlestirme sonra anlama icin ¢aba sarf etme zorunlulugu zaman ve 1
Sorunlar (3) enerji kaybettirmesi (07)
Hece birlestirmede zorluk yasanmasi (012) 1
Toplam 34

Tablo 2’de, Ogretmenlerin Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi  Yaklasimi ile ogretimde karsilastiklar1 temel
sorunlara iligkin goriisleri yer almaktadir. Ulagilan verilere
gore “Aileden/veliden kaynaklanan sorunlar” en sik ifade
edilen sorun olurken benzer sekilde “politikalardan,
ogrenciden, fiziksel imkanlardan ve yontemden” kaynaklanan
sorunlar da siklikla ifade edilmistir. Buna iliskin olarak 06, O7
ve 09 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

06: “Okul éncesine giden ogrenciyle gitmeyen ogrenci
arasinda ¢ok biiyiik fark olmasi. Ogrencilerin  yeterli
hazirbulunusluga sahip olmamalari. Ders kitaplarinin yetersiz
olmasi. Ogrencilerin ailelerinden yeterli destegi alamamasi.”

O7: “Cocuklara sesi hissettirme asamasinda sorun
yasiyoruz. Ozellikle ¢ocuga hissettirsek bile eve gittiginde
ailenin  yanliy  yonlendirmesiyle  yanls  dgrenmeler
gerceklesiyor ve siire¢ uzuyor. Ayrica parcadan biitiine
gittigimiz igcin okuma anlama noktasinda da sorun yagiyoruz.
Ogrenci énce birlestirmek igin ugrasiyor daha sonra anlamak
icin ayri ugrasiyor. Bu da zaman ve enerji kaybettiriyor.”

09:  “Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin  yetersizligi.
Mevcuda bagl olarak bir derste her dgrenciyle ayni stirede
ilgilenememek. Ogrencilerin olmasi gerekenden daha erken
bir yasta okula yazdirimalari”.

Gorildigi gibi 6gretmenler agiklamalarinda, konu ile ilgili
pek c¢ok soruna temas etmekte ve benzer seylerin altini
cizmektedir. 06’ya gére, yasanan sorunlarmn temelinde biitiin
ogrencilerin okuldncesi egitim almamalart ve buna bagh
olarak  hazirbulunusluk  diizeyleri arasinda farklarin
olusmasidir. Benzer sekilde 09 da aym sorunu isaret
etmektedir. Bununla birlikte 09, ¢ocuklarm okula baslama
yasindan kaynakli olarak da sikintilar yasandigini dile
getirmektedir. Heterojen 6zellikte dagilim gosteren bir sinifta
okuma-yazma faaliyetlerinin  yuriitilmesi  6gretmenler
acisindan ciddi emek ve zaman gerekmektedir.  Farkli
hazirbulunusluk diizeyine sahip 6grenciler farkli dgrenme
hizlarina da sahip olacaktir. Bu durum ise okuma-yazma
Ogretim siirecinde Ogretmen igin Onemli bir giiglikk
olusturmaktadir. 09, bu sorunlarin iizerine sinif mevcutlarinin

da kalabalik olmasi sebebiyle dgrencilerine bireysel olarak
yeterince zaman aywamadigini ifade ederek sorunu dile
getirmektedir. Ayrica O7, seslerin hissettirilmesi asamasinda
hem kullanilan 6gretim yonteminden hem de velilerden
kaynaklanan birtakim sorunlara temas etmektedir. Sesi
hissettirme asamasinda ailelerin, uygulamada olan yontem
disina cikarak kendilerince farkli teknikler ile cocuklarini
yonlendirmeleri, Ogretmen ile veli arasinda metodolojik
catismaya neden olmaktadir. Bu durumdan kaynakli olarak
07, dgretim siirecinin uzayarak zaman kayb1 olusturdugunu
ifade etmektedir. O7, ayrica Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklagimu ile birlesim yéntemi kullanilarak 6gretim
gergeklestirildigi igin ilerleyen siireglerde okudugunu anlama
konusunda sorunlar yasandigini dile getirmistir.

Ogretim Programinda Belirtilen A¢ik Heceye Ulasma
Konusuna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin “Tiirkge Dersi Ogretim Programinda belirtilen
acik-kapali hece Ogretimi, Ogretimi yapilmamis harflerin
gorsellerinin kullanilmamasi ve harf gruplarimin 6gretim sirasi
hakkinda 6gretmenlerin bakis acilari nasildir?” seklinde ifade
edilen Ttgilincii sorusuna iligkin bulgular 6gretmen goriisleri
olarak analiz edilmistir. Ogretmenlere “Ses Esasli Okuma
Yazma Ogretimi Yaklasimi'nda 2005 programindan farkl
olarak kapali hecelerden hemen sonra agik hecenin verilmesi
istenmektedir (6r: al, la). Bu durumun olumlu ve olumsuz
yanlarini detaylart ile agiklaymiz” sorusu sorularak asagidaki
bulgular elde edilmistir

Ogretmenlerin biiyiikk cogunlugu (13/10), Ses Esash
Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi’nda acik heceye ulasmak
i¢in izlenilen yolu olumsuz bulduklarini, kapali hecelerden
sonra hemen agik hecenin verildiginde &grencilerin zorluk
yasadiklarmi ifade etmislerdir. Bazi Ogretmenler de acik
heceye wulasmadaki zorluklarin bireysel farkliliklardan
kaynaklandigin belirtmistir. Konuya iliskin olarak O5, 08 ve
O11 goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

0O5: “Cocuk al ardindan la égrendiginde, bu hecelerin
birlesiminden olusan alla kelimesini kolaylikla okuyabiliyor.
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Ancak o&grenciler arasinda bireysel farkliliklar mevcut ve
kelimelerin uzunluklari da farkli dolayisiyla bunlara bagl
olarak herkesin heceleme yapma potansiyeli de farklilik
gasteriyor. Kimi ¢ocuk hemen algilayyp dogru heceleme
yaparken kimi ¢ocuk ise ozellikle uzun kelimelerde once kapalt
sonra agtk hece verilmesinden kaynaklanan sebeplerle yaniis
heceleme yapiyor. Ornegin akilli kelimesini, ak-1l-li diye
okuyabiliyor.”

08: “Olumlu oldugunu diisiiniiyorum. Bu ¢alismanin hece
okumalarinda faydal oldugunu diisiiniiyorum.”

O11: “Kapali hecelerin kivranilmas: daha kolay gelirken
agik hecelerde zorlanma durumlart artiyor. Bu durum da agik
hecelerin yanlhs okunmasina neden oluyor.”

Ogretmenlerin agiklamalarindan da anlasilacag: iizere,
baz1 6gretmenler (O8), acik heceye ulasmada izlenen teknigi
olumlu bulurken bazi 6gretmenler ise konuya iliskin yasanan
zorluklar1 ifade ederek birtakim sorunlar oldugunu dile
getirmislerdir. O11, bu zorluga temas ederek agik hecelerin
yanlis okundugunu ve Ogrencilerin zorluk yasadigini
belirtmistir. O5 ise konu ile ilgili olarak bireysel farkliliklara
dikkat cekmektedir. Cocuklarin heceleri 6grendikten sonra
ortaya ¢ikan zorluklarda bireysel farkliliklarin temel etken
oldugunu belirtmektedir. Bu sebeple, kapali hecelerden hemen
sonra agik hecelerin verilmesinin bazi 6grencilerde yanlis
hecelemeye sebep oldugunu dile getirmistir.

Ogretim Programinda Belirtilen Harf Gruplarinn
Ogretim Siras1 Hakkindaki Ogretmen Goriisleri

Aragtirmanin ~ {iglinci  sorusu igerisinde  Ogretmenlere
yoneltilen “Harf gruplarinin 6gretim swras1 ile ilgili
kargilagtiginiz sorunlar var midir? Goriislerinizi agiklaymiz.
Bir degisiklik Ongdriiyorsaniz gerekceleriyle agiklayiniz.”
sorusuna iliskin bulgulara asagida yer verilmistir.

Ogretmenlerin ~ biiyiik cogunlugu (13/9), Ogretim
programinda belirtilen ses/harf gruplarinin 6gretim sirasinda
herhangi bir sorun gérmediklerini ve memnuniyetlerini dile
getirmiglerdir. Bununla birlikte bazi Ggretmenler, tespit
ettikleri birkag¢ sorunu ve zorlugu belirtmislerdir. Buna iligkin
06, 07, 09 ve 013 goriisleri soyledir:

06: “Ses gruplarinda degisiklik yapilabilir. Ilk énce biitiin
sesli harfler 1.grupta verilerek ogretilebilir. Daha sonra sessiz
harfler kolaydan zora dogru siralanarak gruplara ayrilir. Bazi
sessiz harfler el hareketiyle birlikte o&gretiliyor. Bunlari
kavramalari daha kolay oluyor. Cocuklar bu seslerle
mantigim  ¢ozdiikten sonra sonraki heceleri ¢ikarmakta
zorlanmayabilirler.”

O7: “d ve b harfleri arasinda sadece bir harfin olmasinin
sorun yasattigini diigtintiyorum. Birbirlerine ¢ok benziyorlar
ogrenciler ¢ok zaman ge¢meden b harfini 6grendiklerinde
daha fazla karistirtyorlar. Ayni zamanda ¢ ve s ile ilgili de ayni
seyi diigtintiyorum. Bunlarda da sesi hissettirme konusunda
benzerlikler olunca ¢ocuklarin bazilarinda sorun yasiyoruz.”

09: “T sesi daha éne alinabilir. T sesinde ¢ocuklarin daha
kolay birlestirebildigini hem kendi ogrencilerimde hem
arkadaglarimin 6grencilerinde gézlemledim.”

O13: “E l a k i n grubunda bulunan K sesinin égretiminin
bir siire de olsa ogrencinin olumsuz bir bakis agist
olusturmasina ve ses oOgretimi hizimin o ses igin bir siire
duraksamaya neden oldugunu diisiiniiyorum. K sesi ile
olusturulan acik heceleri okumakta zorlanan 6grenciler L sesi

ya da N sesinde bu zorlanmayi yasamamaktadirlar. Ses
gruplari tekrar gézden gegirilebilir.”

Yukarida yer alan agiklamalarda goriildiigii gibi bazi
Ogretmenler, harf gruplarinin 6gretim sirasina yonelik olarak
birtakim  degisikliklerin ~ yapilmasi  gerektigini  ifade
etmislerdir. 013, ilk grupta yer alan “I” ve “n” gibi yumusak
siirekli iinsiizlerle olusturulan agik hecelerin okunmasinda
sorun yasanmaz iken, “k” harfi gibi sert siireksiz iinsiizlerle
olusturulan acik hecelerin okunmasinda 6grencilerin zorluk
yasandigini, “k” harfinin ilk grupta yer almasinin 6grenmeyi
yavaslattigin1 belirtmistir. Benzer bir goriis olarak da 09, “t”
harfinin 6grenciler tarafindan daha kolay 6grenildigini dile
getirerek ilk harf grubunda yer almasi gerektigini belirtmistir.
07 ise ¢ikis yonleri ve seslendirmeleri benzerlik gosteren
harflerin 6gretiminin araya birer harf konularak neredeyse arka
arkaya gelmesinden kaynakli olarak zorluk yasandigini bu
durumun, harfin hissettirilmesi agsamasinda harfler arasindaki
yasanan benzerlikten kaynakli bazi Ogrencilerin giiglik
cekmesine neden oldugunu ifade etmistir. O6 ise, harflerin
ogretiminde farkli bir yontemin izlenmesini Onermektedir.
Sesli harflerin Ogretiminin oncelikli olarak
gergeklestirilmesinin ardindan sessiz harflerin  dgretimine
gecilmesinin daha etkili olabilecegini vurgulayip, sessiz
harflerin G6gretiminde ise el hareketleri ile Ogretilebilen
harflere  oncelik  verilerek sesli  harflerin  ardindan
ogretilmesinin daha kolay kavramay1 saglayacagini dnemle
belirtmistir.

Okuma-Yazma Ogretiminde Gérsellerin Kullanimina
iliskin 6gretmen goriisleri

Aragtirmanin ~ {iglinci  sorusu  igerisinde  dgretmenlere
yoneltilen “Programda, 6gretilmemis kelimelerin yerine gorsel
kullanilmamas1 gerektigini ifade edilmektedir. (6r. Ela (lale
resmi) elle.) Gorsellerin kullanip kullanilmamasi konudaki
goriislerinizi agiklayiniz.” sorusuna iliskin bulgulara ise
asagida verilmistir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (13/11), okuma-yazma
Ogretim siirecinde Ogretim programinda belirtilenin aksi
yoniinde gorsel kullanilmasinin gerektigini ifade etmislerdir.
Ogretim programinda belirtilen gorsellerin kullanilmamasina
yonelik yonergeye iliskin olarak O1, 02, 03, 05 ve 06
goriislerini su sekilde belirtmiglerdir:

O1: “Gérsel kullanmamizin amaci zaten heniiz o kelimeyi
ogretmemis olmamizdir. Kelimeyi ogrettikten sonra gorsele

ihtivacimiz  kalmayacaktir.  Kelimeyi  ogrenmemissek
gorsellerle  farkl ciimleler  kurabiliriz. Gorsel
kullanilmalidir.”

02: “Kesinlikle kullamlmalidir. Gorsellerin kullanilmast
hem égrenilen ciimlelerin anlamli hale gelmesini saglar, hem
de cesitlendirir.”

0O3: “Ben her zaman gorselle bagdastirtyorum. Sinifimda
ozellikle  kavrama asamasinda  seslerin  basindayken
ogrettigim her isim ile ilgili bir gorsel asiyorum. Asilan
resimleri kendi arkadagslari gibi benimsiyorlar.”

05: “Kullamlmasinda bir sakinca gérmiiyorum. Ciinkii
diger tiirlii o6grendigimiz harflerle kelimeler ve ciimleler
olusturmak hele ki yolun basindaysak, ilk grubu veriyorsak ¢cok
kisith oluyor. Bu durumlarda kullanilan resimler kurtarict
oluyor ve aym zamanda g¢ocugun merak duygusunu da
harekete geciriyor. Cocuk gérselini gordiigii seyin kelime
olarak nasil yazildigini merak edip arastirryor. Bu ona hem
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Ogretmen goriislerine gore ses esasli ilk okuma yazma dgretiminde karsilasilan giigliikler

arastirma yapma konusunda hem de on égrenme saglamada

kilavuzluk  saglhyor.  Dolayisiyla  metinlerde  gorsel
kullaniminin olumlu katkilary oldugunu diisiiniiyorum.”
06:  “Gorsellerin  kullanilmasini  ben de dogru

bulmuyorum. Bagslarda ciimle ya da metin 6grenmek zorunda
degiller. Ogrenilen seslerden ne kadar ¢ok tekrar yaparlarsa,
Jfaydasi daha ¢ok olur. Gérseller ¢ocuklari ezbere yoneltiyor.”
Ogretmen goriisleri incelendiginde, dgretmenlerin biiyiik
cogunlugunun konunun farkli noktalarina vurgular yaparak
ortak bir fikirde bulustuklar1 gériilmektedir. O1’in gorsel
kullanmanin gerekgesini, gorseldeki kelimeyi Ogretmemis
olmak oldugunu ifade etmesinden, 6gretim programinda ifade
edilen yonergeyi celiskili buldugu anlasilmaktadir. O2,
climleleri cesitlendirdigi ve okumayr anlamlhi kildigi, OS5,
ogrencilerde 6grenme meraki olusturdugu igin okuma yazma
Ogretim  siirecinde  Ogretimi  yapilmamis  kelimelerin
gorsellerinin kullanilmast gerektigini ifade etmistir. Ayrica
03, ogrencilerin gorsellerle bag kurduklarmi ve gorselleri
arkadaslar1 gibi gordiiklerine dikkat c¢ekmektedir. Gorsel
kullanilmamasi gerektigini ifade eden 6gretmen goriislerinden
06 ise gorsellerin odgrencileri ezbere yonlendirdigi
gerekgesiyle kullanilmamasi gerektigini ifade etmistir.

Ses Esash Okuma Yazma Ogretimi Yaklasgimi ile
Gergeklestirilen Ogretime Iliskin Ogretmenlerin Oz
Yeterlik Algilar:

Arastirmanin ~ “Ses  Esasli  Okuma Yazma Ogretimi
Yaklasimi’na iligkin 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar
nasildir?” seklinde ifade edilen dordiincii arastirma sorusuna
iliskin bulgular 6gretmen goriisleri alinarak analiz edilmistir.
Ogretmenlere, “Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi
ile ilgili seminer/hizmet igi egitim aldimz m? Aldiginiz
egitimi belirtiniz. Yontem ile ilgili egitime ihtiya¢ duyuyor
musunuz?”’ sorusu sorularak asagidaki bulgular elde
edilmistir.

Ogretmenlerin tamami Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi
Yaklagimi ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitim/seminer
almadiklarint belirtmiglerdir. Bununla birlikte, goriisleri
alman 13 oOgretmenden sekizi bu konuda egitime ihtiyag
duymadiklarini, besi ise konu ile ilgili bir egitim alma ihtiyaci
hissettiklerini belirtmislerdir. Konuya iliskin olarak 05, 07,
010 ve O13 goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

O5: “Haywr, bir egitim almadim. Ancak tabi ki her
ogretmen gibi eksik oldugum noktalart tamamlamak ve
gelistirmek i¢in egitime ihtiya¢ duyuyorum.”

O7: “Haywr almadim. Universitede aldigim egitimin yeterli
oldugunu diistiniiyorum.”

010: “Her ne kadar seminer verilirse verilsin sinifin
mevcudu, ogrencilerin bireysel yetenekleri gibi durumlar
seminerlerde yapilan anlatimlara uygunluk gostermemektedir.
Okullarda ziimre toplantilart 1. Swiflarda daha faydali
olmaktadir.”

O13: “Universite egitimleri disinda bir seminer/hizmet ici
egitim almadim. Farkli illerde, farkli sartlarda ve farkli sinif
mevcutlart ile kendi deneyimlerini edindim. Bu konuyla ilgili
ogrencilerime daha fazla yararh olabilmek adina da hizmet i¢i
egitim almak isterim.”

Ogretmen  goriigleri  incelendiginde, ~ dgretmenlerin
¢ogunlugunun konu ile ilgili bir egitim almaya direncli
olduklar1  goriilmektedir. Egitime ihtiyag¢ duymayan

ogretmenlerden O7, lisans egitiminin yeterli olmasi, diger
Ogretmenler ise mesleki bilgilerinin yeterli olmasin1 gerekce
gostermislerdir. O10 ise deneyimlerine dayanarak konu ile
ilgili verilecek bir seminerden okul ziimre toplantilarinin daha
verimli oldugunu disiindiigii i¢in bir egitime ihtiyag
duymadigini belirtmistir. Egitime ihtiya¢ duydugunu belirten
Ogretmenler ise gerekgelerini eksik oldugu noktalari
tamamlamak, gelistirmek (O5) ve ogrencilere daha fazla
yararli olmak (O13) seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin Ses Esash Okuma Yazma Ogretimi
Yaklasimi ile Gergeklestirilen Ogretimde Karsilasilan
Sorunlara Yénelik Coziim Onerileri

Aragtirmanin “Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi
ile yiritilen okuma-yazma Ogretimi diisiintildiiglinde,
Ogretmenlerin  okuma yazma Ogretiminde karsilagilan
sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢6ziim Onerileri nelerdir?”
seklinde ifade edilen besinci sorusuna iligkin bulgular
dgretmen goriisleri olarak analiz edilmistir. Ogretmenlere
“Okuma yazma Ogretimindeki sorunlara sizin cabalariniz
haricinde tiim paydaslar diigiiniildigiinde ¢6ziim igin neler
yapilabilir? Coéziim Onerilerinizi ifade ediniz.” sorusu
sorularak Tablo 3’teki bulgular elde edilmistir.

Tablo 3. Ses esasli okuma yazma 6gretimi yaklagimi ile yiiriitiilen 6gretim siirecinde kargilasilan sorunlara ¢éziim 6nerileri

Alt Tema

Degerlendirmeler/Kodlar

=

Fiziksel ve teknolojik imkéanlarin arttirilmasi (01, 02, O8)

Siif meveutlarinin azaltilmasi (04, 08, 010)

Ders kitaplarmin niteliginin arttirilmasi (02, 03, 04)

Okul éncesi egitimin yayginlastiriimasi, zorunlu hale getirilmesi (02, 09)
Veli egitimlerinin diizenlemesi (02, O13)

Idareci baskismn kaldiriimasi (09)

Farkl1 yontemlerle okuma yazma 6gretiminin pilot okullarda denenmesi(O7)
Okul éncesi egitimde harf 6gretiminin 6nlenmesi (09)

Ogretmen goriisleri alinarak yontem degisikliginin yapilmasi (O6)
Devamsizligin 6niine gecilmesi i¢in ek tedbirler alinmasi (02)

Okula baslama yasmin yiikseltilmesi (02)

Ek kaynak ve okuma kitaplarmnin saglanmasi (O1)

Devletten Beklentiler (20)

Ogretmenden Beklentiler (3)

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore egitim diizenlenmesi (O11)
Okudugunu ve dinledigini anlama ¢aligmalarina agirlik verilmesi (O5)

Veliden Beklentiler (2)

Ogretmen ile is birligi yapilmasi (011, 012)

Toplam
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Tablo 3’te Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi
ile yiiriitiilen okuma yazma Ogretim siirecinde karsilasilan
sorunlara yonelik Ogretmenlerin ¢oziim Onerileri  yer
almaktadir. Ortaya ¢ikan verilere gore yapilabilecek
uygulamalara dair en sik ifade edilen O6gretmen goriisleri
sirastyla “Devletten, Ogretim Programindan, Veliden ve
Ogretmenden Beklentiler” seklinde alt temalar altinda
toplanmistir. Bu temalar altinda da devletten “Fiziksel ve
teknolojik imkanlarin arttirilmasi, smif mevcutlarinin
azaltilmasi, ders kitaplarinin niteliginin arttirtlmas1”, 6gretim
programindan “Daha genis zaman taninmasi1”, dgretmenlerden
“okudugunu anlama c¢aligmalarina agirhik verilmesi” ve
velilerden “Ogretmenle is birligi yapilmasi”, &gretmenler
tarafindan en sik belirtilen goriislerdir. Bu goriislerden
ogretmenlerin, ailelerin 6gretim yontemi hakkinda yeterince
bilgi sahibi olmadiklart ve ¢ocuklarma gerekli ilgiyi
gostermediklerini diisiinerek, ailelerden derslere karsi ilgili
olmalarini, farkindalik saglamalarini ve bilinglenmelerini
bekledikleri anlagilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin sorunlarin
coztimiine iligkin olarak devlet kanaliyla yapilmasi gereken
cok uygulama oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Bu
ifadelere iliskin olarak 02, O7 ve 09 gériislerini su sekilde
ifade etmistir:

02: Teknolojik imkdnlarin arttirilmas: saglanabilir. Okul-
aile arasinda daha fazla is birligi i¢in egitimler planlanabilir.
Ders kitaplart icerik olarak yeniden diizenlenip, daha
kapsamli ve yeterli hale getirilebilir. 1. sumf miifredati
seyreltilebilir. Devamsiziigin oniine gegilebilmesi icin ek
tedbirler alinabiliv. Okula baslama yast ileri alinabilir.
Anaokulu zorunlu hale gelebilir.

O7: “Okuma yazma égretiminde ciimle temelli yontem ile
ilgili pilot okullar belirlenip, uygulama yapildiktan sonra
karsilastirmalar yapilabilir. Okudugunu anlama noktasinda
simdiki nesilde ¢ok sorun yagsiyoruz. Bunun sebebi ses temelli
ogretim olabilir. Bununla ilgili arastirmalar yapilabilir.”

09:  “Ozellikle oOgretmenlerin, idareciler tarafindan
uygulanan baskiya maruz kalmalar: bile bash basina bir
sorun. Uzerinde baski hisseden 6gretmen mutsuz oldugu icin
basariya daha uzak oluyor. Bu siirecin kesinkes birinci dénem
sonunda bitirilecek bir seymis gibi olmast tizerine MEB
tarafindan farkly uygulamalar gelistirilebilir. Anasiniflarinda
harf ogretiliyor ve bir¢ok ¢ocuk anaswnifindayken okuma
yazma ogrenmis oluyor ki ben anaswnifinda harf ogretimini
yanlig buluyorum. Bunun éntine gegilebilir mi, bilmiyorum.
Anasmifina giden ¢ocuklarmm sayisi az ve gidenler kendini
hemen belli ediyor. Hatta anasinifi en kisa zamanda zorunlu
olmalr.”

Ogretmenlerin konu ile ilgili goriisleri incelendiginde, okul
oncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi (02) ve okul 6ncesi
egitimin niteliginin arttirilmasinin (09) sik dile getirilen
¢oziim onerileri arasinda yer aldigi goriilmektedir. O9 bir
baska soruna da dikkat ¢ekerek Sgretmenlerin okul idaresi
tarafindan baskilara maruz kaldigmi ve bu soruna iliskin
olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan farkli uygulamalar
gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir. O7 ise okudugunu
anlama noktasinda sorunlar yagandigini dile getirmis, birtakim
sorunlarin nedeninin Ses Esasli Okuma Yazma Ogretim
yontemi olabilecegini ifade etmistir. Bu soruna ¢dziim 6nerisi
olarak ise iilkemizde ge¢mis yillarda uygulanan ¢oziimleme
yontemi ile okuma yazma &gretiminin yeniden pilot
uygulanmasina ge¢ilmesini, buna yonelik birtakim akademik

¢aligmalarin yiriitilmesini ve mukayeseler yapilarak soruna
¢Ozlm tretilmesi gerektigini belirtmistir.

Tartisma ve Sonug

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, okuma yazma
ogretiminde “Ses Esash Okuma Yazma Ogretimi
Yaklasimi”n1 benimsendigini ifade etmektedir. Ses Esasl
Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi’nin birlesim yontemlerine
dayanan bir okuma-yazma 6gretimi oldugu diistiniildiigiinde,
burada kavramsal bir hata yapildig: diisiiniilmektedir. Okuma
yazma Ogretim yOntemleri tek baslarma bir yaklasimi ifade
edememektedirler. Yaklasim, dgretim yontemlerinden daha
genis bir anlam ifade etmektedir. Yaklasim, bir amaci
gergeklestirmek icin ise kosulan yontem ve tekniklerin tutarli
bir oriintiisii olarak ifade edilmektedir (S6nmez, 1991).
Yaklagim kavramina yapilandirmacilik yaklasimi 6rnek olarak
gosterilebilir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde, bir kavram
karmasast oldugu goriilmektedir. Zira arastirma sorularimiz
icinde yer alamamakla birlikte goriismelerde katilimer
O0gretmenlerin hemen hemen tamami, 6gretim icin dngoriillen
yontemin  yaklagim  kavrami ile ifade edilmesini
anlamlandiramadiklarini belirtmislerdir. Bu bakimdan 6gretim
programinda yer alan yaklagim ifadesinin diizeltilerek 6gretim
yonteminin ne oldugunun mutlaka belirtilmesi gerektigi
diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin  Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi
Yaklasimi ile gerceklestirdikleri okuma yazma o6gretimine
iliskin degerlendirmelerinde, &gretmenlerin yariya yakini
olumlu yonde goriis bildirirken diger yaris1 bazi smirliliklarin
ve sorunlarin  mevcut oldugunu dile getirmislerdir.
Ogretmenlerden bu smirlilk ve karsilasilan sorunlari
degerlendirip detayli olarak ifade etmeleri istendiginde
Ogretmenler; aileden, &grenciden, egitim politikalarindan,
fiziksel imkanlardan ve yontemden kaynaklanan birtakim
sorunlar1 dile getirmislerdir.

Aileden kaynaklanan sorunlar arasinda en sik ifade
edilenler, ailenin ilgisiz olmasi ve yanhs harf Ogretimi
olmustur. Arastirmanin bu sonucuna benzer sekilde Babayigit
ve Erkus (2017) da aileden kaynaklanan en temel sorunun
cocuklara harflerin adinin Ogretilmesi oldugunu tespit
etmislerdir. Ses Esash Okuma Yazma Ogretimi
Yaklagimi’nda seslerin hissettirilerek harflerle
iliskilendirilmesi esastir. Seslerin dogru ¢ikarilmasi yontemin
basariya ulasmasinda dnemli bir paya sahiptir. Ancak ailelerin
dogrudan “a, be, ce” seklinde harf 6gretimi yapmasi 6gretmen
ile metodolojik c¢atigsma yasanmasina sebep olmaktadir.
Ogretmen ve aile arasindaki ¢atisma Ogrencide kafa
karisikligina sebep olmakta ve Ogrenci basarisii olumsuz
yonde etkilemektedir. Babayigit ve Erkus (2017) disinda
velilerin sebep oldugu metodolojik ¢atisma, alanyazinda
bir¢ok arastirma (Anras, 2020; Basar ve Tamg Giirbiiz, 2020;
Bayat, 2014; Ekici Calin, 2019; Erbasan ve Erbasan, 2019;
Sagirli, 2021) tarafindan ortaya konmustur.

Ogretmenler  &grenciden  kaynaklanan  sorunlart;
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz olmasi,
isteksiz olmalari ve devamsizlik yapmalar1 olarak ifade
etmislerdir. Aragtirmanin bu bulgusuna benzer sekilde Ekici
Calin (2019), arastirmasinda 6grencilerin okula ve derse karst
ilgisiz davrandig1 ifade etmistir. Babayigit ve Erkus (2017) ise
bazi 6grencilerin ilk defa okulda kalemi eline aldiklarini,
konusma becerilerinin dahi yetersiz oldugunu belirtmiglerdir.
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Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi’nin da felsefe
olarak dayandigi yapilandirmacilik kuraminda bilgilerin 6n
ogrenmelerle iligkilendirilerek islenmesi esastir. Bu baglamda
ele alindiginda Ogrencilerin hazirbulunugluk diizeylerinin
yetersiz olmasi ve ciddi farklar barindiracak bi¢cimde heterojen
dagilmasi 6gretmenlerin zorluk yasamasina sebep olmaktadir.
Ogretmenlerin okuma yazma dgretim siirecine yénelik gaba
sarf ederken, hazirbulunusluk diizeyi yetersiz olan 6grenciler
icin de ekstra zaman ayirmasi gerekmektedir. Bu durum bash
basina zorlu bir siire¢ olan okuma yazma Ogretiminde
Ogretmenlere hem zaman ekonomikligi hem de is yiikiini
arttirmasi bakimindan 6nemli bir sorun teskil etmektedir.

Ogretmenler tarafindan dile getirilen bir baska sorun
kaynag1 ise uygulanmakta olan egitim politikalar1 olmustur.
Bu sorunlar, 6grencilerin okul 6ncesi egitim almamasi ve
erken yasta okula baglamalari seklinde ifade edilmistir. Temel
sorun olarak 6gretmenler, okul dncesi egitim almig 6grenciler
ile almamig olanlar arasinda biiyiikk farkliliklar oldugunu
onemle belirtmektedirler. Arastirma sonuclarina benzer
sekilde Erbasan ve Erbasan (2019) ile Sagirli ve Coskun
(2021) ogretmenlerin okuma yazma siirecinde “cocuklarin
erken yasta okula baglamalarindan kaynakli kiigiik kas
gelisimlerindeki sorunlar, ¢ocuklarin yeterli biligsel ve fiziksel
donanima sahip olarak gelmemesinden kaynakli sorunlar”
yasadiklarin1 belirlemislerdir. 2012 yilinda Tiirk egitim
sisteminde yapilan degisiklik ile dgrencilerin okula baglama
yast erkene alinmistir (66 aylik). 2019 yilinda yapilan
degisikliklerle birtakim iyilestirmeler olsa da sorun hala
devam etmektedir. Bu durum baz1 6grencilerin sosyal
duygusal gelisim, biligsel gelisim ve fiziksel gelisim
alanlarinda yeterli olgunlugu yakalayamamis olmalar1 gibi
birtakim sorunlara sebep olmaktadir. Sosyal duygusal geligim
olarak yeterli olgunlugu saglayamayan ¢ocuklar, ailelerinden
ayrilmak istememekte ve okula uyum saglama konusunda
sikintilar yagamaktadirlar. Fiziksel olarak erken yasta okula
baslayan ¢ocuklarm ince motor becerilerinin beklenilen
diizeyde gelismemesi sebebiyle c¢ocuklar yazi yazarken
zorlanmakta, ¢abuk yorulmakta ve nihayetinde yazmaya kars1
olumsuz tutum gelistirmektedirler. Bu durum ayni zamanda
ogrencilerin okula karst da olumsuz tutum gelistirmelerine
sebep olabilmektedir. Ayrica sinif igerisinde &grenciler
arasinda biligsel ve duyussal anlamda Onemli seviye
farklarmin olusmasi Ogretmenlerin isini zorlastirmaktadir.
Ogretmenler, okul oncesi egitimi almadan gelen 6grencileri
i¢in ilk basta hem sosyal-duygusal hem de biligsel gelisim
farkliliklarin giderilmesi adina daha fazla emek sarf etmek
zorunda kalmaktadirlar. Bu durum da 6gretmenlerin is yiikiini
artirmaktadir.

Fiziksel imkanlardan kaynaklanan sorunlar, 6gretmenlerin
en sik dile getirdikleri bir diger sorun bashigi olarak 6ne
¢ikmaktadir. Bu sorunlar; smiflarin  kalabalik olmasi,
ekonomik imkansizliklarin olmasi ve ders kitaplarinin yetersiz
olmas1 seklinde belirtilmistir. Okuma yazma Ogretiminde
siniflarin kalabalik olusu, dgretmenlerin is yiikiinii 6nemli
Olciide arttirmakta, bu ise okuma yazma Ogretim siirecine
olumsuz yansimaktadir. Alanyazinda arastirmanin bu sonucu
ile benzerlik gosteren ¢aligmalar yer almaktadir. Babayigit ve
Erkus (2017) ile Ekici Calin (2019) aragtirmalarinda, siniflarin
kalabalikk  olmasmin, yiriitilen egitim faaliyetlerini
giiclestirdigini ve verimliligi azalttigini tespit etmislerdir.
Ekonomik imkanlarin kisith olmas: da benzer sekilde okuma

yazma siirecine olumsuz yonde etki etmekte, imkani olmayan
ogrenciler gerekli ders arag-gereclerini temin edememektedir.
Sahin ve Tugrul (2019) arastirmalarinda okuma ve yazma
materyali sik alinan ¢ocuklarin okuma ve yazma basarisinin
daha vyiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ogrencilerin bu
imkanlardan eksik kalmast da oOnemli bir dezavantaj
olusturmaktadir.

Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi’ndan
kaynaklanan sorunlar ise parcadan biitline gidilmesinin
anlamay1 zorlastirmasi, dnce birlestirme sonra anlama igin
caba sarf etme zorunlulugunun zaman ve enerji kaybettirmesi
ve hece birlestirmede zorluklarin yasanmasi olarak tespit
edilmistir. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
benimsenen Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimu,
birlesim yontemleri igerisinde yer almaktadir. 2005 yilindan
2018 yilina kadar uygulanan Ses Temelli Ciimle Yontemi
(STCY) de birlesim yontemleri arasinda yer almaktadir. Ses
Esasli yaklasim acik hecelere ulagsma ve gorsel kullanimi
konular1 haricinde biiyiik ol¢iide STCY ile benzerlik
gostermektedir. Bu bakimdan, benzer sorunlarin birlesim

yontemi kullanarak gerceklestirilen okuma-yazma
Ogretimlerinin ortak sorunu oldugunu ifade etmek yanlis
olmayacaktir. Nitekim alan yazinda gergeklestirilen

arastirmalar da bu durumu desteklemektedir. Gogmen’in
(2012) arastirmasinda katilimci 6gretmenlerin %31,4°1, ses
temelli ciimle yontemiyle Ogretimde Ogrencinin okuma
caligmas1 yaparken kelimeleri hecelere ayirmada yanlis
heceleme yaptigini, bununda okumaya gectikten sonra ise hizlt
okumasim engelledigini beyan etmislerdir. Giilbag’m (2008)
calismasinda da &gretmenlerin %44,2’si, ses temelli climle
yonteminde kelime ve hecelerden metin olusturmanin zor
olmadigim1 belirtmislerdir (akt. Giines, Uysal, Tag, 2016).
Duran ve Coban (2011), 123 smuf O6gretmeniyle yaptigi
arastirmada, 6gretmenlerin %78,9’u, programda Gnerilen agik
heceye ulagmada sorun yasadiklarini ve teknigin yanlig
oldugunu ifade etmislerdir. Bu sebeple de 6grencilerin akici
okumaya gegemedigini belirtmiglerdir. STCY ile yapilan
okuma-yazma Ogretimine iligkin saptanan  sorunlarin
arastirmamiz bulgulari ile ulagilan sorunlarla da ortiistigii ve
benzer sorunlarin Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi

Yaklagimi ile yapilan Ogretimde de devam ettigi
anlagilmaktadir.
2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 2005

programindan farkli olarak kapali hecelerden hemen sonra
acitk hecenin verilmesi istenmektedir. 2005 ogretim
programinda agik heceye ulasirken “el”, “cle”, “e-le”, “le”
siralamasinin  izlenmesi gerektigi ifade edilirken 2018
programinda “el”, “le” siralamasmin izlenmesi gerektigi
belirtilmistir. Aragtirmamiz bulgulari ile 6gretim programinda
yapilan bu degisiklik ile agik heceye ulagmak i¢in izlenilen
teknigi  6gretmenlerin  biiyllk g¢ogunlugunun olumsuz
bulduklart sonucuna ulagilmigtir Ogretmenler, degisikligi
olumsuz olarak degerlendirmelerinin nedenini, kapali
hecelerden hemen sonra agik hece verildiginde 6grencilerin
zorluk yagamalari olarak belirtmislerdir. Benzer sekilde, Anras
(2020), Bagar ve Tanig Giirbiiz (2020) ve Ekici Calin (2019)
Ogretmen goriislerine bagvurduklar1 arastirmalarinda, agik
hece ve kapali hece 6gretiminde yasanan giiglikkleri Tiirkge
programindan kaynaklanan sorunlar olarak belirlemislerdir.
Alan yazin derinlemesine incelendiginde, bu sorunun yalnizca
2018 programi ile ortaya ¢ikmadigt 2005 yilinda
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gergeklestirilen Ses Temelli Cliimle Y6nteminin uygulanmaya
baslanmasindan bu yana siiregeldigi anlasiimaktadir. Bu
duruma iligkin Duran ve Coban (2011) aragtirmasinda, 2005
programinda belirtilen sekliyle agik heceye ulasma konusunda
Ogretmenlerin zorluk yasadigini ve dgretmenlerin dnemli bir
cogunlugunun  programdaki  siralamayr  izlemedigini
saptamuslardir. Benzer sekilde Ozcan ve Ozcan (2016) da

calismalarinda  6grencilerin  acik  heceleri  okumakta
zorlandiklarini tespit etmislerdir.
Acik  heceye wulasma konusunda izlenen teknik

degistirilmis olsa da sorunlarin varligini siirdiirmeye devam
ettirdigi arastirmamamiz sonuglarinda ortaya c¢ikmistir. Bu
noktadan hareketle 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
belirtilen yontemin gézden gegirilmesi dogru olacaktir. Ayrica
arastirma siirecinde ogretmenlere konu hakkinda soru
yoneltildiginde 6gretmenlerin dnemli bir ¢ogunlugunun boyle
bir degisiklikten haberdar olmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.
Bu durum, dgretmenlerin yaklasik {i¢ egitim-6gretim yilindan
fazla siiredir uygulamada olan Ogretim programindaki bu
degisikligin farkinda olmadiklarmi1 veya detayli olarak
inceleyip vakif olmadiklarmi diisiindiirmektedir. Ogretim
programinda yapilan degisikliklerin 6gretmenlerce takip
edilmemesi, iyi anlagilamamis olmasi 6énemli bir sorundur.
Ogretmenlerin konu hakkindaki bilgi eksikliklerinin de
sorunlarin yasanmasinda etkisi olabilecegi diisiiniilebilir. Bu
bakimdan, agik heceye ulagma tekniginin anlatimi, 6gretim
programinda detayli sekilde ve wuygulama Ornekleriyle
zenginlestirilerek yer almalidir. Bunun, o6zellikle 6gretim
programinda yer almasi ve Ogretmenlere rehberlik etmesi
bakimindan oldukga yararl olacag: diisiiniilmektedir.

Ogretim programinda belirtilen harf gruplarinin 6gretim
sirast hakkinda Ogretmenlerin biiylik cogunlugu sorun
gormedikleri yoniinde goriis belirtmislerdir. Bununla birlikte
bazi dgretmenler “b-d, ¢-§” gibi sdylenisleri benzer harflerin
Ogretim  sirasinin  birbirine  yakin  olmasmnin  zorluk
olusturdugunu ve ogrencilerde kafa karigikligina sebep
oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde ilk grupta yer alan
“k” harfinin baz1 6grenciler igin zorlayici olabildigi ve “t”
harfinin ise daha kolay kavrandigi i¢in ilk grupta yer almasi
gerektigini diigiinen Ogretmenler bulunmaktadir. Harflerin
Ogretim sirasma iligkin olarak alan yazinda yer alan bazi
arastirmalarda (Basar ve Tanis Giirbiiz, 2020; Ekici Calin,
2019 ve Ozcan ve Ozcan, 2016;) arastirmacilar benzer sekilde
seslendirmeleri Dbirbirine benzeyen “b-d, m-n” harflerin
okurken siklikla karigtirildigini belirlemisleridir. Arastirma
sonuglart ve alan yazindaki ¢alismalar dikkate alindiginda,
seslendirmeleri birbirine yakin/benzer olan harflerin 6gretimi
o6nemli bir sorun olusturdugu sonucuna ulagilmistir. 2018
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda harf gruplarinin 6gretim
sirasinda “n-m, d-b, ¢-s” harfleri arsinda sadece bir harf yer
almaktadir. Bu durum g6z Oniinde alindiginda, bazi
ogrencilerin harfleri karistirmasi olagan bir durum olarak
goriilebilir. Bu sebeple, dgrencilerde harf karistirmaya ve 6z
olarak 6grenmede giicliige, yol acan seslendirmesi birbirine
yakin/benzer harflerin 6gretim sirasinin yeniden diistiniilmesi
ve bu dogrultuda harf gruplarimin yeniden diizenlenmesi
gerektigi diisiiniilmektedir.

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ciimle
tiretebilmek  icin  Ogretimi  yapilmamis  kelimelerin
gorsellerinin - kullanilmas1 6nemle belirtilmis ve tavsiye
edilerek, programin eklerinde uygulama &rnekleriyle birlikte

yer almistir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise
tersine, Ogretimi yapilmamis kelimelerin  gorsellerinin
kullanilmamas1 gerektigi belirtilmistir. Gergeklestirilen bu
degisiklige iliskin olarak, c¢alisma grubu &gretmenlerin
tamamina yakii programin aksine, Ogretimi yapilmamis
kelimelerin yerine gorsellerin kullanilmasi gerektigi yoniinde
goriis bildirmiglerdir. Calismamiz bulgularindan, 6gretim
esnasinda gorsellerin kullanilmasinin anlamayi giiclendirdigi,
arttirdig1 ve ogretilmis kelimelerle birlikte climle tiiretmede
genislik ve kolaylik sagladigi sonucuna ulagilmistir. Ayni
zamanda climle igerisinde kullanilan 6gretimi yapilmamis
kelimelerle ilgili gorsellerin 6grencilerin ilgisini g¢ektigi,
merak duygusu uyandirdigl, bazi 6grencilerin gorselde yer
alan kelimedeki harflerin nasil yazildigin1 kendiliginden
arastirdigi  0gretmenlerce ifade edilmistir. Elde edilen
bulgulardan hareketle 6gretimi yapilmamis kelimelerle ilgili
gorsel kullaniminin hem Ogrencilerin merak ve arastirma
becerilerinin gelistirilmesi hem de ciimle tiiretmeye yardimct
olmast  bakiminda  kolaylik  sagladigi  sonuglarina
ulasilmaktadir. Bu baglamda 6gretim programinda konu ile
ilgili yer alan esaslarin tekrar gézden gecirilmesi gerektigi
diistiniilmektedir.

Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimu ile ilgili,
katilimc1 6gretmenlerin  tamami herhangi bir hizmet igi
egitim/seminer almadiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin  yaridan fazlasi, lisans egitimlerinin  ve
ogretmenlik meslek bilgilerinin yeterli oldugunu gerekce
gostererek konuyla ilgili bir egitime ihtiya¢ duymadiklarimni
belirtmiglerdir. Ayn1 zamanda egitime ihtiya¢ duymayan
Ogretmenler arasinda MEB tarafindan verilen egitimlerin
uygulamaya doniik olmadigmi, birtakim smif gercekleriyle
uyusmadigr yoniinde goriis bildirenler de bulunmaktadir.
Konuyla ilgili egitim almak isteyen Ogretmenler ise,
eksikliklerinin farkina vararak kendilerini gelistirmek ve farkl
yapilabilecek uygulamalar1 gérmek igin egitim almak
istediklerini  ifade  etmiglerdir. ~ Ogretmen  gériisleri
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin 6nemli kismimin konu
hakkinda kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir.
Benzer sekilde Ekici Calin (2019) arastirmalarinda, ilk okuma-
yazma ile ilgili olarak, Ogretmenlerin meslek bilgisi
konusunda kendilerini yeterli gordiiklerini belirlemislerdir.
Bunlarin aksine Erbasan ve Erbasan (2019) aragtirmalarinda,
ogretmenlerin biiyiik bir kisminin iiniversite sirasinda aldiklari
egitimin, okuma yazma 6gretimi icin gerekli bilgi ve beceriyi
kazandirmada yeterli olmadig1 kanaatinde olduklart sonucuna
ulasmuglardir.

Arastirmada 6gretmenlerin karsilastigi sorunlarin ¢ozimii
i¢in devletten, 6gretim programindan ve velilerden beklentiler
icerisinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler
tarafindan devletten fiziksel ve teknolojik imkanlarin
arttirllmasi, smif mevcutlarinin azaltilmasi, ders kitaplarimin
niteliginin arttirilmasti, okul dncesi egitimin zorunlu kilinmasi,
okula baslama yasinin yiikseltilmesi, veli egitimlerinin
diizenlenmesi ve velilerden Ogretmenle is birligi yapilmasi
Ogretmenler tarafindan en sik telaffuz edilen ¢6ziim Onerileri
olmustur. Arastirmanin bu sonuglari, Adigiizel ve Karacabey
(2010), Babayigit ve Erkus (2017), Ozcan ve Ozcan (2016)’1n

gerceklestirdikleri arastirma sonuglart ile de benzerlik
gostermektedir.
Arastrma  sonuglart  dogrultusunda asagidaki Oneriler
gelistirilmistir:
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Ogretim programinda yéntem isminin belirtiimemesi ve
“yaklagim” ifadesinin kullanilmasidan kaynakli kavram
karmasasinin giderilmesi gerekmektedir.

Ailelerle yasanilan metodolojik c¢atigmanin  Oniine
gecilmesi i¢in 6gretim yili baginda uygulama drnekleriyle
zenginlestirilmis veli egitimleri gergeklestirilmelidir.

Okul oncesi egitim ¢ocugun biligsel ve duyussal
becerilerinin gelismesine O6nemli katkilar saglayarak
ilkokula daha hazir bicimde gelmesini saglamaktadir. Bu
bakimdan her 6grencinin bu egitimi alabilmesi i¢in zorunlu
egitime dahil edilmesi gerekmektedir.

Smif mevcutlarmin  kalabalikk  olmasi  okuma-yazma
stirecini  olumsuz etkileyen Onemli sorunlardan bir
tanesidir. Bu sebeple simif mevcutlarinin 30  kisiyi
gecmeyecek sekilde diizenlenmesi igin gerekli ¢aligmalar
yapilmalidir.

Okula erken yasta baslayan Ogrenciler akranlariyla
mukayesede edildiginde cesitli dezavantajli durumlarla
karsilagsmakta ve Ogretmenlerin is yiikii artmaktadir. Bu
durumlarin 6niine gegmek adina okula baglama yasinin en
erken 72 aya cekilmesi gerekmektedir.

Maddi kaynakli nedenlerden dolayr her 06grencinin
yardimer  kaynak alma imk&ni  bulunmamaktadir.
Ogrencilerin daha zengin iceriklerle karsilasmasi icin
Tirkgce ilk okuma yazma kitaplarmin  igerigi
zenginlestirilerek niteligi arttirilmalidir.

Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi ile
Ogretiminde acik heceye ulagsma Onemli bir sorun
olusturmaktadir. Bu konuyla ilgili teknik 2005 6gretim
programindaki teknikle birlikte tekrar degerlendirilmelidir.
Seslendirmesi birbirine benzeyen “b-d, m-n, s-¢” gibi
harflerin karistirllmasinin oniine gegmek icin bu harfler
arasinda daha uzun zaman aralig1 olacak sekilde gruplarda
yeniden diizenleme yapilmalidir.

Okuma-yazma ogretim siirecinde Ogretimi yapilmamis
kelimelerin gorsellerinin kullanilmasi ¢ocuklarda merak
uyandirmakta, Ogretmenlere anlamli ciimleler tiiretme
konusunda yardimer olmaktadir. Bu durum goz &niinde
bulundurularak 6gretim programinin ilgili kisimlar
yeniden diizenlenmelidir.

Ses Esashi Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi’nda en
o6nemli sorunlardan birisi de okudugunu anlama noktasinda
yasanmaktadir. Bu sorunun ¢6ziimii i¢in Ogretmenlere
kilavuzluk edecek yoOntem ve stratejilere Ogretim
programinda yer verilmelidir. Veyahut bu durum birlesim
yontemlerinin  ortak sorunu oldugu igin izlenilen
yontemden vazgegilerek ¢oziimleme yontemleri ile
okuma-yazma 6gretimi benimsenmelidir.

Ogretmenlerin biiyiik gogunlugunun dgretim programinda
yapilan degisikliklerden haberdar olmadig1
anlagtlmaktadir. Ogretmenlerin program okuryazarliginin
arttirtlmasina yonelik ¢alismalar gergeklestirilmelidir.
Bunun igin egitim-6gretim basi ve sonunda yer alan
seminer  siireglerinin  etkin  sekilde  kullanilmasi
saglanabilir.

Okuma-yazma egitiminin niteliginin arttirilmasma ve
okudugunun anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik
arastirmalar gerceklestirilebilir.

Yazar Katki Oram

Birinci yazar ¢aligmanin planlanmasi, miidahale programinin
yiriitiilmesi ve analiz iglemlerini gerceklestirmistir. Her iki
yazar giris, bulgular ve tartisma boliimlerinin yazilmasina
katki saglamistir. Yazarlar ¢aligmanin son halini okumus ve
onaylamistir.
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Extended Summary
Introduction

In the literacy teaching process, there are many factors such as
the child's readiness level, family structure, developmental
characteristics, the structure of the language taught, the
curriculum, teaching materials and teaching method. In the
historical process of literacy education in Turkey, decoding
methods have been used from the establishment of the republic
until 2005, and defragmentation methods since 2005. With the
change made in 2018, “Sound-Based Literacy Teaching
Approach” was adopted instead of the “Sound-Based Sentence
Method”, which has been used since 2005 in literacy teaching.
The fact that open syllables should be taught immediately after
closed syllables, visuals should not be used instead of untaught
words, and the use of vertical basic letters are seen as the most
distinctive features of the 2018 program from the Sound-Based
Sentence Method. In addition, five learning areas in 2005 were
combined under the title of three learning areas
(listening/watching, speaking, reading/writing) in the 2018
program, and the number of letter groups (five) and their order
were changed.

Problems faced by teachers in literacy teaching should be
identified to improve teachers' awareness, eliminate problems
and guide the curriculum to be prepared. The necessity of
investigating whether the problems arising from the sound-
based sentence method in primary literacy teaching are also
seen in the current Turkish lesson curriculum has prepared the
ground for this research. The answers to the following
questions were sought:

1- What are the teachers’ opinions on Sound-Based

Literacy Teaching?

2- What are the main problems that teachers encounter
during the implementation phase of Sound-Based
Literacy Teaching?

3- What are the teachers' perspectives on open-closed
syllable teaching, not using the visuals of untaught
letters, and the order of letter groups in the 2018
Turkish Lesson Curriculum?

4- What are the self-efficacy perceptions of teachers
regarding Sound-Based Literacy Teaching?

5- What are the solutions developed by the teachers to the
problems they encounter in literacy teaching?

Method

The research was designed as a case study by adopting a
qualitative research approach. The research aims to determine
the thoughts and evaluations of the classroom teachers on the
literacy teaching they carried out with the Sound-Based
Literacy Teaching Approach, the problems they encountered
and the solution proposals. The study group of the research
consisted of 13 voluntary primary school teachers who worked
in public schools in Istanbul and have taught at least once with
the Sound-Based Literacy Teaching Approach. Criterion and
easily accessible case sampling methods out of purposive
sampling methods were used together in the determination of
the participants. A semi-structured interview form created by
the researchers was used to collect the data. Descriptive and
content analyses were used in the analysis of the data.

Findings, Discussion and Results

Nearly half of the teachers expressed a positive opinion about
the approach, while the other half stated some limitations and
problems. Teachers expressed some problems arising from the
students’ families, students, education policies, physical
facilities and methods when they were asked to describe the
problems in detail.

Among the problems arising from the family, the most
frequently expressed ones were the indifference of the family
and the teaching letter wrong. The problems arising from the
students were the insufficient level of readiness of the students,
their unwillingness and absenteeism. Students not receiving
pre-school education and starting school at an early age were
among the problems arising from education policies
implemented. Teachers emphasized that there was a great
difference between students who had received pre-school
education and those who had not, and that this is one of the
main problems. Problems arising from physical facilities
(crowded classrooms, economic impossibilities and
insufficient textbooks) stand out as another topic most
frequently mentioned. The crowded classrooms significantly
increase the workload of teachers which negatively affects the
literacy teaching process. The limited economic opportunities
also have a negative effect as some students cannot obtain the
necessary materials.

Problems arising from Sound-Based Literacy teaching
have been identified as the difficulty of understanding caused
by going from the part to the whole, the waste of time and
energy while first combining and then making an effort for
perception and difficulties in the combination of syllabus. It
has been stated in the field studies that during the teaching
carried out with the Sound-Based Sentence Method, applied
between 2005 and 2017, students misspelled the words while
reading the words (Gogmen, 2012), 78.9% of the teachers had
problems with reaching the open syllable recommended in the
program (Duran & Coban, 2011). These results coincide with
the problems reached at the end of our research and it is
understood that similar problems continue in teaching with
Sound-Based Literacy Teaching. It is concluded that the
majority of the teachers founded the technique to reach open
syllables in Sound-Based Literacy Teaching as negative. The
students had difficulties when the open syllable was given
immediately after the closed syllables. The majority of the
teachers did not see any problems with the order of the letter
groups in the curriculum. However, some teachers stated that
the closeness of the letters with similar pronunciations such as
“b-d, ¢-s” caused confusion. In the 2018 Turkish Curriculum,
there is only one letter between the letters "n-m, d-b, ¢-s”. For
this reason, the teaching order of letters that are similar should
be reconsidered and the letter groups should be rearranged
accordingly.

The use of visuals strengthens understanding and provides
convenience in generating sentences with the words that have
been taught. All of the participatied teachers stated that they
did not receive any in-service training/seminar regarding
Sound-Based Literacy Teaching. However, more than half of
the teachers stated that they did not need training on the
subject, citing that their undergraduate education and teaching
profession knowledge were sufficient. The majority of the
teachers saw themselves as competent in the subject.
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Oz Bu aragtrmanin amaci, umut ve azime dayali miidahale programinin ergenlerin 6z yeterliklerine etkisini
incelemektir. Arastirmada yontem olarak 2x2’lik 6n-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmis olup, ¢alisma
grubunu 2019-2020 o6gretim yilinda Gaziantep ilindeki bir ortaokulda 6grenim goéren 18 &grenci olusturmustur.
Katilimcilar, segkisiz olarak deney (n=9) ve kontrol grubuna (n=9) atanmuslardir. Katilimcilara &n ve son testte Genel Oz
Yeterlik Olgegi uygulanmistir. Deney grubuna, haftanin iki giinii olmak iizere yedi oturumluk umut ve azime dayali
miidahale programi uygulanmistir. Oturumlar, 40-50 dakika arasinda degisen siirelerde gerceklestirilmistir. Verilerinin
analizinde bagimsiz gruplar i¢in t-testi ve tekrarlanmis Olgiimler i¢in iki yonlii ANOVA kullanilmistir. Arastirma
bulgulari, programa katilan ergenlerin son test 6z yeterlik puan ortalamalarinin hem deney grubu 6n test puanlarina gore
hem de kontrol grubundaki ergenlerin son test puanlarina gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sonug
olarak, umut ve azime dayali miidahale programinin ergenlerin 6z yeterliklerini arttirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Umut, azim, 6z yeterlik, ergenlik

Abstract: The aim of this study is to examine the effect of the hope and grit-based intervention program on the self-
efficacy of adolescents. An experimental design with 2x2 pretest posttest control group was used as a method in the
research, and the study group consisted of 18 students studying at a secondary school in Gaziantep province in the 2019-
2020 academic year. Participants were randomly assigned to the experimental (n=9) and control groups (n=9). The
General Self-Efficacy Scale was applied to the participants in the pretest and posttest. A seven-session hope and grit based
intervention program was applied to the experimental group two days a week. Sessions were held in durations varying
between 40-50 minutes. In the analysis of the data, t-test for independent groups and two-way ANOVA for repeated
measures were used. Research findings show that the posttest self-efficacy mean scores of the adolescents participating
in the program are significantly higher than both the experimental group pretest scores and the posttest scores of the
adolescents in the control group. As a result, it shows that the intervention program based on hope and grit is effective in
increasing the self-efficacy of adolescents.

Keywords: Hope, grit, self-efficacy, adolescence
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Giris

2. Diinya Savasi’nin etkisiyle birlikte Psikoloji biliminin
iistiinde durdugu konular daha ¢ok, normal dig1 davraniglar ve
ruh saghigi bozukluklari olmustur. Bu nedenle psikoloji
alaninda, sorun ¢dzmeye odakli bir anlayig 6n plana ¢ikmigtir
(Linley, 2009). Bunun yaninda insanlarin olumlu &zelliklerini,
kendi sorunlarint ¢dzebilme potansiyellerini inceleme ve
aragtirma ise ihmal edilmistir. Thmal edilen bu durumun
farkinda olan bazi bilim insanlari, psikolojinin odagnin
yalnizca soruna degil, bireylerin olumlu yanlarina, hayatini
degistirebilme potansiyeline, olumlu ve giiglii 6zelliklerinin
varligina ve var olan Ozellikleri kullanarak iyilik halini
gelistirebilme potansiyeline dikkat ¢cekmislerdir (Seligman ve
Csikszentmihalyi, 2000; Snyder ve Lopez, 2002). Sorun ve
hastalik odakli yaklasimdan, olumlu ve gilicli yanlara
odaklanma yaklagimi bugiin “Pozitif Psikoloji” olarak
nitelendirilmektedir. Pozitif psikoloji, bireylerin olumsuz,
eksik ve sorunlu yonlerinden ¢ok, bireylerin sahip oldugu
olumlu &zelliklerin gelistirilmesi, olumlu 6znel deneyimler ve
iyi olusu artirict galigmalar yoluyla; yasam kalitesini artirmaya
ve psikolojik sagligi korumaya odaklanan 6nemli bir disiplin
alanidir (Seligman ve Csikszentmihalyi, 2000). Bu yaklagimin
amaci, yagami degerli ve yasanmaya deger kilacak seyleri
aragtirmak, insanlarin olumlu ve giicli ozelliklerine
odaklanarak bunlar gelistirmek ve 6nleyici isleviyle bireylerin

ruhsal sorunlar yagsamalarinin 6niine gegebilmektir (Seligman
ve Csikszentmihalyi, 2000). Icine aldig1 bireylerin
potansiyellerini kesfedip gelistirerek beden, zihin, ruh ve
duygu bakimindan dengeli, hayata hazir, mutlu ve ayn
zamanda ic¢inde bulundugu toplumu mutlu eden bireyler
yetistirmeyi amag¢ edinen egitim kurumlari, pozitif
psikolojinin ama¢ edindigi yaklagimi hayata gegirmek igin
onemli bir zemin olusturmaktadir. Bu ¢er¢eveden bakildiginda
iyimserlik, yasam doyumu, olumlu duygular ve iyilik hali
(Agaoglu, 2012; Robinson ve Snipes, 2009) ile pozitif yonli
gicli iliskilerin oldugu gorilen 6z yeterlik inancinin
gelistirilmesi ~ yoluyla  6grenciler  acgisindan  Onemli
kazanimlarin elde edilecegi diistiniilmektedir.

Oz vyeterlik, bireylerin arzuladiklar1 amaglara ulasmaya
yonelik eylemleri diizenleyebilme, belirli davraniglart
gergeklestirebilme (Bandura, 1997) ve zor durumlarla bag
edebilme becerilerine iliskin inanci (Bandura, 1982) ifade
etmektedir. Schunk (1990) ise 6z yeterlik inancini, insan
davranislarinin en 6nemli yordayicist olarak gdrmektedir.
Bandura' ya (2004) gore yiiksek 6z yeterlik duygusu, kisilerin
kendisine 6nemli amaglar belirlemesi, bir igi basarmaya
yonelik olumlu duygular gelistirmesine, mutlu olmasina
katkida bulunmaktadir. Oz yeterligin etkilendigi kavramlardan
biri de umuttur. Umut da amaglara ulagabilmek i¢in hedeflerin
belirlenmesinde 6nemli bir yol gésterici olarak goriilmektedir
(Unal, 2020).
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Snyder (2002) umut kavramini, bireylerin arzu ettikleri
hedeflere (goals) ulagmak i¢in yollar yaratma (pathways), bu
yollar1 harekete gegirme (agency) ve bireyin kendisini motive
etmesini iceren bir diiglinme siireci olarak tanimlamustir.
Lopez vd. (2003) gore ise umut, arzu edilen sonucun olma
olasiligma olan inanctir. Umudun {iglincli bileseni olan
harekete gegme giidiisii, bireyleri hedeflerine dogru hareketi
basglatmaya ve siirdiirmeye iten motivasyonu ifade eder. Bu
motivasyona sahip insanlar, engelleri asmak ve hedeflerine
ulagmaya odaklanmak igin kararli kalabilmekte ve zihinsel
enerjilerini kullanabilmektedirler (Edwards, 2009). Bu agidan
umudun bireylerin arzuladiklar1 amagclara ulagmalari igin
kapasitelerine olan inanglarin1 yani 6z yeterliklerini siirekli
kilmada motivasyonel bir rolii olabilecegi sOylenebilir.
Nitekim gengler arasinda, umudun, hedeflere ulasma
yetenekleri hakkindaki genel inanglarla iliskili oldugu
(Edwards, 2009) bulgusu umudun 6z yeterligi besleyen bir
yapt oldugunu destekler niteliktedir. Bandura (1994) yiiksek
0z yeterlik algisina sahip bireylerin, basar1 senaryolarini hayal
ederek performanslarmi desteklediklerini; 6z yeterlik algisi
diisiik olan bireylerin de basarisizlik senaryolarini hayal edip
ve olumsuzluklar iizerinde odaklandiklarini belirtmistir.
Ancak umutlu insanlar, belirlemis olduklar1 hedefe ulasana
kadar inan¢ ve amaglarini siirdiirmektedirler (Gallagher,
2009). Umutlu birey, hedefe ulasmada engellerle karsilagsa
bile bu durumla bas etmek i¢in alternatif ¢oziimler iiretip,
harekete gecer ve engeli asip hedefine ulasana kadar kararlilik
gosterir (Snyder, vd., 1991). Dolayisiyla umudun, 6z yeterlik
inanglarmi  siirdirmede motivasyonel bir rolii oldugu
sOylenebilir.

Farrington vd. (2012) akademik basar1t agisindan
bakildiginda, zeka seviyesi kontrol edildiginde bile, psikolojik
faktorlerin basarty1 etkiledigini belirtmislerdir. Duckworth
(2013) matematik 6gretmeni olarak calistigi okulda, neden
bazi Ogrenciler basarisiz olurken bazilarmin da basarili
oldugunu merak ederek basladigi aragtirmada 6grencilerinin
matematik basarisinda zekanin degil “azmin” belirleyici bir
rolii oldugunu bulmustur. Duckworth ve digerleri (2007) azmi,
“zorluklara ragmen uzun vadeli hedeflere ulagsmak i¢in ¢aba ve
ilgiyi ~devam  ettirip  gayretle caligmak”  olarak
tanimlamuslardir. Pappano’e (2013) gore ise azim, zorluklara
kars1 miicadele etme, caba ve uzun siiren basarisizliga ragmen
bitmeyen ilgidir. Duckworth vd. (2007) azmi iki boyut olarak
ele almistir. ilk boyut, bireyin kendisini yipratmadan umutlu
bir sekilde zorluklara kars1 miicadele etmesini igerirken; ikinci
boyut, amaglara ulasmak igin gereken c¢abay1 goOsterme,
motivasyonunu koruma &zelliklerini igeren ilgi boyutudur.
Tough (2012) iradeli, 6z denetimi yiiksek, azimli ve kolayca
vazgecmeyen c¢ocuklarin, yasamlarinin ileri yillarinda
digerlerine gore daha basarili olacagini belirtmektedir. Diinya
ekonomisinin gittikge biiyllyen yapist ile birlikte okullardan
mezun olan dgrencilerin, kiiresel dlgekte yasanan biiyiime ve
degisim karsisinda yilmadan, kararli bir sekilde amaglar
dogrultusunda ilerleyebilmelerinde azmin 6nemli bir role
sahip oldugu belirtilmektedir (Ergiiner-Tekinalp ve Isik,
2019).

Bandura (1997) yeteneklerine giivenmeyen insanlarin
engeller veya basarisizliklarla karsilastiginda, c¢abalarini
gevsettigini veya ¢abalamaktan vazgectigini; yeteneklerine
glicli  inanct  olanlarm  ise  amagladiklart  seyi
basaramadiklarinda basarili oluncaya kadar g¢abaladiklarini

belirtmistir. Ruch vd. (2014) tarafindan yapilan arastirmada,
Isvigreli ve Alman ergenlerin olumlu karakter gii¢lerinin
(umut, siikran, sevgive canlilik) yani sira azmin, 6z yeterlikle
olumlu iligkiye sahip oldugu rapor edilmistir. Bunun yaninda
“Bir ergenin azmi ne kadar fazla olursa, 6z yeterlik
inan¢larmin o kadar yiiksek oldugu” sonucuna varmislardir.
Elde edilen bu bulgular birlikte degerlendirildiginde azim, 6z
yeterligi besleyen 6nemli bir psikolojik yap1 olabilir.
Ergenlik, yeni gelisim gorevleri ile birlikte bircok yeni
becerinin kazanilip yeterlik inancinin smandigi énemli bir
donemdir. Bu donemde ergenlere becerilerini kullanmasi igin
firsatlar vererek cesaretlendirmek ve karsilastiklar1 zorluklari
asarken harcadiklar1 ¢abanin desteklenmesi 6z yeterlik
inancinin gelisimine katki saglayacaktir (Vardarli, 2005).
Bandura (1986) 6z yeterlik inancinin, bireylerin yasamindaki
pek cok alanla ilgili basarilarina 6nemli katkilari oldugunu
ifade etmistir. Oz yeterlik inancinm gelistirilmesi ayn1
zamanda bireyin i¢inde bulundugu ergenlik donemi sorunlari
ve gelecekte karsilagabilecegi zorluklarla bas etmede
koruyucu bir role sahip olabilecegi de sOylenebilir.
Luszczynska vd. (2005) 6z yeterligi "bireyin stresli ya da zor
gorevlerle basa ¢ikma konusundaki yeterliklerine olan inanc1"
olarak tanimlamistir. Bu tanim, 6z yeterligin zorluklarla bas
etmede koruyucu bir roliiniin olabilecegini destekler
niteliktedir. Bunlarla birlikte alanyazinda, akademik basari ile
0z yeterlik inancinin pozitif iligkili oldugu (Honicke ve
Broadbent, 2016) ve 0Ogrencilerin 6z yeterlik inanglarini
giiclendirerek onlarin daha 1iyi akademik performans
gosterebilecekleri belirtilmistir (Alhadabi ve Karpinski, 2020).
Bireylerin hayatinda kritik bir evre olan ergenlik déoneminde,
bir¢ok pozitif degerle de (iyimserlik, umut, yasam doyumu,
pozitif duygular) iliskili olan 6z yeterlik inancinin (Gilman ve
Huebner, 2003; Robinson ve Snipes, 2009) gelistirilmesi bu
bakimdan o6nemli goriilmektedir. Ancak 06z yeterlik alan
yazinin1 incelediginde, &grencilerin  pozitif ve uyumlu
olmasinin (mutlu, basarili, amaglar belirleme, yilmaz, problem
¢ozebilme, akademik zorluklarla basa ¢ikma vb.) yeterlik
inancinin gelistirilmesiyle iliskili olmasina ragmen, egitim
alaninda bu inancin gelistirilmesiyle ilgili bir programin
olmadigini belirtmistir (Ergiiner-Tekinalp ve Isik, 2019).
Yapilan literatiir taramasi sonucunda ulagilan bilgilerde 6z
yeterlik ile ilgili yapilan caligmalarin daha ¢ok 6z yeterligin
yordayiciligl ya da diger degiskenlerle olan iliskilerini ele alan
korelasyonel ¢aligsmalarin (Alhadabi ve Karpinski, 2020;
Devisakti ve Ramayah, 2021; Esmaeili vd., 2019; Feldman ve
Kubota, 2015; Zeinalipour, 2021) oldugu ancak 6z yeterlik
inancini gelistirmeye dayali bir deneysel calisma haricinde
(Bingol, 2015) baska bir deneysel c¢alismayla
karsilagilmamistir. Bu bakimdan yapilan ¢alismanin amaci, 6z
yeterlik inancii gelistirmeye dayali bir miidahale programi
hazirlamak ve programin etkisini test etmek olacaktir.

Yontem

Bu ¢alisma, umut ve azime dayali miidahale programinin
ergenlerin 0z yeterlik diizeylerine etkisinin incelendigi
deneysel bir arastirmadir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmanin desenini deneysel desenlerden 2x2’lik 6n-son
test kontrol gruplu karigtk desen  olusturmaktadir
(Biiyiikoztiirk vd., 2017). Bu desen iki faktorli bir caligmadir.
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Tablo 1. Arastirma deseni

Gruplar  On Test islem Son Test
Deney GOO Umut ve Azime GOO
Uygulama Dayali Miidahale Uygulama
Programi
Kontrol ~ GOO Islem yok GOO
Uygulama Uygulama

Bu ¢alismanin ilk temel faktorii miidahale grubuna katilip
katilmama; ikinci temel faktoriinii ise Oon ve son testleri
olusturmaktadir. Denekler bir katilimer havuzundan rastgele
olarak gruplara atandigi igin bu ¢alisma gergek bir deneysel
desendir. Arastirmanin bagimsiz degiskenini, umut ve azime
dayali miidahale programi; bagimli degiskenini ise 6z yeterlik
diizeyi olusturmaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ulagilabilir evrenini, 2019-2020 &gretim yilinda
Gaziantep il merkezinde bir ortaokulun 8. sinifinda 6grenim
goren 141 erkek 6grenci olugturmaktadir. Caligma grubunu ise
18 dgrenci olusturmaktadir. Bu galismanin 6rneklem grubu
belirlenirken amagl 6rnekleme ¢esitlerinden 6l¢iit 6rnekleme
yontemi  kullanilmigtir. Bu  drnekleme ydntemi, evren
igerisinde daha zengin bilgi verebilecek grup icerisinden
ayrintili aragtirma yapmay1 kolaylastirir. Olgiit drnekleme
yontemi ise durum, kisi ve olaylar igerisinde arastirmacilar
tarafindan Onceden belirlenmis Olciitler dogrultusunda
ornekleme alinir (Biiytikoztirk vd., 2017). Bu arastirmada
olgiit, 6grencilerin genel 6z yeterlik, ¢ocuklarda umut ve kisa
azim Olgeklerinden almis olduklar1 puanlardir. Ogrenciler
deney kontrol grubuna atanmadan 6nce 141 6grenciye Genel
Oz Yeterlik, Cocuklarda Umut ve Kisa Azim Olgekleri
uygulanmis, 14 6grencide hatali isaretlemeler ve bos birakilan
maddeler oldugu igin ilgili 6grencilerin formlar1 analizin
diginda birakilmigtir. Grubun genel 6z yeterlik 6lgeginden
aldiklart puan ortalamalari (x = 30.84) goz Oniinde
bulundurularak 6z yeterlik puanlarindaki .05 standart
sapmanin Ustii yiiksek diizey, + - .05 sapma aralig1 orta, -.05
standart sapmanin altt Ozyeterlik diizeyi diisilk olarak
tamimlanmigtir. Diigilk ve orta grupta yer alan 53 Ogrenci
arasindan rastlantisal olarak, deneysel diisme de g6z oniinde
bulundurularak (Fraenkel vd., 2012) 10 &grenci deney, 10
ogrenci de kontrol grubuna atanmistir. Ancak deneysel
¢alismanin devam ettigi sirada hem deney grubundan hem de
kontrol grubundan birer 6grenci okuldan nakil istedigi i¢in bu
katilimcilar gruplardan ¢ikartilmistir. Neticede analizler, her
iki gruptan 9’ar kisiden elde edilen verilerle yapilmistir.

Deneysel islem 6ncesinde her iki grubun 6z yeterlik toplam
puanlart karsilastirilmis ve gruplar arasinda puan farkin
anlamli olmadig1 anlasilmigtir. Buradan elde edilen veriye
gore de her iki grubun puan ortalamalarimin denk oldugu
sonucuna ulagilmisgtir. Gruplara atanan ogrenciler arasinda
umut ve azim diizeyleri bakimindan herhangi bir
farklilagmanin olup olmadigi ayrica incelenmistir. Gruplara ait
On test puanlarinin karsilagtirilmasi bagimsiz drneklemler i¢in
t testi ile yapilmigtir. Yapilan analizlere Tablo 3’de yer
verilmistir.

Verilerin Toplanmasi/Siire¢

On testin yapilmasindan iki hafta sonra miidahale programi
uygulanmaya baslamistir. Islem grubuna, yedi oturumluk

Umut ve azime dayali miidahale programinin ergenlerin 6z yeterliklerine etkisi

umut ve azime dayali miidahale programi uygulanmistir.
Oturumlar, 40-50 dakika arasinda degisen siirelerde
gerceklestirilmistir. Son oturum yapildiktan ii¢ giin sonra her
iki gruptaki katilimcilara 6z yeterlik dlgegi son test olarak
uygulanmistir.  Oturumlarin  ama¢  ve  igeriklerinin
olusturulmasinda, ¢esitli kaynaklardan faydalanilmistir (Isik,
2018; Ergiliner-Tekinalp ve Isik, 2019). Arastirmada
kullanilacak  olan  miidahale  programmin igerikleri
olusturulduktan sonra alanda calisan 1 dogent, 2 doktora
ogrencisi/psikolojik damigmandan uzman goriisi alinmis,
uzman gorligleri sonrasinda program revize edilmistir.
Miidahale programindaki oturumlarin igerikleri sdyledir:

1. Oturum: Grup iiyeleriyle tanigma, programin amacini
kavrama, katilimcilarin ve aragtirmacinin
beklentilerinin konusulmasi

2. Oturum: Umudu tanimlama, umudu yiiksek insanlarin
Ozelliklerini fark etme, gercek ve sahte umut
arasindaki fark: fark edebilme

3. Oturum: Umudun kendi yagsamindaki yerini fark
edebilme, umudu kendi hayatimiza  nasil
yansitabilecegimizi fark etme

4. Oturum: Azim basari iligkisini agiklama, kendisini ve
taninmig kisileri basariya gotiiren ortak seyleri fark
edebilme

5. Oturum: Yilmadan caba goéstermenin uzun vadede
neler kazandirabilecegini fark edebilme

6. Oturum: Umut ve azmin bireyleri nasil basariy1
gotiirdiigiini fark etme

7. Oturum: Programdan elde ettikleri kazanimlar giinliik
yasaminda nasil kullanabilecegini degerlendirme ve
sonlandirma

Etik kurul karari icin Hasan Kalyoncu Universitesi, Sosyal

ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanligina, bagvuru yapilmis
ve etik kurul izni alinmistir (Belge Sayr Numarasi: E-
97105791-050.01.01-916).

Veri Toplama Araclar
Genel Oz Yeterlik Olcegi

Aypay (2010) tarafindan gelistirilen &lgek toplam 10
maddeden olusmaktadir. Maddelere, 4’li likert bigiminde
yanit verilebilmektedir. Kisilerin aldiklar1 puanlarin yiiksek
olusu genel 6z yeterlik inancinin yiiksek oldugu, diisiik olusu
ise genel yeterlik inancinin diisiik oldugu seklinde yorumlanir.
Aypay (2010) tarafindan Olcegin gecerlik ve gilivenirlik
calismalar1 yapilmig ve dlgegin alfa i¢ tutarlilik katsayisinin
.83 oldugu belirlenmistir.

Cocuklarda Umut Olgegi

Snyder vd. (1997) tarafindan gelistirilen dlgek, Atik ve Kemer
(2009) tarafindan Tiirkceye uyarlanmustir. Olgek, altil likert
tipinde, alti madde ve iki alt boyuttan olusur: Amaca ulagsma
yollar1 ve amaca giidiilenme. Olgekten en az 6, en fazla 36
puan alinabilir. Alinan puanin yiiksek olusu bireyin umut
diizeyinin yiiksek; puanin diisiik olusu ise umudunun diisiik
olduguna isarettir (Atik ve Kemer, 2009). Ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencileri lizerinde gecerlik ve gilivenirligi sinanmis
maddelerin faktor yiikleri .33-.72 arasinda degismekte ve iki
faktor toplam varyansiin %58’ini agiklamaktadir. Cronbach
alfa i¢ tutarlik katsayisi ise .74 olarak rapor edilmistir.
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Kisa Azim Olgegi

Duckworth ve Quinn (2009) tarafindan gelistirilen o6lgek,
Saricam vd. (2016) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgek,
besli likert tipinde sekiz maddeden olusan iki alt boyutlu
(llginin tutarhlig1, gayrette 1srar) bir yapiya sahiptir. Ilgili
Oleek, bireylerin azim, kararlililk ve 1srar diizeylerini
degerlendirmektedir. Madde faktor yiikleri ,46 ile ,80 arasinda
degismektedir. Iki alt boyut, toplam varyansin %53’iinii
aciklamaktadir. Olgege ait Cronbach alfa i¢ tutarlik giivenirlik
katsayilari; biitiin 6lgek igin ,83, ilginin tutarliligi ,80 ve
gayrette 1srar ,71 olarak rapor edilmistir. Gegerlik analizi
kapsaminda, motivasyonel kararlilik Olgegi ile kisa azim
Olgegi arasindaki iliski incelenmis, korelasyon degerinin ,68
oldugu rapor edilmistir.

Verilerin Analizi

Analizler yapilmadan 6nce, verilerin normal dagilim gosterip
gostermedikleri ve buna bagli olarak parametrik testlerin
uygulanip  uygulanamayacagini  belirlemek  amacryla,
oncelikle her iki grupta bulunan katilimcilarin 6n ve son test
0z yeterlik puanlarina iliskin veriler Shapiro-Wilk testi ile test
edilmis ve sonuclarin normallik varsayimini karsiladigina
kanaat getirilmistir (Tablo 2). Programin etkililigini test
edebilmek amaciyla karisik 6lgtimler igin iki faktorlii ANOVA
testi uygulanmaya karar verilmis uygulanacak test i¢in gerekli
olan varsayimlarin (elde edilen puanlarin varyanslarinin esit
olmasi ve gruplarin kovaryanslarinin esit olmasi) karsilandigi
goriilmiistiir. Bu analizde gruplarin temel etkisi (deney ve
kontrol), dlgiimlerin temel etkisi (6n-son test) ve grup-6l¢iim
ortak etkisi test edilir. Deneysel islemin etkili oldugunu, grup-
Olglim ortak etkisinin anlamli olmasi gosterir (Bilyiikoztiirk,
2001).

Tablo 2. Her iki grubun 6z yeterlik 6n-son test puanlarina
iliskin Shapiro-Wilk testi sonuclari

Olgek Grup z Sd P
- Deney 871 9 ,125
Ontest i ontrol 873 9 133
Deney ,861 9 ,099
Sontest ontrol 909 9 306
Bulgular
Deneysel islem Oncesinde, her iki grupta bulunan

katilimeilarin 6n test 6z yeterlik puanlarina iliskin veriler
incelenerek gruplar arasinda bir farkin olup olmadig1 bagimsiz
orneklemler igin t testi ile incelenmis, bulgulara Tablo 3’de yer
verilmigtir. Tablo 3’te goriildiigi gibi katilimcilarin 6n test 6z
yeterlik (tue=,773, p>,05), umut (tue=,655, p>,05) ve azim
(tws)=,776, p>,05) puanlarma iligkin veriler incelendiginde
gruplar arasinda 0z yeterlik, umut ve azim diizeyleri
bakimindan anlamli diizeyde bir farklilasmanin olmadigi

goriilmektedir. Bu bulgu, her iki grupta yer alan katilimcilarin
deneysel islem oncesindeki 6z yeterlik, umut ve azim
diizeyleri  arasinda  anlamli  farkliligin ~ olmadigini
gostermektedir.

Aragtirmada farkli gruplarda yer alan katilimcilarin 6n ve
son test Olglimleri arasinda 6z yeterlik puanlari agisindan
anlaml bir farkliligin olup olmadigi, tekrarli 6l¢timler i¢in iki
faktorlii varyans analizi ile test edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindan elde edilen 6n ve son teste iliskin 6z yeterlik
puanlarma ait ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Gruplarin 6n ve son test 6z yeterlik puanlarnin
ortalama ve standart sapma degerleri

On Test Son Test
n x SS n x SS
Oz Deney 9 2555 357 9 30,66 1,80
Yeterlik Kontrol 9 25,11 2,80 9 2355 255

Tablo 4’te goriildiigii gibi, deney grubunun 6z yeterlik 6n
test puan ortalamasi (x=25,55; s=3,57), son test puan
ortalamasi (x =30,66; s=1,80); kontrol grubunun 6z yeterlik 6n
test puan ortalamasi (x =25,11; s=2,80), son test puan
ortalamasi ise (x =23,55; s=2,55) olarak tespit edilmistir. Buna
gore yapilan deneysel iglem sonucunda, deney grubunun 6z
yeterlik puan ortalamalarinin artig gosterdigi, kontrol
grubunda ise diisiis oldugu goriilmektedir.

Gruplardaki  katiimcilarin 6z  yeterlik puanlarinin
birbirinden anlaml olarak farklilasip farklilasmadigi tekrarli
6lgtimler i¢in iki faktorlit ANOVA yapilarak test edilmis elde
edilen sonuglar Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. Oz yeterlik 6n-son test puan ortalamalarinin Anova
sonuglart

Varyansin KT sd KO F p
Kaynagi

Grup 128,44 1 128,44 21,45 ,000
Olgiim 28,44 1 28,44 3,084 09
Grup*Olgiim 100,00 1 100,0 10,84 ,005
Hata 147,56 16 9,22

Yapilan analize gore, grup (deney-kontrol) temel etkisi
[F.16=21,45, p<,01] ile grup-6l¢iim etkilesimine dayali ortak
etki [F(1,16=10,84, p<,01] anlamli bulunmustur. Olgiim (6n-
son test) temel etkisinin ise anlamli olmadig1 [F(1,16=3,08,
p>,05] gorilmektedir. Tablo 1’de gorildigi gibi, deney
grubunun islem oncesi (6n test) 6z yeterlik puan ortalamasi
(X=25,55) islem sonrasinda (son test) artig gOstermigtir
(X=30,66). Grup ve ol¢iim etkilesiminin birlikte anlamli bir
etki olusturdugunu gosteren bu sonuglar, umut ve azime dayali
miidahale programinin ergenlerin 6z yeterlik diizeyleri
iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 3. Grup katilimcilarinin 6n test puanlarina iliskin test sonuglari

Degisken Grup N SS sd t p

Oz Yeterlik Deney 9 25,55 3,57 16 ,293 173
Kontrol 9 25,11 2,80

Umut Deney 9 22,00 4,27 16 -,456 ,655
Kontrol 9 22,77 2,81

Azim Deney 9 24,44 1,94 16 ,290 176
Kontrol 9 24,11 2,84
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On Test Son Test

== Deney Kontrol

Sekil 1. Deney ve kontrol gruplart 6n ve son test 6z
yeterlik puan ortalamalarindaki degisimi gosteren ¢izgi
grafigi

Sekilde 1°de gosterildigi gibi umut ve azime dayal
programin uygulandigi miidahale grubunun, miidahale 6ncesi
0z yeterlik diizeyinin miidahale sonrasinda arttig
goriilmektedir. Kontrol grubu incelendiginde ise, bu gruptaki
06z yeterlik puan ortalamasi ilk oOlgiime gore diistiigi
goriilmektedir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu arastirmada ergenler i¢in gelistirilen yedi oturumluk umut
ve azime dayali miidahale programinin etkililigi incelenmistir.
Programa katilan gruptaki katilmcilarin 6z yeterlik
diizeylerinin, katilmayanlara gdre anlamli diizeyde arttig1
goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle, yedi oturumluk umut ve
azime dayali miidahale programinin ergenlerin 6z yeterlik
diizeylerini artirmada etkili oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmanin ilk dayanak noktasi umut kavramidir.
Umudun 6z yeterligi besleyici bir rolii oldugu one siiriilmiis,
aragtirma bulgulart incelendiginde ise 6ne siiriilen bu fikrin
dogrulandigi gorlilmiistiir. Alan yazin incelendiginde,
aragtirma bulgusunu destekleyecek calismalarla
karsilagilmistir. Ornegin, Tarhan (2012) 6z yeterlik ile siirekli
umut arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iligki oldugunu,
Feldman ve Kubota (2015) ise genel 6z yeterlik ile umut
arasinda orta diizeyli pozitif iliski oldugu ve umudun
akademik 6z yeterligi yordadigi, akademik 6z yeterligin de
okul basarisini agikladigin rapor etmislerdir. Benzer bi¢cimde
okul basarisi ile akademik 6z yeterlik iliskisinde umudun araci
rol oynadig1 (Zeinalipour, 2021) ve motivasyonel inanglar ile
akademik 6z yeterlik iligkisinde umudun 6nemli bir arac1 rolii
oldugu (Esmaeili vd., 2019) tespit edilmistir. Bunun yaninda,
akademik basar1 ile umut arasindaki iligkinin incelendigi
calismalara dair yapilan meta analiz aragtirmasi bulgularma
gore, akademik basar1 ile umut arasinda orta diizeyli pozitif bir
iliski oldugu, umudun akademik basariy1 6n gérmede 6nemli
bir faktor oldugu belirtilmektedir (Marques vd., 2017). Bunun
yaninda, arastirmacilar tarafindan 6grencilerin daha yiiksek
akademik bagar1 elde etme, hedeflere dogru hareket etme ve
hedefi siirdiirme kapasitesini gelistirmede umudun 6nemli bir
rolii oldugu vurgulanmistir (Gallagher vd., 2017). Yukarida
paylasilan aragtirma bulgular1 ve arastirmanin sonuglar1 goz
ontinde bulunduruldugunda, umudun 6z yeterligi ve akademik
basariy1 gelistirmede 6nemli bir psikolojik yapi oldugunu;
umudun, bireylerin arzuladiklar1 amaglara ulagmalari igin

Umut ve azime dayali miidahale programinin ergenlerin 6z yeterliklerine etkisi

kapasitelerine olan inanglarini yani 6z yeterliklerini siirekli

kilmada motivasyonel bir rolii olabilecegini gostermektedir.
Aragtirmanin ikinci dayanak noktasi ise azim kavramudir.

Bu kavraminda tipki umutta oldugu gibi 6z yeterligi besleyici

bir roli oldugu One siirilmils, arastirma bulgular
incelendiginde o6ne siirlilen bu fikrin  dogrulandigi
gOriilmiigtiir. Alanyazindaki arastirma bulgulari
incelendiginde  ise  ¢alisma  bulgulariyla  Ortiistiigi

goriilmektedir. Ornegin, e-d6grenme ortaminda egitim alan
Ogrenciler arasinda yapilan bir ¢aligmada, azmin, 6z yeterlik
ve Ogrenci performans algisi iizerinde olumlu bir etki
sagladigl; engellerle karsilasmasina ragmen azimli olan
Ogrencilerin, e-6grenme ortaminda daha fazla 6z yeterlige
sahip olduklar1 ve bu 6grencilerin e-6grenme platformunda
egitim alirken hedeflerine ulagsma konusunda daha giiclii ve
olumlu inanglara sahip olduklarini géstermektedir (Devisakti
ve Ramayah, 2021). Benzer sekilde, birden fazla ¢aligmada
azim ile 6z yeterlik arasinda iligski oldugu ve azmin, 6z yeterlik
ve okul performansi iligkisinde araci rol iistlendigi (Alhadabi
ve Karpinski, 2020; Usher vd., 2019) rapor edilmistir. Azmin
ve 0z yeterligin akademik basariya katkilarinin ne oldugunu
arastiran, Muenks vd. (2018) ise lise 6grencileri arasinda ¢aba
azligiin ve akademik 6z yeterliligin donem sonu notlarinin
onemli yordayicilart oldugunu rapor etmislerdir. Yukaridaki
¢aligmalara bakildiginda, azim ve 6z yeterlik arasinda anlamli
bir iliski oldugu, deneysel ¢aligma bulgularindan hareketle de
azmin 0z yeterlik diizeyini artirmada etkili oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Oz yeterligin, stres bozukluklari ve zorluklarla bas etmede
koruyucu bir etkiye sahip oldugu cesitli arastirmalarda rapor
edilmistir (Gafoor ve Kottalil, 2011; Gallagher vd., 2020;
Hamill, 2003). Multon vd. (1991) 6z yeterlik algisinin kisinin
akademik basarisina etkisi tizerine yaptiklart meta-analiz
calismasinda, 6z yeterlik algisinin akademik basariya ve
kosullar zorlagtiginda akademik hayati siirdiirmeye de katki
sagladigt sonucuna vartlmugtir. Nitekim bu aragtirma
sirdiiriilirken yapilan son test uygulamasi, &grenci
siavlarinin hemen Oncesinde yapilmigtir. Sinav dncesinde
yaptlan son test uygulamasinda kontrol grubundaki
ogrencilerin 6z yeterlik inanglarinin diistiigii ilk uygulamaya
gore daha disik oldugu gorilmiistir. Ancak miidahale
grubundaki O6grencilerin 6z yeterlik inanclari istatistiksel
olarak hem miidahale oncesine gore hem de kontrol grubuna
gore daha yiiksektir. Bu bulgu, bize 6z yeterlik programinin
ogrencilerin 6z yeterlik algilarinin  olumsuz anlamda
etkilenmesini de Onlemis olabilecegini gostermektedir. Bu
sebeple, etkisi incelenen bu program, okullarda ¢alisan okul
psikolojik danmigmanlar1 tarafindan Ogrencilerin girecegi
smavlar dncesinde uygulanirsa, dnleyici bir katki saglayacagi
sOylenebilir.

Bu calisma sonrasinda aragtirmacinin gorev yaptigi
kurumdaki deney grubu 6grencilerinin 6z yeterlik inanglarinin
onemli oranda degisime ugradigi, bu degisimin ilk etkileri ise
yazililar 6ncesinde 6grencilerin 6z yeterlik inanglar iizerinde
goriilmiistiir. Dolayistyla bu etkiden yola ¢ikarak, 6grencilerin
okul yagamlarinda en sik karsilastiklar1 sorunlardan birisi olan
smav kaygist konusunda da bu miidahale programinin faydali
olacag1 disiiniilmektedir. Bu nedenle, arastirmacilar sinav
kaygist ile 6z yeterlik arasindaki iliskilerin incelenmesinin
yaninda bu c¢alismada etkisi test edilen miidahale
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programindan faydalanarak, sinav kaygisina yonelik deneysel
bir ¢alisma yapilabilir.

Yapilan arastimanin  smirlilign  incelendiginde, bu
calismanin sinirhiligt ¢alisma grubundan kaynaklanabilir.
Arastirma sadece erkek Ogrencilerin bulundugu okulda
yapildig1 i¢in, dolayisiyla tiim katilimceilar erkek 6grencilerden
olugmaktadir. Bu nedenle arastirma bulgulari degerlendirirken
bu smirlilik goz dnitinde bulundurulmalidir.

Yazar Katki Oram

Birinci yazar ¢alismanin planlanmasi, miidahale programinin
yiiriitiilmesi ve analiz islemlerini ger¢eklestirmistir. Her iki
yazar giris, bulgular ve tartigma boliimlerinin yazilmasina
katki1 saglamistir. Yazarlar ¢alismanin son halini okumus ve
onaylamigtir.
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Extended Summary
Introduction

Positive psychology, through the development of positive
characteristics of individuals, positive subjective experiences
and studies that increase well-being, rather than the negative,
deficient and problematic aspects of individuals; It is an
important discipline area that focuses on improving the quality
of life and protecting psychological health (Seligman &
Csikszentmihalyi, 2000). The purpose of this approach is to
search for things that will make life valuable and worth living,
to focus on the positive and strong characteristics of people, to
develop them, and to prevent individuals from experiencing
mental problems with its preventive function (Seligman &
Csikszentmihalyi, 2000). Educational institutions, which aim
to raise individuals who are balanced in terms of body, mind,
spirit and emotion, ready for life, happy and at the same time
make the society they live in happy by discovering and
developing the potentials of the individuals they include,
constitute an important ground for realizing the approach that
positive psychology aims at. From this perspective, it is
thought that significant gains will be achieved for students
through the development of self-efficacy belief, which is seen
to have strong positive relationships with optimism, life
satisfaction, positive emotions and well-being (Agaoglu, 2012;
Robinson & Snipes, 2009).

Self-efficacy refers to individuals' belief in their ability to
organize actions to achieve their desired goals, perform certain
behaviors (Bandura, 1997), and cope with difficult situations
(Bandura, 1982). Emphasizing the relationship between hope
and self-efficacy, Bandura stated that hope has a broader
perspective while self-efficacy expectations are related to a
specific situation (Snyder, 1995). Snyder (2002) defines the
concept of hope as a cognitive process that includes
individuals' belief in their capacity to create pathways to
achieve their desired goals and motivating themselves with the
agency to activate these pathways. He noted also that people
tend to constantly evaluate themselves for their capacity to
provide this motivation. In this respect, hope may have a
motivational role in perpetuating individuals' belief in their
capacity to achieve their desired goals, as a means of self-
efficacy.

Duckworth (2013), as a mathematics teacher, started her
research by wondering why some students fail while others
succeed at the school, and found that "grit", not intelligence,
has a decisive role in the mathematics success of her students.
Duckworth et al. (2007) defined grit as “working diligently,
with continued effort and interest, to achieve long-term goals
despite difficulties”. Tough (2012) states that children who are
strong-willed, self-controlled, determined and do not give up
easily will be more successful than others in the later years of
their lives.

Adolescence is an important period in which many new
skills are acquired and efficacy beliefs are tested along with
new developmental tasks. In this period, encouraging
adolescents by giving them opportunities to use their skills and
supporting their efforts while overcoming the difficulties they
face will contribute to the development of self-efficacy belief
(Vardarli, 2005). Therefore, there is a need to develop self-
efficacy belief (Gilman & Huebner, 2003; Robinson & Snipes,
2009), which is associated with many positive values,

Umut ve azime dayali miidahale programinin ergenlerin 6z yeterliklerine etkisi

optimism, hope, life satisfaction, and positive emotions during
adolescence, which is a critical stage in the life of individuals.
In the information obtained as a result of the literature review,
there are correlational studies that mostly deal with the
predictiveness of self-efficacy or its relations with other
variables (Alhadabi & Karpinski, 2020; Devisakti &
Ramayah, 2021; Esmaeili et al., 2019; Feldman & Kubota;
2015; Zeinalipour, 2021). However, no other experimental
study has been encountered, except for an experimental study
based on improving self-efficacy belief (Bingdl, 2015). In this
respect, the problem of the study will be to prepare an
intervention program based on developing self-efficacy beliefs
and to test the effectiveness of the program.

Method

This study is an experimental study examining the effect of
hope and grit-based intervention program on adolescents' self-
efficacy levels. The design of this research consists of a mixed
design with 2x2 pretest and posttest control group, which is
one of the experimental designs. The research sample were
drawn from 141 male students studying in the 8th grade of a
secondary school in the city center of Gaziantep. Of this pool
sample, 18 students are randomly assigned to experimental
group and control group. Some session objectives of the seven-
session intervention program applied to the experimental
group are as follows:

Session 2: Defining hope, recognizing the characteristics
of people with high hope, distinguishing between real and false
hope

Session 3: Realizing the place of hope in one's own life,
realizing how we can reflect hope in our own lives

Session 4: Explaining the relationship between grit and
success, being able to recognize the common things that lead
oneself and well-known people to success

Findings, Discussion and Results

It was determined that the self-efficacy levels of the
participants in the experimental group participating in the
intervention program were significantly higher than those in
the control group. In other words, it shows that the seven-
session hope and grit-based intervention program is effective
in increasing the self-efficacy levels of adolescents.

The first pillar of this research is the concept of hope. It has
been suggested that hope has a nurturing role in self-efficacy,
and when the research findings are examined, it is seen that
this idea is confirmed. When the literature was examined,
studies supporting the research findings were encountered. For
example, Tarhan (2012) stated that there is a highly significant
relationship between self-efficacy and continuous hope;
Feldman and Kubota (2015) reported that there is a moderately
positive relationship between general self-efficacy and hope,
hope predicts academic self-efficacy, and academic self-
efficacy explains school success. Similarly, it has been found
that hope plays a mediating role in the relationship between
school success and academic self-efficacy (Zeinalipour, 2021)
and that hope has an important mediator role in the relationship
between motivational beliefs and academic self-efficacy
(Esmaeili et al., 2019). Considering the findings of the study
and other research results, hope is an important psychological
construct in improving self-efficacy and academic success; It
shows that hope can have a maotivational role in perpetuating
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individuals' belief in their capacity to achieve their desired
goals, that is, their self-efficacy.

Similarly, it has been suggested that grit may play a role in
fostering self-efficacy, and when the research findings were
examined. Previous research findings are also consistent with
this current research findings. In a study conducted among
students studying in an e-learning environment, it was found
that grit has a positive and significant effect on self-efficacy
and student performance perception. This shows that students
who are determined despite facing obstacles have more self-
efficacy in the e-learning environment and these students have
stronger and more positive beliefs about reaching their goals
while studying on the e-learning platform (Devisakti &
Ramayah, 2021). Similarly, it has been reported in more than
one study that there is a relationship between perseverance and
self-efficacy, and that perseverance plays a mediating role in
the relationship between self-efficacy and school performance
(Alhadabi & Karpinski, 2020; Usher et al., 2019). When the
research findings are evaluated together, it is possible to say
that there is a significant relationship between perseverance
and self-efficacy, and based on the findings of this
experimental study, determination is effective in increasing the
level of self-efficacy.
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0z: Ogrenme Tasarimi, 6grenci hangi aktiviteyi ne zaman ne kadar siirede ve hangi sirada yaparsa daha iyi 6grenebilir
sorusunun yanitlanmasi i¢in bir topluluk etkilesimini tanimlamaktadir. Ogrenme tasariminin iyilestirilmesi icin 6grenme
analitikleri kanita dayali olarak i¢gorii olusturulmasi, karar alinmasi ve eyleme gegilmesi yoniinden 6nemlidir. Bu i¢gorii,
karar ve eylemlerin farklt durumlara transfer edilebilmesi i¢in 6grenme analitiklerin hangi 6grenme tasarimi baglaminda
kullanildigina daha fazla odaklanilmast gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada, 6grenme analitikleri siirecinin
ni¢in 6grenme tasarimi ile ¢evrelenmesi gereksiniminden ve alanyazindaki ¢ergevelerin sundugu genis bakis agilarindan
yola ¢ikarak; 6grenme analitiklerine dayali i¢gorii, karar ve eylemlerin daha islevsel olmasi igin, 6grenme analitiklerinin
hangi baglamda ele alindigin1 kolaylastiracak gerceveler 6zetlenmis ve daha islevsel bulunanlar tartigilmistir. E-6grenme
igin 6grenme tiirleri ve etkinlik tasarimi olarak dnerilen 6grenme tasarimi gergeveleri, Ogrenme Y6netim Sistemi (OYS)
icerisinde online derslerin tasariminda kolaylikla kullanilabilecek smiflamalar igermektedir. Analitik Katmanlart
Cergevesi bir 6grenme analitigi uygulamasinda hangi analitiklere odaklanilacagi konusunu ¢ok boyutlu bir perspektiften
orneklendirmektedir. Tartisilan ¢ergevelerin gelecekteki galigmalar i¢in temel alinmasi, 6grenme tasarimi ve 6grenme
analitikleri etkilesiminden dogan ig¢gorii, karar ve eylemlerin farkli baglamlar igin giincellenerek uygulanmasini miimkiin
hale getirebilir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme tasarimi, grenme analitikleri, 6grenme tasarimi ile grenme tasarimi gergeveleri

Abstract: Learning Design defines a community interaction to answer the question "May the student learn better when
they do which activity, when, for how long, and in what order." Learning analytics is important in terms of creating
evidence-based insights, decisions, and actions for improving learning design. More focus should be placed on the
learning design context in which learning analytics are used to transfer these insights, decisions, and actions to different
situations. In this study, starting from the need to surround the learning analytics with learning design and the broad
perspectives offered by the frameworks in the literature; frameworks that will facilitate the context in which learning
analytics are handled are summarized and the more functional ones are discussed. Learning design frameworks proposed
as learning types and activity designs for e-learning include classifications that can be easily used in the design of online
courses within the Learning Management System (LMS). The Analytics Layers Framework exemplifies what analytics
to focus on in learning analytics from a multidimensional perspective. For future research, the discussed frameworks may
enable the insights, decisions, and actions arising from the interaction of learning design and learning analytics to be
updated and applied to different contexts.

Keywords: Learning design, learning analytics, learning design and learning design frameworks
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Giris

pedagojisine gore analiz edilmis ve uygun sekilde sunulmus
veriler, yararli ve etkili olma potansiyeline sahiptir. Dolayist

Yiiksekogretimde teknoloji kullaniminin artmasiyla birlikte,
biiyiik verilerin ortaya ¢ikmasmin ardindan, 6grencilerin
dijital uygulamalarla etkilesimlerinden elde edilen verilerden
Ogrenmeyi iyilestirmek i¢in kanita dayali i¢gdrii olusturmayz,
karar almayr ve eyleme gecmeyi amaglayan oOgrenme
analitikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrenme analitikleri, e-dgrenme
icin Ogrenci katiliminin, kurs hedeflerinin kazaniminin,
O0grenme siirecindeki ilerlemenin ger¢ek zamanli olarak
izlemesine olanak vermesi agisindan Onemlidir. Boylece
herhangi bir sorunun 6gretmenlere ve 6grencilerin kendilerine
bildirilmesine  olanak  tamr. Ote yandan, kursu
tamamlayamama veya basarisizlik gibi riskleri azaltmak i¢in
onceden miidahale yapilmasint kolaylagtirir (Larrabee
Senderlund ve dig., 2019; Wong ve Li, 2020).

Ogrenme analitikleri gretmenlerin dgrenme siireglerini
nasil tasarladigimi anlamak igin araclar ve yoOntemler
saglamaktadir (Nguyen ve dig., 2020; Rienties ve Jones,
2019). Ogrenme analitiklerinden elde edilen i¢gériiler, kararlar
ve eylemler kurs tasarimini ve igerigini iyilestirmek isteyen
uygulayicilar icin Ogrenme tasarimlari hakkinda tekrar
diisinmeyi kolaylastirabilir. Ancak dersin baglamima ve

ile 6grenme tasarimi ile 6grenme analitikleri dogrudan birbiri
ile iligkilidir (Lockyer ve Dawson, 2011; Lockyer ve dig.,
2013).

Ogrenme analitikleri calismalarinin daha ¢ok dgrencinin
0z-diizenlemeli 6grenme siirecini dnemseyerek motivasyon
kuramlar1 c¢ergevesinde ele alindigi dikkati ¢ekmektedir
(Wong ve dig., 2019). Bu yondeki arastirmalar motivasyon ve
0z-diizenleme becerilerinin 6grenme ¢iktilar1 ve Sgrenme
performans: tiizerindeki olumlu etkilerine dayandirimistir.
Dolayist ile 6grenme analitikleri, 6grencileri motive etmek ya
da onlarin 6z-diizenlemeli 6grenmesine destek saglamak igin
miidahale yapilmasini 6n plana ¢ikarmaktadir (Akgapimar ve
Bilgin, 2020; Viberg ve dig., 2021). Bu kapsamda, Tiirkce
alanyazindaki aragtirmalar, 6grenme analitiklerinin kullanimi
hakkinda farkli  boyutlar1  gdzeterek zengin  bilgi
saglamaktadir. Ornegin, 6grenme analitikleri siirecine iliskin
genel perspektif sunan (Somyiirek ve dig., 2021; Sahin ve
Yurdugiil, 2020) ya da siirecin agsamalara (6rnegin, aykiri
gozlemlerin belirlenmesi) (Keskin ve dig., 2019), ya da
O0grenme analitikleri modiillerinin (6rnegin, uyari sistemi,
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oyunlastirma modiilleri) tasarimma (Bayazit ve Akgapinar,
2018; Bayrak ve Yurdugiil, 2016) ya da tasarlanan 6grenme
analitikleri modiiliiniin akademik basari, 6grenen bagliligi gibi
degiskenlere etkisine odaklanan (Akgapinar ve Bilgin, 2020;
Kokog ve Altun, 2019) ¢aligmalar oldugu dikkati gekmektedir.

Diger taraftan, d6grenme analitikleri ¢aligmalarinda 6ne
¢ikan bazi sorunlara dikkat cekilmektedir. Ornegin, 6grenme
analitikleri alanindaki bir¢ok modelin 6grenme pedagojisi ve
tasarimi agisindan ortiilii oldugu ifade edilmektedir (Knight ve
dig., 2014). ikincisi, 6grenme analitiklerinden elde edilen
icgoriilerin, kararlarin ve eylemlerin genellenebilmesi icin
¢oklu baglamlardan elde edilen verilerin kullanildig1 aragtirma
orneklerinin de kisitli oldugu belirtilmektedir (Macfadyen ve
dig., 2020). Ugiinciisii, 6grenme analitikleri ve pedagojik
yaklagimlar arasindaki baglantinin net olmamasidan kaynakli
olarak 6gretmenlerin 6grenme analitikleri sonuglarint anlamli
sekillerde kullanamadiklar1 dile getirilmektedir (Kaliisa ve
dig., 2021). Ogrenme analitikleri konusundaki 6ne ¢ikan bu tiir
sorunlar, O6grenme analitikleri uygulamalarinin &grenme
tasarimindan bagimsiz ele alinamayacagina igaret etmektedir.

Ogrenme analitiklerinin ilk donemlerinde bile &grenme
tasarimi ile iligkilendirilmesi gereksinimi ortaya konulmus
(Lockyer ve Dawson, 2011; Lockyer ve dig., 2013), son
donemde de 6grenme tasarimi ile 6grenme analitiklerinin
Ogrencilerin ihtiyaglarmi karsilamak igin 6gretmenlere nasil
destek saglayacagi (Rienties ve Jones, 2019) agiklanmustir.
Fakat, alanyazindaki iki sistematik tarama ¢aligmasinda
O0grenme analitiklerinin O0grenme tasarimiyla
iliskilendirilmesine olanak saglayacak agiklamalara biiyiik
cogunlukta rastlanmadig1 ifade edilmektedir (Macfadyen ve
dig., 2020; Mangaroska ve Giannakos, 2019). Ogrenme
analitiklerinin 6grenme tasarimi ile gergevelendirilip ele
alinmasi, hem sonuglarin farkli baglamlar i¢in uyarlanmasi
hem de 6grenme analitiklerinin daha islevsel olmasi agisindan
fayda saglayabilir. Ayrica 6grenme tasarimi, dgretmenlerin
O6grenme analitikleri ile pedagojik yaklasimlarin baglantisin
kurmasini kolaylagtirabilir. Bu ¢alisma 6grenme tasarimi ve
6grenme analitiklerini iligkilendiren alanyazini derleyerek
yukaridaki sorunlarin ¢oziimiinii kolaylastiracak teorik bir
temel olusturmay1 amaglamaktadir.

Yontem
Bu arastirma, geleneksel derleme ¢aligmasi seklinde
yiriitiilmiistir. Geleneksel derlemeler, belirli bir konu

tizerinde alanyazini ana hatlariyla 6zetlemek, alanyazindaki
bosluklart vurgulamak gibi amaglarla yazilan g¢alismalardir
(Jesson ve dig., 2011). Bu amagcla geleneksel derlemelerde
alanyazin, yol  gosterici kavramlar  belirlenerek
sentezlenmektedir (Jesson ve dig., 2011; Yimaz, 2021).
Geleneksel derlemeler, herhangi bir konu ile ilgili birincil
kaynaklarin ve arastirmalarin secilerek nasil bir egilim
oldugunu goérmek agisindan 6nemli ¢aligmalardir (Yilmaz,
2021). Fakat, alanyazinin sistematik bir arastirmasini
icermemekte ve yapilan derleme arastirmayi yapan kisinin
Oznel se¢imini kapsamaktadir. Bu baglamda geleneksel
derlemeler ile ilgili en onemli smurlilik dretilen bilginin
genellebilirliginin  diisik olmasidir (Jesson ve dig., 2011;
Yilmaz, 2021).

Bu arastirmada yapilan derleme iki asamada
gergeklestirilmigtir. Birinci agsamada, 6grenme analitikleri ile
ilgili alanyazinda son yillarda yapilan sistematik tarama
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caligmalart (Kaliisa ve dig., 2021; Macfadyen ve dig., 2020;
Mangaroska ve Giannakos, 2019) incelenmistir. Bu
aragtirmalarda ti¢ ana sorun dikkati ¢ekmistir:
(1) Ogrenme analitikleri alanindaki birgok modelin
O0grenme pedagojisi ve tasarimi agisindan Ortiilii
olmast (Knight ve dig., 2014).
(2) Ogrenme analitiklerine dayal1 ongoriilerin
genellenememesi (Macfadyen ve dig., 2020).
(3) Ogrenme analitikleri ve pedagojik yaklagimlarm
baglantisinin kurulamamasi (Kaliisa ve dig., 2021).
fkinci asamada, Ogrenme analitikleri konusunda bu
sorunlart Ongdren ve Ogrenme tasarimma vurgu yapan
¢aligmalarin varlig1 dikkati ¢ekmistir (Bakharia ve dig., 2016;
Gunn ve dig., 2017; Herndndez-Leo ve dig., 2019; Lockyer ve
Dawson, 2011; Lockyer ve dig., 2013; Mor ve dig., 2013;
Persico ve Pozzi, 2015; Rientes ve dig., 2016). Fakat giincel
alanyazinda hala bu sorunlara dikkat ¢ekiliyor olmasi 6grenme
tasarimi alanyazmint 6nemli kilmaktadir. Dolayist ile bu
calisma Ogrenme analitikleri ve Ogrenme tasarimi
alanyazininda 6ne ¢ikan arastirmalarin 6zetlendigi bir sentezi
icermektedir. Bu dogrultuda derleme yapilirken belirlenen yol
gosterici  kavramlar  sunlardir:  “Ogrenme  Tasarimi”,
“Ogrenme Tasarimi Cerceveleri”, “Ogrenme Analitikleri”,
“Ogrenme Tasariminin OSrenme Analitikleri ile Iligkisi” ve
“Ogrenme Tasarimi ve Ogrenme Analitikleri Cerceveleri”.

Bulgular

Bu boliimde yol gosterici anahtar kavramlar temelinde
alanyazimin ozeti sunulmaktadir. Bu dogrultuda Ogrenme
Tasarimi ve alt basliginda, O6grenme tasarimina neden
gereksinim oldugu, 6grenme tasariminin ¢gretim tasarimina
gore konumu, tanimi, Ogrenmeye katkisi agiklanmis ve
ogrenme tasarimi cerceveleri dzetlenmistir. Ogrenme
Analitikleri ve alt basliklarinda ise, 6grenme analitikleri ve
o0grenme tasarimi ile iliskisi agiklanmis, 6grenme analitiklerini
o0grenme tasarimi ile iligkilendiren gergeveler Gzetlenmistir.

Ogrenme Tasarimi

Ogrenme kuramlarindan elde edilen 6ngbriiler yiizyiize ya da
online ders tasarimda 6gretimsel eyleme doniistiiriilmektedir
(Ertmer ve Newby, 1993; Reigeluth, 1983). Bu siiregte,
o0grenme kuramlar1 dogrulanmis Ogretimsel strateji ve
teknikleri se¢gme olanag1 saglamaktadir. Fakat, ge¢misteki
bir¢ok arastirma ogretmenlerin 6grenme siireglerinin tasarimi
ile ilgili fikirlerinin deneyimler, aligkanliklar, beklentiler,
diger Ogretmenlerle etkilesimlerinden geldigini
gostermektedir (Arpetti ve dig., 2014; Belland, 2009; Bennett
ve dig., 2015; Kaliisa ve dig., 2021; Nguyen ve dig., 2020;
Persico ve Pozzi, 2015). Ornegin, &gretmenlerin calisma
becerisi, is yiikii ve konu disiplinleri, ¢evrimi¢i kurslarin
tasarlanmasinda 6nemli faktorlerdir (Nguyen ve dig., 2020).
Diger taraftan, ders tasarimi durumsal faktérler (dersin dogast,
smifin biiylikligii gibi), geri bildirim kaynaklar1 (yansimalar
ve tartigsmalar) ve Ogretmenlerin sezgileri ve deneyimleri
(kisisel inanglar) tarafindan desteklenmektedir (Kaliisa ve
dig., 2021). Dolayisi ile 6gretmenin dersini kendi baglamini
gozeterek en iyi bildigi ve daha dnceden de deneyimledigi
yonteme gore yapilandirdig: ifade edilebilir. Bu baglamda,
Ogrenme tasarimi  Ogretmenlerin  kendi baglamlarinda
O0grenmeyi nasil tasarlayacaklart konusunda yeterince
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somutlagtirilmis  bir durum saglamaktadir (Lockyer ve
Dawson, 2011; Lockyer ve dig., 2013).

Gecmiste Ogretim tasarimcilart 6grenme kuramlart ve
teknolojik gelismelerle birlikte egitim ve dgretim sorunlarina
etkili ¢ozlimler bulma siirecini sistemlestirmeyi amaglayan
cok sayida kavramsal cergeve ve yontem geligtirmistir
(Andrews ve Goodson, 1980; Dick ve Carey, 1990; Ertmer ve
Newby, 1993; Morrison ve dig., 2004; Reiser, 2001; Sharif ve
Cho, 2015; Bond ve Dirkin, 2020). Bu kapsamda, &gretim
tasariminin - ¢ogunlukla nasil &gretilecegine odaklanilan
yontemler belirledigi ifade edilebilir. Ogrenme tasarimi ise,
egitimin giincel sorunlarini daha genis bir perspektiften ele
alarak nasil 6grenilecegine odaklanmaktadir.

Ogrenme tasarimi, 6gretmenlerin dersinde kullanacaklart
O0grenme etkinliklerinin tanimlanmasi, birlegimi,
diizenlenmesi  ve  paylasilmasi  siirecini  igerisinde
barmdirmaktadir (Holmes ve dig., 2019). Ogrenme tasarimi
yinelemeli olarak gelistirilebilir ve tekrar tekrar kullanilabilir
(Dobozy, 2013). Bu baglamda, 6grenme tasarimi, dgrenme
kuramlar1 temelinde (daha ¢ok yapilandirmaci) 6grenme
kaynaklarimi ve teknolojileri etkili bir sekilde kullanmak i¢in
o6grenme  etkinliklerinin  ve Ogretimsel miidahalelerin
tasarlanmasi siirecinde bilingli karar vermeyi olanakli kilan bir
yontem olarak tanimlanmaktadir (Conole, 2012). Ogrenme
tasarimi agiklanirken O6gretim odakli olmaktan daha ¢ok
Ogrencinin  derste yapacagi aktiviteler temelinde bir
odaklanma s6z konusudur. Dolayist ile 6grenme tasarimi,
Ogretim tasarimi siireglerinin daha ¢ok ogrenen-merkezli
yorumlanmasini igermektedir (Holmes ve dig., 2019).

Dalziel (2016), 6grenme tasarimini (1) &gretme ve
ogrenme etkinlikleri i¢in tanimlayici bir ¢ergceve ve (2) bu
cercevenin Ogretmenlerin &gretim fikirlerini paylasmalarina
ve benimsemelerine nasil yardimer olabilecegini kesfetmeye
yonelik bir gergeve olarak iki boyutlu sekilde tanimlamaktadir.
Bu tanim dijital araglarin yayginlagmasi nedeniyle 6grenme
ihtiyacinin, aliskanliklarinin ve stratejilerinin degisimi ve bu
degisime ayak uydurmak icin 6gretmenlerin uygulamalarini
daha saglam, kapsamli ve dinamik hale getirme gereksinimi
tizerine kurgulanmistir. Diger bir ifade ile, 6gretmenlere bu
dinamik siirecin {istesinden gelebilmeleri igin derslerini
tasarlama  yetkinligi kazandiracak  ¢ergeveler olarak
tanimlanmaktadir (Canole, 2013).

Mangaroska ve Giannakos (2019), ortalama bir 6grenci
icin etkili 6grenme deneyimleri tasarlansa bile muhtemelen bu
tasariminin ¢ogu kisi i¢in ise yaramayacagini ifade etmektedir.
Ote yandan, Nguyen ve dig. (2018) ise baz1 dgrencilerin
Ogretmenler tarafindan tasarlanan Ogrenme etkinlikleri
programini takip etme egiliminde iken, bazilarmin bu egilimde
olmadiklart ve zamanin farkli noktalarinda Ggrenme
etkinliklerini siklikla tekrar ziyaret ettigini vurgulamiglardir.
Bu baglamda, 6grenme tasarimi daha sistematik ve pedagojik
olarak temellendirilmis bir 6grenme etkinligi diizenlemesini
ve nihayetinde bu diizenlemeyi daha etkili kilmak i¢in yeniden
kullanildiginda elde edilen sonuglarin  paylasiimasini
desteklemek igin kavramsal ve teknolojik araglar saglamay1
hedeflemektedir (Earp ve dig., 2013). Boylece, dgretmenler
igin 6grenme tasarimi siireci, bilingli se¢imler yapmak igin
egitsel bir soruna tasarim odakli bakildigi isbirlik¢i bir
sorgulama ¢abas1 (Mor ve Mogilevsky, 2013) ve yapilan
uygulamalarin  deneyimlerinin paylasildigr  bir topluluk
etkilesimi (Laurillard, 2012) olarak goriilmektedir.
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Macfadyen ve dig. (2020) biiyiik 6lgekli baz1 ¢alismalarda
farkli 6grenme tasarimlarimin 6grenci katilimimi ve akademik
sonuglart  6nemli Olglide etkiledigine dair kanitlar
gosterildigini raporlamistir. Ornegin; Rienties ve Toetenel
(2016), Ingiliz Agik Universitesinde 151 derste 111256
O0grencinin Ogrenme tasarimi ile etkilesimlerini ¢oklu
regresyon modellerini kullanarak incelemis ve Ogrenme
tasarim1  se¢imlerinin  Ogrencilerin  sanal  §grenme
ortamlarindaki davranigini, memnuniyetini ve performansini
gii¢lii bir sekilde yordadigini bulmustur. Ozellikle iletisime
dayali ogrenme etkinlikleri (yani Ogrenciden Ogrenciye,
O0gretmenden Ogrenciye, Ogrenciden Ogretmene), sanal
ogrenme ortamindaki katilim1 ve akademik kaliciligi 6nemli
6l¢tide yordamaktadir. Nguyen ve dig. (2017), 38 kurs i¢indeki
haftalik katilima gore, 6grenci katiliminin %69' unun 6ncelikle
Ogretmenlerin derslerinde kullandiklari 6grenme tasarmmu ile
tahmin edilebilecegini bulmustur.

Ogrenme tasarimi cerceveleri

Bu béliimde alanyazinda 6grenme tasarimu ile iligkilendirilen
bazi cerceveler tanitilacaktir. Bu baglamda, alanyazinda az
sayida karsilagilan bazi projelerden elde edilen ¢iktilarin ya da
aragtirmaci topluluklarinda olusturulmus teorik ¢ergevelerin
varligr dikkati ¢ekmektedir (Cross ve dig., 2012; Dalziel ve
dig., 2016; Laurillard ve Mcandrew, 2002; Laurillard ve dig.,
2013).

Laurillard ve Mcandrew (2002), bir 6grenme tasarimi
dongiisiinii bes asamada agiklamaktadir (Sekil 1). Oncelikle
O0grenme tasariminin bir baglam ya da 6zel kosullar iginde
belirli bir amac icin etkili oldugu kanitlanmaldir. ikinci
asamada ayni Ogrenme tasariminin farkli baglamlar igin
uyarlanmasi ele alinmaktadir. Ugiincii asamada farkli icerikler
kullanilarak yeni bir baglam/durum icin 6zellestirilmesi ve
dordiincli asamada yeni baglam/durumda etkililiginin test
edilerek uygulanmasi ifade edilmektedir. Son agama ise tiim
siirecin degerlendirildigi genel bir ¢ergeve sunmaktadir.

etkililigini
degerlendirme

Uygulamanin
baska
baglamlardaki
etkililigini
degerlendirme

Sekil 1. Kaynak Ozellestirme Dongiisii (Laurillard ve
Mcandrew (2001)’den uyarlandi)

Ogretim  Yonetim  Sistemleri  Projesinde, Ogrenme
Tasarim1 Kilavuzu (IMS Global Learning Consortium, 2003),
10 farkli durum {izerinden Ogrenme tasarimi Ornekleri
sunmaktadir. Bu Orneklerin her birinde 6grenme o6ykiisii,
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birincil aktorler, paydaslar ve ilgi alanlari, 6n kosullar,
Ogrenme siirecinin tetikleyicisi, Ogrenme senaryosu ve
uzantilar ayr1 ayr1 agiklanmaktadir. Ogrenme dykiisii siirecte
yapilanlarin kisa 6zetini igermektedir. Birincil aktorler siiregte
Ogrenme siireci ile rolii olan ana unsurlari (6grenci, 6gretmen,
yazar, sistem vb.) belirtmektedir. Paydaslar 6grenme siireci ile
ilgili tiim ilgilileri agiklamaktadir. On kosullar, planlanan
O0grenme yasantist icin 6n  gereksinimlerin  hepsini
aciklamaktadir. Tetikleyici, 6grenme siirecini kimin ya da
neyin baslatacaginin  belirtildigi  béliimdiir. Ogrenme
senaryosu, silirecin basarili olmasi i¢in beklenen bir drnek
senaryoyu asamalar halinde agiklamaktadir. Uzantilar ise,
senaryo uygulandiginda her agsamada karsilagilan olumlu ya da
olumsuz c¢iktilarin raporlandigi boliimdiir. Bdylece bu tiir
ornek durumlarda yapilan tasarimlarin yansimalari bir sonraki
uygulamalara 11k tutmaktadir.

Dalziel ve dig., (2016) bir arastirma toplulugunun
insiyatifini ortaya koyan raporda (Larnaca Bildirisi), 6grenme
tasarimini rol oynama stratejisi iizerinden
orneklendirmektedir. Bu o6rnekte, rol oynama, yenilik¢i ve
etkili bir 6gretim stratejisi olarak degerlendirilmesine ragmen,
neden bu stratejinin segildigi iizerine odaklanmadan
6grencilerin rol oynama deneyimini olusturan Ogretme ve
o6grenme etkinliklerine odaklanan (hangi etkinlik nasil
yapilacak) bir siirecin agsamalar1 tanitilmistir. Bu agsamalarda
Ogretmenlere benzer Ogretme ve Ogrenme deneyimini
tekrarlamalar1 igin yeterli bilgiyi saglamak amaglanmaktadir.
Larnaca Bildirisi’nde, bir rol oynama temelde dort agamada ele
almmistir. Bu asamalar; senaryonun ve igindeki rollerin
aciklamasi, Ogrencilerin rollerinin belirlenmesi ve roliine
hazirlanmalari, ogrencilerin verilen senaryoda rollerini
oynamak i¢in bir araya gelmesi ve rollerini oynamasi,
ogrencilerin rollerinden 6grendiklerini yansitmalaridir. Fakat
bu siirecte her aktivitenin zamanlamasi, her asamada
kullanilacak kaynaklar, 6grencilerin beklenen sekilde katilimi,
Ogretmenin kolaylastirici olarak rolii gibi dikkate alinmasi
gereken bircok konu oldugu dile getirilmektedir. Deneyimli
bir 6gretmen, ayrintili tanimlayici bilgilere ihtiya¢ duymadan
mevcut deneyimlerinden bu konular hakkinda yargida
bulunabilir. Acemi bir 6gretmen ise, uygulamadan 6nce bu

ayrmtilar hakkinda daha kapsamli tavsiyeye ihtiya¢ duyabilir
(Sekil 2).

Sekil 2, LAMS yazarlik aracinda hazirlanan bir 6grenme
tasarimi ile ilgili bilgi icermektedir. Sekilde, &grenme
etkinliklerinin sirast igin gorsel bir temsil sunulmaktadir. Eger,
LAMS yazarlik aracinda etkinlik iizerine tiklanirsa, etkinlik
icin daha ayrmtili ikinci bir talimat/igerik ve ayar diizeyi
sunulmaktadir. Ilk asama senaryoyla ilgili bir dizi talimat
dosyasma karsilik gelmektedir. Daha sonra 6grenciler rol
gruplarina ayrilir ve dallanma (branching) alani iginde
ogrenciler rolleri hakkinda bir yansitma etkinligi ytirttiirler.
Ogretmen, dgrencilerin bir tartigma ortaminda uygun sekilde
rol oynamalari igin bir sonraki etkinligi baglatir. Ogrenciler
tartigma aktivitesini uygun sekilde tamamladiktan sonra,
ogrencilere bir dizi yansitict aktivite saglanir (oylama, gezi,
soru cevap). Diger 6gretmenler bu etkinlik dizisini paylasilan
tek bir dosyay1 kullanarak kendi dgrencilerine uygulayabilir.
Etkinlik dizisi baska bir 6grenci grubuyla basarili sekilde
uygulanamadiginda diger Ogretmenlerin yansimalari bu
yaklasimin farkli baglamlardaki etkisini anlamalarina
yardimet1 olmak i¢in bilgi saglar.

Laurillard ve dig. (2013), 10 6grenme tasarimcist ile
yiiriitilen Ogrenme Tasarimi Destek Ortami Projesi’nde,
Ogretmen-tasarimcilarin  6gretme ve Ogrenme hakkindaki
geleneksel yontemlerden siyrilarak bilgi ve uygulama
gelistiren arastirmacilar gibi hareket etmelerini saglayan
etkilesimli bir diinyanin gelisimini amaclamislardir. Bu
projede  amaglanan  ¢iktilardan  biri  teknoloji  ile
zenginlestirilmis 6grenme icin 6grenme tasarimi teorisinin ve
pratiginin gelistirilmesidir. Projede 6gretmen-tasarimcilardan
O0grenme tasarimi yaparken farkli bilesenleri bir araya
getirmeleri beklenmektedir. Bu bilesenler; amaglar, 6grenme
¢iktilar, igerik, Ogretme/6grenme ve degerlendirme
etkinlikleri olarak belirtilmistir. Projede 6grenme tasariminin
pedagojik uygulamalar1 genel olarak U¢ big¢imde ele
alinmaktadir. Ogrenme tasarimcisi, dncelikle hem bireysel
hem sosyal siiregleri hem de ¢iktilarin  edinimini
kolaylastiricidir. Ikincisi dgrencinin aktif katilimmi tesvik
edicidir. Son olarak 06grenme hedefleri ile uyumlu
degerlendirmeleri yapmakla sorumludur.
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Sekll 2. LAMS yazarlik aracinda rol oynama etkinligi tasarimi
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Tablo 1: Ogrenme tiirleri ve 6rnek etkinlikler (Laurillard, 2013; Holmes ve dig., 2019)

Ogrenme Tiirii Omek Aktiviteler

Edinme Bir kitab1 ya da makaleyi veya bir web sitesindeki igerigi okumak
Ogretmenin sunumlarmni veya derslerini dinlemek
Gosterileri veya videolar izlemek
Aragtirma Metinleri karsilastirmak
Bilgi ve fikir aramak
Bilgi ve verileri analiz etmek
Uygulama Aligtirma yapmak
Uygulamaya dayali projeler yapmak
Laboratuvar ¢aligmasi veya saha gezileri yapmak
Simiilasyon kullanmak ve oyunlar oynamak
Uretim Makale, rapor, tasarim, eser, model, video, e-portfolyo iiretmek
Blog olusturmak
Performans sergilemek
Tartigsma Egitimlerde, seminerlerde, ¢caligma gruplarinda, ¢evrimigi tartigma forumlarinda, web konferanslarinda,
sosyal medya tartigmalarinda aktif olmak
Isbirligi Grup projelerinde ¢aligmak
Birlikte ortak ¢iktilar olusturmak (6rnegin, bir wiki)
Dolayis1 ile bu ii¢ unsuru gozetecek sekilde hangi sonra 15 dakikalik bir siirecte farkli perspektifleri
aktivitelerin hangi sirada ve ne zaman kullanilacagi, yorumlayarak c¢oktan se¢meli sorulara yanit vermesi

Ogrenenlerin gereksinim duydugu araglarm ve kaynaklarin
neler oldugu, 6grenme ¢iktilarinin nasil degerlendirilecegi bir
biitiin olarak birbiri ile uyumlu hale getirilmelidir.

Holmes ve dig., (2019) online &grenme igin dgrenme
bi¢imlerine goére Ornek aktiviteleri smiflamistir. Bu
siniflamaya gore, 6grenen kitap okuyarak bilgi edinebilir,
veriyi karsilagtirarak ve analiz ederek arastirma yaptigi bir
baglamda Ogrenebilir, proje tabanli etkinliklerde uygulama
yaparak dgrenebilir, e-portfolyo hazirlayarak, rapor iireterek
Ogrenebilir, forumlarda ya da web konferansinda tartisarak
Ogrenebilir, grup projelerinde isbirligi yaparak Ogrenebilir.
Laurillard (2013), ogrenme tiirleri ve etkinliklerden bir
bolimiinii  kullanilarak 6rnek bir Ogrenme tasarimini
aciklamaktadir. Bu 6grenme tasariminda ilk 10 dakikada
6gretmenin bilgi aktarimi ile baglayan aktiviteler sonrasinda
ogrenciden 30 dakikada bireysel arastirma yaparak konu ile
ilgili ¢oklu perspektifleri agiklamasi beklenmektedir. Daha

istenmektedir. Bu siirecten sonra etkinlik sirast grup
aktiviteleri ile devam etmektedir. Ogrenciler ikili gruplar
seklinde 35 dakika yorumladiklar bilgilerin 6zetlerini tartigir
ve aralarindaki anlagsmazliklar1 ¢6zerek 0Gzet halinde
raporlarlar. Son olarak 10 dakika bu ortak notlar1 kullanarak,
birden fazla yorumu tiim grupla tartisarak degerlendirirler.
Ingiliz Ac¢ik Universitesi, 6grenme tasarimi ile iliskili
yenilik¢i uygulamalarin nasil gergeklesebilecegi, iyi 6grenme
tasarim1 uygulamalari, pedagojisi ve araglardan nasil
yararlanacag ve nasil destek saglanacagi ve de kaliteli tasarim
stirecinin neye benzedigi hususunda ¢iktilar ortaya koymayi
amaclamistir (Cross ve dig., 2012). Bu projedeki &grenme
tasartm1  ile  iliskilendirilen  etkinlikler, &ziimseyici,
enformasyonu bulma ve elde etme, iletigim, Tiretici,
deneyimsel, interaktif ve degerlendirme gibi yedi bi¢ciminde
tasarlanabilir (Rienties ve Toetenel, 2016) (Tablo 2).

Tablo 2: Ogrenme Tasarmmi Taksonomisi (Rienties ve Toetenel, 2016; Holmes ve dig., 2019)

Ogrenme Tasarim
Aktiviteleri/Etkinlikleri

Aciklama

Ornekler

Oziimseyici

Enformasyon elde etme Enformasyonu arama ve isleme

Tletisim Modiille ilgili igerigi en az bir kisiyle (6grenci
veya dgretmen) tartigmak

Uretici Aktif olarak bir eser inga etmek

Deneyimsel Ogrenmeyi gergek diinya ortaminda uygulamak

Interaktif Simiile edilmis bir ortamda 6grenmeyi uygulamak

Degerlendirme Tim degerlendirme bigimleri (dzetleyici,

bi¢imlendirici ve 6z degerlendirme)

Enformasyon saglanan etkinlige katilma

Okumak, izlemek, dinlemek, diisiinmek,
erismek

Listeleme, analiz etme, harmanlama,
grafigini ¢izme, bulma, kesfetme,
kullanma, toplama

Iletisim kurmak, tartismak, paylasmak,
raporlamak, isbirligi yapmak, sunmak,
acgtklamak

Olusturmak, inga etmek, yapmak,
tasarlamak, yapilandirmak, katkida
bulunmak, tamamlamak

Pratik yapmak, uygulamak, taklit etmek,
deneyimlemek, kesfetmek, aragtirmak
Kesfetmek, deneyimlemek, denemek,
gelistirmek, modellemek, simiile etmek
Yazma, sunma, raporlama, gosterme,
elestirme
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Ogrenme Analitikleri

Ogrenme analitikleri genel anlamda 6grenenden veri toplama,
toplanan verilerden uygun metrikler elde etme ve 6grenme
siireglerini kolaylastirict miidahale yapma agamalarini igeren
dongiisel bir siire¢ olarak ortaya konulmustur (Clow, 2012).
Ogrenme analitiklerinin bu dongiisel siirecle iliskilendirilen
kritik boyutlari alt1 baglik altinda ele alinmaktadir (Greller ve
Drachsler, 2012). Bu boyutlar; paydaslar, hedefler, veri,
araclar, dissal smrliliklar ve igsel smirliliklar olarak
belirtilmektedir. Paydas boyutunda veri toplama konusu (bir
grup Ogrencinin verisi gibi) ve veriyi talep eden konusu
(6gretmen, tasarimcr gibi) ele almmaktadir.  Hedefler
boyutunda verinin ne amagla toplandigi konusu ele alinmistir.
Omnegin, 6grenme analitikleri bir forum tartismasinda 6grenci
etkilesimlerinin analiz edilmesi, Ogrenciler arasindaki ag
baglantilarinin belirlenmesi ve onlar1 tartigma aktivitelerinde
motive etmek, aktivitelere katilmayan &grencilerin
katilimlarint artirmak gibi gesitli amaglar ig¢in kullanilabilir.
Greller ve Drachsler (2012), veri boyutunda veri toplandiktan
sonra korumaya alinacak verilerin neler oldugu (OYS
forumundaki gonderiler gibi), veriden elde edilen
gostergelerin  neler olacagr (forumdaki gonderi sayisi,
gonderiye cevap sayisi gibi), hangi zaman araligindaki
verilerin kullanildigi konularini ele almaktadir. Araglar boyutu
pedagojik teoriye dayandirilan kabullerin ne oldugu (aktif
katilan daha basarilidir gibi), hangi analizlerin kullanildig:
(dogrusal regresyon, olasilik tabanli algoritmalar, temel
istatistik gibi), sonu¢larin nasil gosterilecegi (gorsellestirme,
diyagram kullanma gibi) konularmi kapsamaktadir. Digsal
sinirhiliklar, verinin kullanimi ile ilgili kisi ve kurumsal
anlagmalart (veri gizliligi, dogru bilgilendirme, etige
uygunluk), veri kullanimini sinirlayan yasal zorunluluklari ve
verisi analiz edilen kisinin 6grenme analitikleri sonug¢larindan
faydalanmasi konularin1 igermektedir. Genel olarak modelde
(Greller ve Drachsler, 2012) aragtirmaya dayali olarak hem
Ogretmenlerin hem Ogrencilerin hem de kurumlarin &z-
yansimasmnin ~ bir  dgrenme  analitikleri  politikasi
olusturabilecegi ifade edilmistir.

Bu genel perspektiflerin disinda Siemens’in (2013) analitik
modeli her ne amagla olursa olsun (6grenme veya ydnetim
gibi) asamali bir uygulama siirecini gosteren yedi basamak
icermektedir; (1) toplama, (2) depolama, (3) veri temizleme,
(4) entegrasyon, (5) analiz, (6) temsil ve gorsellestirme ve (7)
eylem. Bu modelde 6grenme analitikleri siireci tek bir bireyin
sahip olamayacagi bir beceri ve bilgi kombinasyonunu
gerektirmektedir. Bu agamalar ¢esitli arastirmalarda detayli bir
sekilde tanitilmistir (Bozkurt, 2016; Sahin ve Yurdugiil, 2020).
Bu arastirmada ise, Once Ogrenme tasariminin Ogrenme
analitikleri ile iliskisine sonra 6grenme tasarimi ile 6grenme
analitiklerini iligkilendiren gercevelere deginilecektir.

Ogrenme tasariminin 6grenme analitikleri ile iliskisi

Ogrenme tasarimi, pedagojik olarak iyi temellendirilmis
6grenme ortamlarinin yaratilmasinda dgretmenlere yardimci
olmak i¢in temsiller, yontemler ve araglar saglamaktadir
(Hernéndez-Leo ve dig., 2019). Ogrenme analitikleri, egitimde
ogrencilerin katilimi1 ve sosyal etkilesimi gibi yonleri
desteklemek ve onlara kisisellestirilmis deneyimler sunmak
icin kullanilmaktadir (Hernandez-Leo ve dig., 2019;
Mangoraska ve Giannakos, 2019; Mor ve dig., 2015).
Ogrenme tasarimi ve 6grenme analitikleri arasinda, 6grenme
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deneyimini, tasarim siirecini ve ardindan gelen iyilestirmeyi ve
bu tasarimlar1 yaratan Ogretmenleri bilgilendirmek igin
anlaml verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi agisindan bir
iligki vardir (Hernandez-Leo ve dig., 2019).

Ogrenme tasariminda cesitli senaryolar1 (hangi etkinlik,
hangi sira, ne kadar siire) etkin bir sekilde kullanmak ve
aktivitelerin  Oncesinde veya  aktiviteler esnasindaki
analitiklerden yararlanarak tasarimi giliglendirmek igin
o0grenme analitikleri fayda saglayabilir (Hernandez-Leo ve
dig., 2019; Mor ve dig., 2015). Oregin, Nguyen ve dig. (2018)
tarafindan yapilan 6n c¢alisma, ¢ogu 6grencinin dgretmenler
tarafindan tasarlanan &grenme etkinlikleri programini takip
etme egiliminde iken, cogunun bunu yapmadigini ve zamanin
farkli noktalarinda o6grenme etkinliklerini siklikla tekrar
ziyaret ettigini bulmustur. Dolayisi ile, 6grenme etkinliginin
kimin i¢in tasarlandigi, 6grenme etkinligini kimin 6gretecegi
veya kolaylastiracagi, hangi &grenciler icin bu Ogrenme
etkinliginin daha yararli olabilecegi gibi sorularin sorulmasina
gereksinim oldugu dile getirilmistir (Mangoraska ve
Giannakos, 2019). Bu arastirmalarda 6grenme tasarimi ve
O6grenme analitikleri verilerinin toplanmast ve analizine
yonelik yontemlerin teorik bir temele gore ele alinmasi
gereksinimini vurgulamaktadir. Boylece hem 6grenen hem de
O0gretmen agisindan yasanan deneyimler daha anlamli hale
gelebilir.

Ogrenme analitikleri ve 6renme tasarmm cerceveleri

Ogrenme  analitiklerinin  ilk  donemlerinde  &nerilen
cercevelerde siireg ile iligkili boyutlarin belirlendigi ya da
uygulama siireci hakkinda asamalarin gosterildigi dikkati
¢ekmektedir (Clow, 2012; Greller ve Drachsler, 2012;
Siemens, 2013). Daha sonrasinda, 6grenme analitikleri ile
O0grenme tasarimini birbiri ile iliskilendirmek ve 6gretmenlere
rehberlik etmek ic¢in tasarlanmis ¢ergeveler Onerilmistir
(Bakharia ve dig., 2016; Gunn ve dig., 2017; Hernandez-Leo
ve dig., 2019; Kaliisa ve dig., 2021; Persico ve Pozzi, 2015;
Rientes ve dig., 2016).

Persico ve Pozzi (2015)’nin 6nerdigi gergevede dgrenme
tasarimi pedagojik planlama ve harekete gegirme olmak iizere
iki ana asamaya ayrilmigtir. Bu iki asamanin etkili sekilde
tasarim1 ve uygulanmasi, tasarimcilarin veya dgretmenlerin
deneyimiyle, ayn1 zamanda 6grencilerin katilimi, ilerlemesi ve
basaris1 hakkinda toplanmis verilere de ihtiyag duymaktadir.
Omegin, pedagojik plan uygulanirken zamaninda kararlar
almak icin d6gretmenlerin 6grenme analitikleri araglarimi etkili
kullanabilmesi  gerekmektedir. Boylece, bir etkinligi
tamamlamak icin gereken ortalama silire, bireysel
degerlendirme sonuglar1 ya da sonuglarin ortalamasi ve sistem
tarafindan izlenen diger veriler gibi bilgiler elde edilebilir.
Ogrenme analitikleri tarafindan iiretilen bu tiir bilgiler ile
Ogrencilerin 6z diizenleme becerisine, katilimma ya da
performansina gore 6grenme ortamlarinin kisisellestirilmesi
miimkiin olabilir. Bu g¢ergevede &6grenme analitiklerinin
kullanim amac1 tasarimcilar, 6gretmenler ve dgrenciler igin
islevsellik yoniinden farklilasmaktadir. Hangi amag¢ igin
kullanilmis olursa olsun 6grenme analitikleri en azindan ortak
bir ¢ekirdege sahip olabilir. Bu baglamda Sekil 3'de gdsterilen
O0grenme analitikleri modiilleri 6grenme tasarimina entegre
edilmelidir. Boylece tasarimcilar, 6gretmenler ya da 6grenciler
planlama, ders verme veya 6grenme sirasindaki deneyimlere
iliskin ortak verilere sahip olabilir.
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Bakharia ve dig. (2016), onerdigi ¢ergevede analitik
tiirlerini zamansal, araca 6zel ve topluluk (cohort) dinamikleri
olarak tice ayirmaktadir. Zamansal analitik tiirlerine erigim
sayis1 ve oturum siiresi gibi metriklerin ¢izelgeler ile gosterimi
ornek verilebilir. Araca 6zel analitik tiirlerine kullanilan OYS
araglarinin tlirline 6zel metrikler, analitikler (sinav puanlari,
madde analizleri, tartisma analizleri) ve gorsellestirme drnek
verilmistir. Topluluk dinamikleri analitik tiirleri i¢in bir grup
Ogrencinin sirali  Oriintiileri, igerige/araglara erigsen ve
ulasamayan 6grencilerin kiimelenmesi, 6gretmenlerin benzer
Ogrencileri aramasi gibi ornekler verilmektedir. Bu tiirden
analitikler 6gretmene, farkli 6grenme etkinliklerinin etkisini,
haftalara gore icerik ve arag erisimini gostermek ya da dnceki
gruplarla yeni gruplari karsilagtirmak gibi ihtiyaclar i¢in ¢esitli
analizlerle (6rnegin; sosyal ag analizi) gosterilmektedir (Sekil
4).

Sekil 4> deki cergevede, Ogrenme ve Ogretim Baglami
boyutunda 6gretmenin, 6grenme analitiklerini analiz ederken
ve gozden gegirirken, ders yapisi ve ist diizey miifredat
tasarrm1 ve OYS icindeki etkinliklerin tasarlanmasi igin

6grenme tasarimlari bilgisini kullanmas1 gerektigi ve 6grenme
analitikleri ¢iktilarinin bu bilgiyi derinlestirmesi gerektigi
ifade edilmektedir. Ikinci olarak, &gretmenin analitik ve
baglamsal bilgiden edindigi i¢goriiyii, 6grenme hedeflerini
basarmak ve 6grenme tasarimini yeni durumlar i¢in uyarlamak
icin iyilestirmeye yonelik kararlar almada kullanmasi gerektigi
dile getirilmistir. Bu boyutta 6grencilerin 6grenme faaliyetleri
analiz edilirken nicel verilerin yeterli olmamasi durumunda
nitel verilerin i¢gorii olusturmak i¢in kullanilmasi bir yontem
olarak Onerilmistir. Son olarak ger¢cevede miidahale ve karar
destek icin oneriler sunulmaktadir. Ornegin, dgretmenlere
mevcut analitik verileri {lizerinden strateji Onerilmesi ve
Ogrencilere hizli geri bildirim saglamayr kolaylastiracak
ozelliklerin sisteme eklenmesi gibi.

Martinez-Maldonado ve dig. (2016) 6grenme analitiklerini

kullanilan uygulamalari pedagojisini tanimlayan
arastirmalarmn  bir sentezini yaparak benzer Ogrenme
analitikleri  uygulamalarin1  karakterize  etmek  igin

kullanilabilecek bir ¢er¢eve sunmaktadir.

Ogrenmenin ve Ogretimin Baglami

Analitik
Tirleri

h 4
h 4
v
[ ]
» T ﬁ »hb

Miidahale Destek
Araglan

Ogretmen

Sekil 4. Ogrenme Tasarimi1 Kavramsal Cercevesi icin Ogrenme Analitikleri
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Bu gercevede, yazarlar kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak
bir Ogrenme analitikleri uygulamasini, uygulamanin
diizenlenme bicimi, desteklenen pedagojik uygulamalar, hedef
aktorler ve 6grenme analitikleri siirecinin yineleme seviyesi
olmak tizere dort asamada ele almaktadirlar. Cergevede, bir
O0grenme analitikleri uygulamasmin diizenlenme bigimi (1)
tasarim ve planlama, (2) diizenleme ve yonetim, (3)
adaptasyon, esneklik ve miidahale, (4) farkindalik ve
degerlendirme amacli olabilir. Bunun yani sira, pedagojik
uygulamalar  yoniinden  Ogretmenler icin  Ogretim
uygulamasinin {i¢ asamasini (aktif 6ncesi dénem, etkilesimli
donem ve aktif sonrasi donem) kapsayan bes yetkinlik
(planlama, izleme, destekleme, pekistirme ve yansitma)
tamimlanmustir. Ogretmenler aktif ncesi dénemde planlama

yaparlar, etkilesimli donemde izleme, destekleme ve
pekistirme ve aktif sonrasi donemde ise yansitma
yapmaktadirlar. Dolayis1 ile bir ©6grenme analitikleri

uygulamasi hem diizenlenme bigimi hem de pedagojik
uygulama yoniinden hedef aktorleri (6grenci, 6gretmen veya
aragtirmaci) etkilemektedir. Uygulama sonrasindaki elde
edilen i¢gori, karar ve eylemler kiiciik dlgekli ya da biiyiik
6lgekli iyilestirme yapmak i¢in kullanilmaktadir.

Rientes ve dig., (2016)’in c¢ergevesinde, Ogrenme
analitiklerinden elde edilen i¢goriileri kanita dayali olarak
miidahalelere doniistirmek i¢in 6gretmenlerin ve kurumlarin
gecmesi gereken alti farkli temel asama sunulmustur (Sekil 5).

Birinci asama temel Ogrenme analitikleri O6lgiimlerini
gozden gecirme asamasidir. Bu asamada, gesitli sanal 6grenme
ortamlarindaki ve entegre olduklari sistemlerdeki (6grenci
bilgi sistemi gibi) temel 6grenme egilimlerinin sergilenmesi ve
anlasilabilmesi 6nemlidir. Bu baglamda bu verileri hedefler
dogrultusunda sentezleyebilecek paydaslari bir araya getirme
gereksinimi  vurgulanmaktadir. Boylece veriler islenerek
O0grenme  stireclerine  etki edebilecek  miidahalelerin
tasarlanmasina olanak saglayacak enformasyon ve bilgi
edinilebilir.

Ikinci asama tepki eylemlerinin uygulanmasi asamasidir.
Ogretmenlere, hazirladign her bir modiildeki 6grenme
tasarimini gelistirmek ve dgrencilerine destek saglamak igin

1 2

TEPKI
EYLEMLERI

TEMEL METRIKLER

AYRINTILI INCELEME

©

©) ()

6. TOP! Gu
DERINE DALMA GER i
TEMEL TIPOLOJILER

VE STRATEJIK
ONGORU

(A)

uygulayabilecekleri olas1 miidahale eylemlerinin bir listesini
sunmanin Onemine vurgu yapilmaktadir. Bu asamada,
O0grenme tasarimlarina ince ayar yapmak i¢in &grenme
analitiklerinin Onerdigi segenekler potansiyel olarak c¢ok
sayida olabilir. Fakat bunlarin hangilerinin uygulanip
uygulanmayacagi maliyet, pratiklik, mevcut personel, yeterli
siire gibi belirlenen sinirlar gergevesinde degerlendirilmelidir.

Ucgiincii asamada protokoller belirlenmektedir. Ogretmen
secilen miidahalenin etkisini test etmek i¢in hangi protokoliin
kullamlacagma karar vermelidir. Ornegin; Ingiliz Agik
iiniversitesinde ~ Ogretmenler,  miidahale  stratejilerini
uygulamak i¢in dnceden tanimlanmis bes protokol arasindan
secim yapma olanagma sahiptirler. 1) miidahaleyi herkese
uygulamak, 2) yar1 deneysel tasarim, 3) alt ornekle pilot
calisma, 4) boliinmiis testler (A/B), ve 5) rastgele kontrollii
deneyler. Dordiincii ve besinci secenekler en giivenilir
protokoller olsa da, gergekte Ggretmenlerin bu protokolleri
hem pratik hem de potansiyel olarak etik nedenlerle
uygulamalart genellikle zordur. Bu baglamda genellikle
durum temelli c¢aligmalar daha kullanish goriinmektedir.
Cergevenin dordiincii adiminda sonuglar analiz edilerek
degerlendirmesi yapilmaktadir. Bu asamada, uygulanan
miidahalenin belirli 6grenme etkinlikleri, 6grenme siiregleri
ve/veya 6grenme sonuglari tizerindeki etkisi belirlenmektedir.

Gunn ve dig., (2017)’in Onerdigi cerceve Ogrenme
analitiklerini erken donemde benimseyenler ile yapilan
goriigmelere ve yliksekdgretimde dgrenme analitiklerinin acil
olarak  uygulanmasma iliskin vaka incelemelerine
dayanmaktadir. Bu durumlar ¢esitli {iniversitelerdeki 6grenme
analitikleri uygulamalarini icermektedir. Uygulamalar, yazili
Odevlerde Ogrenciye geri bildirim saglamak i¢in metin
analitikleri kullanma, 6grencinin bagliligmi artirmak igin
ogrenciye rehberlik sunma ya da tegvik etme gibi cesitli
amaglar dogrultusunda O6grenme analitikleri kullanma
deneyimlerinden  olugmaktadir. Cercevede, eyleme
gecirilebilir i¢goriilerin nasil olusturabilecegi ve bir 'Ogretme
Ritimleri' dongiisii i¢inde &grenme analitikleri ile dgrenme
tasariminin nasil uyumlu hale getirebilecegi gosterilmektedir
(Sekil 6).

3. 4.
PROTOKOLLER SONUC ANALIZI VE ~\
DEGERLENDIRME
D A - A
(8) (8)
Degerlendirme Planlan ile Uygulama/Test Protokolleri
+ Rastgele Kontrolli Denemeler
« A/B Testleri
+  Alt Srneklemli Pilot Calisma
= Yan Deneysel
+ Tumdne Uygulama
(A) Online 68renme igin Arastirma Toplulugu Cergevesi, hem
tepki eylemleri hem de kamt merkezi semalan icin tipolojiler
saglar.
(B) Uygulama/Test protokolii eylemlerin nasil
gergeklestirilecedi, degerlendirme planlannin nasil
belirlenecegi ve kazammlann nasil degerlendirilecegini
belirlemektedir. )

(C) Kanitlar, daha fazla derinlemesine aragtirma yapilmasim
veya tepki eylemleri menisiinde degisiklik yapilmasim saglar.

(D) Temel metriklerin ve derine dalmamn ve tepki
eylemlerinin yeniden ayarlanmasi

Sekil 5. Analitikler4Eylem Degerlendirme Cergevesi (A4EDC)
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Sekil 6. Ogrenme Analitikleri ve Ogrenme Tasarimi Déngiisii

Sekil 6’daki gergeveye gore, birinci asama, demografik
ozellikler, toplulugun boyutu, ders icerigi degiskenlerine gore
yapilan 6n hazirlik ve planlama (tasarim ve gelistirme)
siireclerini icermektedir. Ikinci asama, 6grenme siirecinin
asamalarini, katilimi, kaynak kullanimini, ara degerlendirme
stireclerini ve Ogrenci geri bildirimini igeren Ogretim ve
degerlendirme siire¢lerini icermektedir. Son agama ise, katilim
ve baghligin, dersten ge¢gme oranlarinin ne durumda oldugu
incelenmekte ya da 6grenci tarafindan olusturulmus bir iiriin
(icerik) degerlendirilmektedir. Bu siire¢ sonrasinda hangi
icg6riiniin hangi problemi ¢6zecegine dair gdsterilen kanitlar
bir sonraki hazirlik siirecine girdiler olusturmaktadir.

Hernandez-Leo ve dig., (2019) kanita dayali 6grenme
tasarimi i¢in analitiklerin nasil dnemli bir rol oynadigina dair
bir bakis agis1 sunmaktadir. Olugturulan 6grenme tasarimi i¢in
analitik katmanlar1 gergevesi veri analitikleri perspektifinin
6grenme tasarimini nasil destekleyebilecegini gosteren bir dizi
ara¢ ve deneyim sunmaktadir. Cergeve 6grenme tasariminda
karar vermeyi desteklemek ve bilgilendirmek i¢in ii¢c veri
analiz katmani tanimlamaktadir. Bu katmanlar &grenme
deneyimi, Ogrenme tasarimi ve Ogretmenler toplulugunu
icermektedir. Modellenen katmanlar arasindaki etkilesimler,
Ogrenme tasariminda cesitli veri odakli senaryolari miimkiin
kilar (Sekil 7).

«Ogrenme Tasarimi icin Analitik Katmanlari» Cercevesi

Uygulayicilarin 6grenme igin nasil ve hangi etkilerle tasanim yaptiklan konusunda farkindalik, anlayis, yansitma ve etki

a5 o
oM

Uygulayici Toplulugu ve
iliskili Roller

=

Ogrenme Tasarimi Araglar

228

Ogrenme tasariminideneyimleyen
6grenenler (ve diger katihmcilar)

Sekil 7. Ogrenme Tasarimi i¢in Analitik Katmanlar1 Cergevesi
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Cercevedeki Ogrenme analitikleri katmani, 6grenme
tasarimlarinin  gercek Ogrenme deneyimleri iizerindeki
etkisinin ne oldugunu aragtirmaktadir. Tasarim analitikleri
katmani, &grenme tasarimlarini karakterize eden tasarim
kararlart ve ilgili yonleri, topluluk analitikleri ise,
Ogretmenlerin veya ilgili rollerin 6grenme i¢in nasil ortak
tasarim yapacagini arastirmaktadir. Bu katmanlar, 6grenme
tasarimlarinin mevcut egitim ortamlarinda toplanan ¢ok cesitli
verilerin kullanimindan tam olarak yararlanabilmesi i¢in
dikkate alinmas1 gereken konularin kapsamli bir goriiniimiinii
sunmaktadir. Ogrenme teknologlari, 6grenme tasariminda
gesitli veriye dayali senaryolart etkinlestirmek igin bu
iliskilerden bazilarini dikkate alabilir. Bu baglamda, gergeveyi

Oneren yazarlar (Hernandez-Leo ve dig., 2019) alanyazindaki
caligmalardan oOrneklendirerek her katmanda ele alinmasi
gereken alt katmanlar1 Tablo 3’ deki gibi 6zetlemiglerdir.
Kaliisa ve dig., (2021), Cift Yonlii Ogrenme analitikleri-Kurs
Tasarim1 Kavramsal Cergevesi igerisinde o6gretmenlerin
O0grenme analitiklerini etkin bir sekilde benimsemeleri igin
destekleme gereksiniminden (Rientes ve dig., 2016) yola
cikarak; 6grenme analitikleri ve ders tasarimini birlestirmek
icin 0gretmenin baglamlarina ve ilgili faktorlere (ders boyutu,
ders hedefleri, 6grenci 6zellikleri gibi) ve pedagojik bakis
acilarina (davranisci, biligsel yada yapilandirmaci gibi) dayali
olarak tasarim  Ozelliklerinin  belirlenmesi ve  ders
etkinliklerinin tasarlanmas1 gereksinimini vurgulamaktadir.

Tablo 3. Katmanlara Gore Temel Alinabilecek Degiskenler (Hernandez-Leo ve dig., 2019)

Ogrenme Analitikleri Katmani

Profiller

Kontrol Noktalari

Siire¢

Performans

Memnuniyet

Bir 6grenme tasarimu ile etkilesim icerisinde olan dgrenenler ve diger katilimcilarin asagidaki degiskenler agisindan profili
demografik (yas, cinsiyet, ana dil gibi) ve
akademik veriler (basar1, akademik diizeyi gegmis deneyim, bitirilen kurslar gibi)

Kaynaklara ve araglara erisim (gorev tanimini goriintiileme, isbirlikli ortak bir gorev i¢in bir gruba kayit olma gibi)
Gorevlerin tamamlanmast (bir 6devin teslimi, bir sinavi yanitlama)
Kontrol noktalarmin gergeklestigi yer ve zaman

Ogrencilerin ve diger katilimcilarin bir 6grenme tasarimindaki gorevleri tamamlarken buradalik diizeyleri ve etkinlikleri
kullanma davranislari

Bu tiirden siiregler tasarlanan aktivitelerin tiiriine baglhidir (oyunlarda ipuglarinin kullanimi, agiklama etkinliklerinde notlar,
isbirlikgi etkinliklerdeki etkilesimler)

Siire¢ eylemlerinin ne zaman/nerede gergeklestigi

Degerlendirme ile ilgili veriler (6devlerden alinan notlar, kisa sinavlar, sinavlar, hata sayis1)

Ogrencilerin ve diger katilimeilarin memnuniyeti, ve tercihleri

Tasarim analitikleri katmant1

Hedefler

Gorevler

Sosyal planlar
Yer ve Diizenleme
Zaman

Ogretmenlerin is yiikii

Ogrenme hedefleri, beceriler, yeterlilikler, 6grenme ¢iktilar1 dahil olmak iizere tasarimin amaglari,

genellikle standart siiflandirmalar (yeterlilik gergeveleri, 6grenme hedefleri siniflandirmalari) veya yerel semalar (miifredat)
kullanilarak gergevelenir.

Ogrenmeyi tetikleyebilecek eylemlerin agiklamasi.

Eylemler, farkli siniflandirmalarin oldugu (6rnegin, 6grenme teorilerinden tiiretilen) tek gorevleri sekillendirebilir veya diziler
veya akislar gibi daha karmasik gérev yapilar alabilir.

Gorevi tamamlamak igin dnerilen modlar; bireysel, isbirlikgi, kolektif

Gorevi desteklemek i¢in onerilen fiziksel baglam, dijital ve materyal alanlar, araglar ve kaynaklar

Ogrencilerin gorevleri yerine getirmeleri igin beklenen siire

Ogretmenlerin gorevi uygulamast igin tahmini siire, gérevi tasarlamak igin ayrilan zaman

Topluluk analitikleri katmani

Araglar

Etiketler

Yazarlar ve ortak
katkida bulunanlar

Stiriim Olugturma

Derecelendirmeler

Bir 6grenme tasarimi, kullanim derecesi ve sirasi olusturmak igin bireyler ve ekipler tarafindan kullanilan araglar ve
temsiller; belirli bir tasarim igin veya kiiresel olarak topluluktaki tiim tasarimlar i¢in

Konuya gore tasarim tiirleri, pedagojik yaklagim, hedeflenen hedefler/beceriler. Etiketler, mevcut kiiresel veya yerel
siniflandirmalara (6rn. referans ¢erceveleri, miifredat) veya yeni ortaya ¢ikan folksonomilere (topluluk tarafindan tanimlanir)

uyumlu etiketler veya meta veriler seklini alabilir.

Bir tasarimi, katilim ve etkilesimin derecesini ve seklini diizenleyen, birlikte diizenleyen veya yorumlayan kisiler.
Tasarimlar baglatildi, birlikte olusturuldu veya kisi tarafindan yorumlandi.

Baslangi¢ noktasi olarak bagka bir tasarimi kullanarak veya gelistirerek olusturulan tasarimlar 6grenmek. Ayni 6grenme
tasariminin farkli versiyonlari arasindaki farkliliklarin belirlenmesi

Bir topluluk igindeki bir §grenme tasariminin, tipik olarak bir 6l¢ek biciminde sosyal degerlendirmesi
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tasarimi

 Egitim
« OA etigi

Sekil 8. Cift Yonlii Ogrenme analitikleri-Kurs Tasarimi Kavramsal Cergevesi

Daha sonrasinda 6gretmenin, bir 6l¢li veya modele gore
planlanan &grenme etkinliklerinin istendigi gibi gidip
gitmedigini izlemek i¢in kullanilabilecek 6grenme analitikleri
gostergelerini (rnegin oturum agma sayisi, tartigma katkilar)
dikkate alarak etkinliklerin ne oldugu ya da hangi sirada
oldugunun degistirilebilecegini dile getirmektedir. Ornegin,
bir 6gretmen, tartismada daha aktif olan 6grencilerin daha iyi
ogrendigi ya da aktif 6grencilerin belirli sayida, konusma
uzunlugu ve derinligi oldugunda daha iyi &grenildigi
varsayimina (sosyo-yapisalc1) dayali olarak OYS araciligiyla
ogrencilerin tamamlamast beklenen ¢evrimigi tartisma
gorevleri tasarlayabilir.

Sekil 8’de gosterildigi gibi, 6gretmenin ders tasariminin
etkililigini degerlendirilebilmesi igin Ogrencilerin dijital
izlerini yakalayacak ve pedagojik tasarima uygun
(6grencilerin etkilesimlerini yakalayabilen ve yayinlanan
icerigi analiz edebilen) bir araca ihtiyaci vardir. Bu durumda,
Ogrencilerin tartigmalardaki cevrimici etkilesimlerini ve
katkilarin1 analiz etmek icin NodeXL gibi ilgili sosyal ag
analiz araglar1 ve Infranodus gibi sdylem analizi araclari
kullanilabilir. Daha da onemli bir konu, ders tasarimindaki
uyarlamay1 ya da degisikligi zamaninda uygulayabilmek icin,
bu araglarin 6gretmenin 6grenciler tarafindan tartigtiklart ve
zorlandiklart  konular hakkinda daha hizli iggoriiler
olusturmasmi saglamak i¢in zamaninda geri Dbildirim
saglamast gereksinimi vurgulanmistir. Bu baglamda, bir
Ogretmen, 6grenme analitiklerinden gelen geri bildirime dayali
olarak kurs tasariminda bazi degisiklikler yapabilir veya belirli
bireysel 6grenciler igin miidahaleler yapabilir. Bu yaklagim,
Ogrencilerin ~ 0grenme  davraniglarinin = nesnel  bir
degerlendirmesini ve zamaninda geri bildirim saglayamayan
geleneksel Ozetleyici yaklasimlardan (6rnegin, donem sonu
ders degerlendirmeleri) farklidir. Ancak, bu siirecin basarili
olmasi i¢in birkag¢ paydasin siirece dahil edilmesi gerektigi
ifade edilmektedir. Ornegin, tasarrm ve yeniden tasarim
deneyiminin merkezinde yer alan dgretmenler, ilgili grenme

analitikleri araclariin tasarimina veya kurulumuna yardimet
olacak veri 6znesi olan 6grenciler, kurs yoneticileri ve teknik
kisiler.

Tartisma

Bu arastirmada, 6grenme analitikleri ile 6grenme tasariminin
iliskisini gostermek igin alanyazindaki tanimlar ve gergeveler
derlenmistir. Derleme sonrasinda alanyazinda &grenme
analitiklerinden elde edilen i¢gorii, karar ve eylemlerin daha
ise vuruk ve genellenebilir olmasi i¢in hangi baglamda ele
almdigin1 kolaylastiracak cercevelerin oldugu belirlenmistir
(Ornegin, Hernandez-Leo ve dig., 2019; Rientes ve dig.,
2016). Bu boliimde, 6grenme analitiklerinin 6grenme tasarimi
ile ¢evrelenmesinin gereksinimi alanyazindaki giincel
arastirmalar (Ifenthaler ve Yau, 2020; Macfadyen ve dig.,
2020) temelinde tartisilmistir. Bununla birlikte, alanyazindaki
cercevelerden kapsamli olanlar (Ornegin, Hernandez-Leo ve
dig., 2019; Holmes ve dig., 2019; Laurillard ve dig., 2013;
Rienties ve dig., 2016) ele alinarak bu ¢ergevelerin gelecekteki
arastirmalarda referans alinmasinin nasil bir fayda saglayacagi
tartigilmistir.

Ogrenme analitikleri, gercek zamanli veriye dayali olarak
olusturulmus i¢gdrii, karar ve eylemlerin ise yararliligini,
hedefler dogrultusunda (6rnegin; akademik basariyr ya da
baglilig1 artirmak) test ettikten sonra sistematik olarak
yapilacak miidahalelere odaklanmaktadir. Bu yaklasim verinin
hangi baglamdan elde edildigi ile ilgili bir ¢er¢eve sunmazsa,
sonuglarin genellenebilirligi ya da farkli baglamlar igin
uygulanabilirligi noktasinda siirliliklar: icinde
barindirmaktadir (Macfadyen ve dig., 2020). Ornegin,
O6grenme analitiklerinde kullanilacak veri kaynaklari biiyiik
dlciide dgrenme tasarimi senaryosuna baghdir. Iletisime dayali
etkinlik (Laurillard, 2013; Holmes ve dig., 2019)
senaryosunun yer almadigi bir ders tasariminda &grenen-
Ogrenen etkilesimi ile iligkilendirilebilecek bir verinin elde
edilmesi mimkiin olamaz. Bagka bir yonden, eger ders
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Ogrenciden tim c¢aligma zamaninin %90’nin1 6ziimseyici
aktivitelerle (Holmes ve dig., 2019; Laurillard, 2013)
gecirmesini bekleyen bir senaryoya sahipse bu dersteki
analitiklerin aktif 6grenme ile iliskisini kurmak zor olacaktir.
Dolayist ile bir dersteki 6grenme analitiklerinden elde edilen
icgorii, karar ve eylemlerin bagka derslere genellenebilir
olmast i¢in hem kullanilan etkinlikler hem etkinliklerin yapilis
sirast hem de etkinliklere ayrilacak siire bakimindan birbirine
benzer tasarimlari icinde barindirmasi gerektigi ifade
edilebilir.

Alanyazinda 6grenme analitiklerinin 6grenen basarisini
artirma amaciyla kullanildig1 ¢caligmalari inceleyen sistematik
bir taramada Ogrenenlerin ¢alisma basarisinin  Ggrenci,
O6grenme ve 6gretim programi profilinden elde edilen verilere
gore farklilasabilecegi anlagilmaktadir (Ifenthaler ve Yau,
2020). Bu arastirmadaki veri profilleri aslinda 6grenme
analitiklerinin neden Ogrenme tasarimma dayandiriimasi
gerektiginin bir kanitidir. Ornegin, dgretim programi profili,
tasarimct ya da 6gretmen tarafindan dnceden tanimlanmis ve
yeterli olacak performansin ortaya ¢ikip ¢ikmadigini yansitan
gostergeleri igermektedir. Bu profilde ders bilgileri, dersteki
bilgi tiirli (6rnegin, igerik, prosediirel, nedensel, iistbilissel),
dersteki materyallerin siralanisi ve degerlendirme yaklasimi
gibi bilgiler tanimlanmaktadir. Dolayisi ile 6gretim programi
ile iliskilendirilen bu veri profili 6grenme tasarimindan ayri
disiiniilemez. Bu kapsamda 6grenme analitiklerinin de ders
tasarimi ile iliskilendirilerek hangi amagla kullanildiginin agik
bir sekilde ifade edilmesi 6grenme analitikleri alanindaki
giincel sorunlarin ¢dziimil i¢in de bir firsat saglayabilir.

Ogrenme Tasarimi, 6grenme analitikleri uygulamasina
(verinin toplanmasi, analizi, i¢gdrii olusturulmasi ve
sonrasinda miidahale) rehberlik etmek i¢in yorumlayici
pedagojik cerceveler sunmaktadir. Bununla birlikte, 6grenme
analitiklerinden elde edilen i¢gorii, karar ve eylemlerin belirli
bir  0grenme  baglami  igerisinde  yorumlanmasini
kolaylagtirmaktadir (Macfadyen ve dig., 2020). Alanyazindaki
O0grenme analitikleri ile Ogrenme tasarimii bulusturan
modellerde bu siire¢ genel hatlari ile agiklanmaya c¢alisilmistir
(Bakharia ve dig., 2016; Gunn ve dig., 2017; Kaliisa ve dig.,
2021; Persico ve Pozzi, 2015;). Fakat bazi gerceveler
(Hernandez-Leo ve dig., 2019; Holmes ve dig., 2019; Rienties
ve dig., 2016) dgrenme analitiklerinin dgrenme tasarimi ile
iliskilendirilerek uygulanmasi i¢in daha ayrintili bilgiler
icermektedir.

E-6grenme i¢in 6grenme tiirleri ve etkinlik tasarimi olarak
Onerilen 6grenme tasarimi ¢ergeveleri (Holmes ve dig., 2019;
Laurillard ve dig., 2013), OYS icerisinde online derslerin

tasariminda  kolaylikla ~ kullanilabilecek  siniflamalar
icermektedir. Ornegin, dziimseyici etkinlikler, dgrencilerin
icerikle etkilesim kurdugu etkinlikler olarak

tanimlanmaktadir. Bu etkinliklere kursla ilgili metinleri
okumak, kursla ilgili videolar1 izlemek veya kursla ilgili ses
dosyalarmi dinlemek 6rnek verilebilir. Enformasyonu bulma
ve isleme faaliyetleri, Ogrencinin hem enformasyonu
tanimlamak hem de analiz etmek i¢in internet gibi kaynaklar1
kullanmasini igermektedir. Iletisim faaliyetleri, 6grencilerin
kursla ilgili igerik veya konular hakkinda baska bir kisiyle
(akran veya Ogretmen) etkilesimde bulundugu faaliyetler
olarak tanimlanmaktadir. Uretken faaliyetler yapilandirmaci
O6grenme modellerinden yararlanmaktadir ve dersle ilgili
eserlerin  (Ornegin  bir rapor, video veya sunum)
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olusturulmasint  igermektedir. Deneyimsel faaliyetler,
Ogrenenlerin 6grenmelerini ger¢ek hayatta veya isyeri gibi
otantik ortamlarda uyguladiklar1 ve beceri transferini
kolaylastirmak ic¢in miisterilerden, meslektaglarindan veya
cevreden geri bildirim aldiklar1  faaliyetler olarak
tanimlanmaktadir. Etkilesimli faaliyetlerin benzer bir amaci
vardir, ancak saglik, giivenlik veya erisim sorunlar1 olabilecek
durumlar igin simiilasyonlar1 igerir. Son olarak, degerlendirme
faaliyetleri, degerlendirmeye yonelik c¢esitli yaklasimlara
odaklanan tiim 6grenme deneyimlerini kapsar. Bir 6grenme
analitikleri uygulamasinin dersin bu tiirden aktiviteler
bakimindan nasil yapilandirildigi, hangi sirada yapilandirildig:
ya da 6grencinin hangi aktiviteye ne kadar siire harcamasinin
beklenildigi gibi yonlerden detayli olarak ¢evrelenmesi,
O0grenme analitiklerinden elde edilen iggdrii, karar ve
eylemlerin baglam gozetilerek kullanilmasini olanakli hale
getirebilir.

OYS icerisinde derslerin 6grenme tiirleri ve etkinlik odakl1
tasarimi sonrasinda hangi analitiklere odaklanilacagi Analitik
Katmanlar1 Cer¢evesi’'nde (Hernandez-Leo ve dig., 2019) ¢ok
boyutlu olarak ele alinmistir. Bu gergeve 6grenme analitikleri
ve Ogrenme tasariminin iligkisini {i¢ veri katmani (6grenme,
tasarim ve topluluk) ile aciklamaktadir. Bu kapsamda, eger
analitikler 6grenmeyi desteklemek igin kullanilacaksa hangi
verinin kimden toplanacagi ve hedeflerin gergeklestirilmesi ile
ilgili kontrol edilebilecek degiskenleri, performans ve
memnuniyetle ilgili degiskenleri genel hatlariyla agiklamustir.
Eger analitikler 6grenme tasariminin desteklenmesi ya da
iyilestirilmesi ic¢in kullanilacaksa, siiregte standartlastirilmis
hedeflerin (beceri, yeterlilik, 6grenme ¢iktis1) edinimi icin
O0grencinin hangi gorevleri yapmasi beklendigi ve bu
beklentiler i¢in hangi analitiklere bakilacagi gibi konular ele
almmustir. Diger taraftan, Ogrencilerin gorevleri yerine
getirmeleri igin beklenen siire, Ogretmenlerin is yikd,
Ogretmenlerin goérevi uygulamasi igin tahmini siire, gérevi
tasarlamak icin ayrilan zaman gibi &grenme tasarimlarinin
birbiri ile kiyaslanmasint  kolaylastiracak  metriklerin
kullanimina isaret edilmistir. Bu kapsamda aragtirmacilarin
o6grenme analitikleri uygulamalarini bu gibi benzer ¢ergeveleri
temele alarak yapilandirmalar1 sonuglarin  birbiri ile
kiyaslanmasi igin bir firsat saglayabilir.

Diger taraftan, 6grenme tasarimi ders i¢i uygulamalar ve
sonrasinda edinimlerin paylagilmasi olarak iki agsamali bir
stireci tanitmlamaktadir. Ders i¢i uygulamalara yonelik etkinlik
temelli tasarimlar (Laurillard ve dig., 2013; Rienties ve dig.,
2016; Holmes ve dig., 2019) bir standartlasma saglayabilir.
Bununla birlikte uygulama sonrasindaki edinimlerinin
paylasilmasi1 da ayrica tartigilmasi gereken bir konudur.
Ogrenme tasarim siireci, dgretmenler tarafindan isbirlikci
sekilde gerceklestirilebilen bir deneyim paylagimidir (Mor ve
Mogilevsky, 2013). Ogrenme tasariminmn bu 6zelligi IMS
oreginde (IMS Global Learning Consortium, 2003) ve
Larnaca Bildirisinde (Dalziel ve dig., 2016) daha ¢ok
gozlenmektedir. Bu baglamda, &gretmenlerin &grenme
tasarim1 yaparken ve uygulama sonrasindaki deneyimlerinin
paylasildig1 topluluklarin olusturulmasi bir 6nkosul olarak
belirtilmektedir (Laurillard, 2012; Walmsley, 2012). Bdylece
bu tiir topluluklar, 6gretmenlerin tasarim temelli arastirma
ylriitebilecek 6grenen tasarimcilar olarak konumlandirilmast
ve Ogretmenlerin kendi kendilerini diizenlemesi konusunda
yardimet olacaktir (Mor ve Mogilevsky, 2013). Bu kapsamda
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Analitik Katmanlar1 Cergevesi (Hernandez-Leo ve dig., 2019)
tasarim analitikleri olarak tanimladigi boyutta, bir topluluk
icindeki bir Ogrenme tasariminin, tipik olarak bir olgek
bi¢ciminde sosyal degerlendirmesine isaret etmektedir.
Topluluk igerisinde bir 6grenme tasarimmin ne kadar kisi
tarafindan kullanildig1, kag kisi tarafindan yorumlandigi ve
elde edilen sonuglar bakimindan ele alinabilecek metrikler
Ogretmenlerin bir 6grenme tasarimi ile etkilesim derecesini
gosterebilir. Boylece 0grenme tasarimlarinin etkililigi i¢in
uygun ortamlar tasarlanabilir.

Sonuc¢

Yiiksek 6gretimde teknoloji kullaniminin artmasi ve boylece
O0grenen ve Ogrenme cevresi ile ilgili verilerin sistemler
tarafindan tutulmasi iki agidan dnemli goriilmektedir. Birincisi
bu sayede Ogrenciler daha kolay gozlenebildigi igin
Ogrencilerin 6grenme siireclerini kendi basina yonetebilmesi
ve diizenlemesi i¢in dgrenciye daha kolay destek saglanabilir.
Ikincisi, 6grenci ve 6grenme tasarmi arasindaki etkilesim
daha kolay gozlenebildigi i¢in Ogrenciye etkili dgrenme
deneyimi sunacak Ogrenme tasarimlart olusturulabilir.
Ogrenme tasarimi, dgrenci hangi aktiviteyi hangi zamanda
hangi sirada yaparsa daha iyi Ogrenebilir sorusunun
yanitlanmasi igin bir topluluk etkilesimini tanimlamaktadir.
Ogrenme tasarimmin iyilestirilmesi i¢in 6grenme analitikleri
kanita dayali i¢gorii olusturulmasi, karar alinmasi ve eyleme
gecilmesi yoniinden 6nemlidir. Bu i¢gori, karar ve eylemlerin
farkli durumlara transfer edilebilmesi igin Ogrenme
analitiklerinin  hangi  6grenme tasarimi  baglaminda
kullanildigina daha fazla odaklanilmasi gereksinimi ortaya
cikmaktadir. Bu kapsamda, 6grenme tasarimi ile dgrenme
analitiklerini iliskilendirecek daha uygulanabilir mikro
diizeyde cercevelere gereksinim oldugu ifade edilebilir.
Boylece, 0Ogrenme tasarimi ve Ogrenme analitikleri
etkilesiminden dogan icgérii, karar ve eylemlerin farkli
baglamlar i¢in giincellenerek uygulanmasi miimkiin olabilir.
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Extended Summary
Introduction

Even in the early stages of learning analytics, the need to be
associated with learning design has been revealed (Lockyer &
Dawson, 2011; Lockyer et al., 2013). However, it is stated that
there are not many explanations that allow learning analytics
to be associated with learning design in current studies
(Macfadyen et al., 2021; Mangaroska & Giannakos, 2019).
Framing learning analytics with learning design can benefit
both in adapting results for different contexts and in making
learning analytics more functional. In addition, learning design
can make it easier for teachers to link learning analytics with
pedagogical approaches. This study aims to create a theoretical
basis that will facilitate the solution of the above problems by
compiling the literature relating to learning design and
learning analytics.

Methods

This research was conducted as a traditional review.
Traditional reviews are studies written for the purpose of
summarizing the literature on a specific topic, emphasizing the
gaps in the literature (Jesson et al., 2011). For this purpose, the
literature is synthesized by identifying guiding concepts
(Jesson et al., 2011; Yilmaz, 2021). The review in this study
was carried out in two stages. In the first stage, systematic
review studies in the literature on learning analytics in recent
years were examined (Kaliisa et al., 2021; Macfadyen et al.,
2020; Mangaroska and Giannakos, 2019). Three main
problems stood out in these studies:
(1) Many models in learning analytics are implicit in
terms of learning pedagogy and design (Knight et al.,
2014).
(2) Failure to generalize learning analytics predictions
(Macfadyen et al., 2020).
(3) Failure to link learning analytics and pedagogical
approaches (Kaliisa et al., 2021).

In the second stage, the existence of studies on learning
analytics that foresee these problems and emphasize learning
design (Bakharia et al., 2016; Gunn et al., 2017; Hernandez-
Leo et al., 2019; Lockyer & Dawson, 2011; Lockyer et al. et
al., 2013; Mor et al., 2013; Persico and Pozzi, 2015; Rientes et
al., 2016). However, the fact that these problems are still being
pointed out in the current literature makes the learning design
literature important. Therefore, this study includes a synthesis
summarizing prominent research in learning analytics and
learning design literature. In this direction, the guiding
concepts determined while the review are as follows:
"Learning Design", "Learning Design Frameworks",
"Learning Analytics", "The Relationship Between Learning
Design and Learning Analytics" and "Learning Design and
Learning Analytics Frameworks".

Discussion and Conclusions

Framing and addressing learning analytics with learning
design can benefit both more generalizability of results and
more functional learning analytics. In addition, learning design
can make it easier for teachers to link learning analytics with
pedagogical approaches.

If learning analytics does not provide a framework for the
context from which the data was obtained, it has limitations
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regarding the generalizability of the results or their
applicability to different contexts (Macfadyen et al., 2020).
Therefore, for insights, decisions, and actions of learning
analytics in a course to be generalizable to other courses, they
should contain similar designs in terms of the activities used,
the order of the activities, and the time allocated to the
activities.

The study success of the learners may differ according to
the data obtained from the student, learning, and curriculum
profile (Ifenthaler & Yau, 2020). The curriculum profile
includes indicators predefined by the designer or teacher and
reflects whether adequate performance has been achieved. In
this profile, course information, type of knowledge in the
course (e.g., content, procedural, causal, metacognitive), order
of course materials, and assessment approaches are defined.
Therefore, researchers should not consider this data profile
associated with the curriculum separately from the learning
design. In this context, expressing the purpose of using
learning analytics about the course design can also provide an
opportunity for solving current problems in the field of
learning analytics.

In the models that combine learning analytics and learning
design in the literature, this process has been tried to be
explained in general terms (Bakharia et al., 2016; Gunn et al.,
2017; Hernandez-Leo et al., 2019; Kaliisa et al., 2021; Persico
& Pozzi, 2015; Rientes et al., 2016). However, it can be stated
that there is a need for frameworks prepared from a more micro
perspective for learning analytics to be reflected in practice. In
this context, the learning frameworks proposed as learning
types and activity design (Holmes et al., 2019; Laurillard et al.,
2013; Rienties et al., 2016) for e-learning as introduced in this
study have more concrete content for practice. If learning
analytics are surrounded in terms of what type of activities the
lesson is structured, in what order, or how much time a student
is expected to spend on which activity (Holmes et al., 2019), it
can be possible to use insights, decisions, and actions by
evaluating context.

The Analytics Layers Framework (Hernandez-Leo et al.,
2019) contains more concrete, practical information on which
analytics to focus on compatible with learning design. This
framework describes the relationship between learning
analytics and learning design through three data layers
(learning, design, and community). This context outlines the
variables related to performance and satisfaction, which data
can be collected from whom analytics are used to support
learning, and the wvariables controlled regarding the
achievement of goals. If analytics are to be used to support or
improve learning design, issues such as what tasks the student
is expected to perform to acquire standardized objectives
(skills, competencies, learning outcomes) and which analytics
to look for these expectations are discussed. On the other hand,
in the Analytics Layers Framework, the use of metrics that will
facilitate the comparison of learning designs with each other,
such as the expected time for students to complete the tasks,
the workload of the teachers, the estimated time for the
teachers to implement the task, the time allotted to design the
task has been pointed out. In this context, researchers'
structuring of learning analytics applications based on similar
frameworks may provide an opportunity to compare the results
with each other.



Ogrenme analitiklerinin dgrenme tasarimi ile gergevelendirilmesi {izerine bir derleme galigmasi

The learning design process is an experience sharing that
teachers can do collaboratively (Mor & Mogilevsky, 2013).
This feature of learning design is more observed in the IMS
example (IMS Global Learning Consortium, 2003) and the
Larnaca Declaration (Dalziel et al., 2016). In this context, it is
stated as a prerequisite to creating communities where teachers
share their experiences while designing learning and after
implementation (Laurillard, 2012; Walmsley, 2012). Thus,
such communities will help teachers be positioned as learning
designers who can conduct design-based research and students
to self-regulate their learning processes (Mor & Mogilevsky,
2013). In this context, the Layers of Analytics Framework
(Hernandez-Leo et al., 2019) refers to the social evaluation of
a learning design within a community, typically in the form of
a scale within the dimension defined as design analytics.

As a result, Learning Analytics is important in terms of
generating evidence-based insights, decisions, and actions for
improving learning design. To transfer these insights,
decisions, and actions to different situations, there is a need to
focus more on the learning design context in which learning
analytics are used. In this context, it can be stated that there is
a need for more applicable micro-level frameworks that will
relate to learning design and learning analytics. Thus, it may
be possible to apply the insights, decisions, and actions arising
from the interaction of learning design and learning analytics
by updating them for different contexts.
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0z Bu calismada, fen lisesi 12. sinif fizik ders kitabi bilimsel icerik bakimindan incelenmistir. Caligma kapsaminda 12.
siif fen lisesi fizik ders kitabinda yer alan konularin bilimsel agiklamalari, 6lgme-degerlendirme etkinlikleri ve gorsel
ifadeleri ulusal ve uluslararas: literatiirdeki kaynaklara gére karsilagtirilarak incelenmistir. Yapilmis olan bu ¢alismada
dokiiman incelemesine dayali tarama modeli kullanilmistir. Caligma kapsaminda 12. sinif Fen Lisesi fizik ders kitabinda yer
alan alt1 tinite ve 20 konu ulusal ve uluslararasi literatiirde fizik 6gretiminde kullanilan 13 kaynaktaki bilgilere gore
incelenmis ve bilimsel yonden 25 tane hatali veya eksik ifade tespit edilmistir. Tespit edilen hatali veya eksik ifadelerle bu
ifadelerin bilimsel agidan olmasi gereken dogru bigimleri tablolar halinde gosterilmistir. Arastirmanin sonuglari
dogrultusunda fizik ders kitaplarindaki hatalarin en aza indirilebilmesi i¢in kitap yazim siirecinde ulusal ve uluslararasi tiim
kaynaklarin gézden gecirilmesi ve fizik ders kitaplarmin incelendigi ¢aligmalarin sayisinin artirilmasi gerektigi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fizik ders kitab, ders kitabi inceleme, bilimsel icerik, fizik egitimi

Abstract: In this study, Science High School 12th grade physics textbook is examined in terms of scientific content. For
the purposes of the study, scientific explanations, measurement-evaluation activities and visual expressions of the subjects
in the 12th grade Science High School physics textbook were compared according to the sources in national and
international literature. In this study, survey model based on document analysis was used. Within the scope of the study, six
units and 20 topics in the 12th grade Science High School physics textbook were examined according to the information in
13 sources used in physics teaching in the national and international literature, and 25 scientifically incorrect or missing
statements were determined. The incorrect or incomplete expressions detected and the correct forms of these expressions
that should be scientifically are shown in tables. In line with the results of the research, it has been suggested that in order to
minimize the errors in physics textbooks, all national and international sources should be reviewed during the writing
process and the number of studies examining physics textbooks should be increased.

Keywords: Physics textbook, textbook evaluation, scientific concept, physics education
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Giris

Bilgi ¢agi olarak adlandirilan yasadigimiz bu dénemde bilim
ve teknoloji hizli bir sekilde gelismektedir. Bilim ve
teknolojideki bu gelismeler tarih boyunca toplumlarin sosyo-
ekonomik yapilarinda degisimlere neden olmustur (Kayhan,
Altun ve Giirol, 2019). Toplumlar, bu degisimlere ancak fen
ve teknoloji egitimine verdikleri dnem derecesinde ayak
uydurabileceklerdir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Bu
baglamda etkili bir fen ve teknoloji 6grenimi, hem birey hem
de yasamis olduklar1 toplum agisindan olduk¢a onemlidir.
Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan 2018 yilinda
yenilenerek uygulamaya konulan Fen Lisesi Fizik Ogretim
Programinda bireyin ulusal ve uluslararasi diizeyde sahip
olmast gereken yeterlikler sekiz baglikta ifade edilmistir.
Bunlardan bir tanesi olan bilim ve teknoloji alanindaki
yeterlikte, “sorulara kanita dayali ¢6ziim Onerileri sunarak
insanlarin istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda gelistirilecek
olan teknolojinin bilgi ve metodolojisine hakim olmay: 6n
gormektedir” (MEB, 2018). Fizik dgretim programinda yer
alan bu yetkinlikleri ve kazanimlar, Ogrencilerle
bulusturacak olan kopriilerden biri de ders kitaplaridir. Ders
kitaplari, 6gretim programinda yer alan konulara ait bilgileri
planli ve diizenli bir sekilde agiklayan, 6grenciyi hedef ve
kazanimlar  dogrultusunda  yo6nlendiren  dokiimanlardir
(Ayvaci ve Devecioglu, 2013; Kavcar ve Erdem, 2017; Unsal
ve Giines, 2004). Ogrenme ortaminda en fazla kullanilan
materyallerden birisi de ders kitaplaridir. Bu nedenden dolay1
ogretmenlerin ve 6grencilerin sik¢a kullandig1 ders kitaplari,

O0gretim programimin hedeflerini tam olarak yansitmasinin
yani sira bilimsel acidan da yeterli ve eksiksiz olmalidir.
Bununla birlikte, bilim ve teknolojide yasanan gelismeler
dogrultusunda  ders  kitaplarmin  giincellenmesi  ve
gelistirilmesi de gerekmektedir (Karadag, Diilgeroglu ve
Unsal, 2013). Ders kitaplarimin  giincellenmesi ~ ve
geligtirilmesi  ¢aligmalarinda  mutlaka  Ggretmen  ve
ogrencilerin gereksinimleri ve 6grenme ortamimi etkileyen
faktorler dikkate alinmalidir.

Fizik ders Kkitaplarinin  incelendigi alan  yazim
incelendiginde smnif diizeylerine gore ders kitaplarinin
Ogretmen, Ogretmen adayr ve Ogrenci goriislerine gore
degerlendirildigi  calismalarin ~ oldugu  goriilmektedir
(Ornegin; Arslan, Tekbiyik ve Ercan, 2014; Ayvaci ve
Devecioglu, 2013; Demir, Maskan, Cevik ve Baran, 2009;
Giizel ve Adibelli, 2011; Giizel, Oral ve Yildirim, 2009;
Kanli ve Yagbasan, 2004; Karadag, Diilgeroglu ve Unsal,
2013; Kavcar, Cinar, Donmez ve Sengoren, 2012; Kavcar ve
Erdem, 2017; Kavcar, Kabay ve Arikan, 2012; Marulcu ve
Dogan, 2010; Unsal ve Giines, 2004). Alan yazinda yer alan
bu c¢aligmalar, farkli siif diizeyindeki ders kitaplarinin
Ogretmen, Ogretmen adayr veya Ogrenci anketlerine gore
degerlendirildigi arastirmalara odaklanmaktadir. Ancak ilgili
alan yazinda, fizik ders kitaplarindaki iceriklerinin bilimsel
yonden kapsamli bir bigimde incelendigi c¢aligmalara
rastlanmamustir. Soong ve Yager (1993)’e gore okullarda
kullanilan ders kitaplarinin kalitesi fen 6grenimine verilen
degeri de gostermektedir. Etkili bir fizik 6gretimi icin ders
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kitaplarindaki agiklamalarin ve gorsel igeriklerin bilimsel
yonden eksiksiz olmasi gerekir. Bu nedenle fizik ders
kitaplarinin ayrmtili olarak incelendigi ¢aligsmalarin hem alan
yazina katki saglayacagi hem de fizik ders kitaplarinin
kalitesini artiracag diistiniilmektedir.

Bunlara ilave olarak, fizik ders kitaplarinda yer alan
bilimsel agiklamalar ve gorsel ifadeler, kavram yanilgist
icermemelidir. Kavram yanilgisi, bireyin zihnide olusan ve
bilimsellikten uzak olan yapilar olup bunlarin farkli olusum
nedenleri vardir (Giines vd., 2021). Ogretmenlerin bilgi
diizeyi, kullanilan &gretim yontem ve teknikleri, olaylarin
giinliik hayatla yeterince iliskilendirilememesi ve &grenme
ortaminda kullanilan ders kitaplari kavram yanilgilarinin en
onemli nedenleri arasindadir (Bozan ve Savas, 2019;
Yagbasan ve Giilgigek, 2003). Ogrencinin kavram yamlgisina
sahip olmasi, 6grenme siirecini olumsuz etkileyebilmektedir.
Ciinkii herhangi bir konuda kavram yanilgisina sahip 6grenci,
o konuyla ilgili yeni kavram edinme siirecinde zorluk ¢ikarir
ve edinilecek olan yeni kavramda goniilsiiz olur (Yagbasan
ve Giilgigek, 2003).

Inag ve Tuksal (2019)’in fizik egitiminde &grenme
giicliiklerini tespit etmek i¢in yaptiklart ¢alismada 6gretmen
adaylarmin %47,3’0 fizik ders kitaplarinin agik ve anlagilir
bir dille yazilmadigmi ve %52,7’sinin de fizik ders
kitaplarinin 6grenciler i¢in yerli olmadigimi ifade etmistir.
Biitiin bu degerlendirmeler dogrultusunda fizik dgretiminde
kullanilan ders kitaplarinin sinif, iinite ve konu diizeylerine
gore ayrmtili olarak incelenmesi gerekmektedir. Aymi
zamanda kapsamli olarak yapilan bu incelemeler, ders
kitaplariyla ilgili gilincellenme ¢aligmalarima yol gosterici
kaynak olacag: diisiiniilebilir.

Bu calismanin amaci, MEB ortadgretim fen lisesi 12. simif
fizik ders  kitabimin  bilimsel igerik  bakimindan
incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda, 12. smif fen lisesi
fizik kitabinda yer alan konularin bilimsel agiklamalari,
6lgme-degerlendirme etkinlikleri ve gorsel ifadeleri ulusal ve
uluslararasi kaynaklardaki referanslar ile karsilastirilarak
incelenmistir. Incelemeler sonucunda fizik ders kitabinda
bilimsel acidan hatali veya eksik ifadeler tespit edilmistir.
Tespit edilen hatali veya eksik ifadelerle bu ifadelerin
literatlirdeki kaynaklara gore dogru agiklamalari tablolar
halinde karsilagtirmali olarak gosterilmistir. Bu calisma
kapsaminda asagidaki iki arastirma sorusuna cevap
aranmigtir;

1. MEB ortadgretim fen lisesi 12. simf fizik ders
kitabindaki bilimsel aciklamalarda, Olgme-
degerlendirme etkinliklerinde ve gorsel agiklamalarda
bilimsel yonden hatali veya eksik ifade var midir?

2. Sarmal yapida olan ortadgretim fizik &gretim
programma gore, 12. smif fen lisesi fizik ders
kitabinda tespit edilen hatali veya eksik ifadeler, farkli
siif diizeylerindeki fizik ders kitaplarinda nasil ifade
edilmistir?

Yontem
Arastirmanin Modeli/ Deseni

MEB tarafindan 2019 yilindan itibaren fen liselerinde
kullanilan 12. smf fizik ders kitabinin igerik bakimindan
incelendigi bu c¢alisgmada dokiiman incelemesine dayali
tarama modeli  kullanilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi

iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiiman
incelemesi, genellikle tarihgiler ve dil bilimcilerin kullandig1
bir yontem olmakla birlikte, sosyologlar ve psikologlar da
dokiiman incelemesi kullanarak  6nemli  kuramlarin
gelistirilmesine katkida bulunmuslardir. Arastirma konusuyla
ilgili raporlar, kitaplar, arsiv dosyalar1 ve belgeler 6zgiinliigii
kontrol edilerek sistematik bir sekilde analiz edilir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu kapsamda 12. sinif fen lisesi fizik ders
kitab, bilimsel igerik ve gorseller bakimindan incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve incelenen Dokiimanlar

Caligmanin birinci aragtirma problemi kapsaminda, Cifti,
Ece, Bozkurt, Yasar ve Nalbant (2017)’1n hazirladigi ve 2019
yilindan itibaren fen lisesi 12. smiflarda kullanilan
Ortadgretim Fen Lisesi Fizik 12 Ders Kitabi’na ¢evrimigi
olarak MEB’in egitim ve bilisim ag1 olan EBA’nin internet
sitesi tizerinden ulagilmistir. Calismanin amact dogrultusunda
fizik ders kitabinda yer alan konulardaki bilimsel
aciklamalar, Ol¢me-degerlendirme etkinlikleri ve gorsel
ifadeler incelenmistir.

Calismanin ikinci arastirma problemi kapsaminda, fizik
Ogretim programinin sarmal yapisi dikkate alinarak 12. sinif
fizik ders kitabinda tespit edilen bilimsel hata veya eksik
ifadeler farkli simif diizeylerindeki fizik ders kitaplarindaki
bilimsel agiklamalarla karsilastirilmistir. Hareket ve Kuvvet,
Isi1-Sicaklik, Elektrostatik ve Modern Fizik tnitelerinde 9.,
11. ve 12. smf O&gretim programinda ortak kavramlar
bulundugu tespit edilmistir. Bu kavramlarla ilgili
aciklamalarin karsilagtirilabilmesi igin, 2018 yilindan itibaren
fen lisesi fizik ders kitabi olarak kullanilan Aydin, Celik,
Yilmaz, Soyarslan, Erat ve Bozarslan (2018) tarafindan
hazirlanan Ortadgretim Fen Lisesi Fizik 9 Ders Kitab1 ve
Yilmaz, Soyarslan, Erat ve Bozarslan (2018) tarafindan
hazirlanan Ortadgretim Fen Lisesi Fizik 11 Ders Kitabi’nin
elektronik versiyonuna EBA’nin internet sitesi {izerinden
ulastlmigtir.

Verilerin Analizi

Ortadgretim Fen Lisesi Fizik 12 ders kitabinda yer alan alt1
inite ve yirmi konu, fizik egitimi alaninda uzman iki
aragtirmac1 tarafindan dokiiman incelemesi ydntemiyle
incelenmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen {initeler Tablo
I’de ifade edilmistir. Tablo 1°de yer alan konulardaki
bilimsel aciklamalar, 6l¢me-degerlendirme etkinlikleri ve
gorsel ifadeler ulusal ve uluslararas: literatiirdeki kaynaklarca
incelenerek  degerlendirilmistir.  Veri  analizinin  ilk
asamasinda, arastirmacilar 12. simf fen lisesi fizik ders
kitabinda bulunan konulardaki bilimsel agiklamalari, 6lgme-
degerlendirme etkinliklerini ve gorsel ifadeleri bireysel
olarak incelemistir.

Tablo 1: 12.Smif Fen Lisesi Fizik ders kitabindaki konu ve
uniteler

incelenen Uniteler

Cembersel Hareket

Basit Harmonik Hareket

Dalga Mekanigi

Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite
Modern Fizik

Modern Fizigin Teknolojideki Uygulamalari

OO WN

Inceleme sonucunda olas: hatali veya eksik oldugu tespit
edilen ifadeler bireysel olarak tespit edilmistir. Ikinci
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asamasinda, bu ifadeler tartisilarak kesin olarak hatali veya
eksik olanlar belirlenmistir. Ugiincii asamasinda, tespit edilen
problemli ifadelerin literatiirdeki kaynaklara gore bilimsel
acidan dogru agiklamalari belirlenmistir. Dordiincii asamada
ise 12. smuf fizik ders kitabindaki hatali agiklamalarin diger
sinif diizeylerindeki fizik ders kitaplartyla karsilastiriimasi
yapilmistir. Bu dogrultuda 9. ve 11. siif fen lisesi fizik ders
kitaplarindaki ag¢iklamalar, 12. smf fizik ders kitabindaki
ifadelerle karsilastirilmistir. Veri analizinin en son kisminda
ise elde edilen bulgular tablolar haline getirilmistir.

Calismanin i¢ gecerligini artirmak amaciyla incelenen fen
lisesi 12. sinif fizik ders kitabindaki eksik veya hatali bilimsel
aciklamalar Tablo 2’de yer alan ulusal ve uluslararasi
literatiirdeki fizik ve fizik dgretiminde kullanilan kaynaklara
gore degerlendirilmistir.

Tablolarda tespit edilen herhangi bir hatali veya eksik
bilimsel ifade i¢in bir kaynaktan alintt sunulmustur. Ancak
bazi ifadelerde inanirligi artirmak amaciyla birden fazla
kaynaktan alinti sunulmustur. Caligmanin dis gegerligini
artirmak amaciyla, tespit edilen bilimsel yonden hatali veya
eksik ifadeler incelenen fizik ders kitabindan degistirilmeden
almarak bulgulardaki tablolarda ifade edilmistir.

Tablo 2: Referans olarak kullanilan uluslararasi kaynaklar

Serway & Beichner (2000a).
Serway & Beichner (2000b).
Serway & Beichner (2000c).
Giancoli (2016).
Hewitt (2015).
Serway & Jewett (2019).
Halliday, Resnick & Walker (2014).
Zemansky & Sears (2014).
Taylor, Zafiratos & Dubson (2008).
0 Giines, Ates, Eryilmaz, Yiiriik, Ozdemir, Kanl, Serin,
Giilgicek, Ustiin, Aygiin, Toroslu-Ceki¢ & Damli (2021).
11 Knight (2013).
12 Martin (2013).
13  Beiser (2008).
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Bulgular

Calismanin bulgulart iki bolimde ele alinmigtir. Birinci
boliimde arastirma kapsaminda incelenen fen lisesi 12. siif
fizik ders kitabinda tespit edilen bilimsel agidan hatali veya
eksik ifadeler ve bu ifadelerin ulusal ve uluslararasi
literatiirdeki ~ kaynaklara gore degerlendirmeleri yer
almaktadir. Ikinci boliimde ise fizik dgretim programimin
sarmal yapis1 dogrultusunda, tespit edilen bilimsel hatali veya
eksik ifadeler 9. ve 11. sinif fen lisesi fizik ders kitaplarindaki
ifadelerle karsilastirilmasi yer almaktadir.

12.Smif Fen Lisesi Fizik Ders Kitabinda Tespit Edilen
Bilimsel Eksik veya Hatali Ifadeler

Caligmanin amacit dogrultusunda fizik ders kitabindaki alti
iinitede yer alan bilimsel agiklamalar, 6lgme-degerlendirme
etkinlikleri ve gorsel ifadeler incelenmistir. Cembersel
Hareket, Dalga Mekanigi, Atom Fizigine Giris ve
Radyoaktivite, Modern Fizik {initelerinde toplam yirmi bes
ifade bilimsel yonden hatali veya eksik olarak
degerlendirilmigtir.  Elde edilen bulgularin  verildigi
tablolarda; tespit edilen hatali veya eksik ifadeler, bu
ifadelerin kod numaralari, bilimsel agidan dogru ifadeler ve
bu ifadelerin alintilandig1 kaynak numaralari verilmistir.

Cembersel Hareket {initesinde tespit edilen bilimsel
olarak hatali veya eksik ifadeler Tablo 3’de ifade edilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, gembersel hareket {linitesinde yedi
farkli hatali veya eksik bilimsel agiklama tespit edildigi
goriilmektedir. Bunlardan dort tanesi (Al, A2, A3 ve A4)
¢embersel hareket konusunda hiz ve siirat kavramlarinin
yanlig veya birbirinin yerine kullanilmasiyla ilgilidir. A1 ve
A2’de, birim zamanda alinan yol, hiz olarak tanimlanmigken
bu ifadenin degerlendirildigi birinci, dordiincii ve besinci
kaynaklarda diizgiin ¢embersel hareket konusunda hiz ve
cizgisel hiz kavrami yerine siirat veya Ingilizce karsihigi olan
speed kelimesinin kullanildigi goriilmektedir. Benzer sekilde
A3’de, diizgiin ¢embersel hareket konusunda agisal hiz
ifadesi kullanilirken bu ifadenin degerlendirildigi besinci
kaynakta ratational speed veya angular speed kavrami
kullanilmaktadir. A4’te, arag gostergeleri ve yol kenarindaki
uyarict levhalar igin Az kavrami kullanildig1 goriilmektedir.
Bu ifadenin degerlendirildigi besinci kaynaga gore bu
ornekler i¢in hiz yerine siirat kavrami kullanildigi goriilebilir.
AS5 ifadesinin ise bilimsel yonden eksik oldugu tespit
edilmistir. Ip iizerinde yiiriiyen ip cambazlarinin dengede
kalabilmesi igin uzun bir ¢ubuk tasidiklari ve bu g¢ubuk
sayesinde eylemsizlik momentinin artirildig: ifade edilmistir.
Bu ifadenin incelendigi dordiincii kaynakta ise bu olay
aciklanirken fizik ders kitabina ek olarak, olasi bir denge
kaybi durumunda uzun g¢ubugun ip cambazinin agisal
ivmesini azaltacagini ve bozulan dengesini tekrar saglamak
icin daha uzun bir zaman saglayacagi belirtilmektedir. A6’da,
cizgisel momentumun torkunun agisal momentum oldugu
ifadesi bilimsel yonden hatali olarak degerlendirilmistir.
Birinci kaynakta tork ve kuvvet kavramlarinin birbirine
karigtirllmamast gerektigi ve bu iki kavramin bir birinden
farkli oldugu belirtilmistir. A7’de dort temel kuvvet icerisinde
kiitle ¢ekim kuvvetinin menzilinin en biiyiik oldugu ifadesi
bilimsel yonden hatali olarak degerlendirilmistir. Bu ifadenin
degerlendirildigi  tgiinci ~ kaynakta  elektromanyetik
kuvvetinin etkisinin de uzakligin karesi ile azaldigi ifade
edilmistir.
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Tablo 3: Cembersel hareket {initesinde tespit edilen bilimsel olarak eksik veya hatali ifadeler

Kod

Bilimsel Olarak Eksik veya Hatah ifade

Bilimsel Olarak Dogru ifade

Al

Cisim, ¢embersel hareketini biiyiikliik olarak sabit
bir hizla yapiyorsa (esit zaman araliginda esit yol
alyyorsa) bu harekete diizgiin ¢embersel hareket
denir (s. 20)

An object that moves in a circle at constant speed v is said to experience uniform circular
motion (Giancoli, 2016, s. 110). (Bir daire i¢inde sabit v siiratiyle hareket eden bir cismin
diizgiin dairesel hareket yaptig1 sdylenir).

Sabit v siirati ile dairesel yolda hareket eden bir ara¢ diizgiin dairesel hareket yapar (Serway
& Beichner, 2000g, s. 91).

Linear speed, which we simply called speed in earlier chapters, is the distance traveled per
unit of time (Hewitt, 2015, s. 133). (Daha onceki béliimlerde basitge siirat olarak
adlandirdigimiz ¢izgisel siirat, birim zamanda kat edilen mesafedir).

A2

Diizgiin ¢embersel hareket yapan bir cismin ¢ember
yoriingesinde birim zamanda ¢ember yayi lizerinde
katettigi yay uzunluguna ¢izgisel hiz denir. (s. 21)

An object revolving in a circle (of circumference 2nr) at constant speed v travels a distance
in 2nr one revolution which takes a time T (Giancoli, 2016, s. 111). (Bir daire iginde
(¢evresi 2nr olan) sabit v siiratiyle donen bir cisim, bir doniiste 2nr mesafe kat eder ve bu da
T zamanini alir).

Linear speed is greater on the outer edge of a rotating object than it is closer to the axis. The
linear speed of something moving along a circular path can be called tangential speed
because the direction of motion is tangent to the circumference of the circle. For circular
motion, we can use the terms linear speed and tangential speed interchangeably (Hewitt,
2015, s. 131). (Cizgisel siirat, donen bir nesnenin dis kenarinda eksene daha yakin
oldugundan daha fazladir. Dairesel bir yol boyunca hareket eden bir seyin ¢izgisel siirati,
hareket yonii dairenin gevresine teget oldugu icin tegetsel siirat olarak adlandirilabilir.
Dairesel hareket igin c¢izgisel siirat ve tegetsel siirat terimlerini birbirinin yerine
kullanabiliriz).

A3

Bir cismin, ¢embersel yoriingede birim zamandaki
taradig1 aginin radyan cinsinden degerine agisal hiz
denir (s. 36).

Rotational speed (sometimes called angular speed) is the number of rotations or revolutions
per unit of time. All parts of the rigid merry-go-round and turntable turn about the axis of
rotation in the same amount of time. Thus, all parts share the same rate of rotation, or the
same number of rotations or revolutions per unit of time. It is common to express rotational
rates in revolutions per minute (Hewitt, 2015, s. 131). (Donme siirati (bazen agisal siirat
olarak da adlandirilir), birim zamandaki doniis veya devir sayisidir. Rijit atlikarinca ve doner
tablanin tim pargalar1 ayn1 siirede donme ekseni etrafinda doner. Bu nedenle, tim pargalar
ayni doniis siirati veya birim zamanda ayni sayida doniis veya devri paylasir. Dakikadaki
devir cinsinden donme oranlarini ifade etmek yaygindir).

Ad

Trafikte, virajli yollara yaklasildiginda trafik uyari
levhalarina rastlanir... bir kisminda ise hiz limiti
sinir1 say1 olarak gosterilir veya her iki trafik levhast
bir arada kullanilabilir.

Trafik kazalarinin 6niine gegmek igin trafik uyari
levhalarina dikkat etmek ve virajlarda emniyetli
doniis icin Az strima uymak gerekir. Virgj
giriglerine konulan hiz levhast, araglarin emniyetli
sekilde viraji donebilmesi igin en yiliksek hiz
degerini gosterir (s. 36).

You can tell the speed of the car at any instant by looking at its speedometer. The speed at
any instant is the instantaneous speed (Hewitt, 2015, s. 41). (Siirat gostergesine bakarak
arabanin siiratini her an anlayabilirsiniz. Herhangi bir andaki siirat, anlik siirattir).

A speedometer gives readings in both miles per hour and kilometers per hour (Hewitt, 2015,
s.41). (Bir siirat gostergesi, hem saatteki mil hem de saatteki kilometre cinsinden bilgi verir).

A5

Ip cambazlan, eylemsizlik momentini artirip
dengede kalabilmek i¢in ip ilizerinde yiirlirken uzun
bir cubuk tagirlar (s. 46).

The long beam increases the rotational inertia of the walker. If the walker gets off-center
from the tightrope, gravity will exert a torque on the walker causing the walker to rotate with
their feet as a pivot point. With a larger rotational inertia, the angular acceleration caused by
that gravitational torque will be smaller, and the walker will therefore have more time to
compensate.

The long size of the beam allows the walker to make relatively small shifts in their center of
mass to bring them back to being centered on the tightrope. It is much easier for the walker
to move a long, narrow object with the precision needed for small adjustments than a short,
heavy object like a barbell (Giancoli, 2016, s. 218). (Uzun ¢ubuk, ip cambazlarinin dénme
eylemsizligini arttirir. Ip cambazlari ipin merkezinden saparsa, yergekimi ip cambazinin
iizerine bir tork uygulayarak onun donme noktasi olan ayaklarimm donmesine neden olur.
Daha biiyiik bir dénme eylemsizligiyle, bu yergekimi torkunun neden oldugu agisal
ivmelenme daha kiigiik olacak ve bu nedenle, ip cambazi bunu telafi etmek i¢in daha fazla
zamana sahip olacaktir.

Cubugun uzun boyutu, ip cambazlarinin kiitle merkezlerinde gorece kiiciik kaymalar yaparak
onlar1 ipte ortalanmaya geri getirmesine olanak tanir. ip cambazlari igin uzun, dar bir
nesneyi kiiciik ayarlamalar i¢in gereken hassasiyetle hareket ettirmek, halter gibi kisa, agir
bir nesneye goére ¢ok daha kolaydir).

A6

Agcisal momentum, ¢izgisel momentumun torku
olarak da tanimlanabilir (s. 56).

Tork kuvvetle karistirlmamasi gerekir. Kuvvetler Newton’un ikinci yasasinda agiklandigi
gibi dogrusal bir harekette degisime neden olur. Kuvvetler donme hareketinde bir degisime
neden olur. Fakat bu degisimlerde kuvvetlerin etkinligi hem kuvvete hem de kuvvetin
moment koluna baglidir. Torku bunlarin bilesimi olugturur. Fakat bunlar birbirinden farkli
kavramlardir ve karigtirilmamalidir (Serway & Beichner, 2000a, s. 307).

A7

4 temel kuvvet igerisinde kiitle ¢ekim kuvveti en
zaylf olanidir. Ancak hemen belirtmek gerekir ki
menzil olarak da en wzun menzilli kuvvet, kiitle
cekim kuvvetidir (S. 72).

Atom ve molekiilleri bir arada tutarak bildigimiz maddeyi olusturan elektromanyetik kuvvet
cekirdek kuvvetinin yaklagik 102 katidir. Biiyiikliigii etkileyen pargaciklar arasindaki
uzakligin karesinin tersi ile azalan uzun menzilli kuvvettir...Son olarak kiitle ¢gekim kuvveti
biiyiikliigii ¢ekirdek kuvvetinin yaklagtk 10 kat: olan uzun menzilli bir kuvvettir (Serway
& Beichner, 2000c, s. 1512).

Yapilan incelemeler sonucu Basit Harmonik Hareket
tinitesinde bilimsel yonden hatali veya eksik herhangi bir

ifadeye rastlanmamigtir. Dalga Mekanigi iinitesinde tespit
edilen hatali veya eksik ifadeler Tablo 4’te ifade edilmistir.
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Fen Lisesi 12. Sinif fizik ders kitabinin bilimsel igerik bakimindan incelenmesi

Tablo 4: Dalga mekanigi tinitesinde tespit edilen bilimsel olarak eksik veya hatali ifadeler

Kod Bilimsel Olarak Eksik veya Hatah ifade Bilimsel Olarak Dogru ifade
Bl Ornegin polis radar elektromanyetik dalgalarn  Siirat ve hiz birebirinden farkli kavramlardir. Siirat skaler bir biiyiiklikken hiz vektorel bir
Doppler etkisinden yararlanarak ¢alisir. Bu cihazlar,  biiytikliiktiir...Bir hareketlinin hizinmn biiytikliigii ile siiratinin birbirine esit oldugu durumlar
kendisine dogru gelmekte olan araca iki farkli  olabilecegi gibi hizinn biiyiikliiglinin siiratten daha kiigiik oldugu durumlar olabilir. Fakat
zamanda iki farkli sinyal gondermektedir. Ilk  bir hareketlinin hizinm biiyiikliigii ile siiratinin esit olmasi bu iki kavramin ayni kavramlar
gonderilen sinyalin geri donii hizi ile ikinci oldugu anlamina gelmez. Ciinkii siirat alinan yolla orantilidir. Hiz ise yer degistirme ile
gonderilen sinyalin geri doniis hizi arasindaki fark, orantilidir (Giines vd., 2021, s. 25).
detektorlerden geger ve yaklastk %10 sapmayla  The beats between the signal that is sent and the one that is reflected are used to determine
ortalama hiz bulunur (s. 160). the speed of a car (Hewitt, 2015, s.387). (Go6nderilen sinyal ile yansiyan sinyal arasindaki
fark bir arabanin siiratini belirlemek i¢in kullanilir).
B2 f
7.5 X 1014 Hz 6 % 104 Hz 5 X 101 Hz 4 % 104 Hz
40d nm I SOd nm I 600I nm ‘ 70d nm
(Giancoli, 2016, s. 685).
Gorsel 3.2.6: Gorunir isik spektrumunda renklerin yaklagik degerleri
(5.160).
B3 Gama 1sinlari, elektromanyetik dalgalar iginde en kisa ~ X-rays have wavelengths in the range from approximately 10® m to 10*? m. Gamma rays
dalga boyuna ve en yiiksek enerjiye sahip 1gmlardir  have wavelengths ranging from approximately 10° m to less than 10 m (Serway &
(s. 168). Jewett, 2019, s. 1046) (X 1sinlarimin dalga boylar1 yaklagik 10 m ile 10" m araligindadur.
Gama 1sinlarinin dalga boylar1 yaklasik 10%° m ile 10" m arasinda degisir).
Dalgaboylar1 0,01 ile 10 nm civarmna kadar olan elektromanyetik isinimlar x-1sinlari
kategorisine girer. Bu kategorinin smirlart keskin degildir: Kisa dalgaboyu ucu gama
1ginlart ile uzun dalgaboyu ise mordtesi 1gikla karigir (Beiser, 2008, s. 70).
B4 Constructive
interference M=3 2 1.0 1 23
" Destructive ,_l l‘ (|) {‘) ! l ‘
interference =~ -
(a) (b)
The intensity of the bright fringes is greatest for the central fringe and decreases for higher
orders. How much the intensity decreases with increasing order depends on the width of the
il - xiip two slits (Giancoli, 2016, s. 684). (Parlak sagaklarin yogunlugu merkezi sagak i¢in en
S, - - NS £ biiyiiktiir ve daha yiiksek dereceler igin azalir. Artan diizende yogunlugun ne kadar
(s. 145) azaldigy, iki yarigin genisligine baglidir).
BS Visible
Radyo Mikrodalgalar Kzl Gortindr  Mordtesi  Ygnlan Gama gnlan Infrared “ght XA rays
dalgalan §in ginlar -
S o o Radio waves Mlcmwaves,_‘ 'Ultrawolet Gamma  rays
~ I
Bl & | “
00 ﬂ! ot \/v . \ | ‘
" 1 l
10 108 108 10 102 014 i 108 10%®
1 million 1 billion 1 trillion 100 trillion 1 million trillion
¢ 1 ¢ W w0t 100 (mete) Frequency in hertz
(Hewitt, 2015, s. 489).
(s. 165)
B6 :l‘z:tér'gfn‘;‘:‘::l“k“::;::’i:.';::;:‘:r:':&': S B?r !(ompakt diskte ses l?ilgilgri disk yﬁ;eyinde bir seri ve gukur alanlar_da_ depolanir.
Bilgiler lazer ve mercek sistemiyle bu bilgiler tekrar sese doniistiiriiliir. Bu bilgiler sifir ve
:| E‘S ;j:i';haz‘ bir rakamlariyla ve bunlarin sayilar1 disk tizerinde her yerde aymdir (Serway & Beichner,
Il Cep telefonlar 20004, s. 298)
V. Telsiz
V. MR cihaz
A) 1 B) 2 c) 3 o) a E)S
(s.173).
B7 Elektromanyetik 1s1ma, elektrik ve manyetik alanlarmmn  Electromagnetic waves traveling through free space never change speed. Why this is so

birbirini olusturacak bigimde 151tk hizi ile uzaya
yayilmasidir (s. 164).

involves electromagnetic induction and energy conservation (Hewitt, 2015, s.488). (Uzayda
ilerleyen elektromanyetik dalgalarin asla siirati degismez. Bunun nedeni elektromanyetik
indiiksiyon ve enerji korunumudur.)

All electromagnetic waves travel in a vacuum with the same speed, a speed that we now
call the speed of light (Knight, 2013, s. 1016). (Tim elektromanyetik dalgalar, 151k siirati
dedigimiz ayni siiratle bir boslukta yayilir.)
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Tablo 5: Atom fizigine giris ve radyoaktivite iinitesinde tespit edilen bilimsel yonden eksik veya hatali ifadeler

Kod  Bilimsel Olarak Eksik veya Hatah ifade

Bilimsel Olarak Dogru ifade

C1

...Radyoaktif bir kaynaktan ¢ikan pozitif
yiklii alfa wsinlart ¢ok ince altin levha
tizerine goénderilmistir. Isinlarn biiyiik bir
kisminin altin levhadan gectigi goriilmiistiir.
Cok az 1smnin gesitli agilarla saptigi bazi
1sinlarm da ayni dogrultuda geri dondiikleri
g6zlenmistir (s. 182).

When a nucleus undergoes alpha decay, it transforms to a different nuclide by emitting an alpha
particle (a helium nucleus, *He) (Halliday, Resnick & Walker, 2014, s. 1117) (Bir ¢ekirdek alfa
bozunmasina ugradiginda, bir alfa pargacigi (Helyum cekirdegi, “He) yaynlayarak farkli bir
¢ekirdege doniisiir).

Rutherford ile ¢alisan Geiger ve Marsden radyoaktif bir maddeden yayilanan alfa pargaciklarini bir
atom lizerine gondermislerdir. Alfa parcaciklarmim biiyiik bir kismi ince altin yapraklar icerisinde
bosluklar varmis gibi hi¢bir sapmaya ugramadan gecis yapmustir. Fakat bir kismu altin yapragin
atomlari ile ¢arpisip sacilmaya ugramistir (Martin, 2013, s. 55).

c2

Euquen Goldstein (Yuken Goldsitaym),
Crooks tiipleri ile yaptig1 ¢aligmalarda katot
isinlarmin  tersi  yoniinde anottan katoda
dogru pozitif yiiklii iginlarin varhgini tespit
etti. Isinlarin arti yiiklerden olustugunu
buldu. Bu 1smlarin  kesfi ve Emest
Rutherford’un ¢alismalar1 sonucu bu arti
yiiklii pargaciklara proton adi verildi (s. 180)

When a very high voltage was applied to the electrodes, a dark space seemed to extend outward from
the cathode (negative electrode) toward the opposite end of the tube; and that far end of the tube
would glow... It seemed as though something being emitted by the cathode traveled across to the
opposite end of the tube. These “somethings” were named cathode rays. There was much discussion
at the time about what these rays might be... Some scientists thought they might resemble light. But
the observation that the bright spot at the end of the tube could be deflected to one side by an electric
or magnetic field suggested that cathode rays were charged particles; and the direction of the
deflection was consistent with a negative charge (Giancoli, 2016, s. 772). (Elektrotlara ¢ok yiiksek bir
voltaj uygulandiginda, katottan (negatif elektrot) disar1 dogru tiiplin karst ucuna dogru karanlik bir
bosluk uzaniyor gibiydi; ve tiipiin uzak ucu parlardi... Katot tarafindan yayilan bir sey tiipiin kars
ucuna dogru ilerliyormus gibi gériiniiyordu. Bu "seylere" katot 1sinlart adi verildi. Bu i1sinlarin ne
olabilecegi o zamanlar ¢ok tartisilmisti... Baz1 bilim adamlari 1518a benzeyebileceklerini diiiindiiler.
Ancak tiipiin ucundaki parlak noktanin bir elektrik veya manyetik alan tarafindan bir tarafa
saptirilabilecegi gozlemi, katot 1sinlarinin yiikli pargaciklar oldugunu diisiindiirdii; ve sapmanin yoni,
negatif bir yiik ile uyumluydu).

C3

Notronlarin yiiksiiz parcaciklar olmalarina

ragmen manyetik alandan etkilenmesi,
notronlarim baska pargaciklarin
birlesmesinden olusabilecegi fikrini

dogurmustur (s. 206).

Tim baryonlar (proton, notron ve yakin akrabalari) ti¢ kuarkin bagli durumlart olurlar. Her kuarkin
baryon sayist B=1/3 oldugundan baryonlarmn her birinde B=1 olur. ikiu-kuark ve bir d-kuarkin en
diistik enerjili durumu proton, bir u-kuark ve iki d-kuarkin da en diisiik enerjili durumu nétrondur. u-
kuark=2e/3 d-kuark=-¢/3 Notron =(udd) qn= (2/3-1/3-1/3)e=0 (s. 420).

Rutherford yiik ve kiitle konusunu ¢ézmek igin yillar 6nce “nétr” bir par¢acigin varligini ileri stirmiis
ancak varligini ispatlayamamustir. 1932 yilinda nétronun kesfi ¢ekirdek fiziginde birden ¢ok bakis
agsini bir araya getirmistir (Martin, 2013, s. 73).

Hidrojen haricinde diger biitiin elementlerin g¢ekirdekleri protonlardan baska nétronlar da igerir.
Adindan da anlagilacag lizere notron nétr olup kiitlesi protonunkinden biraz daha fazladir (Beiser,
2008, s. 390).

C4

Giigli niikleer kuvvet: Gorevi nétron ve
protonlart ¢ekirdege baglamaktir (s. 211).

Cekirdekte nétron ve protonlart siki bir sekilde bir arada bulunmalar sasirtict gelebilir. Ciinkii ayni
cins yiikler kisa mesafede birbirine ¢ok biiyiik itici elektrostatik kuvvet uygular. Bu kuvvetler
yiiziinden ¢ekirdegin dagilmasi beklenir. Bunun nedeni ¢ekirdek kuvveti olarak adlandirilan baska bir
kuvvetin var olusudur. Bu kuvvet ¢ok kisa menzilli ve ¢ok ¢ekici bir kuvvettir. Cekirdekteki tiim
parcacilara etki eder. Cekirdek kuvveti vasitasiyla protonlar birbirini ¢ekerler aynt zamanda Coulomb
kuvvetiyle birbirini iterler. Cekirdek kuvveti nétronlar arasinda ve nétronlarla protonlar arasinda da
etkilidir (Serway & Beichner, 2000c, s. 1441).

C5

Elektromanyetik kuvvet: Etki mesafesi uzun
bir kuvvettir. Kiitle ¢ekim kuvveti: Etki
mesafesi uzun bir kuvvettir (s. 211).

Elektromanyetik kuvvet ve kiitle cekim kuvvetinin menzili sonsuzdur (Serway & Beichner, 2000c, s.
1513).

C6

Atom ¢ekirdegindeki niikleonlar1 bir arada
tutan giiglii niikleer kuvvet, protonlarin
birbirini itmesine sebep olan elektrostatik
kuvvetten biiyiikse niikleonlar bir arada
bulunmaya devam eder ve cekirdek kararli
yapisint muhafaza eder (s. 216).

Eloktrostatik ve gravitasyon kuvvetleri ¢ekirdegi bir arada tutamayacagina gore niikleonlar arasinda
yeni bir kuvvet olmalidir. Buna gekirdek kuvveti denir. Cekirdek kuvveti elektrostatik kuvvetten daha
kuvvetli olmalidir, ¢iinkii protonlarmn elektrostatik itme kuvvetini fazlasiyla yenmesi gerekir. Bu
nedenle ¢ekirdek kuvvetine kuvvetli etkilesme denir (Taylor, Zafiratos & Dubson, 2008, s. 349).

c7

Cekirdegin  boyutlar1  bilyliylip  element
agirlastikga proton ve nétronlart bir arada
tutmak zorlagir. Bunun sebebi, elektriksel
kuvvetlerin giiglii ¢ekirdek kuvvetine oranla
daha wuzun menzilli olmasidir. Bdoylece
cekirdek biiyiikse elektriksel itme kuvveti,
cekirdegi kararsizhiga dogru gotiiriir (.
216).

Nuclear force has short range, of the order of nuclear dimensions that is, 10** m. (Otherwise, the
nucleus would grow by pulling in additional protons and neutrons.) But within its range, the nuclear
force is much stronger than electric forces; otherwise, the nucleus could never be stable (Zemansky &
Sears, 2014, s. 1447). (Niikleer kuvvetin menzili, niikleer boyutlar mertebesinde, yani 10> m'dir.
(Aksi takdirde, ¢ekirdek, ilave proton ve notronlari gekerek biiyiiyecektir.) Fakat kendi menzili iginde,
niikleer kuvvet elektrik kuvvetlerinden ¢ok daha giiglidiir; aksi takdirde, gekirdek asla kararl
olamaz).

C8

Iyonlagtirict radyasyon, sahip oldugu yiiksek
enerjiden dolay1 onemli molekiil
yapilarindaki  elektronlar1  iyonlastirarak
biyolojik organizmalart olumsuz yonde
etkileyen bir radyasyon tiiriidiir. X-1ginlar1, y
isinlan ile o ve P pargaciklarn tarafindan
meydana getirilir (s. 224).

When we speak of radiation, we include a, B, y and X-rays, as well as protons, neutrons, and other
particles such as pions. Because charged particles can ionize the atoms or molecules of any material
they pass through, they are referred to as ionizing radiation (Giancoli, 2016, s. 898). (Radyasyondan
bahsettigimizde o, P, y ve X-isinlarinin yani sira protonlari, nétronlar1 ve pionlar gibi diger
parcaciklar1 da dahil ederiz. Yiiklii pargaciklar, icinden gectikleri herhangi bir maddenin atomlarini
veya molekiillerini iyonize edebildikleri i¢in iyonlastirici radyasyon olarak adlandirilirlar).

Tablo 4 incelendiginde, Dalga Mekanigi iinitesinde
bilimsel yonden hatali veya eksik olarak degerlendirilen yedi
farkl ifade tespit edildigi goriilmektedir. Bunlardan ii¢liniin
(B2, B4 ve BS5) iinitedeki gorsel ifadelerdeki eksikler oldugu
goriilmektedir. B1 ifadesinde polis radarinin elektromanyetik
dalgalarla Aizinin nasil tespit edildigi anlatilmaktadir. Bu
ifadenin degerlendirildigi onuncu kaynakta bir aracin Az ile

stiratinin bir birinden farkli kavramlar oldugunu, bu iki
kavramim sayisal degerlerinin esit olmasi ayni kavramlar
olmasi anlamina gelmeyecegini ifade edilmistir. Bu nedenle
Bl ifadesinde; polis radart aracin siiratini tespit eder
ifadesinin kullanilmasi gerektigi degerlendirilmistir. B2’deki
gorselde, elektromanyetik spektrumda goriiniir bolgedeki
15181n  renkleri gosteriminde, 151k renklerinin  keskin bir
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sekilde bir birinden ayrilmasi ve renklerin arasinda beyaz
seritler olmas1 hatali olarak degerlendirilmistir. Bu gorselin
degerlendirildigi dordiincli kaynakta, goriiniir bolgedeki
151810 renkleri arasinda gegisin olmasi gereken sekli ifade
edilmistir. B3’te ise gama ismlarmin en diigiik dalga boyu ve
en yiiksek enerjiye sahip olmalar: bilimsel yonden hatali
olarak degerlendirilmistir. Alt1 ve on {iglincili kaynaklara gore,
X-1sinlart ile gama 1gmlart kesin ¢izgilerle bir birinden
ayrilamayacag1 ve elektromanyetik spektrumda x-1ginlarinin
kisa dalga boylarmin gama i1smlart ile i¢ ige oldugu
belirtilmistir. Bu agiklama dogrultusunda x-1sinlarinin dalga
boyu gama 1smnlarindan biiyiik olabilecegi gibi x-1smlarinin
enerjisi gama 1sinlarindan biiyiik olabilmektedir. Bu nedenle
B3 ifadesi hatali olarak degerlendirilmistir. B4’te 15181n ¢ift
yarikta girisim olayinin modellendigi sekilde, 11k yogunlugu
(siddeti) dagilim egrisinin her yerde ayni olmasi bilimsel
yonden hatali olarak degerlendirilmistir. Dordiincii kaynaga
gore; cift yarikta girisim deseninde, 151k siddetinin merkezde
en fazla oldugu ve merkezden itibaren iki tarafa dogru
siddetin  azaldigi  goriilmektedir.  B5’teki  gorselde
elektromanyetik  spektrumda, elektromanyetik dalgalar
arasindaki gegislerin keskin bir sekilde belirtilmesi ve
elektromanyetik dalgalarin renklerle ifade edilmesi bilimsel
yonden hatali olarak degerlendirilmistir. Besinci kaynaga
gore, elektromanyetik dalgalar arasinda keskin gecisler
olmadigr goriilmektedir. B6’daki iinite degerlendirme
sorusunda, bes farkli cihaz verilerek bunlardan hangisinin
elektromanyetik dalgalarla iliskisinin olmadigt sorulmustur.
Sorunun cevabinda ise CD g¢alarlarin elektromanyetik
dalgalarla iliskisinin olmadig: ifade edilmistir. Bu ifadenin
degerlendirildigi birinci kaynakta CD calarlarin lazer ve
mercek sistemi  kullanarak depolanan bilginin  sese
donligimiinii  anlatilmigtir.  Bu nedenle CD ¢alarda
elektromanyetik dalgalar kullanildigi sonucuna varilabilir.
B7’de kullanilan, i5ik hizi ifadesi bilimsel yonden hatali
olarak degerlendirilmistir. Uluslararasi literatiirde kullanilan
besinci kaynakta 1sik hizi kavraminin yerine 1s18in siirati
kavrammin Ingilizce karsihg1 olan speed of light kelimesinin
kullanildig1 goriilmektedir.

Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite {initesinde tespit
edilen hatali veya eksik ifadeler Tablo 5’te ifade edilmistir.

Tablo 5’e¢ gore, Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite
initesinde bilimsel yonden hatali veya eksik olarak
degerlendirilen sekiz farkli ifadenin yer aldig1 goriilmektedir.
Cl’de Rutherford atom modeliyle ilgili agiklamalarda alfa
isinlart ifadesi  bilimsel  yonden  hatali  olarak
degerlendirilmigtir. Bu ifadenin degerlendirildigi yedi ve on
ikinci kaynaklarda alfa isinlar: yerine alfa par¢aciklar:
kavrami kullanildig1 goriilmektedir. C2’de crooks tiipiindeki
ismlarm art1 yliklerden olustugunun ifade edilmesi bilimsel
acidan hatali olarak degerlendirilmistir. Dordiincii kaynakta,
“bilim adamlar1 crooks tiipiindeki bu parildamalari
baslangicta 151 olarak degerlendirse de, bu parildamalarin
elektrik ve manyetik alandan etkilenmesinden dolay1 bir
pargacik olmasi gerektigi” belirtilmistir. C3’te ise nétronlarin
yiiksiiz pargaciklar olarak ifade edilmesi bilimsel ydnden
hatali olarak degerlendirilmistir. Dokuz numarali kaynakta
ndtronlarin kuarklardan olustugu ve nétrondaki kuarklarin
elektrik yiiklerinin toplaminin sifir oldugu yani ndtr bir
pargacik oldugu ve on iki ve on ii¢ numarali kaynaklarda da
nbtronun noétr bir pargacik oldugu ifade edilmistir. C4’te
giiclii niikleer kuvvetin tanimi1 bilimsel yonden eksik oldugu
degerlendirilmistir. Ugiincii kaynakta, ¢cok kisa mesafelerde
niikleonlar arasinda olusan bu etkilesimin proton-proton,
notron-ndtron ve proton-ndtron arasinda oldugu belirtilmistir.
C5’te ise kiitle cekim kuvveti ile elektromanyetik kuvvetinin
menzilinin uzun olarak ifade edilmesi bilimsel agidan eksik
olarak degerlendirilmis ve bu degerlendirmenin yapildigi
iiclincii kaynakta bu iki kuvvetin etki alanlarinin sonsuz
oldugu belirtilmistir. C6 ve C7 ifadelerinde, ¢ekirdegin
kararli olmasi ile ilgili yapilan agiklamalar bilimsel yonden
eksik olarak degerlendirilmistir. Bu iki ifadede, cekirdegin
kararli olmasi giiglii niikleer kuvvetin elektromanyetik
kuvvetten biiyiik olmasi olarak belirtilmistir. Sekiz ve dokuz
numarali kaynaklarda gii¢lii niikleer kuvvetin her durumda
elektrostatik etkilesmeden biiyiik olacagi ifade edilmistir. Son
olarak C8 ifadesinde iyonlastirici radyasyon tiirleri ile ilgili
verilen Orneklerin eksik oldugu tespit edilmistir. Bu
degerlendirmenin yapildigi dordiincii kaynaga gore, C8
ifadesine ¢k olarak proton, ndtron ve diger parcaciklarin
iyonlastirict radyasyon tiirleri ile ilgili verilen orneklere
eklenmesi gerekmektedir.

Tablo 6: Modern Fizik iinitesinde tespit edilen bilimsel olarak eksik veya hatali ifadeler

Kod Bilimsel Olarak Eksik veya Hatah ifade

Bilimsel Olarak Dogru ifade

D1 Bir maddenin sicaklig1 sifir Kelvin’in iizerinde ise
enerjisi vardur (S. 247).

Atom ve molekiilleri madde igerisinde 6teleme, titresim ve donme hareketleri yapar. Madde,
atom ve molekiillerin Stelenmesinden dolayr 6teleme kinetik enerjisine, titresmesinden
dolay1 titresim kinetik enerjisine ve donmesinden dolayr donme kinetik enerjisine
sahiptir...Sicaklik, atom veya molekiilerin 6teleme hareketinden dolayr sahip oldugu
ortalama kinetik enerjisinin bir dl¢iistidiir. Titresim ve donme kinetik enerjisinin sicakliga
dogrudan etkisi yoktur (Giines vd., 2021, s. 224).

Bir gazin sicakligi 0 K’ne diisiiriilseydi ne olurdu? Bir gazin basinci onun molekiillerinin
kinetik enerjisi ile dogru orantilidir. Klasik fizige gore gaz molekiillerinin kinetik enerjisi
mutlak sifir noktasinda sifir olurdu ve molekiillerin hareketi dururdu. Boyle gaz molekiileri
bulunduklart kabin dibine toplanirdi. Kuantum teorisi bu modele degisiklik getirir. En diigiik
sicaklikta bile sifir nokta enerjisi denilen bir enerjinin varhigim 6n goriir (Serway &
Beichner, 2000a, s. 585).

D2 Maddenin sicakligi ¢ok diisiik ise madde kizilotesi
151k yayar ve gozle goriilmez. Sicakligi arttikga
madde goriiniir bolgede 151k yayar. Sicaklikla
orantili olarak kirmizi renkten beyaza, beyaz
renkten mor renge dogru degisim gozlenir (s. 247).

All the colors combined make white. Interestingly, the perception of white also results from
the combination of only red, green, and blue light (Hewitt, 2015, s. 508). (Biitiin renkler
birlesince beyaz olur. Ilging bir sekilde, beyaz algis1 da sadece kirmuzi, yesil ve mavi 1513
birlesiminden kaynaklanir).

D3 Isigin  bosluktaki hize, tim eylemsiz referans
sistemlerinde aynidir (s. 238).

The speed of light in free space has the same measured value for all observers, regardless of
the motion of the source or the motion of the observer; that is, the speed of light is a constant
(Hewitt, 2015, s. 662). (Is1gin bos uzaydaki siirati, kaynagin hareketinden veya gozlemcinin
hareketinden bagimsiz olarak tiim gozlemciler i¢in ayn1 6lgiilen degere sahiptir; yani 151k
stirati sabittir).
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Modern Fizik initesinde tespit edilen hatali veya eksik
ifadeler Tablo 6’da ifade edilmistir.

Tablo 6’ya gore, Modern Fizik iinitesinde bilimsel
yonden hatali veya eksik olarak degerlendirilen ii¢ farkli
ifade yer almaktadir. D1’de bir maddenin sicakligi sifir
Kelvin iizerindeyse enerjiye sahiptir ifadesi bilimsel yonden
hatali olarak degerlendirilmistir. Birinci ve onuncu
kaynaklarda  sicakligmn, yalnizca madde atom ve
molekiillerinin 6teleme kinetik enerjisinden dolay1 sahip
oldugu enerjinin Olclisii oldugu vurgulanmaktadir. Bu
nedenle D1 ifadesinin, maddenin sicaklig1 sifir Kelvin olmasi
halinde molekiil veya atomlarimin dénme ve titresim
enerjilerine sahip olabilecegi duruma gore
degerlendirilmistir. D2’de ise kara cisim 1simasinda
cisimlerin sicakliklarina gére farkli renklerde 151ma yapacagi
belirtilirken maddenin beyaz renkte 151k yaymasi bilimsel
yonden eksik olarak degerlendirilmistir. Besinci kaynakta,
15181n beyaz renginin kirmizi, mavi ve yesil renkteki 1siklarin
karigimu ile elde edildigi ifade edilmektedir. Bu kapsamda D2
ifadesinde maddenin yaydigi kirmizi, mavi ve yesil renkteki
isinlarm  karisimi  olarak beyaz renkte 151k yaymladigi
vurgulanmasi gerekmektedir. D3 ifadesinde, B7 ifadesine
benzer sekilde w51k hizi kavramimi kullanilmistir. Bu ifadenin
degerlendigi Besinci kaynakta isik hizi ifadesi yerine isigin
stirati kullanildig1 goriilmektedir.

Yapilan  incelemeler  sonucu  Modern
Teknolojideki Uygulamalart {initesinde bilimsel
herhangi bir hata veya eksik ifadeye rastlanmamustir.

Fizigin
agidan

Tespit Edilen Bilimsel Hatah veya Eksik ifadelerin 9. ve
11. Smf Fen Lisesi Fizik Ders Kitaplarindaki ifadelerle
Karsilagtirilmasi

Fizik  o6gretim  programi  incelendiginde, 12.smif
miifredatindaki Cembersel Hareket {initesinde yer alan
cizgisel hiz ve g¢izgisel siirat kavramlarinin 9. smifta Bir
Boyutta Hareket ve 11. simf Bir Boyutta Sabit [vmeli Hareket
konularinda da yer aldigi goriilmektedir. Benzer sekilde
sicaklik ve nétron kavramlarryla ile ilgili agiklamalara hem 9.
smif hem de 12. smf O6gretim programlarinda rastlamak
miimkiindir. Bulgularin ikinci kisminda ise 12. smuf fen
lisesi fizik ders kitabindaki ¢izgisel hiz, ¢izgisel siirat ve
sicaklik kavramlariyla ilgili agiklamalarin 9. ve 11. sinif fen
lisesi fizik ders kitaplarindaki agiklamalarla karsilagtirilmasi
yer almaktadir.

Cizgisel hiz, ¢izgisel siirat ve sicaklik kavramlarim 9.,
11. ve 12. smuf fen lisesi fizik ders kitaplarmma gore
karsilastirilmasi Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7 incelendiginde, ¢izgisel hiz kavrami 9. ve 11.
smif fizik ders kitabinda birim zamanda yapilan yer
degistirme olarak tanimlanirken ayni kavram 12. smif fizik
ders kitabinda cismin, esit zaman araliklarinda esit yol almasi
olarak tanimlanmaktadir. 9. simif fizik ders kitabinda
otomobillerin siirat gostergelerinden okunan degerin anlik
stirati ifade ettigi belirtilirken ayn1 kitapta ve 12.smif fizik
ders kitabinda, trafik uyar1 levhalarmin aracin hizin ifade
ettigi belirtilmistir.

Tablo 7: Hatali olarak degerlendirilen ifadelerin farkli sinif diizeyindeki fizik kitaplarindaki agiklamalara gore kargilagtirilmasi

9.smif Fen Lisesi Kitabi

11.simif Fen Lisesi Kitabi

12.simif Fen Lisesi Kitabi

Cizgisel hiz Hiz: Bir hareketlinin birim zamanda Hareket eden bir cismin hizinin  Cisim, ¢embersel hareketini bilyiikliik
ve Siirat yaptig1 yer degistirmedir. Vektorel bir hareket siiresince  degismemesi, olarak sabit bir hizla yapiyorsa (esit
biyiikliiktiir (s. 61). hareketin ~ sabit  hizli  hareket zaman araliginda esit yol aliyorsa) bu
Stirat: Bir hareketlinin birim zamanda oldugunu gésterir (s. 59). harekete diizgiin ¢embersel hareket
aldig1 yoldur. Skaler bir biytkliiktir (s. denir (s. 20)
61). Diizgiin dogrusal harekette cisim esit
Hareket halindeki otomobilin slirat zaman  araliklarinda  esit  yer Trafikte, virajlt yollara
gostergesinde okunan deger anlik siiratin ~ degistirmeler yapar (s. 59). yaklasildiginda trafik uyari
biytikligidiir (s. 66). levhalarina rastlanir... bir kisminda
Trafikteki akigin giivenli, hizli ve diisiik ise hiz limiti smir1 sayr olarak
yakit maliyetiyle gerceklesmesi igin gosterilir veya her iki trafik levhasi
kullanimi gittik¢e yayginlasan yesil dalga bir arada kullanilabilir (s. 36).
sistemi  kullanilmaktadir...  Levhada
bulunan hiz degerine baghh kalarak
gidildiginde  sinyalize kavsaklardaki
1giklar yesile doner (s. 66).
Sicakhk Sicaklik:  Ortalama  bir  molekiilin = --- Bir maddenin sicakligr sifir Kelvin’in
titregsme etkinliginin nicel gorlintiisiidiir. tizerinde ise enerjisi vardir (s. 247).
Maddelerin molekiil boyutunda
gerceklesen
titresim artis1 fiziksel degisimlere neden
olur (s. 116).
Maddeyi meydana getiren molekiillerin
titresimlerinden  kaynaklanan  kinetik
enerjilerinin ve molekiiller arasi ¢ekim
kuvvetleri dolayisiyla sahip olduklar
potansiyel enerjileri toplamina i¢ enerji
denir
Notron Modern atom teorisine gore, atomun Notronlarin ~ yiiksiiz ~ pargaciklar
cekirdeginde “+” yiikli protonlarla olmalarina ragmen manyetik alandan
elektrik  yiikkii olmayan nétronlar; etkilenmesi, nétronlarin bagka
cekirdek c¢evresinde ise -7 yiikli pargaciklarin birlegsmesinden
elektronlar bulunur (s. 144). olusabilecegi fikrini dogurmustur (s.
206).
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Sicaklik kavrami 9. smif fizik kitabinda molekiillerin
titresme etkinliginin Ol¢iisii olarak tanimlanmigtir. 12.sinif
fizik ders kitabinda ise bir enerjiye sahip olabilmesi i¢in
sicakliginin sifir Kelvin iizerinde olmasi gerektigi ifade
edilmistir. Notronlarmn, 9. siif fizik kitabinda elektrik yiikii
olmadigi ifade edilirken 12. Simif fizik kitabinda yiiksiiz
olarak ifade edilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmanin amact dogrultusunda bulgulardan elde edilen
sonuglar, incelenen her bir konu baghg: icin tespit edilen ve
bilimsel olarak eksik veya hatali ifadelerin verildigi tablolar
icin ayr1 ayr1 yorumlanmis ve tartisiimigtir.

Cembersel Hareket Unitesinde Tespit Edilen Bilimsel
Yonden Eksik veya Hatal ifadelerin Tartisiimasi

Tablo 3’te yedi farkli bilimsel yonden hatali veya eksik ifade
yer almaktadir. Bunlardan altis1 (A1, A2, A3, A4, A6 ve A7)
hatali bilimsel agiklama olarak, bir tanesi de (A5) eksik ifade
olarak degerlendirilmistir. Tablo 3’te dikkat c¢eken
noktalardan birisi diizgiin ¢embersel hareket konusunda
cizgisel hiz, ¢izgisel siirat, acisal hiz ve acisal siirat
kavramlar1 hatali bir bigimde kullanilmasidir (A1, A2, A3 ve
A4). Al ifadesinde gembersel hareket yapan bir cismin sabit
biiyiikliikte bir hizla hareket eder ifadesi parantez igerisinde
esit zaman araliklarinda esit yollar alir seklinde agiklanirken
A2’de ise ¢izgisel hiz; cismin, birim zamanda ¢ember yay1
tizerinde katettigi yay uzunlugu olarak tanimlanmigtir. Al ve
A2’deki bu tamimlamalar ¢izgisel hiz ve ¢izgisel siirat
kavramlarinin  hatali bir bi¢imde bir birinin yerine
kullanildigini1 géstermektedir. A1 ve A2’nin degerlendirildigi
kaynaklarda ise diizgiin gembersel hareket yapan cisimler igin
constant speed ve sabit siirat kavramlarimin kullanildig:
goriilmektedir. Hiz ve siirat kavramlar1 giinliik hayatta sik¢a
birbirinin yerine kullaniltyor olsa bile ger¢ekte bu iki kavram
birbirinden farklidir. Skaler bir nicelik olan siirat bir cismin
birim zamanda katettigi mesafeyi ifade ederken vektorel bir
nicelik olan hiz ise birim zamandaki yer degistirme olarak
tanimlanmaktadir  (Giancoli, 2016). 9. smif o6gretim
programinda da yer alan bu iki kavram, 12. smif 6gretim
programinda c¢embersel hareket iinitesinde ¢izgisel hiz ve
cizgisel siirat olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cembersel
yoriingede sabit siiratle hareket eden bir cismin hiz1 sabittir
demek dogru degildir. Cilinkii hiz vektdrel bir niceliktir siirat
ise skaler bir niceliktir. Ayrica cisim bagladig1 noktaya
geldigi anda ortalama hizi sifir olurken ortalama siirati ise
sifir degildir (Giines vd., 2021). Dolayistyla kavramsal olarak
farkli olan ¢izgisel hiz ve ¢izgisel siirat kavramlarini diizgiin
cembersel  hareket = konusunda  birbirinin  yerine
kullanilmamasi gerekmektedir. Gerek 6gretmenler gerekse de
ders kitaplart bu iki kavrami ¢embersel hareket konusunda
kullanirken ¢ok dikkat etmelidir. Ayrica uluslararasi
literatiirde kullanilan kaynaklarda diizgiin ¢cembersel hareket;
¢cembersel yoriingede sabit siiratle hareket eden cisim olarak
tanimlanmaktadir (6r: Giancoli, 2016; Hewitt, 2015). A3’te
ise agisal hiz; cembersel yoriingede hareket eden bir cismin
birim zamanda taradig1 a¢min radyan cinsinden degeri olarak
tamimlanmistir.  Bu  ifadenin  degerlendirildigi  besinci
kaynakta bu tanim agisal siiratin karsilig1 olarak rotational
speed veya angular speed olarak aciklanmistir. Bu
degerlendirme kapsaminda fizik ders kitabinda yer alan agisal

hiz kavrami, agisal siirat kavraminin yerine hatali bir bigimde
kullanilmigtir. Agisal siirat birim zamandaki donme sayist
veya devir sayis1 olarak tanimlanabilir (Hewitt, 2015). A¢isal
hiz ise birim zamandaki acgisal yer degistirme olarak
tanimlanir (Young & Freedman, 2012). AS5’te ise trafik uyar1
levhalar1 ve araglarin siirat gdsterge panellerinde okunan
degerler, hiz olarak ifade edilmistir. Oysaki hareket halinde
olan bir aracin yer degistirmesinin biiyiikligi ile aldig1 yollar
birbirinden farkli olabileceginden dolay1 hizinin ile siiratinin
degeri de birbirinden farkli olacaktir. Bu nedenle hareket
halinde olan bir aracin siirat gostergesine bakildiginda
okunan deger aracin o andaki anlik siiratidir (Hewitt, 2015).
Bu kapsamda trafik uyari levhalari i¢in hiz kavraminin yerine
anlik siirat kavramimin kullanilmasi daha dogru olacaktir.
Kiziletk ve Gilines (2011)’in diizgiin ¢embersel harekette
kavram yanilgilarmi tespit etmek igin gelistirdikleri g
asamali kavram yanilgisi testinin uygulama sonuglarina gore
ogrencilerin diizgiin ¢embersel harekette en fazla sahip
olduklar1 kavram yanilgis1 ¢embersel hareket siiresince hizin
degismemesidir. Buradan da anlasilacagi iizere ogrenciler,
diizgiin cembersel hareket konusunda hiz ve siirat
kavramlarini birbirine karigtirmaktadir. Balbag (2018), hiz ve
stirat kavramlart ile ilgili biligsel yapilar1 ortaya koymak i¢in
fen bilgisi 6gretmen adaylarma kavram iliskilendirme testi
uygulamistir. Uygulamaya katilan 6gretmen adaylarina, hiz
ve stirat kavramlarinin birbirini ¢agrigtirdigini tespit ederek
bu iki kavramin 6grenciler tarafindan karistirildigini tespit
etmistir. Fizik ders kitaplarindaki bilimsel agiklamalarin
Ogrenicinin zihninde kavram yanilgist olusturmayacak
sekilde hazirlanmas1 gerekmektedir. Bu nedenle fizik ders
kitaplarinda hiz ve siirat kavramlarinin birbirinin yerine
kullanilmamasina 6zellikle dikkat edilmelidir.

Bilimsel yonden eksik olarak degerlendirilen AS5’te ip
cambazlarimin elindeki g¢ubugun eylemsizlik momentini
artirip dengede kalabilmeyi sagladigi ifade edilmistir. Uzun
gubuk kullanilmasinin bir diger sebebi ise; kiitle c¢ekim
kuvvetinin olusturdugu agisal ivme ve torku azaltmaktir
(Giancoli, 2016). A6’da ise acisal momentum, ¢izgisel
momentumun torku olarak ifade edilmistir. Oysaki tork
kavrami, kuvvet ve uzakligin vektdrel ¢arpimidir. Cizgisel
momentum kuvvet olmadigr igin agisal momentumla ilgili
yapilan bu tanimlama Ggrenicilerin  tork kavramini
karistirmalarina neden olabilir. Rimoldini ve Singh (2005)’in,
fizik lisans Ogrencilerinin  dénme hareketiyle ilgili
kavramlarini belirlemek i¢in uyguladiklar1 kavram testinin
sonuglarma gore; Ogrencilerin tork ve kuvvet kavramlarimi
karistirdiklarini tespit edilmistir. Bu nedenle A6’daki ifade,
ogrencilerin agisal momentum ve tork ile ilgili kavram
kargasast yasamalarima neden olabilir. A7°de kiitle ¢ekim
kuvvetinin menzilinin dogadaki temel kuvvetler arasinda en
uzun menzilli kuvvet olarak belirtilmesi ve C5 ifadesinde
elektromanyetik kuvvet ile kiitle ¢ekim kuvvetinin
menzillerinin uzun olarak belirtilmesi {niteler arasindaki
tutarsizligl ortaya cikarmaktadir. Kiitle ¢ekim kuvveti ve
elektromanyetik kuvvetin menzilleri uzakligin karesi ile ters
orantili olacak sekilde azalir. Buna gore bu iki kuvvetin
menzili sonsuz olarak degerlendirilebilir (Serway &
Beichner, 2000c).
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Dalga Mekanigi Unitesinde Tespit Edilen Bilimsel
Yonden Eksik veya Hatali Ifadelerin Tartisilmasi

Tablo 4’e gore, Dalga Mekanigi iinitesinde tespit edilen yedi
bilimsel hata veya eksik ifadenin {i¢ tanesi iinitedeki bilimsel
aciklamalardan, ii¢ tanesi fizik ders kitabinda yer alan gorsel
ifadelerden bir tanesi de Ol¢me degerlendirme etkinligi
icerisinde yer alan sorudan olusmaktadir. B1 ifadesinde polis
radarlarmin caligma prensibinin anlatildiglr ifadede, AS
ifadesindeki bilimsel hatanin B1 ifadesinde tekrarlandigi
goriilmektedir. Bu kisimda hiz ve siirat kavramlari arasindaki
farki tekrar vurgulamak gerekmektedir. Bir ara¢ i¢in alinan
yol ve yer degistirme kavramlari birbirinden farkli oldugu
icin hiz ve siirat kavramlar1 da farklidir. Araglarin siirat
gostergesi aracin o andaki anlik siiratini gosterir. Bu nedenle
polis radarlar1 bir aracin hizin1 degil siiratini 6l¢mektedir
(Hewitt, 2015; Young & Freedman, 2012). Bu kapsamda
fizik ders kitaplarinda hiz ve siirat kavramlarimi igeren
orneklerle ilgili agiklamalarda bu iki kavrami birbirinin
yerine kullanmamaya 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Fizik
ders kitabinda yer alan B2 wve B5 gorsellerinde,
elektromanyetik spektrum ve goriiniir bolgede yer alan 15181
renkleri ile ilgili sekillerde gOsterim hatalar1 oldugu tespit
edilmistir. B2’deki gorselde 1s1¢imn farkli renkleri arasina
beyaz ¢izgiler konularak gosterilmesi ve B5’teki gorselde
elektromanyetik dalgalarin farkli renklerle ifade edilmesi
ogrencilerde kavram karisikligina neden olabilir. Ciinki
elektromanyetik spektrumda bulunan herhangi bir dalganin
hemen yanindaki bir dalga ile dalga boyu veya frekans
bakimindan keskin gegisler yoktur (Giines vd., 2021). Ayrica
goriiniir bolge disindaki diger elektromanyetik dalgalarin da
rengi yoktur. Bu nedenle goriiniir bolgedeki 15181n renkleri
arasinda gegisisin, B2’deki seklin degerlendirildigi Giancoli,
(2016)°’deki  gibi olmas1 gerekirken elektromanyetik
spektrumda 6grencilerde kavram kargasasina neden olmamak
icin B5’teki gorselin Hewitt (2015)’teki gibi olmasi gerekir.
Elektromanyetik spektrumdaki gecislerin keskin bir bigimde
ifade edilmesinden dolay1 ortaya ¢ikan bir hatali durum ise
B3’te yer almaktadir. Gama 1smlari, enerji fazlaligi olan
¢ekirdeklerden  yayinlanirken — x-iginlart  ise  yikli
pargaciklarin ivmeli hareketi veya atomun enerji seviyeleri
arasinda gec¢is yapan elektronlar tarafindan yayinlanan
elektromanyetik dalgalardir. Yani gama isinlart ile x-
isinlarmin  olusum kokenleri birbirinden farklidir. Aym
spektrumda gdsterilen gama ve X-isinlart birbirinden kesin
olarak ayrilamayacagi gibi enerjisi gama isinlarindan biiyiik
olan x-1ginlar1 da vardir (Beiser, 2008; Giines vd., 2021). Bu
nedenle fizik ders kitabinda yer alan elektromanyetik
spektrumda enerjisi en biiylik olan dalga gama isinlaridir
ifadesi eksik ve hatalidir. Bu karigikligi ortadan kaldirmak
i¢in kokenleri farkli olan gama 1gimnlarint ve x-1ginlarini farkl
spektrumlarla ifade edilebilir. B4’teki gorselde 1s18in ¢ift
yarikta girisimi modellenerek seklin sag tarafinda 151k
siddetini merkezi aydinlik sagaktan her iki tarafa dogru esit
olarak gosterilmistir. Ancak 1s18in ¢ift yarik girisiminde
merkezde 151k siddeti en fazladir. Merkezi aydinlik sagaktan
itibaren 131k siddeti her iki tarafa dogru azalmaktadir
(Giancoli, 2016). Isik siddetinin merkezi aydinlik sagaktan
itibaren azalmasi yapilacak olan bir deneyle de Ggrenciler
tarafindan gozlemlenebilir. Bu nedenle 151k siddetinin
merkezden itibaren azalacagi ilgili sekilde belirtilmelidir.
Dalga mekanigi tinitesinin degerlendirme sorularinda yer alan

B6’daki soruda verilen bazi araglarin hangilerinin
elektromanyetik dalga ile ¢alismadigi sorulmustur. Sorunun
cevabinda ise CD ¢alarlarin elektromanyetik dalga
prensiplerine gore caligmadig: ifade edilmistir. Ancak hem
CD’lere bilgi depolanmas1 hem de depolanan bilginin tekrar
okunmasinda lazer 1ginlarindan yararlanilmaktadir (Serway &
Beichner, 2000b). Bu kapsamda soruda verilen biitiin
araclarin elektromanyetik dalgalarla calistig1 bilindigi tizere
ders kitabindaki bu soru degistirilmelidir. Fizik ders kitabinda
hiz ve siiratin kanstirildign  bir diger ifade B7’deki
elektromanyetik dalgalarla ilgili kisimdadir. 12. smif fizik
ders kitabinda, elektromanyetik dalgalarn 151k hizinda
ilerledigi  belirtilmistir. Ancak uluslararas1 literatiirde
elektromanyetik dalgalarla ilgili speed of electromagnetic
wave ve 1sik igin de speed of light kavramlar
kullanilmaktadir (6rnegin: Giancoli, 2016; Hewitt, 2015;
Knight, 2013; Young & Freedman, 2013). Yani uluslararasi
literatiirde elektromanyetik dalgalar ve 151k i¢in igin
kullanilan siirat kavrami Tiirkceye hiz olarak gevrilmistir. Bir
kavramm farkli bir dilden Tiirkceye yanlis g¢evirisi hem
kavramm yanlis Ogrenilmesi hem de oOgrencilerin bu
kavramla iligkili diger kavramlarla ilgili kargasa yasamasina
neden olabilir. Bu nedenle fizik ders kitaplarinda ilgili
konularda 151k hiz1 ve elektromanyetik dalga hiz1 yerine 15181n
strati ve elektromanyetik dalganin siirati kavramlari
kullanilmalidir.

Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite Unitesinde Tespit
Edilen Bilimsel Yonden Eksik veya Hatal ifadelerin
Tartisilmasi

Atom fizigine giris ve radyoaktivite initesinde bilimsel
yonden hatali veya eksik sekiz farkli ifade tespit edilmistir.
Bunlardan bes tanesi radyoaktivite konusuyla, iki tanesi
dogadaki temel kuvvetlerle ve bir tanesi de ¢ekirdegi
olusturan niikleonlarla ilgilidir.

Bilimsel yonden hatali olarak degerlendirilen C1 ve C2
ifadelerinin ortak yonii yiikli pargaciklarin 1sin olarak ifade
edilmesidir. C1’de alfa pargaciklari, C2’de ise protonlar 1sin
olarak ifade edilmigtir. Matematikte bir baslangic
noktasindan sonsuza ¢izilen dogrular 15in olarak tanimlanir.
Bu nedenle fizikte elektromanyetik dalgalart modellemek igin
1sin kavrami kullanilabilir. Literatiir incelendiginde alfa
bozunmasindaki ~ Helyum  ¢ekirdekleri ~ve  atomun
cekirdeginde bulunan niikleonlar pargacik olarak ifade
edilmektedir. Ogrencilerin elektromanyetik ~dalgalar ile
pargaciklar1 karistirmamasi igin bu farkliliga ders fizik ders
kitaplarindaki agiklamalarda dikkat edilmelidir. C3’te atomun
¢ekirdeginde bulunan nétronlar yiiksiiz olarak ifade
edilmistir. Notronlar, pargacik siiflandirmasinda ii¢lii kuark
yapidan olusan baryon grubundadir. Kuarklarin ise elektrik
yiikleri vardir. Notronda bulunan bir tane u kuark ve iki tane
d kuarkin elektrik yiikleri toplandiginda nétronun net
yiikiiniin sifir oldugu hesaplanabilir (Beiser, 2008; Martin,
2013; Taylor, Zafiratos, & Dubson, 2008). Bu nedenle
ndtronu yiiksiiz olarak ifade etmek yerine ndtr bir parcacik
oldugunu vurgulamak gerekmektedir. C4 ve C5’in ortak
noktasi ise dogadaki temel kuvvetlerle ilgili agiklamalarin
eksik olmasidir. Niikleer kuvvetler ifade edilirken 6zellikle
proton-proton, proton-nétron ve nétron-nétron arasindaki
giicli  etkilesimler oldugu  vurgulanmalidir.  Ayrica
elektromanyetik ve kiitle cekim kuvvetlerinin menzillerinin
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sonsuz oldugu belirtilmelidir (Serway & Beichner, 2000c¢).
C6 ve C7, kararsiz ¢ekirdeklerle ilgili eksik ve hatali ifadeler
icermektedir. Bu iki ifadede kararsizligin sebebi sadece
niikleer kuvvetler ile elektriksel kuvvetler arasindaki
etkilesim oldugu belirtilmistir. Oysa ki; niikleer kararsizligin
temel sebeplerinden en Onemlisi niikleon basina baglanma
enerjisidir. Niikleon bagina baglanma enerjisi ise; hacim
etkisi, ylizey etkisi, Coulomb etkisi, simetri etkisi ve ¢iflenim
etkisi gibi bes ana faktére baghdir (Beiser, 2008; Martin,
2013; Serway & Beichner, 2000c). Bu nedenle fizik ders
kitabinda ¢ekirdeklerdeki kararsizligin sebebi agiklanirken;
Coulomb etkisinin yaninda baska faktorlerin de rol oynadigi
ya da en azindan kararsizlig1 belirleyen tek faktoriin Coulomb
itmesi olmadig1 belirtilmelidir. Bilimsel agidan eksik olarak
degerlendirilen C8’de ise iyonlastirici radyasyon tiirlerinden
hizli-yavas ndtron ve proton demetinin Ornekler arasinda
verilmedigi goriilmektedir.

Modern Fizik Unitesinde Tespit Edilen Bilimsel Yonden
Eksik veya Hatah Ifadelerin Tartisilmasi

Modern Fizik iinitesinde bilimsel yonden hatali veya eksik
olarak degerlendirilen ti¢ farkl: ifade tespit edilmistir. D1°de,
bir maddenin sicakligi mutlak sifirin iizerinde olmasi halinde
enerjisi vardir ifadesi bilimsel agidan hatalidir. Ciinkii
sicaklik, madde molekiillerinin 6teleme hareketinden dolayi
sahip oldugu enerjinin bir dlgisiidiir (Hewitt, 2015). Madde
molekiillerinin ayn1 zamanda titresim ve donme hareketleri
de vardir. Mutlak sifir noktasinda madde molekiilerinin
oteleme kinetik enerjisi sifir olur ancak molekiillerin titresim
ve donme hareketlerinden dolay1 enerjileri vardir (Giines vd.,
2021). Bu nedenle fizik ders kitabindaki ifadenin aksine bir
cismin enerjiye sahip olmasi igin sicakliginin mutlak sifir
noktasinin iizerinde olmasi sart degildir. D2 ifadesinde ise,
siyah cisim 1simasi yapan bir cismin beyaz i1sik yaymasi
ifadesi bilimsel agidan eksiktir. Isigin beyaz rengi, tim
renklerin birlesimi sonucu olusmaktadir. Dolayisiyla siyah
cisim 1g1masi sonucu bir cismin beyaz 11k yayimlayabilmesi
icin goriiniir bélgedeki tiim dalga boylarinda 151 yayinlamasi
gerekmektedir (Hewitt, 2015). D3 ile B7 ifadeleri benzer
sekilde 1s18in hizi  kavramint kullanirken uluslararasi
literatiirde ise 15181n siirati kavrami kullanilmaktadir (Hewitt,
2015).

Hatalh Olarak Degerlendirilen ifadelerin Farkh Simf
Diizeyindeki Fizik Kitaplarindaki Aciklamalara Gére
Tartisilmasi

Tablo 7’de fizik Ogretim programimin sarmal yapisi
dogrultusunda 12. siif fizik ders kitabinda yer alan bilimsel
aciklamalarin farkl sinif diizeylerindeki ders kitaplarindaki
aciklamalarla kargilagtirilmasi yapilmistir.

Hiz ve siirat kavramlart ve bu kavramlarla ilgili 6rnekler
9., 11. ve 12. sinif gretim programlarinda yer almaktadir. Bu
iki kavramla ilgili Tablo 7°de yer alan ifadelerde 9. ve 11.
sinif fizik ders kitaplarindaki agiklamalarin bilimsel yonden
dogru oldugu gorilmektedir. Ancak bu acgiklamalar
dogrultusunda 12. smuf fizik ders kitabinda hiz ve siirat
kavramlari ile ilgili hatali agiklamalar oldugu goriilmektedir.
Ayrica 9. smif fizik kitabinda araglarin  siirat
gostergelerindeki degerin anlik siirat oldugu ifade edilmisken
hem 9. siif hem de 12. sif ders kitaplarinda araglarla ilgili
ornekler ve trafik uyar1 levhalar ile ilgili agiklamalarda hiz

kavrami kullanildigi goriilmektedir. Bu kapsamda hiz ve
stirat kavramlariyla ilgili agiklamalarin 9. siniftan itibaren 12.
sinifa kadar tutarli bir bigimde devam ettirilemedigi agikca
goriilebilir.

9. smnifta, madde molekiillerinin titresimi ve potansiyel
enerjilerinden dolayi sahip oldugu enerji i¢ enerji olarak ifade
edilirken sicakligin molekiillerin titresiminden dolay1 sahip
olduklar kinetik enerjinin 6l¢iisti oldugu belirtilmistir. Ancak
12. smuf ders kitabinda ise maddenin enerjiye sahip
olabilmesi icin sicakliginin mutlak sifir noktasinin iizerinde
olmasi gerektigi ifade edilerek madde molekiillerinin
potansiyel enerjiye sahip olduklar1 géz ardi edilmistir.

Notronlarla ilgili 9. smf fizik ders kitabindaki
aciklamalarda elektrik yiikii olmayan parcaciklar oldugu
belirtilmistir. 12. smf 6gretim programinda kuarklarla ilgili
aciklamalar olmasma ragmen 12. sinif fizik ders kitabinda
ndtronlar, yiiksiiz parcaciklar olarak tanimlanmistir.
Unutulmamalidir ki, yanlis olarak tanimlanan kavramlarin
iizerine insa edilecek kavramlar Ogrencilerin kavramsal
kargasa yasamasina neden olabilir. Ayni kavramlarin,
ilkogretim ve ortadgretim Ogrencilerin 6grenme diizeyleri
dikkate alindiginda farkli sekilde agiklanmalari olagan bir
durumdur. Ancak ortadgretim siirecinde sarmal bir dgretim
programinda ayni1 kavramlarin farkli sinif diizeylerinde farkli
ve hatali bir bi¢imde agiklanmasi olagan bir durum degildir.
Bu problemin birden fazla sonucu olabilecegi gibi ilk akla
gelen faktorlerden birisi fizik ders kitaplarinin yazarlarinin
farkli olmasidir. Bu farkliliklarin 6nlenebilmesi i¢in alinacak
onlemlerden birisi de fizik ders kitaplarinin ayni yazar ve
komisyonlar tarafindan yazilmasidir.

Oneriler

Yapilmig olan bu g¢aligmanin birinci arastirma problemi
kapsaminda 12. simif fizik ders kitabindaki alt1 tinite bilimsel
igerik bakimdan incelenmis ve bilimsel yonden 25 ifade
hatali veya eksik olarak degerlendirilmistir. Calismanin ikinci
aragtirma problemi kapsaminda ise Ogretim programinin
sarmal yapisi dikkate alinarak 12. sinif fizik ders kitabr ile
diger simif diizeylerinde kullanilan fizik ders kitaplarinda
ortak bulunan kavramlarla ilgili bilimsel agiklamalar
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeye gore fizik ders
kitaplarinda; hiz, siirat, sicaklik ve notron kavramlarinin
farkli sinif diizeylerinde hatali ve eksik bi¢imde aciklamalar
yer aldig tespit edilmistir.

Birinci arastirma probleminin sonuglar1 genel olarak
degerlendirildiginde, 12. smif fizik kitabinda hiz ve siirat
kavramlart ve bu  kavramlarin  giinliik  hayattaki
uygulamalariyla ilgili 6rneklerde hatali bir sekilde birbirinin
yerine kullanildiklar tespit edilmistir. Dogada bulunan temel
kuvvetler ve bu kuvvetlerin &zellikleri ile ilgili yapilan
acgiklamalarin genel olarak eksik oldugu ve bazi agiklamalarin
fizik kitabindaki farkli {tnitelerde bile tutarsiz oldugu
goriilmiistiir. Elektromanyetik dalgalar ve spektrumla ilgili
gorsellerin  6grenicilerde kavram yanilgist olusturabilecek
eksiklikler icerdigi tespit edilmistir. Ayrica uluslararasi
literatiirde kullanilan elektromanyetik dalga siirati ve 151k
stirati kavramlart yerine 151k hiz1 ve elektromanyetik dalga
hiz1 ifadeleri kullanildig1 tespit edilmistir. Radyoaktivite ve
kararsiz ¢ekirdeklerle ilgili agiklamalarin eksik, atomun temel
parcaciklar1 ile ilgili aciklamalarin ise hatali oldugu
goriilmistiir. Ayrica sicaklik ve 118 rengi konularinda
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kavram yanilgilar1 olusturabilecek eksik agiklamalar oldugu
tespit edilmistir. Sonug olarak; fen lisesi 12. sinif fizik ders
kitabindaki incelemeler dogrultusunda bilimsel agiklamalarda
cesitli hatalar ve eksiklikler tespit edilmistir. Incelenen bu
ders materyali ile ilgili ulasilan sonuglar dogrultusunda
asagidaki oneriler sunulmustur.

e Fizik ders kitaplarinda hatali veya eksik bilimsel
aciklama olmamas: i¢in kitap yazim siirecinde
yazarlarin  tarafindan ulusal ve uluslararasi
literatiirde  fizik Ogretiminde kullanilan  tiim
kaynaklar gézden gegirilmelidir.

e  Fizik ders kitaplarindaki agiklamalarin dgrencilerde
kavram yanilgist olusturmamasi igin literatiirdeki
kavram yanilgilartyla ilgili yapilmis ¢aligmalar kitap
yazarlari tarafindan incelenmelidir.

e Aym smif diizeyinde farkli fizik ders kitaplarinin
okutulmasi yerine farkliligi en aza indirmek igin
ayn1 sinif diizeyinde tek bir kitap okutulmalidir.

e Fizik ders kitaplarinin bilimsel agidan eksiklerden

ve hatalardan arindirilmasi i¢in  fizik  ders
kitaplarinin ~ incelendigi  calismalarin  sayisi
artirtlmalidir.

Yazar Katki Oram

Tim yazarlar makalenin tiim siireglerinde esit oranda rol
almiglardir. Tim yazarlar ¢aligmanin son halini okumusg ve
onaylamigtir.
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Extended Summary
Introduction

In this period, which is called the information age, science
and technology are developing rapidly. Societies can adapt to
these changes only to the extent of the importance they attach
to science and technology education. (Aydogdu &
Kesercioglu, 2005). In this context, an effective science and
technology education is very important for both the
individual and the society they live in. In the Science High
School Physics Curriculum, which was renewed and put into
practice by the Ministry of National Education (MoNE) in
2018, the competencies that the individual should have at the
national and international levels are expressed under eight
headings. One of them, proficiency in the field of science and
technology, “predicts to master the knowledge and
methodology of technology that will be developed in line
with people’s wishes and needs by offering evidence-based
solutions to questions” (MoNE, 2018). One of the bridges
that will bring these competencies and outcomes in the
physics curriculum to students is the textbooks. Textbooks
are documents that explain the information about the subjects
in the curriculum in a planned and regular way and guide the
student in the direction of objectives and outcomes (Ayvaci
& Devecioglu, 2013; Kavcar & Erdem, 2017; Unsal &
Giines, 2004). One of the most used materials in the learning
environment is textbooks. For this reason, textbooks
frequently used by teachers and students should be
scientifically sufficient and complete, as well as fully reflect
the objectives of the curriculum. In addition, it is necessary to
update and develop the textbooks in line with the
developments in science and technology (Karadag,
Diilgeroglu & Unsal, 2013). The needs of teachers and
students and the factors affecting the learning environment
must be taken into account in the updating and development
of textbooks. The studies in the literature that examine the
textbooks focus on the studies in which textbooks at different
grade levels are evaluated according to the teacher, teacher
candidate or student questionnaires. However, in the relevant
literature on the scientific aspects of the content in physics
textbooks there are no studies that examined in a
comprehensively with scientific aspects. According to Soong
and Yager (1993), the quality of the textbooks used in
schools also shows the value given to science education. For
effective physics teaching, the explanations and visual
contents in the textbooks must be scientifically complete. For
this reason, it is thought that studies examining physics
textbooks in detail will both contribute to the literature and
increase the quality of physics textbooks.

The aim of this study is to examine the science high
school 12th-grade physics textbook in terms of scientific
content. For this purpose, scientific explanations, assessment-
evaluation activities and visual expressions of the subjects in
the 12th-grade science high school physics textbook were
compared with the explanations in national and international
sources. As a result of the examinations, scientifically
incorrect or incomplete statements were determined in the
physics textbook. Incorrect or incomplete expressions and
correct explanations of these expressions according to the
sources in the literature are shown in tables in comparison.

Within the scope of this study, answers to the following two
research questions were sought;

1. Are there any scientifically incorrect or incomplete
statements in  the scientific  explanations,
assessment-evaluation  activities and  visual
explanations in the MoNE science high school 12th
grade physics textbook?

2. According to the secondary school physics
curriculum, which has a spiral structure, how were
the incorrect or missing statements found in the 12th

grade science high school physics textbook
expressed in the physics textbooks at different grade
levels?

Method

In this study, in which the 12th grade physics textbook used
in science high schools since 2019 was examined in terms of
content, a scanning model based on document analysis was
used. Document analysis includes the analysis of written
materials containing information about the case or cases that
are aimed to be investigated (Yildirnm & Simsek, 2013). In
this context, the 12th grade science high school physics
textbook was examined in terms of scientific content and
visuals.

Within the scope of the first research problem of the
study, the electronic version of the Science High School
Physics 12 Textbook prepared by Cifti, Ece, Bozkurt, Yasar
and Nalbant (2017) was accessed from the education and
information network website of the MoNE .In line with the
purpose of the study, scientific explanations, assessment-
evaluation activities and visual expressions of the subjects in
the physics textbook were examined. Within the scope of the
second research problem of the study, considering the spiral
structure of the physics curriculum, incorrect or incomplete
expressions detected in the 12th grade physics textbook were
compared with the scientific explanations in the physics
textbooks at different grade levels. Common concepts were
identified in the Motion and Force, Heat-Temperature,
Electrostatic, and Modern Physics units in the 9th, 11th and
12th grade curriculum. In order to compare the explanations
about these concepts, the electronic version of the Science
High School Physics 11 Textbook (2018) prepared by
Yilmaz, Soyarslan, Erat and Bozarslan and the Science High
School Physics 9 Textbook prepared by Aydm, Celik,
Yilmaz, Soyarslan, Erat and Bozarslan (2018) were accessed
from the education and information network website of the
MoNE.

Findings, Discussion and Results

Within the scope of the first research problem of this study,
six units in the 12th grade physics textbook were examined in
terms of scientific content and 25 scientific statements were
evaluated as incorrect or missing. Within the scope of the
second research problem of the study, considering the spiral
structure of the curriculum, scientific explanations about the
concepts found in common in the 12th grade physics
textbook and the physics textbooks used at other grade levels
were evaluated. According to this assessment in physics
textbooks; velocity, speed, temperature and neutron concepts
were found to be incorrect and incomplete in different class
levels. According to the results of the first research problem,

430



Fen Lisesi 12. Sinif fizik ders kitabinin bilimsel i¢erik bakimindan incelenmesi

the concepts of velocity and speed in the 12th grade physics
textbook were found to be used interchangeably. In the
physics book, it was observed that explanations about the
fundamental forces in nature and the properties of these
forces are often incomplete, and some explanations are
inconsistent even in different units. Electromagnetic waves
and spectrum-related visuals were found to contain
deficiencies that could create misconceptions in students. In
addition, light velocity and electromagnetic wave velocity
statements were wused instead of the concepts of
electromagnetic wave and light speed wused in the
international literature. Explanations about radioactivity and
unstable nuclei were found to be incomplete while
explanations about the fundamental particles of the atom
were incorrect. In addition, the concepts of temperature and
light color were incomplete. As a result, various errors and
shortcomings were determined in the scientific statements in
the 12th-grade physics textbook.
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0z Ogrencilerin fen konularina yénelik ders oncesinde sahip olduklar diisiinceler, ders igeriklerini hazirlarken dikkate
alimmalidir. Klonlama, biyolojik okuryazarlik baglamimda 6nemli bir konudur ve medyada genellikle bilimsel gergeklere
uymayan bilgiler halinde yer almaktadir. Bu arastirmada, ortaggretim 6grencilerinin klonlama konusunda ders éncesinde
sahip olduklari diisiinceler incelenmistir. Bu amagla 11. sinif diizeyinde 6 6grenci ile yar1 yapilandirilmig goriisme ve igerik
analizi yapilmistir. Sonug olarak klonlama konusu ile ilgili ¢esitli 6grenci fikirleri tespit edilmistir. Bu fikirlerden biri
klonlamanin canlinin kopyasmi iiretmek oldugu seklindedir. Ayni zamanda genel olarak ogrenciler klonlama olayimi
agtklamakta zorluk gekmislerdir. Ogrencilerde klonlarin sadece yapay olarak, insanlar tarafindan iiretildigi diistincesi
yaygimndir. Arastirma sonucunda “Genetik Determinizm”, “Gen ve Cevrenin Birlikte Etkisi”, “Ureme Teknolojisi Olarak
Klonlama” ve “Genetik Miihendislik Olarak Klonlama” olmak iizere dort diisiince figiirii tespit edilmistir. Genler hakkinda
deterministik gdriisiin 6grencilerin klonlarla ilgili diisiincelerini sekillendirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin klonlama ile ilgili
diisiincelerinin  6zellikle internet, bilim kurgu filmleri veya sosyal medya gibi informal kaynaklardan etkilendigi
goriilmiistiir. Arastirma sonucunda elde edilen diisiincelerden yola ¢ikarak klonlama konusunun 6gretimiyle ilgili 6nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Klonlama, ortaggretim 6grencileri, diigiinceler, informal 6grenme

Abstract: Students’ pre-existing conceptions about science topics should be taken into consideration when preparing
course content. Cloning is an important issue in the context of biological literacy; but the information about cloning in the
media is usually unscientific. In this study, secondary school students’ pre-existing conceptions about cloning were
examined. To this end, semi-structured interviews were carried out with six 11th grade students, and qualitative content
analysis was done. Consequently, various student notions about cloning were determined. Students thought that cloning is
producing a copy of a living thing and they had difficulty in explaining cloning in general. It was common among students
to think that clones are only artificially produced by humans. Moreover, four thinking patterns were determined as a result
of the research, namely, “Genetic Determinism”, “Effect of Gene and Environment Together”, “Cloning as a Reproduction
Technology”, and “Cloning as Genetic Engineering”. The deterministic view about genes has been observed to shape
students' thoughts about clones. It was seen that students’ conceptions about cloning were especially influenced by informal
resources such as the Internet, science-fiction movies, or social media. Based on the conceptions obtained as a result of the
research, suggestions were made about the teaching of cloning.

Keywords: Cloning, secondary school students, conceptions, informal learning
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Giris

informal aktarimmn etkili olduguna iliskin gostergeler vardir
(Miller, 2006). Tartismali bir sosyo-bilimsel konu olan

Biyoloji 6gretimi, biyoloji okuryazari bireyler yetistirmeyi
amaglar. Biyoloji okuryazari bireyin, biyolojinin ilke ve
kavramlarini bilmesi, biyolojinin ve biyoteknolojinin topluma
etkisini anlamasi ve bunlara iliskin kisisel degerler gelistirmesi
beklenmektedir (Uno ve Bybee, 1994). Biyolojinin &zellikle
etik agidan tartigmali konularindan olan klonlama, bu
baglamda oOnem tagimaktadir. Bu tiir biyoteknoloji
uygulamalari, toplum ve birey agisindan riskler ve faydalar
igermektedir (Thieman ve Palladino, 2013). Dolayisiyla bu
uygulamalarin hem iyi anlagilmasi hem de amacina uygun
kullanilmas1 saglanmalidir (Thieman ve Palladino, 2013).
Ogrencilerle yapilan arastirmalar, klonlama konusunda
kavram yanilgilarina ve bilgi eksikliklerine sahip olduklarimi
gostermektedir (Concannon vd., 2010; Dawson ve Schibeci,
2003; Kizkapan ve Nacaroglu, 2021; Shaw vd., 2008). Benzer
sekilde Siirmeli ve Sahin (2012) fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin klonlama teknolojisi ile ilgili bilgilerinin sinirli
oldugunu tespit etmislerdir. Klonlama, medyada da yer alan
bir konudur (Maio, 2006; Miller, 2006) ve klonlamayla ilgili
fikirlerin olusumunda o6zellikle medya yoluyla gergeklesen

klonlama, medyada genellikle bilimsel gergeklere
dayanmayan senaryolar seklinde yer almaktadir (Maio, 2006;
Miller, 2006). Miller (2006), klonlama konusundaki medya
aktarimlarindan kaynaklanan mitlerin 6grencilerin anlayislari
tizerindeki etkisini incelemis ve etik kaygilari da barindirmasi
sebebiyle klonlama konusunda Ogrencilerin egitilmesi
gerektigini vurgulamistir.

Yapilandirmaci anlayisa goére Ogrenciler, yeni bilgileri,
mevcut bilgilerine dayali olarak kendileri olustururlar.
Ogrencilerin  sahip olduklar1 6n kavramlar, siniftaki
O0grenmelerinin yap1 taglart ve araglaridir (Duit, 2016).
Yapilandirmac1  bakis agisi, fen Ogretiminde “ilimli
yapilandirmacilik” olarak ele alinir. [limli yapilandirmacilikta
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina yonelik fen Ogretiminde
bilginin bireysel ve sosyal olarak yapilandirildig1 varsayilir
(Duit, 1995). Didaktik Rekonstriiksiyon Modeline (Kattmann
vd., 1997) gore bilimsel bilgi, derste 6gretilecek icerik haline
doniistiiriilirken  6grenci  diisiinceleriyle iligkilendirilerek
sistematik bir bigimde yeniden yapilandirilir. Dolayistyla
Ogrencilerin giinliik yasamdan kaynaklanan 6n 6grenmeleri,

! Bu makale, birinci yazarim ikinci yazar danismanhiginda Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim
Dali'nda yaptig1 "Klonlama ile ilgili Ogrenci Diisiinceleri" adli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir
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diislinceleri incelenmeli, kavram yanilgilar tespit edilmeli ve
ogretim igerigi hazirlamada dikkate alimmmalidir (Katmann,
2007; Kattmann vd., 1997).

Klonlama 6zelinde olmasa da bu konuyu igeren
caligmalarda klonlamanin ogrenciler tarafindan
degerlendirilmesini iceren ¢alismalar bulunmaktadir. Ornegin
klonlama konusunda 6grenci diisiincelerini ele alan egitim
arastirmalar1 (Kizkapan ve Nacaroglu, 2021; Lygnved, 2009;
Miller, 2006; Stirmeli ve Sahin, 2012) incelendiginde
calismalarin daha cok biyoteknoloji konular1 ile ilgili
ogrencilerin algilarini, tutumlarimi veya bilgi kaynaklarini
Oletiigii  goriilmektedir. Calismamiz klonlama konusunu
dogrudan ele almasi nedeniyle farklilik gdstermektedir. Bu
calismada 6grencilerin klonlama ile ilgili diisiinceleri detayl
bir bi¢imde incelenmistir.

Ogrenci Diisiinceleri

Ogrencilerin belirli bir konuya iliskin ders dncesinde sahip
olduklar1 kavrayiglar veya on kavramalar, bu arastirmada
“diisiinceler” olarak ifade edilmistir. Ozellikle yapilandirmaci
anlayisin 6ne c¢ikmasiyla birlikte 6grenci diigiinceleri fen
Ogretimi alaninda ¢ok arastirilan konulardan olmustur.
Ogrenci diisiinceleri icin kullanilan terminolojiler arasinda
alternatif kavramalar, kavram yanilgilar1 veya giindelik
kavramlar  sayilabilir ~ (Gilbert ve  Watts, 1983).
Gropengiesser’e (2001) gore diisiinceler, 6znel zihinsel
stireglerdir. Burada belirli bir konuya iliskin anlayislar ve
fikirler olan bilisler kastedilmektedir (Baalmann vd., 2004).
Gropengiesser (2001) diisiincenin  temel  6zelliklerini
“kavram” olgusunu kullanarak aciklamig ve burada “kavram”
ile “kelime/terim” arasinda net bir ayirim yapmistir. Ona gore
kavram, diisiinsel olandir (kavrays, diigiince). Kelimeler ve
terimler ise kavramlara verilen isimlerdir.

Gropengiesser (2001) diisiinceleri karmagiklik diizeyine
gore su sekilde siniflandirmigtir: Nispeten en basit diizeyde
olan diisiinceler, “kavramlardir”. Bunlar belirli seylere atifta
bulunurlar (6rn. obje, olay) ve terimlerle ifade edilirler. Bir iist
karmagiklik diizeyinde yer alan “fikirler”, birden ¢ok kavramin
birbirleriyle iliskilendirilmesi sonucunda olusurlar. Fikirler,
gerceklerle (olgularla) ilgilidirler ve iddia, sav veya ciimle
seklinde dile getirilirler. Bunlar daha karmasik diizeydeki
diisiinceler olan “diisiince figiirlerinin” 6geleridirler. Diisiince
figiirleri, belirli bir gerceklik boyutuna atifta bulunurlar ve
aciklayici islev goriirler. Bunlar temel kural ya da ilke seklinde
dile getirilirler. En iist karmagsiklik diizeyinde bulunan
diigiinceler, “teorilerdir”. Teoriler igerisinde ¢esitli fikirler ve
diisiince figiirleri birbirleriyle iligkilendirilmistir. Teoriler, bir
gergeklik alanma atifta bulunurlar ve genellikle agiklamalar
bi¢iminde dile getirilirler.

Didaktik Rekonstriiksiyon Modeli

Didaktik Rekonstriiksiyon Modeli, belirli konularla ilgili
iceriklerin, Ogrenciler igin anlasilir ve verimli hale
getirilmesine yonelik bir kuramsal ¢er¢eve sunar (Kattmann,
2005, 2007; Kattmann vd., 1997). Didaktik Rekonstriiksiyon
Modeli, birbiriyle iligkili olan {i¢ arastirma adimi igerir

(Gropengiesser, 2001; Kattmann, 2007): i. Ogrenci
perspektiflerinin  belirlenmesi; ii. Bilimsel igerigin
netlestirilmesi; iii. Didaktik yapilandirma.  Ogrenci

perspektifleri ile bireysel diizeydeki 6grenme 6n kosullari
kastedilmektedir (Kattmann, 2007). Ornegin giindelik

diislinceler, 6grencilerin giinlilk yasam deneyimlerinden elde
ettikleri, bilimsel ve gergek yasamdaki olgulari veya durumlari
aciklamada kullandiklar1 diislincelerdir. Bunlar, kavram
yanilgisi olarak degil, 6gretimde yararlanilacak bilgiler olarak
ele alinirlar (Gropengiesser, 2001; Kattmann, 2007). Didaktik
Rekonstritksiyon  Modeli’nde  6grenme, bu giindelik
diisiincelerde farklilagma ve zenginlesme olarak ele alinir.
Ogrenci bilgiyi aktif olarak yapilandirdigi igin burada
“kavramsal yeniden yapilandirmadan” s6z edilmektedir
(Kattmann, 2005). Bilimsel igerigin netlestirilmesi adiminda,
konuyla ilgili bilimsel goriisler, bilim adamlarmin diistinceleri
olarak incelenir (Gropengiesser, 2001). Bilimsel kaynaklarda
yer alan goriisler, burada fen 6gretimi bakis agisindan incelenir
(Kattmann, 2005, 2007). Didaktik yapilandirma adiminda,
ogrenci diigiinceleri ile bilimsel diislinceler sistematik olarak
birbiriyle iliskilendirilerek konunun derste ogretilmesine
yonelik kararlar alinir (Kattmann, 2007).

Klonlama ve Uygulama Alanlar:

Klonlama, “gen klonlanmas1” ve “canli klonlamas1” olarak
siiflandirilir.  Gen klonlanmasinda rekombinant DNA
teknolojisi kullanilmaktadir. Diger yontemlere gore daha
pratik olan bu teknolojiyle tip ve endiistri gibi alanlarda 6nemli
bazi iiriinler -terapotik proteinler, biiylime hormonu- daha ¢ok
miktarda ve ucuz olarak iretilmektedir (Lodge vd., 2007,
Thieman ve Palladino, 2013). Genetik olarak 6zdes bireylerin
yani genetik ikizlerin tiretimi ise canli klonlanmasi olarak
adlandirilmaktadir (Thieman ve Palladino, 2013). Tarim ve
endiistri gibi alanlarda istenilen 6zellikte bitki ve hayvanlarin
klonlar iiretilebilmektedir. Hayvan klonlanmasinda “somatik
hiicre niikleer transferi” kullanilir (Karagay, 2015; Thieman ve
Palladino, 2013).

Klonlama, amaca gore yeniden iiretim ve terapdtik (tedavi)
amacli klonlama olarak siniflandirilir. Yeniden iiretim amagh
klonlamada istenen ozellikteki canlilarin genetik ikizleri
olusturulur (Demirsoy, 2008). Klonlar genetik 6zdes canlilar
olsalar dahi beslenme, c¢evresel kosullar ve deneyimler
sonucunda farkli kisilikler ortaya ¢ikabilmektedir (Demirsoy,
2008; Mukherjee, 2018; Ridley, 2019). Hayvanlarda oldugu
gibi bitkiler de “celikleme” ve “doku kiltiiri” yontemleriyle
klonlanabilmektedir.  Bitkilerin ~ “totipotent”  6zellikteki
hiicreleri yeniden farklilagabilmekte ve bitkiye ait kisimlari
yeniden olusturabilmektedir (Karagay, 2015). Terapdtik
amagli klonlamada klonlanan embriyolardan embriyonik kok
hiicreler elde edilmektedir. Boylelikle bu kok hiicreler
sayesinde hastaya ait dokularin {retilmesi ve doku
uyusmazlig1 sorununun ortadan kaldirilmasi amaglanmaktadir
(Kansu, 2002; Karagay, 2015; Sener, 2012).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada, ortadgretim Ogrencilerinin  klonlama
konusundaki diisiincelerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
baglamda ‘“canli klonlanmasi” ele alinmistir. Aragtirmada
Didaktik Rekonstriiksiyon Modeli’nin  (Kattmann, 2007)
“dgrenci perspektiflerinin belirlenmesi” adimi uygulanmistir.
Ogrenci diisiinceleri “fikirler ve diisiince figiirleri” diizeyinde
incelenmistir.

Ogrencilerin fen konularma iliskin ders éncesinde sahip
olduklar diislinceler, onlarm bu konular1 6grenmelerine etki
etmektedir. Bu nedenle ders igeriklerini hazirlarken dikkate
almmalidirlar  (Kattmann, 2007). Klonlama, biyolojik
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okuryazarlik baglaminda 6nemli sosyo-bilimsel bir konudur
ve medyada genellikle bilimsel gergeklere uymayan bilgiler
halinde yer almaktadir (Maio, 2006). Ogrencilerle yapilan
aragtirmalar da oOgrencilerin klonlama konusunda kavram
yanilgilarina ve bilgi eksikliklerine sahip olduklarini
gostermektedir (Concannon vd., 2010; Dawson ve Schibeci,
2003; Kizkapan ve Nacaroglu, 2021; Shaw vd., 2008).
Ozellikle klonlama teknolojisi konusunda eksiklikler oldugu
goze carpmaktadir. Klonlama gibi sosyobilimsel konularla
ilgili kararlara katilim i¢in her seyden dnce konunun bilimsel
temellerinin iyi bilinmesi gerekir. Ancak yapilandirmact
yaklagima gore 6grenciler yeni bilgileri, mevcut 6n bilgilerine
dayali olarak olustururlar (Duit, 2016). Bundan yola ¢ikarak
bu aragtrmada ortadgretim  Ogrencilerinin  klonlama
konusundaki diisiincelerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
baglamda “canli klonlanmasi” ele alinmistir. Arastirmada
Didaktik Rekonstriiksiyon Modeli’nin (Kattmann, 2007)
“dgrenci perspektiflerinin belirlenmesi” adimi uygulanmistir.
Ogrenci diisiinceleri, fikirler ve diisiince figiirleri diizeyinde
incelenmigtir. Arastirma sonuglarinin klonlama konusunda
yapilacak olan egitim aragtirmalarina ve konunun verimli bir
bicimde Ogretilmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Arastirmada asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmaistir:

e Ortadgretim Ogrencilerinin  klonlama ile ilgili
diisiinceleri nelerdir?

e Ortadgretim Ogrencilerinin; i. klon ve klonlama
kavramina, ii. klonlarin olusumuna, iii. klonlarin
ozelliklerine, iv. klonlama yoOntemlerine, V.
klonlamanin uygulama alanlarina iliskin diisiinceleri
nelerdir?

e Ortadgretim grencilerinin
diisincelerinin kaynagi nedir?

klonlama ile ilgili

Yontem

Arastirmamin Modeli/ Deseni

Aragtirmada nitel yaklagim ve olgubilim deseni kullanilmistir.
Calisma Grubu

Arastirma, Ankara il merkezinde bir Anadolu lisesinden 11.
smif 6grencileri (3 kadin, 3 erkek) ile gergeklestirilmistir. Her
bir katilimer igin detayli analizler yapilacagindan katilimei
sayist 6 kisi ile sinirlandirilmigtir. Calisma grubu, amaglh
ornekleme yoluyla belirlenmistir.  Amacgli  Srnekleme
tirlerinden “6l¢iit 6rnekleme” (Yildirirm ve Simsek, 2005)
kullanilmistir. Genetik ile ilgili temel konular1 derste iglemis,
fakat klonlama konusunu islememis olmak, Ol¢iit olarak
alinmigtir. Bu nedenle 11. simif dgrencileri tercih edilmistir.
Ogrencilerin yas aralig1 16-17"dir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmistir.
Goriismeler  6grencilerin ~ d6grenim  gordiikleri  okulda,
giiriiltiiden arinmis ve uygun akustigin saglandigi bir ortamda
ve goniilliilik esas almarak gerceklestirilmistir. 2 6grenciyle
on gorlisme yapildiktan sonra asil galisma 6 Ogrenciyle
gergeklestirilmistir.

Veri toplama araglari

Klonlama konusunda 6grenci diisiincelerini belirlemek igin
yar1 yapilandirilmis, “problem merkezli gériisme” (Mayring,

Ogrencilerin klonlama ile ilgili én diisiinceleri

2002) yapilmistir. Bu yontemde belirli bir problem durumuna
odaklanilmakla birlikte katilimeciya konu hakkinda &zgiirce
konusma imkani1 da sunulmaktadir (Mayring, 2002). Burada
i¢ ¢esit soru soz konusudur (Mayring, 2002): Konuya giris
niteligindeki “sondaj sorular1”, konunun c¢esitli boyutlarini
temsil eden “kilavuz sorular” ve goriigme kilavuzunda yer
almamakla birlikte spontane olarak sorulan “istisnai sorular”.
Amaca ve probleme gore 6grenciden ¢izim yapmasi veya
tablo, grafik vb. yorumlamasi istenebilmektedir.

Bu arastirmada problem analizi (Mayring, 2002) yapilarak
klonlama konusunun egitim agisindan 6nemli olan boyutlar
tespit edildikten sonra bunlara ve arastirmanin alt
problemlerine dayali olarak goriisme kilavuzu (Sekil 1)
gelistirilmistir. Goriigmenin aragtirmaci tarafindan dogru bir
sekilde yonlendirilebilmesi i¢in goériisme kilavuzu siitunlara
ayrilmustir. i1k siitunda sorularim amacina iliskin bilgiler, ikinci
stitunda asil sorular, igiincii siitunda 6grenci diisiincelerini
detaylandirmaya yarayan derinlestirici sorular yer almustir.
Son siitunda, katilimcilardan beklenen olast cevaplar
bulunmaktadir. Ayrica 6grencilerden belirli sorularla ilgili
olarak ¢izim yapmalari da istenmistir. Goriismeler ses kaydina
alinmis ve daha sonra yaziya dokiilerek analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada nitel igerik analizi (Mayring, 2002) yapilmustir.
Analiz, Mayring’e (2002) ve Gropengiesser‘in (2001)
“gérme” konusuna yonelik 6grenci diisiincelerini incelemede
kullandig1 yonteme gore gergeklestirilmistir. Burada veri
materyalinin adim adim indirgenerek degerlendirilmesi soz
konusudur. ifadeler, yorumlanarak yapilandirilir ve bdylece
diisiinceler agiga ¢ikarilir. Amag, 6zel olandan yola ¢ikarak
genel olan hakkinda ¢ikarim yapmaktir. Boylece ifadelerin
temelinde yatan disiincelere ulasilabilir (Gropengiesser,
2001). Degerlendirme oOncesinde veri materyali iizerinde
calisilmasi ve diizenleme yapilmasi gerekmektedir (Mayring,
2002). Buna uygun olarak, igerik analizi Gropengiesser’in
(2001, 2005) yontemi kullanilarak ii¢ adimda (veri hazirlama,
degerlendirme, yapilandirma) gergeklestirilmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Veri analiz agsamalari

Veri Hazirlama Degerlendirme Yapilandirma

e  Goriisme e Ifadelerin e  Diisiincelerin
Protokollerinin Diizenlenmesi Genellenmesi
Hazirlanmasi e Yorumlama

e Ifadelerin e Bireysel
Redaksiyonu Yapilandirma

Veri hazirlama

Veri hazirlama agamasinda, goriismeler yaziya dokiilmiis
(goriisme protokolleri hazirlanmis) ve icerik redakte edilerek
sistematik bir bi¢imde indirgenmistir.

Goriisme  protokolleri  hazirlanirken  katilimcinin
konusmalarinin tamami satir numaralar1 verilerek yaziya
dokiilmiistiir. Demografik bilgilerle ilgili icerik ise protokole
dahil edilmemistir. Ogrencilere ait sive vb. hatalar diizeltilmis
ancak ciimle yapisina ve konugma bigimine dokunulmamastir.
Katilimeilarin gergek adlart kurgusal bir adla degistirilmistir.
Degerlendirmeye katki saglamasi igin sdzel olmayan igerigin
de dahil edildigi yorumlu protokol (Mayring, 2002)
hazirlanmistir.
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Demografik ve Deneyimsel Bilgiler
Okul Tiirti
Sinif Diizeyi
Yas
Cinsiyet
Klonlama konusunu derste goérmiis olma durumu?

Sorularimn Asil Sorular Derinlestirici  Beklenen
Amaci Sorular Cevaplar
A. Klon ile ilgili Kavramlar
Ogrencilerin 1. “Klon” ve Medya, okul
klon ve “klonlama”
klonlama ile kavramlarini hig
ilgili duydunuz mu?
kavramlari ve ~ “Evet” ise 1.a.
cagrigimlari Nereden duydunuz?
“Hay1r” ise; 2.
Soruya geginiz.
2. “Klon” ve Kuzu Dolly
“klonlama”
kelimeleri size
ne/neler
cagristirtyor?
3. “Klon” ne 3.a. Klona Bir canlinin
demektir? Tanimlar  birkag drnek genetik
misiniz? verebilir kopyasi
misiniz? demektir.
Ormek: Kuzu
Dolly

Sekil 1. Goriisme kilavuzundan 6rnek bolim

“Ifadelerin redaksiyonu” asamasinda protokol metni
iizerinde diizenleme ve diizeltme yapilarak ifadelerin daha
berrak ve anlagilir hale gelmesi saglanmistir. Ornegin
“Hmhm” gibi onay sinyalleri, tekrarlanan sbdzciik veya
climleler cikartilmistir  (Kelimelerin/ciimlelerin ~ degisik
bi¢imleri de ihtiya¢ halinde parantez igerisinde verilmistir).
Anlam baglantilart iceren ifadeler aynmi paragrafta bir araya
getirilmistir. Ifadelerin siralamas1 korunmustur. Gériismecinin
ifadeleri protokollerden g¢ikartilmis ve soru-cevap formundaki
ifadeler katilmcinin kendi ifadesine donistiirilmiistiir.
Katilimcinin ifadelerini anlasilir hale getirmek igin protokole
sonradan eklenen ifadeler koseli parantez icerisinde
gosterilmistir.  [htiyagc  halinde  gdriismecinin  sorulari,
yonlendirmeleri veya uyarilari, siislii parantez ({}) icerisinde
metne eklenmistir. Gramer yanliglart diizeltilmis ve yarim
ciimleler tamamlanmistir.  ifadelerin  orijinal protokol
metnindeki yerini gdsteren satir numaralart da paragrafin
sonunda verilmistir. Bdylece diizeltilmis ifadeler elde
edilmistir.

Tablo 2. Degerlendirme agamalarini gosteren drnek (Yeliz)

Degerlendirme

Degerlendirme, 1i¢ adimda (ifadelerin  diizenlemesi,
yorumlama, bireysel yapilandirma) gerceklestirilmistir.

Diizeltilmis ifadeler, “ifadelerin  diizenlenmesi”
asamasinda arastirma sorular1 dogrultusunda bir araya
getirilerek  tematik  smiflar  olusturulmustur.  Bunlar
icerisindeki birbiriyle uyumlu ve baglantili ifadeler, ortak bir
baslik altinda anlamli bir siraya gore bir araya getirilerek
kategoriler olusturulmusgtur. Celigkili ifadeler de burada
muhafaza edilmigtir. Ayni anlama gelen ifadeler birlestirilmis
ve benzer anlamli sozciikler daha genel ortak bir kavramla
ifade edilmistir. Ayni kavrami1 temsil eden climle veya kelime
cesitleri parantez igerisinde gosterilmistir. ifadelerin satir
numaralar1 da paragraf sonuna eklenmistir.

“Yorumlama”  agamasinda  Ogrencilerin  klonlama
konusunu anlama bigimleri ve konuya bakis agilari,
diisiincelerindeki ¢eliski ve problemler, dilsel unsurlar (6rn.
tanimlamalar, terimler, analojiler) ile goriis ve diisiincelerinin
olasi kaynaklar1 incelenerek yorumlanmaistir.

Kategorize edilen ifadelerin yorumlanmasi sonucunda
gerceklesen “bireysel yapilandirma” esnasinda dgrenci
fikirleri ortaya ¢ikarilmig ve formiile edilmistir. Burada
kategorize edilmis ifadelerden yola ¢ikarak birbirinden farkl
fikirler tespit edilmistir. Fikirler, &grencilerin onlara
yaklagimlarin1 (savunma, sorgulayarak tartisma, reddetme)
temsil eden sembollerle (Gropengiesser, 2001) gdsterilmistir.
Buna gore 6grenci bir diisiinceyi (6rn. “dogal yolla klon
olusur”) dogru olarak goériiyor yani savunuyor, emin olamayip
sorguluyor veya reddediyor olabilir. Birden ¢ok dgrencide
tespit edilen ve temel olarak benzer diisiinceyi temsil eden
fikirler daha sonra tek bir kategori altinda birlestirilmistir.

Yapilandirma

Bu asamada bireysel fikirlerin, daha karmasik olan
diisincelere (Orn. diigiince figiirlerine) genellenmesi sz
konusudur. Ortak 6zellik gosteren ve iliskili olan fikirler ortak
bir kategori altinda bir araya getirilerek diisiince figiirleri
olusturulmustur. Boylece 6zel fikirlerin temsil ettikleri genel
diisiince yapilarina ulagilmistir.

Tablo 2’de degerlendirme asamalar1 bir drnek {izerinde
gosterilmistir.

Yorumlu protokol 183 G
184 O: Atasinin ve onun atasinin genlerini.
185 G: Onun atarnin derken ?
186  O: Yani (diisiiniiyor)
187 G: Atasinin ve o atasinin da atasinin.
188 G: Evet. Neden peki?
189 0

190 da klon onlar tagir.

: Hihim. Tamam, peki klon kimin ya da kimlerin genlerini tagir?

: Yani hepsine kalitimla birkag tane gen aktariliyor ve ortaya karigik bir sey oluyor. Bu

191 G: Klon neden mesela atasimin genlerini tagtyor?

192 O: Ciinkii onun hiicrelerinden yapiliyor.

Diizeltilmis ifadeler

[Klon] atasmnin ve o atasinin da atasinin genlerini [tasir]. [Ciinkii] yani hepsine kalitimla birkag tane gen aktariliyor ve ortaya

karigik bir sey oluyor. Bu da klon olunca onlari tagir. [Klon atasiin genlerini tagir] ¢iinkii onun hiicrelerinden yapiliyor. (183-

192)

Diizenlenmis ifadeler

Genetik 6zdeslik. [Klon] atasinin ve o atasinin da atasinin genlerini [tasir]. [Ciinkii] yani hepsine kalitimla birkag tane gen

aktariliyor ve ortaya karisik bir sey oluyor. Bu da klon olunca onlart tagir. [Klon atasinin genlerini tasir] ¢linkii onun
hiicrelerinden yapiliyor. Yani eseyli iiremede [bireyler dzelliklerin] yarisint babadan yarisint anneden aldigi i¢in tam ikisinin
aynisi olmuyor. Klonlarda genetik 6zellikler atanin aynisi oluyor. (183-192, 294-296)

Bireysel
(Fikirler)

yapilandirma

* Genetik 6zdeslik: Klonlar atalar1 ile ayn1 genetik 6zelliklere sahiptir.
« Eseyli iireme: Eseyli iireme sonucunda atadan farkli 6zellikte bireyler meydana gelir.
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Olgme aracinin gegerligi biyoloji egitimi uzmanlarinin
goriisleri alinarak kontrol edilmistir. Ayrica iki 6grenci ile

Ogrencilerin klonlama ile ilgili én diisiinceleri

edildikten sonra karsilastirilarak uyusmazliklar tespit edilmis
ve gerekli degisiklikler yapilmistir.

gergeklestirilen 6n goriismelerde sorularin hedeflenen yapilari
Ol¢iip 6lgmedigi incelenmistir. Verilerin degerlendirilmesinde
nesnelligi saglayabilmek i¢in goriisme igerigi yaziya dokiilme
asamasindan itibaren satir numaralar1 gosterilerek indirgenmis
ve diizenlenmistir. Boylece her asamada goriigme protokolleri
iizerinden kontrol miimkiin olmustur. Ayrica ilk iki gdriisme
aragtirmacilar tarafindan birbirinden bagimsiz olarak analiz

Bulgular

verilmigtir.

Tablo 3. Klonlama konusuna iligkin 68renci fikirleri

Klonlama Konusuna iliskin Ogrenci Fikirleri

Ogrencilerin klonlama konusu ile ilgili sahip olduklari fikirler
ve bu fikirlerin tespit edildigi 6grenci sayilar1 Tablo 3’te

Fikirler Fikri savunan ve/veya
sorgulayan dgrenci
say1sl
Klon ve Klonlama Kavramina Iliskin Ogrenci Fikirleri
Klon: Klon, bir canlmin birebir kopyas1 demektir. 6
Klonlama: Klonlama, bir canliy1 kopyalamak demektir. 4
Canli klonlama: Tiim canlilar klonlanabilir. 4
Madde klonlama (Canlilarin ve cansizlarin kopyalarmin iiretilmesi): Klonlama hem canlilar1 hem de cansizlari kapsar. 2
Klonlarin Olusumuna Iliskin Ogrenci Fikirleri
Dogal yolla klon olusumu: Dogada kendiliginden (insan miidahalesi olmadan) klon olusur. 3
Klonlarin Ozelliklerine Iliskin Ogrenci Fikirleri
Genetik 6zdeslik: Klonlar atalari ile ayn1 genetik 6zelliklere sahiptir. 6
Fiziksel 6zdeslik: Klonlar ata ile ayni fiziksel 6zelliklere sahiptir. 5
Karakter 6zdesligi: Klonlar ata ile aym karakter 6zelliklerine sahiptir. 3
Cevrenin karaktere etkisi: Cevre kosullari karakteri bigimlendirir. 3
Cevrenin fiziksel 6zelliklere etkisi: Cevre kosullari fiziksel 6zellikleri bigimlendirir. 1
Klonlanamaz 6zellikler: Iggiidiiler, duygular ve diisiinceler genetik degildir. Bu nedenle klon bireye aktarilamazlar. 3
Klonlar genlerden bagimsiz olan 6zellikler bakimindan atalarindan farklilik gosterebilirler. 1
Eseyli ireme: Eseyli ireme sonucunda atalarindan farkli 6zellikte canlilar meydana gelir. 3
Klonlarda kisa omiirliiliik: Klonlar ataya gore daha kisa omiirlii olurlar. 3
Basit kopyalar: Klonlar atalarina gore daha az gelismistir. 1
Hatali klonlama: Klonlama esnasinda yapilan hatalar sonucunda atadan farkli 6zellikte bireyler meydana gelir. 2
Esey hiicresi olmayan klonlar: Klonlama yoluyla olugan canlilarda esey hiicresi bulunmaz. 1
Ata bireye ait 6zelliklerin klonlar1 arasinda paylasilmasi: Klonlamada ataya ait ozellikler/davranislar atadan meydana gelen 1
klonlar arasinda paylasilir.
Klonlama Yontemlerine Iligkin Ogrenci Fikirleri
Doniistiirme yoluyla klonlama: Dogum 6ncesi gelisim diizeyindeki bir hayvanin genetik yapisi degistirilerek baska bir canlinin 1
kopyasina (klon) donistiiriliir.
Gen manipiilasyonu: Klonlama, ikinci bir canliim genetik materyalinin manipiile edilerek, klonlanmak istenen canlinin genetik 1
materyaline benzetilmesiyle yapilir.
Gen aktarimiyla klonlama: Atanin genetik 6zellikleri onunla ayni tiirden olan baska bir canliya aktarilarak atanin aynisi olan bir 2
canli (klon) elde edilir.
Biiyiime ve gelisme siireci: Klon, belirli bir biiyiime-gelisme siirecini tamamladiktan sonra dogar. 1
Siireg igerisinde ortaya gikan benzerlik: Klon, dnce bir yavrudur ve belirli bir gelisim asamasindan sonra atayla benzer hale gelir. 1
Rejenerasyon yardimiyla klonlama: Kendini yenileme yetenegine sahip hayvanlar ikiye boliindiigiinde eksik kisimlar mitoz 3
boliinmeyle yoluyla tamamlanir. Boylece birbirinin aynisi iki birey (klon) elde edilir.
Celikle klon iiretimi: Bir bitkiden alinan parga veya vejetatif hiicreler biiyliyerek o bitkinin aynisini (klon) olusturur. 3
Asilama ile bitki klonlama: Bir bitkiden alinan parganin diger bitkiye eklenmesiyle ayni 6zellikleri gosteren bitki elde edilir. 1
Bolinme i¢in uyarma: Klonlama esnasinda viicut hiicresi birtakim kimyasallar tarafindan bolinmeleri i¢in uyarilir. 1
Yapay ortamda gelisim: Klon birey tiim gelisim siirecini anne viicudu diginda (laboratuvarda) tamamlar. 3
Eseyli ireme: Eseyli tiremede esey hiicreleri kullanilir. 1
Dokuyu doniistiirme: Hayvan viicudundaki belirli doku tiirii, bagka bir doku tiiriine doniistiiriilebilir. 1
Organlardan birey olusturma: Bir hayvanin embriyonik kok hiicrelerinden gesitli organlar elde edilip birlestirilir. Boylece hayvan 1
klonlanmus olur.
Karakteristik hiicreler: Canlinin bir kopyasini olusturmaya yarayan, o canliya 6zgii olan 6zellikler igeren hiicreler vardir. 1
Klonlamada bunlar kullanilirlar.
Belirli bir doku ile ayn1 ortamda tutularak gelisen hiicreler, o dokuya benzerler. 1
Viicut hiicresinden klon tiretimi: Canlidan alman viicut hiicresinden klon iiretilir. 3
izole edilmis DNA’dan klon iiretimi: Atanin izole edilmis DNA’s1 kullanilarak laboratuvar kosullarinda klonu olusturacak olan 2
embriyo liretilir.
Klonlamanin Uygulama Alanlarina Iliskin Ogrenci Fikirleri
Cogaltma/Uretim arac1 olarak klonlama: Canlilar veya organlar klonlama yoluyla gogaltilabilir. 6
Bilimsel gelisme gostergesi olarak klonlama: Klonlama bilimin ulastig1 diizeyi ve dolayisiyla bilimin giiciinii gosterir. 1
Denek klonlar: Klonlar deney materyali olarak kullanilabilirler. 1
Klonlama sayesinde 6liimsiizliik: insanlar kendilerini klonlayarak 6liimsiiz hale gelebilir. 1
Diger Fikirler (Klonlamamn Zararlarina Iliskin Ogrenci Fikirleri)
Klonlama sirasinda ata bireyi ¢ok fazla klonlamak ona zarar verebilir. 1
Nesli tiikkenen bir tiiriin gereginden fazla klonlanmasi g¢evreye zarar verebilir. 1
Klonlama sirasinda meydana gelen aksakliklar/teknik sorunlar, klon bireye fiziksel zararlar verebilir. 1
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Tablo 4. Diisiince figiirleri ve temel olusturan fikirler

Diisiince Figiirii Fikirler

Genetik determinizm: Genler tek basina fenotipi belirler. Genetik 6zdeslik
Fiziksel 6zdeslik
Karakter 6zdesligi

Hatali klonlama
Rejenerasyon yoluyla klonlama

Gen ve ¢evrenin birlikte etkisi: Genlerin yant sira ¢evre kosullari da

fenotipi belirler.

Genetik 6zdeslik
Cevre kosullarmin fiziksel 6zelliklere etkisi

Ureme teknolojisi olarak klonlama: Klonlamada bir canliya ait hiicre

veya doku c¢ogaltilarak yeni bir birey elde edilir.

Viicut hiicresinden klon {iretimi
Yapay ortamda geligim
Celikle klon iiretimi

Genetik mithendislik olarak klonlama: Bir bireyin genetik materyalinin

yeniden tasarlanmastyla klon olusturulur.

Doniistiirme yoluyla klonlama
Gen manipiilasyonu
Gen aktarimiyla klonlama

Klonlama Konusuna iliskin Diisiince Figiirleri

“Genetik Determinizm”, “Gen ve Cevrenin Birlikte Etkisi”,
“Ureme Teknolojisi Olarak Klonlama” ve “Genetik
Miihendislik Olarak Klonlama” olmak lizere dort diisiince
figiiri tespit edilmistir (Tablo 4). Bu diisiince figiirleri
aciklanmig ve onlar1 yansitan 6grenci ifadelerine (diizeltilmis
ifadeler) yer verilmistir.

Genetik determinizm

Genetik determinizm, bireysel 6zelliklerin ortaya ¢ikmasinda
sadece genlerin etkili oldugu diisiincesidir. Bu diisiince,
fenotipin ortaya ¢ikma siirecinde ¢evrenin etkisini gdz ardi
etmektedir. Ogrencilerin  klonlarin ~ dzellikleriyle ilgili
disiincelerinin gogunlukla bu diisiince figiirii ile iligkili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilere gore klon birey atanmn bir
kopyasidir. Buna gore ogrenciler klonlarmn atayla genotip
agisindan  Ozdes olduklarim  diigiinmektedirler  (Genetik
ozdeslik). Fenotip baglaminda  Ogrencilerin  fikirleri
farklilagmaktadir. Ogrencilerin bir kismi klonlarm fiziksel
ozellikler (6rn. dig goriiniis) ve karakter oOzellikleri (Orn.
davranis) bakimindan atayla 6zdes olduklari diisiincesine
sahiptir (Fiziksel dzdeslik, karakter 6zdesligi). Ornegin Bugra,
klonlarin atayla fiziksel 6zdesliginden yola ¢ikarak karakter
Ozelliklerinin de ayn1 olacagini ifade etmektedir:

“[Pinpon topu ile oynayan, tavuk eti ile beslenen kedimi
klonladigimda, olusan kedimin onceki kedimle ayni zevkleri
paylasmasini] beklerim. Ciinkii dedigim gibi bence her seyleri
aym gibi, hastalik seyi disinda. O yiizden herhalde beyin
yapilart falan da ayni olur diye diistiniiyorum, aliskanliklart
falan.” (Bugra, 367-373)

“[Tek yumurta ikizleri arasinda dis goriiniis, karakter veya
davranig agisindan farklilik] yok sanirim. Tamidiklarimdan sey
yapryorum. Yani goriintis olarak benziyorlar. Karakter olarak
da aynilar. Bir de bir sey daha demistiniz. Davranig olarak da
bence, yok ya bence. Tek yumurta ikizleri oldugu icin
olabilir.” (Bugra, 375-387)

Baz1 ogrenciler ise klonlarm atayla fiziksel ozellikler
acisindan Ozdesken, karakter olarak farklilagabilecegini
diisinmektedir. Burada o&grencilerin  karakter gelisimini
genlerden bagimsiz gordiigi, ¢evre gibi dis faktorlerin
karakteri  etkiledigi  diisiincesine  sahip  olduklar1
anlagtimaktadir. Ornegin Murat, tek yumurta ikizleri
arasindaki farklilig1 sadece genlerle agiklamaktadir:

“[Tek yumurta ikizleri arasinda] dis goriiniis agisindan
farkliik yoktur. Karakter agisindan [farklilik] olabilir (O
konuda pek emin degilim). [Ciinkii] yani belki farkl
diigtintiyorlardir ve bu yiizden olabilir. {Diisiince farklilig:
nasil ortaya ¢ikabiliyor bunlar arasinda? Sorusu iizerine} yani
diigiince farklihigr bir kere genlere falan bagli olmadigi igin,
herkes tamamen o6zgiir diisiindiigii (Diisiinebildigi) icin bu
konuda [diisiincelerde] bir farklilik meydana gelebilir bence.”
(Murat, 239-247)

“Evet, [tek yumurta ikizleri] davranis agisindan da farkl
olabilirler. Yani her tek yumurta ikizinin bir hayvana
yaklasimi mesela ayni olmayabilir bence. Ciinkii duygular ve
fikirler bence genlerden bagimsiz. Yani burada ayni olan sey
[tek yumurta ikizlerinin] genleri, diistince yapilar: degil.
Diisiince yapisindaki farkliligi [ortaya ¢ikaran sey] fikirlerdir
yani farkl diigtintiyorlar demek ki. Yani aklina hangisi
yatiyorsa o konuda bir davranig sergiler. Mesela kimisi kediyi
sevmez. Onun i¢in mantikli olan budur. Bu sacma bir drnek
ama. Kimisi [kediyi] sever, [onun icin ise] mantikli olan
budur. Hani tamamen mantigina gére. Yani arada bir mantik
farki oldugu icin [tek yumurta ikizlerinin] diistinceleri aymi
degil (Ayni olmak zorunda degil), oyle soyleyeyim.
[Birbirinden] bagimsiz olabilir.” (Murat, 248-258)

Bazi  Ogrenciler, klonlarin  atalarindan  farklilik
gosterebilmeleri  igin  klonlama sirasinda hata olmasi
gerektigini diisiinmektedirler (Hatali klonlama). Ornegin
Buse’nin ifadeleri bu diisiinceyi yansitmaktadir:

“Yani [klon] ondan [atadan] klonlandigi igin [bazi
ozellikler bakimindan atadan farkhiik] gostermez diye
diigtiniiyorum ama fiziksel bir farklilik gosteriyor da olabilir
belki. Belki hani [klonlama] olmast gerektigi gibi olmazsa
hani farkll bir sey [semptom?] gelisirse olabilir. Yani [klon]
normalde bence fiziksel ozellik olarak [ata ile] aynidwr. Ama
belki de islem [klonlama] sirasinda bir sey ters giderse gibi
bir sey olabilirse o zaman belki [atadan] daha farkl
[ozellikte] bir sey [klon] olusabilir.” (Buse, 354-366)

Ogrencilerin bir kismi, baz1 canli tiirlerinde oldugu gibi,
kaybedilen viicut kisminin rejenerasyonla yenilenmesinin
klonlama yontemi oldugu fikrine sahiptir (Rejenerasyon
yoluyla klonlama). Bu diislinceye gore, bir canli iki pargaya
ayrildiginda, her iki par¢adan da rejenerasyonla birbirinin
kopyas1 olan iki yeni birey olusur. Burada, kopan parcalarin
kendini tamamlamasiyla birbirinin klonu yani genetik kopyasi
olan iki birey olusacag: diisiincesi hakimdir. Ornegin Ilayda,
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bir klonlama ydntemi olarak rejenerasyon yetenegine sahip
canlilardaki kendini klonlama yeteneginden
yararlanilabilecegini ifade etmistir:

“{Laboratuvar ortaminda hayvan klonlamak i¢in baska
hangi yontemler vardwr? sorusu iizerine} kertenkele [ornegi]
olmaz tamam. Bir hayvam ikiye béldiigiimiizde bazi
hayvanlarda aynu iki canli oluyor. Yani sadece kuzu falan degil
de bakteriler gibi. O da bir klonlama [yontemi] olabilir belki.
{Cizmesi talep edilmesi iizerine} bakteriyi mi ¢izecegim?
Kafamda soyle bir sey olustu: Soyle bir sey olsa. Ama bu
kendisini yenileyebilmesi gereken bir hayvan olsun. Ben bunu
ikiye bolsem sonra elimizde iki tane hayvan gibi bir sey olsa.
{ “Bir tek hayvan var” hatirlatmast iizerine} bir tane [hayvan]
var ama bu, bir yeri koptugunda kendini yenileyebilen bir
hayvan. Iste ondan sonra bunun bir yeri kopunca 2 tane
hayvan olur. {Peki, bayle bir yetenegi olmayan hayvani nasil
yapacagiz? Sorusu iizerine} bilmiyorum. Egseyli iireme
olmamasi gerekiyor demistiniz. O zaman onun [klonu] nasil
yapultyor bir fikrim yok.” (1layda, 219-240)

Yukarida soz edilen fikirlerin temelinde, genlerin tek
basina fenotipi belirledigi diislincesi vardir.

Gen ve cevrenin birlikte etkisi

Burada genlerin yani sira g¢evre kosullarimin da fenotipi
belirledigi disiiniilmektedir. Bu baglamda, ¢evre kosullarinin
fiziksel 6zellikleri bigimlendirecegi diisiincesi tespit edilmistir
(Cevre kosullarimin fiziksel dzelliklere etkisi). Yeliz’e gore
celikle iiretilmis ve genetik agidan 6zdes olan iki bitki, farkli
cevre kosullarina maruz kaldiklarinda sekil ve boy gibi fiziksel
ozellikler bakimindan farkli olabilecektir:

“[Klonlar] atasina genetik agidan benzer. Boyle.
{Klonlarin eseyli iireme ile meydana gelen canlilardan farki
var midwr? Sorusu iizerine! yani egeyli iiremede [bireyler
ozelliklerin] yarisint babadan yarisini anneden aldigi i¢in tam
ikisinin aynisi olmuyor. Klonlarda atanin aynisi oluyor.
[Klonlar bazi ozellikleri bakimindan atalarindan farklilik]
gosterir diyorum. Yani giilii 6yle sey yaptigimizda illa ayni
seyden disardan bakildiginda aymi sekilde biiyiiyecek diye bir
sey yok. Ama genetik ozellikleri [ata ile] aymidir. Yani sekli,
boyu [atadan] farkli olur. [Bu farkliliklarin ortaya ¢ikmasinin
sebebi] cevresel etkenler demek istivorum. [Ornegin] fazla
giines alwr, fazla su verilir. Boyle seyler.” (Yeliz, 290-307)

Ureme teknolojisi olarak klonlama

Bazi dgrencilerde, viicut hiicresinin ¢ogaltilarak klon elde
edilebilecegi fikri tespit edilmistir (Viicut hiicresinden klon
tiretimi). Bu diisiinceye gore bir canlidan alman bir viicut
hiicresi, mitoz bdliinmelerle ¢ogalarak o canlinin birebir
aynisini meydana getirebilir. Bu 6grenciler, klon bireyin tiim
geligim evrelerini anne viicudu disinda —6rnegin laboratuvar
gibi yapay bir ortamda- gegcirecegini diisinmektedir (Yapay
ortamda gelisim). Omegin Yeliz’e gore klonlama isleminde
viicut hiicresi, laboratuvar ortaminda mitoz bdliinmelerle
¢ogalmakta ve yine uygun laboratuvar kosullarinda gelisimini
tamamlamaktadir:

“[Hayvan klonlanirken organizmanin] genetik seyleri,
DNA [kullanilir] demek istiyorum. [Elde ettigimiz DNA 'nin
kaynagi hayvanin] herhangi bir hiicresi olmaz mi? [Bu hiicre]
viicut hiicresi [olabilir]. [Ureme hiicresi olamaz] ¢iinkii o
zaman egeyli tireme oluyor. [Klonlamada viicut hiicresi] mitoz
boliinmeyle ¢ogaltilmaya ¢alistyor olabilir.  Hiicrenin

Ogrencilerin klonlama ile ilgili én diisiinceleri

cogalmasi igin herhangi bir kimyasal eklemeler yapiyor
olabilirler. [Daha sonra bu hiicreler] yeni birey olarak
gidecek. [Hiicreler olustuktan sonra fetiis asamasina nasil
gecis yapudigi konusunda] hi¢hir fikrim yok. [Klonlama
swrasinda embriyo olusur] evet. Yani laboratuvar ortaminda o
sartlar saglanirsa [embriyo] biiyiiyordur. Koyundan oérnek
vereyim: Koyun bebekleri nerede tutuluyorsa, koyunun
midesinde [olabilir]. [Laboratuvar ortami] orada da éyle bir
sey, ortam [saglamir].” (Yeliz, 147-182)

Ogrenciler, hayvanlarda oldugu gibi bitkiden alinan
vejetatif hiicre ya da dokularmn da geliserek bitkinin klonunu
meydana getirebilecegini diisinmektedir (Celikle klon
iiretimi). Ornegin Yeliz, bitkinin vejetatif bir kesitinin veya
hiicresinin mitoz bdliinmelerle ayni bitkiyi olusturmasi
sayesinde klonlanabilecegini diisiinmektedir:

“[Bitkiler] klonlanwr. Onlarin da hiicresi belki kék hiicresi
vardir. Bazi bitkiler mitozla sey olabiliyor [kendini
yenileyebiliyor?] Onlara da o yetenekler kazandwilirsa
[klonlanabilir]. Hani bir par¢asi kesilince onu biiyiitme veya
dali kesilince ondan biiyiime gibi [yetenekler olabilir]. O
koyun ornegindeki gibi sey herhangi bir hiicresinden
biiyiitmek [seklinde olabilir].” (Yeliz, 267-276)

“[Giilden kesilen bir dal topraga dikildiginde olusan yeni
bitki] klondur. [Ciinkii] genetik [a¢idan] ataya benzer ve [bu
olay] eseyli [iireme] degildir.” (Yeliz, 283-289)

Tiim bu fikirler, klonlamada bir canlidan alinan hiicre veya
dokunun gogaltilarak yeni bir birey elde edildigi diigiincesine
dayanmaktadir. Dolayisiyla bu diisiince figiiriinde klonlama
iireme teknolojisi olarak goriilmektedir.

Genetik miihendislik olarak klonlama

Bir 6grencide (Murat), bir bireyin genetik materyalinin
manipiile edilerek klonlama yapilabilecegi fikri (Gen
manipiilasyonu) tespit edilmistir:

“Yani [klonlamada izlenen yontem] soyle olabilir:
Herhangi farkli bir ayni hayvan yani ayni tiirden hayvanin
DNAlart ile oynantyor olabilir. Belki de dogmadan énce, evet
dogmadan once DNA’lart ile oynanip ikisi es olursa klon
sayilabilir bence. [Klon] tamimina wyar ¢iinkii. {Dogmadan
once DNA’lariyla oynayip es mi hale getirdiklerini
soyliiyorsun? Sorusu tizerine! olabilir. Bu benim diigiincem.”
(Murat, 57-66)

Ilayda ise klonlama yontemi olarak gen aktarimindan soz
etmistir. Burada da yine bir canliya, klonlanmak istenen bireye
benzetilmek igin, genetik 6zellik aktarimi yapilmaktadir (Gen
aktarimy):

“[Hayw, Dolly’i daha once hi¢ duymadim]. [Hayvan
klonlanirken] hayvamin hiicrelerinden alintyor olabilir yani
ana hayvandan bir par¢ca alimp diger hayvana aktariiyor
olabiliv. Yani 2. hayvamin nasil olusturuldugu konusunda
[fikrim yok], ¢ok sasirtict [ve] ¢ok ilgi ¢ekici bir konu ashinda.
Tam olarak nasil oldugunu da bilmiyorum. Ama iste dedigim
gibi ana hayvamn bir hiicresi yani genetik ozelligi diger
hayvana aktariliyordur, enjekte edilivordur.” (ilayda, 99-111)

Yukarida tasvir edilen her iki fikir de klonlamada bireyin
genetik  Ozelliklerinin yeniden tasarlandigi diisiincesine
dayalidir. Dolayisiyla da klonlamanin genetik miihendislik
olarak goriildiigii bir diislince figiirii s6z konusudur.
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Ogrencilerin Klonlama ile Tlgili Diisiincelerinin Kaynag

Genel olarak 6grenciler klonlama ile ilgili bilgileri sosyal
medya, internet ve filmlerinden edindiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerden iigii interneti, dordii medyay1, {icli ise
film/dizileri kaynak olarak ifade etmistir. Bazi dgrenciler (3

Ogrenci), klonlama  konusunu derste  duyduklarimi
belirtmislerdir.
“Evet, [kion ve klonlama kavramlarini] derslerde,

izledigim birtalkam bilim kurgu programlarinda, filmlerinde,
dizilerinde duydum. Onun disinda konugma esnasinda falan
arkadaglarimla giinliik konusurken de duydugum bir kavram.”
(Murat, 1-6)

“[Klon ve klonlama kavramlarini] biyoloji dersinden ya da
hani haber gériintiilerinden [duymus] olabilir[im]. Koyun
daha once kionlanmisti falan diye [duydum]. Ordan
biliyorum. Genel olarak béyle yani. Sosyal medyadan yine
béyle Cinliler[in] yaptiklart deneylerde falan ordan
gormiistiim.” (Oguz, 1-11)

6 ogrenciden dordi klon koyun Dolly’den s6z etmistir.
Ogrenci ifadelerinden arkadas ortaminda da bu konularin
konuguldugu ve bdylece klonlamayla ilgili diislincelerinin
sekillendigi anlagilmaktadir.

Tartisma ve Sonug

Aragtirma  sonucunda, Ogrencilerin  klonlamay1r canli
kopyalama olarak diisiindiikleri goriilmiistiir. Benzer
sonuglara bagka aragtirmalarda da rastlanmaktadir (Dawson,
2007; Lyngved, 2009). Medyada Kklonlardan kopya olarak
bahsedildigi ve kopya metaforunun yaygin bir bigimde
kullanildig1 bilinmektedir (Camenzid, 2015; Miller, 2006).
Ogrenciler klonlama kavrammi giinliik yasamda dogrudan
deneyimle 6grenemezler. Ogrencilerin diisiincelerinin kaynagi
incelendiginde klonlama konusunu esas olarak medyadan

(6rn. filmler, internet) &grendikleri goriilmistir. Bu
aragtirmanin  sonuglari, medya yoluyla sunulan kopya
metaforunun ogrencilerin klonlama konusundaki

diisincelerini biiylik oranda sekillendirdigini gostermektedir.

Ogrencilerin cogunlugu, dogada eseysiz iireme sonucunda
olusan dogal klonlar1 ve tek yumurta ikizlerini klon olarak
kabul etmemektedir. Ciinkii onlar klonlarin sadece yapay
olarak, insanlar tarafindan dretildigini disiinmektedir.
Derslerde dogal klonlar {izerinde durulmamasi ve medyada
klonlamadan yeni bir teknolojik bulus olarak bahsedilmesi, bu
diisiincelerin gelismesinde rol oynuyor olabilir.

Ogrencilerde genlerin fenotipi tek basma belirledigi
diisiincesini yansitan bir diisiince figiirii (genetik determinizm)
ortaya ¢ikmigtir. Literatiirde de tanimlanmug bir kavram olan
genetik determinizm, biyolojik 6zelliklerin ve ayrica zihinsel
ve davranigsal Ozelliklerin yalnizca genler tarafindan
belirlendigi inancin1 temsil eder (Glingér ve Erdem, 2021). Bu
aragtirmaya katilan  Ogrencilerde  klonlarin  biyolojik
ozelliklerin yani1 sira karakterinin de atayla 6zdes olacag fikri
tespit edilmekle birlikte, bazi O6grenciler ise karakter
ozelliklerinin (6rn. diisiince, davranig) genlerden bagimsiz
oldugunu diisiinmektedir. Bizim bulgularimizla benzer olarak,
Shaw vd. (2008) ogrencilerin fenotipi sadece genlere
indirgediklerini, ¢evre ve gen ig birliginin nihai fenotipi ortaya
cikardigini bilmediklerini belirlemiglerdir. Yine Agorram vd.
(2016) biyoloji 6gretmen adaylarinin insan davranislarindaki
genetik determinizm ve epigenetikle ilgili bilgilerini
incelemigler ve Ogrencilerin yaklasik yarisinin tek yumurta

ikizlerinin davranislarinin benzerligini genlere bagladiklarini
gormiislerdir. Derslerde kalitim mekanizmas1 olarak sadece
Mendel genetiginin dgretilmesi ve fenotipin ortaya ¢ikmasinda
daha ¢ok genlerin 6zelliklerinin vurgulanmasi bu diisiincelere
yol agabilmektedir (Reydon vd., 2012). Ayrica medyada
klonlardan genellikle kopya olarak bahsedilmesi ve bilim
kurgu dizilerinde bilimsellikten uzak olan klon 6zelliklerinin
kurgulanmasi, bu tarz diisiincelerin olusmasinda etkili olabilir
(Miller, 2006; Rose, 1999). Dolayistyla 6grencilerdeki genetik
determinizm diisiincesinin sorgulanmasina ve degistirilmesine
yonelik miidahalelere ihtiyag vardir. Bu baglamda Jamieson ve
Radick (2017) Weldon genetigine dayali 6gretimin genler
hakkindaki deterministik  goriisiin ~ degismesine  katki
saglayabilecegine yonelik bulgular elde etmislerdir.

Ogrencilerin gogunlugu terapotik klonlamayla ilgili olarak
kendiliginden hicbir fikir ortaya koymamislardir. Bagska
aragtirmalarda (Dawson ve Schibeci, 2003; Lyngved, 2009)
oldugu gibi bu arastirmada da 6grenciler klonlama baglaminda
ozellikle Dolly’i 6rnek vermiglerdir. Bunda 6grencilerin
klonlama konusundaki bilgileri 6zellikle medyadan
edinmeleri, medyada ise -Dolly ve diger 6rneklerde oldugu
gibi- daha ziyade hayvan klonlanmasindan bahsedilmesi etkili
olabilir.

Ogrencilerde klonlamanmn {ireme teknolojisi olarak
gorildiigii bir diistince figilirli ortaya ¢ikmigtir. Bu baglamda,
hayvan klonlama yontemi olarak &grencilerde tespit edilen
fikirlerden biri “hiicrelerden klon iiretimi”dir. Buna gére ana
canlidan alinan viicut hiicresi laboratuvar ortaminda g¢ogaltilip
gelistirilerek klon elde edilebilmektedir. Bununla ilgili bir
diger fikirden 6grencilerin embriyonun biiylime ve gelisme
evrelerini  laboratuvar ortaminda (yapay kosullarda)
gecirdiklerini diisiindiikleri anlagilmaktadir. Bu diisiince, ayn1
zamanda medyada da yaygin olan bir mittir (Miller, 2006) ve
bu mitlerin 6grencilerin klonlamayla ilgili diisiincelerini
etkiledigi goriilmektedir. Ornegin bazi bilim kurgu filmlerinde
klonlarin kavanozlarda {retildigi gosterilmektedir (Miller,
2006).

Bazi 6grenciler klonlamayi genetik mithendislik olarak
gormektedir. Bu diisiince figiiriinde klonlama, bir ¢ogaltma
yontemi olarak disiiniilmemektedir. Mevecut bir canlinin
genetik yapisinda degisiklik yapilmasi s6z konusudur.
Ornegin klonlama sirasinda aym tiire ait ikinci bir canli
gerekmekte; bu canli, ata canliya benzetilmek amaciyla
genetik olarak manipiile edilmektedir. Bu diisiince figiiriiyle
iliskili olan “gen aktarimi” fikrine gore ise atanin genetik
ozellikleri onunla ayni tiirden olan bir bireye aktarilarak klon
elde edilir. Buna uygun olarak diger arastirmalar da
ogrencilerin klonlama ile genetik mithendisligini birbirinden
ayirt edemediklerini gostermistir (Dawson ve Schibeci, 2003;
Lyngved, 2009).

Aragtirma sonucunda klonlarin atalarina gore daha az
gelismis basit kopyalar oldugu fikri tespit edilmistir. Burada
orijinal-kopya diializmi (Camenzid, 2015) dikkat cekmektedir.
Yani klonlar, orijinalinin kotii ve bayagi bir kopyas: olarak
goriilmektedir (Hellsten, 2000). Bu diisiince tarzi, klonlanarak
tiretilen canlilarin mal gibi goriilmelerine ve ahlaki varliklar
olarak goriilmedikleri igin onlara kotii davranmayi hakli
gormeye yol acabilir (Camenzind, 2015). Dolayisiyla bu
diisiincenin 6gretim sirasinda dikkatli bir bicimde ele alinmasi
gerekir. Ornegin “klon” teriminin “siirgiin (dal)” kelimesinden
tiretildigi hatirlatilabilir. Ayrica, eseysiz lireme yoluyla
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dogada klonlarin olusabildikleri 6grencilere anlatilmalidir.
Camenzid (2015) klonlamanin bir kopyalama degil, aksine
bolme siireci oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla
ogrencilerin klonlamanin bir eseysiz lireme yontemi oldugunu
anlamalar1 6nemlidir.

Ogrenciler genel olarak klonlama olaymi agiklamakta
giiclik c¢ekmislerdir. Onlara gore klonlama siirecinde esey
hiicreleri yerine viicut hiicreleri kullanilmaktadir. Ciinki
yumurta veya sperm sadece eseyli iiremede kullanilmaktadir.
Ornegin klonlama siireci agiklanirken bu siiregte viicut
hiicresinin kullanildigt ve bu hiicrenin zigot gibi mitoz
bdliinmelerle olgun bireyi meydana getirdigi ifade edilmistir.
Bagka aragtirmalarda (Semenderoglu ve Aydin, 2014) da
benzer sonuglar elde edilmistir. Buna goére ogrencilerde
iiremeyle ilgili kavram yanilgilarinin ve yanlis bilgilerin ayrica
aragtirtlmasi, iireme ve genetikle ilgili gerekli olan temel
bilgilerin kazandirilmasi gerekir.

Ogrencilerde yaygin olan fikirlerden biri de klonlamadan
cogaltma araci olarak faydalanmaktir. Boylece istenen
niteliklere sahip canlilarin elde edilebilecegi ve nesli tilkenme
tehlikesi  altindaki  canli  tiirlerinin  korunabilecegi
diisiiniilmektedir. Medyada &zellikle canli klonlamanin konu
edilmesi, bu diisiincenin yerlesmesinde rol oynuyor olabilir.

Ogrencilerin  klonlama konusundaki diisiincelerinin
kaynagi incelendiginde, 6zellikle sosyal medyadan ve bilim
kurgu filmlerinden etkilendikleri goriilmistiir. Benzer sekilde
Siirmeli ve Sahin (2012) fen 6gretmen adaylarinin klonlama
teknolojisi ile ilgili bilgilerini biiyiikk oranda informal
kaynaklardan edindiklerini belirlemislerdir. Bu baglamda
Hopkins (1998) bazi dergilerin kapaklarmi ve igeriklerini
inceleyerek medyanin klonlamayla ilgili tartismalarin igerigini
nasil belirledigini gostermisti. Ornegin gruplar halinde
iiretilen bebekler resmedilmektedir ve boylece klonlama
yoluyla fotokopi ¢eker gibi bireylerin iiretilmesiyle insanlar
arasinda  benzersizligin ~ ortadan  kalkacagi  mesaji
verilmektedir. Bundan dolayr da &grencilerin bilimsel
gerceklerle geligen fikirlere sahip olduklart goriilmektedir. Bu
baglamda, medya okuryazarligi (Koltay, 2011) &grencilerde
bilimle uyusmayan fikirlerin ortaya ¢ikmasina engel olabilir.

Yukarida deginildigi iizere klonlama konusunda 6nceki
aragtirmalarla benzer bulgularin yani sira klonlama ile ilgili
bilimsel gerg¢eklere uymayan baska diigiinceler de tespit
edilmistir. Ornegin baz1 dgrencilerde, karakterin genlerden
bagimsiz oldugu ve bu nedenle karaktere ait 6zelliklerin yani
duygularin, diisiinme bi¢imlerinin ve  davraniglarin
klonlamayla aktarilamayacagi diislincesi tespit edilmistir. Bu
bakis acisina gore karaktere ait 6zelliklerin tamamen soyut
olarak distinildiigli ve genetik temellerinin bilinmedigi
anlasilmaktadir. Yine klonlamada canliya 6zgii 6zellikleri
tasidig1 icin klonlamada kullanilan bazi 6zel hiicreler oldugu
diisiincesi, Ogrencilerin genetikle ilgili bir takim kavram
yanilgilart olabilecegine isaret etmektedir. Ayrica klonlarin
basit kopyalar oldugu ve deney materyali olarak
kullanilabilecegi diigtincesi, klonlama konusunun etik agidan
ele alinmasi gerektigini gostermektedir.

Yukarida deginilen bulgulardan hareketle asagidaki
onerilerde bulunulabilir:

e Opretim sirasinda “klon” teriminin kdkeninden soz
edilmelidir. Ayn1 zamanda klonlamanin bir eseysiz
iireme tiirii oldugu agiklanmali ve dogal yolla olusan
klonlara ornekler verilmelidir. Bdylece 6grencilerin

Ogrencilerin klonlama ile ilgili én diisiinceleri

klonlamay1 sadece bir teknoloji olarak ve klonlari
orijinal canlinin degersiz kopyalar1 olarak goérmeleri
onlenebilir.

e Biyoloji derslerinde genlerin tek basina fenotipi
belirlemedigi vurgulanmali, ¢evresel ve epigenetik
faktorlerin fenotip tizerindeki etkisi agiklanmalidir. Bu
baglamda klon ile ata organizma arasinda fenotip
bakimindan farklilik olabilecegine deginilmelidir.
Ayrica klonlarin karakterlerinin yani duygularinin,
diistinme bicimlerinin, psikolojik 6zelliklerinin ve
davranislarinin atadan farkli olabilecegi {izerinde
durulmalidir. Ancak bazi &grencilerin  bu tiir
ozelliklerin genlerden bagimsiz oldugu diisiincesine
sahip olduklar dikkate aliarak psikolojik 6zelliklerin
ve davranislarin genetik temellerine de deginilmelidir.

e Arastirmada Ogrencilerin canli klonlama olayin
bilmedikleri ve burada esey hiicrelerinin ve viicut
hiicrelerinin nasil bir rol oynadigini1 anlayamadiklari
goriilmiistiir. Canli klonlamada kullanilan “somatik
hiicre niikleer transferi” yontemi bu baglamda ele
alinmali ve hangi hiicre tiiriiniin nasil kullanildigia
dikkat ¢ekilmelidir. Yine burada klon embriyonun
anne viicudunda gelistigi ve dogdugu yani
klonlamanin aslinda bir eseysiz ireme oldugu
vurgulanmalidir.

e Medyada klonlama hakkinda yer alan mitler (Miller,
2006) ve bilimsel olarak yanlis temsiller, bilimsel
gerceklerle karsilastirilarak incelenmeli ve elestirel
olarak sorgulanmalidir.
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Extended Summary
Introduction

According to Didactic Reconstruction Model (Kattmann et al.,
1997), scientific knowledge is systematically restructured by
being related to students’ conceptions when it is transformed
into content to be taught in classroom. In this respect, students’
pre-learnings and conceptions should be examined, their
misconceptions should be detected, and these should be taken
into consideration while designing teaching content
(Kattmann, 2007; Kattmann et al., 1997).

Gropengiesser (2001) classified conceptions according to
their level of complexity. Accordingly, the conceptions at the
relatively simplest level are “concepts”. They refer to specific
things (e.g. object, event) and are expressed in terms. The
"notions" at the next higher level of complexity are the result
of associating multiple concepts with each other. Notions are
related to facts and are expressed in the form of claims,
arguments or sentences. The “thinking patterns” refer to a
certain dimension of reality and have an explanatory function.
They are expressed as a ground rule or principle. Conceptions
at the highest level of complexity are “theories". They relate to
a field of reality and are expressed in the form of explanations.

One of the main aims of biology education is to raise
individuals who are biologically literate. A biologically literate
individual is expected to know the principles and concepts of
biology, to wunderstand the impact of biology and
biotechnology on society, and to develop personal values
related to them (Uno & Bybee, 1994). Cloning, which is one
of the ethically controversial issues of biology, is important in
this context. The production of genetically identical
individuals is called “organism cloning” (Thieman &
Palladino, 2013). In this study, students' conceptions were
examined in the context of “organism cloning".

In this study, the aim was to determine secondary school
students’ conceptions of cloning. The conceptions were
examined at the level of notions and thinking patterns. The
"investigations of students” perspectives" step of the Didactic
Reconstruction Model (Kattmann, 2007) was employed.

Method

The study was conducted with the participation of six 11th
grade students (3 males, 3 females). The study group was
determined by purposeful sampling. Among the sampling
types, “criterion sampling” was used. Having covered the
basics of genetics but not cloning was taken as the criterion.

In the study, qualitative approach and phenomenology
pattern were employed. Data were collected via semi-
structured interviews. Semi-structured problem-centred
interviews (Mayring, 2002) were done to determine students’
conceptions of cloning. After the determination of important
dimensions of cloning for education through problem analysis
(Mayring, 2002), an interview guide was developed based on
these dimensions and the sub-problems of the study.

Qualitative content analysis was done according to the
method used by Mayring (2002) and Gropengiesser (2001).
Content analysis was conducted in three steps, namely, data
preparation, evaluation, and structuring (Gropengiesser, 2001;
2005).

Ogrencilerin klonlama ile ilgili én diisiinceleri

Findings, Discussion and Results

As a result of the content analysis, various students’ notions
and thinking patterns surfaced. Generally, the students think of
cloning as copying a living being. Similar results are found in
other studies (Dawson, 2007; Lyngved, 2009), too. Clones are
referred to as copies, and the copy metaphor is frequently used
for clones in the media (Camenzid, 2015; Miller, 2006). Our
study showed that the copy metaphor abundantly used in the
media shapes students’ conceptions of cloning to a great
extent.

The determined thinking patterns are “Genetic
Determinism,” “Effect of Gene and Environment Together,”
“Cloning as a Reproduction Technology,” and “Cloning as
Genetic Engineering.” The thinking pattern “Genetic
determinism” represents the idea that genes are solely
responsible for the emergence of individual characteristics. In
this thinking pattern, clones are considered to be identical with
progenitor. Similarities and differences are explained only by
the effect of genes. The environment’s influence on phenotype
is essentially disregarded. Teaching only Mendelian genetics
as heredity mechanisms and emphasizing genes more in the
formation of phenotype may result in such idea to prevail
(Reydon et al., 2012). Therefore, there is a need for
interventions to question and change the conception of genetic
determinism in students. In this context, Jamieson and Radick
(2017) have obtained findings that teaching based on Weldon
genetics can contribute to the change of deterministic view
about genes. In the other thinking pattern “Effect of Gene and
Environment Together”, clones are considered genetically
identical to progenitor while their phenotype can differ.
Therefore, environmental conditions along with genes are
thought to determine the phenotype.

It has also been determined that some students think that
the character traits of animals or humans are completely
independent of genes. In addition, the conception that there are
some special cells used in cloning because they have
organism-specific features, which were determined in this
research, indicates that students may have some
misconceptions about genetics.

In the thinking pattern in which cloning is seen as a
reproduction technology, cloning is regarded as forming a new
individual by taking a cell from another living being or by
multiplying it from a tissue. Lastly, in the thinking pattern
where cloning is seen as genetic engineering, cloning is
explained by altering the genetic characteristic of a living
being in various ways and making it look like the individual to
be cloned. Likewise, other studies also show that students have
difficulty in distinguishing between cloning and genetic
engineering (Dawson & Schibeci, 2003; Lyngved, 2009).

Just as in other studies (Dawson & Schibeci, 2003;
Lyngved, 2009), students in this study provided specifically
Dolly as an example of cloning. The fact that students mostly
follow the media for news about cloning and the fact that the
media talk about cloning — as in Dolly and other examples —as
an animal cloning may be the reason for this line of thinking.

The students’ idea that clones are primitive copies and can
be used as experimental material reveals that the theme of
cloning should be treated from an ethical point of view.

When the source of students’ conceptions about cloning
was examined, it was seen that they were most specifically
influenced by social media and science-fiction movies.
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Similarly, Siirmeli and Sahin (2012) indicated that pre-service
science teachers receive their information about cloning
technologies mostly from informal sources. In this respect,
media literacy (Koltay, 2011) is of critical importance.
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Abstract: The aim of this research is to reveal the cognitive structures and explanation situations of secondary school
students for life skills. The study is a descriptive survey model in quantitative research methods. The sample of the study
consisted of 189 secondary school students. The Word Association Test (WAT) was used as the data collection tool. Six
keywords (communication, entrepreneurship, teamwork, creativity, analytical thinking, and decision-making) that form
life skills were included in order to create the WAT. In the analysis process of WAT, a frequency table has been made to
show which words or concepts are repeated for which keyword. According to the frequency table, a conceptual relational
network that revealed the cognitive structures of secondary school students was drawn. It was determined that secondary
school students could not produce enough words regarding life skills concepts. The number of students who gave answers
especially about creative thinking and decision-making concepts was quite limited. Based on the results of the research, it
is recommended to develop the diversity of concepts in students' cognitive structures for life skills concepts and their
conceptual knowledge of life skills with applied activities in different courses.

Keywords: Cognitive structures, secondary school students, cognitive structure, life skills

0Oz Bu caligmada ortaokul dgrencilerinin yasam becerilerine yonelik biligsel yapilarmin ve bilgi durumlarinin ortaya
¢ikarilmast amaglanmistir. Nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. Calismanin
érneklemini 189 ortaokul dgrencisi olugturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak Kelime iligkilendirme Testi
(KIT) kullamlmistir. Testi olusturmak amactyla yasam becerilerini olusturan alti anahtar kavrama (iletisim, takim
caligmasi, girisimeilik, yaraticilik, karar verme, analitik diisiinme) yer verilmistir. KiT’in analiz siirecinde, her bir anahtar
kelime igin iligkilendirilen kelimelerin ya da kavramlarin tekrar sayisini gosteren bir frekans tablosu olusturulmustur.
Olusturulan frekans tablosu baz alinarak ortaokul 6grencilerinin biligsel yapilarini ortaya koyan kavram aglari ¢izilmistir.
Bu arastirma sonucunda, ortaokul Ogrencilerinin yasam becerilerine iliskin kavramlar hakkinda yeterince kelime
iiretemedikleri tespit edilmistir. Ozellikle yaratici diisiinme ve karar verme kavramlariyla ilgili cevap veren &grenci
sayisiiin oldukga simirli oldugu ortaya cikmustir.  Ogrencilerin yasam becerileri kavramlarma yonelik biligsel
yapilarindaki kavram cesitliliginin ve yasam becerilerine iliskin kavramsal bilgilerinin farkli derslerde uygulamali
etkinliklerle gelistirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Bilissel yapi, ortaokul 6grencileri, yasam becerileri

Yaman, H., Alaca, M.B. ve Er-Nas, S. (2022). An investigation of secondary school students’ cognitive structures in the subject of life skills.
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(3), 444-456. https://doi.org/10.17556/erziefd.984094

Introduction

Individual differences stand out with the advances in science

studies carried out for life skills education, it is aimed to
develop individuals in “personal, social, academic,

and technology. In this process where individual differences
stand out, individuals must have different life skills (Cansoy,
2018; Kenan, 2005; Sayin & Seferoglu, 2016). In terms of
skill development, schools benefit learners in many ways.
Sreekumar (2016) expresses skill development in education
as “the facilitating key in the process of transforming
knowledge into a healthy behavior”. Education of life skills is
being considered more in the process of organizing education
systems all over the world (World Health Organization
[WHO], 1999). Life skills are defined as "adaptive and
positive behavioral abilities that enable individuals to
effectively cope with the demands and challenges of daily
life" (WHO, 2009). According to Gazda and Brooks (1985),
life skills are defined as the skills required for behavior-based
learning that helps individuals to solve the problems they
encounter at all ages. In another definition, life skills are the
psychological skills required to cope with the challenges and
demands of daily life (Papacharisis et al., 2005). With the

professional and moral" terms (Kolburan & Tosun, 2011,
WHO, 2009). Life skills are quite functional in terms of
individuals' adaptation to society (Alaca et al., 2020).

With life skills, it is aimed to enable the individual to use
the acquisitions aimed in the education process by associating
them with daily life problems (Kirman Bilgin, 2019). In this
way, the lives of individuals can be facilitated (Erbil et al.,
2004). Relevant skills are given implicitly within the
acquisitions in the science curriculum in Turkey. There is a
relationship between the acquisition of life skills and the
learning of the science course (Ayvaci et al., 2020). It can be
said that basic science concepts need to be learned in order to
acquire and develop entrepreneurship, creative thinking,
analytical thinking and decision-making skills which are
among the life skills included in the skill learning area of the
science curriculum in Turkey. Because the student may need
to think creatively or analytically to decide the best solution
from different solutions while looking for answers to daily
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life problems. Studies show that students cannot directly use
science concepts by relating them to their daily life
experiences (Er-Nas et al., 2016; Lubben et al., 1999; Ozmen,
2003; Smith & Siegel, 2004; Stolk et al., 2009). Also, it is
quite difficult for an individual who cannot learn basic
science concepts to produce solutions to daily life problems
he/she encounters. Besides, it is observed that these
individuals have difficulties in establishing relationships
between concepts and developing different solutions (Crespo
& Pozo, 2004; Gilbert, 2006). In other words, in order for
students to solve a problem they encounter in their daily life,
they must first be able to determine the relationship between
this problem and science concepts. After that, students need
to use life skills to solve the problem. It can be said that
students' internalization of life skills will indirectly contribute
to the development and continuity of the society. This
situation also coincides with the goals specified in the science
curriculum in Turkey (MoNE, 2018a).

Life skills have an important role in the adaptation
process of students to society. Considering the positive
relationship between life skills and class participation level,
classroom behavior and academic achievement, the role of
life skills education in school curricula becomes important
(UNICEF, 2018). Life skills are also included in the
curriculum of social studies and life science courses at
primary school level (MoNE, 2018a, MoNE, 2018b).
However, there is a clear emphasis on life skills in the
science curriculum. Life skills have been included in the
science curriculum in 2013 in Turkey. Life skills are stated as
"basic skills in reaching scientific knowledge and using
scientific knowledge" in the curriculum (MoNE, 2018a).
Considering the goals of the curriculum, it is seen that it is
aimed for students to take responsibility for solving daily life
problems and to use life skills in this process (MoNE, 2013;
2018a). It can be said that the inclusion of life skills in the
science curriculum is an important development in directing
students' daily lives.

Cognitive structures are theoretical structures that
represent conceptual relationships in students' long-term
memories (Shavelson, 1974). Cognitive structure is all kinds
of descriptions created by the concepts in the mind (Balbag,
2018). Determining the cognitive structures of students in the
teaching process will contribute to the learning outcomes and
will be effective in the development of teaching strategies
(Tsai & Huang, 2002). Additionally, determining the
cognitive structure helps improve learning processes
(Jonassen, 1987). In this process, the word association test
(WAT) can be used. It is a technique that reveals the
cognitive structure of the students, the relationships between
the concepts in this structure, and helps us determine whether
the relationships between the concepts are sufficient (Bahar
et al., 2006; Ercan et al., 2010). If the cognitive structures of
the students are known, appropriate teaching can be done. In

fact, if the cognitive structures of the students are revealed,
the life skills education can be shaped in that direction.
Therefore, it is thought that revealing the cognitive structures
of the students will contribute to the science teachers or
researchers in shaping the science course content related to
life skills.

In order for students to solve a problem they encounter in
their daily life, they must first solve their relationship with
science concepts and then determine which life skill to use to
reach a solution. Studies show that students cannot associate
science concepts with their daily life experiences (Burbules
& Linn, 1991; Stolk et al., 2009; 2012). Therefore, daily life
experiences should not be considered independent of science
and life skills. There are very few studies in the relevant
literature on the awareness and use of secondary school
students’ life skills (Kirman Bilgin, 2019). Science teachers,
while teaching science concepts to their students, should also
ensure the development of students' life skills. It is important
for secondary school students, who will become individuals
of the future, to acquire life skills. In order to ensure that
students acquire these skills at the desired level, it is
necessary to reveal the secondary school students’ cognitive
structures and conceptual knowledge situations for life skills.
Therefore, the aim of this research is to reveal the cognitive
structures and explanation situations of secondary school
students for life skills.

The following research questions guided the current study:
* What are the cognitive structures of secondary school
students on life skills according to the word association
test?
* What is the secondary school students' explanation
situations about life skills?

Method

The study is a descriptive survey model in the quantitative
research methods. Descriptive research tries to describe the
existing situation. The main purpose of descriptive studies is
to explain the situation investigated. The description method,
questions such as "What is the current situation?", "Where
are we?" and "Where should we go?" are investigated
(Kaptan, 1998). Survey studies aim to determine the current
situation (Cepni, 2010).

Sample

Convenience sampling method was used in the study. The
convenience sampling method is the sampling method in
which the participants from whom the data can be obtained in
the casiest way are selected (Yildirnm & Simsek, 2013).
Therefore, the convenience sampling method is relatively less
costly and may be perceived as practical and easy for some
researchers. The sample of the study consisted of 189
secondary school students studying in Trabzon, Turkey. 50 of
these students are fifth grade, 53 of them sixth grade, 47 of
them seventh grade and 39 of them eighth grade students.
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Simple random sampling method was used while determining
the study group. Simple random sampling method was found
to be appropriate in this study since it is a sampling method
in which the rule of neutrality can be applied, each unit in the
universe has an equal and independent chance of being
included in the sample (Balci, 2009). Participants took part in
the research voluntarily. The frequency and percentage
distributions of the participants' gender, average age and
grade levels are shown in Table 1.

Table 1. Frequency distributions of the participants' gender,

Teamwork..........oooviiiiiiiiiiin,
Teamwork..........oooviiiiiiiiin,
Teamwork..........oooviiiiiiiii i,
Teamwork...........ocooiiiiiiiiiin,
Teamwork...........ocooiiiiiiiiiiin
Teamwork...........ocooiiiiiiiiiiin,
Teamwork..............coooiiiiii.
Teamwork...............ooociiiiii .
Teamwork...............ooooiiiiii.
Teamwork................ooooii,

An example sentence related to teamwork............

average age and grade levels
Grade The Average
Level Age ffemale fmale
5 10-11 28 22
6 11-12 23 30
7 12-13 26 21
8 13-14 19 20
Total 96 93

Word Association Test (WAT)

The WAT was prepared by researchers considering the life
skills in the current science curriculum in Turkey. The pilot
application of WAT with six key concepts was carried out
with 17 students. In the WAT application, an explanation was
given to the students about the application. The test format
was prepared by repeating each key concept in the WAT, and
each key concept was placed on different pages to avoid the
risk of chain responses (Bahar & Ozath, 2003). The key
concept on each page was repeated ten times for each other,
and blank spaces were created for students to write the next
concept on each line. In the second stage, the student was
expected to write a sentence about the key concept within a
given minute. The answer (sentence) associated with the key
concept can be anything that is not significantly related to the
key concept at the recall level only. Within the scope of the
validity study of the developed WAT questions, the opinions
of two science education experts were received. As a result of
the pilot and validity study, it was decided to change the one-
and-a-half-minute time given for each key concept in the
WAT to one minute. During the pilot study, students’
interests and focus were not scattered. The data were
examined after the pilot study by researchers, and it was seen
that six key concepts (communication, creativity, analytical
thinking, decision-making teamwork, and entrepreneurship)
could be answered by secondary school students.

The data collection tool in the research was the WAT.
The WAT consists of six key concepts (communication,
creativity, analytical thinking, decision-making teamwork,
and entrepreneurship) that constitute life skills in the science
curriculum in Turkey (MoNE, 2018a). Each concept is placed
on a page. On WAT sheets, each concept has been prepared
to come on one page. Below is an example page layout:
Please write down what the “teamwork” word reminds you.

Figure 1. A WAT page layout
Data Collection

The data were collected in the fall semester of the 2019-2020
academic year. The research is limited to 189 students in a
secondary school affiliated to the Ministry of National
Education in Trabzon, Turkey. Only secondary school
students (5th, 6th, 7th, and 8th grade) were included. The
research was limited to the key concepts of life skills in the
science curriculum in Turkey. Before the implementation of
WAT, explanations were given to the student about how to
apply the test and examples of application related to different
areas were stated. One of the researchers actively participated
in the data collection process. Before the data collection, the
science teacher was informed about the process. The teacher
and the researcher made explanations to the students and the
researcher made a short sample practice for a different
concept with the students. The time control was done by the
researcher. At the end of the time, the teacher warned the
students to switch to the other key concept. One minute was
given for each key concept. The time was found to be varied
according to the grade level in different studies in the
literature. It was decided to be one minute based on the class
levels to be studied and the sample studies in the literature
(Ercan et al., 2010; Inel et al., 2016; Kaya & Tasgdere, 2016)
so that the duration did not show an element of variability.
During this period, the students wrote the answer words they
thought related to the key concept. Each keyword was written
one after the other on a single page in the prepared WAT. If
not, it is possible that the secondary school student may give
the previous words as an answer. This will undermine the
purpose and reliability of the test (Bahar & Ozatli, 2003). In
order to provide that the students allocate equal time to each
keyword, another keyword was switched after the time given
for each word expired. All procedures in this research were
made in accordance with the approval decision of Trabzon
University Social and Human Sciences Scientific Research
and Ethics Committee (02.06.2021, E-81614018-000-527).
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Data Analysis

The words obtained related to the concepts in the study were
examined in detail by the researchers. Then, a table was
created showing the frequency of repetition of these words.
In the process of analyzing the data, the number of answer
words produced by the students was used and was done by
two researchers to ensure the consistency of the data.
Analyses that were carried out independently were examined
and brought together by two different researchers. In the
analyzed data, the prominent and important issues were
determined. Then, the answer words, which were produced
separately, were compared, and clarified by both researchers.
For evaluating the results, the answers were examined in
detail for each keyword. In this context, coding reliability
was calculated to determine how the researchers' response
words were consistent. Coding reliability was calculated
using the answer word agreement ratio index. The agreement
ratio is an index found by calculating the coding where
consensus was reached and could not be reached. By using
the agreement ratio calculated in this way, the consistency
value between the researchers was found as 0.90. The
answers that were not agreed upon were resolved by
negotiation. The agreement ratio used to determine the
reliability between researchers is expected to be higher than
0.70 (Tavsancil & Aslan, 2001).

A frequency table was created showing the repetitions of
associated words or concepts for each keyword. Because the
understanding of a keyword depends on words’ quality and
word number associated with that keyword (Bahar et al.,
2006). A conceptual relational network was drawn based on
the frequency table which demonstrated the cognitive
structures of the students. The frequency table created is
presented in Appendix 1. While the conceptual relational
network was created, the cut-off technique was applied
(Bahar et al., 2006). Word answer to any keyword in the
frequency table 3-5 below was used as the breakpoint unit.
The concepts and answer words above this frequency were
plotted in interconnection lines and stated as the first part of
the conceptual relational network. Then, the cut-off point was

taken down at certain intervals. Associations carried on until
answer words and all keywords were determined (Ercan et
al., 2010). For example, because the word "computer"
produced under the communication concept is repeated 83
times, it is located at the cut-off point of 75 and above. The
number of words that emerged in the process of determining
the cognitive structure, the number of associations in the
conceptual relational networks, the related words’ suitability
and quality to the subject content were considered. Moreover,
the sentences formed by the participants were analyzed in the
light of their content meanings and qualifications, by
classifying “directly related statements”, “partially related
statements”,  “sentences = with  misconception”  and
“intentionally left blank™ classifications. If the sentences
were scientifically correct and related to the concept, they
were discussed under the title of "directly related statements”;
content sentences that are not scientifically correct and used
in daily life, reflecting only their feelings and thoughts, and
interpreted with their past experiences and traditions were
discussed under the title of "partially related statements".
Sentences that were concepts used with “different and wrong
meaning concepts or expressions and containing expressions
mixed with each other” were discussed under the title of
"sentences with misconception”. Since there were no
expressions containing misconceptions in the sentences
formed by the secondary school students, this category was
not included in the tables. Life skills indicators were
considered while making classifications during the analysis
of the related sentences (Kirman-Bilgin, 2019). For research
ethics, participants were coded. For instance, the 26th
secondary school student going to the eighth grade was coded
as 8S-26.

Findings

In the research, words with 15 or more frequencies according
to the cut-off points are presented with figures. The words
under the concepts are stated with the figures below
according to their “cut-off points”. The conceptual relational
network generated for the cut-off point 90 and above is
shown in Figure 2.

Cutt-off point 90 and above

Communication.

Decision
making

Telephone
Unity and
solidarity

Figure 2. The conceptual relational network for cut-off points 90 and above
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omputer

_ ) Telephone

( Entrepre

/

eader

veurship )

- Unity and

solidarity

(

Decision
making )

/

Teamworlk

Spor

{ Analytical \
\ thinking )

Mathematic

Intellegence

Figure 3. The conceptual relational network for cut-off points 75 and 89 range

Cut-off point 90 and above: According to the cut-off point
indicated in Figure 2, secondary school students produced the
“telephone” for the concept of communication and the
“unity” for concept of decision-making according to the cut-
off point. No words for other concepts were produced.

Cut-off point 75 and 89: According to the cut-off point
indicated in Figure 3, communication was associated with the
“tablet”, “computer” and “speaking” by secondary school
students. In addition, the teamwork concept was associated

with “sport”, the entrepreneurship concept was associated
with “leader”, the creativity concept was related to “idea” and
“intelligence”, and the analytical thinking concept was
related to “mathematic”.

Cut-off point 60 and 74: According to the cut-off point
indicated in Figure 4, communication concept was also
associated with the “letter” by secondary school students.

[ Decision \
\ making /

/

Unity and
solidarity

Figure 4. The conceptual relational network for cut-off points 60 and 74 range
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Cutt-off point 90 and above
Cutt-off point 75 and above
Cutt-off point 60 and above
Cutt-off point 45 and above

Making a choice Group

Social

media
Computer Decis_lon
making

Communication.

Telephone Spor
Unity and
Letter Tablet solidarity
Conversation
Analytical
Idea thinking
. Analysis
Entrepreneurship Mathematic ¥

Imegination

Leader

Intellegence

Figure 5. The conceptual relational network for cut-off points 45 and 59 range

Cut-off point 45 and 59: According to the cut-off point was associated with “imagination”, the decision-making
indicated in Figure 5, different from the previous cut-off concept was associated with “making a choice”, and the
point, communication was associated with the “social media”  analytical thinking concept was associated with “analysis”.
by secondary school students. In addition, the teamwork
concept was associated with “group”, the creativity concept

Cutt-off point 90 and above
Cutt-off point 75 and above
Cutt-off point 60 and above
Cutt-off point 45 and above
Cutt-off point 30 and above

Technological Making a choice Stability Group
devices

Social Friendship
ocia
Intercommunication media &
Computer Decision ame
making
Solidariy
Internet Communication.
Telephone Spor

Unity and R
Thinking

Letter solidarity
Conversation Tablet
Analytical
Idea thinking
Self confidance
Graph

Entrepreneurshi Analysis

Courage P P Mathematic y
Business
establishement Intellegence
Leader Imegination

Figure 6. The conceptual relational network for cut-off points 30 and 44 range
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Television Truth
Technology

Technological
devices

Fume

Intercommunication

Message

Internet

e-mail

Economy Tenacity
Desire
Self conﬁdance\\ _l

Courage ™~ Entrepre

Commerce/ 3
/ ==

Business / \

establishement y

Working

Assertiveness

Scinece

Y —

Dream

Organization
Love and respect Project
Stability
Common mind
Outcome Friendship
Game
. : /
\ Solidariy
= Help

Thinking

Solution
— / Problem

Number

king ~—
F Nﬁerem viewpoint

Graph

Invention Discrepancy

Reading

Innovation
Computational Data

Figure 7. The conceptual relational network for cut-off points 15 and 29 range

Cut-off point 30 and 44: According to the cut-off point
indicated in Figure 6, different from the previous cut-off
point, communication was related to “intercommunication”,
“internet” and “technological devices”, the entrepreneurship
concept was associated with “self-confidence”, “business
establishment” and “courage” and the teamwork concept was
related to the “game”, “friendship” and “solidarity”. In
addition, the decision-making concept was associated with
“stability” and the analytical thinking concept was related to
“graph”. Moreover, the “idea” was associated with
entrepreneurship concept, creativity, decision-making and
analytical thinking, conversely, the “thinking” was related to
the decision-making and analytical thinking concepts.

Cut-off point 15 and 29: According to the cut-off point
indicated in Figure 7, the whole conceptual networks the
words they produce about six concepts has emerged.
Different from the previous cut-off point, communication

was related to the words “e-mail”, “message”, “dialog”,
“television”, “technology” and “fume”, the teamwork was
associated with the words “project”, “help”, “common mind”,
“love and respect” and entrepreneurship concept was related

tenacity”

CEINT3 2 99 G

to the words “desire”, “assertiveness”, “economy”,
and “commerce”. The “working” word was associated with
both teamwork and entrepreneurship by secondary school
teachers. Also, it was seen that the creativity concept was

invention”, “science”,

EEINNT3 CEINNT3

related to “dream”, “reading, space”,
“innovation” words and the analytical thinking concept was
related to “solution”, “number”, “different viewpoint”,
“problem”, “data,  human”, “computational”  and
“discrepancy”. In addition, “intelligence” was related to
creativity, entrepreneurship and analytical thinking.

The findings obtained from the "related sentence™ part of
WAT are as follows. Sample sentences and frequencies of the
sentences are presented in Table 2.

Table 2. Sentences produced about concepts and their frequencies

Life Skills Directly related statements

Partially related statements Intentionally left blank

Communication 40 (%21,16)

117 (61, 91) 32 (%16, 93)

Creativity 19 (%10,05) 95 (%50, 27) 75 (%39, 68)
Entrepreneurship 17 (%8,99) 102 (%53,97) 70 (%37,03)
Teamwork 34 (%17,99) 126 (%66, 67) 29 (15, 34)
Decision-making 17 (%8,99) 125 (%66,14) 47 (%24,87)
Analytical thinking 15 (%7, 94) 89 (%47,09) 85 (%44,97)
Total 142 654 338

* C: Communication, Cr: Creativity, E: Entrepreneurship, T: Teamwork, D: Decision-making, A: Analytical thinking

450




H., Yaman, M.B., Alaca ve S., Er-Nas / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(3)

The frequencies (f=40, =19, =17, f=34, =17, f=15) of
directly related statements in relation to the six concepts are
presented in Table 2. It is understood from the table that the
most scientific sentence about the concept of communication
has been created. Sample sentences are presented below:

C: We must respect the other person to establish good
communication (8S-26).

Cr: Ideas of creative thinkers are
innovative (5S-41).

E: Entrepreneurship is a feature that requires self-
confidence (8S-20).

T: Teamwork requires order and responsibility (7S-34).

D: It is necessary to be able to distinguish and choose
right and wrong directions (5S-26).

A: Interpretation is important for analytical thinking (5S-
48).

The frequencies of the six concepts with partially related
statements (f=117, f=95, =102, =126, =125, f=89) are
presented in Table 2. It is understood that students write
sentences that are not scientifically correct and contain
superficial information for the teamwork concept the most
and analytical thinking concepts the least. Sample sentences
of the related concepts are presented below:

C: The phone makes it easy to communicate (5S-19).

Cr: When | dream, | think logically and come up with
original ideas (7S-9).

E: As an entrepreneur, | must develop new ideas (5S-35).

T: Teamwork makes it easy for us (6S-46).

D: We should decide something calmly, without hurrying
(8S-26).

A: Elif compared values while solving a problem (7S-14).

It was determined that there were no misconceptions
related to all six concepts from the findings obtained from the
research.

interesting and

Discussion and Conclusion

In the current study, it was aimed to reveal the cognitive
structures and explanation situations of secondary school
students for life skills. The students mostly associated the
concept of communication with the “telephone”. This could
be because the telephone is one of the tools of
communication. Their association mostly with the concept of
communications tools is an indication that their cognitive
structures are shaped according to their daily needs and uses
(Eren et al., 2014). Also, it might be a striking result that the
students did not associate the concept of communication with
other life skills concepts although communication skill is one
of the components of other life skills (Er-Nas & Alaca, 2019;
Oskay, 2001; Oren & Bickes, 2011; Wrahatnolo, 2018;
Yiiksel et al., 2015; Zhao & Gearin, 2016). These results
show that they mostly associated communication with
technological communication tools. The high rate of
repetition of the word “conversation”, which is a scientific

concept, can be interpreted as a positive situation. The most
important element in communication is bidirectional
information transfer (Er-Nas & Alaca, 2019; Mclean, 2005).
In this respect, the inclusion of the word “dialog” in students'
cognitive  structures is interpreted as  associating
communication with its correct meaning. The fact that this
word is produced by a few numbers of students can be
explained as those students may not know the concept of
communication adequately.

It was determined that students most frequently associated
the teamwork with the sport and then with the group. The
teamwork was associated with the words “help”, “love and
respect”, “common mind” and “working” by a few students.
It can be mentioned that the answer words were match up
with the literature (Senel-Coruhlu & Pehlevan, 2019; Yapar,
2009). However, both the insufficient answer words and the
association of these words by a few students may indicate
that the students did not perform enough activities for this
skill in classes. As the shaping of an individual's cognitive
structure towards a concept is directly related to the
experience of that concept (Matthews, 2002; Unal, 1999).
The diversity of words in students 'cognitive structures and
the few repetitive words may be due to the low number of
teamwork objectives in the curriculum (Deveci et al., 2018)
and teachers' performing poor teamwork activities in the
classroom (Ayanoglu & Hamedoglu, 2013).

Regarding the concept of entrepreneurship, the word
“leader” was produced the most, and no words were
produced at three cut-off points. Students' associating the
concept of entrepreneurship with the “leader” may be due to
their handling of the characteristics of entrepreneurial
individuals. Also, the concept of entrepreneurship was related
to the words “self-confidence”, “business establishment” and
“courage”, it has also been associated with the words
“desire”, ‘“assertiveness”, “economy”, “working, tenacity”,
“intelligence” and “commerce”. Considering the definitions
made for the concept of entrepreneurship, it can be said that
all the words used by students are scientifically correct and
that the word diversity is sufficient in terms of relation to the
key concept. Because the students both touched on various
competencies such as “tenacity”, “courage”,
“self-confidence” that an entrepreneurial individual should
have, and related entrepreneurship with the words “business
establishment”, “economy” and “trade” by considering it
economically. As a matter of fact, Deveci (2018) examined
the entrepreneurship tendencies of secondary school students
and reached that the entrepreneurial tendencies of the
students are high. Besides, they produced answer words
about entrepreneurship with four other concepts apart from
the concept of communication. This situation shows that
students associate the entrepreneurship with other life skills
in their minds. Students' associating the concept of

assertiveness”,
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entrepreneurship with other life skills is also in line with the
relevant literature (Deveci, 2018; Inaltekin, 2019).

The findings about creativity show that the answer words
were repeated by a small number of students. This situation
may indicate that secondary school students do not have
sufficient comprehensive knowledge of the concept of
creativity. The most frequently repeated word was
“intelligence”, and the next one was “imagination”. In the
literature, creativity is accepted as a feature of the mind, and
it is mentioned that creativity is not a special ability.
However, it is stated that studies on creativity are generally
carried out with gifted students (Beghetto, 2010). To develop
creativity, educational opportunities should be offered not
only to certain groups but also to all individuals. Therefore,
the fact that most students’ association with the concept of
creativity with intelligence can be interpreted as they think
that creativity skill belongs to a certain group, such as the
gifted people. For this reason, it is important to make the
necessary corrections in the cognitive structures of the
students. In the educational science literature, creativity
generally means that the student imagines various ways in the
process of solving a problem and reveals a new combination
of existing knowledge (Hu & Adey, 2002). It can be said that
the students' use of the imagination is parallel with the
definitions in the literature (Baer & Kaufman, 2012). The
words “dream”, “reading”, “space, invention”, “science” and
“innovation” are words in students' minds. Students being in
environments that develop creative thinking can not only
improve their cognitive structures and creative thinking skills
but also produce innovative and creative products for this
concept. (Baer & Kaufman, 2012). The fact that the total
number of words produced related to creativity skills is less
than other skills also support this situation.

The decision-making was most related to the words
“unity” and “solidarity” and then “making a choice”. The use
of the unity and solidarity as the answer word may indicate
that students do not tend to make decisions on their own. In
other words, there may be environmental factors (parental
attitudes, peer influence, socio-cultural environment etc.) or
individual factors (self-concept, self-esteem, autonomy,
problem solving skills, perception, metacognition, etc.) that
may affect students' decision-making process (Yildirim-
Kocakaya, 2017). Although co-decisions procedure is
important, it is also important for students to develop their
own decision-making skills at an early age to be more
determined individuals in their future lives. Considering the
literature, decision-making is generally expressed as the
process of choosing the one that suits our opinion among the
options (Adair, 2007; Khishfe, 2012). In this context, the
association of students with “making a choice” is similar to
the definitions of decision-making in the literature.
Considering the definitions and features of the decision-

making skill in the literature, it can be said that the words in
the cognitive structures of the students might be enough.
Regarding the analytical thinking concept, it was related

EEINNT3

to the words “mathematics”,

LEINNT3

intelligence”, “idea” and later
with the “analysis”. Fewer students produced “graph” and
“thinking”, and at least the words “solution”, “number”,
“different viewpoint”, “problem”, “data”, ‘“human”,
“computational” and “discrepancy” were produced.
Analyzing is the basis of analytical thinking skills. In
addition, analytical thinking skill is expressed as the most
effective thinking skill. Therefore, the inclusion of these all
concepts in the cognitive structures of the students is
associated with the correct meaning and is compatible with
the literature (Behn & Vaupel, 1976; Stenberg, 2006).
Considering the definitions and stages made for analytical
thinking skill, it can be said that the words in the students’
cognitive structures are correct. However, at this point, it
might be striking that students concentrate more on specific
areas such as mathematics, number, problem, numeracy, and
graphics. Students may think that analytical thinking skills
are mostly used in numerical lessons and that numbers or
graphs are often used.

The second sub-problem of the study is to determine the
explanation situations of secondary school students regarding
life skills. For this reason, they were asked to make sentences
about the concepts of entrepreneurship, communication,
teamwork, creativity, analytical thinking and decision-
making life skills. Thereby, the formations of the links
among concepts or the misconceptions that limit the bonds
were determined. It is seen that students mostly produce
scientific and correct sentences related to communication
skills. At this point, it is noteworthy that although students do
not make any associations with the concept of
communication, the concept in which the correct sentence in
scientific quality is most established is communication.
Contrary to this result, although analytical thinking is
associated with the entrepreneurship, creativity, and decision-
making, it is remarkable that the concept in which the
scientifically correct sentence is least established is analytical
thinking. In addition, analytical thinking was the concept that
was mostly left blank by the students in the related sentence
part despite the high number of words produced. It is notable
that there are few sentences that express the relevant concepts
scientifically correct. In this context the table of related
sentences was evaluated as a whole, it was determined that
secondary school students made sentences that were mostly
non-scientific or containing superficial information, then left
the sentences blank regarding the concepts and formed the
least number of scientifically correct sentences. In addition,
the number of sentences left blank, especially regarding the
concepts of creativity, entrepreneurship and analytical
thinking stands out. According to Ercan and Tagdere (2010),
students' inability to form a meaningful sentence containing
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key concepts and leaving it blank may represent students do
not have conceptual knowledge about these concepts. For the
sentences left blank, it can be said that the conceptual
knowledge of secondary school students regarding life skills
is quite limited.

Recommendations

Based on the results of the research, it is recommended to
reinforce the conceptual knowledge of the students with the
activities applied in different lessons and develop the
cognitive structures of the students towards the concepts of
life skills in order to provide concept diversity. More applied
studies on life skills can be included in all lessons, and their
impact on the student can be assessed.
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Appendix I. Frequency table of key concepts and answer words

Key Concepts

Answer Words

Communication
Entrepreneurship
Creativity
Decision-making
Teamwork
thinking

Z|Analytical

Analysis

Assertiveness 20

Business establishment 30

Commerce 20

Common mind 16

Computational 21

Computer 85

Conversation 88

Courage 44

Data 27

Desire 19

Dialog 16

Different viewpoint 22

Discrepancy 22

Dream 15

Economy 17

E-mail 15

Friendship 39

Fume 17

Game 37

Graph 30

Group 59

Help 15

Human 27

Idea 20 75 42 35

Imagination 50

Innovation 18

Intelligence 20 83 28

Internet 31

Invention 27

Leader 77

Love and respect 27

Making a choice 54

Mathematic 81

Message 23

Number 29

Organization 16

Outcome 27

Problem 15

Project 29

Reading 22

Science 18

Self-confidence 33

Social media 52

Solidarity 40

Solution 18

Space 21

Sport 80

Stability 44

Tablet 87

Technologic device 37

Technology 24

Telephone 151

Television 24

Tenacity 17

Thinking 30 32

Truth 17

Unity and solidarity 108

Working 21 17
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that end, the study utilized a mixed design, combining quantitative and qualitative data collection tools. The participants
11.09.2021 were 65 second-year students studying middle school mathematics teaching at a public university. Data for the

. quantitative part of the research was collected using the Technopedagogical Education Competency (TPACK-deep)
Kabul Tarihi (Accepted Date) Scale, while semi-structured interview questions were utilized to collect data for the qualitative part. As a result of the
04.07.2022 analysis, it was concluded that the preservice teachers had advanced TPACK competency perceptions and had rather
positive views on the use of technology in education. The preservice teachers’ positive views on the use of technology
were associated with their high level of TPACK competency perceptions. While the preservice teachers stated that
integrating technology into education would bring advantages such as providing communication between teacher and
student, being practical, enriching the course content, and being interesting for students, they also emphasized that this
Ahmediye Mahallesi situation would increase the responsibilities of teachers.
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busra.kilit@ogr.iu.edu.tr 0z’ Bu calismanin amaci, matematik dgretmen adaylarmin teknolojik pedagojik igerik bilgilerine (TPIB) yonelik
yeterlik algilarini ve egitimde teknoloji kullanimi konusundaki goriislerini incelemektir. Bu amagla bu ¢aligmada nicel
ve nitel veri toplama araglarmin birlikte kullanildig1 karma desen benimsenmistir. Calismanin katilimeilarini bir devlet
tiniversitesinde 6grenim gérmekte olan ikinci sinif 65 ortaokul matematik 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin
nicel boyutu igin veriler Teknopedagojik Egitim Yeterlik (TPACK-deep) Olgegi kullanilarak ve nitel boyutu igin yari
yapilandirilmig goriisme sorulari sorularak toplanmistir. Analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin TPACK yeterlik
algilarinin ileri diizeyde oldugu ve egitimde teknoloji kullanimma yonelik olumlu goriislerinin oldugu sonucuna
ulagilmustir. Ogretmen adaylarinin teknolojinin egitimde kullanimina iliskin olumlu gériisleri, teknolojik pedagojik igerik
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Introduction that will achieve the integration of technology into education.
The quality and quantity of preservice teachers’ technological
experiences are important factors that affect their adoption of
technology (Agyei & Voogt, 2011). University courses that
allow teachers to have preservice experience and focus on the
improvement of their technological knowledge and skills have
been included in teacher training curricula (Polly et al.,2013).
Such courses have aimed to ensure that preservice teachers can
use technology in their instructions in the future (Tondeur et
al., 2013). Koehler and Mishra (2009) emphasize that one
should focus on not only how to use technology in education
but also on how technology is associated with pedagogical and

Technology has recently been through some important
changes and expanded its place in our lives. The ever-
advancing technology has played a critical role in directing
education and determining the educational tendency
(Banaszewski, 2005). It has been claimed that courses
integrated with technology would improve students’ attention
and motivation and it is thought that it would enhance
productivity in educational-instructional activities (Sen, 2001;
Uslupehlivan et al., 2017). Several models and approaches
have accordingly been put into practice to achieve
technological integration of education. These methods and content knowledge as shown by the concept of Technological
approaches are mostly centered around teachers. Pedagogical Content Knowledge (TPACK)

Teachers are the main elements that bring meaning and '
spirit to technological tools and make them functional, TPACK Model
effective, and efficient through their roles of managing new
information technologies and providing a connection between
students and information technologies (Aktepe, 2011). Thus,
teachers using technology in education are the main factors

TPACK model was constituted by the integration of
technology and full learning (Mishra & Koehler, 2006). In the
literature, TPACK is defined as the knowledge required for
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associating pedagogical knowledge with technological
knowledge in the instruction of a given content (Koehler &
Mishra, 2005; Schmidt et al. 2009). The TPACK model
addresses knowledge to be possessed by teachers in the
integration of technology into education in three disciplines
which are pedagogy, technology, and content knowledge
(Yurdakul, 2011). Professional knowledge of teaching, which
is described as pedagogical content knowledge by Shulman in
1986, underlies this model (Koehler & Mishra, 2006). Later,
the TPACK model was finalized with the addition of
technological knowledge and content knowledge to
pedagogical content knowledge. Other components of the
model include the overlap and combination of these three
knowledge types (Koehler & Mishra, 2005, 2008, 2009;
Mishra & Koehler, 2006). Figure 1 shows the structure of the
TPACK model.

Technological
Pedagogical Content
Knowledge
(TPACK)

Technological Te%g:tlgr?tlcal
Knowledge
TK) Kn(owledge

TCK)

Technological
Pedagogical
Knowledge

Content
Knowledge

(CK

Pedagogical
nowledge
(PK)

Pedagogical
Content
Knowledge

Contexts

Figure 1. TPACK model

Knowledge types in the TPACK model are described as
presented in Table 1 (Chai et al.; Mishra & Koehler, 2005).

Table 1. Descriptions of knowledge types in the TPACK
model
Technological Knowledge
(TK)

Knowledge of features,
capacities, and applications
of technology

Pedagogical Knowledge Knowledge of teaching and

(PK) learning, and respective
methods, applications, and
processes

Content Knowledge (CK)
Pedagogical Content
Knowledge (PCK)
Technological Content
Knowledge (PCK)

Technological Pedagogical
Knowledge (TPK)

Technological Pedagogical
Content Knowledge
(TPACK)

Subject-matter knowledge
Knowledge regarding how
to teach the subject matter
Knowledge regarding how
to represent the content in
different  ways  using
technology

Knowledge of the presence
and features of various
technologies in allowing for
instructional approaches
Knowledge of using various
technologies for teaching
and representing a given
subject matter

The Use of Technology in Mathematics Education

Mathematics education aims to help students acquire
important skills such as prediction, mental calculation,
representing mathematical information in various ways, and
problem-solving (Baykul, 2004). However, passive roles taken
up by students in mathematics courses cause them to have
difficulty in making sense of mathematical information and
asking questions during the course (Kir, 2011). A method that
ensures that students become active in mathematics courses is
the utilization of technology. The use of technological tools in
mathematics education plays an important role in increasing
students’ attention and making it easier for them to understand
mathematics (Alakog, 2003). The utilization of technology in
mathematics education enables students to learn conceptual
and procedural knowledge and insert it into their minds more
easily (Tatar et al., 2014). This represents an advantage for
students. There are several studies concluding that the
utilization of technology in mathematics education has a
positive effect on student achievement (Benning et al., 2018;
Dikovic, 2009; Kaleli Yilmaz et al., 2010; Kebritchi et al.,
2010; Serin & Oz, 2017).
Mathematics education is an appropriate field that allows
for using technological sources (Oksiiz & Ak, 2009). Yet, the
way in which one benefits from technological sources is
important both for pedagogical and content knowledge.
Hence, the competencies of mathematics teachers and
preservice mathematics teachers in the integration of
technology into mathematics education play a key role in the
effective use of technology in this field. For effective teaching
in mathematics education, it is quite important to build a
dynamic connection between technology, pedagogy, and
content knowledge (Doukakis, et al., 2010). The factor that
facilitates this dynamic connection is the concept of TPACK.
High TPACK competencies of mathematics teachers bring
about the effective use of technology in mathematics education
and teaching. Teachers with technological pedagogical content
knowledge are competent in using technological instruments.
Moreover, they become aware of the effects of using
technological tools and demonstrations on how students
understand the subject (Graham et al. 2009). As argued by
Grandgenett (2008), a mathematics teacher with good
technological pedagogical content knowledge possesses the
following attributes:
1- S/he can use new technological tools effectively and is
open to using them while teaching.

2-  S/he does not stray away from the focus of the topic in
a technologically integrated course and is methodical.

3- S/he can explain the importance of using technology to
students.

4- S/he can use technology in classroom management
during the process of mathematics education.

5- S/he has a relaxed and positive attitude toward
technological changes.

In the literature, there are many studies that have examined
the use of technology in mathematics education and TPACK.
Richardson (2009) carried out a project involving activities
that would help mathematics students combine their algebraic
content knowledge with technology. It was aimed with that
project to improve mathematics teachers’ technological
pedagogical content knowledge. It was concluded that the
project was effective in expanding the technological
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pedagogical content knowledge of the teachers. It was stated
by the researcher that similar projects or activities were needed
for improving teachers’ technological pedagogical content
knowledge. In a study on technological pedagogical content
knowledge of preservice mathematics teachers, Akkog (2011)
examined how teachers could use technology to eliminate
problems that students encountered during the course. As
concluded in the study, an activity performed on a given
mathematical subject was effective in improving preservice
teachers’ technological pedagogical content knowledge.
Harris and Hofer (2009) conducted a study addressing the
improvement of teachers’ technological pedagogical content
knowledge. They focused on the types of learning activities in
their study. After having examined technology-assisted
learning activities of teachers in a program, Harris and Hofer
(2009) observed that they chose activities suitable for the given
subject more conveniently and gained more experience in how
to include technology. Similarly, there are a number of
research that focus on the development of TPACK through
professional development programs and reveal the positive
effects of these programs on TPACK (e.g. Doering et al. 2009;
Graham et al., 2009; Jimoyiannis, 2010; Richardson, 2009;
Shin et al., 2009). While these research studies reflect the
attempts for understanding how to develop TPACK, there are
other studies investigating various issues such as measurement
of TPACK (e.g. Archambault & Crippen, 2009; Burgoyne et
al., 2010), TPACK of teachers and preservice teachers (e.g.
Chai, Koh, & Tsai, 2010; Chuang & Ho, 2010; Yurdakul,
2011; Sahin, 2011; Schmidt et al., 2009), and teachers’
competencies in integrating technology into instruction (e.g.
Lin, et al., 2013; Usluel et al., 2007). Although there has been
an increasing interest in TPACK recently, more research is
needed to quantify this knowledge and establish the factors to
which it may be linked in order to completely comprehend
TPACK (Archambault & Crippen, 2009; Cox & Graham,
2009).

Significance of The Study

In this study, TPACK was taken into account because it has
been used as an essential model of technology integration in
education in a number of recent studies (e.g. Angeli &
Valanides, 2009; Cox & Graham, 2009; Niess, 2005; So &
Kim, 2009). It is anticipated that investigating what preservice
teachers think of using technology in education will reveal
their attitudes in their future professional lives. Indeed,
preservice teachers’ perspectives regarding technology are
determinant in how they benefit from technology in education
more efficiently and productively (Celik & Kahyaoglu, 2007).
Moreover, the success of preservice teachers in their future
instructional activities depends on their adoption of
technology’s role in education (Erdemir et al. 2009). Niess
(2006) emphasized the important role of improving TPACK in
teachers’ beliefs and views with respect to technology and
mathematics teaching. Therefore, the preservice mathematics
teachers were asked for their views on the use of technology
in education to compare the views with their TPACK
competency perceptions. Accordingly, this study is considered
important for exploring the effect of TPACK competency
perceptions on their views and ideas of technology and
teaching. In addition, preservice teachers’ views and ideas
about utilizing technology in education and the interplay

between their TPACK competency perceptions and views will
shed light on the topics of teacher training and technological
integration in mathematics education.

This study aimed to investigate preservice mathematics
teachers’ competency perception levels of technological
pedagogical content knowledge and their views on the use of
technology in education. To this end, the following questions
were answered in an attempt:

1. What are preservice mathematics teachers’ levels of
technological  pedagogical content  knowledge
(TPACK) competency perception?

2. What are preservice mathematics teachers’ views on
the use of technology in education?

Method
Research Design

This study utilized the “fully mixed concurrent equal status
design” in which the qualitative and quantitative approaches
are given equal weight and are mixed in one or more research
components at the same time (Johnson & Onwuegbuzie,
2004). The quantitative and qualitative data are collected
almost simultaneously, analyzed separately, and interpreted
collectively in the end. The quantitative part of this study
aimed to determine the preservice teachers were competency
perception levels of technological pedagogical content
knowledge. In the qualitative part, their views on the use of
technology in education were investigated.

Study Group

The participants consisted of 65 second-year students studying
middle school mathematics teaching at a public university. In
the first two years of the undergraduate program, preservice
teachers take courses such as information technologies,
computer-assisted mathematics education, algorithm and
programming, and approaches to mathematics learning and
teaching. These courses played a role in the conduct of this
study with preservice teachers at the second-year level. This
grade level was considered to be appropriate in terms of
determining TPACK competency perceptions since students’
foundation for technological and pedagogical content
knowledge was established. Participants were chosen using a
suitable sampling method from volunteer preservice teachers.
In the research, the scale was applied to 65 (48 females, 17
males) preservice teachers, and 13 of them (10 female, 3 male)
were interviewed at the end of the spring semester, namely,
after the completion of the courses mentioned.

Data Collection

For the quantitative part of the research, the data was collected
with the Technological Pedagogical Education Competency
(TPACK-deep) Scale (Kabak¢1 Yurdakul et al., 2012). The
scale consists of 33 items. The lowest possible score on the
scale is 33 while the highest possible score is 165. Answers to
the 5-point Likert scale items include “completely competent”,
“fairly competent”, “somewhat competent”, “slightly
competent”, and “incompetent”. The scale consists of four
subtests, which are “design”, “exertion”, “ethics”, and
“proficiency”. The design factor includes the design
competency for enriching the teaching process via
technological and pedagogical knowledge.  The exertion
factor refers to the competency of using technology to conduct
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Table 2. Assessment criteria for scores obtained on the TPACK scale

Assessment Range

Total Score Mean Score
X<95 1.00-2.33
95<X<130 2.34-3.67
X>130 3.68-5.00

Assessment Criterion

Low
Moderate
Advanced

the teaching process and assessing and evaluating the
effectiveness of the process. The ethics factor is about the
competency of conducting the teaching process in accordance
with ethical issues. The proficiency factor refers to
competencies such as offering solutions to problems regarding
the teaching process and technology, choosing the right
solution, specializing in the teaching profession through the
solution to problems, and combining technology with content
and pedagogy. The scale mainly provides to determine how
preservice teachers evaluate themselves in terms of TPACK
competencies.

The validity-reliability studies conducted by the
developers of the scale (Kabake1 Yurdakul et al. 2012) gave a
Cronbach’s alpha reliability coefficient of 0.95 for the scale.
Cronbach’s alphas for each factor vary between 0.86 and 0.92.
The test-retest reliability coefficient was calculated as 0.80
with Pearson’s Product-Moment Correlation Coefficient. The
validity-reliability studies show that it showed is a highly valid
and reliable scale for measuring the respective attribute. For
this study, Cronbach’s alpha of the scale was also calculated
as 0.95. Besides, Cronbach’s alphas were calculated as 0.90
for the design factor, 0.90 for the exertion factor, 0.86 for the
ethics factor, and 0.79 for the proficiency factor in this study.
As determined by Kabake1 Yurdakul et al. (2012), the score
ranges in Table 2 were used for assessing the TPACK scale
scores.

The data were collected in semi-structured interviews for
the qualitative part of the research. The semi-structured
interview form was composed of 10 open-ended questions.
Three subject-matter experts reviewed the questions. The
required corrections were made to the questions upon their
feedback. In the interviews, the preservice teachers were asked
to a) share their general views on the use of technology in
educational activities, (b) evaluate the use of technology in
educational activities in terms of teachers, students, and
mathematics education, and (c) tell about their views on using
technology when they would become a teacher. Each interview
took about 20 minutes. This research was conducted with the
permission of the Istanbul University-Cerrahpasa ethics
committee with the decision no. 2020/304 dated 05/01/2021.

Data Analysis

In the quantitative part of the study, SPSS 22.0 statistical
software package was used for the data analysis. Descriptive

statistical calculations were performed on the scores obtained
by the preservice teachers from the TPACK-deep scale and its
subscales, and their TPACK competency perception levels
were determined based on the criteria set by Kabake¢1 Yurdakul
et al. (2012). The qualitative data were subjected to content
analysis. The semi-structured interviews were analyzed with a
three-stage qualitative data analysis procedure consisting of
“data reduction”, “data representation” and “revealing and
verification of results” (Miles & Huberman, 1994). The raw
data were retrieved considering the aim of the research in the
data reduction stage, and then the categories and themes were
constructed by encoding the data. Similar codes were grouped
as subthemes and themes. In the data representation stage, the
data were visualized using a table. The associations between
codes, subthemes, and themes were analyzed and contrasted
with the literature during the stage of revealing and validating
the results. The findings of semi-structured interviews were
clustered and detailed under six themes: Preservice teachers’
views on the use of technology in educational activities in
terms of general viewpoints, students, teachers, and
mathematics education as well as preservice teachers’ plans on
using technology in future mathematics teaching activities. In
order to ensure reliability, the data were coded by two
researchers separately, and the ratio of agreement between
them was calculated to be 92%. The researchers discussed
their differently expressed codes and reached a consensus.

Findings

The first research question aimed to explore the preservice
mathematics teachers’ TPACK competency perception levels.
For this purpose, their scores from the TPACK-deep scale
were examined. Mean and standard deviation scores that the
preservice teachers obtained in the TPACK-deep scale are
shown in Table 3 for the total scale and the subscales.

Preservice teachers’ views on the use of technology in
educational activities

This section includes general viewpoints of the preservice
teachers on the use of technology in educational activities and
their relevant opinions in terms of students, teachers, and
mathematics education. Table 4 presents the codes and themes
derived from the analyses.

Table 3. TPACK competency perception levels of preservice teachers

Variables N X sd Level

Design 65 3.72 0.51 Advanced
Exertion 65 3.83 0.48 Advanced
Ethics 65 3.91 0.55 Advanced
Proficiency 65 3.41 0.56 Moderate
Overall 65 3.75 0.43 Advanced
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Table 4. Preservice teachers’ views on the use of technology in educational activities in terms of general viewpoints

Theme Subtheme Code Students
Enriches the content of S6,S13
teaching
Useful S2, 83, S7, S8, S10
Facilitating S4, S5, S8, S13
Increases participation in the S12

o ) course

Views on the use of Positive Evaluation Offers visual materials to S3,S4, S5

techn0|ogy in educational achieve retentive Iearning

activities Important S4, 89, 812
Necessary S7
Supporting S6, S7
Extends education S13
Should be increased S1

Recommendations Should not be overused to S9, S11

avoid problems

When the preservice teachers were asked about their views

on the use of technology in educational activities, they made
positive evaluations, and none of them provided negative
views. For example, S8 provided the following statement as a
positive evaluation: “I think technology is useful in
educational activities. It offers us conveniences. | think it offers
benefits when doing our homework or conducting our
courses.” How technology offers the chance to work with
visual materials in educational activities is a topic that attracted
the preservice teachers’ attention. As a positive evaluation, S5
stated, “I think using technology will play a great role. Indeed,
because technology offers visual tools, it increases retention
in students.” The preservice teachers recommended that the
integration of technology into education should be increased
but overuse should also be avoided. S9 reported “Even little
children have phones in their hands now. Children start to use
it at school, too. They are already using social media too
much. It causes disorders. Therefore, | do not recommend the
overuse of technology in education.” As observed from these
statements, although some of the participants recommended
increased use of technology in education, some others
mentioned the harms in case of overuse.
The preservice teachers were asked to evaluate the use of
technology in education particularly in terms of students. The
codes and themes derived from the analyses are shown in
Table 5.

The preservice mathematics teachers argued that the use of
technology in educational activities would have both positive

and negative impacts on students. Those who thought that its
effects would be positive focused on how it attracts students’
attention and the fact that it is practical. The following
statement of S13 indicates how technological integration into
education arouses interest among students: “I reckon we draw
Students’ interest more when we use technology. Because they
are more interested in technology, as well. They like the
courses with games and videos better than a plain narration in
the course.” The preservice teachers reported that the use of
technology also has a positive effect on students in terms of
achieving retentive learning and bringing three-dimensional
thinking skills to students. As for the subtheme of negative
effects, they thought that it could cause students to get bored.
Accordingly, S2 argued, “In fact, use of technology should be
organized properly. The reason for this is that a child’s
connection to their course will break due to the environment
brought about by technology after a while. | see it with my own
sibling. In time, the boredom starts.” In addition, the following
statement of S12 shows that technological tools are an
important factor in the use of technology in education:
“Financially, some oOf them can access technological tools,
and some of them cannot. There can certainly be financial
issues for students.”

The preservice teachers were also asked to evaluate the use
of technology in education particularly in terms of teachers.
Table 6 summarizes the codes and themes derived from the
analyses.

Table 5. Preservice teachers’ views on the use of technology in educational activities in terms of students

Theme Subtheme Code Students
Attracts attention S1, S11, S13
Positive effects for students Practical . . 5354, S5, 57, S8, 510, 512
Ensures retentive learning S4,59
. Helps students acquire three-
Use of technology in dimensional thinking skills >
educational activities in M wudents t i
terms of students dy cause students 1o get o,
Negative effects for students bored
g Insufficient  technological
tools may affect students S6,S12

negatively
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Table 6. Preservice teachers’ views on the use of technology in educational activities in terms of teachers

Theme Subtheme Code Students
Enables the teacher to
communicate  with the S1,S2, S3,S12

Positive effects for teachers

Negative effects for teachers
The use of technology in
educational activities in
terms of teachers

Assessment of teachers

student more easily

Practical S2, S4, S10, S11, S12
Helps teachers to enrich the $2

course

Increases the responsibilities S4. S5, S6, S8
of teachers

Teachers lack the knowledge

of using technology in S7,S9
education

Older teachers are partial to

using technology in S1,S13
education

Beginner teachers are more

successful at using S1, S13

technology in education

When stating the positive and negative aspects of using
technology in educational activities, the preservice teachers
also evaluated teachers with respect to the matter at hand.
Whereas positive effects included the facilitation of teacher-
student communication, practicality, and helping teachers
enrich the course, one of the preservice teachers thought that it
would increase the responsibilities of teachers. Based on their
own academic life, S3 emphasized the positive effect on
teacher-student communication in the following statement:
“Our lecturers reach us very quickly through technology. For
example, we could almost never talk to our lecturers face-to-
face in the past, but in this way, both our communication and
information flow is very easy. | mean, using technology
increases student-feacher communication.” To mention the
positive effects, S2 reported, “I think it makes it easier for
teachers. That is to say, for preparation, or to reach the
student. If the teacher really knows how to use the technology
and has mastered it, they are able to coordinate this very well.
It is very useful for communicating with the student, managing
the course, bringing different things into the course, and
preparing materials,”. In the following statement, S6 argued
that the use of technology places extra responsibilities on
teachers: “For teachers, they would normally give the lecture,

and that is it. But in this way, it is more challenging. For
example, preparing questions at home or monitoring their
children for their interactive learning in the third person.
Teachers may find it to be more difficult”. The preservice
teachers evaluated teachers in relation to the integration of
technology into education, and S7 and S9 reported that
teachers lacked the knowledge. S7 accordingly explained, “4s
for teachers, we, including me, are incompetent in this matter.
We are incompetent as the training we receive is not
sufficient.”. Comparing the senior and beginner teachers in
terms of integrating technology into education, S1 stated, “I
think it may be scary for teachers in the older age group. They
keep away, I suppose. But it is easier for younger teachers,”
and S13 affirmed, “In my high school years, teachers did not
use technology much because they were older graduates who
did not have courses associated with technology. But | think
young teachers use technology better.” As argued by some of
the participants, teachers who are at the beginner level in their
profession are more open to using technology.

The preservice mathematics teachers were asked to
evaluate the use of technology in educational activities in
terms of mathematics education. The codes and themes
derived from the analyses are given in Table 7.

Table 7. Preservice teachers’ views on the use of technology in educational activities in terms of mathematics education

Theme Subtheme

Code Students

Its advantages in
mathematics teaching

The use of technology in

educational  activities in
terms of mathematics
education

Its effect on mathematics
teaching

Facilitates teaching abstract
mathematical concepts
Developing a  positive

S4, S6, S7, 59, S10

attitude toward mathematics S9, 811
FaC|I|_tates mathematics S3, 512
teaching

Necessary S5, 57
Mathematics can be s1
integrated with technology

The effect of technology on
mathematics teaching S8

depends on teachers
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Table 8. Preservice teachers’ plans on the use of technology in future mathematics teaching

Theme Code

Students

Improve themselves for the purpose of integrating

S1, 82, S7, S9, S10

technology into education

Design games S2, S3, S5, S11
Preservice teachers’ plan on using Prepare technological activities and materials S4
technology in future mathematics Upload educational videos on YouTube S10
teaching Benefit from educational software and applications in the S12, S13
courses
Use Google tools S6

Show students educational software and videos that they S8

can utilize off-school

The preservice teachers explained the advantages and
general effects of using technology in education in terms of
mathematics teaching. The most notable topic was that
technology would facilitate teaching abstract concepts in
mathematics. On the topic, S7 said, “Mathematics itself is a
very abstract concept, and the subjects of mathematics are
very abstract, too. At least, technology is more than helpful to
turn these abstract concepts into concrete ones.” Similarly, to
state that technology would make mathematics teaching easier,
S3argued, “Mathematics is already composed of stages. With
technology, we are able to see these stages more easily,”.
Regarding technology’s overall effect on mathematics
teaching, the participants think that it is necessary and
applicable. Moreover, S8 added, “It depends on the ways how
lecturers use it. | think it is more efficient with some of them
and less efficient with others.”

The preservice teachers were also asked to explain their
plans for the use of technology in future mathematics teaching.
Table 8 summarizes the codes and themes derived from the
analyses.

All of the preservice mathematics teachers reported that
they had plans for future mathematics teaching. The most
prominent issue was improving themselves. Suggesting that
they tend to improve themselves, S1 explained, “I am trying
to learn everything about this matter right now. | have applied
for training courses. At the moment, there are many training
courses that train teachers and preservice teachers in
technological applications. | am trying to learn them.
Honestly, | have not mastered much. | know some simple
things, and | am trying to learn more and learn how to adapt
the subjects to technology. And | think about using it in the
future.” Designing games was another goal set by the
preservice teachers. S3 stated, “I really want to perform an
activity which we learned in the last term. Designing an
effective game that includes questions between videos. This
way, I want to make mathematics liked more.” It was inferred
from this statement of S3 that mathematics teaching would
help students develop positive attitudes toward mathematics
via games. Other plans of the preservice teachers included
preparing technological activities and materials to enrich the
content and sharing educational videos on YouTube. They also
planned to utilize educational programs and applications
during courses. For instance, S13 said, “We have seen some
programs in the instructional technologies course. | think
about using many of them. | think that they will attract
students’ attention more. To give an example, we have learned
about an Internet-based application in the material design
course. | would like to use such applications; it would be

nice”. Stating that they would benefit from Google tools, S6
explained, “I will definitely use Google tools. For example, 1
will prepare questions on Google forms. To find out students’
preliminary knowledge about the subject.”. Considering the
use of technology both inside and outside the school, S8 stated,
“I am planning to assign homework to my students or show
them programs or videos they can utilize in their free time. |
think I can create extra time and also help them by guiding
them and using technology in the subjects for which they have
incomplete learning.”

Discussion and Conclusion

TPACK competency perceptions of preservice mathematics
teachers and their views on the use of technology in education
were examined in this study. The research concluded that the
preservice mathematics teacher had advanced TPACK
competency perceptions. In other words, preservice teachers
evaluated themselves as highly competent in terms of this
knowledge. These results are similar to the results of a variety
of research studies (e.g. Cetin et al., 2012; Coklar, 2014,
Cuhadar et al., 2013; Ozgen et al., 2013; Yurdakul, 2011). In
the study conducted with 3105 preservice teachers from seven
public universities in Turkey, Yurdakul (2011) similarly
concluded that the preservice teachers evaluated themselves to
be advanced in TPACK competencies. Cetin et al.(2012)
conducted a study with preservice science, social studies, and
classroom teachers and observed that the preservice teachers
found themselves to be technologically competent. Ozgen et
al. (2013) found that the preservice mathematics teachers had
moderate TPACK competencies.

In the present study, the preservice mathematics teachers
found themselves to be highly competent in the subscales of
design, exertion, and ethics whereas they found themselves to
be moderately competent in the proficiency subscale. These
results show that the preservice teachers perceived they were
more competent in terms of enriching the teaching process
with technological and pedagogical knowledge, using
technology to conduct and evaluate the teaching process, and
considering ethical issues when using technology in the
teaching process. However, they did not see themselves as
fully competent in some areas such as offering solutions to the
problems regarding the teaching process and technology as
well as linking technology with content and pedagogy. The
findings revealed that, while preservice teachers’ TPACK
competency perceptions were advanced in general, they also
believed they have some shortcomings in terms of being fully
expert. This finding is in line with the research conducted by
Yurdakul (2011), et al. (2016). These researchers also
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concluded that preservice teachers’ perceptions of their
TPACK competencies were at an advanced level in the design,
exertion, and ethics sub-dimension, and at a moderate level in
the proficiency sub-dimension. However, in the studies
conducted by Coklar (2014) with preservice teachers and by
Albayrak et al. (2016) with teachers, the participants evaluated
themselves to be advanced in all of the subscales.

In the present study, the reason why the preservice
mathematics teachers found themselves to have advanced
TPACK competencies could be the fact that they had taken
classes about content, pedagogy, and technology and had
performed activities in those classes for two years of
education. In the first two years of the program, preservice
teachers take classes such as information technologies,
computer-aided mathematics education, mathematics learning,
and teaching. It is thought that their attainments in those
classes had a positive impact on their TPACK competency
perceptions. Furthermore, many people, including young age
groups, use technology actively and intensively in every
moment and aspect of their lives. According to studies,
children are greatly intertwined with technology at a young age
and the new generation born in the digital age has the
experiences brought by this era (Palaiologou, 2014). These
experiences, which are naturally gained in daily life, may also
have an impact on the new generation of preservice teachers’
perceptions of themselves as advanced in terms of TPACK
competencies.

According to the results of the present study, it is thought
that preservice teachers’ TPACK competency perceptions are
effective in their positive views on the use of technology in
education. Abbitt (2011) states that teachers' beliefs in their
ability to  effectively integrate  technology into
education provide a crucial basis for assessing the impact of
future teaching practices. On the other hand, Tschannen-
Moran and Hoy (2001) argue that teachers' self-efficacy
beliefs are highly effective on the goals they set for teaching
and willingness levels. As a consequence of the interviews
with the preservice teachers who evaluated themselves as
advanced in terms of TPACK competencies regarding their
views on the use of technology in education, it was found that
they had rather positive views about this issue. It was also
noteworthy that none of the preservice teachers had a negative
opinion regarding the integration of technology into
educational activities. This situation strengthens the idea that
preservice teachers’ positive perspectives toward the use of
technology in education are associated with their advanced
TPACK competency perceptions.

The interview results show that the preservice teachers
who perceive themselves as competent in terms of TPACK
support the use of technology in education. The preservice
teachers described the use of technology in education as
useful, facilitating, and necessary. They also stated that it
increases participation in the course and ensures retentive
learning. Parallel to this study, in the literature, there are
several studies in which preservice teachers have a positive
perspective of technology (Basarict & Ural, 2009; Helvaci,
2008; Ipek & Acuner, 2011; Ozdamli, 2017; Usta & Korkmaz,
2010). Glazewski et al. (2002) revealed that the preservice
teachers supported using technology in classrooms and
considered the use of technology to be effective in learning
among students. As concluded by Russell et al. (2003), teacher

views on the importance of technology were an important
factor that determines how frequently technology is used in
education. Ertmer & Hruskocy (1999) state that negative views
of teachers and preservice teachers on the necessity of
technology present a significant barrier to technological
integration. Hence, with the present study, one can infer from
the preservice teachers’ views on the use of technology in
education what their attitudes will be when they become
teachers. The findings suggest that their positive attitudes will
be effective in using technology actively in the future.

When the preservice teachers evaluated the use of
technology in education in terms of students, they suggested
positive and negative impacts. Arguing that there would be
more positive effects, the participants emphasized the practical
and attraction-grabbing aspects of using technology in
education the most. Alakog (2003) also stated that the use of
technology in mathematics education is important for
increasing students’ attention and making it easier for them to
understand mathematics. Besides, the participants also shared
the idea that the use of technology would bring three-
dimensional thinking skills to students. Moreover, in our
study, it was found that the preservice teachers thought that
overuse of technology would cause students to get bored and
students could be affected negatively in case of insufficient
technological tools. Similarly, OECD (2009) states that the
efficient execution of educational technology depends on
access to technology. The study of Yiirektiirk and Coskun
(2020) also revealed that teachers mostly had difficulties in
conducting technology-assisted teaching due to the lack of
opportunities.

Addressing the effects of technology in terms of teachers,
the preservice teachers provided positive statements, including
that technology ensures teacher-student communication, is
practical, and teachers enrich the course content by it.
However, with one of the opinions suggesting that
technological integration into education would increase
teachers’ responsibilities, it was stated that technology could
have a negative impact. While evaluating teachers about their
capability of using technology in education, the preservice
teachers concentrated on teachers’ lack of technological
knowledge and older teachers having a prejudice against using
technology. These views of preservice teachers show that they
are aware of the importance of having TPACK competencies
and positive viewpoints for being able to effectively use
technology in education. It has been stated in some studies that
preservice teachers do not have sufficient knowledge of using
technology in the classroom, therefore having difficulty with
technological integration in education (Akkoyunlu, 2002;
Celik & Kahyaoglu, 2007). On the other hand, because
preservice teachers’ perceptions of their own TPACK
competencies are advanced in our study, they believe that the
beginner teachers will also effectively use technology.
Preservice teachers’ opinions that beginner teachers are more
competent in using technology also reflect their positive
perceptions of themselves as future teachers in regard to using
technology. Similar to the preservice teachers’ views in this
study, Tondeur et al. (2017) concluded that beginner teachers
used technology more competently and successfully.
Moreover, while preservice teachers evaluated the use of
technology in terms of teachers, they emphasized the necessity
of using technology by teachers in education. Hence, it is
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anticipated that preservice teachers who evaluated themselves
to have advanced TPACK competencies will be more inclined
to use technology in their future professional processes.

The preservice teachers did not provide negative views on
the use of technology in terms of mathematics education. It
shows that the preservice mathematics teachers had positive
attitudes toward the use of technology in mathematics. The
preservice teachers argued that technology would facilitate
mathematics teaching and help students develop positive
attitudes toward the course. Likewise, NCTM (2000) states
that technological content in mathematics education has an
impact on mathematics teaching and improves students’
learning. In the literature, there are several studies arguing that
the use of technology makes mathematics teaching more
effective, and therefore, students have a better understanding
of the content (Forgasz, 2006; Giindiiz et al., 2008; Harter &
Ku, 2007; McCulloch et al. 2018; Ozgen et al., 2013). In
parallel with the findings of our study, Oksiiz and Ak (2009)
found that the preservice mathematics teachers had positive
views on using technology in mathematics teaching. On the
other hand, the statements of the preservice teachers revealed
that they evaluated themselves as competent in terms of
TPACK, but they also thought that technology would be
harmful. TPACK requires using technology by combining
content and pedagogical knowledge in accordance with the
purpose of the courses. Thus, preservice teachers’ highlight
also refers to the importance of TPACK for being successful
in using technology in education.

It was observed that the preservice teachers aimed to
prevent possible problems in their future professional lives by
supporting themselves in various ways and improving
themselves with respect to the use of technology. The
willingness of the preservice teachers with advanced TPACK
competency perceptions suggests that they would like to use
technology effectively and efficiently in education. Moreover,
the results showed that the preservice teachers planned to use
technology in the future for a variety of objectives, including
teaching lessons, assigning homework, assessing prior
knowledge, and developing positive attitudes. These plans of
preservice teachers were considered the indicators of their
intention to use technology and positive attitudes toward the
integration of technology into mathematics education as future
teachers. Considering how they would use technology in their
teaching, the preservice teachers mentioned designing games,
developing materials, using educational programs and
applications in their classes, and uploading videos with
educational content to YouTube. Given that the most
significant tool which enables technological integration into
mathematics teaching is the technological materials, the future
plans suggested by the preservice teachers are of great
importance (McCulloch et all., 2018). It is thought that
positive views of the preservice teachers on the use of
technology in education would be effective in their plans for
using technology in their future teaching activities.
Furthermore, the advanced level of TPACK competency
perceptions of preservice teachers reveals that preservice
teachers consider themselves competent in integrating
technology into education. As a result, when the quantitative
and qualitative data are considered together, it has been seen
that the preservice mathematics teachers who have high

TPACK competency perceptions have rather positive views on
the use of technology in education.

Limitations and Recommendations of the Study

This study has some limitations in terms of sample size and
type of the subject matter since 65 preservice mathematics
teachers participated in the study. Thus, a study conducting a
larger sample group consisting of participants from different
subject matters can be held in the future. TPACK competency
perception levels of the preservice teachers were found to be
high in this research. However, this information is limited to
the data achieved. The relationship between the preservice
teachers’ perceptions of themselves and their levels of using
technology in practice can be examined in a more detailed way
through different measures and the consistency between two
variables can be investigated. TPACK competency levels of
mathematics teachers can be determined, and the relationship
with their use of technology can be examined. In addition, the
statements of the preservice teachers suggest that the attitudes
and skills of younger and older teachers differ in regard to
using technology. The accuracy of their statements can be
investigated by determining TPACK competencies of
mathematics teachers based on age or experience and by
examining their skills in using technology. It is anticipated that
the findings to be achieved from such studies will be effective
in taking steps toward improving mathematics teaching both
for teachers and for students.
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O7z: Bireylerin ikinci dilde iletisim kurabilmesinin en 6nemli kosullarindan biri iyi kazanilmis konusma becerisine sahip
olmaktir. Boylece kisilerarasi iletisimini gerceklestirerek giinlikk yasamini siirdiirebilmektedir. Bu aragtirmanin amaci,
Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen Ogrenicilerin konusma becerilerini gergek yasam gorevlerine dayali gorev temelli
ogretim yonteminden faydalanarak gelistirebilmektir. Bu baglamda arastirma nitel aragtirma yontemi desenlerinden biri
olan eylem arastirmasi deseniyle gergeklestirilmistir. Eylem arastirmasi siireci aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 8
gorevle tamamlanmis ve bu siiregte 16 uluslararast 6grenici katilimer olarak ¢aligma grubunda yer almistir. Aragtirmanin
verileri gozlem, goriisme ve dokiimanlar araciliiyla toplanmis ve elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda gorev temelli 6gretim yontemiyle gergeklestirilen gorevlerin, dgrenicilerin konusma becerilerini
gelistirdigi ve onlar1 daha iiretken bir yapiya kavusturdugu goriilmiistiir. Ogrenicilerin siireg sonunda daha akici
konusabildikleri, kurduklari ciimlelerdeki dogruluk oranmin arttigi, farkli sozciikler 6grenerek bu sozciiklerin
sesletimlerini basarili bir bigimde gergeklestirebildikleri tespit edilmistir. Buradan hareketle 6grenicilerin konusma
becerisini gelistirebilmek igin gergek yasam gorevlerine dayanan gérev temelli 6gretim yonteminden faydalanilmasi
gerektigi gibi gesitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Gorev temelli 6gretim yontemi, gorev, konusma becerisi, ikinci dil olarak Tiirkge

Abstract: One of the most important requirements for individuals to be able to communicate in a second language is to
have acquired speaking skills. Thus, they can maintain their daily life by realizing interpersonal communication. The aim
of the research is to improve speaking skills of learners who learn Turkish as a second language by using task-based
teaching method (TBTM) based on real-life tasks. The research was carried out with the action research design, which is
one of qualitative research method designs. Action research process was completed with eight tasks developed by the
researchers and 16 international learners took part in the study group as participants. The data were collected through
observations, interviews and documents. The data were analyzed with content analysis. It was seen that the tasks
performed with TBTM improved the speaking skills of the learners and made them more productive. It was determined
that learners were able to speak more fluently, the accuracy rate in the sentences they formed increased, and they could
successfully perform the pronunciations of these words by learning different words. Various suggestions have been
presented like the need to benefit from TBTM on real-life tasks to improve the speaking skills of learners.

Keywords: Task-based teaching method, task, speaking skill, Turkish as a second language
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Giris

iletisim baglaminda dili nasil kullandigini ¢ogu agidan
bilmesine ihtiya¢ duydugunu ifade etmektedir. Ayrica dil

Bireyler giinliik hayatta cogunlukla konusma araciligiyla
iletisime ge¢cmekte ve sorunlarina da genel olarak bu beceri
araciligiyla ¢oziim bulmaktadirlar. Ayni durum 6grenilmek
istenilen ikinci dilde de s6z konusu olup 6greniciler sinif i¢i ve
smif dist ortamlarda agirlikli olarak konusma becerisi
araciligiyla kendilerini ifade edebilmektedirler. Konugma
becerisi, biinyesinde vurgu, tonlama, sesletim ve durak gibi
unsurlart barindirmaktadir. Bu unsurlarin her biri Tiirkgenin
ikinci dil olarak 6gretiminde yeterli bir konusma becerisinin
ortaya ¢ikabilmesi i¢in 6nemli roller listlenmektedirler. Bu
sayede robotik ve anlamsiz bir konugsmanin yerini giinliik
iletisim diliyle uyumlu ve iletisimi temel edinen bir konusma
alabilmektedir. Haliyle sesletimden veya tonlamalardan
kaynaklanabilen yapaylik, bahsi gecen unsurlarin yeteri kadar
kazandirilmastyla dogal bir goriiniime kavusmaktadir. Cilinki
Shumin (2002), bir yabancv/ikinci dilde iletisim kurabilmek
icin gramer ve anlambilimden daha fazlasinin gerektigini; dil
Ogrenicilerin ayni zamanda yerel konusucularin kisilerarasi

bilgisel yeterlik, soylem yeterligi, toplum dilbilim yeterligi ve
dili etkili konusabilmek icin strateji yeterliginin de 6nemli
oldugunun altin1 ¢izmektedir. Bu acidan bakildiginda
Tiirkgeyi ikinci dil olarak konusabilmek icin vurgu, tonlama
ve sesletim gibi unsurlar kadar dilin art alanmin da
bilinmesinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Konugma becerisinin ikinci dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde onemli olan unsurlar bulunmaktadir. Bunlar 50
ile agiklanmaktadir: 6gretici, 6grenici, dgretim yontem, teknik
ve uygulamalari, 6devler, 6grenme ortamlart (Emiroglu,
2013). Bu unsurlar &grenicinin gelisimini ve dil dgrenme
bi¢imini dogrudan etkilemektedir. Bunlardan ilki olan 6gretici,
her tiirlii 6grenme siirecinde oldugu gibi Tiirkg¢enin ikinci dil
olarak 6gretiminde de gerek dgrenici lizerindeki etkisi gerekse
sirecteki  rehberligi acisindan  6nemli bir konumda
bulunmaktadir. Giizel ve Barm (2016), dil 6grenicisinin
konusma ve dinleme becerilerinde Oncelikle ogretici ile
iletisim kurdugunu belirterek &greticinin, O6grenicinin dil

! Bu arastirma, birinci yazarin “Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde gorev temelli 6gretim ydnteminin iletigimsel beceriler baglaminda kullanimi” adli doktora
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seviyesini bilip ciimlelerini de buna gére kurmas1 gerektigini
ifade etmektedir. ikinci unsur olan &grenici ise siirecin
hedeflenen noktada tamamlanabilmesi agisindan 6nemli bir rol
iistlenmektedir. Bunun i¢in 6grenicilerin 6zelliklerini dikkate
almak gerekmektedir. Tiirkgenin ikinci dil olarak ogretildigi
ortamlarda Ogreniciler farkli iilkelere ve farkli milletlere
mensup olabilmektedirler. Haliyle her ogrenicinin farkl
ozellikleri ve farkli beklentileri olusabilmektedir. Bunun igin
cogunluk hangi tilkeden ise ona gore bir konusma becerisi
gelisimi takip etmek yerine tiim 6grenicilere uyabilecek ve
herkesin aktif katilimma firsat sunacak bir 6gretim siireci
gerceklestirilmelidir. Ayrica Ray ve Seely (2003) dgrenicilerin
baski altinda hissetmelerine engel olunarak kendilerini ifade
etmelerine firsat veren bir ortam olusturulmas: gerektigini
ifade etmektedir.

Konusma becerisinin gelisiminde bir diger unsur olan 6dev
ise Ogrenicilerin giin igerisinde veya hafta boyunca
ogrendikleri  yapilarn  ve  sozciiklerin  kaliciligini
saglamaktadir. Ciinkii diizenli olarak ddev yapan 6grenicinin
daha basarili oldugu bilinmekte ve bilgi ve becerilerinin
pekistirilmesi saglanmaktadir (Emiroglu, 2013). Son olarak
konusma becerisinin gerceklestigi ortamlar ise Gnemli bir
unsur olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Konusma sadece smif
ortaminda degil, giinlilk hayatta farkli ortamlarda ve uzaktan
iletisimde gergeklesebilen ve gelistirilebilen bir beceridir.
Bunun i¢in 6grenicilerin kendilerini rahat hissettikleri bir
egitim ortaminda siireg yiritiilebilecegi gibi zorunlu yasam
alanlarint igeren c¢arsi, pazar, restoran ve hastane gibi
ortamlarda da konusma becerilerini  gelistirebilmeleri
saglanabilmektedir. Ciinkii bu ortamlar bireylere smf
ortaminda yasayamayacaklari deneyimleri sunarak onlara
yaparak yasayarak Ogrenme firsati sunmaktadir (Martin,
2004). Rapp (2005), smif disindaki ortamlarin bireylerin
derinlemesine 6grenmesine firsat tanidigini ve bu ortamlardaki
uygulamalarin 6grenicilere biligsel ve sosyal getirilerinin
oldugunu belirtmistir. Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretiminde
konusma becerisinin gelisimi i¢in dikkat edilmesi gereken bir
diger husus ise siire¢ igerisinde kullanilan 6gretim yontem,
teknik ve uygulamalaridir. Dil 6gretiminin gerceklestirilmesi
icin Ozellikle bir yontemi tercih etmek yerine ihtiyaglarini
kargilayabilecek ve Ogrenme siirecine en uygun olabilecek
yontem, teknik ve uygulamalara bagvurulmalidir (Common
European Framework Of Reference [CEFR], 2020). Secilen
yontem ne kadar ¢ok uygulama yapmaya ve yaparak yasayarak
O6grenmeye firsat tantyorsa konusma becerisinin gelisimi de o
kadar ¢cok olumlu yonde olabilmektedir. Gorev temelli 6gretim
yontemi de yapist itibariyle bu yontemlerden biri olarak 6n
plana ¢ikmaktadir.

Gorev temelli 0gretim yontemi, kisa bir bi¢imde ifade
edilirse bireylerin kendilerine verilen gdrevleri belirli
gergeveler icerisinde yerine getirmesidir. Gérev dncesi, gérev
dongiisii ve dile odaklanma asamalarindan olusan bu
yontemde amag, iletisimsel faaliyetler gergeklestirerek verilen
gorevleri iist diizey bir etkilesime girerek tamamlayabilmektir.
Akbal (2008), bu yontemin dil 6gretiminde uygulamaya
yonelik ihtiyaglarin artmasi ve Ogrenme psikolojisi
dogrultusunda sekillenen Onemli goriisler dogrultusunda
ortaya c¢iktigimi belirtmektedir. Ellis (2003) gorev temelli
Ogretim yonteminin iletisimsel yaklasimin dnemli bir pargasi
oldugunu ifade etmis ve bu ydntemin bir biitiin olarak
geleneksel yontemlerden ayrildigint vurgulamistir. Yorulmaz

(2009) gorev temelli 6gretim yonteminin bazi 6zelliklerini su
sekilde siralamaktadir:

e Buyontem, iletisimsel yaklasimin temel ilkelerine gore
sekillenmis ve izlencesini gorevler ve gorev tiirleri
iizerine kurmustur.

e Ogretim, yap1 ve anlamin bir araya getirilmesiyle
gerceklestirilir.

e Analitik bir program 6zelliginde oldugu icin &grenici
ve 6grenmeyi temel alan bir yapist mevcuttur.

e Program, gorevi gergeklestirecek  Ogrenicilerin
gereksinimleri ve programlarina gére meydana getirilir.
Bu 6zelligi, onu diger yontemlerden ayiran en dnemli
farkidur.

e Yontem, ne Ogretilmesi gerektiginden ¢ok dilin nasil
Ogretilecegine odaklanmaktadir.

e Dilin pargalara ayrilmadan bir
Ogretilmesi gerektigini savunmaktadir.

Goriildigl tizere gorev temelli 6gretim yonteminde, dilin

dogal bir siireg igerisinde Ogretilerek iletisim temelli
gorevlerin esas alinmasi s6z konusudur. Ayrica dgrenicilerin
stire¢ igerisinde gercek yasam gorevlerini deneyimlemesi de
gorev temelli Ogretim yonteminin hedeflerinden biridir.
Ogrenicilerin bir hasta ziyaretine katilmas1 veya bir emlak¢i
ile gorlisiip daire kiralamasi gibi gercek gorevlerin tercih
edilmesi, yontemin dogal iletisim amaglariyla
bagdasmaktadir. Bu bakimdan konusma becerisinin
gelistirilmesinde gercek yasam deneyimleri énemli oldugu
i¢in gorev temelli 6gretim yontemi bu amaci gerceklestirmede
yapist itibariyle uygun bir niteliktedir. Tiim bu unsurlar
disiintildiigiinde, 6grenicilerin hedef dili 6grenebilmeleri ve
belirli bir diizeyde dil kullanim yeterligi kazanabilmeleri i¢in
icerigi, islevi ve uygulama bigimi acisindan gorev temelli dil
Ogretim  yoOnteminin  en  uygun yontem  oldugu
goriilebilmektedir (Goger, 2017). Ciinkii goérev temelli 6gretim
yonteminin asil amaci uygulamadir. Ogrenicilerin gorevleri
gercek yasam biinyesinde gerceklestirmesi istenmektedir. Bu
sayede Ogreniciler hedef/ikinci dilin gilinlik kullanimina
katilarak dili kesfetme ve Ogrenme sansmna sahip
olabilmektedirler. Bu da dil gorevleriyle miimkiin
olabilmektedir. Edwards ve Willis (2005) dil gorevleri i¢in su
tanimlamalar1 yapmaktadirlar:

Bir etkinliktir.

Dil bilimsel olmayan bir amaci veya hedefi vardir.
Acgikga belirlenmis bir ¢iktis1 vardir.
Dort temel dil becerisinden biri
araciligryla tamamlanabilir.

e Gergek diinyada kullanilan dili yansitarak anlamu iletir.

Ogrenici merkezli olan bu yéntemde siirecin nitelikli bir

bicimde tamamlanabilmesi igin Ogrenicilerin de yerine
getirmesi gereken sorumluluklari vardir. Siire¢ basindan
sonuna kadar Ogreticinin yoOnlendirmelerini ve gorev
cercevesinin  gerekliliklerini iyi takip etmesi gereken
Ogreniciler, uygulamanin basariyla sonuglandirilmasinda
ogretici kadar sorumluluk sahibi olup grup igi iletisime de
dikkat etmelidirler. Gorevleri kiiciik gruplar halinde
gercgeklestirmekle sorumlu olan 6grenicilerin bu siiregte grup
arkadaglariyla yardimlagmasi ve sorumluluklari paylasmasi
gerekmektedir. Richards ve Rodgers (2002) bireysel
calismaya aliskin olan &grenicilerin grup ici iletisime uyum
saglamas1 gerektigini belirterek tiim Ogrenicilerin dil Gtesi

biitin  halinde

veya tamami
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Ogelerden, konusma stratejilerinden, grup arkadaslarina
damismadan ve Dbaglamsal ipuglarindan faydalanmasi
gerektigini belirtmektedir.

Alanyazin incelendiginde konusma becerisinin gorev
temelli 6gretim yontemiyle gelistirilmesine iliskin c¢esitli
aragtirmalar oldugu goriilmektedir. Ahmed (2018), Pakistanli
lisans dgrenicilerin Ingilizce 6greniminde yazma ve konusma
becerilerini gelistirmeyi amacladigi c¢aligmasinda goreve
dayali 6gretim yonteminden faydalanmistir. Siire¢ sonunda bu
yontemin Ingilizce konusma becerisine katkida bulundugu
sonucuna ulagmistir. Ayu (2017), gorev temelli &gretim
yontemini kullanarak grenicilerin yontem Oncesi ve yontem
sonrast konugma becerisini belirlemeyi amaglamistir. Siireg
sonunda aragtirmaci, ydntemin &grenicilerin - konusma
becerisine olumlu etkilerde bulundugunu ve yontem 6ncesine
gbre c¢ogu Ogrenicinin basarisinin arttigini tespit etmistir.
Merouani (2019), gorev temelli 6gretim yontemini kullanarak
Ingilizce ~ 6grenen  &grenicilerin  konusma  becerisini
gelistirebilmeyi amaglamigtir. Bu amagla yontemin konusma
becerisi tizerindeki roliinii ve 6grenicilerin bu yonteme iliskin
tutumunu belirlemeye ¢alismistir. Arastirmaci, Ingilizce
Ogrenen Ogrenicilerin  goreve dayali Ogretim  yOntemi
sayesinde konusurken daha bilingli ve dikkatli olmaya
calistiklari  belirlemistir. Ksenia (2011) gorev temelli
6gretim yonteminin dil 6grenmeye yeni baglayan yetiskinlerin
dogruluk, akicilik ve motivasyonlari {izerinde daha etkili olup
olmadigini tespit edebilmeyi amaglamistir. Aragtirmaci, gorev
temelli 6gretim yonteminin &zellikle konugsmadaki akicilik ve
Ogrenici motivasyonunu yiiksek oranda etkiledigi sonucuna
ulagmistir. Duong et. al (2021), gorev temelli Ogretim
yonteminden faydalanarak konusma temelli girdi ve ¢ikti
gorevleri gergeklestirdikleri ¢aligmalarinda bu gorevlerin
sozciik Ogrenimi  lizerindeki etkisini  arastirmiglardir.
Aragtirmanin sonunda girdi tabanli ve cikt1 tabanli goérevleri
tamamlayan katilimcilarin, sdzciik 6greniminde diger gruptan
onemli Olciide fazla sdzcilik dgrendiklerini tespit etmiglerdir.
Panduwangi (2021), &grenicilerin  konusma  becerisini
gelistirmede gorev temelli Ggretim yonteminin etkililigini
inceledigi ¢alismasinda, Ingilizce ogrenen oOgrenicilerle
gorevlerden olusan dersler iglemistir. Caligma sonunda,
ozellikle dogruluk ve akicilik agisindan Ggrenicilerin
konusmalarinda gelisme oldugunu tespit etmistir.

Alanyazindaki calismalara bakildiginda gorev temelli
Ogretim yontemi araciligiyla konusma becerisine yonelik
gerceklestirilmig  ¢esitli  dillerde  arastirmalar  oldugu
goriilmektedir. Diger dil alanlarinda calisilan bu durumun
Tiirkgenin ikinci dil olarak &gretiminde de calisilmasinin
o6nemli oldugu diisliniilmektedir. Clinkii bir 6grenicinin hedef
dilde iletisim gergeklestirebilmesi cogunlukla konugma
becerisi aracilifiyla olmaktadir. Haliyle 6grenicinin diger
bireylerle iletisimini siirdiirebilmesi i¢in bu becerinin
gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu ¢aligmay1 digerlerinden
aywran Ozelligi, Tirkceyi ikinci dil olarak Ggrenen
Ogrenicilerin konugma becerisini gelistirebilmek amaciyla
gercek yasam gorevlerine dayanan gorev temelli &gretim
yontemini degerlendirmektir. Béylece konusma becerisinin
gelistirilmesinde gercek yasam gorevlerinin rolii ortaya
konulabilecektir. Caligmanin alana katkisinin da bu inceleme
oldugu diistiniilmektedir.

Caligmanin amaci Tiirk¢enin ikinci dil olarak dgretiminde
Ogrenicilerin konusma becerilerinin gelistirilmesinde gercek
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yasam gorevlerine dayali gorev temelli 6gretim yonteminin
kullanilmasimi ¢esitli veri toplama araclart ve Ogrenici
goriigleriyle degerlendirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda su alt
amaglara cevaplar aranmistir:

1. Gorev temelli 6gretim yonteminin Tiirkceyi ikinci dil
olarak &grenen oOgrenicilerin konusma becerileri
iizerinde nasil bir rolii vardir?

2. Tirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde, gorev temelli
Ogretim yonteminin grup i¢i iletisim siirecine katkisi
var midir, varsa nasil bir katki saglamaktadir?

3. Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grenicilerin gergek
yasam gorevlerini yerine getirirken ana dili Tiirk¢e olan
bireylerle iletisim kurma durumlar1 nasildir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Aragtirma, nitel arastirma yontemi desenlerinden biri olan
eylem aragtirmasiyla gerceklestirilmistir. “Eylem arastirmasi
uygulamada ortaya c¢ikan sorunlarin anlagilmasma ve
¢oziilmesine yonelik olarak uygulayicilarin tek baslarina ya da
bir arastirmaci ile birlikte uygulama siirecini g¢alismalarini
icerir” (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 78). Eylem arastirmasi
alanyazinda farkli sayilarda tiirlere ayrilmaktadir. Hendricks
(2006) eylem aragtirmasinin dort sekilde gergeklestigini ifade
etmektedir: elestirel, sinif, isbirligine dayali ve katilime1 eylem
aragtirmasi. Bu arastirma yapilan smniflandirmaya gore
katilimer eylem aragtirmasi olarak degerlendirilmektedir.
Ciinkii aragtirmacilar Tiirk¢eyi ikinci dil olarak ogrenen
Ogrenicilerin  konusma becerinde yasadiklari sorunlari
¢Ozmeyi ve bu becerilerini gelistirebilmek icin gorev temelli
Ogretim yontemini kullanmay1 amaglamiglardir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin bir iniversitesinde
Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 16 uluslararast 6grenici
olusturmustur. Calisma grubu amagli 6rnekleme tiirlerinden
biri olan kolay ulagilabilir durum O&rneklemesi ile
belirlenmistir. Katilimcilarin sekizi kadin, diger sekizi ise
erkektir. Yas araliklar1 18 ile 26 arasindadir. Katilimcilara
iligkin bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir:

Tablo 1. Katilimcilara iliskin bilgiler

Kod Cinsiyet Ulke Dil Seviyesi
01 Kadmn fran Bl
02 Erkek fran Bl
03 Erkek Kazakistan Bl
04 Erkek Irak Bl
05 Erkek Somali Bl
06 Erkek Irak Bl
07 Kadmn Somali Bl
08 Kadin Somali Bl
09 Kadm Irak Bl
010 Kadmn Cezayir B1
O11 Erkek Somali B1
012 Erkek Irak B1
013 Kadmn fran Bl
014 Kadmn Somali Bl
015 Kadmn Somali Bl
016 Erkek fran Bl
017 Kadm fran Bl
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Verilerin Toplanmasy/Siire¢

Bu arastirma, Erzincan Binali Yildirim Universitesi Insan
Aragtirmalart  Etik Kurulu 22/01/21 tarihli E-85748827-
050.06.04-64426 sayili karari ile alinan izinle ytiriitiilmistiir.
Arastirmanin veri toplama siireci bir donem boyunca
siirmiig ve katilimci eylem arastirmasina uygun olarak veriler
aragtirmacilar tarafindan toplanmistir. Verilerin toplanma
siirecine iligskin detayli bilgiye Tablo 2’de yer verilmistir:

Tablo 2. Veri toplama siirecine iliskin bilgiler

Gorev Uygulama Tarihi Uyg"u lama
Siiresi

Pazar Aligverisi 22.01.2021 120 dk.

Haber Muhabirligi 19.02.2021 210 dk.

Kiralikk Daire [lani 12.03.2021 240 dk.

igin Goriigsme

Yapma

Restoranda Yemek 02.04.2021 270 dk.

Siparisi

Ikinci El  Esya 16.04.2021 270 dk.

Aligverisi

Giyim Aligverisi 30.04.2021 270 dk.

Bayram Ziyareti 21.05.2021 270 dk.

Telefon Tamirati 04.06.2021 270 dk.

Veri toplama araclari

Arastirmada veri toplayabilmek igin c¢esitli veri toplama
araglarindan faydalanilmistir. Bdylece elde edilen veriler
arasinda karsilastirmalar yapilabilmistir. Johnson (2005/2015)
da arastirmanin verilerinin toplanabilmesi igin ¢esitli veri
toplama araglarimin kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Gozlem

Siireg igerisinde gozlemci olarak yer alinip katilimer gézlemler
gerceklestirilmigtir.  Bu  gozlem  tiriinde  arastirmaci
katilimeilarin eylemlerine dahil olur. Katilime1 gézlem, baska
birini gozlemlemeye kiyasla tamamen farkli veriler
sunmaktadir. Ciinkii bu gozlemler daha wuzun siire
gerceklestirilerek arastirmaciya daha ayrintili ve dogru bilgi
elde etme yetenegi saglar (Clark vd., 2020). Arastirmada
gozlemler gerceklestirilirken ilgili eylem planlarma bagh
kalinmis ve &nemli goriilen durumlar not edilmistir. Ilgili
gbozlem notlart diger veri toplama araglariyla elde edilen
verileri kargilagtirmada kullanilmistir.

Goriisme

Ogrenicilere gergeklestirilen gorevler, siirec hakkindaki
diisiinceleri ve onerileri hakkinda gesitli sorular yoneltilerek
gorligme  araciligiyla  goriisleri  belirlenmistir.  Yart
yapilandirilmig goriigme formu kullanildigi icin goriisme
siirecinde esnek hareket edilmis ve Ogrenicilerin Tiirkce
konusma kaygilar1 goz 6niinde bulundurularak sorularin kolay
anlagilmasina ve cevap verilmesine ¢aba gosterilmistir. Bunun
icin gerekli yerlerde sondalardan faydalanilmistir. “Sonda
sorulari, bir soruya verilen cevabi derinlestirmek, cevaplarin
zenginligini ve derinligini artirmak ve katilimciya arzulanan
cevap diizeyi ile ilgili ipuglar1 vermek icin kullanilir” (Patton,
2002/2014, s. 372). Omegin “Gérevierin Tiirkce konusma
beceriniz tizerinde nasil bir rolii oldu?” sorusunu agiklamak

icin “Mesela sesletim, akicilik ve kaygr” gibi seklinde sorular
yoneltilmistir. Bu dogrultuda 16 06grenici ile goriismeler
gergeklestirilmistir. Bu goriismelerde arastirmacilar tarafindan
gelistirilen  yar1  yapilandirilmig  gériisme  formundan
faydalanilmistir.  Pilot uygulama ve uzman goriisleri
dogrultusunda ilgili forma son sekli verilmistir.

Arastirmaci Giinliigii

Arastirmaci giinliigii ile siirece iligkin gézlemler ve diisiinceler
not edilmektedir. Ayrica siirecin zamansal takibini yapabilmek
agisindan aragtirmacilarin  6nemli bir bagvuru kaynagi
olmaktadir (Johnson, 2005/2015). Bunun igin arastirma
stirecinin basindan sonuna kadar onemli goriilen durumlar
kisisel ifadelerle arastirmaci giinliigiine not edilmistir. Bu
notlar diger veri toplama araglariyla elde edilen verilerin
karsilagtirilmasinda kullanilmustir.

Video Kayitlar
Arastirma  siirecinde  Ogrenicilerin ~ sd6zel  olmayan
davraniglarin1  belirleyebilmek ve veri kaybinin oniine

gecebilmek amaciyla video kayitlart  gergeklestirilmistir.
Boylece Ogrenicilerin gorevlerdeki performanslari, konusa
becerisindeki gelisimleri ve gergeklestirdikleri iletigim
stirecleri detayli olarak belirlenebilmistir.

Uygulama siireci

Eylem arastirmasinda simnirlar1 kalin ¢izgilerle belirlenmis bir
cergeve ortaya koyulamamaktadir. Cilinkii eylem arastirmasi
esnek bir siirectir ve siire¢ icerisinde elde edilen verilerle yeni
uygulama yollarina  bagvurulabilir. Zaten alanyazin
incelendiginde arastirmacilarin farkli modeller 6ne siirdiikleri
goriilmektedir. Ornegin Johnson (2005/2015), Mills (2014),
Stringer (2014) ve Yildirim ve Simsek’in (2011) modelleri
farkli eylem adimlar1 ve dongiilerine deginmektedir. Bu
arastirma Yildinm ve Simsek’in (2011) eylem arastirmasi
modeline gore yiritilmistir. Segilen gorevlerin, gorev
temelli 6gretim yontemi g¢ergevesi de esas alinarak 8 eylem
plani seklinde genel hatlari olusturulmustur. Bu baglamda
bicimsel bolim, igerik boliimii ve degerlendirme bolimii
olmak {izere ii¢ ana hat seklinde bir plan izlenmistir. Bu ana
hatlara ise gorev temelli 6gretim yonteminin gorev gercevesi
olan gorev Oncesi, gorev dongiisii, paylasim ve uygulama
asamalar1 uyarlanmistir. Her gorevde gerceklestirilmesi
gereken kazanimlar belirlenmistir. Boylelikle eylem planina
son hali verilerek siirecin asamalarinda neler yapilacagi
netlestirilmigtir. Siire¢ igerisinde elde edilen veriler, goriilen
aksakliklar, yasanilan artt ve eksiler 1siginda degisiklikler
yapimistir. Bu plana iliskin detayl bilgiye Tablo 3’de yer
verilmistir:

Caligma Yildirim ve Simsek’in (2011) eylem arastirmasi
modeline gore gergeklestirilmistir. Tlgili modelin basamaklari
su sekilde siralanmaktadir: Arastirma problemine karar verme,
eylem arastirmasi sorularini belirleme, veri toplama, alanyazin
taramasi, veri analizi ve yorum, eylem/uygulama plani
gelistirme, izleme plan1 gelistirme, eylem planinin
uygulanmasi, uygulamanin izlenmesi, uygulamanin analizi ve
degerlendirme, yeni eylem plam hazirlama. lgili
basamaklarda su unsurlar gerceklestirilmistir:
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Tablo 3. Eylem planlar1 i¢in belirlenen gorev, kazanim, siire ve veri toplama araglari

Gorev Kazanim Siire Veri Toplama Araglari
Toplumsal yasam alanlarindaki ihtiyag ve durumlara (aligveris, 120 dk. Gozlem Formu
Pazar Aligverisi saglik, giivenlik vb.) iligkin metinleri/ konugmalari anlar. Arastirmaci Giinligi
Konusmalara uygun ifade ve kaliplar1 kullanarak katilir. Video Kayd1
Konusmalarinda konusma ortam ve baglamina uygun ifadeleri 210 dk. .
wullanir Gozlem Formu
Haber Muhabirligi ) .. Arastirmaci Giinligi
Konusma esnasinda sorular sorar ve kendisine sorulan sorulara .
. Video Kaydi
cevap verir.
Kiralik Daire {lani Vurgu, tonlama ve sesletime dikkat ederek konusur. 240 dk. Gozlem Formu
icin Goriisme Yasam alanlarindaki ihtiya¢ ve durumlara iliskin konusmalari Arastirmaci Glinligi
Yapma anlar. Video Kaydi
Restoranda ) Kelimeleri dogru telaffuz eder. 270 dk. Araiggifgg:ﬁi g
Yemek Siparisi Ihtiyaci olan herhangi bir konuda ayrintili bilgi ve agiklama ister. Video Kaydi
ikinci El Esya Diyaloglarinda konu biitiinliigiinii saglamaya yonelik ifadeler 270 dk. Gozlem FOI;IIII{ N
Alisverisi kullanir. Arastirmaci Glinligi
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur. Video Kayd1
e .. 270 dk. Gozlem Formu
. .. Goriis/elestiri veya yorumlar: ayirt eder. o
Giyim Aligverisi 9 . . Arastirmaci Giinliigi
Yorum ve degerlendirmeler iceren konusmalara katilir. .
Video Kaydi
Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlamalar, festival, taziye, anma 270 dk. Go6zlem Formu
Bayram Ziyareti vb.) uygun kalip ifadeleri kullanarak diyaloglara katilir. Arastirmaci Glinligi
Kiiltiirel farkliliklar ve benzerlikler {izerine konugmalar yapar. Video Kaydi
270 dk. Gozlem Formu

Telefon Tamirati

Akici bi¢gimde konusur.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Arastirmaci Giinligi
Video Kaydi

Arastirma problemine karar verme: Tirkgeyi ikinci dil
olarak Ogrenen Ogrenicilerin konusma becerilerini gergek
yasamda basarilt bir bigimde kullanmadiklar1 arastirmacilar
tarafindan tespit edilmistir. Bununla beraber gerceklestirilen
alanyazin taramasinda 6grencilerin iletigim becerilerinin yeteri
kadar gelistirilemedigi ve etkinliklerin tekdiize kaldig1
goriilmiistiir. Gerek aragtirmacilar tarafinda yapilan gozlemler
ve kazanilan deneyimler gerekse gerceklestirilen alanyazin
taramalar1 sonucunda &grenicilerin konusma becerisinde
yasadiklar1 problemi ¢6zebilmek i¢in bu beceriye yonelik daha
gergekei uygulamalara ihtiyag oldugu saptanmistir. Bu sorunu
¢cozebilmek icin de gorev temelli Ogretim ydnteminden
faydalanabilecegi tespit edilmistir.

Eylem arastirmast sorularini belirleme: Ogrenicilerin
konusma becerisinde yasadigi problem, sorular yoluyla
asagida ifade edilmeye calisilmigtir. Bunu yaparken Tiirkgenin
ikinci dil olarak O6gretimi alanyazini dikkate alinmis ve
konusma becerisiyle ilgili caligmalar iizerinde durulmustur.
Boylelikle sorularin yapisina dikkat edilerek alanyazinla
iliskilendirilmeye ¢aba gosterilmistir.

Veri toplama: Arastirmada farkli veri toplama araglarindan
faydalanilmistir. Bu araclarin avantaj ve dezavantajlar
karsilagtirilarak arastirmanin amacina en iyi hizmet edebilecek
olanlar belirlenmistir. Bdylelikle farkli  veri toplama
araglarindan elde edilen veriler karsilastirilarak verilerin
dogrulugu ve giivenirligi saptanmaya calisilmigtir.

Alanyazin  taramasi: Johnson (2005/2015) alanyazin
taramasinin veri toplamaya baglamadan once de veri toplama
asamasinda da gergeklestirilebilecegini belirtmektedir. Bu
calismada genel cergeveyi belirleyebilmek, arastirma
problemini netlestirebilmek, 6nceki ¢aligmalarin iizerine neler
koyulabilecegini tespit edebilmek ve yeni bilgiler insa
edebilmek i¢in alanyazin taramasi gerceklestirilmistir.
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Veri analizi ve yorum: Go6zlem, goriisme ve dokiimanlar
yoluyla elde edilen verilerin analizi ve yorumlamasi
gergeklestirilmigtir.  Elde edilen verilerin  analizi  ve
yorumlamasinda  veri  toplama  araglari1  arasinda
karsilastirmalar yapilarak bulgularin anlasilabilir bir bigimde
sunulmasina dikkat edilmistir.

Eylem/uygulama  plami  gelistirme:  Arastirmacilar
Tiirkgenin ikinci dil olarak &gretiminde &grenicilerin
iletisimsel becerilerini gelistirebilmek icin gorev temelli
Ogretim yontemi g¢ercevesinde hareket etmislerdir. Yontem
bilinyesinde uygulanacak gorevler belirlenerek siirecte eylem
aragtirmasinin  esnekliginden  faydalanilarak  iizerinde
durulacak kazanimlara karar verilmistir.

Izleme plam: gelistirme: izleme plani dahilinde arastirmaci
gilinliigii, etkinlik sonrasi genel degerlendirme formu ve video
kayitlarindan faydalanilmistir. Bu sayede uygulanan planlarin
etkililigi ve verimliligine dair fikir sahibi olunarak uzman
goriisleri dogrultusunda uygulama planlarina yon verilmistir.

Eylem planimin  uygulanmasi: Arastirma boyunca her
uygulama Oncesinde eylem planlar1 gézden gegirilmis ve
giincellenmistir. Her eylem planinin gérev dncesi boliimiinde
Ogrenicileri goreve hazirlayabilmek igin ¢esitli etkinliklere
basvurulmustur. Goérev dongiisiinde ise Ogrenicilerin gorevi
ciftler seklinde gergeklestirmeleri saglanmistir. Paylasim ve
uygulama agamasinda belirlenen kazanimlara yonelik olarak
degerlendirme etkinlikleri gergeklestirilmistir. Her eylem
planindan sonra elde edilen veriler uzmanlarla paylasilarak bir
sonraki eylem planinda yapilabileceklere karar verilmistir.

Uygulamanin  izlenmesi: Arastirmada, arastirmacilar
disinda iki Ogretim gorevlisi, gorevlerin gerceklestirildigi
yerdeki bireyler ve Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali 6grenicileri
de farkli zamanlarda yer almistir. Aragtirmacilar siirece
yonelik bu kisilerden goriislerini almistir.
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Uygulamarmin analizi ve degerlendirme: Arastirmada
gergeklestirilen her gorevden sonra ortaya g¢ikan sonuglar
degerlendirilerek uzmanlarla paylasilmis ve bulgulara gore bir
sonraki eylem planina son sekli verilmistir.

Yeni eylem plani hazirlama: Nitel aragtirmanin yapisi ve
eylem arastirmasiin sagladigi esneklik sayesinde arastirma
siireci stirekli olarak tutarlilik, etkililik ve yeterlik yoniinden
sorgulandig1 ve uzmanlarla es zamanli bir sekilde siire¢ takibi
yapildig1 icin uygulamanin sonunda yeni bir eylem planimin
gerekli olmadigina karar verilmistir.

Ogrenicilerin konusma becerilerinin gelistirilebilmesi icin
hangi gorevlerin uygun olabilecegine uzmanlar ile birlikte
karar verilmistir. Bu dogrultuda 8 gergcek yasam gorevi
belirlenerek Ogrenicilerin ger¢ek diyaloglara girmeleri ve
zorunlu  yasam  alanlarindaki  konusma  durumlarini
deneyimlemeleri amacglanmigtir.  Sosyal  ¢evrelerindeki
kargilagabilecekleri durumlar da géz oniinde bulundurularak
su 8 gorevin sirasiyla gergeklestirilmesi saglanmistir:

1. Pazar Algverisi: Ogrenicilere bir pazar ortaminda
aligveris yapacaklart belirtilerek aligveris sirasinda
kullanilabilecek sozciikler ve soylenebilecek sz
kaliplari paylagilmistir. Ogrenicilere cesitli
tezgahlardan meyve veya sebze alacaklari, bu
tiriinlerden ne kadar alacaklari anlatilmistir. Ornek
metin okumasi ve canlandirmalardan faydalanilarak
ogrenciler goreve hazirlanmistir. Gorev sonunda {i¢
degerlendirme etkinligi gergeklestirilerek 6grencilerin
goreve yonelik performanslart degerlendirilmeye
calisilmustir.

2. Haber Muhabirligi: Ogrenicilere, goérev esnasinda
insanlara uzaktan egitim hakkindaki fikirleri,
Ogreticilerin  tavirlar;, uzaktan egitim sisteminin
kullanimi ve bu sistemler {izerinden gercgeklestirilen
sinavlar hakkinda sorular soracaklari belirtilmistir.
Muhabirlik esnasinda cadde veya sokaktaki insanlari
durdurup izin alarak onlara birka¢ soru soracaklari,
uzaktan egitim hakkinda neler diisiindiiklerine dair
sorular yoneltecekleri bildirilmistir. Kisilerin verdikleri
cevaplara gore yeni sorular iiretmeleri gerektigi, bu
sorularin ise yine konuyla paralel ilerlemesinin
gerektigi tizerinde durulmustur. Goérev sonunda iki
degerlendirme etkinligi gergeklestirilerek 6grencilerin
goreve yonelik performanslart degerlendirilmeye
calistlmistir.

3. Kiralik Daire lani i¢in Gériisme Yapma: Ogrenicilere
emlak¢1 diikkanlarina ugrayarak kiralik daire icin
goriismeler gergeklestirecekleri belirtilmistir. Bu gorev
esnasinda emlakcilara bir daire kiralamak igin daire
hakkinda kirasi, aidati, esya durumu, konumu ve
cephesi ile ilgili c¢esitli sorular yoneltecekleri
anlatilmistir.  Emlak¢t  ile  gdriisme  esnasinda
konusmanm gidisatina gore daha farkli sorular
sorabilecekleri veya kendilerini agiklayabilecekleri
ifade edilmistir. Bunlar1 yaparken vurgu, tonlama ve
sesletime ozellikle dikkat etmeleri istenmistir. Gorev
sonunda iki degerlendirme etkinligi gergeklestirilerek
Ogrencilerin goreve yonelik  performanslari
degerlendirilmeye c¢alisiimigtir.

4. Restoranda Yemek Siparisi: Ogrenicilere belirli bir
siraya gore restorana gidilecegi ve burada yemek
siparisi verilerek garsonlarla ve gerekirse diger
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insanlarla  iletigime gecilecegi  belirtilmistir.
Ogrenicilere restorana giriste, yemek siparisinde,
yemek sonrasinda ve cikista ¢esitli climleler
kuracaklarindan  bahsedilmistir.  Ihtiyaclar1  veya
ogrenmek istedikleri konularla ilgili sorular sorarak
bilgi ve aciklamalar1 takip etmeleri istenmistir.
Ozellikle yemek isimlerini ve diger sdzciikleri dogru
telaffuz etmeye Ozen goOstermeleri vurgulanmistir.
Gorev  sonunda  iki  degerlendirme  etkinligi
gerceklestirilerek  Ogrencilerin - géreve  yonelik
performanslari degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

. Ikinci El Esya Alsverisi: Ogrenicilere belirli bir siraya

gore ikinci el esya diikkanina gidilecegi ve burada bir
ev icin gerekli olabilecek esyalari satin alacaklar
anlatilmistir. Bunun i¢in gorevli ile iletisime girecekleri
belirtilmistir. Konugmalar:1 esnasinda diyaloglara
uygun ifadelerle cevap vermeleri ve konu
biitiinliigiiniin disma ¢ikmamalari iizerinde
durulmustur. Anlik gelisen soru ve cevaplara hazirlikl
olarak dikkat ve farkindaliklarini yiiksek tutmalar
gerektigi  anlatilmistir.  Gorev  sonunda  iki
degerlendirme etkinligi gerceklestirilerek 6grencilerin
goreve yonelik performanslar1  degerlendirilmeye
caligilmustir.

. Giyim Alsverisi: Ogrenicilere belirli bir siraya gore

giyim aligverisine gidilecegi ve burada gomlek,
pantolon, tisort veya ayakkabi gibi esyalar1 satin
alacaklar1 anlatilmistir. Bunun i¢in gorevli ile iletigime
girecekleri  belirtilmigtir. Konugmalar1  esnasinda
sorular sormalari, yorum ve degerlendirmeler
yapmalari iizerinde durulmustur. Bununla beraber satig
personelinin goriis ve yorumlarini dikkatle dinlemeleri
istenmistir. Gorev sonunda iki degerlendirme etkinligi
gerceklestirilerek  Ogrencilerin - gdéreve  yoOnelik
performanslari degerlendirilmeye ¢aligiimustir.

. Bayram Ziyareti: Ogrenicilere gorev tanitilarak gesitli

evlere bayram ziyareti gergeklestirecekleri
anlatilmistir.  Bu  dogrultuda evlerdeki bireylerle
bayramlasacaklari, onlarla bayram sohbeti yapacaklar
ve kendi kiiltiirleriyle Tiirk kiiltiiriindeki bayramlar ve
kutlamalar arasindaki benzerlik ve farkliliklar hakkinda
iletisim kuracaklarina deginilmistir. Kiiltiirel derinligi
yakalayabilmek ic¢in iletisime gectigi kisilerin
konusmalarma gore farkli climlelere basvurabilecekleri
Ogrenicilerle paylasilmistir. Gorev  sonunda  iki
degerlendirme etkinligi gerceklestirilerek 6grencilerin
goreve yonelik performanslart  degerlendirilmeye
calisilmustir.

. Telefon Tamirati: Ogrenicilere cesitli telefon satan ve

tamirati yapan is yerlerine gidilecegi ve burada bozulan
bir telefon hakkinda konugmalar gerceklestirilecegi
anlattlmistir. ~ Ogrenicilere  diikkandaki iletisim
esnasinda telefon tamirati ve telefonlarla ilgili ¢esitli
climleler kuracaklarindan bahsedilmistir. Bdylelikle
Ogrenicilerin telefon tamirati goérevinde karmagik
konular1 basarili bir sekilde dinleyerek anlamasi ve
cikarimlar1 dogrultusunda akici bir bi¢imde sorunlarini
anlatabilmesi hedeflenmistir. Bu sayede yedi goérevin
kazanimlariyla beraber son gorevde basarili bir
performans sergileyebilmeleri istenmistir. Gorev
sonunda iki degerlendirme etkinligi gergeklestirilerek
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ogrencilerin goreve yonelik
degerlendirilmeye calisiimistir.

performanslari

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler daha 6nceden herhangi bir baslik veya
siniflandirma belirlenmedigi i¢in igerik analizi ile analiz
edilmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ¢esitli tema
ve kodlar araciligiyla sunulmustur. Ayrica ilgili yerlerde
dogrudan alintilar gerceklestirilerek katilime1 goriislerine yer
verilmistir. Bununla beraber uygun yerlerde gozlem, video
kayitlar1 ve arastirmaci giinliigiinden de bilgiler arastirmada
sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin gegerlik ve giivenirligini saglayabilmek icin
aragtirmacilar tarafindan gesitli eylemler gerceklestirilmistir:

o ¢ gecerligi saglayabilmek igin uzman goriisiine
bagvurulmus ve uzun siireli etkilesim igerisine
girilmistir. Ayrica veri ¢esitlemesi yapilarak dogrudan
alintilardan faydalanilmistir.

e Dis gegerligi saglayabilmek i¢in aragtirmanin modeli,
veri toplama araglari, katilimcilar, verilerin analizi ve
uygulama siireci ayrintili bir bicimde a¢iklanmistir.

e ¢ giivenirligi saglayabilmek igin siireg igerisinde video
kayitlar1 gerceklestirilmis ve katilimcilarla yapilan
goriismeler kaydedilmistir. Ayrica video kayitlarindan
elde edilen veriler, diger veri toplama araglariyla elde
edilen verilerin karsilastiriimasinda kullanilmistir.

e Dis giivenirligi saglayabilmek i¢in arastirmada ulagilan
bulgular alanyazindaki diger ¢aligmalarla benzerlik ve
farkliliklar1 agisindan uygun bir sekilde tartigilmistir.

Bulgular

Bu boliimde veri analizi sonucunda ulasilan bulgulara yer
verilmistir.  Caligmadaki katilimci  goriigleri  tablolar
araciligiyla gosterilmis ve tablo altlarinda degerlendirmeler
yapilmistir. Ayrica gozlem, video kayitlar1 ve arastirmact
giinliigii ile ulasilan bulgular da uygun bicimde tablolarin
altinda agiklanmustir.

Gorev temelli 68retim yonteminin Tiirkceyi ikinci dil
olarak o6grenen oOgrenicilerin konusma becerileri
iizerindeki rolii

Gorev temelli Ogretim yontemi igerisinde yer alan
gorevler, Ogrenicilerin konusma becerileri lizerinde farkli
roller iistlenmistir. Ogreniciler, gerceklestirdikleri gorevlerin
giinliik hayattaki konusmalarini gelistirdigini belirtmislerdir.
Boylece giinliik hayatta iletisimin 6nemli bir bileseni olan
konugsma  becerisini  daha  anlasilir  bir  sekilde
gerceklestirebilmislerdir. Bununla beraber sozciikleri daha
basarili bir bigimde seslendirip baskalarinin da seslendirme
bi¢imini taniyabildiklerini ifade etmislerdir. Bu bakimdan
giinliik hayattaki konusma bigimini kavrayabilmislerdir.

Ogreniciler, Tiirkceyi giinliik yasam cevrelerinde
6grenmeye calismanin konusmalarini giiglendirdigini ¢linkii
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ana dili Tiirkge olan kisilerle goriistiiklerini ve topluluk iginde
bunu deneyimlemenin uygulama firsati  sundugunu
belirtmislerdir. Bu sayede sadece Tiirk¢ce konusarak giinliik
iletisim diline daha hakim olabildiklerini ifade etmislerdir.
Ogreniciler, gorevler ile zorunlu yasam alanlarinda
konusmaya alisabildiklerini, &grendikleri sozciikleri bu
konusmalarda daha basarili bir sekilde kullanabildiklerini ve
yeni arkadasliklar  kurarak farkli  konugmalar da
gergeklestirebildiklerini belirtmislerdir.

Gozlem ve video kayitlart incelendiginde O6grenici
goriisleriyle benzer bulgular tespit edilmistir. Ogrenicilerin
gercek yasam gorevleri aracilifiyla asamali bir bigimde
konusma becerilerini gelistirebildikleri saptanmistir. Siireg
baslarinda gerek s6z dizimi gerekse de dogruluk noktasinda
problemler yasayan Ogrenicilerin slire¢ sonlarina dogru
yaptiklar1 hatalarda azalmalar oldugu belirlenmistir. ilk
gorevlerde ana dili Tiirkge olan bireylerle iletisim kurarken
yasadiklart duraksamalarin = siiresinde azalmalar oldugu
goriilmistiir. Bununla beraber iletisim kurdugu kisiyle bir
konu hakkinda konusurken veya o kisiye cevap verirken
konusmadaki akicilik durumunun son goérevle beraber gelistigi
gbzlemlenmistir. Ogrenicilerin gercek yasam deneyimleri
araciligiyla sozciik dagarciklariin arttig1 ve siire¢ bagindaki
gorevlerde kullandiklar1 sozciikler ile siire¢ sonundaki
gorevlerde kullandiklar sdzciiklerin farklilagtigi goriilmiistiir.
[k baslarda az ve somut sozciikleri kullanirken son gérevle
birlikte daha ¢ok sdzciige ciimlelerinde yer verebilmisler ve
soyut sozciiklerden de faydalanabilmislerdir.

Tiirk¢enin ikinci dil olarak ogretiminde gorev temelli
0gretim yonteminin grup ici iletisim siirecine katkisi

Gorevlerdeki grup iletisimine iliskin Ogrenici goriisleri
incelendiginde, Ogrenicilerin grupla beraber uygulama
gerceklestirmenin  gesitli  yonlerine degindikleri  tespit
edilmistir. Oncelikle gruptaki arkadaslariyla iletisim kurmak
icin ortak bir dile ihtiyacit olduklarmi belirten 6greniciler,
Tiirkge anlasmaya c¢alistiklart i¢in bunun dolayli olarak
konusma ve dinleme becerilerine yansidigini ifade etmislerdir.
Bu sayede iyi arkadaslar edinebildiklerine vurgu yaparak grup
ici iletisimin Tiirk¢e anlagsmaya katkisinin ¢ok oldugunu
belirtmiglerdir.

Ogreniciler, grup ici iletisim ile birbirlerine yardimeci
olduklarin1  ve  birbirlerinden de  6grenebildiklerini
belirtmiglerdir. Bu durumun gorevlere uyum saglamayi
kolaylastirdigin1 ve siire¢ boyunca bu yardimlasmanin
konusma becerisine olumlu yansidigini ifade etmislerdir.
Ayrica bu iletisimin 6grenmeyi daha rahat ve kolay hale
getirdigini belirterek kaygi diizeylerinin azaldigini ifade
ettikleri goriillmiistir.

Grup icindeki iletisim ve etkilesim araciligiyla
Ogrenicilerin birbirlerinin kiiltiirlerini taniyabildikleri tespit
edilmistir. Ogrenici goriislerine gdre gorev siirecindeki
etkilesim sayesinde birbirlerinin kiiltiirlerini daha yakindan
taniyabildikleri ve Tiirk kiiltiiriinii de beraber kesfedebildikleri
saptanmistir.
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Tablo 4. Gorevlerin konusma becerisi iizerindeki roliine iliskin 6grenici goriisleri

Katilime1 Goriigleri Kodlar Tema
O1: Gorevler bana Tiirkge konusmada ¢ok yardimei oldu. Yeni arkadaslar ve onlarin konusma .
sekillerini ve kelimeleri kullanma sekillerini tanidim. o E
Os: Tiirkgeyi konusma becerimde bir gelisme oldu. Daha énce sdyleyemedigim kelimeleri simdi Sozelik Ny
biraz olsun daha rahat sdyleyebiliyorum. dagar.01.gn.11n 2
Os: Is arkadaslarimla giinliik konugmalar yapmam gerektiginden etkilendi, bu yiizden kendimi gelisimi g
gelistirdi. o E[\S]
Os: Simif disinda bir is yaptigim ilk giinii hatirliyorum bir cuma sabahiydi, o giin hocamiz bize Giinlik =)
pazara satin alma 6greticisi gonderdi ve yerel halkla iletisim kurmam i¢in bana ¢ok yardimci oldu. konugmq :g
Bugiine kadar pazara gidiyorum ve o giin hocamizin bize 6grettigi yontemleri hala kullaniyorum. deneyimi §
Os: Tiirkgemizi etkiler ¢iinkii kelimelerden konusma alistirmasi yaptigimizda kelimeler dilimizde Konusma ﬁ
Qaha akici hale gelir. pra tig?nin £
Qm: Bir yere kadar evet pratik yapmak aklimdaki Tiirk¢eyi hatirlamami sagliyor. _ avantajlan 2
Oi1: Cok 1iyi oldu. Ciinkii gittigimiz yerlerdeki insanlarin ana dili Tiirk¢e idi. Ingilizce ;Z
lsonusmadlk bu yiizden Tiirkgeyi konusmama ¢ok etkili oldu. Akict =
O12: Bence biiyiik bir etkisi oldu ¢iinkii ¢evredeydim ve drnegin bir restoranda konusmamiz ya konusma ko)
Qa klyafet almamiz gerekiyordu. kazanimi §
O14: Iyi. Bence konusma becerisi sadece topluluk iginde olmakla giigleniyor. 8

O16: Faydali oldu. Evet, ¢iinkii pratik yapmak Tiirkceyi gelistirmektir.

Gozlem, video kayitlar1 ve arastirmaci giinliigii verileri
incelendiginde, gorevleri gruplar halinde gergeklestirmenin
Ogrenicilerin konusma becerileri tizerinde olumlu etkilerinin
oldugu  belirlenmistir. ~ Ogreniciler ~ gorevleri  nasil
gergeklestirecekleri, gorevlerde nelere dikkat edecekleri ve
gorev sonrasinda sunumlarini nasil yapacaklarini belirlerken
birbirleriyle stirekli bir iletisim igerisinde olduklar1 i¢in Tiirkce
konusmaya c¢aligmiglardir. Boylece siirekli pratik yapma
olanagi bulduklari i¢cin konusma becerilerinde ilerlemeler
olmus ve climlelerindeki akicilik ve dogruluk oranlarinda
artislar meydana gelmistir. Bununla beraber grup igerisinde
birbirlerine yardim ettikleri ve sozciiklerin  nasil
seslendirilecegini gostermeleri sayesinde akran yardimlagmasi
gergeklesmistir. Akran yardimlasmasi bir siire sonra akran
6grenmesini de beraberinde getirerek ogrenicilerin konusma
becerisi noktasinda basarili bir performans sergilemelerini
saglamistir.

Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen ogrenicilerin gercek
yasam gorevlerini yerine getirirken ana dili Tiirk¢e olan
bireylerle iletisim kurma durumlari

Ogrenici goriislerine ek olarak gozlem, goriisme ve
dokiimanlar aracilifiyla elde edilen veriler incelendiginde
Ogrenicilerin konugma gorevlerini ana dili Tiirkge olan
bireylerle gerceklestirmeleri sayesinde cesitli gelisimler
yasadiklar1  belirlenmistir. Ozellikle diyalog kurduklari
bireyleri dinlerken onlarin konusma tempolarini takip
edebilmeye bagladiklari ve siireg sonuna dogru bu
becerilerinde ilerlemeler oldugu gozlemlenmistir.

Nitekim Oy kodlu égrenicinin “Insanlarin ¢ogu o kadar
hizli konusuyor ki bu da bizim kolay anlamamizi ve onlardan
bir seyler ogrenmemizi o kadar zorlastirnyor. Ama ¢ok
dinledikge alistyoruz. Son gorevde birinci gorevden daha ¢ok
anladim.” seklindeki goriigleri bu duruma ornek olarak
gosterilebilir. Boylece dinlediklerini anlama noktasinda
ilerleme kaydeden ogrenicilerin konusurken anladiklarina
gore ciimleler olusturabildikleri tespit edilmistir. Ana dili
Tiirkge olan bireylerin ciimlelerinde yer alan kisaltma ve
yoresel s6ylem gibi farkliliklart siireg igerisinde kavrayabilen
Ogrenicilerin daha sonra bu unsurlara kendi ciimlelerinde de

yer verebildikleri verilerden saptanmistir. Bu da gergek
yasamdaki dogal iletisim dilinin 6greniciler tarafindan asamal
bir bi¢imde 6grenilebildigini gdstermektedir.

Gozlem, goriisme ve dokiimanlar araciligiyla elde edilen
veriler incelendiginde &grenicilerin ana dili Tiirkce olan
bireylerle iletisime gecerken ilk gorevlerde g¢ekindikleri ve
kisa diyaloglar kurduklar: tespit edilmistir. Ana dili Tiirkce
olan bireylerin sorduklar: sorulara ilk baslarda kisa kisa veya
tek sozciikten olusan cevaplar verdikleri ve onlara bir soru
yoneltmeleri gerektiginde iletisimi ¢ok uzatmayacak ve
derinlestirmeyecek yapilari tercih ettikleri gozlemlenmistir.
Bununla beraber son gorevlerde bu durumlarin artik
goriilmedigi ve dgrenicilerin iletisim siirecinde daha anlaml
ve uzun diyaloglar kurduklari belirlenmistir. O; kodlu
Ogrenicinin “Ben dnce hi¢ Tiirk arkadasim olmadi. Markette
bir sey almak i¢in ne soyledigimi bilmiyordum. Ama
gerceklestirdigimiz gérevleri yaptim. Simdi arkadaslarim var.
Tiirk¢e konusuyoruz. Onceki konusmamadan fark var. Ben de
onlar gibi konusuyorum, onlart anliyyorum.” seklindeki
goriisleri, Ogrenicilerin  siire¢  igerisinde  konusurken
yasadiklar1 kayginin azalmasina yonelik bir 6rnektir. Nitekim
arastirmaci giinliigiinde de bu durumu destekleyici bicimde su
notlar yer almaktadir:

“Ayrica heyecan faktorii neredeyse hi¢ kalmadi. Ilk

gorevlerdeki  kaygi diizeyinden eser yok. Bu da

ogrenicilerin daha rahat iletisim kurmalarina firsat
taniyor. Normalde soru sorup gecen dgreniciler simdi
siireci daha wuzun tutuyor. Kisisel fikirlerini ifade

edebiliyorlar.” (Arastirmaci Ginligi, s. 26)

Gozlem, goriisme ve dokiimanlar araciligiyla elde edilen
veriler incelendiginde &grenicilerin iletisim siirecinde konu
biitiinliigiine uygun ifadeler kullanarak konusabildikleri tespit
edilmistir. Ger¢cek yasam gorevleri aracilifiyla konudan
kopmadan ve uzaklagmadan konusabilmeyi deneyimleyebilen
Ogrenicilerin iletisim siireci boyunca bu konuda gelismeler
gosterdikleri belirlenmistir. Siire¢ basinda uygun cevap
verememekten veya mantikli sorular soramamaktan ¢ekinen
Ogrenicilerin  bu kaygilarimi yenebildikleri ve konusma
becerilerinde birikimli bir ilerleme gosterdikleri verilerden
saptanmuigtir.
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Tablo 5. Gorevlerdeki grup iletigimine iligkin 6grenici goriisleri

Katilime1 Goriigleri Kodlar Tema
O Her biri bir baska iilkeden olanlarla iletisim kurmaktan ¢ok memnunum. Hepsi Ortak dil
o6grenmemde yardimei oldular. Cok adapte oldum ve gruptan ¢ok faydalandim. kullaniminin
O;: Ingilizce bilmese de biz Tiirkge konusma ile anlastik ve faydaliydi. Onlardan cok sey artmasi g
ogrendim. Z 3z
Os: Ogrenmeyi kolay ve rahat hale getirdi. Akran yardiminin g g
0O7: Cok begendim. Biz beraber konustugumuz igin yardim ettigimiz igin ¢ok faydali oldu. avantajlari % é
Oo: Cok harikalard: ve ondan ¢ok arkadas edindim. Birbirimize yardim ettik. £ >
O10: Harika ve en iyi arkadaslarini bu sekilde buldum. Kiltiirel % .QS)
O1,: Tiim arkadaslarimiz ve dgreticilerimizle Tiirkge konusmak zorunda kaldik. Bu konusma farklgdgllgln 5 '§
ve dinleme igin gok yararli oldu. gelisimi i 3
O13: Bana iyi geldi, ¢iinkii bir Tiirkge ile kaynastyorduk. e
O1s: Grup igindeki iletisim hizli tanismaya ve kiiltiirleri 6grenmeye ¢ok faydaliydi. . Akran. . ©
O16: Cok iyi konustuk. Ben yapamadigimda o yardim etti, sonra da ben de yardim ettim. ogrenmesinin
gerceklesmesi

Tartisma ve Sonug¢

Gozlem, video kayitlart ve aragtirmaci giinliigiinden ulasilan
bulgulara bakildiginda, gorev temelli Ogretim yoOntemi
araciligiyla gergeklestirilen gorevler ile grenicilerin konugma
becerilerinde bir ilerleme oldugu ve siire¢ Oncesine gore
kendilerini daha basarili bir bi¢cimde ifade edebildikleri
saptannugtir. Ogreniciler, siire¢ igerisinde bireylerle iletisime
girerken yasadiklari sorunlarin azaldigmi ve giinliik hayatta
konusulan dili daha iyi kavrayabildiklerini belirtmislerdir. Bu
siiregte kendilerini konusma becerisinde gelistirebildikleri,
daha akici konusabildikleri, ciimlelerindeki dogruluk oraninin
artift  ve  sozciikleri daha  basarili  bir  sekilde
seslendirebildikleri tespit edilmistir. Merouani (2019), géreve
dayali etkinlikler uygulayarak &grenicilere dogal dil
kullanimmi edindirmeye odakli ¢alismasinda &grenicilerin
gorevler sonunda konusma becerisinde ilerleme kaydettigini
ve konusurken daha dikkatli ve bilingli hareket ettiklerini
belirtmistir. Ayrica Ayu (2017) gorevlerin Sgrenicilerin
konusma becerilerinde belirgin ilerlemeler kaydetmesine
imkan sagladigimi  belirterek  sozciikleri daha rahat
seslendirebildiklerini ~ ve  climleleri  daha  anlamh
kurabildiklerini belirlemistir. Stroud (2018), gorev temelli
6gretim yonteminin grup tartigmalarinda fayda sagladigini ve
Ogrenicilerin konusma esnasinda akiciligi ve dogrulugu
gerceklestirebildiklerini gézlemlemistir. Ayrica Panduwangi
(2021), gorev temelli 6gretim ile dgrenicilerin akici ve dogru
konusabildiklerini tespit etmistir. Bu c¢aligmada ise diger
calismalardan farkl olarak 6grenicilerin giinliik iletisim dilini
deneyimleyerek konusmalarinda g¢esitli s6z kaliplari ve
kisaltmalar gibi unsurlardan faydalandiklart goriilmiistiir.
Ogrenicilerin yerel sdylemleri fark ederek iletisim esnasinda
bu sdylemlere gore iletisimlerini sekillendirebildikleri tespit
edilmistir. O halde Ogrenicilerin konusma becerilerini
gelistirmek ve daha nitelikli hale getirmek, akici ve dogru
konusmalarmi saglayabilmek ve gilnliik iletisim dilini
Ogretebilmek i¢in gorev temelli 6gretim yonteminin 6grenme
ortamlarinda kullanilabilecegi goriilmektedir.

Gorilisme iizerinden ulasilan bulgular incelendiginde
Ogrenicilerin siire¢ igerisinde yeni sozciikler 6grendikleri,
sozciiklerin farkli sesletimlerini 6grendikleri ve bunlari climle
icerisinde kullanabildikleri saptanmistir. Ayrica uygulama
yapmanin bu sdzciiklerin kavranmasinda 6nemli oldugu ve
Ogrenicilerin  siiregte yeni kaliplar da  6grendikleri
gdzlemlenmistir. Ihtiyaryer (2018), sdzciik 6gretiminde gorev

temelli Ggretim yontemini kullanmanin olumlu etkilerinin
oldugunu belirlemis ve Ogrenicilerin basarisint artirarak
basarili bir 6gretim siirecinin gergeklestigini tespit etmistir.
Duong et. al (2021), gesitli gorevlerle katilimeilara 20 sdzciik
o0gretmeye caligtiklar1 aragtirmalarinda, dgrenicilerin siiregte
¢ok basarili olduklart ve verilen sozciiklerin  sozlii
kullaniminda ve anlamimi hatirlamada iyi bir performans
ortaya koyduklarmi tespit etmislerdir. Cebeci (2006) de
sozclik Ogretiminde gorev temelli Ogretim ydnteminden
faydalanmanimn  olumlu  sonuglar ortaya c¢ikardigini
belirlemistir. Bu ¢alismada ise digerlerinden farkli olarak
Ogrenicilerin gilinlik hayatta kullanilan ¢ogu séz kalibini
Ogrenebildikleri, sozciiklerin  yapilarinda  degisiklikler
olabilecegini fark ettikleri ve sozciiklerin yerel sdylemlerde
farkli sekillerde kullanilabilecegini kavrayabildikleri tespit
edilmigtir. O halde Ogrenicilerin konusma becerisinin
gelisebilmesi i¢in sahip olduklart sdzciik sayisinin artirilmasi
gerektigi, sozciiklerin g¢esitli durumlarda farkli anlamlarda
kullanilabilecegini 6grenicilere 6gretmek gerektigi ve bu
sozciiklerin 6gretiminin gorev temelli dgretim yontemiyle
gerceklestirilebilecegi goriilmektedir. Zaten Ellis et. al (2019)
hedef dil 6grenicilerin iyi bir iletisim ortaya koyabilmeleri igin
sozciik hazinelerinin yeterli diizeyde olmasi gerektigini
belirterek bu durumun gorev temelli 6gretim yoOnteminde
onemli bir durum oldugunu ifade etmektedir.

Gorevler araciligiyla 6grenicilerin ana dili Tiirkge olan
insanlarla iletisime gegerken konusma sirasinda yasadiklari
kayg1 diizeyinin azaldig1 ve giinliik iletisim diline daha ¢ok
hakim olabildikleri tespit edilmistir. Siire¢ basinda ¢ekinen ve
insanlarla iletisime gegmek istemeyen 6grenicilerin dahi siireg
sonunda basarili bir bigimde iletisime gegebildikleri ve bu
siirecte hata yapma korkusu tagimadiklart goriilmiistiir.
Kamali Arslantas ve Tokel (2018), gorev temelli dgretim
yontemi sonrasinda  Ogrenicilerin  Ozellikle ana dili
konusanlarla iletisim kurmaya istekli olduklarini tespit etmis,
bu bireylerle konugmanin kaygiy1 azalttigini ve rahatlatict bir
etkisinin oldugunu; boylelikle insanlarla daha kolay etkilesim
kurabildiklerini saptamistir. Panduwangi (2021) de benzer
sonuglara ulasarak bu gorevler araciliiyla dgrenicilerin 6z
giivenlerinde belirgin bir artis oldugunu belirlemistir. Ahmed
(2018), Adiantika ve Purnomo (2018) Ogrenicilerin
konusurken daha rahat olduklari sonucuna ulagsmistir. Bu
calismada ise digerlerinden farkli olarak, 6grenicilerin ger¢ek
yasamda dogal bi¢cimde ana dili Tiirkge olan bireylerle iletisim
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kurmalar1 ve bu bireylerin iletisime agik hareket etmeleri
sayesinde Ogrenicilerin kaygilarmin azaldigr ve giinliik
iletisim diline uyum saglayabildikleri tespit edilmistir. Ayrica
gorevler sirasinda ana dili Tiirkge olan bireylerle iletisim
kurmak amaglandig1 i¢in bu durum Ogrenicilerin iletigime
geeme konusunda bir zorunluluk hissetmelerine katkida
bulunmus ve basarili iletisim siirecleri deneyimlerine olanak
saglamistir. Bu bakimdan disiiniildiigiinde Tiirkcenin ikinci
dil olarak Ogretildigi ortamlarda ve konusma esnasinda
Ogrenicilerin kaygidan uzak ve 6z giivenli bir bicimde sozel
iretimler gerceklestirmeleri, giinliik iletisim dilini kavrayarak
kullanabilmeleri  i¢in  gergek  yasam  gorevlerinden
faydalanilabilecegi ve ana dili Tiirk¢e olan bireylerle iletisim
kurmalarinin gerekli oldugu anlasilmaktadir. Ciinkii Goger
(2017) ogrenicilerin hedef dilde konugurken kendilerini rahat
hissedebilmesi ve 6z giiven sahibi olabilmeleri i¢in gercek
yasam gorevlerini tercih etmenin biiyiik artilar1 oldugunu ifade
etmistir. Ayrica Rebahan (2019) yontemin uygulama
siirecinde ger¢ek yasama benzer gorevlerin olusturulmasinin
Ogreniciler ve Ogreticiler acgisindan ¢ok Onemli oldugu
iizerinde durmaktadir.

Veriler incelendiginde Ogrenicilerin gorevleri gruplar
halinde gerceklestirmeleri sonucunda daha basarili bir
performans gosterdikleri, siire¢ boyunca birbirine yardimei
olduklar1 ve birbirlerinin eksikliklerini tamamlayabildikleri
belirlenmistir. Boylelikle konusma becerilerinin gelistigi ve
tim gorevler siiresince akran Ogrenmesinin gergeklestigi
gozlemlenmistir. Haliyle grup i¢i iletisimin gdrevlerin
basarilmasinda roliiniin oldugu ve bunun konugma becerisine
olumlu yansidig1 goriilmiistiir. Bryfonski (2019) gorev temelli
Ogretim yonteminin Ogrenicileri isbirlikli 6grenmeye tesvik
ettigini ve birbirleriyle yardimlasarak siireci tamamlamaya
calistiklarini belirlemistir. Simsek ve Bakir (2019) ise grup ici
iletisim araciligryla Ogrenicilerin birbirlerinden yeni yapilar
ogrenebildiklerini ve gruplar igerisinde akran 6grenmesinin
gerceklestigini saptamistir. Bu ¢aligmada digerlerinden farkl
olarak Ggrenicilerin gorevlerde birbirlerine yardimer olarak
iletisimi saglayabildikleri, is birligi ile iletisim i¢in dili anlaml
bir sekilde kullanabildikleri, birbirleriyle anlasabilmek igin
ortak dil olarak Tiirkceden faydalandiklart ve akran
yardimlagmas1 sayesinde yasadiklar1 kaygmin azaldigi
goriilmistir.  Willis  (1996) gorevleri grup seklinde
gerceklestirmenin  kaygiyr  azalttigini,  yardimlasmay1
artirdigini, dilin sadece gosteris i¢in degil anlam tiretmek i¢in
kullanilmasina firsat tanidigini ve iletisim stratejisi gelistirerek
bunlar1 uygulamaya olanak sagladigimi belirtmektedir. Fakat
bu ¢alismalardan farkli olarak Yayli (2004), 6grenicilerin grup
calismasindan cesitli nedenlerden dolay: hoslanmadigini, dil
seviyesi farkliliklarimin grup i¢i iletisimi etkiledigini, grup
calismasindan hoglanmayan 6grenicilerin soguk durdugunu ve
istemedikleri kisilerle ayni gruba diisen Ogrenicilerin
hosnutsuzluk yasadigini tespit etmistir. Carless (2002) ise
grupta dil {iretiminin bazi basarili Ggrenicilerle sinirh
kalabilecegini tespit etmistir. O halde 6grenicilerin duydugu
kayginin azaltilmasi, ortak dil olarak Tiirk¢eden faydalanarak
daha anlamli konugmalar gerceklestirilebilmesi  igin
Ogrenicilerin grup c¢aligmasina motive edilmesi gerektigi
goriilmektedir. Ayrica Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde
grup caligmalarindan faydalanirken olusturulan gruplardaki
Ozelliklere dikkat edilmesi; Ogrenicilerin Dbirbirlerinden
O0grenmelerine firsat taniyan, olumsuz bir duruma neden

olmayacak eslestirmeler gerceklestirilmesi ve konusmanin
gelismesi i¢in akran yardimlagmasina katkida bulunabilecek
gruplarin  olusturulmasina  dikkat edilmesi gerektigi
anlasilmaktadir.

Tim bulgular ve 6grenici goriigleri dogrultusunda goérev
temelli 6gretim yontemini kullanarak 6grenicilerin konusma
becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in su 6neriler sunulabilir:

e Gorev temelli Ogretim yodntemi araciligiyla
gergeklestirilen gergek yasam gorevleri sonunda
Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenen Ogrenicilerin
konusma becerilerinde ilerleme oldugu tespit
edilmistir. Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde
ogrenicilerin konusurken daha 6z giivenli hareket
edebilmesi, akic1 ve dogru konusabilmeleri, kisaltma ve
s6z kaliplar1 gibi unsurlara konusmalarinda yer
verebilmeleri igin gergek yasam gorevlerine dayanan
gorev temelli 6gretim yontemine bagvurulmalidir.

e Gercek yasam gorevlerine dayanan gorev temelli
ogretim yontemiyle gerceklestirilen gérevler sonunda
Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grenicilerin giinlitk
iletisim dilini kavrayabildikleri, bu dile yonelik
farkindaliklar artarak kullanilan s6z kaliplar1 ve yeni
ifadeleri Ogrenebildikleri ve dogruluk oran1 daha
yiiksek ctimleler kurabildikleri anlagilmistir. Bunun
icin Tiirkgenin ikinci dil olarak Ggretiminde
Ogrenicilerin giinliik hayatta kullanilan ve farkl
bicimlerde gerceklesen dili kesfetmeleri, bu dili
ogrenebilmeleri ve dogruluk orant daha yiiksek
climleler kurabilmeleri i¢in gorev temelli Ogretim
yontemi biinyesindeki gergek yasam gorevlerinden
faydalanilmalidir.

e Gorev temelli yontemi gercevesinde gerceklestirilen
gergek gorevler sonucunda Tiirkgeyi ikinei dil olarak
Ogrenen dgrenicilerin grup i¢i iletisim kurabildikleri, is
birligi  igerisinde hareket edebildikleri, akran
yardimlagmasina bagvurduklari, ortak dil olarak
Tiirkgeyi  kullandiklart  ve boylece iletisimsel
becerilerinin  gelisim gosterdigi  tespit edilmistir.
Ogrenicilerin  is  birligi  icerisinde ~ 6grenme
gergeklestirerek konusma becerilerini gelistirebilmesi,
akran 6grenmesine ve akran yardimlagsmasma olanak
saglanmasi icin gercek yasam gorevlerine dayanan
goreve dayali 6gretim yontemine bagvurulmalidir.

e Gorev temelli Ogretim yontemi cergevesinde
Ogrenicilerin konusma becerilerini gelistirebilmek icin
bu calismada yiiriitilmeyen farkli gercek yasam
gorevleri tasarlanarak gesitli caligmalar
gergeklestirilmelidir.
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Extended Summary
Introduction

Speaking skill has important elements in teaching Turkish as a
second language: instructor, learner, teaching methods,
techniques and  applications, assignments, learning
environments (Emiroglu, 2013). These factors directly affect
the learner's improvement and language learning style.
Although each of these elements is important for the
improvement of speaking skill in teaching Turkish as a second
language, it is necessary to pay special attention to the teaching
methods, techniques and practices used in the process. Instead
of choosing a particular method for the realization of language
teaching, methods, techniques and practices that can meet
students' needs and are most suitable for the learning process
should be applied (CEFR, 2018). The more the chosen method
gives the opportunity to practice and learn by doing, the more
positive the improvement of speaking skill can be. The task-
based teaching method stands out as one of these methods due
to its structure.

The task-based teaching method, briefly expressed, is that
individuals fulfill the tasks assigned to them within certain
frameworks. In this method, which consists of pre-task, duty
cycle and language-focusing stages, the aim is to complete the
given tasks with a high level of interaction by performing
communicative activities. In addition, it is one of the goals of
the task-based teaching method that learners experience real-
life tasks in the process. The preference for real tasks such as
attending a patient visit or meeting with a realtor and renting
an apartment is compatible with the natural communication
purposes of the method.

When the literature is examined, it is seen that there are
various studies on the improvement of speaking skill with the
task-based teaching method. When the studies in the literature
are examined, it is seen that there are studies in various
languages on speaking skill through the task-based teaching
method. It is thought that it is important to study this situation,
which is studied in other language fields, in teaching Turkish
as a second language. Because a learner's ability to
communicate in the target language is mostly through
speaking skills. In this respect, the aim of the study is to
evaluate the use of task-based teaching method based on real-
life tasks in the improvement of learners' speaking skills in
teaching Turkish as a second language, with various data
collection tools and learner views.

Method

The research was carried out with action research, which is one
of the qualitative research method designs. The study group of
the research consisted of 16 international learners learning
Turkish as a second language at a university in Turkey. In
order to collect data in the research, observation, interview,
video recording and researcher's diary were used. The data
obtained were analyzed by content analysis since no title or
classification was determined before.

Findings, Discussion and Results

When the findings obtained from the observation, video
recordings and researcher's diary were examined, it was
determined that there was an improvement in the speaking
skills of the learners with the tasks performed through the task-
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based teaching method and they were able to express
themselves more successfully than before the process. The
learners stated that the problems they experienced while
communicating with individuals decreased during the process
and they were able to better understand the language spoken in
daily life. Merouani (2019), in his study focusing on helping
learners acquire the use of natural language by applying task-
based activities, stated that learners made progress in speaking
skills at the end of the tasks and acted more carefully and
consciously while speaking. In addition, Ayu (2017) stated
that the tasks allowed learners to make significant progress in
their speaking skills and determined that they could pronounce
words more easily and construct sentences more meaningfully.

When the findings obtained through the interviews were
examined, it was specified that the learners learned new words
in the process, learned different pronunciations of words and
were able to use them in sentences. Ihtiyaryer (2018)
determined that using the task-based teaching method in
vocabulary teaching had positive effects and found that a
successful teaching process was achieved by increasing the
success of the learners. Duong et al. (2021), in their research
in which they tried to teach 20 words to the participants
through various tasks, found that the learners were very
successful in the process and performed well in the verbal use
and remembering the meaning of the given words.

It has been make firmed that the level of anxiety
experienced by the learners while communicating with people
whose mother tongue is Turkish through the tasks decreased
and they can have more command of the daily communication
language. It has been observed that even the learners who were
hesitant at the beginning of the process and did not want to
communicate with people were able to communicate
successfully at the end of the process and did not have the fear
of making mistakes in this process. Kamali Arslantas and
Tokel (2018) detected that after the task-based teaching
method, learners are especially willing to communicate with
native speakers, and talking with these individuals reduces
anxiety and has a relaxing effect. Thus, it was determined that
they could interact with people more easily.

When the data were examined, it was specified that the
learners performed more successfully as a result of performing
the tasks in groups, they helped each other throughout the
process and they were able to complete each other's
deficiencies. Thus, it was observed that speaking skills
improved and peer learning took place during all tasks.
Bryfonski (2019) make firmed that the task-based teaching
method encourages learners to learn cooperatively and they try
to complete the process by helping each other. Simsek and
Bakir (2019) on the other hand, determined that learners can
learn new structures from each other through in-group
communication and peer learning takes place within groups. In
this study, it was observed that, unlike the others, learners were
able to communicate by helping each other in tasks, they could
use the language meaningfully for cooperation and
communication, they used Turkish as a common language to
communicate with each other, and the anxiety they
experienced decreased thanks to peer helping each other.

In line with all the findings and learner opinions, the
following suggestions can be made to improve the speaking
skills of the learners by using the task-based teaching method:
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e In teaching Turkish as a second language, a task-based
teaching method based on real-life tasks should be used
so that learners can act more confidently, speak fluently
and correctly, and include elements such as
abbreviations and phrases.

o Inteaching Turkish as a second language, real-life tasks
within the task-based teaching method should be
utilized so that learners can discover the language used
in daily life and take place in different forms, learn this
language and construct sentences with higher accuracy.

e Task-based teaching method based on real-life tasks
should be used in order to enable learners to develop
their speaking skills by learning collaboratively, and to
enable peer learning and peer cooperation.
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0z: Bu galigmada liseye devam eden ergenlerde mutlulugun psikososyal gostergeleri arasindaki iliskileri belirlemek
amaglanmistir. Oz- yeterlik, akran iligkileri ve sosyal onay ihtiyac1 psikososyal gostergeler olarak ele alinmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubu 637 lise 6grencisinden olugmaktadir. Arastirma grubunda yer alan dgrencilerin yaslari 13 ile
19 arasinda degismektedir (X=15,56; Ss=1,19). Analiz sonuglari ergen mutlulugu ile 5z-yeterlik, akran iliskileri ve sosyal
onay ihtiyaci arasinda, Oz-yeterlik ile akran ihtiyaci ve sosyal onay ihtiyaci arasinda anlamli iliskilerin oldugunu
gostermektedir. Yapisal Esitlik Modellemesi (YEM) sonuglaria gore ergen mutlulugu ve 6z- yeterlik arasindaki iliskide
akran iliskileri ve sosyal onay ihtiyacinin kismi araci role sahip oldugu belirlenmistir. Oz-yeterlik, akran iliskileri ve
sosyal onay ihtiyaci, ergen mutlulugunun toplam varyansmim %54’ {inii agiklamaktadir. Arastirmada psikososyal
gostergeler olarak ele alman oz-yeterlik akran iliskileri ve sosyal onay ihtiyacinin ergen mutlulugunun anlamli
yordayicilart oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bulgular alanyazin dogrultusunda tartigilmis ve Oneriler
sunulmustur.

Keywords: Akran iligkisi, ergenlik, mutluluk, 6z-yeterlik, Sosyal onay ihtiyaci

Abstract: In present study, it was aimed to determine the associations among the psychosocial indicators of happiness
in adolescents attending high school. Self-efficacy, peer relations, and the need for social approval were considered as
psychosocial indicators. The study group of the research consisted of 637 high school students. The ages of the students
in the research group ranged from 13 to 19 (M=15.56; SD= 1.19). The results of the analysis showed that there were
significant associations among adolescent happiness and self-efficacy, the need for peer relationships and social approval,
and between self-efficacy and the need for peer and social approval. According to the Structural Equation Modeling
(SEM) results, it was determined that peer relations and the need for social approval had a partial mediating role in the
association between adolescent happiness and self-efficacy. Self-efficacy, peer relationships, and the need for social
approval accounted for 54% of the total variance of adolescent happiness. In the current study, it was concluded that self-
efficacy, peer relations, and the need for social approval, which were considered as psychosocial indicators, were
significant predictors of adolescent happiness. The findings were discussed in line with the literature and suggestions were
presented.

Anahtar Kelimer: Adolescents, happiness, need for social approval, peer relationships, self-efficacy
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Giris

Ergenlik, zor ve stresli bir firtina donemi olarak
tanimlanmasina ragmen son yillarda bu goriisiin tamamiyla
dogru  olmadig1  diisiincesi  yaygmlasmistir.  Onceki
calismalarda daha ¢ok psikopatolojiye oncelik verilmis ve
sorunlu ergenlerin olusturabilecegi risk unsurlarini ortadan
kaldirmaya odaklamilmistir (Park, 2004). Ancak ergenligi
mutlu, tiretken ve anlamli gegiren ergenlerin sayisi da oldukc¢a
coktur. Bununla birlikte ergenlik doneminde bireyin hem
fiziksel hem de duygusal agidan yasadigi degisimler goz ardi
edilmemelidir (Ko6se, 2015). Yogun fiziksel ve hormonal
degisimlerle birlikte zorlu gegen ergenlik doneminin lise
diizeyine denk gelmesi de ergenler icin ayr1 bir kaygi
sebebidir. Universiteye hazirlik siireci ve bu siirecin getirdigi
bilinmezligin yani sira cevreden gelen beklentilerin de artmast,
ergenlerin ruhsal olarak sikintili bir déneme adim atmasina

sebep olabilmektedir. Bu yiizden lise 6gretimine devam eden
ergenlerle yapilacak ¢aligsmalar onlari daha iyi taniyabilmek ve
anlayabilmek i¢in bir firsat yaratmaktadir.

Pozitif psikoloji aragtirmalarinda mutluluk kavrami yaygin
olarak kullanilmaktadir (Datu ve Valdez, 2012). Mutluluk,
olumlu duygularin ¢oklugu, olumsuz duygularin azligi ve
yliksek yasam doyumu olarak ifade edilmektedir (Diener,
1984; Lyubomirsky vd., 2005). Ayni zamanda bireyin hayatini
nasil gordiigii ve hayata karsi tutumu ile de ilgilidir
(Veenhoven, 1991). Bir baska ifadeyle mutluluk pozitif
duygular1 disariya yansitma ve neseli olma halidir (Datu ve
Valdez, 2012). Csikszentmihalyi’ye (1999) gore ise bireyin
tiim isteklerinin kaynagi mutluluktur.

Mutlulugu aciklarken yaygin olarak kullanilan iki bakis
acisindan birisi  hedonik mutluluk kavramiyken digeri
6domonik mutluluk kavramidir. Eudaimonia ve hedonik
mutluluk birbirleri ile iligkili iki kavramdir (Kashdan vd.,

! Bu ¢aligma birinci yazarin “Ergenlerde mutluluk, 6z-yeterlik, sosyal onay ihtiyaci ve akran iligkilerinin incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasindan

uretilmistir.
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2008). Hedonik bakis agist Oznel iyi olusla birlikte
kullanilirken 6donomik bakis agis1 psikolojik iyi olusla birlikte
kullanilmaktadir. Buna gore hedonik mutluluk daha ¢ok
olumlu duygu ve daha az olumsuz duygu, buna karsilik yiiksek
yasam doyumunu; 6donomik mutluluk ise yagamda anlama
sahip olmay1 igermektedir (Diener vd., 1999; Waterman,
1993). Antik donemlerden bu yana mutluluk kavrami
filozoflarin ve bilim insanlarinin {izerine diisiindiigii 6nemli
konulardandir. Aristo tarafindan ortaya atilan “eudaimonia”,
mutlulugun igsel siiregler sonucu elde edilen ve bireyin tam
potansiyeline ulasmasini kapsayan bir kavram olarak literatiire
geemistir (Kashdan vd., 2008). Aristo’ya gore mutluluk yani
“eudaimonia” bireyin tiim eylemlerinin tek sonucu (Haybron,
2000) ve insanin yasayabilecegi en yiiksek memnuniyeti
temsil etmektedir (Waterman, 1993). Odomonik mutluluk
yasamda anlama sahip olmay1 igermektedir (Diener vd., 1999).
Aristo’ya gore, bireyin dliimiinden sonra dahi bagkalarinin
kendisi hakkinda ‘iyi biri’ oldugunu diisiinmesi de bu
kavramin kapsamindadir (Kashdan vd., 2008). Yaygin
kullanimda mutluluk kavrami agiklanirken hedonik mutluluk
tanim1 kullanilmaktadir (Waterman, 1993). Bireyin amacina
ulastiktan sonra yasadig1 haz olarak da bilinen hedonizme gore
kiiltirel, sosyal ya da kisisel bircok alanda birey hedonik
mutluluk duyulabilir (Waterman, 1993). Bununla birlikte
Aristo  “hedonik mutlulugu” kaba bir diisiince olarak
degerlendirmistir ve 6znel mutlulugun refah ile ilgisinin
bulunmadigina dikkat c¢ekmistir (Ryan ve Deci, 2001).
Eudoimonia kavramini hedonizmden ayiran 6zelliklerinden
biri de mutluluga giden yolun amaca uygun yasamak (Deci ve
Ryan, 2008), c¢aba, erdemli olmak ve miikemmellikten
gectigini savunmasidir (Kashdan vd., 2008).

Ergen mutlulugu ile ilgili yapilan ¢aligmalarda son yillarda
bir artis yasandig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmalar sonucu kisisel
ozellikler (Wetering vd., 2010), 6z-yeterlik (Telef ve Ergiin,
2013), gelisimsel gorevlerin yerine getirilmesi (Seiffge-
Krenke ve Gelhaar, 2008), ebeveyn duygusal destegi (Lim vd.,
2015), umut (Cihangir Cankaya ve Meydan, 2018), akademik
basar1 (Gilman ve Huebner, 2006) ve akran iligkileri (Kose,
2015) gibi degiskenlerin ergen mutlulugu tizerinde olumlu
etkiye sahip oldugu sonuglarina ulagilmistir. Bununla birlikte
0z-yeterlik de ergen mutlulugu ile ilgili c¢aligmalarda
karsilagilan bir kavramdir (Ling ve Yaacob, 2015).

Insan dogasini davramglarmin altinda yatan nedenleri ile
aciklamak i¢in yapilan c¢alismalar uzun yillar Oncesine
dayanmaktadir. Arastirmacilar birgok farkli agidan bakarak
insan dogasini en iyi sekilde tanimaya ve anlamaya, insan
dogasina farkli bir bakig kazandirmaya ¢alismistir (Bandura,
1999). Insan davramsma yonelik ilk ¢alismalar, insan
davranislarin1 tek bir nedenle agiklamis ve bireyin cevre
tarafindan kontrol edildigini ifade ederken insanlarin kendi
eylemlerini ve diigiincelerini kontrol edemeyeceklerini
savunan bu goriisler zamanla yerini daha dinamik kuramlara
birakmaya basglamistir (Bandura, 1989). Bandura (1977)
tarafindan Sosyal-biligsel teorinin gelistirilmesiyle insan
dogasina farkli bir bakis agis1 getirilmis ve insanlarin yalnizca
tepkide bulunan varliklar olmaktan ¢ikarak kendi kendini
ayarlayan, diizenleyen ve kontrol eden bireyler oldugu goriisii
kabul gérmeye baglamistir (Luszczynska vd., 2005; Pajares,
2002). Bu goriise gore bilissel, duygusal, ¢evresel ve kisisel
faktorlerin birlesimi bu eylemlerin gerceklesmesini etkileyen
onemli kaynaklardir (Bandura, 1989). Sosyal-biligsel teori,

bireylerin 6z gelisimlerine ve degigsimlerine aktif olarak dahil
olabilecek ve bir isi gerceklestirebilecek kapasitede olduklari
goriisiine dayanmaktadir (Pajares, 2002).

Bandura’nin sosyal 6grenme teorisinde en dnemli kavram
oz-yeterliktir (Bandura, 1977). Bireylerin belirli durumlarda
kendi kapasitelerine iliskin inanglari1 Bandura (1977)
tarafindan Oz-yeterlik olarak tanimlanmistir (Jhang, 2019;
Salavera vd., 2017). Oz-yeterlik, kisinin bir isi yapmak, bir
performanst gergeklestirmek igin ihtiyact olan bilissel,
davranissal ve motivasyonel kaynaklara ne kadar sahip oldugu
ile ilgili inanglarimi igermektedir (Scherbaum vd., 2006). Ayn1
zamanda bireyin belirli durumlarla nasil bagarilt bir bigimde
bas edebilecegine iliskin 6znel yargilaridir (Caprara vd.,
2012). Insanlarin olasi durumlarla basa gikabilmek amaciyla
gereken davranis1 gosterebilmeleri i¢in sahip olduklari
diisiince yapilarini igerir (Cervone ve Peoke, 1986). Bir bagka
tanim olarak duruma 06zgl bir yetkinlik inanci seklinde ele
almmustir (Sherer vd., 1982; Scherbaum vd., 2006). Bunlara
ek olarak o6z-yeterlik, bireyin bazi durumsal kosullari yerine
getirebilmek i¢in kaynaklari, motivasyonu ve eylem yollarini
harekete gecirmeye dair yetenegine olan inanci olarak da
aciklanmaktadir (Chen vd., 2001). Oz-yeterlik ayn1 zamanda
stres yaratan durumlarla basa ¢ikmak i¢in gereken becerileri
ve duygulart da igine almaktadir (Luszczynska vd., 2005).
Insanlarm diinyaya bakislarma, nasil bir yol izleyeceklerine,
gosterecekleri c¢abanin biiyiikliigline ve zorluklara karsi
dayanikliliklarina etki etmektedir (Bandura, 2006). Algilanan
oz-yeterlilik, olmast muhtemel durumlarla basa g¢ikabilmek
icin gereken eylem yollarmin ne kadar etkili yiiriitiilecegine
iliskin kararlarla ilgilidir (Bandura, 1982). Bireyin 0z-
yeterligi, yasamda karsilastigi durumlarla nasil bag ettigi ile
ilgili ipuglar1 verebilmektedir.

Oz-yeterligi diisiik bireyler engelleyici bir durumla karsi
karsiya kaldiklarinda kendilerinden siiphe etmeye ve caba
gostermeyi birakmaya daha egilimlidir. Buna karsin yiiksek
0z-yeterlige sahip bireyler ise benzer durum karsisinda kendini
motive ederek sorunla basa c¢ikmanin bir yolunu
bulabilmektedir (Bandura, 1999). Verilen bir gorevi yerine
getirmede yetersiz kalan birey gorevlerden kaginma davranisi
gosterebilirken kendilerini yeterli hisseden bireyler ise
karsilastiklar1 zorluklarla bas edebilmek i¢in daha fazla ¢aba
gosterirler (Schunk, 1991). Bireyin ergenlik doneminde
meydana gelen degisikliklere ayak uydurmasi ve ¢evrenin
artan beklentilerini karsilayabilecek giici bulmasi i¢in 6z-
yeterlik énemli bir faktordiir. Oz-yeterligi yiiksek ergenler ile
diisiik ergenlerin bir karsilastirmast yapildiginda 6z-yeterligi
ylksek bireylerin bir performanst gerceklestirme, verilen
gorevi yerine getirme ve problemlerle basa ¢ikmada daha
verimli olduklar1 goriilmektedir (Bingo6l, 2018). Ergenlerin
problemlerle saglikli bir bigimde basa ¢ikabilmesi iyi
oluslarina katki saglayabilmektedir. Ergenlerde iyi olus ve 6z-
yeterligin iligkili oldugu bulgusuna erisen ¢alismalar
alanyazinda mevcuttur (Caprara vd., 2006; Koca ve Eksi,
2021; Telef ve Erglin, 2013). Aym1 zamanda 6z-yeterlik
akademik agidan da birgok konuyla iligkilidir (Datu ve Yuen,
2020) Ogrencilere egitim verilirken 6z-yeterliklerini ve
kendilerine giivenlerini gelistirecek etkinliklere yer vermek
akademik bagarilarin1 da olumlu yonde etkilemektedir
(Komarraju ve Nadler, 2013). Bireyin 0z-yeterligini
gelistirecek caligmalara yer vermenin yaninda i¢inde yasadigi
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sosyal gevre ile iligkilerini saglikli bir bicimde yiirlitmesi de
iyi olusuna katk: saglayabilmektedir.

Bireyler hayatlarinin her aninda gevre ile etkilesim iginde
oldugundan sosyal ¢evre bireyin yasaminin her alaninda etkili
olan 6nemli bir etmendir (Twenge ve Im, 2007). Bu yiizden
sosyal cevreyi olusturan insanlarla kurulan iligkiler ve iletisim
onem tagimaktadir. Kigiler arasindaki bu iletisim ve
etkilesimin olugsmasinda 6nemli unsurlardan birisi de
insanlarin bagskalarinin onayma verdikleri énemdir (Larsen
vd., 1976). Bireyin baskalarinin disiincelerine verdigi bu
o6nem de literatiire sosyal onay ihtiyaci olarak gegmistir.
Sosyal onay ihtiyaci, bireyin topluma uyum saglamasi ve
bagkalarinin  kendisi ile ilgili disiinceleri hakkinda
endiselenmesi, toplum tarafindan begenilmek istemesi ve bu
sebepten  kabul  gorecek  davraniglar  sergilemesidir
(McCollum, 2005; Ozmatyath ve Cirhinlioglu, 2019; Twenge
ve Im, 2007). Onay ihtiyacina sahip bireyler, bu ihtiyaci
gidermek i¢in baskalarinin olumlu olarak gorecegi ve
destekleyecegi davraniglar sergilemektedir (Kell, 2009). Bu
bireyler toplumun diisiinceleriyle yakindan ilgilenir ve
davraniglarint buna gore sekillendirmektedir (Grams ve
Rogers, 1990). Onaylanma ve sevilme duygusunu
hissedebilmek i¢in baskalarinin isteklerini yerine getirme ve
kendinden istenenlere hayir diyememe gibi davraniglar
gosterirler (Demirli ve Degirmenci, 2019). Sosyal olarak
onaylanma ihtiyaci insan davraniglari i¢in olduk¢a 6nemli bir
motivasyon kaynagi olabilmektedir. Onay motivasyonu, gevre
tizerinde olumlu bir izlenim olusturma isteginin yaninda
bireyin toplum tarafindan kabul edilmeyecegini diisiindiigii
olumsuz durumlardan kaginma ihtiyacini da barmdirmaktadir
(Fishman, 1965; Moulton vd., 1998).

Bireyler yapmak istedikleri tercihler ve sosyal olarak
istenen durumlar arasinda kararsiz kaldiginda sosyal onay
ihtiyaci devreye girmektedir (Hebert vd., 1997). Sosyal onay
ihtiyac1 yiiksek olan bireyler toplumun diger iiyelerinin
diistindiiklerine 6nem verir (Grams ve Rogers, 1990; Twenge
ve Im, 2007), cevredekilerin destekleyecegine inandiklar
davraniglar sergiler ve toplum tarafindan yaygin kabul edilen
inanglara baghlik gosterirler (Sosik ve Dinger, 2007). Sosyal
olarak onaylanmay1 bekleyen ve olumsuz degerlendirilmekten
korkan birey bagkalar iizerinde iyi bir izlenim birakabilmek
i¢in motive olur ve bunu saglamak i¢in de yogun bir ¢aba
gosterir. Sosyal onay ihtiyacini ortaya ¢ikaran etmenlerden biri
de olumsuz yargilardan kagimma gerekliligidir (Rudolph vd.,
2005). Baskalarinin kendileri hakkinda diisiincelerine nispeten
daha duyarl insanlar bireysel isteklerini ve ihtiyaglarint bir
kenara birakarak bagkalarmin ihtiyaglarina daha ¢ok &nem
verme ve bu ihtiyaclar1 dikkate alarak daha uyumlu davraniglar
gosterme egilimindedir (Baytemir vd., 2017; Ozden, 2019).
Sosyal onay ihtiyaci kavrami, 6zellikle ¢ocuklar i¢in, yliksek
olmast durumunda sosyal ortamlarda ¢ocuklarda geri ¢ekilme,
etkinliklere katilmayi reddetme, akranlardan uzaklagma ve
engellenme gibi davraniglara sebep olabilmektedir (Staub ve
Sherk, 1970). Sosyal onay ihtiyaci ¢ocuklarin geligimi igin bir
firsat olabilecegi gibi ayn1 zamanda tehdit de
olusturabilmektedir (Rudolph vd., 2005). Buna gore olumlu
dontitler alan c¢ocuklar duygusal olarak iyi bir gelisim
gosteritken olumsuz doniitler s6z konusu oldugunda
cocuklarda duygusal sorunlar gézlemlenebilmektedir. Sosyal
onay ihtiyact ile ilgili c¢esitli yaslarda ve toplumlarda
gerceklestirilmis calismalari gormek miimkiindjir.
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Alanyazinda sosyal onay ihtiyacinin bilesenlerini ve cesitli
degiskenlerle olan iligkisini inceleyen caligmalar mevcuttur.
Sosyal onay ihtiyaci ve liderlik tarzlari (Sosik ve Dinger,
2007), onay ihtiyact ve iyi olus (Rudolph vd., 2005), onay
ihtiyac1 ve yeme bozukluklar1 (Moulton vd., 1998), onay
arayist ve saldirganlik (Larsen vd., 1976), sosyal onay ihtiyaci
ve benlik saygisi (Lobel ve Teiber, 1994), onay ihtiyaci ve
saldirganlik (Fishman, 1965) gibi alan yazimna katki saglayan
aragtirmalar bu konuda yapilan caligmalara  Ornek
gosterilebilir.

Birey dahil oldugu ¢evre tarafindan onaylanma ihtiyacinin
yaninda sosyal destek gérme ihtiyaci da hissetmektedir. Sosyal
destek, bireyin gelisimine ve zorluklarla bas etmesine
yardimet olan, destekleyici ve olumlu davraniglar: kapsamina
aldigindan (Bakalim ve Tagdelen-Karckay, 2016) bireyin
fiziksel ve ruhsal iyiligi ig¢in gerekli bir unsurdur ve sosyal
destekten yoksun olma hali g¢esitli fiziksel ve ruhsal
problemlere yol agabilmektedir (Sali ve Akyol, 2010). Bu
dogrultuda akran sosyal destegi de ergenlik donemindeki
gengler icin biiylik 6nem tagimaktadir. Akranlarin bireyin
sosyallesmesinde en etkili unsurlardan biri oldugu ve bunun
yaninda o&zellikle ergenlik doéneminde uyum siirecini
kolaylastirdig: da bilinmektedir (Waldrip vd., 2008). Ergenlik
bir gecis donemidir ve bu donem ergenlerde bazi degisimleri
beraberinde getirmektedir. Akranlarla ve arkadaglarla olan
iliskiler ergenlerin bu gegis donemini saglikli gegirebilmeleri
icin 6nemli sosyallesme kaynaklaridir (Zettergen, 2005). Aile
icindeki ve aile disindaki giivenilir ve saglikli iligkiler
ergenlerin karakter gelisimi ve ruhsal sagligi i¢in de 6nem arz
etmektedir (Landstedt vd., 2015).

Ergenlik cagmna gelindiginde gengler, karsilagtiklar:
sorunlar1 ebeveynlerinden ziyade akranlariyla paylasir ve
onlarin fikirlerine daha sik bagvurur (Demir vd., 2005).
Gengler bu dénemde aileleriyle oldugu kadar arkadaslariyla da
sikca vakit gegirirler ve arkadaslariyla kurduklari iliskiler
giiven, samimiyet, duygusal ve sosyal destek gibi olumlu
sonuglart beraberinde getirmektedir (Hartup ve Stevens,
1997). Cocuklukta siirdiiriilen arkadagliklardan farkli olarak
ergenlikte meydana gelen duygusal gelisme ve biiylimenin de
bir sonucu olarak ergenlikte kurulan arkadasliklar daha
samimi ve dnemli olarak nitelendirilmektedir (Berndt, 1992).
Akran iliskileri, ¢cocukluk caginda temel sosyal becerileri
kazanmay1 saglamaya yardimci olarak ergenlik donemine
gelindiginde yalmizligi gidermenin bir yolu, sosyal olarak
kendini ifade etme ve tanima aracidir (Hartup ve Stevens,
1999).

Yapilan arastirmalar akran iligkilerinin ergenlerin
hayatinda giderek daha 6nemli ve kritik bir yer kaplamaya
basladigini gostermektedir (Landstedt vd., 2015). Bu iliskiler
sosyal hayatin bir yansimasi olarak goriilebilir. Bu sayede
ergenler sorunlarla bas edebilme, kendini tanima ve kigisel
siirlarmi fark etme firsatina sahip olmaktadir (Demir vd.,
2005). Akranlarla iligkiler ergenlerin toplumsallagsmast, kisilik
gelisimi ve gruba aidiyetin gerceklesmesi, bunun yaninda
yasamin her agamasinda iletisim ve sosyal gelisimlerinin
saglanmasi i¢in bir ihtiyactir (Salt ve Akyol, 2010). Aile ve
toplumla ilgili sorunlar yagayan gengler i¢in akranlar bir bas
etme araci haline gelmekte ve akranlari tarafindan anlasilmis
ve kabul edilmis hisseden gengler olumlu davranislar
sergilemektedir (Moses ve Villodas, 2017).
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Akran iliskileri bireyin takdir edilme ihtiyact ve kisilik
geligimi i¢in O6nemli bir kavramdir (Sali ve Akyol, 2010).
Olumlu akran iliskileri, ergenlerin ait olma, giivenlik gibi
ihtiyaglarinin  6nemli  dl¢lide  karsilanmasina  yardimci
olmaktadir (Roi vd., 2020). Ayni zamanda ergenlerin duygusal
gelisimlerini  desteklemekte ve diinyaya baskalarinin
goziinden bakmalarini, onlarin duygularimi ve diistincelerini
anlamalarini saglamaktadir (Sali ve Akyol, 2010). Ogrenciler,
konusma ve dinleme, duygusal destek gérme, deneyimlerini
paylagma ve saygi gorme firsat1 bulduklarinda ait olduklarini
ve akranlart tarafindan anlagildiklarimi  daha fazla
hissetmektedir (Furrer vd., 2014). Ayn1 zamanda ergenlik
doneminde akranlarla iligkiler birlikte vakit gecirme, sosyal
destek saglama ve kisisel gelisime yardimecr olmasi
bakimindan da oldukg¢a 6nemlidir (Demir vd., 2005). Olumlu
akran iligkileri ergenleri sorunlu arkadas gruplarindan
korumakta ve zararli davranislara bagvurmalar: oniinde bir
engel olusturmaktadir (Moses ve Villodas, 2017).

Ergenlerde mutluluk ile iligkili olabilecegi diisiiniilen 6z-
yeterlik, akran iliskileri ve sosyal onay ihtiyaci1 kavramlari, bu
kavramlarin birbiriyle ve ergen mutlulugu ile olan iliskisinin
incelenmesinin mutluluk literatiiriine katki saglayabilecegi
diistiniilmektedir. Ergenlerde mutluluk kavraminin yukarida
aciklanan degiskenlerle cesitli sekillerde ele alindig
calismalar1 gérmek miimkiindiir. Akranlari ile giderek artan
etkilesim ve iletisim, ergenlerin hayatinda 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bunun yaninda gevre ile iliskilerinin artmasiyla
ortaya ¢ikan sosyal onay ihtiyaci, kendinden istenen bigimde
davranma diiglincesi ergenlerin yagsaminda olumsuz etkilere
sebep olabilecek bir durum olarak goriilebilmektedir. Ayni
zamanda bu donemde ergenlerin onlara yiiklenen
sorumluluklarla bas edebilecegine olan 6z-yeterlik inanclari
mevcut calisma kapsaminda ele alimmistir. Bu kapsamda
degerlendirildiginde = mevcut  arastirmada  ergenlerde
mutlulugun 6z-yeterlik, akran iligkileri ve sosyal onay ihtiyaci
ile iligkisinin incelenmesi amaglanmustir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Ergenlerde mutluluk, 6z-yeterlik, sosyal onay ihtiyaci ve
akran iligkilerinin incelenmesinin amaglandig1 ¢alisma, nicel
aragtirma yaklagimina dayali iligkisel desende
gerceklestirilmistir. Iliskisel desen, iki veya daha fazla
degisken arasindaki iliskileri test etmek ve iligkilerin
derecesini belirlemek amaciyla kullanilan bir arastirma
desenidir (Creswell, 2012).

Arastirma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu lise 6gretimine devam eden 637
ergenden olugmaktadir. Katilimcilarin yaslari 13 ile 19
arasindadir (X=15,56; Ss=1,19). Aragtirmaya dahil edilen
ogrenci grubunda 439 kiz (%68,9) ve 198 erkek (%31,1)
O0grenci yer almaktadir. 637 Ogrenciden dokuzuncu simifa
devam edenler 254 (%39,9), onuncu sinifa devam edenler 145
(%22,8), on birinci smifa devam edenler 154 (%24,2) ve on
ikinci siifa devam edenler 84 (%13,2) kisiden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglar
Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan katilimcilarin - sosyodemografik
ozelliklerini belirleyebilmek amaciyla hazirlanmistir.

Ergen Mutluluk Ol¢egi (EMO)

Ergen Mutluluk Olgegi (EMO), Isik ve Uzbe Atalay (2019)
tarafindan ergenlik ¢agindaki gen¢lerin mutluluklarini 6lgmek
amaciyla gelistirilmistir. Tek faktorli bir yapiya sahip olan
Olgek, 5 dereceli Likert tipi degerlendirmeye sahip olup 15
maddeden olusmaktadir. Olgme aracindan alinacak en diisiik
puan 15 iken en yiiksek puan 75’tir. Bireyin dlgekten aldigi
puan arttikga mutluluk puani da artmaktadir. Olgegin madde
toplam korelasyonu ,30’dan biiyiik, i¢ tutarlik katsayisi ,91
olarak bulunmusken, test-tekrar test katsayisi ise ,74 olarak
rapor edilmistir.

Sosyal Onay Ihtiyaci Ol¢egi (SOI0)

Sosyal Onay Ihtiyac1 Olgegi (SOIO), Karasar ve Ogiilmiis
(2016) tarafindan sosyal onay ihtiyacinin odlgiilebilmesi
amactyla gelistirilmigtir. Bagkalarinin yargilarina duyarlilik,
sosyal geri ¢ekilme ve olumlu izlenim birakma olmak {izere 3
alt boyuttan olusan o6l¢ek, 5 dereceli Likert tipi
degerlendirmeye sahip olup 25 maddeden olugmaktadir.
Olgegin alt boyutlarina ait i¢ tutarlik puanlari sirastyla ,83, ,80
ve ,80 iken dlgegin tamami i¢in i¢ tutarlik katsayist ,90 olarak
belirlenmistir. Ardindan 2020 yilinda o6lgegin ergenler
iizerinde kullanilabilmesi i¢in gegerlik ve giivenirlik
hesaplamalar1 gergeklestirildikten sonra ergenler iizerinde de
uygulanmaya uygun goriilmistir. Konu edilen calismanin
analiz sonucglarma gore ise alt boyutlarinin i¢ tutarlik
katsayilar1,78 ile ,81 arasinda degigsmektedir.

Akran Tligkileri Olcegi (AIO)

Akran iligkileri Olgegi (AIO) ergenlerin akranlariyla olan
iliskilerini 6lgmek amaciyla Bukowski ve arkadaslari (1994)
tarafindan gelistirilmistir. 23 maddeden ve 5 alt faktérden
olusan dlgegin alt boyutlarinin i¢ tutarlik katsayist ,71 ve ,86
arasinda deger almaktadir. Akran Iliskileri Olgegi’nin
Tiirk¢eye uyarlanmasi ¢aligmas1 Atik ve arkadaslari (2014)
tarafindan gerceklestirilmistir. Birliktelik, ¢atigma, yardim,
koruma ve yakinlik olmak iizere 5 alt boyuttan olusan ¢alisma,
5 dereceli Likert tipi degerlendirmeye sahip olup 22
maddeden olusmaktadir. Catisma alt boyutunda yer alan
maddeler ters madde olarak belirtilmistir. Olcekten
alinabilecek en diisiik puan 22 iken en yiiksek puan ise
110°dur. Olgegin alt boyutlarmin i¢ tutarhhigi ,66 ve ,86
arasinda deger alirken 6lgegin tamaminin i¢ tutarlilik puani ise
.85°tir.

Cocuklar i¢in Oz-Yeterlik Olcegi

Cocuklar icin Oz Yeterlik Olgegi, ergenlerin 6z-
yeterliklerine iligskin bilgi sahibi olmak amaciyla Muris
tarafindan 2001 yilinda gelistirilmistir. Sosyal 6z-yeterlik,
akademik 6z-yeterlik ve duygusal 6z-yeterlik olarak ii¢ alt
boyuttan olusan ve her bir alt boyutunda 7 madde, toplamda
ise 21 maddeye sahip olan 6lgek 5 dereceli Likert tipi bir
degerlendirmeye sahiptir. Olgekten almabilecek en diisiik
puan 21 ve en yiiksek puan 105 tir. Olgekten yiiksek puan alan
ergenlerin 6z-yeterlik diizeyinin yiiksek oldugu sonucuna
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ulasilmaktadir. Cocuklar I¢in Oz-Yeterlik Olgcegini Tiirk
kiiltiiriine uyarlama ¢alismasi Telef ve Karaca tarafindan 2012
yilinda gerceklestirilmistir. Ug alt boyut ve 21 maddeden
olusan Olcegin analiz sonuglarina gore i¢ tutarlik katsayilari
akademik 6z-yeterlik alt boyutu igin ,84, sosyal 6z-yeterlik alt
boyutu i¢in ,64 ve duygusal 6z-yeterlik alt boyutu i¢in ,78
olarak belirlenmistir.

Siirec¢

Aragtirma i¢in gerekli etik kurul uygunlugu birinci yazarin
Ogrenim gordiigii tiniversitenin Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulundan almmistir (2020-46). Etik kurul uygunluk
raporunun alimmasinin ardindan Milli Egitim Bakanligi’na
bagli liselerde uygulama yapabilmek i¢in yasal izin bagvurusu
yapilmig ve gerekli olan yasal izin almmistir. Calisma
stirdiiriilirken COVID-19 pandemisine bagli uygulanan
tedbirler nedeniyle okul yonetimi ile goriisiilerek 6lgme
araglarinin yer aldig1 online form sinif gruplarinda paylasilmis
ve aragtirmada kullanilan veriler goniilliilik esasi dikkate
alinarak toplanmustir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada kullanilan O6l¢me araclarmin gecerligi ve
giivenirligi analiz asamasina gecilmeden &nce yeniden test
edilmistir. Bu dogrultuda dlgme araclarin giivenirlikleri ig¢
tutarhik katsayilari (Cronanbach’s Alpha) ile belirlenmis ve
6lgme araglarin yapi gecerlikleri igin ise dogrulayici faktor
analizi uygulanmistir. Bunula birlikte, arastirma kapsaminda
kullanilan 6lgme araglarmin yakinsak gecerligi agiklanan
varyans (Average Variance Extracted-AVE) ve birlesme
giivenirligi (composite reliability) katsayilari ile incelenmistir.
Yapilan analizin ardindan c¢aligmada kullanilacak Glgme
araglarinin gegerli ve giivenilir oldugu bulunmustur. Yapilan
analizlere iligkin bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Verilerin Analizi

gerceklestirilmistir. Hipotetik yapisal modelin test edilmesi
i¢in Yapisal Esitlik Modellmesi (YEM) AMOS 24,0 programi
kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iligkileri belirlemek
amactyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayisi
teknigi uygulanmistir. Ergenlerde &z-yeterlik ile mutluluk
arasindaki iliskide akran iligkileri ve sosyal onay ihtiyaci
arasindaki yapisal iligkilerin belirlenebilmesi amaciyla YEM
uygulanmistir. ' YEM, ileri diizey istatistiksel analizler
yardimiyla ¢oklu durumlarin karsilastirilmasina  olanak
saglamaktadir (Kline, 2015). Mevcut calismada YEM iki
asamada gerceklestirilmistir. Ik olarak o6lgiim modeli
smanmustir. Ol¢iim modeline iliskin kabul edilebilir degerler
elde edildikten sonra yapisal model test edilmistir.

Dogrudan ve dolayli etkilerin  belirlenmesinde
bootstrapping yontemi uygulanmistir. Bu yoOntem, veri
setinden yeniden olusturulan &rneklemlerdeki dolayli etkiyi
tahmin edilebilmektedir. Bu ¢alismada dogrudan ve dolayli
yollarin anlamliligi test edilirken %90 (CI) giiven aralig
benimsenmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmada kullanilan 6lgme araglarindan elde
edilen bulgulara yer verilmigtir. Bu dogrultuda oncelikle
tanimlayici bulgulara ve ¢alismanin degiskenleri arasindaki
iligkilere yer verilmistir. Ardindan Yapisal Esitlik Modeli
Kapsaminda 6nce 6l¢iim modeli test edilip ardindan yapisal
model test edilerek sonuglar raporlanmistir.

Degiskenlere Ait Tamimlayici Bulgular ve Korelasyon
Degerleri

Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgme araglarindan elde
edilen verilere iliskin tanimlayici bilgiler Tablo 2’de ifade
edilmistir. Tablo 2 incelendiginde tiim 6l¢me araglarindan elde
edilen sonuglara gore ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ve
+ 1,5 smurlari i¢inde oldugu goriilmektedir ve bu durumda elde

edilen verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna
Arastirmanin betimsel istatistiklerine ve korelasyon analizine  ulasilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007).
ait istatistiksel ¢oziimlemeler SPSS 24,0 yazilimi ile
Tablo 1. Olgme araclarmin gecerlik ve giivenirliklerine iliskin bulgular
Parametre EMO cOYO AIO SOIO
x? /sd 2,83 1,90 2,19 2,50
RMSEA ,08 ,05 ,06 ,07
CFI 93 91 92 ,87
GFI ,89 ,88 ,87 ,82
TLI 91 ,90 91 ,86
SRMR ,04 ,05 ,06 ,06
Alpha 93 91 ,89 ,93
AVE ,49 AQY = 48 BIR = ,44 BYD = 45
SOY =.,40 CAT = ,40 SGC = ,46
DOY = .41 KOR =71 OIB =,50
YAK = 47
YAR =55
CR ,93 AQY =,87 BIR =,75 BYD =,88
SOY =,82 CAT=,72 SGC =,88
DOY =,82 KOR =,93 OIB =,90
YAK =,82
YAR = 86

AQY: Akademik Oz- Yeterlik; SOY: Sosyal Oz- Yeterlik; DOY: Duygusal Oz- Yeterlik; AIO: Akran Tliskileri Olgegi; SOIO: Sosyal Onay Thtiyac1 Olgegi;
EMO: Ergen Mutluluk Olgegi; BIR: Birliktelik; YAR: Yardim; KOR: Koruma; YAK: Yakinlik; BYD: Bagkalarinin Yargilarina Duyarlilik; SGC: Sosyal Geri

Cekilme; OiB: Olumlu izlenim Birakma
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Tablo 2. Olgme araclarindan elde edilen puanlara iligkin bulgular

N X Ss Min. Max. Carpiklik Basiklik
AOY 637 23,29 5,61 7 35 -,28 -,16
SOY 637 25,46 5,54 7 35 -,62 27
DOY 637 21,82 5,93 7 34 -,13 -,43
Al 637 86,27 14,87 23 110 -1,08 1,16
Soi 637 75,36 22,20 25 125 -,10 -,70
EM 637 50,82 13,36 18 75 -,25 -,73

AOQY: Akademik Oz- Yeterlik; SOY: Sosyal Oz- Yeterlik; DOY: Duygusal Oz- Yeterlik; Al: Akran fliskileri; SOI: Sosyal Onay Thtiyaci; EM: Ergen

Mutluluk

Olgiim modeline ve yapisal modele iliskin analizlerden
once degiskenler arasindaki iligkiler analiz edilmistir. Tablo 3
incelendiginde arasgtirmada kullanilan degiskenlerin birbiriyle
pozitif ve negatif diizeyde anlamli iliskilere sahip oldugu
goriilmektedir. Buna gore, mutluluk ile akademik 6z yeterlik
(=,55, p<,01; %95 CI [.49, .60]), sosyal dz-yeterlik (= ,47,
p<,01; %95 CI [.40, .53]), duygusal 6z-yeterlik (r=,58, p<,01;
%095 CI [.53, .64]) ve akran iliskileri (= ,20, p<,01; %95 CI
[.12, .28]) arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler
bulunmustur.

Sosyal onay ihtiyac1 ile sosyal 6z-yeterlik (r=-,25, p<,01;
%095 CI [.-32,.-17]), duygusal 6z-yeterlik (r=,-21, p<,01; %95
CI [.-29,.-13]) ve akran iligkileri (r=-,10, p<,01; %95 CI [.-
18,.-02]) arasinda negatif yonde anlamli iligkiler bulunmustur.
Bununla birlikte akran iliskileri ile akademik 6z-yeterlik
(r=,19, p<,01; %95 CI [.11, .27]), sosyal 6z-yeterlik (= ,47,
p<,01; %95 CI [.39, .54]) ve duygusal 6z-yeterlik (=,21,
p<01; %95 CI [.13, .29]) arasinda pozitif yonde anlamli
iligkiler belirlenmistir.

Yapisal Esitlik Modellemesi

Yapisal esitlik modellemesine dayali  gergeklestirilen
analizlerde iki asamali bir prosediirin benimsenmesi
gerekmektedir. Ilk asamada 6l¢iim modelinin gelistirilip uyum
indekslerinin ele alinmasi gerekmektedir. Olciim modelinin
kabul edilebilir diizeyde uyum indekslerine sahip olmasi
durumunda ikinci asama olan yapisal modelin (hipotetik
model) test edilmesi asamasina gegilir. Bu calismada 6l¢tim
modeli alt1 gizil degisken (akademik 6z-yeterlik, sosyal 6z-
yeterlik, duygusal 6z-yeterlik, akran iligkileri, sosyal onay ve
ergen mutlulugu) ve yirmi gozlenen degiskenden
olugmaktadir. Uygulanan analiz sonucunda 6lgiim modelinin
verilerle kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigi sonucuna
ulasilmistir (x%sa=15s5, N = 637 = 605,73, p <,05; x*/sd = 3,91, CFI
=94, TLI = ,93, RMSEA = ,06 %90 CI [.062, .073]). Elde
edilen uyum indekslerinin kabul edilebilir seviyede olmalarina
ragmen degiskenlerin faktor yiikleri degerlendirildiginde,
akran iliskileri gizil degiskenine ait catigjma gozlenen
degiskenin (CAT) faktdr yiik degerinin diisiik oldugu
belirlenmistir (A = ,16). CAT gozlenen degiskeni modelden
¢ikarilarak, 6l¢iim modeli alti gizil ve on dokuz gozlenen
degisken ile tekrar test edilmistir. Elde edilen sonuglara gore,
Olciim modeli verilerle kabul edilebilir diizeyde uyum
gostermektedir (x’sa =137, N =637) = 552,57, p <,05; x*/sd = 4,03,
GFI=,92, CFI =94, TLI = 93, RMSEA = ,06 %90 CI [.063,
.075]). Olgiim modelindeki degiskenlere ait faktdr yiik
degerlerinin A = ,59 ile L = ,93 arasinda degistigi sonucuna
ulagilmistir.  Genel olarak degerlendirildiginde, O6lgme
araglarinin model testi agisindan uygun oldugu sonucuna
ulagilmustir.

Yapisal Model

Bu g¢alismada, ergen Oz-yeterligi ile ergen mutlulugu
arasindaki iligkide akran iligkileri ve sosyal onaym araci rolii
incelenmistir. Ifade edilen bu aracilik modelinin test
edilebilmesi igin yapisal model test edilmistir. Yapisal
modelin test edilmesi siirecinde ilk olarak tam aracilik modeli
smanmistir. Bu modelde, ergen o0z-yeterligi ile ergen
mutlulugu arasindaki iliskide akran iliskileri ve sosyal onay
ihtiyacinin tam araci rolii olduguna iligkin hipotetik model ele
alimmustir. Tam araciligin test edildigi modelde duygusal 6z-
yeterlik ile akran iligkileri arasindaki dogrudan iliskinin
anlamsiz oldugu belirlenmistir (8 = -,06, p > ,05). Bu bulgu
dogrultusunda, duygusal 0Oz-yeterlikten akran iliskileri
arasindaki yol sifira esitlenmistir (modelden ¢ikarilmistir). Bu
islemden sonra tam aracilik modeli yeniden analiz edilmistir
ve modele iliskin uyum indeksleri belirlenmistir (x?sq =142, N =
637 = 911,45, p <,05; x’/sd = 6,41, GFI = 87, CFI = 89, TLI =
,87, RMSEA = ,092 %90 CI [.087, .098], SRMR = ,15 AIC =
1007,45, ECVI = 1,58, BIC = 1221,37). Tam aracilik
modelinde ele alinan tiim yollar anlamli bulunmustur. Aracilik
analizinde nihai rollere karar verebilmek i¢in ikinci asamada
kismi aracilik modeli smnanmistir. Kismi aracilik modelinde
bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken iizerindeki dogrudan
etkileri de modele dahil edilmistir. Akran iliskileri ve sosyal
onay ihtiyaci degiskenlerinin kismi araci roliiniin incelendigi
modelde duygusal 6z-yeterlik ile akran iliskileri arasinda yol
anlamsiz bulunmustur (B = -,06, p > ,05) ve bu yol sifira
esitlenerek analiz tekrar edilmistir. Kismi aracilik modeli
kapsaminda smanan modele iligkin uyum indekslerinin kabul
edilebilir dl'izeyde oldugu belirlenmi§tir ()Cz(sd =139, N = 637) =
560,05, p <,05; x*/sd = 4,02, GFI = 91, CFI = ,94, TLI = 93,
RMSEA = ,069 %90 CI [.063, .075], AIC = 662,05, ECVI =
1,04, BIC = 889,34).

Aracilik analizleri kapsaminda tam aracilik ve kismi
aracilik modelleri test edilmistir. Bu iki modelden elde edilen
uyum indeksleri degerlendirilerek nihai modele karar
verilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda AIC (Akaike’s
Information Criterion), ECVI (Expected CrossValidation
Index) ve BIC (Bayesian Information Criterion) degerleri
incelenmistir. AIC, ECVI ve BIC degerleri agisindan en diisiik
degerleri sunan modelin daha kabul edilebilir oldugu ifade
edilmektedir (Burnham ve Anderson, 2004). Bu ¢aligmada,
kismi aracilik modelinde elde edilen AIC, ECVI ve BIC
degerlerinin tam aracilik modelinde agiga ¢ikan degerlerden
daha diistik oldugu goriilmektedir. Sonug olarak, akademik 6z-
yeterlik, sosyal 6z-yeterlik ve duygusal 6z-yeterlik ile ergen
mutlulugu arasindaki iliskide akran iligkileri ve sosyal onay
ihtiyacinin kismi araci roliiniin olduguna iliskin model kabul
edilmistir (Sekil 1).
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Tablo 3. Degiskenler arasindaki korelasyon degerleri (n=637)

Degiskenler 1 2 3 4 5 6
1.AOY 1

2.50Y AT 1

3.D0Y 52" 49" 1

4.A1 ,19% AT 217 1

5.80i -,07 - 25 21 -,10" 1

6.EM ,55% AT ,58" ,20° -,06 1

*¥4p< 01; AOY: Akademik Oz- Yeterlik; SOY: Sosyal Oz- Yeterlik; DOY: Duygusal Oz- Yeterlik; AL: Akran Iliskileri; SOI: Sosyal Onay Ihtiyaci; EM: Ergen
Mutluluk
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Sekil 1: Ergen mutlulugu ve 6z- yeterligi arasindaki iligkide akran iligkileri ve sosyal onay ihtiyacinin kismi araci olduguna
iliskin yapisal model
AOY: Akademik Oz- Yeterlik; SOY: Sosyal Oz- Yeterlik; DOY: Duygusal Oz- Yeterlik; Al: Akran Iliskileri; SOI: Sosyal Onay Ihtiyaci; EM: Ergen Mutluluk;
BIR: Birliktelik; YAR: Yardim; KOR: Koruma; YAK: Yakinlik; BYD: Baskalarimin Yargilarina Duyarhilik; SGC: Sosyal Geri Cekilme; OIB: Olumlu Izlenim
Birakma

ve sosyal onay ihtiyaci (f =-,31, p <,01; %90 CI [-.40,-.21)
arasindaki dogrudan etkiler anlamlidir. Duygusal 6z-yeterligin
sosyal onay ihtiyacint yordayici roli anlamli olarak
belirlenmistir (f =-,28, p <,01; %90 CI [-.39,-.16]). Akademik
0z-yeterlik ve sosyal Oz-yeterlik akaran iliskileri toplam

Dogrudan Etkiler ve Dolayh Etkiler

Arastirma kapsaminda bagimsiz degiskenlerin aract
degiskenler ve bagimli degisken iizerindeki dogrudan etkileri
ile arac1 degiskenlerin bagimli degisken iizerindeki dogrudan

etkileri incelenmistir ve Tablo 4°te ifade edilmistir. Buna gore,
akademik 6z-yeterlik akran iligkilerini (8 =-,13, p <,05; %90
CI [-.22,-.04]) ve sosyal onay ihtiyacini (5= ,20, p <,01; %90
CI [.09, .30]) anlaml bir sekilde yordamaktadir. Sosyal 6z-
yeterlik ile akran iliskileri (5= ,60, p <,01; %90 CI [.51, .69])

varyansinin %29’unu agiklamaktadir. Akademik 6z-yeterlik,
sosyal Oz-yeterlik ve duygusal Oz-yeterlik sosyal onay
ihtiyacinin %17’sini agiklamaktadir.
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Tablo 4. Kismi araci modele iliskin standardize dogrudan etkiler

Yapisal iliskiler B %90 CI SH CR(t)
Alt Ust
AOY>AI 13 .22 -,04 ,05 2,49°
AOY->S0I ,20 ,09 ,30 21 3,19
AOY>EM ,29 ,19 ,38 ,07 5,58"
SOY>AI ,60 ,51 ,69 ,07 9,61
SOY->S0i .31 -,40 .21 21 5,177
SOY>EM ,18 ,08 29 ,09 3,18
DOY->S01 -28 -39 -,16 ,18 426
DOY->EM A4 34 ,54 ,07 7,94
AI>EM -,09 .16 -,02 ,05 2,16
SOI>EM L1 ,05 ,18 ,01 3,07

AOY: Akademik Oz-Yeterlik, SOY: Sosyal Oz-Yeterlik, DOY: Duygusal Oz-Yeterlik, AL: Akran Iliskileri, SOL: Sosyal Onay Ihtiyaci, EM: Ergen Mutlulugu, *p

<.05, " p<.01

Tablo 4’te ifade edilen ergen mutlulugu {iizerindeki
dogrudan etkiler incelendiginde akademik 6z-yeterlik (5 =,29,
p <,01; %90 CI [.19, .38]), sosyal 6z-yeterlik (5 =,18, p <,01;
%90 CI [.08, .29]), duygusal 6z-yeterlik (8 = ,44, p <,01; %90
CI [.34, .54]), akran iligkileri (f =-,09, p <,05; %90 CI [-.16,-
.02]) ve sosyal onay ihtiyacina (f =,11, p <,05; %90 CI [.05,
.18]) ait etkilerin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bagimsiz ve araci degiskenler birlikte ergen mutlulugu toplam
varyansinin %54'tini agiklamaktadir.

Aracilik analizlerinde bagimsiz degiskenlerin bagimli
degisken(ler) aracilifiyla bagimli degisken {izerindeki
etkilerini  belirlemede  dolayli  etkilerin  incelenmesi
gerekmektedir. Bu c¢alisma kapsaminda dolayli etkiler
incelendiginde akademik 6z-yeterlik (8 = ,03, SH = ,01; %90
CI [.02, .06]), sosyal 6z-yeterlik (8 =-,09, SH = ,03; %90 CI [-
.14,-.04]) ve duygusal 6z-yeterligin (8 = -,03, SH = ,01; %90
CI [-.05, -.01]) akran iliskileri ve sosyal onay ihtiyaci
araciligryla ergen mutlulugu iizerinde agiklayici role sahip
oldugu ifade edilebilir. Bagka bir ifade ile akademik &z-
yeterlik, sosyal 6z-yeterlik ve duygusal 6z-yeterlik ile ergen
mutlulugu arasindaki iliskide akran iligkileri ve sosyal onay
ihtiyaci kismi araci role sahiptir.

Bununla birlikte, akademik 6z-yeterlik, sosyal 6z-yeterlik
ve duygusal 6z-yeterligin ergen mutlulugu ile iliskisinde akran
iliskileri ve sosyal onay ihtiyacina iliskin spesik dolayl etkiler

Tablo 5. Kismi Aract Modele iliskin Standardize Dolayl Etkiler

incelenmistir. Elde edilen bulgulara goére akademik 06z-
yeterligin akran iligkileri (#=,02, SH =,01; %90 CI [.01, .04])
ve sosyal onay ihtiyaci (f =,03, SH =,01; %90 CI [.01, .07])
araciligiyla ergen mutlulugu derindeki dolayli etkileri
anlamlidir. Benzer sekilde, sosyal 6z-yeterligin akran iligkileri
(B=-,09, SH =,04; %90 CI [-.17, -.03]) ve sosyal onay ihtiyaci
(B = -,06, SH = ,02; %90 CI [-.10, -.02]) araciligtyla ergen
mutlulugu terindeki dolayli etkileri anlamlidir. Son olarak,
duygusal 6z-yeterligin sosyal onah ihtiyaci araciligiyla ergen
mutlulugu Ttzerindeki spesik dolayli etkisi aratirilmistir.
Bulgular, duygusal-6zyeterligin sosyal onay ihtiyaci
araciligiyla ergen mutlulugu {izerinde aciklayict roliiniin
anlamli oldugunu gostermektedir (5 = -,04, SH = ,01; %90 CI
[-.07, -.02]). Arastirmada elde edilen dolayli etkiler Tablo 5’te
sunulmustur.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Aragtrmanin  amaci ergenlerde mutlulugun psikososyal
gostergeleri arasindaki iligkileri belirlemektir. Bu amag
kapsaminda ergen mutlulugu ve 6z-yeterlik arasindaki iliskide
akran iliskisi ve sosyal onay ihtiyacinin tam araci oldugu
varsayimina dayali bir model gelistirilmistir. Gelistirilen
modelin smnanmas1 amacityla gerceklestirilen analizler
sonucunda ergen 0z-yeterligi ve mutluluk arasindaki iliskide
akran iligkileri ve sosyal onay ihtiyacinin kismi araci role sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dolayl Iliskiler

%90 CI
B a i SH
Alt Ust
A0Y> Al Sem 03 02 06 01
SOI 9 b b 9
SOY> Al Sem -.09 14 _04 03
SOI s ) B s
DOY> s/gi SEM _.03 05 _01 01
AOY>AISEM 02 01 04 01
AOY->SOI>EM ,03 ,01 07 ,01
SOY>AI>EM -,09 .17 -,03 ,04
SOY->SOI>EM -06 _10 02 02
DOY->SOI>EM 04 07 02 01

AOY: Akademik Oz-Yeterlik, SOY: Sosyal Oz-Yeterlik, DOY: Duygusal Oz-Yeterlik, Al: Akran Iliskileri, SOI: Sosyal Onay Ihtiyaci, EM: Ergen Mutlulugu
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Arastirmada Oz-yeterlik alt boyutlart ve mutluluk
arasindaki iligki incelenmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore
akademik, sosyal ve duygusal 6z-yeterlik ile mutluluk arasinda
pozitif yonde anlamli iligkiler bulunmustur. Buna gore
ergenlerin 6z-yeterlik diizeyi arttikca mutluluk diizeylerinde
de bir artis goriilmesi beklenmektedir. Literatiir incelendiginde
0z-yeterlik kavrammin mutluluk ile iligkili oldugunu ifade
eden caligmalar1 gérmek miimkiindiir (Caprara vd., 2006;
Certel vd., 2015; Heizomi vd., 2015; Salami, 2010; Telef ve
Ergiin, 2013; Tomassi vd., 2018). Arastirma kapsaminda
yapilan analizler sonucunda bireyin 6z-yeterligi ve mutluluk
arasinda pozitif yonde iligkilerin olmasi beklenen bir
durumdur. Tlgili literatiire bakildiginda benzer ¢alismalarin da
mevcut sonuglari destekleyici nitelikte oldugu goriilmektedir.
Yiksek 6z-yeterlige sahip birey yapmakla yiikimli oldugu
igin sonucuna iligkin olumlu bir tutum gelistirmektedir.
Buradan yola ¢ikarak bireyin duygusal agidan kendini yeterli
hissetmesinin ~ mutluluguna  katki  sagladigi  ifade
edilebilmektedir. Bireyin yiiksek 6z-yeterlige sahip olmasinin
bir¢ok alanda kendine giivenmesine, firsatlart
degerlendirmesine ve bunun sonucunda basarili olmasina katki
saglayacagi diisiiniilebilir. Elde edilen basari da bireyin olumlu
duygulara sahip olmasina ve Oznel iyi olusuna destek
olabilmektedir. Ayn1 zamanda ergenin duygusal, sosyal ve
akademik acidan kendini tanimasi, potansiyelinin farkinda
olmasi, dogru kararlar almasina katki saglayarak mutlu bir
yasam siirdiirmesine yardimci olabilecek bir faktordiir.
Boylece 6z-yeterlik bireyin mutlu olmasi i¢in de 6nemli bir
kaynak haline gelebilmektedir.

Arastirmada akran iligkileri ve mutluluk arasindaki iliski
incelenmigtir. Yapilan analiz sonuglarina gore ergenlerde
akran iliskisi ve mutluluk arasinda pozitif yonde anlaml
iliskiler bulunmustur. Buna gore ergenlerin akranlar1 ile
iligkilerinin kalitesi arttikca mutluluk diizeylerinde de bir artis
goriilmektedir. Literatiire bakildiginda benzer sonuglari ifade
eden caligmalarin yapildigin1 gérmek miimkiindiir (Chen ve
Furnham, 2002; Kdse, 2015; Leung vd., 2021; Raboteg-Saric
ve Sakic, 2014; Schwarz vd, 2012). Ozellikle ergenlik
doneminde daha ¢ok 6nem tasimaya baslayan akran iligkileri
ergenin bu doénemi olumlu atlatmasina ve saglikli sosyal
iligkiler gelistirmesine yardimei olabilmektedir. Bireyin sosyal
bir varlik oldugu goz Oniine alindiginda siirekli etkilesim
icinde oldugu ¢evre ile iliskilerinin ruh sagligi i¢in 6nemi
tartisilmaz hale gelmektedir. Bu durumda ergenlerin en fazla
zamani gegirdigi akranlart ile siirdiirdiigii saglikl iliskiler de
mutluluklarma olumlu katki saglayabilmektedir. Ergenler
zamanlarmin biiylik ¢ogunlugunu okulda ve akranlari ile
gecirdiklerinden onlarla gelistirdikleri iliskilerin boyutu ve
kalitesi mutluluklar1 ile iligkili olabilmektedir. Akran
iligkilerinin kalitesinin ergenlerin mutluluguna olumlu etki
etmesi beklenen bir sonugtur ve literatiirde benzer ¢alismalarin
sonuglart da bunu destekleyecek niteliktedir. Ergenlik donemi
bireyin olumsuz aliskanliklar edinebildigi ve kendine ve
baskalarina zarar verme riski tasidig: riskli bir donem haline
gelebilmektedir. Bu donemde ergenlerin sagliksiz ortamlardan
uzak kalmasimi saglamak ic¢in olumlu arkadaslik iligkilerine
yonlendirilmesi bilylik o6nem tasiyabilmektedir. Bireyin
kisilerarast iligkilerde kendini en dogru bi¢cimde ifade etmesine
yardimeci olacak kosullar olustugunda hem ¢evre hem akranlart
ile saglikli iligkiler kurmast, kendini tanimasi ve anlamasi igin
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bir firsat dogururken bireyin akranlar1 ile kaliteli vakit
gecirmesi mutluluklarina katki saglayabilmektedir.

Aragtirmada akran iliskileri ve 6z-yeterlik arasindaki iliski
incelenmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore ergenlerde
akran iliskisi ve 0z-yeterlik arasinda pozitif yonde anlaml
iliskiler bulunmustur ve akademik ve sosyal 6z yeterlik akran
iligkilerinin yordayicisidir. Buna gore ergenlerin akranlari ile
iligkilerinin kalitesi arttikga mutluluk diizeylerinde de bir artis
goriilmektedir. Literatiir incelendiginde iki kavram arasindaki
iligkileri ifade eden galigsmalar1 gérmek miimkiindiir (Andreou
vd., 2005; Cattelino vd., 2021; Ling ve Yaacob, 2015; Llorca
vd., 2017). Sosyal agidan gelisimin ve 6grenmenin oldukga
biiyiik bir pargasini olusturan akranlar, bireyin 6z-yeterliginin
gelisiminde 6nemli bir faktordiir (Sert ve Tras, 2017). Ergenlik
doneminde yasanan duygusal degisimlerin bireyin ruh halinde
dengesizliklere neden olmas1 muhtemeldir. Ruh halindeki bu
dengesizlik ise siklikla olumsuz duygulara neden
olabilmektedir. Ergenlik donemi ile depresif diislincelerde de
artma gozlendigi rapor edilmistir (Tamar ve Ozbaran, 2004).
Oz-yeterlik kavraminin birgok farkl1 alanda da birey iizerinde
diizenleyici rolii oldugu ifade edilebilmektedir. Buradan yola
c¢ikilarak ergenlerin olumlu akran iligkileri gelistirmesinin 6z-
yeterliklerine  olumlu  katkida  bulunacagi  sonucuna
ulasilabilmektedir. Mevcut aragtirmanin bulgulart
incelendiginde akran iligkileri ile en yiiksek diizeyde iliskili
olan oz-yeterlik alt boyutunun sosyal o6z-yeterlik oldugu
goriilmektedir. Bireyin sosyal agidan kendini yeterli gérmesi
sozii edilen iliskilerin kalitesine de yansiyabilmektedir.
Ergenlerin 6z-yeterligini gelistirmeye yonelik ¢esitli egitimler
verilerek akademik, duygusal ve sosyal acidan potansiyellerini
en iyi sekilde kullanarak zararl iliskilerin 6niine geg¢ilmesine,
akran baskist1 ve beraberinde gelen olumsuzluklarla bas
etmelerine yardime1 olmak miimkiindiir.

Bu calisma kapsaminda arastirilan iligkilerden birisi de
sosyal onay ihtiyact ve Oz-yeterlik degiskenleridir. Bu
dogrultuda oz-yeterlik alt boyutlarindan olan sosyal &z-
yeterlik ve duygusal 6z-yeterlik ile sosyal onay ihtiyaci
arasinda negatif yonlii anlaml iligkiler oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buna gore bireyin duygusal ve sosyal 6z-yeterligi
arttitkga sosyal onay ihtiyacinda azalma meydana gelmesi
beklenmektedir. Konu ile ilgili literatiir incelendiginde 6z-
yeterlik ile sosyal onay ihtiyact iliskisini inceleyen bir
aragtirmaya rastlanmamistir. Ancak her ne kadar 6z-yeterlik
ile yapilmig ¢caligmaya rastlanilmamissa da literatiirde 6z-saygi
ile sosyal onay ihtiyacin1 barindiran calismalar mevcuttur.
Literatiire bakildiginda 6z-yeterlik kavramimin 6z-sayginin
goreve yonelik bir modeli oldugu goriisiinii igeren ¢alismalari
gormek miimkiindiir (Lunenberg, 2011). Her ne kadar ayni
kavramlar olmasa da 6z giiven ve 6z-saygi, 6z-yeterlik ile en
yakin iligkili ve tamamlayic1 6zellikte iki kavram olarak ifade
edilmektedir (Arseven, 2016). Chang vd. (2018) tarafindan 6z-
yeterlik ve 6z-saygi arasinda pozitif yonde giiglii iligkilerin
oldugu literatiirde belirtilmistir. Bireyin bir isi bagarma ve bir
gorevi yerine getirmesi sonucunda  Oz-yeterliginde
goriilebilecek artisin bireyin Oz-saygisinda da artisa yol
acabilecegi soylenebilir. Bu nedenle 6z-saygi ile ilgili
calismalar1 inceleyerek Oz-yeterlik ve sosyal onay iliskisi
hakkinda fikir sahibi olunabilecegi diisliniilmektedir. Buna
gore Turan ve Duy (2020), sosyal onay ihtiyact ve 6z-saygi
arasinda negatif yonde anlaml iliski belirtmistir. Birey, 6z-
saygl diizeyinde artis yasadiginda cevre tarafindan onaylanma
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ihtiyacini daha az hisseder, benzer bi¢cimde g¢evreden gelen
baskinin azalmasinin da bireyin 6z-yeterliginde artis olmasin
saglayabilecegi diisliniilmektedir.

Arastirmada YEM kapsaminda ergenlerde 6z-yeterlik ve
mutluluk arasindaki iligkide akran iligkileri ve sosyal onay
ihtiyacinin etkisi incelenmistir. Gelistirilen yapisal model
analizinin sonuglarina gore ergenlerde 6z-yeterlik ve mutluluk
arasindaki iliskide akran iliskileri ve sosyal onay ihtiyacinin
kismi araci role sahip oldugu bulunmustur. Diger bir ifadeyle
0z-yeterlik, akran iligkileri ve sosyal onay ihtiyaci araciligiyla
ergen mutlulugunu dolayli olarak yordamaktadir. Literatiir
incelendiginde s6z konusu degiskenler arasinda araci roli
inceleyen bir ¢calismanin olmadig belirlenmistir.

Bireylerin yasamlarina yonelik olumlu degerlendirmeleri,
mutluluk kavraminin odak noktasini olusturur ve mutlulugu
etkileyen bir¢ok farkli kavramdan s6z edilebilmektedir (Tamir
vd., 2017). Ozellikle ergenlik dénemi bireyin bir yetigkin
olmadan once gectigi karmasik bir donemdir. Bu dénemde
hizli gelismenin sonucu olarak ergenlerin ruh hali ve
davranislar1 bir¢ok faktdrden etkilenebilir (Ling ve Yaacob,
2015). Ergenlerin yagamdan ne bekledikleri ve nasil elde
edebilecekleri onemli bir soru olarak karsimiza ¢gikmaktadir.
Bireyin yasam amaclarini belirleme ve harekete gegmesinde
etkili olan faktorlerden biri ise Oz-yeterlik olarak
degerlendirilebilir. Oz-yeterlik bireyin saghkli bir temel
olusturmasinda, yapabileceklerinin ve sinirlarinin farkinda
olarak bir igi bagarmak veya kendini gelistirmek i¢in en uygun
yollart segmesi ve uygulamasinda etkili olmaktadir (Pajares,
2002). Yiksek 6z-yeterlige sahip olan birey en saglikli yolu
secerek ve zorluklar karsisinda yilmayarak sonuca
varabildiginde bu durum ruh saghgina da olumlu bir fayda
saglayabilmektedir. Bireyin hedeflerine ulagmak igin tek bir
yol degil yollar oldugunun farkinda olmasi, karsilastigt
problemlerin  ¢oziimiinde farkli stratejiler denemesini
saglayabilmektedir. Bdylece bu durum, problemin iizerinde
yarattig1 kaygi ile daha olumlu bigimde bag etmesine yardimei1
olarak  bireyin  mutluluguna da  olumlu  katki
saglayabilmektedir. Bireyin iistesinden gelebilecegi gorevleri
istlenmesi ve dogru stratejileri kullanarak basarili olmasi,
bireyin elde ettigi basari karsisinda kendisine giliveninin
artmasina ve bu durumun gelecekte gosterecegi performansa
da olumlu yansimasina yaramaktadir (Bandura, 1994).
Boylece 6z-yeterlik bireyin kendisi hakkinda olumlu duygular
gelistirmesine ve 0znel iyi olusuna katk: saglayabilmektedir.
Yiiksek 6znel iyi olusa sahip ve mutlu bireyler ise hem kendisi
hem de c¢evre ile saglikli iliskiler gelistirebilmektedir.
Ozellikle ergenlik doneminde akran iliskilerinin biiyiik dnem
tasidigr goz Oniine alindiginda bireyin akranlari ile saglikli
iliskiler gelistirmesi ve akranlarindan en iyi sekilde
yararlanmasi da mutlulugunu olumlu etkilemektedir (Brown,
2004). Kaliteli arkadasliklar, bireyin saldirganca davranislar
gelistirmesinin ve madde kullanimi gibi bireyin hem saglhigina
hem de ruh haline ciddi zarar verebilecek aligkanliklardan
uzak durmasma yardimci olabilmektedir. Ayn1 zamanda ait
oldugu ¢evreden gelen onaylanma veya reddedilme de ergen
mutlulugu iizerinde etkili bir durum haline gelebilmektedir.
Akran reddiyle kars1 karsiya kalan ergenlerin bu durumun
getirdigi olumsuz sonuglarla bas etme yollarini ararken 6z-
yeterliginden destek almasi beklenen bir durumdur. Benzer
sekilde oz-yeterligi yiiksek bireyin akran iliskilerinde karsi
karsiya kalabilecegi sorunlart da yapici bir sekilde ¢dozmesi

hem akran iligkilerinin kalitesine hem de mutluluklarina
olumlu yansiyabilmektedir. Bununla birlikte yiiksek 6z-
yeterlige sahip bireylerin akranlari ile saglikli iligkiler kurmast
beklenebilir. Aymi zamanda Dbireyin sosyal c¢evreden
soyutlanamaz bir varlik oldugu dikkate alindiginda &z-
yeterlik, ¢evrenin birey {lizerinde olugturmasi muhtemel olan
baski ve begenilmeme kaygisi ile savagmasinin da bir yolu
haline gelebilmektedir. Yapilan boylamsal ¢alismalar
gostermektedir ki ergenlerin kisiler arasi iligkilerini iyi
yonetmesi, duygusal ve akademik agidan kendini yeterli
hissetmesi uzun vadede yasam doyumlarinin artmasini
saglamaktadir (Vecchio vd., 2007). Dolayisiyla bireyin 6z-
yeterliginin akran iligkileri ve sosyal onay ihtiyaci ile birlikte
ergenlerin mutluluguna etki ettigi sdylenebilmektedir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bilgiler dogrultusunda
Onerilere yer verilmistir. Bu dogrultuda mevcut c¢aligma
gelecekte yapilmas: muhtemel aragtirmalara yardimet olmasi
acisindan  Onemlidir. Gerekli alanyazin incelendiginde
ergenlerin mutluluguna etki eden faktorleri inceleyen
calismalart gormek miimkiindiir ancak mevcut ¢alismada ele
alinan degiskenlerin birlikte arastirildigi bir c¢aligmaya
rastlanilmamistir. Aragtirmada ele aliman kavramlarin gesitli
degiskenlerle incelenmesi literatiire katki saglayabilir. Bunun
yaninda arastirmanin pandemi sartlarinda yiriitildigi goz
Oniine alindiginda, aragtirmanin 6rneklem grubunu olusturan
lise &grencilerine ulagsmakta problem yasandigi i¢in benzer
calismalar ortaokul ve yiiksekdgretim gibi farkli drneklem
gruplarinda gerceklestirilebilir.

Ergenlik donemindeki genglerin mutluluklart iizerine
yapilmis ¢alismalarda ele alinan degiskenler ve mutlulugun bu
degiskenlerle olan iliskisi rehberlik servisi tarafindan dikkate
almarak o6grencilerin olumlu yanlarmi gelistirmelerine katki
saglanabilir. Ozellikle liseye devam eden ergenlerin akademik
basarilari arttirmaya yonelik c¢aligmalarin yaninda 6z-
yeterliklerini arttirmalarina yardimer olacak gesitli etkinliklere
de rehberlik ¢aligmalarinda yer verilebilir. Ogrencileri tiyatro,
miizik, resim vb. aktivitelere yonlendirerek ergenlerin
kendilerini sanatsal ag¢idan daha iyi tantyarak yeteneklerini ve
smirlarini kesfetmeleri saglanabilir. Ergenleri spor, dans gibi
fiziksel etkinliklere dahil ederek fiziksel iyilikleri
gelistirilebilir. Bu dogrultuda ergenlerin 6z-yeterliklerinin ve
dolayisiyla mutluluklarinin  artmasina katki saglanabilir.
Ergenlik doneminde bireylerin mutluluklarint ve arkadaslik
kalitelerini arttirmak amaciyla cesitli egitim programlari
gelistirilerek bu  programlar rehberlik ¢alismalarinda
kullanilabilir.

Aragtirmanin bazi smirliliklart vardir. Calismada analiz
edilen verilerin kesitsel desen dikkate almarak toplanmig

olmasi, zamanla meydana gelebilecek degisimlerin
gozlemlenebilmesinin 6niinde bir engel olusturmaktadir. Bu
calisma nicel arastirma yaklasimi  dikkate alinarak

ylriitiilmiistiir ve farkli aragtirma yaklasimlar: ile tekrar ele
almmast mimkiindiir. Yapilabilecek nitel, deneysel veya
boylamsal ¢alismalarin daha giivenilir sonuglar vermesi
beklenmektedir. Calismanin Tiirkiye’de yer alan bir sehirdeki
lise Ogrencilerini icermesi nedeniyle gelecekte yapilacak
calismalarin bagka kiiltiirler ve yas gruplar ile yiiriitiilmesi
sonuglarin genellenebilmesi acisindan onemlidir.
Arastirmanin diger bir sinirligt olarak katilimcilarin 6lgekleri
yanitlarken kendilerini farkli tanitma ve sosyal kabul gérme
amaciyla farkli yanitlar vermis olma durumlari géz Oniine
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almmalidir. Bu smurligi ortadan kaldirmak igin 6lgek
sonuglarmin tigiincii kisilerle paylasilmayacagi ve bilimsel bir
calismada kullanilacagi katilimcilara ifade edilmistir.
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Extended Summary
Introduction

In the changing and developing world conditions, the
importance given to individuals' mental health is increasing.
As a reflection of this situation, the raising importance of
guidance and psychological counseling services in schools,
closely monitoring the social and emotional development of
students as well as their academic success and carrying out
supportive studies in this regard can be shown as n significant
development. It is known that the individual's cognitive and
emotional development as a whole and benefiting from mental
health services provides positive developments both in terms
of social, academic and family relations. The negativity
experienced by individuals in the school environment during
adolescence may cause them to face with problems in all areas.
Therefore, working to reduce the negativities that adolescents
will experience at school and to create a positive school
climate will help adolescents pass this problematic period
more easily. The first approach that comes to mind in studies
to increase the positive aspects of the individual is positive
psychology. In this approach, which aims to reveal the positive
aspects of individuals instead of focusing on their negative
aspects, the way is sought for individuals to use their potential
in the best way. In this study, it was aimed to determine the
relationship between the psychosocial indicators of happiness
in adolescents attending secondary education.

Method

The research was carried out with correlational design based
on the quantitative research approach. Correlational design is
amethod to test the relationship between two or more variables
(Creswell, 2012). The research group consisted of 637
adolescents attending high school. The age of the research
group was between 13 and 19. 39.9% of the students attend the
ninth grade, 22.8% attend the tenth grade, 24.2% attend the
eleventh grade and 13.2% attend the twelfth grade. The
measures were Adolescent Happiness Scale (AHS), Need for
Social Approval Scale (NSAS), Peer Relationship Scale
(PRS), and Children's Self-Efficacy Scale. The data were
collected online on a voluntary basis, after the required ethics
committee report and legal permit applications were received.
The validity and reliability analysis of the measures to be used
were recalculated for the current study. It was concluded that
the measures were valid and reliable. The data were analyzed
with SPSS 24.0 software. Structural Equation Modeling
(SEM) was used to test the structural model. After obtaining
acceptable values for the measurement model in the first stage,
the structural model was tested in the second stage.

Results

Initially, the associations between the variables were analyzed.
According to the correlational results, happiness was
significantly associated with academic self-efficacy, social
self-efficacy, emotional self-efficacy and peer relations. There
were significant associations between the need for social
approval and social and emotional self-efficacy. Additionally,
positive significant associations were also found among peer
relations and academic, emotional and social self-efficacy. In
the first stage of the structural equation model analysis, the
measurement model was tested and it was determined that the

measurement model had an acceptable fit index. In the second
stage, the hypothetical model was tested. As a result, it was
determined that peer relations and the need for social approval
had a partial mediating role in the association between
academic self-efficacy, social self-efficacy, emotional self-
efficacy and adolescent happiness.

Discussion

According to the results of the analysis, positive significant
relationship was found between academic, social and
emotional self-efficacy and happiness. Accordingly, as the
self-efficacy level of adolescents increases, it is expected that
there will be an increase in their happiness levels. Adolescents'
emotional, social and academic self-knowledge and awareness
of their potential help them make the right decisions and lead
a happy life. Thus, self-efficacy can become an important
resource for the individual to be happy. According to the
results of the analysis examining the relationship between peer
relationships and happiness in the study, positive significant
relationship was found between peer relationships and
happiness in adolescents. Accordingly, as the quality of
adolescents' relationships with their peers increases, their
happiness levels also increase. One of the relationships
investigated within the scope of the research is the need for
social approval and self-efficacy variables. In this direction, it
was concluded that there were negative significant
relationships between social self-efficacy and emotional self-
efficacy, which are sub-dimensions of self-efficacy, and the
need for social approval. When an individual's self-esteem
level rises, s/he feels less need for the approval by the
environment. Similarly, it is thought that the increase in the
individual's self-efficacy may cause a decrease in the need for
social approval. According to the results of the structural
model analysis developed, it was found that peer relations and
the need for social approval had a partial mediating role in the
relationship between self-efficacy and happiness in
adolescents. In other words, self-efficacy indirectly predicts
adolescent happiness through peer relationships and the need
for social approval.

When the related literature is examined, it is possible to
encounter the studies examining the factors affecting the
happiness of adolescents, but limited study was found in which
the variables discussed in the current study were investigated
together. The repetition of the study with different age groups
and with various research methods may contribute to the
literature. Studies on the happiness of adolescents can be taken
into account by the guidance service and contribute to the
development of positive aspects of students. In addition to
studies aimed at increasing the academic achievement of
adolescents attending high school, various activities can be
included to help them increase their self-efficacy. Students can
study theater, music, painting, etc. By directing them to
activities, it can be ensured that adolescents discover their
talents and limits by getting to know themselves better
artistically. By including adolescents in physical activities
such as sports and dance, their physical well-being can be
improved, and in this direction, their self-efficacy and their
happiness can be contributed to advance. In order to increase
the happiness and friendship quality of individuals during
adolescence, various educational programs can be developed
and used in guidance studies.
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0z: Bu cgalismanin amaci, 6grenme amagh yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler dersine 6zgii kavramlarin 6gretimi
tizerindeki etkisini incelemektir. Karma aragtirma yaklasimlari igerinde yer alan miidahaleli karma desene gore tasarlanan
bu calisma, toplam 18 ilkokul dordiincii sinif 6grencisinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Uygulama siirecinde farkli
kavramlara odaklanmig on farkli 6grenme amagli yazma etkinligine yer verilerek, 6grencilerin kavram 6grenme siiregleri
yakindan takip edilmistir. Arastirma verileri a¢ik uglu kavram bilgi testi, kavram akademik basari testi, yapilandirilmisg
smif i¢i gozlem formu ve yari yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir. Toplanan nicel veriler betimsel ve
kestirimsel istatistikler kullanilarak analiz edilirken nitel veriler igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Ogrencilerin neleri
6grenip neleri 6grenmedigini somut bir sekilde yansitan 6grenme amagl yazma etkinlikleri, bir yandan 6grenciye gizil
bir doniit saglarken 6te yandan dgretmenlerin kendi dgretim siireglerine projeksiyon tutmustur. Saglanan bu projeksiyon
Ogrenciyi yazma, 6gretmeni ise 6gretme siirecinde 6z diizenlemeye yoneltmistir. Boylece arastirma sonucunda bagsta milli
egemenlik, demokrasi, ozgirlik gibi soyut ve ogrenilmesinde zorlanilan kavramlar olmak tizere etkin vatandaglik
6grenme alaninda yer alan kavramlarin 6grenme amagl yazma etkinlikleri ile daha kolay 6grenildigi goriilmiistiir. Benzer
sekilde kavram 6grenimi siirecinde 6grencilerin harcadig: zihinsel ¢aba, farkli muhataplarin anlayacag: sekilde dizayn
edilen sosyal bilgiler dili, kavramlarin 6grenilme diizeyine iliskin yapilan geri bildirimler, 6gretmen ve 6grencilerin aktif
katilimlar ortaya gikan basarinin gerekgelerini olusturmaktadir. Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin kavram 6gretim
stirecine yaptig1 bu katkilardan hareketle farkli disiplinlerin ¢ok sayida kavramini disiplinlerarasi yaklagimla biitiinlestiren
sosyal bilgiler dersinde 6grenme amaglh yazma pedagojisi alternatif bir 6gretim yolu olabilir.

Anahtar Kelimeler: Kavram 6gretimi, sosyal bilgiler dersi, §grenme amagl yazma, etkin vatandagslik, miidahaleli desen

Abstract: This study aims to examine the impact of writing-to-learn activities on teaching certain concepts specific to
social studies course. A total of 18 fourth grade students at primary school participated in this study, which was designed
according to the intervention mixed methods design. During the implementation process, 10 different writing activities
were conducted with a focus on different concepts to monitor students’ concept learning processes. Data were collected
via an open-ended concept knowledge test, a concept academic achievement test, a structured classroom observation form,
and a semi-structured interview form. Quantitative data were analysed using descriptive and predictive statistics whereas
the qualitative data were analysed by content analysis. Writing-to-learn activities show what students have or have not
learned, and provide them with feedback besides serving as a projection on teachers’ own teaching processes, resulting
in self-regulation to be adopted by students while writing and by teachers while teaching. It has been concluded that the
concepts necessary to learn about active citizenship, especially those that are abstract and difficult to learn such as national
sovereignty, democracy, and freedom, are learned more easily through writing-to-learn activities. The factors that
constitute success involve the mental effort students spend in the concept learning process, the social studies language
designed in a way that different participants are able to comprehend, the feedback on the level of learning the concepts,
and the active participation of teachers and students. Writing-to-learn approach can be an alternative method in social
studies course, integrating many concepts with an interdisciplinary approach.

Keywords: Concept teaching, social studies course, writing-to-learn, active citizenship, intervention design
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Giris
Bu Dbolimde oOncelikle kavram Ogretiminin = Onemi
aciklanmigtir. Daha sonra sosyal bilgiler 6gretiminde

kavramlarin yeri, kavram Ogretim siireci ve kavramlarin
Ogretilme siirecinde yasanilan sorunlara deginilmistir. Son
olarak ise bu calismanin odagini olusturan sosyal bilgiler
dersinde kavram &gretim yontemleri igerisine alternatif
pedagojik bir yol olarak eklenebilecek 6grenme amagli yazma
pedagojisi etraflica ele alinmistir.

Kavram Ogretimi ve Sosyal Bilgiler Dersi

Insanin dogdugu andan itibaren ogrenmeye ve giinliik
yasaminda kullanmaya bagladig1 (Manocha ve Narang, 2004)
diisiincenin temel yapi tasi olarak kabul edilen kavramlar
(Malt, 2010), farkli olgu ve nesnelerin degisen ortak
Ozelliklerini yansitan bilgilerdir (Y1ldirim ve Gazel, 2018). Bu
bilgilerden meydana gelen kavramlar, nesnelerin veya
olaylarin gozlemlenebilir 6zelliklerinin toplamindan olusarak
(Merrill vd., 1992) bunlar1 algilama, diisiinme ve hatirlamada
olduk¢a onemlidirler (Medin ve Smith, 1981). Hatta yeni
bilgilerin yapilandirilmasinda da bir temeldir (Mills, 2016). Bu
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yapilandirma Onceki kavramlar araciligiyla olaylara veya
nesnelere iligkin gozlem siireciyle baglarken (Novak ve
Gowin, 1984) o&rneklerden ve olgularin  birikiminden
olusmaktadir (Parker, 2001). Insanin zihninde anlam kazanan
obje ve olgularin benzesen ya da ayrisan 6zeliklerini yansitan
kavramlar, dgrenme igin olduk¢a 6nemlidir (Ulgen, 2001).
Ozellikle anlamli 6grenmenin gerceklesmesinde baslangic
olarak goriilen kavram Ogretimi, 6gretim siirecinin en temel
adimlarindan birisidir (Temizkan, 2011). Bu temel adimda
Ogrenilecek  yeni  kavramlarin  onceki  kavramlarla
iliskilendirilmesi gerekir (Ayas, 2019). Bu iliskilendirme,
olgular1 ezberlemek yerine kesfetmeye ve anlamaya odaklanan
bir siireci kapsar (Zhang vd., 2017). Béylece deneyimler diizen
ve anlam kazanarak (Quillen ve Hanna, 1961) &grenme
stirecinin kolaylikla gerceklesmesi saglanirken (Elliott vd.,
2000) o6grenmeye karsi isteklilik de artar (Ayas vd., 2001).
Yine 6grenme dgretme siireci sonunda problem ¢ozme (Gagne
vd., 2005); elestirel diisiinme (Giddens, 2016); sorgulama
(Kiling, 2012); akil yiiriitme (Doganay, 2002) gibi iist diizey
becerilerin edinilmesi saglanir (Gagne vd., 2005). Ayrica
bilgileri siniflandirma, genelleme (Kiling, 2012) ve kalic1 bilgi
sistemi saglayarak bu bilgi sistemini genigletmeye yardimci
olur (Erden ve Akman, 2004).

Kavramlar bilginin temel 6gesi oldugu gibi egitimde
kavram &gretimi de temel bir 6gedir (Dogru ve Ozsevgeg,
2018). Bu baglamda tiim egitim kademelerinde onemli olan
kavram 6gretimi (Klausmeier, 1992) farkli alanlarda oldugu
gibi sosyal bilgiler 6gretiminin de merkezinde yer almaktadir
(Tokcan, 2015). Ciinkii temeli insan ve insan yasamini
anlamak olan sosyal bilgiler, bu amaci ancak olgu ve
kavramlar1 bilip anlayarak ayni zamanda bunlarin iliskisel
analizlerini yaparak gerceklestirir (inel ve Urhan, 2020). Yani
kavramlar olmadan kendimizi tanimamiz (Memisoglu ve
Tarhan, 2016) ve diinyamizi anlamamiz (Senemoglu, 2009)
zorlasacaktir. Sosyal bilgiler egitimiyle “sosyal bilgilere 6zgii
amaglari gerceklestirmek igin sosyal bilgilere ait bilgi, beceri
ve degerleri yasama aktaryp yasamini bu yapi iizerinden
organize edebilme yeterliligi” olarak ifade edilen sosyal
bilgiler okuryazari bireyler yetistirmek amaglanmaktadir
(Basct Namli vd., 2021). Bu amaca ulasmada sosyal bilgiler
dersinin ilkelerini 6grenmek (Cagir ve Orug, 2020) ve
yasamda karsilagilan sorunlari ¢ézmede Ogrencilerin temel
kavramlar1 O0grenmesi ve igsellestirmesi olduk¢a faydali
olacaktir (Yazici ve Samanci, 2003). Nitekim sosyal bilgiler
dersi, disiplinlerarasi yapisi (Tokcan, 2015) ve genis kapsami
nedeniyle ¢ok sayida kavrami icermektedir (Cagir ve Orug
2020). Hatta sosyal bilgiler dersinin igeriginin biiylik bir
boliimii dgrencilerin yapilandirmas: gereken kavramlardan
olusmaktadir (Sunal ve Haas, 2005). Haliyle ¢ok sayida
kavramin kisa zamanda kazandirilmasi s6z konusudur (Yoho,
1986). Yine sosyal bilgiler dersindeki kavramlarin 6nemli bir
béliimii soyut kavramlardan olusmaktadir (Unal ve Er, 2017).
Soyut kavramlarin 6grenilmesi ¢ok daha gii¢ ve karmasik bir
stire¢ oldugundan (Pine vd., 2001) sosyal bilgiler dersindeki
soyut kavramlarin 6grenilmesinde sorunlar yasanmaktadir
(Bal ve Akis, 2010). Ayrica sosyal bilgiler dersinde kavram
Ogretimi ve Ogreniminde karsilasilan sorunlarin baginda
kavram yanilgilart (Ekiz ve Akbas, 2005; Demirkaya ve
Karacan, 2016); pek ¢ok kavramm yanlis ya da eksik
kavramsallasmasi  (Turan, 2002) birbirlerine yakin
kavramlarin 6zelliklerinin birbirlerine karistirilmasi (Glimiis

ve Avel, 2016; Alim vd., 2008) gibi ¢esitli sorunlarla karst
karsiya kalinmaktadir.

Ogrenilmesi ve icsellestirilmesi siire¢ alan kavramlarm
(Alkis Kucukaydin, 2019) dogru ayni zamanda kalic1 bir
bicimde dgrenilmesi i¢in ne kadar ¢cok ve farkli yontem, teknik
kullanilirsa o kadar etkili olacaktir (Cagir ve Orug, 2020). Bu
dogrultuda alanyazinda sosyal bilgiler dersinde yer alan
kavramlarin &gretiminde; kavram haritalar: (Yilmaz ve
Colak, 2021); kavram bulmacalar: (Yesari, 2018); kavram
karikatiirii (Tokcan ve Alkan, 2013); zihin haritalar
(Esmekaya, 2019); dijitalle desteklenmis kavram karikatiirleri
(Demirci, 2019); kavramsal degisim metinleri (Dagdalen,
2017); ¢alisma yapraklar: (Elvan, 2012); beyin firtinast
teknigi (Kisa, 2007); bilgi haritalar: (Glingdr, 2004); yaratici
drama (Oz, 2019); oyunlarla desteklenmis kavram égretimi
(Akkus ve Aslan, 2013) gibi ¢esitli yontem ve teknikler
kullanildig1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersinde kullanilan
bu yontem ve tekniklere alternatif olarak eklenebilecek bir
pedagojik yaklagim da “dgrenme amagli yazma” dir.

Ogrenme Amach Yazma ve Kavram Ogretimi

1980’11 yillarmn ortalarindan bugiine bilim diinyasinda popiiler
bir arastirma konusu olan 6grenme amagli yazma (Gere vd.,
2019), dgrenme ve yazma gibi iki ve ¢ok yonlii karmagik
etkinligi iceren bir dgretim stratejisidir (Chmarkh, 2021). Bu
strateji, yazmanin 6grenme siirecinde dnemli bir rol oynadigi
fikrine dayanmaktadir (Fry ve Villagomez, 2012). Kritik bir
beceri oldugu gibi 6grenmenin de énemli bir araci olan yazi
(Arnold vd., 2017) bir kdgida veya ekrana yazilan harflerden
daha kapsamlidir (Deveci, 2018). Yazma, kisinin kendi
bilgisini ve temel yeteneklerini ¢esitli araglarla koordine etme
yetenegini gerektiren {ist diizey bir biligsel aktivitedir (Walker
vd., 2005). Tipki okumak gibi farkli 6gretim kademelerinde
akademik O0grenmenin temeli olan yazi (Phillips ve Norris,
2009) hem o&gretmen hem de Ogrenci i¢in Ogrenme
degisimlerini izlemede Onemli bir rol oynamakta ayni
zamanda onlarin diisiince siireglerinin igine bir pencere
acmaktadir (Fellow, 1994). Ogrenmenin essiz bir yolu olarak
nitelendirilen 6grenme amagli yazma (Emig, 1977), ge¢misten
giliniimiize ¢ok sayida aragtirmanin odaginda yer almistir. Bu
kadar aragtirma ve gecen zamana ragmen Ogrenme amagli
yazmanin herkes tarafindan kabul edilen ortak bir tanim
mevcut degildir (Kayaalp ve Simsek, 2021). Cilinkii 6grenme
ve yazma gibi iki temel beceriyi bir araya getiren 6grenme
amaglt yazmay1 genel gecer bir tanim ile aciklamak kolay
degildir (Graham vd., 2020). Bu zorluga ragmen kirk yili agkin
stiredir bilimsel arastirmalara konu olan 6grenme amach
yazmanin farkli yonlerini 6ne ¢ikaran ¢esitli tanimlarinin var
oldugunu gormekteyiz. Bu tanimlar incelendiginde: Fry ve
Villagomez (2012), 6grenme amaglh yazmayi, bir konu veya
kavram hakkinda yazmak i¢in 6grencilere muhakeme yapma
firsat1 taniyan pedagojik bir yaklasim olarak tanimlamistir.
Dalka’ya (2019) gore ise biligsel bir teoriye dayanan 6grenme
amach yazma; bilgiyi hatirlama, sentezleme ve gdzden
gecirme gibi Ozelliklere sahip 6grenmeye hizmet eden bir
yazma modelidir. Bagka bir tanimda Klein ve Van Dijk (2019),
O0grenme amagli yazmayi, farkli disiplinlerde 6grencilerin
ogrendikleri ve diigiindiiklerini birlestirmeye firsat tanryan
yazma pratikleri alarak nitelendirmektedirler. Yaziya
kaliplagsmis diisiincelerin aksine farkli bir pencereden yaklasan
Canver ve Pantoja’ya (2022) gbre 6grenme amagli yazma,
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sadece var olam1 yazma (kopyalama) veya bos bir kagidi
doldurma eylemi degildir. Onlara gére 6grenme amagli yazma,
Ogrencilerin  dgrendiklerini  veya Ogrenme siirecinde
kazandiklarimi kesfetme, isleme ve ifade etmelerine imkan
tantyan yazma siirecidir. Bu siireci kendi bakis acisiyla
degerlendiren Finkenstaedt Quinn vd., (2020) 6grenme amagli
yazmayi; icerik bilgisi, elestirel diisinme ve {ist bilisin
gelistirmesinde kullanilan Ogretim uygulamasi olarak tarif
etmiglerdir. Yapilan tanimlar neticesinde Ogrenme amach
yazmanin anlamli &grenmelerin ortaya ¢ikmasma imkan
saglamasi konusunda gerek egitimciler gerekse aragtirmacilar
hemfikirdir (Gunel vd., 2009). Bu ortak diisiinceden hareketle
6grenme amacli yazma, yazmayi dgrenmek degil, 6grenme
icerigi lizerine yogunlasip bu igerigi yazi araciligiyla daha iyi
kavrama siirecidir (Myers, 1984). Bu kavrama siirecinin
tirlinlerini  goriiniir kilan alanyazin, kapsamli bir sekilde
incelendiginde; Ogrenme amacgli yazmanin farkli &gretim
kademelerinde (ilkokuldan iiniversiteye) sosyal bilimlerden
(Dolgin, 1981; Goggin, 1985; Holbrook, 1987; Kayaalp vd.,
2022; Klein ve Rose, 2010; McKiernan, 2000); fen bilimlerine
(Clary Lemon vd., 2019; Kim vd., 2021; Wright vd., 2019)
farkli alanlarda yaygi bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir.
Farkli disiplinlerde kullanilan 6grenme amaghh yazma
etkinliklerinin biligsel ve duyussal 6grenmeler tizerinde ¢ok
yonlii etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Ogrenme amagh
yazmanin 6grenme siireglerinde ortaya ¢ikardigi bu ¢ok yonlii
etkiler biitiinciil olarak Sekil 1°de sunulmustur.

Ogrenme siirecine gok yonlii katkilar saglayan dgrenme
amaglt yazma etkinliklerinin, bilimlerin dili ya da kendini
ifade etme sekilleri olan kavramlarin 6gretiminde pedagojik

arastirmalar incelendiginde; altinci sinif fen bilimleri dersinde
yer alan kavramlarin &gretimini 6grenme amagli yazma
etkinlikleri ile gergeklestiren Akcay vd., (2014) yer verilen
etkinliklerin kavramlarin 6grenilmesine pozitif bir katki
sagladigimi belirtmistir. Yine farkli 6grenme amagli yazma
tiplerini kullanmanin &grencilerin  kavramsal anlamalar
iizerindeki etkisini ele alan Yaman (2018), &grencilerin
kavram 6grenimi siirecindeki olumlu degisimi 6grenme amagh
yazma etkinliklerine baglamistir. Ogrenme amagh yazma
etkinlikleri izerinden kavram 6gretimine yogunlasan baska bir
caligmada Chen vd., (2013) ilkokul dordiincii smif
ogrencilerinden on birinci smif Ogrencilerine mektup
yazmalarini saglayarak ilkokul 6grencilerinin kavramlart daha
iyl 6grenmelerini desteklemistir. Benzer sekilde Hand vd.,
(2007) calismalarinda onuncu smif Ogrencilerinin ¢oklu
O0grenme amacli yazma etkinlikleri sayesinde iinite icerinde
yer alan kavramlart daha kolay ve etkili bir sekilde
ogrenebildiklerini  ifade etmislerdir. Kavram 6gretim
stirecinde Ogrenme amagli yazma pedagojisine yer veren
Hohenshell vd., (2004) st sinif &grencilerinden alt sinif
Ogrencilerine 6grenme amagli yazma etkinlikleri ile kavram
Ogretimi  yaptirmiglardir.  Bu durum yazma siirecinin
Ogrencilere O6nemli Ogrenmeler sagladigini gostermistir.
Ogrenme amagl yazma etkinliklerinden mektup, giinliik ve
Oykii iizerinden kavram Ogretimi cabasinda olan Alkis
Kucukaydin (2018), yapilan etkinliklerin kavram &grenimi
i¢in anlamli sonug ortaya cikardigini belirtmistir. Universite
Ogrencilerine kavram Ogretimini 6grenme amagli yazma
etkinlikleri ile yiiriiten Atasoy (2013), ¢alismasinda dgrenme
amach yazma etkinliklerine yer verilen deney grubunda

bir yol olarak tercih edildigi goriilmektedir. Yapilan anlamli bir 6grenmenin gergeklestigini ifade etmistir.
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Ogrenme amacgh yazma ile kavram ogretimini saglayan
giincel bir calismada Finkenstaedt Quinn vd., (2020)
ogrencileri kavram Tizerinde diisinmeye ve diisiinceler
arasinda anlamli baglantilar kurmaya firsat taniyan dgrenme
amagli yazma etkinliklerinin kavramlar1 6grenmede 6nemli bir
Ogretim araci olduguna isaret etmislerdir. Farkli muhataplar
dikkate alinarak hazirlanan Ogrenme amaclhi yazma
etkinliklerinin kavram &6gretimindeki roliinii ele alan Gunel
vd., (2009) akranlar1 ve daha kiigiik 6grencilerin 6grenmeleri
icin hazirlanan 6grenme amagli yazma etkinliklerinin aile ve
O0gretmene yazilan etkinliklerden daha anlamli sonuglar
cikardigini ifade etmigslerdir. Geleneksel olmayan yazma
modelinin kavramsal degisimler tizerindeki etkisini inceleyen
Mason ve Boscolo (2000), 06grenme amaghi yazma
etkinliklerinin 6grencilerin kavramsal anlayista ve farkindalik
kazanmasinda etkili oldugunu belirtmiglerdir. Kavram 6gretim
siirecinde farkli aragtirmacilar tarafindan tercih edilen bu
pedagojik  yolun  etkileri  biitiinciil bir  anlayisla
degerlendirildiginde, Ogrenme ortamlarina dahil edilen
O0grenme amacli yazma etkinliklerinin kavram &gretimi
acisindan anlamli sonuglar ortaya ¢ikardigi goriilmiistiir.

Arastirmanim Onem ve Gerekgesi

Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin 6grencilerin kendi
diisiincelerinin iizerinde diisinme imkani1 saglayip iist bilisi
desteklemesi kavramlarin 6grenilmesinde dnemli bir yoldur
(Finkenstaedt Quinn vd., 2020). Oyle ki bu pedagojik yolda
ogrencilerin ¢oklu yazma etkinlikleriyle kavram 6grenmeleri
hem daha kolay hem de oldukga etkilidir (Akgay vd., 2014).
Bu nedenle kavram &grenmelerinin saglanmasi i¢in bilim
dilinin gelismesinde etkili olan Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinin ilkokul ¢agindan itibaren kullanilmasi oldukca
onemlidir (Alkis Kucukaydin, 2018). Bu dnemden hareketle
arastirmacilar1 bu ¢alismaya yonelten ilk gerekce “Ogrenme
amagl yazma etkinliklerinin kavramlarin ogrenilmesindeki
etkisini gercek bir uygulama siireciyle test etmektir.” Yine
O0grenme amacli yazma etkinliklerinin 6grenme {iizerindeki
olumlu etkileri ortaya konmus olmasina ragmen 6gretmenler
ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek i¢in 6grenme amaglh
yazma etkinliklerine siiflarinda nadiren yer vermektedirler
(Gillespie vd., 2014). Arastirmacilar1 bu ¢aligmaya yonelten
ikinci gerekge “dgrenme ama¢h yazmann bilimsel ¢iktilarini
cogaltarak 6grenme amach yazma etkinliklerinin ogretmenler
tarafindan  tammip  kullanilmasina  katki  saglamaktir.”
Alanyazin incelendiginde 6grenme amagl yazmay1 agiklayan
alanyazinin fen egitiminde yogunlastig1 diger alanlarda daha
s1ig kaldigr goriilmektedir (Fry ve Villagomez, 2012).
Alanyazin Tlzerindeki bu goriinti varligmi bugilin  de
siirdiirmektedir. Arastirmacilari bu ¢caligmaya yonelten ticiincii
gerekce ise “sosyal bilgiler dersinde yapilan bu ¢alisma ile
ogrenme amagli yazma alanyazininda tespit edilen bu bosluga
katkt saglamaktir.” Bir¢ok sosyal bilim disiplininden olusan
sosyal bilgiler dersi, biinyesinde farkli disiplinlere ait ¢ok
sayida kavrami barindirmaktadir. Haliyle bu kavramlarin
Ogrenilmesi ve dgretilmesi zorlasmaktadir. Bu duruma dikkat
¢eken MEB (Milli Egitim Bakanlig1), sosyal bilgiler 6gretim
programinda farkli kavram 6gretimi yaklasimlarinin dikkate
alinarak  ogrencilerdeki  kavram  yanilgilari, kavram
karmasalarmin giderilmesine dikkat ¢ekmistir (MEB, 2018).
Benzer sekilde sosyal bilgiler dersinde kavramsal 6grenmenin

merkezi bir 6neme sahip oldugunu ifade eden Ulusal Sosyal
Bilgiler Konseyi [National Council for the Social Studies
(NCSS, 1994)] sosyal bilgiler dersinin gerceklerle iliskili
kavramlar ¢ercevesinde organize edilmesi gerektigini
savunmaktadir. Bu ¢aligmanin dordiincti gerekgesi ise sosyal
bilgiler dersinde yer alan kavramlar daha kolay ve etkili nasil
ogretilebilir? arayisinda olan sosyal bilgiler egitimcilerine
alternatif bir pedagojik yol sunmaktir. Sosyal bilgiler dersi
bilinyesinde yapilan bu arastirmanin 6grenme amagli yazma
alanyazinini zenginlestirecegi, 6grenme amacli yazmanin sinif
ortaminda kullanilmasina katki saglayacagi, sosyal bilgiler
egitimi icerisinde kullanilan kavram O6gretimi yontemlerini
¢esitlendirecegi diistiniilmektedir.

Ogrenme amagli yazmanin kavram ogretimi siirecindeki
etkili yonleri, 6grenme amagli yazma alanyazininda tespit
edilen bosluklar, sosyal bilgiler egitimcilerinin kavram
Ogretimi icin alternatif 6gretim modeli arayislari 1s181inda bu
arastirmanin amaci: ilkokul dérdiinci simif sosyal bilgiler
dersine eklemlenen 6grenme amagl yazma etkinliklerinin
ogrencilerin  kavram  Ogrenmeleri  iizerindeki etkisini
incelemektir. Bu genel amaca bagli olarak c¢alismada su
arastirma sorularina cevap aranmistir:

e Ogrenme amach yazma etkinlikleri 6grencilerin

kavram 6grenmeleri lizerinde ne diizeyde etkilidir?

e Ogrenme amagli yazma etkinlikleri araciligiyla

yliriitiilen ders siirecine iligkin:
a) Ogrenci ve 6gretmen goriisleri nasildir?
b) Ogretmen gdzlemleri nasildir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma, karma arastirma yaklagimlarindan gelismis
desenlerden birisi olan miidahaleli karma arastirma deseni
kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Miidahaleli karma arastirma
deseninin temel amaci, bir deney veya miidahale denemesi
yapmak ve arastirma siirecine nitel veriyi ekleyerek bir
arastirma problemini incelemektir. Bu desende, 6n test ve son
test modelli bir deneysel aragtirma siirecine nitel veri dahil
edilebilir. Bir¢ok amaca hizmet eden bu nitel veriler deney
oncesinde, deney sirasinda veya deneyden sonra deney
stirecine eklenebilir (Creswell, 2015, s. 42). Miidahaleli karma

aragtirma deseninin sembolik gosterimi  Sekil 2’de
sunulmustur.
Miidahaleli karma aragtirma deseninin yapist ve

ozelliginden hareketle bu arastirmada, deneysel islem
oncesinde dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi etkin vatandaslik
O6grenme alaninda 6gretiminde giiglilk yasanan kavramlarin
hangileri oldugu ve 6gretiminde neden giicliik yasandigi nitel
verilerle tespit edilmistir. Belirlenen kavramlarin gretiminde
giicliik yasanmasinin nedenleri; dgretilecek kavramlarin soyut
kavramlar olmasi, dgrenci yas gurubunun kiiciik olmasi,
6grenme alanindaki kavramlarim karmasaya agik olmast
seklinde Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu
sebeplerden dolay1 aksayan yonlerin zamaninda tespit edilerek
deneysel islemin yeniden diizenlenmesi siirecin daha etkin,
verimli yiiriitiilebilmesi ve sorunlara gergek¢i c¢oziimler
iretilebilmesi adma oldukg¢a Onemlidir. Biitiin bu durumlar
dikkate alindiginda arastirmada miidahaleli karma desen tercih
edilmistir.
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Miidahale iceren
bir deney ve on \
test-son test

Deney
oncesi nitel

dlciimleri

‘-: 1
Deney \

@

Deney

sirasinda nitel

Sekil 2. Miidahaleli karma aragtirma deseni (Creswell, 2015)

Miidahaleli deseninin uygulanmasinda sirasiyla i) temel
desene gore miidahale denemesi esnasinda veya deney
icerisinde nitel verinin nasil kullanilacaginin belirlenmesi, ii)
deneysel igslemin yapilmasi (¢aliyma grubunun olusturulmasi,
on test ve son test olciimlerinin belirlenmesi, verilerin
toplanmasi, deneysel siirecte yapilan islemin etkisinin
degerlendirilmesi), iii) etkinin belirlenmesi icin nitel verilerin
analizi, iv) deneysel islem sonunda elde edilen sonuglari, nitel
verilerin nasil gelistirdiginin yorumlanmas: olmak tizere
belirtilen islem basamaklarinin takip edilmesi gerekmektedir.
(Creswell, 2015, 5.43).

Miidahaleli desen ile yiiriitiilen bu arastirmada, nitel veriler
deneysel miidahale Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
toplanmistir. Bu baglamda oOncelikle 6grenme alaninda
Ogrenciler tarafindan Ogrenilmesinde giliclik yasanan
kavramlarin tespit edilmesi icin oOgretmenlerden goris
alinmistir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda 6gretiminde
giiclik yasanan kavramlar ve bu giicliigiin nedenleri
belirlenmistir. Toplanan nitel veriler dogrultusunda 6n test ve
son test olarak kullanilacak 6l¢gme araglari gelistirilmis ve
deneysel islem siireci planlanmistir. Daha sonra deneysel
miidahale oncesinde on testler uygulanmustir. On testler
uygulandiktan sonra, 6grenme amagli yazma etkinlikleri ile
kavram Ogretimi siirecine baslanilmistir. Deneysel iglem

esnasinda Ogretmen tarafindan uygulama siireci her hafta
gozlemlenmistir. Calisma yapraklar1 ihtiyaca uygun olarak
siire¢ igerisinde hazirlanmistir. Her ¢alisma yapragi kontrol
edilerek eksik kalan kisimlarin tespiti ve tamamlanmasi
saglanmigtir. Hem calisma yapraklarina yansiyan eksiklikler
hem de haftalik gézlem raporlarina yansiyan ifadelere gore
(bazt Ogrenme amagli yazma tiirlerinde Ogrencilerin
zorlandiklari, milli egemenlik, Ozgiirlik, demokrasi gibi
kavramlar1 dogru bir sekilde anlamlandiramadiklari, renksiz
hazirlanan ¢aligma yapraklarmin &grencilerin - dikkatini
¢ekmedigi) deneysel islem siireci yeniden diizenlenmistir
(uygulama siirecine farkli 6grenme amagl yazma
etkinliklerinin dahil edilmesi, 6grencilerin anlamlandirmakta
zorlandiklar1 kavramlarin giinliik yasamla iliskilendirilmesi,
calisma yapraklarimin gorsel agidan zenginlestirilip renkli bir
hale getirilmesi, kavramlarin sarmal olarak tim etkinliklere
yansitilmasi). Herhangi bir eksiklik olmadig: takdirde siireg
miidahale olmadan devam ettirilmistir. Deneysel miidahale
sonucunda dgretmen ve dgrencilerin siirece iligkin goriisleri
almmistir (kavramlarin daha kolay hatirlandigl, anlaml
ogrenmelerin gerceklestigi, Ogrencilere eglenceli dgrenme
ortami sagladigi, hayal giiciini gelistirdigi gibi). Uygulama
siireci bu sekilde tamamlanmistir. Miidahaleli desene gore
tasarlanan aragtirma siireci Sekil 3’te sunulmustur.

Omn testler

KBT

HEAapT

1

Dreneysel siirec
oncesi
(Kavramlarin
Tespiti)

7 Haftalils
Denevsel Siirec
(WIdidahale)

Deneysel siirec
SONIrasy

WWitel Weri Gormisme
(Ogretmen)

Son Testler

HEaAapT

! !

WWitel Weri Goragsme
(Ogretmen
Ogrenci)

KBT

l

Deneysel siirec
sirasimda
nitel veri

|

—Gozlem
—Calisma vapraklar:
—-Ogretmen notlary
“midahale amaclh toplanan nitel veri

Sekil 3. Miidahaleli desene gore tasarlanan arastirma stireci
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Sekil 4. Ogretmenlerin cevaplar

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Erzurum ilinde bir devlet
okulunun ilkokul dérdiincii sinifinda 6grenim goéren toplam 18
ogrenci (8 erkek 6grenci; 10 kiz 6grenci) olusturmaktadir.

Kavramlarin tespiti

Dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersi etkin vatandaslik 6grenme
alaninda, 6gretiminde ve 6grenci tarafindan 6grenilmesinde
giicliik yasanilan kavramlari belirlemek amaciyla 87 6gretmen
ile goriisiilmiistiir. Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar
Sekil 4’te sunulmustur.

Ogretmenlerin vermis olduklari cevaplar incelendiginde
(Sekil 4) swrastyla; wulusal egemenlik, demokrasi, meclis
(TBMM), sosyal katilim, ézgiirliik, cocuk haklar: sézlesmesi,
sorumluluk, hak, esitlik, kural olmak fiizere on kavrami
ogrencilerin 6grenmekte zorluk yasadiklari ¢ocuk ve grup
kavramlarini ise ogrencilerin daha kolay
anlamlandirabildikleri 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

tespit etmek igin acik uglu sorulardan olusan Kavram Bilgi
Testi (KBT) ve uygulama siirecinin kavram o6gretimindeki
etkisini belirlemek amaciyla da Kavram Akademik Basari
Testi (KABT) kullanilmistir. Ayrica, dgrenciler ve dersin
Ogretmeni ile uygulama siirecine iligkin goriismeler yapilarak
smif i¢i gozlemler gergeklestirilmistir. Veri toplama
araglariyla ilgili agiklamalar asagida verilmistir.

Kavram bilgi testi

Ogrencilerin ilgili 6grenme alaninda yer alan kavramlara
iligkin bilgilerini tespit etmek i¢in aragtirmacilar tarafindan on
kavrami iceren KBT olusturulmustur. KBT’de 6grencilerden
ilgili kavramm ne anlama geldigini yazarak agiklamalari
istenmistir. Uygulama oncesi ve sonrasinda dgrencilerin ilgili
kavramlar1 anlama diizeylerini karsilastirmak amacryla KBT,
Ogrencilere On test-son test olarak uygulanmustir.

Kavram akademik basari testi

Uygulama siirecinin kavram 6gretimindeki etkisini belirlemek

Ogretmenlerin  ifadelerinden hareketle bu arastirmada . .
beglirtilen on kavramin 6gretimi ele alinmigtir ’ * amaciyla  Kavram = Akademik Basart Testi ~(KABT)
g ’ hazirlanmistir.  KABT’nin hazirlanma siireci  Sekil 5’te
Veri Toplama Araglar sunulmustur.
Aragtirmada, veri toplama araci olarak Ogrencilerin ilgili
O6grenme alaninda yer alan kavramlar1 anlama diizeylerini
Oprenme alam konu ve Sorularin belirlenen hedef
- Konu ve kazammlari -
kazanumlaru iceren igeren soru havuzu ve davranislan ne kadar
2 e osu 0111$tllﬂl]ﬂlll$tl_lr, 0; gune 15 uZman
hazirlanmstir. gorugune bagvurulmustur.
Akademik basar: testinde Testin pilot uygulamast Gerekli diizeltmeler
er alan 20 sorunun vapilarak TAP yapilarak toplam 30
ortalama gtclogs 52 programinda madde rudan olusan taslak
Ka_zg’ﬁig%‘i? 75 olarak analizleri yapilmistr. 10 akademik Ei;f.ﬁﬂ testi
hesaplanmigtir. madde testten cikarilarak hazirlanmagtir.

teste son hali verilmigtir.

Sekil 5. KABT nin hazirlanma siireci

504



Kavram 6gretimi siirecine 6grenme amagli yazmay1 eklemlemek: Miidahaleli karma arastirma deseni

Tablo 1. Kazanim, kavram ve 6grenme amagcli yazma etkinlik iligkisi

Kazanim Kavram Ogrenme Amach Yazma
Etkinligi

4.6.1.Cocuk olarak sahip oldugu haklara Cocuk Haklar1 S6zlesmesi Mektup

ornekler verir. Hak/Esitlik Brosiir

4.6.2.Ailede ve okul yasamindaki s6z ve Sorumluluk/Kural Hikaye

eylemlerin sorumlulugunu alir.

4.6.3.0kul yasaminda gerekli gordiigii egitsel  Sosyal Katilim Giinliik

sosyal etkinlikleri Onerir.

4.6.4 Ulkesinin  bagimsizligi ile bireysel Ulusal Egemenlik/ Meclis (TBMM) Mektup

Ozgiirliiglin arasindaki iligkiyi agiklar.

Tim Kazanimlar
kural,

Demokrasi/ Ozgiirliik

Cocuk haklar1 sdzlesmesi, hak, sorumluluk,

Gazete haberi

Roportaj

ulusal egemenlik,

bagimsizlik/6zgiirliik, demokrasi

Basari testi hazirlanirken testte yer alan maddelerin madde
giicliik indekslerinin ortalamasmin 0.50 olmasi istenilen bir
durumdur. Testi olusturan maddelerin ¢ok zor veya ¢ok kolay
olmas1 maddelerin ayirt edicilik giiciinii de diisiirmektedir.
Dolayistyla ortalama giigliigliniin .50 civarinda olmasi testin
daha giivenilir ve daha ayirt edici olmasini saglar (Tekindal,
2014). Bir testin Kuder Richorson-20 (KR20) degerinin en az
.70 ve iizerinde olmasi Onerilmektedir (Pallant, 2005). Bu
calismada akademik basari testinin ortalama giicliigii .52; KR-
20 degeri ise .77 olarak hesaplanmustir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Ogrencilerin ve dersin 6gretmenin uygulama siirecine iligkin
goriiglerini degerlendirmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmistir.  Goriisme formu  dogrultusunda
uygulama siirecindeki 18 6grenci ve dgretmen ile gérissmeler
gergeklestirilmistir. Elde edilen gériisme verilerinin bilimsel
bir arastirma amaciyla kullanilacagi ve kimlik bilgilerinin gizli
tutulacagr (O1, 02, ........ , 018 seklinde kodlanarak)
konusunda 6gretmen ve dgrenciler bilgilendirilmistir.

Smnif ici gozlem formu

Ogrenme amagli yazma etkinlikleri kullamilarak yiiriitiilen ders
siirecinin gozlemlenebilmesi i¢in aragtirmacilar tarafindan
yapilandirilmig  siif ig¢i  gozlem formu hazirlanmistir.
Hazirlanan gbzlem formu dogrultusunda her hafta ders siireci
6gretmen tarafindan gézlemlenmistir.

Uygulama Siireci

Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin kavram 6gretimi
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla toplam yedi hafta

Tablo 2. Anlama kategorileri

siiren bir uygulama gergeklestirilmistir. Uygulama igin
oncelikle dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
etkin vatandaslik 6grenme alaninda yer alan kazanimlar
dogrultusunda 6gretiminde giicliik yasanildig: tespit edilen
kavramlar kazanmimlarla eslestirilmistir. Bu eslestirmeden
sonra her kavram i¢in farkli bir dgrenme amagh yazma
tiiriinden olusan ¢alisma yapraklar1 hazirlanmistir. Ogrenme
alaninin kazanimlari, 6grenmede giicliik ¢ekilen kavram ve
kavram Ogretiminde kullanilacak etkinlikler Tablo 1’de
sunulmustur.

Uygulama siirecinin birinci haftasinda 6grencilere ve
dersin Ogretmenine &grenme amagl yazma ve etkinlikler
hakkinda aciklamalar yapilarak on testler uygulanmistir.
Uygulamanin ikinci haftasindan itibaren 6grenme alaninda yer
alan konulari ve bu konular igerisinde yer alan kavramlarin
ogretimine gecilmistir. Bu dogrultuda dncelikle ilgili konunun
anlatimi yapilmis ardindan hazirlanan ¢alisma yapraklar
ogrencilere  verilerek smif igerisinde tamamlamalari
istenmistir. Bununla birlikte, bazi ¢alisma yapraklari ise 6dev
olarak Ogrencilere verilmistir. Ogrencilerin smif iginde ve
disinda yaptiklart ¢alisma yapraklari tek tek kontrol edilerek
geribildirimler saglanmistir. Bu geribildirimler dogrultusunda,
ogrencilerin gerekli diizeltmeleri yapmalart istenmistir. Dort
haftalik siirecte (ikinci-besinci hafta boyunca) derslerin
tamami bu sekilde yiiritilmistir. Altinct haftada ise
hazirlanan  farkli dort etkinlikle Dbiitin ~ kavramlarin
pekistirilerek ilgili 6grenme alaninda yer alan kavramlarin
Ogretimi saglanmigtir. Uygulama siirecinin yedinci haftasinda
sirece iliskin genel degerlendirme yapilarak son testler
uygulanmis ve uygulama tamamlanmistir.

Kategori Aciklama

Anlama

Sinirli Anlama
yOniinii igerir.

Yanlis Anlama

Anlamama
aciklamalari igerir.

Cevap Vermeme

Kavram ile ilgili dogru kabul edilecek ifadeleri igerir.
Kavram ile ilgili dogru kabul edilecek dogru sayilabilecek ifadelerin bir ya da birkag

Kavram ile ilgili dogru kabul edilecek ifadeler ile ¢elisen ifadeleri igerir.
Kavrami tekrar yazmayi veya dogru kabul edilebilecek ifade ile ilgisi olmayan

Bos birakma, “bilmiyorum” seklinde ifadeleri igerir.
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Verilerin Analizi
Kavram bilgi testinin analizi

KBT’den elde edilen veriler tek tek incelenerek dgrencilerin
anlama seviyelerine gore analiz edilmistir. Alanyazin
incelendiginde, anlama diizeylerini 6lgmek icin kategorilerin
olusturuldugu goriilmektedir (Akbas, 2008; Cin, 1999;
Harwood ve Mcshane 1996). Belirtilen kategorilere bagl
kalinarak KBT verileri anlama, sinirli anlama, yanlis anlama,
anlamama, cevap vermeme Kkategorilerine gore analiz
edilmistir. Kategorilere iliskin ayrintili bilgiler Tablo 2’de
sunulmustur.

Kavram akademik basari testinin analizi

KABT’nin verilerinin analizine karar vermek amaciyla ilk
olarak normallik analizi yapilmistir. Normallik analizi i¢in
histogram, normal Q-Q plot, detrended normal Q-Q plot
grafigi, basiklik ve carpiklik degerlerine bakilmis, verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi  incelenmistir
(Tabachnick ve Fidell, 2015). Veriler normal dagilim
gosterdigi i¢in parametrik testlerden Paired Sample t testi
kullanilmistir.  Paired t testi yapilmadan oOnce verilerin
belirtilen analiz i¢in gerekli varsayimlar1 [normal dagilim (fark
puanlar1 {izerinden), fark puanlarin birbirinden bagimsiz
olmasi] saglayip saglamadigi kontrol edilmis daha sonra
veriler analiz edilmistir (Can, 2017). Analiz sonucunda
uygulama siirecinin etkililigini belirlemek i¢in etki biiyikliga
degeri hesaplanmistir. Etki biiylikligii degeri i¢in 0.2 kiigiik,
0.5 orta, 0.8 biiyiik etki olarak kabul edilir (Pallant, 2005).

Yari yapilandirilmig goriisme verilerinin analizi

Yari yapilandirilmis goériigmeler sonucunda elde edilen nitel
veriler, icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Igerik analizi
yapilirken Miles ve Huberman (2016), tarafindan Onerilen
islem basamaklar1 (kodlarin olusturulmasi, kodlarin gézden
gecirilmesi, kodlarin tammlary, kodlarin isimlendirilmesi,
kontrol kodlamasi, kodlama zamani) takip edilmistir. Islem
basamaklarma uygun olarak oncelikle veriler kodlanmistir.
Daha sonra arastirmacilar tarafindan olusturulan kodlar
kontrol edilmistir. Ardindan son hali verilen kodlarin
tanimlanmasi yapilmigtir. Kodlarin isimlendirilmesinde rakam
kullanilmamasina 6zen gosterilerek her bir koda tanimlandigi
kavrama en  yakin  isim  verilmistir. Kodlarin
isimlendirilmesinden  sonra  kontrol  kodlamasit igin
arastirmacilar arasinda goriis birligi igin giivenirlik katsayisi
(Giivenirlik = gortis birligi sayisi/ (toplam goriis birligi + goriis
ayrilig1 sayis1) hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisinin genel
olarak % 90 olmasi1 Onerilmektedir (Miles ve Huberman,
2016). Bu arastirma i¢in giivenirlik % 98 hesaplanmstir.
Bununla birlikte verilerin kodlanma zamani gbéz oOniinde
bulundurularak verilerin bir sonraki veriyi beklemeden analiz
edilmesine &zen gosterilmistir. Ogrencilerin ve gretmenin
verdigi cevaplardan dogrudan alintilara yer verilerek bulgular
yorumlanmustir.

Sinif ici gozlem verilerinin analizi

Hazirlanan yapilandirilmis  gézlem formunda yer alan
ifadelere uygun olarak uygulama siirecinde gozlemler
gergeklestirilmistir. Belirtilen ifadeler “Cok giiglii, giicli,

zayif”  seklinde  bir  derecelendirme  kullanilarak

degerlendirilmistir.
Bulgular
Nicel bulgular

Ogrencilerin = sorumluluk, ulusal egemenlik, demokrasi,
bagimsizlik, meclis, sosyal katilim, ¢cocuk haklar: sézlesmesi,
hak, esitlik ve kural kavramlariyla ilgili 6n bilgilerini tespit
etmek amaciyla Ogrencilere agik uglu sorulardan olusan
Kavram Bilgi Testi (KBT) 6n ve son test olarak uygulanmustir.
KBT’den elde edilen verilerin analizi ilgili kategorilere
(anlama, sinirli anlama, yanlis anlama, cevap vermeme,
anlamama) gore yapilarak oOgrencilerin kavramlari anlama
diizeyleri Sekil 6 ve Sekil 7°de sunulmustur.

Kavram On Bilgi Diizeyi

—
Kural j—
—
Esitlik |m—
Hak |fm—
&

I

Cocuk Haklar: Sozlesmesi  jommm
Sosyal Katilun
e ]
Meclis(TBMM) —
= .
Bagmsizlk |pe—
—y
Demokiasi jem
m——
Ulusal Egemenlik | ——
—

Sorumluluk

(=]
~N

4 5 6 7 8 9 10111213 1415161718

B Cevap Vermeme Anlamama Yanlis Anlama ® Smuli Anlama ®Anlama

Sekil 6. Kavram 6n bilgi diizeyi

Sekil 6 incelendiginde, Ogrencilerin ilgili kavramlari
anlama oOn bilgi diizeylerinin olduk¢a diisik oldugu
goriilmektedir. ~ Ogrencilerin ~ “sorumluluk”, “ulusal
egemenlik”, “bagimsizlik”, “cocuk haklari sozlesmesi”
kavramlarina daha ¢ok anlamama, siirli anlama kategorisine
giren cevaplar; “demokrasi”, “meclis”, “sosyal katilim”,
“hak”, “esitlik” ve “kural” kavramlarma ise daha c¢ok
anlamama kategorisine giren cevaplar verdikleri belirlenmistir
(Sekil 6). Bununla birlikte uygulama siireci tamamlandiktan
sonra dgrencilerin kavramlart anlama diizeylerinin yiikseldigi
dikkat gekmektedir. Ogrencilerin uygulama sonrasi kavram
bilgi diizeyleri Sekil 7°de sunulmustur.

Kavram Son Bilgi Diizeyi

Kural

Esitlik
Hak

Cocnk Haklar1 Sozlesmesi

Sosyal Katilmm
Meclis (TBMM)

Bagimsizlik

Demokrasi

Ulusal Egemenlik

Sorumluluk

012 3 45 6 7 8 9101112131415 1617 18

M Cevap Vermeme H Yanlis Anlama ™ Anlamama M Sinli Anlama B Anlama

Sekil 7. Kavram son bilgi diizeyi
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(Sorumluluk nedir?)

Sorum!uluk nedir
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Sekil 7 incelendiginde, Ogrencilerin ilgili kavramlari
anlama son bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin “sorumluluk”, “ulusal egemenlik”,
“bagimsizlik”, “‘demokrasi”, “meclis”, “sosyal katilim”,
“cocuk haklart sozlesmesi”, “hak”, “esitlik” ve “kural”
kavramlarima daha ¢ok anlama kategorisine giren cevaplar
verdikleri; az sayida 6grencinin ise sinirlt anlama kategorisine
giren cevaplar verdikleri dikkat ¢cekmektedir. Ayrica yanlig
anlama, cevap vermeme, anlamama kategorisine giren
cevaplar1 veren d6grencinin ise olmadig tespit edilmistir (Sekil
7). Bu durumda, uygulama siirecinin 6grencilerin kavramlari
6grenmeleri lizerinde etkili oldugu ifade edilebilir.

(Ulusal Egemenlik nedir?)

Ogrencilerin kavram 6n bilgi ve son bilgi diizeylerine
iligkin ornek cevap kagitlari asagida sunulmustur.

Ogretmenler tarafindan 6grenmede giigliik ¢ekildigi ifade
edilen kavramlardan biri olan “sorumluluk” kavramina iliskin
ogrencinin verdigi cevap incelendiginde, O.11’in 6n testte
sorumluluk kavramini sinirli anlama diizeyinde cevapladigy;
son testte ise anlama diizeyinde cevapladigi dikkat
¢ekmektedir. Bu durumda &grencinin ilgili kavrama yonelik
anlama diizeyinin yiikseldigi goriilmektedir. Ogretmen
tarafindan 6grenmede giiclik yasanilan diger bir kavram
“ulusal egemenlik” kavramidir. Ulusal egemenlik kavrami
0.2 tarafindan 6n test ve son teste su sekilde agiklanmustir.

Ulusal Egemenlik nedir?
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Ulusal egemenlik kavramina iliskin O.2’nin &n test ve son
test cevaplarma bakildiginda, 6n testte anlamama diizeyinde
cevapladigl; son testte ise anlama dizeyinde agiklayarak
kavrami dogru bir sekilde ifade ettigi goriilmiistir. Bu

(Demokrasi nedir?)

durumda Ggrencinin ilgili kavrami dogru bir sekilde 6grendigi
soylenebilir. Ogrencilerin &grenmede zorlandig1 bir diger
onemli kavram “demokrasi” kavranudir. O.5 demokrasi
kavramimi su sekilde agiklamistir.

Demokrasi nedir?

hr u"l f‘ Atr‘\'\L

On test (05)
Anlamama

Herktsin....
,i:ac.ne.,gm'.-..,.b.\‘mt\‘\ —

Anlama

Son test (05)
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(Bagimsizlik nedir?)
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0.5 demokrasi kavramim On testte “deviet demek”
seklinde ifade ederek anlamama diizeyinde bir agiklama
yapmistir. Son testte ise demokrasi kavraminin bir ydnetim
sekli oldugunu ifade ederek anlama diizeyinde agiklamistir.
Ogrencinin aciklamasindan kavrami dogru anladigim ifade
edebiliriz. Ilgili 6grenme alaninda yer alan “bagimsizlik”
kavrami da Ogretmenler tarafinda Ogrenilmesinde giiglik
yasanilan bir kavram olarak ifade edilmistir. Uygulama
oncesinde ve sonrasinda O.10 bagimsizlik kavrammi su
sekilde agiklamistir.

Uygulama o&ncesinde O.10’un bagimsizlik kavramimi
“ozguirliik” seklinde; uygulama sonrasinda ise bagimsizlik
kavramini “kimseye baglh kalmadan yasamak. Ornek; baska

(Sosyal katilim nedir?)

bir iilke tarafindan yonetilmemek” seklinde agiklamustir.
Ogrencinin uygulama oncesi ve sonrasi agiklamasina gore
ogrencinin ilk olarak simirli anlama diizeyinde; sonrasinda
anlama diizeyinde bir acgiklama yaptigi sOylenebilir.
Uygulamaya katilan biitlin 6grencilerin zorlandiklar1 ve
aciklayamadiklar bir diger kavram da “sosyal katilim dir.
Ogrencilerin tamanmu siirecin basinda bu kavrami dogru bir
sekilde ac¢iklayamazken siirecin sonunda bu kavrami dogru bir
sekilde 6grenmislerdir. Sosyal katilim ile ilgili O.6 6n testte ve
son testte su sekilde agiklamalar yapmustir.

Sosyal katilim nedir?

Goene). kaFilym. deif

On test (06)
Anlamama

Sosyal katilim nedir?
B0 = Lo £ =1 YT
AL el

Anlama

Son test (06)

11":34-1 {rmak.. LJQJ?\:QA' 4’, . Oene k.

sudlekasa.

Ogrencinin vermis oldugu aciklamaya bakildiginda, &n
testte sosyal katilimin genel katilim olarak ifade edildigi
goriilmektedir. Son testte ise 6grencinin kavrami daha dogru
bir sekilde ifade ederek anlama diizeyinde bir agiklama yaptigi
goriilmektedir.

Genel olarak, 6grencilerin kavram 6n bilgi ve son bilgi
diizeylerine iliskin 6rnek cevap kagitlarina bakildiginda,
uygulama Oncesinde kavramlart anlama diizeylerinin
“anlamama ve svurli anlama”  diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte uygulama sonrasi 6grencilerin
kavramlara iligkin daha dogru agiklamalar yaparak “anlama”

diizeyinde ifadeler kullandiklart belirlenmistir. Bu durum
uygulama siirecinde kullanilan &grenme amaghh yazma
etkinliklerinin Ogrencilerin kavram ogrenmeleri iizerinde
olumlu etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Kavram bilgi testi ile Ogrencilerin kavram anlama
diizeyleri belirlendikten sonra Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinin Ogrencilerin akademik basarilart iizerindeki
etkisini ortaya koymak amaciyla da Kavram Akademik Basar1
Testi (KABT) on test ve son test olarak uygulanmistir.
KABT’den elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. KABT’ nin 6n test ve son test verilerinden elde edilen puanlarin tanimlayict istatistikleri ve paired samples t testi

sonuglart
KABT N X Ss sd t p
On test 18 35.83 13.85
17 -8.446 .000
Son test 18 61.67 9.70
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“Ogrenme amach yazma etkinliklerine” iliskin dgrenci gorisleri

Ogrenme Amagh Yazmanin
Ogrenme Ortamlarina Katkilan (a)

= Derse Katilimi Artirma

= Eglenerek Ogrenme

= Derse ilgiyi Artirma

Hayal Giiciinii Artirma

Ogrenme Amagh Yazmanin
Ogrenmeye Etkisi (b)

B Akademik
Basariy Artirma

B Dikkat Cekme

B Ogrenmeyi
Kolaylastirma

kahc Ogrenme

Sekil 8. Ogrenme amagli yazma etkinliklerine iliskin grenci goriisleri

Uygulama 6grencilerinin kavram akademik basari testi 6n-
test ve son-test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda son test

(X= 6167 én

ortalamalarindan ( X = 35.83) yiiksek oldugu tespit edilmistir
(Tablo 3). Ortalamalar arasindaki bu farkliligin anlamli olup
olmadigimi belirlemek amaciyla Paired Samples t testi
yapilmustir. Yapilan istatistik analiz sonucunda (Tablo 3), 6n-
test ve son-test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir (¢;7= -8.446, p <.05.). Etki blyiikliigli degeri
d=1.99 olarak hesaplanmig ve bu degerin de biiyiik bir etkiye
sahip oldugu goriilmistir. Sonug¢ olarak 6grenme amagh
yazma siirecinin Ogrencilerin kavram o6grenmeleri iizerinde
etkili oldugu sdylenebilir.

puan ortalamalarinin test puan

Nitel Bulgular

Ogrenme amagli yazma etkinlikleri kullamilarak yiiriitiilen ders
stirecinin 6grencilerin kavram 6grenmeleri lizerindeki etkisini
aciklamak icin Ogrenciler ve uygulama &gretmeni ile
goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrenme amagl yazma
etkinlikleri ile yiiriitilen ders siirecine iliskin Ogrenci
goriislerinden elde edilen bulgular Sekil 8’de sunulmustur.
Sekil 8 incelendiginde, &grencilerin uygulama siirecine
iliskin goriislerinin iki tema altinda toplandig1 goriilmektedir.
Bu temalardan “6grenme amagli yazmanin Ogrenme
ortamlarma katkilar1” &grencilerin goriislerinden elde edilen
dogrudan alintilarla  agiklandiginda; (0.8)  “Onceden
ogretmenimiz dersi anlatiyordu, biz dinliyorduk. Baska bir gey
yapmiyorduk. Yazma etkinlikleri ile giizel seyler yazdik, biz de
siirekli derse katildik.” ifadesine yer verirken; (O.11) “Ben
etkinlikleri ¢ok sevdim. Sosyal bilgiler dersinden ¢ok
stkilyyordum. Etkinliklerle ¢cok eglenceli oldu. Eglenerek ¢ok
sey ogrendim.” ifadesine yer vermistir. Bununla birlikte
O6grenme amacgli yazmanin 6grenme ortamlarina katkisini
(0.7) “Ben etkinlikleri ¢cok sevdim ve benim sosyal bilgiler
dersine olan ilgimi daha da artirdi.” seklinde agiklarken;
(0.16) “Etkinliklerle sosyal bilgiler dersini islemek ¢ok

giizeldi. Siir, mektup ve hikdye yazmayr ¢ok sevdim. Ciinkii
hayal giiciimii artirmami sagladi.” seklinde ifade etmistir.
Dersin &gretmeni ise bu durumu, “Oncelikle sunu fark ettim ki
ogrencilerimizin ders siirecine katilmalar: ¢cok eglenceli oldu.
Ogrencilerin derse olan ilgileri artti. Ilk defa boyle bir
calismaya katilan ogrencilerimiz ve kendim bu siirecte giizel
vakit gegirdik ve eglendik.” seklinde agiklamistir. Dersin
Ogretmeninin ifadelerinin de Ogrencilerin ifadeleri ile
benzerlik gosterdigi dikkat cekmektedir.

Ogrenme amach yazmanm 6grenme iizerindeki etkisine
bakildiginda; (O.1) “Biz derste hep Ogretmenimizi
dinliyorduk. Ogretmenimizin verdigi odevleri yapiyorduk.
Simdi ¢ok degisik oldu. Derste etkinlik yaptik. Daha iyi
ogrendim.” ifadesine yer verirken; (0.13) “Ogretmenimiz bu
konulart farkly sekilde isleyecegiz dediginde mutlu oldum.
Etkinlikler ¢ok dikkatimi ¢ekti.” seklinde bir ifadeye yer
vermigtir. Ayrica Ogrenciler, Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinin 6grenmeyi kolaylastirdigint ve 6grendikleri
konuyu unutmadiklarmi dile getirmislerdir. Bu durumu (0.4)
“Etkinlikler ¢ok iyi oldu. Kavramlari ¢ok kolay bir sekilde
ogrendik.” ifadesiyle; “(0.5) Etkinlikler ¢ok faydali oluyor,
bizler ¢ok kolay dgreniyoruz.” seklinde agiklarken; (O.1) ise
“Sosyal bilgiler dersinde hikdyeler, siirler, gazeteler yaptik,
hepsi ¢ok giizeldi. Sosyal bilgiler dersinde ¢ok giizel bilgiler
ogrendim. Ogrendiklerim aklimda kaldi, ogrendiklerimi
unutmuyorum.” ifadesiyle dile getirmistir. Ogrenme amagh
yazmanin 0grenme tizerindeki etkisini dersin &gretmeni ise
“Ders siirecinin farkli etkinliklerle desteklenmesi 6grencilerin
dikkatini ¢ekti. Unitedeki kavramlar soyut kavramlardi.
Etkinliklerin bu kavramlar: 6gretme iizerindeki etkisinin
olumlu oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde degerlendirmistir.
Ogrenme amagh yazmanm &grenmeye etkisine iliskin
Ogretmenin ifadelerinin de &grencilerin ifadeleri ile paralel
oldugu goriilmektedir. Oyle ki bu paralellik &gretmen
tarafindan sinif i¢i gézlemlere de yansimistir.
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Tablo 4. Gozlem degerlendirme sonuglari

ﬁgmnmz Amagh '('I:zma Degerlendirme

Siireg Degerlendirme Ifadeleri kriterleri

. Tl A M ]
Orencilerin dgrenmelerini kelaylagiyor, 5 A
Orencilerin ok yénli diginmelerini destekliyor. b A
Oprencilerin yaraneiliklarm agiga akarmay destekliyor. = |

E
. H -
Oprencilerin hatirlamalarina imkdn sunuyor. ] w -4

g i
Ofrencilerin kalia dfrenmelerini destekliver E z

: g
Ogrencilere farkh bakis ailan kazandiriyor. = |9 ; b

"

& ]
Yapilan etkinlikleri &frenciler eglenceli buluyor. ; | A
Yapilan etkinliklerden dgrenciler sialyor. L |
Ogrm:ill rin istakli bir sekilde katilimlarim saflayer N
Ogrencilerin merakim artinyor. A
Orencilerin ilgisini cekiyor. |

*Degerlendirme kriterleri: 0G: Cok Gheld; G: Gligld; Zayf

Ogrenme amagli yazma etkinlikleri ile yiiriitiilen ders
stirecinin 6grenme ortami ve Ogrenciler iizerindeki etkisini
tespit etmek amaciyla uygulama siirecinin her haftasinda siif
ici gozlemler gergeklestirilmistir. Gozlemler sonucunda,
ogrenciler ilk derste farkli bir siiregle karsi karsiya kaldiklari
icin kendilerini net bir sekilde ifade edemedikleri fakat
ilerleyen siirecte kendilerini daha rahat ifade edebildikleri
dikkat c¢ekmistir. Asagida Tablo 4’te gozlem sonuglar
incelendiginde, 6gretmenin gozlem sonugclarin olumlu yénde
oldugu goriilmektedir. Yapilan gozlemler sonucunda 6grenme
amacli yazma etkinlikleri ile yiiriitilen ders siirecinin
ogrencilerin  6grenmelerini  kolaylastirma, ¢ok yonli
diistinmeleri, yaraticiliklarini agiga ¢ikarma, derse istekli bir
sekilde katilimi saglama, 6grenmeyi eglenceli hale getirme,
meraklarini ve ilgilerini artirmalari agisindan ¢ok giiclii; kalict
o6grenmelerini ve farkli bakis agilart kazandirmasi agisindan
giiclii bir etkiye sahip oldugu, 6grenme amagli yazma
stirecinin 6grenmeyi sikici hale getirme agisindan ise zayif bir
etkiye sahip oldugu 6gretmen gozlemlerine yansimistir.

Sonu¢ olarak oOgrenme amagli yazma etkinliklerinin
ogrencilerin ilgili kavramlar1 6grenme iizerinde etkili oldugu,
bu siirece iligkin 6grenci ve 6gretmen gorlislerinin birbirini

destekledigi, uygulama siirecinin Ogrencilerin  kavram
O0grenmeleri tlizerinde giicli bir etkiye sahip oldugu
gbzlemlenmistir.

Tartisma

Bu ¢aligmada ilkokul dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde
etkin vatandashik O6grenme alaninda yer alan kavramlarin
Ogretiminde Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin roli
incelenmigtir. Karma arastirma yaklagimi temelinde yiiriitiilen
bu aragtirmadan elde edilen nicel bulgular 6grencilerin hukuk,
siyaset bilimi ve vatandaglik konularin1 kapsayan kavram testi
On test ve son test puanlar arasinda anlamli bir fark ortaya
cikardigini gostermistir. Kavramlarin 6grenilme diizeyindeki
bu anlaml farklilik, 6grencilerin dogrudan kendi yazilariyla
acikladiklar1 kavram tanimlarina da belirgin bir sekilde
yansimistir. Ortaya ¢ikan bu goriintii 6grenme amagli yazma
etkinliklerinin kavram &6grenmeleri {izerinde ne kadar/ne
diizeyde etkili oldugunu agik bir sekilde gdstermistir. Ortaya

[Ieserlz:lldirmé
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¢ikan bu degisimin nedenleri uygulama siirecinde yapilan sinif
ici gozlemler, 6grenci ve Ogretmen ile yapilan goriismelere
(nitel bulgulara) yansimustir. O.1. bu etkinin nedenini yapilan
goriismede; “Sosyal  bilgiler dersinde hikdyeler, siirler,
gazeteler yaptik, hepsi ¢ok giizeldi. Sosyal bilgiler dersinde
cok giizel bilgiler ogrendim. Ogrendiklerim aklimda kalds,
ogrendiklerimi unutmuyorum.” ifadesiyle dile getirmistir.
Uygulama siirecinde dgretmen gozlemlerine yansiyan
“ogrenme amacli yazma etkinlikleri ile yiiriitiilen ders siireci;
ogrencilerin  6grenmelerini  kolaylastirma,  ¢ok  yonlii
diigiinmeyi saglama, yaratictliklarinmi agiga ¢ikarma, derse
istekli bir sekilde katilimi saglama, ogrenmeyi eglenceli hale
getirme,  meraklarint  ve  ilgilerini  artirma”  gibi
degerlendirmeler ise etkinin  kaynagmi daha net
aciklamaktadir. Farkli bir ifadeyle 6gretim siirecine iliskin
Ogretmen ve 6grenci goriisleri ile 6gretmen tarafindan yapilan
smif gozlemlerinden olusan nitel bulgular, deney siireci
icerisinde yapilan miidahalelere gdsterge olup nicel bulgulari
tamamlamigtir. Bu arastirmada ortaya cikan sonuclar ile
O0grenme amagl yazma etkinlikleri tizerinden kavram
Ogretimine egilen farkli ¢aligmalarin sonuglart arasinda
paralelligin oldugu tespit edilmistir (Akgay vd., 2014; Alkis
Kucukaydin, 2018; Atasoy, 2013; Ay ve Basibiiyiik, 2018;
Balasundram ve Karpudewan, 2021; Chen vd., 2013; Fellows,
1994; Finkenstaedt Quinn vd., 2020; Gunel vd., 2009; Hand
vd., 2007; Hohenshell vd., 2004; Mason ve Moscolo, 2000;
Sintiawati vd., 2021; Schmidt McCormack vd. 2019; Yaman,
2018). Bu arastirma Ozelinde Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinin sosyal bilgiler dersine 06zgli kavramlarin
ogrenilmesinde pozitif bir degisim saglamasinin olasi bir¢ok
nedeni bulunmaktadir. Bu nedenlerden ilki: Kavramlarin
aktariminda farkli muhataplara uygun aktarim veya dil/ifade
sekillerine yer verilmesidir (muhatabin dili, sosyal bilgiler
dili, giinliik dil). Bu durum 6grencilerin kavramlari daha etkili
ogrenmelerini saglamistir. Ciinkii Ogrenciler, 06grendigi
konuyu once kendi diline daha sonra muhatabin diline
cevirmektedir. Bu siiregte O6grenciler once igerik {izerine
yogunlasmaktadirlar daha sonra 6grenilen konuya bir ¢erceve
belirlemektedirler. Ardindan muhatabin anlayabilecegi bir dile
cevirmektedirler (Gunel vd., 2009). Bu siirecte harcanan dilsel
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caba, 6grencilerin konu hakkinda daha kapsamli diiiiniip daha
iyi anlay1p daha kolay hatirlamalarini (Rivard, 1994) sagladig:
gibi 6grenilen bilginin zihinde yeniden yapilanip orijinal bir
forma doniismesine de imkan tanimaktadir (Klein, 1999). Bu
duruma taniklik eden Hand vd., (2007) onuncu smif
ogrencilerinin 6grenme amagli yazma etkinlikleri sayesinde
kavramlari etkili bir sekilde 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu
durumun nedenini ise bu ¢alismada da oldugu gibi “muhataba
uygun bir dil kapasitesi olusturmanin” Onemine dikkat
cekmislerdir. Muhataba uygun bir dil kullanma g¢abasinin
O0grenme tlizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu
calismaya yansiyan ve kavram 6grenme siirecini kolaylagtiran
ikinci neden: Yazma siirecinde égrencilerin yogun bir zihinsel
cabayr  ortaya  koymalarmin  dogal sonucu  olarak
ogrenmelerin gergeklesmesidir. Harcanan zihinsel g¢abanin
O6grenme Tlizerine etkisini degerlendiren farkli galigmalara
bakildiginda; 6grenme amagli yazma etkinliklerinin kavram
Ogrenimi iizerine etkisini degerlendiren Akcay vd., (2014)
Ogrencilerin yazma siirecinde mevcut bilgileri zihinlerinde
sekillendirip kavramlarla bagdastirdiklarin1 ifade ederek
ogrencilerin muhakeme, elestirel diisiinme ve ifade giicliniin
gelistigini belirtmiglerdir. Boylece 6grenilen bilgilerin daha
uzun siire kalict olduguna dikkat c¢ekmislerdir. Yine
arglimantasyon temelli ve oOzet yazma etkinlikleriyle
kavramlarin 6gretimine yogunlasan Yaman (2018), 6grenme
amagcli yazma etkinliklerinin 6grencilerin kavramlar: etkili bir
sekilde 6grenmelerine katki sagladigia vurgu yapmistir. Bu
olumlu degisimi ise yazma etkinliklerinde 6grencilerin
dogrudan aktif bir sekilde rol almalarina baglamistir. Ciinkii
Yaman’a (2018) gore eski bilgiler ile yeni bilgileri
biitiinlestirme, kavramlar iizerinde daha derin ve anlamli
diistinme siireclerini yasama ogrencilerin kavramlar1 daha
kolay ogrenmelerini saglamistir. Benzer sekilde iiniversite
Ogrencilerine kavram Ogretimini 6grenme amacgli yazma
etkinlikleriyle kazandirmaya calisan Atasoy (2013), uygulama
sonucunda Ogrencilerin kavram Ogrenmelerinde onemli bir
degisimin saglandigin1 belirtmistir. Atasoy (2013), bu
degisimin nedenini ise 6grenme amagli yazma etkinliklerinin
ogrencilerin  bilgilerini diizenleyip netlestirmelerine ve
kavramlar  iizerinde diisinmeye imkan sagladigina
dayandirmistir. Bu diisiinme siirecinin dgrencileri kavramlari
daha iyi &grenmeye tesvik ettigini ifade etmistir. Ogrenme
amagli yazma etkinliklerinin yap/yaz gibi basit bir yapidan
ziyade agikla, neden, nigin gibi sorular iizerine kurulu
oldugunu ortaya koyan Atasoy (2013), 6grenme amacli yazma
siirecinde karsilagilan bu durumun &grencileri st diizey
diistinmeye sevk ettigini belirterek kavramlarin 6grenilmesini
kolaylagtirdigini belirtmistir. Kald1 ki bircok arastirmacinin
temas etmis oldugu yazma ve zihinsel ¢aba arasindaki pozitif
yonlii korelasyon, ndrofizyoloji alaninda yapilan ¢aligmalarla
da ispatlanmistir. Norofizyoloji alaninda Lamb vd., (2017, s.
3-4) kisilerin yazma siirecinde yogun bir zihinsel g¢aba
sergilediklerini ortaya koymuslardir. Gerek bu g¢alismanin
gerekse alanyazinda yer alan farkli ¢alismalarin ulastigi
sonuglar ve bu sonuglarin arkasindaki nedenler, yazma ve
diisiinme arasindaki iliski konusunda farkli arastirmacilar
ortak bir noktada bulusturmustur.

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin bu ¢alisma 6zelinde
sosyal bilgiler dersine 06zgii kavramlarin 6grenilmesini
kolaylastirmasmin iiciincii nedeni: Ogrencilerin yazma
stirecini bir plan ve taslak iizerine insa etmeleri veya yazma

stirecine iliskin zihinsel bir taslak olusturmalaridr. Ciinkii
O0grenme amacli yazma etkinliklerine katilan 6grenciler, kendi
kavramsal anlayislarini olusturma siirecinde kendi kavramsal
yapilarinin daha fazla farkindadir (Mason ve Boscolo, 2000).
Bu durum alanyazinda yer alan farkli ¢alismalar iizerinden ele
alindiginda; onuncu smf oOgrencilerinin  yedinci sinif
Ogrencilerine kavram ogretimini Ogrenme amacgli yazma
iizerinden sekillendiren Hohensell vd., (2004), uygulama
stirecinin dgrencilerin kavram 6grenmeleri iizerinde oldukca
etkili oldugunu belirtmiglerdir. Bu durumun nasil
gergeklestigini  ise calismasinin  siirecinde yer alan bir
Ogrencisinin cevabi agiklar niteliktedir. “Daha kiigiik yastaki
bir égrenciye konuyu (biotechnology) anlatacak olmam
konuya daha fazla konsantre olmami sagladi. Ciinkii bunu
yedinci simif ogrencisine anlatmam gerekti. Once kendimin
ogrenmesi  gerektigini hissettim.” Ogrencilerinin yazma
stirecini degerlendiren Hohenshell vd., (2004) kiiciik yas
grubuna yazmanin ve yazma siirecini planlamanin kavramlarin
Ogrenilmesinde  olumlu  sonuglar ortaya c¢ikardigini
belirtmislerdir. Benzer sekilde kavram &gretim siirecine
O6grenme amach yazma etkinliklerini dahil eden Hand vd.,
(2007) yazma siirecinde Ogrencilerin uygun planlama ve
tasarlama yapmalari veya zihinsel bir organizasyon
olusturmalarinin onlarin kavramlar1 anlamlandirmalarinda
etkili sonuglar ¢ikardigmi belirtmiglerdir. Kavram 6gretim
stirecinde Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin anlaml
sonuglar saglamasimin dordiincli nedeni: Yazma siirecinde
ogretmenin oOgrencileri desteklemesi ve etkinliklere geri
bildirimler saglamasidir. Bu nedene daha once dikkat ¢eken
Hand vd., (2007), belirli pedagojik sartlarin saglanmasi
durumunda 6grenme amagli yazmanmn &grenme siirecinde
anlaml etkilerinin olacagint belirtmislerdir. Bu pedagojik
sartlara deginen Hand vd., (2007) “metnin iiretimi siirecinde
ogretmen tarafindan dgrencilere destek ve geri bildirimlerin
verilmesinin” etkili sonuglar elde etmede onemli bir unsur
olduguna temas etmiglerdir. Geri bildirim siireglerinin
onemine igaret eden farkli ¢alismalar degerlendirildiginde;
6grenme amagli yazma etkinliklerini tamamlayan dgrencilerin
tamamlamayan &grencilere gore kavram 6grenmeleri gelisiyor
mu? sorusundan hareket eden Schmidt McCormack vd.,
(2019) oOgrenme amagli yazma etkinliklerinin kavram
ogrenmelerine anlamli bir etki sagladigini belirtmislerdir.
Bunda bir¢ok faktore dikkat ¢ekmis olsalar da ozellikle geri
bildirim siireci ve akran degerlendirmelerinin Onemini
vurgulamuslardir. Ozellikle akran raporlarini okurken kisinin
kendi bilgilerini gozden gecirme, yanlislarini diizeltme
firsatlarinin oldugunu ifade etmislerdir. Bunun da dogal olarak
ogrenmeye katki sagladigmi belirtmislerdir. Ayni neden
iizerinde duran Atasoy (2013), yazma siirecinde 6gretmenin
Ogrencilere geri doniit saglamasi, O0grencinin yanlis veya
eksiklerini goriip diizeltmesine imkan tanimasi, kavramlarin
dogru 6grenilmesinde etkili olduguna dikkat ¢ekmistir. Benzer
sekilde kavram ogretim siirecine 6grenme amagli yazma
etkinliklerini dahil eden Finkenstaedt Quinn vd., (2020) siire¢
igerisinde etkinliklere yapilan doniitler, akran
degerlendirmelerinin kavram 6grenme siire¢lerinde anlamli
bir degisim sagladigini belirtmislerdir. Ogrenme amacli yazma
stirecinin bir pargast olan geri bildirimin kavram 6grenmeleri
iizerindeki etkisi bu calismada oldugu gibi alanyazinda yer
alan farkli ¢alismalarin bulgularima da yansimistir. Bu durum
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bu ¢aligmay1 alanyazinda yer alan farkli ¢aligmalar ile ortak bir
noktada bulusturmustur.

Bu caligmada O6grenme amagli yazma etkinliklerinin
kavram 6gretiminde ortaya gikardig pozitif degisimin besinci
nedeni: “Ogrenme amacl yazma etkinliklerinin ogrencilerin
zengin hayal giiglerini a¢iga ¢ikarmasidir.” Siireg igerisinde
yapilan farkli 6grenme amacgl yazma etkinlikleri 6grencilere
boyle bir imkan saglamigtir. Kavram ogretim siirecinde
O6grenme amacli yazma etkinliklerinin bu imkanina deginen
Alkis Kucukaydin (2018), bu calismada oldugu gibi 6grenme
amaghi yazma etkinliklerinin kavram Ogretimi {izerinde
oldukea etkili oldugunu belirtmistir. Bu etki tizerine egilen
Alkis Kucukaydin (2018), ortaya ¢ikan pozitif degisimi temel
egitim diizeyinde yer alan Ogrencilerin hayal giiglerinin
geligmis olmasi bunu da 6grenme amacgl yazma etkinliklerine
yansitmis olmalarina baglayarak bu caligmaya benzer bir
noktaya temas etmistir. Sosyal bilgiler dersinde yer alan
kavramlarin 6grenme amagli yazma etkinlikleri ile daha etkili
Ogrenilmesinin bu ¢aligmaya yansiyan son nedeni ise
“Ogrencilerin ilgi ve dikkatini ¢ekecek farkl 6grenme amagh
yazma  etkinliklerine yer verilmis olmasidwr. Ciinki
ogrencilerin arka plan bilgilerinin 6n plana ¢ikarilmasi
gerekmektedir. Bunun igin etkinliklerin tekrarlanmasina
ihtiyac vardir (Alkis Kucukaydin, 2018). Bu ¢alismada farkli
tirde ¢ok sayida etkinlige yer verilerek &grencilerin ilgi ve
dikkati c¢ekilmistir. Bu da dogal olarak kavramlarin
Ogrenilmesine katki saglamistir.

Sonu¢ ve Oneriler

Ogrenmenin egsiz bir yolu olarak nitelendirilerek kirk yili
askin stiredir farkli disiplinlere entegre edilen 6grenme amagl
yazma etkinlikleri, 6grenenler lizerinde c¢ok yonlii etkiler
saglamaktadir. Alanyazina yansiyan etkilerden birisi de
6grenme amagli yazma etkinlikleriyle kavram 6gretimidir. Bu
calismada sosyal bilgiler dersine 6zgii kavramlarin 6gretim
siirecine eklemlenen 6grenme amagli yazma etkinliklerinin
roli midahaleli karma desen Tlizerinden ele alinmistir.
Arastirma sonucunda 6grenme amagl yazma etkinliklerinin
sosyal bilgiler dersine 6zgli kavramlarin (milli egemenlik,
sorumluluk, bagimsizlik, demokrasi...) 6gretiminde etkili
oldugu goriilmiistiir.

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular ve ortaya c¢ikan

sonuca bagli olarak su oneriler siralanabilir:

e Bu caligmada, 6grenme amacghi yazma etkinlikleri
iizerinden kavram O&gretimin fen egitimi alaninda
yogunlastigi, farkli disiplinlerde bir bosluk oldugu
tespit edilmistir. Ogrenme amagl yazma alanyazminda
tespit edilen bu bosluga katki saglamak i¢in farkli
sosyal bilim disiplinlerinde benzer calismalar
yapilabilir.

e Opgrenme amagh yazmanmin fen kavramlarinin
ogretimde oldukca etkili oldugu tespit edilmistir.
Ancak bu etkinin farkli alanlarda yer alan kavramlarin
Ogretimine yansimast ne diizeyde olacaktir? Bu
sorunun cevaplanmasi i¢in farkli alanlarda benzer
caligmalar yapilabilir.

e Bu arastirma dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi etkin
vatandaslik 6grenme alaninda uygulanmistir. Farkli
sinif ve Ogrenme alanlarinda benzer ¢aligmalar
yapilabilir.

e Bu calismanin odaginda hukuk, siyaset bilimi ve
vatandaglik temelli soyut kavramlar yer almistir.

Ozellikle tarih ve cografya disiplinlerine oOzgii
kavramlarin  6gretiminde de benzer ¢alismalar
yapilabilir.

Yazar katki oranlan

Tim yazarlar makalenin tiim siire¢lerinde esit oranda rol
almiglardir. Tim yazarlar ¢alismanm son halini okumus ve
onaylamistir.
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Extended Summary
Introduction

Concepts that are considered as the basic constituents of
thought (Malt, 2010), which people start to learn and use in
their daily life from the moment they are born (Manocha &
Narang, 2004), refer to the kind of information representing
the changing common characteristics of different phenomena
and objects (Yildirim & Gazel, 2018). In this respect, concepts
emerging from such information consist of the sum of
observable properties of objects or phenomena (Merrill et al.,
1992) and play a significant role in perceiving, thinking and
remembering them (Medin & Smith, 1981). Apart from this,
they even build a basis for structuring new knowledge (Mills,
2016). Besides being the basic elements of structuring
knowledge, concepts are also the key elements in concept-
based teaching in education (Dogru & Ozsevgeg, 2018). In this
context, concept teaching, which is in fact necessary in all
education levels (Klausmeier, 1992), is especially of central
importance with respect to social studies teaching as well as
many other fields (Tokcan, 2015). The reason for this is that
social studies, the basis of which is to fully understand human
beings and human life, can achieve this purpose only by
knowing and understanding the relevant phenomena and
concepts in addition to making relational analyses of them
(inel & Urhan, 2020). In other words, without concepts,
getting to know ourselves (Memisoglu & Tarhan, 2016) and
understanding our world (Senemoglu, 2009) will be extremely
difficult for us. Considering the concepts that take a process to
learn and adopt (Alkis Kucukaydin, 2019), it is necessary to
draw on numerous and different methods and techniques so
that they can be learned correctly and permanently at the same
time (Cagir & Orug, 2020). In this connection, a variety of
methods and techniques have been used for teaching the
concepts in the social studies course in the literature. Another
pedagogical approach that can be included as an alternative to
these methods and techniques is “writing-to-learn”.

Writing-to-learn activities play a critical role as way
to learn concepts since they enable students to reflect on their
own thoughts and foster metacognition (Finkenstaedt-Quinn et
al., 2020). When viewed on this basis, it turns out to become
both easier and more effective for students to learn the
concepts with multiple writing activities in this pedagogical
way (Akcay et al, 2014). For this reason, it seems
indispensable to benefit from writing-to-learn activities, which
have proven efficacious in the development of the language of
science, starting from the primary school in order to ensure
concept learning (Alkis Kucukaydin, 2018). Taking into
consideration such issues as the effective aspects of writing-
to-learn method in the concept teaching process, the gaps
identified in the literature on this method, and the search for
alternative teaching models for concept teaching by social
studies educators, this study has aimed to examine the impact
of writing-to-learn activities included in primary school fourth
grade curriculum of social studies course on students’ concept
learning.

Method

This study was conducted by using a mixed-methods research
design used in intervention studies. The main purpose of this
design is to conduct an experiment or an intervention trial in

an effort to examine a research problem by adding qualitative
data to the research process. The sample group consists of a
total of 18 students (8 boys; 10 girls) studying in the fourth
grade of a public school in Erzurum. Data collection tools
included the Conceptual Knowledge Test (CKT) consisting of
open-ended questions used to determine the level of students’
understanding of the concepts in the relevant learning area, and
the Academic Achievement Test of Conceptual Knowledge
(AATCK) was used to identify the impact of the
implementation process on concept teaching. Furthermore, the
students and the teacher of the course were interviewed about
the implementation process in addition to in-class
observations. In order to observe the impact of writing-to-learn
activities on concept teaching, a teaching implementation
process had been conducted for seven weeks. For the
implementation, first of all, the concepts that had been
identified as difficult in teaching in line with the achievements
in the effective citizenship learning field of the fourth grade
social studies course curriculum were matched with the
intended learning outcomes. After the matching, worksheets
consisting of a different type of writing-to-learn activity were
prepared for each given concept. In the first week of the
implementation process, the students and the teacher of the
course were informed about writing-to-learn activities and the
students were administered the pre-tests. In the second week,
the students were instructed about the subject matter in the
relevant learning field and about the particular concepts
included. In this connection, the students were first informed
about the subject matter, then given the worksheets prepared
for the purpose of the study, and were asked to complete them
in the classroom. Some worksheets were assigned as
homework. The worksheets completed by students in and out
of the classroom were checked one by one to give them
feedback, in line with which the students were asked to make
the necessary corrections. During a four-week period (from
Week 2 to Week 5), all of the lessons were conducted in this
way. In the sixth week, all concepts included in this study were
reinforced through four different activities and the students
were instructed about the concepts in the relevant learning
field. In the seventh week, a general evaluation of the process
was made and the post-tests were administered, after which the
implementation was completed. In the data analysis, firstly, the
data obtained from the CKT were examined one by one and
analysed in categories as to the students’ level of
understanding (understanding, limited understanding, and
misunderstanding, failing to understand, and failing to
respond). In order to be able to identify the type of analysis for
the data obtained from the AATCK, normality analysis was
first performed. Since the data showed normal distribution, the
Paired Samples t Test, which is one of the parametric tests, was
chosen. Prior to the test, the researchers checked whether the
data confirmed the particular assumptions [normal distribution
(over the difference scores), the scores of difference being
independent from each other] for the specified analysis, and
then the data were analysed (Can, 2017). As a result of the
analysis, the effect size value was calculated to determine the
effectiveness of the implementation process. In a general
sense, for the effect size value, 0.2 is considered a small, 0.5 a
medium, and 0.8 a large effect size (Pallant, 2005). In this
study, the effect size value was calculated as d=1.99,
indicating a large effect size. Qualitative data obtained from
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semi-structured interviews were analysed by content analysis.
In addition, the students were observed during the
implementation process in conformity with the statements in
the semi-structured interview questionnaire. The statements
were evaluated using a rating scale such as “Very strong,
Strong, and Weak”.

Results, Discussion and Conclusion

This study examined the role of writing-to-learn activities in
teaching certain concepts (i.e., responsibility, national
sovereignty, democracy, independence, parliament, social
participation, the convention on the rights of the child, and
rights, equality and rules) contained in the learning field of
active citizenship in primary school fourth grade social studies
course. The quantitative results obtained on the basis of the
mixed research approach, indicated a statistical significance
between the students’ pre-test and post-test scores in the
concept test covering the topics of law, political science, and
citizenship. This statistically significant difference in the level
of learning the concepts was clearly represented in the
definitions of concepts given by the students directly in their
own writings, which can be considered as an outcome clearly
showing how effective writing-to-learn activities were on
concept learning or the extent to which they were effective.
The reasons for this change could also be seen in the classroom
observations made during the implementation process as well
as the interviews with the students and teachers (qualitative
results). In other words, the qualitative results consisting of
teacher and student views on the teaching process, and
classroom observations of the teacher all functioned as an
indicator of the interventions made during the experimental
process and complement the quantitative results. The results of
this study and those of different studies that focus on concept
teaching through writing-to-learn activities look similar
(Atasoy, 2013; Balasundram & Karpudewan, 2021;
Finkenstaedt Quinn et al., 2020; Hand et al., 2007; Hohenshell
et al.,, 2004). It is believed that writing-to-learn activities,
which have been integrated into different disciplines for more
than forty years, can be used as a unique way of learning and
an effective pedagogical method in teaching concepts specific
to social studies course.
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(7z: Bu ¢aligma tniversite dgrencilerinin nomofobi diizeyleri ile akademik erteleme davranislari arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Caligma grubu, arastirmacilardan birinin
gorev yaptigi iiniversitede 2020-2021 doneminde 6grenim géren 532 6grenciden olugmaktadir. Veri toplama araci olarak
“Nomofobi Olgegi” kullanilmugtir. Veriler elektronik ortamda gevrim igi olarak toplanmis ve analiz edilmek iizere bir
paket programa aktarilmistir. Normallik testi yapildiktan sonra verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii
varyans analizi (ANOVA), Tukey testi ve Pearson Korelasyon katsayisi kullanilmistir. Arastirma sonuglart 6grencilerin
nomofobi ve akademik erteleme davranis diizeylerinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Ayrica kadinlarm
erkeklere gore, genglerin ise nispeten yasi daha ileri olan 6grencilere gére nomofobi diizeylerinin daha fazla oldugu
belirlenmistir. Erkeklerin akademik erteleme davranis diizeyleri kadinlara gore daha yiiksek iken, yas degiskenine gore
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Arastirmada nomofobi diizeyi ile akademik erteleme davranisi arasinda pozitif yonlii
diistik diizeyde bir iliski oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuca gore katilimcilarin nomofobi diizeyi arttik¢a daha fazla
akademik erteleme davranisi sergiledikleri soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Nomofobi, akademik erteleme, akilli telefon, bagimlilik

Abstract: This study was carried out using a relational screening model to determine the relationship between
university students' nomophobia levels and academic procrastination. The study group consisted of 532 students studying
at the university where one of the researchers worked in the period of 2020-2021. The "Nomophobia Scale" was used as
data collection tool. The data were collected online in an electronic environment and transferred to a package program
for analysis. Independent groups t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), Tukey test and Pearson Correlation
coefficient were used in the analysis of the data after the normality test was performed. The results of the study showed
that the students' nomophobia and academic procrastination behavior levels were moderate. In addition, it had been
determined that females had higher levels of nomophobia than males, and younger than old students who was relatively
older. While the academic procrastination behavior levels of men were higher than women, no significant difference was
found according to the age variable. It was concluded that there was a low level positive relationship between the level
of nomophobia and academic procrastination. According to this result, it can be said that as the level of nomophobia of
the participants increases, they exhibit more academic procrastination behavior.

Keywords: Nomophobia, academic procrastination, smart phone, dependence
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Giris
Giintimiizde
aligkanliklarimizi  ve

teknolojideki
yasam

Duman, 2019; Calig-Duman ve Aksogan; 2018; Engin ve
Geng, 2020; Fettahlioglu vd., 2017). Artik yolda yiiriirken,
durakta beklerken, karsidan karsiya gecerken hatta arag

hizli  degisimler  giinlik
seklimizi  degistirmeye

baslamistir. 1980’lerin ortalarinda ticari olarak piyasaya
sunulan cep telefonlari, her gegen giin sahip oldugu yeni
ozellikleri ve fonksiyonlari ile gliniimiizde akilli telefon adin
almis, bu akilli telefonlar giinliik hayatimizin vazgecilmez bir
pargas1 haline gelmistir. We Are Social (2022) sirketinin
yaymladig1 “Digital 2022” raporuna gore tiim diinyada cep
telefon kullanimi1 %1,8’lik artisla toplam niifusun %67,1’ine
ulasmig durumdadir ve diinyada internet kullanici sayisi da bir
onceki yila gore %4, aktif sosyal medya kullanici sayisi ise
%10,1 oraninda artmistir. Ayni rapora goére tiim diinyada
internet kullanicilarinin cep telefonuna sahip olma orani
%96,6, tim internet kullanicilar1 igerisinde mobil internet
kullananlarin orant %92,1 ve giinliik ortalama internet kulanim
stiresi yaklasik 7 saat; iilkemizde ise bu siire 8 saat olup bu
stirenin yaklastk 3 saati sosyal medya platformlarinda
harcanmaktadir. Yapilan bir¢ok arastirma internet ve sosyal
medyanin 6zellikle geng kitle tarafindan artan bir sekilde
yogun olarak kullanildigimi gostermektedir (Aksogan ve Calis-

kullanirken bile cep telefonlartyla ilgilenen daha fazla insan
gormekteyiz. Nasar ve Troyer (2013) yayalar arasinda cep
telefonu  nedeniyle  yaralanmalarmn  toplam  yaya
yaralanmalarina gore artis gosterdigini, siiriiciilerle benzer
sekilde yayalarin da cep telefonlarinda konusurken veya mesaj
yazarken daha az durum farkindaliina sahip olduklarini,
dikkati dagilmis ve giivensiz davranislar sergilediklerini ifade
etmistir.

Tim diinyada ve iilkemizde cep telefonlarmin bu yogun
kullanim1 bazi saglik problemlerini de beraberinde getirmistir.
Yapilan arastirmalar cep telefonlarinin asirt kullaniminin; g6z
kurulugu, gérme bozukluklari, bag parmak ve el bileginde
gligsiizliik, boyun agrisi ve sertligi, haliisinasyonlar, sanrilar,
isitsel problemler, uykusuzluk, depresyon ve nomofobi gibi
rahatsizliklara sebep oldugunu gostermistir (Parasuraman vd.,
2017; Tamura vd., 2017; Thomée vd., 2011; Yaman ve
Kavuncu, 2019).
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Insanlar ve mobil bilgi-iletisim teknolojileri, 6zellikle de
akilli telefonlar arasindaki etkilesimin bir yan {irlinii olarak
hayatimiza giren modern ¢ag fobisi olarak kabul edilen
nomofobi, en temel tanimiyla cep telefonuyla iletisimin
kesilmesi korkusudur (Saribay ve Durgun, 2020). Nomofobi
terimi, cep telefonu kullanmama fobisinin bir kisaltmasidir ve
ilk olarak 2008 yilinda Birlesik Krallik Postanesi tarafindan
cep telefonu kullanicilarinin yasadigi endiseleri arastirmak
icin yapilan bir ¢caligmada kullanilmigtir (Yildirim ve Correia,
2015). Nomofobi iizerine yapilan ilk arastirmalardan birinde
nomofobi, cep telefonuyla temas kurulamamasi durumunda
duyulan rahatsizlik veya endise olarak ifade edilmis ve yeni
teknolojilerden kaynaklanan 21. yiizyil hastalig1 olarak kabul
edilmistir (King vd., 2010). Bragazzi ve Del-Puente (2014)
nomofobik insanlarin; cep telefonlarini diizenli ve yogun
olarak kullandiklarimni, birden fazla cihaza sahip olduklarni,
sarj cihazlarim her zaman yanlarinda tasidiklarini, cep
telefonlarmin bataryalar1 bittiginde veya cep telefonlarimi
yakinlarinda bulamadiklarinda endiseli ve gergin olduklarini,
mesaj veya ¢agri gelip gelmedigini kontrol etmek icin siirekli
telefonlarin ekranma baktiklarmi, cep telefonlarini giiniin
her saatinde acik tuttuklarmmi hatta yataga bile cep
telefonlartyla girdiklerini ve yiiz yiize iletisimden daha ¢ok
teknolojileri kullanarak iletisim kurmay1 tercih ettiklerini ifade
etmislerdir.

Toplumda gittikge yayginlasan nomofobi, 6zellikle gengler
arasinda daha sik goriillmektedir (Ashe vd., 2019; Myakal ve
Vedpathak, 2019; Pavithra vd., 2015; Tavolacci vd., 2015).
Yapilan c¢aligmalar nomofobinin, dikkat eksikligi, derse
odaklanamama, akademik basarisizlik, uyum saglayamama
gibi akademik hayatla ilgili olumsuz sonuglara yol actig1
gostermistir (Akman, 2019; Erdem vd., 2016; Hosgor, 2020;
Mendoza vd., 2018; Sakiroglu vd., 2017). Ayrica pek ¢ok

aragtirma nomofobinin, Onemli gorevlerin zamaninda
yapilmamasina, farkli islere Onem verilmesine, genel ve
akademik erteleme davraniglarina neden oldugunu

gostermektedir (Mert ve Akin, 2018; Fettahlioglu vd., 2019).
Erteleme sozciigii kisinin sorumlulugu altinda yapmasi
gereken bir isi, olguyu veya olay1 Otelemesi, ertelemesi,
gecistirmesi veya sarkitmasi olarak tanimlanabilir (Cakicr,
2003; Eksi vd., 2019). Milgram vd. (1998) ertelemeyi, kisinin
gecikme i¢in daha kotii olacagini bilmesine ragmen bir gérevi
yerine getirmeyi veya karar vermeyi geciktirmeye yonelik
irrasyonel bir egilim olarak tanimlamistir. Erteleme
davraniglar1 temelde genel erteleme ve akademik erteleme
olarak iki sinifta incelenir ve bilimsel ¢alismalar ise daha ¢ok
akademik erteleme davranisi ile ilgilenir (Saddler ve Sacks,
1993). Akademik erteleme, akademik gorevleri neredeyse her
zaman erteleme egilimi ve bu ertelemeden otiirii kaygi
duyulmasi olarak tanimlanabilir (Rothblum vd., 1986).
Sonuglarinin kotii olmasinin bilinmesine ragmen akademik
calismayla ilgili amaglanan bir eylemi goniilli olarak
geciktirmek olarak tanimlanan akademik erteleme davranisi
(Steel, 2007), geg¢misten gilinlimiize {iniversite O6grencileri
arasinda yaygin bir sorun olmustur (Day vd., 2000; Rice vd.,
2012). Yapilan caligmalar gorevlerin tiirlerine bagli olarak
iniversite Ogrencilerinin akademik erteleme yaygmliginin
%25 ile %50 arasinda degistigini gostermektedir (Beswick
vd., 1988; Cetin, 2009; Hill vd., 1978; Solomon ve Rothblum,
1984; Uzun-Ozer ve Sackes, 2011). Akademik erteleme,
istikrarlt bir kisilik egilimi olmayip, aslinda gdrevlerin ve

baglamlarin karsilikli etkilesimine bagli olarak zamanla
degisen dinamik bir davranistir ve yapilan arastirmalar bu
davranisin cesitli sebepleri oldugunu ortaya koymustur (Moon
ve Illingworth, 2005). Sorumluluk sahibi olmama (Bulut ve
Ocak, 2017; Johnson ve Bloom, 1995; Karatag ve
Bademcioglu, 2015; Lay vd., 1998), kotii zaman yonetimi
(Balkis vd.; 2006; He, 2017; McCown vd., 1987; Motie vd.,
2012), basarisizlik korkusu (Onwuegbuzie, 2004; Ozer ve
Altun, 2011; Solomon ve Rothblum, 1984), motivasyon
eksikligi (Akbay ve Gizir, 2010; Kagan, 2009; Klassen vd.,
2008), miikemmeliyetcilik (Ozer ve Altun, 2011; Oztiirk-
Bagpinar, 2020; Saddler ve Sack, 1993; Sarioglu, 2011; Yazici
ve Bulut, 2015), diisiik 6z saygi (Aydogan, 2008; Beck vd.,
2000; Cakici, 2003) gibi bireysel sebeplerle birlikte; gorevin
itici gelmesi (Milgram vd., 1995; Onwuegbuzie, 2004; Schraw
vd., 2007); gdrevin zor veya sikici olmasi (He, 2017; Janssen
ve Carton, 1999; Milgram vd., 1988) ve egitmenlerin tutumu
(Bulut ve Ocak, 2017; Yesil ve Sahan, 2012) gibi dis sebepler
bireylerin akademik erteleme davranisi sergilemelerine neden
olmaktadir.

Akademik erteleme davranist olan kisilerin, zihinsel ve
fiziksel stres reaksiyonlari, uyku diizensizligi ve bitkinlik gibi
saglik sorunlarinin yaninda, kaygi, 6fke, utang, tatminsizlik,
liziintli, baski altinda hissetme, sugluluk duygusu ve
huzursuzluk gibi duygusal sorunlar yasadiklar1 bilinmektedir
(Grunschel vd., 2013; Patrzek vd., 2012; Sengiil ve Seyfi,
2020). Ozel hayat acisindan ele alindiginda akademik erteleme
davranisinin;  ekonomik kayiplara, sosyal iligkilerde
problemler yaganmasina, yapilmasi gereken islerin birikmesi
ve gecikmesine, kalitesiz islerin ortaya ¢ikmasina, okulu
birakma veya okuldan atilma gibi olumsuz durumlara neden
oldugu soylenebilir (Oztiirk-Bagpinar, 2020). Tiim bunlarin
yaninda akademik erteleme davranislarmin artmasmin
akademik basariy1 diistirdiigii de agiktir. Nitekim akademik
erteleme davranisi ile akademik basar1 arasinda negatif yonlii
bir iliski oldugunu gosteren ve akademik erteleme davranigini
akademik basarisizlik nedenleri arasinda gosteren ¢alismalar
vardir (Balkis, 2013; Balkis ve Duru, 2017; Bulut, 2014; Bulut
ve Ocak, 2017; Cetin, 2009; Goroshit, 2018; Sop, 2020).
Akademik erteleme davranmislarinin akademik performansi
olumsuz etkilemesi sebebiyle bu davraniglara sebep olan
faktorlerin  belirlenmesi Onemlidir. Akademik erteleme
davranisi egilimi genellikle kisilik 6zelliklerinden kaynaklanir
ve 6grenciden 6grenciye degisiklik gosterir (Kutlu ve Demir,
2016). Yapilan caligmalar bireylerin akademik erteleme
davranislar1 sergilemelerine neden olan farkli sebepler
oldugunu ortaya koymustur. Bu sebeplerden bazilari,
motivasyon eksikligi (Alblwi vd., 2019), k6tii zaman yonetimi
(Balkis vd., 2006), not ortalamasinin diisiik olmasi, plansiz
calisma (Senecel vd., 1995), 6devlerin yapilmasinda zorlanma
(Yilmaz, 2016), basarisizlik kaygisi (Solomon ve Rothblum,
1984), sorumluluk bilincinin olmamasi (Bulut ve Ocak, 2017)
ve nomofobi (Gica vd., 2020) seklinde siralanabilir.

Baykan vd.’nin (2021) yaptiklar1 bir ¢alismanin sonuglar1
katilimcilarin orta diizeyde nomofobik oldugu ve orta diizeyde
akademik erteleme davranisi sergilediklerini gostermektedir.
Bununla birlikte akademik erteleme davraniglari ile akademik
basar1 arasinda negatif yonlii orta diizey bir iligski, nomofobi ile
akademik erteleme davranisi arasinda ise pozitif yonli diisiik
bir korelasyon bulunmustur. Boyali’nin (2020) yaptig1 bir
calismanin sonuglari, katilimcilariin nomofobi diizeylerinin
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cinsiyete gore farklilik gdstermedigini, erkeklerin kadinlara
gore daha fazla akademik erteleme davranislar
sergilediklerini gostermektedir. Ayrica nomofobi ile akademik
erteleme arasinda pozitif yonde bir iligki bulunmustur. Gling6r
ve Kocak’in (2020) arastirma sonuglari, erkek 6grencilerin
kadm &grencilere gore daha fazla akademik erteleme davranist
gosterdiklerini, nomofobi diizeylerinin cinsiyete gore
farklilasmadigini gostermistir. Ayrica iiniversite
ogrencilerinin nomofobi diizeyleri arttikca akademik erteleme
davraniglarinin da artti§1 sonucuna ulagmiglardir. Eravci-
Ozcan’m (2020) yapt11 calismanin sonuglari ise katilimeilarin
nomofobi ve akademik erteleme davranisi diizeylerinin
ortalamanin altinda oldugunu gdstermistir. Bu sonuca ek
olarak nomofobi diizeyi yiiksek olan 6grencilerin daha fazla
akademik erteleme davranist egiliminde olduklar1 tespit
edilmistir.

Literatiirde akademik erteleme davranisi ile nomofobi
arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismalarin sayismnin az
oldugu goriilmiistiir. Ozellikle {iniversite grencilerinin yogun
bir sekilde kullandig1 cep telefonlar1 (Tutkun-Unal ve Arslan,
2013) ile okuldaki gorev ve sorumluluklar1 arasinda nasil bir
iliski oldugunun arastirilmasi 6nemlidir. Bu ¢alismanin amaci
iniversite 6grencilerinin nomofobi ve akademik erteleme
davranis1 diizeylerini belirlemek ve bunlar arasindaki olasi
iliskiyi ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda su alt
problemlere cevap aranmistir:

1. Universite dgrencilerinin nomofobi diizeyleri nedir?

2. Universite ogrencilerinin nomofobi diizeyleri ile
cinsiyet degigskeni arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

3. Universite dgrencilerinin nomofobi diizeyleri ile yas
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Universite dgrencilerinin akademik erteleme
davranislari ne diizeydedir?

5. Universite 6grencilerinin akademik erteleme davranis
diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

6. Universite 6grencilerinin akademik erteleme davranis
diizeyleri ile yas degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

7. Universite 6grencilerinin nomofobi diizeyleri ile
akademik erteleme davraniglart arasinda bir iligki var
midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Universite dgrencilerinin nomofobi diizeyleri ile akademik
erteleme davranist arasindaki iliskinin incelendigi bu
calismada, genel tarama modellerinden olan iligkisel tarama
modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modelinde amag,
olaylar1 veya olgular1 oldugu sekliyle betimlemek ve birden
¢ok degisken arasindaki iliskinin niteligini ve niceligini ortaya
koymaktir (Karasar, 2013). Bizim ¢alismamizda da nomofobi

ile akademik erteleme davramisi arasindaki iligkiler
belirlenmeye caligilacaktir.

Calisma Grubu

Caligmaya  aragtirmacilardan  birinin  gorev  yaptigi

iiniversitedeki farkli bolimlerde 6grenim goren 550 6grenci
dahil edilmistir. Orneklem seciminde kolay oOrnekleme
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yontemi kullanilmigtir. Eksik anket formlari ¢ikarildiktan
sonra kalan 532 ogrenci g¢alisma grubunu olusturmustur.

Ogrencilere  ait demografik  bilgiler ~Tablo 1°de

gosterilmektedir:

Tablo 1. Demografik bilgiler
Degisken N %
Cinsiyet
Kadin 278 52,3
Erkek 254 47,7
Yas
16-20 arasi 222 41,7
21-25 aras1 203 38,2
26 ve Usti 107 20,1
Toplam 532 100

Tablo 1’e gore katilimeilarin %52,3°1liik kismi1 kadinlardan
%47,7’si ise erkeklerden olusmaktadir. Katilimcilarin
yaslarina bakildiginda sayica en fazla olan grup %41,7 ile 16-
20 yas araliginda, daha sonraki grup ise %38,2 ile 21-25 yas
araligindaki 6grencilerden olusmaktadir. Yagslar1 26 ve lizeri
olan katilimcilarin orani ise %20,1dir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada  kullanilan  veriler Malatya Turgut Ozal
Universitesi Girisimsel Olmayan Arastirmalar Etik Kurul
Kurulu'nun 08.02.2021 tarihli 8/15 karar numarasinda
belirtilen onay ile toplanmaya baglanmistir. Anket formlari
gevrim i¢i ortama aktarilmis ve anket linkleri &grencilere
ulastirllmistir.  Katilmim  goniillik esasma  dayandig
arastirmada veriler 2020-2021 egitim-6gretim yilinin bahar
yartyilinda toplanmistir. Veri toplama siireci 15 giin boyunca
devam etmistir. Katilimcilarin anketteki sorulara yanit verme
stiresi ortalama 10 dakika stirmiigtiir.

Veri toplama araclan

Arastirmada demografik 6zelliklerin belirlendigi kisisel bilgi
formu, nomofobi 6l¢egi ve akademik erteleme davranisi 6lgegi
kullanilmistir.

Nomofobi Olcegi

Yildirim ve Correia (2015) tarafindan hazirlanan ve Yildirim
vd. (2016) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan bu 6lgek 7°1i likert
tipinde 20 maddeden olusmaktadir. Olgekte “Akilli
telefonumun sarjinin bitmesinden korkarim, akilli telefonuma
bir siire bakamadiysam bakmak igin giiglii bir istek
hissederim” gibi maddeler bulunmaktadir. Maddelerin her
birine katilimcilarin verdikleri 1 puan en disiik diizeyde
katilmi ifade ederken, 7 puan en giigli katilimi ifade
etmektedir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek
puan ise 140 olarak hesaplanmistir. Gelistirilen Olgekte
katilimcilarin alacaklar1 20 puan nomofobinin olmadigini, 21-
59 arasindaki puanlar hafif seviyede, 60-99 arasindaki puanlar
orta seviyede ve 100-140 arasindaki puanlar ise agirt nomofobi
oldugu belirtilmistir. Faktor analizi daha 6nceden yapilan
anket bilgiye erisememe (4 madde), rahatliktan feragat etme (5
madde), iletisim kuramama (6 madde) ve ¢cevrim i¢i baglantiy1
kaybetme (5 madde) olmak iizere dort boyuttan olugsmaktadir.
Olgegin orijinalinin giivenilirlik katsayis1 .95, calismada
kullanilan 6lgegin giivenilirlik katsayis1 ise .92 olarak
hesaplanmistir.
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Tablo 2. Calisma grubunun nomofobi diizeylerine iligkin cinsiyete gore yapilan T-Testi sonuglari

Cinsiyet Kadin Erkek Toplam t p
X SS X SS X SS
Nomofobi Diizeyi 68.56 24.93 63.55 24.26 66.17 24.72 2.35 027

*p<.001, ¥*p<.01, ***p<.05
Akademik Erteleme Davramsi Olcegi

Cakic1 (2003) tarafindan hazirlanan bu 6lcek 5°1i likert tipinde
7 tanesi olumlu, 12 tanesi olumsuz olmak {izere toplam 19
maddeden olusmaktadir. Olgekte” Daha keyifli seyler yapmak
icin ders calismay1 erken birakirim, ddevlerimi/projelerimi
zamaninda teslim ederim, 6nemli derslere ¢alismay1 bile son
giline birakirim” gibi maddeler bulunmaktadir. Katilimcilar
maddeleri 1 — Beni hi¢ yansitmiyor, 2 — Beni ¢ok az yansitiyor,
3 — Beni biraz yansitiyor, 4 — Beni ¢ogunlukla yansitiyor ve 5
— Beni tamamen yansitiyor seklinde cevaplandirmislardir.
Olgekten almabilecek puan 19 ile 95 araligindadir. Alinan
yilksek  puan  katilimcilarin  ertelemeci  olduklarini
gostermektedir. Faktor analizi daha 6nceden yapilan anket, tek
boyutlu olarak kullanilmistir. Olgegin orijinalinin giivenilirlik
katsayis1 .92, calismada kullanilan o6lgegin giivenilirlik
katsayist ise .84 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, analiz edilmesi i¢in SPSS 25 programina
aktarilmig ve ilk olarak verilerin normal dagilip dagilmadigina
bakmak icin basiklik ve carpiklik degerlerine bakilmustir.
Carpiklik degeri “Nomofobi Olgegi” igin .38, “Akademik
Erteleme Davramisi Olgegi” icin .55, basiklik degeri ise
“Nomofobi Olgegi” icin-.08, “Akademik Erteleme Davranisi
Olgegi” igin .70 olarak hesaplanmigtir. Bu sonuca gore
verilerin normal dagilim gosterdigi  varsayildigindan
(Aksogan, 2020) parametrik testlerle beraber aritmetik
ortalama, standart sapma gibi istatistiksel analizler
uygulanmistir.  Verilerin  cinsiyete  gore  farklilagip
farklilasmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi; yasa
gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin tek yonli
ANOVA testi yapilmistir. Nomofobi diizeyi ile akademik
erteleme davranisi arasindaki iliski i¢in ise Pearson
Korelasyon analizi yapilmistir.

Bulgular

Bu bolimde arastirma bulgularina dair bilgilere yer
verilecektir.

Cinsiyet Degiskenine Gore Nomofobi Diizeyleri

Arastirmanin ~ birinci  alt problemi olan “Universite
ogrencilerinin nomofobi diizeyleri nedir?” ve ikinci alt
problemi olan “Universite égrencilerinin nomofobi diizeyleri
ile cinsiyet degiskeni arasinda anlaml bir farklilik var midir?”
sorusu i¢in Olgekten aldiklari ortalama puanlar hesaplanmis,
bagimsiz gruplar t-testi yapilmig ve sonuglara iliskin bilgiler
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2’de goriildiigii gibi katilimcilarin 6lgekten aldiklar
ortalama puan orta diizeyde nomofobik olduklarmi
gostermektedir (60<X<99). Ayrica katilimcilarin %351’inin
orta diizeyde, %9 unun ise asir1 nomofobik oldugu sonucuna
varilmistir. Yapilan t-testi sonucunda cinsiyet degiskenine
gore nomofobi diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu
goriillmiistir  (p<.05). Kadin katilimecilarin  nomofobi
Olceginden  aldiklar1  puanlarin  ortalamalari,  erkek
katilimeilarin aldiklari ortalama puandan daha yiiksektir. Bu
sonuca gore kadinlarin erkeklere gore oranla daha fazla
nomofobi davranislari sergiledikleri sdylenebilir.

Yas Degiskenine Gore Nomofobi Diizeyleri

Arastirmanin  {igiincii alt problemi olan “Universite
6grencilerinin nomofobi diizeyleri ile yas degiskeni arasinda
anlaml bir farklilik var midir?” sorusu i¢in 6lgekten aldiklari
ortalama puanlar hesaplanmis, tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmis ve sonuglara iligkin bilgiler Tablo 3’te
sunulmustur.

Yapilan tek yonlii varyans analizinin sonuglarina gore yas
degiskenine gore nomofobi diizeyleri arasinda anlaml
farkliliklar oldugu goriilmiistiir (p<.05). Tablo 3’te goriildiigii
gibi 16-20 yas arasindaki katilimcilarin Slgekten aldiklari
ortalama puan (X = 67.20) ile 21-25 yas araligindaki
katilimcilarin aldiklar1 ortalama puan (X = 67.90) birbirine ¢ok
yakindir. Buna karsin 26 yas ve iizerindeki katilimcilarin
ortalama puanlarinin ise (X = 60.76) diger gruplardan daha
disiik oldugu goriilmektedir. Yas degiskenine gore aradaki
farkin hangi yas gruplarnn arasinda anlamli oldugunu
belirlemek i¢in yapilan Tukey analizi sonuglarina gére, 16-20
yas arasindaki ve 21-25 yas arasindaki katilimcilar ile 26
yasindan bilyiik olan katilimcilar arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore nispeten daha geng
katilimcilarin nomofobi diizeylerinin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Cinsiyet Degiskenine Gore Akademik Erteleme Davranis
Diizeyleri

Arastirmanin  dordiincii  alt problemi olan “Universite
Ogrencilerinin  akademik  erteleme  davraniglari  ne
diizeydedir?” ve besinci alt problemi olan “Universite
ogrencilerinin akademik erteleme davranig diizeyleri ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
sorusu i¢in Olgekten aldiklart ortalama puanlar hesaplanmis,
bagimsiz gruplar t-testi yapilmig ve sonuclara iliskin bilgiler
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 3. Calisma grubunun nomofobi diizeylerine iligskin yasa gére ANOVA sonuglari

Olcek 16-20 arasi 21-25 arasi 26 ve listii F p
X SS SS X SS
Nomofobi Diizeyi 67.2 25.82 67.9 24.7 60.76 21.69 3.28  .04™

£p<.001, **p<.01, ***p<05
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Tablo 4. Akademik erteleme diizeylerine iligkin cinsiyete gore yapilan T-Testi sonuglari

Cinsiyet Kadin

Erkek

Toplam t p

X SS X

SS X SS

Akademik Erteleme

Davranigi Diizeyi 44.35 10.5

47.10

10.38 45.66 11.00 -2.9 .00"

*p<.001, ¥*p<.01, ***p<.05

Tablo 5. Calisma grubunun akademik erteleme diizeylerine iligkin yasa gore ANOVA sonuglart

Olgek 16-20 aras1 21-25 arasi 26 ve iistii F p
X SS X SS X SS
Akademik Erteleme Davranisi Diizeyi 45.2 10.47 45.32 10.76 47.24 12.4 14 25

Tablo 4’te goriildiigli gibi katilimceilarin 6lgekten aldiklar
puanlarin  aritmetik ortalamasi (X = 45,66) olarak
hesaplanmistir. Bu puan “2 - Beni ¢ok az yansitiyor” ile “3 -
Beni biraz yansitiyor” secenegi arasindadir. Yapilan t-testi
sonucunda cinsiyet degiskenine gore akademik erteleme
davranist diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu
goriilmiistiir (p<.001). Tablo 4’te goriildigi gibi erkek
katilimcilarin  akademik erteleme davranisi Olgeginden
aldiklar1 puanlarin  ortalamalann (X = 47.10), kadin
katilimcilarin aldiklar1 ortalama puandan (X = 44.35) daha
yiiksektir. Bu sonuca gore erkeklerin kadinlara gore daha fazla
akademik islerinde daha fazla erteleme yaptiklar1 sonucuna
varilabilir.

Yas Degiskenine Gore Akademik Erteleme Davrams
Diizeyleri

Arastirmanin  altinct  alt problemi olan  “Universite
ogrencilerinin akademik erteleme davranis diizeyleri ile yas
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusu igin
Olgekten aldiklar1 ortalama puanlar hesaplanmis, tek yonli
varyans analizi (ANOVA) yapilmig ve sonuglara iliskin
bilgiler Tablo 5’te sunulmustur.

Yapilan tek yonlii varyans analizinin sonuglarina gore yas
degiskenine goére akademik erteleme davranigi diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goériilmiistiir (p>.05).
Buna gore yas gruplarn ile akademik erteleme davranisi
gosterme egilimleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
sOylenebilir.

Nomofobi ile Akademik Erteleme Arasindaki iliski

Arastirmanin yedinci problemi olan “Universite dgrencilerinin
nomofobi diizeyleri ile akademik erteleme davraniglart
arasinda bir iligki var muidir?” sorusu igin katilimcilarin
nomofobi diizeyleri ile akademik erteleme davranisi diizeyleri
arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla
Pearson Korelasyon katsayisi ile test edilmistir. Katilimcilarin
nomofobi diizeyleri ile akademik erteleme davranislari
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde bir iliski oldugu tespit
edilmistir (r=.111, p=.010). Bu sonuca goére katilimcilarin
nomofobi diizeylerinin artmasinin az da olsa akademik
erteleme davranislarini artiracagi soylenebilir.

Tartisma ve Sonug¢

Teknolojinin hayatimiza ¢ok hizli bir sekilde girmesi ve
hemen hemen her alanda yogun bir sekilde kullanilmasi
teknoloji bagimliligi, sosyal medya bagimlilifi, internet
bagimliligi, nomofobi vb. psikolojik rahatsizliklar
beraberinde getirmigtir. Nomofobinin akademik yasantida
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birtakim sorunlara yol a¢tig1 bilinmektedir (Gezgin vd., 2018;
Uzun-Ozer ve Topkaya, 2011). Bu calismada nomofobi
diizeyinin  akademik erteleme davranislariyla iligki
incelenmistir.

Aragtirma sonuglarimiz {iniversite Ogrencilerinin orta
diizeyde nomofobik oldugunu gostermektedir. Bu sonug
alanda yapilan bazi1 arastirmalari destekler niteliktedir (Gezgin
vd., 2007; Hosgor, 2020). Benzer ¢alisma gruplar iizerinde
gerceklestirilen bazi calismalarda ise nomofobi diizeyinin
yiiksek oldugu sonucuna varilmistir (Adnan ve Gezgin, 2016;
Akman, 2019; Burucuoglu, 2017; Kaplan-Akilli ve Gezgin,
2016). Bunun yaninda arastirma sonuglarimiza gore kadinlarin
erkeklerden daha nomofobik oldugu goriilmiistiir. Kadinlarin
erkeklere gore daha fazla nomofobik davranislar
sergilemesinin nedeni ise birgok psikolojik ve sosyo-kiiltiirel
nedenden kaynaklanabilir. Nitekim yapilan bir¢ok arastirma
kadinlarin erkeklere gore sosyal medya kullanim siirelerinin
daha fazla oldugunu (ince ve Kogak, 2017) ve ¢evrim ici
aligverisleri daha sik yaptiklarini gostermektedir (Aksogan ve
Tiirel, 2021). Arastrma sonucumuz alanda yapilan bazi
arastirmalarla benzerlik gostermektedir (Akman, 2019;
Burucuoglu, 2017; Erdem vd., 2016).

Bu sonuglara ek olarak arastirmamizda nomofobi diizeyi
ile yas arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur ki bu sonug
da alanda yapilan bazi g¢alismalarla Ortiismektedir (Calis-
Duman ve Aksogan, 2021; Erdem vd., 2017; Gezgin ve Parlak,
2018; Yildiz-Durak, 2019). Yaslar1 daha kiigiikk olan
Ogrencilerin nomofobi diizeyleri daha yiiksek ¢ikarken,
nispeten daha ileri yaslardaki Ogrencilerin nomofobi
diizeylerinin daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bunun
nedenlerinden biri olarak yaslar1 daha kii¢iik olan &grencilerin
diger Ogrencilere gore teknolojiyle nispeten daha erken
yaslarda tamigmalar1 ve adeta teknolojiyle i¢ ige
biliylimelerinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Nitekim
Ozyiirek (2018) yaptigi calisma ile cocuklarin 4 yasina
gelinceye kadar teknolojiyle tanistiklarini ve bu teknolojileri
¢esitli amaglarla kullanabildiklerini belirtmistir.

Ogrencilerin akademik erteleme davranslar ile ilgili
yapilan analizler sonucunda &grencilerin orta derecede
akademik erteleme egilimine sahip olduklar1 sonucuna
varilmistir. Bu sonug alanda yapilan bazi ¢alismalar1 destekler
niteliktedir (Oztiirk-Baspmar, 2020; Sarikaya-Aydin ve
Kogak, 2016; Vural ve Giindiiz, 2019). Arastirmamiz ayrica
erkeklerin kadinlara gore daha fazla akademik erteleme
davranisinda bulundugunu gostermektedir. Johnson ve Bloom
(1995) yaptiklar1 ¢alisma ile akademik erteleme davranis ile
cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik olmadigint savunsa da
literatiirde erkeklerin kadinlara oranla daha fazla akademik
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erteleme egilimine sahip olduklarmi gosteren calismalar
bulunmaktadir ve bizim sonucumuz da bu galigmalar ile ayn1
dogrultudadir (Balkis ve Duru, 2017; Bulut ve Ocak, 2017,
Cetin, 2009; Giir vd., 2018; Ozer vd., 2009; Sackes, 2011;
Uzun-Ozer ve Bulut, 2014; Vural ve Giindiiz, 2019). Bunun
nedeninin toplumumuzda kiz ¢ocuklarin erkeklere gore
6grenme sorumlulugunun daha fazla olmasi ve bu sorumluluk
bilinglerini  akademik  hayatlarina  yansitmalarindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Nitekim Ozbulat (2020)
yaptig1 bir arastirmada kiz 6grencilerin 6grenmeye yonelik
sorumluluklarinin erkek &grencilere gore daha fazla oldugu
sonucuna ulagmistir. Akademik erteleme davranisi ile yas
gruplar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmamasi da
arastirmamizin bir baska sonucudur. Bu sonucun nedeninin
katilimer grubunun yaslarinin birbirlerine yakin ve dijital yerli
olmalarindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.
Arastirmamizin son sonucu nomofobi diizeyi ile akademik
erteleme davraniglari arasinda pozitif yonlii ve diisiik diizeyde
bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuca gore
nomofobi diizeyi arttikca akademik erteleme davranisi
egiliminde de bir artis olacagimni sdylemek miimkiindiir. Bu
sonu¢ alanda yapilan bazi c¢alismalar ile benzerlik
gostermektedir (Baykan vd., 2021; Boyali 2020). Yapilan
bircok arastirma sonucu, akademik erteleme davranislar
arttikca akademik basarinin diistiigiinii géstermektedir (Demir
ve Kutlu, 2017; Yayc1 ve Diismez, 2016). Akademik erteleme
davranisi ile akademik basar1 arasinda negatif yonlii bir iligki
oldugu diisiiniildiigiinde, nomofobi diizeyinin azaltilmasinin
akademik bagarty1r dolayli yoldan arttiracagi sdylenebilir. Bu
amag dogrultusunda 6grencilerin ders esnasinda egitim amaci
disinda akilli telefon kullanmalarmi kisitlayici tedbirler
alinabilir, bagimlilig1 yiiksek olan O6grencilere psikolojik
damigsma yapilabilir, akilli telefonlara ayrilan zamanin
azaltilmast konusunda bilgilendirme yapilarak farkindalik
yaratilabilir, ders miifredatlarina akilli telefon kullaniminin
etkileri ve akiler kullanima iliskin konular eklenebilir.
Ogrencilerin cep telefonlarindan uzaklasarak, aile ve
arkadaslar1 ile daha fazla vakit gecirecekleri faaliyetlere
yonelmeleri desteklenebilir. Ogrencilerin katilabilecekleri
6grenci kuliiplerinin faaliyetleri arttirilabilir ve 6grencilerin bu
kuliiplere katilimlar1 daha cazip hale getirilebilir. Ogrencilerin
teknoloji  bagimliligt ve zaman yoOnetimi konularinda
bilinglendirilmesi saglanabilir.
Bu calismada bazi sinirliliklar da vardir. Calismanin tek bir
ilde ve tek bir iiniversitede 0grenim goéren Ogrenciler ile
gerceklestirilmesi  bu  ¢aligmanin  sinirhiliklarindandir.
Nomofobi ve akademik ertelemeleri konusunda literatiirde ¢ok
fazla calisma bulunmadigindan, bu ¢aligmanin literatiire katki
saglayacagi  diisiiniilmektedir.  Ileride  farkli  egitim
kademelerinde 6grenim goren ve farkli bolgelerdeki katilimci
gruplariyla benzer c¢alismalarin yapilmast alana katki
saglayabilir. Bu ¢calismalarda drneklem biiyiikligii arttirilabilir
ve farkli 6lgekler kullanilabilir.
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Universite 6grencilerinin nomofobi diizeyleri ile akademik erteleme davraniglari arasindaki iligki

Extended Summary
Introduction

Today, rapid changes in technology have begun to alter our
daily habits and lifestyle. Mobile phones, which were
commercially introduced to the market in the mid-1980s, are
now called smartphones with their new features and functions,
and these smartphones have become an indispensable part of
our daily lives. Many studies show that the Internet and social
media are increasingly used by young people. This intensive
use of mobile phones all over the world and in our country has
brought some health problems. Excessive mobile phone use
causes psychological diseases such as dry eyes, visual
disturbances, weakness in the thumb and wrist, neck pain and
stiffness, hallucinations, delusions, auditory problems,
insomnia, depression and nomophobia. Nomophobia, which is
accepted as a by-product of the interaction between people and
mobile information and communication technologies,
especially smart phones, is the fear of interrupting
communication with the mobile phone. The term nomophobia
is an abbreviation for phobia of no mobile phones and was first
used in 2008 by the UK Post Office in a study to investigate
the anxiety experienced by mobile phone users. In one of the
first studies on the subject, nomophobia was expressed as
discomfort or anxiety in case of not being able to contact with
a mobile phone and was accepted as a 21st century disease
caused by new technologies. Nomophobic people; They use
their mobile phones regularly and intensively, they have more
than one device, they always carry their chargers with them,
they are anxious and nervous when their mobile phones run
out of batteries or they cannot find their mobile phones nearby,
they constantly look at their phone's screen to check if they
receive a message or call, they use their mobile phones It is
known that they keep it open at all hours of the day, even go
to bed with their mobile phones, and they prefer to
communicate using technologies rather than face-to-face
communication. Nomophobia, which is increasingly common
in society and especially intense among young people,
includes attention deficit, inability to focus on the lesson,
academic failure, inability to do tasks on time, inability to
adapt, etc. Studies have shown that it has negative
consequences for academic life.

The word procrastination can be defined as postponing,
postponing, glossing over or delaying a work, phenomenon or
event that the person has to do under his/her responsibility.
Procrastination behaviors are basically examined in two

classes as general procrastination and academic
procrastination, and scientific studies are mostly concerned
with  academic  procrastination behavior. Academic

procrastination; It can be defined as the tendency to
procrastinate almost all the time from academic tasks and the
anxiety caused by this procrastination.

Academic procrastination, which is defined as voluntarily
delaying an intended action related to academic work, has been
a common problem among university students from past to
present, despite the fact that its consequences are known to be
bad. Studies show that the prevalence of academic
procrastination among university students varies between 25%
and 50%, depending on the types of tasks. Academic
procrastination is not a stable personality tendency, in fact, it
is a dynamic behavior that changes over time depending on the

mutual interaction of tasks and contexts, and research has
revealed that this behavior has various causes. Individual
reasons such as lack of responsibility, poor time management,
fear of failure, lack of motivation, perfectionism, low self-
esteem, and external reasons such as dislike of tasks, difficult
tasks, and attitudes of instructors can be shown as the reasons
for academic procrastination.

It is known that people with academic procrastination
experience health problems such as mental and physical stress
reactions, sleep disorder and fatigue, as well as emotional
problems such as anxiety, anger, shame, dissatisfaction,
sadness, feeling under pressure, guilt and restlessness. Since it
is considered in terms of private life, academic procrastination
behavior. It can be said that it causes economic losses,
problems in social relations, accumulation and delay of the
work to be done, poor quality jobs and even dropout or
expulsion from school. In addition to all these, it is clear that
increasing academic procrastination behavior decreases
academic achievement. As a matter of fact, there are studies
showing that there is a negative relationship between academic
procrastination behavior and academic achievement and that
academic procrastination is among the causes of academic
failure.

Method

In this study, which examines the relationship between the
nomophobia levels of university students and academic
procrastination, the relational screening model, one of the
general screening models, was used. The study group of the
research consisted of 532 students studying at the university
where one of the researchers worked. In the study, a personal
information form in which demographic characteristics were
determined and some nomophobic behavior questions were
asked, nomophobia scale and academic procrastination scale
were used. The collected data were transferred to computer
environment and analyzed with a package program.

Findings, Discussion and Results

Our research results showed that university students was
moderately nomophobic. In addition, it was concluded that
51% of the participants were moderate and 9% were extremely
nomophobic. In addition, according to our research results, it
had been observed that women were more nomophobic than
men. In addition to these results, a significant difference was
found between the level of nomophobia and age in our study.
Younger students had higher nomophobia levels while older
students have lower nomophobia levels. As a result of the
analyzes made on the academic procrastination behaviors of
the students, it was concluded that the students had a moderate
and academic procrastination tendency. Our research also
showed that males exhibited more academic procrastination
behaviors than females. Another result of our study was that
there was no significant difference between academic
procrastination and age groups. The final result of our study
reveals that there is a positive and low-level relationship
between the Ilevel of nomophobia and academic
procrastination. According to this result, it is possible to say
that as the level of nomophobia increases, there will be an
increase in academic procrastination tendency.
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Oz: Bu arasgtirmanin amaci, Covid-19 pandemisinde acil uzaktan 6grenmeye katilan tiniversite 6grencilerindeki ii¢
etkilesim (Ogrenci-igerik, Ogrenci-Ogretmen, Ogrenci-Ogrenci) tiriinde 6z diizenlemeli 6grenme durumlarn ile bu
durumlarinin akademik basari ve bazi degiskenlerle (cinsiyet, yas, egitim diizeyi, alan, smif diizeyi) iliskisini
incelemektir. Arastirmanin katilimcilarini Covid-19 pandemisi acil uzaktan 6grenme siirecinde gevrimigi 6grenmeye
katilan Tirkiye’de bir devlet tiniversitesindeki 913 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda, bu siiregte 6grencilerin
en fazla tcretsiz sanal simif uygulamalarini kullandiklari, ayrica akilli telefonlarini, ev ve telefon interneti ile birlikte
¢evrim i¢i Oogrenmeye katilmada onemli bir ara¢ olarak kullandiklari goriilmektedir. Cevrimigi dgrenmeye katilan
ogrencilerin 6z diizenlemeli 6grenme puanlarina gore yasi biiyiik olanlarin yas1 kiigiik olanlara gore ortalamalarinin daha
yiiksek oldugu, st smiflarda okuyan 6grencilerin alt siniflarda okuyan 6grencilere gore ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu, 6n lisans 6grencilerinin lisans §grencilerine gore ortalamalarin daha yiiksek oldugu, on lisans ve sosyal bilim
programlarindaki 6grencilerin fen, mithendislik, saglik ve 6gretmenlik dgrencilerinin ortalamalarina gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ayrica 6z diizenlemeli 6grenme diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin, akademik basarilarinin da
yiiksek oldugu goriilmektedir. Cevrim i¢i 6grenme ortamlarinda 6z diizenlemeli 6grenme ile iliskili 6nemli bir unsurun
basar oldugu soylenebilir. Baska bir ifade ile 6z diizenlemeli 6grenme becerilerinin basariy: arttirdig ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Oz diizenlemeli dgrenme, gevrim igi dgrenme, acil uzaktan &gretim, etkilesim, iiniversite
ogrencileri, bagari

Abstract: The present study aimed to explore higher education students’ self-regulated learning in three types of
interaction in emergency remote learning and the associations of these situations with their academic achievement and
some demographic variables. The sample consisted of 913 students at a state university of the 2020-2021 academic year
in Turkey. The findings revealed that the students mostly adopted free virtual classroom applications in emergency remote
learning and used their smartphones as an important tool to participate in online classes through their home internet and
mobile data. It was also found that the older students had higher self-regulated learning scores than the younger ones.
Not surprisingly, it was also the case between senior and junior students. The associate degree students had a higher mean
self-regulated learning score than the undergraduate students. Finally, the participants majoring in social sciences and
those enrolled in associate degree programs scored higher on the Online Self-Regulation Questionnaire than the science,
engineering, health sciences, and teaching students. Furthermore, it was concluded that the students with a high level of
self-regulated learning had greater academic achievement. Therefore, it can be asserted that achievement is a remarkable
factor associated with self-regulated learning in online learning environments.

Keywords: Self-regulated learning, online learning, emergency remote learning, interaction, university students, success
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Giris

Uzaktan egitim (distance education), acil uzaktan
Ogretimden (emergency remote teaching) farklidir. Uzaktan

2020 yilimin baglarinda biitiin diinyay1 etkisi altina alan Covid-
19 pandemisi ile iilkelerin egitim kurumlart Onemli
degisikliklere uyum saglamak zorunda kalmistir. Ogrencilerin
evlerinden egitimlerine devam etmesini 6ngoren acil uzaktan
6grenme ¢oziimleri ile 6grenme kayiplarinin dniine gecilmek
istenmistir. Covid-19 pandemisi ile ani olarak uzaktan egitime
gecigin bazi zorluklart olmugtur. Devlet kurumlari, okullar,
ogretmenler ve ogrencilerin teknolojik alt yapilarinin heniiz
yeterli olmayist en bilyliik zorluktur. Fakat bu siirecte
bilemedigimiz ve dngdremedigimiz en Snemli durumlardan
biri, ogrencilerin evde egitim siirecinde okuldan uzak
kaldiklarinda yeterli motivasyona, 6z giivene ve 6z kontrole
sahip olup olmadiklaridir. Bunlar1 genel bir ifade ile
vurgulamak gerekirse, 6grencilerin 6z diizenlemeli 6grenme
becerilerinin yeterli diizeyde olup olmadigidir.

egitim, Ogrenenler ile egitim icerikleri arasindaki zaman
ve/veya bosluktaki uzaklik ile ifade edilir. Uzaktan egitim
(remote education), uzamsal mesafeyi ifade ederken, uzaktan
egitim (distance education) uzakligi farkli agilardan ele alir ve
islemsel uzaklik ile agiklamaya g¢alisir (Bozkurt ve Sharma,
2020). Covid-19 pandemisinde gergeklestirilen egitim siirecini
acil uzaktan 6gretim olarak degerlendirmeli ve bu durumun
acil bir soruna geg¢ici bir ¢6ziim oldugu diisiiniilmelidir (Ku ve
Chang, 2011; Golden, 2020; Hodges vd, 2020).

Cevrim i¢i Ogrenme ortamindaki basari, Ogrencinin
O0grenme siirecine 6zerk ve aktif olarak katilma becerisine
biiyiik 6l¢iide baglidir (Wang vd, 2013). Cevrim i¢i ortamlarin
dogas1 kendi kendine 6grenmeyi tesvik ettiginden, ¢evrim igi
Ogrencilerin  daha bagimsiz olmalar1  gerekmektedir
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(Serdyukov ve Hill, 2013). Bu nedenle, ¢evrim igi
Ogrenenlerin geleneksel smiftaki akranlarina kiyasla kendi
o6grenme eylemlerini kontrol etme, yonetme ve planlama
konusunda kendi kendine olusturulmus becerilere sahip olmasi
ozellikle dnemlidir (Ally, 2004). Boyle bir diizenleyici siireg,
kendi kendini diizenleyen 6grenme olarak adlandirilmistir
(Zimmerman, 2002). Cevrim i¢i 6grenme ortamlarinda 6z
diizenlemenin gerekliliginin, 6gretmenin daha az aktif rolii
nedeniyle geleneksel ortamda oldugundan daha Onemli
olabilecegini 6ne siirmektedir (Jonassen vd, 1995). Uzaktan
egitim alaninda yapilan ¢alismalarda, Oz-yeterlik, 0Oz-
diizenleme ve 0Ogrenci deneyimsel degiskenlerinin Gnemli
Ol¢iide iligkili olabilecegi one siiriilmektedir (Feather, 1988;
Pintrich ve Schrauben, 1992; Pokay ve Blumenfeld, 1990;
Schunk, 1982). Acil uzaktan Ggrenme siirecinde yasanan
sikintilarin en 6nemlilerinden biri, 6grencilerin 6z diizenlemeli
O0grenme  becerilerinin  yeterli  olmamasi  sonucu
motivasyonlarinin  diigmesi ve akademik basarilarinin
azalmasidir. Oz-diizenlemeli 6grenme ile ilgili teori ve
aragtirmalar, 1980'lerin ortalarinda “Ogrenciler kendi 6grenme
siireclerinin yOneticisi nasil olabilirler?” sorusuna cevap
bulabilmek i¢in ortaya ¢ikmistir. Zimmerman’a (2001) gore 6z
diizenlemeli 6grenme 3 ana faktor tarafindan belirlenir. Bunlar
0z, davranislar ve ¢evredir. Bunlarin uyumlu etkilesimi ile 6z
diizenlemesi gelismis bireyler ortaya ¢ikacaktir. 1990l
yillarda, kavrama iliskin ¢alismalar daha genis bir alana
yayilarak 6z-diizenlemeli 6grenme, 6z kontrol ve 6z yonetim
gibi 6z-diizenlemenin farkli yonleri ele alinmistir (Boekaerts
vd, 1999). Zimmerman ve Schunk (1989) 6z diizenlemeli
O0grenmeyi, Ogrencilerin hedeflerine ulagmaya yonelik
sistematik olarak olusturduklar1 diistinceler, duygular ve
eylemler olarak tanimlamaktadir. Winne (1995) 0z
diizenlemeli 6grenmeyi, dogasi geregi yapici ve kendi kendini
yoneten bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Zimmerman (2002),
0z diizenlemeli 6grenme modelini, sosyal bilissel bakis agisina
dayandirarak 6grenme iizerinde bireyin duygu, diisiince ve
davranislarinin  planlanmas1 olarak ifade etmektedir. Oz
diizenlemeli 6grenme stratejilerinin uygulanmasi tipik olarak
geleneksel Ogrenme ortaminda yiiksek akademik basariy1
ongoriir (Wang vd, 2013).

Covid-19 pandemisinde gergeklestirilen uzaktan egitim
stireglerinde 6grenci ile 6gretmen farkli mekanlarda oldugu
igin ¢ogu zaman sOzsiiz iletisim kuramamaktadirlar. Bu
sebepten  Otiirli  uzaktan egitim  siirecinin  verimli
yiiriitiilebilmesi i¢in Ogrencilerin motivasyonlarinin yiiksek
olmast ve 0z diizenlemeli 6grenme becerilerinin gelismis
olmast 6nem kazanmaktadir. Ogrencilerde, 6z diizenlemeli
O6grenmenin iist biligsel, motivasyonel ve davranissal olmak
iizere li¢ boyutunun da gelistirilmesine dikkat edilmelidir.
Ogrencilerin akademik olarak basarmak icin hem irade hem de
beceriden yoksun goriindiikleri bir zamanda, 6gretmenlerin 6z
diizenlemeli 6grenme siireclerine yon ve i¢ gorii sunabilecek
6gretim yaklasimlarina ihtiyaglari vardir (Zimmerman, 1990).
Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerini  gelistirmeleri,
oncelikle kendi 6grenme bigimlerini ve siireglerini tanimakla
baslar. Oz diizenleme becerilerini gelistirmenin en temel
faktorii hedef belirlemektir. Kendi 6grenme siireglerini
yonetebilen  Ogrenciler  6grenme  etkinliklerinde de
sorumluluklarint alabilirler. Bu &grenciler kendilerine bir
hedef belirler ve bunu gerceklestirmenin en iyi yolunu bulurlar
(Zimmerman ve Schunk, 1989, Dunn ve Rakes, 2015). Hedef

belirlemek de bir beceri ve siirectir. Bu siiregte ailenin ve
dgretmenlerin etkisi biiyiiktiir. Ogrenciler, gozlemlenebilir ve
erigebilir kiigiik hedefler belirlemekle birlikte
motivasyonlarini diri ve giiclii tutacaklar1 biiyiik hedefler de
belirlemelidir. Bununla birlikte belirlenen hedeflere ulasmak
icin gergeklestirilen ¢alismalarin izlenmesi ve gozden
gecirilmesi ile 6z diizenleme becerileri de gelismeye
baslayacaktir. Oz diizenlemeli 6grenmenin énemli bir 6zelligi
de 6grencilerin kendi segtikleri hedeflere katilimi ve bunlara
baghihigidir. Oz diizenlemeli &grenme, Ogrencilerin kendi
istekleri, ihtiyaglari ve beklentileri 1s1§inda tanimladiklari
hedefler dogrultusunda devam eden ve gelecekteki
faaliyetlerini, bu hedefler ile gatigsan alternatiflerinden koruma
yetisidir (Boekaerts, 1999).

Oz diizenleme becerisinin, Covid-19 pandemisi ile evlere
kapanan &grencilerin uzaktan egitim siirecinde akademik
basarilarini etkileme potansiyeline sahip oldugu sdylenebilir
(Eker, 2014). Uzaktan egitimde basariy1 yordayan en dnemli
faktorlerden birinin 6z diizenleme oldugu sdylenebilir
(Duzgun ve Basaran, 2021). Oz diizenleme becerisi yiiksek
olan, diger bir deyisle 6grenme siirecinde, kendini 6grenme
amact dogrultusunda kontrol edip bu amaca uygun davranislar
gosterebilen Ogrenciler, uzaktan egitimde daha basarili
olmaktadir (Effeney vd, 2013; Hee vd, 2019; Rahimi ve Katal,
2012).

Uzaktan egitimde karsilasilan problemlerin kaynagi daha
¢ok o&grencinin kullandig1 elektronik cihazlarin niteligi,
kullanilan internet alt yapisi, ailenin siiregte Ogrenciye
sagladigr egitsel ve sosyal destegin yaninda evdeki fiziki
ortami diizenlemesi ve Ogreticilerin uzaktan egitime
adaptasyonuna bagli oldugu sdylenebilir. (Dikmen ve Bahgeci,
2020; Keskin ve Ozer Kaya, 2020; Sercemeli ve
Kurnaz,2020). Bu baglamda arastirma kapsaminda
ogrencilerin kullandiklar1 uygulamalari, araglar1 ve baglanti
yontemlerini ortaya koymak dnemli bir bulgu olacaktir. Bunun
yaninda demografik degiskenlerin (cinsiyet, yas, egitim
diizeyi, sinif diizeyi ve 6grenim gordiikleri alan) 6z diizenleme
becerilerinde etkili olup olmadigmi tespit etmek var olan
durumunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Covid-19 pandemisi acil uzaktan
O0grenme siirecinde g¢evrim ici 6grenmeye katilan {iniversite
ogrencilerinin 6z diizenlemeli 6grenme durumlari ve bu
becerilerinin akademik basariya etkisini incelemektir.
Arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:

1. Ogrenciler, acil uzaktan 6grenme siirecinde hangi
uygulamalari, araglar1 ve baglant1 yontemlerini tercih
etmektedirler?

2. Cevrim i¢i 6grenmeye katilan dgrencilerin ii¢ etkilesim
(6grenci-igerik, Ogrenci-dgretmen, &grenci-6grenci)
tiiriinde 6z diizenlemeli 6grenmeye yonelik goriisleri ne
diizeydedir?

3. Cevrim i¢i 6grenmeye katilan 6grencilerin ii¢ etkilesim
tirinde 6z  dlizenlemeli o6grenmeye  yonelik
durumlarinda cinsiyete, yasa, egitim diizeyine, 6grenim
gordiikleri alana/programa, sinif diizeyine ve basari
notuna goére anlamli fark var midir?

4. Cevrim i¢i 6grenmeye katilan 6grencilerin {i¢ etkilesim
tiriinde 6z diizenlemeli 6grenmeye yonelik goriisleri
ile basar1 notu arasinda bir iliski var midir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Tiirkiye’de, Covid-19 pandemisi acil uzaktan ©6grenme
sirecinde ¢evrim i¢i Ogrenmeye katilan {niversite
ogrencilerinin {i¢ etkilesim tiiriinde 6z diizenlemeli 6grenmeye
yonelik goriislerini ve bu goriiglerinin bazi degigkenlerle ve
basart ile iliskisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma
icin betimleyici bir yapiya sahip olan tarama ydnteminin
kullanilmast tercih edilmistir. Tarama arastirma yontemi,
nesnelerin, toplumlarin, kurumlarin yapisint ve olaylarin
isleyisini tanimlamak amaciyla kullanilir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2007). Veri toplama siirecinin bir seferde
gercgeklestirildigi tarama tilirline kesitsel tarama adi verilir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011). Bu arastirmada kesitsel
tarama ile 6grencilerin mevcut durumuna yonelik betimleme
yapilmaya ¢alisilmustir.

Evren-Orneklem

Tablo 1. Katilimcilarin dagilimi

Katilimeai ozellikleri n %
Kadin 723 79,2
Cinsiyet Erkek 190 20,8
Toplam 913 100
18-19 yas 202 22,2

20-21 yas 493 54

Yas 22-23 yas 137 15
24-25 yas 35 3,8

26 yas ve lstil 46 5

Toplam 913 100
Egitim On lisans 336 36,8
. Lisans 577 63,2
diizeyi Toplam 913 100
On lisans programlari 338 37
Ogretmenlik 274 30
Program Fen-miihendislik- 187 20,5
Sosyal bilimler 114 12,5

Toplam 913 100

Hazirlik 37 4,1

1. Siif 375 41,1

Sinif 2. Smif 265 29
3. Simf 166 18,2

4. Smf 70 7,7

Toplam 913 100

0-2,0 14 1,5
2,1-2,5 111 12,2
Bagsari 2,6-3,0 226 24,8
notu 3,1-3,5 448 49,1
3,6-4,0 114 12,5

Toplam 913 100

Arastirmanin evrenini, Tiirkiye’de bir {iniversitede 2020-
2021 akademik yili bahar doneminde uzaktan egitim siirecinde

gevrim i¢i Ogrenmeye katilan {niversite Ogrencileri
olusturmustur. Arastirma evreninde yer alan &grenci sayist
18.356°dir. Arastirma Ornekleminin belirlenmesinde amacli
orneklemede maksimum ¢esitlilik 6rnekleme ydnteminin
kullanilmas: tercih edilmistir. Biiyiikoztiirk vd.’ne (2009)
gore, evrende incelenen problemle ilgili olarak kendi iginde
benzesik farkli durumlarin belirlenerek ¢alismanin  bu
durumlar  lizerinde yapilmast maksimum  ¢esitlilik
orneklemeyi tanimlar. Arastirmada verilerin toplanacagi
orneklemde cesitlilik unsurlar1 olarak cinsiyet, yas, boliim,
smif ve yiiksekogretim derecesi (6n lisans ve lisans)
belirlenmistir.  Arastirma kapsaminda sadece goniilli
Ogrencilerden veri toplanmistir. Arastirma kapsaminda yer
alan 6grencilerin dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1’e gore, arastirmaya katilan toplam 6grenci sayisi
913’tiir. Evrenin yaklasik %5’ine orneklem kapsaminda
ulastlmistir.

Veri Toplama Araglar1 ve Uygulama

Aragtirmanin amacina uygun veri toplayabilmek amaciyla
kigisel bilgi formu ve {i¢ etkilesim tiiriinde c¢evrim ici 6z
diizenleme o6lgegi kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan
uzman goriisii alinarak gelistirilen kisisel bilgi formunda
cinsiyet, yas, egitim diizeyi, bolim, sinif ve basart notuna
iliskin sorulara yer verilmistir. Bunun yaninda &grencilerin
Covid-19 pandemisinde uzaktan egitime nasil ve hangi
araglarla katildiklari, uzaktan egitimde kullandiklar1 baglanti
yontemine iligkin {i¢ soru da kisisel bilgi formunda yer
almustir.

Ug Etkilesim Tiiriinde Cevrimigi Oz Diizenleme Olgegi,
ilk olarak Cho ve Cho (2017) tarafindan gelistirilmis olup
Cakir vd., (2019) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Yapilan
analizlere gore Olgegin iic faktorlii (6grenci ve igerik
arasindaki etkilesimde 6z diizenleme, 6grenci ve 6gretmen
arasindaki etkilesimde 6z diizenleme, 6grenci ve Ogrenci
arasindaki etkilesimde 6z diizenleme) bir yapiya sahip oldugu,
i¢ tutarlilik katsayisinin .98 oldugu hesaplanmistir. Uyum
indeksi degerleri ise x*/df=2.79, RMSEA=.07, CFI=.92,
PNFI=.81, NNFI=92, SRMR=.05 olarak bulunmustur.
Toplam 30 maddeden olusan 6l¢ek “Cok dogru (5), Dogru (4),
Kismen dogru (3), Dogru degil (2), Hi¢ dogru degil (1)”
seklinde 5°1i likert tipinde kullanilmigtir. Yapilan bu ¢alismada
Olcegin gecerlilik ve gilivenirlik analizi tekrar yapilmis ve
giivenirlik katsayisi olgegin tiimii igin .92, &grenci-igerik
boyutu i¢in .87, 6gretmen-6gretmen boyutu icin .87, 6grenci-
Ogrenci icin .84 olarak bulunmustur. Yeniden yapilan
Dogrulayict Faktor Analizi sonuglarina goére; uyum indeksi
degerleri ise x%/df=2, RMSEA=.08, CFI=.94, PNFI=.81,
NNFI=.93, SRMR=.07 olarak bulunmustur. Bu bulgulara gore
arastirmada kullanilan O6lgegin Ornekleme uygun oldugu
sOylenebilir (Wheaton vd, 1977; Steiger, 2007; Hu ve Bentler,
1999; Hooper vd, 2008; Mulaik vd, 1989).

Aragtirma  kapsaminda  kullanillan  6lgege  iligkin
yazarlarindan kullanim izni e-posta ile alinmistir. Etik Kurul
izni ise Tirkiye’deki bir devlet {iniversitesinin Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulu tarafindan 14.04.2021 tarihli E-
23688910-050.01.04-2100031609 sayili yazi ile almmistir.
Tiirkiye’deki bir devlet {iniversitesinde 2020-2021 akademik
yilt bahar doneminde arastirmanin amaci dogrultusunda
veriler goniilliiliik esasmna dayali olarak arastirmacilar
tarafindan ¢evrimigi toplanmistir.
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Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde betimsel
istatistiklerden ~ yararlanilmistir.  Istatistiksel ~ verilerin
derlenmesi ve analizi i¢in IBM SPSS 26.0, dogrulayici faktor
analizi i¢cin LISREL 8.80 kullanilmistir. Veri toplama
araglarindan elde edilen sonuglar dogrultusunda betimsel
veriler diizenlenmistir. Verilerin normallik degerleri Shapiro-
Wilk testi ile yapilmigtir. Normallik testi sonuglar1 Tablo 2°de
gosterilmistir.

Tablo 2. Normallik testi sonuglari

istatis n P Carppr Bastk Mi Ma
1. 969 91 00 -164 -757 29 5
2. 966 91 00 -255 -615 26 5
3. 983 91,00 ,172 571 25 05
Genel ,991 91 ,00 ,025 -459 29 5
*p<.05

Tablo 2’de ii¢ etkilesim tiirlinde 6z diizenlemeli 6grenme
6lcegi genelinin ve alt boyutlarinin verilerinin normal dagilim
gosterdigi, carpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ile -1 arasinda
oldugu goriilmektedir (Hair vd, 2013). Ayrica Tablo 8’de
goriildiigii iizere dlgegin geneli ve alt boyutlar igin aritmetik
ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine ¢ok yakin
olmast verilerin normal dagilimda oldugunun bir
gostergesidir.  Gruplar normal dagilim gosterdiginden
analizlerde parametrik testlerden olan Bagimsiz Gruplar T
Testi ve tek yonli ANOVA kullanilmistir. Kargilagtirmalar
sonrasinda anlamli bir fark ¢ikmasi sonucunda Tukey HSD
testi kullamlarak farkin kaynagi tespit edilmistir. Istatiksel
anlamlihiga ek olarak etki biiyikligi (eta kare n2)

Tablo 3. Ogrencilerin uzaktan egitime katilim istatistikleri

hesaplanmistir. Yorumlanmasinda ise .01 kiigiik etki, .06 orta
etki ve .14 biiyiik etki olarak ifade edilmistir. Olcek ve
degiskenler arasindaki iligkileri incelemek i¢in ise Pearson
Korelasyon analizi yapilmistir. Likert tipi 6lgek sonug¢larimin
yorumlamasinda derecelere iliskin ortalama puanlar dikkate
alimmustir. Verilerin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi .05
olarak almmistir. Istatistiksel anlamlihga ek olarak etki
biiyiikliigii de (r degerleri) hesaplanmistir. Yorumlanmasinda
ise .01 ile .09 aras1 ihmal edilebilir iligki, .10 ile .29 aras1 diigiik
iligki, .30 ile .49 aras1 orta, .50 ile .69 aras1 giiclii, .70 ve sonrasi
ise ¢ok giiclil iliski olarak ifade edilmistir.

Bulgular

Covid-19 pandemisi acil uzaktan 6grenme siirecinde ¢evrim
ici 6grenmeye katilan tiniversite dgrencilerinin ii¢ etkilesim
tirlinde 6z diizenlemeli 6grenmeye yonelik goriislerinin bazi
degiskenlerle ve basariyla iliskisini incelemek amaciyla
yapilan bu arastirmaya iliskin bulgular alt problemlere gore
sunulmustur.

Aragtirmanin ilk alt problemi ile ilgili olarak 6grencilerin
pandemi siirecinde uzaktan egitime katilim istatistiklerine
iligkin dagilim Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3’ten anlasilacag iizere 6grencilerin ¢ogunlugunun
(%95,6) diger canli ders uygulamalarint kullandiklari, acil
uzaktan Ogrenme silirecine cogunlukla (%81,2) akilli
telefonlartyla ve ¢ogunlukla (%80,6) ev interneti iizerinden
katildiklar1 goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi ile ilgili olarak acil uzaktan
6grenme siirecinde ¢evrim i¢i 6grenmeye katilan dgrencilerin
i etkilesim tlirlinde 6z diizenlemeli 6grenmeye iliskin
goriislerine ait betimsel degerler Tablo 4°te gdsterilmistir.

f %
Uzaktan egitimde kullanilan Universite gevrimigi dgrenme sistemi 299 32,7
uygulamalar Universite sanal siif uygulamasi 176 19,3
Diger canli ders uygulamalar1 873 95,6
Sosyal medya 135 14,8
Mesajlasma uygulamalar1 237 26
Uzaktan egitimde kullanilan Bilgisayar (masaiistii/diziistii) 527 57,7
araglar Tablet bilgisayar 41 4,5
Akallr telefon 741 81,2
Uygulamalara baglanti araglari Ev interneti 736 80,6
Telefon interneti 498 54,5
Ortak internet aglari 29 3,2
Tablo 4. Oz diizenleme becerilerine iliskin betimsel degerler
Cevrim i¢i 6z diizenleme n X Mod Medyan S
1.Ogrenci-icerik 913 4,16 3,91 4,18 515
Z.Ogrenci—égretmen 913 4,05 4,00 4,00 ,606
3.0grenci-ogrenci 913 3,82 3,80 3,80 ,561
Genel 913 4,01 4,07 4,03 ,458
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Tablo 5. Cinsiyete gore t testi sonuglari

Cinsiyet n X Ss sd t p n?
o Kadm 723 4,19 487 911
1. Ogrenci-igerik Erkek 190 4,06 ,598 3,25 ,001* 0,01
Toplam 913
. Kadin 723 4,04 600 911
2. Ogrenci-ogretmen Erkek 190 4,09 625 -1,10 . §
Toplam 913
L Kadm 723 3,82 545 911
3. Ogrenci-6grenci Erkek 190 3,81 618 0,16 - .
Toplam 913
Kadin 723 4,02 436 911
Genel Erkek 190 3,99 ,537 0,96 - -
Toplam 913
*p<.05

Tablo 4’e gore ¢evrim i¢i 6grenmeye katilan 6grencilerin
0z diizenleme becerilerine iligkin ortalamalar1 dikkate
alindiginda en yiiksek ortalamanmn  “Ogrenci-igerik
etkilesiminde 6z diizenlemeli 6grenme” (X= 4,16) boyutunda,
en diisiik ortalamanin ise “dgrenci-6grenci etkilesiminde 6z
diizenlemeli 6grenme” boyutunda (X= 3,82) oldugu
goriilmektedir. Cevrim ici 6z diizenleme becerilerine iliskin
aritmetik ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine cok
yakin oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin alt problemi olan “Cevrim i¢i 6grenmeye
katilan Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerine yonelik
durumlarinda cinsiyete gore anlamli fark var midir?”” sorusuna
iligkin t testi analiz sonuglart Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5’e gore 6grencilerin cinsiyetine gore 6grenci-igerik
etkilesiminde 6z diizenlemeli &grenme boyutu (p=,001)
disindaki boyutlarda ve dl¢eginde genelinde anlamli bir fark
yoktur. Genel olarak kadin ve erkek 6grencilerin durum ve
goriislerinin benzer oldugu sdylenebilir. Ogrenci-igerik
boyutundaki etki biiyiikliigii de (n>=,01) kiigiiktiir.

Cevrim i¢i 6grenmeye katilan dgrencilerin 6z diizenleme
becerilerine yonelik durumlarinda yasa gore anlaml fark olup
olmadigina iliskin tek yonli ANOVA testi analiz sonuglari
Tablo 6’da gosterilmistir. (Gruplar: 1; 18-19 yas, 2; 20-21 yas,
3; 22-23 yas, 4; 24-25 yas, 5; 26 yas ve iisti)

Tablo 6. Yasa gore tek yonlii Anova testi sonuglari

Tablo 6’da goriildiigii gibi ¢evrim igi 6grenmeye katilan
ogrencilerin 6z diizenleme durumlarinda &grenci-6grenci
etkilesiminde 6z diizenlemeli 6grenme boyutu (p=217)
disindaki  boyutlarda (6grenci-igerik etkilesiminde 6z
diizenlemeli 8grenme p=,000; n?=,03 ile kiigik etki ve
ogrenci-ogretmen etkilesiminde 6z diizenlemeli &grenme
p=,000; n?=,02 ile kiigiik etki) ve dlgegin genelinde (p=,000;
n?=,02 ile kiigiik etki) yasa gore anlamli bir fark vardir.
Anlamli farkin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigim
bulmak i¢in yapilan Tukey HSD testi sonucuna gore 6grenci-
igerik boyutunda (F=7,942; p<,05); 6grencilerden yasi 26 ve
iistli olanlar lehine, 20-21 yasinda olan 6grenciler arasinda (p=
0,034), 24-25 yas arasinda olanlar Iehine, 18-19 yas arasinda
(p= 0,003), 20-21 yas arasinda (p=,000), 22-23 yas arasinda
(p=,001) olan 6grenciler arasinda anlamli fark bulunmustur.
Ogrenci-6gretmen boyutunda (F=5,600; p<,05); dgrencilerden
yas1 26 ve iistli olanlar lehine, 18-19 yas arasinda (p= 0,003),
20-21 yas arasinda (p=,001), 22-23 yas arasinda (p=,004) olan
ogrenciler arasinda, 24-25 yas arasinda olanlar lehine;20-21
yasinda olan Ogrenciler arasinda (p= 0,050), anlaml fark
bulunmustur.  Olgegin  genelinde  (F=5,206; p<,05)
ogrencilerden yasi 24-25 arasinda olanlar lehine, 18-19 yas
arasinda (p= 0,015), 20-21 yas arasinda (p=,001), 22-23 yas
arasinda (p=,015) olan ogrenciler arasinda anlamli fark
bulunmustur.

Kareler Kareler 2 Anlamh
toplami sd ortalamasi F p 1 Fark
(Tukey)
1. Ogrenci- Gruplar arast 8,184 4 2,046 4vel,?2,
icerik Gruplar i¢i 233917 908 ,258 7,942 ,000" 0,03 3
Toplam 242,101 912 S5ve2
2. Ogrenci- Gruplar arast 8,061 4 2,015 S5vel,?2,
ogretmen Gruplar i¢i 326,743 908 ,360 5,600 ,000" 0,02 3
Toplam 334,804 912 4ve?2
3. Ogrenci- Gruplar arast 1,818 4 ,455
ogrenci Gruplar igi 285,255 908 ,314 1,447 - - -
Toplam 287,074 912
Gruplar arast 4,293 4 1,073 S5vel,?2,
Genel Gruplar i¢i 187,193 908 ,206 5,206 ,000" 0,02 3
Toplam 191,486 912
*p<.05
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Tablo 7. Egitim diizeyine gore t testi sonuglari

Cinsiyet n X Ss sd t p "’
o On lisans 336 4,18 ,531 911
1. Ogrenci-igerik Lisans 577 4,15 ,505 0,83 - -
Toplam 913
N On lisans 336 4,16 ,561 911
2. Ogrenci-ogretmen Lisans 577 3,99 ,623 4,08 ,000" 0,01
Toplam 913
o On lisans 336 3,88 546 911
3. Ogrenci-6grenci Lisans 577 3,77 566 2,71 ,007* 0,01
Toplam 913
On lisans 336 4,07 ,449 911
Genel Lisans 577 3,98 460 3,07 ,002° 0,01
Toplam 913
p<.05

Cevrim i¢i 6grenmeye katilan dgrencilerin 6z diizenleme
becerilerine yonelik durumlarinda egitim diizeyine gore
anlamli fark olup olmadigina iliskin t testi analiz sonuglar1
Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7’ye gore Ogrencilerin egitim diizeyine gore 6z
diizenleme durumlar1 6grenci-igerik boyutu diginda anlamli bir
farklilik olusturmaktadir. Anlamli farkin 6n lisans diizeyinde
Ogrenim goren dgrenciler lehine oldugu goriilmektedir. Fakat
etki biiyiikliigiiniin (n*=,01) kiigiik oldugu goriilmektedir.

Cevrim i¢i 6grenmeye katilan 6grencilerin 6z diizenleme
becerilerine yonelik durumlarinda 6grenim  gordiikleri
alana/programa gore anlamli fark olup olmadigina iliskin tek
yonlii ANOVA testi analiz sonuglari1 Tablo 8’de gdsterilmistir.
(Gruplar: 1; On Lisans Programlar;, 2; Ogretmenlik
Programlari, 3; Fen-Miihendislik-Saglik Programlari, 4;
Sosyal Bilim Programlari)

Tablo 8’de goriildiigii gibi ¢evrim i¢i 6grenmeye katilan
ogrencilerin ii¢ etkilesim tiiriindeki 6z diizenlemeli 6grenme
durumlarinda, 6lcegin genelinde ve alt boyutlarinda, 6grenim
gordiikleri alana/programa gore anlamli bir fark vardir.
Anlamli farkin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini
bulmak i¢in yapilan Tukey HSD testi sonucuna gore 6grenci-
icerik boyutunda (F=2,908; p<,05), Ogrencilerden sosyal
bilimler programinda olanlar lehine, 6gretmenlik programinda
olan 6grenciler arasinda (p=,020) anlamli fark bulunmustur.
Ogrenci-6gretmen boyutunda (F=8,223; p<,05) dgrencilerden

Tablo 8. Alana/programa gore tek yonlii Anova testi sonuglari

sosyal bilimler programinda olanlar lehine; 6gretmenlik
programinda olan &grenciler arasinda (p=,027), 6n lisans
programlarinda olanlar lehine, 6gretmenlik programlarinda
olanlar arasinda (p=,000), fen-miihendislik-saglik
programlarinda olanlar arasinda (p=,004) anlamli fark
bulunmustur. Ogrenci-6grenci boyutunda (F=5,470; p<,05)
ogrencilerden sosyal bilimler programinda olanlar lehine; fen-
miihendislik-saglik programinda olan &grenciler arasinda
(p=,013), o6n lisans programlarinda olanlar lehine; fen-
miihendislik-saglik programinda olan &grenciler arasinda
(p=,002) anlamh fark bulunmustur. Olgegin genelinde
(F=6,2006; p<,05); 6grencilerden sosyal bilimler programinda
olanlar lehine, Ogretmenlik programinda olan &grenciler
arasinda (p=,013), fen-miihendislik-saglik programlarinda
olanlar arasinda (p=,024), 6n lisans programlarinda olanlar
lehine; 6gretmenlik programlarinda olanlar arasinda (p=,007),
fen-miihendislik-saglik  programlarinda olanlar arasinda
(p=,022) anlaml fark bulunmustur. Etki biiyiikliigiiniin kiigiik
oldugu goriilmektedir.

Cevrim ici 6grenmeye katilan dgrencilerin 6z diizenleme
becerilerine yonelik durumlarinda simif diizeyine gére anlaml
fark olup olmadigina iliskin yapilan tek yonlii ANOVA testi
sonuglar1 testi analiz sonuglar1 Tablo 9’da gosterilmistir.
(Gruplar: H; Hazirlik, 1; 1. Sinif, 2; 2. Smuf, 3; 3. Smuf, 4; 4.
Siif)

Kareler Kareler 2 Anlamh
toplam sd ortalamasi F p 1 Fark
(Tukey)
1. Ogrenci- Gruplar arast 2,301 3 , 767
icerik Gruplar i¢i 239,800 909 ,264 2,908 ,034%* 0,01 4ve?2
Toplam 242,101 912
2. Ogrenci- Gruplar arast 8,846 3 2,949 1ve2. 3
dgretmen Gruplar i¢i 325,958 909 ,359 8,223 ,000* 0,02 4 ve ’2
Toplam 334,804 912
3. Ogrenci- Gruplar arast 5,091 3 1,697 1ve3
ogrenci Gruplar igi 281,983 909 ,310 5,470 ,001* 0,02 4ve3
Toplam 287,074 912
Gruplar arast 3,843 3 1,281 1 ve?2. 3
Genel Gruplar ici 187,643 909 206 6,206 ,000% 0,02 A M >3
Toplam 191,486 912 ve s,
*p<.05
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Kareler Kareler 2 Anlamh Fark
toplam ortalamasi P L (Tukey)
1. Ogrenci- Gruplar arast 3,914 4 ,979
icerik Gruplar ici 238,187 908 ,262 3,731 ,005% 0,01 4vel, 2,3
Toplam 242,101 912
2. Ogrenci- Gruplar arast 14,246 4 3,561 lve3
dgretmen Gruplar igi 320,558 908 ,353 10,088 ,000* 0,04 2ve3
Toplam 334,804 912 4veH, 1,2,3
3. Ogrenci- Gruplar arast 4,885 4 1,221
ogrenci Gruplar i¢i 282,188 908 311 3,930 ,004%* 0,02 4ve2,3
Toplam 287,074 912
Gruplar arast 4934 4 1,234
Genel Gruplar i¢i 186,552 908 ,205 6,004 ,000%* 0,03 4veH, 1,2,3
Toplam 191,486 912
*p<.05

Tablo 9’da goriildiigii gibi ¢evrim i¢i 6grenmeye katilan
ogrencilerin ii¢ etkilesim tiiriindeki 6z diizenlemeli 6grenme
durumlarinda, 6l¢egin genelinde ve alt boyutlarinda, 6grenim
gordiikleri smifa gore anlamli bir fark vardir. Anlamli farkin
hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini bulmak i¢in
yapilan Tukey HSD testi sonucuna gore oOgrenci-igerik
boyutunda (F=3,731; p<,05); 6grencilerden 4. sinifta olanlar
lehine; 1. sinifta olan dgrenciler arasinda (p=,042), 2. sinifta
olan Ogrenciler arasinda (p=,023), 3. smifta olan 6grenciler
arasinda (p=,027) anlamh fark bulunmustur. Ogrenci-
O6gretmen boyutunda (F=10,088; p<,05); oOgrencilerden 1.
sinifta olanlar lehine; 3. sinifta olanlar arasinda (p=,015), 2.
sinifta olanlar lehine; 3. sinifta olanlar arasinda (p=,002), 4.
sinifta olanlar lehine; hazirlikta olanlar arasinda (p=,000), 1.
sinifta olanlar arasinda (p=,002), 2. sinifta olanlar arasinda
(p=,022), 3. smufta olanlar arasinda (p=,000), anlaml fark
bulunmustur. Ogrenci-6grenci boyutunda (F=3,930; p<,05);
ogrencilerden 4. sinifta olanlar lehine; 2. sinifta olan 6grenciler
arasinda (p=,006), 3. smifta olan 6grenciler arasinda (p=,003)
anlamhi fark bulunmustur. Olgegin genelinde (F=6,004;
p<,05); oOgrencilerden 4. sinifta olanlar lehine; hazirlikta
olanlar arasinda (p=,036), 1. sinifta olanlar arasinda (p=,002),
2. sinifta olanlar arasinda (p=,001), 3. sinifta olanlar arasinda

Tablo 10. Basar1 notuna gore tek yonlii Anova testi sonuglari

(p=,000), anlaml1 fark bulunmustur. Etki biiyiikliigiiniin kiigiik
oldugu goriilmektedir.
Cevrim igi O0grenmeye katilan 6grencilerin 6z diizenleme
becerilerine yonelik durumlarinda basari notuna gére anlaml
fark olup olmadigina iliskin yapilan tek yonliit ANOVA testi
sonuglar testi analiz sonuglart Tablo 10’da gosterilmistir.
(Gruplar: 1; 0-2.0, 2; 2.1-2.5, 3; 2.6-3.0, 4; 3.1-3.5, 5; 3.6-4.0)
Tablo 10’da goriildiigii gibi ¢evrimici 6grenmeye katilan
ogrencilerin tii¢ etkilesim tiirlindeki 6z diizenlemeli 6grenme
durumlarinda, 6lgegin genelinde ve 6grenci-6grenci alt boyutu
disindaki boyutlarda, 6grenim gordiikleri smifa gére anlamli
bir fark vardir. Anlamli farkin hangi grup ya da gruplardan
kaynaklandigin1 bulmak i¢in yapilan Tukey HSD testi
sonucuna gore Ogrenci-igerik boyutunda (F=9,433; p<,05);
ogrencilerden basari notu 3,6-4,0 arasinda olanlar lehine; 0-2,0
arasinda olanlar (p=,007), 2,1-2,5 arasinda olanlar (p=,000),
2,6-3,0 arasinda olanlar (p=,000), 3,1-3,5 arasinda olanlar
(p=,002) ile anlamhi fark bulunmustur. Ogrenci-6gretmen
boyutunda (F=4,354; p<,05); d6grencilerden basar1 notu 3,6-4
arasinda olanlar lehine; 2,1-2,5 arasinda olanlar (p=,000) ile
anlamli fark bulunmustur. Olgegin genelinde (F=5,114;
p<,05); ogrencilerden bagar1 notu 3,6-4,0 arasinda olanlar
lehine; 2,1-2,5 arasinda olanlar (p=,001), 2,6-3,0 arasinda
olanlar (p=,000) ile anlaml1 fark bulunmustur.

Kareler Kareler 2 Anlamh
toplam sd ortalamasi F p N Fark
(Tukey)
1. Ogrenci- Gruplar arast 9,659 4 2,415 5vel 2
icerik Gruplar i¢i 232,442 908 ,256 9,433 ,000" 0,04 3 4’ ’
Toplam 242,101 912 ’
2. Ogrenci- Gruplar arast 6,300 4 1,575
ogretmen Gruplar i¢i 328,504 908 ,362 4,354 ,002° 0,02 5ve2
Toplam 334,804 912
3. Ogrenci- Gruplar arast 1,351 4 ,338
ogrenci Gruplar i¢i 285,722 908 315 1,074 - - -
Toplam 287,074 912
Gruplar arast 4,219 4 1,055
Genel Gruplar i¢i 187,267 908 ,206 5,114 ,000 0,02 5ve2,3
Toplam 191,486 912
*p<.05
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Tablo 11. Degiskenlerin iliskilerini gdsteren Pearson korelasyon matrisi

Degisken 5 s 1.Basari 2.(':)gre.nci- ?s.:(vi')grenci- 4.9gren?i- 5.0l¢cek
notu icerik 0gretmen ogrenci genel
1.Basar1 notu - - 1
2.Ogrenci-icerik 4,16 0,52 ,16%* 1
3.0grenci-6gretmen 4,05 0,61 1% ,56%* 1
4.Ogrenci-6grenci 3,82 0,56 ,02 ATH* S1¥* 1
5.0l¢ek genel 4,01 0,46 L1 2%* ,83%* ,84** ,80%** 1
*p <0,005
*p <0,001

Basarty1 yordayan en onemli faktorlerden birinin 6z
diizenlemeli Ogrenme olmasindan dolayr sadece basari
degiskeni kukla degisken olarak tanimlanmistir. Cevrim ici
o6grenmeye katilan Ogrencilerin iic etkilesim tiiriinde 06z
diizenlemeli 6grenmeye yonelik gortisleri ile basari notu
arasindaki iliskiyi incelemek i¢in yapilan Pearson Korelasyon
analizi sonuglart Tablo 11°de gosterilmistir. Basar1 notu
degiskeni kategorik oldugundan korelasyon analizine dahil
edebilmek icin Tablo 10’da gosterilen ANOVA analizi
sonu¢larindan yola ¢ikarak 3,6-4,0 ortalamasina sahip 6grenci
kategorisini kukla degisken olarak tanimlanmuistir.

Tablo 11°de goriildiigii gibi, Basar1 notu ile 6grenci-igerik
etkilesiminde 6z diizenleme durumlari arasinda pozitif yonde
ve disiik diizeyde (r =,16; p=0,000; p <0,001), &grenci-
Ogretmen etkilesimi arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde
(r=,11; p=0,001; p <0,001), 6lcek genelinde pozitif yonde ve
diisiik diizeyde (r =,12; p=0,000; p <0,001) anlamli bir iliski
tespit edilmistir. Ayrica oOlgek alt boyutlarmin da kendi
aralarinda ve Olcek genelinde anlamhi iligkileri ortaya
¢ikmustir.

Analiz sonuglarina gore acil uzaktan 6grenme siirecinde
gevrim i¢i Ogrenmeye katilan iiniversite Ogrencilerinin ii¢
etkilesimde 6z diizenlemeli 6grenmeye iliskin goriisleri ile
basari notu arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski
olmasi dikkate degerdir. Basar1 notu yiiksek olan 6grencilerin
¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda 6z diizenleme becerilerinin
de yiiksek olmasi bulgusunun, pozitif yonde olan bu iligkiyi
acikladig1 diistiniilmektedir. Cevrim i¢i 6grenme ortamlarinda
0z diizenleme becerisi ile iligkili 6nemli bir unsurun basari
oldugu soylenebilir.

Tartisma ve Sonug¢

Calisma evreninde yer alan dgrencilerin yaklasik %20’sinin
(tam sayis1 tespit edilememekle birlikte) gesitli sebeplerle
gevrim i¢i 6grenmeye devam etmedigi/edemedigi, ozellikle
erkek Ogrencilerin ¢evrim igi 6grenmeye katilim oranlarinin
kadin oOgrencilere gore daha diisiik oldugu belirlenmistir.
Aragtirma sonuglarina gore de genel olarak kadin ve erkek
ogrencilerin durum ve goriislerinin benzer oldugu sdylenebilir.
Bu bulgu Yavuzalp ve Bahcivan (2020) tarafindan yapilan
arastirma  sonuglar1 ile desteklenmesine Kkarsin  bazi
aragtirmalarda da kiz 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin
erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu (Dede vd, 2021;
Wijaya vd, 2020) ifade edilmistir.

Universitede 6zellikle teorik derslerin yogun oldugu
hazirlik, bir ve ikinci siniflarda ¢evrim i¢i 6grenmeye oncelik
verilmesi, uygulamali derslerin daha sonraki doénemlerde
yapilmak iizere ertelenmis olmasi nedeniyle arastirmaya
katilan 6grencilerin %73,6’simn1 hazirlik, bir ve ikinci siif
ogrencilerinin olusturdugu goriilmektedir. Buna ek olarak

liniversiteye yeni baslayan 6grencilerin pandeminin igerisinde
Ogrenimlerine bagladiklar1 i¢in uzaktan egitime daha hizl
uyum sagladiklar diistiniilebilir. Dede vd. (2021) yaptiklar
calismada 6grencilerin gevrim i¢i egitime katilim durumlarinin
0z diizenleme becerilerini arttirdigimi ifade etmistir.

Ogrencilerin en fazla iicretsiz sanal simf uygulamalarin
uzaktan egitim siirecinde kullandiklarint belirtmeleri oldukga
dikkat ¢ekici bir bulgudur. Universite 8grenme ydnetim
sisteminin tim oOgrencilerin sanal smif uygulamalarini
gerceklestirecek yeterlilikte olmamast ve iicretsiz sanal sinif
yapilabilecek uygulamalara kolay erisim saglanmasi bu
bulgunun gerekgeleri olarak siralanabilir. Diinyada da uzaktan
O0grenme siirecinde {icretsiz sanal sinif ve sosyal ag
uygulamalari siklikla kullanilmaktadir (Atmojo vd, 2020).
Yiiksekogretim Ogrencilerinin akilli telefonlarini, pandemi
siirecinde ev ve telefon interneti ile birlikte g¢evrim igi
ogrenmeye katilmada Onemli bir arag¢ olarak kullandiklari
o6nemli bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aragtirmaya
katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun evlerinde bir internet
baglantis1 oldugu da goriilmektedir. Pandemi 6ncesinde her
evde en az bir bilgisayar bulunmasi yeterli gelmekte idi. Fakat
pandemi ile birlikte baslayan kapanma donemlerinde evdeki
her fert uzaktan ¢alisma ve 6grenme platformlara katilmak
zorunda kalmistir. Bu da pek c¢ok ailedeki bilgisayar ihtiyacini
arttirmistir.  Ogrencilerin uzaktan egitime katilmalar1 igin
gerek yeterli bilgisayar olmamasindan gerekse evin uygun
yerlerinde zaman ve mekan esnekligi sunarak uzaktan egitim
siirecine katilmaya firsat sagladigindan bu siiregte akilli
telefonlar1 siklikla kullandiklar diisiiniilebilir.

Cevrim i¢i 0z diizenleme becerilerine iliskin Olgekte
“dgrenci-igerik etkilesiminde 6z diizenlemeli 6grenme”
boyutundaki ortalamanin yiiksek olmasi dikkate alindiginda,
uzaktan egitim siirecinde ¢evrim i¢i ortamlarda 6grencilerin en
fazla igerik boyutu ile etkilesimde oldugu soylenebilir. Bunun
yaninda ¢evrim igi Ogrenme ortamlarinda O6gretmen ile
etkilesim icerikten daha az iken en az etkilesimin 6grencilerin
kendi aralarinda oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu konuda
yapilan bazi aragtirmalar bu bulguyu destekler niteliktedir.
Gergeklestirilen ¢aligsmalarda 6grencilerin uzaktan egitim
stirecindeki etkilesimi yetersiz olarak ifade etmis ve uzaktan
egitimde etkilesimin arttirilmasi gerektigini sdylemislerdir
(Aksoy vd, 2021; Takka¢ Tulgar, 2021; Atilgan 2021;
Tanrikulu, 2021; Tiirkmen vd, 2021; Bryikli ve Ozgiir, 2021).
Pandemi siirecindeki acil uzaktan 6grenme siirecinde dncelikle
teknik alt yap1 olusturulmustur. Fakat pedagojik alt yap1 teknik
alt yap1 kadar hizli olusturulamamistir. Zaten kisa siirede
pedagojik alt yapinin olugmasi da beklenemez. Bu nedenle
Ogretim iiyelerinin uzaktan egitim slirecine uyum saglamasi
zaman almigtir. Bu da ogretmen-6grenci arasindaki
etkilesimin diisiik olmasim1 agiklayabilir. Buna karsin
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ogrencilerin kendi aralarindaki iletisimlerinin yetersizligi
teknik yetersizliklerle agiklanabilir. Acil uzaktan 6grenme
uygulamalar1 genellikle sanal smiflarda gergeklestirilmistir.
Sanal siniflar goriintiili goriisme ve konusma konularinda yiiz
yiize ortamlar gibi degildir. Bu nedenle ¢oklu etkilesimlere pek
firsat vermez. Bu da 0Ogrenci-6grenci arasindaki yetersiz
etkilesime neden olabilir.

Arastirma bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde, yas1
biiyiikk olan 6grencilerin yas1 kii¢lik olanlara gore cevrimici
O0grenme ortaminda 6z dilizenleme becerilerine iliskin
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
ile uyumlu olarak iist siniflarda acil uzaktan 6grenime katilan
ogrencilerin  alt siniflarda  okuyan Ogrencilere gore
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna
karsimn Schwam vd. (2021) ve Dede vd’nin, (2021) yaptiklar
calismada yasin ve smf diizeylerinin 6z diizenleme
becerilerine etkisi olmadigini ifade etmislerdir. Bazi
calismalar, ¢cevrim i¢i uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin 6z
diizenleme becerilerinin gelisiminin yiiz yiize egitimden daha
o6nemli oldugunu fakat Covid-19 pandemisinde bu becerilerin
olumsuz etkiledigini ifade etmistir (King vd, 2000; Hong vd,
2021). Oz diizenleme becerileri kii¢iik yaslardan itibaren
kazandirilmasi gereken bir beceridir. Fakat bu bilingli aileler
ve Ogretmenlerle gerceklesebilir. Sorumluluk sahibi ve
hedefleri olan 6grenciler 6z diizenlemeli grenebilirler. Fakat
pandemi siirecindeki karamsarlik sorumluluk almay1 ve hedef
koymay1 sekteye ugratmistir. Bununla birlikte yasi1 bilyiik olan
ve son smiflara gelmis iiniversite dgrencilerinin ig hayatina
atilmaya daha yakin olmalar1 sorumluluk duygularini
dolayisiyla 6z diizenleme becerilerini etkiledigi disiiniilebilir.

On lisans Ogrencilerinin lisans Ogrencilerine gére 6z
diizenleme becerileri ortalamalarimin daha yiiksek oldugu, 6n
lisans ve sosyal bilim programlarindaki &grencilerin fen,
mithendislik, saglik ve oOgretmenlik Ogrencilerinin 6z
diizenleme becerileri ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna karsin Yavuzalp ve Bahcivan (2020)
yaptiklart caligmada g¢evrim i¢i 6grenmede okul tiiriiniin
anlamli bir farklilik katmadigim ifade etmislerdir. Covid-19
pandemisi nedeniyle acil uzaktan Ogretime gegen bu
yiiksekogretim kurumunda tim teorik dersler ¢evrim igi
O0grenme  ortamlarinda  gerceklestirilmeye  baslanirken
uygulamali derslerin daha sonraki doneme ertelenmesi
kararlagtirilmigtir. Bu kararla 6n lisans ve sosyal bilim
programlarindaki dgrenciler teorik dersleri uzaktan egitim ile
islerken fen, miihendislik, saglik ve 6gretmenlik 6grencileri bu
siirecte eksik kalmiglardir. Bu durumun 6z diizenleme beceri
ortalamalarina etki ettigi de diistiniilebilir.

[liskisel analiz sonuglarina gére 6z diizenleme becerileri ile
basar1 notu arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iligki
olmasi dikkate degerdir. Bu bulgu aragtirmanin diger bulgulari
ile uyum gostermektedir. Oz diizenlemeli dgrenme diizeyleri
yiiksek olan dgrencilerin, akademik basarilarinin da yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu pek ¢ok arastirma tarafindan
desteklenmektedir (Atmojo vd, 2020; Sangsawang, 2020;
Albelbisi ve Yusop, 2019; Barnard-Brak vd, 2010; Duzgun ve
Basaran, 2021; Eker, 2014; Wang vd, 2013). Bununla karsin,
Broadbent ve Poon (2015) ortaya koydugu tarama ¢aligmasi
sonuglarinda 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerinin etkisinin
gevrim i¢i Ogrenme ortamlarinda yiiz yiize Ogrenme
ortamlarina gore daha zayif oldugunu ifade etmistir.

Sonug olarak, Ogretmenler, 0z-diizenlemeli &grenmeyi
gerceklestirmeleri i¢in 6grencilere rehberlik etmeli, akademik
kosullarina gore 6grencilerine uygun 6z-diizenlemeli 6grenme
materyallerini ve yontemlerini se¢melidir (Cai vd, 2020; Wang
vd, 2013). Ciinkii ogrencilerin 6z-diizenlemeli 6grenme
stratejilerini  kullanmalarim1 ~ kolaylastirarak ~ 6grencilerin
O0grenmeleri ve performanslar iyilestirilebilir (Barnard-Brak
vd, 2010). Albelbisi ve Yusop (2019) yaptiklari ¢aligmada
hizmet kalitesi, tutum ve ders kalitesinin 6z diizenlemeli
o0grenmeyi etkiledigini ortaya koymustur. Atilgan (2021)
yaptig1 arastirmasinda tip fakiiltesi 6grencilerinin uygulamali
derslere yonelik uzaktan egitim c¢oziimleri tretilmesi
gerektigini ifade etmistir. Pintrich'in (2004) belirttigi gibi,
O6grenme ortaminin diizenlenmesi, 6grencinin 6grenmesinde
onemli bir rol oynamaktadir. Geleneksel smif ortaminda,
zaman, yer, atmosfer vb. gibi ortam Ogrenci ig¢in dnceden
belirlenir. Fakat uzaktan egitimde daha fazla planlama, zaman
ve mekan diizenlemesi gerekir. Ayrica, kisisel etkilesimler her
zaman c¢evrim i¢i egitime dahil edilmez ve bu nedenle
akranlardan ve 6gretmenlerden yardim istemek i¢in daha fazla
caba gerekir.

Ogrencilerin akademik olarak basarmak icin hem irade
hem de beceriden yoksun goriindiikleri bir zamanda,
Ogretmenlerin 6z diizenlemeli 6grenme siireglerine yon ve i¢
gorii sunabilecek o&gretim yaklagimlarina ihtiyaglar1 vardir
(Zimmerman, 1990). Ayrica Ogretmenler, Ogrencilerinin
hedefe ulagsmasinda en etkili stratejileri belirleme, bu
stratejilere bagl kalma, ilerlemelerini siirekli izleme ve geri
bildirimde bulunma konularinda 6grencilere yardimei olmalt
ve onlart tesvik etmelidirler (Civril ve Arugaslan, 2021).
Gelecekte uzaktan egitimde 6z diizenlemeli O&grenme
becerilerini gelistirmeye yonelik yaklagimlarin incelenmesine
ihtiyag vardir.

Ogretmenler ve dgrenciler arasindaki etkilesimin niteligi,
0z diizenleme becerisini artirabilir (Jarvela ve Jarvenoja, 2011;
McLoughlin ve Lee, 2010). Ogrencilerin uzaktan egitimdeki
0z diizenleme becerilerinin gelistirilmesi biiyiik dlciide
ogretmenlerin ¢abasmna baglhdir. Ogretmenler, uzaktan
egitimin yalnizca belirli 6grenme alanlarinda uzmanlagmak
icin degil, ayn1 zamanda 6z diizenlemeli 6grenme becerisini
gelistirmek i¢in de etkili bir ara¢ oldugunun bilincinde
olmalidir (Sulisworo, 2020). Ozdemir ve Ugur (2020)
tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada, uzaktan egitimde
kullanilan  6grenme yOnetim sistemlerine Ggrencilerin
katilimlarinin belirlenmesine yardimci olacak bir yiiz tanima
algoritmast gelistirilmis ve test edilmistir. Bu stratejinin,
derslere katilimi ve etkilesimi arttirdigini dolayisiyla basariy1
yiikselttigini ifade etmislerdir. Ogretmen, 6grenci ve igerik
etkilesiminde uygulanacak stratejilere yonelik arastirmalarin
yapilmasi, uzaktan egitimde 6z diizenlemeli 6grenmenin
gelistirilmesine 11k tutacaktir.
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Birinci yazar ¢aligmanin planlanmasi, miidahale programinin
ylriitiilmesi ve analiz islemlerini gerceklestirmistir. Her iki
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Extended Summary
Introduction

The COVID-19 pandemic has mandated educational
institutions worldwide to adapt to significant changes. The
solutions offered by emergency remote learning, which
requires students to continue their education at home, have
primarily aimed to prevent learning losses. Yet, the sudden
transition to distance education due to the pandemic has
inevitably brought specific difficulties. Among the biggest
challenges has been that governmental organizations, schools,
teachers, and students have suffered from poor technological
infrastructure. However, one of the critical situations that have
been overlooked may be whether students had sufficient
motivation, self-confidence, and self-control when being away
from school during distance education. To put it another way,
it still remains veiled whether students had sufficient self-
regulated learning skills.

The present study aimed to explore higher education
students’ self-regulated learning in three types of interaction
(student-content, student-instructor, student-student) in
emergency remote learning and the associations of these
situations with their academic achievement and some
demographic variables (gender, age, degree level, major, year
of study).

Method

The research employed a survey design to investigate the
views of higher education students on self-regulated learning
in three types of interaction in emergency remote learning and
the relationships between these views and their achievement
and some demographic variables.

The research universe consisted of higher education
students participating in online classes in emergency remote
learning in the spring term of the 2020-2021 academic year at
a state university in Turkey (N = 18,356). The maximum
variation sampling technique was adopted while determining
the research sample. Accordingly, the sample consisted of 913
students at a state university in Turkey, and gender, age, major,
year of study, and degree level (associate degree or
undergraduate) were considered as elements of variation.

The data was collected using a demographic information
form and the Online Self-Regulation Questionnaire (OSRQ) in
three types of interaction. In this study, the validity and
reliability analyses for the OSRQ were replicated. First, the
internal reliability coefficients were calculated to be .92 for the
total score, .87 for the student-content component, .87 for the
student-teacher component, and .84 for the student-student
component. Secondly, the results of the replicated
Confirmatory Factor Analysis (CFA) yielded the following fit
indices: y*/df = 2, RMSEA = .08, CFI = .94, PNFI = .81, NNFI
= .93, SRMR = .07. These findings suggested that the
instrument adopted in this study was a suitable data collection
tool for the sample.

The normality of distribution was checked, and
independent samples t-test and one-way analysis of variance
(ANOVA) were performed on the participants’ scores since
the data showed normal distribution. The sources of significant
differences resulting from group comparisons were further
explored through the Tukey HSD test. Finally, Pearson’s
correlation analysis was performed to investigate the link
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between the participants’ self-regulated learning and academic
achievement.

Findings, Discussion, and Conclusion

The findings revealed that the students mostly adopted free
virtual classroom applications in emergency remote learning
and used their smartphones as an important tool to participate
in online classes through home internet and mobile data. The
reasons for these findings may be the insufficiency of the
relevant university’s learning management to offer virtual
classroom applications for all students and convenient access
to free virtual classroom applications. Yet, it is remarkable that
the students primarily utilized their smartphones to be able to
participate in online classes with the help of their home
internet and mobile data.

It was also found that the older students had higher self-
regulated learning scores than the younger ones. Not
surprisingly, it was also the case between senior and junior
students. The associate degree students got a higher mean self-
regulated learning score than the undergraduate students.
Finally, the participants majoring in social sciences and those
enrolled in associate degree programs scored higher on the
OSRQ than the science, engineering, health sciences, and
teaching students.

Considering high mean scores on the “self-regulated
learning in student-content interaction” component, it may be
asserted that the students interacted mostly with the content in
online environments during distance education. It is also a
noteworthy finding that while the interaction with the
instructor remained less than with the content in online
learning environments, the least interaction appeared among
students.

In general, the research findings suggested that the older
students had greater self-regulated learning skills in online
learning environments. Consistent with this finding, the senior
students had higher scores than the junior students. These
findings may imply that the older and final-year students were
about to graduate and start working life, which may have
affected their sense of responsibility and, thus, their self-
regulation skills.

The associate degree students had higher mean scores on
the OSRQ than the undergraduate students. Moreover, the
mean scores of those enrolled in associate degree programs
and social sciences were higher than those of the science,
engineering, health sciences, and teaching students. This
university, which had to make an emergency transition to
distance education due to the pandemic, decided to hold all
theoretical courses online and postponed the applied ones to
the following semester. Such a decision led the students in
associate degree programs and social sciences to be able to
enjoy their theoretical courses online but the science,
engineering, health sciences, and teaching students to remain
to be deprived of their applied courses. This situation, thus,
may have caused differences in students’ self-regulation skills.

Furthermore, it was concluded that the students with a high
level of self-regulated learning had greater academic
achievement. Therefore, it can be asserted that achievement is
a remarkable factor associated with self-regulated learning in
online learning environments. In other words, robust self-
regulated learning skills are likely to contribute to
achievement. The correlation analysis yielded a positive, weak
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relationship between self-regulation skills and achievement,
which overlaps with the other findings in the study.

Overall, teachers may need to guide their students to adopt
self-regulated learning and choose appropriate self-regulated
learning materials and methods according to their students’
academic performance. Students’ learning and performance
may be boosted by making it easier for them to utilize self-
regulated learning strategies. Time, place, and atmosphere in
the traditional classroom environment are all predetermined
for students. Yet, distance education may demand more time
and more extensive planning and space arrangements.
Moreover, personal interactions may not always be
incorporated into distance education practices, and, therefore,
more effort may be required to seek help from peers and
teachers.
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07z: 20. yiizyilin ortalarinda akademik amagli olarak baslayan ilk dijital oyun denemeleri, 1970°1i yillarin baslarindan
itibaren ticari amacli tiretilmeye baslandi ve bdylece giiniimiizde yiiz milyarlarca dolar degerine ulasan dijital oyun
endiistrisinin temeli atilmis oldu. Bu tarihten itibaren giiniimiize kadar pastadan en biiyiik pay1 elde etme yarisina giren
oyun sirketleri, her gegen giin daha gelismis 6zelliklere sahip oyunlar kullanicilarin hizmetine sunmaya bagladi.
Kullanicilarin daha sik ve uzun siire dijital oyun oynamalarina neden olan bu yaris, ayni1 zamanda “dijital oyunlarin
¢ocuklarin ahlaki gelisimleri iizerindeki etkileri” sorunsalini beraberinde getirmistir. Clinkii dijital oyunlar, eglence ve
haz saglamalarinin yani sira belirli mesajlar1 kullanicilarin bilingaltina géndermek igin kullanilirlar. Bazi dijital
oyunlarda cinselligi ¢agristiran sahnelere ve sdylemlere siklikla yer verildigi goriilmektedir. Yine erkek karakterlerin
genelde beyaz tenli, kasl, giiglii ve siddete meyilli olarak; kadin karakterlerin ise ya korunmaya muhtag ve zayif ya da
giiclii ancak cinselligi ¢agristiran obje olarak tasvir edilmesi en sik basvurulan yéntemlerdendir. Ote yandan dijital
oyunlar aracilifiyla cocuklarin empati becerileri gelistirilebilir, etik algilar giiglendirilebilir ya da sosyallesmeleri
saglanabilir. Dolayistyla dijital oyun igerikleri iyi analiz edilmeli ve uygun igerige sahip olanlarin oynanmasina izin
verilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Dijital oyun, ¢ocuk, ahlaki geligim, dijital oyunlarin tarihsel gelisimi

Abstract: The first digital game trials that started in the middle of the 20th century for academic purposes began to be
produced for commercial purposes in the early 1970s, thus the foundation of the digital game industry, which has reached
hundreds of billions of dollars was laid. As of this date, the game companies, which have entered the race to obtain the
largest share of the cake, have started to offer games with advanced features day by day. This race, which causes users to
play digital games more often and for a long time, also brought the problem of “the effects of digital games on children’s
moral development”. Because, digital games, besides giving pleasure and entertainment, are used to send certain messages
to the subconscious of the users. It is seen that scenes and discourses that evoke sexuality are often included in some
digital games. Depicting male characters as white-skinned, muscular, strong and prone to violence, while depicting female
characters as either vulnerable and weak or as strong but sexually evocative objects is one of the most used methods.
However, through digital games, children's empathy skills can be developed, their ethical perceptions can be strengthened
or they can be socialized. Therefore, digital game contents should be well analyzed and those with appropriate content

should be allowed to be played.

Keywords: Digital game, children, moral development, historical development of digital games
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Giris

[k oyunlarin ne zaman ortaya ¢iktig1 ile ilgili mevcut bilgimiz
ulagilabilen kanitlardan hareketle yapilan yorumlamalara
dayanmakta ve bu alandaki bosluk halen
doldurulamamaktadir. Dolayisiyla oyunlarin ve oyuncaklarin
kesin bir baglangi¢ notasindan bahsetmek heniiz miimkiin
gorinmemektedir (Browne, 2020; Onur, 1992). Bununla
birlikte oyunlarin dogusu ile ilgili ortaya atilmis iki temel
yaklagimdan s6z etmek miimkiindiir. Birinci yaklasimda
oyunlarin ortaya ¢ikisi, “Homo Sapiens” olarak adlandirilan
diisiiniir insanlarin ortaya ¢ikisi ile agiklanmaktadir (McNeill,
2013). Bu gorlise gore oyun hep Kkiiltiirlin bir pargasi
olagelmistir ve insanoglu ile birlikte var olmustur. Ciinkii
kiiltiirin meydana gelebilmesi i¢in insan topluluklarmin
varligina ihtiya¢ duyulmaktadir. Hollandali tarih¢i Johan
Huizinga Homo Sapiens (distiniir insan) ve Homo Faber
(yapimci insan) ikilisinin karsisina tgilincii bir insan olan
“Homo Ludens” (oyuncu insan) kavramini ortaya g¢ikararak

konuya devrimsel sayilabilecek farkli bir bakis agisi ile
yaklasmistir (Huizinga, 2010). Huizinga, oyunlarin ortaya
cikisinin kiiltiirden bagimsiz oldugunu belirtmektedir. Ona
gore oyunlar kiiltiirden ¢ok eskidir, hatta kiiltiir bigimlerinin
ortaya ¢ikmasinda etkin olan etmenlerin basinda gelmektedir.
Kiiltiirlerin olugmasi ile birlikte oyunlar, kiiltiirlere eslik eden
onemli bir figiir olmustur. Huizinga, oyunlarin temel
gizgilerinin, insan 1irkinin ortaya c¢ikisindan ¢ok daha
oncesinde haz almak ve becerilerini gelistirmek isteyen
hayvanlar tarafindan belirlendigini savunmaktadir (Huizinga,
2010).

Oyunlarin  tarihsel gelisimini ve yeryiliziine nasil
dagildigin1 anlayabilmek adma yapilan kazi ¢aligmalari,
arastirmacilara Snemli ipuglart saglamistir. Elde edilen
bulgular bir toplumda ortaya ¢ikan oyunlarin basta ticaret
olmak {iizere farkli toplumsal etkilesimler sonucunda diger
toplumlara yayildigini gostermektedir (Browne, 2018). Bu
etkilesimlerin cografi olarak birbirine yakin olan komsu
toplumlarda daha yogun oldugu ve ortaya ¢ikan oyunlarin
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komsu toplumlarda goriilme ihtimalinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ancak kazi sonuglar1 gostermistir ki toplumlar
diger toplumlardan edindigi oyunlar1 sahip olduklar kiiltiirel
ozelliklere gore kendilerine uyarlayarak kullanmay: tercih
etmislerdir (Arslan, 2007; Browne, 2018). Bu sekilde kusaktan
kusaga aktarilan oyunlar zaman igerisinde bazi1 degisimlere
ugramis olsalar da aslmi koruyarak giiniimiize kadar
ulagabilmeyi basarmislaridir. Diger taraftan yasanan
teknolojik gelismeler, sanal diinya oyunlar1 olarak da
adlandirilan “dijital oyunlarin” ortaya ¢ikmasini saglamistir.
[k tohumlar1 1900°1ii y1llarin ortalarinda atilan dijital oyunlar,
1970’li yillarin basindan itibaren ise ticari amagli olarak
iretilmeye baslanmistir. 1990’11 yillar ise oyun platformlarin
(atari, tablet, bilgisayar, cep telefonu vb.) yayginlasmaya
basladig1 yillar olmustur. Bu sayede dijital oyunlar hem daha
kolay ulasilabilir olmus hem de kullanimi yayginlagsmuistir.
Arastirma raporlari, dijital oyun sektdriiniin  hem
Tiirkiye’de hem de diinyada her gegen y1l daha da biiyiidiigiinii
ortaya koymaktadir. Ornegin dijital oyun endiistrisinin diinya
genelindeki pazar biiylikligii 2012 yilinda yaklasik olarak 70
milyar dolar iken, bu rakamin 2019 yilinda 152 milyar dolara
ciktig1 belirlenmistir (Newzoo, 2019). Yine yayimlanan bir
bagka raporda oyuncularm 2019 yilinda dijital oyunlara
gilinlik ortalama ayirdiklar1 siirelerin bir dnceki yila gore
%19,3 oraninda arttig1 belirlenmistir (Limelight Networks,
2019). Dijital oyunlarm gittikce artan bir sekilde
yayginlasmasi ve bu oyunlara uzun siireler harcanmasi,
ozellikle cocuklar ve gengler agisindan bagimlilik yapma
(Benrazavi vd., 2015; Griffiths ve Meredith, 2009; Griffiths
vd., 2012; Mathews vd., 2019), davranis sorunlarina yol agma
(Acikgoz ve Yalman, 2018; Yilmaz vd., 2018; Zhang vd.,
2021) ya da saglik sorunlarima neden olma (Altintas vd., 2019;
Jamel vd., 2019; Kracht vd., 2020; Mustafaoglu ve Yasaci,
2018) gibi bir dizi problemi de beraberinde getirdigi yapilan
caligmalarla ortaya konmugtur. Bununla beraber dijital
oyunlarin ¢ocuklarin ahlaki gelisimleri agisindan ne gibi bir
rolii oldugu son yillarda sorgulanir hale gelmeye baslamistir.
Cinkii dijital oyunlar, eglence ve haz araci olmalarmnin yani
sira belirli mesajlart kullanicilarn bilingaltina géndermek icin
oldukca uygun araglardir. Bu yontem yetiskinlere de yonelik
kullanilsa da asil hedef cocuklar ve ergenlerdir. Ciinkii
verilmek istenen mesajlar, heniiz savunma sistemleri yeterince
gelismemis olan kiiciik yas grubu kullanicilara daha kolay
dayatilabilir. Bu mesajlar agik bir sekilde verilebilecegi gibi
ortiik olarak cocuk oyuncularin bilingaltina gonderilebilir.
Oyunlarin barindirdigi cinsel igerikli goriintiiler, argo ve
kiiflirlii isitsel 6geler ya da irke1, ayrimci veya nefret igerikli
soylemler (Guggisberg, 2020; Onay ve Kiylioglu, 2021) ahlaki
yozlagsmaya neden olabilecek potansiyel dijital oyun
icerikleridir ve bu iceriklerin iyi irdelenmesi gerekmektedir.
Alanyazinda dijital oyunlar1 ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve
psiko-motor gelisimleri, akademik basarilar1 ya da saglik
durumlarina etkisi bakimindan inceleyen pek ¢ok g¢alisma
bulunmaktadir. Bununla beraber dijital oyunlari, ¢gocuklarin
ahlaki gelisimleri agisindan degerlendiren ¢alismalarin
oldukga sinirli kaldigi ve mevcut ¢alismalarin belirli bir dijital
oyun ya da oyun tiirii {izerinden yiriitiildiigii goriilmektedir
(Acikgoz ve Yalman, 2018; Schulzke, 2009). Bu ¢aligmada ise
farkli olarak dijital oyunlarin ortaya ¢ikisindan giliniimiize
kadarki tim gelisimsel siiregleri ele almarak c¢ocuk
kullanicilarin ahlaki gelisimleri iizerindeki potansiyel etkileri

(olumlu-olumsuz) tartisilacaktir. Ciinkii dijital oyunlarmin
hangi evrelerden gegerek giiniimiize ulastigi ve gilinlimiiz
dijital oyunlarinin hangi donatilara sahip oldugu hakkinda
bilgi sahibi olmamiz bu oyunlarin yakin gelecekte nasil bir
yaptya doniigecekleri hakkinda fikir yiiriitmemize yardimeci
olacaktir. Bu yontem biz aragtirmacilar ile tim egitim
paydaslarma dijital oyunlarin sahip olduklar1 6zellikleri daha
yakindan tanima ve varsa ahlaki yozlagmaya gotiiren siireclere
iliskin 6nlem alma firsati taniyacaktir.

Dijital Oyunlarin Tarihsel Gelisimi

Dijital oyun ¢aligmalarmin ilk denemeleri 1940’11 yillarin
sonuna dayanmaktadir. 1947 yilinda Thomas T. Goldsmith
Jr. ve Estle Ray Mann tarafindan gelistirilen “Cathode-Ray
Tube Amusement Device” bilinen ilk elektronik gdsterimli
oyundur. Katot 1smnli tiip ekranina (bu cihaz tiipli
televizyonlarin atasi olarak kabul edilir) baglh olarak ¢aligan
bu oyun cihazinda ekrandaki hedeflere dogru yayilan bir topcu
mermisi simiile edilir. Ekranin iizerine yerlestirilen plastik
hedeflere ulagsmak ve 151 noktasimin yoriingesini degistirmek
icin cihazin topuz ayarlar1 oyuncular tarafindan kontrol edilir.
Oyunun ¢aligma prensibi geregi oyuncular oyun oynamaktan
ziyade sadece buton ayarlamalar1  yapabilmektedir
(Maggiorini vd., 2017; Ruggill, 2009). Bu bakimindan bu
calisma bir¢ok kesim tarafindan dijital oyundan ziyade dijital
oyun denemesi olarak kabul edilir. Bunun yaninda bu oyun
akademik bir caligmadan oteye gidemedi ve higbir zaman
halkin kullanimina sunulamadi. Ciinkii oyun igin tasarlanan
platform ticarilesmeye imkan vermeyecek derecede biiyiik ve
pahali idi.

Bu tarihten 3 yil sonra 1950 yilinda “SOS” oyununun
“X0X” versiyonu olan “Tic Tac Toe” oyunu tanitildi. Oyun,
donemin sartlar1 ele alindiginda olduk¢a modern sayilabilecek
bir yapidaydi. Tek bir oyuncu ile oynanan oyunda rakip ise
yapay zeka yani makine idi. Hatta makinenin zorluk derecesi
bile ayarlanabiliyordu. Oyunun yapist aslinda basitti.
Oyuncunun 3x3 seklinde tasarlanmis bir mini oyun diizeni
tizerinde yapmis oldugu degisiklik biiyiik ekrana yansitiliyor
ve bu sekilde rakibi olan makinenin bu hamleyi algilamasi
saglaniyordu. Ancak bu oyun da prototipten Steye gidemedi
(Fogel, 1993; Savelli ve de Beauclair Seixas, 2008).

1951 yilinda “Nimrod” isimli oyun bilgisayar1 sergilendi.
Oyuncular, matematiksel bir strateji oyunu olan “Nim” adli
oyunu nimrod bilgisayarina kars1 oynuyordu. Oyunda gergek
zamanl1 gorsel grafiklere sahip bir ekran yerine 1s1iklandirma
icin ampul kullanilmist1 ve grafiklerin bu kadar az hareketli
olmasi dijital oyun gereksinimini kargilamiyordu (Maggiorini
vd., 2017). 1952 yilinda Britanyali bilim insan1 Alexander
Shafto Douglas tarafindan gelistirilen “OXO” oyunu da yine
SOS oyununun farkli bir versiyonu idi. Tek farki, bu oyunda
isaretleme olarak “O” ve “X” harfleri kullaniliyordu.
Oyuncularin yapay zekaya karsi oynadigi bu oyunun gésterimi
de katot 15l tiip ekranindan saglaniyordu (OXO Game,
2021). OXO oyunu da digerleri gibi akademik amach idi ve
halkin kullanimina sunulmadi. Bu oyunu sadece Cambridge
Universitesinin matematik laboratuvarinda 6zel izin alabilen
kisiler oynayabiliyordu. 1958 yilina gelindiginde ise dijital
oyunlar icin devrimsel sayilabilecek bir gelisme yagandi.
Amerikali niikleer fizik¢i Willy Higinbotham, Brookhaven
Ulusal Laboratuvarinda g¢alisirken ilk etkilesimli dijital oyunu
iiretmeyi basardi. Bu sayede oyuncular artik makineye karsi
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degil birbirlerine karsi oynayabilecekti. “Tennis for Two” adi
verilen bu oyun iretildigi laboratuvarda ilk defa
sergilendiginde biiyiik ses getirdi. Ozellikle de lise
donemindeki merakli gengler oyunu gérmek i¢in adeta siraya
girmisti. Ancak bu oyun da Oncekiler gibi akademik bir
calisma  niteligindeydi  ve  ticari amagh  iiretimi
yapilamadi(Gadia, 2017; Maggiorini vd., 2017).

Takip eden yillarda hesaplama teknolojisi ilerledik¢e daha
hizli ve kiiclik bilgisayarlar iiretilmeye baslandi. Bu
bilgisayarlar, giiniimiiz bilgisayarlar ile karsilagtirilamayacak
kadar biiyiik olmalarina karsin oyun tireticileri i¢in ¢ok dnemli
bir engeli ortadan kaldirmayi basarmistir. O giine kadar hep
tiniversite  laboratuvarlarinda {retilen dijital oyunlar,
bilgisayarlar sayesinde artik laboratuvara ihtiya¢c olmadan da
iiretilebilecekti.  Bu gelismeler sonucunda programlama
yapabilen diger alan uzmanlari, {iniversite personeli hatta
lisans Ogrencileri bile dijital oyun tasarlayabilme imkanina
kavugsmus oldu. Nitekim 1962 yilina gelindiginde
Massachusetts Teknoloji Enstitiisti (MIT) 6grencisi olan Steve
Russell “SpaceWar” adindaki ilk etkilesimli bilgisayar
oyununu iiretmeyi basardi (Shuker, 1996). Ancak “SpaceWar”
oyunu tipki “Tennis for Two” oyununda oldugu gibi akademik
bir calismadan oteye gidememistir. Ciinkii bu oyunun
iiretildigi PDP -1 bilgisayar tiiketiciler agisindan hem g¢ok
pahali hem de ¢ok biiyiiktii. Ancak “SpaceWar” oyununun
iretilmesi ¢ok Onemli iki gelismeye oOnciilik etmistir.
Bunlardan birincisi, dijital oyunlarin artik arastirma
laboratuvarlar disinda da {tiretilebilecegi algisini olusturmasi,
digeri ise dijital oyunlarin babasi olarak nitelendirilen Nalon
Bushnell tarafindan 1971 yilinda piyasaya siiriilen “Computer
Space” oyununun ilham kaynagi olmasidir. Bushnell’in
iretmis oldugu bu oyun ilk “arcade game” (jetonla galigsan
salon oyunu) olarak kayitlara gecmistir (Monnens ve
Goldberg, 2015). Bu oyunu 6zel kilan asil sey ise tagmabilir
bir oyun makinesinde oynanabilir olmasiydi. Yani o dénem
icin ¢cok pahali ve nadir bir ara¢ olan bilgisayarlara ihtiyag
duymadigi i¢in ticari olarak iretilebilmis ve diger oyuncularin
hizmetine sunulabilmistir.

Dijital oyunlarin esas adini duyurdugu ve yiizbinlerce
kullaniciya ulastig1 y1l ise 1972 yiliydi. Magnavox isimli oyun
sirketi Ralph Bear tarafindan gelistirilen ve ilk defa dijital
oyunlarin evlerde oynanmasina imkan veren “Magnovox
Oddyssey Sistemi”ni piyasaya siirmiigtiir. Oyun ekrani olarak
evlerdeki tiiplii televizyonlarm kullanildig1 bu sistem 80’lerin
ve 90’larmm yaygm oyunu olan televizyon atarisinin ilk
ornegiydi. Bu oyun piyasaya siiriildiigii yildan itibaren 1978
yilina kadar yiizbinlerce satilmisti. Ayn1 yil Nalon Bushnell
“Syzygy” isimli sirkete dahil oldu ve ortagr Ted Dabney ile
birlikte sirketin adim1 ¢ok¢a duydugumuz “Atari” olarak
degistirdi. Atari sirketi o y1l “Pong” adl1 dijital oyunu piyasaya
stirdii. Yine salon oyunu tiiriinde olan bu oyun ayni zamanda
Nalon Bushnell’in esas basariy1 yakaladigi ve adin1 duyurdugu
bir oyundur (Kent, 2001; ,Wolf, 2008,). Bushnell ve Bear
tarafindan yakalanan bu basar1 video oyun endiistrisine
yonelik istah1 kabartt1 ve oyun endiistrisinin biiyiik bir sigrama
yasamasina neden oldu. 1973 yilinda Chicago Coin, Midway,
Ramtek, Taito, Allied Leisure ve Atari girketinin gizli sahibi
oldugu Kee Games gibi sirketler dijital oyun diinyasina adim
attilar. Bu tarihten sonra daha c¢ok kullaniciya hitap etme
yarigina giren sirketler her seferinde yeni o6zelliklerle
donatilmis oyunlarimi piyasaya siirmeye basladilar.

1975 yilina gelindiginde Midway sirketi tarafindan
piyasaya siiriilen “Gun Fight” oyununda ilk defa mikro
islemci yonga kullanildi (Wolf, 2001). 1976 yilinda ise
General Istruments sirketi “4Y-3-8500” kodlu bir yonga
piyasaya siirdii. Daha gelismis ve hizli oyunlar iiretilmesine
imkan saglayan bu yongalar sayesinde “ikinci nesil oyun
konsollary” iiretilmeye baglandi (Lowood, 2009). 1976 yilinda
piyasaya siiriilen “Channel F” isimli oyun ilk yeni nesil kartus
temelli dijital oyundu. Yeni nesil dijital oyunlar Atari
sirketinin 1977 yilinda piyasaya siirdiigii “The 2600” olarak da
bilinen oyun konsolunu ile devam etti. Bu oyun da evlerde
televizyonlar araciligiyla renkli ya da siyah-beyaz ekranda
oynanabiliyordu. Atari sirketi bu oyun sayesinde biiyiik satis
basarilar1 elde etti ve o yil en ¢ok oyun satan sirket unvanint
ele gecirdi. 1980 yilinda piyasaya siiriilen “Pac-Man” oyunu
sadece Amerika’da yiiz bin adetten fazla satildi ve bu oyun
diinya genelinde ii¢ yiiz bin adet civar1 satilmist1 (Diah vd.,
2015).

1983 yilina gelindiginde ise 8 bit islemcili “ligiincii nesil
oyun konsollar1” piyasaya siiriilmeye baglandi. Bu yeni nesil
oyunlar ikinci nesil oyunlara gore ¢ok daha kaliteli grafiklere
ve ses efektlerine sahipti (Mattioli ve Lahtiranta, 2021).
Nintendo sirketinin 1983 yilinda piyasaya siirmiis oldugu
“Famicom” oyun konsolu ile Atari sirketinin 1984 yilinda
piyasaya siirdiigii “/ robot” oyunu tgiincii nesil oyunlarin ilk
Orneklerini olusturmaktadir. Her ne kadar “dérdiincii nesil”
olarak adlandirilan 16 bit islemci kapasiteli oyun konsollari ilk
defa NEC Home Electronics firmasi tarafindan 1987 yilinda
piyasaya siiriilse de Nintendo tarafindan 1989 yilindan ve
SEGA tarafindan 1990 yilindan itibaren piyasaya siiriilmeye
baslanan dordiincii nesil oyunlar piyasaya hakim olmustur.
1989 yili ayni zamanda cepte tasinabilir kiigiikliikte oyun
konsollarmin piyasaya siiriilmeye baslandig1 yil olmustur.
Nintendo sirketinin piyasaya siirdiigii “Game Boy” konsoluna
Atari sirketi “Lynx” konsolu ile cevap verdi. Bir yil sonra
1990°da “Game Gear” SEGA tarafindan piyasaya siiriildii
(Wolf, 2008y).

1970 ve 80’li yillarda daha ¢ok tiiplii televizyonlar igin
dijital oyunlar piyasaya siiriiliirken, 1990’lardan itibaren
bilgisayarlarin gorece ucuzlamasi, yayginlasmasi ve cd
teknolojisinin geligsmesi ile birlikte bilgisayarlara yonelik
oyunlar da iiretilmeye baslandi. 1992 yilinda Virtuality Sirketi
ilk defa “Sanal Gergeklik Teknolojisi” kullanilarak oynanan
bir oyunu iiretmeyi basardi. “Dactyl nightmare (Dactyy
kabusu)” adi verilen bu oyun giiniimiizdeki gelismis sanal
gergeklik oyunlarmin ilkel 6rnegini olusturmaktadir (Wolf,
2008,). 1993 yil1 itibariyle artik 32 ve 64-bit islemci kapasiteli
“beginci nesil” oyun konsollari iiretilmeye baslandi. Bu oyun
tiirlerinin en basarili 6rnekleri 1994 yilinda SEGA tarafindan
piyasaya siiriilen “Satiirn”, Sony tarafindan piyasaya siiriilen
“PlayStation” ve iki yi1l sonra Nintendo tarafindan piyasaya
stiriilen “Nintendo 64 konsoludur. 1994 yili ayn1 zamanda
bilinen ilk cep telefonu oyunu olan “Tetris” oyununun
piyasaya ¢iktig1 zaman dilimidir. 1997 yilinda Nokia tarafinda
gelistirilen meshur “Snake (Yilan)” oyunu kullanicilar
tarafindan oldukca sevildi ve uzun yillar boyunca en g¢ok
oynanan telefon oyunlarindan birisi oldu. Bu adim ayni
zamanda cep telefonu oyunlarinin gelismesi agisindan 6nemli
bir milat olmustur.

1998 yili itibariyle 128 bit islemcili olan “alfinct nesil
konsol oyunlary” piyasaya siiriilmeye baslandi. Giinimiizde
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dahi en fazla oynanan oyunlardan olan “Half Life” ve “Grand
Theft Auto (GTA)” oyunlari bu nesil oyunlarin en basarili
ornekleri arasinda yer almaktadir. Ayni yil Nintendo
tarafindan ‘Game Boy” un renkli versiyonu piyasaya
stiriilmiistiir. 2000 yilinda Sony, PlayStation 2’yi piyasaya
siirerek biiyiik bir satis basarist elde etti. 2001 yilina
gelindiginde ise Microsoft sirketi “Xbox” oyun konsolu ile
yariga dahil oldu. 2005 ve 2006 yillarinda Microsoft, Sony ve
Nintendo tarafindan “yedinci nesil konsol oyunlar:” piyasaya
siriilmeye baglandi. Bu oyunlarin en 6nemli o6zelligi ise
oyunculara yeni yiiksek teknolojiler sunarak onlarmn st
diizeyde haz almalarin1 saglamasidir. Microsoft’un piyasaya
stirmiis oldugu “Xbox 360" yiiksek ¢oziiniirliklii (HD) goriintii
ve ses kalitesi sunarken, Sony sirketinin piyasaya siirdigii
“PlayStation 3” konsolu gomiili “3D Blu-Ray” disk
oynaticisina sahipti. Nintendo tarafindan piyasaya siiriilen
“The Wii Motion Plus” konsolu ise oyuncularin kumanda ile
yapmis oldugu hareketleri algilayarak oyun ekranina aktaran
hareket sensorlerine sahipti (Sinclair vd., 2007). Bu sayede
oyuncularin oyun oynarken ayni zamanda hareket etmeleri
saglanmigti. Bu oOzellik ilerleyen yillarda SEGA, Sony ve
Microsoft sirketlerinin siirmiis oldugu yeni nesil oyunlara
eklendi. 2012 yilindan itibaren piyasa siirlilmeye baslanan
“sekizinci nesil konsol oyunlarr” ise oyunculara daha gelismis
bir ses ve goriintii kalitesi sunuyordu. Yeni nesil bu oyunlarin
en onemli Ozelliklerinden birisi, oyunculara 4K olarak da
adlandirillan  “Ultra  Yiiksek — Coziiniirliiklii”  igerikler
sunabiliyor olmalandir. “PlayStation 47 ve “Xbox One”
konsollar1 4K kalitesinde goriintli ayarina sahiptir. Ayrica bu
nesil konsollar sesle kontrol edilebilme 6zelligine sahiptir.
Yani oyuncularin soylemlerini algilayip onlari oyun diinyasina
aktarabiliyorlardi. 2020 yili itibariyle piyasaya siiriilmeye

baslanan “dokuzuncu nesil oyun konsollar?”, tipki sekizinci
nesil konsollarda oldugu gibi 4K kalitesindeki ve hatta bazi
durumlarda 8K kalitesindeki oyunlar1 oynatma &zelliklerine
sahiptir. Onceki nesillere gére daha gelismis islemci grafigi,
depolama alani vb. dzellikler sunan bu yeni nesil konsollar
sayesinde oyuncular ¢ok daha ger¢ekg¢i oyunlart daha hizli bir
sekilde oynama imkanma kavugmus oldu. Dijital oyunlarin
tarihsel gelisimi sekil 1°de 6zetlenmistir.

Cocuklarin Ahlaki Gelisimine Yonelik Yaklasimlar

Cocuklarda ahlak olgusunun nasil ortaya ¢iktigini ve
gelistigini anlamaya calisan arastirmacilar farkli kuramlar
ortaya koymuslardir. Frued, Psikanalitik Kuraminda ahlak
gelisimini, “id”, “ego” ve “sliperego” iligkilerindeki denge
kurma miicadelesi ile agiklamaktadir (Giirses & Kilavuz,
2016). Frued’ e gore ahlaki gelisimin ana hatlari ilk bes yilda
tamamlanir ve sonraki yillarda dnemli bir gelisme goriilmez.
Biligsel gelisim kuraminin iki 6nemli savunucusu olan Piaget
ve Kohlberg, ahlaki gelisimi biligsel gelisime baglamiglardir.
Cocuklart gozlemleyerek biligsel gelisim kuramini gelistiren
Piaget, ahlaki gelisimde 7 yas donemini kritik bir donem
olarak kabul eder. Bu yas donemi ayni zamanda somut
islemler doneminin baslangicidir. “Nesnel sorumluluk™ olarak
adlandirilan ilk asamadaki ¢ocuklar (7 yas 6ncesi), yapilan bir
eylemi maddi sonuglarina goére degerlendiritken, “dznel
sorumluluk” asamasindaki c¢ocuklar (7 yas ve sonrasi)
eylemleri niyet odakli olarak degerlendirir (Bandura ve
McDonald, 1963). Yani verilen maddi zarardan ziyade kasith
olup olmadigi 6nemlidir.

. 1947 1950 1958
Ilk Dijital Oyun insan-makine
Denemesi: “Kathod- oo ilk Etkilesimli oyun:
etkilesimli ilk oyun: p . P
Ray Tube o ™ Tennis for Two
- Tic Tac Toe
Amusement Device
1975 1971 1962
ilk mikro islemci ¢ip Ticari amacli iiretilen ilk etkilesimli
kullanilan oyun: ilk dijital oyun: bilgisayar oyunu
“Gun Fight” “Computer Space” “Space War”
‘ 1976 . 1989 1994
Ilk ikinci nesil dijital Ilk cepte tasinabilir iik cep telefonu
oyun konsolu: oyun konsollari: ovunu: “Tetris”
“Channel F” “Game Boy/ Lynx” yunu:
2020 2012 2005
3K kalitesinde 4K kczlltesmqe Yiiksek gogun_t./rluklu
e . goriintiiye sahip ve (HD) gériintiiye ve
goriintiiye sahip le k f harek .
elismis oyunlar sesle kontro. areket sensériine
g edilebilen oyunlar sahip oyunlar

Sekil 1. Dijital oyunlarin tarihsel gelisimi
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Kohlberg, ahlaki gelisimi her ne kadar Piaget gibi biligsel
gelisim temelinde ele alsa da 6nemli noktalarda Piage’den
farklilagsmaktadir. Kohlberg ahlaki gelisim kuramini, gocuklari
gozlemleyerek degil onlara sunmus oldugu ahlaki ikilem
durumlarma yonelik yargilarint derinlemesine analiz ederek
olusturmugtur. Ona gore ahlaki gelisim, ii¢ diizey [gelenek
oncesi (pre-conventional), geleneksel (conventional) ve
gelenek sonrasi (post-conventional)] ve alt1 evreden (1. Ceza
ve itaat egilimi, 2. Saf ¢ikarct egilim, 3. Toplumsal onay
egilimi, 4. Norm ve yasalara uygun davranma egilimi, 5.
Toplumsal sézlesme egilimi ve 6. Evrensel ahlak ilkeleri
egilimi) olugsmaktadir. Kohlberg’ e gore her bir diizey iki
evreden meydana gelmekte ve bir sonraki diizeyin temelini
olusturmaktadir (Kohlberg & Hersh, 1977). Ancak biitiin
bireylerin bu gelisim evrelerini tamamlamasi
beklenmemektedir. Hatta gelenck sonrasi diizeye ¢ok az kisi
ulagabilmektedir.  Sosyal 6grenme kurami ise toplumsal
normlarin baskalar1 (sosyal ¢evre) ile dogrudan yapilan
etkilesimler sonucunda 6grenildigini savunur (Lanza-Kaduce
& Klug, 1986). Cocugun toplumsal normlara uygun
davranisinin aile ya da sosyal ¢evre tarafindan pekistirilmesi,
uygun olmayan davranisin dislanmasi, yetiskinlerin rol-model
alinmast ya da normlarin soézel olarak vurgulanmasi
cocuklardaki ahlaki gelisimin temel kaynagi olarak goriiliir.

Cocuklarda ahlaki gelisimin nasil olustugu ve gelistigine
iligkin farkli yaklagimlar s6z konusu olsa da bu gelisimin uzun
soluklu bir siire¢ oldugu sonucu tiim bu kuramlardan hareketle
¢ikarilabilir. Cocuklarin bilissel ve duyussal degisimleri ya da
sosyal etkilesimleri, onlarin ahlaki geligimleri agisindan
devamlilik olusturmaktadir. Cocuklardaki bu degigimleri
etkileyen gesitli etkenler bulunmaktadir. Ornegin ebeveyn
tutumlart ya da arkadag cevresi ahlaki gelisim agisindan
onemli parametreler olarak kabul edilir (Turiel, 2015).
Cocuklardaki ahlaki gelisime etki eden bir diger 6nemli faktor
oyunlar olarak goriilebilir. Nitekim Piaget’in (1948) ahlaki
gelisim kuramini olustururken kullandigi yontemlerden birisi
de ¢ocuklar1 oyun ortamlarinda gézlemlemek olmustur. Ancak
salgin hastaliklar, hizla artan sehirlesmeyle beraber oyun
alanlarmin kisitlanmasi, dikey yapilasma, teknolojiye ve
internete erisimin  kolaylasmas1 gibi pek ¢ok faktor
giiniimiizde dijital oyunlarin ¢ocuklarin en dnemli eglence
aktivitelerinden birisi olmasini saglamistir.

Cocuklar Dijital Oyunlari Neden Tercih Eder?

Dijital oyunlarin ¢ocuklarin ahlaki gelisimleri agisindan
degerlendirilebilmesi i¢in Oncelikle bu oyunlarin ¢ocuklar
tarafindan neden tercih edildiginin ortaya konulmasi
gerekmektedir. Nitekim hem iilkemizde hem de diinya
genelinde yapilan arastirmalar, dijital oyunlarin oyuncular
tarafindan her gegen giin daha fazla tercih edildigini ve dijital
oyun endiistrisinin giderek biiyiidiigiinii gostermektedir
(Dijjital Oyunlar Raporu, 2019; Global Digital Gaming
Market, 2018).

Dijital oyunlar, ¢ocuklar tarafindan haz ve eglence araci
olarak goriiliir ve en 6nemli bos zaman aktivitesi olarak tercih
edilir (Yilmaz vd., 2017). Dijital oyunlar1 oynarken haz alan
ve mutlu olan ¢ocuklar daha fazla oynamak isterler. Bununla
beraber yasanan bazi gelismeler ¢ocuklarin dijital oyunlarla
olan etkilesimlerini artirmistir. Dijital oyunlarin cepte
tasmabilir platformlarda oynanmasma imkan veren ilk
triinlerin ~ 1980’lerin  sonlarindan  itibaren  piyasaya

stirlilmesine ragmen o donem platformlari (game boy, cep
telefonu) ile basit yapilardaki dijital oyunlar oynanabiliyordu.
Oyuncular geligsmis oyunlar1 oynamak i¢in yine bilgisayarlara
ve oyun konsollarina bagimli idi. Ancak gilinlimiiz
teknolojisiyle iiretilen cep telefonu, tablet ya da sanal gergeklik
gozliikleri gibi tasinabilir platformlarla yeni nesil oyunlarin
dahi oynanabilmesi, oyuncularm belirli mekana ya da
platformlara bagimli kalmalarinin 6niine gegmistir. Bu sayede
gliniin her saati dijital platformlara ulasabilme imkanina
kavusan ¢ocuklarin dijital oyunlarla olan etkilesimleri giderek
artis gostermistir.

Oyuncularin dijital oyunlara yonelik harcadiklari siirelerin
artmasina etki eden oOnemli iki diger faktdr ise bulut
teknolojileri ve oyun segeneklerinin artmasidir. Uzun yillardan
beridir temelde veri depolama amaciyla kullanilan bulut
teknolojisi yakin zamandan beridir oyun sektori igin
kullanilmaya baslandi. “Cloud Gaming (Bulut Oyun)” olarak
adlandirilan bu girigim oyuncular agisindan énemli firsatlari
baridirmaktadir. Ciink{i oyuncular her gegen giin yeni {istiin
ozellikler ile karsilarina ¢ikan dijital oyunlari oynayabilmeleri
icin bilgisayar, tablet, telefon ya da oyun konsolu gibi oyun
platformlarim1  degistirmeleri ya da donamimsal olarak
giincellemeleri gerekmekteydi. Bu segenek maliyetli oldugu
gibi zaman ve emek isteyen bir siirectir. Bulut oyun teknolojisi
ise temelde bir sunucuda barindirilan oyunlara kullanicilarin
herhangi bir oyun platform araciligiyla internet iizerinden
uzaktan erigim saglayarak satin alma, indirme ya da yiikleme
yapmadan oynayabilmesine imkén veren hizmettir (Shea vd.,
2013). Bu sayede oyuncular her seferinde platformlarinin
donanimlarini giincellemelerine ihtiyag duymadan yeni ¢ikan
oyunlart oynama imk&nina  kavusabilmektedir. Bu
teknolojiden yararlanmak i¢in oyuncularin yeterli bir internet
hizina sahip olmalar1 ve oyun sirketlerinin talep ettigi aylik ya
da yillik tdcreti karsilamalari yeterlidir. Bu tiir yenilikgi
hizmetler oyuncularin ¢esitli oyunlara istedigi zaman
ulasabilmelerine ve istedigi miktarda oynayabilmelerine
zemin hazirlamigtir. Diger taraftan piyasada farkli yas
gruplarina hitap eden onlarca hatta yiizlerce oyun tiiriiniin
bulunmasi dijital oyunlarin kullanimmi yayginlastirdigi gibi
bu oyunlara harcanan siireleri de artirmaktadir. Ciinkii birden
fazla oyun se¢enegi bulunan kullanicilar bir oyundan sikilsa ya
da bitirse bile hemen alternatif bir oyuna yonelebilmektedir.

Cocuklarin  Ahlaki  Gelisimleri Dijital
Oyunlarin Fonksiyonlar1

Acisindan

Yeni nesil dijital oyunlarin (6zellikle aksiyon-macera, strateji
ve rol yapma tiiriindeki oyunlar) en temel 6zelliklerinden birisi
de oyunculara hizli olay akis1 sunmasidir. Oyuncularin basari
elde edebilmeleri ig¢in bu hiza uygun davranarak seri karar
vermeleri ve hizli hareket etmeleri gerekmektedir. Bu siireg
cocuklarda odaklanamama ve dikkat eksikligi gibi
problemlerin ortaya ¢ikmasina neden olur (Panagiotidi, 2017).
Hizli olay akigina ayak uydurmaya ¢alisan oyuncular olaylara,
durumlara ya da nesnelere odaklanma firsati bulamadiklari
gibi ayrintilara dikkat edecek zamani da bulamazlar. Bu
ylizden bir siire sonra ayrintidan ziyade biitiinii gérmeye
baslarlar ve ayrintilar1 kagirirlar. Dijital oyunlarin bu 6zelligi
aynt zamanda bilingalti mesaji gondermek i¢in oldukga
elveriglidir. Ciinkii hizli ge¢is sahnelerinde ¢ocuklarin gozleri
o mesajlar1 yakalayamaz ancak bilingaltlar1 algilar. Her ne
kadar dijital oyunlarin temel amaci oyuncular1 eglendirmek ve
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haz almalarini saglamak olsa da tek amaglarinin bu oldugunu
sOylemek giictiir (Nuyens vd., 2019). Dijital oyunlar, ayn1
zamanda belirli ideolojik, dini, politik, tiiketim ya da cinsel
icerikli mesajlar1 oyunculara iletmek icin ideal araglardir
(Nuijten vd., 2013; Whitter, 1999). Ozellikle savunma
sistemleri heniiz yeterince gelismeyen kii¢lik yastaki ¢ocuklar,

bu tir  bilingalt1 mesajlardan onemli Olciide
etkilenebilmektedir.

Oyunlardaki karakterler ya da senaryolar araciligtyla
cocuklara dayatilan cinsiyet rolleri, onlarm ahlaki

gelisimlerini etkileyen oyun temelli problemlerin basinda
gelmektedir (Beasley & Standley, 2002; Brenick et al., 2007,
Dickerman et al., 2008; Jansz & Martis, 2007). Baz djjital
oyunlarda (6zellikle rol yapma ve aksiyon-macera tiirlindeki
oyunlar) erkek karakterler, asir1 kasli ve giiglii, saldirgan ve
g06zilinii kirpmadan siddet olaylarina karisabilen bireyler olarak
tasvir edilirken, kadin karakterler ya korunmaya muhtag¢ ve
aciz ya da kahraman ancak seksi kiyafetlere sahip cinsel obje
olarak tasvir edilmektedir. Bu tiir bilingalti mesajlari,
cocuklarin giinliik yagam algilariin insast bakimindan énemli
bir kaynaktir (Jansz & Martis, 2007). Cocuklar, oyunlarda
gordiigii sahneleri yorumlayarak sosyal kimliklerine ya da
iliskilerine yansitirlar. Ornegin yogun bir sekilde ideal beden
ya da karakter dayatmasi, ¢cocuklarda erken yaslardan itibaren
ideal beden takintisinin olugmasina yol agabilir (Dickerman et
al., 2008). Ozellikle ergenlik donemi ile erkek ¢ocuklar giiclii
ve saldirgan roliinii almaya calisirken, kiz ¢ocuklart ideal ve
seksi bedene kavusma c¢abasina girerler. Bu sekilde
davranildiginda tipki oyun karakterleri gibi basar1 elde
edilebileceklerine inanarak c¢ocukluk donemi igerisinde
yetigkin rollerine biiriinmeye calisirlar. Bu durum onlarin
fiziksel ve cinsel gelisimlerini olumsuz yo6nde etkilerken
cocuklugun yeterince yaganmamasi problemini dogurur.
Brenick vd. (2007) oyunculara ¢izilen bu cinsiyet roliiniin
erkekler tarafindan daha fazla kabul gordiigiinii belirtmektedir.
Bu durumun temelinde birka¢ neden yattig1 sOylenebilir.
Birincisi, giiclii, kasli ve saldirgan olmanin zayif ve
korunmaya muhta¢ olmaya goére daha arzulanir bir durum
olmasidir. Bunun yaninda yapilan arastirmalar gostermektedir
ki erkek cocuklar kiz ¢ocuklara gore daha fazla dijital oyun
oynamaktadir (Lobel et al., 2014; Yilmaz et al., 2017). Yani
dijital oyunlardan gelen bilingalti mesajlara daha yogun bir
sekilde maruz kalmaktadirlar. Dolayisiyla bu mesajlar, erkek
cocuklar agisindan kabul edilebilir hale gelmektedir. Erkek ve
kiz ¢cocuklarmin dijital oyun tercihleri diger bir énemli neden
olarak gosterilebilir. Erkek cocuklarin kiz ¢ocuklara nazaran
daha fazla siddet ve saldirganlik sahneleri barindiran oyunlari
tercih etmesi (Elliott et al., 2012) bu tiir bilingalt1 mesajlarina
daha yogun maruz kalmalarmin diger bir nedeni olarak
goriilebilir. Horn (2003) tarafindan yapilan aragtirmada kiz
ergenlerin erkek ergenlere gore daha fazla ayrimciliga iligkin
tecriibelerinin oldugunu ve statiiko ile daha iyi miicadele
edebildikleri belirlenmistir. Kiz ¢ocuklarmin bu becerisi,
kendilerine bigilen cinsiyet rollerini daha az kabul etmelerini
saglayan Oonemli bir etmen olabilir. Ancak bu sonuglar kiz
cocuklarinin dijital oyun diinyasindan gelen bilingalti
mesajlarindan hig etkilenmedigi manasina gelmemektedir.
Siddet igerikli dijital oyunlarin g¢ocuklarin davranig ve
tutumlar iizerinde ne gibi etkilerini oldugunu arastiran pek
cok calisma carpict sonuglar ortaya koymustur. Funk vd.
(2003) tarafindan yapilan ¢aligmada, uzun siire siddet icerikli

oyun oynatilan 5 — 12 yas arast ¢ocuklarin diisiik empati
becerisinin gostergesi olan duyarsizlagma egilimi gosterdikleri
belirlenmigstir. Benzer olarak siddet igerikli dijital oyun
oynama ile saldirganlik, artan okul zorbaligi, diisiik sosyal
doyum ve asosyallik davranislar1 arasinda pozitif yonde bir
iligki oldugu yapilan arastirmalar sonucunda belirlenmistir
(Anderson & Bushman, 2001; Chang & Bushman, 2019;
Shoshani et al., 2021). Bu sonuglardan hareketle biitiin dijital
oyunlarin ¢ocuklar1 ahlaki agidan olumsuz olarak etkiledigi
sonucunu ¢ikarmak yanlis bir yaklasim olacaktir. Dijital
oyunlar senaryolarmna gore farkli etkiler barindirabilir.
Omegin Katsarov vd. (2019) simiilasyon tiiriindeki ciddi
oyunlarin ¢ocuklara kazandirdig1 pek ¢ok becerinin yaninda
onlarn  empati  becerilerini  destekleyerek  ahlaki
duyarliliklarina katkida bulundugunu belirtmektedir.

Bazi dijital oyunlar, cinselligi cagristiran sahnelerin
yaninda 1rk¢iligi da tetikleyebilecek bilingalti mesajlart
barindirmaktadir. Bu irk¢ilik mesajlari ten rengi (beyaz, siyah
vb.) ile alakali olabilecegi gibi sadece bununla siirl degildir.
Ornegin, 1982 yilinda Atari sirketi tarafindan piyasaya siiriilen
“Custers’ Revenge” isimli bir dijital oyunda, ana karakter olan
Custer, ¢iplak bir sekilde oklardan kagarak karsisinda duran
¢iplak kadina ulagmaya ¢aligir. Bunu basarirsa kadinla iliskiye
girerek puan kazanir. Oyun piyasaya siiriildiikten sonra kadin
gruplar1 ve Yerli Amerikalilar (Kizilderililer) tarafindan tepki
ile karsilandi. Ciinkii oyunda yer alan ¢iplak kadm Yerli
Amerikali seklinde tasvir edilmisti (Dickerman, 2008). Yine
cocuklar tarafindan siklikla tercih edilen Grant Theft Auto
(GTA) adh dijital oyunda siklikla cinsel ¢agrisim yapan
sahnelerin yer aldig, argo ve kiifiirlii konusmalarin karakterler
aracilifiyla giinliik yasamin bir parcastymis gibi sergilendigi
goriilmektedir. Oyunda kadin karakterlerin i¢ ¢amasir1 benzeri
kiyafetlerle sokaklarda gezmesi, erkek karakterlerin hayat
kadinlariyla iliski yasamasi, karakterlere hirsizlik yapma,
saldirma, sokakta yiirliyen insanlari gasp etme hatta onlar
6ldiirme gibi imkanlar taninmasi, ¢ocuklar1 ahlaki agidan
olumsuz yonde etkileyebilecek sahnelerden bazilaridir.
Bununla beraber, oyunlardaki kahramanlarin genelde beyaz
tenli olmasi (Jansz & Martis, 2007) ve bazi durumlarda siyah
tene sahip karakterlerin kotii ve saldirgan karakter olarak lanse
edilmesi, ¢ocuklarda siyahi bireylere karsi 1rkegilik
duygusunun gelismesine neden olabilir.

Dijital oyun becerisi, oyun oynayan c¢ocuklar arasinda bir
basar1 olgiitii olabilmektedir. Oyunu daha iyi oynayabilen,
daha ileri bir seviyede olan ya da oyun karakterinin
ozelliklerini en ¢ok gelistirmis olan ¢ocuk, diger oyuncular
tarafindan gipta edilecek basarili kimse (!) olarak goriiliir. Bu
basariy1 elde etmek ya da arkadas grubu igerisinde kiigiik
diismemek admna ¢ocuklar kod yazma, oyun karakteri satin
alma ya da para ile seviye atlama gibi hilelere bagvurabilmekte
(Hamlen & Blumberg, 2015) veya arkadaslarmma kendini
olmadigi bir durumda gostermeye c¢alisarak yalan
sOyleyebilmektedirler. Bu davranigin siirekli olarak yapilmasi
¢ocuklarda hile yapma, yalan sdyleme ya da hirsizlik gibi kotii
aliskanliklarin olugmasina neden olabilir.

Her ne kadar yapilan arastirmalar ve oyun analizleri, dijital
oyunlarin ¢ocuklarin ahlaki geligimleri agisindan pek c¢ok risk
barindirdigini tespit etmis olsa da dijital oyunlarin tamaminin
cocuklarin ahlaki gelisimleri acisindan zararli oldugu
genellemesini yapmak dogru bir yaklasim olmayacaktir.
Dijital oyunlar, senaryolarma gore (aksiyon, rol yapma,
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simiilasyon, puzzle vb.) ve birincil {iretim amaglaria gore
(eglence, egitsel, elektronik-spor vb.) farkli kategorilere
ayrilmaktadir (Annetta, 2010; Apperley, 2006, Arsenault,
2009; Braun vd., 2016, Lee vd., 2007). Bu oyunlar kategorileri
ve birincil iiretim amaglar1 Olgilisiinde ¢ocuklarin ahlaki
geligimleri agisindan olumlu igerikleri de
barmdirabilmektedir. Ornegin grupga oynanan gevrim igi
oyunlarda, oyuncular sadece ne yapacagini ve ne diigiinecegini
O6grenmez ayni zamanda grubun iiyesi olmay1, arkadaslariyla
birlikte hareket etmeyi ve sorumluluk almay1 6grenir (Shaffer,
2006). Yine grupca oynanan dijital oyunlarda, oyuncularin
yardimlagmalarini ve empati kurmalarini gerektiren durumlar
ortaya ¢ikar. Bu sayede yardimlasma ve empati becerileri
geligir ve samimi arkadasliklar gelistirerek sosyallesme imkant
bulurlar (Gentile, 2009; Khoo, 2012). Bunun yaninda egitsel
ya da beceri 6gretimi (ciddi) amach tretilen dijital oyunlar
(6rn. simiilayon tiirtindeki oyunlar) etik egitimi ve empati
becerisinin gelistirilmesi amaciyla kullanilabilir (Christensen
vd., 2012). Schrier, (2015) ise dijital oyunlar araciligryla etik
egitiminin daha etkili bir sekilde yapilmasina olanak
saglayacagini diisiindiigli 12 stratejiden olusan bir gergeve
cizmigtir. Bu stratejiler;

1. Duygu, ruh hali ve ton: insanlara kars1 yeni bakis agist
olusturmaya yardimeci1 olacak duygulari kazandiran oyunlar.

2. Giinliikler ya da kigilikleri yansitan aygitlar: Dergileri,
giinliikleri ve diger kisilikleri yansitan araclari firsat olarak
kullanan oyunlar.

3. Rol alma ve rol yapma: Farkli etik bakis agilarini,
kimlikleri ya da kiginin kendini kesfetmesine yardimci olmak
i¢in rolleri ve karakterleri kullanan oyunlar.

4. Hikdye veya anlan: Etigi ifade etmek i¢in hikaye
kullanan oyunlar.

5. Modelleme: Karakterleri ve/veya avatarlar1 kullanarak
davranist modelleyen oyunlar.

6. Secimler ve sonuglari: Oyunun iizerinde etkisi olan etik
secimler ve karar vermeyi iceren oyunlar.

7. Simiilasyon: Bir sorunu, konuyu, olay1 ya da insanligin
yoniini simiile eden oyunlar.

8. Sosyal etkilegsim: Toplumsal kurallar ve normlar, kisisel
ya da kurumsal etkilesimler gibi sosyal yap1 kaynakli etik
sorunlari giin yiiziine ¢ikaran oyunlar.

9. Miizakere, diyalog ve sdylem: Cesitli konular, segimler
veya sonuglar iizerinde diyalogu, sOylemi, tartismayi ve
miizakereyi tesvik eden oyunlar.

10. Gergek diinya sorunlarint ele alma: Oyunlarda ele
alman gercek diinya sorunlart veya baglamlari, gergek
diinyadaki etik sorunlar1 ve problemleri ¢cozmeye tesvik eder.

11. Prosediirel kesif: Oynanis ve mekanikler araciligryla
bir konu hakkinda acik¢a fikir veya kanit ortaya koyan
oyunlar.

12. Diirtme: Davranisi sekillendirmeye yardimci olmak
icin  baglamsal ipuglari, kalibrasyonlar  ve/veya
kisisellestirilmis itmeler saglayan oyunlar.

Sonuc ve Oneriler

Frued, Erikson, Piaget ya da Vygotsky gibi ahlaki gelisim
kuramecilari, oyunlarin ¢ocuklarin ahlaki duygulart (empati,
sugluluk vb.), ahlaki davranislar1 (paylasma, 6z diizenleme
vb.) ve ahlaki yargilar1 (adalet anlayist vb.) iizerinde etkisi
oldugunu belirtmektedirler (Bergen & Davis, 2011). Ancak
yasanan teknolojik gelismeler ve internetin yayginlagsmasi ile
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birlikte oyunlar, sokak ortamindan sanal aleme dogru kaymaya
baslamig ve gilinlimiizde dijital oyunlar ¢ocuklar ve genglerin
en Onemli eglence aktivitelerinden birisi haline gelmistir.
Ciinkii dijital oyunlar ve oyun platformlar artik ¢ok daha
kolay ulasilabilir hale gelmigtir. Bireyleri oyun oynamaya
tesvik eden bireysel, ailevi ya da ¢evresel etkenler olabildigi
gibi dijital oyunlarin &zellikleri, gelismis oyun platformlarinin
piyasaya siirliilmesi ya da gergege yakin gorsel ve isitsel
efektler sunulmasi gibi pek ¢ok teknolojik etken de mevcuttur.
Dijital oyunlara her gegen giin daha fazla baglanilmasi,
ozellikle heniiz gelisim donemleri tamamlanmamis olan ¢ocuk
kullanicilar agisindan ne gibi etkileri oldugu sorunsalimi
beraberinde getirmistir. Dijital oyunlarin ¢ocuklar iizerindeki
etkilerine iligkin pek g¢ok calisma yiiriitiilmiis olsa da bu
oyunlarin  ¢ocuklarin  ahlaki  gelisimleri  agisindan
degerlendirildigi caligmalar olduk¢a siirli kalmistir. Bu
noktada dijital oyunlarin gelisimsel siireclerinin ve
giliniimiizde ulasmis olduklar: yeterliliklerin bilinmesi, ¢ocuk
kullanicilarin ahlaki gelisimleri agisindan daha iyi analiz
edilebilmesine ve karsit tedbir gelistirilebilmesine yardimci
olacag diisiiniilmektedir.

Psikologlar ahlaki gelisimin yillar siiren uzun bir periyodu
kapsadigini belirtmektedir. Dolayisiyla kisa siireli dijital
oyunlarin ¢ocuklarin ahlaki gelisimleri iizerinde uzun siireli
etki yapmasi nadir goriilen bir durumdur (Anderson et al.,
2010; Ferguson, 2007; Ryan vd., 2020). Yani ¢gocuklarin dijital
oyunlarla uzun siireli etkilesim kurup kurmadigi énemlidir.
Dijital oyunlarin ilk 6rnekleri ticari amag tagimadigi ve sadece
bilimsel amag tasidig1 i¢in kullanicilar ile etkilesim neredeyse
hi¢ olmadi. Ancak dijital oyunlarin babas1 olarak kabul edilen
“Nalon Bushnell” tarafindan 1971 yilinda piyasaya siiriilen
ticari amagh ilk oyun “Computer Space” ile birlikte dijital
oyunlar ve kullanicilar arasinda etkilesim basladi. Bu tarih
itibariyle oyun sirketlerinin her seferinde daha gelismis ve yeni
ozelliklere sahip dijital oyunlar1 ve bu oyunlarm oynandigi
platformlar1 piyasaya silirmesiyle kullanicilar ile oyunlar
arasinda daha sik ve uzun siireli etkilesimler olusmaya
baslamigtir. Uzun siireli etkilesimler ¢ocuklarin ahlaki
gelisimleri agisindan farkli etkileri de beraberinde getirmistir.
Ciinkii dijital oyunlar maalesef sadece oyunculara haz verme
ve onlarl eglendirme amaci tasimamakta, ayn: zamanda
gelistiriciler tarafindan  kullanicilara iletilmek istenen
ideolojik, politik, siyasi, cinsel ya da tiiketim odakl1 bilingalt1
mesajlarini da icermektedir.

Dijital oyunlardaki karakterlerin imaj1, davranis bicimleri,
sOylemleri, kiyafetleri, oyun senaryosu ya da oyun sahnesinde
yer alan materyaller gibi pek cok etmen ¢ocuklarin ahlaki
degerlerini ve yargilarimi etkileyebilir. Oyunlarla uzun siireli
etkilesim igerisinde bulunan ¢ocuklar (6zellikle de kiigiik yas
grubu ¢ocuklar) belirli bir siire sonra o karakterle 6zdeslesirler
ve onlar gibi davranma egilimi gosterirler. En fazla kullanilan
yontemlerden birisi kadin ve erkek karakterler araciligiyla
cinsellik ¢agrisiminin yapilmasi ve cinsiyet rollerinin dikte
edilmesidir. Ozellikle aksiyon, aksiyon-macera, ya da g¢ok
oyunculu devasa ¢evrimigi rol yapma (MMORPGQG) tiiriindeki
dijital oyunlarda genelde beyaz olan erkek karakterlerin kasli,
giiclli, siddete meyilli olmasi ve bu sayede arzulanan 6diilii
(kadin, para, silah, sohret vb.) kazanmasi, ¢cocuklar agisindan
cezbedici bir durumdur. Kiz ¢ocuklari, oyunlarda korunmaya
muhtag ve aciz olarak lanse edilen kadin karakter anlayisina
kars1 direng gosterebilse de seksi kiyafetlere sahip basarili



E. Yilmaz / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(3)

kadm figiirleri onlar i¢in bir 6rnek olabilmektedir. Bu tiir
mesajlara uzun siire maruz kalinmasi, oyun karakterlerinin
sOylemlerinin, davranislarinin ya da giyim tarzlarinin gocuklar
tarafindan ig¢sellestirilmesine yol agabilmektedir (Emes, 1997;
Funk et al., 2003; Prot et al., 2014). Dijital oyunlarda yer alan
bilingaltt mesajlari, agirlikli olarak cinsellik ve cinsiyet rol
dayatmasina yonelik olsa da sadece bunlarla smirli degildir.
Siddete yonlendirme, irkeilik, argo ve kiifiirlii konugmalar
cocuklarin ahlaki gelisimlerini olumsuz yonde etkileyebilecek
dijital oyun iceriklerinin bazilaridir. Yine oyun basarisinin
oldukca onemli oldugu arkadas gruplari igerisinde, gocuklar
gruptan geri kalmamak ve basarili olabilmek adina hileye
bagvurma, oyun i¢i satin alma ya da yalan sdyleme gibi
davraniglara yonelmek durumunda kalabilmektedir.

Bunun yaninda yapilan arastirmalar gostermistir ki dijital
oyunlar, birincil liretim amaglarina ve igeriklerine gore
cocuklarin  ahlaki gelisimlerini olumsuz olarak
etkileyebilecegi gibi katki da yapabilmektedir (Khoo, 2012).
Ornegin grupca oynanan dijital oyunlar sayesinde cocuklar
yakin arkadasliklar kurabilir ve ¢ocuklarin sorumluluk
duygular1 geligebilir (Gentile, 2009; Shaffer, 2006). Yine
Staines vd. (2019) beceri 6gretmek ve egitmek amacl {iretilen
dijital oyunlar (serious game) sayesinde g¢ocuklara ahlaki
egitim verilebilecegini ve bu sayede ahlaki gelisimlerine katki
saglanabilecegini belirtmektedir.

Sonug olarak dijital oyun igeriklerinin iyi analiz edilerek
cocuklarin uygun igerikli oyunlara yonlendirilmesinin 6nemli
oldugu goriilmektedir. Ozellikle de yetiskin denetimine ihtiyag
duyan kii¢lik yas grubu c¢ocuklar acgisindan ebeveynlerin ve
Ogretmenlerin destegi onemlidir. Bu noktada PEGI (Pan
European Gaming Information) derecelendirme sisteminden
yararlanilabilir. Bu sistemde dijital oyunlar degerlendirilerek
hangi igeriklere (siddet, cinsellik, uyusturucu madde
kullanimi, argo vb.) sahip oldugu ve hangi yas gruplar igin
uygun oldugu belirtilir. Diger taraftan bu c¢alismada dijital
oyunlarin ¢ocuklarin ahlaki gelisimleri agisindan genel bir
degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirmalar gostermistir ki
dijital oyunlarin, senaryolarina ve birincil iiretim amaglarina
gore cocuklarin ahlaki gelisimleri ilizerinde farkli etkileri
(olumlu-olumsuz) olabilmektedir. Bu noktada ebeveynler ve
Ogretmenler ¢ocuklarin birincil iiretim amact egitsel ya da
beceri 6gretmek (ciddi) olan oyunlari oynamalart igin tesvik
edici olabilirler. Farkli arasgtirmacilar tarafindan belirli dijital
oyunlarin ele alindig1 ¢aligmalar yapilarak ¢ocuklarin ahlaki
geligimleri agisindan daha derinlemesine analizler yapilabilir.

Yazar Katki Oran

Yazar calismada baska bir yazarm katkist olmadigini,
calismanin son halini okudugunu ve onayladigin1 beyan
etmektedir.

Etik Kurul Beyani

Yazar g¢alismasinin etik kurul iznine tabi olmadigimi ve
¢alismanin tiim siirecinde “Yayin Etigi Komitesi' tarafindan
belirlenen kurallara uyuldugunu beyan etmektedir.

Catisma Beyam

Yazar bu c¢alismada herhangi bir
bulunmadigini beyan etmektedir.

¢ikar  catigmast
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Extended Summary
Introduction

Our current knowledge of when the first games emerged is
based on interpretations from available evidence, and the gap
in this area has still not been filled. Therefore, it does not seem
possible to talk about a definite starting point for games and
toys (Browne, 2020; Onur, 1992). However, it is possible to
talk about two basic approaches to the emergence of games.
The first approach claims that the games emerged by
humankind called “Homo Sapiens”” (McNeill, 2013) while the
second approach claims that the basic lines of games were
determined by animals who were wanted to enjoy and improve
their skills long before the emergence of the human race
(Huizinga, 2010).

On the other hand, technological developments have led to
the emergence of "digital games", also called virtual world
games. Studies show that, year by year, digital games have
been increasingly preferred by children and adolescents
(Limelight Networks, 2019; Newzoo, 2019). This situation has
led to the questioning of the role of digital games in the moral
development of children in recent years. Because digital
games, besides being a means of entertainment and pleasure,
are very suitable tools for sending certain messages to the
subconscious of the users. In this study, the developmental
processes from the emergence of digital games to the present
and the potential effects (positive-negative) on the moral
development of child users will be discussed.

Historical Development of Digital Games

The first attempts at digital game studies date back to the late
1940s. In 1947, Thomas T. Goldsmith Jr. and "Cathode-Ray
Tube Amusement Device", developed by Estle Ray Mann,was
the first known electronic display game (Maggiorini et al.,
2017). From this date, all digital games created until 1971 were
produced for scientific purposes. In 1971, the first commercial
digital game called “Computer Space” was released by Nalon
Bushnell. This game, produced by Bushnell, was recorded as
the first "arcade game" (coin-operated parlour game)
(Monnens & Goldberg, 2015). In 1972, the "Magnovox
Oddyssey System", which was released by the game company
called Magnavox, was used by tube televisions at home as the
game screen. This system, which was sold for hundreds of
thousands until 1978, was the first example of the television
arcade, the popular game of the 80s and 90s. In 1975,
microprocessor chips were used for the first time in digital
games (Wolf, 2001). In 1976, "second generation game
consoles" began to be produced (Lowood, 2009). "Third
generation game consoles" with 8-bit processors were
introduced in 1983, and fourth-generation game consoles with
16-bit processors were introduced in 1987. In 1992, Virtuality
Company succeeded in producing a game played using
"Virtual Reality Technology" for the first time. As of 1993,
"fifth generation" game consoles with 32 and 64-bit processor
capacities were started to be produced, while "Tetris", the first
known mobile phone game, was released in 1994. As of 1998,
"sixth generation console games" with 128-bit processors and
"seventh generation console games" in 2005 and 2006 started
to be released. Eighth-generation console games were released
in 2012, and ninth-generation console games were released as
0f 2020.

Why Do Children Prefer Digital Games?

Studies conducted both in our country and around the world
show that digital games are preferred increasingly more by
players and digital game industry is growing (Digital Game
Report, 2019; Global Digital Gaming Market, 2018). The main
factor in the preference for digital games can be shown as for
means of pleasure and entertainment and the most important
leisure time activity by children (Yilmaz et al., 2017). In
addition, with the development of technology and the spread
of portable platforms such as mobile phones, tablets or virtual
reality glasses, the interaction of children with digital games
has gradually increased. The spread of cloud technology and
the increase in digital game options are two other important
factors that increase the tendency towards digital games.
Because, thanks to cloud technology, players have the
opportunity to play newly released digital games without the
need to update their game platforms’ hardware every time. On
the other hand, the existence of hundreds of digital game
options appealing to all age groups not only enables children
to prefer these games but also increases the time spent on
games.

Functions of Digital Games in Terms of Children’s Moral
Development

In digital games, gender roles imposed on children through
characters or scenarios are one of the leading game-based
problems that affect their moral development (Beasley &
Standley, 2002; Brenick et al., 2007; Dickerman et al., 2008;
Jansz & Martis, 2007). In these games (especially action and
action-adventure games) male characters are depicted as
individuals who are overly muscular and strong, aggressive
and can be involved in violence without blinking, while female
characters are portrayed as either in need of protection and
helpless or as heroic but sexual objects with sexy clothes.
Digital games can have various effects on children’s moral
development in terms of their genres. For instance, many
studies (Anderson & Bushman, 2001; Chang & Bushman,
2019; Funk et al., 2003; Shoshani et al., 2021) investigating
the effects of playing digital games on children’s behaviour
and attitude have revealed that there was a positive relationship
between playing violent digital games and aggression,
increased school bullying, low social satisfaction, antisocial
behaviour, and low empathy skills. However, Katsravor et al.
(2019) stated that serious games contribute to children’s moral
sensitivity by supporting their empathy skills. The fact that the
protagonists are generally white-skinned (Jansz & Martis,
2007), and they contain humiliating or racist messages about
different skin colours or races can be considered as examples
of other moral corruption that digital games can cause.

Results and Suggestions

It is important whether children interact with digital games for
a long term as it is rare that short term digital game playing has
long-term effects on children’s moral development (Anderson
et al., 2010; Ferguson, 2007). The release of digital games
with more advanced and new features each time has resulted
in children interacting with these games more frequently and
for longer periods of time. Children who interact with digital
games for a long time identify themselves with that character
after a certain period of time (especially younger children) and
tend to act like them. Although the subliminal messages in
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digital games are mainly aimed at sexuality and gender role
imposition, they are not limited to these. Violence, racism,
slang and abusive speech are some of the digital game content
that can negatively affect the moral development of children.
In this study, a general evaluation of digital games was made
in terms of the moral development of children. More in-depth
analysis can be made in terms of moral development of
children by conducting studies on certain digital games by
different researchers.

Author Contribution Rate

The author declares that no other author has contributed to the
study and that he has read and approved the final version of
the study.

Ethical Declaration

The author declares that his work is not subject to the
permission of the ethics committee and that the rules
determined by the "Committee of Publication Ethics (COPE)"
were followed throughout the whole process of the study.

Conflict Statement

The author declares that there is no conflict of interest.

557



Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Erzincan University Journal of Education Faculty

2022 Cilt 24 Sayr 3 (558-578) https://doi.org/10.17556/erziefd.944933

Egitimde Robotik Kullanimina Yénelik Arastirmalarin incelenmesi: Bir I¢erik Analizi Cahsmas

Investigation of Research on the Use of Robotics in Education: A Content Analysis Study

Mehmet Emin Hangiin®

Yusuf Kahnkara?{®) Harun Bayer3{:) Ahmet Tekin®

L Milli Egitim Bakanlhigi, Ogretmen, Elazig, Tiirkiye, mehangun@gmail.com

2 Bilgi Islem Daire Bagkanlig1, Gaziantep Islam Bilim ve Teknoloji Universitesi, Gaziantep, Tiirkiye, yusuf.kalinkara@gibtu.edu.tr
3 Akcadag Meslek Yiiksekokulu, Turgut Ozal Universitesi, Malatya, Tiirkiye, harun.bayer@ozal.edu.tr
4 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Firat Universitesi, Elaz1g, Tiirkiye, atekin@firat.edu.tr

Makale Bilgileri
Gelis Tarihi (Received Date)
02.06.2021

Kabul Tarihi (Accepted Date)
16.08.2022

*Sorumlu Yazar
Mehmet Emin Hangiin

Milli Egitim Bakanlig1, Elazig,
Tirkiye

mehangun@gmail.com

0Oz: Programlama becerilerinin giivenlik, egitim, saglk, iletisim, iiretim, finans gibi farkli alanlarda kullanilabilir
olmasiyla kiigiik yaslarda egitim siireglerinde kodlama ve programlama becerilerine yonelik arastirmalar 6nemli hale
gelmistir. Bu ¢aligmada egitimde robotik uygulamalar aragtirma konusu olarak segilmistir. Caligma kapsaminda egitimde
robotigin kullanimu, ortaya ¢ikisi, tarihi ve giincel durumu hakkinda bilgi verildikten sonra 2015 ile 2020 yillari arasinda
Dergipark, ERIC ve ScienceDirect veri tabanlarinda yayinlanan 204 makale incelenmistir. Makaleler 6rneklem diizeyleri,
orneklem biiyiikliikleri, arastirmalarn yapildig: alanlar, tercih edilen arastirma yontemleri gibi farkli basliklarda
derinlemesine analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda arastirmalarin daha ¢ok ilkokul ve ortaokul kademelerinde
yogunlastigi, orneklem biiytikligii olarak 11-30 arasi katilimcinin daha fazla tercih edildigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmalarda yontem olarak daha ¢ok nitel arastirma yontemlerinin kullanildig: goriilmiistiir. Arastirmalarda tutum ve
goriis degiskenlerinin siklikla incelendigi tespit edilmistir. Calisma sonucunda okul 6ncesi ve lise kademelerinde
yapilacak arastirmalarin artirilmasi, arastirmalarda dil 6grenimi ile ilgili calismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitimde robotik, egitsel robotik, egitsel robot, igerik analizi

Abstract: As programming skills can be used in different fields such as security, education, health, communication,
production and finance, research on coding and programming skills in education processes at young ages has become
important. In this study, robotic applications in education were chosen as a research topic. Within the scope of the study,
after giving information about the use, emergence, history and current status of robotics in education, 204 articles
published in Dergipark, ERIC and ScienceDirect databases between 2015 and 2020 were examined. The articles were
analyzed in depth under different headings such as sample levels, sample sizes, research areas, and preferred research
methods. As a result of the analyzes made, it was concluded that the research focused mostly on primary and secondary
school levels, and the sample size of 11-30 participants was preferred more. It has been observed that more qualitative
research methods are used more as a method in the studies. It has been determined that the attitude and opinion variables
are frequently examined in the studies. As a result of the study, it is recommended to increase the research to be done at

pre-school and high school levels and to conduct studies on language learning in research.

Keywords: Robotics in education, educational robotics, educational robot, content analysis
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Giris

Bilgi toplumunu yasadigimiz 21. yiizyilda dgrencilerin sahip
olmasi gereken beceriler ve yetenekler, farkli arastirmalarla
ortaya konulmaktadir (Altinpulluk ve Yidirim, 2021).
Programlama ve yazilim gelistirme, bilgi toplumlarinin
oldukc¢a 6nem verdigi, hem siirdiiriilebilir bir kalkinma hem de
bireylerin gelisimleri i¢in sahip olunmasi gereken beceriler
olarak belirtilmektedir (Demirer ve Sak, 2016; Kert ve Ugras,
2009; Schina vd., 2021). Egitimde, saglikta, ulasimda, uzay
arastirmalarinda, savunma ve giivenlik, eglence (dijital oyun,
miizik ve sinema) ve iletisim gibi alanlarda kullanilan birgok
teknolojinin temelinde yazilimlar bulunmaktadir. Yazilimlarin
gelistirilmesi, bilgisayar bilimi alanlarindan programlama ile
gerceklesmektedir.  Yazilim  gelistirme kadar yazilim
iiretebilecek  programlama  becerisine sahip  bireyler
yetistirmenin de onemi artmaktadir (Karatas, 2021; Schina vd.,
2021). Erken yaglardan itibaren egitim programlarmi bu
6neme gore diizenlemek, Ogrencilere programlamay1
sevdirmek ve programlama becerileri kazandirmak 6nemlidir
(Schina vd., 2021; Yildiz Durak, 2020). Yazilim gelistirme ve
programlama, sadece kod yazma becerisi ile smirli degildir.
Programlama becerisi aslinda d6grencilerin elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, analiz etme, mantiksal diisiinme becerilerine
de katki sunmaktadir (Silik, 2016). Programlama sayesinde
ogrenciler; teknolojiyi dogru okuma, sorgulama ve teknoloji

hakkinda derinlemesine diisiinme imkani1 kazanir. Egitimde
teknoloji entegrasyonunun artmasiyla birlikte, 6grencilerin
programlama &grenmelerinin gerekli oldugu (Kirgali ve
Ozdener, 2022; Siez-Lopez vd., 2016), dijital okuryazarlik,
analitik diigiinme becerilerine sahip ve bilgi teknolojileri
iireten bireyler yetistirmek i¢in programlama egitimine dnem
verilmesi gerektigi ifade edilmistir (Akpinar ve Altun, 2014).
Bunun yaninda programlama becerisi ile Ogrenciler bilgi
islemsel disiinme kapasitelerini  de olumlu  yo6nde
gelistirmektedir (Wing, 2006; Tekin ve Ozdemir, 2018) ve
6grenciler 6nemli bir yetkinlige sahip olmaktadir (Giilbahar ve
Kalelioglu, 2018). Programlama egitimi gereksinimine
yonelik olarak Avrupa ilkeleri basta olmak tizere ABD,
Avustralya, Giiney Kore, Hindistan ve Singapur iilkelerinde
ogretim programlarinda, BIT derslerinin programlama
kazanimlarina iliskin glincellemeler yapilmistir (Simsek,
2018).

Yazilim gelistirme ve programlama becerileri ile ilgili
diinyada farkl teknolojiler kullanilmaktadir (Karatas, 2021).
Son yillarda kullanimi hizla artan robotik kavrami, bu
teknolojilerden birisidir (Jung ve Won, 2018). Robotik;
robotlarin ¢alisma prensiplerini, tasarim siireglerini, ¢aligma
ve kullanimimi ifade eden bir alandir (Koditschek, 2021).
Egitimde robotik; egitsel robotlarin istenilen amaglar dahilinde
programlanmasini esas alan, 6grencilerin yazilim gelistirmeye
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ilgi duymasimi saglayan, Ogrencilerin yazilim gelistirme
becerilerinin gelismesine imkan taniyan énemli bir teknoloji
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Eguchi, 2017; Gubenko vd.,
2021; Karatas, 2021; Schina vd., 2021). Robotik projelerin
tasarimini  ve uygulamasmi gergeklestiren Ogrenciler,
teknolojinin nasil ¢alistigini kavramakla beraber ayni zamanda
elde ettikleri programlama becerilerini anlamli bir sekilde
uygulama imkanina da sahip olurlar (Eguchi, 2017). Robotik
teknolojisinin 6zellikle egitim-6gretim siirecinde kazandirdigi
cesitli kazanimlar bulunmaktadir. Bu kazanimlar; sayisal
diisiinme becerileri (Kert vd., 2020), bilisimsel yaratici
diisiinme yetenegi (Goksoy ve Yilmaz, 2018), 6grenilenlerin
anlaml1 ve kalic1 olmasi, giinliik yasant: ile baglant1 kurabilme
(Wood, 2003), problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerileri
(Silik, 2016) ve is birligi yontemiyle grup ¢alismalari yetenegi
(Erdogan, vd., 2020) seklinde belirtilmistir.

Egitsel Robotlar

Egitimde robotlarin kullanilmasi, programlama dillerinin
gelisimi ile yakindan iliskilidir. Logo programlama dilinin
gelistirilmesiyle birlikte egitsel robotlar egitimde kullanilmaya
baglamistir (Gubenko vd., 2021; Nam vd., 2021; Papert, 1980).
Massachusetts Institute of Technology (MIT) biinyesinde
Papert ve arkadaglarimin gelistirdigi Turtle adli kaplumbaga
seklindeki robot, Logo programlama dili ile kontrol edilen ilk
egitsel robot olarak kullanilmistir (Gubenko vd., 2021; Nam
vd., 2021; Papert, 1980; Ucgiil, 2017). Kaplumbaga seklindeki
bu robot ile 6grencilerin temel programlama, problem ¢6zme
ve soyut diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.
Devam eden yillarda programlanabilir tuglalarin gelistirilmesi
de c¢ocuklara gergek¢i bir programlama deneyimi
kazandirmasi ag¢isindan Onemlidir (Gubenko vd., 2021,
Sargent, 1995). Egitimde robotik kullanimmda O6nemli
gelismelerden biri LEGO firmasinin ve kurumunun isbirligi ile
Mindstorms egitsel robotlarmn gelistirilmesidir (Altin ve
Pedaste, 2013; Klassner ve Anderson, 2003). Robot setlerinin
iiretilmesiyle, mekanik ve kablolama isleriyle ugrasmadan
dogrudan parcalar birlestirilebilir (Eguchi, 2014). LEGO
Mindstorms  setleri, egitimde robotik  kullaniminin
yayginlasmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Klassner ve
Anderson, 2003; Pedersen vd., 2020; Uggiil, 2013). First
LEGO League yarigmalariyla 6grencilerin STEM’e olan
ilgilerinde ve problem ¢6zme becerilerinde olumlu degisimler
goriilmektedir (Chen, 2018). Sadece k12 seviyesinde degil
O0gretmen  adaylarmin  bilimsel  siire¢  becerilerinin
gelismesinde de etkili bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Avel
ve Sahin, 2019). VEX robotlar1 ile diinyada biiyiik capl
etkinliklerden biri olan VEX Robotics yarigmalari
diizenlenmektedir (Stewardson vd., 2019). Yine MakeBlock
firmasi tarafindan gelistirilen Mbot egitsel robotlari, mantiksal
ve matematiksel konularin 6grenilmesinde etkili bir yontem
olarak kullanilmaktadir (Saez-Lopez vd., 2019). Mbot ile
yapilan arastirmalarda ogrencilerin yaraticilik, is birligi,
elestirel diisiinme, problem ¢ézme becerilerinde ve soyut
kavramlar1 6grenme siirecinde olumlu degisimler yasandigi
belirtilmistir (Numanoglu ve Keser, 2017; Turan, 2019).

Egitimde Robotik Kullanimma iliskin Arastirmalar

Egitimde robotik kullanimi, teknolojinin gelismesi ve son
yillarda robotik araclara ulagimin kolaylagmasi ile popiiler bir

aragtirma konusu olmaktadir (Yildiz Durak, 2020). Egitimde
robotik kullanimi ile &grencilerin problem ¢6zme becerileri
(Chen, 2018), STEM alanlarina yonelik basari, tutum ve
ilgileri (Benitti, 2012) siklikla arastirilan konularin basinda
gelmektedir. Ayrica 06zel egitime ihtiyag duyan down
sendromlu &grencilerin 6grenme siireglerinde (Bargagna vd.,
2019), sosyal robotlar seklinde fen ve matematik egitiminde
(Papadopoulos  vd., 2020)  kullanilmasina  yonelik
aragtirmalara alanyazinda rastlanmaktadir. Egitimde robotik
kullanimmin  6grencilerin  fen bilimleri dersine karsi
tutumlaria ve STEM becerilerine (Korkmaz vd., 2019), bilgi
islemsel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine (Kaya vd.,
2020), ozyeterlik inanglaria (Kasalak, 2017),
motivasyonlarina (Sigsman ve Kiigiik, 2019), matematik
kaygismma (Hangiin, 2019), sayisal diislinme becerilerine
(Angeli ve Makridou, 2018) ve uzamsal yeteneklerine (Julia
ve Antoli, 2016) yonelik etkisini inceleyen arastirmalar
bulunmaktadir.

Egitimde robotik kullanimi, dijital teknolojilerin egitime
entegre edilmesi bakimindan arastirmalarda ve raporlarda
vurgulanmaktadir (Schina vd., 2021). Programlanabilir
ozelligi sayesinde egitsel robotlar, 6grencilerin yaptiklar
islemleri anlik gorebilmelerine imkan saglamaktadir (Talan,
2020). Robotigin artan bir kullanim ve arastirma alani oldugu
yapilan arastirmalarda goriilmektedir. Ancak egitsel robotigin
genellikle STEM alanlart ile iligkilendirildigi ve bilgisayar
bilimlerini yansitmasi gerektigi belirtilmektedir (Jung ve Won,
2018). Ayrica robotlarin fiziksel hassasiyeti, maliyeti ve
tasinma zorlugu (Tselegkaridis ve Sapounidis, 2021) gibi
sebepler egitsel robotlarin eksiklikleri olarak ortaya
cikmaktadir. Bu agidan bakildiginda egitimde robotik
kullanimima yonelik aragtirmalarin incelenmesi, sunacagi
teorik cergeve ile uygulamayr birlestirmesi yOniinden
onemlidir (Anwar vd., 2019). Egitsel robotik ile ilgili yapilan
arastirmalarin artmasina paralel olarak alanyazinda sistematik
inceleme ve igerik analizi ¢aligmalari da ortaya ¢ikmistir. Bu
calismalara iligkin bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1 incelendiginde yapilan c¢alismalarda belirli
sinirlandirmalarin  oldugu goriilmektedir. Sadece deneysel
calismalarin incelendigi (Benitti, 2012), arastirma 6rneklemi
olarak okul oncesinin sec¢ildigi (Toh vd., 2016), sadece
matematik alanryla ilgili arastirmalarin yer aldig1 (Zhong ve
Xia, 2020) icerik analizi ¢alismalari bunlardan bazilaridir.
Tablo 1 incelendiginde Talan (2020) caligmasinda, tez ve
makaleler yer almasima ragmen mevcut ¢alismadan daha az
aragtirmaya ulasildign  goriilmektedir. Egitimde robotik
kullanimi konusunda mevcut durum ve gelecekteki egilimler
hakkinda anlamli bilgiler elde etmek amaciyla giincel
alanyazin incelenmesinin alana Onemli katkilar sunacagi
diisiiniilmektedir. Bu  baglamda robotigin  egitimde
kullanilmasi ile ilgili bilimsel yayinlarin sistematik bir sekilde
incelenmesi ¢aligmanin amacini olugturmaktadir. Bu ¢aligma,
egitimde robotik kullanimi ile ilgili yaymlar1 kapsamli bir
sekilde ele almasi ve arastirmacilara yon gostermesi agisindan
onemli goriilmektedir. Ayrica arastirmacilarin egitsel robotik
alanindaki arastirma konularini saptamak ve alan yazina
gergeve sunmak, bu arastirmanin amaglari arasinda yer
almaktadir. Belirlenen amag¢ dahilinde caligmaya tabi olan
aragtirmalara  yonelik alt arastirma sorular1 asagida
belirtilmistir.
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Tablo 1. Egitimde robotik ile ilgili igerik analizi ¢aligmalari

Yayin Adi Yazar

Dahil Edilen Orneklem Ozellikleri

Exploring the educational potential of robotics in
schools: A systematic review

A review on the use of robots in education and
young children

Programming education and new approaches
around the world and in Turkey

Robotics applications grounded in learning theories
on tertiary education: A systematic review.
Systematic review of research trends in robotics
education for young children

A systematic review of studies on educational
robotics

A systematic review on exploring the potential of
educational robotics in mathematics education
Egitsel robotik uygulamalart iizerine yapilan
¢aligmalarm incelenmesi

Simulators in Educational Robotics: A Review

(2017)

Talan (2020)

Benitti (2012)

Toh vd. (2016)
Demirer (2017)
Spoiler ve Benitti
Jung ve Won (2018)
Anwar vd. (2019)

Zhong ve Xia (2020)

Tselegkaridis ve
Sapounidis (2021)

2012 yilinda yapilmis olup, deneysel caligmalar
incelenmistir.
Orneklem grubu olarak okul dncesi tercih edilmistir.

2007 ile 2017 yillar1 arasinda yaymlanmis 45 yaym
caligmaya dahil edilmistir.

Sinirl sayida galisma ile sadece yiiksek 6gretimde
yapilmis ¢aligmalar incelenmistir.

Okul 6ncesi ve 5. smifa kadar olan kademelerdeki
robotlari igeren ¢aligmalar incelenmistir.

2000 ile 2018 yillar1 arasinda K12 seviyesinde
yaymlanmis toplamda 147 ¢aligma incelenmistir.
Matematik 6gretiminde robotik ile ilgili yaynlar
incelenmistir.

2010-2019 yillar arasinda tespit edilen 142 tez ve
makale incelenmistir.

Egitsel robot simiilatorleri tizerine yapilan ¢aligmalar
incelenmistir.

2015-2020 yillar1 arasinda egitimde robotik kullanimina
yonelik arastirmalarin,

Veri tabanina gore dagilimlari nasildir?
Yillara gore yayin dagilimlari nasildir?
Uygulandigi alanlar nelerdir?

Kullandig1 robot setleri nelerdir?
Orneklem diizeyleri nasil dagilmaktadir?
Orneklem se¢me yontemleri nelerdir?
Orneklem biiyiikliikleri nasildir?
Kullandig1 aragtirma yontemleri nelerdir?
. Kullandig1 aragtirma desenleri nelerdir?
10. Veri toplama teknikleri nelerdir?

11. Kullandig1 bagiml degiskenler nelerdir?

N ~wWNE

Yontem

Egitimde robotik kullanimi konusunda yapilan aragtirmalar1
incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada 2015-2020 yillari
arasinda yapilan arastirmalar ele almmistir. Calismada
incelenen arastirmalar uygulandigi derslere, kullanilan egitsel
robot setlere, Orneklem diizeylerine, Orneklem segme
yontemlerine, kullanilan arastirma  yontemlerine ve
desenlerine, veri toplama tekniklerine ve incelenen bagimli
degisken 6zelliklerine gore sistematik olarak incelenmistir. Bu
nedenle nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi
yaklagimi, ¢alismaya dahil edilen aragtirmalardaki egilimleri
belirleyebilme ve sistematik analiz yapabilme amaciyla bu
calismanin yéntemi olarak kullanilmustir. Igerik analizi, ¢ok
sayida calismanin ana bagliklar altinda kodlanmasi ve
incelenmesi, siirecin sonunda da teorik ¢ikarimlara ulasildig
bir yontemdir (Cohen vd., 2013). Yildirim ve Simgek (2013)
icerik analizini, konu alanindaki aragtirmalar1 belirli bir
cercevede bir araya getirerek sistematik bir sekilde egilimlerin
ortaya cikarilmasi seklinde tanimlamaktadir.

Tarama ve Secim Kriterleri

Egitimde robotik kullanimina iliskin yapilan bu ¢aliymada
Dergipark, ERIC ve ScienceDirect veri tabanlari taranmistir.
Tarama yapilirken “egitimde robotik”, “egitsel robotik”,
“robotics in education” ve “educational robotics” kelimeleri
ile tarama yapilmistir. Egitimde robotik kullanimu ile ilgili
icerik analizi c¢aligmalarinda kullanilan anahtar kelimeler
incelenmis, daha genel bir cer¢eveye ulasabilmek amaciyla

belirlenen kelimelerle tarama yapilmasina karar verilmistir.
Tarama sonucunda, robotikle ilgili olan ancak egitimde
robotik kullanimina yonelik olmayan arastirmalar dahil
edilmemistir. Ilgili veri tabanlarinda en son tarih olarak Aralik
2020 tarihli yaymlanan aragtirmalar caligmaya dahil edilmistir.
Calismaya dahil edilen arastirmalarin sinirliliklari olarak:

e 2015-2020 yillar arasinda yayinlanmig olmas,

o Egitimde robotik kullanimina iligkin olmasi,

e Tam metin seklinde ¢evrimigi erisilebilir olmasi,

e Dergipark, ERIC ve ScienceDirect veri tabanlarinda

kayitli olarak ulagilabilir olmas1 seklinde belirtilmistir.

Yapilan taramalar sonucunda 204 makale kayit altina
almmistir. Egitim ile dogrudan ilgili olmayan ve ortak
cikabilecek yayinlarin tespiti amaciyla yapilan ikinci tarama
sonucunda tespit edilen 25 makale elenmis ve toplam 179
makale icerik analizine dahil edilmistir. Tarama siirecine dair
yapilan islemler Sekil 1°de belirtilmistir.

Veri Toplama

Veri toplama siirecinde yaymlar1 siniflama igin Ciltas vd.
(2012) tarafindan gelistirilen yayin smiflama formu bu
calismanin amaglarina gore yeniden uyarlanmig ve g¢alisma
kapsaminda belirlenen makaleler kodlanmistir. Yayin
siniflama tablosunda yer alan Olgiitler sirasiyla; makale veri
tabani, makalenin yayinlandigt yil, makalede robotigin
uygulandigi alan, kullanilan robot seti, hedef kitle, 6rneklem
segme yontemi, Orneklem biyiikliigli, arastirma yontemi,
aragtirma deseni, veri toplama teknigi ve bagiml degiskendir.

Veri Analizi

Calisma kapsaminda uzmanlar tarafindan amaca yonelik
belirtilen Olciitlere gore kayit altina alinan veriler igerik analiz
yontemi ile analiz edilmistir. Uyarlanan yayin siniflama formu
ile elde edilen veriler Excel ortaminda kodlanmis olup, bu
veriler arastirmanin yazarlari tarafindan kontrol edilmistir.
Elde edilen veriler SPSS Statistics 21.0 ve Excel programina
aktarilmigtir ve betimsel analiz teknigi ile frekans (f) ve ylizde
(%) degerleri kapsaminda analiz edilmistir. Analiz edilen
veriler degiskenlere gore ayri ayri analiz edilerek tablolar
halinde sunularak yorumlanmustir.
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Tespit Dergipark, ERIC, ScienceDirect veri Diger veri tabanlarinda tespit
tabani aramastyla tespit edilen edilen kaynaklar
Etme y
kaynaklar (n=5)
(n=204)
Duplikasyonlar kaldirildiktan sonra kalan kayitlar
(n=199)
Tarama v
Taranan kayitlar (n=199) —> Diglanan kayitlar (n=20)
Uygunluk agisindan degerlendirilen Arastirmaya dahil edilemeyen
Uygunluk tam metin makaleler —> tam metin makaleler
(n=179) (n=0)
Da_h" 1<;erik analizine dahil edilen makaleler
Edilen

(n=179)

Sekil 1. Calismaya dahil edilen makalelerin tarama siireci

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin amacina uygun kriterler esliginde gergeklestirilen
tarama kapsaminda, elde edilen veriler yazarlar tarafindan
paylagimli olarak kodlanmigtir. Tiim yazarlarin kodladiklart
makaleler tamamlandiktan sonra yazarlar yer degistirerek
tekrar makale kodlamas1 yapmistir. Bu durum aragtirmalarda
giivenirliginin, dolayistyla inandiricilik noktasinda  bir
problem olmadiginin 6énemli bir kanitt olarak bilinmektedir
(Roberts ve Priest, 2006). Bu nedenle arastirmacilarin
kodlamada goriis birliginde olmasma dikkat edilmistir.
Calismada gecerlik i¢in ¢alismaya tabi olan tiim makalelerin
erisim izninin agik, ulagilabilir olmast ve kodlanan bagliklara
uygun arastirmalarin elde edilmesi, ¢aligmanin yazarlarina
gore yeterli bir gegerlilik olarak goriilmektedir.

Tablo 2. Aragtirmalarin veri tabanlarina gore dagilimi

BULGULAR

Calismanin  bu kisminda egitimde robotik kullanimi
arasgtirmalarmin ¢esitli basliklar altinda incelenmesi sonucu
ortaya c¢ikan bulgular listelenmistir.

Arastirmalarin Veri Tabanlarina Gore Dagilimi

Calisma kapsaminda Dergipark, ScienceDirect ve ERIC veri
tabanlarinda tam metin olarak bulunan toplam 179 makale
incelenmistir. Kriterlere uyan bu makaleler igerik analizine
dahil edilmistir. Arastirmalarin veri tabanina gore dagilimi
Tablo 2’de yer almaktadir.

Arastirmalarin Yillara Gore Dagilimi

Aragtirmalarin yayinlandigi yillara gore dagilimi Sekil 2’de
goriilmektedir.

Veri Tabam Adi Makale(n) Yiizde (%)
Dergipark 31 17.32
ScienceDirect 35 19.55
ERIC 113 63.13
Toplam 179 100.00

50 47

40 38

28 31
30 21
20 14
0
2015 2016 2017 2018 2019 2020

E Yillar
Sekil 2. Arastirmalarin yillara gére dagilimi
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45
40
35
30
25
20

Robotik
Kodlama

STEM
Bilimleri

42
23 19 19
16
15 10
5 -
° —

Bilgisayar Fen Bilimleri Programlama Matematik Dil Ogrenimi

B Arastirma Alanlari

Sekil 3. Arastirmalarin uygulandig: alanlara gore dagilimi

Arastirmalarin Uygulandig1 Alanlara Gore Dagilimi

Aragtirmalar uygulandig alanlara gore incelendiginde en ¢ok
aragtirmanin robotik kodlama alaninda oldugu goriilmiistiir.
Bunu STEM ve bilgisayar bilimi alanindaki aragtirmalar
izlemektedir. Dil alaniyla ilgili arastirmalar ¢alismadaki en az
arastirilan alan olmustur. Sekil 3’te aragtirmalarin uygulandigi
alanlara gore dagilimi goriilmektedir.

Arastirmalarda Kullanilan Robot Setlerinin Dagilimi

Arastirmalarda kullanilan robot setleri incelendiginde 40’tan
fazla robot setinin tercih edildigi goriilmistiir. Sekil 4’te en stk
kullanilan robot setleri gosterilmistir.

40 36
35
30
25
20
15 1 10 8 8
10 6 5 4 4
S - QO N N ., A x> v N '&
& & o~ P 2 X S S &
& Ysb‘" SN A Qo& S S
- Q S &
> ~F N A o
& & ¥
N <
m Robot Seti
Sekil 4. Arastirmalarda kullanilan robot setlerin dagilimi
0 60 60
60
50 39
40
30 23 21
20 11
: B =
0
> > : &£ > >
Q’S@ \@@ ; &é‘o& N 3 : Q&% “»\Ab
N N &9 A S P
O A <& N 4
3 X
A8 O o~
<° ¢
@x@

® Orneklem Diizeyi

Sekil 5. Arastirmalarda 6rneklem diizeylerinin dagilimi

562



M. E. Hangiin, Y. Kalinkara, H. Bayer ve A. Tekin / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(3)

Sekil 4 incelendiginde, aragtirmalarda en ¢ok tercih edilen
robot setinin LEGO Mindstorms ve tiirevleri oldugu
goriilmiistiir. Arduino tabanli robotlar bunu takip etmektedir.
Bee Bot, NAO ve Mbot setleri de diger tercih edilen robot
setleri arasinda yer almaktadir.

Arastirmalarda Orneklem Diizeylerinin Dagilim

Aragtirmalarda Orneklem diizeyleri incelendiginde en c¢ok
ortaokul ve ilkokul grubunda orneklem se¢imi yapildigi
goriilmektedir. Aragtirmalarin 6rneklem diizeyi Sekil 5°te
gosterilmistir. Yiiksekogretim ve lise diizeyinde arastirmalarin
yer almasinin yaninda 6gretmen adayr ve dgretmenlerle de
20’nin iizerinde arastirmanin bulunmaktadir.

Arastirmalarda Kullamlan Orneklem Secim Yontemleri

Aragtirmalarda  kullanilan &rneklem seg¢im  yontemleri
incelendiginde en ¢ok tercih edilen yontemin amach
ornekleme yontemi oldugu goriilmiistiir. Orneklem secim
yontemlerine iligkin bilgiler Sekil 6’da gosterilmistir.

Amagli Ornekleme yonteminden sonra kolay/uygun
ornekleme yontemi siklikla tercih edilmistir. Tesadiifi

35

31

30
25
20 18
15
10

5

0

ornekleme yontemleri olan rastgele drnekleme yontemleri de
aragtirmalarda 6nemli oranda kullanilmistir.

Arastirmalarda Kullamlan Orneklem Biiyiikliikleri

Arastirmalarin 6rneklem biiyiikliikleri analizi sonucunda en
stk kullanilan biiytikligin 11-30 aras1 katilimc1 oldugu
sonucuna ulasilmistir. Tim  arastirmalarin  6rneklem
biiytikliikleri Sekil 7°de gosterilmistir.

Orneklem biiyiikliigiinde az sayida katilimcinin oldugu
aragtirmalar fazla iken 301 ve iistii katilimciya sahip biiyiik
katilimc1  gerektiren  aragtirmalar, diger  Orneklem
biiyiikliiklerine gore daha az tercih edilmistir.

Arastirmalarda Kullanilan Arastirma Yontemleri

Icerik analizine dahil edilen arastirmalardaki kullanilan
aragtirma yontemleri incelendiginde en ¢ok nitel aragtirma
yontemlerinin - kullanildigi  goriilmiistiir. Tim arastirma
yontemlerine ait sonuglar Sekil 8’de gosterilmistir.

17
- 8

Amagli Ornekleme Kolay/Uygun Rastgele Diger
Ornekleme
® Orneklem Secim Ydntemi
Sekil 6. Arastirmalarda kullanilan 6rneklem se¢im yontemleri
60
50
0 34 32
30
20
10 7
. I
1-10 Arasi 11-30 Arast 31-50 Aras1 51-100 Aras1  101-300 Arast1 301 ve Ustii
® Orneklem Biiyiikliigii

Sekil 7. Arastirmalarda kullanilan 6rneklem biiytikliikleri
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24%

Nicel
32%

Diger

3%

Nitel
41%

Sekil 8. Arastirmalarda kullanilan arastirma yontemleri

Karma arastirma ydntemlerinin nicel ve nitel aragtirma
yontemlerine gore daha az tercih edildigi goriilmektedir.
Toplamda 61 nitel, 47 nicel ve 36 karma arastirma yontemi
kullanilmistir.

Arastirmalarda Kullamlan Arastirma Desenleri

Aragtirmalarda  kullanilan desenler incelendiginde en ¢ok
kullanilan desenin nicel arastirma yontemi olan yari deneysel
desene ait oldugu gorillmiistiir. Betimsel analiz ve tam
deneysel desenler de arastirmalarda siklikla kullanilmustir.
Icerik analizi ve vaka ¢aligmalarmin, nitel arastirmalarda en
¢ok tercih edilen aragtirma desenleri oldugu sonucu

Tablo 3. Arastirmalarin kullanilan desenler gore dagilimi

bulunmusgtur. Arastirmalardaki tim desenlere ait bilgiler Tablo
3’te gosterilmistir.

Arastirmalarda Kullamlan Veri Toplama Teknikleri

Aragtirmalarda  kullanilan ~ veri  toplama  teknikleri
incelendiginde en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin anket
oldugu goriilmiistir. Kisa silirede ¢ok sayida kisiden veri
toplanabilmesi, diger araglara gore nispeten daha kolay
hazirlanabilmesi ve analiz yontemlerinin kolayligindan dolay1
anket siklikla tercih edilmigtir. Kullanilan tim veri toplama
tekniklerine ait bilgiler Sekil 9°da gosterilmistir.

Arastirma yontemleri Desen Adi Arastirma Sayisi
Yar1 Deneysel 38
Tam Deneysel 16
Kestirimsel Analiz 6
Betimsel Tarama 4
Nicel Arastirma Desenleri Nedensel Karsilastirmali 3
Betimsel Analiz 23
Durum Calismast 21
Nitel Arastirma Desenleri Igerik Analizi 14
Tematik Analiz 6
Sistematik Derleme 3
Literatiir Calismasi 2
80 74
70
60
50 43
o 26
30
2 19 16 16
: N RS
0 I I —
Anket  Gorisme Olcek  Gozlem  Video Bagar1  Ses Kaydi  Diger Saha
Formu Formu Kayd Testi Formlar  Notlar1

m Veri Toplama Teknikleri

Sekil 9. Arastirmalarda kullanilan veri toplama teknikleri
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Sekil 10. Arastirmalarda kullanilan bagimli degiskenler

Nitel arastirmalarda daha ¢ok yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar tercih edildiginden anketten sonra goriisme formu en
cok kullanilan veri toplama araci olmustur. Farkli beceri,
tutum gibi degiskenleri 6lgmek icin 26 arastirmada Slgek
kullanilmistir. Aragtirmalarda siklikla tercih edilen bagari testi
16 arastirmada kullanilmistir. Aragtirmalarin ¢ogunda birden
fazla veri toplama teknigi kullanildigindan ¢esitli veri toplama
araglari grafige yansitilmigtir. Arastirmalarda en az kullanilan
veri toplama tekniklerinden birisi de saha notlaridir.

Arastirmalarda Kullanilan Bagimh Degiskenler

Aragtirmalarda  incelenen bagimli  degiskenler analiz
edildiginde birgok farkli degiskenin arastirma amaglarinda yer
aldigr  gorlilmistiir. Beceri ve tutum  degiskenleri
aragtirmalarda en ¢ok incelenen bagimli degiskenler olmustur.
Tiim bagiml1 degiskenlere ait bilgiler Sekil 10’da sunulmustur.

Aragtirmalarda basari ve problem ¢ozme becerileri de
siklikla  incelenen  bagmmli  degiskenler  olmustur.
Aragtirmalarda en az incelenen bagimli degisken ise katilim
degiskeni olarak bulunmustur.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler
Tartisma ve Sonug¢

Egitimde robotik kullanimuyla ilgili arastirmalarin incelendigi
bu calismada, toplam 179 makale incelenmistir. Egitimde
robotik arastirmalarinin yurt icinde ve yurt disinda hangi
alanlarda kullanildigin1 belirlemek i¢in yerli ve yabanci
yaymlarin bulundugu veri tabanlar1 incelenmistir. Icerik
analizine, ii¢ farkli veri tabaninda 2015-2020 yillar1 arasinda
yayinlanan arastirmalar dahil edilmistir. Toplamda 17 Tiirkge,
162 Ingilizce makale incelenmistir. Dergipark, Eric ve
ScienceDirect veri tabanlarindan sirasi ile 31, 113 ve 35 farkli
aragtirma bu igerik analizi ¢alismasinin  verilerini
olusturmustur.

Aragtirmalar yillara gore incelendiginde, 2015 yilindan
giiniimiize dogru bir artis egilimi oldugu goriilmektedir. ilgili
veri tabanlarinda 2015 yilinda 14 arastirma bulunurken 2019
yilinda 47 farkli arastirma yer almaktadir. 2020 yilinda ise bu
genel artis durumu devam etmemis ve toplamda 31
aragtirmaya ulasilmistir. Egitim alanindaki robotik ¢alismalari
genellikle Ogrenciler ile birlikte yliz yiize etkilesimli
etkinlikler ile yapilmaktadir. COVID-19 pandemi siirecindeki

yiiz yiize egitimde meydana gelen kesintilerden dolayr 2020
yilindaki arastirmalarin azaldig1 sdylenebilir. Tselegkaridis ve
Sapounidis (2021) egitsel robotik simiilatorleri inceledikleri
calismalarinda, yiiz yiize 6grenme imkaninin bulunmadig:
durumlarda egitsel robotik simiilatorlerin 6zellikle erken
yaslardaki 6grenciler i¢in etkili bir 6grenme araci olabilecegini
belirtmistir. Bu acidan bakildiginda egitsel simiilatorlerin yiiz
ylize egitimin kesintiye ugradigi durumlarda alternatif bir
6grenme aract oldugu sdylenebilir.

Calisma kapsaminda arastirmalarin  hangi alanlarda
uygulandigr ile ilgili sonuglara ulagilmistir. Robotik kodlama,
bilgisayar bilimleri, STEM, fen bilimleri, programlama,
matematik ve dil 6grenimi, arastirmalara konu olan alanlar
olarak bulunmustur. Jung ve Won (2018), robotigin STEM
baglami disinda bilgisayar bilimleri egitimini igerecek sekilde
pedagojik bir yaklagim gerekliligini ifade etmistir. Anwar vd.
(2019) ise yaptiklar: sistematik inceleme ¢alismasinda STEM
temasinin 6n planda oldugunu ifade etmistir. Mevcut
calismada da en ¢ok aragtirma yapilan alan robotik kodlama
iken ikinci sirada STEM gelmektedir. Yolcu ve Demirer
(2017) ve Cheng vd. (2018) arastirmalarinda robotik
etkinlikleri, STEM ve fen bilimleri egitimleri alanlarinda
calisildigini belirtmigtir. Cheng vd. (2018) ozellikle okul
oncesi donemde dil 6greniminde egitsel robotlarin artan bir
kullaniminin oldugunu sdylemistir. Ancak mevcut caligma ile
kargilagtirildiginda  dil 6grenimine yonelik arastirmalarin
sinirli kaldigi soylenebilir. Talan (2020) arastirmasinda fen
bilimlerinin yan1 sira matematik ve biligim teknolojileri konu
alanlarinda daha ¢ok robotik kullanim1 olduguna dair bulgular
elde etmistir. Bir bagka icerik analizinde, ¢ogunlukla fizik ve
matematik alaniyla ilgili alanlarda robotik kullanimi egilimi
oldugu ifade edilmistir (Benitti, 2012). Spoladr ve Benitti
(2017), aragtirmalarinda robotigin bilgisayar bilimleri alaninda
daha c¢ok programlama ogretiminde kullanildigin1 ifade
etmistir. Caligmalarin yapildigt zaman dilimi gbéz oniine
alindiginda, yillar iginde robotik kullaniminda STEM, biligim
teknolojileri ve fen bilimleri alanlarina dogru artan bir egilim
oldugu soylenebilir.

Calismaya dahil olan aragtirmalarin 6nemli bir kisminda
egitsel robot olarak Lego Mindstorms setlerinin kullanildig:
goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak pek ¢ok Ogrenme
aktivitesini kolaylikla yapilmasmna imkan sunmasi, ¢oklu
islem yapma olanagi sunmasi (Cayir, 2010) ve giiniimiizde
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kolay wulagilabilir olmasi gdsterilebilir. Alanyazindaki
arastirmalarda da robot seti tercihinde benzer egilimler
goriilmektedir (Benitti, 2012; Pedersen vd., 2020; Spoladr ve
Benitti, 2017; Yolcu ve Demirer, 2017; Talan, 2020). Ote
yandan Lego setleri disinda VEX ve Thymio robotlar1 da
egitimde kullanilmistir (Pedersen vd., 2020).

Egitimde robotik kullanimmna iligkin  makalelerin
incelendigi bu ¢aligmada, 6rneklem diizeyleri olarak genellikle
ortaokul ve ilkokul kademelerinde arastirmalarin yapilmig
oldugu sonucuna ulasilmistir. Yolcu ve Demirer (2017)
arastirmalarinda benzer sekilde en c¢ok ortaokul ve ilkokul
kademelerinde ¢aligmalar yapildigimi belirtirken, Spoladér ve
Benitti (2017) arastirmalarinda en ¢ok {iniversite kademesinde
calismalarin oldugunu ifade etmistir. Talan (2020) ise
aragtirmasinda ortaokul kademesinde destekleyici bir sonug
bulurken, ilkokul kademesindeki ¢aligmalarin daha az
oldugunu belirtmistir. Bu durumun amaca yonelik aragtirtlan
calisma tiirinden kaynaklandigi soylenebilir. Okul oncesi
gruplara yonelik potansiyel bir uygulama alan1 bulundugunun
belirtilmesine (Cheng vd., 2018; Toh vd., 2016) ragmen bu
kademede yapilan arastirmalarin ilkokul ve ortaokul
kademelerinin oldukg¢a gerisinde oldugu sonucu bulunmustur.
Schina vd. (2021) egitsel robotlarin kullanilmasinda 6gretmen
yapisinin ve hazirbulunusluk seviyesinin dnemli oldugunu
ifade etmistir. Burada ogretmenlerin teknik bilgi ve
deneyimlerinin yani sira egitim miifredatinin da yetersiz
olabilecegi vurgulanmistir (Schina vd., 2021). Bu ag¢idan
bakildiginda, 6gretmenlerin robotik kodlama deneyimlerinin
veya teknik alt yapmin yeterli olmamasi gibi nedenlerden
dolay1 okul 6ncesi kademedeki aragtirmalarin smirh kaldigi
sOylenebilir.

Egitimde robotik arastirmalar1 6rneklem secim tiiriine gore
incelendiginde amagli ornekleme ve rastgele Ornekleme
tiirlerinin siklikla tercih edildigi gézlemlenmistir. Caligmanin
sonucu olarak orneklem biiytikliigii olarak ise en ¢ok 11-30
kisi arasinda bir katilimci sayisi tespit edilmistir. Talan (2020)
aragtirmasinda 50°den az sayida kisi ile c¢alismalarin
yapildigmi, Spoladér ve Benitti (2017) ise benzer sekilde
genellikle kiigiikk Orneklem gruplarinin  arastirmalarda
kullanildigint belirtmistir. Birgok arasgtirmada 30 ile 500
arasinda bir 6rneklem yeterli olmakla birlikte, ¢esitli sartlar
saglayan yar1 deneysel aragtirmalarda 10-20 katilimciya kadar
kiigiik Orneklemlerin de basarilt bir arastirmayi miimkiin
kilabilecegi bilinmektedir (Biiylikoztirk vd., 2012). Bunun
yaninda, kiigik o6rneklem gruplari ile ¢aligilmasi,
arastirmacilarin  smirli zamanlari, etik siiregler, idari ve
biirokratik kisitlar ile ilgili olabilir (Erdogmus ve Cagiltay,
2016).

Yapilan ¢alisma sonucunda, arastirmalarda en ¢ok
kullanilan arastirma yonteminin nitel aragtirma oldugu tespit
edilmistir. Bu durum, nitel arastirmalarin derinlemesine analiz
yapilmasina imkan tanimasi (Baltaci, 2019) ve biitlinciil olarak
konunun arasgtirtlmasint desteklemesi (Karatas, 2015) ile
aciklanabilir. Nitel arastirma yonteminin ardindan nicel
aragtirma yontemi siklikla tercih edilmistir. Talan (2020)
calismasinda bu bulgularin  aksine nicel aragtirma
yontemlerinin daha fazla kullanildigini belirtmistir. Ardindan
karma yontem arastirmalarmin kullanildigini ifade etmistir.

Arastirma desenlerine gore yapilan analizlerde, nicel
arastirma yoOntemlerinden yar1 deneysel ve tam deneysel
desenler en ¢ok kullanilan arastirma deseni olmustur. Nitel

yontem arastirmalarinda ise betimsel analiz ve durum
calismasi siklikla kullanilan arastirma desenleri olmustur. Bu
sonuglarin ortaya c¢ikmasi, segilen ama¢ ve ydnteme gore
uygun arastirma deseninin se¢ilmesi olarak diisiiniilebilir.

Egitimde robotik kullanimiyla ilgili arastirmalarin
incelendigi bu c¢alismada g¢esitli veri toplama teknikleri
kullanilmistir. Mevcut g¢aligmada en c¢ok kullanilan veri
toplama araglari nicel yontemlerde anket ve olcek, nitel
yontemlerde ise goriisme ve gozlem formu olarak
bulunmustur. Zhong ve Xia (2020) icerik analizi ¢caligmasinda
sirastyla  gozlem, test-sinav, anket, gOriisme, iiriin
degerlendirmesi, sesli diisiinme ve sosyogramlarin veri
toplama araglar1 olarak kullanildigini belirtmistir.

Calisma kapsaminda incelenen arastirmalarda beceri,
tutum, goriig, basari, 6z-yeterlik ve problem ¢ézme becerisi
basta olmak {izere ¢ok sayida farkli bagimh degiskenler
incelenmistir. Gubenko vd. (2021) &grencilerde yaraticilik
becerisi ile robotigin iliskili olduguna dair tespitlerde
bulunmusgtur. Benitti (2012), deneysel arastirmalara yonelik
yaptigi calismasinda bilimsel siire¢, problem ¢ézme, diisiinme,
sosyal etkilesim ve takim becerilerinin incelendigini
belirtmistir. Talan (2020), yaptigi calismada degiskenleri
biligsel ve duyussal degiskenler olarak siniflandirmistir.
Yapilan c¢aligmalar incelendiginde yaraticiligt konu alan
caligmalarin sinirh kaldigi goriilmiistiir.

Oneriler

Bu caligma kapsaminda egitimde robotik ile ilgili yapilan
aragtirmalarin detaylandirilarak analiz edilmesi ve ortaya
¢ikan sonuglarin biitiinciil olarak sunulmasi
gerceklestirilmigtir.  Aragtirmacilar tarafindan ¢alismanin
sonuglarina bagli olarak asagidaki dneriler sunulmustur:

e (Calismaya dahil olan arastirmalarda genellikle Lego
Mindstorms  setlerinin ~ kullanildigt ~ sonucuna
ulagilmigtir.  Diger egitsel robot setlerinin de
Ogrencilerin bagimli degiskenlere (beceri, tutum,
problem ¢6zme vb.) olan etkileri arastirilabilir.

e Okul oOncesi donemde egitsel robotik ile
arastirmalarin artirilmasi saglanabilir.

e Bagiml degisken olarak katilim degiskeni iizerine
arastirmalar yapilabilir. Ayrica dgrencilerin 21. yiizy1l
becerileri (yaraticilik, isbirlik¢i ¢aligma gibi) bagimli
degisken olarak incelenebilir.

e COVID-19 pandemisi gibi salginlarda veya afet
durumlarinda arastirmalarin kesintiye ugramamasi
adina, yliz yiize egitim diginda uzaktan robot kontrolii
veya robot simiilatorleri iceren arastirmalar da
yapilabilir.

e Dil dgrenimine katki saglayacak, sosyal robotlar basta
olmak {izere egitsel robot arastirmalari bu alandaki
arastirmacilara yol gdsterici olabilir.
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Extended Summary
Introduction

The skills and abilities that students should have in the 21st
century are revealed through different studies (Altinpulluk &
Yildirim, 2021). Programming and software development are
stated as skills that information societies attach great
importance to both for a sustainable development and for the
development of individuals. (Demirer & Sak, 2016; Kert &
Ugras, 2009; Schina et al., 2021). The importance of raising
individuals with programming skills, who can produce
software, is increasing as well as software improvement
(Karatasg, 2021; Schina et al., 2021). It is important to organize
education programs according to this need from an early age,
to make students enjoy programming, and to gain
programming skills. (Schina et al., 2021; Yildiz Durak, 2020).
With the increase of technology integration in education, it has
been stated that it is necessary for students to learn
programming (Kircali & Ozdener, 2022; Saez -Lopez et al.,
2016) and that programming education should be given
importance to raise individuals who have digital literacy,
analytical thinking skills, and produce information
technologies (Akpmar & Altun, 2014). In line with the need
for programming education, updates were made on the
program contents of ICT courses in European countries, the
USA, Australia, South Korea, India and Singapore (Simsek,
2018).

Different technologies related to software development
and programming skills are used in the world (Karatas, 2021).
The concept of robotics is one of these technologies (Jung &
Won, 2018). Robotics is a field that expresses the working
principles, design processes, operations, and usage of robots
(Koditschek, 2021). Robotics in education emerges as an
important technology that is based on the programming of
educational robots for desired purposes, makes students
interested in software development, and allows pupils to
improve their software development abilities (Eguchi, 2017;
Gubenko et al., 2021; Karatas, 2021; Schina et al., 2021). It is
obviously seen in the research that robotics is an expanding
usage and scrutinization area. However, it is stated that
educational robotics is generally associated with STEM fields
and should reflect computer science (Jung & Won, 2018).
From this point of view, examining the explorations on the use
of robotics in education is important in terms of combining the
theoretical framework and practice (Anwar et al., 2019). The
current literature review will make important contributions to
the field in order to obtain meaningful information about the
current situation and future trends in the use of robotics in
education. In this context, the aim of the study is to examine
scientific publications related to the use of robotics in
education systematically. In the studies investigated in this
context, answers were sought to a different number of
questions such as education level, number of samples, research
methods, research design, and variables.

Method

In this study, which was meant to analyze the investigations on
the use of robotics in education, the studies conducted between
2015-2020 were analyzed. The studies investigated were
systematically scrutinized according to the courses they were
applied to, the educational robot sets used, sample levels,

sample selection methods, research methods used, research
designs, data collection techniques and the dependent variable
characteristics examined.

During the data collection process, the publication
classification form developed by Ciltag et al. (2012) was
adapted according to the aims of this study and the articles
determined within the scope of the study were coded. Content
analysis method, one of the qualitative research methods, was
used in order to determine the trends and to make a systematic
analysis in the eligable studies. While scanning, the keywords
"robotics in education” and "educational robotics" were
searched in Turkish and English. A total of 204 articles were
identified. Among them, 25 articles were excluded due to their
focus, which left a total of 179 articles for examination.

Results, Discussion and Conclusions

In this particular study, ERIC (n=113), ScienceDirect (n=35)
and Dergipark (n=31) articles were examined in the databases
respectively. Articles generally were published in 2019.
According to the results, it was seen that the most of the
research was in the field of robotic coding. This is followed by
research in STEM and computer science. Research in the field
of language was the least studied area. The Lego Mindstroms
set was mostly used in the studies. This is followed by arduino
based robots. In the studies, the sample was selected mostly in
the secondary and primary school groups. When the sample
selection methods were examined, it was seen that the most
preferred method was the purposive sampling method. As a
result of the analysis of the sample sizes of the studies, it was
concluded that the most frequently used size was 11-30. In
terms of the research method, mostly qualitative research
methods were used. It was seen that the most prefered research
design was the quasi-experimental design, which is one of the
quantitative research method. Descriptive analysis, case study,
and full-experimental designs were also frequently used in the
studies. When the data collection techniques were analyzed, it
was seen that the most used data collection tool was the
questionnaire. After the questionnaire, interview forms and
scales were used. Skill and attitude variables were the most
studied dependent variables in the studies.

Robotics studies in the field of education were generally
carried out with students through face-to-face interactive
activities. It can be said that research in 2020 has decreased
due to the interruptions in face-to-face education during the
COVID-19 pandemic process. Educational simulators can be
used as an alternative learning tool in cases where face-to-face
education is interrupted. It was concluded that the studies at
the preschool level are limited. This limitation may be due to
reasons such as the teachers' robotic coding experience or the
lack of technical infrastructure.

Research can be done on the participation variable as the
dependent variable. In addition, students' 21st century skills
(such as creativity, collaborative work) can be examined as a
dependent variable. Research on educational robotics can be
increased in the preschool period. In order not to interrupt
research in epidemics or disaster situations such as the
COVID-19 pandemic, research involving remote robot control
or robot simulators can be conducted in addition to face-to-
face training. Educational robot study, especially social robots,
that will contribute to language learning can guide researchers
in this field.
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Oz: Bu calismada ortaokul &grencilerinin sosyal katilim becerilerini belirleyebilmek igin yeni bir 6lgek
gelistirilmistir. Arastirma siirecinde Oncelikli olarak 90 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Belirlenen
maddeler alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda gézden gegirilmis, kapsam gegerligi saglanmaya caligilmistir.
Diizeltmelerden sonra elde edilen taslak 6lgek, 2021-2022 $gretim yilinin ikinci déneminde Bing6l il merkezindeki
ortaokul 6grencilerine uygulanmistir. Olgegin yapi gegerligi faktor analizi ile saptanmustir. Calismada iki faktorlii (1.
faktor: sosyal degisime agiklik; 2. faktor: aktif katilim ve liderlik) varyansin %48,71’ini agiklayan 20 maddelik bir
olgek gelistirilmistir. Olgegin tamamimin Cronbach o katsayis1 0.926, birinci alt boyutunun Cronbach o degerleri ise
sirastyla 0.891 ve ikinci alt boyutunun Cronbach a katsayisi 0.853’tiir. Buna gore tarafimizdan gelistirilen yeni Sosyal
Katilim Becerisi Olgeginin gecerlik ve giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugunu, yani arastirmanin basarryla
sonuglandigimi séylemek miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: Olgek gelistirme, sosyal katilim becerisi, sosyal bilgiler, gegerlik, giivenirlik

Abstract: In this study, a new scale was developed to determine the social participation skills of secondary school

students. During the research process, an item pool of 90 items was primarily created. The determined items were
reviewed in line with the opinions of field experts, and content validity was tried to be ensured. After revisions were
made, the draft scale was applied to secondary school students in the city center of Bingdl in the second semester of
2021-2022. The construct validity of the scale was determined by factor analysis. In the study, a scale consisting of
20 items explaining 48.71% of the variance between two factors (1st factor: openness to social change; 2nd factor:
active participation and leadership) was obtained. The Cronbach's alfa coefficient of the whole scale was 0.926, and
the Cronbach's alfa values for its sub-dimensions were 0.891 and 0.853 respectively. Accordingly, it is possible to
say that the validity and reliability level of the new Social Participation Skills Scale developed by us was high, that
is, the research was concluded successfully.

Keywords: Scale development, social participation skills, social studies, validity, reliability
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Giris

Okullar  6grencilerin,

toplumlarin

sosyal etkinliklere katilmaya tesvik edilmektedir. Sosyal
etkinlikler ¢cocuklarin iletisim becerilerini gelistirmektedir. Bu

ortak yararma ve kapsamda belirli giin ve haftalarda Ogrencilere mutlaka

yenilenmesine katkida bulunan tutum ve davranislarin
gelistirildigi ve Ogrenmenin sosyal deneyimler igine
yerlestirildigi yerlerdir. Bu 06zel mekanlarda 6grencilerin
hayatlarint ~ etkileyen birgok beceri, egitim yoluyla
kazandirilmaktadir (Homana, Croninger, Torney-Purta, 2010).
Giiniimiiz diinyasinda egitimin en &nemli amaci, kendisine
oldugu kadar ¢evresindeki insanlara ve dogaya da deger veren,
icinde yasadig1 topluma aidiyet hissedip, faydali olmak i¢in
caba gosteren bireyler yetistirmektir. Bu baglamda 6grenciler
egitim-6gretim hayatlarmin ilk yillarindan itibaren toplumsal
yapty1 ve insan iligkilerini iyi analiz etmelidirler. Toplumsal
sorunlarin farkinda olmali, giincel olaylara ilgi duymals,
ihtiyac halinde kendileri ve bagkalar i¢in harekete gegebilme
cesaretini  gosterebilmelidirler. Toplumsal ve g¢evresel
problemlere duyarli ve bu problemlerin ¢6ziim siirecine dahil
olmaya goniillii olmalidirlar (MEB, 2005).

Ogrenciler Sosyal Bilgiler derslerinde tarih boyunca
¢oziime kavusmus ¢ok cesitli toplumsal sorunlara tanik
olmaktadirlar. Geg¢mis donemlerde yasamig toplumlarin
sorunlarla nasil basa ¢iktig1 giincel drneklerle desteklenerek
izah edilmektedir. Insanlarn koti ve iyi davranislar
hakkindaki fikirlerini siifta tartisabilecekleri ortamlar
yaratilmaktadir. Ayrica 6grenciler okul ortamlarinda cesitli

sorumluluk verilmeli, farkli igerikli etkinlikler diizenlemeleri
i¢in cesaretlendirilmelidir. Liderlik becerilerini 6ne gikaracak
etkinliklere mutlaka yer verilmelidir (MEB, 2005). Bunlarin
yaninda Ogrenciler okullarinin sosyal ve yonetsel islerinde
sorumluluk almak i¢in tesvik edilmelidir. Bu sayede
ogrencilerin okul diizenine uyma, arkadaslartyla i birligi
yapma ve yardimlasma, kendini yonetme ve denetleme,
sorumluluk sahibi iyi bir yurttas olma, ihtiya¢ aninda
arkadaglarin1 yonetmeyi bilen bir lider olma (Biiylikkaragoz,
2001) gibi davraniglar kazanmaktadirlar.

Sosyal Bilgiler dersi 06grencilerin sosyal farkindalik
olusturmalarma ve sorumluluk sahibi bireyler olmalarina
yardim eder. Dersin disiplinler arasi g¢aligma prensibi
sayesinde Ogrencilere sosyal beceri kazandirma diizeyi
nispeten yiiksektir (Simsek ve Oztiirk, 2014). Ogrencilerin
iilkesini ve diinyayi ilgilendiren konularda duyarlilik sahibi
olmasi, toplumlararasi kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve siyasal
etkilesimi analiz edebilmesi, kisisel ve toplumsal problemlerin
¢Oziimiine yonelik farkli ¢6ziim Onerileri gelistirme
davranislari sergilemeleri Sosyal Bilgiler dersi ile miimkiindiir
(Kaya ve Ersoy, 2011). Siiphesiz tiim bunlar sosyal katilim
becerisi ile ¢ok yakindan iliskilidir.

' Bu calisma “Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Medya Kullaniminin, Sosyal Katilim Becerisine Etkisinin incelenmesi” adli doktora tezinden (Erzincan Binali
Yildirim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal1) tiretilmistir.
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Gallant ve arkadaglar1 (2010) sosyal katilimi bireyleri
toplumsal ¢ikarlar i¢in tetikleyen endise duygusu ve diger
bireylere kars1 sorumluluk bilincini kapsayan diirtiiler seklinde
tanimlamislardir. Insani degerleri kazanma, kendini ifade
etme, sosyal beceriler edinme ve toplumsal beklentilere uygun
davranislar sergileme sosyal katilim becerisinin belli bagh
gostergeleridir. Sosyal Bilgiler dersi sayesinde 6grencilerin,
sosyal katilim becerisinin arttirilmasi, sosyal sorumluluk
bilinci edinmesi, demokratik ilkeleri benimsemesi, insan
haklarina saygi duymasi, toplumsal ve kisisel problemlere
kargt duyarlilik gostermesi ve bu problemler igin ¢dziim
tiretmeye istekli olmasi, ihtiya¢ duydugunda is birligi iginde
sivil toplum orgiitleriyle c¢alisabilen katilimi benimsemis
bireyler olmas1 amaglanir.

Ogrencilerin sosyal katilim becerilerini gelistirebilmek igin
is birligi yapma, birlikte problem ¢6zme, sorumluluk alma gibi
davranislar1 6grenmeleri gerekir (MEB, 2005). Goniilli
kuruluglarda ve resmi kurumlarda ¢alisma gibi topluma hizmet
aktiviteleri  i¢in  goniillilik  gerektiren  etkinliklerle
ogrencilerin sosyal katilimlar1 desteklenerek 0Ogrencilerin
sorumluluk sahibi bir vatandas olma bilincine erigmesi
saglanmalidir (MEB, 2005). Ogrenciler topluma hizmet
calismalar1 ile olumlu sosyal iligkiler gelistirir, yaptiklari
hizmet c¢aligmalariyla fark yarattiklarini disiintir, yeni
beceriler olustururlar (Gallant ve arkadaslari, 2010). Esasen
Ogrencilerin mensubu olduklar1 topluma hizmet etmelerini
saglayacak beceri, tutum ve bilgiler, sosyal katilimin igerigini
olusturur. Sosyal katilim, 6grencilerin sorumluluk duygularimi
gelistirerek kendine giivenen, okul i¢inde ve okul disinda
Ogrenim siirecleri boyunca sosyal, bilimsel, kiiltiirel alanlarda,
ayrica spor ve sanat alanlarinda etkinliklerde bulunmalarini
saglamaktir (MEB, 2005).

fletisim teknolojilerinin gelismesi ve dzellikle internetin
ortaya ¢ikmastyla iletisim teknolojilerinde 6nemli degismeler
meydana gelmistir (Altunay, 2010). Bu degisim, ¢ocuklari ilk
yaglarindan itibaren ciddi bir sekilde etkilemektedir.
Egitimden sagliga kadar neredeyse her alanda hayati bir
oneme sahip olan internet (Kenanoglu ve Kahyaoglu, 2011)
insanlarin birbirleri ile olan etkilesimini de belirler. Pek ¢ok
cocugun internet ortaminda gecirdi§i uzun zaman gilinliik
yasamii olumsuz ydnde etkilemektedir. Cocuklarin
arkadaslar1 ve aileleri ile gegirdikleri zaman dilimi her gegen
giin azalmaktadir. Kuskusuz bu durum ogrencilerin sosyal
katilim becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir.

Sosyal katilimla egitim iligkisi pozitif yonde seyretmekte
olup egitim diizeyine paralel bir sekilde sosyal katilim diizeyi
de yiikselmektedir (Campbell, 2006). Sosyal katilimin egitim
acisindan bu kadar etkili ve 6nemli olmasinin pek ¢ok nedeni
vardir. Oncelikle sosyal katilim faaliyetleri icerisinde bulunan
ogrenciler, akademik bilgilerini uygulamaya doktiikleri igin
bilgi liretme boyutuna ge¢cmektedirler. Bu siiregte 6grencilerin
bir dizi toplumsal ve g¢evresel problemi ¢ozmek i¢in ¢oklu
disiplin yaklagimlarin1  diistindiikleri, uyguladiklari, test
ettikleri ve degerlendirdikleri goriilmektedir. Ayrica sosyal
katilim becerileri gelismis olan 6grenciler, elestirel diisiinme,
yazma, iletisim, matematik ve teknoloji de dahil olmak iizere
iist diizey becerileri daha ileri diizeyde oOgrenirler (Cress,
2004). Diger yandan sosyal katilim becerisi &grencilerin
duygusal zekasmi arttirmakta ve onlari toplumsal sorunlar
adma daha fazla duyarli davranmaya motive etmektedir
(Bernacki ve Jaeger, 2008). Toplumsal sorunlarin ¢dziimiine

dahil olan ogrenciler, kisilerarast etkililik, farkli bakis
acilarina sahip arkadaslariyla igbirligi yapma ve gevrelerindeki
insanlar1 olumlu ydnde etkileyebilme gibi konularda daha
fazla 6zyeterlik duygusu kazanirlar.

Literatiir taramasinda Tirkiye’de ortaokul 6grencilerinin
sosyal katilim beceri diizeylerini tespit etmek i¢in kullanilan
herhangi bir dl¢ege rastlanmamuistir. Kuskusuz bu akademik ve
pedagojik bakimdan o6nemli bir eksikliktir. Bu eksikligi
gidermek icin tarafimizdan yeni bir “Sosyal Katilim Becerisi
Olgegi (SKBO)” gelistirilmistir. Olgegin basta ortaokul
ogrencileri olmak tizere farkli kademelerde &grenim goren
¢ocuklarin ve genclerin sosyal katlim beceri diizeylerinin
belirlenmesinde yararli olacag: diisliniilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Arasgtirmada  nicel yontemlerden  “tarama = modeli”
kullanilmigtir. Tarama modeli, bir durumu degistirmeden
betimlenmesinin amacglandig1 caligmalarda kullanilmaktadir
(Fraenkel ve Wallen, 2006). Belirlenmis bir drneklem ile
gergeklestirilen tarama g¢aligmalari, genel olarak evrenin
genelinde benimsenmis olan algt, egilim ve tutumlarin sayisal
olarak betimlenerek elde edilen sonuglar 1s18inda ¢ikarimlar
yapmay1 miimkiin kilar (Creswell, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin AFA igin 6rneklemini Bingdl il merkezinde
O0grenim goéren 297 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir.
Ogrencilerin 130°u (%43,77) kiz, 167’si (%56,23) ise erkektir.
Aragtirmanin DFA igin 6rneklemini Bingdl il merkezinde
O0grenim goren 283 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir.
Ogrencilerin  106’s1 (%37,45) kiz, 177’si (%62,54) ise
erkektir.

Veri Toplama Araci

Caligmanin  amaci  dahilinde  gelistirilen ~ “Ortaokul
Ogrencilerinin Sosyal Katilm Becerisi Olgegi” olusturma
stirecinde ilk olarak veriler toplanmistir. Veriler toplanmaya
baslamadan Once konuyla ilgili detayli bir literatiir taramasi
gergeklestirilmistir. Bagta sosyal katilim becerileri ile ilgili
yapilmig arastirmalar olmak iizere konuyla dogrudan veya
dolayli ilgisi ve benzerligi olan dl¢ekler (Samanci, Ocaker ve
Secer, 2018; Altun ve Sahin, 2019) ayrintili bir sekilde
incelenmistir. Ardindan madde havuzunun hazirlik siireci
baslamistir. Olgekte kullanilmasi planlanan madde sayisinmn
yaklasik bes kati evsafinda (Tezbasaran, 1996), yani 90
maddelik bir havuz olusturulmustur.

Veri Analizi

Olgek gelistirme siirecinde yapisal esitlik modellemesi (YEM)
kullanilmistir. YEM ile hazirlanmis teorik c¢ati dahilinde
olusturulmus bir model smanir (Simsek, 2007). Calismanin
giivenirlik ve yap1 gecerliligi (AFA) analizleri i¢in SPSS 22;
DFA icin LISREL 8.80 Programlari kullanilmistir.

Siirec

Olgek gelistirme siirecinde ilk olarak soru havuzu
olusturulmustur. Sonrasinda ise Olgegin yap1 gegerliligi
islemleri gergeklestirilmistir. Yapilan islemler asagida detayli
olarak anlatilmistir.
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Yiizey ve Kapsam Gegerligi

Yizey gecerliligi, 6lgme aracindaki sorularin arastirma
problemini ne kadar temsil ettigi ile ilgili uzman goriisiini
icerir. Olgekteki her bir maddenin ve tamammin bir biitiin
olarak ne derecede amaca hizmet ettigi (Tavsancil, 2010) ise
kapsam gegerliligi olarak adlandirilir. Kapsam gecerligini
tespit etmek i¢in konunun uzmanlarinin gériisiine bagvurulur.
Madde havuzu olusturulduktan sonra iki farkli Tiirkge
O0gretmenine inceletilmig, onlarin Onerileri gbéz Oniinde
bulundurarak gerekli diizeltmeler yapilmig ve maddelerin son
sekli olusturulmustur. Yiizey gecerligi, bir dlcegin ilizerinde
calisilan konuyu dogru olarak Slglip 6l¢medigini belirlemek
amactyla arastirmacilarin, uzmanlarin ve pilot c¢aligma
kapsamina alinan kisilerin fikirlerinin alinmasidir (Tavsancil,
2010). Bu baglamda tiim maddeler tek formda birlestirilmis,
sosyal katilim becerisi ve 6lgek gelistirme konularinda uzman
sekiz dgretim elemant tarafindan degerlendirilmistir.

Uzmanlara degerlendirmeleri i¢in 3’lii derecelendirme
6lcegi (1:Uygun, 2:Diizenlenmeli, 3:Cikarilmalr) sunulmus ve
maddeleri cevaplamalart istenmistir. Ayrica her maddenin
yanina istendigi takdirde kullanilmak {izere bir agiklama alant
olusturulmustur. Daha sonra uzmanlardan gelen formlar bir
araya getirilerek biitiin cevaplar tek bir formda toplanmustir.
Degerlendirmeler, oneriler ve agiklamalar dogrultusunda bazi
maddeler giincellenmis, bazilar1 ise madde havuzundan
¢ikarilmigtir. Titizlikle siirdiiriilen bu ayiklamanin sonucunda
geriye 28 madde kalmistir. Dolayisiyla 28 maddeden olusan
Olcek taslaginin pilot uygulamasi asamasina gegilmistir. Bu
asamada Ogrencilerle yiiz ylize goriismeler yapilmistir. Geri
bildirimlere gore olgek anlasilir olup yiizey gegerligi
bakimindan sorunsuzdur.

Pilot Uygulama

Oncelikli olarak 6lgegin nasil uygulanacagma iligskin bir
yonerge olusturulmus, daha sonra pilot uygulama yapilmistir.
S6z konusu uygulama 2021-2022 egitim-6gretim yili i¢inde,
Bingdl’de 0Ogrenim gormekte olan 297 &grenci tizerinde
gerceklestirilmigtir. Bu islem i¢in O6grencilere yaklasik 10
dakika kadar bir siire verilmistir. Bu silirecte Ogrenciler
tarafindan doldurulan tiim formlar incelenmis ve bazi sorulari
kodlamama, birden fazla kodlama, eksik cevap verme gibi
durumlarim olup olmadigi kontrol edilmistir. Incelemeler
sonucunda herhangi bir kayip veri olmadig1 goriilmiistiir.

Bulgular
Yap1 Gegerligi

Yap1 gecerligi (construct validity), arastirilan yapiy1 6lgtiigi
disiiniilen degigkenlerin olusturduklar1 biitiiniin, 6ngoriilen

Tablo 1. KMO ve Bartlett’ in kiiresellik testi

yapiy1 temsil edip etmediginin belirlenmesidir (Alpar, 2020).
Geligtirilen olgegin Orneklem uygunlugunun belirlenmesi
amactyla Barlett testi yapilmis, ki kare degeri .000 diizeyinde
anlamli bulunmustur. Elde edilen bu degere gore, belirlenen
orneklemin evreni temsil etme giiciiniin yeterli oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu anlamlilik degerine gore verilerin
normal bir dagilim sergiledigi soylenebilir. Olgegin KMO
degeri .939’dur. Buna gore veriler faktor analizi i¢in uygundur.
Faktor analizi, “Dogrulayici Faktér Analizi (DFA)” ve
“Aciklayict Faktor Analizi (AFA)” olmak iizere iki sekilde
uygulanmaktadir (Yaslioglu, 2017).

Aciklayicr Faktor Analizi

Cogunlukla AFA olarak adlandirilan agiklayict faktor
analizinin temel islevi, analize konu olan degiskenler
arasindaki iligkiyi tanimlamaktir. AFA, iligkili veri yapilarini
birbirlerinden tamamen bagimsiz olacak sekilde daha az
sayida ve yeni veri yapilarina doniistirerek nedenini
acikladiklar1 varsayilan faktorlerin ne oldugunu ortaya
¢ikartmak ve isimlendirmek i¢in basvurulan bir yontemdir
(Alpar, 2020). AFA’da korelasyon matrisinin faktorlenebilir
oldugunun tespit edilmesi i¢in korelasyonlarin anlamliligmi
O0lgmeye yarayan Bartlett’in Kiiresellik Testi kullanilir. Eger
test sonucunda p< 0,05 ise korelasyon matrisi ile faktor analizi
yapilabilir. KMO Orneklem Yeterligi Olgiitii ile AFA’ da
incelenen orneklemin faktdr analizine uygunlugu kontrol
edilmektedir. Dogru bir faktor analizi igin KMO>0,80 olmas1
beklenir (Alpar, 2020).

Tablo 1’de KMO orneklem yeterlik dlgiisii 0,939 olarak
bulunmugtur. Bu oran literatiirde kabul gdren 0,80°den
biiytiktiir (Alpar, 2020). Bu arastirmanin 6rneklem biiytikligi
faktor analizinin yapilabilmesi i¢in yeterlidir. Bartlett’in
kiiresellik testi p degeri 0,000 olarak tespit edilmistir. Buna
gore korelasyon matrisi faktor analizine uygundur (p<0,05).

Ozdeger olgiitii, faktor analizi ve temel birlesenler

analizinde en ¢ok kullanilan 6lgiitlerden biridir. Bu 6lgiit, bir
faktoriin  agiklayacaginin, en azindan bir degiskenin
agiklayacagi kadar olmasi gerektigi mantigina dayanmaktadir.
Bu nedenle, bu yaklasimda 6zdegeri >1 olan faktorler “Onemli
faktor”; 6zdegeri <1 olan faktdrler “Gnemsiz faktor” olarak
nitelendirilirler ve dikkate alinmazlar (Alpar, 2017).
Tarafimizdan gelistirilen oOlgege ait dzdeger ve agiklanan
varyanslar Tablo 2’deki gibidir.
Tablo 2’ye gore, 3 faktoriin 6zdegeri 1°den biiyiiktiir. Ozdeger
Olciitiine gore Olcekte en fazla 3 boyut bulunmaktadir.
Varyansa bakildiginda, toplam varyansin %48,71 ini
acikladigr goriilmektedir. Uzmanlar arasinda her faktdrde en
az dort madde bulunmasi hususunda genel bir mutabakat s6z
konusudur. 3. faktérde tek madde bulundugu ve 3. faktoriin
varyans aciklama yiizdesi %5’ den kiigiik oldugu icin faktor
say1si ikiye indirgenmistir.

KMO Orneklem Yeterligi Olgiisii 939
Bartlett'in Kiiresellik Testi Ki-Kare (x2) 304,56
Serbestlik Derecesi (sd) 162
P-Degeri ,000
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Tablo 2. Ozdeger ve varyans aciklama orani

Faktor Yiiklerinin

5 Baslangigc Oz Degerleri (Initial Toplam Faktor Yiikleri Déndiiriilmiis
‘«; Eigenvalues) Toplamlar
= Top. Varyans Kiim. % Top. Varyans Kiim. % Top.

% %
1 8,414 42,068 42,068 8,414 42,068 42,068 7,437
2 1,330 6,648 48,716 1,330 6,648 48,716 6,570
3 1,072 5,362 54,078
4 ,866 4,332 58,411
5 ,813 4,066 62,477
6 ,785 3,926 66,403
7 ,702 3,511 69,914
8 ,686 3,428 73,342
9 ,631 3,154 76,496
10 ,593 2,964 79,460
11 577 2,885 82,345
12 ,517 2,586 84,931
13 468 2,338 87,269
14 ,442 2,211 89,480
15 ,422 2,109 91,589
16 ,399 1,993 93,582
17 ,374 1,868 95,451
18 ,325 1,626 97,076
19 314 1,569 98,645
20 271 1,355 100,000

Sekil 1°de gosterilen 6zdeger yamag grafigine gore ikinci  oblimin egik dondiirme teknigi kullanilmistir. Bu islemin
faktorde bir kirilma noktas1 goriilmektedir. Varyans miktarlar1  ardindan, 6l¢ekteki maddelerin faktdrlerdeki yiikleri Tablo
ve yamag grafigi incelendikten sonra 6l¢ekteki faktor sayisiiki - 3’te verilmistir.
ile smirlandirilmistir. AFA’da olusturulan ilk faktoér ¢oziimii
yorumlanmaya uygun olmadiginda, faktér dondiirme iglemi
yapilmak suretiyle yorumlanmaya ¢aligilir. Caligmada direct

Scree Plot

Eigenvalue

T T T T T T T T T T T T T T
g 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

ol =
-y
=
o=
-
o

Component Number

Sekil 1. Yamag grafigi
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Tablo 3. Madde faktor yiikleri

Tablo 4. Olgegin alt boyut isimleri ve madde numaralar

Pattern Matrix®

Boyut Madde Numaralari

Component
1 2
mé6 917
m3 ,785
ml ,761
m7 ,745
m4 ,643
mll ,611
m8 ,585
m24 ,545
m23 ,458
m27 ,440
ml0 ,494 ,327
ml2 ,451 ,320
ml5 ,839
ml4 , 764
ml19 ,763
m20 ,670
m26 ,631
ml6 ,354 ,440
ml8 ,327 ,488
m22 ,382

Faktor dondirme isleminden sonra olgegin ilk alt
boyutunun 12 maddeden (1, 3, 4, 6, 7, 8, 10, 11, 12, 23, 24,
27), ikinci alt boyutunun 8 maddeden (14, 15, 16, 18, 19, 20,
22, 26) olustugu goriilmiistiir. Yapilan AFA sonucunda 8
madde (2, 5, 9, 13, 17, 21, 25, 28) belirlenen esik degerin
(0.30) altinda kalip, baska maddelerle binisiklik
gosterdiginden oOlgekten cikartilmistir. AFA sonucunda 2
boyuttan ve 20 maddeden olusan “Ortaokul Ogrencilerinin
Sosyal Katilim Becerisi Olgegi” ortaya ¢ikmustir. Maddelerin
icerikleri dikkate alinarak boyutlar isimlendirilmistir.
Boyutlarin isimleri ve bunlari olusturan maddeler Tablo 4’teki
gibidir.

1,3,4,6,7,8, 10, 11,
12,23, 24, 27

14, 15, 16, 18, 19, 20,
22,26

1. Boyut: Sosyal Degisime A¢iklik

2. Boyut: Aktif Katilim ve Liderlik

Dogrulayic1 Faktor Analizi

AFA kuram temelli boyutsallik ortaya ¢iktiktan sonra DFA
yapilmasi ve modelin bir dizi uyum indeksi yardimiyla
degerlendirilmesi gerekir (Tay ve Jebb, 2017). Verilerde
ortaya ¢ikan faktorlerin sayisi, hangi maddelerin hangi
faktorlerle ilgili oldugu bilinmelidir. DFA ¢ercevesi, AFA’da
mevcut olmayan bircok bagka analitik olasiligin incelenmesine
olanak tanir. Yontem etkilerinin degerlendirilmesi, faktor
modelinin zamana veya bilgi kaynaklarma gore kararliligiin
veya degismezliginin incelenmesi (Brown, 2015) gibi. y2/sd
(Chi-Square/Degree of Freedom - Ki Kare/Serbestlik
Derecesi); CFI (Comparative Fit Index - Kargilagtirmali Uyum
Indeksi); RMSEA (Root Mean Square Error of
Approximation-Yaklagik Hatalarin  Ortalama Karekokii);
SRMR (Standardized Root Mean Square Residuals -
Standartlastiritlmis  Ortalama Hatalarin  Karekokii); TLI
(Tucker-Lewis Index - Tucker-Lewis Indeksi)’dir. DFA, AFA
sonucu ortaya c¢ikan 2 faktorli yapinmn uyum indeks
degerlerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Analiz, AFA
sonrasi ¢ikartilan 8 madde hari¢ tutularak 20 madde ile
gergeklestirilmistir. Her bir indeksin uygunlugu icin kabul
edilebilir degerler (Cokluk ve ark., 2014) ve olgekten elde
edilmis olan degerler Tablo 5 teki gibidir.

DFA sonucunda y2/sd 2,00; CFI 0,98; TLI 0,97, RMSEA
0,060 ve SRMR 0,071 seklinde OSlgiilmiistiir. Uyum iyiligi
indeksi degerlendirme kriterlerine gore test edilen model
dogrulanmistir. Olgekteki maddelere ait standartlastirilms
agirliklar Sekil 2°de gosterilmistir.

Tablo 5. Yapisal esitlik modeli arastirmalarinda kullanilan uyum indeksleri

Uyum Indeksleri Miikemmel Uyum Olgiitleri ~ Kabul Edilebilir Uyum Olgekte Elde Edilen
Olgiitleri Deger
x2/sd 0<y2sd<2 2<y2sd<3 2,00
AGFI 0,90 <AGFI <1,00 0,85 <AGFI<0,90 0,86
GFI 0,95 <GFI<1,00 0,90 <GFI <0,95 0,89
CFI 0,95<CFI<1,00 0,90 <CFI<0,95 0,98
NFI 95 <NFI < 1,00 0,90 <NFI<0,95 0,96
NNFI(TLI) 0,95<TLI<1,00 0,90<TLI<0,95 0,97
RFI 0,95 <RFI < 1,00 0,90 <RFI<0,95 0.95
IF1 0,95 <IF1<1,00 0,90 <IF1<0,95 0,98
RMSEA 0<RMSEA <0,05 0,05 <RMSEA < 0,08 0,060
SRMR 0 <SRMR <0,05 0,05 <SRMR <0,10 0,071
PNFI 0,95 <PNFI < 1,00 0,50 <PNFI<0,95 0,83
PGFI 0,95 <PGFI <1,00 0,50 <PGFI <0,95 0,70
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Chi-Square=329.60,

RMSEA=0.0€0

Sekil 2. DFA madde agirliklar semast

Cronbach Alfa, likert tiirii veri toplama Olceklerinde
maddelerin birbiriyle tutarli olup olmadigini belirler (Sencan,
2005). Sirali (ordinal) bir veri tiiriinde ortalama degerler
iizerinden  giivenilirligin  Olglilmesi  uygun  degilse,
ortalamalardaki degisimlerin neden oldugu varyans goz ardi
edilmek suretiyle siralamadan kaynaklanan varyans esas
alinir. Bu deger R2 (Alpar, 2020) olarak ifade edilen Cronbach
Alfa katsayisidir. Likert tipli 6lgeklerin giivenirliklerinin
hesaplanmasinda genellikle Alfa katsayist kullanilir (Alpar,
2020). Alfa katsayisinin yiiksek olmasi 6l¢ekteki maddelerin
yer aldig1 faktor i¢inde birbiriyle tutarli oldugunu ve biitiin
maddelerin yer aldig1 6lciide birlikte calistigi (Alpar, 2020)
seklinde yorumlanmaktadir. Yani alfa katsayisinin yiiksek
olmasi, katilimcilarin 6l¢ek maddelerine vermis oldugu
yanitlarin kendi aralarinda ileri derece tutarli oldugu ve
Olgegin kavramsal bakimdan tutarli maddelerden meydana
geldigi anlaminda degerlendirilir. Gelistirilen 6l¢ek Alfa
katsayis1 0,80 — 1,00 arasindaysa yiiksek derecede giivenilir,
0,60 — 0,79 arasindaysa oldukga giivenilir, 0,40 — 0,59
arasindaysa diisiik diizeyde giivenilir, 0,00 — 0,39 arasindaysa
giivenilir degildir (Alpar, 2020). Olgegin 1. boyutunun
Cronbach Alfa katsayis1 0,891, 2. boyutunun ait Cronbach
Alfa katsayis1 0.853 olarak 6l¢iilmiistiir. Genel Cronbach Alfa
katsayis1 ise 0 926’dwr. Elde edilen biitiin bu degerler
gelistirilen Olcegin yiiksek giivenirlige sahip oldugunu
gostermektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Son yillarda sosyal becerileri 6lgmeye yonelik arastirmalarda
belirgin bir artig s6z konusudur. Hatta bazilarinda (Kocayoriik,

2000; Kabak¢t ve Korkut Owen, 2010; Baydan, 2010;
Yurdakavustu, 2012; Neslitiirk ve Deniz, 2014; Atas, Efecinar
ve Tatar, 2016; Sucuoglu ve Ozokgu, 2005) sosyal beceri
Olcekleri de gelistirilmigtir. Ancak ortaokul diizeyinde sosyal
katilim  becerilerini  incelemeye yonelik arastirmalar
(Karatekin, Kus, Merey, 2014; Kara Yilmaz, 2017; Somen,
2016; Altinok, 2012; Alabas, 2018; Coskun, 2020; Sahin,
2020; Coskun, Kodal, Ersoy, 2022; Kara, 2022) olduk¢a
siirlidir. Bunlardan sadece Samanci, Ocakci ve Seger’in
(2018) calismalar1 6lgek gelistirmeye yoneliktir.

Ortaokul Ogrencilerinin  sosyal katilim becerilerini
belirlemek i¢in yapilmig olan bu ¢aligmada 6ncelikli olarak
ilgili literatlir taranmig ve uzman goriislerinden yararlanmak
suretiyle madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu
maddeler Bing6l il genelinde 297 ortaokul &grencisine
uygulanmistir. Analizler yapildiktan sonra 2 boyutlu ve 20
maddeden olusan bir dlgek gelistirilmistir. Olcekte ters madde
bulunmamaktadir. Alt boyutlar “Sosyal Degisime Ag¢iklik” ve
“Aktif Katilm ve Liderlik” geklinde isimlendirilmistir.
Arastirma asamalar1 ve siiregleri konuyla dogrudan veya
dolayl: ilgisi bulunan literatiirdeki ¢aligmalar (Ulu Kalin ve
Topkaya, 2017; Tahiroglu ve Aktepe, 2015; Beldag, Ozdemir
ve Nalgaci, 2016; Kaya, 2021; Caliskan ve Yildirim, 2020;
Yildirirm, 2018; Gezer ve Sahin, 2016) ile paralellik
gostermektedir. Dolayisiyla tarafimizdan yapilan bu 6lgek
gelistirme ¢alismasinda kullanilan test ve analiz siirecleri ile
literatiirde yer alan g¢aligmalarda izlenen siireglerin biiyiik
Olciide benzestigi soylenebilir.

Maddeler i¢in ayurt edicilik indeksleri hesaplanmis ve
2.,5.9.,13.,17.,21.,25. ve 28. sorularin ayirt edicilik
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indekslerinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Nitekim bu maddeler
cikarildiginda sorularin  giivenirlik diizeyi artmaktadir.
Dolayisiyla bu maddelerin ¢ikarilmasina karar verilmistir.
Benzer bir durum bagka caligmalarda da goriilmektedir.
Ornegin Yildirim (2018), yapmis oldugu olgek gelistirme
calismasinda ayirt ediciligi diisiik olan maddeleri benzer
kaygilarla dlgekten ¢ikarmistir.

Olgegin tamaminin Cronbach a degeri 0,926°dir. Alt
boyutlarina ait Cronbach a degerleri ise sirastyla 0.891 ve
0.853’tiir. Bu degerler dlgegin kendi i¢inde tutarli oldugunu
gostermektedir. Alan yazinda Samanci ve arkadaslart (2018)
tarafindan gelistirilmis olan “Cocuklarin Sosyal Katilim
Becerilerini Belirleme Olgegi”, dortlii likert tipine uygun
olarak tek boyuttan ve 16 maddeden olugmaktadir. S6z konusu
¢alismada 6lgegin Cronbach a degeri 0,80 olarak bulunmustur.
Bununla karsilastirildiginda tarafimizdan gelistirilen dlgegin
giivenirlik diizeyinin ¢ok daha yiiksek oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Gelistirilen dlgegin analizleri LISREL 8.80 ve SPSS 22.0
programlar1 kullamlarak yapilmistir. Olgegin KMO degeri
.939, Barlett Testi (X?=304.56, p<.000) anlaml olarak elde
edilmistir. Buna gore, orneklem biiyiikligi AFA i¢in
uygundur. AFA sonucunda 2 alt boyuttan ve toplam 20
maddeden olugan bir 6l¢ek elde edilmistir. Gelistirilen sosyal
katilim ol¢egindeki 6nemli iki faktdriin agikladigi toplam
varyans %48.71°dir. Samanci ve arkadaslar1 (2018) tarafindan
gelistirilen KMO degeri ise .870°tir. AFA ile elde ettigimiz 2
faktorliic yapi daha sonra DFA ile test edilmistir. DFA
yapilirken yeni bir 6rneklem grubu ile ¢alisilmistir. Gelistirilen
Olcegin birbiri ile iliskisiz 2 faktorlii yapisi DFA ile test
edilmis ve X?=329.60, sd=164 (p=.00), ki-kare/serbestlik
derecesi= 2.00, GFI=.89, CF1=.98, AGFI=.86, RMSEA=.060
olarak bulunmustur. Samanci ve arkadaslar1 (2018) tarafindan
gelistirilen olgegin degerleri X?=188.09, sd=101, p=.00, X?
=1.86, RMSEA=.053, RMR=.041, NFI=.92, NNFI=.96,
CFI=.96, IFI=.96, RFI=.91, AGFI=.90, GFI=.93"tiir. Buna
gore, Olgegin faktor yapisinin kabul edilebilir diizeyde teknik
degerlere sahip oldugu sodylenebilir. Bunlar, Samanci ve
arkadaslar1  (2018) tarafindan  yapilan  arastirmanin
sonuclartyla paralellik gostermektedir. Sonug olarak Slgegin
yapt ve uyum indekslerinin gecerligi saglanmistir. Literatiire
alaninda basarili olacagimi diisiindiigiimiiz yeni bir Sosyal
Katilim Becerisi Olgegi (SKBO) kazandirilmistir.
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Extended Summary
Introduction

Gallant et al. (2010) defined social participation as a sense of
anxiety that triggers individuals for social interests and
impulses that include a sense of responsibility towards other
individuals. Gaining human values, self-expression, acquiring
social skills and exhibiting behaviors in line with social
expectations are the main indicators of social participation
skills. In order to develop students' social participation skills,
they need to learn behaviors such as cooperating, solving
problems together, and taking responsibility (MEB, 2005).
Social participation of students should be supported by
activities that require volunteering for community service
activities such as working in voluntary organizations and
official institutions, and it should be ensured that students
reach the awareness of being a responsible citizen (MEB,
2005). Students develop positive social relations through
community service activities, think that they make a difference
with their service work, and create new skills (Gallant et al.,
2010). Essentially, the skills, attitudes and knowledge that will
enable students to serve the society they belong to constitute
the content of social participation. The main purpose of social
participation is “to enable students to engage in-school and
out-of-school activities in the fields of scientific, social,
cultural, arts and sports throughout their education, and to
develop self-confidence and sense of responsibility in
students” (MEB, 2005).

With the development of communication technologies and
especially the emergence of the mternet, significant changes
have occurred in communication technologies (Altunay,
2010). The Internet, which has vital importance in almost
every field from education to health (Kenanoglu & Kahyaoglu,
2011) also determines the interaction of people with each
other. Many children spend long time on the Internet, and this
negatively affects their daily life. The time period children
spend with their friends and families is decreasing day by day.
Undoubtedly, this situation negatively affects students' social
participation skills.

The relationship between social participation and
education is positive, and the level of social participation
increases in parallel with the level of education (Campbell,
2006). Students, who are involved in social participation
activities, pass into the dimension of knowledge generation as
they put their academic knowledge into practice. In this
process, it is seen that students think, apply, test, and evaluate
multi-disciplinary approaches to solve a range of social and
environmental problems. In addition, students with advanced
social participation skills learn more advanced skills, including
critical thinking, writing, communication, mathematics, and
technology (Cress, 2004). On the other hand, social
participation skills increase students' emotional intelligence
and motivate them to be more sensitive to social problems
(Bernacki & Jaeger, 2008).

In the literature review, no scale used to determine the social
participation skill levels of secondary school students in
Turkey has been found. Undoubtedly, this is an important
deficiency in academic and pedagogical terms. A new “Social
Participation Skills Scale (SPSS)” has been developed by us to
fill this gap. It is thought that the scale will be useful in
determining the social participation skill levels of children and

young people studying at different levels, especially secondary
school students.
Method

Within the scope of the research, a five-point Likert type scale
(Kokli, 1995) was designed, and validity and reliability
procedures were performed. In the research, "scanning
model", one of the quantitative methods, was used. Scanning
model is used in the studies that aim to describe an existing
situation as it is (Fraenkel & Wallen, 2006). The sample of this
study was consists of 297 secondary school students studying
in the second semester of the 2021-2022 academic year in the
city center of Bing6l. 130 (43.77%) of the students were girls
and 167 (56.23%) were boys.

Findings, Discussion, and Results

In recent years, there has been a significant increase in research
on measuring social skills. In some of them (Atas, Efecinar &
Tatar, 2016; Baydan, 2010; Kabak¢1 & Korkut Owen, 2010;
Kocayoriik, 2000; Neslitirk & Deniz, 2014; Sucuoglu &
Ozokeu, 2005; Yurdakavustu, 2012) social skill scales were
developed. However, studies on social participation skills at
secondary school level (Alabag, 2018; Altinok, 2012; Black,
2022; Coskun, 2020; Coskun, Kodal, Ersoy, 2022; Karatekin,
Kus, Merey, 2014; Kara Yilmaz, 2017; Sémen, 2016; Sahin,
2020) are quite limited. Of these, only the studies of Samanci,
Ocakcl, and Seger (2018) are aimed at developing scales. In
this study, which was carried out to determine the social
participation skills of secondary school students, the relevant
literature was primarily scanned and an item pool was created
by taking advantage of expert opinions. These created items
were applied to 297 secondary school students across the
province of Bingdl. After the analyses were made, a two-
dimensional scale consisting of 20 items was developed. There
is no reverse item in the scale. The sub-dimensions were
named as "Openness to Social Change" and "Active
Participation and Leadership". Research stages and processes
show parallelism with the studies in the literature that are
directly or indirectly related to the subject (Beldag, Ozdemir
& Nalgaci, 2016; Caliskan & Yildirim, 2020; Gezer & Sahin,
2016; Kaya, 2021; Tahiroglu & Aktepe, 2015; Ulu Kalin &
Topkaya, 2017; Yildirim, 2018). Therefore, it can be said that
the test and analysis processes used in this scale development
study conducted researches and the processes followed in the
studies in the literature are largely similar.

Distinctiveness indices were calculated for the items and it
was seen that some of the items had low distinctiveness
indices. As a matter of fact, when these items were removed,
the reliability level of the questions increased. Therefore, it
was decided to remove these items. A similar situation was
observed in other studies as well. For example, Yildirim
(2018) removed the items with low discrimination from the
scale with similar concerns in his scale development study to
determine "Middle School Students' Anxiety About Social
Studies Lesson".

The Cronbach o value of the entire scale was 0.926. The
Cronbach a values of the sub-dimensions were 0.891 and
0.853, respectively. These values showed that the scale is self-
consistent. The “Scale for Determining Children's Social
Participation Skills” developed by Samanci et al. (2018) in the
literature consisted of one dimension and 16 items in
accordance with the four-point Likert type. In the mentioned
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study, the Cronbach a value of the scale waas found to be 0.80.
Compared to this, it is possible to say that the reliability level
of the scale developed research is much higher.

The developed scale was analyzed using LISREL 8.80 and
SPSS 22 programs. The KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) value of
the scale was found to be .939, and Bartlett's Test (X2=304.56,
p<.000) was found to be significant. Accordingly, the sample
size is suitable for AFA. As a result of AFA, a scale consisting
of two sub-dimensions and a total of 20 items was obtained.
The total variance explained by two important factors in the
developed social participation scale is 48.71%. The KMO
value developed by Samanct et al. (2018) is .870. The two-
factor structure obtained with EFA is then tested with DFA.
While performing DFA, a new sample group is used. The
unrelated two-factor structure of the developed scale was
tested with DFA and X2=329.60, sd=164 (p=.00), chi-
square/degree of freedom= 2.00, GFI=.89, CFI=.98,
AGFI=.86 , was found to be RMSEA=.060. The values of the
scale developed by Samanci et al. (2018) were X2=188.09,
sd=101, p=.00, X2=1.86, RMSEA=.053, RMR=.041,
NFI=.92, NNFI=.96, CFI=. 96 is [F1=.96, RFI=.91, AGFI=.90,
GFI=.93. Accordingly, it can be said that the factor structure
of the scale has acceptable technical values. These are in line
with the results of the research aconducted by Samanci et al.
(2018). As a result, the validity of the scale's structure and fit
indices was ensured. A new Social Participation Skills Scale
(SPSS), which we think will be successful in the field of
literature, has been introduced.
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0z: Bu arastirmada 2018 y1linda PISA’ya katilan 6grencilere siavla verilen grenci anketinden elde edilen 34 bagimsiz
degisken ile farkli basar1 diizeyine sahip iilkelerin PISA okudugunu anlama basarisin1 yordayabilen degiskenlerin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag igin PISA’ya katilan 79 iilke, basar1 ylizdelik sirasina konuldu. Ardindan esit
dilimlerle iilkeler alt, orta ve st dilimler olarak ayrildi. Yiizdelik dilimlerine alt, orta, tist basart grubu iilkelerin verileri
tizerinden olusturulan {i¢ ayn lojistik model ile yapilan analizlerde okudugunu anlama basarisin1 yordamada anlaml
degiskenler, 25-28 arasinda degismistir. Daha sonra olusturulan modellerin siniflama performansinda dikkate deger
diisme olmayacak bigimde ayarlama yapilarak degisken sayisi azaltilip her bir model i¢in basariy1 en iyi yordayan 10
degisken secilmistir. Degisken sayis1 azaltilarak olusturulan modellerle yapilan analiz sonucunda basarty1 yordamada
alt, orta, iist basar1 grubu ilkeler i¢in, onemli ortak yordayicilarin; evdeki egitimsel esyalar, okuma keyfi, sosyo-
ekonomik durum indeksi, PISA testinin zorluk algisi, ailenin mal varligi, yasamin anlami ve &gretmenin egitimi
yonlendirmesi degiskenleri olarak belirlenmistir. Daha sonra, her bir grup i¢in olusturulan modellerin her birindeki 10
bagimsiz degisken ile modellerin PISA okudugunu anlama bagarisini smiflama ve kestirim performanslar
hesaplanmustir.

Anahtar Kelimeler: Siniflama, tahmin, PISA

Abstract: The objective of this study was to identify the variables that could predict the PISA reading comprehension
success of countries with different success levels. This was done with 34 independent variables obtained from the student
questionnaire given to the students who participated in PISA in 2018. For this purpose, 79 countries participating in
PISA were put in order of success percentage. Then, with equal slices, countries were divided into lower, middle, and
upper slices. Significant variables in predicting reading comprehension success in the analysis made with three different
logistic models based on the data of low, middle and high achievement group countries in percentiles varied between
25-28. Afterwards, the number of variables was reduced by adjusting the classification performance of the models
created in such a way that there would not be a notable decrease, and the 10 variables as the best-predicted success were
selected for each model. As a result of the analysis made with the models created by reducing the number of variables,
it was revealed that the important common predictors for the low, middle and high success group countries such as
educational items at home, reading pleasure, socio-economic status index, PISA test's perception of difficulty, family
wealth, meaning of life and teacher's orientation to education. Then, with 10 independent variables in each of the models
created for each group, the models' performance in classifying and predicting PISA Reading Comprehension success
was calculated.

Keywords: Classification, estimation, PISA

Kasap, Y., Dogan, N. ve K6roglu, M. (2022). Lojistik regresyon yontemi ile farkli basari diizeyindeki iilkelerin PISA basar diizeylerini etkileyen 6nemli
degiskenlerin incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(3), 590-599. https:/doi.org/10.17556/erziefd. 1151452

Giris

Egitimde de son yillarda hem uluslararasi diizeyde hem de
ulusal diizeyde yapilan caligmalarda c¢ok degiskenli veri

Teknolojinin gelisimiyle birlikte ¢ok sayida bireyden ¢ok
sayida veri toplanmakta ve bu verileri analiz etmek icin de
istatistiksel  teknikler ~ gelistirilmektedir. ~ Ozellikle de
bilgisayarlarin kullanilmasi ile bu teknikler daha etkili
kullanilabilmektedir. Arastirmalardan elde edilen verilerin
analizi siirecinde bu tekniklerin kullanilmasi ile arastirma
amacima yonelik hangi degiskenlerin 6nemli, hangilerinin
o6nemsiz oldugu belirlenmektedir. Uygun teknikleri kullanarak
belirlenen 6nemli degiskenler sayesinde bireylerin basari,
aligveris ve tiikketim davranislari ile ilgili isabetli tahminler
yapilmaktadir. Bu tahminlere dayanarak verilen kararlar
dogrultusunda gelecegin planlanmasinin 6nemi her gegen giin
artmaktadir.

toplama egilimi yayginlasmistir. Bu sinavlardan birisi de
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programidir (PISA).
PISA wverileri kullanilarak, ¢ok degiskenli istatistiksel
modeller ile bagarty1 yordayan veya basart ile iligkili bagimsiz
degiskenlerin hangileri oldugu saptanabilmektedir. PISA her 3
yilda bir yapilan, Matematik okuryazarligi, Fen okur yazarligi
ve okudugunu anlama testlerini igeren bir uygulamadir. Her
bir PISA uygulamasinda, bu {i¢ testten birine agirlik
verilmektedir. PISA 2018’de agirlik verilen baglica alan
okudugunu anlamadir. Bu uygulamada temel amaglar;
metinleri anlama, kullanma, degerlendirme, metinler tizerinde
diistinme ve metinlerle etkilesim kurma becerilerini 6lgmek
olarak belirlenmistir (OECD, 2019). PISA 2018 uygulamasi,
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79 iilkenin ¢ogunlugunda bilgisayar iizerinden dijital olarak
gergeklestirilmistir.

Alanyazinda basarty1 yordayan faktdrlerin belirlenmesine
yonelik ¢aligmalar, uygulamali istatistikteki, t testi, Mann-
Whitney U Testi, Anova, Kruskal-Wallis H Testi, Faktor
Analizi ve Coklu Regresyon Analizi, gibi teknikleri kullanan
basartyr yordayan degiskenleri belirlemeye yonelik
calismalardir (Akkurt ve Kose 2019; Berberoglu ve digerleri,
2017; Coskuner, 2013; Erdas ve digerleri, 2017; Giizle Kayr,
2012; Onder ve Gelbal, 2016; Ozkan ve Giivendir, 2014;
Uyulgan ve Akkuzu, 2017; Urfali Dadand: ve digerleri, 2018;
Yildirim, 2012; Yu ve digerleri, 2012). Incelenen ¢alismalarda
PISA basarist ile ilgili ve Lojistik Regresyon ydntemine
dayanan Yu ve arkadaglarinin ¢aligmasidir. Yu ve arkadaslari
(2012) yaptiklar1 g¢alismada, Kanada ve Amerika’daki
6grencilerin PISA Fen okur yazarligi basarisini yordamada 13
adet bagimsiz degisken kullanarak Lojistik regresyon yontemi
ile elde edilen modeldeki ODDS oranlarina gore basartyi
yordayan onemli faktorleri belirleyip karsilastirmiglar. Erdas
ve arkadaglariin yaptigi ¢caligmada, Tiirkiye’deki 6grencilerin
PISA 2003, 2006 ve 2009 (Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi) fen okuryazarlig1 basarisi ile iliskili
olan degiskenleri aragtirildigi c¢aligmada anne-baba egitim
diizeyi degiskeni ile &grencilerin fen okuryazarligi basarisi
arasinda pozitif bir iligki oldugunu tespit ettikleri
gozlemlenmistir. Ayrica, &grenci karakteristiklerinden olan
Fen’e yonelik tutum ile 6grencilerin basarisi arasinda pozitif
iliski oldugu ve kiz dgrencilerin fen okuryazarligi alaninda
erkeklerden daha basarili olduklar1 rapor etmislerdir (Erdas
Kartal, Dogan ve Yildirim, 2017).

Yapilan arastirmalardan anlagildig: gibi az sayida degisken
ile daha ¢ok birkag iilke ile sinirli olan homojen gruplarla
yapilan c¢aligmalar yogunluktadir. Oysaki, farkli basari
gruplarinda Lojistik Regresyon yonteminden elde edilen
sonuglarin degisip degismedigini, yani yordayici degiskenlerin
ve sayisinin degisip degismedigine yonelik c¢aligmaya
rastlanmamigstir.  Lojistik Regresyon yontemi ile veri
(6rneklem) degistikge farkli sonuglar verebileceginin
aragtirtlmast  6nem teskil etmektedir. Dolayisiyla bu
aragtirmada, PISA 2018 okudugunu anlama basarisina yonelik
olarak her biri 3’er iilkeden olusan alt, orta ve iist basari
grubuna sahip tilkeler dikkate alinmistir.

Birgok tilkenin katildig1 PISA’da iilkelerin basar1 diizeyleri
birbirinden oldukga farklidir. Bu nedenle; bu ¢alismada, alt,
orta ve iist basar1 grubundaki iilkeler icin basariy1 etkileyen
degiskenlerin belirlenmesi ile ilgili gruptaki iilkelerin egitim
politikalarma yon verirken basartytr olumlu etkileyen
faktorlere daha fazla Gnem vermeleri saglanabilir. Diger
yandan farkli basari diizeylerinde {ilkeler i¢in basariy1
etkileyen ayni1 ve farkli faktorlerin neler oldugu saptanarak,
diisiik basar1 diizeyindeki tilkelerin basarilarini artirmada daha
dogru kararlar almalar1 saglanabilir. Bu arasgtirmanin bu
bakimdan alanyazina katk1 saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin temel amaci, PISA &grenci anketinde
bulunan 34 bagimsiz degiskene iliskin puanlar1 kullanarak
farkl1 bagar1 diizeyine sahip (alt, orta ve iist bagar1 grubundaki)
iilkelerin iki smifli (basarisiz-basarili) PISA okudugunu
anlama basarisini etkileyen 6nemli yordayicilari belirlemektir.
Calismanin diger amaci ise belirlenen az sayida daha onemli
bagimsiz degiskenlerin kullanilarak performans: yiiksek
Lojistik Regresyon smiflama modellerinin elde edilip
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edilmeyecegini gdstermektir. Boylece calismanin, Lojistik
Regresyon siniflama model performansint en yiiksek yapan
daha 6nemli bagimsiz degiskenleri secerek degisken sayisini
azaltmaya yonelik az sayida calismadan biri olmasi
hedeflenmektedir.

Problem Ciimlesi

Lojistik Regresyon yontemini kullanarak uluslararasi diizeyde
PISA smavina katillan farkli basar1 diizeyindeki 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarint tahmin etmede etkili olan
ogrenci ozellikleri nelerdir?

Alt problemler

Arastirmanin temel problem ciimlesine dayali olarak alt
problemler asagida verilmistir:

1. PISA  o6grenci  anketinde Olclilen  Ggrenci
ozelliklerinden yararlanarak okudugunu anlama
basarisint tahmin etmede kullanilan lojistik regresyon
yontemi ile iist, orta, alt basar1 diizeyindeki iilkelerin
PISA Okudugunu anlama basarilarint manidar
yordayan 6nemli degiskenler ve bu degiskenlerden
gruplarda ortak olanlar nelerdir?

2. PISA  o6grenci  anketinde Olglilen  Ggrenci
ozelliklerinden yararlanarak ist, orta, alt basari
diizeyindeki ilkelerin basarilarint belirlemede etkili
degiskenlerin belirlenmesi siirecinde kullanilan
lojistik regresyon yonteminin model performansi ne
diizeydedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada temel amag, PISA sinavina giren dgrencilerin
Ogrenci anketinde bulunan sorulara verdikleri yanitlardan
yararlanarak alt, orta ve {ist basar1 diizeyine sahip iilkelerin
okudugunu anlama basarilarini tahmin etmede etkili olan
ogrenci Ozelliklerini tespit etmenin yani sira c¢aligmada
kullanilan  lojistik  regresyon  ydnteminin  siniflama
performansinin belirlenmesidir. Bu amaca ydnelik dncelikle
PISA basarilarini tahmin etmek i¢in etkili olan degiskenler
tespit edilecek, sonra da PISA basarisini tahmin etmek igin
kullanilan lojistik regresyon yonteminin siniflama dogruluk
derecesi belirlenecektir.

Arastirmada Ogrencilerin duyusgsal 6zelliklerini 6lgen
Olcekler ve sosyo-demografik ozelliklerini Olgen anketlerle,
farkli bagar1 diizeyine sahip tilkelerin PISA okudugunu anlama
puanlarma gore basarili-basarisiz olarak tahmin yapilmasi
amaglanmistir. Tahminlerde etkili olan 6nemli degiskenlerin
belirlenmesinde yordayici korelasyonel nicel arastirma
tasarimi kullanilmigtir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2018).

Calhisma Evreni ve Orneklemi

Calismanin amact igin {ilkeler; PISA okuma puani siralari
dikkate alinarak alt (zayif), orta, iist (yiiksek) basari grubuna
gore  belirlendigi i¢in  amagli  Ornekleme  yontemi
kullanilmigtir.  Ciinkii amagli  6rnekleme, derinlemesine
arastirma yapabilmek amaciyla ¢alismanin amact baglaminda
bilgi acisindan zengin durumlarin se¢ilmesidir (Biiyiikoztiirk
ve digerleri, 2018). Ayrica, ¢alisma Orneklemine {ilkeler
secilirken kayip veri oraninin diisik olmasina ve farkli
ylizdelik dilimlere dagilacak sekilde Oriintii olusturmasina
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dikkat edilmistir. Boylece ¢aligma 6rnekleminin saglayacagi
bilgilerin zenginlesmesi saglanmustir.

PISA 2018 uygulamasi, 37’si OECD {iyesi olmak {izere 79
iilkeden 612004 &grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
PISA’ya katilacak okul ve dgrencilerin se¢im islemi, OECD
tarafindan  iki asamali tabakali tesadiifi yoOntemle
belirlenmektedir (MEB, 2019). Calisma evrenini 2018
PISA’ya katilan iilkelerdeki 15 yas grubu 6grencilerin tamami
olusturmaktadir. Bu arastirmanin hedeflerine gére PISA 2018
smavina katilan ilkelerin tamamindan 9 {ilke ¢alisma
orneklemi olarak secilmistir. Bu 9 {ilke, 79 iilke igindeki basari
puanlarina gore yiizdelik siralamalar1 dikkate alinarak
belirlenmistir. Son iigte birlik (%68-100) basar1 sirasindaki
dilimden segilen {iilkelerin yiizdelik siras1 Endonezya igin 91,
Suudi Arabistan igin 82 ve Brezilya i¢in 72°dir. Boylece
Endonezya, Suudi Arabistan ve Brezilya &rneklemi, son
%33’liik dilimdeki en basarisiz iilkeleri temsil edecek sekilde
alt basar1 grubu iilkeler olarak adlandirilmigtir. %33 ile
%67°1ik basar1 diliminden secilen tilkelerin yiizdelik sirasi ise
Swrbistan igin 57, Tiirkiye i¢in 50 ve Macaristan i¢in 41°dir.
Boylece Sirbistan, Tiirkiye ve Macaristan 6rneklemi, %33 ile
%67’lik dilim araligindaki orta diizeyde basarili iilkeleri temsil
edecek sekilde orta basar1 grubu iilkeler olarak
adlandirilmastir.

Son olarak, ilk iicte birlik basar1 sirasindaki dilimden
secilen iilkelerin yiizdelik dilimleri sirasi ile Slovenya icin 27,
ABD i¢in 16 ve Finlandiya i¢in 9’dur. Boylece Slovenya, ABD
ve Finlandiya orneklemi, ilk %33’likk dilimdeki en basarili
iilkeleri temsil edecek sekilde iist basar1 grubu iilkeler olarak
adlandirilmigtir.  Bu 9  iilkenin tamami ise PISA’nin
uygulandig1 79 iilkeyi temsil edecek sekilde PISA uygulama
orneklemi olarak adlandirilmistir. Bu durumda arastirmaya alt
grup iilkeler i¢in 28706, orta basart grubu iilkeler igin 18518,
iist basar1 grubu ilkeler i¢in 16727 kisi dahil edilmistir. Alt,
orta ve iist basar1 grubu olmak {izere her bir grupta 3 iilkenin
bulundugu ve iilkelerin birlestirilmesi ile arasgtirmaya alinan
toplam 9 ilkenin oOrneklem biyiikligi 63951 kisiye
ulasmaktadir.

Tablo 1. Aragtirma siirecinde kullanilan degigkenler ve kodlari

Veri Toplama Siireci

Arastirma siirecinde kullanilan veriler 2020 yilinda paylasima
acilan veri tabanindan
http://www.oecd.org/pisa/data/2018database/ adresi
kullanilarak elde edilmistir. Aragtirma kapsamina 2018 PISA
verilerine ait toplamda 34 bagimsiz ve okudugunu anlama
basar1 diizeyine karsilik gelen on makul degerin ortalamasi
olan bir bagimli degisken alinmistir. Veriler incelendiginde
bagimli degiskene iliskin kayip veriye rastlanmamistir. Ancak,
34 bagimsiz degiskene iliskin yanit vermeyen bireyler
analizden cikarildiktan sonra saptanan az sayida u¢ degerler
SPSS programi kullanilarak verilerden ¢ikarilmistir. Ayrica
tim bagimsiz degiskenlerin her birinde kayip veriye
rastlanmistir. Bu bagimsiz degiskenlere yonelik kayip veriler
tesadiifi dagildigi i¢in SPSS programi kullanilarak ¢oklu
atama yOntemi ile atama yapilmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veriler 2018 yilinda uygulanan PISA okudugunu
anlama sinavindaki test ve dgrenci anketinden elde edilmistir.
Kullanacagimiz bagimli degiskeni elde etmek i¢in 6ncelikle
okudugunu anlama basar1 puani siirekli nicel degisken olarak
elde edilmis ve PVREAD olarak adlandirilmigtir. Burada
PVREAD makul okudugunu anlama basar1 puanini ifade eder.
PVREAD degiskeni PISA 2018 okudugunu anlama basari
testinden her bir 6grencinin aldigi ve o6grencilerin sahip
olabilecegi yetenekler yelpazesini ifade eden (Wu ve Adams,
2002), 10 makul puan degerinin (PV1, PV2, ..., PV10)
ortalamasidir. Daha  sonra, PVREAD  puanmin
smiflandirilmas: siirecinde PISA 2018 okudugunu anlama
OECD basar1 ortalamasi olan 487 kesme puani olarak
kullanilmigtir. PVREAD degeri 0-486,999 aras: diisiik ve 487-
1000 aras1 yiiksek olacak sekilde siniflanarak elde dilmistir
(0=Basarisiz, 1=Basarili). Ayrica, Lojistik Regresyon
modelinde  kullanilacak 34  bagimsiz  degisken ise
alanyazindaki c¢aligmalarda en ¢ok kullanilan degiskenler
dikkate alinarak Tablo 2’de verildigi gibi belirlenmistir.

Degisken Adi Kodu Degisken Ad1 Kodu

Olumlu duygular SWBP BIT kaynaklar ICTRES

fleri diizey gorevlere motivasyon WORKMAST  Ogrenciden beklenen mesleki statii BSMJ
Ozyeterlik RESILIENCE  Ebeveynlerin duygusal destegi EMOSUPS
Yasamin anlami EUDMO Test dili 6grenme siiresi LMINS

Ogrenci rekabeti PERCOMP Toplam 6grenme siiresi (Hafta) TMINS
Ogretmenin okumaya tesviki STIMREAD Okula ait hissetme BELONG
Ogrenci is birligi PERCOOP Evdeki egitim kaynaklari HEDRES
Okulun degeri ATTLNACT Ogretim adaptasyonu ADAPTIVITY
Ogretmen Coskusu TEACHINT Rekabete karsi tutumlar COMPETE
Okuma keyfi JOYREAD Zorbaliga maruz kalma BEINGBULLIED
Anne egitim diizeyi MISCED Basarisizlik korkusu GFOFAIL

Baba egitim diizeyi FISCED Ogrenme amaglari MASTGOAL
Disiplin Tklimi DISCLIMA Ailenin mal varlig1 WEALTH
Ogretmen destegi TEACHSUP Okuma yetkinlik algis1 SCREADCOMP
Evdeki egitimsel esyalar HOMEPOS Okuma zorluk algis1 SCREADDIFF
Ogretmenin 6gretimi yonlendirmesi DIRINS Pisa testinin zorluk algisi PISADIFFF
Sosyo-ekonomik durum indeksi ESCS Okudugunu anlama basarisi PVREAD
Ogretmen geri bildirimi PERFEED
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Verilerin Analiz Yontemi

Verilerin analizinde 6ncelikle PISA’ya katilan 79 iilke, basari
yiizdelik sirasina konuldu. Ardindan esit dilimlerle iilkeler alt,
orta ve st dilimler olarak ayrildi. Yiizdelik dilimlerine ve
kayip veri azligina gore alt, orta ve iist grubun her birinde ii¢
iilke olmak {iizere toplamda dokuz iilke se¢ildi. Verilerin
analizinde SPSS 21 ve Excel programlart kullanilmistir.
Aragtirma kapsaminda Tablo 2’de verilen 34 degisken
bagimsiz degisken ve iki diizeyli basar1 degiskeni (O=basarisiz,
I=basarili) bagimli degisken olarak almmistir. Verilerin
analizi stirecinde, her birinde {i¢ iilkenin yer aldig1 alt, orta ve
list basart gruplarindaki {lkelerin  6rneklem  verileri
kullanilarak PISA 2018 okudugunu anlama basarisini
yordamada etkili olan bagimsiz degiskenlerin belirlenmesi ve
bu degiskenlerin bagimli degiskeni siniflama performansini
belirlemek igin Lojistik Regresyon Modeli (Binary)
kullanilmustir.

Oncelikle alt, orta ve iist grup iilkeler &rnekleminden gelen
34 adet bagimsiz degiskene ait verilerin SPSS programi ile
analiz edilmesi sonucunda 2 diizeyli PISA okudugunu anlama
basar1 degiskenini yordamada anlamli olan bagimsiz
degiskenlerin 25-28 adet aralifinda degistigi saptanmustir.
Ayrica, 34 girdi degisken ile olusturulan modellerin siniflama
performanslari alt grup igin %85,7, orta grup i¢in %75,6 ve st
grup i¢in %75,8 olarak hesaplanmigtir. Daha sonra, daha az
sayida degisken ile basariy1 yordamak i¢in her bir modeldeki
girdi degisken sayisinda azalma oldugunda olusturulacak
modelin performansinin ne diizeyde degistigi incelenmistir.
Inceleme  sonucunda, her bir modelin  siniflama
performansinda dikkate deger diigme olmayacak bigimde
ayarlama yapilarak degisken sayisi azaltilip basariy1 en iyi
yordayan 10 degisken secilmistir. Son olarak, secilen
degiskenler tizerinden tekrardan Lojistik Regresyon yontemi
ile analiz yapilarak basarty1 yordamada anlamli degiskenler ve
modellerin siniflama performanslar1 belirlenmistir. Elde edilen
sonuglara gore alt, orta ve iist grubun her birinde girdi olarak
kullanilan 10 adet degiskenin tamami anlamli sonuclar
vermistir. Ayrica, secilen 10 degigken ile modellerin siniflama
performanslari alt grup igin %85, orta grup i¢in %73,3 ve {ist
grup icin %72,5 olarak hesaplanmistir. Bu hesaplanan
performans kriterlerinin 34 bagimsiz degisken kullanildiginda
hesaplanan performans kriterlerinden onemli diizeyde bir
farkliliga sahip olmadigi belirlenmis ve boylece basariy1
tahmin etmede, daha az degisken ile yiiksek performansa sahip
modeller kurulabildigi gosterilmistir.

Alt, orta ve {ist grup iilkeler Orneklemi {iizerinden
olusturulan modellerin siiflama performanslarini belirlemede
Dogru Smiflama Orani (DSO) kullanilmistir.

DSO = — 2PN

DP+DN+YP+YN

Formiil (1)’de DP dogru pozitif, DN dogru negatif, YP
yanlis pozitif, YN yanlis negatif durumlarin sayisim
gostermektedir.

Lojistik Regresyon Modeli

Basit ve ¢oklu dogrusal regresyon modelinde bagimli degisken
esit oranli ya da esit aralikli 6lgek diizeyindedir. Ancak
bagimli (yordanan) degiskenin iki veya daha fazla siifli
oldugu durumda dogrusal regresyon yontemlerinde parametre
kestirimlerinde kullanilan en kiigiik kareler yontemini
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kullanmak, normal dagilima uymayan hata terimi gibi bazi
varsayimlarin saglanamamasindan dolay1 uygun
olmamaktadir. Bu durumda lojistik regresyon kullanmak
uygun olmaktadr. iki sinifli lojistik regresyonda, Y; , Bernoulli
olasilik dagilimina sahip rasgele degiskenin 1 degerini alma
olasiligt, mr; ve 0 degerini alma olasiligi ise (1 — ;) olur.

Bagimsiz (yordayicr) degiskenler X =
(X1, X2, X3, cov v v e . X)) bigiminde ifade edildigi durumda,
herhangi i'inci gézlemin regresyon modeli ¥; = By + B X; +
g biciminde gosterilen modelde bulunan bagimsiz
degiskenler icin bir kisitlama yoktur. Bu modelde Y; bagiml
degiskeni —oo ile + oo arasinda sayida deger alabilmektedir.
Ancak bagimli degiskenin alacagi 0 ve 1 degerleri i¢in model
yapisal olarak degismektedir.

P(Y; =1) i'inci gozlemin 1 degerini alma olasiligi
oldugundan E(g;) = 0 oldugu i¢in Y;’nin beklenen degeri;
E(Y,))=1.P(;=1)+0.P(Y; =0) =P(Y; =1) olacaktr.
Bagimli degisken iki kategorili oldugu durumda (0 < E(Y;) =
P(Y; =1) <1) oldugundan en biiyiikk sinirlama bagimh
degiskenin beklenen degeri {izerinde olacaktir. Bunun
sonucunda;

E(;) =P(Y; =1) = By + B X; olarak ifade edilebilir.
Bu model bagimli degiskeni 0 ile 1 arasinda olasilik degeri
alan “Dogrusal olasilik modeli” olarak adlandirilir (Tatlhidil,
1996). Daha sonra bu smirlamanin oniine gegmek igin ilk
olarak;

E(Y,)) =P(Y; =1) = B, + B1X; modelindeki
degerlerinde é (0dds) doniisimii  yapilarak bagiml

olasilik

degiskenin smurlar1 O ile + oo aralif1 olarak sonrada ;;P

oraninin dogal logaritmasi alinip lojit doniisiimii yapilarak
bagimli degigkenin sinirlart —oo ile 4+ oo olarak genisletilir.
Doniistimler sonucunda elde edilen model:

In[

Bu model lojistik model veya lojit model olarak
adlandirilir (Hosmer ve Lemeshow, 2000). Modelden elde
edilen olasilik degeri ise:

_ _exp (Bo+B1 Xy)

1+exp (Bo+P1 Xi)

E(Y=VX;
E(Y=0X;

]:ln[% 1B, * B, X; olarak ifade edilir. (2)

i olarak ifade edilir (Collet, 2003). (3)

Lojistik regresyon modelinde en ¢ok olabilirlik yontemi
kullanilarak model katsayilar1 Kkestirilir. Bu yontem ile
kestirilen katsayilarin anlamliligi Wald testi veya G istatistigi

ile elde edilir. Lojistik modelde bulunan ’basarili olmanmn’’,
P

“’basarili olmamaya oran1’’ —— ile gosterilip bu oran "0dds"
olarak bilinir. Bu oran 0 < 0Odds < +o0 araliginda deger alip
lojistik regresyon modelinde degiskenlere ait katsayilarin
yorumunda kullantlir. 0 ile 1 arasinda deger alirsa basarisizlik
olasilig1 basarili olma olasiligindan daha fazla, 1 olursa
basarisiz olma olasiligi ile basarili olma olasilig1 esit, 1’den
bliylik olursa basarili olma olasiligi basarisiz  olma

olasiligindan daha fazladir.
Bulgular ve Yorumlar

PISA okudugunu anlama basarisini belirlemek igin 34
bagimsiz, 1 bagiml degiskene alt grup tilkelerden 28706, orta
grup iilkelerden 18518, iist grup iilkelerden 16727 6grencinin
yanitlarina iligkin 3 farkli veri kiimesi ile ¢alisilmistir. Her bir
veri kiimesi iizerinden lojistik regresyon analizi yapilmistir.
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Tablo 2.Alt grup iilkeler icin lojistik regresyon modelindeki degiskenler

Degisken Kodu B S.H Wald sd p Beklenen(B)
HOMEPOS 0,490 0,046 114,328 1 ,000 1,632
JOYREAD 0,475 0,024 404,153 1 ,000 1,608
ESCS 0,468 0,026 331,893 1 ,000 1,596
WORKMAST 0,401 0,021 362,333 1 ,000 1,493
ICTRES 0,327 0,039 70,524 1 ,000 1,386
GFOFAIL 0,244 0,019 172,343 1 ,000 1,276
PISADIFF -0,580 0,021 800,142 1 ,000 0,560
WEALTH -0,508 0,036 204,667 1 ,000 0,602
EUDMO -0,463 0,022 431,416 1 ,000 0,629
DIRINS -0,360 0,018 396,487 1 ,000 0,697
Constant -0,713 0,031 532,956 1 ,000 0,490

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

PISA o6grenci anketinde olglilen O6grenci ozelliklerinden
yararlanarak okudugunu anlama basarisin1 tahmin etmede
kullanilan lojistik regresyon yontemi ile {ist, orta, alt basar1
diizeyindeki iilkelerin PISA okudugunu anlama basarilarini
manidar yordayan onemli degiskenler ve bu degiskenlerden
gruplarda ortak olanlarin neler olduguna iliskin yapilan
analizler sonucunda elde edilen bulgular verilmistir. Analize
alinan 34 bagimsiz degisken iizerinden backward methodu ve
Wald istatistigi kullanilarak yapilan analiz sonucunda alt
grupta 10. adim sonunda 25, orta grupta 9. adim sonunda 26,
list grupta ise 7. adim sonunda 28 bagimsiz degisken anlamli
oldugu i¢in modele alinmigtir. Daha sonra her bir modelde
okudugunu anlama basarisint yordamada en etkili olan 10 tane
degisken segilerek backward (geriye dogru) methodu ve Wald
istatistigi kullanilarak tekrardan analiz yapilmistir. Analiz
sonucunda alt, orta ve iist grubun her birinde 1. adimmn
sonunda her bir gruptaki 10 adet girdi degisken tamami
anlamli oldugu i¢in modele alinip analizlerin tamami bu
degiskenlerle gerceklestirilmistir.

Alt grup veri kiimesine iligkin analiz sonuglar1 Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, alt grup iilkeler 6rnekleminde
PISA okudugunu anlama basarisini olumlu etkileyen
degiskenlerden en yiiksek diizeyden en diisik diizeye dogru
siralamas1 HOMEPOS, JOYREAD, ESCS, WORKMAST,
ICTRES, GFOFAIL bi¢imindedir. Bu degiskenlerden PISA
Okudugunu anlama basarisint olumlu yénde en iyi yordayan

HOMEPOS, JOYREAD, ESCS degiskenleridir. Bunlardan en
etkili yordayict degisken ise HOMEPOS degiskenidir.
HOMEPOS degiskeni bakimindan alt grubun basarili olma
olasilig1 basarisiz olma olasiliginin 1,632 katidir. Diger
yandan alt grup iilkelerde PISA okudugunu anlama basarisin
olumsuz etkileyen degiskenlerden en yiiksek diizeyden en
diisikk diizeye dogru siralamasi PISADIFF, WEALTH,
EUDMO, DIRINS bi¢imindedir. Bu degiskenlerden
yordayiciligt en yliksek degisken ise PISADIFF degigkenidir.
PISADIFF degiskeni bakimindan alt grubun basarisiz olma
olasilig1 bagarili olma olasiligimnin (1/0,560) 1,785 katidir.

Tablo 3 incelendiginde, orta grup ilkelerde PISA
okudugunu anlama basarisini olumlu etkileyen degiskenlerden
en yiksek diizeyden en diisiik diizeye dogru siralamasi
HOMEPOS, JOYREAD, ESCS, ICTRES, EMOSUPS,
STIMREAD bigimindedir. Bu degiskenlerden PISA
okudugunu anlama basarisini olumlu yonde en iyi yordayan
HOMEPOS, JOYREAD degiskenleridir. Bunlardan en etkili
yordayici degisken ise HOMEPOS degiskenidir. HOMEPOS
degiskeni bakimindan orta grubun basarili olma olasilig1
basarisiz olma olasiliginin 1,626 katidir. Diger yandan orta
grup iilkelerde PISA okudugunu anlama basarisini olumsuz
etkileyen degiskenlerden en yiiksek diizeyden en diisiik
diizeye dogru siralamast WEALTH, PISADIFF, EUDMO,
DIRINS bicimindedir. Bu degiskenlerden yordayiciligi en
yliksek degisken ise WEALTH degiskenidir. WEALTH
degiskeni bakimindan orta grubun basarisiz olma olasiligi
basarili olma olasiliginin (1/0,459) 2,17 katidir.

Tablo 3. Orta grup iilkeler i¢in lojistik regresyon modelindeki degiskenler

_Degisken Kodu B S.H Wald sd P Beklenen(B)
HOMEPOS 0,486 0,050 92,895 1 0,000 1,626
JOYREAD 0,436 0,018 587,852 1 0,000 1,546
ESCS 0,433 0,026 283,157 1 0,000 1,542
ICTRES 0,325 0,040 65,346 1 0,000 1,384
EMOSUPS 0,309 0,019 259,775 1 0,000 1,362
STIMREAD 0,225 0,019 135,899 1 0,000 1,253
WEALTH -0,778 0,049 256,821 1 0,000 0,459
PISADIFF -0,579 0,020 846,390 1 0,000 0,560
EUDMO -0,350 0,019 351,707 1 0,000 0,704
DIRINS -0,318 0,020 259,412 1 0,000 0,728
Constant -0,374 0,023 259,705 1 0,000 0,688
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Tablo 4. Ust grup iilkeler icin lojistik regresyon modelindeki degiskenler

Degisken Kodu B S.H Wald sd p Beklenen(B)
ESCS 0,596 0,031 379,593 1 0,000 1,814
JOYREAD 0,406 0,020 418,583 1 0,000 1,501
SCREADCOMP 0,381 0,023 286,229 1 0,000 1,464
TEACHSUP 0,297 0,022 176,648 1 0,000 1,346
GFOFAIL 0,266 0,020 181,140 1 0,000 1,305
HOMEPOS 0,153 0,039 15,462 1 0,000 1,165
PISADIFF -0,608 0,021 799,557 1 0,000 0,545
DIRINS -0,321 0,023 190,749 1 0,000 0,725
WEALTH -0,275 0,033 70,123 1 0,000 0,760
EUDMO -0,211 0,020 110,822 1 0,000 0,810
Constant 0,378 0,020 354,032 1 0,009 1,459

Tablo 5. Okudugunu anlama bagarisini yordayan énemli ortak degiskenler

Alt Grup Orneklemi

Orta Grup Orneklemi

Ust Grup Orneklemi

1.(-) PISADIFF

2.(-) PISADIFF

1.(-) PISADIFF

2.(-) WEALTH 1.(-) WEALTH 7.(-) WEALTH
3.(+) HOMEPOS 3.(+) HOMEPOS 10.(+) HOMEPOS
4.(+) JOYREAD 4.(+) JOYREAD 3.(+) JOYREAD
5.(+) ESCS 5.(+) ESCS 2.(+) ESCS

6.(-) EUDMO 6.(-) EUDMO 9. (-) EUDMO

8. (-) DIRINS 8.(-) DIRINS 5. (-) DIRINS

-, +: Lojistik regresyon modelindeki beta katsayisinin isareti, 1,2, 3...: Onemli degiskenlerin énem siralamast

Tablo 4 incelendiginde, iist grup ilkelerde PISA
okudugunu anlama bagarisini olumlu etkileyen degiskenlerden
en yiiksek diizeyden en diisiik diizeye dogru siralamast ESCS,
JOYREAD, SCREADCOMP, TEACHSUP, GFOFAIL,
HOMEPOS bicimindedir. Bu degiskenlerden PISA
okudugunu anlama basarisint olumlu ydnde en iyi yordayan
ESCS, JOYREAD ve SCREADCOMP degiskenleridir.
Bunlardan en etkili yordayict degisken ise ESCS degiskenidir.
ESCS degiskeni bakimindan iist grubun basarili olma olasilig1
basarisiz olma olasiliginin 1,814 katidir. Diger yandan iist grup
lilkelerde PISA okudugunu anlama basarisini olumsuz
etkileyen degigskenlerden en yiiksek diizeyden en diisiik
diizeye dogru siralamast PISADIFF, DIRINS, WEALTH,
EUDMO bigimindedir. Bu degigkenlerden yordayiciligi en
yiiksek degisken ise PISADIFF degiskenidir. PISADIFF
degiskeni bakimindan {ist grubun basarisiz olma olasilig1
basarili olma olasiliginin (1/0,545) 1,834 katidur.

Tablo 5 incelendiginde alt, orta ve iist grupta PISA
okudugunu anlama basarisin1 yordamada en etkili olan 10 tane
degiskenden yedi tanesinin ortak oldugu saptanmistir. PISA
okudugunu anlama basarisini olumlu yonde yordayan 6nemli
ortak  degiskenler =HHOMEPOS, JOYREAD, ESCS
degiskenleridir. Okudugunu anlama basarisini1 olumlu yénde
yordamada en etkili olan Onemli ortak degisken ise
HOMEPOS degiskenidir. Bagarty1 olumsuz yonde yordayan

Tablo 6. Model katsayilarinin anlamlilik testi

onemli ortak degiskenler ise PISADIFF, WEALTH, EUDMO,
DIRINS degiskenleridir. Bagsarty1 olumsuz yonde yordamada
en etkili olan Onemli ortak degisken ise PISADIFF
degiskenidir. Gruplarin tamaminda ortak olmayan degiskenler
ise; WORKMAST, ICTRES GFOFAIL, EMOSUPS,
STIMREAD, SCREADCOMP, TEACHSUP bigimindedir.
Bu degiskenlerden ICTRES alt ve orta grupta, GFOFAIL ise
alt ve lst grupta bagarry1 yordamada etkili olan énemli ortak
degiskenler olarak saptanmuistir.

ikinci Aragtirma Sorusuna fliskin Bulgular

Tabloda 6’da verilen Omnibus testi sonuglar1 incelendiginde,
p<0,05 oldugundan sabit terim disindaki tim lojit
katsayilarinin  degerleri sifirdan farklidir. Yani, model
katsayilar1 anlamlidir. Dolayisiyla modellerin her birindeki
bagimsiz degiskenler bagimli degisken iizerinde anlamli bir
fark olusturmustur. Béylece olusturulan ii¢ modelin de anlaml1
oldugu sonucuna vartlir.

Tabloda 7’de verilen Hosmer-Lemeshow testi sonuglarina
gore, alt grup, orta grup ve {st grup verileri iizerinden
olusturun {i¢ modelin tamaminda p>0,05 oldugu icin
olusturulan modellerin tiimiinde model veri uyumunun oldugu
sOylenir.

Gruplar Modeller Adimlar Chi-square df p
Alt grup Model-1 Adiml 6181,458 10 0,000
Orta grup Model-2 Adim 1 5132,391 10 0,000
Ust grup Model-3 Adim 1 4911,303 10 0,000
Tablo 7. Uyum iyiligi testi

Grup Modeller Adim Chi-square df p
Alt grup Model-1 1 19,652 8 0,111
Orta grup Model-2 1 7,424 8 0,492
Ust grup Model-3 1 12,478 8 0,131
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Tablo 8. Model performans kriterleri

Gruplar -2 Log likelihood Cox & Snell R Square Nagelkerke R Square Dogru siniflama Orani
Alt grup 20231,414 0,194 0,322 85

Orta grup 19777,101 0,242 0,327 73,3

Ust grup 18008,083 0,254 0,341 72,5

Tablo 8 incelendiginde alt grupta yapilan analizin Cox &
Snell R Square degeri 0,194, Nagelkerke R Square degeri
0,322 ve dogru siniflama orani ise %85 olarak hesaplanmistir.
Bunlar i¢in Cox ve Snell R Square ve Nagelkerke R Square
degerlerinin 0.50 'nin {izerinde olmasi, McFadden R Square
degerlerinin ise 0.20-0.40 arasinda olmasi modelde iliskinin
giicli oldugunu modelin uygun oldugunu gostermektedir
(Cengiz, 2009; Alpar, 2011). Bu degerlere gore alt grup
verileriyle olusturulan ¢ok degiskenli modelin bagmli
degiskeni makul diizeyde agikladigi, modelin bireylerin basari
durumunu (basarisiz-bagarili) dogru smiflandirma oraninin
yiiksek oldugu sonucuna varilmigtir. Orta grupta Cox & Snell
R Square degeri 0,242, Nagelkerke R Square degeri 0,327 ve
dogru smiflama orani ise %73,3 olarak hesaplanmistir. Bu
degerlere gore orta grup verileriyle olusturulan ¢ok degiskenli
modelin bagimli degiskeni makul diizeyde agikladigi, modelin
bireylerin basart durumunu (basarisiz-basarili) dogru
siniflandirma oranini iyi diizeyde oldugu sonucuna varilmstir.
Ust grupta ise, Cox & Snell R Square degeri 0,254, Nagelkerke
R Square degeri 0,341 ve dogru smiflama orani ise %72,5
olarak hesaplanmistir. Bu degerlere gore iist grup verileriyle
olusturulan ¢ok degiskenli modelin bagimli degiskeni makul
diizeyde agikladigi, modelin bireylerin basari durumunu
(basarisiz-basarili) dogru smiflandirma oraninin iyi diizeyde
oldugu sonucuna varilmistir.

Sonugclar ve Tartisma

Aragtirmada alt, orta ve st grup lilkeler olmak iizere her bir
gruptaki Ogrencilerin PISA okudugunu anlama basarisini
yordayan etkili degiskenler belirlenmis ve bu gruplarda PISA
okudugunu anlama basarisim1  yordayan degiskenler
karsilastirilip ortak olanlar1 belirlenmistir. Ayrica arastirmada
kullanilan lojistik regresyon yonteminin her bir gruptaki
siniflama performansi belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore
alt, orta ve list grubun her birinde okudugunu anlama basarisini
en iyi yordayan 10 degisken belirlenmistir. Genel olarak
gruplarda okudugunu anlama basarisini olumlu yo6nde
yordamada en etkili degiskenler HOMEPOS, JOYREAD ve
ESCS degiskenleri iken olumsuz yonde yordamada en etkili
degiskenler PISADIFF, WEALTH, EUDMO ve DIRINS
degiskenleri olarak tespit edilmistir.

Evdeki egitimsel esyalar degiskeni basariy1 yordamada alt
ve orta grupta iigiincli sirada, {ist grupta ise onuncu sirada
oneme sahip ortak degiskendir. Elde edilen bu bulgu,
alanyazinda Ogrencinin evdeki calisma odasi ve calisma
masast gibi ders ¢aligma ortamiyla ilgili evdeki egitimsel
esyalarin okuma bagarisini artirdigina yonelik (Giizle Kayir,
2012) arastirma sonucu ile tutarlidir. Elde edilen bu sonug {ist
gruptaki ilkelerin sosyoekonomik diizeylerinin iyi olmasina
baglanabilir. Okuma keyfi degiskeni, basariyr yordamada alt
ve orta grupta dordiincii sirada, iist grupta ise {iglincii sirada
Ooneme sahip ortak degiskendir. Bu bulgu, Tavsancil ve
arkadaslar1 (2019) tarafindan yapilan arastirmada okuma keyfi
degiskeninin PISA okudugunu anlama basarisint 6nemli

Olciide etkiledigine yonelik sonu¢ ile uyumludur. Sosyo-
ekonomik durum degiskeni basariyr yordamada alt ve orta
grupta besinci, iist grupta ise ikinci sirada dneme sahip ortak
degisken olduguna yonelik bulgu, 2018 PISA sinavina katilan
tim {lkelere yonelik PISA 6n raporundan elde edilen
aragtirma sonuglariyla uyum gostermektedir (MEB, 2019).
Bilgi iletisim teknolojileri (BIT) kaynaklar1 degiskeni basariy1
yordamada alt grupta dokuzuncu, orta grupta ise yedinci sirada
oneme sahip ortak degisken olarak saptanmasi, Urfali Dadand1
ve arkadaslar1 (2018) tarafindan yapilan arastirmada BIT
kaynaklarinin okudugunu anlama basarisini anlamli diizeyde
yordamasina yonelik elde edilen bulgu ile uyumludur.

Ozetle, bulgular PISA testinin zorluk algisi, ailenin mal
varligi, evdeki egitimsel esyalar, okuma keyfi ve sosyo-
ekonomik durum degiskenlerinin gruplarin tamaminda PISA
okudugunu anlama basarisini yordamada dnemli 6l¢iide etkiye
sahip olduklarmi gostermektedir. Dolayisiyla PISA testine
yonelik zorluk algist olan, ailesinin mal varligi ¢ok olan,
evdeki egitimsel egyalar1 yetersiz olan, okumadan keyif
almayan, sosyo-ckonomik durumu kotii olan Ogrencilerin
PISA okudugunu anlama bagarist bakimindan basarisiz
olacaklar1 diisiiniilebilir. Bu sorunun 6niine gecilmesi, uygun
egitim politikalariyla sorunlara miidahale edilmesi ve bu
degiskenlere yonelik farkliliklarin yol ag¢tig1 olumsuzluklarin
giderilmesi ile miimkiindiir.

Yapilan aragtirmada gruplarin tamaminda kullanilan
lojistik regresyon modelinin smiflama performansinin iyi
diizeyde oldugu goriilmiis ve ayrintili incelendiginde modelin
smiflama performansinin gruplara gore farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Gruplarin smiflama performansinin en yiiksek
olandan en diisiik olana dogru sirasi; alt, orta ve st basari
grubu iilkeler bi¢imindedir. En Onemlisi ise model
performansimin degisken sayisinin azalmasindan Onemli
diizeyde etkilenmemesi bulgusudur. Bu sonuca dayali olarak
daha az sayida degisken ile Ogrencilerin PISA okudugunu
anlama bagarisini yordamanin miimkiin oldugu séylenebilir.
Lojistik regresyon modeli ile alt, orta ve iist basart grubu
iilkeler 6rneklemi i¢in yapilan arastirmada daha az sayida
degisken ile 6grencilerin PISA okudugunu anlama basarisinin
iyi derecede yordanmasi, bu tilkelerdeki karar alicilarin egitim
politikalarina yon verirken PISA okudugunu anlama basarisim
olumlu etkileyen faktorlere daha fazla onem vermesiyle basari
artirilabilir.

Sonraki arastirmalar i¢in ise su Oneriler sunulabilir:

1. Arastirmada kullanilan PISA okudugunu anlama
basarisi li¢ veya daha fazla kategoriye ayrilarak PISA
okudugunu anlama basarisini etkileyen degiskenlerin
iki kategorili oldugu durumdaki etkili degiskenlere
gore farklilik gosterip gostermedigi incelenebilir.

2. Ayrica kullanilan modelin PISA okudugunu anlama
basarisina yonelik siniflama performansinin PISA
okudugunu anlama bagarisinin {i¢ veya daha fazla
kategoriye ayrildiginda iki kategorili oldugu
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durumdaki siniflama performansina gore farklilik
gosterip gostermeyecegi incelenebilir.

3. Arastirmanmn bagimsiz degiskenlerine ek olarak
farkli degiskenler eklenerek basariyr yordamada
etkili olan dnemli degiskenler belirlenebilir.
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Extended Summary
Introduction

The main purpose of this study is to determine the important
predictors of the two-class (unsuccessful-successful) PISA
reading comprehension achievement of countries with
different achievement levels (low, medium, and high
achievement groups) by using the scores of 34 independent
variables in the PISA student questionnaire. The other aim of
the study is to show whether high-performance logistic
regression classification models can be obtained by using a
small number of more important independent variables. The
aim is that the study will be one of the few studies to reduce
the number of variables by selecting the more important
independent variables that make the Logistic Regression
classification model performance the highest.

What are the student characteristics that are effective in
predicting the reading comprehension achievement of students
with different success levels who take the PISA exam at the
international level using the Logistic Regression method?

Based on the main problem statement of the research, the
sub-problems are given below.

1.  What are the important variables that predict the PISA
Reading Comprehension success of high, medium,
and low-achievement countries, and what are the
common ones among these variables with the logistic
regression method used to estimate the reading
comprehension achievement by making use of the
student characteristics measured in the PISA student
questionnaire?

2. What is the model performance of the logistic
regression method used in determining the variables
that are effective in determining the achievements of
the high, medium, and low-achievement countries by
making use of the student characteristics measured in
the PISA student questionnaire?

Method

In this study, a relational quantitative research design was
adopted since since it aims at determining the variables that are
effective in making successful or unsuccessful predictions
according to the PISA Reading Comprehension scores of
countries with different success levels, with scales measuring
students' affective characteristics and questionnaires
measuring socio-demographic characteristics (Biiyilikoztiirk et
al., 2018).

The PISA 2018 application was carried out with the
participation of 61,042 students from 79 countries, 37 of which
are OECD members. The selection process of schools and
students to participate in PISA was determined by the OECD
using a two-stage stratified random method (MEB, 2019). The
population of the study consists of all 15-year-old students in
the countries participating in the 2018 PISA. According to the
objectives of this research, nine countries from all the
countries participating in the PISA 2018 exam were selected
as the study sample. These nine countries have been
determined by taking into account the percentile rankings
according to the achievement scores within 79 countries. The
percentiles of countries selected from the last third (68-100%)
in succession are 91 for Indonesia, 82 for Saudi Arabia, and 72
for Brazil. The samples of Indonesia, Saudi Arabia, and Brazil

were named as sub-achieving countries, representing the most
unsuccessful countries in the last 33%. The percentage order
of the countries selected from the 33% and 67% success rates
is 57 for Serbia, 50 for Turkey, and 41 for Hungary. The
samples of Serbia, Turkey, and Hungary were named as
medium-success group countries, representing moderately
successful countries in the range of 33% to 67%.

Finally, the percentiles of the countries selected from the
first third of success, respectively, are 27 for Slovenia, 16 for
the USA, and 9 for Finland. In the sample, Slovenia, the USA,
and Finland are named as top achievement countries,
representing the most prosperous countries in the top 33%. All
of these nine countries are: It was called the PISA application
sample to represent 79 countries where PISA was applied. In
this case, 28706 people from lower-income countries, 18518
from medium-achievement countries, and 16727 individuals
from high-achievement countries were included in the study.
The sample size of the nine countries included in the study
reaches 63951 people, in which there are three countries in
each group as low, medium, and high achievement groups, and
by combining the countries.

The data for the study came from the PISA reading
comprehension test and a student questionnaire administered
in 2018. To obtain the dependent variable that we will use, first
of all, the reading comprehension success score was obtained
as a continuous quantitative variable and named PVREAD.
Here, PVREAD refers to the reasonable reading
comprehension achievement score. The PVREAD variable is
the average of ten reasonable point values (PV1, PV2,... PV10)
obtained by each student from the PISA 2018 reading
comprehension achievement test and expresses the range of
abilities students can have (Wu & Adams, 2002). Then, in the
process of classifying the PVREAD score, PISA 2018 Reading
Comprehension was used as the OECD average of 487 cutoff
score. The PVREAD value was calculated as low between 0—
486,999 and high between 487—1000 (0=Failed, 1=Success).

In the analysis of the data, first of all, 79 countries
participating in PISA were put in order of success percentage.
Then, with equal slices, countries were divided into lower,
middle, and upper segments. A total of nine countries, three in
each of the lower, middle, and upper groups, were selected
according to their percentiles and lack of missing data. The
SPSS 21 and Excel programs were used in the analysis of the
data. Within the scope of the study, 34 variables given in Table
2 were taken as the independent variables and the two-level
success variable (0 = unsuccessful, 1 = successful) as the
dependent variable. The logistic regression model was used to
determine the independent variables that are effective in
predicting the PISA 2018 reading comprehension success by
using the sample data of the countries in the lower, middle, and
upper achievement groups, each of which includes three
countries, and to determine the performance of these variables
in classifying the dependent variable.

Findings, Conclusions, and Discussion

In summary, the findings show that the variables of the PISA
test's perception of difficulty, family assets, educational items
at home, reading pleasure, and socio-economic status have a
significant effect on predicting PISA reading comprehension
achievement in all groups. Therefore, it can be thought that
students who have a perception of difficulty in the PISA test,
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have a large family, have insufficient educational equipment
at home, do not enjoy reading, and have a poor socio-economic
status will fail in terms of PISA reading comprehension
success. To prevent this problem, it is possible to eliminate the
negativities caused by the differences in these variables by
intervening with the appropriate educational policies.

In the study, it was seen that the classification performance
of the logistic regression model used in all the groups was at a
good level, and when examined in detail, it was determined
that the classification performance of the model differed
according to the groups. The order of the classification
performance of the groups from the highest to the lowest; low-
achievement group countries, medium and high-achievement
countries. The most important finding is that the model
performance is not significantly affected by the decrease in the
number of variables. Based on this result, it can be said that it
is possible to predict students' PISA reading comprehension
success with fewer variables. In the study conducted with the
logistic regression model for the sample of low, medium, and
high-achievement countries, the success of the students in
PISA reading comprehension was well predicted with fewer
variables, and the decision-makers in these countries gave
more importance to the factors that positively affect PISA
reading comprehension success while guiding their education
policies. It can be increased.

The following recommendations can be made for future
research:

The PISA reading comprehension achievement used in the
research can be divided into three or more categories, and it
can be examined whether the variables affecting the PISA
reading comprehension achievement differ from the effective
variables in the case where there are two categories.

In addition, it can be examined whether the classification
performance of the model used for PISA reading
comprehension achievement will differ according to the
classification performance in the case where PISA reading
comprehension achievement is divided into three or more
categories and has two types.

By adding different variables in addition to the
independent variables of the research, important variables that
are effective in predicting success can be determined.
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	4. Restoranda Yemek Siparişi: Öğrenicilere belirli bir sıraya göre restorana gidileceği ve burada yemek siparişi verilerek garsonlarla ve gerekirse diğer insanlarla iletişime geçileceği belirtilmiştir. Öğrenicilere restorana girişte, yemek siparişinde...
	5. İkinci El Eşya Alışverişi: Öğrenicilere belirli bir sıraya göre ikinci el eşya dükkânına gidileceği ve burada bir ev için gerekli olabilecek eşyaları satın alacakları anlatılmıştır. Bunun için görevli ile iletişime girecekleri belirtilmiştir. Konuş...
	6. Giyim Alışverişi: Öğrenicilere belirli bir sıraya göre giyim alışverişine gidileceği ve burada gömlek, pantolon, tişört veya ayakkabı gibi eşyaları satın alacakları anlatılmıştır. Bunun için görevli ile iletişime girecekleri belirtilmiştir. Konuşma...
	7. Bayram Ziyareti: Öğrenicilere görev tanıtılarak çeşitli evlere bayram ziyareti gerçekleştirecekleri anlatılmıştır. Bu doğrultuda evlerdeki bireylerle bayramlaşacakları, onlarla bayram sohbeti yapacakları ve kendi kültürleriyle Türk kültüründeki bay...
	8. Telefon Tamiratı: Öğrenicilere çeşitli telefon satan ve tamiratı yapan iş yerlerine gidileceği ve burada bozulan bir telefon hakkında konuşmalar gerçekleştirileceği anlatılmıştır. Öğrenicilere dükkândaki iletişim esnasında telefon tamiratı ve telef...
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	Çalışmanın geçerlik ve güvenirliğini sağlayabilmek için araştırmacılar tarafından çeşitli eylemler gerçekleştirilmiştir:
	 İç geçerliği sağlayabilmek için uzman görüşüne başvurulmuş ve uzun süreli etkileşim içerisine girilmiştir. Ayrıca veri çeşitlemesi yapılarak doğrudan alıntılardan faydalanılmıştır.
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	Bu araştırma, karma araştırma yaklaşımlarından gelişmiş desenlerden birisi olan müdahaleli karma araştırma deseni kullanılarak yürütülmüştür. Müdahaleli karma araştırma deseninin temel amacı, bir deney veya müdahale denemesi yapmak ve araştırma süreci...
	Müdahaleli karma araştırma deseninin yapısı ve özelliğinden hareketle bu araştırmada, deneysel işlem öncesinde dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersi etkin vatandaşlık öğrenme alanında öğretiminde güçlük yaşanan kavramların hangileri olduğu ve öğretimin...
	Şekil 2. Müdahaleli karma araştırma deseni (Creswell, 2015)
	Müdahaleli deseninin uygulanmasında sırasıyla i) temel desene göre müdahale denemesi esnasında veya deney içerisinde nitel verinin nasıl kullanılacağının belirlenmesi, ii) deneysel işlemin yapılması (çalışma grubunun oluşturulması, ön test ve son test...
	Müdahaleli desen ile yürütülen bu araştırmada, nitel veriler deneysel müdahale öncesinde, sırasında ve sonrasında toplanmıştır. Bu bağlamda öncelikle öğrenme alanında öğrenciler tarafından öğrenilmesinde güçlük yaşanan kavramların tespit edilmesi için...
	Şekil 3. Müdahaleli desene göre tasarlanan araştırma süreci
	Şekil 4. Öğretmenlerin cevapları
	Araştırmanın çalışma grubunu Erzurum ilinde bir devlet okulunun ilkokul dördüncü sınıfında öğrenim gören toplam 18 öğrenci (8 erkek öğrenci; 10 kız öğrenci) oluşturmaktadır.
	Dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersi etkin vatandaşlık öğrenme alanında, öğretiminde ve öğrenci tarafından öğrenilmesinde güçlük yaşanılan kavramları belirlemek amacıyla 87 öğretmen ile görüşülmüştür. Öğretmenlerin vermiş oldukları cevaplar Şekil 4’te...
	Öğretmenlerin vermiş oldukları cevaplar incelendiğinde (Şekil 4) sırasıyla; ulusal egemenlik, demokrasi, meclis (TBMM), sosyal katılım, özgürlük, çocuk hakları sözleşmesi, sorumluluk, hak, eşitlik, kural olmak üzere on kavramı öğrencilerin öğrenmekte ...
	Öğrencilerin ilgili öğrenme alanında yer alan kavramlara ilişkin bilgilerini tespit etmek için araştırmacılar tarafından on kavramı içeren KBT oluşturulmuştur. KBT’de öğrencilerden ilgili kavramın ne anlama geldiğini yazarak açıklamaları istenmiştir. ...
	Uygulama sürecinin kavram öğretimindeki etkisini belirlemek amacıyla Kavram Akademik Başarı Testi (KABT) hazırlanmıştır. KABT’nin hazırlanma süreci Şekil 5’te sunulmuştur.
	Tablo 1. Kazanım, kavram ve öğrenme amaçlı yazma etkinlik ilişkisi
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