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OZET
Anahtar Kelimeler: Bu calismanin amaci, matematik 6grenme gticliigiine sahip 6grencilerin
Matematik Ogrenme  kesir kavraminin olusumunda yer alan o6nciil kavramlara ait
Guclugd, diistinmelerini, kavrayislarmi  ve  anlayislarinti  derinlemesine

Kesirler

N ' incelemektir. Arastirma nitel desene sahip bir durum calismasidir.
Ogrenci Kavrayisi

Calismanin katilimcilars, 5., 6. ve 7. sniflarda 6grenim goren matematik
ogrenme giicliigiine sahip amacl 6rneklem ile segilmis yedi 6grencidir.
Keywords: Calismann verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan kesir kavraminin
Mathematics Learning olusumunda yer alan 6nctil kavramlar ile ilgili 48 sorunun yer aldig:
Disability, ~ yar1 yapilandirilmus klinik goriismeler yoluyla toplanmis ve bu veriler

Fractions, betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Bu analiz sonucu elde

Students' understanding ~ edilen bulgulara gore, dgrencilerin, esit paylasimin (bir biitiin igin)
biitiintin es parcaya boliintip parcalarin paylasimi anlamina geldiginin

farkinda olduklari, biittinii parcalama ve kontrol icin parcayi tekrarlama

a Gazi Universitesi, eylemlerini yapabildikleri, modeller ile temsil eden kesirleri sozel
Gazi Egitim Fakiiltesi, olarak birim kesirle ifade edebildikleri, ekleme yapildiginda basit kesir
Ankara, Tiirkiye ile ifade edilen parcalar koleksiyonunu biitiin ile karsilastirabildikleri ve

Orcid: 0000-0003-3627-7434  kesirleri sembolik olarak dogru yazdiklari tespit edilmistir. Bununla
cansubkre@gmail.com  {yiyjikte: birim, birimlestirme gibi 6lgme kavramlarindaki eksikliklerinin
Sorumlu Yazar kesrin 6l¢me anlammin olusturulmas: igin engel teskil ettigi, belirli

sayida verilen nesneleri verilen sayida kisiye/nesneye es pay diisecek
sekilde ayirmada zorluk yasadiklari, biitiine ait parcalar koleksiyonu
verildiginde es parca olup olmadiklarma karar verirken parcalarin goz

b Gazi Universitesi,
Gazi Egitim Fakiiltesi,

Ankara, Turkiye o i i s . . .
Orcid: 0000-0001-8101-7215 ontine alinan niteliginin miktarlarinin esit olmasindan ziyade parcalarm
ziya@gazi.edu.tr fiziki goriiniisiine gore karar verdikleri, pay ve paydanin anlamu ile ilgili

anlayislarinin sinirli oldugu, birden biiytik sayilar: temsil eden kesirleri
sozel olarak ifade etmede ve model olusturmada zorluk yasadiklari,
kesrin sadece parca-biitiin anlamina odaklandiklari, kesirlerin denkligi
kavraminda, kesrin temsil ettigi miktarlar1 karsilastirmada ve
siralamada zorluk yasadiklar1 belirlenmistir.

Bakirct Saymaz, B, & Argin, Z. (2022). Matematik 6grenme giicliigiine sahip
ogrencilerin kesir kavramina iligskin kavrayislarmin incelenmesi. Gazi Egitim Bilimleri
Dergisi, 8(3), 333-369. https:/ / dx.doi.org/10.30855/ gjes.2022.08.03.001.
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Examination of Students with Math Learning
Difficulties' Understanding Related to the
Concept of Fraction

ABSTRACT

This study aims to deeply analyze the thinking, conception, and
understanding of the preliminary concepts involved in the formation
fraction concept of students with mathematics learning difficulties. The
research was designed with a case study, one of the qualitative research
methods, and the participants in the study participants consisted of
seven students with mathematics learning difficulties. Participants
studying in the 5th, 6th, and 7th grades were selected by purposive
sampling. The Data was collected through semi-structured clinical
interviews with 48 questions about the preliminary concepts involved
in the formation fraction concept. Questions were prepared by the
researcher and analyzed by the descriptive analysis method. As a result
of the analysis, students were found to be aware equal sharing (for a
total) means dividing the sum into equal parts and sharing the parts.
They can also split a total and repeat the unite part for control, verbally
express the fraction represented by the model as a unit fraction, and
compare a collection of parts expressed by a simple fraction with the
total when adding. Results indicated that participants could compare
and correctly write fractions symbolically. In addition, the deficiencies
in measurement concepts such as unit and unitization constitute an
obstacle to forming the measurement meaning of fractions for them.
They also have difficulty in separating a certain number of given objects
in a way that equals a given number of people/things, deciding
whether the given collection of parts is equal or no, and determining
according to the physical appearance of the parts rather than the
equivalent amount of the received quantity. Their understanding of the
meaning of the numerator and denominator is also limited. Further,
they have difficulty verbally expressing the fractions and creating a
model of the fractions that represent numbers greater than one, focusing
only on the part-sum meaning of the fraction and acquiring the concept
of equivalence of fractions in comparing and ordering the quantities
represented by the fraction.

Bakirct Saymaz, B, & Argin, Z. (2022). Matematik 6grenme giicliigiine sahip
ogrencilerin kesir kavramina iliskin kavrayislarinin incelenmesi. Gazi Egitim Bilimleri
Dergisi, 8(3), 333-369. https:/ / dx.doi.org/10.30855/ gjes.2022.08.03.001.



GIRIS
Amerika Birlesik Devleti'nde ortadgretimde genel kanun olarak bilinen "Her Cocuk
Geride Kalmasin Yasasi”nda (No Child Left Behind Act) (NCLB) matematikten, “6grenme
gugcliigiine sahip 6grenciler de dahil olmak tizere, tiim 6grencilerin miifredatca belirlenen
yeterlilige ulasmasi gereken bir alan” seklinde bahsedilmistir (NCLB, 2001 (Sec. 1001 ve
Sec. 1005)). Ulkemizde de gerek Tiirk Milli Egitim Sistemi'nin genel amaglarinda, gerekse
Turk Milli Egitim Sistemi'nin temel aldig: ilkeler olan “Genellik ve Esitlik” prensibinde
tim ogrencilerin arzu edilen seviyede 6grenmeye ve bunu miimkiin kilacak bir 6gretime
dahil olmalar1 gerektigi vurgulanmistir (Milli Egitim Temel Kanunu [MEB], 1973, md.
23/1-2). Surdurtlen genel egitimden tim bireylerin egitime dahil olan degiskenler
sebebiyle ayni yollarla ve ayni verimlilikte yararlanabilmesi miimkiin olmadigindan, bazi
bireyler icin farkli yontemler ve uygulamalar secilmelidir. Bunlardan bazilar1 da
matematik dgrenme giicliigtine sahip olan bireylerdir. Milli Egitim Bakanlig tarafindan
ogrenme giicligtine sahip 6grencilere yonelik hazirlanan Destek Egitim Programinin
matematik modiiliinde en temel matematik becerilerine iliskin kazanimlar yer almaktadir
(MEB, 2021a). Cesitli uzmanlik alanlarindaki clgmelerde kullanilmasiyla birlikte, cebir,
geometri gibi alanlarda temel olmasi sebebi ile bu kazanimlarin arasinda kesirler alt
ogrenme alanma ait kazanimlar da yer almaktadir. Matematik egitiminde yapilan
arastirmalar, birbiriyle iliskili bir dizi alt yapidan olusan ¢ok yonlii dogas1 nedeniyle
kesirlerin 6grenilmesinin genel olarak tiim 6grenciler icin, 6zelde de matematik 6grenme
gucliigine sahip 6grenciler i¢in zor oldugunu ortaya koymaktadir (Namkung ve Fuchs,
2019; Namkung vd., 2018; National Center for Education Statistics, 2017; Torbeyns vd.,
2015). Bu zorluklar genel olarak tam say1 stratejilerinin asir1 genellestirilmesini (6rnegin,
pay ve paydalar arasinda toplama) ve kavramsal anlamadaki hatalar1 (6rnegin siralama),
kesir temsilleri arasimnda gecis yapmadaki gtigliikleri (sozel veya sembolik temsiller ile
alan-kiime-say1 dogrusu vb. modeli temsilleri arasinda gecis yapma) icermektedir (Bottge
vd., 2014; Hwang, 2016; Mazzocco vd., 2013). Matematik 6grenme giicliigiine sahip
ogrencilerin temel aritmetik kombinasyonlara verilen cevaplar1 hatirlamada, ¢arpim
tablosunu ezberlemede, temel hesaplama becerilerinde zorluklar yasamalar: (Bryant vd.,
2008; Learning Disabilities Association, 2005; Newman, 1998) ve kesirlerle karsilasincaya
kadarki sayilarla ilgili alt yapilarinin tam sayilarin 6zellikleri ve tamsayilarla islemler ile
siirli olmasi, yeni bir say1 tiirii olan rasyonel sayilarin gosterimini tistlenen kesirlerle

karsilastiklarinda kesirler ile ilgili behsedilen gticliikleri yasamalarina neden olmaktadar.
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Matematik 6grenme giicliigii ile ilgili literatiir incelendiginde, Nelson ve digerlerinin
(2022) gerceklestirdigi matematik 6grenme giicligiine sahip 6grencilere yonelik 2000-2020
yillar1 arasinda yapilan 245 arastirmanin ele alindig1 meta-sentez ¢alismasinin sonuglaria
gore, cogunlukla 6grencilerin dort islem becerilerini inceleyen ¢alismalarin yogunlukta
oldugu, cebir, kesirler gibi matematigin diger alanlari ile ilgili calismalarin ihtiyaca cevap
verecek kadar cok olmadig: ve dolayisiyla bu alanda yapilan calismalarin yetersiz oldugu
gortlmiistiir. Kesirler alanina yonelik son 5 yilda yapilan deneysel calismalarda ise
ogrenme giicliigiine sahip bireylere kesir Ogretimine yonelik davranisgt kuram
cercevesinde yontem ve stratejileri, somut-yar1 soyut-soyut 6gretim stratejisini, teknoloji
tabanli 6gretim stratejilerini ve son yillarda artan sayilar ile bilissel stratejileri ve 6z-
diizenlemeli 6grenme uygulamalarin iceren miidahale calismalarina yer verilmistir (6rn.
Bouck vd., 2018; Barbieri vd., 2020; Ennis ve Losinski, 2019; Fuchs vd., 2020; Hughes, 2019;
Losinski vd., 2021; Hwang vd., 2019; Peltier vd., 2020; Satsangi ve Raines, 2022; Sharp ve
Shih Dennis, 2017; Shin ve Bryant, 2017, Wang vd., 2019). Kesirleri 6gretmede etkili
ogretim yontemlerine ve stratejilere yonelik temel bir ilk adim olarak o6grencilerin
diistinme bicimlerine odaklanmak gereklidir (Widodo ve Ikhwanudin, 2019). Bununla
birlikte, hem 6grenme giiclugiiniin karmasikligi hem de bu giicligiin bireyin 6grenme
olduklar1 anlayislar1 ortaya c¢ikarmaya yonelik bir ihtiyac1 vurgulamaktadir (Hunt vd.,
2019). Mevcut literatiir incelendiginde, 6grenme giicltigtine sahip dgrencilerin kesirlere
yonelik distinmelerini, kavrayislarini, anlayislarini inceleyen calismalardan 6grencilerin
kesirleri temsil eden modelleri olustururken, kesirlerde karsilastirma yaparken ve
kesirlerde dort islem yaparkenki diistinmelerini, kavrayislarini, anlayislarini inceleyen
calismalarin (Hunt vd., 2019; Ikhwanudin ve Suryadi, 2018; Ikhwanudin ve Wahyudin,
2019; Lewis vd., 2021; Widodo ve Ikhwanudin, 2019) kesirlerin olusumunda yer alan temel
kavramlara iliskin dustinmeleri, kavrayislari, anlayislar1 ortaya koyma ihtiyacim
karsilamada yetersiz oldugu soylenebilir. Kesirlerde oncelikle, kesrin 6l¢me anlami, esit
paylasim, kesir dili, kesir notasyonu, kesrin temsil ettigi biiytikliik gibi temel kavramlara
ait diistinmelerin, kavrayislarin, anlayislarin incelenmesinin, 6grencilerin, siralama,
karsilastirma ve islem yapma gibi daha karmasik kesir kavramlarma iliskin gelistirdikleri
veya gelistirebilecekleri dtistince, anlayis ve kavrayislarmi anlamamiza veya
ongormemize yardimci olabilecegi diistiniilmektedir. Bu baglamda, 6grenme giicltigtine
sahip o©grencilerin kesirlerin olusumunda yer alan o6nciil kavramlara yonelik

dtistinmelerinin, kavrayislariin ve anlayislarmin incelenmesinin bu alanda yapilan
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calismalara bir nebze katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Ulkemizdeki ilkokul, ortaokul ve ortadgretim kurumlarinda 6grenim géren matematik
ogrenme giiclugtine sahip oOgrenciler kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar:
kapsaminda genel egitim okullarinda egitimlerine devam etmekle birlikte, okullar
bitinyesinde kurulan Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) Gelistirme Biriminin karar ile
haftalik toplam ders saatinin %40'mma kadar destek egitim odalarinda egitim
alabilmektedirler (MEB, 2021b). Ogrencilerin 6zellikleri ve gereksinimleri g6z 6niine
almarak hazirlanan Bireysel Egitim Programlar1 (BEP) cercevesinde bu Ogrencilere
matematik dersleri verilmektedir. Ogrenme giicliigiine sahip 6grencilere yonelik
hazirlanan Bireysel Egitim Programlari ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde, BEP'in
hazirlanmasinda, amag yaziminda, ekip tiyelerinin isbirligi icinde hareket etmelerinde,
ailelerle birlikte calismada, destek hizmetleri ile 6gretim ve 6gretimsel uyarlamalarm
planlamasi ve uygulamasinda, ilgili kaynaklara ve materyale ulasmada, secilen hedef
davranislarda wulasilan noktayr belirlemede, amaclarin degerlendirilmesinde ve
ogrencinin sinifa kabuliinde sorun yasadiklari, BEP’in uygulanmasinda ise, 6gretmenlerin
egitim eksikligi, arag-gere¢ eksikligi, fiziki alt yapi eksikligi, destek personelinin
yetersizligi, yetersiz danismanlik hizmetleri, mevzuattaki eksiklikler, 6gretmen direnci ve
veli duyarsizlig1 gibi etmenlerin oldugu saptanmustir (Cikil1 vd., 2020; Sogiit ve Deniz,
2018; Sahin ve Giirler, 2018; Ozan ve Sarica, 2021; Toprak, 2018; Yazicioglu, 2019). Bu
sekilde hazirlanan ve uygulanan BEPlerin matematik 6grenme giicltigiine sahip
ogrencilerin matematik egitimine dair gereksinimleri karsilamada ve bireyin gelisiminde
yetersiz kalacag1 asikardir. Bu ise dgretmenlerin matematik 6grenme giicligiine sahip
ogrencilerinin matematiksel gelisimini nasil destekleyebilecegi sorusunu beraberinde
getirmektedir. Bu halde, 6grencilerin gereksinimlerini karsilayabilecek 6gretimin
planlanmasinda ve uygulanmasinda 6gretmenlere yardimci olmak icin atilacak oncelikli
adimlardan biri, matematik 6grenme gticligtine sahip 6grencilerin mevcut dustinme,
kavrayis ve anlayislarinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu nedenle bu galismada; matematik
ogrenme gugcligine sahip o6grencilerin kesir kavramina iliskin dtistinmelerinin,
kavrayislarinin ve anlayislarinin derinlemesine incelenmesi amaclanmaktadir. Bu
baglamda bu arastirmanin problemi “Matematik 6grenme guicliigtine sahip ortaokul
ogrencilerinin kesir kavramina iliskin diistinmeleri, kavrayislar: ve anlayislar: nasildir?”

seklinde ifade edilmistir.
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Kesir Kavrami

Kesirler; gesitli uzmanlik alanlarindaki lgmelerde kullanilmasiyla birlikte cebir ve birgok
ileri matematik calismalarinda énem arz etti§inden, 6grenciler icin kritik dneme sahip
temel bir alt 6grenme alanidir (Van de Walle vd., 2009). Kesir kavrami, ilkdgretim
matematik programinda dogal sayilarin gosterilmesinden hemen sonra incelenmektedir.
Bunun 6nemli bir nedeni, giinliikk hayatta kesirlerin yaygin kullanimidir. Ogrenciler
kavramlar1 onceki bilgileri tizerine insa ettiginden, 6grenciler kesirlerin dahil oldugu
durumlarla kargilastiginda problemleri ¢ozmek icin dogal sayilar1 kullanirlar. Ogrenciler
kesir kavraminin yapilandirilmasimnda hazirbulunuslugu olusturan temel kavramlar: tam
gelistiremedikleri zaman bazen dogal sayilardan ve tam sayilardan edindikleri birtakim
bilgileri kesirlere de yanlhs olarak genelleyebilmektedir (Stavy ve Tirosh, 2000) (or,
kesirlerde toplama isleminde paydalarin toplanmasi, birim kesirleri karsilastirirken
paydasi biiytik olan kesri buiytik olarak diistinme). Bu durum, 6grencide var olan dogal
sayllara ait bilgilerin kesirlerde kullanilmasmi hem desteklemekte hem de
engellemektedir. Bunun nedeni olarak, kesir kavraminin olusumunda yer alan 6nctil
kavramlarm (6rn. biitiiniin esit parcalara ayrilmasi, birimin tespiti gibi) 6grencilere
kavratilmadan say1 ve sembolik gosterim ile islemlere erken gecis olarak sdylenebilir
(Wijaya, 2017). Burada 6nctil kavramdan kasit kavramin 6grenilmesine zemin tegkil eden
kavramlardir (Mumcu, 2018). Bu noktada kesirleri anlamak icin kesirlerin matematiksel
yapisinda var olan biittin 6nctil kavramlar: anlamak gerekir. Bu baglamda bu calismada,
ogrencilerin kesir kavramina iliskin dtisinmeleri, kavrayislar1 ve anlayislar1 kesir
kavramiin olusumunda yer alan ¢nctil kavramlar cercevesinde incelenmistir. Literatiir
incelendiginde, Van de Walle ve digerleri (2009), kesir kavraminin kavramsal gelisimi igin
kesrin anlamlari, kesrin model ile temsili, esit paylasim, kesir dili, kesrin temsil ettigi
btiytkliikler, kesirsel parcalar1 tekrarlama, kesir notasyonu, 1'den buiyiik sayilar1 temsil
eden kesirler, kesirleri karsilastirma, kesirleri siralama ve kesirlerin denkligi kavramlarmi
ele almustir. Jordan ve digerleri (2013) 6nctil kesir kavramlarini kesrin parca biittin anlamu,
kesir notasyonu ve kesrin temsil ettigi biiytikliik olarak belirtmistir. Lamon (2007) ise kesir
kavraminin bilesenleri olarak 6l¢tim, birim, birimlestirme, paylasim, karsilastirma, kesrin
bolme, islemci, parca-biitiin ve oran anlamlari, kesirlerin sayilar1 temsil etmesi ve
kesirlerin denkligi kavramlari ele almistir. Benzer olarak Barnett-Clarke ve digerleri
(2010) kesrin onctil kavramlari olarak birim, birimlestirme, parcalara ayirma, tekrarlama
ve kesrin denkligi kavramlarini isaret etmistir. Simon ve digerleri (2018) ise 6grencilerin

kesirleri yapilandirirken izledikleri tahmini 6grenme yol haritalarinda, sirasiyla kesrin
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olctim anlami, birim, bilesik kesir, kesirleri karsilastirma, bilesik kesir- tam sayil1 kesir
arasindaki iliski, bir kiime olarak kesirler (bir coklugun belirli kesir kadar), birimi tekrar
birimlestirme, kesirlerin denkligi ve toplama-gikarma-carpma olmak tizere kesirlerde
islemler kavramlarmi yoriingeye dahil etmistir. Bu arastirmada onctil kesir kavramlari
bahsedilen literattir géz ontine alinarak belirlenmistir. Tablo 1’de 6zetlenen bu o6nctil
kavramlar: 6lgme ve birim, esit paylasim, kesir dili, bir biittintin es pargalarini sayma, kesir

notasyonu, 1'den biiytik sayilar1 temsil eden kesirler, kesrin kullanimlari, kesirlerin temsil

ettigi miktarlar, kesirlerin karsilastirilmasi ve kesirlerin denkligidir.

Tablo 1

Kesir Kavramimn Olusumunda Yer Alan Onciil Kavramlar ve Onciil Kavramlarin Kazanimina
Yonelik Hedef Davraniglar ve Aciklamalar

Kesir
Kavraminin Kavrama Yonelik
Olusumunda Fiziksel ve Zihinsel Aciklama
Yer Alan Onciil Eylemler
Kavramlar
Ol¢me ve Birim  Bir nesnenin  Olgme, bir nesnenin dlgiilebilen bir niteligi ile ayni
olgtilebilen bir nitelige sahip bir baska nesnenin (birim nesnenin)
niteligi  ile ayni bu niteligini karsilastirma eylemidir. (Lehrer, 2003;

nitelige sahip bagka
bir nesneyi (birim
olarak goz Oniine
alinan) karsilastirma
ve Olgiilen nesnenin
niteliginin miktarim

Giuiven Akdeniz ve Argtin, 2019). Bu eylemde 6lctim;
Olctilen nesnenin olciilmekte olan niteliginin
miktary, birim olarak kullanilan nesnenin aymn
niteliginin miktar1 cinsinden ifade edilir ve dogal
olarak sayilar kullanilir (Clements ve Stephan, 2004).
Bu karsilastirmada sonug her zaman tam sayilarla

birim olarak ifade edilemez. Bu durumlarda kesirlerle temsil
kullanilan nesnenin edilen rasyonel sayilara ihtiya¢ duyulmaktadir.
niteliginin =~ miktar1 Dolayisiyla bu karsilastirma eylemlerinde sik sik
cinsinden belirleme  kesirlerin kullanimiyla kars1 karsiya gelinmektedir.
Esit Paylagim Verilen bir veya Bir biitiin icin esit paylasim, bitiiniin es parcalara
birden fazla biitiinti bolintip parcalarin  paylasimi anlamima gelir
farkli yollarla es (Empson, 1999). Esit paylasim kavramini
parcalara ayirma anlamlandirmak, biittinii temsil eden bir ve ya belirli
bir sayidaki nesneleri verilen sayida kisiye/nesneye
es pay diisecek sekilde ayirmayr ve es parcalari
olustururken parcalarin seklinden (fiziki gortiniim)
ziyade pargalarin goz oniine alinan niteliginin
miktarlarinin esit olmas1 gerektigini fark etmeyi
gerektirir. Esit paylasim sonucunda 6grenciler birim
kesirler iiretirler. Uretilen bu birim kesirleri kesir dili
ile temsil etmeden 6nce, 6grencilerin esit paylasim
kavramini anlamlandirmalar: gerekir (Van de Walle
vd., 2009).
Kesir Dili Verilen birim kesirleri, Esit paylasim ile tiretilen birim kesirler kesir dili ile temsil

sozel olarak ifade etme
ve model ile gosterme

edilir. Bir biitiintin kendisi biitiin (tam), biitiinii olusturan
parcalar ise yarim, ceyrek, ikide bir, ticte bir, dortte bir,
beste bir vb. seklinde stzel olarak ifade edilir. S6zel olarak
ifade edilen bir kesrin alan, uzunluk niteliklerine sahip
modellerle ve kiime modelleri ile temsil edilmesi beklenir.
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Tablo 1
Devam

Biitiiniin Es Ekleme eylemini Biitiinti olusturan parcalardan birini ikide bir, tigte

Parcalarin kullanarak  verilen bir, dortte bir, beste bir gibi birim kesir seklinde

Sayma sayida parcayl sozel olarak ifade edilmesinden sonra biittiniin diger
biitiintiyle es parcalarini ekleme eylemi ile sayarak elde edilen
karsilastirma parcalar koleksiyonu biitiin ile karsilastirilir.

Ornegin, dortte iic gibi bir kesir dortte bir denilen iig
parcanin sayilmast olarak goriliir (Post vd., 1985;
Siebert ve Gaskin, 2006; Tzur, 1999). Bir biitiiniin es
parcalarindan  olusan  parcalar  koleksiyonu
verildiginde bu koleksiyon ile biitiin arasindaki
iligkinin istendigi durumlar, koleksiyon birden az
ise basit kesir, bir ise biitiin veya birden daha fazla
biitiin  olusturacak sekilde ise bilesik kesir
kavramlari ile ilgili 6n bilgi olusturur.

Kesir Notasyonu So6zel veya modelle Kesir dili kullanilarak parcalar koleksiyonu ile
verilen bir kesri biittin arasindaki iligkiler ortaya ¢ikarildiktan sonra
sembolik olarak ifade bu iligskiler “sembolik kesir notasyonu” ile ifade
etme, sembolik edilir. Bu sembolik gosteriminde yer alan pay ve
olarak verilen kesre paydanin ne anlama geldiginin sozel olarak
karsilik model aciklanmasi kesirlerde karsilastirma ve islem
olusturma yapilabilmesi i¢in 6nem tasir.

1’den Buyiik 1’den buyiik sayilari Bir butiintin es parcalarindan olusan pargalar

Sayillar Temsil temsil eden kesirleri koleksiyonu verildiginde, koleksiyon bir biitiinden

Eden tanima, modelle fazla ise bu koleksiyon ile biitiin arasindaki iliski

Kesi ... gosterme, birimini birden biiyiik sayilar1 temsil eden kesirler ile ortaya

esirler (Bilesik . . - . .

Kesir/ Tam belirleme ve ta%n kf)nu'lur. B1'rden biiytik say11ar1'tems11 eden' ke§1rler
sayili kesri bilesik bilesik kesir ve tam sayili kesir kavrami ile ifade

Kisimh Kesir) halinde ifade etme edilir.

Kesrin Kesirlerin parca- Ders kitaplarinda yer alan 6rnekler incelendiginde

Kullanimlar:: biitiin, boltim, oran kesrin parca-biitiin anlaminin diger anlamlarma

Parga-biitiin, ve Olctileri gore daha yaygin olarak kullanildig goriilmektedir.

bolim, oran, gostermede Ogrencilerin kesir kavramini tam olarak anlamalar:

olcti kullamildigini =~ fark kesrin diger anlamlarina vurgu ile saglanabilir
etme ve Dbaglam (Clarke vd., 2008; Lamon, 2007; Siebert ve Gaskin,
icerisinde kullanma  2006). Kesirlerin temsil ettigi anlamlar parca-biitiin,
olcme, bolme ve oran olarak smiflandirilabilir
(Lamon, 2007).

Kesirlerin Ogrencilerde saylr Kesirler tek basina bir miktar belirtmez. Kesirler,

Temsil Ettigi  hissi gelistirmede nesnelerin niteliklerinin miktarlarini temsil eden

Miktarlar, kesir ~ gosteriminin gosterimlerdir. Aymi sembolik gosterime sahip

Kesirlerin kullanimi, belirli bir kesirler, referans olarak alinan biitiine gore degisik

Karsilagtirilmas:  kesrin temsil ettigi miktarlar1 temsil edebilir. Kesir gosteriminin

ve Kesirlerin miktarm kullanim1 say1 hissinin gelismesine yardimci olur

Denkligi azhgi/coklugu (Van de Walle vd., 2009).
hakkinda bilgiye
sahip olma
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YONTEM

Yukarida da ifade edildigi gibi bu arastirmanmn amaci matematik 6grenme giicliigtine
sahip ilkogretim 6grencilerinin kesir kavramina iliskin diistinmelerini, kavrayislarmi ve
anlayislarini derinlemesine incelemektir. Bu amaca ulasmada arastirmaci tarafindan bir
veya birka¢ durumun (6grenci diistinmeleri, kavrayislari, anlayislart) ¢oklu kaynaklar:
iceren veri toplama araglar1 (gortisme, dokiiman, rapor) ile bir miidahale olmadan
derinlemesine incelendigi, durumlarin ve duruma bagh temalarin tanimlandig ve zengin
bir sekilde betimlenmeye galisildig1 bir desen olmasi nedeniyle durum galismasi arastirma
deseni olarak belirlenmistir (Chmiliar, 2010; Creswell, 2007; Hancock ve Algozzine, 2006;
Yin, 1984).

Katilimcilar

Calismanin katilimcilars, 5., 6, 7. siniflarda 8grenim goren matematik 6grenme giicliigiine
sahip yedi 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerden ikisi 5. sinifa, biri 6. smifa, diger
ticli ise 7. smifa devam etmektedir. Amagl 6rneklem secimi zengin bilgiye sahip oldugu
diistintilen durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak verdiginden (Biiytikoztiirk
vd., 2009) arastirmanin katilimcilari, amagli drnekleme yontemlerinden olciit 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir (Patton, 2005). Calismaya katilmak icin 6grencilerin énkosul
becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Onkosul beceriler belirlenirken Rehberlik
Arastirma Merkezi'nin (RAM) raporlar1 baz almuistir. Katilimcilarin belirlenmesinde

dikkate alman dl¢iitler;

a. Rehberlik ve Arastirma Merkezi tarafindan 6grenme giicliigiine sahip oldugu

onaylanmis olmak,

b. Duyma, gorme ve ortopedik gibi alanlarda eslik eden baska bir soruna ya da

yetersizlige sahip olmamalk,

c. Ogretimsel seviyede okuma ve yonergeleri takip etme becerisine sahip olmak

seklindedir.

Analiz ve Bulgularda, 6grencilerden yapilan dogrudan alintilar her 6grenciye bir takma

isim verilerek yapilmustir.
Veri Toplama Araclar:

Calismanin verileri yar1 yapilandirilmis klinik gortismeler yoluyla toplanmustir.
Ogrencilerin matematiksel eylem sirasinda ne soyledigi ve ne yaptiginin betimlenmesi,

ogrencilerin matematige ait zihinsel yapilar1 hakkinda bilgi vermesi ve bu bilgileri
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kullanarak o6grencilerin matematiksel diistinme modellerini olusturmayi1 saglamasi
acisindan klinik gortismeler yapilmistir (Clement, 2000; Steffe ve Thompson, 2000). Klinik
goriismeler, arastirmaci tarafindan dgrencilerin belirli bir matematiksel baglam tizerinde
yeterince diistintip yanitlar verecekleri problem durumlarmin hazirlandigi ve bu problem
durumlarinin ¢6ztimii kapsaminda arastirmaci ile 6grenci arasindaki konusmalar1 iceren
bir gortisme tiirti olarak tanimlanmaktadir (Ginsburg, 1997). Boylece arastirmaci,
ogrencilerin var olan bilgilerine, o anki akil yiiriitmelerine, matematiksel diistinmelerine,
diistinme ve kavrayislarindaki farkliliklara, bir kavrama dair 6n bilgilerine, kullandiklar
kavramlara, kavramlar tizerindeki eylemlerine, stratejilerine ve sezgisel fikirlerine dair
¢ikarimlara ulasabilmektedir (Clements ve Battista, 2000; Steffe ve Thompson, 2000). Bu
baglamda, her bir 6grenme giicligiine sahip 6grenci ile “Klinik Gortisme Sorular1”
kullanilarak bireysel klinik gortismeler gerceklestirilmistir. Gortismeler 50-60 dakikalik 2
veya 3 seans olarak gerceklesmis ve kamera ve ses kaydina alinmustir. Calismanin
verilerini kamera kayitlary, 6grenci etkinlik kagitlar1 ve 6grenciler tarafindan etkinlik

kagitlar1 tizerine tutulan notlar olusturmustur.

Klinik Goriisme Sorularimin  olusturulmasmin ilk asamasinda, matematik 6grenme
gucliigine sahip 6grencilerin egitim ihtiyaglarinin degerlendirilmesi veya dgretme ve
ogrenme etkinlikleri, 6grencilerin performanslar1 ve 6gretmenlerin yeterlikleri ile ilgili
mevcut durumu analiz etmek icin 6n-u¢ analizi yapilarak uzman gorisleri alinmustir.
Bunun ardindan mevcut ilkogretim matematik 6gretim programi ve kavramsal gercevede
bahsedilen literatiir goz oniine alinarak kesir kavraminin olusumunda yer alan onctil
kavramlar ile ilgili 48 soru hazirlanmistir. Hazirlanan sorular {i¢ matematik alan
egitimcisi, bir Tirkce Ogretmeni olmak tizere dort uzmana gosterilerek gortisleri
almmustir. Uzman gorusleri cergevesinde bazi sorularin ifadeleri degistirilmis, bazi sorular
cikarilmis veya yeni sorular eklenmis, boylelikle goriisme sorulari nihai halini almustir.
Ogrencilerin kesirlerin olusumunda yer alan 6nciil kavramlara iliskin fiziksel ve zihinsel
eylemlerinin gozlenebilmesini saglayan durumlar olusturulmus ve tahta parcasi, birim
kiip, ip, kiirdan ve uzunluk niteligine sahip diger nesneler, farkli kesirleri temsil eden
kartondan yapilmis modeller, fotograflar, dairesel kesir takimi ve tahta kesir seritleri gibi
materyaller goriisme sirasinca hazir bulundurulmustur (Sekil 1). Bu 6nctil kavramlardan

biri olan 6lgme ve birim 6nciil kavramina ait bir soru 6rnegi asagidaki gibidir:
(Elindeki tahta parcasim gostererek) Sence bu tahta parcasimin uzunlugunu ne ile
dleebiliriz? (Ogrencinin tizerinde diistinmesi ve fikrini ifade etmesi icin yeterli zaman

verdikten sonra) (Birim kiip, ip, kiivdan gibi nesneler dgrencinin dntine konularak)
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Bunlarin  hangileriyle bu tahta parcasimin  uzunlu§unu 6lgebilirsin? Neden
dleebiliriz/olgemeyiz? (Olgiilebiliriz  kararim verdigi uzunluk niteligine sahip
nesnelerden, ol¢iim sonucunun birim olarak tam say ile ifade edildigi birini vererek)
Olgiim yaparak sonucu paylasir misin? O zaman bu tahta parcasimn uzunlugu icin
ne diyeceksin? Birimin ne olmus oldu? (Olgiim sonucunun birim olarak tam say:

ctkmadir durumlarda) Bu yaptigin él¢iimiin sonucunu nasil ifade edersin?
Esit paylasim onciil kavramina ait bir soru drnegi asagidaki gibidir:

Paylasmak kelimesinden ne anliyorsun? Evde veya okulda herhangi bir seyi bagka bir
kimseyle paylasiyor musun? Nasil paylastyorsun? (Ogrenci esit paylagim kavramina
odaklanmamigsa) Daha dnce esit paylagimin ne oldugunu duydun mu? (Elindeki kare
seklindeki kagidr gostererek) Bu kagidi iki esit parcaya ayirir nusin? Bagka yollar: var

m1? Paylagir misin?

Sekil 1

Goriismelerde Hazir Bulundurulan Materyaller

Verilerin Analizi

Verilerin analizi, 6grencilerin kesir kavrammin olusumunda yer alan 6nctil kavramlara
iliskin kavrayislarina dair énceden belirlenmis bir cerceveye bagh olarak nitel verilerin
islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve tanimlanan bulgularm yorumlanmasi adimlarin
iceren bir analiz yontemi olan betimsel analiz ile yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Calismada da goriismelere ait video kayitlar izlenerek her bir 6grenciye ait gortismenin
¢oztimlemesi yapilmis, calismanin kavramsal yapisi olan kesir kavraminin olusumunda
yer alan onciil kavramlar cercevesinde ogrencilere ait fiziksel ve zihinsel eylemler
kodlanarak kategorilere ulagilmistir. Olgme ve Birim temasina ait 6rnek kodlama Tablo

2'de verilmistir.
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Tablo 2

Ol¢me ve Birim Temasina ait Kategori ve Kodlama Ornegi

Temalar  Kategoriler Kodlar
e Birim nesnenin niteligi ile olciilen nesnelerin niteligi
bakimindan birbirleriyle uyumlu olduklarmin farkinda

olma
e Es Dbirim-standart birim-standart olmayan birim
Ol¢mede kavramlarinda eksiklik
birim secimi e Farkli birimler kullanarak o¢lgiilen ayni nesneye ait 6lgtim

sonuglarmin farkli olmasinin, birim olarak g6z oniine
alman nesnelerin  niteliklerinin ~ miktarmin  farklh
olmasindan kaynaklandigimnin farkinda olma

e Birimi santimetre ve metreye asir1 6zelleme

e Birimi yinelerken araya parmak koyma

e Birimi yinelerken yinelemenin baslangi¢ ve bitis noktasina
dikkat etmeden yineleme yapma

Olcme ve
Birim Birimi

ineleme
y e Birimi yinelerken birimin uzunlugunu sabit tutmama

(kar1s)
Birimi tekrar e  Birimi tekrar birimlestirmede gticlitk
birimlestirme

e Olgiim sonucunu tam say1 ile ifade etme

N e Olgim sonucunun tam say1 ile ifade edilemedigi
Olgiim

durumlarda tam sayiya yuvarlama
sonucunu N s . o

oo e Olcim sonucunun tam say1 ile ifade edilemedigi

say1 ile ifade . ©
ctme durumlarda yarim ve ¢eyrek kavramlarmi bilingsiz

kullanma
e Olciim sonucunu ifade ederken birim kullanmama

Aragtirmanin gegerliligi klinik gortisme sorularimin dort uzmandan goriis alinarak ve
klinik gortismelerin detayli sunulmasi ile saglanmistir. Klinik gortismeler, arastirmaci ve
ogrencinin birebir goriisme yapmasina uygun bir destek egitim odasinda, her bir 6grenci
icin bireysel olarak gerceklestirilmistir. Klinik gortisme sorularmin cevaplanmasinda
olabilecek bir etkilenmeyi onlemek i¢in katilimcilarin birbirini tanimamasi ve iletisim
icerisinde olmamalar1 saglanmistir. Bu calismada, katilimcilarin 6nkosul becerilere sahip
olmasimi gerektiren 6lgtit 6rneklem ile belirlenmesi ve 6n kosul becerilerin agiklanmasi,
aymi zamanda klinik gortismelerin iceriginin detayli sunulmasi ile transfer edilebilirligi,

ayn1 zamanda ¢alismanin benzer calismalara uyarlanabilirligi saglanmustir.

Veri analizinin giivenilirligi icin bir matematik egitimcisi uzmandan goriis alinmistir.
Arastirmaci ve uzman kodlamalar1 bagimsiz olarak gerceklestirmis, ardindan bir araya
gelerek gerceklestirdikleri kodlamalar1 ve gerekgelerini karsilikli olarak sunup fikir

birligine varmuslardir. Bu sayede i¢ tutarligin saglanmasi amaclanmaistir.
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04.02.2020 tarihinde aldig1 166903 sayil1 karar ile etik yonden uygun bulunmustur.

BULGULAR

Bu boliimde, elde edilen bulgular, matematik 6grenme gticligtine sahip yedi 6grenci ile
bireysel olarak gerceklestirilen klinik goriismeler yoluyla toplanan verilerin her bir
goriisme icin ayr1 ayr1 yapilan icerik analizi sonucunda elde edilmistir. Klinik gortismeler
ogrencilerin kesir kavramina iliskin zihinlerindeki yap1y1 kesfetmek, var olan diistinme,
anlayls ve kavrayiglarim belirlemeye yonelik —gergeklestirilmistir. {lkogretim
ogrencilerinin diistinmeleri, kavrayislar1 ve anlayislarina ait bulgular, kesir kavraminin

olusumunda yer alan 6nctiil kavramlar cercevesinde verilecektir.
Olcme ve Birim

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, 6grenciler, 6lgmede kullanilan birim nesnenin niteligi
ile 6l¢tilen nesnelerin niteligi bakimindan birbirleriyle uyumlu olmalar1 kavrayisina sahip
olsalar da 6grencilerin birim, es birim, standart birim gibi kavramlarinda eksiklik oldugu
belirlenmistir. Ornegin; Emre'nin “Sonug iic... (Birimi kastederek) Ug ama seyinin ne oldugunu
bilmiyorum.” ve “Bununki ne onu bilmiyorum.. Karis her halde.. Ne ki bu..” sdylemlerinde
birim kavramu eksikligi; Zehra’nin arastirmacinin yonelttigi tahtanin uzunlugunu cetvel
ile 6lcerek ve 6lgtim sonucu igin 75 cm’dir dediginde, kendisinin de elindeki cetvelle 6l¢iip
ayn1 6lcim sonucunu elde edip edemeyecegi soruldugunda “Elde edemeyebilirim.. Ciinkii
biiyiik cetvel var kiiciik cetvel var.” sdylemi ile standart birim kavrami eksikligi acikca ortaya
koyulmaktadir. Goriismelerde o6grencilerin o6lctimde birimi yinelerken yinelemenin
baslangi¢ ve bitis noktasmna dikkat etmeden yineleme yaptiklar1 ve birimi yinelerken her
bir yineleme arasina parmak koyduklar1 gézlemlenmistir. Parmak koymayan 6grencilerin
ise karislari ile 6lcim yaparken 6l¢timiin miktarmin tam say1 olmadig1 durumlarda tam
saytya yuvarlamak igin Kkarislarmin uzunlugunu sabit tutmaya calismadiklar:
gozlemlenmistir. Bu 6grencilere es birim verilerek bir nesnenin 6lctilebilen bir niteligini
Olgmesi istendiginde birimi yinelerken bu sefer de yinelemenin baslangic ve bitis
noktasina dikkat etmeden yineleyerek 6l¢tim sonucunu yine tam sayiya yuvarladiklar: ve
hangi es birim kullaniirsa kullanilsin birim olarak sadece metre veya santimetre
kullandiklar1 gozlemlenmistir. Ornegin, Onder’den tahtanin uzunlugunu elindeki pipet
ile 6lcmesi istenmistir. Onder’in pipeti yineleyerek 6l¢tim sonucunu “3 metre..” ile ifade

etmesi 6l¢iim sonucunda birimin sadece santimetre/metre ile ifade edilecegi anlayisina
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sahip oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin birimi standart birim olan

santimetreye veya metreye asir1 6zelledigi soylenebilir.

Sekil 2
Swrastyla Onder’'in (1 ve 2) ve Meral'in (3) Verilen Tahta Cubugun Uzunlu§unu Karis ve Diger

Birim Gérevi Goren Nesnelerle Olgme Eylemleri

Es birim verilerek bir nesnenin niteligini 6lgmesi istenen 6grencilerden birimi dogru bir
sekilde yineleyenler bu sefer de 6l¢tim fazlaligin1 yarima veya ceyrege yuvarlamislardir.
Ornegin, dlgiim yapilacak olan ¢ubukla ayn1 nitelikte ama uzunlugu daha kisa bir cubuk
verilerek Ol¢iim sonucunu ifade etmesi istenen Emre, 6l¢iim sonucunu “Bu bir bucuk
birimdir hatta bir ceyrek birimdir..” ve “Bu bir birim, (kisa cubugu yineleyerek) burasi tam bu da
iste buguk..” soylemleriyle ifade etmis, 6l¢tim sonucunu buguk veya ceyrek ile nasil ifade

77

edebildigi soruldugunda “Artt: ciinkii..” ifadesiyle 6lctim fazlaligini yarima veya ceyrege
yuvarlama egilimini acitkca gostermistir. Burada 6grencinin sadece hatirladifi veya
ogrenme ortaminda gordiigii kavramlar: anlamini bilmeden kullanarak ezbere dayal1 akil
ylrittigi soylenebilir. Birim olarak kullanilan tahta ¢ubugun asan kisminin 6grencilerin
tahmin ettigi gibi yarim birim olup olmadigini kontrol etmeleri i¢in birimi tekrar es
parcalara ayirmayr (birimi tekrar birimlestirmeyi) kolaylastiracak baska birimler

ogrencilere temin edilse de 6grencilerin diger birimler ile birimi tekrar birimlestirerek

6l¢tim sonucunu bulmaya ¢alismadiklar1 gozlemlenmistir.

Ogrenciler, farkli birimler kullanarak 6lctiikleri ayni nesneye ait 6l¢iim sonucunun farkl
olmasinin nedeni olarak kullandiklar1 birimin farkli oldugu cevabini verebilmislerdir.
Dolayisiyla 6grencilerin ol¢iim sonucu farkliigmin birim olarak goz ontine alinan
nesnelerin niteliklerinin miktarinin farkli olmasindan kaynaklandigmin farkinda

olduklar1 soylenebilir.
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Esit Paylasim

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, 6grencilerin, esit paylagimin (bir biitiin i¢in) biitiintin
es parcaya boliuniip parcalarin paylasimi anlamma geldiginin farkinda oldugu
gozlemlenmistir. Bu durum Meral'in “Béyle..her birini esit bir sekilde bolmek, kesmek, ya da
cizmek.” soylemi, Emre'nin “Ortadan ikiye keserek veya bilerek..” soylemi, Nur'un “Kag
kisiysek o kadar esit parcaya béleriz.” sdylemi, Buse'nin “Esit olarak béliismek..” soylemi,
Harun'un “Esit sekilde.. Ornegin dort kisi var, dérdiinii de ayni boyda kesmek demek.” sdylemi
ve Zehranin “O zaman 4 kisiyseler 4’e bolmemiz gerekiyor.” soyleminde agik¢a

gortilmektedir.

Ogrencilere ip verilerek iki ve dort es parcaya ayirmalari istendiginde ise ti¢ 6grencinin
ipin iki ucunu birlestirerek iki, daha sonra iki es parcanin tekrar uglarin birlestirerek dort
es parcaya ay1rabildigi fakat digerlerinin ipin yaris1 veya dortte biri olarak tahmin ettikleri
bir noktadan ipi es olmayan parcalara ayirdiklar: gozlemlenmistir. Dolayisiyla 6grenciler,
gunliik hayatlarinda bir biitiint veya coklugu paylastirma eyleminde iki ya da dort es
parcaya ayirma bilgisine sahip olsalar da, daha 6nce biitiinii temsil eden modelleri belli
bir referans noktasina gore tahminde bulunarak iki veya dort es parcaya ayirmalari, somut
bir model veridiginde de ayni akil ytirtitme ile ayn1 eylemde bulunmalarina neden olmus
olabilir. Verilen uzunluk niteligine sahip baska bir somut nesneyi iki ve katlarindan farklh
sayida (6rnegin; bes) es parcaya ayirmalari istendiginde 6grenciler, nesne {izerinde
istenilen es parcaya karsilik gelen miktar1 goz karariyla isaretledikleri ve parcayi istenilen
es parca sayisi kadar yineleyerek gosterdikleri miktarin dogru olup olmadigini kontrol
ettikleri gozlemlenmistir. Bu durumda 6grencilerin biittinii parcalama ve kontrol igin

parcay1 tekrarlama eylemlerini yapabildigi soylenebilir.

Ogrencilerin, belirli bir sayida verilen nesneleri verilen sayida kisiye/nesneye es pay
diisecek sekilde ayirmada zorluk yasadiklar1 gortilmiistiir. Dort tane kare seklinde keki
temsil eden modelin tig arkadas arasinda esit bir sekilde paylastirilmasi istenen bir soruda,
ogrencilerin keki temsil eden kare modelleri kisi sayist yerine dort es parcaya bolme
egiliminde olduklar1 gozlemlenmistir (Sekil 3.1). Ogrencilerden biri keki temsil eden kare
modelini {i¢ parcaya bolmeye calissa da es parca olusturamadig: gortlmustiir (Sekil 3.2).
Dolayisiyla 8grencilerin, verilen nesneleri istenilen sayida kisiye/nesneye paylastirirken,
paylastirilan nesne sayist paylastirilacak nesne/kisi sayisindan c¢ok ise nesneleri
nesne/ kisilere esit bir sekilde birer birer paylastirdiktan sonra geri kalan nesneleri kisi

say1st kadar es parcalara ayirip paylastirma iliskilendirmesini yapamadiklar: sdylenebilir.
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Bu iliskilendirmeyi yapan bir 6grencinin ise kare modelini {i¢ es parcaya ayiramamasimin
nedeni olarak 6grencilerin genel olarak biittinti temsil eden modelleri 3, 5, 7 gibi tek sayida

es parcaya ayirmada gticliik yasamalar1 gosterilebilir.

Sekil 3
Sirasiyla Emre’nin ve Onder'in Keki Temsil Eden Kare Modelleri Ug Kisiye Es Olarak Paylastirma
Eylemleri

1 ffI g f £

Kare modelleri dort parcaya bolen 6grencilere {i¢ kisiye paylastirdiktan sonra kalan

parcay1 ne yapacaklari soruldugunda Emre “Yok, yine de bir tane kaliyor..”, Zehra “Esit bir
sekilde paylastirilamaz bence.” ve Buse “Onu da dérde bolerim.. (Tekrar kalan parca icin) Onu da
dorde bolerim hep bir parca kalacak.” soylemleriyle belirli bir sayida verilen nesneleri verilen
sayida kisiye/nesneye es pay dusecek sekilde ayiramayacaklari ifade etmislerdir.
Paylastirilacak kisi sayisina gore verilen sayidaki biittinti nasil paylastiracagina dair
iliskiyi kuramamalar1 6grencilerin boyle bir ¢ikarimda bulunmalarina neden olmus

olabilir.

Ogrencilere alan niteligine sahip farkl biitiinlere ait parcalar koleksiyonu gosterilerek
biitiinlerden hangisinin es parcalara ayrildigini belirlemeleri istenmistir. Ogrenciler Sekil
4’teki biittinlere ait parcalar koleksiyonlarindan sadece (a) ve (f) biitiinlerinin es parcalara
ayrildigini belirtmislerdir. (e) ve (g) butiinlerinin es parcalara ayrilmadigin ifade eden
ogrencilerin biittine ait parcalar koleksiyonu verildiginde es parca olup olmadiklarina
karar verirken parcalarin goz oniine alinan niteliginin miktarlarinin esit olmasindan
ziyade parcalarn sekline (fiziki gortiniim) gore karar verdikleri belirlenmistir. Bu
durumda 6grencilerin, es parcalarin sekillerinin de es olmasi gerektigi algismna sahip
olduklarindan bir biittintin farkli sekillere sahip aym1 miktardaki parcalarin es parca
olmadiklar: fikrini ileri stirmeleri olagandir. Bununla birlikte 6grencilerin alan, hacim gibi
olgme kavramlarindaki eksikliklerin ayni buittini farkli stratejiler ile es parcalara

ayirabilmede zorluk yasamalarma sebep oldugu soylenebilir.
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Sekil 4
Alan Niteligine Sahip Farkl Biitiinlere Ait Parcalar Koleksiyonlari

(a) {b) (c) (d)

Kaynak: Van de Walle vd., 2009 : 294.
Kesir Dili

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde kesir kavrammin onlarda cagrstirdigr ilk sey

soruldugunda 6grencilerden Emre “Soyle iki ve alt geliyor aklima (2/6 kesrini sembolik olarak
yazar..)” ve Onder “Séyle bunlar aklima geliyor (? kesrini sembolik olarak yazar)” sdylemleri

ile kesrin sembolik gosterimini, Meral “Esit sekilde bolmek...parcalara ayirmak, bolme islemi.”
soylemi ve Nur “Bir tane pastay: parcalara bolmek..” sdylemi ile parcalara ayirma kavramuni,
Buse'nin “Bir seyi bolerek paylastirmak..” sdylemi ve Harunun “Bir seyi paylastirmak, bolmek”
soylemi ile hem parcalara ayirma hem de esit paylasim kavramini, Zehra ise “Mesela ii¢
bolii besini yemis. Bese bolecegim parcayt bélerim, ii¢ taneymis ya ticiinii boyarim.” sdylemi ile
parca-biitiin iligkisini kesir ile iliskilendirmislerdir. Ogrencilere biitiin, yarim, geyrek
kavramlari ile gtinliik hayatlarinda nerelerde karsilastiklar: soruldugunda, 6grencilerin
kesir ile gitinliik hayat iliskisine kisitli 6rnekler verdigi belirlenmistir. Bu 6érneklerden biri
olarak Emre “10'u ceyrek gecer derler..” soylemi ile kesirlerin saatlerde kullanimin
gostermis, Onder ise “Mesela bir pasta yarim..” sdylemi ile biitiinii temsil eden bir pastanin
yarisini isaret etmistir. Guinliik hayatlarinda yarim, butiin kavramlar ile ilgili sezgisel
bilgiye sahip olsalar da, dgrencilerden bazilarinin, bir biitiintin olctilebilen niteliginin
ceyreginin yarimdan az fakat birden fazla buiytikliikte oldugu kavram yanilgisina sahip
olduklar1 gortilmiistiir. Bu kavram yanilgisi, Emre’nin “Bir yarinun kiiciik bir seyi ceyrek
oluyor..” svyleminde, Meral'in “Yarumin daha seyi.. Béyle kisasi..” sdyleminde, Onder’in
“Ceyrek boyle az olan yani ¢ok fazla boliinmiis..” sdyleminde, Harun"un “Ceyrek olusturmak
istedigimizde 3 ya da 4’e boliiyoruz.” sdyleminde ve Zehranin “(Daire seklinde bir model cizer,
sekiz es parcaya ayirir.) Ikiye boyarsan, tice boyarsan ceyrek olur.” sdyleminde acikca
goriilmektedir. Yarimi sezgisel olarak bir biittintin “ikide biri” olarak sozlii ifade edebilen

ogrencilerden geneli, bir butiintin ceyregini kesir dili ile sozel olarak ifade
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edememislerdir. Bunun altinda yatan neden, 6grencilerin bir biitiiniin ¢eyreginin birden
fazla biiytikliikte oldugu dolayisiyla birden fazla kesir ile temsil edilebilecegi diistincesi
olabilir. Genel olarak 6grencilere kesirleri temsil eden modeller gosterildiginde, 6grenciler
modelin temsil ettigi kesri sozel olarak dortte bir, beste bir, sekizde bir vs. sekilde birim
kesir olarak ifade edebilseler de 6grencilerden bazilarinin beste bir veya sekizde bir yerine
bes bolii bir veya sekiz bolii bes olarak hatali kesir dilini kullandiklar: gortilmiistiir. Bu
durumda o6grencilerin pay ve payda kavramlarini anlamlandiramadiklar: séylenebilir.
Sozel olarak ifade edilen bir kesri uzunluk ve alan niteliklerine sahip modellerle veya
kiime modelleri ile temsil etmeleri istendiginde ise 6grencilerden bazilarinin model
olustururken es parcalar olusturamadig1 veya es parca olusturanlarin ise yanlis sayida es
parcay1 taradigr gozlemlenmistir (Sekil 5). Burada ogrencilerin biitiinti temsil eden
modelleri es parcalara ayirirken seklin merkez noktasimi dikkate almadiklar: soylenebilir.
Ogrencilerinden higbiri s6zel olarak ifade edilen kesri kiime modeli ile gosterememistir.
Ogrencilerden biri, verilen ¢oklugun altida birlerini kiime modeli ile gostermesi
istendiginde ¢okluga ait alt1 adet nesneyi birlestirerek bir nesneyi ayirmis ve onu altida bir
olarak ifade etmistir. Bu durumda 6grencinin 6nceki 6grenme ortamlarinda genellikle
alan niteligine sahip modellerle karsilasmasi ve alan niteligine sahip modellerin stirekli
bir butiin olup birim kesrin bir parcadan olusmasi, 6grencinin, biitiinti temsil eden
cokluklarda da biittintin payda kadar parcadan, birim kesrin ise bir parcadan olustugu

anlayisina sahip olmasi bu giicliigii yasamasina sebep olabilir.
Sekil 5

Sirasiyla Emre’nin (1 ve 2) ve Onder’in (3) Dortte Bir (Ustteki) ve Sekizde Bir (Alttaki) Kesirlerini
Model ile Temsil Etme Eylemleri

Ogrencilere uzunluk niteligine sahip biitiinii temsil eden bir model ve biitiine ait parcalar
koleksiyonundan bir parca verilerek biitiintin niteligi ile parcanin niteligini karsilagtirip

sonucu kesir dili ile ifade etmesi istenmistir. Ogrenciler sezgisel olarak parcanin biitiiniin
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dortte biri oldugunu ifade edebilseler de 6grencilerden yalnizca biri goriisme sirasinda
hazir bulunan aym nitelige sahip baska araclar1 kullanarak bilfiil eylemle gosterilen
parcanin niteliginin biittin{in niteliginin dortte biri oldugunu gosterebilmistir. Gosterilen
bir parcanin ait oldugu biitiiniin kagta kag1 oldugu ile ilgili akil ytirtiterek ¢ikarimda
bulunsalar da, dgrencilerin, parca ile ayn1 nitelige sahip baska bir nesneyi kullanarak

cikarimlarinin dogrulugunu gostermede giicliik yasadiklar: soylenebilir.
Biitiiniin Es Parcalarin1 Sayma

Ogrenciler ile yapilan gériismelerde model ile temsil edilen biitiin ve biitiine ait pargalar
koleksiyonu gosterilip ekleme yaparak parcalar koleksiyonunu biitiin ile karsilastirmast
istendiginde, genel olarak 6grenciler parcalar koleksiyonun miktarmi ekleme yaparak
kesir dili ile ifade edebilmislerdir. Bununla birlikte; biitiin gosterilmeden biitiine ait
parcalar koleksiyonundan dortte birlik parcalardan ti¢ tanesi ve daha sonra on tanesi
gosterilerek 6grencilerin ekleme yaparak parcalar koleksiyonunu biitiin ile karsilastirmasi
beklendiginde o6grenciler parcalar koleksiyonunun miktarini ifade edememislerdir.
Burada, 6grencilerin kesrin parca-btitiin anlamma fazla odaklanmasi biittinti gérmeden
sadece biitiine ait parcalar1 gorerek parcalar koleksiyonunun miktar: ile ilgili fikir 6ne
stirmelerini gticlestirmis olabilir. Parcalar koleksiyonunu temsil eden model verildiginde,
Harun'un dortte birlik parcalardan ti¢ tanesi icin “on ikide ii¢” sdylemi, bir butiinu
olusturan es parcalarin sayisindan ziyade koleksiyondaki her bir parcanin ait oldugunu
varsaydigr farkli bittinlerdeki toplam es parca sayisimi payda olarak aldigmi
gostermektedir. Bu durum ileride Harun'da kesirlerde toplama isleminde paydalar:
toplama kavram yanilgis1 olusmasina yol acabilir. Uzunluk niteligine sahip bir butiin
model verilip ticte ikilik parcasinin gosterilmesini istendiginde ogrenciler kolaylikla
biittintin istenilen miktardaki parcasini verilen model tizerinde gosterebilmislerdir (Sekil

6).
Sekil 6

Ogrencilerin Uzunluk Niteligine Sahip Bir Modelin Ugte Ikilik Parcasim Gdsterme Eylemi

S S S—

Ogrencilere kisa olan, uzun olamn (biitiin olarak ele alinan) dértte iicii uzunlugunda
olacak sekilde iki tane farkli uzunlukta cizilmis serit gosterilerek biitiin olarak ele alinan

uzun seridin uzunlugu ile kisa seridin uzunlugunun karsilastirip sonucu ifade etmesi
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istenmistir. Ogrencilerin, miktarlar1 birbirinin tam sayili kati olmayan bu iki seridin
uzunlugunu birbirine gore karsilastirmada ve sonucu birbiri cinsinden sayi ile ifade
etmede zorluk yasadiklar1 gortilmiistiir. Emre'nin yasadig1 bu zorluk “(Her iki seridi de
rastgele es olmayan parcalara ayirarak) Bu bundan iki tane fazla herhalde. (Ustteki seridi 8 parca,
alttaki seridi 5 parcaya ayirdig1 icin) Sekizde bes..(Sekizi paya, besi paydaya yazar)..(Sekil 7.)”
soyleminde acikca goriilmektedir. Diger 6grencilerin bu soru {tizerinde bir fikir ileri
stiremedikleri gozlemlenmistir. Dolayisiyla, 6grencilerin, kesrin 6l¢tim anlamina sahip
olmamalari, iki nesnenin uzunlugunu kiyaslayip birbiri cinsinden miktar1 kesir dili ile

ifade edememelerinin nedenlerinden biri olabilir.
Sekil 7

Ogrencinin Kisa Serit ile Uzun Seridi Karsilagtirma Eylemi

S

_@

Ogrencilere, bir cikolata paketinin begte doérdii gosterilerek biitiin gikolatanin ne kadar
uzunlukta oldugunu model ile temsil etmesi istenmistir. Ogrencilerden higbiri model
olusturamamustir. Yani, bir biitiine ait bir nesne tarafindan temsil edilen parcalar
koleksiyonu verildiginde biittiinti temsil eden bir model olusturmada zorluk

yasamuslardir.

Ogrencilerden sekizde bes kesrini temsil eden bir model olusturmalari istendiginde ise,
bir 6grenci disinda tiim 6grenciler bu kesri temsil eden bir model tiretebilmislerdir (Sekil
8.). Sozel olarak verilen kesri model ile temsil edemeyen 6grenci ise “sekizde bes” kesri

icin birini sekiz digerini bes parcaya bolerek modeli iki tane dikdortgen vasitasiyla
olusturmustur. Bu durumda 6grencinin bir 6nceki soruda verilen modeli g seklinde

sembolik olarak ifade etmesi, bir sonraki soruda s6zel olarak verilen “sekizde bes” kesrini
de ayni model ile temsil etmesine neden oldugu soylenebilir. Bununla birlikte, onlardan
istenmemesine ragmen, Ogrencilerden bazilarmin “sekizde bes” kesrin sembolik
gosterimini yazdiklar1 fakat bu gosterimde pay yerine paydayi, payda yerine de pay1
yazarak hata yaptiklari gozlemlenmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin pay ve payda

kavramlarmi anlamlandiramadiklar: sdylenebilir.
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Sekil 8

Sirastyla Meral, Zehra, Onder, Enes’in Sekizde Bes Kesrini Model ile Temsil Etme Eylemi

Kesir Notasyonu

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde 6grencilere kesirlerin sembolik gosterimini hatirlayip
hatirlamadiklar1 sorulmus 6grenciler birer kesir 6rnegini sembolik olarak yazmislardir.
Kesirleri pay ve payday1 yer degistirerek yazdiklar1 veya okuduklar1 gozlemlenmistir.
Bununla ilgili Zehra'nin “Altida iig, iicte alti. Fark etmiyor.” sdylemi ve Emre’nin, Meral'in,
Harun'un ve Buse’nin ise model ile temsil eden kesirleri yazarken pay1 ve payday1 yer
degistirerek yazmas: (Sekil 9.) 6grencilerin kesrin sembolik notasyonu ile ilgili kavram
yanilgilarina sahip oldugunu gostermektedir. Kesrin sembolik notasyonunda pay ve
paydanin ne anlam ifade ettigini “(Payday: kastederek) Biiyiik oldugunu..(Pay: kastederek) Bu
da kiiciik oldugunu ifade eder..” soylemi ile dile getiren Emre’nin paydanin hep paydan
biiytik sayilar1 temsil ettigi anlayisina sahip oldugu soylenebilir. Meral'in “(Payda icin)
Taranms kissm. (Pay i¢in) Bunun biitinii.” soylemi, Harun"un “(Payda i¢in) Yenmis kismi,
yani.. Ornegin bir pizza var kacimin yendigini gdsterir, (Pay igin) O pizzamn kag dilim oldugunu
gosterir.” soylemi ve Buse'nin “(Payda i¢in) Sekiz parca alindigini séyliiyor, (Pay igin) 12
parcaya boliindiigiinii  séyliiyor.” soylemi ile kesrin sadece parca-biitin anlamina
odaklandiklar1 fakat pay ve payday1 yer degistirerek yazdiklari i¢in pay ve paydanin
anlamlarmi da karistirdiklari, Onder’in ise “(Dokuzda yedi kesrini 6rnek vererek) Yani mesela
bunun gibi, (parca sayisini kastederek) bu dokuz olacak, yedi tanesini karalayacagim.” sdylemi ve
Nur'un “(Pay i¢in) Alinan parca sayisini.. (Payda icin) Biitiiniin kaca boliindiigiinii ifade eder.”
soylemi ile kesrin parca-biitiin anlamina odaklandiklari, boylelikle kesirlerde paydanin

parca sayisini payin ise tarali alani ifade ettigi anlayisina sahip olduklar1 soylenebilir.
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Sekil 9

Sirastyla Emre nin ve Meral’in Model ile Temsil Edilen Kesirlerin Sembolik Notasyonunu Yazma

Eylemleri

Ogrenciler model ile temsil edilen kesirleri sembolik olarak yazarken bazi 6grencilerin pay
ve payday1 yer degistirerek yazmalar1 disinda kesirleri sembolik olarak dogru yazdiklar:

gorilmistiir.
Birden biiyiik sayilar1 temsil eden kesirler

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde birden biiyiik sayilari temsil eden parcalar
koleksiyonu sozel olarak verildiginde (6rnegin; 7 tane ticte birlik pizza kag pizza eder?)
ekleme eylemini kullanarak kesir dili ile sozel olarak ifade etmede zorluk yasadiklari
goriilmiistiir. Birden biiytik sayilar: temsil eden parcalar koleksiyonu model olarak verilip
modeli temsil eden kesri sozel olarak ifade etmeleri istendiginde ise 6grencilerin ekleme
yaparken biitiine ait parca biiytikliikleri yerine parca sayisin1 yazdiklar: gozlemlenmistir
(6rnegin, 21 parca dortte birlik pizza icin “21 tane/dilim yazmalar1 gibi). Sembolik olarak
verilen bir kesri (6) model ile temsil etmeleri istendiginde ise, 6grencilerin hepsinin pay

ve payday1 yer degistirip kesri basit kesre dontistiirerek bu basit kesri temsil eden modeli
olusturmaya calistiklar1 gortilmisttir (Sekil 10.). Dolasiyla, 6grencilerin kesrin sadece
parca-btitiin anlamina odaklanmalari, payday: biitiinii olusturan parca sayis1 ve pay1 ise
biittinden alinan parca sayis1 olarak gormelerine dolayisiyla birden biiytik sayilar: temsil

eden kesirlerin onlar i¢in bir anlam ifade etmemesine neden olmus olabilir.

Sekil 10.

Sirasiyla Emre, Medine ve Onder’in % Kesrini Model ile Temsil Etme Eylemleri

»

L P

%"W
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Kesrin Kullanimlari

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde giinliik yasantilarinda kesri hangi amagclar igin
kullandiklar1 soruldugunda o6grencilerin ikisi “parca-biittin” anlamina odaklanmis
digerlerinin ise sadece altinda ve iistiinde birer say1 olan bir kesir cizgisi olarak gordiikleri
gozlemlenmistir. Parca-biitiin anlamima odaklanan 6grencilerden Meral'in “Taranmis
kissm (pay)..Bunun biitiinii (payda)” sdylemi ile, Onder’in ise “(Dokuzda yedi kesrini drnek
vererek) Yani mesela bunun gibi, (parca sayisini kastederek) bu dokuz olacak, yedi tanesini
karalayacagim.” soylemi ile bir bolgeyi tarama eylemini kastederek kesrin parca- biitiin

anlamma odaklandiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin “Ol¢me ve Birim” o6nciil kavraminda betimlendigi tizere bir nesnenin
niteligini ol¢gmede zorluk yasamalarnmn ve birim, birimlestirme gibi 6l¢me
kavramlarindaki eksikliklerinin kesrin 6l¢me anlaminin olusturulmasi icin engel teskil

ettigi soylenebilir.

Ogrencilere smiflarindaki arkadaslarmin yaklasik kagta kagimin erkek oldugu sorulmus,
ogrencilerden tek cevap verebilen Emre ise “Erkekler 14, kizlar 12.. O zaman 14 bolii 12 olur.”
cevabi ile kesrin oran anlamindaki parga- parca oranina (kiz-erkek) odaklanarak, asil

istenen parga-biitiin (erkek- tiim sinif) oranini kuramamustir.
Kesirlerin Temsil Ettigi Miktarlar, Kesirlerin Karsilastirilmasi ve Kesirlerin Denkligi

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde dgrencilere farkli irilikte iki elma gosterilerek bu iki
elmadan birisinin yarisim1 bir kisinin, digerinin yarisin1 da bir diger kisinin yemesi
durumunda “bu kisilerin esit miktarda elma yiyip yemedikleri” sorulmus, 6grencilerden
biri hari¢ diger hepsi ayn1 miktarda elma yediklerini ifade etmislerdir. Ayn1 o6lctilebilen
nitelige, fakat bu niteligin farkli miktarlarma sahip iki nesnenin ayni kesir ile temsil edilen
parcalarinin esit olup olmadig1 soruldugunda, 6grencilerin esit oldugunu ifade etmesi,
paylasilan parcalarin niteliginin miktarmin esit olmasi gerektigini kavrayamadiklarim
gostermektedir. Ogrencilerden Emre'nin ise “Yok farkli... Biri biiyiik biri kiiciik elmalarm...”

soylemi ile ayn1 niteligin farkli miktarlarina sahip biittinlerin ikide birlik parcalarinin aym

miktarda olamayacag: bilgisine sahip oldugu séylenebilir. Ogrencilerden bir pastanin %’i
ile bagka bir pastanin %’ini karsilastirmalar: istendiginde ise referans alman biitiniin
niteliginin miktarmna gore %’lik ve %’lik parcalarmin miktarlariin da degisebilecegi o
ytizden karsilastirma yapilamayacag: ile ilgili fikir ileri stirmedikleri gortilmiistiir.

Esit Paylasim 6nctil kavramina yonelik hazirlanan sorular arasinda Sekil 4te verilen alan
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niteligine sahip farkli biittinlere ait parcalar koleksiyonlar1 gosterilerek biitiinlerden
hangisinin eg parcalara ayrildigini belirlemeleri istenmisti. Ogrenciler biitiine ait pargalar
koleksiyonu ayni miktarda ve ayni sekilde ise parcalarin es parca oldugunu ifade
edebilseler de ayn1 miktarda fakat farkli sekildeki parcalarin es olamayacagi anlayisina
sahiplerdi. Ogrencilerin seklin degil nesnelerin g6z 6niine alinan niteliginin miktarmin
onemli oldugunu anlamamalar1 Ogrencilerin “kesirlerin temsil ettigi miktarlarin
azlig1/coklugu” kavramma dolayisi ile sayr hissine sahip olmadiklarina ve gelecekte
kesirlerin denkligi kavramu ile ilgili sorunlar yasanacagimna isaret olabilir. Nitekim
ogrencilerin hepsi kesirlerin denkligi kavramu ile ilgili bir bilgiye sahip olmadiklarini ifade

etmisgtir.

Ogrencilere kendi siuflarinin yaklagik kagta kagi gozliikli oldugu ile ilgili giinliik
yasantilarma dair bir soru yoneltilmis, 6grenciler herhangi bir fikir ileri stirmemistir. Bu
daha 6nce de karsilasilan bir durum olmakla birlikte, 6grencilerin, genel olarak, yoneltilen
sorulardaki verileri model ile temsil etmeden sadece zihinsel imgeler kullanarak akil
yiiriitemedigi sdylenebilir. Ogrencilere dort tane model gosterilerek (Sekil 11.) modellerde
taralr alanlarin miktarmni temsil eden kesrin ne oldugu ile ilgili fikirleri sorulmustur.
Ogrenciler daire modelinin temsil ettigi kesir igin “Ddrtte biri, yarsi, biri”, dikdortgen
modelinin temsil ettigi kesir icin “Begte biri, ceyregi, dortte biri”, ticgen modelinin temsil
ettigi kesir icin “Zicte biri, ceyregi, ikide biri”, ve serit modelinin temsil ettigi kesir i¢in ise

“Ddrtte biri, birde dordii, biri” seklinde ifade etmiglerdir.
Sekil 11

Kesirleri Temsil Eden Model Ornekleri
[ |

Bunlar g6z ontine alindiginda, 6grencilerin ileri stirdtigu fikirlerinde tutarsiz oldugu,

dolayisiyla ifade ettikleri kesirlerde bilingli davranmadiklar1 sdylenebilir. Ayni sekilde
say1 dogrusu tizerinde isaretlenen yeri temsil eden kesir hakkinda fikir ileri stirmeleri
istendiginde 6grenciler kesirlerin temsil ettigi sayilarmn say1 dogrusunda gosterimi ile ilgili
hicbir bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte, 6grenciler say1
dogrusunda 0 ile 1 arasinda bir say1 olmadig1 anlayisina da sahiplerdir. Bu bulgular

ogrencilerin kesirler icin sezgisel hislere sahip olmadigimn gostermektedir. Sezgisel hisse
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sahip olmayan 6grencilerin belirli bir kesrin ifade ettigi miktarin ne kadar fazla veya az
oldugu ile ilgili bilgiye sahip olamayacag1 ve iki kesirden hangisinin temsil ettigi miktarin
daha fazla veya az oldugunu ifade edemeyecegi ongoriilebilir. Nitekim 6grencilere bir

1. . 1. . . o o S,
pastanin - i ile aym pastamn ~'ini karsilastirmalar istendiginde, 6grencilerden biri harig

!
digerleri bir pastanin %’inin i e gore daha fazla miktar1 temsil ettigini ifade etmislerdir. Bu

durumu Emre “Altida biri tabi ki de. Ciinkii onda alt1 parca var, digerinde dort parca var. Alti
parga olan bir tane yemis bes kalms, digerinde bir parca yemis ti¢ kalnus. Alti parca olan daha

7)

biiyiik. Bence boyle..” soylemi ile dile getirmistir. Bu séylemden yola cikarak bu 6grencinin
altida birlik ve dortte birlik pasta parcalarmin miktarlar1 yerine o s6z konusu pargalari
ayirdiktan sonra kalan pastalarmn miktarma gore karsilastirma yaptigi soylenebilir.
Harun'un “Ikisi de pastann bir dilimini yemis, esit miktarda yemisler.” soylemi esit paylasim
kavramu icin esit miktarda parcalarin yerine, miktarlar1 esit olmayan ama ayni sayida

parcalarin paylasimi oldugu anlayisina sahip olmasindan kaynaklanabilir. Pastanin %’lik

parcasinin daha fazla miktar: temsil ettigini ifade eden 6grenci ise pastalar: temsil eden iki
biitiin cizerek birini dortte birlik parcalara digerini ise altida birlik parcalara ayirmis, “
(Dort esit parcaya ayirdigr pastanin bir parcasini gostererek) Bu daha cok yiyor. Ciinkii bu pastanin
daha... Nasil diyeyim... Altiya boliiyor ama bu sadece dorde boliiyor.” soylemi ile dortte birlik

parcanin daha fazla miktar: temsil ettigini belirtmistir.

Ogrencilere cep telefonundaki pil gostergesine ait bir resim gosterilerek, pilin %’ t dolu

ise pilin doluluk miktar1 sifira m1 daha yakindir yoksa yarima mi daha yakindir diye

5

soruldugunda, dgrencilerin hepsi sifira yakin oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerdeki

kesri iki referans noktasina yakinligina gore karsilastirmalarinda zorluk yasamalarina
sebep olmus olabilir.

1
10

" . . . I . . 111 .
Ogrenciler paydalar: esit olan basit kesirleri siralayabilmiglerdir. Fakat 2, =, -, birim

kesirlerinin temsil ettigi sayilar1 biiyiikten kiictige dogru siralamalar1 istendiginde,

ogrencilerin hepsinin paydadaki sayilarin biiytkliigtine gore siralama yaptiklar: (Sekil

1 7
"4’ 12

®|u

12.1), aym siralamay1 %, basit kesirlerinin temsil ettigi sayilar icin yapmalar:

istendiginde ise, baz1 6grencilerin paydadaki bazilarmin paydaki sayilarin biiytikltigtine
gore siralama yaptiklar1 gozlemlenmistir (Sekil 12.2). Ogrencilerin, kesirler ile ilgili temel
kavramlar1 tam gelistirememeleri tam sayilardan edindikleri fikirleri kesirlere de yanhs

olarak genellemelerine sebep olmus olabilir.
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Sekil 12

Ogrencilerin Kesirlerinin Temsil Ettigi Sayilar: Siralama Eylemleri

175747

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada kesir kavraminin matematiksel yapisinda yer alan ¢nctil kavramlara iliskin
matematik 6grenme giicliigiine sahip 6grenci diistinmeleri, kavrayislar1 ve anlayislar:
incelenmeye calisilmistir. Calismada, Newton ve digerlerinin (2022) calismalarinda da
belirttigi tizere 6grenme giicltigline sahip dgrencilerinin, literatiirde rastlanan 6grenme
gucliigine sahip olmayan akranlarinda goriilen benzer hatalar yaptiklari, benzer
anlayislara ve kavram yanilgilarina sahip olduklari, fakat bununla birlikte daha az tahmin
edilebilir bir model izleyen hatalar yapabildikleri goriilmiistiir. Bu ¢alisma 5, 6, 7. sinif
ogrencileri ile yapilmis olmasina ragmen dgrencilerin smif diizeyi fark etmeksizin benzer
diistinmelere, kavrayislara, kavram yanilgilaria ve anlayislara sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu durum, Mazzocco ve digerleri (2013) tarafindan matematik 6grenme
gucliigiine sahip 6grencilerle yapilan, 6grencilerin 3. smifta tanitilan kesir kavramlarinm
baslangigta 8grenmekte zorlandiklari ve bu temel kavramlar: 8. sinifa kadar 6grenmekte

zorluk cekmeye devam ettikleri sonucuna ulastig1 calismasi ile paralellik gostermektedir.

Proffessional Development Service for Teachers’ta (2014) belirtildigi tizere temel olarak
kesirlere iki durumda daha sik ihtiya¢ duyulmaktadir: Birincisi, 6l¢ctim yaparken, bir
nesnenin uzunlugu, yiiksekligi, genisligi, kapasitesi vb. ardisik iki tam say1 arasmna
diisebilir. Bu durumda o&l¢timde kullanilan birim baska birimler araciligiyla tekrar
birimlestirilerek 6l¢ctim sonucu birim cinsinden say1ile ve dolayisiyla bu say1y1 temsil eden
kesirle ifade edilir. Bu arastirmada, ¢grencilerin, 6lgmede kullanilan birim nesnenin
niteligi ile 6lctilen nesnelerin niteligi bakimindan birbirleriyle uyumlu olmas: gerektiginin
farkinda olduklari fakat standart olmayan birimleri yineleyerek 6l¢iim yapmaya calissalar
da, farkli uzunluktaki 6lcti birimlerini birlikte kullanarak ol¢tim yapamadiklar: ortaya

konulmustur. Baska bir ifade ile literattirde de belirtildigi gibi diger birimler ile birimi
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tekrar birimlestirerek 6l¢tim yapamamuslardir (Mills, 2016; Simon vd., 2018). Bu durum,
Hunt ve digerlerinin (2019) matematik 6grenme giicltigtine sahip bir 6grenci ile yaptiklar1
calismada, dgrenciden uzunluk niteligine sahip bir nesneyi ayni nitelige sahip birim
olarak gorev yapan bir nesne ile ¢l¢iilmesi istendiginde 6grencinin ona temin edilen baska
nesnelerle birimi tekrar birimlestirmeyi diistinemedigi dolayisiyla 6l¢ctim sonucunu birim
cinsinden ifade edemedigi sonucu ile uyum gostermektedir. Bu da, 6grencilerin, 6l¢me
kavramma ait karakteristiklerden birim kavrami ile ilgili hedef davramslara sahip
olmadiklarimi  gostermektedir. Ogrencilerin ~ birim, birimlestirme gibi 6lgme
kavramlarindaki eksiklikleri, literatiirde de belirtildigi gibi, matematik 6grenme
glcltigiine sahip 6grencilerde kesrin 6lgme anlaminin olusturulmas: igin engel teskil
etmektedir (Hacker vd, 2019). Kesirlerin kavramsal anlamui i¢in 8l¢tim fikri ile baglanmasz,
birim yinelemenin zihinsel aktivitesine dayanarak, 6grencilerin dogal sayilar tizerinde
calisma sekillerinin yeniden diizenlenmesi yoluyla kesirlerin ingasi icin temel saglar
(Simon vd., 2018; Wilkins and Norton, 2018). Fuchs ve digerleri (2013), calismalarinda
olctim anlamma dayali 6gretimin, matematik 6grenme giicliigiine sahip dgrencilerin
kesirleri siralama gibi kesrin daha karmasik kavramlarmi anlamalarini destekledigini
tespit etmistir. Dolayistyla 6l¢im ve birim 6nciil kavramlar: temel alinarak 6grencilerde

kesir kavramlarinin inga edilmesi 6nerilebilir.

Ikincisi ise, miktarlarin paylasildigi durumlar ¢ogu zaman tam sayilar disindaki sayilari
gerektiren durumlardir. Gunliik hayatlarinda bir biitiinti veya coklugu paylastirma
eyleminde bulunduklarindan o6grencilerin esit paylasim kavramina asina olduklar1
gozlemlenmistir. Ogrenciler bir biitiinii iki ya da dort es parcaya ayirma bilgisine sahip
olsalar da biittinii temsil eden sekilleri 3, 5 gibi farkli sayida es parcaya ayirmada guigliik
yasamuslardir. Bu giicliik, Lewis (2014) tarafindan matematik 6grenme giicltigiine sahip
ogrenciler ile yapilan ¢alismanin sonugclariyla benzer olarak 6grencilerin biitiinti temsil
eden bir sekli tek sayida parcaya bolmenin imkéansiz oldugu sonucuna varmasina neden
olmustur. Ogrencilerin, belirli bir sayida verilen nesneleri verilen sayida kisiye/nesneye
es pay diisecek sekilde ayirmada zorluk yasadiklari goriilmiistiir. Ornegin, 6grencilere 4
kekin 3 arkadas arasinda esit olarak paylastirilmasi istenmis, biittiin 6grenciler birer keki 3
ogrenciye paylastirdiktan sonra ogrencilerden biri hari¢ digerleri kalan keki dort es
parcaya bolmiis ve kalan parcay: tekrar dort es parcaya bolerek tekrarli kalan parcalar
olusturmuslardir. Benzer sekilde Hunt ve digerleri (2019) tarafindan yapilan calismada,
matematik 6grenme giicliigiine sahip bir 6grenciden 7 ¢ikolata barmnu 6 kisiye esit olarak

paylastirilmasi istenmis, 6grenci sekerleri alt1 es parcaya ayirmak yerine sekiz es parcaya
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aywrarak kalan pargalar olusturmus, esit paylasim yapamamustir. Bir biittine ait pargalar
koleksiyonu verildiginde, 6grencilerin, aslinda es ama fiziksel goriiniis olarak es
goriinmeyen parcalarin es parca olmadig1 anlayisina sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu
durum 6grencilere biitiinii ve biitiine ait parcalar koleksiyonunu temsil eden modeller
gosterildiginde genellikle ayni sekle ve biiytikliige sahip sekiller gordiiklerinden esit
paylasimlarin ayn sekle sahip olmasi gerektigini diistinmelerinden kaynaklanabilir (Van
de Walle vd., 2009). Bu noktada, ¢grencilere es parcalar olusturulurken parcalarin
seklinden (fiziki goriintim) ziyade parcalarin goz ontine alman niteliginin miktarlarmin

esit olmasi gerektiginin gerekcelerinin 6grencilere kesfettirilmesi ¢nerilebilir.

Calismada, ogrencilerin, esit paylasimin, biitiniin es parcalara boliintip pargalarin
paylagimi anlamimna geldigini fark edebildikleri tespit edilmistir. Ogrenciler giinliik
hayatlarinda yarim, bitiin kavramlar: ile ilgili sezgisel bilgiye sahip olsalar da
ogrencilerden bazilarmin, literatiirde 6grenme giicltigtine sahip olmayan 6grencilerde de
rastlanan (Empson, 1999), bir biittintin ¢l¢tilebilen niteliginin ceyreginin yarimdan az
fakat birden fazla biiyiikliikte oldugu yamlgisina sahip olduklari goriilmiistiir. Ogrenciler
genel olarak model ile temsil edilmis kesirleri kesir dili ile s6zel olarak ifade etmede ve
sozel olarak verilen kesri model ile temsil etmede zorluk yasamuslardir. Bu giiclik,
Ikhwanudin ve Wahyudin (2019) tarafindan matematik 6grenme giicligtine sahip
ogrencilerle gerceklestirilen calismada oOgrencilerin kesirleri temsil etmede gtigliik
yasadig tespiti ile paralellik gostermektedir. Bununla birlikte, 6grencilerden biri ile
yapilan gortismede, dortte bir kesrini temsil eden bir model olusturmasi istendiginde bir
daire modelini dort esit parcaya ayirip bir parcasini tarayan 6grenciye parcalardan birinin
biittintin kacta kaci oldugu soruldugunda dortte ticii oldugunu ifade etmis ve nedeni
olarak tarali parcayi1 gostererek “ctinkii biri ¢ikti, dortte tigti kald1” cevabini vermistir. Bu
yanilgi, Lewis, Thompson ve Tov (2021) tarafindan matematik 6grenme gticltigtine sahip
ogrencilerle yapilan calismada da gozlemlenmis, yanilginin nedeni olarak, dgrencilerin
dortte ti¢ kesrini temsil eden modeli olustururken, modeli dort es parcaya ayirarak tigtinti
taray1p “ti¢ti alinds, biri kald1” seklinde ifade etmesi ile tarali parcay1 “alind1” veya “gitti”
olarak ve tarali olmayan parcaya “kalan” parca olarak atifta bulunma anlayisina sahip
olmalarindan kaynaklandig: belirtilmistir. Ogrencilerin s6zel olarak verilen kesri model
ile temsil etmede yasadiklar1 zorluk ise biitiinii parcalara ayirirken olusturulan parcalarin
es olup olmadigma dikkat etmemelerinden kaynaklanmuistir. Bir kesri temsil eden model
icin btitiin parcalarin esit olmasi beklense de bu 6grencilerde gelisimi kendiliginden

olmayan, 6gretimde ozellikle dikkat edilmesi gerek bir konudur (Haser ve Ubuz, 2002).
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Model ile temsil edilen biitiin ve biitiine ait parcalar koleksiyonu gosterilip, 6grencilerden
ekleme yaparak parcalar koleksiyonunu biitiin ile karsilastirmalar: istendiginde, genel
olarak ogrenciler parcalar koleksiyonun miktar1 birden biiytik degil ise ekleme yaparak
kesir dili ile ifade edebilseler de sadece biitiine ait parcalar koleksiyonundan bir veya
birkag parca model olarak verildiginde biitiin ile karsilastirip sonucu ifade etmede zorluk
yasamuglardir. Ogrencilere model kullanmadan, sadece zihinsel imgeler kullanmalara izin
vererek 3 tane dortte birlik parcanin ne kadar ettigini kesir dili ile ifade etmesi istenmis,
ogrencilerden biri “on ikide ti¢” cevabmi vermistir. Bu durumda, 6grencinin parcalara
ayirma ve parcalari tekrarlama kavramlarini olusturamadigi ve o6grencide, ileride
kesirlerde toplama isleminde paydalari toplama kavram yamnilgisi olusmasina yol
agabilecegi dustintilmektedir. Bu ytizden parcalara aymrma ve tekrarlama eylemleri,
ogrencilerin kesirlerin anlamuini, 6zellikle pay ve paydayr anlama yollarmi da
etkilemektedir (Van de Walle vd., 2009). Bununla birlikte, Lewis’in (2016) belirttigi tizere
parcalara ayirma ve tekrarlama eylemi kesirlerin temsil ettigi nesnelerin niteliklerinin
miktarini1 anlamanin temelini olusturmakla birlikte matematik 6grenme giicliigiine sahip

ogrenciler bu gelisim modelini takip etmekte giicliik yasayabilirler. Kesirlerin tekrarh
oldugu gortisti, yani % gibi bir kesri dortte bir denilen ti¢ parcanin sayilmasi olarak gérme,

ogrencilerin gelistirmesi gereken onemli bir fikirdir (Common Core State Standards
Initiative, 2010; Post vd., 1985; Siebert ve Gaskin, 2006; Tzur 1999). Bu fikir, ileride birden
biiytik sayilar1 temsil eden bilesik kesirleri olusturmak icin temel olusturur. Nitekim
ogrencilerde bu fikir olusmadigindan bir biitinden fazla parcalar koleksiyonu
verildiginde 6grenciler ekleme eylemini kullanarak parcalar koleksiyonunu biitiin ile

karsilastirip miktari kesir dili ile ifade edememislerdir.

Ogrencilere kesrin sembolik notasyonunda pay ve paydanin ne anlam ifade ettigi
soruldugunda genel olarak 6grenciler, paym “alian parga sayis1” oldugunu, paydanin ise
“bir biittin yapmak igin kag parca gerektigini ya da biittintin kag parcaya ayrildigin1” ifade
ettigini soylemislerdir. Van de Walle ve digerlerine (2009) gore bu anlayis her zaman
yanlis olmamakla birlikte 6rnegin, biittin bir kekten %’lik bir parca kesilirken, geri kalan
Z’Iik parcasinda herhangi bir dilimleme yapilmadiginda biitiin kek %'lik ve z’lik parca
olmak tizere iki parcadan olusur. Dolayisiyla kekin %’lik parcasi biittin kekin kag parcaya
ayrildigini1 sdylemez. Biitiin kekin sadece iki parcadan olusmasi ise alinan parcanin
biitiiniin %’lik pargcasi oldugunu degistirmez. Baska bir deyisle, bir biitiin ve biitiine ait

farkli miktardaki parcalar koleksiyonundan bir parcanin miktarin ifade eden kesirde
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payda her zaman o biitiiniin paydadaki say1 kadar es parcaya boliindiiguini ifade etmez.
Pay ve payda ile ilgili bu anlayisin diger bir eksikligi ise E gibi bir bilesik kesir
diistintildtigtinde, biittinti olusturan bes parcadan yedi parca almak 6grencilere imkansiz
gibi gortinmektedir (Thompson and Saldanha, 2003; Tzur, 1999). Bu durum 6grencilerin
genel olarak kesirlerin parca-biitiin anlamina odaklandigindan kaynaklanabilir. Ctinkii
parca-biitiin kesir kavramina sahip 6grenciler icin, birim kesirler bir biitiintin parcalaridir,
bir biittinti olusturan parca sayisi ise sonludur (6r; % kesrinde biittinti olusturan parga
sayis1 5'tir). Bu nedenle, bu 6grenciler igin, bilesik kesir diger bir deyisle birden biiyiik
sayilar1 temsil eden kesir bir anlam ifade etmez. Nitekim sozel olarak birden biiytik kesri
temsil eden parcalar koleksiyonu veya birden biiyiik kesrin sembolik gosterimi
verildiginde ogrenciler bilesik kesri ifade etmede ve model ile gostermede zorluk
yasamusglardir. Ogrenciler verilen bilesik kesri pay ve paydanin yerini degistirip basit kesre
dontstiirerek, bu basit kesri temsil eden model olusturmaya calismislardir. Bu durumda
ogrencilere bir biitiinden daha biiytik miktarlarin birimin tekrar: ile o6lctilebilecegini
kesfettirilmesi onerilebilir. Bununla birlikte 6grencilerin kesri dolayisiyla 1’den biiytik
sayilar1 temsil eden kesirleri, kesirlerde karsilastirma ve siralamay1 daha iyi anlamalar:
icin kesrin parca-biitiin anlam1 disinda diger anlamlar1 olan boliim, oran, 6l¢ti (Lamon,
1999) anlamlarina vurgu yapilmasi 6nerilebilir (Clarke vd., 2008; Siebert ve Gaskin, 2006).
Ayrica, Lewis'in (2014) matematik 6grenme giicliigiine sahip 6grencilerle yaptig1 calisma
sonucunda ogrencilerin kesir kavramlarmi 6grenmeleri icin uygulanacak miidahalelerde
sadece parga-biitiin yaklasima odaklanilmamasi, say1 dogrusu gibi teknikleri kullanarak
ol¢tim anlaminda kesir yaklasiminin da ele alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Boylelikle
kesirlerin say1 dogrusu araciligiyla 6l¢tim anlaminda yorumlanmasina dayali 6gretim,
matematik 6grenme giicligtine sahip 0©grencilerin tam sayilar1 ve kesirleri
biittinlestirmelerine ve sayilar bilgilerini genisleterek sayilarin  stirekliligini

kavramsallastirmalarma yardimci olabilir (Namkung ve Fuchs, 2019).

Ogrencilere farkli irilikte iki elma gosterilerek bu iki elmadan birisinin yarisini bir kisinin,
digerinin yarisin1 da bir diger kisinin yemesi durumunda “bu kisilerin esit miktarda elma
yiyip yemedikleri” sorulmus, 6grencilerden biri hari¢ diger hepsi ayn1 miktarda elma
yediklerini ifade etmislerdir. Aymi Oolctilebilen nitelige, fakat bu niteligin farkl
miktarlarina sahip iki nesnenin ayni kesir ile temsil edilen parcalarinin esit olup olmadig1
soruldugunda, 6grencilerin esit oldugunu ifade etmesi, paylasilan parcalarin niteliginin

miktariin esit olmasi gerektigini kavrayamadiklarii gostermektedir. Ogrencilerin
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kesirlerin temsil ettigi miktarin referans olarak alman biitiine bagh olmas1 gerektigini
kavramas: icin ayni kesirleri somut malzemeler kullanilarak, 6grencilerin, degisik
nitelikteki veya ayn nitelikte fakat farkli miktardaki biittinlere referans verilebilecegini

gormelerinin saglanmasi onerilebilir.

Ogrenciler kesirlerin temsil ettigi miktarlara yonelik say1 hissine sahip degillerdir. Kesirler
ogretimi, kesirlerin temsil ettigi miktarlar1 anlamay1 vurgulamaya baslamistir. Boyle bir
vurgunun, matematik 6grenme gticligti ceken ogrencilerin kesirleri 6grenmesini
iyilestirdigi de bulunmustur (Fazio vd., 2016; Fuchs vd., 2013, 2014). Ogrencilerin
kesirlerin temsil ettigi miktarlara yonelik say1 hissine sahip olmamalar1 gelecekte
kesirlerin denkligi kavramu ile ilgili sorunlar yasanacagma isarettir. Nitekim 6grencilerin

hepsi “denk olma” kavramu ile ilgili bir bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmistir.

Ogrenciler belirli bir kesrin ifade ettigi miktarin ne kadar fazla veya az oldugu ile ilgili
bilgiye sahip degillerdir ve iki kesirden hangisinin temsil ettigi miktarin daha fazla veya
az oldugunu ifade edememislerdir. Ikhwanudin ve Wahyudin (2019) tarafindan
matematik 6grenme giicliigine sahip Ogrencilerle gerceklestirilen galismada benzer
sekilde ogrencilerin kesirlerin temsil ettigi miktarlar1 tahmin etmede, karsilastirma ve
siralamada hata yaptiklar tespit edilmistir. Ogrencilerden bazirlari kesirlerin temsil ettigi
miktarlar1 karsilastirirken veya siralarken kesrin paydadaki veya paydaki sayimnn biiytik
olaninin daha fazla miktar temsil ettigi anlayisina sahiplerdir. Bir 6grencinin ise dortte bir
ve tgte bir kesrini karsilastirirken “Ciinkti onda dort parca var, digerinde ii¢ parca var.
Dort parca olan bir tane yemis ti¢ kalmus, digerinde bir parca yemis iki kalmis. Dort parca
olan daha biiytik.” soylemi ile Lewis ve digerlerinin (2021) matematik 6grenme giicligiine
sahip ogrenciler ile yaptig1 calismasinda da goriilen benzer bir anlayisa sahip oldugu
saptanmistir. Bu kavram yanilgisinin giderilmesi i¢in somut veya somut olmayan
modeller ve zihinsel imgeler ile matematik 6grenme giicliigline sahip 6grencilere
gorsellestirme becerisi kazandirilarak kesirlerin ne anlama geldiginin fark ettirilmesi ve
kesirlerin temsil ettigi miktarlarin iyice anlasilmasinin saglanmasi 6nerilebilir (Mazzocco

vd., 2013).
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OZET

Bu galismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki 6z yeterlik
algilar1 ile cocuk sevgisi diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemektir.
Betimsel nitelikteki bu arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu, Yozgat ili merkez ve
ilcelerinde gorev yapan 204 okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmaktadar.
Arastirmada veri toplama araci olarak, Tepe ve Demir (2012) tarafindan
gelistirilen Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Inanglar1 Olgeg; ile
Duyan ve Gelbal (2008) tarafindan Ttirkce'ye uyarlanan Barnett Cocuk
Sevme Olgegi kullanilmustir. Verilerin analizi icin basit dogrusal
regresyon analizi ve multinominal lojistik regresyon analizi (MLR)
yapimistir. Arastirma sonucunda; Ogretmenlerin ¢ocuk sevgisi
algilarma iliskin ortalamalar1 “gok yiiksek”, 6z yeterlik algilar1 ise
“tamamen yeterli” diizeyinde c¢ikmistir. Basit dogrusal regresyon
sonuclarma gore, cocuk sevgisi okul oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik
diizeyinin anlamli bir yordayicisidir ve 6z yeterlige iliskin toplam
varyansin %12’sini agiklamaktadir. MLR analizi sonucunda “ytiiksek 6z
yeterlik” kategorisi referans deger olarak alindiginda, orta 6z yeterlik
kategorisinde ¢ocuk sevgisi degiskeni anlamli bulunmustur. Diistik 6z
yeterlik kategorisinde ise cocuk sevgisi, alaniyla ilgili yayinlar1 takip
etme ve 0-3 yas arasi ¢ocuklarin 8gretmeni olma degiskenleri 6z yeterlik
algis1 tizerinde anlamli bulunmustur. Ogrencilerin sosyo ekonomik
diizeyi, gorev yapilan okul tiirti, 6gretmenin mesleki deneyimi, mezun
olunan okul, gorev yeri, egitim verilen 6grencilerin yas grubu, sinifin
egitim stiresi ve Ogretmenin hizmetici egitime katilma durumu
degiskenlerinin okul ©Oncesi Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilari
tizerinde anlamli yordayicilar olmadiklar: goriilmiistiir.
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ABSTRACT

The aim of this research was to examine the relationship between pre-
school teachers' self-efficacy perceptions and their love for children. In
this descriptive research, a relational screening model was used. The
working group of the research consists of 204 pre-school teachers
working in the center and districts of Yozgat Province. In the research,
the Self-Efficacy Beliefs Scale of Preschool Teachers developed by Tepe
and Demir (2012) and the Barnett Child Liking Scale adapted to Turkish
by Duyan and Gelbal (2008) were used as data collection tools. Simple
linear regression analysis and multinominal logistic regression analysis
(MLR) were conducted to analyze the data. As a result of the research,
the average of teachers' perceptions of love for children was "very high,"
and their self-efficacy perceptions were "totally sufficient." According to
the simple linear regression results, love for children was a significant
predictor of the self-efficacy level of pre-school teachers and explained
12% of the total variance related to self-efficacy. As a result of MLR,
when the "high self-efficacy" category was taken as the reference value,
the love for children variable in the medium self-efficacy category was
found significant. In the low self-efficacy category, the variables of love
for children, following publications related to the field, and being a
teacher of children aged 0-3 years were found to be significant in the
perception of self-efficacy. It was seen that the variables of the socio-
economic level of the students, type of school, professional experience
of the teacher, graduated school, place of duty, age group of the
students, the duration of the education in the class, and the participation
of the teacher in the in-service training were not significant predictors of
the self-efficacy perceptions of the pre-school teachers.
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GIRIS
Bireyin kendi yeterliklerine iliskin diistincesini ifade eden 6z yeterlik kavram ilk olarak
Bandura tarafindan kullanilmistir. Bandura (1986, s. 391) 6z yeterligi “insanlarmn
belirlenmis performans tiirlerine ulasmak ic¢in gereken eylem planlarini diizenleme ve
ylriitme yeteneklerine iliskin kararlar1 olarak” olarak tanimlamistir. Lee (2013, s. 32) ise
0z yeterligi “bir kisinin kendi yeteneklerini algilamasina dayanarak davranisini etkileyen
deneyimler ile sosyal, fizyolojik veya duygusal durumlar veya bu durumlar yoluyla
sekillendirilen, kendini yansitan bir diistince” olarak ifade etmistir. Senemoglu'na (2011,
s. 231) gore ise 0z yeterlik “bireyin, farkli durumlarla bas etme, belli bir etkinligi basarma

yetenegine, kapasitesine iliskin kendini algilayisi, inanci, kendi yargisidir”.

Insanlarin yetenekleri hakkindaki kararlari, diisiince kaliplarini ve duygusal tepkilerini
etkiler. Bu kararlar insanlarin ne kadar ¢aba harcayacaklarini ve engeller ya da engelleyici
deneyimler karsisinda ne kadar devam edeceklerini de belirler. Cevresel taleplerle basa
cikmakta kendilerini yetersiz bulanlar, kisisel eksikliklerinin tizerinde durur ve potansiyel
zorluklar1 gercekte olduklarindan daha zor olarak diisiiniirler. Yetenekleri hakkinda ciddi
stiipheler yasayan bu insanlar zorluklarla karsilastiklarinda, c¢abalarini gevsetir veya
tamamen vazgecerken, giiclii bir etkililik duygusu olan kisiler zorluklarin tistesinden
gelmek i¢in daha fazla caba harcarlar (Bandura, 1982; Bussey ve Bandura, 1999; Pajares ve

Urdan, 2005).

Senol ve Ergiin (2015) 6z yeterlik inanclarindan birinin de 6gretmen 6z yeterlik inanci
oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin belirlenmesi igin 6ncelikle
ogretmen 6z yeterlik inancinin ne oldugu, nasil gelistigi ve bu inanca etki eden faktorlerin
belirlenmesi 6nemli bir konudur. Ogretmen oz vyeterligi, ogretmenlerin &gretim
durumlarini belli durumlar karsisinda ne diizeyde kullanabildiklerine iliskin inanglarim
ifade etmektedir (Gavora’dan akt. Ocak, Ocak ve Kutlu Kalender, 2017). Ogretmenin oz
yeterliligi genel olarak “Ogretmenin belirli bir baglamda belirli bir 6gretim goérevini
basariyla yerine getirmek igin gereken egitsel faaliyetleri organize etme ve yiiriitme
yetenegine olan inanc1” seklinde tanimlanmaktadir (Tschannen-Moran, Hoy ve Hoy, 1998,
s. 233). Bir baska ifadeyle 6gretmen 6z yeterlik inanci; 6gretmenlerin egitim ortaminda
karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim tiretme yetenegine iliskin inancidir (Kacar ve Beycioglu,

2017).

Ogretmenin 6z yeterlik diizeyi sundugu egitimin gesit ve seviyesini etkilemektedir. Oz

yeterligi yiiksek olan 6gretmenler 6gretimde yeni yontemler kullanma, 6grenme gticlugi
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ceken ogrencilere yardimcr olma, sinif yonetimini saglama gibi egitim ortamuyla ilgili
bircok konuda diisiik 6z yeterlik algisina sahip 6gretmenlerden daha basarilidir (Ozkan,
Tekkaya ve Cakiroglu, 2002; Tschannen-Moran ve Hoy, 2001). Bu ytizden iyi yetismis
ogretmenlerin 6z yeterlik algisinin da yiiksek olmasi beklenir (Klausmeier ve Allen’den

akt. Akdogan, 2009).

Okul oncesi dgretmenlerinin 6z yeterlikleri konusunda ulusal ve uluslararas: diizeyde
yapilan arastirmalar incelendiginde; bunlarin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik
diizeylerine iliskin algilarinin cesitli degiskenler acisindan incelendigi arastirmalar
(Arslan, 2016; Atsoniou, 2020; Bag ve Ceviker Ay, 2015; Cetinkaya, 2019; Gomleksiz ve
Serhatlioglu, 2013; Guo, Justice, Sawyer ve Tompkins, 2011; Habayib ve Cinamon, 2022;
Hsu, Thuy ve Chen, 2022; Kaya, 2019; Kesgin, 2006; Kihoro ve Bunyi, 2017; Lipscomb,
Chandler, Abshire, Jaramillo ve Kothari, 2022; Semerci, 2015; Shen, Cheng ve Lee, 2022;
Stevens, 2022; Senol ve Ergtin, 2015; Tag, 2019; Toran, 2017; Yi-Chun, Hsin-Kai ve Ching-
Ting, 2022) ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik diizeylerinin dlgtilmesine yonelik
olcek gelistirme calismasi (Kus Giirbey ve Metin, 2022; Tepe, 2011) oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin  dgrencilerle olusturduklar: iligkilerin kalitesi, ©gretmen olarak
yeterliklerinin onemli bir yontidir (Wentzel’den akt. Butler ve Shibaz, 2014). Mevcut
arastirmalar, 6gretmenin kendi alanindaki yeterliliginin ¢ocuk sevgisi diizeylerinden
direkt etkilendigini gostermekte; c¢ocuklar1 seven Ogretmenlerin, ¢ocuklarin
davranislarina yon vermedeki etkilerine vurgu yapmaktadir (Kapucu, 2019). Dolayisiyla,
ogretmenlerin, 6zellikle 6gretimin ilk basamagini olusturan okul 6ncesi donemde ¢alisan
ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerini etkileyen degiskenlerin belirlenmesi ve ¢ocuk
sevgisi tarafindan yordanip yordanmadiginin belirlenmesi arastirmaya deger bir konu

olarak gortlmektedir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin ve 6z vyeterliligini etkileyen faktorlerin
belirlenmesi, okul 6ncesi egitimin kalitesini ve etkililigini saglamak icin ¢ok onemli
olabilir. Ogretmen 6z yeterliligine atfedilebilecek belirli degiskenleri tanimlayabilmek,
okul oncesi Ogretmenlerine o¢zgli Ogretmen 6z vyeterliligini artirma cabalarmin
bildirilmesine biraz 1s1k tutacaktir (Guo vd., 2011). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik
diizeylerini etkileyebilecek 6nemli degiskenlerden biri de cocuk sevgisidir. Ogretmenin
ogrencilerine duydugu sevgi onlara degerli ve nemli olduklarini hissettirmektedir. Okul
oncesi ogretmenlerinin erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar1 egitmek gibi kritik bir

gorevi oldugu distintilirse, gocuk sevme o©nemli bir 6gretmen yeterligi olarak
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dustintilebilir (Kaynak, Engin, Arslan ve Pinarcik, 2015).

Ergiin ve Ozdas (1999) 6gretmenligin ilk sartinin sevgi oldugunu, bu yiizden 6gretmenligi
sevmeyenlerin bu meslegi yapmamasi1 gerektigini belirterek ¢ocuklar: sevme ve onlarla
ilgilenmenin hem dersi ¢ocuklar icin eglenceli hale getirdigini, hem de siifta disiplin
sorunlarim ortadan kaldirdigini ifade etmektedir. Ogretmen olabilmek igin cocuklara
karsi ilgili, sabirli, sevecen, nazik olmak, kisacasi onlar1 sevmek gerekir (Gelbal ve Duyan,
2010). Ogretmenlerin sinif ortamindaki basarisi bir 6lciide cocuklari sevip, onlarla olumlu
bir iletisim ortami1 olusturmalarina baglidir. Ogretmenler cocuklari sevdikleri ve gocuklar
icin motive edici 6grenme ortami hazirladiklar: oranda egitim basarili olur (Baretti ve

Sinsini’den akt. Kabakli Cimen, 2015; Sari, 2016).

Alan yazinda ogretmen nitelikleri ve yeterlikleriyle ilgili arastirmalar daha eskilere
dayanirken Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin cocuk sevgisi lizerine yapilan
calismalarin oldukca yeni ve cogunlukla Tiirkiye’de yapilan calismalardan olustugu;
uluslararasi alanyazinda ise ¢cok sinuirli oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalar (Akca,
2019; Aslan, 2018; Ashsen ve Sonmez, 2021; Ceylan, 2017; Cay, 2015; Demirtas, 2018;
Dennis, 2012; Ercan, 2014; Gelbal ve Duyan, 2010; ilgan, Canoglu, Karamert ve Sensoy,
2018; Iman, 2014; Kabakli Cimen, 2015; Kapucu, 2019; Ozbey, 2018; Ozylldlrlm, 2020; Sar1
2016; Sezici ve Akkaya, 2019; Tiirk, Ozdemir ve Yildiz, 2017; Ugurlu, 2013; Yazici, 2013)
incelendiginde, bu arastirmalarin 6gretmenlerin ya da 6gretmen adaylarinin gocuk sevme
diizeyini, seklini ve mesleki tutum, is doyumu, motivasyon vb. baz1 degiskenlerle iliskisini
belirlemeye yonelik oldugu goriilmektedir. incelenen ulusal ve uluslararast literatiirde
okul oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik algis1 ile cocuk sevgisi diizeyini belirlemeye
yonelik bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle okul oncesi 6gretmenlerinin 6z
yeterlik algisin1 yordayan degiskenlerin belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada ¢cocuk
sevgisi degiskeni, 6z yeterligi etkileyebilecek bir degisken olarak dustiniilmis ve
ogretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri ile arasindaki iliski arastirilmistir. Bu galismanin
amac1 Yozgat il merkezinde ve ilcelerinde gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z
yeterlik algilar1 ile cocuk sevgileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:
1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilar1 ile gocuk sevgileri ne diizeydedir?

2. Okul oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilar1 ile cocuk sevgileri arasinda

anlamli iliski var midir?

3. Cocuk sevgisi, alaniyla ilgili yayinlar1 takip etme, sosyo ekonomik diizey, okul
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turt, mesleki deneyim, egitim durumu, gorev yeri, yas grubu, egitim stiresi ve hizmetici
egitime katilma gibi degiskenler okul oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarmin

anlamli bir yordayicis1 midir?
YONTEM

Calismanin bu boltimiinde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araclar1 ve

verilerin toplanmasi ile verilerin analizine yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, genel tarama yontemlerinden betimsel ve iliskisel tarama modelindedir.
Tarama arastirmalari, arastirilan konuyu, nesneleri, toplumlar: ve kurumlarin yapist ile
olaylarin isleyisini tamimlayan, betimleyen, ne oldugunu acikca ortaya koyan
arastirmalardir (Hocaoglu ve Baysal, 2019). Iliskisel arastirma, istatistiksel testler
kullanilarak degiskenler arasindaki iliskileri agiklayarak, sonuglarin tahmin edilmeye
calisildigr arastirma yontemidir (Tekbiyik, 2019). Bu arastirmada okul oncesi
ogretmenlerinin dzyeterlik algisi ile cocuk sevgisi ve bazi demografik degiskenler
(alaniyla ilgili yayinlar1 takip etme, sosyo ekonomik diizey, okul tiirii, mesleki deneyim,
egitim durumu, gorev yeri, yas grubu, egitim stiresi ve hizmetici egitime katilma) arasinda

iliski olup olmadig1 arastirilmstir.
Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Yozgat ili merkez ve ilcelerinde Milli Egitim Mudurltugiine bagh
anaokullarinda gorev yapan toplam 324 okul ©ncesi Ogretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi ise 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Yozgat ili merkez ve
ilcelerdeki anaokullarinda gorev yapan 204 okul 6ncesi dgretmeninden olusmaktadir.
Orneklem segiminde kiime 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Kiime 6érnekleme
yontemi; dogal ya da yapay yolla bir araya gelen ve kendi icerisinde benzer 6zellik

gosteren farkli gruplarin olmasi durumunda kullanilir (Morgan ve Morgan, 2008).

Arastirma icin secilecek Orneklem biuytikligi belirlenirken kuramsal 6rneklem
bytikliikleri n0=[(txS)/d]2 formiiliinden yararlanilmustir (Biiytukoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Formiilde uygun degerler yerine konuldugunda,
Yozgat ili merkez ve ilcelerindeki anaokullarinda gorev yapan 324 kisilik evrenden %95
gliven diizeyi ile en az 177 kisiye ulasilmasi gerektigi anlasilmistir. Yozgat il merkezi ve
ilcelerindeki anaokullaria veri toplama araglar1 arastirmacilar tarafindan dagitilmis ve

250 ogretmene ulasilmistir. Yapilan kontrollerde kayip verilerin oldugu 6lgme araglar1 ve
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normallik dagilimi kontroliinde u¢ deger olarak hesaplanan 6l¢gme araclari analiz disinda

tutulmus ve analizler 204 6gretmenden elde edilen veriler tizerinde gerceklestirilmistir.

Arastirmaya katilan 204 okul 6ncesi 6gretmeninin 193'ti kadin (% 94,6) ve 11'i (% 5,4)
erkektir. Ogretmenlerin 68'i (%33,3) 0-5 y1l aras1, 90'1 (%44,1) 6-10 yil arast, 31'i (%15,2) 11-
15 yil arasi, 11'i (%5,4) 16-20 yil aras, biri (%0,5) 21-25 yil aras1 ve ticti de (%1,5) 26 yil ve
tizeri meslekte caligma stiresine sahiptir. Ogretmenlerden ikisi (%1) Egitim Enstitiisi, 23w
(%11,3) lisans tamamlama, 155’1 (%76,0) Egitim Fakiiltesi, besi (%2,5) ytiksek lisans ve 19'u
da (%9,3) diger okullardan mezundur. Ogretmenlerin 45'i (%22,1) il merkezinde, 159'u
(%77)9) ilgelerde gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin 180'i (%88,2) devlet okulunda, 24'ti
(%11,8) 6zel okulda calismaktadir. Ogretmenlerin dokuzu (%4,4) 0-3 yas grubuna, 21'i
(%10,3) 4 yas grubuna, 61’1 (%29,9) 5 yas grubuna besi (%2,5) 6 yas ve 108’i de (%52,9) 4-5
yas grubuna egitim vermektedir. Ogretmenlerin 23'tiniin (%11,3) gérev yaptig1 simftaki
ogrencilerin sosyoekonomik diizeyi diisiik, 160" minki (%78,4) orta ve 21'ininki (%10,3)
yiiksektir. Ogretmenlerin 54’ii (%26,5) tam zamanli, 150'si (%73,5) yarim zamanli egitim
yapmaktadir. Ogretmenlerin 781 (%38,2) alaniyla ilgili bir hizmet ici egitime katilmigken,
126’s1 (%61,8) katilmamistir. Ogretmenlerin alaniyla ilgili yayinlari (makale, siireli dergi,
elektronik kaynak vb.) takip etme durumuna bakildiginda 87’si (%42,6) takip etmekte,
yedisi (%3,4) takip etmemekte ve 110"u da (%53,9) kismen takip etmektedir.

Veri Toplama Araclari1 ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglary;;, Kisisel Bilgi Formu, Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Oz Yeterlik inanglar1 Olgegi (Tepe ve Demir, 2012) ve Cocuk Sevme
Olgegi'dir (Duyan ve Gelbal, 2008). Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik
degiskenlerini belirlemeye yonelik arastirmacilar tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi
Formu kullanilmistir. Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerini belirlemek icin Tepe ve
Demir (2012) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz Yeterlik inanglart
Olgegi; cocuk sevgisini belirlemek icin ise Barnett ve Sinsini (1990) tarafindan gelistirilen
ve Duyan ve Gelbal (2008) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Cocuk Sevme Olgegi

kullanilmistar.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”
ogretmenlerin kisisel bilgilerini belirlemeye iliskin sorulardan (cinsiyet, yas, mesleki
kidem, egitim durumu, gorev yeri, okul tiirdi, egitim verdigi yas grubu, sosyo ekonomik
diizey, egitim siiresi, hizmeti¢i egitime katilma, alaniyla ilgili yayinlar1 takip etme)

olusmaktadir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Inanclar1 Olcegi: Tiirkiye'de okuldncesi
dgretmenlerin mesleki 6z-yeterlik inanclarini 6lgmeye yonelik gelistirilmis ya da Tiirkceye
uyarlanmis gegerli ve giivenilir bir 6lcek eksikliginden hareketle, Tepe ve Demir (2012)
tarafindan gelistirilen bu 6lgek tek boyutlu olup 37 maddeden olusmaktadir. Olgek begli
likert tipinde olup, maddeler “hig, az, orta, cok, tamamen” biciminde derecelendirilmistir.
Olgek 896 okul oncesi Ogretmenine uygulanmis, gegcerlik ve giivenirlik caligmasi

yapilmustir.

Olgegin dogrulayici faktor analizlerinden elde edilen sonuglara gére, verilerin olusturulan
model ile uyumunun oldukca iyi oldugu gorilmiistir (x2 (501)=1559.50, p<0.01).
Hesaplanan uyum indeksleri olgegin veriler ile uyumlu oldugunu gostermektedir
(x2/sd=3.11, p=0.00, CFI=0.95, NFI= 0.93, SRMR=0.34, RMSEA=0.05, GFI=0.92,
AGFI=0.88). Olgme aracinda yer alan 37 maddenin yapisal katsayilar1 0.67-0.89 arasinda
olup, tim maddeler 0.00 diizeyinde manidardir. Olgegin giivenilirlik galismast igin,
Cronbach Alpha Katsayis1 kullanilmis ve alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.97 olarak
hesaplanmistir (Tepe ve Demir, 2012). Bu calismada 6lgek icin hesaplanan Cronbach alpha

katsayis1 6lgegin timii igin 0.95 olarak hesaplanmuistir.

Barnett Cocuk Sevme Olcegi: Barnett ve Sinsini (1990) tarafindan insanlarmn ¢ocuklara
yonelik sevgilerini 6l¢me amaciyla gelistirilen 6lgek Duyan ve Gelbal (2008) tarafindan
Tiirkge'ye uyarlanmistir. Olgek bireylerin cocuklari sevme durumunu belirlemek
amaciyla hazirlanan 14 maddeden olusmaktadir. Olgekten alinabilecek puanlar 14-98
arasinda degismektedir. 7’li likert tiirtinde olan o6lcekte, bireylerden maddelere, “Hig
katilmiyorum” cevabindan, “Tamamen katiliyorum” cevabina kadar bir derecede goriis
belirtmeleri beklenmektedir. Bireylerin lgekten aldiklar1 toplam puanin yiiksek olmasi
¢ocuk sevme diizeyinin ytiksek oldugunu; diistik olmasi ise cocuk sevme diizeyinin diistik
oldugunu ifade etmektedir. Olcekteki maddelerden dordii olumsuz (3, 6, 10, ve 13.

maddeler) ve 10"u da olumludur.

Duyan ve Gelbal (2008) tarafindan yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢calismasinda, lcegin
Tiirkge formu, toplam 243 6grenciye uygulanmistir. Olgegin giivenirlik caligmasi igin
yapilan test-tekrar test yontemi sonucunda ogrencilerin olgekten aldiklar1 puanlar
arasindaki korelasyon 0.85 olarak hesaplanmistir. Bu sonug, 6lcegin farkli zamanlarda
uygulanmasiyla elde edilen puanlar arasinda yiiksek bir tutarlilik oldugunu
gostermektedir. Tkinci yontem olarak olcegi olusturan maddelerin i¢ tutarliligini veren

Cronbach Alfa katsayis1 hesaplanmis ve i¢ tutarlilik katsayist 0.92 olarak belirlenmistir.
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Olgegin yap1 gecerligini saglamak amaciyla agimlayici ve dogrulayici faktor analizi
yapilmistir. Faktor analizinden elde edilen bulgulara gore olgek tek boyutlu cikmus,
dogrulayic1 faktor analizi sonuglar1 da bu yapiy1 dogrulamistir (x2/sd= 2.20, CFI: 1.00,
NFI: 1.00, AGFI: .99, IFL: 1.00, SRMR: 0.40 ve RMSEA: .07). Duyan ve Gelbal (2008),
yaptiklar1 gegerlik ve giivenirlik ¢caligmast sonucunda Barnett Cocuk Sevme Olgegi'nin
orijinal haliyle benzerlik gosterdigini ve Tiirkiye’de ¢ocuk sevme durumunu belirleme

amaciyla kullanilabilecegini ifade etmistir.

Barnett Cocuk Sevme Olgegi'nin bu arastirma kapsaminda giivenirligi hesaplanmustir.
Bunun igin arastirmaya katilan 204 okul 6ncesi dgretmeninden elde edilen verilerden
Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmis ve bu deger .75 olarak bulunmustur. Bu da 6lgegin

giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Veri toplama araci hazirlandiktan sonra, arastirma icin etik kurul izni almmustir.
Arastirma izni alindiktan sonra 6lcekler, arastirmacilar tarafindan Yozgat il merkezindeki

ve ilgelerdeki okullara gidilerek, birebir 6gretmenlere uygulanmistir.
Verilerin Analizi

Veriler SPSS 22 programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin alt problemlerine
cevap bulmak amaciyla 6ncelikle her bir tlceklere ait aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri hesaplanmustir. Analizler bu faktor puanlari tizerinden yapilmustir.
Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglari ile cocuk sevgisi diizeylerinin belirlenmesinde
frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinden yararlanilmistir. Barnett
Cocuk Sevgisi Olgegi 71i Likert tiiriinde olup “6lcegin cocuk sevgisine iliskin
degerlendirme araliklar: su sekildedir: 1.00 - 1.86 arasindaki ortalama degerler ‘Cok Az’;
1.86 - 2.72 aras1 “‘Az’; 2.72 - 3.58 aras1 ‘Kismen Duisiik’; 3.58 - 4.44 aras1 ‘Orta Diizeyde’;
444 - 530 aras1 ‘Kismen Yiiksek’; 5.30 - 6.15 aras1 “Yiiksek’; 6.15 - 7.00 arasi ‘Cok
Yiiksek'tir” ([Igan vd., 2018). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Algis1 Olcegi'nden
elde edilen puanlarin yorumlanmasinda ise 1.00-1.80 arasindaki degerler “Hic Yeterli
Degil”, 1.81-2.60 aras1 “Az Yeterli”, 2.61-3.40 aras1 “Orta Diizeyde Yeterli”, 3.41-4.20 aras1

“Cok Yeterli” ve 4.21-5.00 aras1 “Tamamen Yeterli” olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algisi ile gocuk sevgisi arasinda anlaml bir iliski olup
olmadigini belirlemek amaciyla basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Arastirmada
temel regresyon varsayimlarini stnamak amaciyla; dagilimmn homojenligi ve normalligi,
degiskenler arasi ¢coklu baglant1 ve otokorelasyon olup olmamasi incelenmis ve verilerin

regresyon igin gerekli temel varsayimlar: karsiladig1 gortilmiistiir. Regresyon esitliginin
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sinanabilmesi i¢in 6ncelikle veriler ug¢ deger bakimindan kontrol edilmistir. Bunun i¢in z-
puanina dontistiirme yontemi ve kutu grafiginden (box plots) yararlanilmistir. Cocuk
Sevgisi Olgegi ve Oz Yeterlik Olgegi toplam puanlari z-puanlarma doéniistiiriilerek +3
araliginda olmas: bakimindan incelenmistir. “Normal dagilimda verilerin %99'u
ortalamadan +3 standart sapma uzaklikta yer alir. Dolayisiyla +3’ten biiytik ya da -3'ten
kiiciik z degerine sahip denekler u¢ deger olarak duistunitiliir” (Cokluk, Sekercioglu, ve
Buytikoztiirk, 2010). Her iki 6lcege ait z puanlar incelendiginde +3 araliginda oldugu, ug
puan olarak nitelendirilecek z-puani bulunmamuistir. Ayrica kutu grafikleri incelendiginde
asir1 ugta yer alan puan bulunmamustir. Ayrica Cocuk Sevgisi Olgegi ve Oz Yeterlik Olgegi
verilerinin normal dagilima uygunlugu Kolmogorov-Smirnov testi ile smanmuistir.
“Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda hesaplanan p degerinin 0,05'ten biiytik ¢ikmasi,
bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan anlamli (asir1) sapma gostermedigi
ve uygun oldugu seklinde yorumlanir” (Bliytikoztiirk, 2012). Her iki 6lcek i¢in hesaplanan
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar1 anlamh ¢ikmistir (p<.05). “Kolmogorov-Smirnov
testi 6rneklem biiytikliigtinden etkilendigi i¢in ve biiytik 6rneklemlerde olctilen degerler
arasinda kiiciik farklar anlaml cikabildigi icin bu yontemin grafiksel veya betimsel
yontemlerle birlikte kullanilmasi gerekmektedir” (Cokluk vd., 2010; Quinn ve Keough,
2002; Sprent ve Smeeton, 2007). Bu nedenle dagilimin normalligi histogram grafikleri ve
Q-Q plot grafigiyle kontrol edilmistir. Ayrica her 6lcek icin garpiklik (skewness) ve
basiklik (kurtosis) katsayilar1 kontrol edilmis ve Oz Yeterlik carpiklik degeri (Skewness) -
135 ve basiklik degeri (Kurtosis) -.853; Cocuk Sevgisi carpiklik degeri (Skewness) -.964 ve
basiklik degeri (Kurtosis) .231 olarak hesaplanmuistir. Tabachnick ve Fidell (2013) carpiklik
ve basiklik katsayilarmni icin 2, araliginin 6lctit olarak kabul edilebilecegini soylemistir.
Her iki olgege ait carpiklik ve basiklik degeri bu aralikta yer aldig: icin verilerin dagilimi

normal kabul edilmistir.

Bundan sonra basit dogrusal regresyon modelinin varsayimlarindan biri olan
“otokorelasyon olmamas1” varsayimi test edilmistir. Bu nedenle modeldeki Durbin
Watson katsayisi ile otokorelasyon olup olmadigi durumu incelenmistir. Durbin Watson
katsayisiin 1,5 ile 2,5 arasinda olmasi degiskenler arasinda coklu otokorelasyonun
olmadigina isaret etmektedir (Cokluk vd, 2010). Bu arastirmadaki Durbin Watson
katsayis1 (D-W=1.709) 1,5 ile 2,5 arasinda oldugu i¢in degiskenler arasinda otokorelasyon
problemi olmadig1 goriilmektedir. Yordayici degiskenler arasinda coklu baglant:
olmamas! varsayimini stnamak amaciyla degiskenler arasindaki ikili korelasyonlar, VIF

ve Tolerans ve degerleri hesaplanmistir. Hesaplanan ikili korelasyonlar yordayici
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degisenler arasinda yiiksek bir iliski olmadigini gostermistir. Degiskenler arasi coklu
baglantililik degerleri igin en yiiksek r degerinin .35 oldugu goriilmistiir. Regresyon
modeli sonucunda olusan modele ait Tolerance degerleri 1.000 ile .977 arasindadir.
Tolerance degeri tiimiinde .20’den buiyiiktiir. Modele ait VIF degerleri ise 1.000 ile 1.024
arasindadir. Modeldeki VIF degerleri 10’dan diistiktiir. Bu degerler yordayici degiskenler
arasinda c¢oklu baglant1 olmadigimni gostermektedir. Analizin ikinci asamasinda yapilan
lojistik regresyon analizinde, cocuk sevgisi 6lceginden elde edilen veriler disindaki diger
bagimsiz degiskenlerin tamami ordinal ve nominal degiskenler oldugu i¢in dogrusal ve
¢oklu baglanti durumu analizleri yapilmamistir (Tabachnick ve Fidell, 2013; Karabag
Kose, 2019).

Ogretmenlerin ¢ocuk sevgisi diizeyinin ve diger bagimsiz degiskenlerin 6z yeterlik
algilarinin anlamli bir yordayici olup olmadigini belirlemek icin Lojistik Regresyonun bir
turti olan MLR analizi yapilmistir. Lojistik regresyonun amaci, “en az degisken ile en ideal
uyumu saglayacak sekilde, yordayan (bagimsiz) ve yordanan (bagimli) degiskenler
arasindaki iliskiyi aciklayabilen, benimsenecek bir model olusturmaktir” (Atasoy’dan
akt., Cokluk, 2010, s. 1359). Ayrica, “eger bagiml degisken ikiden gok kategorili (diizeyli)
siniflamali bir degisken ise Cok Kategorili (Multinominal) Lojistik Regresyon Analizi adini

alir” (Cokluk, 2010: 1362).

MLR analizi yapilabilmesi i¢in arastirmanin bagimli degiskenini olusturan 6gretmenlerin
0z yeterlik algilar1 iki asamal1 y1g1lma analizi kullanilarak siiflamali (kategorik) degisken
haline getirilmistir. Kiimeleme analizi sonucunda elde edilen gruplara iliskin istatistiksel

degerler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Oz Yeterlik Algist Iki Asamali Kiimeleme Analizi Sonuclar:

Kiime N % X S

Diisiik 44 21.6 3.99 17
Orta 90 441 4.37 16
Yiiksek 70 34.3 4.87 12
Toplam 204 100 4.46 .36

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenler, 6z yeterlik diizeylerine gore yiiksek, orta ve diistik
olmak iizere ti¢ farkli gruba ayrilmigtir. Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri ise genel

ortalamada yiiksek diizeyde bulunmustur.

Arastirmanin yordayic1 degiskenleri; cocuk sevgisi, alaniyla ilgili yayinlar: takip etme
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durumu, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyi, okul tiirti, mesleki deneyim, egitim
durumu, gorev yeri, yas grubu, egitim siiresi ve hizmet ici egitime katilma durumu;
yordanan degiskeni ise Ogretmen ¢z yeterligidir. Modelin uyum iyiligi igin tim
yordayicilarin  analize dahil edildigi modelde Sapma ve Pearson kriterleri
degerlendirilmis; elde edilen modelin agiklama gticti, Nagelkerke ve McFadden R2, Cox
and Snell degerleri hesaplanarak yorumlanmistir. Bagimsiz degiskenlerin 6gretmenlerin
0z yeterlik diizeyleri tizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadiginin belirlenmesinde
olabilirlik oran testi sonucu dikkate alinmistir. MLR analizinde anlamli diizeyde yordayici
olan degiskenlerin belirlenmesinde p degerleri ile birlikte 3 kat sayilar1 ve Wald degerleri

sunulmustur.
Etik Kurul izin Belgesi

Bu aragtirma Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve
Beseri Bilimler Kurulu'nun 02.04.2021 tarihinde, E-60263016-050.06.04-29052 say1l1 karar1

ile bilimsel etik ilkelere uygun bulunmustur.
BULGULAR

Arastirmada oncelikle 6gretmenlerin 6z yeterlik algis1 ile cocuk sevgisi diizeyini
belirlemek icin katilimcilarin her iki olgekten aldiklari puan ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Cocuk Sevgisi ve Oz Yeterlik Algilarina liskin Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri

Degiskenler N X S
Cocuk Sevgisi 204 6.53 47
Okul Oncesi Ogretmen Oz Yeterligi 204 4.46 36

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ocuk sevgisi algilarma iliskin ortalamalarmin
(X=6.53) yani “cok yiiksek”; 6z yeterlik algilarina iliskin ortalamalarinin X=4.46 oldugu,
yani “tamamen yeterli” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin 6z yeterlik algis ile cocuk sevgisi diizeyi arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3 ve Tablo

4’te sunulmustur.
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Tablo 3
Basit Dogrusal Regresyon Analizi Ozet Tablosu

Diizeltilmis
Model R R2 F P
R2

1 ,352 12 12 28,57 ,00P

Tablo 3’teki regresyon sonuclarina gore okul oncesi 6gretmenlerinin gocuk sevgisi,
bagimli degisken olan 6z yeterlik diizeyinin %12’sini agiklamaktadir. Tablo 4'te yer alan
p degeri 0,05"ten kiiciik oldugu icin kurulan regresyon modeli anlamli ¢ikmistir. Yapilan
regresyon analizine ait degerler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Basit Dogrusal Regresyon Analizine Ait Degerler

Regresyon  Standart

Model Degisken Beta t p
Katsayis1 Hata
1. Sabit 241 .38 6.29 .00*
Cocuk 31 .05 35 5.34 .00*
Sevgisi
*p <.01

Tablo 4’teki analiz sonuglari incelendiginde ¢ocuk sevgisinin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
0z yeterlik diizeyinin anlamli bir yordayicisi oldugu anlasilmaktadir. (R=0.35, R2=.12, F(1,
202)=28.57, p<.01). Oz yeterlige iliskin toplam varyansin % 12’sinin 6gretmenin gocuk
sevgisi ile aciklandig1 ifade edilebilir.

Bir sonraki asamada daha giiclii bir model elde etme amaciyla modele demografik
degiskenler eklenmis ve MLR analizi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen modelin,
uyum bilgisi ve uyum iyiligine iliskin degerler Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5

Model Uyum Bilgisi, Uyum lyili§i ve Pseudo R?

Model Uyum Bilgisi Uyum lyiligi Pseudo R2
Model -2LL X2 sd. p X2 sd. p Cox and 29
Snell ’
Sabit
417,93 Pearson 314,25 328 ,70 Nagelkerke ,44
terimli

Final 318,19 99,74 46 ,00 Sapma 30525 328 ,81 McFadden ,23

Tablo 5'deki model uyum bilgisi (LR x? =99.74; sd.=46; p=.00) ile model uyum iyiliginde
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pearson (x?> =314.25; sd.=328; p=.70) ve sapma (x?> =305.25; sd.=328; p=.81) degerleri
incelendiginde kurulan modelin istatistiksel olarak anlaml oldugu ve gercek verilere iyi
uyum gosterdigi gortilmiistiir. Bunun yani sira Tablo 6’da modele ait Nagelkerke R? (.44)

degerinin yiiksek ciktig1 goriilmektedir.

Arastirmada olusturulan modelde kullamilan her bir bagimsiz degiskenin bagimh

degiskeni aciklayip actklamama durumuna iliskin degerler Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6.
Olabilirlik Oran Testi Sonuglart
Etki -2 Log Likelihood of Reduced Model x2 sd P
Sabit 318,19 .00 0
Cocuk Sevgisi 346,89 28,70 2 ,00*
Yayin Takip 332,38 14,19 4 ,01*
Sosyoekonomik
323,55 5,36 4 ,25
Diizey
Okul Tiirit 322,79 4,60 2 ,10
Mesleki
328,75 10,56 10 ,39

Deneyim
Egitim Durumu 326,23 8,04 8 A3
Gorev Yeri 320,57 2,38 2 ,31
Yas Grubu 330,60 12,41 8 ,13
Egitim Siiresi 321,01 2,82 4 ,59
Hizmetici
Egitime 319,52 1,34 2 ,51
Katilma

“p<01

Tablo 6 incelendiginde bagimli degisken olarak belirlenen okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z
yeterlik algis1 tizerinde bagimsiz degiskenlerden cocuk sevgisi (p< .01) ve alaniyla ilgili
yayinlar: takip etme (p<.01) durumu istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip iken;
sosyoekonomik dtizey, okul tiirti, mesleki deneyim, egitim durumu, gorev yeri,
ogrencilerin yas grubu, egitim siiresi ve hizmetigi egitime katilma degiskenleri anlamli bir

etkiye sahip degildir (p>.00).
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Arastirmada kurulan modele iliskin MLR analiz sonuglar1 Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7

MLR Analizi Sonucu

Kateg Std.
Degiskenler B Wald P Exp (B)
oriler Hata
Sabit 32.04 1228.70 .00 .98
Cocuk Sevgisi -2.68 .64 17.79 .00 .07
Yay1n takip (Evet) -.64 42 2.36 12 .53
Yayin takip (Hayur) 13.88 541.04 .00 .98 1040386.1
Yay1n takip (Kismen) 0
< Sos.ekonomik (Diistik) -1.85 1.12 2.71 10 .16
S Sos.ekonomik (Orta) 1.63 95 2.96 09 20
Sos.ekonomik (Yiiksek) 0
Okul tiirti (Devlet) 1.63 1.05 2.40 12 5.10
Okaul tiirti (Ozel) 0
Mesleki den.(0-5 yil
43 1.53 .08 78 1.54
arasi)
Mesleki den.(6-10 yil
-.08 1.52 .00 .96 .93
arasi)
Mesleki den.(11-15 yil
-.85 1.58 29 59 43
arasi)
Mesleki den.(16-20 yil
-1.60 1.73 .85 36 20
arasi)
Mesleki den.(21-25 yil
-14.59 1652.84 .00 99
arasi)
Mesleki den.(26 yil ve 0
tizeri)
Egitim (Eg. Ens.) 14.10 831.97 .00 99 1332696.0
Egitim (Lisans tam.) -35 90 15 .70 70
Egitim (Eg. Fak. 40 74 30 .58 1.50
Egitim (Ytik. Lisans) 13.17 637.43 .00 .98 521969.4
Egitim (Diger) 0
Gorev Yeri (11) .38 49 .61 44 1.46
Gorev Yeri (ilge) 0
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Tablo 7
Devam
Yas grubu (0-3 yas) 1.84 1.37 1.80 18 6.29
Yas grubu (4 .64 .69 .86 .35 1.90
Yas grubu (5 13 45 .08 77 1.14
Yas grubu (6 1.08 1.05 1.05 31 2.94
Yas grubu (4-5 yas) 0
Egitim stiresi (Tam
-13.90 1228.70 .00 99
zamanli)
Egitim stiresi (Yarim
-14.50 1228.70 .00 99
zamanli)
Hizmetici egitim (Evet) 42 .39 1.09 .30 1.52
Hizmetici egitim
0
(Hayir)
Sabit 16.56 5.21 10.09 .00
Cocuk Sevgisi -3.01 70 18.34 .00 .05
Yayin takip (Evet) -1.20 50 5.67 02 30
Yayin takip (Hayur) -31 871.73 .00 1.00 73
Yay1n takip (Kismen) 0
Sos.ekonomik (Diistik) 57 1.74 A1 74 1.76
= Sos.ekonomik (Orta) .25 1.61 .02 .88 1.29
U
A Sos.ekonomik (Yiiksek) 0
Okul tiirti (Devlet) 3.37 1.92 3.06 .08 28.94
Okul tiirti (Ozel) 0
Mesleki den.(0-5 yil
-.35 1.87 .04 .85 .70
arasi)
Mesleki den.(6-10 yil
-10 1.84 .00 .96 91
arasi)
Mesleki den.(11-15 yil
-1.15 1.91 .36 .55 32
arasi)
Mesleki den.(16-20 yil
-1.30 2.01 42 52 27
arasi)
Mesleki den.(21-25 yil
-12.31 2363.88 .00 1.00
arasi)
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Tablo 7
Devam

Mesleki den.(26 yil ve 0
tizeri)
Egitim (Eg. Ens.) -.51 1583.78 .00 1.00 .60
Egitim (Lisans tam.) -.55 1.13 24 .63 .58
Egitim (Eg. Fak. -33 .95 12 73 72
Egitim (Ytik. Lisans) 13.59 637.43 .00 .98 798438.4
Egitim (Diger) 0
Gorev Yeri (I1) .89 57 2.37 12 242
Gorev Yeri (llge) 0
Yas grubu (0-3 yas) 3.94 1.61 5.95 .02 51.23
Yas grubu (4 yas) -.61 99 39 54 54
Yas grubu (5 yas) 15 52 .08 78 1.16
Yas grubu (6 yas) -11.76 599.64 .00 .98
Yas grubu (4-5 yas) 0
Egitim stiresi (Tam

41 .69 35 .55 1.51
zamanlr)
Egitim stiresi (Yarim

17 .00 . . 1.19
zamanlr)
Hizmetici egitim (Evet) .05 49 .01 91 1.06
Hizmetici egitim 0

(Hayir)

Bagimli degisken olan okul oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik diizeyleri MLR analizine
yiiksek, orta ve diisiik 6z yeterlik olarak eklenmis ve “yiiksek 6z yeterlik” kategorisi
referans degeri olarak belirlenmistir. Orta diizey 6z yeterlik kategorisinde ¢ocuk sevgisi
degiskeninin anlamli diizeyde yordayici degisken oldugu gortilmektedir (3= -2.68; Wald=
17.79; p<.01). Ancak mesleki deneyimi 21-25 yil arasinda olanlarin, Egitim Enstittisti ve
Yiiksek Lisans mezunu olanlarin, egitim siiresi tam zamanli ve yarim zamanl olanlarin
ve alamiyla ilgili bilimsel yaymnlar1 takip etmeyen 6gretmenlerin Wald degerleri .000
oldugu icin bu degiskenler okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik alg1 diizeyleri tizerinde
bir etkiye sahip degildir. Alaniyla ilgili yayinlar: takip etme, 6grencilerin sosyo ekonomik
diizeyi, gorev yapilan okul tiirii, 6gretmenin mesleki deneyimi, mezun oldugu okul, gérev

yeri, 6grencilerin yas grubu, sinifin egitim siiresi ve 6gretmenin hizmetici egitime katilma
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durumu degiskenleri de istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Tablo 7’de "Yiiksek 6z yeterlik kategorisi" referans degeri olarak alindiginda, diisiik 6z
yeterlik kategorisinde galistiklar1 sinif 0-3 yas grubu olanlar, alaniyla ilgili yayin takip
eden ve ¢ocuk sevgisi degiskenleri anlaml diizeyde yordayici ¢ikmustir. Buna gore diisiik
0z yeterlik kategorisinde nem sirasina gore yer alan ¢cocuk sevgisi (f=-3.01; Wald= 18.34;
p <.01), 6grencilerin 0-3 yas grubu olmasi (=-3.94; Wald= 5.95; p < .05) ve alaniyla ilgili
yayin takip etme (p=-1.20; Wald= 5.67; p < .05) degiskenleri okul 6ncesi 6gretmenlerinin
0z yeterlikleri tizerinde etkiye sahiptirler. Ayrica alamiyla ilgili yaymn takip etmeme,
mesleki deneyiminin 21-25 yil aras1 olmasi, Egitim Enstitiisti ve Yiiksek Lisans mezunu
olma ve 6 yas grubu cocuklarin 6gretmeni olma degiskenlerinin Wald degerleri .000
oldugu icin bu degiskenler dgretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri tizerinde herhangi bir
etkiye sahip degildir. Ayrica diistik 6z yeterlik kategorisinde yer alan 6grencilerin
sosyoekonomik diizeyi, okul tiirti, mesleki deneyim, 6gretmenin egitim durumu, gorev
yeri, yas grubu (4 yas, 5 yas), egitim stiresi ve hizmetici egitim alma durumu degiskenleri
de anlamli bulunmamistir. Arastirmada anlamli bulunmayan degiskenler, modelin

glvenirligini etkilemedigi i¢cin modelden ¢ikarilmamustir.
TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada okul oOncesi Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin yordanmasinda
belirleyici olabilecek bazi degiskenler MLR Analizi ile belirlenmistir. Arastirmada su

sonuglara ulasilmistir:

Ogretmenlerin cocuk sevgisi algilarna iligkin ortalamalar1 (X¥=6.53) “gok yiiksek”
¢ikmistir. Bu sonucla tutarh olarak Akca (2019), Ercan (2014), Gelbal ve Duyan (2010),
ligan vd. (2018), Ozyilditm (2020) ve Tiirk vd.nin (2017) arastirmalarinda da
ogretmenlerin ¢ocuk sevgisinin yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Benzer sekilde
Dennis’in (2012) arastirmasina katilan tiim 6gretmenler 6grencilerine sevgi gosterdiklerini
ve bunu siniflarinda ¢ocuklara her giin sunmanin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bu
ogretmenler etkili bir egitmen olabilmek i¢in sinifta sevginin bulunmas: gerektigini ve
sevgi olmadan ogrencilerin biiyiik olasilikla basarisiz olacagini ifade etmistir. Yine bu
sonuglara benzer olarak Cha"nin (2014) okul 6ncesi 6gretmenlerinin profesyonellik algisin
belirlemeye yonelik yaptig1 arastirmada katilimci 6gretmenler tarafindan en sik tespit
edilen ozellik cocuk sevgisi olmustur. Bu o©gretmenler cocuk sevgisi olmadan

profesyonelliklerinin olamayacagina inandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik 6lgegine verdikleri yamtlarin puan ortalamalarma bakildiginda
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ortalamanin X=4.46 oldugu, ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin “tamamen yeterli”
diizeyinde yani yiiksek oldugu gortilmektedir. Bu bulgu literatiirde okul ©ncesi
dgretmenlerinin 6z yeterliklerini belirlemek amaciyla yapilan diger arastirma sonuglarryla
(Ata, 2015; Atsoniou, 2020; Bay, 2020; Dastan, 2016, Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013;
Holtge, Ehm, Hartmann ve Hasselhorn, 2019; Infurna, Riter ve Schultz, 2018; Kesgin, 2006;
Kirkig ve Cetinkaya, 2020; Kihoro ve Bunyi, 2017; Senol, 2012; Tsamir, Tirosh, Levenson
ve Barkai, 2019; Ttuirkeg Aktas, 2012) tutarlidur. Ogretmenlerin 0z yeterlik inancinin yiiksek
olmasi egitimin daha verimli ve etkili olmasini saglar. Oz yeterlik inanc1 “yiiksek olan bir
ogretmenin Ogrencilerinin gereksinimlerine yanit verdigi ve sicak bir sinif atmosferi
yaratmaya egilimli oldugu” (Fritz vd./den akt. Kesgin, 2006) dustniildiigiinde
arastirmaya katilan 6gretmenlerin yiiksek 6z yeterlige sahip olmasi temel egitimini alan

bu yas grubundaki ¢ocuklar icin umut verici bir durumdur.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algisi ile ocuk sevgisi diizeyi arasindaki iliskiyi tespit etmek
icin dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Regresyon sonuglarina gore cocuk sevgisi okul
oncesi ogretmenlerinin 6z yeterlik diizeyinin anlaml bir yordayicisidir ve 6z yeterlige
iliskin toplam varyansin % 12’sini agiklamaktadir. Bu sonug, 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanglarin 6grencilere olan sevgi ve ilgi diizeyini etkiledigini gosteren arastirma
bulgularini desteklemektedir (Aloe, Amo ve Shanahan, 2014; Butler ve Shibaz, 2014;
Skaalvik ve Skaalvik, 2017; Wang, Hall ve Rahimi, 2015). Bunun yaninda Demirtas’in
(2018) arastirmasinda da ogretmen adaylarmin 6z yeterlik inanglar1 ile ¢cocuk sevgileri
arasinda orta diizeyde, potizif bir iliski oldugu; 6z-yeterlik inan¢larinin, cocuklara yonelik
sevgilerini anlamli ve olumlu bir sekilde yordadig:1 ortaya ¢ikmustir. Yine bu sonugla
tutarli olarak Chung, Marvin ve Churchill (2005) 6z yeterlik olceklerinde daha ytiksek
puan alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla daha yakin iliski kurma egiliminde
olduklarin belirtmistir. Gastaldi, Pasta, Longobardi, Prino ve Quaglia (2014) 6z yeterlik
algilar1 yiiksek olan 6gretmenlerin, dgretmen-cocuk yakinliginda yiiksek puan alma
olasiliginin daha ytiksek oldugunu ifade etmistir. Okul 6ncesi 6gretmen-gocuk iliskilerini
etkileyen 6nemli bir faktor 6gretmen yeterliligidir (Chung vd., 2005). Mevcut arastirmalar,
ogretmenin kendi alanindaki yeterliliginin c¢ocuk sevgisi diizeylerinden direkt
etkilendigini gostermekte; cocuklari seven 6gretmenlerin, ¢ocuklarin davranislar
tizerindeki etkisine vurgu yapmaktadir (Ozbey, Tiirkoglu ve Biiyiiktanir Buldur, 2014).
Ttim bunlar dikkate alindiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin cocuklari sevmeleri ve onlara
karsi yapici davranislarinin hem cocuk acisindan hem de 6gretmenlerin mesleki

motivasyonlar1 icin 6nemli oldugu goriilmektedir.
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Arastirmada son olarak katiimcilarin 6z yeterlik algilarini yordayan degiskenleri
belirlemek amaciyla yapilan MLR analizi sonucunda “yiiksek 6z yeterlik” kategorisi
referans olarak alindiginda, orta 6z yeterlik kategorisinde ¢ocuk sevgisi degiskeni anlamli
bulunmustur. Diisiik 6z yeterlik kategorisinde ise cocuk sevgisi, alaniyla ilgili yayinlar:
takip etme ve 0-3 yas aras1 dgrencilerin 6gretmeni olma degiskenleri 6z yeterlik algis:
tizerinde anlaml1 bulunmustur. Arastirmada 0-3 yas aras1 6grencilere egitim verme dusiik
0z yeterligin yordayicisi olarak bulunmustur. Yani 0-3 yas grubu 6gretmenlerin yeterlik
algis1 da distiktiir. Bunun nedeni bu yas déneminin ¢ocuklarin 6z bakim becerilerini
kazandigr donemin olmasi ve okul oncesi egitim icin bile hentiz erken bir dénem
olmasindan dolay1 6gretmenlerin sinifta uygulayacag: etkinliklerin diizey ve tiirlerinin
siirli olmasindan kendini smirlandirilmis hissetmesi ve bunun da 6z yeterlik algisi
olumsuz etkilemesi olabilir. Donem ¢zellikleri itibariyle okul 6ncesi donemin daha kuigiik
yas grubundan olusmasi, ¢ocugun ailesinden hentiz ayrilip okula baslamis olmasi,
ogretmenlerin cocuklarin daha temel ihtiyaclarmi ve en 6nemli ihtiyac1 olan sevgi
ihtiyacini karsilamasini gerekli kilmaktadir. Bu nedenle Ercan’in da (2014) belirttigi gibi
okul oncesi ogretmenlerinin, gocuklar1 kosulsuz sevmeleri ve onlara kars1 davranislarmi
pozitif ve yapic1 temelde tutmalar1 gerekmektedir. Cocuklarla vakit gecirmekten
hoslanmayan ve cocuklar1 sevmeyen birinin 6gretmenlik meslegi icin zaruri yeterliklere
sahip oldugu dustiniilemez. Ayrica 6gretmenlerin alamiyla ilgili yayinlar1 takip etme
durumu 6z yeterliklerini artirmaktadir. Ogretmenler egitim arastirmalarini okuyarak ya
da takip ederek sonuclarindan etkili sekilde faydalanabilir, kendi sinifina uyarlayabilir.
Ulkemizde yapilan aragtirmalar 6gretmenlerin ¢ogunun alaniyla ya da egitimle ilgili
yayinlari takip etmedigini gostermektedir (Cepni ve Kiigtik, 2003; Ekiz, 2006; Sar1, 2006;
Yildirim, Ilhan, Sekerci ve Sozbilir, 2014). Oysa MEB’in (2008) belirledigi 6gretmen
yeterlikleri cercevesinde 6gretmenlerin kendini gelistirmek icin mesleki toplanti, seminer

ve hizmetici egitimlere katilmas: gerektigi vurgulanmistir.

Arastirma bulgularindan 6grencilerin sosyo ekonomik diizeyi, gorev yapilan okul tiird,
ogretmenin mesleki deneyimi, mezun olunan okul, gérev yeri, egitim verilen 6grencilerin
yas grubu, smifin egitim siiresi ve O6gretmenin hizmeti¢i egitime katilma durumu
degiskenlerinin okul ©Oncesi Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilar1 tizerinde anlamh
yordayicilar olmadiklar1 gortilmiistiir. Bu bulgular1 destekleyen nitelikte Bay'm (2020)
arastirmasina katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyimi ve mezun olduklar
turii 6z yeterlik algilarini etkilememistir. Dastan’in (2016) arastirmasinda benzer sekilde

okul 6ncesi 6gretmenlerinin calistig1 okul, mesleki kidem, mezuniyeti, medeni durum ve
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hizmet ici egitime katilma gibi degiskenler; Guo vd.'nin (2011) arastirmasinda okul 6ncesi
ogretmenlerinin mesleki kidemi genel 6z yeterlik inanclarini etkilememistir. Yine bu
bulguyu destekleyen sekilde Kesgin (2006) arastirmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z
yeterlik diizeylerinin medeni durum, yas, calisilan okul tiirti, mezun olunan bolim,
mesleki kidem degiskenlerine gore anlamli sekilde farklilasmadigl sonucuna ulagmaistir.
Benzer sekilde Gomleksiz ve Serhathoglu'nun (2013) arastirmasinda okul oncesi
ogretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin gorev yapilan kurum ve bu kurumun iginde
bulundugu sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet ve hizmet siiresi gibi degiskenlere gore
farklilasmadig: tespit edilmistir. Ayrica Gardiyanoglunun (2019) arastirmasinda okul
oncesi 0gretmenlerinin yas, mesleki deneyim, egitim durumu gibi demografik bilgileri ile
0z yeterlik algilar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmadigr goértlmiistiir. Bu
bulgularla tutarli olarak Tuncer, Simsek, Dikmen, Akmence ve Bahadir'm (2019)
arastirmasinda okul oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanclarmin cinsiyet, mezun
olunan lisans programi, mesleki deneyim, okutulan yas grubu, 6grenci sayisi ve gorev
yapilan kuruma gore anlamli bigcimde farklilasmadig: belirlenmistir. Bunun yaninda Pas,
Bradshaw ve Hershfeldt (2012), Yilmaz ve Cokluk-Bokeoglu'nun (2008) arastirmalarinda,
bu calismayla benzer sonuglara ulasilmis, mesleki deneyim 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanclarinda farklilik olusturmamustir. Kayanin (2019) arastirmasinda ortaya ¢itkan okul
oncesi dgretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin mesleki deneyim ve galisilan kurum tiirtine
gore farklilasmadig1 bulgusu yine bu arastirmanin bulgularini desteklemektedir.
Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy (2007), yas, cinsiyet, kidem gibi demografik
degiskenlerin Ogretmenlerin Ozyeterlilik inanglarin1 yordayan guicli degiskenler
olmadigin belirtmis; 6zyeterliligi belirleyici unsurun demografik degiskenlerden ziyade

egitimsel faaliyetler oldugunu vurgulamistir (Akt. Ozbey vd., 2014).
ONERILER
Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda su ¢nerilerde bulunulabilir:

Iletisim becerilerinden birisi olarak empati, cocuk sevme davranislarina olumlu olarak
katki sagladigr icin (Ugurlu, 2013), 8gretmenlerin sinif iginde iletisim becerilerini, empati
yeteneklerini ve dolayisiyla cocuk sevgisini artiracak, cocuk gelisimi, bakimi ve duygusal
diinyasiyla ilgili daha fazla bilgilendirecek seminerler, hizmet i¢i egitimler wvs.
diizenlenmelidir. Ogretmenlerin ¢ocuk sevgisini artirmak icin c¢ocuklarla daha fazla
etkilesim igine girecegi etkinlikler planlamasi, ¢ocuk oyunu bilmesi ve bu oyunlara

katilmasi, ¢ocuk tiyatrolari, cocuk konulu konferans, sergi vb. faaliyetlere katilmasi tesvik
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edilmelidir. Ogretmenlerin alaniyla ilgili yaymlar: takip edebilmesi, icin, kurs, calistay,
seminer, konferans vb. katilimi saglanmalidir. Ayrica 6gretmenlerin kendilerinin bilimsel
kaynaklara ulasimi tegvik edilmelidir. Ogretmenler arasi etkilesimin saglanmasi igin
ogretmen aglarina katilim, diger okullara ziyaret, meslektaslarla informal diyaloglar
kurmalar1 ve online mesleki gelisim imkanlar1 saglanmalidir. Ayrica okul 6ncesi egitimine
yonelik hazirlanan ulusal/uluslararas1 dergiler ya da projeler her okul 6ncesi kurumuna

ulastirilarak 6gretmenlerin bunlar1 okumasi ve gérmesi saglanmalidir.

Calisan 6gretmenlerin meslegini sevmesinin yaninda gelecekte bu iste calisacak 6gretmen
adaylarinin da ¢ocuk sevgisine sahip olmasi 6nemlidir. Cocuk sevgisi 6gretmenin giiclu
bir meslek bilgisine baglidir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenligi lisans egitimi boyunca
ogretmen adaylarinin gocuklarla iletisimini artiracak, empati kurmasmi saglayacak
sekilde mesleki bilgi ve becerileri gelistirilmelidir. Bunun igin 6gretmen adaylarinin
tiniversitelerde yapilan ¢ocuk konulu konferans, seminer, sempozyumlara katilimi
saglanmaly; alanlariyla ilgili bilimsel yaynlar: takip etme ve kendini stirekli giincelleme
anlayis1 lisans egitiminde kazandirilmalidir. Okul o©ncesi ©6gretmenlerinin hem
hizmetoncesi egitimlerinde hem de hizmet i¢cinde edindikleri deneyimler sonucu olusan
mesleki yeterliklerini daha da artirmak ve gelisimlerinin stirekliligini saglamak amaciyla

okul 6ncesi 6gretmenleri daha fazla lisansiistii egitime yonlendirilmelidir.
Ayrica arastirmacilar icin su 6nerilerde bulunulabilir:

Okul 6ncesi donem ve bu donemde verilen egitimin ¢ocugun ileriki yasaminin temeli
oldugu ve tim hayatim1 etkiyecegi distintildiigtinde okul o©ncesi 6gretmen
yeterliliklerinin belirlenmesinin énemli oldugu anlasilmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi
ogretmenlerinin yeterlik diizeyleri, farkli bolge ve okullardaki okul ©ncesi
o0gretmenlerinin yeterlik durumlar1 nicel ve nitel yontemlerin kullanildig: arastirmalarla
degerlendirilmelidir. Benzer ¢alismalar okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile yapilarak ¢ikan
sonuclar dogrultusunda 6gretmenlerin hizmet ncesi egitimlerinde gerekli diizenlemeler

yapilmalidir.

Bu arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilari ile cocuk sevgisi arasindaki
iligkinin incelenmesiyle smirlandirilmistir. Ogretmen yeterliklerinin belirlenmesinde
diger degiskenlerin de etkisinin de oldugu diistintildtigiinde, 6z yeterlik algisini etkileyen
diger degiskenlerin etkisinin arastirilacag: calismalar alana katki saglayacaktir. Ayrica
okul oncesi dgretmenlerinin 6z yeterlikleri tizerinde etkisi olabilecegi diistiniilen cesitli

degiskenler hakkinda daha ayrintili ¢alismalar yapilmalidir.
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OZET

Arastirmada gorme yetersizligi olan okul 6ncesi ¢ocuklara online anne
ogretimi araciligiyla sunulan es zamanli ipucu ile 6gretimin, ¢ocuklarin
bagimsiz hareket becerilerini kazanmalarinda etkililiginin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda yoklama evreli davranislar arasi
¢oklu yoklama modeli, arastirma modeli olarak tercih edilmistir.
Arastirma, gorme yetersizliginden etkilenmis okul 6ncesi cagda olan iki
cocuk ve bu gocuklarin anneleri ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya
dahil edilen anneler daha once sistematik olarak bir beceri 6gretimi
gerceklestirmemis ve es zamanli ipucuyla 6gretim yontemine iliskin bir
ogretim almamis bireyler arasindan segilmistir. Calismada o6gretim,
yoklama ve izleme oturumlar1 c¢ocuklarin kendi evlerinde
gerceklestirilmistir. Annelerin beceri ve yontem dgretimleri arastirmaci
tarafindan annelerin uygun olduklar1 zaman dilimlerinde online olarak
baglanti kurularak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda anneler
tarafindan eszamanli ipucu yontemi ile 6gretiminin, cocuklara ytiiksek
kol korunma teknigiyle ytirtime, elle duvar takibiyle ytirtime ve alcak
kol korunma teknigiyle yiirtime becerilerinin 6gretiminde etkili oldugu
saptanmustir. Arastirmada annelerin uygulama oturumlarmin ardindan
7., 14. ve 21. giinlerde bagimsiz hareket becerilerinin, ¢ocuklar
tarafindan stirdiirildigi belirlenmistir. Genelleme sonucuna gore
cocuklarin 6grendikleri bagimsiz hareket becerilerini farkli ortamlara
(farkli odalara, bahge ve sokaga) da genelleyebildikleri gortulmiistiir.
Yapilan calismanin sonuglart goéz ontinde bulundurularak, farkh
bagimsiz hareket becerilerinin es zamanli ipucu yontemi ile 6gretimine
yonelik uygulamali calismalarin online olarak yapilabilecegi
Onerilmistir.
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The Effectiveness of Teaching with the
Simultaneous Prompting Offered by Maternal
Teaching in the Acquisition of Independent
Movement Skills of Preschool Children with

Visual Impairment
ABSTRACT

In the study, it was aimed to determine the effectiveness of teaching with
the simultaneous hint offered by maternal teaching in the acquisition of
independent movement skills of preschool children with visual
impairment. For this purpose, the probe-phased multiple probe model
was preferred as a research model. The research was carried out with
two visually impaired preschool children and their mothers. The
mothers included in the study were selected among individuals who
had not systematically taught a skill before and had not received
instruction on the simultaneous prompting method. The study's
teaching, probing and monitoring sessions were held in the children's
homes. The researcher taught the necessary skills and methods to
mothers by establishing an online connection at appropriate time
intervals. In line with the data obtained from the mothers of the subjects
participating in the research; the research revealed that teaching with
simultaneous prompting method by mothers was effective in teaching
walking skills with high arm protection technique, walking by hand
following the wall, and walking skills with low arm protection
technique. In the study, it was concluded that the children continued the
independent movement skills in the study with the simultaneous
prompting method on the 7th, 14th, and 21st days after the mothers'
practice sessions. The generalization results show that the children
could generalize the independent movement skills they learned to
different environments (different rooms, gardens, and streets).
Considering the study's results, it has been suggested that applied
studies on teaching different independent movement skills with
simultaneous prompting methods can be carried out online.
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GIRIS
Yasadigimmiz diinyayr ve cevremizdeki nesneleri duyularimiz araciligy ile algilariz. Bu
algilama sirasinda bes duyumuzdan en fazla gérme duyumuzu kullandigimiz da bir
gercektir. Gelisimi saglayan cevresel etkilesim girisimlerinin goren ¢ocuklarda daha fazla
gozlenmesinin nedeni de budur (Ceylan, Goziin Kahraman ve Ulker, 2015). Ancak cevreyi
arastirma ve kesfetme, nesneleri, konumlarini ve diger 6zelliklerinin algilanmasi yalnizca
gormeyle olmaz. Gérme disindaki duyusal girdiler; dokunma, isitme, koklama ve hatta
tatma duyular1 ile de c¢evresel uyaranlar algilanabilir ve hatta farkli ozellikler
tanimlanabilir (Millar, 1994). Farkli duyusal girdiler baslangicta birbirinden bagimsizken,
beynimiz tarafindan organize edilerek, birbiri ile iliskilendirilerek ortam, durum veya
nesnelere iliskin detaylarin fark edilmesine ve bunlara iliskin kavramlarin olusmasini
saglar. Gorme yetersizligi durumunda diger duyusal girdilerin sistematik yogunlugunun
saglanmasi ve bu deneyimlerin siklikla tekrarlanmasi, anlamin olusmasi ve kavramlarin
gelismesini saglamaya baglar (Sucuoglu, Biiyiikoztirk ve Unsal, 2008). Goérme
duyusunun, ayr1 ayri1 duyularin her biri tarafindan saglanan farklh bilgilerin bir araya
getirilmesi ve islenmesine hem hiz kazandiran hem de biittinlestirici bir rolii vardir
(Harley, Truan ve Sanford, 1997). Bu yiizden ¢ok sayida unsuru ve islevi icine alan gérme;

duygusal, bilissel ve motor gelisimde 6nemli bir yere sahip duyudur (Ak: ve Sag, 2016).

Piaget’e gore bilissel gelisimin ilk edinimlerinin duyu-devin oldugu bilinmektedir. Duyu-
devin 6grenmelerin alt yapisin1 motor gelisime bagh girisimler olusturmaktadir. Bu
girisimlerin baslaticis1 da gorme duyusudur. Gérme duyusu ¢ocugun cevreyi algilamasini
ve bu gevreyle etkileserek bilissel semalarin kazanilmasini saglar. Erken motor gelisimi,
ozellikle gorme yetersizligi olan bebeklerde, cevrelerindekilerini 6grenmeleri ve
kavramlar1 olusturmalar: i¢in buiytik dnem tasimaktadir (Rosen ve Joffee, 1999). Erken
cocukluktan itibaren gelisimsel siirecte becerilerin kazanilmasi, g¢ocuklarin motor
becerilerinin, olagan gelisim gosteren akranlari ile benzer becerilere sahip olmasi
bakimindan 6nkosul niteligindedir (Hart, 1980). Bu nedenle gorme yetersizligi olan
¢ocugun icinde bulundugu cevresel faktorler ve deneyim kazanmasmin, psikomotor
gelisiminin hizim ve yéniinti belirlemede dnemli bir rolii vardir (Ince, 1996). Bagka bir
ifade ile 6grenmeler ve sosyal yasama katilim motor becerilerin gelisimine baglidir (Rosen

ve Joffee, 1999).

Bebeklik donemindeki gorme yetersizligi olan bebeklere yeterince uyaran saglanamamasi

bireyin psikomotor gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir (Warren, 1984). Gorme
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yetersizligi olan bebekler, ilk yasmin son aylarinda duydugu sesi algilayip, sesin geldigi
nesnenin varligini, sesin ne yonden geldigini belirlemekte ve nesneleri elinde tutmaya
baslamaktadir. Bebegin kollarini yana dogru agmasi ve nesnenin sesinin geldigi yone elini
uzatmasi, nesne siirekliligi kavramim kazandiginin gostergeleridir. Nesne stirekliligi
bilinip, nesne yakalanmaya baslandiginda biiyiik kas becerileri gelismeye baslamaktadir.
Gorme yetersizligi olan bebekler cevredekileri algilamaya basladiginda ve cevresini
kesfetmek icin merakli oldugunda stirtinme, ayaga kalkma ve desteksiz yiiriime gibi
motor beceriler gecikmeli olsa da gelismeye baslar. Oturma ve desteksiz ayakta durma
becerilerinde ise, olagan gelisim gosteren cocuklarinkine yakin bir siire zarfinda gelisme
gerceklesmektedir (Sarimski, 1990). Bebeklerde oturma, emekleme ve desteksiz ayakta
durma becerilerini takiben yiirtime becerisi baslamaktadir. Olagan gelisim gosteren
bebeklerde bagimsiz olarak ytirtime becerisi yaklasik 13 ay civarinda goriiltirken, baska
bir yetersizligi olmayan gorme yetersizligi olan bebeklerde ise, 18 aylik oldugunda
ylirtime becerileri goriilmektedir (Brambring, 2001). Yiirtimeye baglayan gorme
yetersizligi olan bebekler, kendi giivenliklerini saglamak ve cevrelerinden ipucu elde
etmek icin farkli durus ve yiriiyts stilleri gelistirmektedir. Farkli durus ve ytriiyts
stilleri, gorme yetersizligi olan bireylerin etraflarindaki bireylerce farkh algilanmalarina
yol acmakta ve bu durum onlarin yasadiklar1 cevreyle kaynasmalari oniinde engel
olusturmaktadir (Tuncer ve Altunay, 1999). Yapilan bu agiklamalarin dogrultusunda
gorme yetersizligi baz1 motor becerilerin gelisiminde gecikmeler yarattig1 gibi, becerilerin

farkli formlarda gelismesine de neden olabilmektedir.

Erken gelisim donemindeki gorme yetersizliginin etkilerinin gérme yetersizligine sahip
bireylerin daha sonraki gelisim evrelerinde de bazi yansimalarmin olmas: beklenen bir
durumdur. Erken gelisim doneminde gorme kalintisinin etkin kullanimi ve motor
gelisimsel destek baglaminda saglanan egitimin niteligine gore gorme engellilerin
yasadiklari en onemli sikintilardan biri hareket 6zgtirltiklerinin sinirlanmasidir (Eng, 1987;
Kalia, Legge, Roy ve Ogale 2010; Marston ve Golledge, 2003; Montarzino vd., 2007).
Yapilan bazi arastirmalar gorme yetersizligi olan bireylerin yasadig1 sorunlar1 ortaya
cikartmistir. Kozan, Bozgeyikli ve Sahin (2016) arastirmalarinda, kentlerde yasayan gorme
yetersizligi olan bireylerin ¢evresel anlamda yasadiklar1 problemlerin ortaya konulmasini
amaglanmis; sonug olarak otobtislerde ve duraklardaki sesli sistemin olmamasi; park ve
spor alanlarinda sari ¢izgiler, rampa ve tiimsekler ile giivenlik problemi yasamalari; resmi
kurumlarda sesli ATM ve imza konusunda sikinti cekmeler;, hastanelerde ise yardimci

personelin olmamasi, binalarin fiziksel imkanlari, kalabalik ortamlar ve insanlarin
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olumsuz tutumlar1 gibi sorunlar yasadiklarin1 ortaya cikartmslardir. Gorme
yetersizliginden etkilenen ¢ocuklar, evde, sokakta kendi baslarina hareket etmede zorluk
yasayabilmektedirler. Okul ¢aginda olan gorme yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin
Ogretmenleriyle yapilan arastirmalar; okuma, yazma, matematik gibi genel egitim
miifredatinin igerisindeki akademik becerilerin yamisira, okul icinde bagimsiz hareket
becerilerinde de destek egitim gereksinimlerinin oldugunu belirlemislerdir (Sapp ve
Hatlen, 2010). Buna ragmen bagimsiz hareket yeterliliginin kazandirilmasma yonelik
iyilestirici calismalarin yapildig1 calismalarda mevcuttur. Unal, Yiice (2017) bu
arastirmayla; Android cihazlarin GPS 6zelligi kullanilarak sehirdeki alt yap1 ve insaat
calismalariin yapildigr alanlarin koordinatlar: alinarak, gérme engelli bireyleri uyaran
bir mobil sistem gelistirmeyi amagcladiklar1 goriilmektedir. Boylece gorme yetersizligine
sahip bireylerin bagimsiz hareket etmede gelisen teknolojiden faydalanarak yeterlilikleri

artirilmaya calisilmaktadir.

Gorme yetersizligine sahip bireyler erken gocukluk doneminde gelisimsel edinimlerde
gecikirken yetiskinlik dosnemlerinde de toplumla biittinlesmede gecikmeler yasamaktadir.
Bu durumlar gocukluktan baslayarak asama asama farkli ortamlarda, farkli yas
araliklarinda farkhi zorluklarla devam etmektedir. Gorme yetersizligine sahip kisilerin
hareket edememesi; kisisel bagimsizliklarina, farkli etkinliklere katilimlarina, giivenli
hareket etmelerine ve yasam kalitelerine 6nemli oranda etki etmektedir (Lancioni, Singh,
O'Reilly, Sigafoos, Campodonico ve Oliva 2009). Bagimsiz hareket edemeyen gorme
yetersizligi olan kisilerin ev disindaki aktivitelere, egitim, is, bos zamanini degerlendirme
gibi verimliligi etkileyen etkinliklere, sonug olarak da sosyal cevreye daha az katilimina
sebep olmaktadir (Marston ve Golledge, 2003; Roentgen, Gelderblom, Soede ve De Witte,
2008).

Gorme yetersizligi olan bireylerin baskalarina ihtiya¢c duymadan, kendi kendine yetebilen,
bagimsiz bir birey olarak toplumsal yasamda yerlerini alabilmeleri hareket ozgtirltigiine
baglidir (Altunay Arslantekin, 2015). Bireyler marketten alisveris yapmak, evinden okula,
is yerine ya da bankaya gitmek, sosyal-kiiltiirel aktivitelere katilmak, arkadaslariyla
bulusmak i¢in bir yere gitmek gibi toplumsal yasamda var olabilmek i¢cin bagimsiz hareket
etmek zorundadir. Bu durum, gérme yetersizligine sahip kisilerin gelisiminde bagimsiz,
amacl ve giivenli bir bigcimde hareket edebilme becerilerini kazanmalarinin son derece
onemli oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Welsh ve Blasch, 1980; akt. Ciftci, 2007). Gorme

yetersizligi olan kisilerin toplumda bagimsiz olarak yasamlarin stirdiirebilmeleri onlarin,
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akademik ve giinlik yasam becerilerini kazanmalarinin yaninda bagimsiz hareket

becerilerini kazanmalariyla baglantilidir (Barraga ve Erin, 1992; Tuncer ve Altunay, 1999).

Bagimsiz hareket becerileri, gorme yetersizligine sahip kisilere yasadiklar1 ortamlari
gtivenli sekilde tanimalarina yonelik yontemler gostermek maksadiyla olusturulmus
becerilerdir (Goodrich ve Kinney, 1985). Bagimsiz hareket becerilerinin gelistirilmesinde;
bireyin giivenligi, en {ist seviyede geri bildirim saglamasi, dogal goriiniim kazanmasi,
rahat hareket etmesi gibi alanlara dikkat edilmistir (Altunay, 2003; Arslantekin, 2020; Hill
ve Ponder, 1976). Gorme yetersizligine sahip olan bireylerin ¢evrede bulunan gormeyi,
dokunmayi, koklamayi, isitmeyi kaynak olarak alan isaret ve ipuclarindan faydalanarak
hedeflerine giivenli, etkili ve birine bagimli olmadan hareket etmesi, bagimsiz hareket
olarak agiklanmaktadir (Altunay ve Sen, 2011; Hill ve Ponder, 1976). Gorme yetersizligine
sahip kisiler, bagimsiz hareket becerilerini kullanarak hem cevredeki gormeye, isitmeye
ve dokunmaya dayali ipuglarin1 degerlendirip, hem de bu gereksinimlerini dayanak
alarak gezintilerini yapmak zorundadirlar (Altunay, 2003; Tuncer ve Altunay, 1999).
Bagimsiz hareket becerilerinin etkili kullanimi gérme yetersizligi olan kisilere kendi
baglarma gitinliik hayatlarii devam ettirebilmeleri icin gereksinimleri olan hareket
ozgurlugunu saglamaktadir. Gorme yetersizligi olanlarin rotalar1 planlayarak cevredeki
yerlerini belirleyebilmeleri, 6zel hedeflere ulasabilmeleri ve yine bu hedeflerine giivenle
varabilmeleri igin bagimsiz hareket becerilerini kullanmay1 6grenmeleri gerekmektedir

(Rosen ve Joffee, 1999).

Cocuk egitime ne kadar erken yasta baslarsa, egitimden faydalanma imkan1 da o kadar
cok artar. Cocugu olan bir ailenin gorevlerinden en 6nemlisi cocugunu en iyi sekilde
yetistirmektir, anne babalar cocuk yetistirmede ne kadar bilgili olursa gocugunu
yetistirmede yapabilecek ¢ok seylerinin oldugunun da o kadar farkinda olur (Demirel,
2005). Erken cocukluk doneminden itibaren ailenin egitilerek cocugunun egitimine
katilmasinin saglanmasiyla gorme yetersizligi olan cocuklarin erken yaslardan baslayarak
bagimsiz olma yoniinde ilerlemesi saglanmis olacaktir. Bagimsiz hareket becerilerin
kazandirilmas1 gocugun bir¢ok beceriyi kazanmasiyla iliskilidir; 6zbakim, giyinme
soyunma, tuvalet becerileri gibi giinliik yasam becerilerinin kazaniminda énemli bir yere
sahiptir (Rosen ve Joffee, 1999). Bu nedenle gorme yetersizligi olan bireyler giinliik
yasamin icine dahil edilmelidir; boylece hem becerileri 6grenmeleri hem de kendi kendine
bagimsiz sekilde hareket etmeleri desteklenmektedir. (Swallow ve Huebner, 1996).

Ornegin; tuvalet becerisinin kazandirilmasinda gocugun oturdugu yerden kalkmasindan
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itibaren tuvalete gidinceye kadar ki stirecte bagimsiz hareket becerileri, cocugun tuvalet
becerisini kazanmasinda gerekli olan en temel becerilerdendir (Rosen ve Joffee, 1999).
Gormeyen bireyler bu beceriler sayesinde, fiziksel ve sosyal becerilerini gelistirdiginde
baskalarina bagimli olmak yerine kendine giiven duygusu gelistirebilecek; yine ileride is
bulma ve bagimsiz sekilde hayatlarini devam ettirmeleri de desteklenmis olacaktir

(Tuncer, 2011).

Bagimsiz hareket becerilerinin 6gretimi icin dogrudan sistematik Ogretimlere yer
verilmesi son derece o©nemlidir. Bu nedenle gorme yetersizliginden etkilenmis
ogrencilerin yasam kalitelerine etki eden en 6nemli faktor, egitimdir. Egitim, en temel
insan hakkidir (Turkiye Buytik Millet Meclisi [TBMM], 1949; Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiiltiir C)rgﬁtﬁ [UNESCO], 2020). Birlesmis Milletler, UNESCO, Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii {OECD] gibi bircok uluslararast kurulus tarafindan, egitim
ogretim ortamlarinin erken ¢ocukluktan itibaren kisiyi giiclendirici ve icinde yasadig:
topluma katilimini destekleyici nitelikte olmasi gerektigi belirtilmektedir (OECD, 2020).
Gorme yetersizligi olan bireylere toplumsal yasama katilimlarini destekleyecek becerileri

gerceklestirmelerine yonelik uygulanacak programlara ihtiyag vardir.

Alan yazin incelendiginde yurtdisinda gorme yetersizligine bagh olarak ortaya cikan
sorunlar1 en aza indirmeyi, toplumsal yasama katilimlarinda ihtiyaglar1 olan becerileri
kazandirmay1 amaglayan miifredat programlarinin oldugu goriilmektedir. Bu miifredat
programlarinin gorme yetersizliginden etkilenmis bireylerin ihtiyaci olan beceriler
tizerine odaklandig1 goriilmiistiir. Gorme yetersizliginden etkilenen 6grencilerin ihtiyaci
olan beceriler tizerine odaklanan programlardan biri Amerika Birlesik Devletleri'nin ve
baz: tilkelerin kullandig1 Genisletilmis Cekirdek Miifredat (GCM)’tir (Yal¢in ve Altunay
Arslantekin, 2019). [k kez Phill Hatlen tarafindan 1996 yilinda tanimlanan GCM, gorme
yetersizligine sahip kisilerin gereksinim duydugu tiim becerileri iceren bir miifredat
programuidir. Hazirlanan 6gretim programlar1 gorme yetersizliginden etkilenmis kisilere
stiiphesiz bircok yarar saglamaya ve bircok beceriyi elde etmelerine katki saglamaya

yoneliktir.

Tiirkiye’de gorme yetersizliginin yarattig1 sinirliliklar en aza indirecek sekilde GCM'ye
yonelik programlarin olusturulmas yoniinde calismalar yapilmaktadir. Bunlardan birisi
de Bagimsiz Hareket Programi’dir. Gorme yetersizligi olan 6grencilerin ihtiyaglarina
yonelik birinci kademede ‘Gorme Yetersizligi Olan ve Az Goren Ogrenciler Icin Oyun,

Fiziki Etkinlikler ve Bagimsiz Hareket Dersi’, ikinci kademede ‘Gorme Yetersizligi Olan
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ve Az Goren Ogrenciler igin Beden Egitimi, Spor ve Bagimsiz Hareket Dersi’, tigiincii
kademede ‘Gorme Yetersizligi Olan ve Az Goren Ogrenciler Igin Beden Egitimi, Spor ve
Bagimsiz Hareket Dersi’ ¢gretim programlar: gelistirilmistir (MEB, 2018; Yalgin ve
Altunay Arslantekin, 2019).

Ogretmenlerin hazirlanan Ogretim Programini takip ederek, gorme yetersizligi olan
bireylere bagimsiz hareket becerilerini kanit temelli, sistematik 6gretim etkinlikleriyle
gerceklestirmesi gerekmektedir. Gorme yetersizligine sahip bireylerin bagimsiz hareket
becerilerini  kullanarak giivenli hareket edebilmeleri, gerceklestirilecek kanit
temelli/sistematik Ogretim yontemleriyle miimkiin hale gelecektir (Altunay, 2000).
Bagimsiz hareket becerilerinin 6gretimlerinde kanit temelli yanlissiz 6gretim
uygulamalar1 kullanilabilmektedir. Yanlissiz 6gretim yontemleri, bireyin beceri ve
kavramlari en iyi 6gretim siirecinde yerine getirdikleri olumlu cevap ve alistirmalardan
olusmaktadir. Yanlissiz 6gretim yontemlerinde hedef davranis ve uyaranla alakali arag
geregler sistematik bir bicimde sunulmaktadir (Clare ve Jones, 2008). Yanlissiz 6gretim
yontemleri, tepki ve uyaran ipuclarmin kullanildig: yontemler olarak iki gruba ayrilir. Es

zamanli ipucuyla 6gretim tepki ipuglariin kullanildig: yontemlerden biridir.

Yapilan bu calismada yanlissiz 6gretim yontemlerinden es zamanli ipucu ile 6gretim
yontemi kullanilmistir. Es zamanli ipucu ile 6gretim, davranis 6ncesi ipucu ve sinamayla
0gretimin sistematik bir uygulamasidir. Yetersizlikten etkilenmis bireylerin zincirleme ve
tek basamakli davranmislarin dgretiminde etkilidir (Wolery, 1998). Es zamanl ipucu ile
ogretim, ayirt edici bir uyaricinin sunulmasinin devaminda kontrol edici ipucunun
sunulmasini kapsayan bir yanlissiz 6gretim yontemidir. Es zamanli ipucu ile 6gretimde,
ayirt edici uyarici ile kontrol edici ipucu arasinda sifir saniye bulunmaktadir. Es zamanli
ipucu ile 6gretimde her zaman kontrol edici ipucu verildigi icin, 6grencilerin bagimsiz
cevab1 bulunmamaktadir. Bir sonraki egitim uygulamasindan hemen once yer alan
yoklama oturumu sirasinda uyarict kontroliiniin transferinin degerlendirilmesi
yapilmaktadir (Fickel, Schuster ve Collins, 1998; Tekin-iftar, Acar ve Kurt, 2003). Yapilan
calismada bagimsiz hareket becerilerinin kazandirilmasinda eszamanli ipucu ile 6gretim
yonteminin tercih edilmesinin bazi sebepleri vardir. Ogretim siirecinde uygulamay1
yapan bireyin davranislarinda degisikliklerin olmamasi, kullaniminin kolay olmasz,
bireylerin ipucu igin beklememeleri, pekistirmenin yogun olarak verilmesi bu sebepler

arasindadir. Ayrica egitimde hata payinin olmamasi, hedeflenen uyarani hizh bir sekilde
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kazanmaya olanak vermesi de (Ciftci, 2007) eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin tercih

edilmesinin sebepleri arasindadir.

Alan yazinda es zamanh ipucuyla 6gretim yonteminin kavram ve beceri 6gretiminde
kullanildig1 pekgok arastirma mevcuttur. Saat okuma (Karabulut, 2009), dis fircalama
(Taptik Sahin, 2011), Ismi sOylenen calgr aletini gosterme (Karsiyakali, 2011),
kompozisyom yazma becerisinin ¢gretimi, (Hudson, Hinkson-Lee ve Collins, 2013),
tuvalet yapma becerisinin 6gretimi, (Sonmez ve Aykut, 2011), Ingilizce kelimelerin Tiirkce
karsiliklarinin 6gretilmesi, (Yalgin ve Akmanoglu, 2013), giinliik yasam becerilerini
kazandirma (Okyar, Cakmak, 2009), ¢ok ozirlii bir cocuga cevre seslerinin 6gretimi
(Dtizkantar,2014) gibi becerilerin 6gretiminde kullanildig1 gortilmuistiir. Bagimsiz hareket
becerilerinin 6gretiminin yapildig1 cesitli arastirmalar da bulunmaktadir. Idawatil,
Masitoh ve Bachri (2020) calismalarinda, gorme yetersizligi olan g¢ocuklarin sosyal
becerileri kullanmada bagimsiz hareket becerilerinin uygulanmasindan hareketle, tuvalet
egitimi becerileri ile beraber elle duvar takibi yaparak yiiriime becerisinin
kazandirilmasinda, Naomi (t.y.) 25'i korler okulu, 5i kaynastirma ilkogretim okulu
ogrencisi 16 erkek 14 kiz ¢ocukla gergeklestirdigi calismasinda, bu ¢ocuklara bagimsiz
hareket becerileri temel kavram ogretimi (yon, beden, ¢evre, motor gelisim, duyusal
gelisim kavramlari), rehberle yiirtime becerileri, korunma ve izleme teknikleri, baston
becerileri olmak tizere dort bashk altinda gruplayarak bagimsiz hareket becerilerinin
kazandirilmasi, Altunay Arslantekin ve Ekinci tarafindan (2014) gerceklestirilen
calismada ise tiniversitede okuyan gorme yetersizligi olan 6grencilerin, bina ici ve bina
dis1 rotalarda yasadiklar1 bagimsiz hareket problemlerini ve egitimlerini ortaya ¢ikarma
amaglanarak yapilan galismalar buna ornek olarak gosterilebilir. Ancak es zamanl
ipucunun bagimsiz hareket becerilerinin 6gretiminde kullanildig: sinirli sayida arastirma
bulunmaktadir. Atas (2019) tarafindan yapilan calismada, olagan gelisim gosteren
akranlar1 araciligiyla eszamanli ipucuyla gergeklestirilen 6gretimin, gorme yetersizligi
olan ogrencilerin rehberle yiirtime becerisini kazandirilmalarinda, Cotuk ve Altunay
Arslantekin’in (2017) arastirmasinda ise, gorme yetersizligi olan ilkokul 6grencilerinin
olagan gelisim gosteren kardeslerinin eszamanli ipucuyla gerceklestirdikleri 6gretimin,
elle duvar takibiyle ytirtime bagimsiz hareket becerisini kazanmalarinda, Cakmak (2011)
es zamanli ipucuyla 6gretim yontemini kullanarak gerceklestirdigi calismasinda gorme
yetersizligi olan bireyler i¢in hazirlanan otobiise binme becerisi 6gretim materyalinin

etkili oldugu bulunmustur.
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Ailelerin ¢ocuklarmin egitimine katilim gostermeleri, yas ve seviyesi fark etmeksizin tim
cocuklar icin istenen bir durumdur. Fakat bircok nedene baglh olarak yetersizlikten
etkilenen cocuklarin egitiminde, aile egitiminin dnemi her gegen giin daha da artmaktadir
(Sonmez, 2008). Okul oncesi egitimden itibaren her ne kadar ¢ocuklar erken yaslarda
egitim kurumlarina baslasalar da ailelerinin ¢ocuklarina sundugu dogal ortamlar ve
pekistirecler ile kurduklar1 dogal iletisim cocuklarin 6grenmeleri tizerinde daha etkili
olmaktadir (Snell ve Farlow, 1993; Akt. Sonmez ve Aykut, 2011). Arastirmalarda ailenin
desteginin alinmasinin 6nemi, ¢ocugun gelisimine uygun ve gelisimini destekleyecek
ortam ve sartlarin saglanmasinda onemli bir rol oynamasindan (Varol, 2005)
kaynaklanmaktadir. Gorme yetersizligi olan ailelerin egitimlerinin 6nemini destekler
nitelikte baz1 arastirmalar bulunmaktadir. Nergiz, (2013) yaptig1 arastirmasinda gorme
engelli cocugu olan anne - babalar arasinda sahip olunan kontrol odagi, yasam doyumu
diizeyi, stres duizeyi ve tikenmislik diizeylerine bakilmis, sonug olarak anne babalarda
yasam doyumunun, stres diizeyinin ve titkenmislik diizeylerini etkileyen farkli nedenler
ortaya koymustur. Annelerin inkar egiliminin ve ¢ocugun aileye getirecegi zorluklarla
ilgili kaygisinin babalardan anlamli olarak daha yiiksek oldugu ve babalarin annelere gore
daha fazla mali kaygi yasadigi belirlenmis, ayrica dini olarak basa c¢ikma ve bos
vermigligin oldugu gorulmiistiir. (Avsaroglu-Cavdar,2018) calismasinda gorme engelli
¢ocuga sahip ailelerin kaygi durumlarma bakilmis, egitim durumu, ¢ocugun baska bir
yetersizligi olup olmamasi, okul 6ncesi egitime devam etme durumu ve diger kardeslerin
engelli olup olmamasi agisindan farklilasma yasandigr tespit edilmistir. Gorme
yetersizligine sahip ailelerle yapilan bu arastirmalar aile egitiminin dneminin baska agidan
da ne kadar gerekli oldugunu gostermektedir. Bu ytizden ¢cocugun egitiminde énemli bir
rolii bulunan ailelerin egitimiyle, cocuklarma daha faydali olmalar1 ve daha sistemli

olarak 6gretim yapabilmeleri saglanabilmektedir (Varol, 2005).

Turkiye’deki alan yazinda gelisim agisindan yetersizligi olan bireylerin anne babalarina
sistemli bir bigcimde egitim verildiginde, cocuklarina cesitli becerileri edindirebildiklerini
kanitlayan arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Dil becerileri (Yakin, 2009); 6z-bakim
becerileri (Cavkaytar, 1999; Giuines, 2012; Ozcan, 2004; Sonmez, 2008) ve akademik
beceriler (Can-Toprakei, 2006) gibi becerilerin edindirildigi calismalar bulunmaktadir.
Bazi calismalarda ise, anne babalara eszamanli ipucuyla dgretim yapmaya yonelik
ogretme becerileri edindirilmis ve ¢ocuklarinin becerileri kazanmalarinda etkili oldugu

belirlenmistir (Batu, 2008; DiPipi-Hoy ve Jitendra, 2004; Tekin-Iftar, 2008).
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Alan yazindaki calismalar dikkate alindiginda okul 6ncesi donemde olan cocuklara
bagimsiz hareket becerilerinin es zamanli ipucuyla 6gretiminin kazandirilmasini ele alan
herhangi bir aragtirmanin olmadig goriilmektedir. Ulkemizde bagimsiz hareket
becerilerinin kazandirilmasinda kardes disinda ailenin diger fertlerinin (anne-baba)
stirece dahil edildigi calismalar bulunmamaktadir. Bu nedenle gorme yetersizligi olan
okul oncesi ¢ocuklara online anne 6gretimi araciligryla sunulan es zamanl ipucu ile
ogretimin, c¢ocuklarin bagimsiz hareket becerilerini kazanmalarinda etkililiginin

belirlenmesi yonitinde ¢alismaya ihtiya¢ duyulmaktadar.

Goren bireyler ¢cevrelerinden aldiklar1 uyaranlar1 gérme ile algilay1p bunlari motor cevaba
dontisturerek hareket ederler. Az goren cocuklar geride kalan gormelerini nasil
kullanacaklarii bilemedikleri ve kendilerini giivende hissetmedikleri i¢in bagimsiz
hareketleri kisitlanirken kor cocuklar gorme uyaranlarindan yoksun olmalari nedeni ile
mobilite yetersizlikleri ile kars1 karsiya kalmaktadirlar (Atasavun Uysal, Aki, 2009). Bu
nedenle gorme yetersizligi olan kisilerin sosyal aktivitelere katilma, egitim, aligveris, okula
gitme, okuldan eve déonme, merdiven inme ve ¢ikma gibi toplumsal hayata katilirken
givenli hareket edebilmelerini saglayan, hayati derece 6neme sahip bagimsiz hareket
becerilerinin 6gretimine erken ¢ocukluktan itibaren baslanmasi 6nemli bir role sahiptir.
Alan yazindaki ¢alismalar dikkate alindiginda okul 6ncesi donemde olan cocuklara
bagimsiz hareket becerilerinin es zamanli ipucuyla 6gretiminin kazandirilmasini ele alan
herhangi bir aragtirmanin olmadigi goriilmektedir. Ulkemizde bagimsiz hareket
becerilerinin kazandirilmasinda kardes disinda ailenin diger fertlerinin (anne-baba)
stirece dahil edildigi calismalar da bulunmamaktadir. Covid-19 salgini bircok tilkede
oldugu gibi tilkemizde de; egitim, saglik uygulamalar1 ve sosyal yasamu ilgilendiren bir
takim kararlar alinmasma neden olmustur. Bunlarin basinda egitim agisindan alinan
tedbirler gelmektedir; 6zel gereksinimli ve olagan gelisim gosteren Ogrencilerin
egitimlerinin ev i¢i ortamda, uzaktan egitim yoluyla desteklenmesi gelmektedir. Ev
ortaminda egitime devam edilmesi, ailelerin bu siirecte evdeki galismay1 nasil etkili
bicimde gergeklestireceklerine yonelik 6gretmen ve uzmanlarla olan is birligi ihtiyaclarini
ortaya ¢ikarmistir (Karahan vd., 2021). Dolayisiyla Covid-19 stirecinde ailelerin cocuklarin
egitimine daha da fazla katilmalar1 gerekmistir. Bu donemde 6gretimler online olarak
evlerde gerceklestirildigi icin, ortam icinde hareket etmesini gerektiren bagimsiz hareket
becerilerinin 8gretiminde 6gretmenlerin roliiniin sinirli olmasi sonucunu getirmis, ailenin
rolii daha da onemli hale gelmistir. Annelere online olarak gerceklestirilen, es zamanl

ipuclarinin  6gretimiyle bagimsiz hareket becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasin
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saglayacak 6gretim uygulamalari mevcut degildir ve bu dogrultuda yapilacak calismalara
ihtiyac bulunmaktadir. Bu nedenlerle yapilan arastrmada da alan yazindaki
calismalardan farkl olarak oncelikle online anne 6gretimi gergeklestirilmistir. Devaminda
da anneler aracilifiyla gorme yetersizligi olan okul oncesi ¢cocuklara bagimsiz hareket
becerileri es zamanli ipucuyla kazandirilmistir. Yapilacak 6gretimler sonucunda gorme
yetersizligi olan okul 6ncesi cocuklarin giinliik yasamlarinda bagimsiz hareket etmelerine
ve kendi kendine yetebilen toplumla biitiinlesmis bireyler olmalarina, anneleri ile
iliskilerin artmasina ve cesitli becerileri kazanmalarina katki saglamasi beklenmektedir.
Bundan dolay1 gorme yetersizligi olan okul 6ncesi ¢ocuklara bagimsiz hareket becerileri
kazandirilmasinin temel bir ihtiyac oldugu ongoriilmektedir. Yapilan arastirmada gorme
yetersizligi olan okul oncesi c¢ocuklara online anne 6gretimi araciligiyla sunulan es
zamanl ipucu ile 6gretimin ¢ocuklarin bagimsiz hareket becerilerini kazanmalarinda
etkililiginin belirlenmesi amaclanmaktadir. Arastirma stirecinde belirtilen amag
cercevesinde bes soruya cevap aranmistir: a) Online olarak kendilerine es zamanli ipucu
ile dgretim yontemi ogretilen anneler bagimsiz hareket becerilerinin 6gretiminde es
zamanli ipucuyla 6gretimi giivenilir sekilde kullanabilirler mi?, b) Okul 6ncesi gorme
yetersizligi olan ¢ocuklara annelerin 6grettigi bagimsiz hareket becerilerini kazanmada
kullanilan yontem etkili midir?, ¢) Calisma tamamlandiktan sonra okul tncesi gorme
yetersizligi olan ¢ocuklar bu becerilerin kaliciligin1 devam ettirilebilmekte midir?, d) Okul
oncesi gorme yetersizligi olan ¢ocuklar bagimsiz hareket becerilerini kazandirma stireci
bittikten sonra bu becerileri baska ortamlara da genelleyebilmekte midir?, e) Online anne
ogretimi araciligiyla sunulan es zamanli ipucu ile 6gretimin ¢ocuklara bagimsiz hareket

becerilerini kazandirma stirecine iliskin anne ve babalarin gortisleri nelerdir?

YONTEM

Yapilan calismada, gérme yetersizligi olan okul 6ncesi cocuklara online anne 6gretimi
araciligiyla sunulan es zamanli ipucu ile Ogretimin cocuklarin bagimsiz hareket
becerilerini kazanma diizeylerine etkisini arastirmak tizere tek denekli arastirma
modellerinden yoklama evreli davramislar arast c¢oklu yoklama modelinden
yararlanilmistir. Bu model, bir 6gretim ya da davranis degistirme programinin etkililigini
birden fazla durumda degerlendirmeyi hedefler ve devamli olarak baslama seviyesi verisi
toplamay1 gerekli kilmaz (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2006).

Katilimcilar ve Katilimcilarin Se¢imi

Yapilan calisma, gorme yetersizliginden etkilenmis okul 6ncesi ¢cagda olan iki cocuk ve bu

¢ocuklarin anneleri ile gerceklestirilmistir. Calismada, 6greten anne ve 6grenen ¢ocuklarin
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katilimlar1 konusunda annelerden gerekli olan calismaya katim izni almmastir.
Calismaya katilan anne ve ¢ocuklarin arastirmaya katilimlarinda bazi 6n kosul 6zelliklere
sahip olmalar1 beklenmistir. Cocuklarda aranan 6n kosul 6zellikler soyledir: a) Herhangi
bir devlet veya {iniversite hastanesinden alinmuis saglik kurulu raporuyla dogustan gérme
yetersizligi tanis1 konulmus olma, b) Okul oncesi cagda olma, c) Bagimsiz hareket
becerilerini daha onceden 6grenmemis olma ve sahip olmama, d) Calismaya gonilli
olarak katilmay1 kabul etme, e) Ug, dort kelimelik yonergeleri takip edebilme olarak tespit
edilmistir. Ogrencilerin 6n kosul becerilere sahip olup olmadiklarinin belirlenmesi igin,
birinci arastirmaci tarafindan c¢ocuklara ©n kosul becerileri belirleme o6lgii araci
uygulanmustir. Uygulanan 6l¢ti araci sonucu ¢ocuklarin 6gretimi yapilacak olan bagimsiz
hareket becerilerine sahip olmadiklar: belirlenmistir.

Arastirmaya déahil edilen annelerde aranan 6n kosul 6zellikler ise soyledir: a) Bagimsiz
hareket becerilerinin 6gretimine sahip olmama, b) Calismada kullanilacak o6gretim
yonteminin 6gretimini daha once 6grenmeme, c) Gonilli olarak calismaya katilmak
isteme. Uygulanan olcti aract sonucunda annelerin bagimsiz hareket becerilerinin
Ogretimini ve ¢alismanin 6gretim yontemini bilmedikleri tespit edilmistir. Cocuklarin ve

annelerin 6zellikleri Tablo 1 ve Tablo 2’'de gosterilmistir.

Tablo 1
Cocuklarin Ozellikleri
Cocuk Ad1  Yetersizlik Tiirii Yas1 Cinsiyeti Cocugun Egitim Durumu
Go
Elif orr'ne' . 6 Kiz Kaynastirma Egitimi
Yetersizligi
Go .
Ahmet orr'ne' . 5 Erkek Ozel Egitim Ana Sinifi
Yetersizligi
Tablo 2
Cocuklarm Ozellikleri
Cocuk Ad1 Anne Ad1 Egitim Durumu  Mesleki Durumu Yas1
Elif Ayse Lisans Ev Hanimi 34
Ahmet Zeynep Lise Ev Hanim 43

Ortam ve Arac¢-Gereg

Calismanin izleme, yoklama ve o6gretim oturumlari ¢ocuklarin kendi evlerinde
gerceklestirilmistir. Annelere yapilan beceri ve yontem 6gretimleri arastirmaci tarafindan
annelerin uygun olduklar1 zaman dilimlerinde online baglanti kurularak
gerceklestirilmistir. Genelleme oturumlar:i cocuklarin bagimsiz hareket becerilerini
gosterebilecekleri sekilde bina i¢i ve bina dist olmak tizere iki ttirlti alinmistir. Birinci

genelleme oturumu evlerinin diger odasi ve koridorda aliirken, ikinci genelleme
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oturumu bina disinda ¢ocuklarin evlerinin bahge ve sokaginda gerceklestirilmistir.
Calismalar yine anne ve ¢ocuklarin uygun olduklar: saatlerde planlanarak yapilmustir.
Calismada, ¢ocuklar icin 6n hazirlik ve becerilerin kullanim gerekgelerini agiklama
amactyla ara¢ gerecler hazirlanmistir. Annelere arastirmanin Sgretim yonteminin
ogretilmesine yonelik sunular ve 6rnek videolar hazirlanmustir.

Arastirmanin Modeli

Calismada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davranislar arasi ¢oklu
yoklama modelinden yararlanilmistir. Modelde yoklama adiyla baslama diizeyinde
veriler toplanir. Bu modelde tiim davranislarda es zamanl olarak baslama diizeyi verisi
alinir ve birinci davranista kararli veriye ulasilinca baslama diizeyi evresi sonlandirilarak
birinci davranista uygulamaya baslanir. Birinci davranista uygulama evresi siirerken,
ikinci ve tiglincti davranista veri toplanmaz. Birinci davranista 6lgtit karsilanip kararh
veriye ulasildiktan sonra, tiim davranislarda es zamanl olarak birinci yoklama evresi
dtizenlenir. Birinci yoklama evresinde ikinci davranista kararli veriye ulasildiktan sonra
bu yoklama evresi sonlandirilarak ikinci davranista 6gretime baslamir (Tekin-iftar ve
Kircaali-iftar, 2006). Bu siirec ogretimi hedeflenen tiim davranislarda 6lctit karsilanincaya
kadar stirdiirtiliir. Deneysel kontrol su bicimde saglanmaktadir, uygulamanin yapildig:
durumun veri diizey ya da egiminde degisiklik olmasi;; heniiz uygulamanin
baslatilmadig veri diizey ya da egimlerinde degisiklik olmamasi; ayn1 bicimde, diger
davranislarda da uygulama gergeklestirildikge verilerin egim ya da diizeylerinde benzer
degisikligin ard zamanli olarak tiim davranislarda gerceklesmesiyle deneysel kontrol
kurulur (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2006).

Bagiml1 Degisken

Calismanin iki bagimli degiskeni bulunmaktadir. [Iki annelerin es zamanl ipucu ile
ogretimi uygulamalari, digeri ise ¢ocuklarin amag olarak belirlenen bagimsiz hareket
becerilerini edinimleri olarak belirlenmistir. Annelerin eszamanli ipucu ile 6gretim
yontemini uygulamalarini, uygulama giivenirligi agisindan incelenmistir. Cocuklarin
amaclanan bagimsiz hareket becerilerini 6grenme diizeyleri icin ise, cocuklarin yoklama,
izleme, genelleme oturumlarinda, bagimsiz hareket becerileri analizlerinin beceri
basamaklari sayilar1 incelenmistir. Bagimli degisken belirlenirken 6gretmen gortisleri, aile
gortsleri ve ¢ocuklarin yaslar1 dikkate alinarak segilen ti¢ bagimsiz hareket becerisine
karar verilmistir.

Milli Egitim Bakanlig icin olusturulan Bagimsiz Hareket Etkinlik Kartlarindaki

(Arslantekin, 2020) analizlere gore, Yiiksek Kol Korunma Teknigiyle Yiirtime, Elle Duvar
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Takibiyle Yiirtime ve Alcak Kol Korunma Teknigiyle Yiirtime Becerisi analizleri
olusturulmustur. Calismada becerilere yo6nelik olarak basamaklarin tamaminin
uygulanmas: bir deneme olarak kabul edilmistir. Yani tim beceri yaklasimina gore

uygulama yapilmistir.

Tablo 3
Beceri Analizleri
Basamak Sirasi Beceri Basamaklar1
1 Kolunu yere paralel olacak sekilde omuz hizasma kadar kaldirir.
2 Kolunu dirsekten ytiziine dogru biiker (dirsekte 120 derecelik ac1
olusacak).
3 Elinin avug ici karsiya bakacak sekilde cevirir.
4 Parmaklarini hafifce biiker.
5 Yiiksek kol korunma teknigiyle kars1 duvara kadar ytirtir.
Tablo 4
Elle Duvar Takibiyle Yiiriime Becerisi Analizi
Basamak Siras1 Beceri Basamaklar:
1 Duvara yan (paralel) durur.
2 Duvar tarafindaki kolunu diiz bir sekilde bir miktar 6ne uzatir.
(45 Derecelik ac1 ile)
3 Parmaklarim hafifce biiker.
4 Serce ve ytiziik parmagini (ya da elinin yan tarafini) duvara
degdirir.
5 Elle duvar takibi yaparak ytrtr.
Tablo 5
Algak Kol Korunma Teknigiyle Yiiriime Becerisi Analizi
Basamak Sirasi Beceri Basamaklar1
1 Kolunu diiz bir sekilde 6ne dogru uzatir.
2 Kolunu viicuduna capraz olacak sekilde gobek hizasina getirir.
3 Parmaklarin hafifce biiker.
4 Alcak kol korunma teknigiyle kars: duvara kadar ytirtr.

Bagimsiz Degisken

Arastirmada bagimsiz degisken ise annelere online olarak 6gretilen es zamanli ipucuyla
ogretim yontemidir. Annelere online olarak es zamanli ipucuyla 6gretim yontemini nasil
uygulayacaklar1 6gretilmis ve bu yontemi, onlarin ¢ocuklarina uygulayarak hedeflenen
bagimsiz hareket becerilerini 6gretmeleri beklenmistir.

Uygulama Siireci

Uygulama stireci: Annelerin online olarak egitimi, toplu ve giinliik yoklama, uygulama,

izleme ve genelleme oturumlarindan olusmustur. Calismada annelere becerilerin
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kazandirilmas: online olarak yapilmis, 6gretim stirecleri online olarak takip edilmis ve
tum siire¢ kamera ile kayit altina alinmustir.

Annelerin Ogretici Olarak Yetistirilme Siireci

Calismada annelere es zamanh ipucuyla 0gretime yonelik annelerin bilgi seviyelerini
tespit etmek icin 6n test-son test uygulanmistir. Bu testlerde annelere bagimsiz hareket
becerileriyle ilgili kavramlara, 6nemine, ipucu ile ilgili kavramlara, es zamanl ipucuyla
ogretim yontemine yonelik bosluk doldurmali ve ¢oktan se¢meli sorular yoneltilmistir.
Annelerin verdigi cevaplar “On Test Formu”na kaydedilmistir. On test sonucu annelerin
bagimsiz hareket becerilerinin 6gretimini ve galismanin 6gretim yontemini bilmedikleri
tespit edilmistir. Arastirmaci tarafindan annelerin 6gretici olarak yetistirilme stireci su
sekilde basamaklandirilmistir: a) Annelere Sunularla Ogretim Basamagi: Bu basamakta 6n
kosul kavram ve becerilerin dgretimi icin hazirlanan sunular iki 8gretim oturumunda
online olarak sunulmustur. Calismanin sonunda son test uygulanmis ve annelerin %100
basar1 sagladiklarinda diger calismaya gecilmistir. b) Olumlu ve Olumsuz Modellerin
Videolarla Gosterilmesi Basamagi: Bu basamakta Es Zamanli Ipucuyla Ogretimin
kullanildig1 6rnek videolar gosterilmistir. Video gosterimi sonunda degerlendirme amaglh
baska bir video izlettirilerek burada yapilan hatalarin bulunmasi saglanmustir. c)
Annelerin Ogreten Roliinii Ustlendikleri Oturum Basamagi: Bu basamakta annelerin
eszamanli ipucuyla Ogretim yontemini kullanarak becerileri bagimsiz bir sekilde
Ogretmeleri istenmistir. Annelerle uygulamada %100 basar1 saglayana kadar ogreten
rolinti tistlendikleri oturumlar devam ettirilmis ve sonrasinda ¢ocuklariyla bagimsiz
hareket becerilerini 6gretiminin uygulamasina gegilmistir.

Yoklama, Uygulama, Genelleme ve izleme Oturumlarinin Yiiriitiilmesi

Annelere online egitim stirecinin tamamlanmasinin ¢ocuklarla uygulama asamasina
gecilmistir. Bu siiregte yoklama, uygulama, genelleme, izleme, oturumlar: yiirtitulmiistir.
Calismaya iliskin detaylar su sekildedir. Calismanin 6gretenleri annelerdir. Calismaya her
iki ¢ocukla es zamanli olarak baslanilmustir. Kayitlar anneler tarafindan tutulmustur.
Cocuklara 6gretimi hedeflenen tiim davranislarda es zamanl olarak baslama dtizeyi verisi
almmustir. Baslama diizeyi verisi alinirken beceri yonergesi verilmis ve birinci davranista
kararli veriye ulasilinca baslama diizeyi evresi sonlandirilarak birinci davranista
uygulamaya baslanmistir. Uygulama oturumlarinda beceri yonergesiyle tam fiziksel
ipucu verilmistir. Birinci davramista uygulama evresi siirerken, ikinci ve t¢lincii
davranista veri toplanmamustir. Birinci davranista olctit karsilanip kararli veriye

ulasildiktan sonra, tim davranislarda es zamanli olarak birinci yoklama evresi
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dtizenlenmistir. Birinci yoklama evresinde ikinci davranista kararli veriye ulasildiktan
sonra bu yoklama evresi sonlandirilarak ikinci davranista 6gretime baslanmistir. Bu stireg
tum davranislarda olgiit karsilanincaya kadar devam ettirilmistir. Ayni stire¢ tigincii
davramis icinde gergeklestirilmistir. Calisma c¢ocuklarin kendi evlerinde anneler
tarafindan yiiriitiilmiis, aragtirmaci online olarak caligmalari takip etmistir. Ogrenmenin
kaliciliginin kontroli ise, uygulama sona erdikten sonraki 7., 14. ve 21. giinlerde izleme
oturumlarinda kontrol edilmistir. Katilimcilarin dogru ve yanlis tepkileri “Bagimsiz
Hareket Becerisi Kazanma Diizeyi Olgii Aract” formuna kaydedilmistir. Formda &gretilen
becerilerin analizlerine yer verilmistir. Yapilan arastirmanin genelleme calismasi okul
oncesi ¢ocuklarin bina i¢i ve bina dis1 olarak farkli ortamlarda 6grendikleri davramislar:
sergilemeleri seklinde yapilmistir. Bu genellemeler 6n-test ve son-test seklinde yapilarak
gozlemlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada etkililik, izleme ve genelleme, sosyal gecerlik ve giivenirlik verileri
toplanmustir. Cocuklarin gretimi hedeflenen bagimsiz hareket becerileriyle ilgili dogru
ve yanlis tepkileri formlara anneler tarafindan kaydedilmistir. Toplanan bu verilerle
dogru tepki ytizdesi hesaplanmustir.

Calismada iki tiir gtivenirlik verisi toplanmustir ilki annelerin uygulama gtivenirligi, digeri
gozlemciler aras1 giivenirliktir. Annelerin uygulama giivenirligi calismaya yonelik olarak
annelere verilen egitimin ardindan annelerin gérme yetersizliginden etkilenmis okul
oncesi cocuklarina egitim vermeleri saglanarak arastirmaci tarafindan giivenirlik verileri
toplanmigtir. Toplanan veriler “Es zamanl Ipucuyla Beceri Ogretimi Uygulama
Giivenirligi Veri Formu”na kaydedilmistir (Tekin, 1999). Arastirmada annelerin formdaki
her bir basamakta uygulama giivenirlikleri %80 altinda ise diizeltici sunum yapilmasina
karar verilmistir. Annelerde uygulama oturumlarmnin %30"unda uygulama gitivenirligi
verisi toplanmustir.

Gozlemciler aras: giivenirlik verileri igin gorme engelliler alaninda yiiksek lisans mezunu
MEB de 6gretmen olarak gorev yapan bir gozlemciye arastirmanin bagimli ve bagimsiz
degiskeni kendisine agiklanmis, ayrica baslama diizeyi, yoklama, uygulama, izleme ve
genelleme oturumlarinin nasil diizenlendigi kendisine anlatilmistir. Gozlemciye
arastirmanin uygulama, yoklama ve izleme oturumlarinin video kayitlarinin %30'luk
kismi seckisiz olarak verilmistir. Gozlemci tarafindan siirecler izlenerek forma

isaretlenmistir.
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Sosyal gecerlik verileri anne ve babalara yonelik olarak ¢ocuklarmin bagimsiz hareket
becerilerini edinmelerine, kullanilan yontemin uygunluguna, becerinin 6nemine yonelik
olarak toplanmistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan “Annelere ve Babalara Yonelik
Sosyal Gegerlik Formlar1” uygulanarak gortisleri alinmustir.
Verilerin Analizi
Etkililik, izleme ve genelleme verileri gocuklarin ¢alismada 6grendikleri bagimsiz hareket
becerileri ile ilgili olarak verdikleri dogru ve yanlis tepkiler formlara kaydedilerek
toplandiktan sonra dogru tepki ytizdeleri hesaplanmistir. Toplanan bu veriler arastirma
sonunda grafiksel olarak analiz edilerek sunulmustur.
Arastirmada gozlemciler aras1 ve uygulama giivenirligi verileri toplanmustir. Verilerin
toplanmas1 amaciyla tiim ¢alisma basamaklarinda online olarak kamera kayd: alinmaistir.
Gozlemciler aras giivenirlik verilerinin analizi icin gtivenirlik hesaplamasi; “Gortis birligi
/ (gortis ayrilig + goriis birligi) x 100 formdilii kullanilarak hesaplanmustir (Tekin, 1999).
Gozlemciler aras1 giivenirlik verileri, her ¢ocuk igin toplu yoklama oturumlarinda % 100
olarak belirlenmistir. Yine uygulama ve izleme oturumlarinda giivenirlik verileri her
cocuk i¢in % 100 olarak belirlenmistir.
Uygulama gtivenirligi verileri ise alan disindan olan kisilerin uygulamay1 gerceklestirdigi
durumlarda wuygulama gitivenirligi, c¢alismanin ne kadar guivenilir sekilde
gerceklestirdigini belirlemek amaciyla toplanmaktadir (Tekin, 1999). Uygulama
givenirligi, “gozlenen uygulamaci davranisi/planlanan uygulamaci davranist x 100”
formiiliiyle hesaplanmustir. (Tekin-iftar, 2012).
Sosyal gegerlik sonuglar1 anne ve babalardan hazirlanan 6lceklerde acik uglu sorular
araciligiyla toplanmistir. Anne ve babalardan alinan cevaplar betimsel olarak analiz
edilmistir.
Etik Kurul izin Belgesi
Bu aragtirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Kurulu'nun 10.11.2020
tarih ve 11 sayili karar ile etik yonden uygun bulunmustur.

BULGULAR
Gorme Yetersizliginden Etkilenmis Cocuklar1 Olan Annelerin Eszamanli Ipucu ile
Ogretim Yontemini Uygulamalarina Yonelik Uygulama Giivenirligi Bulgular
Calismada annelerin eszamanli ipucu yontemini kullanarak bagimsiz hareket becerileri
ogretimine iliskin uygulama, genelleme ve izleme oturumlar1 diizenlenmistir. Bu
baglamda diizenlenen oturumlara iliskin uygulama verileri toplanmistir. Elde edilen

bulgular analiz edilerek basliklar halinde verilmistir. Bu baglamda annelerin eszamanli
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ipucu yontemiyle 6gretim uygulamalarina yonelik uygulama giivenirligi verileri asagida
ifade edilmistir.

Birinci anne grubunda Elif'in annesi, ikinci anne gurubunda Ahmet'in annesi yer
almaktadir. Calismada her bagimsiz hareket becerisi i¢in ti¢ 6gretim oturumu, bina ici ve
bina dis1 olmak tizere iki genelleme oturumu ve ii¢ izleme oturumu gergeklestirmistir. Bu
baglamda annelerin eszamanli ipucu yonteminin analizinde yer alan her bir basamagi
gtvenilir bir bicimde uygulama performanslarina dikkat edilmistir. Eszamanli ipucu ile
ogretimde izlemesi gereken basamaklar agisindan;

1. Arag-gereg kontrolii

Dikkat toplama

Beceri yonergesini verme

Beceri yonergesinden sonra kontrol edici ipucunu sunma(Tam Fiziksel [pucu)

U N

Cocuk tepkilerine dogru tepkilerde bulunma (dogru tepkileri pekistirme, yanlis
tepkileri veya tepkide bulunmamay1 gormezden gelme)

6. Denemeler arasi siireyi bekleme davranislar1 arastirilmistir (Tekin, 1999).

Arastirmada ytiksek kol koruma teknigi, elle duvar takibi ve algak kol koruma teknigi
kullanilarak yiirtime becerilerinin 8gretimine iliskin annelere yonelik 6gretim oturumlari
genel degerlendirme verileri su sekildedir:

Elif'in Annesi Ayse’ye Yonelik Uygulama Bulgular:

Arastirmada Elif'in annesinin, eszamanli ipucu yontemini kullanarak yiiksek kol
korunma teknigiyle ytirtime becerisinin 6gretiminde ortalama %96,66 diizeyinde uygun
olarak gerceklestirdigi sonucuna ulasilmistir. Elle duvar takibiyle ytirtime becerisinin
O0gretiminde ortalama %97,77 diizeyinde uygun olarak gerceklestirdigi sonucuna
ulasilmustir. Alcak kol korunma teknigiyle yiirtime becerisinin 6gretiminde ortalama
%97,77 diizeyinde uygun olarak gerceklestirdigi sonucuna ulasilmustr.

Ahmet’in Annesi Zeynep’e Yonelik Uygulama Bulgular:

Arastirmada Ahmet'in annesinin, eszamanli ipucu yontemini kullanarak ytiksek kol
korunma teknigiyle ytirtime becerisinin 6gretiminde ortalama %96,66 diizeyinde uygun
olarak gerceklestirdigi sonucuna ulasilmistir. Elle duvar takibiyle yiirtime becerisinin
ogretiminde ortalama %97,77 diizeyinde uygun olarak gerceklestirdigi sonucuna
ulasilmistir. Algak kol korunma teknigiyle yiirtime becerisinin 6gretiminde annenin
uygulama oturumlarini ortalama %97,77 diizeyinde uygun olarak gerceklestirdigi
sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak, her iki 6greten annenin es zamanl ipucuyla 6gretim

yontemini amaclanan bagimsiz hareket becerilerinin 6gretiminde diizenlenen 6gretim
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oturumlarini yiiksek diizeyde etkili ve gtivenilir bicimde uyguladiklar tespit edilmistir.
Online Anne Ogretimi Araciligiyla Sunulan Es Zamanli Ipucu ile Ogretimin
Cocuklarin Bagimsiz Hareket Becerilerini Kazanmasina iliskin Ogretim ve Izleme
Oturumu Bulgular1

Calismada Elif ve Ahmet'in bagimsiz hareket becerilerini edinim ve siirdiirtilebilirlik
diizeyleri analiz edilerek asagida kazandirilan beceriler baglaminda grafiklerde
gosterilmistir. Calisma tek denekli arastirma modellerinden davranislar aras1 yoklama
evreli coklu yoklama modeline gore desenlenmistir. Bu amacla etkililik verilerine
¢ocuklarin yoklama, uygulama ve izleme oturumlarinda bagimsiz hareket becerilerinde
sergiledikleri dogru tepkilere baglh olarak yer verilmistir. Etkililik verilerinde yer alan
yoklama oturumlarinda sergilenen performanslara, 6gretim oturumlarinda sergilenen
performanslara ve izleme oturumlar: ise 7., 14. ve 21. giinlerde ytiiksek kol korunma
teknigiyle ytirtime, elle duvar takibiyle ytirtime ve algak kol korunma teknigiyle yiirtime
kullanilarak ytiirtime becerilerine yonelik sergilenen performanslara gore olusmaktadir.
Online Anne Ogretimi Araciligiyla Sunulan Es Zamanli Ipucu ile Ogretimin
Cocuklarin Bagimsiz Hareket Becerilerini Kazanmasina iliskin Ogretim ve Izleme
Oturumu Bulgular1

Calismaya katilan Elif ile tiim becerilerde ilk baslama d{izeyi verisi alindiktan sonra aymn
zamanda ilk beceri olan yiiksek kol korunma teknigiyle yiirtime becerisi ile 6gretim
yapilmasinin ardindan, yiiksek kol korunma teknigiyle ytirtime becerisinde elde edilen
veriler farklilasmus, diger iki davramista farklilasma gozlenmemistir. Daha sonra Elif ile
birinci beceride bulgularda kararli veriye ulasildiktan sonra ikinci beceri olan elle duvar
takibiyle ytirtime becerisi ile 6gretim yapilmasinin ardindan, ikinci beceride elde edilen
veriler farklilasmis, diger tiglincii beceride farklilasma gozlenmemistir. Elif'te ikinci
beceride bulgularda kararli veriye ulasildiktan sonra, ticincii beceri olan algak kol
korunma teknigiyle ytirtime becerisi ile 6gretim yapilmasiin ardindan, alcak kol
korunma teknigiyle ytirtime becerisinde elde edilen verilerde farklilasma oldugu

gozlenmistir. Elif e ait veriler asagida yer alan grafikte gosterilmistir.
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Sekil 1.
Elif in oturum verileri grafi§i GY-Giinliik Yoklama, TY- Toplu Yoklama, I- Izleme, BD- Baslama Diizeyi
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Yukarida yer alan grafiklerde Elif'in ytiksek kol korunma teknigiyle ytirtime, elle duvar
takibiyle ytirtime ve alcak kol korunma teknigiyle yiirtime becerilerine ytnelik baglama
diizeyi (BD), gtinliik ve toplu yoklama (GY-TY) ve 7., 14. ve 21. giinlerde izleme oturum
(1) verileri yer almaktadir. Calismanin birinci katilimcisi olan Elif, yiiksek kol korunma
teknigiyle ytirtime, elle duvar takibiyle yiirtime ve algak kol korunma teknigiyle yiirtime
becerilerini uygulamada baslama diizeyinde ortalama %0 diizeyinde dogru tepkide
bulunmustur. Ardindan Elif'in, annesinin eszamanli ipucuyla yiiksek kol korunma
teknigiyle ytirtime becerisinin Ogretiminden sonra bu beceriyi ilk oturumda %80
diizeyinde, ikinci ve ticincli oturumlarda da %100 diizeyinde dogru tepkide bulundugu
gozlenmistir. Elle duvar takibiyle yiirtime becerisinin 6gretiminden sonra bu beceriyi ilk
oturumda %80 diizeyinde, ikinci ve ticlincii oturumlarda da %100 diizeyinde dogru
tepkide bulundugu gozlenmistir. Alcak kol korunma teknigiyle yiirtime becerisinin

ogretiminden sonra ilk oturumda %75 diizeyinde, ikinci ve tiglincti oturumlarda da %100

diizeyinde dogru tepkide bulundugu gozlenmistir.

Uygulama tamamlandiktan sonra her bagimsiz hareket becerisi icin ayr1 ayr1 birer oturum
dtizenlenmistir. Bu oturumlarda bagimsiz hareket becerilerinin 6nemini vurgulama
amaciyla, bireyin engellerle karsilastiginda o6grendigi bagimsiz hareket becerisini
uygulayarak engellerden nasil kurtulabilecegi ve eger bu engellere carpsayd: kendine
gelecek zararlarin neler olabilecegi anlatilmistir. Elif bu calismada 6grendigi korunma
teknikleri ve izleme becerisini kullanarak engellerden zarar gormeden 6nce bu engelleri
fark etmis engelin etrafindan dolasip hedefine ulasmistir. Ayni ¢ocuk ile 7., 14. ve 21.
gunlerde izleme oturumlar: ytirtittilmustiir. Bu baglamda Elif'in 7., 14. ve 21. giinlerde de
yiiksek kol korunma teknigi kullanilarak ytirtime, elle duvar takibiyle ytirime ve algak
kol korunma teknigiyle ytirtime becerilerini %100 diizeyinde dogru tepkide bulundugu

ve 6grendigi bu bagimsiz hareket becerilerini stirdiirdiigii gozlenmistir.

Anne Araciligiyla Sunulan Eszamanli Ipucu ile Ogretim Yonteminin Ahmet’in

Bagimsiz Hareket Becerisi Edinimi ve Siirdiiriilebilirligi Ac¢isindan Etkililik Bulgular:

Calismaya katilan Ahmet ile tiim becerilerde ilk yoklama diizeyi verisi alindiktan sonra
ayn1 zamanda ilk beceri olan ytiksek kol korunma teknigiyle yiirtime becerisi ile 6gretim
yapilmasmin ardindan, yiiksek kol korunma teknigiyle yiiriime becerisinde elde edilen
veriler farklilasmus, diger iki davranista farklilasma gozlenmemistir. Daha sonra Ahmet'le
birinci beceride bulgularda kararli veriye ulasildiktan sonra ikinci beceri olan elle duvar

takibiyle ytirtime becerisi ile 6gretim yapilmasinin ardindan, ikinci beceride elde edilen
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veriler farklilasmus, diger tiglincii beceride farklilasma gozlenmemistir. Ahmet'te ikinci
beceride bulgularda kararli veriye ulasildiktan sonra, ticincii beceri olan algak kol
korunma teknigiyle ytirime becerisi ile 6gretim yapilmasmin ardindan, alcak kol
korunma teknigiyle yiiriime becerisinde elde edilen verilerde farklilasma oldugu

gozlenmistir.

Asagidaki grafikte Ahmet’'in yoklama, uygulama ve izleme oturumlarinda bagimsiz
hareket becerilerinde sergiledikleri dogru tepkiler hesaplanmistir. Arastirma stirecinde
Ahmet’in bagimsiz hareket becerilerini yapma konusunda dogru tepki verme yoniinden
uygulama oncesi ve sonrasi arasinda anlamli farkliliklar oldugu gortilmiistiir. Bir bagka
deyisle, kullanilan yontem ile 6gretim sonrasi Ahmet’in sahip olduklar: bagimsiz hareket

becerisi diizeylerinde kademeli bir artis oldugu ifade edilebilir.

Ahmet’e yonelik elde edilen veriler su sekildedir:
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Sekil 2

Ahmet'in oturum verileri grafigi GY-Giinliik Yoklama, TY- Toplu Yoklama, I- Izleme, BD- Baslama Diizeyi
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Yukarida yer alan grafiklerde Ahmet’in yiiksek kol korunma teknigiyle ytrtime, elle
duvar takibiyle yiirtime ve alcak kol korunma teknigiyle yiirtime becerilerine yonelik
baslama diizeyi (BD), gtinliik, toplu yoklama (GY_TY) ve 7., 14. ve 21. giinlerde izleme
oturum (1) verileri yer almaktadir. Calismamn ikinci katilimcist olan Ahmet, yiiksek kol
korunma teknigiyle ytirtime, elle duvar takibiyle ytirtime ve algak kol korunma teknigiyle
ylirtime becerilerini uygulamada baglama diizeyinde ortalama %0 diizeyinde dogru
tepkide bulunmustur. Ardindan Ahmet’in, annesinin eszamanli ipucuyla yiiksek kol
korunma teknigiyle yiirtime becerisinin 6gretiminden sonra bu beceriyi ilk oturumda %60
diizeyinde, ikinci ve tictincli oturumlarda da %100 diizeyinde dogru tepkide bulundugu
gozlenmistir. Elle duvar takibiyle ytirtime becerisinin dgretiminden sonra bu beceriyi ilk
oturumda %60 diizeyinde, ikinci ve tiglincli oturmalarda da %100 diizeyinde dogru
tepkide bulundugu gozlenmistir. Alcak kol korunma teknigiyle ytirtime becerisinin
ogretiminden sonra bu beceriyi ilk oturumda %75 diizeyinde, ikinci ve ticlincii
oturumlarda da %100 diizeyinde dogru tepkide bulundugu gozlenmistir. Yine bu ¢ocukla
da uygulama tamamlandiktan sonra her bagimsiz hareket becerisi i¢in ayr1 ayr1 birer
oturum dtizenlenmistir. Bu oturumlarda bagimsiz hareket becerilerinin 6nemini
vurgulama amaciyla, bireyin engellerle karsilastiginda o6grendigi bagimsiz hareket
becerisini uygulayarak engellerden nasil kurtulabilecegi ve eger bu engellere carpsaydi
kendine gelecek zararlarin neler olabilecegi anlatilmistir. Ahmet bu ¢alismada 6grendigi
korunma teknikleri ve izleme becerisini kullanarak engellerden zarar gérmeden 6nce bu
engelleri fark etmis ve gerekli tedbirini alarak engelin etrafindan dolasip hedefine
ulasmistir. Ayni ¢ocuk ile 7., 14. ve 21. giinlerde izleme oturumlan yiritilmistiir. Bu
baglamda Ahmet’in 7., 14. ve 21. giinlerde yiiksek kol korunma teknigi kullanilarak
yirtime, elle duvar takibiyle yiirtime ve algak kol korunma teknigiyle yiirtime

becerilerine %100 diizeyinde dogru tepki verdigi tespit edilmistir.

Bulgular incelendiginde her iki cocukta da uygulamanin etkililigi agisindan uygulama
oncesi ve uygulama sonras1 dogru tepkiler vermede olumlu yonde onemli farkliliklar

oldugu gortulmiistir.
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Online Anne Ogretimi Araciligiyla Sunulan Es Zamanli Ipucu ile Ogretimin
Cocuklarin Bagimsiz Hareket Becerilerini Kazanmasina iliskin Genelleme Oturumu

Bulgular:

Elifin Eszamanli Ipucu ile Ogretim Yonteminin Bagimsiz Hareket Becerisini

Genelleme Acisindan Etkililigi

Calismada Elif'in ytiksek kol koruma teknigi, elle duvar takibi ve alcak kol koruma teknigi
ile ytirtime becerilerini bina ici ve bina dis1 farkli ortamlara genelleme diizeylerine
bakilmistir. Buna gore Elif'e 6n test- son test uygulanarak genelleme diizeyleri
belirlenmistir. Sekil 3’de bagimsiz hareket becerilerine yonelik Elif’in bina igi, bina dis1

ortamlardaki 6n test-son test genelleme diizeylerine yer verilmistir.

Sekil 3

Elifin Genelleme Verileri

Elif
100100 100100 100100

100

80 o

60 M Bina i¢i On test

40 M Bina igi son test

20 . "

0 [ Bina disi 6n test
Yiiksek Kol Elle Duvar Algak Kol M Bina disi son test

Koruma Takibi Koruma
Teknigi Teknigi

Genelleme oturumlarinda, Elif'in farkli ortamlarda becerileri % 100 diizeyinde sergiledigi
gortilmektedir. Arastirmada Elif'in ytiksek kol koruma teknigi, elle duvar takibi ve algak
kol koruma teknigi ile yiirlime becerilerini farkli ortamlara yiiksek oranda

genelleyebildigi gozlenmistir.

Ahmet’in Eszamanli Ipucu ile Ogretim Yonteminin Bagimsiz Hareket Becerisini

Genelleme Acisindan Etkililigi

Calismada Ahmet’in ytiksek kol koruma teknigi, elle duvar takibi ve alcak kol korunma
teknigiyle yiirtime becerilerini bina i¢i ve bina dis1 farkli ortamlara genelleme diizeylerine
bakilmistir. Buna gore Ahmet’e 6n test- son test uygulanarak genelleme diizeyleri
belirlenmistir. Sekil 4'te bagimsiz hareket becerilerine yonelik Ahmet’in bina i¢i, bina dis1

ortamlardaki 6n test-son test genelleme diizeylerine yer verilmistir.

425



Sekil 4
Ahmet’in Genelleme Verileri

Ahmet
100100 100100 100100

M Bina igi On test
M Bina ici son test

[ Bina disi 6n test

Yiiksek Kol Elle Duvar Algak Kol M Bina disi son test
Koruma Takibi Koruma
Teknigi Teknigi

Genelleme oturumlarinda, Ahmet'in farkli ortamlarda becerileri %100 diizeyinde

sergiledigi gortilmektedir.

Ozetle, elde edilen veriler dogrultusunda Elif ve Ahmet'in diizenlenen oturumlarda
eszamanli ipucuyla 8gretim uygulamalarindan sonra arastirmanin bagimsiz degiskenine
yonelik olarak; ytiksek kol korunma teknigi kullanilarak ytirtime, elle duvar takibiyle
yiirtime ve algak kol korunma teknigiyle ytiirtime becerilerini edinim, izleme ve genelleme

acisindan basarili oldugu gozlenmistir.
Sosyal Gegerlik Bulgular:

Calismanin sosyal gecerligini tespit etmek maksadiyla annelerden ve babalardan
arastirma hakkinda goriisleri alinmistir. Bu amacla, arastirmaci tarafindan hazirlanmis
olan “Sosyal Gegerlik Olgegi” formlarinin uygulanmasi dogrultusunda sirasiyla annelerin

ve babalarin goruislerine yer verilmistir.
Annelere Yonelik Sosyal Gegerlik Bulgular1

Annelerin cocuklariyla galismaktan mutlu olduklari, ogrettikleri bagimsiz hareket
becerilerinin ¢ocuklarinin yasantisina katki sagladigi, c¢ocuklarmin bu calismaya
katilmakla cok mutlu oldugu, baska bagimsiz hareket becerilerinide ¢ocuklarina 6gretmek
istedikleri, calismada daha once hi¢ bilmedikleri seyleri 6grendikleri ve calismanin
sonunda ¢ocuklarinin ytiirtirken daha 6z giivenli ytirtidiikleri, etrafa carpmadan engelleri
fark ederek tedbirli sekilde yiirtimeleri gibi olumlu katki sagladigr yontinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir.
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Babalara Yonelik Sosyal Gegerlik Bulgular:

Calismada babalardan elde edilen verilere gore eslerinin gocuklarina ogretim
yapmasindan memnun olduklari, 6gretilen becerilerin ¢ocuklarin gitinlik yasamlarini
kolaylastirmada énemli oldugunu, annelerin bu ¢alismay1 yapmada dogru kisiler olarak
secildigini, kendilerinin bu ¢alismay1 yapmak isteyip istememe konusunda Elif'in babas1
kararsiz oldugunu belirtirken, Ahmet'in babasinin istemedigi, calisma sonunda
cocuklarinin disarida daha rahat hareket ettigini gormekten mutlu olduklarini, calismayla

ilgili olumsuz bir diistincelerinin olmadig1 seklinde goriis bildirdikleri gortilmustir.

Arastirmanin sosyal gegerlilik sonuglarina gore, anne ve babalarin ¢ocuklarinin
amaglanan becerileri kazanmalarindan dolayr memnun olduklar: belirlenmistir. Anne ve
babalardan toplanan verilerine gore calismada sosyal gecerlik diizeyinin ytiiksek oldugu

gorilmustiir.
TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, gorme yetersizligi olan okul ¢ncesi cocuklara online anne ogretimi
araciligiyla sunulan es zamanli ipucu ile 6gretimin cocuklarin bagimsiz hareket
becerilerini  kazanma  dtizeyleri tizerine etkililigini  belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu genel ama¢ dogrultusunda, arastirmada online anne 6gretimi
araciligiyla sunulan es zamanli ipucu ile Ogretimin cocuklarin bagimsiz hareket
becerilerini kazanmalarina etkisi, bagimsiz hareket becerileri uygulama stirecinin
tamamlanmasindan sonra 7., 14. ve 21. giin sonrasinda da ¢ocuklarda kazandirilan
becerilerin kaliciliginin devam edip etmedigi, stirece iliskin anne ve babalarin gortislerinin

neler oldugunun tespit edilmesi amaglanmustir.

Arastirma kapsaminda bagimsiz hareket becerileri olarak ytiksek kol korunma teknigiyle
ylirtime, elle duvar takibiyle ytirtime ve alcak kol korunma teknigiyle ytirtime becerileri
gorme yetersizligi olan Ogrencilere kazandirilmaya c¢alisilmistir. Arslantekin,
Biiytikoztiirk, Aki ve Doganay Bilgi (2016) tarafindan gerceklestirilen, Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu tarafindan desteklenen (1001-113K557) Gorme Engelli
Ogrenciler Igin Bagimsiz Hareket Becerileri Degerlendirme Aracinin Gelistirilmesi
(YOBDA) Projesi kapsaminda 6grencilerin bagimsiz hareket becerilerini gerceklestirme
diizeylerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Erken ¢cocukluk doneminden itibaren bagimsiz
hareket becerilerinin dgretimine yer verilmesi gerektigi alan yazinda vurgulanmaktadir
(Altunay Arslantekin, 2015). Yapilan ¢alismada da okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin

sahip olmast gereken bagimsiz hareket becerileri belirlenmis ve ogretimi
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gerceklestirilmistir. Ozellikle erken yaglarda yapilacak bagimsiz hareket calismalari
gorme yetersizliginden etkilenen ogrencilerin bagimsiz birer birey olmalarim

saglayacaktir.

Safak, Altunay ve Once (1997) gorme yetersizligi olan 6grencilere bagimsiz hareket
becerilerini kazandirmanin, Ttirkiye gibi plansiz bir kentlesmede giivenli hareket etmek
icin ne kadar 6nemli oldugunu vurgular nitelikte bir calisma gerceklestirmistir. Gorme
yetersizligi olan gocuklarin gtivenli sekilde hareket edebilmesi, kazalarla karsilasmamast
icin bagimsiz hareket becerilerin kazandirilmasi son derece 6nemlidir. Annelerin 6greten
roliinii tistlendigi, bagimsiz hareket becerileri 8gretiminin gerceklestirildigi bu calismada,
elde edilen sonuglara gore, arastirmanin gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin yasamina
onemli fayda kattig1 soylenebilir. Altunay (2000) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada,
ogrencilerin rotalarda hedeflerine kadar bagimsiz, giivenli ve etkili sekilde hareket
edebilmeleri icin temel bagimsiz hareket becerilerine sahip olmalar1 gerektigini
vurgulamaktadir. Renshaw ve Zimmerman (2008) tarafindan yapilan ¢calismada, bagimsiz
hareket becerilerinin okul 6ncesi dénemdeki cocuklarin hedeflerine bagimsiz olarak

gitmelerinde 6nemli oldugu ifade edilmektedir.

Arastirma sonucunda arastirmaya katilim gosteren ¢ocuklarin annelerinden elde edilen
verilere gore; anneler tarafindan eszamanli ipucu ile 6gretim yontemini kullanarak yiiksek
kol korunma teknigiyle yurtime, elle duvar takibiyle yiirtime ve alcak kol korunma
teknigiyle yiirime becerilerinin Ogretimini gtivenilir sekilde gergeklestirdikleri
saptanmistir. Ailelerin yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin egitimindeki énemi (Can-
Toprakgi, 2006; Cavkaytar, 1999; Giines, 2012; Ozcan, 2004; Sonmez, 2008; Yakin, 2009;)
dikkate alindiginda 6gretimi hedeflenen bagimsiz hareket becerilerinin anne 6gretimi
araciligr ile gerceklesmesi bu ©nemi daha da arttirmaktadir. Alanyazindaki cesitli
aragtirmalar (Batu, 2008; Denny vd., 2001; DiPipi-Hoy ve Jitendra, 2004; Tekin-Iftar, 2008)
yetersizligi olan ¢ocuklarinin egitiminin aileler tarafindan ev ortaminda desteklemesinin,
cocuklarin beceri diizeylerine katkistnin yani sira ailelere de dikkate deger yararlar
sagladigini  isaret etmektedir. Bu durum yapilan arastirmanin sonuglarmni
desteklemektedir. Elde edilen verilere gore es zamanli ipucu ile 6gretimden sonra
¢ocuklarin baslama diizeyinde alinan verileri ile 6gretim sonrasi alinan verileri anlamli bir
sekilde farklilasmistir. Calismada ulasilan bu sonuglar, yetersizlikten etkilenmis cocuklara
beceri 6gretiminde eszamanli ipucu yonteminin kullamildigl arastirmalarin (Hudson,

Hinkson-Lee ve Collins, 2013; Karabulut, 2009; Karstyakali, 2011; Sonmez ve Aykut, 2011;
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Taptik Sahin, 2011; Yal¢in ve Akmanoglu, 2013) sonuglari ile paralellik gostermektedir.
Arastirmada ¢ocuklar 6grendikleri bagimsiz hareket becerilerini 7., 14., 21. giinlerde de

%100 diizeyinde stirdtirmtislerdir.

Arastirmada cocuklarin yiiksek kol korunma teknigiyle yiirtime, elle duvar takibiyle
yirtime ve alcak kol korunma teknigiyle ytirtime becerilerini bina i¢i ve bina dis1 farkl
ortamlara genelleme diizeylerine bakilmistir. Cocuklar 6grendikleri bagimsiz hareket
becerilerini giinliik hayatlar1 icinde farkli ortamlara ailelerinin destegiyle uygulama
firsatina sahiptirler. Sonug¢ olarak arastirmada cocuklarin dgrendikleri bu bagimsiz
hareket becerilerini kullanim amaclar1 dogrultusunda farkli ortamlara yiiksek oranda
genelleyebildikleri belirlenmistir. Arastirmanin genelleme sonuglari, alandaki diger
calismalarla benzerlik gostermektedir (Atas, 2019; Batu, Bozkurt ve Onciil, 2014; Cotuk,
2015).

Arastirmanin sosyal gecerligini belirlemek icin annelerden arastirma hakkinda gortsler
almmustir. Annelere yonelik arastirmanin sosyal gecerlik bulgular1 neticesinde, annelerin
bagimsiz hareket becerilerinin eszamanli ipucu yontemi ile 6gretimini yapmaktan
kendilerinin ve ¢ocuklarinin mutlu olduklari, cocuklarinin bu becerileri 6grenmelerinin
yasantilarina katki sagladigi sonuglarma ulasilmistir. Bu sonuglarin yaninda anneler
cocuklarma ytiksek kol korunma teknigiyle ytirtime, elle duvar takibiyle ytirtime ve alcak
kol korunma teknigiyle ytirtime becerileri disinda baska bagimsiz hareket becerilerini de
ogretmek istediklerini ifade etmislerdir. Yine, Cotuk’un (2015) calismasinin sosyal gecerlik
bulgularinda; ogreten kardeslere oOgrenen kardesleriyle baska bagimsiz hareket
becerilerini calismay1 isteyip istemediklerine yonelik sorusuna tiim kardeslerden
“calismak istedikleri” yonitinde aldigi cevaplar, bu c¢alismanin sonuglarmni

desteklemektedir.

Arastirmada annelerin 6gretim yaparken hoslanmadiklar: bir durumun olmadigin
belirttikleri saptanmistir. Arastirmaya katilan anneler, 6gretim stireclerinde bilmedikleri
bircok bilgiyi 6grendiklerini ve cocuklarinin bagimsiz olarak sokakta yiirtimelerini
gormelerinden dolay1 hosnut olduklarini belirtmislerdir. Bunlara ek olarak arastirmaya
katilan anneler cocuklarinin sokakta daha oOzgtivenli ve giivenilir bir bigimde
yirtiyebildiklerini gordiiklerini ve biitiin yapilan 6gretim stire¢lerinin ¢ocuklarma katk:
sagladigmni ifade etmislerdir. Elif'in annesi ¢ocugunun sokakta yiirtirken “anne elimi
birakabilirsin ben kendim ytirtimek istiyorum” seklinde bir ifadesinin oldugunu ve

sonrasinda 6grendigi yiiksek kol korunma teknigi ile yola devam ettigini gordiigiinde cok
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mutlu oldugunu ifade etmistir. Ahmet’in annesi ise Ahmet’in “sokakta arkadaslariyla
oyun oynarken 6grendigi elle duvar takibiyle ytirtime ve ytiiksek kol korunma teknigiyle
yiirtime becerilerini kullandigini gérdiim ve Ahmet 6nceki zamanlarina gore ¢ok daha
rahat hareket ediyordu” seklinde ifade etmistir. Bu ifadeler ¢ocuklarin 6zgiiven
duyduklari, kendilerini gtivende hissettiklerini gosterir niteliktedir. Sonug olarak
arastirmanin sosyal gecerliligiyle ilgili olarak katilimc1 annelerin pozitif goris

sergiledikleri tespit edilmistir.

Arastirmanin sosyal gecerligini belirlemek icin babalardan arastirma hakkinda gortsler
almmustir. Arastirmada ¢ocuklarin babalari, annelerin 6gretim yapmasindan dolayr mutlu
olduklarini, 6gretimin anneler tarafindan yapilmasinin yerinde bir karar oldugunu ve
cocuklarina dgretilen bagimsiz hareket becerilerinin ¢ocuklar igin 6nemli oldugunu ifade
etmistir. Annelerde oldugu gibi babalar da yapilan 6gretimde hoslanmadiklar: bir
durumun olmadigini belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin babalarinin, ¢ocuklarmin ¢alisma
sonunda Ogretilen bagimsiz hareket becerilerini kullanarak disarda bagimsiz olarak
ylirtimelerini gormekten memnuniyet duyduklar: belirlenmistir. Gérme yetersizligi olan
cocuklarin anneleriyle beraber uygulamalar1 yapmalarinin, cocuklari calismaya katilmaya
istekli hale getirdigi gortilmiuistiir. Anne ve babalarin diizenlenen dgretim etkinliklerine
yonelik goriislerinin olumlu olmasi alan yazinda diger aile egitim programlarinda alinan
sosyal gecerlilik sonuglar1 ile benzerlik tasimaktadir (Berbercan ve Tavil, 2012; Can

Toprakgei, 2006; Feldman, 1993; Kashima, Baker ve Landua, 1988).

Online yapilan calismalar farkli sehirlerdeki gocuklara ve ailelerine destek verilmesini
saglamistir. Covid-19 salgmi oncesi ve sonrasinda diinyadaki dijital gelismeler ve
dijitallesmeye bagl olarak 6grenme ortamlarinda meydana gelen degisimler sonucunda
egitim Ogretim siireci ve uygulamalarinda cok farkhi degisiklikler meydana gelmistir.
Egitimde meydana gelen bu degisimler 6gretmenleri, 6grencileri ve velileri etkilemistir.
Ozellikle 23 Mart tarihinden sonra yiiz yiize egitime ara verilmesiyle birlikte uzaktan
egitim siirecinin baglamasini gerektirmistir. Bu siire¢ Ogretmenlerin 6grencilerle
etkilesimlerini, iletisimlerini ve Ogretmenlerin derslerini gerceklestirme sekillerini de
degistirmelerine sebep olmustur. Uzaktan egitim stireciyle 6gretmenler de 6grenci ve
veliler gibi dijitallesen egitime ayak uydurma cabasinda olmuslardir (Kirmizigiil, 2020).
Covid-19 salgini evde egitimi adeta zorunlu kilmistir. Online yapilan uzaktan egitim,
denenmemis ve benzeri goriilmemis bir yogunlukta uygulanir hale gelmistir (Burgess ve

Sievertsen, 2020). Yapilan bu ¢alismanin Covid-19 stirecinde online olmasi, ailelerin ve
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cocugun egitimini destekler niteliktedir. Ayrica online olarak gerceklestirilen calisma,
ailelerin ev ortamlarina girilmesine neden oldugundan calisma 6ncesi ve sonrasinda aile
bireylerinin calismaya yonelik meraklarini giderme amagl bilgilendirmeler yapilmistir.
Calismaya kardeslerin biiytik ilgisi nedeniyle onlarla da ¢ocukla yapilan ¢alismalarin
benzeri yaptirilarak kardesleriyle empati yapmalar: saglanmustir. Ailenin 6zeli olan evleri
online da olsa calisma alani olarak kullanildigindan calisma c¢ok samimi bir ortamda

gerceklestirilmistir.
ONERILER

Yapilan calismada anneler araciligiyla bagimsiz hareket becerileri 6gretiminin
gerceklestirilmesinin gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin yasamina dnemli katk: sagladig:
belirlenmistir. Bu acidan yapilan arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda asagida

uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik 6neriler sunulmustur.

* Okul oncesi hatta bebeklik doneminden itibaren yonelim ve bagimsiz hareket
programlari gelistirilebilir.

* Arastirmanin sosyal gegerlilik sonuglarina gore anne ve babalar, cocuklarinin
amaglanan becerileri kazanmalarinda rol aldiklar1 i¢cin memnun olduklarmi
belirtmistir. Bu sonug 6zellikle ileride tasarlanacak ve yiiriitiilmesi planlanacak olan
aile egitim programlarinin uygulanmasinin kolay ve etkin olacaginin gostergesi olarak
diistintilebilir.

* Okul oncesi 0Ogretmenlerinin, degerlendirme araclarii ve bagimsiz hareket
becerilerinin 6gretimi i¢in hazirlanmis stiregleri kullanarak, gocuklarin becerileri
kazanmalarima yonelik calismalar yapmasi saglanabilir.

* Yapilan calisma online olarak yapilmistir. Bu nedenle ¢alisma alanini genisletmis ve
mesafenin onemi kalmamistir. Calismanin masraflarindan tasarruf saglamistir.
Bagimsiz hareket becerilerinin 6gretiminin gosterildigi kisa animasyon c¢izgi filmler
olusturularak ailelerin bu becerileri online ortamlardan elde etmesi saglanarak,
kendilerinin bagimsiz hareket becerilerini dgretebilir olmalar1 saglanabilinir. Online
¢alisma usultiniin sagladig1 kolayliklar agisindan farkli alanlarda da online ¢alismalar
yapilabilir.

* Yapilan calismanin sonuglar1 goz oniinde bulundurularak, farkli bagimsiz hareket
becerilerinin es zamanli ipucu yontemi ile 6gretimine yonelik uygulamali ¢calismalar

yapilabilir. Boylelikle eszamanli ipucu yontemi ile arastirma kapsaminda incelenen
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bagimsiz hareket becerilerinden farkli olarak diger bagimsiz hareket becerilerinin
ogretiminde etkili olup olmadig: incelenebilir.

* Yapilan ¢alismanin sonuglar1 goz 6niinde bulundurularak, es zamanl ipucu yontemi
ile 6gretimden farkl olarak ipuglarinin sistematik olarak geri ¢ekilmesi gibi yanlissiz
ogretim yontemlerine yonelik calismalar yapilabilir. Boylelikle arastirma kapsaminda
incelenen es zamanl ipucu ile 6gretim yonteminden farkli olarak diger yanlissiz
ogretim yontemlerinin de bagimsiz hareket becerilerinin 6gretiminde etkili olup
olmadig1 incelenebilir.

* Bagimsiz hareket becerilerinin 6gretiminde es zamanl ipucuyla birlikte farkli bir
yontemin etkililik ve verimliliklerinin karsilastirildig1 arastirmalar planlanabilir.

* Yapilan ¢alismanin sonuglar1 goz éniinde bulundurularak, 6gretim goérevini tistlenen
bireylerde farkliliklar saglanarak farkli bireylerin eszamanli ipucuyla 6gretim
yontemini kullanarak bagimsiz hareket becerilerini nasil 8grettikleri ve ne tiir sonuglar
elde ettikleri gozlenebilir.

* Yapilan calismada gorme yetersizligi olan ¢ocuklara eszamanli ipucu yontemi ile
bagimsiz hareket becerilerinin 6gretimi gerceklestirilmistir. Gorme yetersizliginin
yanit sira c¢oklu yetersizlikleri olan ¢ocuklarda da benzer uygulamalar yapilarak
bagimsiz hareket becerilerinin 6gretiminde eszamanli ipucu ile 8gretim ydnteminin
etkililigi arastirilabilir. Bunun yaninda c¢oklu yetersizlikleri olan cocuklarda bu
durumun anne, kardes, akran vs. Ogreticiler araciligi ile nasil saglandigi da
arastirilabilir.

* Okul 6ncesi déonemde olan cocuklarin bagimsiz hareket becerilerine yonelik standart

degerlendirme araglari gelistirilebilir.
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OZET

Bu arastirmada, 6gretmenlerin goniilliilik motivasyonlar: belirlenmis
ve egitim programui liderligi yeterlik alanlarindan biri olan toplumsal
duyarliik ve sosyal sorumluluk baglaminda incelenmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 2020-2021 egitim ve dgretim yilinda Corum
ilinde ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde gtrev yapan 286
ogretmen olusturmustur. Ogretmenlerin goniilliiliik motivasyonlarini
belirlemek amaciyla firsatlar sunma, yardim faaliyeti, bireysel fayda,
sahip olunan degerler, faydali olarak gormeme seklinde isimlendirilen
bes alt boyuttan olusan “Goniilliillik Motivasyonu Olgegi”
kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin cinsiyeti,
hizmet yili, bransi, okul kademesi, okullardaki 6gretmen sayisi, okul
bolgesi bagimsiz degiskenlerine gore incelenmistir. Verilerin analizi, t-
testi, ANOVA ile yapilmistir. Bu arastirmada o6gretmenlerinin
gonilliilik motivasyonlarmin boyutlar1 ve diizeyleri belirlenmistir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin
gontlluluk guidiileri: yardim faaliyeti ve sahip olunan degerler alt
boyutlarinda oldukga yiiksek, firsatlar sunma, bireysel fayda
boyutlarinda yiiksek ve faydali olarak goérmeme alt boyutunda ise
diistik diizeydedir. Ogretmenlerin goniilliiliige yonelik goriiglerinin
olumlu ve motivasyonlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmustir.
Ogretmenlerin goniilliliik motivasyonlar1 cinsiyet, hizmet yili, okul
kademesi, 6gretmen sayilar1 ve okul bolgesine gore anlaml farklilik
gosterirken, branslara gore farkliik gostermemektedir. Arastirmanin
sonuglarindan hareketle, 6gretmenlerin 6grenme-6gretme stireclerinde
karsilastiklar1 ~ sorunlarin  ¢oziimiinde  gonullii  faaliyetlerden
yararlanmalar1 6nemli bir yontem olarak distintilmektedir. Ayni
zamanda Ogretmenlerin egitim siireclerinde gelistirecekleri gonullii
faaliyetlerin, ogretmenlerin mesleki sorumluluklarindan biri olarak
degerlendirilen, toplumsal duyarliblk ve sosyal sorumluluk
calismalarina 6nemli katkilar saglayacaktir.

1. Bu calisma, Prof. Dr. Oktay AKBAS damsmanliginda Giilenay KUNDOGDU tarafindan
hazirlanan yiiksek lisans tezinin verilerinden tiretilmistir.

2. Bu calismanin bulgularmin bir kismi Ege 5. Uluslararasi Sosyal Bilimler Kongresinde
sunulmustur.
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Examination of Teachers' Volunteering
Motivations in the Context of Educational
Program Leadership Competencies

ABSTRACT

In this research, teachers' volunteering motivations were determined
and examined in the context of social sensitivity and social
responsibility, which is one of the proficiency areas of educational
program leadership. The study sample consisted of 286 teachers
working at primary, secondary, and high school levels in the province
of Corum in the 2020-2021 academic year. To determine the
volunteering motivation of the teachers, the "Volunteering Motivation
Scale", which consists of five sub-dimensions named providing
opportunities, helping activities, individual benefits, values owned, and
not seeing them as useful, was used. The findings obtained from the
study were examined according to the independent variables of
teachers' gender, years of service, branch, school level, number of
teachers in schools, and school district. Data analysis was performed by
t-test, Anova. In the research, the size and level of volunteering
motivation of teachers were determined. Findings show that teachers'
volunteering motives are quite high in the sub-dimensions of helping
activities and values owned, high in providing opportunities, individual
benefit, and low in the sub-dimension of not seeing them as useful. It
has been understood that teachers' opinions about volunteering are
positive and their motivations are high. While the volunteering
motivations of the teachers differ significantly according to gender,
years of service, school level, number of teachers and school region, they
do not differ by branch. Based on the finding, voluntary activities are
considered significant for teachers in solving the problems they
encounter during the learning-teaching stages. At the same time, the
voluntary activities that teachers join in the educational processes will
make important contributions to social sensitivity and social
responsibility studies, which are considered one of teachers'
professional responsibilities.

1. Bu calisma, Prof. Dr. Oktay AKBAS damsmanliginda Giilenay KUNDOGDU tarafindan
hazirlanan yiiksek lisans tezinin verilerinden tiretilmistir.

2. Bu calismanin bulgularmin bir kismi Ege 5. Uluslararasi Sosyal Bilimler Kongresinde
sunulmustur.

Kundogdu, G., & Akbasg, O. (2022). Ogretmenlerin goniilliiliik motivasyonlarmin egitim programu
liderligi yeterlikleri baglaminda incelenmesi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 8(3), 442-469.
https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2022.08.03.004.



GIRIS
Liderlik bircok degerin bir araya gelmesiyle; zorluklarin ve zorunluluklarin isteklilige,
inanca, baghhga ve gonilliltige donustugt bir stirectir (Ergetin, 2000). Guntumiizde
yasanan degisimlerle birlikte gelen yiikiimliliiklerin ve zorluklarin etkili bir sekilde
yerine getirilmesinde ve ¢6ztime kavusturulmasinda liderlik olgusunun biiytik bir rolii
bulunmaktadir (Erkutlu, 2014). Egitim programu liderligi ise siufta ve smif disinda
ogrenmeyi sinirlayan veya engelleyen problem durumlarinin ¢oziimiinde bilissel,
duyussal, devinissel, iliskisel ve bireysel niteliklerin toplamini harekete gecirilmesi
yeterligi olarak tanimlanmaktadir (Akbas, Duman ve Keskin, 2021). Etkili program
liderleri kisi ve kaynaklarin birbiri ile bulusmalarini saglayan, katihmcilar1 motive eden
ve okul gelisimi icin anlaml1 degisimler olusturan kisilerdir (Wiles, 2016). Egitim programi
liderinin, 6gretim programi hakkinda derin bir anlayis gelistirmis, uygulamaya aktarmis
ve dgretim siirecine etki eden sorunlara duyarli olmalari beklenir (Akbas ve Keskin, 2021).
Egitim programu liderligi yeterlilik alanlari, currere yontemi, sosyal sorumluluk, cagin
sundugu firsatlar ve tasarim yoluyla anlamlandirmadir (Akbas, Duman ve Keskin, 2021).
Bu yeterlilik alanlarindan biri olan currere yontemi, bireyin yasam hikayesi ile 6grenme
deneyimi arasindaki baglantiy1 daha agik hale getirmek icin de kullanilan otobiyografik
bir yontem olarak gortiliir (Henderson, 2014). Dijital grenme firsatlari, etkilesimi artiran
sosyal medya ortamlar1 ve egitimde ulusal ve uluslararasi destek bulma egitim programi
liderliginin diger bir boyutu olarak goriilmektedir. Anlamaya dayali tasarim yapan
ogretmenler, biyiik fikir dogrultusunda sonucu hayal etme, en sonda olusmasini
istedigimiz anlam ve transferden hareketle 6gretim siirecini dtizenlerler (Yurtseven, 2016).
Toplumsal duyarlilik ve sosyal sorumluluk yeterliligi altinda egitim programi liderinin
goniilli calismalarda sorumluluk almasinin geregi tizerinde durulmustur (Akbas, Duman
ve Keskin, 2021). Program liderinden, 6grenme-6gretme siireclerinde yasanan sorunlari
tespit etmesi, bu sorunlarin ¢éztimiine yonelik sorumluluk almas1 ve gonullt calismalar

organize etmesi beklenmektedir.

Giintimtizde sosyal sorumluluk kavrami daha ¢ok kurum ve kuruluslarin toplum yararina
gostermesi beklenen faaliyetler olarak diistintilmektedir. Bununla birlikte bireyin topluma
kars1 sorumluluklarini da icerdiginden, bireyin icinde yasadig1 toplumun sorunlarini fark
etmesi ve bu sorunlarin ¢oztimiinde aktif rol almasi bireysel sorumluluk olarak
goriilebilir. Bu ayn1 zamanda goniillii calismalardir (Toplum Goniilliileri Vakfi, 2013).

Egitim fakiiltelerinin 6gretim programlarina eklenen Topluma Hizmet uygulamalari dersi
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ile 6gretmen adaylarinin toplumun temel sorunlarmi tanimalari, toplumsal duyarlik ve
farkindalik kazanmalari, toplumla is birligi yapma, dayanisma, iletisim ve oz-
degerlendirme konularinda beceri ve anlayisi kazanmalar1 amaglanmistir (Ozdemir ve
Tokcan, 2010). Yetkin bir 6gretmen sosyal sorunlarla nasil miicadele edecegini bilir ve
sosyal sorumluluk ve liderlik becerileri gelistirir (Seker, 2009). Meslek o©ncesi
ogrenimlerinde dgretmenlik mesleginin gerektirdigi sosyal sorumluluklar1 uygulamal
olarak 6grenen bireyler bu gorevleri meslegine de yansitir (Can, 2014). Ogretmenlerin
mesleki bilgilerini aktarmalarinin 6tesinde, diger insanlara ve ¢evrelerine kars: duyarls,
sosyal sorumluluk bilinci gelismis bireyler yetistirmek ile ilgili sorumluluklar
bulunmaktadir (Ercan, 2009). Egitim Programu lideri olarak 6gretmenin goniillii olarak
gerceklestirecegi faaliyetler organize etmesi 6grenen bireylere, 6gretmenlere ve topluma
olumlu katkilar1 saglayacag1 soOylenebilir. Bu yeterlik ¢ercevesi ayni zamanda

goniillilerden faydalanmay1 da igerir.

Goniillii kelimesi sozliikte, bir isi yapmay1 hi¢bir ytikiimliiltigti yokken isteyerek tistlenen
seklinde tanimlanmustir (Ttirk Dil Kurumu (TDK), 2022). Degerlerin kaynagi olarak gontil,
sevgi, saygl, nezaket, sefkat gibi tiim degerlerin biittinleserek olusturdugu, arzu, istek ve
onurundan emin oldugumuz bir erdem olarak goriilmektedir. Goniilliiliik ise etkin bir
sekilde digerlerinin iyiligi i¢cin sorumluluk almak olarak tanimlanabilir (Akbas ve Keskin,
2020). Ozgiir iradesiyle zamanim ve becerilerini digerlerine yarar saglamak amaciyla
kullanan kisilere goniillti denir (Adigtizel, Sentlirk ve Turan, 2016). Snyder ve Omoto
(2008) gore gonulliliik, insanlarin kisilere ve topluma fayda saglamak igin gerceklestirmis
oldugu bir sosyal faaliyet seklidir (Akt. Dulkadiroglu, 2016). Gontlluluk, kisinin
zamanini, emegini, bilgi ve yeteneklerini toplumun ihtiyaglarim1 karsilamak amaciyla
kullanmasidir (Guglti, Tiirkmenoglu, Ilgaz ve Akman, 2013). Bir sivil toplum kurulusu
veya kurumlarda gerceklestirilen faaliyetler formal gonilliliik, kurumsal baglanti
olmadan bireysel olarak gerceklestirilen faaliyetler ise informal gonilliiliik olarak
tanimlanmaktadir (Caki ve S$Sentuna, 2017). Bir faaliyetin gonulliiliik kapsaminda
degerlendirilmesi igin 6zgitir irade, maddi kazancin olmamas: ve kamu yarar: olarak {ig
olctit belirlenmistir. Bireyi faaliyeti herhangi bir ytkiimliiliikk sonucunda degil, kendi hiir
iradesi ile gerceklestirmis 6zgtir irade olarak adlandirilmistir. Gonuillultgiin karakteristik
ozelliklerinden biri de karsiliksiz yapilmasi yani faaliyetlere katilan bireyin finansal bir
beklenti icinde olmamasidir. Kamu yarari ise yapilan faaliyetin bireyin ailesi disindaki
birey ve gruplara, yarar saglamak amaciyla yapilmasidir (Birlesmis Milletler Gontilliileri,

2011).
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Gonuillaliik ulusal olabildigi gibi uluslararasi bir boyutta da uygulanabilmektedir.
Uluslararas: goniilltlik faaliyetleri bireyin {iilkesi disinda yaptigi gonilliiliikk olarak
tanimlanmaktadir. Baska {iilkelerden insanlarin bir araya geldigi goniilliilik hizmeti
stirecinde kultiirleraras1 6grenme gerceklesmektedir (Karatas, 2019). Gonilliltik
faaliyetleri bircok iilke ve uluslararasi kurum tarafindan desteklenmektedir. Ornegin
Amerika topluluklarinda, genclerde goniilliiliik vasitasiyla takim calismasi, 6grenme,
iletisim, sorumluluk temel beceri ve degerler egitim, kamu gtivenligi, insani hizmetler ve
cevre gibi goniillii projelerde calistirilarak gelistirilmektedir. Gelismekte olan tilkelerde
goniillt calismalar yapan baris gontillilerinde amag ise daha politik ve uluslararas1 bir
boyut kazanmaktadir (Akbas, 2006). Avrupa Gontillii Hizmet Programinin kurulusunda
ulus otesi genglik hareketliliginin desteklenmesi, yeni 6grenme deneyimine katilimin
tesvik edilmesi ve kamu yararina hizmet ilkesine dayanan Halklar Avrupasi’nin
tanitilmasi temel fikir olarak belirlenmistir. Avrupa Goniillti Hizmeti Kurumu gontllag,
yeni beceriler gelistirmek ve arkadaslar edinmek icin yurtici veya yurtdisindaki yerel
topluluklara katkida bulunmak igin harika bir yol olarak gormektedir (Karatas, 2019).
Gonullultigiin  katilan bireye yeni 6grenme firsatlar1 vermesi, iletisim becerilerini
gelistirme gibi bireysel faydalarinin kiiltiirlerarast 6grenme ve dayamsma gibi kamu
faydasi sagladig1 goriilmektedir. Bu nedenle hem ulusal hem de uluslararas: kuruluslar
gontllulugt tesvik etmekte, cep harcligi, 6grenim siiresince burs gibi farkli destler

olusturmaktadar.

Uluslararas: goniilliiliik gtintimtizde cesitli bigcimlerde yapilmaktadir. Bunlardan biri de
gontllt turizmidir. Sivil toplum kuruluslari, kurumlar ve universiteler tarafindan
desteklenerek kisa donemlerde hayata gecirilen goniillii turizmi, 6grencilerin bos yillarin
gonillu faaliyetlerle gecirmelerine firsat sunmaktadir (Birlesmis Milletler Goniilliileri,
2011). Gondlliilitk ayn1 zamanda gengler igin bir 6grenme yontemidir. Bireylerin gontilli
faaliyetlerle kazandig1 beceri ve yetkinlikler ayn1 zamanda mesleki gelisimlerine de katk:
saglayacag1 ifade edilmektedir (Bagci, 2013). Bireyin kariyer ve istihdam edilebilirligine
yonelik onemli 6grenmeler resmi bir 6grenme ortamiyla sinirli olmayip goniilliikle cesitli
sosyal ortamlarda gelistirebildigi yasam boyu 6grenme baglaminda 6nemlidir. Bu nedenle
goniilli turizminin stirdiiriilebilir kariyer gelisimine olumlu yonde etkisi olmaktadir.
Gonilld turizmi aym1 zamanda bireyin dontistimsel 6grenmeler gerceklestirmesine
katkida bulunur (Miiller, Scheffer ve Closs, 2020). Mezirow’a (1981) gore dontistimsel
ogrenme, goniillii turizminde bireyin diinya goriisinden farkli olarak karsilastigi

durumlara elestirel bir diistinme stireci baslatarak inang sistemlerinin yeniden incelemesi
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ve alg1 perspektiflerini degistirebilmesidir. Gonuillti turizmine katilan bireylerde is
yerinde daha pro-aktif davranislar gosterme, oOrgiitsel gorevlere karsi sahiplenme
duygusu, degisime karsi esneklik gosterebilme yetkinliklerinin gelistigi belirlenmistir.
Ayni calismada goniillii bireylerin dil becerilerini uygulama ve gelistirme, empati ve
problem ¢ozme yetenekleri ile kiiltiirleraras: farkliliklar1 daha iyi anlama konularinda
ogrenmeler gerceklestirdikleri sonucuna ulasilmistir (Miiller, Scheffer ve Closs, 2020).
Gontlli faaliyetlerin bireylere yeni kisilerle tanisma, kendini faydali hissetme, yeni seyler
ogrenme, toplumda saygi gorme gibi faydalar sagladigi, ayni zamanda insanlarin
toplumsal sorunlara kars1 duyarlilik gelistirmesi, daha sosyal ve daha anlayisli olmasi gibi
olumlu etkileri oldugu belirlenmistir (Erdogan ve Uyan-Semerci, 2020). Gontilltilik ayni
zamanda bireylere, takim calismasi ve liderlik becerilerini gelistirme, yeni bir cevre
edinme, ¢evresindeki insanlara rol-model olmalarina katk: sunar (Gtiglii ve ark., 2013).
Gonillaltigtin bireysel faydalarinin yaninda toplumsal faydalar1 da vardir. Toplumun
ekonomik, sosyal, kiilttirel, egitim, saglik gibi tiim alanlarna ¢ok yonli katkilarda
bulunmaktadir. Dezavantajli gruplarin sosyal uyum ve biittinliigtiniin saglanmasi,

stirdiiriilebilir yasam kosullariin olusturulmasinda énemli role sahiptir.

Gonulluliigt agiklayan kavramlar kiilttirden kiilttire farklilik gosterse de gontillilugiin
gudiileri ortak ve evrenseldir. Gudii, bilingli veya bilingsiz olarak davramisi doguran,
stirekliligini saglayan ve ona yon veren herhangi bir gii¢ olarak tanimlanmaktadir (TDK,
2022). Istekler, gereksinmeler, arzular, dirtiiler ve ilgiler motivasyon kapsamindaki
kavramlardir. Bireyin zorlayici bir neden olmadan bir isi yapmay: istemesi icsel, dis
faktorlerin etkisi ile bir isi yapmaya yonelmesi ise dissal motivasyon olarak
tanimlanmaktadir. Clary ve arkadaslar1 (1998) ise goniilliileri harekete geciren giidiileri
agiklamak amaciyla yaptiklari calismalardan hareketle islevsel yaklasimi 6nermislerdir.
Insanlar1 goniilliilitk konusunda eyleme gegiren giidiileri anlamak igin, “insanlar neden
gonilli oluyor?” sorusunu sormuslar ve alt1 faktorden olusan bir dlcek gelistirmislerdir.
Olgegin degerler faktorii, bireyin diger insanlara yonelik 6zgecil ve insani degerini ifade
etmeleri icin firsatlar sunarken, anlama faktorii yeni 6grenmeler icin deneyim sunarak
bilgi, beceri ve yeteneklerin kullanilmasma vurgu yapmaktadir. Sosyal faktor, yeni
insanlarla bir arada olarak sosyal iliskilerin gelistirilmesine, kariyer faktorti gontilliiliik
sonucunda elde edilecek kariyer firsatlarina; koruma faktort ise digerlerinden daha sansh
olmanin suclulugunu azaltmak ve bireysel sorunlardan uzaklasma konularina vurgu
yapar. Guiglendirme faktoriinde ise 6zgtiven gelistirme, kisisel gelisim ve yasamla ilgili

tatminler elde etmek i¢in goniilli olma tizerinde durulmaktadir.
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Bireyi gondlliilige yonlendiren nedenler ayni zamanda harekete ge¢cme giidiilerinin
belirlenmesini saglar. Yapilan calismada bireylerin goniillii kuruluslara katilma nedenleri
olarak, gonillii calismalardan haz alma, baska insanlarla tamisma, baska insanlarin
ihtiyaclarin1 karsilama olmak belirtilmistir. Bu arastirma sonucunda insanlarin gonillu
calismalara katilmalarinda ilk sirada bireysel fayda ikinci olarak toplumsal fayda
saglamanin etkili oldugu gortlmistiir (Aytag ve Carkoglu, 2020). Toplumsal yarar,
sosyallesme ihtiyac, kisisel gelisim becerileri edinme ve istihdami kolaylastirma belirtilen
diger goniillii calismalara katilma nedenleridir (Dulkadiroglu, 2016). Esmond ve Dunlop
(2004) gontilliilerin baskalarina yardim etmenin ve iyilik yapmanin 6nemli olduguna
inandiklarini ve baskalarina iyilik yapmanin kisinin kendisine de yarar saglayacaklarini
diistinmektedirler. Ayrica goniillii bireyleri, topluma yaptiklar1 katkilarin baskalar
tarafindan bilinmesi ve takdir edilmesi de giidiilemektedir. Gontillii faaliyetlerin bireye
farkli 6grenme deneyimi sunmasi ve tecriibe saglamasi diger bir 6zellikleridir. Gonullu
bireyin kendisine yonelik olumsuz duygularinin azaltilmasi ve bireyin kendini olumlu
yonde algilamasina katki saglamayarak durumunu iyilestirmektedir. Goniilltiler arkadas
ve ailelerinden birilerinden etkilenerek de gonilli faaliyetlerde yer almay
istemektedirler. Gontilliiniin sosyal aglar kurmasi ve bagkalari ile etkilesim saglama istegi
ve faydali kisilerle baglantilar kurma bu sayede deneyim ve istihdam kazanarak kariyer
firsatlar1 sunmasi diger goniilliiliik istekleridir. Gontillii faaliyetlerin bireye ve topluma

sagladig1 faydalarin bilinmesi, bireyleri goniillii olma konusunda tesvik edici olabilir.

Goniilliilik motivasyonlar: ile ilgili alanyazin incelendiginde arastirmalarin spor
organizasyonlar1 alaninda yogunlastigi gortilmektedir. Fisne (2017), arastirmasinda,
kisilik ozelliklerinin sporda goniilliliige etkisini incelemistir. Arastirmada cinsiyet
degiskenine gore goniillii motivasyonlarinin 6lgegin kisisel gelisim, kisilerarasi iliskiler ve
degerler alt boyutlarinda kadin katilimcilarin erkek katilimcilara gore daha ytiksek puan
aldig1 belirlenmistir. Egitim durumuna gore gonulluliik dlgeginin degerler alt boyutunda
tiniversite mezunlarinin yiiksek lisans dgrencilerinden, kisisel gelisim alt boyutunda ise
tiniversite ogrencilerinin, lise ve ytiksek lisans mezunlarindan daha ytiksek puan aldig1
sonucuna ulasimistir. Kosan ve Giines (2009), gontllulik ve Erzurum 2011
Universitelerarast Kis Oyunlar1 konulu arastirmasinda, {iniversite dgrencilerinin spor
organizasyonlarinda goniillii olmaya yonelik ilgilerinin belirlenmesi amaclanmaistir.
Katilimcilarin goniillilik motivasyonlar;; goniillii faaliyetlere katilarak bagkalarma
yardim etmenin kisinin kendisini mutlu etmesi, yeni deneyimler yasamak, bireylerin

sahip oldugu bilgileri uygulayabilmesi ve kendisini tanimaya yonelik istekleri oldugu
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sonucuna ulasilmistir. Dulkadiroglu (2016) tiniversite 6grencileri ile yaptig1 calismada,
katilmcilarin - gontllialiige yonelik olumlu algilart oldugu sonucuna ulasilmustir.
Gonulluliigiin bireyin kisisel gelisimine katkis1 oldugu ve empati yeteneklerini gelistirdigi
ile gonillalugt bir vatandashk gorevi olarak degerlendirildigi bulgusuna ulasilmustir.
Biiyiik, Islek, Cakmak ve Tiltay (2016) yerel ve ulusal sivil toplum kuruluslarinda gorev
alan gontlliiler ve yoneticiler ile yapilan, yoneticilerin ve calisanlarin bakis acisiyla sivil
toplum kuruluslarinda gontllilerin motivasyonlar1 konulu ¢alismada sivil toplum
kuruluslarinda gontillii olan bireylerin amach digerkamlik, bireysel tatmin, dini degerler,
etkili iletisim, geri 6deme, gosteris, kariyer saglama, karsilik bekleme, kisisel gelisim,
sosyallesme, sosyal statii, toplumsal fayda, ozgecilik gibi giidii kaynaklari oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Balaban ve Ince (2015) genclerin sivil toplum kuruluslarindaki gondilliiliik faaliyetleri ve
gontlluluk algis1 konulu arastirmada, goniillilerin manevi duygulardan hareketle
gonillti calismalara katildigr ve goniillii olarak kazanimlarmin sosyallesme, sosyal
sorumluluk {istlenme ile kisisel gelisim oldugu sonucuna ulasilmistir. Adigtizel, Sentiirk
ve Turan (2016) tiniversite 6grencilerinin goniilliiliik algilari, egilimleri ve deneyimleri
tizerine yapilan arastirmada, universite 6grencilerinin gonilliilitk faaliyetlerine
katilmalarinda; goniilliltge ihtiya¢ duyulduguna iliskin duygular, baskalarina yarar
saglama istegi, vicdani yiiktimliiliikler, dini inanglar, insanlar1 mutlu etme arzusu ve
sevdigi insanlarin goniillii faaliyetlerde yer almasi nedenleri temel motivasyon kaynag:
olarak belirlenmistir. Robinson ve Rennie (2014) goniillii stajyer dgretmenlerin egitim
sistemine katkisinin ve goniillii 6gretmenlik yapmanin bireylere faydalariin arastirildig:
calismanin sonucunda goniilli stajyer ogretmenligin, bireyin 6gretmenlik yeterliligi
kazanirken ayni zamanda becerilerini ve deneyimlerini gelistirmesini saglayan bir yontem
olarak degerlendirilmektedir. {lbay ve Giirel (2015) tiniversite ogrencileri ile yapilan
calismada, gontlli ve genglik turizmini birlikte inceleyerek Eskisehir'e yonelik
gonilluluk turizm 6rnegi onerilmistir. Calismada tiniversite dgrencilerinin goniilliiltik
gudtleri dort faktor olarak kategorize edilmistir. Fedakarlik faktorti, toplumsal fayda
saglamak; ozerklik faktorti, yeni cevre kazanma; giindelik hayattan uzaklasma faktor,
yasamlarini anlamli kilacak etkinliklerin icinde bulunmak; farkli insanlar tanima faktort,
sosyal etkilesim ve farkli insanlar1 tanimak olarak agiklanmustir. Karadag (2017),
dgretmenlerin kurumsal sosyal sorumlulugun goniilliiliik temelli uygulamalarina yonelik
algilary; gevreye karsi duyarlilik gelistirme, yasam boyu 6grenmenin tesvik edilmesi,

yardim kampanyalarmin diizenlenmesi, zararh aliskanliklarla miicadele edilmesi,
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dezavantajli 6grencilerin giiclendirilmesi ve duyarli dgrenciler yetistirilmesi basliklar
altinda belirlenmistir. Ogretmenler, egitim kurumlarinin sosyal sorumluluklari yerine
getirmedeki engellerini, bilingsizlik, motivasyon eksikligi, is birliginden kaginilmasi
olarak ifade etmislerdir. Akkaya'ya (2013) gore, cagin yeterliklerine uygun bireyler
yetistirebilmek icin egitim kurumlarmin siirdirilebilir sorumlulugu iyi analiz etmesi
gerekmektedir. Yapilan bir calismada okul miidiirlerinin sosyal sorumluluk kavramini,
topluma Kkarsit yiiktimlilikler ve cevrelerine karsi duyarliik gostermek olarak
degerlendirildigi gortlmistiir. Fakat okullarda gerceklestirilen projelerin kapsamh

olmadig belirlenmistir (Guiglii, Paksoy ve Tetik, 2014).

Gergek profesyonel sorumluluk, 6gretmenin yeterliliklerini 6zenli bir sekilde 6grencilere
ve topluma yonlendirmesidir (Noddings, 2013). Egitimcilerin sosyal sorumluluk duygusu
ile problem ¢ozme siirecinde mesgul olmalar: istenen bir durumdur. Sinif icinde ve
disinda 6grenme firsatlar1 olusturma, bakim ve ilgi icin yollar gelistirme, imkanlar
artirma icin paydaslar1 harekete gecirme program liderinin gorevleri olarak
goriilmektedir (Akbas ve Keskin, 2021). Barth’in (2001) belirttigi gibi egitim ortamlarinda
kendilerini simirlayan veya engelleyen olumsuzluklarin ¢oztimiinde okul ici ve disi
gonillik potansiyelinin belirlenmesi ve harekete gecirilmesi bir ¢ikis noktas: olabilir.
Ogretmenlerin goniilliiliik motivasyonlarimin  belirlenmesi ve farkli degiskenlerle
yorumlanmast alanyazina katki saglayarak, egitim sorunlarinin ¢éztimiinde kullanilabilir.
Yukarida verilen kapsam ve icerikten hareketle arastirmanin amaci, 6gretmenlerin
goniillilik motivasyonlarini belirleyerek, egitim programi liderligi yeterlikleri

baglaminda yorumlamaktir. Asagida ¢alismanin alt amaclarma yer verilmistir;

1. Ogretmenlerin goniilliiliik motivasyonlar1 ne diizeydedir?
2. Ogretmenlerin goniilliiliik motivasyonlari cinsiyet, hizmet yili, brans, okul kademesi,
okuldaki ogretmen sayisi, okul bolgesi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Bir durumu aydinlatmak, degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olas: iliskileri
ortaya cikarmak ve tanimlamalara ulasmak amaciyla yapilan ¢alismalar, betimsel tarama
tipi arastirmalar olarak isimlendirilmektedir. Betimsel arastirmalar, biiytik gruplarin
arastirmaya konu olan 6zelliklerini cesitli degiskenlere gore belirlemek amaciyla yapilir

(Can, 2022).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Corum ilinde ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde gérev yapan
ogretmenler olusturmaktadir. Orneklem seciminde seckisiz ©rnekleme yontemi
kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde, evrende bulunan tiim elemanlar drnekleme
secilmek i¢in esit ve bagimsiz sansa sahiptir (Kumar, 2011). Bu dogrultuda arastirmanin
orneklemini, 2021-2022 egitim yilinda Corum ilinde gorev yapan 286 Ogretmen
olusturmustur. Arastirmaya katilan dgretmenlerin sosyo-demografik 6zellikleri Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1
Ogretmenlerin Sosyo-Demografik Ozellikleri

Degisken Degisken Gruplar: N %
Cinsiyet Kadin 158 55.2
Erkek 128 44.8
Hizmet Y1il1 5 yil ve daha az 21 7.3
6-20 y1l 133 46.5
21 yil ve tizeri 132 46.2
Branglar Sinif 101 35.3
Matematik 28 9.8
Ttirkce ve Tiirk dili edebiyati 26 91
Fen bilimleri alaru 24 8.4
Sosyal bilimler alani 40 14.0
Yabanci dil alan1 25 8.7
Sanat ve spor alani 24 8.4
Diger alanlar 18 6.3
Okul Kademesi Ilkokul 99 34.6
Ortaokul 88 30.8
Lise 99 34.6
Ogretmen Sayist 1-10 6gretmen 25 8.7
11-20 6gretmen 136 47.6
21 dgretmen ve tizeri 125 43.7
Okul Bolgesi Koy 16 5.6
fige 216 75.5
1 54 18.9

Arastirma kapsaminda goriisleri alinan dgretmenlerin sosyo-demografik ozellikleri ve

gorev yaptiklar: okullarin bazi 6zellikleri Tablo 1."de goriilmektedir.
Veri Toplama Araclar:

Bu calismada arastirmacilarin gelistirmis oldugu gonilltlik motivasyonu 6lcegi
kullanilmistir.  Goniilliillik Motivasyon Olgeginin gelistirilme asamalar1 asagida

aciklanmuastir.
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1.Asama: Gondlliiliik ve gontilli motivasyonlar: kapsaminda kuramsal gerceve alanyazin
kaynaklar1 kullanilarak arastirilmis ve bu kaynaklar kullanilarak soru havuzu
olusturulmustur. Clary vd.nin (1998) goniillii motivasyon envanteri ve Cevik (2012)
calismasindaki goniilltilik maddeleri kaynak olarak kullanilmistir. Dulkadiroglu (2016)
arastirmasinda nitel boyutta veri topladigi maddeler ile tniversitede goniillii olmak
(Adigtizel, Sentiirk ve Turan, 2016) calismasinda yer alan baz1 maddeler soru havuzuna
dahil edilmistir. 30 maddeden olusan taslak 6lgme araci ile ilgili uzman gortisti alinmustir.

Uzman gorisleri dogrultusunda bazi maddelerde diizeltmeler yapilmistir.

2.Asama: Uzman gortisleri sonucunda gerekli diizenlemeler ile son sekli verilen 6lgme

araci Corum ilinde gorev yapan 6gretmenlere uygulanmustir.

3.Asama: Bu asamada elde edilen veriler ile (Kaiser Meyer Olkin= .85, Bartlett’s Test of
Sphericity= X2 = 2129.319; p=.000) maddelerin faktdr analizi yapilmasinin uygun oldugu
belirlenmistir. Olgegin alt boyutlarim belirlemek amaciyla agimlayici faktor analizi
yapilmustir.

Tablo 2
Goniilliiliik Motivasyonu Olgegi Faktér Analizi Tablosu
Maddeler 1.Boyut 2.Boyut 3.Boyut 4.Boyut 5.Boyut
Madde 19 .745
Madde 20 714
Madde 10 .693
Madde 12 .680
Madde 18 .665
Madde 9 574
Madde 16 544
Madde 8 722
Madde 5 716
Madde 3 .707
Madde 11 .634
Madde 13 777
Madde 14 .769
Maddel5 .700
Madde 17 .606
Madde 2 751
Madde 4 .691
Madde 1 .604
Madde 7 .832
Madde 6 734
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Faktor analizinde maddelerin 0.30 -0.59 arasinda deger almasi orta diizey, 0.60 ve {izeri
deger almasi ise yiiksek diizey biiytikliikler olarak degerlendirilmektedir (Buiytikoztiirk,
2002). Bu baglamda madde faktor ytikleri degerlendirildiginde 9. ve 16. maddelerin orta
diizeyde oldugu, diger maddelerin ise yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Goniilliiltik
motivasyonu olgegi, firsatlar sunma (3 madde), yardim faaliyeti (4 madde), bireysel fayda
(2 madde), sahip olunan degerler (7 madde), faydali olarak gérmeme (4 madde), olmak
tizere 5 alt boyut ve 20 maddeden olugsmaktadir. Olgekte yer alan 13,14, 15 ve 17. maddeler
ters madde olarak belirlenmistir. Olgege ait Cronbach’s Alpha (a) degerleri, “firsatlar
sunma” boyutu igin .67; “yardim faaliyeti” boyutu igin .77; “bireysel fayda” boyutu igin
.74; “sahip olunan degerler” boyutu i¢in .83; “faydali olarak gérmeme” boyutu igin .70 ve
Olgegin tamamu igin .82 olarak elde edilmistir. Cronbach Alpha katsayisi dlgtitleri, 0.60 < a
< 0.80 arasinda oldukga gtivenilir, 0.80 < a <1.00 arasinda olmas: yiiksek derecede

giivenilir olarak belirtilmektedir (Ozdamar, 2004).
Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analiz edilmesinde SPSS.26 programi kullanilmustir. Analizlerde
hangi testlerin kullanilacaginin belirlenmesi i¢in normallik testi yapilmustir. Ilk olarak
arastirmada verilerin dagilimini bozan ug¢ degerler belirlenmis, bu dogrultuda 311
katilimcinin 25ine iliskin veriler arastirma kapsamindan g¢ikarilmistir. Arastirmaya 286
katilimci ile devam edilmistir. Yapilan normallik testi sonucu 6lceklerin alt boyutlarina

iliskin garpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3. te gosterilmistir.

Tablo 3

Gomniilliiliik Motivasyonu Olgegi (GMO) Alt Boyutlarina Iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri
Alt Boyutlar Carpiklik Basiklik
Firsatlar sunma -.230 .248
Yardim faaliyeti .549 481
Bireysel fayda -.764 .249
Sahip olunan degerler -.408 721
Faydali olarak gormeme 714 488

Puanlardan elde edilen garpiklik ve basiklik katsayilarinin + 1.5 ile - 1.5 arasinda olmasi
ve Normal Q-Q grafiginde noktalarin 45 derecelik dogru tizerinde olmasi ve dnemli bir
sapma gostermemesi dagilimin normal dagildig1 gostermektedir (Tabachnick, 2013).
Olgeklerden elde edilen verilerin cinsiyet degiskenine gore analiz edilmesinde t-Testi,
diger bagimsiz degiskenlerin analizinde tek yonlt varyans testleri yapilmistir. Anlamh
¢ikan farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Tukey testi

uygulanmistir.
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Etik Kurul Izin Belgesi

Bu arastirma Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulu'nun 18.05.2021 tarihinde 2021/05 sayili karar: ile bilimsel etik ilkelere uygun

bulunmustur.
BULGULAR
1. Ogretmenlerin goniilliiliik motivasyonlarinin belirlenmesine yonelik bulgular

Arastirmaya katilan ogretmenlerin, goniilliliik motivasyonu olgegi alt boyutlarma
yonelik ortalama puanlar1 ve standart sapma degerler Tablo 4.’te yer almaktadir.

Tablo 4
Goniilliiliik Motivasyonu Olgegi Betimsel Istatistikleri

Olgek/Altboyut N X S

Firsatlar sunma 286 3.82 0.57
Yardim faaliyeti 286 4.17 0.35
Bireysel fayda 286 3.48 0.89
Sahip olunan degerler 286 4.00 0.45
Faydali olarak gormeme 286 1.95 0.67

Tablo 4. incelendiginde, 6gretmenlerin goniilliilitk motivasyonu 6lcegi firsatlar sunma alt
boyutuna iligkin goriigleri ortalama puami (X) 3.82'dir. Aragtirma kapsamina alinan
ogretmenler goniilliltigiin sosyal ve diger alanlarda firsatlar sunduguna katildiklar
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin yardim faaliyeti alt boyutuna iligkin
ortalama puam (X) 4.17'dir. Buna gore aragtirmaya katilan Ogretmenler goniillii
calismalarda yer almalarini baskalarina yardim etme faaliyeti olarak degerlendirmislerdir.
Bireysel fayda alt boyutuna iliskin ortalama puanin (X) 3.48 oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Arastirmaya katilan dgretmenler goniillii faaliyetlerde yer almanin kisiye
bireysel faydalar sagladig: goriistine katildiklarini ifade etmislerdir. Sahip olunan degerler
alt boyutuna ait ortalama puamni (X) 4.00 olarak belirlenmistir. Ogretmenler, goniillii
faaliyetler sonucunda farkli alanlarda 6grenme saglanacagini ve sahip olunan degerlerin
kisinin goniillti calismalara katilmasini tesvik ettigi yontindeki maddelere katilmislardir.
Faydali olarak goérmeme alt boyutu ortalama puam (X) 1.95'tir. Arastirmaya katilan
ogretmenler gonillii faaliyetlerin faydali olmadigma, katilmadiklar1 yoniinde goriis
bildirmislerdir. Arastirma kapsamindaki ¢gretmenlerin gonullt faaliyetleri daha ¢ok
yardim faaliyeti olarak gormekte ve sahip olduklar1 degerlerinden hareketle
guidiilendikleri goriilmektedir. Gontillii faaliyetlerin sundugu firsatlar ve bireysel faydalar

daha alt diizeyde motivasyon kaynagi olarak gorilmiistiir.
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2. Ogretmenlerin goniilliililk motivasyonlarinin cinsiyet degiskenine gore t-testi analiz
bulgular:

Arastirmaya  katilan = Ogretmenlerin  cinsiyet degiskenine gore  gonillilik
motivasyonlarmin degerlendirme sonuglari sonuclar: Tablo 5."te yer almaktadir.

Tablo 5
Ogretmenlerin Goniilliiliik Motivasyonu Olgegi Puanlarmin Cinsiyete Gore t-Testi Analiz
Istatistikleri

Olgek/Alt boyut Cinsiyet N X S sd t p

Firsatlar sunma Kadin 158 3.77 54 284 1.49 13
Erkek 128 3.87 59

Yardim faaliyeti Kadin 158 4.4 34 284 1.62 10
Erkek 128 4.21 36

Bireysel fayda Kadin 158  3.42 .85 284 1.16 24
Erkek 128 3.55 .93

Sahip olunan degerler Kadin 158  3.95 45 284 232 .02%
Erkek 128 4.07 44

Faydali olarak gormeme  Kadin 158 1.97 .63 284 37 70
Erkek 128 1.94 71

*p <0.05

Arastirma kapsamina alinan ogretmenlerin gonalliiliik motivasyonu 6lcegi, firsatlar
sunma alt boyutunda kadin 6gretmenlerin goriisleri ortalama puam (X=3.77), erkek
ogretmenlerin ortalama puami (X=3.87)'dir. Ortalamalar arasinda farkliligi belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucu anlaml ¢gtkmamustir (t(284)=1.49, p>0.05). Bulgulara gore
kadin ve erkek 6gretmenler, goniillii faaliyetlerin bireye sosyal ve diger alanlarda firsatlar
sunmasina katildiklarimi ifade etmislerdir. Yardim faaliyeti alt boyutunda kadin
ogretmenlerin motivasyon puan ortalamalar1 (X=4.14), erkek Ogretmenlerin ise
(X=4.21)'dir. Her iki ortalama arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan t-tesi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig: gortilmiistur (t(284)=

1.62, p>0.05). Goniilliili faaliyetlerin baskalarina yardim etme davranisina yonelik oldugu

gorisiine 6gretmenler katilmaktadirlar.

Olgegin alt boyutlarindan bir digeri bireysel fayda olarak isimlendirilmistir. Kadmn ve
erkek 6gretmenlerin bu alt boyuta iliskin goriisleri ortalamalar: sirasiyla (X=3.42) ile
(X=3.55)'dir. Ortalamalar arasinda anlamli fark: tespit etmek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda anlamli fark ortaya ¢ikmamustir (t(284)= 1.16, p> 0.05). Goniillti faaliyetlerin
bireysel kazanimlar saglayacag: goriisiine kadin ve erkek ogretmenlerin katildiklar:

belirlenmistir. Sahip olunan degerler alt boyutuna yonelik kadin 6gretmenlerin puan

ortalamalar1 (X=3.95), erkek 6gretmenlerin ise (X=4.07)dir. Ortalamalar arasindaki farkin
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anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglari anlamhdir
(t(284)=2.32, p<0.05). Bu sonuca gore, erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore kendi
vatandaslik ve vicdani degerlerinden hareketle goniillii faaliyetlerde yer almay: daha
olumlu degerlendirdikleri sdylenebilir. Arastirma kapsamina alinan kadin 6gretmenlerin
goniilliliigi faydali olarak gérmeme alt boyutundaki puan ortalamalar1 (X= 1.97), erkek
ogretmenlerin (X=1.94)'dir. iki grubun goriisleri puan ortalamalari arasindaki farkin t-testi
sonuclarina gore anlamli olmadigr gorulmustir (t(284)=.37, p>0.05). Kadin ve erkek
ogretmenler goniillti faaliyetlerin yararli olmadigina yonelik maddelere katilmadiklar:
yoniinde goriis bildirmislerdir. Sonug olarak 6gretmenlerin cinsiyetleri olgegin sahip
olunan degerler alt boyutunda erkekler lehine anlaml1 farklilik olusturmaktadir. Diger alt
boyutlarda cinsiyet anlamli bir farkliliga neden olmamaktadir.

3. Ogretmenlerin goniilliiliikk motivasyonu 6lgegi puanlarinin hizmet yilina gore tek
yonlii varyans (ANOVA) bulgular:

Arastirmaya katilan dgretmenlerin hizmet yillarina gore goniilliliik motivasyonlarmin
degerlendirilmesi Tablo 6."da yer almaktadur.

Tablo 6
Ogretmenlerin Goniilliiliik Motivasyonu Olgegi Puanlarimin Hizmet Yili Degiskenine Gore
ANOVA Analiz Istatistikleri

Olgek/Alt boyut Hizmet yili N X S sd F p Fark
Firsatlar sunma 5 yil ve daha az 21 423 .60 283 7.66 .00* 1-2
6-20 y1l 133 373 .52 1-3
21yl ve tizeri 132 384 58
Toplam 286 382 .57
Yardim faaliyeti 5 yil ve daha az 21 434 44 283 382 .02* 1-2
6-20 y1l 133 413 .29
21y1l ve tizeri 132 420 .38
Toplam 286 417 .35
Bireysel fayda 5 yil ve daha az 21 373 110 283 96 .38
6-20 y1l 133 347 .77
21y1l ve tizeri 132 344 96
Toplam 286 348 .89
Sahip olunan 5 yil ve daha az 21 406 58 283 27 76
degerler 6-20 yil 133 4.01 42
21y1l ve tizeri 132 399 46
Toplam 286 4.00 .02
Faydaliolarak 5 yil ve daha az 21 209 76 283 .57 .56
gormeme 6-20 yil 133 192 .61
21y1l ve tizeri 132 196 .71
Toplam 286 195 .67
*p <0.05
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Yapilan varyans analizi, arastirma kapsamma alinan ¢gretmenlerin hizmet yillarinin
gonilluluk motivasyonu Olgegi firsatlar sunma alt boyutunda yaptiklar
degerlendirmelerde anlamli farklilik olusturdugu ortaya ¢ikarmistir (F(283)=7.66, p<0.05).
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey testi yapilms ve
bes yil ve daha az hizmet yil1 olan 6gretmenlerin firsatlar sunma boyutunu daha olumlu
degerlendirdikleri gortilmistiir. Ogretmenlerin 6lgegin yardim faaliyeti alt boyutuna
yonelik degerlendirmeleri hizmet yili degiskenine gore incelendiginde anlamli fark
oldugu sonucuna ulasilmustir (F(283)=3.82, p<0.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey testi sonucuna gore, bes yil ve daha az
hizmet yili ile 6-20 yil hizmet yilina sahip 6gretmenler arasinda anlaml fark oldugu
belirlenmistir. Meslege yeni baslayan oOgretmenlerin goniillii faaliyetlerle katilim
konusunda zor durumda olan insanlara yardim etmeyi ve goniillii faaliyetlerle ortaya

cikan firsatlar1 daha yiiksek bir gtidii olarak gormiislerdir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin, 6gretmenlerin hizmet yillari, bireysel fayda
(F(283)=.96, p > 0.05), sahip olunan degerler (F(283)=.27, p>0.05), faydal1 olarak gérmeme
(F(283)=.57, p>0.05) alt boyutlarinda anlaml1 bir farklilik olusturmamaktadir. Buna gore
o0gretmenlerin hizmet yillarina gore bireysel fayda, sahip olunan degerler ve faydali olarak

gormeme boyutlarina ait goriislerinin benzer oldugu sonucuna ulasilabilir.

4. Goniilliiliikk motivasyonu 6l¢egi alt boyutlarinin 6gretmenlerin branslarina gore tek

yonlii varyans analizi bulgular:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin branslarina gore goniilliilitk motivasyonu olgegi alt
boyutlar1 degerlendirme sonuglari Tablo 7 ve devaminda Tablo 8, Tablo 9, Tablo 10, Tablo
11’de yer almaktadir.

Tablo 7
Ogretmenlerin Goniilliiliik Motivasyonu Olgegi Puanlarimn (Firsatlar Sunma Alt Boyutu)
Branslara Gore ANOVA Istatistikleri

Altboyut Branslar N X S sd F p
Firsatlar ~ Sinif Ogretmeni 101 3.84 58 278 1.74 .09
sunma Matematik Ogretmeni 28 3.69 .68

Turkce ve Tiirk Dili Edebiyat 26 355 .61

Fen Bilimleri 24 381 47

Sosyal Bilimler 40 4.00 .56

Yabanci Diller 25 386 .57

Sanat ve Spor Alani 24 379 .32

Diger 18 3.87 .52

Toplam 286 3.82 .57
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Tablo 7. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin branslarmin goniilliiliik
motivasyonu dlgegi firsatlar sunma alt boyutunda yaptiklar: degerlendirmelerde anlamh
farklilik olusturmadig1 goriilmistir. (F(278)=1.74, p>0.05). Ogretmenlerin branglart
firsatlar sunma lat boyutuna yonelik degerlendirmelerinde farklilik olusturmamaktadir.

Tablo 8
Ogretmenlerin Goniilliiliik Motivasyonu Olgegi (Yardim Faaliyeti Alt Boyutu) Puanlarinin Brans
Degiskenine Gére ANOVA Istatistikleri

Altboyut Branslar N X S sd F p
Yardim  Sinif Ogretmeni 101 415 36 278 1.82 .08
Faaliyeti Matematik Ogretmeni 28 414 34

Ttirkce ve Tirk Dili Edebiyat1 26 415 30

Fen Bilimleri 24 407 .18

Sosyal Bilimler 40 431 40

Yabanci Diller 25 427 40

Sanat ve Spor Alani 24 409 34

Diger 18 422 33

Toplam 286 4.17 .35

Tablo 8. incelendiginde ogretmenlerin branglarinin goniilliliik motivasyonu 6lcegi
yardim faaliyeti boyutunda yaptiklar1 degerlendirmelerde anlamli farklilik olusturmadig:
goriilmektedir (F(278)= 1.82, p>0.05). Bu sonuca gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin
yardim faaliyetine yonelik goriislerinin benzerlik gosterdigi sonucuna ulasilabilir.

Tablo 9
Ogretmenlerin Goniilliiliik Motivasyonu Olgegi (Bireysel Fayda Alt Boyutu) Puanlarinmin Brang
Degiskenine Gére ANOVA Analiz Istatistikleri

Altboyut Branslar N X S Sd F P
Bireysel ~ Simif Ogretmeni 101 338 9 278 170 .10
fayda Matematik Ogretmeni 28 325 .93

Ttrkge ve Tiirk Dili Edebiyati 26 355 .89

Fen Bilimleri 24 358 .58

Sosyal Bilimler 40 362 .83

Yabanci Diller 25 388 .65

Sanat ve Spor Alani 24 356 81

Diger 18 319 115

Toplam 286 348 .89
*p <0.05

Yapilan varyans analizi sonucu, 6gretmenlerin branslarinin 6lgegin bireysel fayda alt
boyutunda yaptiklar1 degerlendirmelerde anlaml farklilik olusturmadigmi ortaya

¢ikarmistir (F(278)=1.70, p>0.05).
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Tablo 10

Ogretmenlerin Goniilliiliik Motivasyonu Olgegi (Sahip Olunan Degerler Alt Boyutu) Puanlarinin
Brans Degiskenine Gore ANOVA Analiz Istatistikleri

Altboyut  Branslar N X S sd F p
Sahip Sinif Ogretmeni 101 399 48 278 44 87
olunan Matematik Ogretmeni 28 396 47
degerler Ttrkce ve Tiirk Dili Edebiyat 26 390 49

Fen Bilimleri 24 401 .30

Sosyal Bilimler 40 4.06 47

Yabanci Diller 25 408 44

Sanat ve Spor Alani 24 402 45

Diger 18 4.05 .32

Toplam 286 4.00 .45

Yapilan varyans analizi, arastirmaya katilan 6gretmenlerin branslarinin onlarin sahip
olunan degerler alt boyutu goniilliilitk motivasyonlarinda anlamli farklilik olusturmadig:
gortlmektedir (F(278)=0.44, p>0.05).

Tablo 11
Ogretmenlerin  Goniilliilik Motivasyonu Olgegi (Faydali Olarak Gormeme Alt Boyutu)
Puanlarimin Brans Degiskenine Gére ANOVA Analiz Istatistikleri

Altboyut Branglar N X S sd F p
Faydali  Sinif Ogretmeni 101 194 68 278 .67 .69
olarak Matematik Ogretmeni 28 174 .56
gormeme Tiirkce ve Tirk Dili Edebiyati 26 202 .79

Fen Bilimleri 24 204 .66

Sosyal Bilimler 40 196 .68

Yabanci Diller 25 192 54

Sanat ve Spor Alani 24 203 .66

Diger 18 209 74

Toplam 286 195 .67

Yapilan varyans analizi sonucunda, arastirmaya katilan ¢gretmenlerin faydali olarak
gormeme boyutu branslara gore degerlendirildiginde katilimcilarin gortisleri arasinda

anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir (F(278)=0.67, p>0.05).

5. Goniilliilitk motivasyonu 6lgegi alt boyutlarinin 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okul

kademesine gore tek yonlii varyans analiz bulgular1

Arastirmaya katilan dgretmenlerin gorev yaptiklar: okul kademelerine gore goniilliiliik

motivasyonu olcegi alt boyutlar1 degerlendirme sonuglar1 Tablo 12.” de gosterilmektedir.
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Tablo 12
Ogretmenlerin Goniilliiliik Motivasyonu Olgegi Puanlarimin Okul Kademesine Gore ANOVA
Analiz Istatistikleri

Olgel/Alt Okul kademesi N X S sd F p Fark
boyut
Firsatlar Tlkokul 99 381 53 283 324 047 2-3
sunma Ortaokul 8 393 .59
Lise 9 372 57
Toplam 286 3.82 57
Yardim Ilkokul 9 412 33 283 286 .05
faaliyeti Ortaokul 88 425 37
Lise 9 416 34
Toplam 286 417 .35
Bireysel fayda Ilkokul 99 337 9 283 132 .26
Ortaokul 8 359 .93
Lise 99 348 77
Toplam 286 348 .89
Sahip olunan  Ilkokul 9 39 45 283 566 .00* 1-2
degerler Ortaokul 88 413 43 2-3
Lise 99 393 44
Toplam 286  4.00 45
Faydali olarak Ilkokul 9 195 67 283 88 41
gormeme Ortaokul 88 188 .71
Lise 99 202 .64
Toplam 286  1.95 .67
*n <0.05

Tablo 12. incelendiginde, 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul kademesinin Olcegin
firsatlar sunma alt boyutunda yaptiklar1 degerlendirmelerde anlaml farkliliga neden
oldugunu goriilmektedir (F(283)=3.24, p<0.05). Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okul
kademesi sahip olunan degerler alt boyutunda yapilan degerlendirmelerinde de anlamh
farkliliga neden olmaktadir (F(283)=5.66, p>0.05). Bu bulguya gore ortaokul kademesinde
gorev yapan Ogretmenler lise kademesinde gorev yapan ogretmenlere gore gonullii
olmanin bireye firsatlar saglayacagina yonelik goriise daha fazla katilmaktadirlar. Benzer
sonug sahip olunan degerler alt boyutu i¢in de gecerlidir. Ortaokullarda gorev yapan
ogretmenler kendi vicdani ve vatandashik degerlerini diger kademelerde gorev yapan

ogretmenlere gore daha yiiksek motivasyon kaynag1 olarak degerlendirmislerdir.

Yardim faaliyeti (F(283)=2.86, p>0.05), bireysel fayda (F(283)=1.32, p>0.05), faydal olarak
gormeme (F(283)=0.88, p>0.05) boyutlarindan almman puanlarin 6gretmenlerin gorev

yaptiklar1 okul kademesine gore farklilasmadigr gortilmektedir. Buna gore farkli okul
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kademelerinde gorev yapan Ogretmenlerin bu alt boyutlarda benzer goriisleri

paylastiklar1 sdylenebilir

6. Goniilliliik motivasyonu 6lgeginin alt boyutlarinin 6gretmenlerin gorev yaptiklari

okullardaki 6gretmen sayilarina gore tek yonlii varyans analiz bulgular:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goniilliiliik motivasyonlarinin okullarindaki 6gretmen
sayis1 degiskenine gore 6lcegin alt boyutlarini degerlendirme sonuclar1 Tablo 13.’te yer
almaktadar.

Tablo 13
Ogretmenlerin  Goniilliiliik Motivasyonu Olge§i Puanlarmn Gérev Yaptiklart Okullardaki
Ogretmen Sayist Degiskenine Gore ANOVA Analiz Istatistikleri

Olgel/Alt Ogretmen sayilar N X S sd F p Fark
boyut
Firsatlar 1-10 6gretmen 25 394 53 283 1.00 .36
sunma 11-20 6gretmen 136 3.83 .51

21 6gretmen ve tizeri 125 3.77 .63

Toplam 286 3.82 .57
Yardim 1-10 6gretmen 25 407 38 283 323 .04* 1-3
faaliyeti 11-20 d6gretmen 136 414 30

21 6gretmen ve tizeri 125 4.23 .39

Toplam 286 4.17 .35
Bireysel 1-10 6gretmen 25 354 8 283 30 .73
fayda 11-20 6gretmen 136 3.51 .89

21 6gretmen ve tizeri 125 343 .89

Toplam 286 3.48 .89
Sahip olunan  1-10 8gretmen 25 393 51 283 125 .28
degerler 11-20 d6gretmen 136 4.05 .36

21 6gretmen ve tizeri 125 397 .52

Toplam 286 4.00 45
Faydal1 1-10 6gretmen 25 187 56 283 99 37
olarak 11-20 6gretmen 136 191 .65
gormeme 21 6gretmen ve tizeri 125 2.02 .71

Toplam 286 195 .67

*p <0.05

Yapilan varyans analizi, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okullardaki
ogretmen sayilarnin onlarin yardim faaliyeti alt boyutunda anlaml farkliliga neden
oldugunu gostermektedir (F(283)=3.23, p<0.05). Farkliigin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmis ve 21 6gretmen ve tizeri olan grubun
goniilli faaliyetleri yardim faaliyeti olarak degerlendirmeleri 1-10 6gretmen olan gruba
gore daha ytiksek oldugu gorilmiistiir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okullardaki dgretmen sayilari ile
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olcegin diger alt boyutular1 arasinda; firsatlar sunma (F(283)=1.00, p>0.05), bireysel fayda
(F(283)=0.30, p>0.05), sahip olunan degerler (F(283)=1.25, p>0.05), faydali olarak gormeme
(F(283)= 0.99, p>0.05) anlamh bir farklilik bulunmamistir. Buna gore gorev yaptiklar
okullarda farkli 6gretmen sayis1 bulunan 6gretmenlerin firsatlar sunma, bireysel fayda,
sahip olunan degerler ve faydali olarak gormeme motivasyon boyutlarmna yonelik

degerlendirmelerinin benzerlik gosterdigi soylenebilir.

7. Goniilliilitk motivasyonu 6lgeginin alt boyutlarinin 6gretmenlerin gorev yaptiklari

okul bolgelerine gore tek yonlii varyans analizi bulgular1

Arastirmaya katilan ogretmenlerin okul bolgesine gore goniillilik motivasyonlarinin
degerlendirildigi sonuclar Tablo 14.te yer almaktadir.

Tablo 14

Ogretmenlerin Goéniilliiliik Motivasyonu Olge§i Puanlarimin Okul Bolgesine Gore ANOVA
Analiz Istatistikleri

Olcek/Alt -

boyut Okul bolgesi N X S sd F p Fark
Firsatlar Koy 16 3.83 .36 283  2.69 .06
sunma flce 216 386 56
il 54 366 .63
Toplam 286 3.82 57
Yardim Koy 16 4.07 .26 283 78 45
faaliyeti flge 216 4.18 34
il 54 420 .39
Toplam 286 417 .35
Bireysel fayda Koy 16 3.65 78 283 .61 54
fige 216 349 .88
il 54 338 .94
Toplam 286 3.48 .89
Sahip olunan Koy 16 3.98 .36 283 739  .00* 2-3
degerler Ilge 216  4.06 44
il 54 380 45
Toplam 286  4.00 45
Faydali olarak Koy 16 1.92 .61 283 13 87
gormeme Iige 216 196 .68
il 54 192 .63
Toplam 286 195 .67
*p <0.05

Yapilan varyans analizi sonucu, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okul
bolgelerinin gonulliilitk motivasyonu 6lgegi sahip olunan degerler boyutunda yaptiklari

degerlendirmelerde anlamli farklilik olusturdugu ortaya ¢ikarmistir (F(283)=7.39, p<0.05).
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Bu sonuca gore okul gorev bolgesi ilce olan Ogretmenlerin, gorev bolgesi il olan
ogretmenlere gore kendi vatandashk ve vicdani degerlerinden hareketle gonilli

faaliyetlere katilim1 daha olumlu degerlendirdikleri sdylenebilir.

Olgegin alt boyutlar1 degerlendirildiginde, firsatlar sunma (F(283)=2.69, p>0.05), yardim
faaliyeti (F(283)=.78, p>0.05), bireysel fayda (F(283)=.61, p>0.05), faydali olarak gormeme
(F(283)=.13, p>0.05) anlaml1 farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore farkli okul
bolgelerinde gorev yapan dgretmenlerin bu alt boyutlardaki degerlendirmelerinin benzer
oldugu sodylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada ortaya ¢ikan bulgu, 6gretmenlerin yardim faaliyeti ve sahip olunan degerler
alt boyutlarinda goniilliik gutidiilerinin oldukga yiiksek, firsatlar sunma, bireysel fayda
boyutlarinda ytiksek ve faydali olarak gormeme alt boyutlarinda ise diistik diizeyde
oldugudur. Ogretmenlerin goniilliiliik motivasyonu olgeginin alt boyutlar1 ortalama
puanlar1 incelendiginde, en yiiksek ortalamaya sahip olan alt boyutun yardim faaliyeti
oldugu goriilmektedir. Bu boyutta zor durumda olanlara karsi sosyal sorumlulugunu
yerine getirme ve goniillii kuruluslar1 destekleme 6ne ¢ikmaktadir. Sahip olunan degerler
alt boyutunda ise dini, vicdani degerler ve vatandaslik degerleri nedeniyle goniilliik
guidiileri gortiinmektedir. Goniilli faaliyetlerin sundugu firsatlar ve bireysel faydalar daha
alt diizeyde motivasyon kaynagi olarak goriilmistiir. Esmond ve Dunlop (2004)
gonilltlerin baskalarina yardim etmenin ve iyilik yapmanin o6nemli olduguna
inandiklarini icin gonuilli olduklarini belirtmistir. Benzer bir sonug¢ Kosan ve Giines (2009)
in aragtirmasinda da goriilmiistiir. Universite 6grencilerinin goniilliiliikk giidiilerinden
biri baskalarina yardim etmenin kisinin kendisini mutlu etmesi olarak ifade edilmistir.
Buytik vd. (2016) tarafindan yapilan calismada gontlliler sahip olduklar1 dini

degerlerden hareketle goniilliik faaliyetlerine katildiklarini belirtmislerdir.

Arastirmada ogretmenlerin cinsiyetleri, goniilliilitk motivasyonu 6lcegi alt boyutlarina
gore degerlendirildiginde, sahip olunan degerler boyutunda erkek 6gretmenler lehine
anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Sahip olunan degerler boyutu bireyin kendi
vicdani ve vatandaslik degerlerinden hareketle motive olmasinin yan sira, gonallaltgtin
bireye farkl: alanlarda 6grenme firsat: sunmasini da kapsamaktadir. Akkaya (2013), okul
yoneticisi kadinlarin sosyal sorumlulugu algilama diizeylerinin daha ytiksek oldugu
sonucuna ulasmuistir. Fisne (2017), calismasinda 6lgegin kisisel gelisim, kisilerarasi iliskiler

ve degerler alt boyutunda kadin katiimcilarin, spor sevgisi boyutunda ise erkek
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katilimcilarin motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda
katilimcilarin cinsiyetleri ile gontlliliik motivasyonlar: arasinda tutarli bir baglant:
gorinmemektedir. Ogretmenlerin  hizmet yillarina goére gontillilik —giidiileri
incelendiginde bes yil ve daha az hizmet yili olan 6gretmenlerin, firsatlar sunma alt
boyutunu 6-20 yil ve 21 yil ve tizeri hizmet yil1 olan gruplara gore, yardim faaliyeti alt
boyutunu ise, 6-20 yil hizmet yili olan gruba kiyasla daha olumlu degerlendirdigi
sonucuna ulasilmistir. Firsatlar sunma alt boyutu, bireyin kendi yasamindaki
zorluklardan yola cikarak goniillii olarak baskalarina yardim etme imkani1 bulmas: ve
gontillti kuruluslarin saglayacagi sosyal firsatlar nedeniyle bireyin goniillii faaliyetlerde
yer almasini saglayan motivasyonlarini ifade etmektedir. Adigtizel, Sentiirk ve Turan’a
(2016) gore gonulli faaliyetler formal ve informal zeminlerde uygulamalarina gore bireye
farkli firsatlar sunmaktadir. Bir sivil toplum kuruluslarinda gontillii olmak bireye yabanci
dil 6grenme ve gelistirme, sosyal ve kiiltiirel sermaye, iletisim kurma kapasitesini artirma
becerileri saglamaktadir. Goniilliiliik ile kazanilan bilgi ve becerilerin bireylerin mesleki
gelisim ve stirdiiriilebilir kariyer alanlarina onemli etkisi bulunmaktadir (Bagci, 2013;
Miiller, Scheffer, Closs, 2020). Bes y1l ve daha az hizmet yili olan 6gretmenlerin diger
gruplara gore goniillii olma gtidiilerini daha fazla aciklayan bu boyutta gonullaliigun
sagladig: firsatlarin onemli gortildigl sdylenebilir. Bununla birlikte 6-20 yil ile 21 yil ve
tizeri hizmet yili olan 6gretmenlere gore egitim fakiiltelerinin giincel programlar:
kapsamindaki kazanimlarla mezun olan 6gretmenlerin, icinde bulundugumuz cagin
bireylerden bekledigi yeterlilikleri gerceklestirmede goniilliiliigti onemli bir alan olarak
gordiikleri sdylenebilir. Ozgan ve Oztuzcu (2016) calismalarinda 6gretmenlerin meslekte
gecirdikleri yillar1 arttikga sosyal sorumluluk temelli liderlik algilarmin artmadig:
sonucuna ulasilmistir. Bes yil ve daha az hizmet yili olan 6gretmenlerin gonilliiliik
motivasyonlarin1 daha fazla agiklayan bir diger boyut, yardim faaliyetidir. Bu boyutta
bireylerin gonullt kuruluslar: destekleyen ve baskalarina yardim etme giidiilerinin 6n

planda oldugu alandir.

Ogretmenlerin gorev yaptigi okul kademesine gore goniillillik motivasyonlari
degerlendirildiginde, ortaokul kademesinde gorev yapan dgretmenlerin Slgegin firsatlar
sunma alt boyutunu lise kademesinde gorev yapan ogretmenlere gore daha yiiksek
isteklilik kaynagi olarak degerlendirildigi gortlmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okullardaki 6gretmen sayilarma gore gonilliliik
motivasyonlar1 incelendiginde, 21 6gretmen ve tizeri bulunan okullarda gonuillalugi zor

durumda bulunan insanlara yardim ederek sorumluluklarini yerine getirme ve gonullu
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kuruluslar1 destekleme motivasyonlarinin 1-10 6gretmenin gorev yaptigr okullara gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasimistir. Adigtizel, Sentiirk ve Turan (2016)
calismalarinda gonilliltige ihtiya¢ duyuldugu icin bu faaliyetlerde yer aldiklar:
belirtilmistir. Ogrenci sayismin fazla oldugu okullarda zor durumda olan bireylere
yardim ederek sorumluluklarini yerine getirme motivasyonlarinin diger gruplara gore
daha fazla oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin goniillillik motivasyonlari, okullarinin
bulundugu gorev bolgesine gore incelendiginde ise gorev bolgesi ilge olan 6gretmenlerin,
gorev bolgesi il olan Ogretmenlere gore sahip olunan degerler boyutuna yonelik

goriislerinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.
ONERILER

Bu calismanin sonucunda 6gretmenlerin goniilliilitk motivasyonlarinin ytiksek oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin goniillii calismalar planlama ve uygulama siireclerine
yonelik yeterliklerinin artirilmasi ile 6grenme-6gretme siirecinde karsilasilan
problemlerin ¢oztimtine katki saglanabilir. Bu stire¢ hem gonullt katilimi, hem de

goniillilerden faydalanmayi igerir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin goniillii faaliyetleri daha ¢ok yardim faaliyeti
olarak gormekte ve sahip olduklar1 degerlerinden hareketle gondlliiliige yoneldikleri

gortilmektedir.

Gontilli faaliyetlerin sundugu firsatlar ve bireysel faydalar konularinin daha ayrintili bir

sekilde calisilmasi 6nerilebilir.

Calismanin sonuglarindan hareketle 6 yil ve daha fazla hizmet yil1 olan 6gretmenlere
gonilltt  calismalarin  kazanimlari  olarak degerlendirilen firsatlara  yonelik

farkindaliklarini gelistirebilecekleri calismalar yapilabilir.

Ogretmenlerin bir sivil toplum kurulusunda veya kurumlarda gerceklestirilen faaliyetleri

ifade eden formal gonulluliik giidiilerinin galisiimasi dnerilebilir.

Arastirmacilarin  6gretmenlerin  goniilliiliik motivasyonlarmi belirlemek amaciyla

yapacag farkli calismalar ile ilgili alan yazin gelistirilebilir.
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Anahtar Kelimeler: OZET
STEM,  Bu calisma fen bilimleri 6gretmenlerin STEM uygulamalar1 6gretmen
STnggmﬁi' oz-yeterlikleri ve STEM egitimine yonelik bakis acilarimi ortaya
Ogretmen Oz:Y:’:::lilgi citkarmak amaciyla gerceklestirilmistir. Calismada hem nicel hem nitel
arastirma yontemlerinin kullanildig1 sirali aciklayici karma yontem
deseni kullanilmistir. Calismanin nicel boyutunda STEM uygulamalar:

Keywords: ogretmen Oz-yeterlik 6lcegi ve kisisel bilgi formu kullanilirken nitel
STEM, boyutunda ise STEM ogretmen goriisme formu kullanilmistir.

STEM Education, . - .
Self-Efficacy, Calismanin amact dogrultusunda Kirikkale ilinde gorev yapan 50 fen

Teacher Self-Efficacy bilimleri 6gretmeni ile gortisme saglanmistir. Sonrasinda kisisel bilgi
formu, STEM uygulamalar1 6gretmen o6z-yeterlik olcegi ve STEM
ogretmen goriisme sorular1 yoneltilmistir. Calisma verileri, STEM
Egitim Fakiltesi, uygulgrr}alarl égret.men éz‘-yeterliugi olcegine yonelik puanlardanvelde
Ankara, Tirkiye edilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda sonucu normal dagilim
Orcid: 0000-0001-7181-9169 gostermeyen kisimlarda, nonparametrik testlerden Mann-Whitney U ve
merve.turhan19@gmail.com  Wilcoxon W, normal dagilim gosteren kisimlarda ise Bagimsiz
Orneklem T-Testi SPSS istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir.
b. Kirikkale Universitesi, Ayrica STEM ogretmen gortisme formu icerik analizi yapilarak
Egitim Fakiiltesi, degerlendirilmistir. Calisma sonucunda, mesleki kidemi 1-5 y1l arasinda
Ankara, Ttirkiye olan ve lisansiistii grenim goren ogretmenler ile mesleki kidemi daha
Orcid: 0000-0001-8574-1673  yijksek olan ve 6grenimi lisans olan 6gretmenlerin STEM uygulamalari
tkirindi@kku.edu.tr s .. . . . o
ogretmen oz-yeterlikleri arasinda anlamli bir fark oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Ayrica, cinsiyet ve ¢alisilan kurumun STEM uygulamalari
ogretmen oOz-yeterligi acgisindan anlamli bir fark olusturmadig:
gorilmiistiir. Icerik analizi sonucunda ise mesleki kidemi daha yiiksek
olan 6gretmenlerin bircogunun STEM egitimini bilmedigi, STEM adi1
altinda yapilan uygulamalarin genellikle eksik ve yanlis oldugu
saptanmistir. Ayrica calismaya katki saglamis olan 6gretmenlerin
biiyiik cogunlugunun STEM egitimi konusunda gelisime agik oldugunu
gorilmustiir. Calisma sonuglar1 dogrultusunda 6zellikle meslekte olan
ogretmenler ile daha fazla STEM egitimi icerikli calismalar yapilarak
ogretmenlerin STEM egitimine bakis acis1 degistirilebilir, STEM
egitimine tegvik ettirilebilir, STEM etkinligi hazirlama ve uygulamaya
yonelik ¢calismalar yapilabilir.

a. Kirikkale Universitesi,

Turhan, M., & Kirindi, T. (2022). Fen bilimleri ogretmenlerinin STEM uygulamalar1 6z-
yeterliklerinin incelenmesi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 8(3), 470-489.
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Examination of Science Teachers' Self-Efficacy
on STEM Applications

ABSTRACT

This study was carried out to reveal science teachers' STEM practices,
self-efficacy, and perspectives on STEM education. This study uses a
sequential explanatory mixed method design that collects quantitative
and qualitative data. While the STEM practices teacher self-efficacy scale
and personal information form were used in the quantitative dimension
of the study, the STEM teacher interview form was used in the
qualitative dimension. In line with the purpose of the study, interviews
were conducted first with 50 science teachers working in Kirikkale
province. Then personal information form, STEM applications teacher
self-efficacy scale and STEM teacher interview questions were asked.
Data analysis in the study was obtained from the STEM Applications
Teacher Self-Efficacy Scale score data. In the non-normally distributed
parts, Mann-Whitney U and Wilcoxon W tests were used from the
nonparametric tests, and the Independent Sample T-Test was analyzed
using the SPSS statistical program in the normal distributed parts. In
addition, the STEM teacher interview form was evaluated by
conducting a content analysis. Results revealed a significant difference
between STEM practices and teacher self-efficacy of teachers with
professional seniority of 1-5 years and having graduate education and
teachers with higher professional seniority and undergraduate
education. In addition, it was seen that gender and the working
institution did not make a significant difference in terms of teacher self-
efficacy of STEM practices. As a result of the content analysis, it was
found that most of the teachers with higher professional seniority did
not know STEM education, and the applications made under the name
of STEM were generally incomplete and wrong. In addition, it was seen
that most of the teachers who contributed to the study were willing to
follow developments in STEM education. In line with the study's results,
more STEM education-related studies can be carried out mainly with
teachers who are in the profession to change the perspective of teachers
on STEM education, encourage STEM education, and work on
preparing and applying STEM activities.

Turhan, M., & Kirindi, T. (2022). Fen bilimleri ogretmenlerinin STEM uygulamalar1 6z-
yeterliklerinin incelenmesi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 8(3), 470-489.
DOI: https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2022.08.03.005.



GIRIS
Son zamanlarda adindan siklikla bahsedilen ve 6gretim programinda da yerini alan STEM
(Science, Technology, Engineering & Mathematics) egitimi uygulamalar1 bircok egitim
ortaminda yeterli seviyede olmasa da uygulanmaya baslamistir. STEM egitimi ile
ogrencilere 21. yiizyil becerileri olarak da adlandirilan girisimcilik, elestirel diistinme,
yaraticihk ve inovasyon, is birligi ve iletisim gibi becerilerin kazandirilmasi
amaclanmaktadir. Hizla gelisen bilim ve teknoloji ile bireylerin ihtiyaclar1 degismis olup
ogrenme-ogretme teorileri ve yaklasimlar: da bu dogrultuda bireylerden beklenen rolleri
direkt olarak etkilemektedir (MEB, 2018). Bu etkilesim ile bireylerden beklenen merakls,
arastirmaci ve tiretken olmalaridir ve STEM egitimi uygulamalar1 da bu 6zellikleri karsilar
niteliktedir. Bu niteliklere sahip bireyler yetistirilmesine katkida bulunmak i¢in 6gretim
programlar1 ve Ogretmenlerden yalnizca bilgi aktaran degil 6grencilerin bireysel
farkliiklari1 g6z onitinde bulundurarak, sade ve anlasilir, giincel yaklasimlar
dogrultusunda, ©grencinin daha c¢ok aktif oldugu bir yapiy1r tercih etmeleri
beklenmektedir (MEB, 2018). Bu noktada, 2018 Fen Bilimleri Dersi C)gretim Programi
gtincel yaklasimlar: icinde barindiriyor olsa da bu becerileri 6grenciye aktaracak olan
egitimcilerin bu gtincel yaklasimlara daha cok ilgisi ¢ekilmelidir. Bilim ve teknolojide
yasanan bu hizli degisime ilk olarak dgrencileri yetistirecek olan egitimcilerin yetismesi

gerekir.

STEM egitimi; problem ¢6zme, yenilik¢ilik ve yaraticilik bakis agisi ile kiltiirtin
sekillenmesi ve ekonomik kalkinma da 6nemli rol oynamaktadir. Kiiresel olgekte rekabet
glucti saglamak amaciyla hem yiiksek donanimli hem de egitimli isglicinin
yetistirilmesinde STEM egitimine onem verilmelidir (Sari, 2018). STEM ogretim ve
O0grenimi yalnizca bilgi aktarimi ile kalmayip 6grencilerin kariyer se¢imlerine katkida
bulunur. Ayrica onlari, problem ¢ozme, elestirel diistinme, yaraticilik ve isbirlik¢i beceriler
ile donatir. STEM egitiminin temelinde; 6grencileri sorgulama ve arastirma yapmaya,
tiretmeye ve yeni buluslar yapmaya yonlendirme vardir. Dolayisiyla 6grenme
ortamlarmin ve etkinliklerin buna yonelik hazirlanmasi gerekir (MEB, 2016). Ogrenme
ortamlarinda kullanilan uygulamalar, 6grencilerin problem ¢6zme, elestirel diistinme,
yaraticilik gibi 21. ytizyil becerilerinin gelismesine katki saglamalidir. Yani, STEM egitimi
ogrencilerin, gercek yasam problemlerini ¢6zmek amaciyla isbirlikci ortamlarda bilimsel
sorgulama ve miihendislik tasarimin birlikte yurttildiigu bir stirectir ve bu stireg 21.

yiizyll becerilerini kazandirmak icin fen ve matematik bilimlerinin teknoloji ve
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mithendisligin sagladigi uygulama olanaklariyla entegre edilerek 0Ogretilmesini

icermektedir (Sar1, 2018).

STEM egitimi s6z konusu oldugunda en sik karsilasilan terimlerden biri entegrasyon
terimidir. Entegrasyon, bir araya gelerek birlesme, biittinlesme olarak kullanilir. STEM
entegrasyonu i¢in disiplinler arasindaki ara baglantilar ve karsilikli baglilik ile stirekli
ilerleyen ve artan entegrasyon seviyelerinin stirekliligi boyunca farkli smir gecis
bicimlerinin goriintiilendigi kapsamli bir ¢alisma yapilmustir (Tablo 1).

Tablo 1
Artan Entegrasyon Seviyeleri (English, 2016)

Entegrasyon Sekli Ozellikleri
Disipliner Kavramlar ve beceriler her disiplinde ayr1 ayr1 6grenilir.
Multidisipliner Kavramlar ve beceriler her disiplinde ayr1 ayr1, ancak ortak bir

tema icinde 6grenilir.

Interdisipliner Birbiriyle yakindan baglantili kavramlar ve beceriler, bilgi ve
becerileri derinlestirmek amaciyla iki veya daha fazla
disiplinden dgrenilir.

Transdisipliner Iki veya daha fazla disiplinden 6grenilen bilgi ve beceriler,
gercek diinyadaki sorunlara ve projelere uygulanir ve boylece
ogrenme deneyimini sekillendirmeye yardimei olur.

Multidisipliner entegrasyonda, 6grencilerden farkli derslerde 6grendiklerini bir konu
veya tema araciligi ile bir araya getirmeleri beklenir. Interdisiplin entegrasyonda,
disiplinler arasindaki smirlar ortadan kalkar. Konu ya da temalarin 6tesinde 6grenme
alanlar1 diizeyinde baglanti soz konusudur. Ogrenciler aymi kavramlar: birden fazla
perspektiften degerlendirir ve anlayis zenginlesir (Drake & Burns, 2004). Transdisipliner
entegrasyon ise farkli grenme alanlarindan ziyade gercek yasam baglamidir. Bu baglam
kavram ve beceriler ile gelistirilir. Bu entegrasyonda amag, gercek yasam konularmin
disiplinler ile olan karsilikl: etkilesimini kavrayabilmek ve insan hayatini nasil etkiledigini
anlayabilmektir. Multidisipliner entegrasyon 6grencilerden, belirli disiplinlerden gelen
icerikler arasinda baglanti kurmasmi beklerken interdisipliner ve transdisipliner
entegrasyon, gercek yasam problemi ile baslayarak sonuglara ulasmak igin elestirel
diistinme, problem ¢6zme becerileri ve disipliner bilgi ile birlikte miifredat dis1 icerigi de
kapsamaktadir (Wang, Moore, Roehring ve Park, 2011). STEM egitimi icin bakildiginda
ise gercek yasam problemlerine ¢6ziim bulabilmek amaciyla disiplinler arasindaki
siirlarin ortadan kaldirildig: interdisipliner ve transdisipliner yaklasimlarin daha uygun

oldugu goriilmektedir (Sari, 2018).
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Entegre STEM egitimi, birden fazla disiplinden gelen kavramlar: bir araya getirebilirken
bilimsel sorgulama ve miihendislik tasarim gibi iki uygulamay1 da birlestirebilir.
Entegrasyonda, genellikle disiplinlerden biri daha baskin durumda gorulur (Sari, 2018).
Baskin durumda olan disiplindeki hedef konuda bulunan 6grenme ve anlayis
desteklemek amaciyla diger disiplinlerden kavramlar ve uygulamalar siirece dahil edilir.
Kapsam bakimindan entegre STEM egitimi deneyiminin stiresi birkag saatlik bir proje
olabilirken bir ya da birkag ¢gretim donemi de olabilir (Kurtulan, 2021). Boyut
bakimindan ise tek bir ders, birden fazla program ya da bir okulun tamaminin

organizasyonuna yanstyabilir.

Entegre STEM egitimi, Ogrencilere parca parca Ogrenmek ve daha sonra onlari
oztimsemek zorunda kalmak yerine, gercek yasam durumlarmi deneyimleyerek
ogrenebilmeleri icin en iyi firsatlardan birini sunar (Wang ve dig., 2011). Smifta
gerceklestirilen etkili bir STEM entegrasyonun 6grenci performansini 1) problem ¢6zme,
2) yenilikgi, 3) yaratici, 4) mantiksal diistinme, 5) ozgiiven, 6) teknolojik okuryazarlik
yoniinde etkilemektedir (Morrison, 2006). Dolayisiyla entegre STEM egitiminde,
geleneksel dgretimden ziyade 6grenci merkezli, bilimsel sorgulama igeren yontemler
tercih edilir. Bundan dolay1 STEM icerik bilgisi ve pedagojik uygulamalarini gelistirmek

amaciyla egitimcilere daha fazla firsatlar saglanmalidir (Sar1, 2018).

Sosyal Ogrenme Kurami ile ortaya ¢ikan oz-yeterlik kavrami; bireylerin belirlenen
hedeflere ulasmak amaci ile gerekli olan plan ve uygulama konusunda kendi
yeteneklerine olan inanci olarak tanimlanmistir (Bandura, 1977, s.193). Bandura yeterligi
sonug beklentisi ve 6z-yeterlik beklentisi olarak ele almis olup sonug beklentisini; bireyin,
bir davranisin sonuglarimi tahmin edebilmesi, dz-yeterlik beklentisini ise bireyin sonuglara
ulasabilmek i¢in yapilmasi gerekli davranisi basarili bir sekilde uygulayabilmesine olan
inanci olarak tanimlar. Bireylerin gosterdigi caba ne kadar fazla ise 6z-yeterlik algisi da o
kadar fazladir. Bireyler yetenekleri dogrultusunda farkli kaynaklar: alarak degerlendirir,
biitiinlestirir ve uygun bir davransi secerek caba gosterir. Oz-yeterligin giiclii olmast ile
basarili bir uygulama olasili1 arasinda pozitif bir iliski vardir. Ayrica bireylerdeki 6z-
yeterlik algisinin diistik olmas1 durumunda birey, gerekli olan davranis: sergilemek igin
denemekten vazgecebilir ve yeteneklerine giivenmeyebilir. Yani bireylerin kendilerine
olan inan¢ giicti, bir durum ile bas edebilmeye calisip c¢alismayacaklarini bile

etkilemektedir (Bandura, 1977, s.193).

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2022 Gazi Akademik Yaymncilik 474



Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar;; ogrencilere hedeflenen davramglart kazandirma
glictine iliskin yargilari, dgretimsel yeterliklerine giivenleri ve 6grenci performansini
gelistirebilmeye yonelik olan inanglaridir. Ogretmen oz-yeterlik algisi, 6gretmenlerin
mesleksel cabalarimi gorebilmeleri ve bunlardan alabilecekleri sonucu belirlemeleri igin

oldukga 6nemlidir (Aslan ve Kalkan, 2018).

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin kaliteli bir 6gretim gerceklestirmeleri ve siirecte
karsilastiklar: problemlerin tistesinden gelmelerinde, kendi yeteneklerine ve becerilerine
yonelik kisisel yargilari, 6z-yeterlik inanglar1 ve algilarinin énemli bir rolti bulunmaktadar.
Yeterlik inanglar1 olumlu yonde olan 6gretmenlerin, etkili bir 6gretim icin farkl
yaklasimlar kullanip 6grenciler ile daha yakindan ilgilendikleri, 6grenci 6grenmesinde
daha cok ¢aba ve zaman harcayip daha fazla sorumluluk aldiklarini dile getirilmektedir.
Ayrica, bu 6gretmenlerde planlama, organizasyon ve gayret gosterme egilimlerinin de
giiclii oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yeterlik algilari; gérev aldigy, ilgisinin ve
bilgisinin bulundugu konularda karar verilme siirecine katildig1, sorumluluklarinin
oldugu hem 6grencilerin hem de kendi sorunlarmi birlikte ¢6zebilme imkéan1 buldugu,
liderlik 6zelliginin 6n plana cikabilecegi, elverisli ortamlarda ¢alismalart durumunda
gliclenmektedir. Sonug olarak yapilan arastirmalar dogrultusunda, 6gretmenlerde 6z-
yeterlik inancinin segilen 6gretim yontem-teknik tercihi, sinif yonetimi ve 8grenci basarisi

i¢cin harcanan ¢aba diizeyleri ile iliskili oldugu belirlenmistir (Yesilyurt, 2013).

Fen egitiminde 6z-yeterlik, fen bilimleri 6gretmenlerinin, 6gretme ve sinif ici uygulama
inanglar1 ile yakindan ilgilidir. Oz-yeterlik diizeyi yiiksek olan fen bilimleri 6gretmenleri,
ogrenci merkezli, arastirmaya dayali yaklasimlar: daha fazla kullanarak fen 6gretmeye
daha fazla zaman ayirirlar. Bu yonelimleri genellikle basar ile sonuglanir. Oz-yeterlik
diizeyi duisiik olan ogretmenler ise, geleneksel yontemleri kullanmay1 daha ¢ok tercih
ederler. Oz-yeterlik, 6gretmenlerin alan bilgisi ile de yakindan ilgilidir (Yaman, Koray ve
Altungekig, 2004). Czerniak ve Schriver, 6z-yeterlik algis1 diistik olan 6gretmenlerin, ortak
sorunun alan bilgisi eksikligi oldugunu ortaya koymuslardir. Yine Rubeck ve Enochs fen
bilimleri alaninda, 6gretmenlerin 6z-yeterligi ile icerik alt yapilar1 arasinda anlaml bir

fark oldugunu belirlemislerdir (Akt.: Yaman, Koray ve Altuncekic, 2004).

lgili literatiir incelendiginde STEM egitimi ile ilgili arastirmalarin bircogu ortaokul
ogrencilerini ve 6gretmen adaylarini icermektedir (Abaci, 2020; Alan, 2017; Arslan ve
Yildirim, 2020; Belek, 2018; Kendaloglu, 2021; Oztiirk, 2019; Oztiirk, Tiiztin ve Yildirim,
2019; Timur ve Belek, 2020; Timur, Yilmaz ve Kiigiik, 2021; ﬁgﬁncﬁoglu, 2018). Meslekte
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gorev yapmakta olan egitimciler ile yapilan arastirma sayisiin kisith oldugu goze
carpmaktadir. Bu kisitlilik g6z 6ntinde bulundurularak bu konu icin bulgu elde edilmesi
amaglanmistir. Bu arastirma, fen bilgisi 6gretmenlerinin STEM uygulamalar1 6gretmen

0z-yeterlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yapilmstir.
Bu baglamda asagidaki problemlere cevap aranmustir.
1. Ogretmenlerin STEM 6z-yeterlikleri cinsiyete gore farklilik gosterir mi?
2. Ogretmenlerin STEM 6z-yeterlikleri kideme gore farklilik gosterir mi?
3. Ogretmenlerin STEM oz-yeterlikleri egitim durumuna gore farklilik gosterir mi?
4. Ogretmenlerin STEM 6z-yeterlikleri calistigi kuruma gore farklilik gosterir mi?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma da hem nicel hem nitel arastirma yontemlerinin kullanildig1 karma yontem
deseni kullanilmistir. Karma yontem deseni, nicel ve nitel verilerin toplanip her iki
desenin birlikte kullanildig: bir desendir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012’dan akt. Alkan,
Simsek ve Armagan Erbil, 2019; Gay, Mills ve Airasian, 2012). Karma yontem deseninde
amag, nicel ve nitel desenlerin avantajlarindan yararlanarak arastirma yapilan konunun
daha kapsamli ve detayl1 anlasilmasini saglamaktir (Mills ve Gay, 2016’dan akt. Alkan vd.
2019). Veri toplama stirecinde ise yakinsayan paralel karma yontem deseni kullanilmaistir.
Paralel karma yontem arastirmalarinda amag, nicel ve nitel verilerin es zamnal1 olarak
toplanarak bu verileri birlestirmek ve arastirma problemini anlayabilmek igin sonuglar1
kullanmaktir. Nicel ve nitel yontemlerin 6nceligi esittir. Coztimleme kisminda yontemler
birbirininden ayr1 degerlendirilir. Genel yorumlama kisminda ise sonuglar bir araya
getirilir. Bu aragtirmanin nicel boyutunda STEM Uygulamalari Ogretmen Oz-Yeterlik
Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilirken nitel boyutunda ise STEM Ogretmen Goriisme

Formu kullanilmastir.
Veri Kaynaklar1

Arastirmada calisma grubu olarak drneklem secimi icin amacli 6rnekleme yontemlerinden
biri olan tipik durum orneklemesi yontemi kullanilmistir. Tipik durum orneklemesi
yontemi, 6rneklemin arastirma problemi ile ilgili olarak evrende yer alan ¢ok sayidaki
durumdan tipik olan biriyle olusturulur (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve

Demirel, 2011). Eger arastirmaci bir yeniligi tanitmak istiyorsa bu yeniligin oldugu bir
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durum arasindan en tipik olanini tercih eder (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamdan
hareketle arastirmanin orneklemi 2018 yili ve sonrasinda basilmis olan 3. simf
ogrencilerinin seviyesindeki cocuk edebiyati {irtinti, soru igerikleri olan hikaye
kitaplarindan olusmaktadir. Kitaplarin belirlenme &lgiitti 2018 yili ve sonrasinda farkh
yayinevlerine ait olmasi ve degerlendirme sorusu igermesidir. Degerlendirme sorusu
iceren kitaplar set halinde olup bes veya on kitaptan olusmaktadir. Arastirmacinin
bulundugu ildeki kitapg1 ve kiitiiphanelerden ulastig1 5 farkli yaymevine ait kitaplar
toplamda 45 kitaptan olusmaktadir. Setlerdeki tiim kitaplar yerine daha derinlemesine bir
arastirma yapabilmek icin her setten dorder kitap rastgele secilerek oOrneklem

olusturulmustur. Boylelikle incelenen kitap sayis1 20, incelenen toplam soru sayis1 428’dir.
Katilimcilar

Arastirma Kirikkale ili sinirlar icerisinde yer alan devlet ve 6zel ortaokullarinda gorev
yapmakta olan fen bilimleri 6gretmenlerinin goniillti katilimlar: ile gerceklestirilmis. Bu
dogrultuda arastirmanin evreni, Kirikkale ilinde bulunan devlet ve 6zel ortaokullari,
orneklemi ise arastirmaya goniillii olarak katilim saglayan 50 fen bilimleri dgretmeni

olarak belirlenmistir.
Islem Basamaklar1

Arastirma verileri, Kirikkale ilinde bulunan devlet ve 6zel ortadgretim okullarina yapilan
ziyaretler sonucu toplanmustir. Yaklasik iki aylik bir stireci kapsamis olup 32 okula ziyaret
gerceklestirilmistir. Bunun sonucunda 50 goniillii fen bilimleri 6gretmenleri ile gortisme

saglanmis olup veriler elde edilmistir.
Veri Toplama Araclar:

Aragtirmanin nicel boyutunda Kisisel Bilgi Formu ve STEM Uygulamalar1 Ogretmen Oz-
Yeterlik Olgegi kullanilmustir. Nitel boyutunda ise STEM Ogretmen Goériisme Formu

kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu ile arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyeti, kidemi, egitim durumu

ve calist1ig1 kurum hakkinda bilgi edinilmistir.

STEM Uygulamalar1 Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegi 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin 6z-
yeterlik diizeylerini lgmek amaci ile Ozdemir, Yaman ve Akar Vural (2018) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek 5'li likert tipte 18 maddeden olusmaktadir. Bunlar “Higbir zaman
(1), Nadiren (2), Bazen (3), Sik Sik (4) ve Her Zaman (5)” olarak derecelendirilmistir.
Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik degeri .97 olarak hesaplanmistir. Olgege acimlayici
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faktor analizi uygulanmis olup 6rneklem buytikligiiniin uygunlugu KMO ve Barlett
istatistigi ile onaylanmistir (KMO = .98, X2 = 208.3, P = .00). Gelistirilen 6lgegin giivenirlik

ve gegerlik katsayilar1 oldukca ytiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin STEM uygulamalarina yonelik 6z yeterliklerini 5lgmek
amaci ile kullanilacak olan ¢lgegi destekler nitelikte hazirlanmis olan 4 adet acik uglu
sorunun bulundugu bir goriisme formudur. Hazirlanan sorular, konusunda uzman olan
kisiler tarafindan onaylanmis ve kullanilacak olan olcegi destekler nitelikte oldugu

kararina varilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmada veri analizi, STEM Uygulamalar1 Ogretmen Oz-Yeterligi Olcegine yonelik
puan verilerinden elde edilmistir. Veri sonucu normal dagilim gostermeyen kisimlarda,
nonparametrik testler baglaminda Mann-Whitney U ve Wilcoxon W kullanilirken normal
dagilim gosteren kisimlar da parametrik testler baglaminda Bagimsiz Orneklem T-Testi
SPSS 25.0 istatistik programi kullanarak analiz edilmistir. Ayrica STEM Ogretmen

Gortisme Formu icerik analizi yapilarak degerlendirilmistir.
Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik

Kurulu'nun 18.10.2021 tarihinde 2021 /10 say1il1 karari ile etik yonden uygun bulunmustur.
BULGULAR ve YORUM

Kirikkale ilinde yapilmig olan bu arastirmada, STEM Uygulamalar1 Ogretmen Oz-Yeterlik
Olgegi Mann-Whitney U ve Wilcoxon W testleri kullanilarak incelenmistir. Verilerin
normal dagilima sahip olup olmadiginmi belirlemek amaci ile Tablo 2'de yer alan

Kolmogrov-Simirnov (K-S) ve Shapiro-Wilk (S-W) testi normallik analiz sonuglarina

bakilmustir.

Tablo 2

STEM Uygulamalar: Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegi Normallik Analiz Sonuglar:

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik df p Istatistik df p

Kadin 14 31 .09 94 31 14
Erkek 13 19 20 93 19 25
1-5 Y1l 16 26 .06 .89 26 .01
6 ve tizeri 07 24 20 97 24 .88
Lisans Mezunu .09 33 20 96 33 .39
Yiiksek Ogrenim 21 17 .03 .85 17 .01
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Tablo 2

Devam
Devlet Okulu .10 32 .20 .96 32 44
Ozel Okul 15 18 .20 91 18 11
Toplam .88 50 .20 .95 50 .08

Tablo 2'de, STEM uygulamalar1 6gretmen oz-yeterlik tlgegi uygulanan ogretmenlerin
ortalamalarinin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk degerleri gosterilmistir. Shapiro-
Wilk testi sonuglarina bakildiginda STEM uygulamalar1 6gretmen 6z-yeterlik 6lcegine ait
verilerin normal dagilim gosterdigi gortilmektedir (p>.05). Veri sonucu normal dagilim
gosteren kisimlarda parametrik testler baglaminda Bagimsiz Orneklem T-Testi
kullanilirken veri sonucu normal dagilim kesilmeyen kisimlarda ise nonparametrik testler

baglaminda Mann-Whitney U ve Wilcoxon W testleri kullanilmistir.

Tablo 2 incelendigi zaman cinsiyet ve calisilan kurum degiskenlerinin normal dagilim
gosterdigi goriilmektedir. Bundan dolay1 STEM uygulamalar1 6gretmen 6z-yeterlik dlcegi
ile toplanan veriler arasinda anlamli bir farkliik olup olmadigini anlayabilmek igin
Bagimsiz Grup t-Testi kullanilmistir (Tablo 3 ve Tablo 4). Ayrica kidem ve 6grenim
durumu degiskenlerinin normal dagilim gostermedigi goriilmistiir. Bundan dolay1 da
STEM uygulamalar1 6gretmen 6z-yeterlik 6lceginden elde edilen veriler arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaci ile nonparametrik testlerden Mann-

Whitney U testi kullanilmistir (Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo 8).

Tablo 3
STEM Uygulamalar: Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegi Cinsiyet Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglari
Cinsiyet N X Sd sd t
Kadin 31 66.32 16.65 48 1.96
Erkek 19 55.94 20.24 32.65 1.87

Tablo 3'te cinsiyet degiskeninin STEM uygulamalar1 6gretmen 6z-yeterligi tizerine
anlamli bir etkisinin olup olmadigin belirlemek amaciyla bagimsiz grup t-testi sonucu
verilmistir. Test sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir.
Tablo 4

STEM Uygulamalart Ogretmen Oz-Yeterlik Olcegi Calisilan Kurum Bagimsiz Grup t-Testi
Sonuglar

Caligilan Kurum N X Sd df t
Devlet Okulu 32 60.71 18.36 48 -.83
Ozel Okul 18 65.33 19.18 34.07 -.82

Tablo 4'te ise calisilan kurum degiskeninin STEM uygulamalar1 6gretmen 6z-yeterligi

tizerine anlamli bir etkisinin bulunup bulunmadigini anlamak amaciyla bagimsiz grup t-
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testi sonuclar1 verilmistir. Test sonucunda yine istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 5

STEM Uygulamalar: Ogretmen Oz-Yeterligi Olcegi Kidem Mann-Whitney U Testi Sonuglar:
Ogretmenlik Siiresi N S.T. S.0.
1-5 yil 26 30.60 795.5
6 ve tizeri 24 19.98 479.5

Tablo 5 ve Tablo 6’da kidem degiskeninin STEM uygulamalar1 6gretmen 6z-yeterligi
tizerine anlaml bir etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi

sonuglar1 verilmistir.

Tablo 6

STEM Uygulamalart Ogretmen Oz-Yeterligi Olcegi Kidem Mann-Whitney U Test Istatistik
Sonuclar

Istatistikler Toplam

Mann-Whitney U 179.50

Wilcoxon W 479.50

Z -2.57

p .01

Test sonucunda ise 1-5 y1l 6gretmenlik stiresine sahip olan fen bilimleri 6gretmenlerinin
STEM uygulamalar1 6gretmen 6z-yeterlik olcegi ortalamasi daha ytiiksek olup 6 ve tizeri
yil 6gretmenlik siiresine sahip olan fen bilimleri 6gretmenleri ile aralarinda anlamli bir
fark bulunmaktadir (U=179,5, p=.01). Dolayisiyla meslekte daha kidemli olan fen bilimleri

ogretmenlerinin STEM 6z-yeterlikleri meslekte yeni olan fen bilimleri 6gretmenlerine gore

daha diistiktiir.
Tablo 7.
STEM Uygulamalart Ogretmen Oz-Yeterligi Olcegi Egitim Durumu Mann-Whitney U Testi
Sonuclari
Egitim Diizeyi N S.T. S.0.
Lisans Mezunu 33 20.38 672.5
Yiiksek Ogrenim 17 35.44 602.5

Tablo 7 ve Tablo 8'de egitim durumu degiskeninin STEM uygulamalar1 6gretmen 6z-
yeterligi tizerine anlamli bir etkisinin bulunup bulunmadigini belirlemek amacryla Mann-

Whitney U testi sonuclar1 verilmistir.
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Tablo 8
STEM Uygulamalar: Ogretmen Oz-Yeterligi Olcegi Egitim Durumu Mann-Whitney U Test
Istatistik Sonuclari

Istatistikler Toplam
Mann-Whitney U 111.50
Wilcoxon W 672.50
V4 -3.46

) .001

Yiiksekogrenim; yiiksek lisans ve doktora dgrenimini kapsamaktadir. Test sonucuna
bakildiginda yiiksekogrenime sahip olan fen bilimleri 06gretmenlerinin STEM
uygulamalar1 6gretmen 6z-yeterligi olgegi ortalamas: daha yiiksek olup lisans mezunu
olan fen bilimleri 6gretmenleri ile aralarinda anlaml bir fark bulunmaktadir (U=11.5,
p=.001). Dolayisiyla lisans mezunu olan fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM 6z-yeterligi

yiiksekdgrenime sahip olan fen bilimleri 6gretmenlerine gore daha duistikttir.

Kirikkale ilinde devlet ve 6zel okullarda calismakta olan fen bilimleri 6gretmenleri ile
yapilan gortismelerde STEM uygulamalar1 6gretmen 6z-yeterlik 6lceginin ardindan
ogretmenlere dort adet acik uglu, olgek ile iliskili sorular yoneltilmistir. Verilen cevaplar

icerik analizi yapilarak sonuclandirilmistir.

Ogretmenlerin “STEM egitimini nasil tammlarsimz? Sizce STEM egitiminin avantaj ve
dezavantajlar: (olumlu ya da olumsuz yonleri) nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin icerik

analizi Tablo 9 ve Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 9
Ogretmenlerin STEM Egitimini Tanimlama Analizi Sonuglar:
Kategori Kod f %
Fen, Teknoloji, Miithendislik ve Matematik 32 426
STEM Egitiminin  disiplinlerinlerinin entegrasyonu
Tanimlanmasi Ginliik yasam problemlerine ¢oziim arayan bir 16 213
yaklagim
Uriin olusturma 12 16
Egitim modeli 15 20

Arastirmaya katilan ve STEM egitimini tanimlayan ¢gretmenlerin biiyiik cogunlugu fen,
teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerinin bir araya gelerek olusturdugu bir
yaklasim olarak tanimlamislardir. Ayrica giinlitk yasam problemlerine ¢6ziim arayan bir
yaklasim oldugunu da belirtmislerdir. Bir kisim 6gretmen ise bir egitim modeli oldugunu

ve tiriin olusturmaya yonelik bir etkinlik seklinde yorumlarda bulunmuslardir.
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Tablo 10
STEM Egitiminin Avantaj ve Dezavantajlarinin Analiz Sonuglar
Kategori Kod f %
Yaraticilik 15 153
Elestirel Diistinme 17 17.3
Problem Cozme 15 15.3
STEM Egitiminin  Is birligi 5 51
Avantajlar1 Girisimcilik 3 3.06
21. yy. becerileri 9 918
Anlamli 6grenme 11 11.2
Arastirma-Sorgulama 12 122
Yaparak-Yasayarak Ogrenme 11 11.2
Siire 14 233
Maliyet 13 21.6
STEM Egitiminin  Egitimci Yetersizligi (Alt yap: eksikligi) 12 20
Dezavantajlari Sinava Dayali Egitim Sistemi 5 83
Kalabalik Smiflar 4 6.6
Her Kazanima Uygulama Zorlugu 6 10
Ogrenci akademik diizeyi 6 10

Tablo 10 incelendiginde, 6gretmenler en ok elestirel diisiinme, yaraticilik, problem
¢bzme, arastirma-sorgulama yapma, anlamli 6grenme, yaparak-yasayarak ogrenmeye
katki sagladigini ayrica siire, maliyet ve alt yap:r eksikliginin stireci zorlastirdigini
belirtmislerdir. Smava dayali bir egitim sisteminin varligi ve dgretim programinin
yogunluguna da deginilmistir. Baz1 6gretmenler ise 6grencilerin bulunduklar1 kademede
olmasi gereken diizeyde olmadiklar: i¢cin STEM egitiminin ¢ok zorlayici oldugunu ve o

ogrenciler i¢cin motive duisiirticii oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin “Sinifinizda STEM etkinlikleri gerceklestirir misiniz? Cevabiniz evet ise hangi
siklikta ve ne tiir (nasil) etkinlikler yaptinirsimz? Uygulama siirecinde karsilastigimiz zorluklar

oluyor mu? Nasil?” sorusuna verdikleri cevaplarin icerik analizleri Tablo 11 ve Tablo 12'de

gosterilmistir.
Tablo 11
Ogretmenlerin STEM Etkinlikleri Gergeklestirme Analizi Sonuglari
Kategori Kod f %
Gerceklestiririm 20 40
STEM etkinlikleri ~ Kismen Gergeklestiririm 8 16
gerceklestirme Gerceklestirmem 22 44

Tablo 11 incelendiginde goriisme yapilan 50 fen bilimleri 6gretmeninin 20 tanesi STEM
etkinligi gerceklestirirken 22 tanesi gerceklestirmemektedir. Diger 8 6gretmen ise kazanim

ve zaman bakimindan uygun gordiigi etkinlikleri gerceklestirdiklerini belirtmislerdir.
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Tablo 12
Ogretmenlerin Gergeklestirdigi Etkinlik Tiirii ve Karsilagilan Zorluk Analizi Sonuglari
Kategori Kod f %
Yaraticiliga yonelik 5 147
Etkinlik ttirti Uriin gikarmaya yonelik 14 412
Problem ¢6zmeye yonelik 9 265
Oyun-yarisma gibi dikkat ¢cekmeye yonelik 6 17.6
Ginliik yasam ile baglant1 kurma 3 77
Ogrenci altyapisi 11 282
Zaman 11 282
Zorluklar Kazanim yogunlugu ve smav kaygisi 6 153
Ekonomik yetersizlik 4 102
Kalabalik siniflar 4 102

Tablo 12 incelendiginde ise Ogretmenlerin genellikle problem c¢ozmeye ve {iriin
olusturmaya yonelik etkinlikler yaptiklar1 goriilmektedir. Baz1 6gretmenler ise ders
basinda ya da sonunda dikkat ¢cekmek amaciyla deneysel uygulamalara yer verdiklerini
belirtmislerdir. Ayrica karsilasilan zorluk kisminda 8. sinuf 6grencileri ile stnav ve zaman
nedeni ile STEM etkinlikleri yapilamadigi, 6gretim programinda yer alan kazanimlari
yetistirmekte zorluk cekildigi ve her kazanima uygun STEM etkinligi yapilamadig;,
ogrencilerin STEM etkinlikleri ile ilk defa karsilasmalar1 sonucu ilerlemenin zor oldugu,
ogrencilerin akademik yeterliklerinin zayif olmasi nedeni ile zorlandiklarmi

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin “Simifinizda uygulamak iizere STEM e§itimine uygun etkinlik hazirlar misiniz?
Yoksa hazir etkinlikleri mi tercih edersiniz? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplarin igerik

analizi Tablo 13 “te gosterilmistir.

Tablo 13
Ogretmenlerin STEM Etkinlik Tercihi Analizi Sonuclari
Kategori Kod f %
Kendim etkinlik hazirlarim 6 12
TE inli
tS 1;/[ etkinlik Hem kendim hazirlarim hem de hazir etkinlik kullanirrm 15 30
eretit Hazir etkinlik kullanirim 29 58

Tablo 13 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu hazir etkinlik
kullanmay1 tercih etmektedir. “Kendim etkinlik hazirlarim” cevabini veren 6gretmenler
dgrencilerin seviyelerine, ekonomik diizeyi diistinerek smif ortamina uygun etkinlikler
hazirlamayz1 tercih ettiklerini belirtirken hazir etkinlik kullanmay1 tercih eden 6gretmenler
genellikle etkinlik hazirlamanin fazla zaman aldigin1 belirtmislerdir. Hem kendi

etkinligini hazirlayip hem de hazir etkinlik kullanmay1 tercih eden 6gretmenler ise her
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kazanima etkinlik hazirlamanin zor oldugunu, hazir etkinlikler tizerinde smif diizeyine

gore diizeltmeler yaparak kullandiklarmni belirtmislerdir.

Ogretmenlerin “STEM egitimi alaminda kendinizi yeterli hissediyor musunuz? Bu alanda
kendinizi gelistirmek ister misiniz? Sizce kisisel gelisim icin ne tiir calismalar ihtiyac vardir?”

sorusuna verdikleri cevaplarin analizi Tablo 14’de gosterilmistir.

Tablo 14
Ogretmenlerin STEM Yeterligi ve Gelistirme Istegi Analizi Sonuglart
Kategori Kod f %
STEM Yeterliligi Yeterli hissediyorum 18 36
Yeterli hissetmiyorum 32 o4
Gelistirme Istegi Kendimi gelistirmek isterim 41 82
Kendimi gelistirmek istemem 9 18

Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin bircogu kendini STEM egitimi
alaninda yeterli hissetmemektedir. Kendini yeterli hisseden 6gretmenlerden sadece iki
tanesi kendini gelistirme ihtiyact1 duymazken diger 16 6gretmen yeterli hissetmesine
ragmen kendini gelistirmek istemektedir. Kendini yeterli hissetmeyen 6gretmenlerin ise
sadece 7 tanesi kendini gelistirmek istemezken digerleri kendini gelistirip STEM egitimi

alanma yonelmek istediklerini belirtmislerdir.

“Ne tiir calismalara ihtiyac var?” sorusuna ise genel olarak hizmet ici egitimlerin artmasi,
kurslar ve seminerler verilmesi, STEM uygulamalar icin okullarda gerekli alt yapinin
saglanmas1 gerektigi, oncelikle egitimcinin egitilmesi gerektigi seklinde yorumlar

yapilmistir
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirma Kirikkale ilinde gorev yapmakta olan 50 fen bilimleri 6gretmeni ile yapilmis
olup STEM uygulamalar1 6gretmen 6z-yeterlikleri incelenmis ayrica dgretmenlerin STEM

egitimi hakkindaki diistinceleri yorumlanmustir.

Arastirma sonuglarina gore; STEM uygulamalar:t 6gretmen oz-yeterligi cinsiyet ve
calisitlan kurum dikkate alindiginda anlamli bir farkliik gostermemistir. Fakat
dgretmenlerin egitim durumu ve kidemi dikkate alindiginda anlamli farkliliklar ortaya
¢ikmustir. 1-5 yil arast meslekte olan Ogretmenler ile 6 ve tizeri yillar meslekte olan
Ogretmenler arasinda anlamli bir farkliik saptanmis ve kidemi 1-5 yil arast olan
ogretmenlerin STEM uygulamalar1 6z-yeterlikleri daha yiiksek ¢ikmistir. Ayrica egitim
durumu ytiksekogrenim olan 6gretmenler ile lisans mezunu olan 6gretmenler arasinda da

anlamli bir farklilik saptanmais olup ytiksekdgrenime sahip olan 6gretmenlerin yine STEM
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uygulamalar1 6gretmen 6z-yeterlikleri ytiksek cikmustir. Literatiir incelendiginde benzer
bulgulara ulasildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin STEM uygulamalar1 6z-yeterliklerinin
cinsiyete ve kideme gore anlamli bir farklilik olmadig: fakat egitim durumu, brans ve
alinan STEM egitimi sayisina gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (Degirmenci,
2020). Fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM uygulamalar1 6z-yeterlik algilar1 medeni
durum, yas, kidem, egitim durumu ve okulun bulundugu yerlesim yerine gore anlamh

farklilik gortilmektedir (Yiiksel, 2020).

Arastirmada 6gretmenlere, kullanilan ¢lcek dogrultusunda hazirlanan goriisme formu
sunulmus olup cevaplar degerlendirilmistir. Gortisme formu ile kullanilan &lgek
karsilastirlldiginda verilen cevaplarin geneli birbirini destekler niteliktedir. Gortisme
formuna verilen cevaplara gore; STEM egitimi bazi 6gretmenler tarafindan daha 6nce hig
duyulmamis ve bu kidemi yiiksek olan ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Bazi
ogretmenler ise daha once duymus fakat nasil bir yaklasim oldugunu bilmediklerini
belirtmisler ve bu da yine kidem bakimindan yiiksek olan ¢gretmenler tarafindan ifade
edilmistir. Ayrica lisans mezunu olup STEM egitimini tanimlayabilen ¢ok az 6gretmen
bulunmaktadir. Ogretmenlerin birgogu STEM etkinliklerini yaptiklarini belirtmislerdir.
Fakat STEM etkinligi adi altinda yaptirilan bir¢ok etkinligin aslinda STEM etkinligi
olmadig1 goze carpmustir. Hatta birka¢ 6gretmen bunu kendisi de belirtmistir. Etkinlik
hazirlama konusunda ise 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu zaman konusunda problem
yasadiklarini belirterek hazir etkinlik tercih ettiklerini, STEM etkinliklerini kullanmayan
fakat yapacak olma durumlarinda yine zaman problemi nedeni ile hazir etkinlik tercih
edeceklerini belirtmislerdir. Kendi etkinligini hazirlamay1 tercih eden 6gretmenler ise
ogrencilerin hazirbulunugluklarini, okulun sosyo-ekonomik durumunu goz oniinde
bulundurarak etkinlik hazirlayip uygulamanin daha avantajli oldugunu belirtmislerdir.
Son olarak ise 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu kendini STEM egitimi alaninda yeterli
hissetmedigini ve bu konuda gelismek istediklerini belirtmistir. Bu stireg icin ise hizmet
ici egitimlerin, seminer ve konferanslarin, alaninda uzman kisiler tarafindan verilerin
kurslarin ¢ogaltilmasi ile tesvik edilebilecegini vurgulamuslardir. Bu durum goz oniinde
bulunduruldugun da ve yapilan arastirmalar incelendiginde ogretmenlere yonelik
yapilan STEM uygulamalari 6gretmenlerin olumlu goriisler sergilemesine, STEM
egitimine yonelik tutumlarinda olumlu yonde degismeler meydana gelmesine, 6z-yeterlik

inanglarmi olumlu yonde etkilemektedir.

STEM egitim yaklasiminin, aday ogretmenlerin fen bilimleri 6gretimine yonelik 6z-
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yeterlik inanclarmi ve STEM egitimine yonelimlerini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir (Timur ve Belek, 2020). STEM uygulamalari ile aday 6gretmenlerin 6z-yeterlik
inanglarinin olumlu yonde arttig1 tespit edilmistir (Arslan ve Yildirim, 2020). STEM
egitimi almis olan aday 6gretmenlerin STEM uygulamalarini derslerinde uygulamaya
dair 6z-yeterlik inanglarmim olumlu yénde gelistigi goriilmustir (Oztiirk, Tiiziin ve
Yildirim, 2019). Ogretmen adaylar1 STEM egitiminin 6gretmenler icin énemli ve gerekli
olmasi ile beraber farkli disiplinlerden olusmasi nedeni ile daha giizel triinler elde
edildigini belirtmislerdir (Alan, 2017). STEM uygulamalari ile aday 6gretmenlerin STEM
egitimine karg1 farkindaliklari, uygulanabilirlik goriisleri, STEM etkinliklerini planlama
ve uygulama yeterliklerinin gelismis oldugu tespit edilmistir (Ugtinctioglu, 2018). STEM
egitimi uygulamalarmin 6gretmen adaylarinin STEM egitimine yonelik tutum ve 6z-
yeterliklerini olumlu yonde etkiledigi gortilmiistur (Abaci, 2020). FeTeMM egitim
yaklasimmin aday ogretmenlerin fen bilimleri 6gretmeye yonelik dustincelerini ve
FeTeMM egitimine yonelimlerini olumlu yonde etkiledigi gortilmiuistiir (Belek, 2018).
STEM egitimi alarak etkinlikler gelistiren 6gretmen adaylarinin STEM 6z-yeterliklerinin
ve girisimcilik becerilerinin artti1 tespit edilmistir (Kendaloglu, 2021). Fen bilimleri
ogretmenleri ile yapilan uygulamali STEM egitimleri, 6gretmenlerin 6z-yeterliklerini
olumlu ydnde etkilerken STEM etkinligi tasarlama becerilerini de gelistirdigi gortilmiistiir

(Kurtulan, 2021).

Sonug olarak; meslekte yeni ve yiiksekogrenime sahip fen bilimleri 6gretmenleri STEM
egitimi hakkinda daha ¢ok bilgi sahibidir. Bunun nedeni ise STEM egitiminin 2017 yilinda
programa dahil edilmis olmasi ile yiiksek 6grenimde daha dikkat cekici bir etkiye sahip
olmas: olabilir.

Arastirma sonuclarindan yola cikilarak ve STEM egitiminin 2017 yili itibari ile
programlara dahil edilmis olmas1 goz ontinde bulundurularak 6zellikle mesleki kidemi 6
yil ve tizeri olan fen bilimleri 6gretmenleri ile daha fazla STEM egitimi igerikli calismalar
yapilarak 6gretmenlerin STEM egitimine bakis agis1 degistirilebilir, STEM egitimine tesvik
ettirilebilir, STEM etkinligi hazirlama ve uygulamaya yonelik calismalar yapilabilir.
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OZET

Bu calismanin amaci okul oncesi 6gretmen adaylarmnin teknolojik
pedagojik alan bilgileri (TPAB) diizeyleri ile “teknoloji” ve “teknoloji
kullanim1” kavramlarina iliskin algilarini metaforlar araciligiyla
belirlemektir. Calismanin 6rneklemini bir vakif iiniversitesinde birinci,
ikinci, tictincti ve dordiinct sinif dizeyinde dgrenim gormekte olan
134 o6gretmen adayr olusturmaktadir. Nicel ve nitel arastirma
tekniklerinin  birlikte  kullaruldigr  karma  arastirma  deseni
kullanilmistir. Veri toplama stireci 2021-2022 bahar doéneminde
gerceklesmistir. Ogretmen adaylarina iki boélimden olusan form
uygulanmigtir. Formun ilk bolimiinde “OOE-TPAB” olgek formu,
ikinci boliimiinde metafor olusturma formu bulunmaktadir. Metafor
olusturma formu “Teknoloji ... gibidir/ benzerdir, ¢tinkii ...” ve
“Teknoloji kullanimu... gibidir/benzerdir, ¢iinkii ...” ifadesini iceren
acik uglu iki sorudan olusmaktadir. OOE-TPAB 6lceginden elde edilen
veriler tanimlayic1 istatistikler ile analiz edilirken, olusturulan
metaforlar icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Istatistiksel
sonuglara gore dgretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi
(TPAB) dtizeyleri yiiksek cikmustir. Teknolojik pedagojik alan bilgisi
(TPAB) dtizeyleri siuf duizeyi arttikca artmustir ve TPAB diizeyi
baglaminda doérdiincti siiflar lehine diger siniflarla arasinda anlaml
fark bulunmustur. Teknoloji ve teknoloji kullanimi kavramlarina
iliskin en fazla metafor “fayda-zarar olarak”, ikinci en fazla metafor
“olumlu yonii ile” kategorilerinde toplanmistir. Calismanin sonucunda
teknoloji ve teknoloji kullanimi kavramlarina iliskin olumlu algilar:
bulunan o6gretmen adaylarmin TPAB diizeyleri de yiiksek
bulunmustur.
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine pre-school teacher candidates'
technological pedagogical content knowledge (TPACK) levels and
their perceptions of the concepts of '"technology" and "use of
technology" through metaphors. The sample of the study consists of
134 pre-service teachers studying at the first, second, third and fourth
grade levels at a foundation university. Mixed research design, in
which quantitative and qualitative research techniques are used
together, was used. The data collection process took place in the spring
term of 2021-2022. A form consisting of two parts was employed to the
teacher candidates. In the first part of the form, there is the “TSI-
TPACK” scale form, and in the second part there is the metaphor
creation form. The metaphor creation form consists of two open-ended
questions that include “Technology is like/similar because ...” and
“Technology use is like/similar because ...”. While the data obtained
from the TCI-TPACK scale were analyzed with descriptive statistics,
the created metaphors were analyzed with the content analysis
method. According to statistical results, pre-service teachers'
technological pedagogical content knowledge (TPACK) levels were
found to be high. Technological pedagogical content knowledge
(TPACK) levels increased as the grade level increased, and a significant
difference was found in favor of fourth graders in terms of TPACK
level. The most metaphors related to the concepts of technology and
technology use were gathered in the categories of "benefit-harm", and
the second most metaphors in the categories of "with its positive
aspect". As a result of the study, the TPACK levels of the teacher
candidates who had positive perceptions about the concepts of
technology and technology use were also found to be high.
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GIRIS
Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte bireylerin iletisim, dgrenme ve yasam alanlarinda
degisimler olusmustur (Hixon ve Buckenmeyer, 2009). Teknolojik devrim ile son yillarda
geleneksel egitimde ve oOgretmen yeterliklerinde degisim ihtiyaci ortaya cikmustir
(Glintig, 2017). Teknoloji entegrasyonu etkili 6gretimin yolunu acan bir bilesen olarak
kabul edilmektedir (Pierson, 1999). Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin bir¢cok gelisim
alaninda desteklenmesi ve yeni becerilerin kazandirilabilmesi icin egitim sistemlerinde
teknoloji entegrasyonu onem kazanmistir (Bardakgi, 2018). Teknoloji entegrasyonu
ogrencilerin 6grenme stireclerini hizlandirmak, 6grenme cesitliligi saglamak ve 6grenme

hedeflerini gerceklestirmeye yardimci olmaktadir (Sang, Valcke, Van Braak ve Tondeur,

2010).

Okul oncesi egitime katilan c¢ocuklarin teknolojiyle tanismalar1 ailede olsa bile,
teknolojiyi nitelikli kullanma konusunda en biiytik yardimcilar1 6gretmenleri olacaktir.
Alfa kusagr olarak tanimlanan 2010 yilindan sonra dogan okul oncesi donem
cocuklarinin teknoloji ile erken tamismis olmalari, cocuklarin teknolojiye yakin ilgi
gostermelerine neden olmustur (Tandon, Zhou, Lozano ve Christakis, 2011). Cocuklarin
teknolojik aletlerle ne kadar ve nasil zaman harcadiklari, teknolojiyi etkin ve uygun

kullanma durumlarin: etkilemektedir (Christakis ve Garrison, 2009; Tandon vd., 2011).

Hobbs‘a (2010) gore; teknolojik alet ve sistemler araciligiyla elde edilen bilginin dogru
amacla kullanilmasi olarak tamimlanan dijital okuryazarlik 6gretmenlerin teknolojiyi
belli zamanlarda dogru amaglar icin kullanmalarma olanak saglamaktadir (G, 2007).
Gilec (2018) dijital okuryazarlik sayesinde teknolojiye elestirel yaklasildigini, her
bilginin kosulsuz kabul edilmedigini belirtmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6gretmen
adaylarmnin teknolojiye elestirel bakis agilarmnin bulunmasi teknolojiyi g¢ocuklarin
yararma en etkin sekilde kullanmay1 ve teknoloji entegrasyonunda basarili olmalarmi

saglayabilir.

Gelisimde kritik bir donem olarak adlandirilan erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklara
saglanan olumlu kosullar ilerleyen yillarda ©Ogrenme yasantilarinin, refah ve
tiretkenliklerinin temelini olusturdugu i¢in, erken ¢ocukluk déneminde yapilacak erken
miidahaleler; bireylerin bilissel diizeyleri, kisilikleri, sosyal-duygusal kazanimlari
tizerinde kalici etki yaratacaktir (UNICEF, 2014). Bu sebeple 6gretmenler cocuklarin
gelisim alanlarmm1 destekleyen ve nitelikli 6grenmeler saglayan kisiler olarak

duistintilmektedir (Birgin ve Kutluca, 2007). Nitelikli bir egitim ortami saglamakla
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yiktumli 6gretmenlerin temel o6zelliklerinden biri de teknolojiye olan yakinhigi ve
teknolojiyi egitime uyarlama durumudur (Oztiirk, 2013). Teknoloji becerilerinden
yoksun 6gretmen adaylarinin goreve basladiklarinda teknolojiyi gocuklarin gelisimlerini
olumsuz etkileyecek uygunsuz etkinlikler se¢me riski bulunmaktadir (Coople ve
Bredekamp, 2009). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknoloji bilgi, beceri ve tecrtibeleri
gelistirmek icin egitime, mesleki gelisim firsatlarina ve basarili uygulama 6rneklerine

ihtiyaclar1 vardir (Click, Karkos ve Robertson, 2014).

Vygotsky sosyo-kiiltiirel kurami baglaminda cevredeki 6gretmen, ebeveyn, akran gibi
faktorlerin gelisimi etkiledigini 6ne stirmektedir. Okul 6ncesi donemde 6gretmen, akran
ve ebeveyn etkilesiminin yogun olmasi gelisimi olumlu yonde etkileyebilmektedir
(Yildirim, 2016). Bu calismada 6gretmen adaylarinin bilgi ve tecriibelerinin énemi ile
goreve basladiklarinda cocuklara destek ve ornek olma durumu vurgulanmaya
calisilmistir. Vygotsky'nin iskelet kurma (scaffolding) olarak tanimladigr destek olma
kavrami teknoloji ve teknoloji kullanimi baglaminda bilinenden bilinmeyene liderlik
etme yolu olarak ifade edilebilmektedir. Yakinsal gelisim alani icerisinde yetiskin
rehberligi ve akran destegi ile olusturulan yapr iskeleleri 6grencilerin yaraticiligini ortaya
cikarirken, hedef davranislara ulasmalarini kolaylastirmaktadir (Vygotsky, 1978). Yeterli
diizeyde iskelet kurma yonergeleri ile yapilandirmaci yaklasimla aktif 6grenme stiregleri
saglanarak zor olgular, karmasik kavramlar daha rahat 6grenildigi diistintilmektedir
(Berk, 2002). Teknoloji konusunda 6grencilere iskele kurma durumunun 6gretmenlerle
gerceklesecegi diisiiniilebilmektedir. Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerini
belirleyen TPAB diizeyleri ise 6gretmen adaylarinin egitimleri sirasinda sekillenmeye
basladig1 diisiintilebilmektedir. Ogretmenlerin ilk yillarinda teknolojiyi egitim-ogretime
entegrasyonu konusunda kendilerini yetersiz hissetmeleri durumundan yola ¢ikilarak
yapilan bir ¢alismada ogretmenlerin bu duruma yonelik tutum ve inanglarmin etkili
oldugu sonucu ¢ikmistir (Farjon, Smits ve Voogt, 2019). Bireylerin teknolojiye ait tutum
ve inanglar1 gelistirilmis olgeklerle olabilirken, metaforlar aracigiyla da olabilmektedir.
Bu calisma ile okul 6ncesi donemi ¢ocuklarina teknoloji baglaminda destek saglayacak
olan dgretmen adaylarmnin TPAB diizeyleri ve teknoloji ve teknoloji kullanimina dair

algilar1 metaforlarla kesfedilmeye calisilmistir.

Ogretmen adaylarinin TPAB diizeylerini belirlemek, teknolojiyi egitimde etkili sekilde
kullanmalar1 durumuna katki saglayabileceginden dolay1 6nemlidir (Tokmak Sancar,

Yelken Yanpar ve Konokman Yavuz, 2013). Bir baska deyisle, 6gretmen adaylarinin
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TPAB diizeyleri ve teknoloji kavramina ait imgesel disavurumlarinin egitimde
teknolojiyi nasil kullanacaklarmi etkiledigi distintilmektedir (Kewalraman ve
Havunuutinen, 2019). Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin TPAB diizeyi ve teknolojiye
kars1 olan algilari ile teknoloji entegrasyonu arasinda iliski oldugu varsayilmaktadir (Cin
ve Yanpar Yelken, 2019; Kandemir, 2019). Ogretmenlerin TBAP diizeyleri ise hizmet
oncesi donemde sekillenmekte oldugu icin, aday ogretmenlerin TPAB diizeyleri ile
teknolojiye yonelik algilarinin belirlenmesi hem bu alanda politika yapicilara hem de

ogretmen adaylarina yol gosterici olmasi bakimindan énemli olacag diistintilmektedir.
TPAB

Ogretmenlerin dijjital yeterliliklerini degerlendirmek amaciyla Mishra ve Koehler'in
(2006) one stirdugti Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) modeli kullanilmaktadir.
TPAB modelinde alan, pedagoji ve teknoloji arasinda dinamik, etkilesimli bir iliski
vardir (Koehler, Mishra ve Yahya, 2007). TPAB modeli 6gretmenlerin hem teknoloji hem
pedagoji hem de alan bilgisine sahip olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir (Koehler ve
Mishra, 2006). TPAB modeli; ilgili konuya iliskin alan bilgisi (AB), teknoloji bilgisi (TB)
ve 0grenme-6gretme siirecindeki uygulama, strateji ve yontemleri (PB) boyutlarin icine
alan bir model olmakla birlikte, bu boyutlarin birbiriyle iligkili oldugu farkh
kombinasyonlar1 icermektedir (Koehler ve Mishra, 2005). Teknolojik Alan Bilgisi (TAB),
dgrenilen konu igin uygun teknolojiyi kullanma, Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB) ise
egitim-ogretimde farkli teknolojileri kullanarak daha iyi sonuglara ulasma ile ilgilidir.
Ogretmenlerin egitim siireglerinde uygun ve etkili teknolojiyi secerek kullanmalars,
ogrencilerin anlamli ve kalici 6grenmeler gerceklestirmelerini saglayacaktir (Goziim,

Ibrahim ve Demir, 2021).

Ogretmenlerin TPAB diizeyleri hizmet o6ncesi donemde olusmakta olup; TPAB
diizeyinin yiiksek olmasi halinde 6gretmen adaylarmin egitim-6gretime teknolojiyi
entegre etme basarilarinin artacagi dustintilmektedir (Demirel ve Dikmen, 2016). Z
kusag1r olan egitim fakiiltesi ogrencilerinin teknolojiye uyumu distintildagtinde,
teknoloji  kullanmaya dair motivasyonlarmin yiiksek oldugunu arastirmalar
gostermektedir (Erten, 2019). Fakat bu motivasyon ve uyum durumunda dahi 6gretmen
adaylarinin yeni teknolojileri kullanma yetkinliklerinin diistik oldugu belirtilmektedir
(Akkoyunlu ve Yilmaz, 2010). Prensky (2001) tarafindan dijital yerliler olarak
adlandirilan X kusagindan sonraki kusaklar temel teknolojiler konusunda bilgili

olmalarina ragmen teknoloji yeterlilikleri smurli kalmustir (Lei, 2009). Bu durumla

494



baglantili olarak son yillarda okullardaki teknoloji altyapisini gelistirmek icin yapilan
biiytik yatirimlara ragmen egitim teknolojileri 6gretim stirecine etkili sekilde entegre
edilememistir (Ciftci, Taskaya ve Alemdar, 2013; Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu,
2011).

Teknolojinin egitim-6gretime entegre edilmesi 6gretmenlerin dijital okuryazarliklarina
ve teknolojiye yonelik becerilerine bagl olmaktadir. Ogretmenlerin teknoloji alaninda
bilgi ve becerileri TPAB ile aciklanmaktadir (Mishra ve Koehler, 2006). Shulman (1986)
pedagojik alan bilgisi (PAB) ile 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri i¢in sahip olmalar:
gereken bilgiler ile 6gretmenlerin, giivenli ortamda uygun malzemelerle etkin 6grenme
ortamlar1 sunabilecegini savunmustur. Ogretmenlerin PAB ile alana 6zgii teknolojileri
egitime entegre etmeleri konusunda calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Angeli ve
Valanides, 2009). Okul oncesi Ogretmenlerinin PAB diizeylerinin yetersiz olmasi,
cocuklara kazandirilmasi hedeflenen davranislarin kazandirilamamasina neden olacaktir
(Opperman, Brunner ve Anders, 2019). Ogretmen adaylarina teknolojik aletlerin teknik
kullanim bilgilerinin verilmesi yeterli olmamakla birlikte teknolojinin pedagojik
yoniiniin 6gretmen adaylarma kazandirilmasi gerekmektedir (Akkog, Ozmantar ve
Bingolbali 2008). Pierson (2001) ise; PAB bilesenleri olan pedagojik bilgi ve alan bilgisine
ek olarak teknolojik bilginin de (TB) egitim 6gretimde fayda saglayacagini belirtmistir.
Mishra ve Koehler (2006) tarafindan yedi bilgi tiirtinden olusan TPAB, teknoloji
kullanarak konu alan bilgisini en uygun sekilde sunma olanag1 saglamaktadir (Keating
ve Evans, 2001). Arastirmalara gore bu bilgiye sahip dgretmenler belirli teknolojileri
egitimde kullanma, olas1 dgrenci problemlerini teknoloji ile ¢c6zme, egitimi teknolojik
imkanlara gore diizenleme becerilerine sahiptir (Margerum-Lays ve Marks, 2003).
Ogretmenlerin PAB diizeylerinin teknolojiye olumlu bakis agilariyla harmanlanmasi ile
TBAP diizeylerinin artmasi ile sonuglanacaktir. Haktanir (2008), okul 6ncesi dgretmen
egitimlerinde teknolojiyi egitim-6gretiminde kullanabilen ©6gretmen adaylarmin

yetistirilmesi gerektigini belirtmektedir.
Metafor

Metaforlar bir kavram ya da kelimeyi kabul edilenin disinda baska anlamlara gelecek
bicimde kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Kovecsec, 2010). Esasinda betimsel bir
analoji olarak nitelendirilen metaforlar, dilin ifade edemedigi mental yapilara gomulu
olarak algilarin disavurumu ile olusturulan imgeler olarak karsimiza g¢ikmaktadir

(Gurney, 1995; Moser, 2000).
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Ogrenme ortamlarinda aktif rol alacak olan 6gretmen adaylarinin teknolojiye kars
algilary; teknolojinin egitim ve Ogretime entegrasyonunda biiyiik rol oynamakta ve
ogrencilerin de teknolojiye karsi tutumlarim etkilemektedir (Tonbuloglu ve Isman, 2014).
Ogretmenlerin 6grencilerin performans: tizerinde etkileri oldugu gibi, teknolojiye
yonelik olumlu tutum gelistirmis 6gretmen adaylarinin meslek hayatlarinda TBAP

diizeylerinin ytiksek olmasi kacinilmazdir (Mishra ve Koehler, 2006).
Aragtirmanin Onemi

Ogretmenlerle TPAB modeline bagh kalarak yapilan arastirmalarin incelenmesi
baglaminda ulusal ve uluslararas: calismalar incelendiginde TPAB modeli ile yapilan
bazi ulusal ¢aligmalara rastlanmistir (Demircan, 2021; Ozdurak Singin ve Gokbulut, 2020;
Demirezen ve Alakurt, 2022;). TPAB cogunlukla hizmet 6ncesi 6gretmen adaylariyla
calisilmis olup; agirlikli olarak fen ve matematik disiplin alanlarinda kullanilmistir
(Baran ve Canbazoglu Bilici 2015). Korucu, Usta ve Atun (2017) TPAB modeli
baglaminda yapilan arastirmalarin nicel ve karma metot agirlikli oldugunu, veri toplama
aracinin daha c¢ok anket olarak kullanildigr ve wulusal calismalarin uluslararasi
calismalardan az oldugunu belirtmistir. Benzer bir c¢alismada TPAB modelinin
cogunlukla matematik ve fen alanlarinda kullanildigi, nicel arastirma yontemlerinin
agirlikli olarak tercih edildigi ve veri toplama araci olarak anketlerin fazlaca kullanildig:
belirtilmistir (Demirer ve Dikmen, 2016; Yolcu, Kaya Durna, Akan ve Uluginar Sagr,

2022).

Uluslararas: alan yazinda birinci asamada TPAB bilgi yapisi tizerine arastirilmalar
yapilmistir (Baran vd., 2011; Cox ve Graham, 2009; Koehler ve Mishra, 2007). Okul 6ncesi
O0gretmen ve 6gretmen adaylari ile yapilan TPAB calismalar: da mevcuttur (Goztim vd.,
2021; Hartati ve Fahrurrozi, 2021; Lavidas, Katsidima, Theodoratou, Komis ve
Nikolopoulou, 2021; Long, Zhao, Li, Zhao, Xie ve Duan, 2020). Arastirmalarin ikinci
basamagini aday ogretmenlerin TPAB diizeylerinin gelistirilmesine 6zel yaklasimlar

olusturmaktadir (Hofer ve Harris, 2010; Kabakg¢1 Yurdakul, Sahin [zmirli ve Oriin, 2015).

Teknolojiye yonelik tutumlarin hizmet oncesi egitimle iliskili oldugu, oOgretmen
adaylarmin TBAP yeterlilikleri hizmet 6ncesi donemdeki egitimlerinde sekillenmektedir
(Scherer, Miiller ve Behnke, 2010). Alan yazin incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen ve
dgretmen adaylarmin teknolojiye yonelik tutumlari metaforlar araciligiyla incelenmistir
(Goksu ve Kocak, 2020). Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin TBAP diizeylerinin

arastirldig1 ve teknolojiye dair algilarinin metaforlar araciligryla belirlendigi calismalara
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rastlanmis fakat teknolojiye yonelik algilarin TPAB ile ele alinmadig tespit edilmistir.
Heylinghen ve Bollen (1996) metaforlarin gelecege yonelik ilham kaynag1 olabilecegini
belirtmistir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik algilarinin belirlenmesi

hizmet i¢i donemde teknolojiyi egitime entegre etme durumlarini etkileyebilecektir.

Tim bu rasyoneller dogrultusunda; okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin TPAB diizeyleri
OOE-TPAB 6lgegi yardimuyla aragtirilmak istenmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
TBAP yeterlilikleri yaninda teknolojiye yonelik algilarmin metaforlarla belirlenmesi
amaclanmistir. Bu calisma ile 6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik algisal
kavramsallastirmalar yapmalar1 ve bu konuda kisisel akil ytirtitmeleri metaforlar

aracigiyla olmaktadir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amacy;, okul oOncesi Ogretmen adaylarmin TPAB diizeylerinin ve
metaforlar aracigiyla teknoloji ve teknoloji kullanimina yonelik zihinsel imgelerinin

belirlenmesidir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmustir:

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinda TPAB hangi diizeydedir?

a) Okul 6ncesi 8gretmen adaylarinin TPAB diizeyleri sinif diizeylerine gore anlaml
olarak farklilasmakta midir?

2. Okul o6ncesi 6gretmen adaylarmin teknoloji ve teknoloji kullanimi kavramlarina
yonelik metaforlar1 nelerdir?

a) Okul dncesi 6gretmen adaylarinin teknoloji ve teknoloji kullanimi kavramlarina
iliskin ortaya koyduklar1 metaforlar ortak ozellikleri bakimindan hangi
kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

b) Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknoloji ve teknoloji kullanimi kavramlarina
iliskin algilarina yonelik metaforlardan ortaya ¢ikan kategoriler simif diizeyine

gore nasil degismektedir?
YONTEM

Bu arastirma nicel ve nitel veri toplama ve analiz siireglerini icerisinde barindiran karma
yontem metodolojisi ile gerceklestirilmistir. Creswell (2015) tiim arastirma yontemlerinin
onyargl ve eksiklikler icerdigini fakat nicel ve nitel verilerin birlesimiyle her bir veri
grubunun eksikliklerinin giderilebilecegi fikrini savunmaktadir. Esasinda nicel ve nitel
metodolojiler gercekligin dogasin1 ele alis bigimleri durumunda ayrismaktadir.

Pozitivizme dayanan nicel arastirmalarda tek ve degismeyen gerceklik 6n planda
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olurken (Onwuegbuzie ve Collins, 2010); yorumlamaci paradigmaya dayanan nitel
arastirmalarda ise bireyin icinde var olduklar1 baglamda gercek aranmakta ve bu
gerceklik kisinin sosyal, kiiltiirel vb. durumlarina gore degisebilen baglamlar olmaktadir
(Tashakkori ve Teddlie, 2010). Kisaca karma yontem arastirmasi bir arastirma
paradigmasinin digerinin zayifhigini kapatabilecek olmasindan 6tiirti bu galisma igin
uygun gorulmiistiir (Hesse Biber, 2010). Bu arastirmada karma yontem desenlerinden
yakinsak paralel karma yontem deseni kullamilmustir. Arastirma yapilacak duruma
iliskin derinlemesine analiz yapilmasina zemin olusturmasi icin ve her iki veri tiirtintin
ayn1 zamanda toplanarak sonrasinda elde edilen bilgilerin sonuclarmin biittinlestirilmesi

dolayisiyla bu desen benimsenmistir (Creswell, 2015).
Katilimcilar ve Arastirma Baglam

Bu aragtirma 2021-2022 &gretim yili bahar doneminde, Istanbul’da bulunan bir vakif
tiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goren 134 okul oncesi 6gretmen aday1 ile
gerceklestirilmistir. Rastlantisal olarak belirlenen siniflardan, okul 6ncesi 6gretmenligi 1.,
2, 3., 4. smif ogrencileri ile goniilliiliik esasmma dayali bicimde veri toplama islemi
gerceklestirilmistir. Veri toplama stirecine dahil edilen katilimcilarin smnif diizeyleri

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Katilimer Grubu Dagilin
Sinif Diizeyi N

1. Siuf 33
2. Smaf 41
3. Smif 28
4. Sif 32
Toplam 134

Bu arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylariin timii 2019 yilinda baslayan
pandemi nedeniyle 2019-2022 yillar1 arasinda uzaktan egitim calismalarina katilmaistir.
Katilimeilar Istanbul’da  bulunan bir vakif {niversitesinde egitim gormektedir.
Universitede okul oncesi egitimi bolimiinde lisans, yiiksek lisans ve doktora
diizeylerinde egitim verilmektedir. Universitenin, 6grencilerin teknolojiye ulagmalari ve
kullanmalar:1 baglaminda olanaklart mevcuttur. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sosyo-
kiilttirel diizeyleri genel olarak yiiksektir. Katilimc1 gruplarin teknoloji ve teknoloji
kullanimi baglaminda aldiklar1 dersler mevcuttur. Birinci smif diizeyinde zorunlu

“bilisim teknolojileri” dersi bulunmaktadir. Ikinci smif diizeyinde zorunlu “&gretim
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teknolojileri”, tgtincti sinif diizeyinde ise se¢meli olarak “acitk ve uzaktan 6grenme”
dersleri bulunmaktadir. Dérdiincti smif diizeyinde ise teknolojiyi egitime entegre
edilmesini saglayabilecek olan “6gretmenlik uygulamasi1” dersleri bulunmaktadir. Bu

derslerden “6gretim teknolojileri”, “acik ve uzaktan 6grenme” ve “bilisim teknolojileri”

dersleri cevrimici gergeklestirilmistir.
Veri Toplama Araclar:

Bu calismada okul oncesi 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin belirlenmesi i¢in
Okul Oncesi Egitimine Yonelik TPAB Olgegi ve aday 6gretmenlerin teknoloji ve teknoloji
kullanimma dair inanclarinin kesfi icin iki metafor sorusu kullanilmistir. Olcek
maddeleri ve metafor sorularinin ayni anda toplandigr calismada aday ogretmenlerin
siif diizeylerini yazabilecekleri kisim da eklenmistir. Veri toplama araglari hakkinda

detayl bilgiler asagida verilmistir.

Okul Oncesi Egitimine Yonelik TPAB Olgegi (OOE-TPAB): Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin TPAB diizeylerini belirlemek tizere Sang, Tondeur, Chai ve Dong’un (2016)
gelistirdigi, Yalgin (2021) tarafindan okul oncesi egitime uyarlanan OOE-TPAB olcegi
kullanilmistir. 38 madde ve bes alt boyuttan olusan OOE-TPAB 6lcegi, besli Likert olarak
uygulanmistir. Ilgili 6lgekten alnabilecek en diisiikk puan 38 iken en yiiksek puan ise
190’dir. Analiz sonuclarina gore calismanin giivenirligi 0,95 olarak hesaplanirken bu
calismada cronbach alpha i¢ tutarhilik katsayisi 0,94 olarak hesaplanmigtir. Olgek igin
normatif ortalama deger 114 olarak belirlenmistir. Alinan puanin ortalama puandan
yiiksek olmasi durumunda katilimcinin teknolojik pedagojik alan bilgi diizeyinin ytiksek
oldugunun gostergesi kabul edilecektir. Olcek (1) kesinlikle katilmiyorum, (2) katilmiyorum,
(3) kararsizim, (4) katiliyorum, (5) kesinlikle katiliyorum seklinde numaralandirilarak

degerlendirilmistir.

Teknoloji ve Teknoloji Kullanimina Yonelik Metaforlar: Okul oncesi 6gretmen
adaylarmin teknoloji kavramina dair algilarini belirlemek tizere
“Teknoloji...gibidir/benzer. Ciinkii...” ve “Teknoloji kullanimu...gibidir/benzer.

Ciinkii...” ibareleri kullanilmistir.
Veri Toplama Siireci

Calismanin amaci ve katilimin 6nemi arastirmaci tarafindan katilimcilara agiklanmustir.
Ogretmen adaylarinin calismaya goniillii katilim saglamast amaglanmistir. Katilimcilara

calismanin amaci, onay ve gizlilik gibi etik degerler arastirmaci tarafindan aktarilmustir.
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Katilimcilara metafor olusturma ile ilgili bilgi aktarilmistir. Katilimcilara OOE-TPAB
Olgegi ve metafor sorularimin bulundugu veri toplama araci dagitilarak; veri toplama
streci yaklasik 40 dakikada tamamlanmistir. Katilimcilardan kagit tizerine siif
seviyeleri haricinde kisisel bilgilerini yazmamalar1 ve her maddeyi samimi sekilde

yanitlamalar istenmistir.
Verilerin Analizi

Bu calismada yer alan OOE-TPAB 6lgegi verilerinin analizi yardimai bir paket program
aracilifiyla ¢oziimlenmistir. Olgekte yer alan degerler SPSS programina girilerek
normallik testi carpiklik, basiklik degerlerine gore degerlendirilmistir. Normallik sayiltist
karsilanan Olcek degerleri ile siif diizeylerinin toplam TPAB diizeyleri tizerinden
betimsel istatistik analizi yapilarak, minimum, maksimum degerler, ortalama puan ve
standart sapma degerleri bulunmustur. TPAB duzeylerinin 6grenim goriilen smuf
diizeyine gore farklilasip farklhilasmadigmi saptamak icin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Anlaml1 farklilasma bulunan ANOVA sonucu sonrasinda hangi
smif diizeyleri arasinda farklilasma oldugunu belirlemek icin Levene testi ile
varyanslarmin esitligi saglamasindan sonra post-hoc testlerinden Scheffe segenegi

kullanilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

Ogretmen adaylarinin teknoloji ve teknoloji kullanimina dair algilarinin betimlenmesini
saglayan metaforlar icerik analizi ile degerlendirilmistir. Icerik analizi ile verileri
agiklayabilecek kavramlar ve iliskilere ulasmak hedeflenmistir. Kodlama ve ayiklama
asamasinda metaforlarin uygunlugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin olusturdugu
metaforlarin daha giivenilir olmas1 ve kolay kategorize edilmesi amaciyla ornek metafor
imgesi derleme asamas1 gerceklestirilmistir. Gelistirilen 6rnek metafor imgesi listesi
yardimiyla “teknoloji” ve “teknoloji kullanim1” kavramlarinin nasil kavramsallastirildig:
goz ontinde bulundurularak kategori olusturma asamasindan sonra arastirmanin
guvenirligi icin kategorilestirme asamasinda uzman goriislerine basvurularak Miles ve
Huberman (1994) formiilt uygulanmis olup; %90 tzeri sonug ile kategorilestirme
saglanmistir (Saban, 2008). Calismanin gtivenirligi formil ile saglandiktan sonra

verilerin bilgisayara aktarilmas: asamasi saglanmustir.
Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma metodolojilerde
gecerlik ve giivenirlik saglanmasini iki ayr1 arastirma yonteminden ele almak mantikh

olacaktir. Nicel calismalarda sayisal gostergelerle gegerlik ve giivenilirlik kanitlanmaya
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calisirken, nitel arastirma metodolojilerinde sayisal verilerin olmamasi gecerlik ve
gtivenirligi farkli kriterlerle ele almamizi zorunlu kilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Bilimsel arastirmalarin en ©nemli OoOlgiitlerinden biri inandiriciik olarak kabul
edilmektedir. Bu calismanin inandiricilign katihmer kontrolti (member cheking),
ticgenleme ve uzman goriisii ile saglanacaktir. Katilimc1 kontrolii ile bu galismanin
inandiriciliginin artmasi planlanmistir. Arastirmacinin veri toplama ve analiz etme
stirecinde 6znel varsayimlarina dayali olarak yanlis anlama olasiligi bulunmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada arastirmaci veri toplama siirecini kendisi
yoneterek, yanls anlasiimalarin ontine gecilmistir. Arastirmaci 6gretmen adaylarindan
elde edilen metaforlarin kategorilestirilmesi esnasinda uzman goriislerine
basvurulmustur. Metafor verilerinin kategorilere uygunluk ve anlamliliklariin kontrolii
i¢cin dis denetleyici roliinde olan iki farkli alan uzmaninin goriisti alinmistir. Creswell
(2003) tarafindan peer debriefing olarak adlandirilan uzman incelemesi calismanin tiim
stireglerinde elestirel bir gozle calisma hakkinda geri bildirim verilmesini saglamaktadir
(Holloway ve Wheeler, 1996). Metaforlar igerik analizine tabi olmadan 6nce arastirmaci
ve iki farkli uzmanin metaforlar1 kategorilestirme uyumlar: i¢in Miles ve Huberman
(1994) tarafindan onerilen giivenirlik hesaplamasi kullamilmistir. Uzmanlar okul éncesi
egitim alaninda PAB ve TPAB konularinda ¢alismalar1 bulunan akademisyenlerden
olusmaktadir. Formiile uyarlanan durumda %90 tizeri uyumluluk olmasi arastirmada
toplanan metafor verileri kategorilerinin gtivenirligini saglamada etkili olmustur. Nitel
calismalarin genelleme amaci olmadigindan, katiimcilarin yasadig1 deneyimler ayrintili
tanimlanarak dis okuyucunun kendi galismalara uyarlayabilmesine olanak saglamak
acgisindan arastirmanin transfer edilebilirligini saglamak tizere bu arastirmada katilimci
ozellikleri ve ortam acikca belirtilmis; baglam derinlemesine tanitilmistir. (Sharts ve
Hopko, 2002). Patton (2002), birden fazla kaynaktan elde edilen bilginin daha kapsaml
ve biittinsel bir bakis acis1 ile tek kaynaktan elde edilen bilgiye kiyasla gtivenilir
oldugunu savunmaktadir. Bu calismada nicel metodolojiye uygun olarak ogretmen
adaylarina uygulanan TPAB diizeyi belirleme 6lcegi ve nitel metodolojiye uygun olarak
toplanan metaforlar ile coklu veri toplama yontemi saglanmaktadir. Okul oncesi
ogretmen adaylarinin her smif seviyesinden toplanan veriler ile ¢coklu veri tiggenleme
kriteri saglanmistir. Nicel metodolojinin dayandig1 pozitivist paradigma ile nitel
metodolojinin  dayandigi yorumlamaci paradigma cercevelerinden arastirmaya
yaklasilmas1 kuramsal ticgenleme kriterinin gerceklestiginin kamtidir. Bu arastirmada

arastirmacinin 6n yargilarindan siyrilarak ayni pencereden bakabildigi katilimci grubu
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ile calismasi, arastirmanin i¢ gecerligini saglamak agisindan kiymetlidir (Merriam, 2013).
Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma Istanbul Aydin Universitesi Egitim Bilimleri Aragtirmalart Etik Kurulu'nun

27.04.2022 tarihinde 2022-3 sayili karari ile etik yonden uygun bulunmustur.
BULGULAR

Bu calismada yapilan istatistik ve igerik analizleri sonucu ulasilan bulgular, her bir

arastirma sorusu baglaminda sunulmustur.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin TPAB Diizeylerine Dair Analiz Bulgular

Okul 6ncesi 8gretmenligi bolimiinde 6grenim gormekte olan aday 6gretmenlerin TPAB
diizeylerinin belirlenmesi icin OOE-TPAB puanlar1 {izerinde Kolmogorov-Smirnov

normallik testi yapilmustir.

Tablo 2
OOE-TPAB Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi Sonuclar:

N X S P
OOE-TPAB 134 153,66 16,64 ,073
p>.05

Tablo 2’'de yer alan bulgular, 6gretmen adaylarinin TPAB puanlarinin normal dagilima
sahip oldugunu (p>,05) gostermistir. Bu sonug, okul éncesi 6gretmen adaylarinin TPAB

puanlari tizerinde parametrik testler yapilabilecegini ortaya ¢ikarmustir.

OOE-TPAB Toplam puanlarmim normallik sayiltisinin karsilanmasi durumunda tutarh
degerlendirmeler yapmak iizere dgretmen adaylarmmin OOE-TPAB puanlarinin toplam
puan tzerinden ve smif diizeyine gore puanlarmin skewness (carpiklik) ve kurtosis
(basiklik) degerleri incelenmistir. Okul oncesi ogretmen adaylarinin TPAB diizeyleri
genel olarak ve smif diizeyine gore toplam puanlar1 {izerinden skewness (carpiklik
katsayis1) ve kurtosis degerlerinin (basiklik katsayisi) +1.5,-1.5 degeri arasinda oldugu
gortilmistiir. Istatistik sonuglarma gore puanlarn normal dagilim gosterdigi
anlasilmistir (Tabachnick and Fidell, 2013). Histogram grafiginde de dagilimlara
baktigimizda normallik sayiltisinin karsilandigr goriilmektedir. Dagilimlara bakildiginda
(carpiklik ve basiklik katsayisi ile histogram grafigi) normallik sayiltis1 karsilanmaktadir.
Bu bulgu, veriler tizerinde parametrik testlerin uygulanmasi gerektigini gostermektedir.
Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin OOE-TPAB 6lceginden aldig1 puanlara iliskin

betimsel istatistikler Tablo 3’te verilmistir
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Tablo 3
OOE-TPAB Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclari
Sinif N Minimum  Maksimum X S

1. Sinaf 33 117 175 144,3 14,7
2. Sinuf 41 127 185 1514 15,7
3. Sinuf 28 126 185 154 14,7
4. Siif 32 136 187 165,9 14,2
Toplam 134 117 187 153,7 16,6

Tablo 3’te verilen istatistik degerlerine gore katilimcilarin ortalama puanlarinin 153.7
oldugu gortilmektedir. Katilimcilarin genel degerlendirildigi toplam puanlar tizerinden
minimum deger (117) iken; maksimum deger (187) olarak bulgulanmistir. Elde edilen
bulgular, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmm OOE-TPAB puanlarmin ortalama
deger olan (114)'ten yiiksek oldugunu ortaya ¢ikarmistir. OOE-TPAB puanlarinin sinif
diizeylerine gore istatistik sonuglarina gore ise; tiim smif diizeylerinde 6grenim goren
ogretmen adaylarinin OOE-TPAB puan ortalamalarimin 114 puandan yiiksek oldugu
gortilmektedir. Istatistik verilerine gore standart sapma 16,7 olarak bulundugundan,
ortalama deger ve standart sapma toplami olan 130,7 degerinin usttindeki degerler
yitksek diizey OOE-TPAB'1 ifade etmektedir. Ogretmen adaylarimin OOE-TPAB

diizeylerinin yiiksek oldugu anlasilmistir.
OOE-TPAB Ortalama Puanlarinin Simif Diizeylerine Gore Analiz Bulgular

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin OOE-TPAB ortalama puanlarinin
smif diizeyi degiskenine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini tespit etmek

amaciyla veriler tizerinde gerceklestirilen ANOVA’da ulasilan degerler Tablo 4'te

verilmistir.
Tablo 4
OOE-TPAB Toplam Puanlarin Sinif Diizeylerine Gire ANOVA Sonuglar
Varyansin Kareler s Kareler Anlaml
Kaynag: Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplar arasi 7869.321 3 2623.107 11.76 .000
4. smf/1, 2,
Grup ici 28996567 130  223.051 suuf/
3.s1muf
Toplam 36865.888 133

Tablo 4'te goriildiigi tizere OOE-TPAB ortalama puanlari arasinda smuf diizeyi
bakimindan anlamli bir fark oldugu sonucu ¢ikmustir [F(3, 130)=11,8, p<.05]. Diger bir

deyisle, 6gretmen adaylarinin TPAB diizeyleri sinif diizeylerine gore anlamli bir sekilde
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degismektedir.

Anlaml farkliigin hangi simif diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek tizere post hoc
eslestirmeleri yapilmistir. Levene'nin Varyans Homojenlik Testi ‘ne gore varyanslarin
homojen oldugu goriilmiistiir (p =,858> .05). Levene testi sonucu anlamli ¢gtkmamais olup;
post hoc eslestirmelerinde Scheffe segenegi kullamilmustir. Verilerden elde edilen
sonuglara gore dordiincii sinifta 6grenim goren katihmeilarin (X=165.9) TPAB diizeyleri
birinci, ikinci ve tig¢lincti sinif diizeyinde 6grenim goérmekte olan katilimcilardan anlamli
olarak farklilagsmaktadir (X=144.4; 151.4; 154). Bagka bir deyisle arastirma yapilan
kurumda 6grenim goren katilimcilarin TPAB diizeyleri dordiincti siniflar lehine anlamli
olarak farklilasmaktadir. Siif diizeyi arttikca TPAB diizeylerinin artti$1 sonucu ortaya

citkmistir. Fakat birinci, ikinci ve ti¢tincti stnif diizeylerinin TPAB diizeylerinin arasinda

anlamli farklilik bulunmamuastir.
Metaforlarin Kavramsal Kategorileri

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknoloji ve teknoloji kullanimi kavramlarina yonelik
olusturduklar1 metaforlarin analizi sonucu ulasilan kavramsal kategoriler Tablo 5 ve
Tablo 6 yardimiyla detaylandirilmustir.

Tablo 5
Teknoloji Metaforlarina Iliskin Kavramsal Kategoriler

Metafor Metafor
Kategori Metaforlar %
sayis1  frekansi

ihtiyag olarak Su (7), canta (2), emzik, ebeveyn,
. 6 13 %10,2
teknoloji yemek, nefes almak
. . . Insan, canli (2), bilim, gocuk,
Gel deg b
elsen aegisen 1.r‘ kartopu, kagt, fikir, cark, bulmaca, 10 11 %8,7
sey olarak teknoloji L
yenilik
Insan beyni (2), hediye paketi, nar
(2), renkler, ek duyu organi, lego,
yagmur, toprak, oyun hamuru,
e s pusula, anahtar, kitap, uzun yol,
Oluml 1
wm u“yonu e telefon, asure, karnabahar, su, 31 33 %26
teknoloji . e .
insan, oyun, bilim insany, sihir,
kestirme yol, yardimci, patlamis
musir, giines, kus, volkan, nimet,
yildizl1 gokytizi, 151k, zor ask
Olumsuz yonti ile Kumar, sarmasik, kara delik,
. . 4 4 %3,1
teknoloji cekirdek
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Tablo 5
Devam

Virts, giil, seker, ar1, ilag (2),

kiiresellesme, ates, cilt bakimi,

cikolata (3), niikleer enerji,

karadelik, bakteri, ¢cekirdek, viriis,

tuz, degnek, baharat, giines, cicek, 30 36 %28,3
lamba, yalanci giines, yin-yang

Fayda- zarar olarak
teknoloji

sembolii, yemek (2), kaktiis, diinya,
su (3), delibol, oyun hamuru,
pulbiber, aktif deneyim

Kuyu, yumak, zincir, deniz (2),

S larak
onsuz ofara karadelik, okyanus (3), atmosfer, hayal 10 13 %10,2

teknoloji L
glicli, uzay, evren
Kasik, kamp aleti, anahtar, hortum,
Hayat1 kolaylast
telif:)llojio dylagtiran yildiz (2), araba, hizli tren, robot, 10 11 %8,7

mutfak robotu, ugak

Ogretici-yol gosterici . '
g , tel , k 2), , 151k %4,
olarak teknoloji Ogretmen, teleskop, kitap (2), saat, 151 5 6 %4,8

Toplam 106 127 %100

Tablo 5'te gortildugl tizere toplam 134 katimcidan 127 kisinin teknoloji kavramina
yonelik metafor olusturdugu goriilmektedir. Toplamda 127 katilimc1 106 adet metafor
olusturmustur. Metaforlar uzman goruislerine basvurularak ihtiyag olarak, gelisen-degisen
bir sey olarak, olumlu yonii ile, olumsuz yonii ile, fayda-zarar olarak, sonsuz olarak, hayati
kolaylastiran ve dgretici-yol gosterici olarak teknoloji basliklar1 altinda sekiz kategoriye
ayrilmustir. 36 katilimcr %28,3 oranla en fazla fayda-zarar olarak teknoloji kategorisinde
metafor olusturmustur. Katiimcilar ikinci cogunluk olarak %26 oranla olumlu yonde
teknoloji kategorisinde metafor tiretmistir. Olusturulan metaforlarda 11 metaforla en
fazla “su” metaforu olusturulmustur. Su metaforu ihtiya¢ olarak teknoloji kategorisinde
yedi adet, olumlu yiénde teknoloji kategorisinde bir adet, fayda zarar olarak teknoloji
kategorisinde ti¢ adet olusturulmustur. Ogretmen adaylar1 teknolojinin olumlu y&niine
odaklanirken, olumlu yoniinden ziyade olumsuz etkileri de olabilecegini dustinmustiir.
Bu calismada 6gretmen adaylarmin en ¢ok kullandigi su metaforuna dair ornekler

asagida yer almaktadir.

Katilimer 3. Teknoloji suya benzer. Ciinkii hayatimizda olmazsa olmaz bir ihtiyactir.
Katilimer 17. Teknoloji su gibidir. Varligi fayda saglar fakat fazlasi zehirlenmemize
sebep olur.

Katilimer 52. Teknoloji su gibidir. Ciinkii yeterli ve dozunda oldugunda gayet
faydali, fakat fazlas: zararhdir.
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Tablo 6
Teknoloji Kullanimi Metaforlarina Iliskin Kavramsal Kategoriler

Metaf Metaf
Kategori Metaforlar etator ST oy
sayis1  frekansi

Oksijen, aile, yemek yemek,
aliskanlik, temel ihtiyag, hava, 9 11 %9
ihtiyag(2), canta, su(2)

Ihtiyag olarak
teknoloji kullanimi

N Bagimlilik(3), uyusturucu, bataklik
Bagimlilik yapan . -
. alkol, cikolata, tiittin, uyusturucu, 8 10 %8,1
teknoloji kullanimi B B
madde bagimlilig

Corap giymek, lego, bilgi
kullanmak, saksidaki cicek,
kiittiphane, roman, uzun yolculuk,
yemek, kisa yol, hayatin yeni
bolumi, tuz, saghikli yemek, giig,

Olumlu yonii ile yeni diinyaya ayak uydurma, 6zgtir
. e et 9 32 32 %26,2
teknoloji kullanim1  kus, biiytictiiliik, su, ayna, akil, ¢ag,
beslenme, astronot, fastfood,
televizyon izlemek, yemek yemek,
stireklilik, oyun, orman gezisi,
puzzle, ytirimek, aninda ulasim,
1slak mendil
Ol .. . -l
umsuﬂz yonu e Virts, kartopu, bozuk terazi 3 3 %2,4
teknoloji kullanim
Kalp, zaman(2), bahge sulamak,
seker, ilag(9), tatl yemek(2), cil,
dondurma, yemek yemek(3),
Favda- zarar olarak vitamin, tuz, kil, seker, niikleer
-z
y B enerji santrali, ¢icek sulamak, 30 45 %36,8
teknoloji kullanimi L . .
diistince, soru isareti, virtis, asirilik,
deniz, ytizmek, ¢opliik, 6dev, su(3),
yagmur, hava durumu, siyah duvar,
rastlantisal, uyum, duvar
Sonsuz olarak
Deniz, ok , o0kytizii, 4 4 %3,2
teknoloji kullanimi eniz, OXyants, goytizt, yasam
Hayat1
B , kalem, hizli tren, k,
kolaylastiran eyazhegya alem, hizli tren, uca 5 5 %4
teknoloji kullanimi cyun hamitrd
Ogrenilen bir sey Bisikletl< siirrfle.t(B) ,1 ya};bi)z, yefnek
3 yapmak, miizik calmak, topragt
larak teknol 8 12 %9,9
olaralk TeXnoion ekmek, araba kullanmak (3), buzda !
kullanimi
kaymak, satrang
Toplam 99 122 %7100
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Tablo 6'da goruldugii tizere toplam 134 katilimcidan 122 kisinin teknoloji kullanim
kavramina yonelik metafor olusturdugu goriilmektedir. Toplamda 122 katilimc1 99 adet
metafor olusturmustur. Metaforlar uzman goriislerine basvurularak ihtiya¢c olarak,
bagimlilik yapan, olumlu yonii ile, olumsuz yonii ile, fayda-zarar olarak, sonsuz olarak, hayat:
kolaylastiran ve 6grenilen bir sey olarak teknoloji kullanimi basliklar1 altinda sekiz kategoriye
ayrilmustir. 45 katimc1 %36,8 oranla en fazla fayda-zarar olarak teknoloji kullanim
kategorisinde metafor olusturmustur. Katilimcilar ikinci ¢cogunluk olarak %26,2 oranla
olumlu yonde teknoloji kullanimi kategorisinde metafor {iretmistir. En fazla kullanilan
metafor 9 kisi ile “ilag” olmustur. Fayda-zarar olarak teknoloji kullanim1 kategorisinde
olusturulan bu metafor teknoloji kullaniminin asir1  kullanim kaynakli zarar
verebilecegini agiklamaktadir. Ogretmen adaylari teknoloji kullaniminin olumlu etkileri
oldugu gibi fazla ya da yanlis kullanim sonucu zararlarmin da olabilecegini
diistinmektedir. Bu calismada 6gretmen adaylarinin en ¢ok kullandig: ila¢ metaforuna

dair 6rnekler asagida yer almaktadir.

Katilimer 90. Teknoloji kullanimu ilag gibidir. Ciinkii kullamlmas: gerektigi gibi

kullamlirsa yararli, amacimn diginda kullanilirsa zararhdir.

Katilimer 60. Teknoloji kullamim ilag¢ gibidir. Ciinkii dozunda iyi gelir. Fazlast

zarardir.

Katilimer 8. Teknoloji kullanimi ilag¢ gibidir. Ciinkii ihtiyaciniz dogrultusunda

dogru ilaci, yeterli dozda kullanmak bizi iyilestirir.
Metaforlarin Sinif Diizeyine Goére Degisimine Iliskin Bulgular

Katilmcilarin olusturduklar1 metaforlar genel olarak degerlendirildiginde; Teknoloji
kavramina dair 127 6gretmen aday1 106 metafor olusturmus olup; teknoloji kullanimina
dair 122 o6gretmen adayr 99 adet metafor olusturmustur. Okul oncesi Ogretmen
adaylarinin teknoloji ve teknoloji kullanimi kavramlarma iliskin algilarina yonelik
metaforlarin sinif diizeyi baglaminda kategorileri Tablo 8 ve Tablo 9'da ayrintil1 bicimde

gosterilmistir.
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Tablo 7
Teknoloji Metaforlarinin Simif Diizeyine Gore Degisimi
Kategori 1. Sinif 2. Simif 3. Sinif 4. Sinif
Ihtiyac olarak  Su (2), canta (2), Su, yemek, nefes
. . ——= Su (4)
teknoloji emzik, ebeveyn almak
Gelisen degi Kartopu, kagit,
.e isen degisen Canly, bilim, ar' o'pu agi
bir sey olarak Insan, canli fikir, cark, ———
. cocuk .
teknoloji bulmaca, yenilik
L y g ’ :
eB0, yagut Insan, oyun, .
. . toprak, oyun . Giines, kus,
Insan beyni, bilim insani, .
o . . hamuruy, nar, . . volkan, nimet,
Olumlu yonii ile hediye paketi, sihir, kestirme
B pusula, anahtar, yildizlt
teknoloji nar, renkler, ek . yol, yardimci, I
kitap, uzun yol, . . gokytizi, 151k,
duyu organi insan beyni,
telefon, asure, atlamis misir zor ask
karnabahar, su p ?
Olumsuz yonii ~ Kumar, Kara delik,
ile teknoloji sarmasik cekirdek
Cicek, lamba,
Cikolata (2), yalanci giines,
niikleer enerji, yin-yang
Virts, giil, seker, su, ilag, sembolii,
Fayda- zarar ari, ¢ikolata, ilag, karadelik, yemek, kaktiis,
N . Su ,
olarak teknoloji  kiiresellesme, bakteri, diinya, su,
ates, cilt bakimi  ¢ekirdek, viriis, delibol, oyun
tuz, degnek, hamuru,
baharat, giines pulbiber, aktif
deneyim, yemek
Kuyu, yumalk, Hayal giicti,

Sonsuz olarak

zincir, deniz,

Okyanus (2),

okyanus, uzay,

teknoloji tmosf
exnotoR karadelik armoster evren, deniz
Kasik, k
Hayat1 laf,l E;ITP Haizli tren, robot,
aleti, anahtar,
kolaylagtiran —— Araba mutfak robotu,
. hortum, yildiz
teknoloji ucak
2)
Ogretici-yol . '
gosterici olarak =~ --—— Ogretmen, Istk, kitap (2), —_
teleskop saat

teknoloji

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan birinci sinifta 6grenim goren toplam 33 6gretmen
adayindan 29 katilimci 27 adet teknoloji metaforu olusturmustur. Tkinci simuf diizeyinde
calismaya katilan toplam 41 6grenciden 40 kisi metafor olusturarak 37 adet metafor elde
edilmistir. Calismaya katilan tgtincti siif diizeyi katiimcilar: 28 kisi ile 26 metafor

olusturulmustur. Dordiincti siif 6grencileri 30 kisi olarak calismaya katilirken, 27 adet
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teknolojiye yonelik metafor olusturulmustur. Uciincii sinif diizeyinde 6grenim gormekte
olan katilimcilar teknolojinin olumlu yo6niine odaklanirken, 6lgek analizinden yiiksek
TPAB puanmi bulunan dordiincti smmif Ogrencileri en fazla teknolojinin fayda-zarar
kategorisinde metafor olusturmustur. Dérdiincti sinif diizeyinde bulunan katilimcilarin
teknolojinin faydalar1 kadar zarar1 da olabilecegini diistinmekte olup, sadece olumsuz
yoni ile teknoloji metaforu da olusturmustur. Fakat teknolojinin olumlu yoniine
odaklanan tictincti siif 6grencileri teknolojinin olumsuz yonii kategorisinde metafor
olusturmamustir. Farkli sinif diizeylerinde bulunan tiim katilimcilar en fazla fayda-zarar
olarak teknoloji kavramina odaklanmustir. Teknolojinin ihtiya¢ olarak algilanmasi
baglaminda ikinci simifta 6grenim goren katilimcilar hari¢ tim simf diizeylerinde
bulunan katilimcilar metafor tiretmistir. Teknoloji kavramina dair metaforlarda ikinci ve
tglinct smif duzeyindeki katilimcilar kullaniminin

teknoloji olumsuz yoni

kategorisinde metafor olusturmamustir.

Tablo 8
Teknoloji Kullanimi Metaforlarinmin Sinif Diizeyine Gére Degisimi
Kategori 1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif
. Ihtiyag,
izl’ilr}:jfo;larak Oksijen, aile, aliskanlik, L ihtiyag, canta,
rullanim yemek yemek temel ihtiyag, su (2)
hava
Bagimlilik ) Bagimlilik, Alkol, cikolata, Bagimlilik, l\u/[addeu
yapan teknoloji  uyusturucu, Hitin uyusturucu bagimliligs,
kullanimi bataklik bagimlilik
Roman, uzun Ozgiir kus,
yolculuk, btytctliik, su, Stireklilik
Corap giymek, yemek, kisa ayna, akil, cag, oyun orma,n
Olumlu yont lego, bilgi yol, hayatin beslenme, o
ile teknoloji kullanmak, yeni boliimii, astronot, gez1't51,"puzkzle,
kullanimi saksidaki cicek, tuz, saglikh fastfood, anlyr:g:rtﬁ;;m
kiitiiphane yemek, giig, televizyon ‘slak mendil ’
yeni diinyaya  izlemek, yemek

ayak uydurma

yemek

Olumsuz yonu
ile teknoloji
kullanimi

Virts, kartopu

Bozuk terazi
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Tablo 8
Devam

Fayda- zarar
olarak teknoloji
kullanimi

Kalp, zaman,
bahce sulamak,
seker, ilag (3),
tath yemek, cil,
dondurma,

Yemek yemek,
tath yemek,
seker, niikleer
enerji santrali,
cicek sulamak,
diistince, soru

Tath yemek,
yemek yemek,
zaman, asirilik,
deniz, ytizmek,

Copliik, odev,

su(2), yagmur,

hava durumu,
siyah duvar,
rastlantisal,

k k, ilac (5
y'eme‘ yeme . isareti, viris, ilag (5) uyum, duvar
vitamin, tuz, kil .
su, ilag
Sonsuz olarak Okyanus,
teknoloji ——— gokytizi, ——— ———
kullanimi yasam, deniz
Hayat1
kolaylastiran Beyaz esya, Hizli tren, ugak,
teknoloji kalem oyun hamuru
kullanimi
Yemek
Ogrenilen bir yapmak, miizik
.. . Araba
sey olarak Bisiklet calmak, toprag: Buzda kaymak,
. . kullanmalk,
teknoloji stirmek, yapboz  ekmek, araba . . .. satrang
bisiklet stirmek
kullanimi kullanmak (2),

bisiklet stirmek

Tablo 8 incelendiginde okul dncesi 6gretmen adaylarindan birinci sinifta 6grenim goren
toplam 33 6grenciden 29 kisi 27 adet teknoloji kullanimina dair metafor olusturmustur.
Ikinci smif diizeyinde calismaya katillan toplam 41 ogrenciden 38 kisi metafor
olusturmus olup, 37 metafor elde edilmistir. Calismaya katilan toplamda 28 tigtincti siruf
ogrencisi ise toplamda 26 kisiden 22 metafor olusturulmustur. Dérdiincii sinif 8grencileri
32 kisi olarak galismaya katilirken, 29 katiimcr 27 adet teknoloji kullanimina yonelik
metafor olusturmustur. Tablo incelendiginde tiim katilimcilarin teknoloji kullanimi
kavramin1 bagimlilik yapan bir sey olarak algilamalar1 dikkat cekmektedir. Ttim siuf
diizeyindeki katilimcilarin teknoloji kullaniminin olumlu yo6ni ile fayda-zarar olarak
teknoloji kullanimi kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. Istatistiksel analizlerde
TPAB puanlart baglaminda yiiksek diizeyde puana sahip olan dordiincti sinf
diizeyindeki katilimcilarin teknoloji kullanimini ihtiyag olarak algiladiklari ve olumlu
yontine odaklandiklar1 fakat teknoloji kullammminin zararlarmin da olabilecegini
diustindiikleri sonucu c¢ikmustir. Tim katilimcilar teknoloji  kullanimimin  olumlu
yonlerine odaklanmaktadir. Fayda-zarar olarak teknoloji kullanimi kategorisinde

olusturulan metaforlar tim katilimcilarin teknoloji kullanimina temkinli yaklastiklarmin
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gostergesidir. Teknoloji kullanimi kavramina dair metaforlarda ikinci ve {ictincti smif
diizeyindeki katilimcilar teknoloji kullaniminin olumsuz yonii kategorisinde metafor

olusturmamustir.
TARTISMA VE SONUC

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin TPAB diizeyleri ve teknoloji ile teknoloji kullanim
kavramlarmna ait metaforik algilarinin incelendigi bu calismada yapilan istatistiksel
analizler ve icerik analizi sonuglar1 mevcut literatiir temelinde degerlendirilerek gerekli

goriilen oneriler verilmistir.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin TPAB Diizeyleri

Bu arastirmaya dahil olan katilimcilarin TPAB diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan
betimsel istatistiklere gore ortalama puanlarin yiiksek oldugu sonucu ¢ikmistir. Bu bulgu
ozelinde literatiirde yapilan benzer calismalarda benzer sonuclar elde edilmistir.
Tokmak Sancar vd. (2013), okul oncesi 6gretmen adaylarmin TPAB 6z giivenlerine
iliskin algilarinin yiiksek oldugunu yaptig1 arastirma ile ortaya koymustur. Haslaman,
Kuskaya-Mumcu ve Usluel (2007) yaptiklar1 calismada ogretmen adaylarmin TPAB
baglaminda kendilerini ileri diizeyde yeterli gordiiklerini belirtmistir. Benzer sekilde
Tokmak Sancar vd. (2013) okul 6ncesi 6gretmen adaylarin TPAB 6zgtivenlerine iliskin
algilarinin ytiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Saglam-Kaya (2019) yaptig1 arastirmada
ogretmen adaylarinin TPAB 6z yeterliklerinin sinif diizeyine gore anlamli farklilasmakta
oldugu sonucuna ulasmistir. Yapilan bu ¢alisma benzer ¢alisma sonuclariyla paralellik
gostermektedir. Ilkay (2017) ise, tez caligmasinda okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin
TPAB 6z yeterliklerinin teknoloji bilgisi boyutunda en diistik puana sahip olsalar da icerik
bilgisine yonelik algilarin ortalama tizerinde oldugu sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismaya
katilan tiim katilimcilarin TPAB diizeylerinin yiiksek ¢ikmasmin Covid-19 salgim
dolayisiyla cevrimici ortamda dersleri olmasmin etkisinin oldugu distiniilebilir. Ayni
zamanda tim katilimcilarin dort sene icerisinde aldiklar1 pedagoji ve alan bilgilerinin
gelisimine katki saglayan dersleri yaninda teknoloji ile alakali dersleri de TPAB
diizeylerinin ytiksek cikmasimna katkida bulunmus olabilir. Yapilan son c¢alismalarda
teknolojik bilgi, pedagoji ve alan bilgisinin birbirini etkiledigi kanitlanmistir (Goztim vd.,
2021; Long vd., 2020). Birinci smif diizeyinde “bilisim teknolojileri” dersini alan
ogrenciler genel olarak teknolojinin ana hatlar1 ve kullanim alanlar1 hakkinda farkindalik
kazanmaktadir. Tkinci sinif diizeyindeki 6gretmen adaylar1 “&gretim teknolojileri” dersi

ile ogretim teknolojilerinin ve materyallerinin roliintin anlasilmasi, tretilmesi ve
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egitimde uygulanmasi amaglanmaktadir. Ugtincti simf diizeyinde “agik ve uzaktan
egitim” dersi se¢meli olarak bulunurken teknoloji ile alakali zorunlu ders
bulunmamaktadir. Sinif seviyesine gore teknoloji kullanimi teknolojinin ana hatlarindan
baslayarak uygulamaya yonelik ilerledigi icin 6gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik
alan bilgilerinin sinif diizeyiyle paralel yiikselmesini etkilemis olabilmektedir. Calismada
dordinci smif 6grencilerinin lehine diger siniflarla arasinda anlamli fark bulunmasinin
nedeni olarak uygulamali egitime gidiyor olmalar1 durumu etki etmis olabilir. Dérdiincii
smifta 6gretmenlik uygulamasina giden 6gretmen adaylar1 teknolojiyi egitime entegre
etme firsat1 bulabilmektedir. Uzaktan egitim alan 6grencilerin teknoloji ve teknoloji
kullanimin egitim-6gretime entegre etmeleri zor olmazken, TPAB diizeyleri bu ytizden
diger smnif diizeyindeki ogrencilerden daha yiiksek ¢ikmus olabilir. TPAB diizeyleri
yiiksek olan dordiincti simif diizeyindeki o6gretmen adaylari teknolojinin olumlu
yonlerine odaklandiklar1 gibi, teknolojinin zarar getirebilecegi durumlar1 da farkinda
olduklar1 i¢in teknolojiden faydalanma ve egitime entegrasyon saglama baglaminda
basarili olabilme ihtimali yiiksektir. Bu calismanin sonuclarna gore oOgretmen
adaylarmin 6gretmenlik yapacaklar: siirecte stirekli degisen ve gelisen alan, pedagoji ve
teknoloji bilgilerine uyum saglamalar1 durumunda TPAB diizeylerinin yeterli
olabilecegini ongoriilebilir. Yapilan son calismalarda okul 6ncesi 6gretmenlerinin TPAB
diizeylerinin ytiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Demircan, 2021; Lavidas vd., 2021;

Ozdurak Singin ve Gokbulut, 2020; Yalcin, 2021).
Teknoloji ve Teknoloji Kullanimina Dair Metaforik Algilar

Katilimcilar teknoloji ve teknoloji kullanimi kavramlarma olumlu yo6nii ile teknoloji ve
fayda-zarar olarak teknoloji baglaminda yaklasarak en fazla bu iki kategoride metafor
olusturmustur. Katilimcilarin fayda-zarar olarak teknoloji kategorisinde olusturdugu
metaforlar teknolojinin olumlu yonlerine de dikkat ¢ekerken, fazla ya da yanls teknoloji
kullanim1i sonrasi olusabilecek zararlar1 dile getirmistir. Ogretmen adaylarinin
teknolojinin olumlu yo&nlerine odaklandigini, teknoloji kullaniminin getirebilecegi
zararlar konusunda bilingli olduklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Giintim{iiz kosullarinda egitim-
ogretimin niteligini artirmak ve bireylerin yeni 6grenme gereksinimlerini karsilamak
amaciyla planli egitim ortamlarina teknolojinin kullanimi da yansmmustir (Bardakgs,
2018). Covid-19 hastaliginin ortaya c¢ikmasiyla birlikte egitim-6gretimler ¢ogunlukla
cevrimigi alanlarda yapilmistir. Teknoloji, egitim alaninda bir devrime sebep olmaktadir
(Gunug, 2017). Egitim alaninda yasanan bu devrim her egitim kademesine

yansimaktadir ve o6gretmen adaylari da bu devrimden etkilenmistir. Ogretmen
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adaylarinin hizmet 6ncesi aldiklar1 egitimlerin teknolojiye bakis acilarini ve teknolojiyi
egitim-6gretime yansitma bicimlerini sekillendirecegi dustintilmektedir. Calismaya
katilan tiim katilimcilarin yiiz ytize egitim disinda c¢evrimigi egitim aldiklar:
distintldigiinde teknoloji ve teknoloji kullaniminin olumlu yonlerine odaklanarak
metafor olusturduklar1 distintilebilir. Katilimcilarin teknoloji kullaniminin fazla ya da
yanlis kullanim sonucu zararl olabilecegi duisiincesi teknolojiye temkinli yaklasmalarina
sebebiyet vererek teknoloji bagimliliklarinin ¢niine gecebilir. Bu konuda 6grencilerine
rol model olabilecek 6gretmen adaylarmin teknoloji ve teknoloji kullanimina dair
algilarmin olumlu oldugu sonucu ¢ikmistir. Goksu ve Kogak (2020) yaptiklar: calismada
24 farkli branstan ogretmen adaymun “6gretim teknolojileri” kavramina yonelik
metaforik algilarin1 arastirdiklar1 calismalarinda Ogretmen adaylarmin 6gretim
teknolojilerine yonelik olumlu algiya sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Ogretim
teknolojilerinin 6gretim stirecine katkisinin oldugu 6gretmen adaylar: tarafindan ifade
edilse de teknoloji ve pedagojiyi biittinlestirme konusunda giicliik yasadiklar1 sonucu
bildirilmistir. 2018 yilinda yapilan bu calismada teknoloji ve pedagoji biittinlestirme
konusunda zorluk yasanmasinin aksine bu calismaya gore TPAB diizeyleri yiiksek olan
O0gretmen adaylarinin teknoloji ve pedagojiyi biitiinlestirme konusunda basarili
olacaklar1 varsayilmaktadir. Altun ve Ulusoy (2018) okul 6ncesi dgretmen adaylarinin
teknolojiye iliskin metaforlarini inceledikleri arastirmada en fazla metaforun gelisen-
degisen, fayda-zarar ve kolaylagtirict arag kategorisinde toplandigmi belirtmistir. Fidan
(2014) yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin teknolojiye dair ihtiyag, gelisim ve bilgi
kaynag kategorilerinde en fazla metafor olustugunu bildirmistir. Benzer sekilde Arslan
ve Zengin (2017), 6gretmen adaylarinin teknoloji baglaminda degisen ve gelisen ile hayati
kolaylastiran teknolojiye odaklandiklari sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismada ise Altun ve
Ulusoy (2018) ¢alismasina benzer olarak ogretmen adaylar: tarafindan fayda-zarar olarak
teknoloji kategorisinde fazlaca metafor olusturulmustur. Fakat bu calismada diger
calismalardan farkli olarak olumlu ydnde teknoloji ve olumlu ydnde teknoloji kullanim
kategorisinde de fazla metafor olusturulmustur. Bu sonuca gore 2018 sonrasinda
ogretmen adaylarmin teknolojinin olumlu yanlarina daha fazla odaklandiklar1 sonucu

¢ikabilir.

Aday 0ogretmenlerin teknolojiye yonelik olumlu tutumlari, TPAB yeterliliklerini
etkilemekte olup; bu durum teknolojinin egitim-6gretime yansima sansini artirmaktadir
(Farjon vd., 2019; Tondeur, Roblin, Van Braak ve Voogt, 2013). Hizmet Oncesi

ogretmenlerin teknolojiye yonelik algilarmin pozitif olmasi durumunda teknolojiyi
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egitime entegre etmede basarili olduklari ifade edilmistir (Kurt ve Ozer, 2013). Tim

katilimcilarin teknoloji ve teknoloji kullanimi konusunda pozitif algilarinin bulunmasi ve

buna paralel olarak TPAB diizeylerinin de yiiksek bulunmasi bu gortisi kanitlar

niteliktedir.

ONERILER

Ogretmen adaylarmin siuf diizeyi arttikca TPAB diizeylerinin artmasi sonucu goz

ontinde bulunduruldugunda;

1.

Okul oncesi 6gretmen adaylarmin egitim-6gretim stirecinde teknoloji kullanimini
artirmak tizere lisans egitimleri boyunca teknoloji kullanimina yonelik farkindalik
kazandirilmas: onemlidir.

Birinci siniftan itibaren dérdiincii siifa kadar her sene ayni yogunlukta teknoloji ile
ilgili dersler diger derslerle entegre sekilde tanimlanabilir.

Teknoloji ve teknoloji kullanimini olumsuz algilayan 6gretmen adaylari icin
teknolojiye yonelik ilgi, ihtiyag¢ ve beklentileri dogrultusunda egitim kurslar:
verilebilir. Teknoloji ve teknoloji kullaniminin yaratabilecegi olumsuz durumlarla
bas edebilme noktasinda ogretmen adaylar1 seminerler, lisans dersleri aracigiyla
bilgilendirilebilir.

Teknoloji ve teknoloji kullanimu ile iligkili dersler uygulamali olabilir, teknolojinin
egitime entegrasyonu Ogretmen adaylar1 tarafindan uygulamali olarak
gerceklestirilebilir.

Ogretmen adaylarinin teknolojiyi pedagoji ile biitiinlestirme uygulamalar1 yerel sivil
toplum orgiitleri, kurumlar ve teknolojiye hakim bilirkisilerle is birligi yapilarak
gerceklestirilebilir.

Bu calismanin ilerleyen yillarda tekrar yapilmas: o6gretmen adaylarinin TPAB
diizeylerinin ve teknolojiye iliskin algilarinin degisimlerinin izlenmesine katk:
saglayabilir.

Bu ¢alismada okul oncesi dgretmen adaylariin genel TPAB diizeyleri teknoloji ile
ilgili metaforlarla desteklenerek arastirilmistir. Ogretmen adaylarmin TPAB

diizeyleri tiim alt boyutlara gore arastirilabilir.
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