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ARASTIRMA

Acqik Erisim

Okul Oncesi Donem Cocuklarinin Beslenme Davranislarinin ve

Beslenme Ortaminin Incelenmesi

Investigation of Preschool Children's Eating Behaviors and

Eating Environments

Leyla Ozgen, Serap Demiriz

Oz

Bu calismada, 48-72 ay c¢ocuklarimin beslenme davraniglarimin ve beslenme ortaminin
incelenmesi amaclanmistir. Aragtirma tarama modeli olup, ¢alisma grubunu Ankara ili Cankaya
ve Yenimahalle ilgelerinde anaokullar1 ve anasimflarina devam eden 229 ¢ocugun anneleri
olusturmustur. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen formlar ile toplanmistir. Cocuklarin
beslenme davramislari anne ve baba 6grenim durumuna gore incelendiginde; ¢ocuklarin istah
durumu, yeme hizi ve tabaginda tiikettigi yemek miktarinda gruplar arasinda anlamli fark
olmadigr saptanmistir (p>0,05). Ancak, ¢ocuklarin saglikli ve sagliksiz besinleri ayirt etme
durumlarinda gruplar arasinda anlamli fark bulunmustur (p<0, 05). Cocuklarin yemek yeme
kosullarindan olan sofra ortami ve farkli ortamda yemek yeme durumlari arasinda da anlamli
fark saptanmistir (p<0,05). Cocuklart yemek yemediginde ebeveyn O6grenim durumuna gore
yaklagimlarinda; annelerin &grenimine gore c¢ocuklart yemek yemediginde gosterdikleri
yaklagimlarda anlamli fark saptanmamisken (p>0,05), babalarin yaklasimlar: arasinda anlaml
fark belirlenmistir (p<0,05). Ebeveynler egitimciler ve kitle iletisim araclari ile verilecek egitimler
yoluyla bilin¢lendirilerek ¢ocuklarina saglikli beslenme davranis: kazandirabilir.

Yazar Bilgileri

Prof. Dr., Gazi Universitesi,
Ankara, Tiirkiye
lozgen@gazi.edu.tr

Serap Demiriz o
Dr. Ogr. Uyesi, Gazi
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ABSTRACT

This study aimed to examine the eating behaviors and environments of children aged 48-72
months. The study used the survey model and the working group consisted of the mothers of
229 children attending kindergartens and preschools in the Cankaya and Yenimahalle districts of
Ankara. The data were collected with the forms developed by the researchers. On examination
of the children’s eating behaviors according to their parents’ education levels, no significant
difference was found between the groups in the children’s appetites, eating speed, and the
amount of food on the plate that they consumed (p>0,05). But a significant difference was found
between the groups in the children’s ability to distinguish between healthy and unhealthy foods
(p<0,05). A significant difference was found between the eating statuses of children who eat
under different conditions, i.e., at the table or in a different environment (p<0,05). When their
children do not eat, in their approach according to the educational status of the parents; There is
no significant difference in the approaches of mothers when their children do not eat, according
to their learning. There is a significant difference between the approaches of the fathers. By
raising awareness of parents through trainings to be given with educators and mass media,
healthy eating behavior can be gained to their children.

Makale Bilgileri
Beslenme davranisi
Beslenme ortami
Yemek

Okul 6ncesi

Feeding behaviour
Feeding environment
Food

Preschool
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Giris
Okul 6ncesi donemi ¢ocugu aile igerisinde bir birey olmaya baslarken, bu siiregte sayisiz
gelisim ve degisim gosterdigi belirtilmistir (Merdol Kutluay, 2017). Bu gelisim ve degisim siirecinde
¢ocugun yeme aliskanliklar1 kendisinden ve cevresinden kaynaklanan gesitli sebeplerle dogrudan
veya dolayl olarak etkilenebilmektedir (Scaglioni, De Cosmi, Ciappolino, Parazzini, Brambilla ve
Agostoni, 2018). Cocuktan kaynaklanan faktorler arasinda ¢ocugun gelisimi (Stephenson vd.,2018),
saghgr (B.Coghlan, Coghlan ve Wilson, 2019), yiyecek tercihi, yemek yeme hizinin yer aldig1 (De
Costa, Moller, Frost ve Olsen, 2017; Kobak ve Pek, 2015) goriiliirken, aileden kaynaklanan faktorler
arasinda ise model olma (Dinger, Demiriz ve Ergiil, 2017; Kiiren, 2019), ebeveynlerin 6grenim durumu
(Yuan vd., 2019), sosyo ekonomik durum (Kiiren, 2019), yemek ortami gibi faktorlerin yer aldig: ifade
edilmigtir (Keles Ertiirk vd., 2019).

Cocuklarin hizli biiyiimesi ve gelismesine baglh olarak istahlar1 azalabilir veya artabilir (Cetin,
2018; Kaymaz vd., 2015). Ebeveynler ¢ocuklar: az yediklerinde istahsiz oldugunu diisiinseler de
yasina uygun boy ve kilo araligina sahip olmalari 6nemlidir (Cetin, 2018). Okul 6ncesi donemi
¢ocuklarinin istah durumu yanisira yemek yeme hizinda da farkliliklar bulunabilir. Hu vd., (2019)
cocuklar on dakika i¢inde yemeklerini yerlerse hizli, otuz dakikadan daha geg bitirirlerse yavas ve
otuz dakika iginde yemekleri bitirirse normal hizda yediklerini belirtmistir. Cocuklar sevdikleri
yemegi tamamen tiiketirken, sevmedikleri yemek icin direng gosterdigi tespit edilmistir (Silva Garcia,
Power, Fisher, O'Connor ve Hughes, 2016). Ayrica istah diizeyleri normal olmakla birlikte,
yetiskinlerin uyguladiklar1 yeme yaklasimlari ve ailedeki birey sayisi ¢ocuklarin istahlarmi
etkileyebilmektedir (De Costa, Meller, Frost ve Olsen, 2017). Genis aileye sahip ¢ocuklarda &giiniin
kalabalik ortamda yenmesi nedeniyle istahsizlik diizeyinin daha az oldugu belirlenmistir (Chen,
Berkman, Bardouh, Ng ve Allman-Farinelli, 2019). Anne ve babanm olumlu yaklasimi ¢ocuklarm
yemek yeme uyumunu saglarken olumsuz yaklasimlari ise uzaklasmasina neden oldugu saptanmigtir

(Ozgen ve Demiriz, 2015).

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin farkli vyiyecekleri deneyimlemeleri besinleri ayrit
edebilmeleri ve yeni tatlara agik olmalari agisindan Onem tasimaktadir (Scaglioni vd., 2018).
Bebeklikte ek besinle baglayacak yiyecek deneyimlerinin ilerleyen zamanla cesitlendirilmesi ve
yemeklerde ise yaratici davraniglarin sunulmasi, béylece ¢ocuklarin yemek gesidine yonelik olumsuz
tepkileri azaltilabilecegi ve saglikli yeme aligkanliklarinin kazanilabilecegi belirlenmistir (Scaglioni
vd., 2018).

Cocuklarm dogru ve saglikli beslenme aliskanlhig: kiiltiirden de etkilenmekte olup;
biiyiikanneden, anneye, anneden kizina, toruna kadar devam eden bir siire¢ oldugu
vurgulanmaktadir (Daniels, 2019). Bu siirecte ebeveynlerin saglikli ve sagliksiz yeme davraniglar:
¢ocuklar1 da tesvik etmektedir (Litterbach, Campbell ve Spence, 2017).

Cocuklarin saghkli ve sagliksiz besinleri ayirt etmesi ile beslenme aliskanliklarmin da
gelismeye basladig, fakat bu farkindalik i¢in 6ncelikle yetiskinlerin saghkli besinleri ayirt etmesi ve
model olmas: gerekmektedir. Roach, Viechnicki, Retzloff, Davis-Kean, Lumeng ve Miller, (2017)
tarafindan yapilan arastirmada, babalarm ¢ocuklarmin tiikettigi yiyeceklerin saglikli olup olmadigin
ayirt etmede basarisiz olduklarini belirtirken, (Oztoprak Hacioglu, 2015) annelerin ise daha basarili
olduklarmi belirtmistir. Bu durum annelerin ¢ocugu ile dogum 6ncesinde baglayan baginin beslenme
iizerindeki hassasiyetinin siirdiigiinii ortaya koymaktadir.



JRES, 2022, 9(2), 229-242 231

Cocuklara saglikli beslenme aliskanliklar1 kazandirmada belirli zaman araliklarinin
belirlenmesi ve sofraya hep birlikte oturulmasi ve kalkilmasi gibi yeme kurallar1 da belirleyici
olabilmektedir (Dinger, Demiriz ve Ergiil, 2017; Scaglioni vd., 2018). Cocuklar rutinleri severler,
ogtinler diizenli araliklarla sunuldugunda daha kolay uyum gosterebilirler. Cocugun belirli araliklarla
yemek yemesi, ailede birlikte yemek yemenin aliskanlik haline gelmesi ve tiiketecegi miktara karar
vermesi beslenmeye olumlu tutumlar gelistirmesini sagladig: tespit edilmistir (Kog, 2020; Roach vd.,
2017; Wormley, 2015).

Erken yillarda ¢ocuklarin beslenme davranislarmin ve beslenme ortamlarmin éneminden yola
¢ikilan bu arastirmada 48-72 ay cocuklarinin beslenme davranislarinin ve beslenme ortaminin
ebeveynlerin 6grenim durumuna gore belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki

sorulara cevap aranmistir;
1. Cocuklarin beslenme sirasindaki;
o Istah diizeyi,
e Yeme hiz,
o Tiikettigi yemek miktar1 ve

e Saglikli ve sagliksiz besinleri ayirt etme durumu ebeveynlerinin 6grenim durumlarma

gore fark gostermekte midir?
2. Cocuga sunulan yemek ortami ebeveynlerinin 6grenim durumlarina gore fark gostermekte midir?

3. Cocuklar yemek yemediginde ebeveynlerin gosterdigi yaklasimlar 6grenim durumlarma gore fark

gostermekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirma tarama modelinde yapilandirilmistir. Tarama modeli gegmiste ya da halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir (Creswell, 2016). Bu
calismada da anket formu ile ¢ocuklarn beslenme davramislarmin ve ¢ocuk yemek yemediginde

ebeveyn yaklasimlarinin taranmasi gergeklestirilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubuna Ankara ili Cankaya ve Yenimahalle ilgelerinde bulunan
anaokullar1 ve anasmiflarina devam eden 48-72 ay grubu 250 ¢ocugun annesi uygun Ornekleme
yontemi ile alinmistir. Uygun 6rnekleme yontemi, yakin ¢evrede bulunan ve ulasilmas: kolay, elde
mevcut ve arastirmaya katilmak isteyen gondillii bireyler {izerinde yapilan 6rneklemedir (Erkus, 2013).
Bu ¢alismada, annelere ¢ocuklarm devam ettigi okul 6ncesi egitim kurumlari araciligs ile ulasilmis ve
goniilliiliik esasina gore ¢alismaya katilimlar: saglanmustir. Calismaya gondillii olarak katilmay: kabul
eden annelere anket formu arastirmacilar tarafindan dagitilmistir. Elde edilen 250 anket formundan

eksik verilerin ¢ikarilmasi sonucu ¢alisma 229 veri ile yiirtitiilmiistiir.
Etik Bildirim
Veri toplama siirecine gecilmeden once Gazi Universitesi Etik Komisyonundan

(Tarih:25.02.2016-Say1:77082166-604.01.02) onay alinmigtir. Veri toplama araglarinm uygulanmasi igin

gerekli izinler alindiktan sonra ¢ocuklarn devam ettigi okullarin yonetimi ve smif ogretmenleri ile
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goriisiilerek goniilliiliik esasma dayali olarak is birligi saglanmistir. Annelere 6gretmenler araciligi ile
veri toplama formu ulastirilarak, oncellikle ¢alismada g¢ocuklarin adina karar veren annelerden
bilgilendirilmis yazili goniillii onamlar1 alinarak, veri toplama araclarini doldurmalar1 saglanarak

veriler toplanmuistir.
Veri Toplama Araclan

Arastirma verileri, “Demografik Bilgi Formu” ve “Cocuklarin Beslenme Davranislarini

Belirleme Formu” ile toplanmistir.
Demografik Bilgi Formu

Cocugun cinsiyeti, dogum tarihi ve ailedeki ¢ocuk sayisi, anne ve babanin 6grenim durumu

gibi ¢cocuk ve aileye yonelik sorulardan olusmaktadir.
Cocuklarin Beslenme Davranislarini Belirleme Formu

Aragtirmacilar tarafindan olusturulan bu anket formu icin elektronik veri tabani olarak
(PubMed, Medline, Embase ve Google Schooler) alan yazin taramasi yapilarak ¢ocuklarin beslenme
davraniglari ile ilgili caligmalar belirlenmistir (Aydmn, Akay ve Ibis, 2017; Canals-Sans vd., 2016;
Daniels, 2019; DeCosta, Meller, Frost ve Olsen, 2017; Hu vd., 2019; Kiiren, 2019; Litterbach, Campbell
ve Spence, 2017; Scaglioni vd., 2018; Srivastava, Torquati, de Guzman ve Dev, 2019; Vollmer,
Adamsons, Foster ve Mobley, 2017; Yuan vd., 2019). Onceki caligmalardan yola ¢ikilarak soru havuzu
olusturulmus, bu havuzdan formda yer alacak sorular secilmistir. Anket formu, kapsam gegerliligini
saglamak amaciyla bir beslenme egitimi uzmani, iki okul Oncesi egitimi uzmani ve bir dlgme ve
degerlendirme uzmani olmak {izere toplam dort uzmanm goriisiine sunulmustur. Uzman
goriislerinin % 80.0'ninin Ortiistiigli belirlenmistir ve oneride bulunuldugu maddeler yeniden
diizenlenmistir. Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, (2022)’e gore uzmanlarin her
bir sorusunun gegerli oldugu noktasinda uyusma diizeylerinin % 90.0-100.0 olmasi beklendigi,
uzmanlarn % 70.0—80.0 oraninda uyusma gosterdikleri sorularda, uzman goriislerine gore
diizeltmeler yapilarak goriisme formunda sorularin kalabilecegi ifade edilmistir. Wolf, (1988)’e gore
nicel ¢alismalarda pilot ¢calismada yer alan sorulara verilen cevaplarmn uygunlugu ve giivenirligi, ayni
amaca yonelik sorularmn olup olmadigi, sorularin yeterliligi test edilmesi gerektigi belirtilmektedir.
Hazirlanan anket formunun 18 anne ile yiiz yiize goriisiilerek pilot calismasi yapilmistir. Bu pilot
calismada sorularin anlagilabilirligi, sorulara verilen cevaplarin uygunlugu ve giivenirligi, ayn1 amaca

yonelik sorularin olup olmadigy, sorularin yeterliligi test edilerek, forma son hali verilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizi ilgili istatistik programimnda yapilmistir. Cocuk ve aileye ait demografik
bilgiler frekans ve yiizde degerleri ile verilmis, ¢ocuklarn beslenme sirasindaki davraniglari ve
ebeveynlerin ¢ocuklara sunduklar1 yemek ortami, g¢ocuklar1 yemek yemediginde ebeveynlerin
gosterdikleri yaklagimin ebeveyn dgrenim diizeyine gore dagilimi ki kare (x?) ile kargilagtiriimigtir.
Biiytikoztiirk, (2005)'e gore arastirmalarda katilmcilarin iki ya da daha ¢ok kategorik degiskenlere
gore frekans ve yiizde dagilimi vermek gerektiginde ki kare (x° ) analizi kullanilmigtir. Biitiin
analizlerde anlamhlik diizeyi p< 0,05 degeri olarak kabul edilmistir.
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Bulgular

Bu boliimde, 48-72 ay ¢ocuklarmin beslenme davramslarinin ve beslenme ortaminin anne

baba 6grenim durumuna gore belirlenmesi amaciyla planlanarak ytiriitiilen bu ¢alismadan elde edilen

bulgular asagida tablolar halinde verilmistir.

Tablo 1. Cocuga ve Ebeveynlere Ait Demografik Bilgilerin Dagilimi (n=229)

Degiskenler Kategoriler n %
Cocugun cinsiyeti Kiz 116 50,7
Erkek 113 49,3
Cocugun yasi (ay olarak) 48-60 81 35,4
61-72 148 64,6
Ailedeki ¢cocuk sayis1 Tek ¢ocuk 65 28,4
Iki cocuk 116 50,6
Uc cocuk ve iizeri 48 21,0
Anne 6grenim [kégretim mezunu 50 21,8
Lise mezunu 96 41,9
Universite mezunu 83 36,3
Baba 6grenim [kégretim mezunu 40 17,5
Lise mezunu 85 37,1
Universite mezunu 104 45,4

Tablo 1'de goriildiigii gibi ¢alisma grubundaki ¢ocuklarmn % 50,7’sinin kiz ¢ocugu ve %

64,6'snin 61-72 aylik, % 35,4'iintin 48-60 aylik oldugu tespit edilmistir. Ailedeki ¢ocuk sayisma

bakildigmda % 50,6’smin iki ¢ocuga, % 28,4'tiniin tek ¢ocuga ve % 21,0'mun ii¢ ve {izeri ¢cocuga sahip

oldugu saptanmistir. Annelerin % 41,9unun lise % 21,8'inin ilkégretim mezunu, babalarm ise %

45,4"tinlin tiniversite % 17,5"inin ilkogretim mezunu oldugu bulunmustur.

Tablo 2. Ebeveynlerin Ogrenim Durumuna Gére Cocuklarin Beslenme Davraniglarmin Dagilimi

(n=229)
Ogrenim durumu
Anne Baba
Cocuklarin . - . =
beslenme davranist Ilk6grenim Lise Universite Ilkogrenim  Lise  Universite
(n:50) (n:96) (n:83) (n:40) (n:85) (n:104)
% % % % % %

Cocuklarin istah durumu
istahln 28,2 38,5 33,3 17,9 35,9 46,2
Normal 19,0 46,2 34,8 16,5 39,2 44,3
istahsiz 28,1 25,0 46,9 21,9 28,1 15,4

x>=6,068  SD=4 p=0,195 v?>=1,554 SD=4 p=0,817
Yemek yeme hizi
Yavas yer 25,6 40,7 33,7 18,6 33,7 47,7
Normal hizda yer 19,6 42,7 37,8 16,8 39,2 44,1

v*=1,177 SD=2 p =0,332 ¥?=,685 SD=2 p= 0,402
Tiiketilen yemek miktar1
Tamamini yer 15,2 39,1 45,7 13,0 32,6 54,3
Bazen birakir 21,3 45,3 33,3 18,0 40,0 42,0
Sik sik birakir 33,3 30,3 36,4 21,2 30,3 48,5

¥2=5,977 SD=4 p=0,201 12=3,067 SD=4 p=0,547
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Saglikl1 ve sagliksiz besinleri ayirt etme

Ayrit eder 18,7 42,9 38,4 14,1 37,4 48,5
Ayt edemez 41,9 35,5 22,6 38,7 35,5 25,8
%2=8,836 SD=2 p=0,012 v2=12,323 SD=2 p=0,002

Tablo 2’de ¢ocuklarin istah durumu anne ve baba 6grenim durumuna gore gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir (p> 0,05). Cocuklarin istah diizeyine annelerinin
0grenim durumuna gore bakildiginda, ¢ocuklarimi istahli olarak ifade eden annelerin % 38,5'inin lise,
% 33,3’tiniin {iniversite mezunu oldugu, babalarm % 46,2’sinin tiniversite ve % 35,9’unun lise mezunu
oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin istahini normal olarak belirten annelerin % 46,2’si lise, % 34,81
tiniversite mezunu iken, babalarin % 44,311 {iniversite ve % 39,2’si lise mezunudur. Cocugunu istahsiz
olarak belirten annelerin % 46,9’unun {iiniversite, % 25,0'inin lise mezunu oldugu, babalarmn ise %

28,1’inin lise ve % 15,4’ tiniin iiniversite mezunu oldugu belirlenmistir.

Cocuklarin yeme hizina anne ve baba 6grenim durumuna gore bakildiginda gruplar arasmnda
istatistiksel olarak anlamli fark olmadig: tespit edilmistir (p > 0,05). Yavas yemek yiyen ¢ocuklarin
annelerinin % 40,7’sinin lise, % 33,7’sinin {iniversite mezunu, babalarin ise % 47,7’sinin tniversite, %
33,7’sinin lise mezunu oldugu belirlenmistir. Normal hizda yemek yiyen ¢ocuklarin annelerinin %
42,7’ sinin lise ve % 37,8'inin liniversite mezunu, babalarin % 44,1’inin {iniversite ve % 39,2’sinin lise

mezunu oldugu tespit edilmistir.

Cocuklarin tabaginda tiikettigi yemek miktarina anne ve baba 6grenim durumuna gore
bakildiginda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig1 saptanmistir (p > 0,05). Tabagindaki yemegin
hepsini yiyen ¢ocuklarmn annelerinin % 45,7 sinin {iniversite ve % 39,1’inin lise mezunu iken, babalarin
% 54,3’ tinlin iiniversite ve % 32,6’smin lise mezunu oldugu bulunmustur. Tabaginda bazen yemek
birakan c¢ocuklarin annelerinin % 45,3'tiintin lise ve % 33,3'iinlin Universite mezunu, babalarn %
42,0'sinin {iniversite ve % 40,0'min lise mezunu oldugu belirlenmistir. Tabagmnda siklikla yemek
birakan ¢ocuklarm annelerinin % 36,4’ tintin tiniversite ve % 30,3'iiniin lise mezunu iken, babalarin ise

% 48,5'inin {iniversite ve % 30,3’ tntn lise mezunudur.

Cocuklarin saglikli ve sagliksiz besinleri ayirt etme durumlari anne ve baba &grenim
durumuna gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamh fark bulunmustur (p < 0,05). Cocuklarm
saglikli ve sagliksiz besinleri ayirt etme durumlari anne Ogrenimine gore bakildiginda; saglikli
besinleri ayirt eden annelerin % 42,9'unun lise ve % 38,4'tiniin {iniversite mezunu, babalarmn ise %
37,41liniin lise, % 48,5'inin iiniversite mezunu oldugu tespit edilmistir. Saghkli ve saglksiz besinleri
ayirt edemeyen cocuklarin annelerinin de % 41,9unun ilkogrenim ve % 35,5'inin lise mezunu,

babalarin da % 38,7’sinin ilkogrenim ve % 35,5'inin lise mezunu oldugu belirlenmistir.

Tablo 3. Ebeveynlerin Ogrenim Durumuna Gére Cocuga Sunulan Yemek Ortammnin Dagilim1 (n=229)

Ogrenim durumu

Cocuga sunulan Anne Baba
yemek yeme ortami ilkégrenim Lise Universite ilkogrenim  Lise  Universite
(n:50) (n:96) (n:83) (n:40) (n:85) (n:104)
% % % % % %

Birlikte yemek yenilen kisiler
Adle tvelerini

e tye e %9 31,7 333 28,6 41,3 30,2
disinda bireyler
Aile iiyeleriyl

e dyelerly’e 169 45,8 37,3 13,3 35,5 51,2

birlikte




JRES, 2022, 9(2), 229-242 235

%2=9,167 SD=2 p=0,028 %2=10,993 SD=2 p=0,015
Yemek yeme kosullar1
Sofra ortami
Farkli ortam (Tv 14,4 43,7 41,9 11,4 35,9 52,7
k , t

argisi, oytn ortamt 41,9 37,1 21,0 33,9 40,3 25,8

vb.)

¥2=21,680 SD=2 p=0,000 ¥2=20,530 SD=2 p=0,000

Tablo 3’te ¢ocuklarin birlikte yemek yedigi kisiler anne ve baba 6grenim durumuna gore
incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur ( p< 0,05). Aile
tiyelerinin disinda bireylerle yemek yiyen ¢ocuklarn annelerinin % 34,9’u ilkogrenim ve % 31,7’si lise
mezunu iken, babalarin da % 41,3'iiniin lise ve % 30,2'sinin {iniversite mezunu oldugu dikkati
cekmektedir. Cocuklar1 aile tiyeleriyle birlikte yemek yiyen annelerin % 45,8inin lise ve % 37,3’tiniin
tiniversite mezunu iken, babalarm % 51,2’sinin {iniversite ve % 35,5'inin lise mezunu oldugu tespit

edilmisgtir.

Cocuklarin yemek yeme kosullarindan olan sofra ortami ve farkli ortamda (Tv karsist vb.)
yemek yeme durumlar1 ebeveynlerin 6grenim durumlarina gore karsilastirildiginda gruplar arasinda
anlamh fark oldugu belirlenmistir (p <0,01). Cocuklarin yemek yeme kosullar1 incelendiginde, sofra
ortammda yemek yedigini belirten annelerin % 43,7’sinin lise ve % 41,9’unun iiniversite mezunu,
babalarinda % 52,7’sinin iiniversite ve % 35,9 unun lise mezunu oldugu belirlenmistir. Cocuklarin
farkl ortamda (Tv karsisi, oyun ortami vb.) yemek yedigini belirten annelerin % 41,9"unun ilkokul ve
% 37,1’inin lise mezunu, babalarmn da % 40,3'{iniin lise ve % 33,9’unun da ilkdgrenim mezunu oldugu

saptanmigtir.

Tablo 4. Ebeveynlerin Ogrenim Durumuna Gére Cocuklar1 Yemek Yemediginde Gosterdikleri

Yaklagimlarin Dagilimi (n=138)*

Ogrenim durumu

Anne Baba
llkégrenim Lise Universite ilkogrenim  Lise  Universite
Ebeveyn yaklasimi (n:25) % (n:62) % (n:51) % (n:19) % (n:50)% (n:69)%
Faydasini anlatma 15,9 46,4 37,7 8,7 36,2 55,1
Odiil 20,0 35,0 45,0 17,5 25,0 57,5
Ceza 20,7 55,2 24,1 20,7 51,7 27,6
%2=3,951 SD=4 p=0,110 %2=9,736 SD=4 p=0,026

*Cocuklar1 yemek yemediginde annelerin % 39,7 (n=91) bir yaklasim gostermedigi, % 60,3 (n=138) bir
yaklagim gosterdigi belirlenmistir.

Tablo 4'te cocuklar1 yemek yemediginde gosterdikleri yaklasimlarda ebeveynlerin 6grenim
durumuna gore bakildiginda, annelerin 6grenim durumuna gore c¢ocuklari yemek yemediginde
gosterdikleri yaklasimlarda istatistiksel olarak anlamli fark saptanmamisken (p> 0,05), babalarin
yaklasimlar1 arasmnda istatistiksel olarak anlamli fark belirlenmistir (p< 0,05). Cocuklar1 yemek
yemediginde faydasini anlatarak yemesini saglayan annelerin % 46,4'tiintin lise, % 37,7’sinin
iiniversite, babalarin % 55,1'inin {iniversite, % 36,2’sinin lise mezunu oldugu, 6diillendirerek yemeye
tesvik eden annelerin % 45,0'inin {iniversite, % 35,0’inin lise, babalarin ise % 57,5 inin iiniversite, %
25,0inin lise mezunu oldugu, cezalandirarak yemeye zorlayan annelerin % 55,2’sinin lise, % 24,1’inin

tiniversite, babalarin ise % 51,7’sinin lise ve % 27,6’smin tiniversite mezunu oldugu bulunmustur.



236 L. Ozgen ve S. Demiriz

Bulguya gore faydasii anlatma, oOdiillendirerek yemeye tesvik etme yaklasimlarinda
liniversite mezunu babalar yiiksek oranda iken, cezalandirmada ise lise mezunu babalarmn yiiksek,

iiniversite mezunu babalarin diisiik oranda olduklar: tespit edilmistir.
Tartisma

Okul oncesi 48-72 ay c¢ocuklarmin beslenme davraniglarinin ve beslenme ortaminin
ebeveynlerin 6grenim durumuna gore incelenmesi amaciyla yapilan ¢alisma bulgularmda, ¢ocuklarm
istah diizeyi, yeme hiz1 ve tiikettigi yemek miktarmin ebeveynlerin 6grenim durumuna goére anlamh
fark olmadig1 (p> 0,05) ancak saglikli ve sagliksiz besinleri ayirt etme durumlarmnda anlamli fark

oldugu belirlenmistir (p<0,05).

Yapilan bazi arastirmalarda, anne ve baba 6grenim durumu yiikseldikg¢e (Vollmer, Adamsons,
Foster ve Mobley, 2017), cocuklarin istah diizeylerinin arttigma dikkat g¢ekilmektedir (Litterbach,
Campbell ve Spence, 2017). Ancak bu ¢alisma sonucu ¢ocuklarin istah durumunun anne-baba 6grenim
durumunda farkli nedenlere bagli olabilecegine isaret etmektedir. Aile i¢inde &giinlerin zamanl
olmasi (Liu vd., 2018), her besin grubundan farkl yiyeceklerin alinmasima 6zen gosterilmesi (Yilmaz-
Akyliz ve Sezgin, 2021) ve porsiyonlarin ¢ocuga uygun olmasi ¢ocugun istah diizeyini dogrudan

etkileyebilmektedir (Srivastava, Torquati, de Guzman ve Dev, 2019).

Cocugun yemek yeme hizi yetigkinlerin yaklasimlarindan etkilenmekle birlikte bu ¢alismada
anne ve baba 6grenim durumuna gore fark olmadig1 saptanmistir (p > 0, 05). Hu vd., (2019) ¢cocuklarmn
yeme hizinin ¢ocugun yasina, ¢ocugun kisisel 6zelligine veya ¢ocugun hoslanmadig1 yiyecegi yemesi
icin ailenin 1srar etmesi gibi durumlara bagh oldugunu belirtmistir. Cocuklarn yemek yeme hizi
besinleri sindirimini kolaylagtirmas: agisindan Snemlidir. Besinleri ¢ignemeden tiiketme sindirim
rahatsizliklarinin yanisira obeziteye de neden olabilmektedir (Cheng vd., 2020). Bu baglamda 6grenim

durumuna gore ¢ocuklarin yemek yeme hizinda fark olmamasi olumlu olarak degerlendirilebilir.

Cocuklarin tabaginda tiikettigi yemek miktarinda anne ve baba 6grenim durumuna gore fark
tespit edilmemistir. Silva Garcia vd., (2016), evde ¢ocugun istedigi yemek oldugunda tabaginda yemek
birakmadigini, Litterbach, Campbell ve Spence (2017) ise ¢ocugun tabaginda tiikettigi yemek miktari
ile ilgili olarak aile icinde ¢ocuga gosterilen tutumlarin etkili oldugunu belirtmistir (Srivastava,
Torquati, de Guzman ve Dev, 2019). Anne dgrenimi ise annenin deneyimi ile iliskilendirilmis olup,
anne Ogrenimi yiiksek olsa da geng ve deneyimsiz annelerin yemek bitirmeye miidahale etmedikleri
tespit edilmistir (Moreira vd., 2016).

Ebeveynlerin 6grenim durumuna gore ¢ocuklarmin saglikli ve sagliksiz besinleri ayirt etme ve
ayirt etmeme durumlarinda gruplar arasinda anlamh fark oldugu bulunmustur (p<0,05). Calisma
bulgularinda annelerin % 42,9’unun lise ve % 38,4'tiniin {iniversite mezunu olanlar ¢ocuklariin
saglikli besinleri ayirt ettiklerini bildirdikleri tespit edilmistir. Arastirmalarda anne ve baba 6grenim
durumu diisiik oldugunda ¢ocuklarin daha az yeterli ve dengeli beslendiklerine dikkat ¢ekilmistir
(Hu vd., 2019). Peters, Campbell ve John (2014)tarafindan yapilan ¢alismada, kiiltiirel farkliliklarin
ebeveyn goriiglerinde farkliik olusturdugu bu durumun ¢ocugun yeme davraniglarini dogrudan
olumlu yonde etkiledigi seklinde belirtilmistir. Srivastava vd., (2019)'nin yaptiklar1 arastirmada, anne
ve babanm 6grenim durumu yiikseldikge, ¢ocuklara esnek monii uygulamas: yaptiklarmi, saghkh
besin gruplarindan olusan moniiler arasinda ara sira sagliksiz besinleri de verdikleri ifade edilmistir.
Besin ogelerinin Ozeliklerini ayrit etme beslenme bilgisi edinmeyi gerektirmektedir. Giintimiizde
anne-babalar hamilelik siirecinden itibaren ¢ocuk beslenmesi konusunda bilinglenmeye baglamakta ve

O0grenim diizeyinin artmasi ile de bilingli farkindaliklar artmaktadir.
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Calismada anne ve baba ¢grenim durumuna gore ¢ocuklara sunulan yemek yeme ortamlar:
arasinda fark oldugu tespit edilmistir (p< 0,05). Ebeveynlerin 6grenim diizeyi arttikga ¢ocuklarinimn aile
iiyelerinin disinda bireylerle yemek yediklerini bildiren annelerin % 34,9’unun ilkogrenim ve %
31,7'sinin lise mezunu, babalarin ise % 41,3'iiniin lise ve % 30,2’sinin tiniversite mezunu oldugu
saptanmistir. Roach vd., (2017) yaptiklar1 arastirmada, ¢ocuklarla aile bireyleri masada birlikte yemek
yediklerinde daha ¢ok zaman gegirdikleri hem de ¢ocugun saglikli beslenme davranis: gelistirmesinde
daha etkili oldugu bulunmustur. Vaughn vd., (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, ailenin rutin olarak
yemek saatlerinin ayni olmasi, yemek yeme zamanin tiim aile bireyleri iginde kolay benimsenmesi ve
ailede birlikte yemek yemede herkesin ayn1 yemegi yemesi gerektigi hem ailenin sosyallesmesine hem
de aile iginde gocuk ile saglikl iliskiler kurulmasma katki sagladig1 saptanmigtir. Birlikte yemek yeme
¢ocugun 6z bakim becerilerini giiclendirmesi, model alma ve ailelerinin de etkilesimi agisindan onemli
katkilar saglamaktadir. Cocuklar ebeveynleri ile yemek yerken, yemege, baslama, tiiketme, sofra
kurallar1 gibi sosyal beceriler de edinmektedir. Cocugun aile ile birlikte yemek yemesi 6giin diizeninin
saglanmasi ve ailenin rol model olmasi g¢ocuga dogru beslenme davramsi kazandirmasini

saglayacaktir.

Cocugun yemek ortami ile ilgili yapilan ¢alismalar ebeveynlerin 6grenim diizeyi diistiikce
cocuklarin daha ¢ok Tv karsisinda yemek yediklerine dikkat ¢ekmektedir (Hu vd.,2019; Litterbach,
Campbell ve Spence, 2017). Cocugun saglikli beslenmesi agisindan disarida degil de ev ortaminda
yemek yemenin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Kasparian, Mann, Serrano ve Farris, 2017). Bu ¢alisma
sonuglarinda, ebeveynlerin evde masa ortaminda ¢ocuklari ile yemek yemesi saglikli beslenmeye olan

egilimlerini gostermektedir.

Ebeveynlerin 6grenim diizeyine gore ¢ocuklar: yemek yemediginde gosterdikleri yaklasimlar
incelendiginde, anne 0grenim durumuna gore fark bulunmazken, baba 6grenim durumuna gore fark
oldugu belirlenmistir. Universite mezunu babalarin daha ¢ok yemegin faydasmi anlatma,
odiillendirerek yemeye tesvik etme vyaklagimlarimi kullandiklari, lise mezunu babalarin ise
cezalandirmayr daha ¢ok kullandiklari dikkati ¢ekmistir. Literatiire bakildiginda anne Ogrenim
durumunun ¢ocuklarin beslenme aliskanliklar: izerinde anlaml fark yarattigi, anne 6grenim durumu
arttikca odiil ceza yaklasimmin daha az kullanildigi saptanmistir (Broilo, Vitolo, Stenzel ve
Levandowski, 2017). Babalarm ise ¢ocuklar1 daha ¢ok cezalandirarak yemeye zorladiklar:
belirtilmektedir (Vollmer, Adamsons, Foster ve Mobley, 2017). Yiyecegin faydasmni anlatan
yaklagimlarda besinin ozellikleri, yararlari agiklanarak ¢ocugun farkindalig: artirilir. Odiillendirme
yaklagimi ¢ocugun yemesi igin “istedigi yiyecegi verme, alkislama, dvme vb. tepkileri icermektedir.
Bu yaklagim olumlu goriinmekle birlikte ¢ok sik kullanildiginda ¢ocugun o6diile kosullanmasina
neden olur. Ceza verme yaklagimi ise ¢ocuk yemediginde sevdigi bir seyden yoksun birakma veya
tehdit etme gibi yaklasimlari igermektedir. Arastirmalar oOdiil, ceza yerine agiklama, farkl
alternatiflerde yemegi sunma vb. etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuguna yemek
yemediginde ceza verme, 1srar etme gibi yemek yedirme uygulamalar1 sonrasinda, ¢ocukta obezite
ve/veya yeme davranisi bozukluklar: goriilebilecegi belirtilmektedir (Daniels, 2019; Kasparian, Mann,
Serrano ve Farris, 2017). Srivastava vd. (2019), cocuklara saglikli bedenin olacagini anlatma gibi yemek
yedirme yaklagimlarmin en uygun oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alismada anne 6grenim durumunun
yemegin faydasmi anlatma ve odiillendirme egilimleri lehine fark ¢ikmamasi ¢ocuk beslenmesine
yonelik erken dénemden itibaren ebeveynlere yapilan egitimler, medya vb. araglar ile yapilan
farkindalik calismalarindan kaynakli olabilir. Ayrica bu ¢alismada da 6grenim durumu yiiksek

babalarin okul oncesi ¢ocuk beslenmesi konusunda farkindaliklarmin artamasmndan kaynakl
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annelerle birlikte babanin da okul 6ncesi ¢ocuklarin beslenme davranislarinda olumlu davraniglar
kazanmasinda bilingli olduklari soylenebilir.  Kiiren (2019) tarafindan yapilan c¢alismada da
ebeveynlerin 6grenim durumlar1 incelendiginde ilkokul mezunu anne ve babaya gore, doktora
O6grenimi olan anne ve babanin bilgi diizeylerinin okul 6ncesi ¢ocuga dogru beslenme aligkanlig:

kazandirma konusunda bilingli oldugu saptanmuigtr.

Sonug ve Oneriler

Calismada annelerin % 41,9unun lise, % 36,3’liniin {iniversite ve % 21,8'inin ilkdgretim
mezunu babalarmn ise % 45,4’tiniin {iniversite, % 37,1’inin lise ve % 17,5'inin ilkogretim mezunu olarak
tespit edilmistir. Cocuklarin beslenme davranislari anne ve baba Ogrenim durumuna gore
incelendiginde; ¢ocuklarm istah durumu, yeme hizi ve tabaginda tiikettigi yemek miktarmda gruplar
arasinda anlamh fark olmadigi saptanmaistir (p>0, 05). Ancak, ¢ocuklarin saglikli ve sagliksiz besinleri
ayirt etme durumlarinda gruplar arasinda anlamli fark bulunmustur (p<0, 05). Sofra ortaminda yemek
yedigini belirten annelerin %43,7’sinin lise ve % 41,9’unun {iiniversite mezunu, babalarin ise %
52,7’sinin {iniversite ve % 35,9’unun lise mezunu oldugu belirlenmistir. Cocuklarmn farkli ortamda (Tv
karsis1 vb.) yemek yedigini belirten annelerin %41,9'unun ilkokul ve %37,1'inin lise mezunu,
babalarin da %40,3'tiniin lise ve %33,9'unun da ilkégrenim mezunu oldugu saptanmistir. Cocuklarm
yemek yeme kosullarindan olan sofra ortami ve farkli ortamda yemek yeme durumlari arasinda da
anlamh fark oldugu saptanmistir (p<0,05). Cocuklar1 yemek yemediginde gosterdikleri yaklasimlarda
ebeveynlerin 6grenim durumuna gore bakildiginda, annelerin 6grenim durumuna gore ¢ocuklari
yemek yemediginde gosterdikleri yaklasimlarda istatistiksel olarak anlamli fark saptanmamaisken (p>
0,05), babalarin yaklasimlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark belirlenmistir (p<0,05).
Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda su Oneriler sunulabilir: Cocugun beslenme
davraniglarin1 degistirmenin en kolay uygulanabilirligi, anne ve babanin ogiinleri zamaninda
tiiketmesi, hizli tiiketilen besinlerden uzak durmasi, anne ve babanin tutarliligi, sofraya ailece
oturulmas:t ve cocugun aile ile birlikte yemek yemesi gibi dogru beslenme aligkanliklarmni
gelistirilmesinde ¢ocuklar {izerinde rol model olma olasilig1 tizerine dikkat ¢ekilebilir. Cocuklarla ilgili
bilgi sadece annelerden alinmis olup; bundan sonra yapilacak arastirmalarda hem anne hem de
¢ocuktan bilgi almarak ¢alisma yapilabilir. Cocuklarin goriisleri alinirken yas aralig1 kiiciik oldugu
i¢in arastirmacilar tarafindan, gocuklara hig, az, orta, cok dereceleri belirten gorseller kullanilarak
¢ocuklarin tiiketim sikliklarini belirtmeleri istenerek ¢alisma yapilabilir. Arastirmacmin ¢ocuklari
gozlemi ve annenin gozlemi kiyaslanarak ev ve okul ortamma iligkin verilerle beslenme davraniglari
incelemesi yapilabilir. Calismada ebeveynlere egitim verilmeden sadece 6grenim durumlarma gore
¢ocuklarin beslenme davranislari incelenmistir. Bundan sonraki ¢alismalarda ebeveynlere egitim
verilerek cocuklarin beslenme davranislar1 karsilastirilmasma yonelik arastirmalar planlanabilir.
Medyada ve okullarda okul Oncesi ¢ocuk beslenmesi ile ilgili olarak farkindaligi arttirmak igin
ebeveynlere egitimler verilebilir. Toplumsal hizmet programlari igerisinde farkli 6grenim diizeyindeki
anne ve babalarin bilin¢lendirilmesine yonelik, okul 6ncesi ¢ocuklarin beslenmesi konularmda
egitimler verilerek c¢ocuklarma dogru beslenme davranislarinmn kazandirilmasinda etkili olmalar:

saglanabilir.
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Giris

Bir okul kiiltiirtintin toplumunun davranislar tizerinde giiglii bir etkisinin oldugu agik bir
sekilde diisiiniildiigiinde okulun kiiltiiriinii anlamak, 6grenci basarisinin artirilmasinda ve okulun
gelisimi {izerinde etkili olacaktir (Giin ve Caglayan, 2013). Okul kiiltiirii, ¢alisanlarin enerjisini,

canliigini ve giivenini artirir (Tschannen-Moran, 2014); okul cevresinde neyin onemli ve degerli

olduguna odaklanilmasini saglar (Fullan, 2001; Schein, 2010).

Kiiltiir; insanlarin dayanismasini, iletisimini ve problem ¢dzme becerisini gelistirmektedir
(DuFour, 2007; Fullan, 2001; Kruse ve Louis, 1997). Kiiltiir, toplumlarin tarihten getirdikleri ve gelecek
kusaklara aktardiklari kendilerine 6zgii maddi ve manevi iirtinlerin toplamidir (Nisanci, 2012).
Kiiltlir; bir yasam tarzidir. Toplumun yasam karakteristigi icerisindeki igerigi etkileyen, oOrgiitsel
yasamda ise kurulan sistem veya faaliyetleri destekleyen bir olgudur (Celikten, 2006). Bu olgu, orgiit
cabisanlarmin etkililigini ve verimliligini gliclendirmeye de o6nemli katkilar saglar (Leithwood,
Leonard ve Sharratt, 1998; Leithwood, Louis, Anderson ve Wahlstrom, 2004; Levine ve Lezotte, 1990).
Kiiltiir; yeniligi ve gelismeyi tesvik eder (Fullan, 2001; Kruse ve Louis, 1997; Waters, Marzano ve
McNulty, 2004), toplumun birbirine olan bagmi gii¢lendirerek motivasyonu artirir (Fullan, 2001;
Schein, 2010).

Spencer-Oatey (2012) kiiltiiriin bazi 6zellikleri tizerinde durmustur. Bu yazara gore kiiltiir
toplumun tiim katmanlarmda kendini gosterebilmekte, davranis kurallarmi belirlemekte ve insani
dogas1 ve bireysel kisiliginden farklilastirabilmektedir. Kiiltiir sosyal gruplarla iliskili olup hem
bireysel hem de sosyal bir yap1 icermekte, degisimden etkilenmekte, degerlendirici olmaktan ziyade

tanumlayici bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kiiltiirtin yukaridaki 6zelliklerinin orgiitlere yansima sekli farkli farkli olabilmektedir. Bu
farklilik ozellikle egitim kurumlarinda kendini daha yakindan hissettirmektedir. Okul kiiltiirii; Barth
(2002) tarafindan okul igerisindeki yasam alani ve 0grenme iizerinde etkiye sahip olan seyler olarak
ifade edilmektedir. Deal ve Peterson (2016) tarafindan ise 0gretmen ve Ogrencilerin nasil giyinmesi
gerektigini, neleri konustugunu, degisime istekliligini, 6gretim uygulamalarini ve 6grenciye verilen
onemi etkileyen olgulardir seklinde tanimlanmakta, Ozdemir’e (2012) gore de okulun hedefine

ulagmasi noktasinda kiiltiiriin bir pusula gorevi yaptig: dile getirilmektedir.

Okul kiiltiirti, okulda olusturulan inang setlerine, amaglarn acgik¢a paylasiimasina,
Ogretmenlerin birbirini tanimasina, Ogrencilerin zihinsel kazanimina ve basarmmn kutlanmasma
odaklanir. Okulda istenen ortam ancak saglikli okul iklimi ile gerceklesebilir. Saglikl1 okul kiiltiirii ve
iklimi i¢in okuldaki yap1 6nemlidir (Anderson, 1982; Faster ve Lopez, 2013). Bu yapinin dogru olarak
olusturulmasinda egitim liderlerinin liderlik rolleri de biiyiik énem tasir. Bulach’a (2001) gore bir
liderin okulun kiiltiiriinii degistirmeye calismadan 6nce kiiltiir 6gelerinin okula yansimasimni anlamasi

gerektigi oldukca agiktir.

Egitim liderleri okulda bir 6grenme kiiltiirii olusturmak ya da var olan kiiltiirii doniistiirmek
i¢in gerekli olan degisime aracilik rolii oynarlar (Fullan, 2001). Ogrenme ortamlarinin gii¢lendirilmesi
i¢in uzun vadeli kiiltiirel hedefler {izerine odaklanirlar (Taylor ve Williams, 2001) ve izleyenlerine
ilham vererek, Kkiiltlir olusturulmasi igin ¢aba sarf ederler (Chiang, 2003). Okulda degisimi
uygulamaya baslamadan 6nce okul kiiltiiriinii tanimak egitim liderleri i¢in ¢ok dnemlidir (Leithwood
vd., 2004).
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Waters, Marzano ve McNulty (2004) tarafindan 6grenci basaris1 ve liderlik tizerine yapilan bir
meta analiz ¢alismasinda okul kiiltiirii ile 6grenci basaris1 arasinda giiglii bir korelasyon bulunmustur.
Cheng (1993) yaptig1 bir arastirma da giiclii bir kiiltiir, is birligi ve etkili liderligin bulundugu
ortamlarda Ogretmenlerin is tatmininin ve verimliliginin arttigini ortaya koymustur. Okul kiiltiird,
okullarin akademik olarak bagarili olmasina yardimei olabilmede ¢6ziimiin bir pargasi olabilecegi gibi,
okullarin iyilestirilmesinde, olumlu iliskileri tesvik ederek 6grencileri 6grenmeye dahil eden bir ortam
yaratmak i¢in de kullanilmaktadir (California Department Of Education, 2018; Voight, Austin ve
Hanson, 2013).

Okul kiiltiiriiniin  temel oOgeleri; paylasilan inanglar, umutlar, degerler, norm ve
davranislardan olusur (Celikten, 2006). Okul kiiltiiriintin temel ogeleri Peterson’a (2002) gore, okulun
kimligini olusturan normlar, degerler ve inanglar, ritiieller ve torenler, semboller ve hikayeler, Chen
ve Weikart’a (2008) gore, genel olarak {iyelerinin sahip oldugu izlenimler, inanclar ve beklentiler,
Schein’e (2010) gore, okulun dis ¢evreye uyumunu ve kendi i¢ sorunlar: ile basa ¢ikma seklini
etkileyen varsayimlar, normlar ve degerlerdir. Bolman Lee ve Deal’e (2013) gore ise, okulun

kurallarini ortaya ¢ikaran semboller, mitler ve ritiiellerdir.

Literatiirde farkli egitim kademlerinde okul kiiltiirii ile ilgili arastirmalara rastlanilsada
(Acgiklar, 2021; Ankaralioglu, 2020; Arslan, Kuru ve Satici, 2005; Aslan, 2008; Cetin, 1999; Esinbay,
2008) yapilan bu ¢alismalarda kiiltiirel dgelerin okullara yansimalarini belirleme noktasinda alanda
bir bosluk oldugu ve boslugun farkli kurumlarda nitel arastirmalarin yapilmasi yoluyla doldurulmasi
gerektigi onerilmektedir. Yine ayni 6neri Ogulluk (2010) tarafindan farkl: kademelerde gorev yapan

O0gretmen ve yoneticilerin okul kiiltiirii algisinin ele alinmasi gerektigi seklinde belirtilmektedir.

Bu cercevede, okul kiiltiirli Ogelerinin okullara yansimalari konusunda farkli egitim
kademelerinde gorev yapan 0gretmen ve yoOneticilerin genel olarak nasil bir algiya sahip olduklarinin
belirlenmesine ihtiya¢ bulunmaktadir. Okul kiiltiiriinii meydana getiren dgelerin belirlenmesi ve bu
Ogelerin egitim kurumlarma yansimalarmin okulun en Onemli paydaslari olan Ogretmen ve
yOneticilerin algilar1 gercevesinde ortaya konulmasi gerektigi bu arastirmanin temel problemini

olusturmaktadir.
Aragtirmanin Amaci

Bu c¢alismanm temel amaci, okul kiiltiiriine ait dgelerin egitim kurumlarmna yansimalarimni
yOnetici ve Ogretmen goriisleriyle ortaya koymaktir. Bu arastirmada aragtirmanin genel amaci

dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmigtir.

1. Egitim kademelerinde goriilmekte olan kiiltiir 6geleri nelerdir?

2. Kiiltiir 6gelerinin egitim kurumlarma yansimalari nasil gerceklesmektedir?

Yontem
Aragstirmanin Modeli

Bu calisma, Tiirkiye’de farkl egitim kademelerinde gorev yapan yonetici ve 6gretmenlerin
bakis agisiyla kiiltiirel dgelerin egitim kurumlarmna yansimalarini kesfetmek amacini tasimakta olup
nitel arastirma paradigmasina uygun olarak tasarlanmistir. Nitel arastirma daha 6nceden bilinen veya

farkedilmemis problemlerin, probleme iliskin olgularn derinlemesine incelenmesi, olgularin gercekgi
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bir sekilde ortaya konulmasin igeren yorumlayici bir arastirma yaklasimidir (Seale, 1999). Kiltiir
Ogelerinin egitim kurumlarina yansimalarmin farkinda olmamiza ragmen bu yansimalarin nasil ve ne
diizeyde oldugunun derinlemesine incelenmesi gerektigi diisiiniildiigiinden bu yéntemin daha uygun
bir yaklasim oldugu soylenebilir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada, calisma grubu olarak o olguyu yasayan kimseler secilmektedir. Calismanin
katilimcilart maksimum cesitlilik 6rnekleme teknigine dayali olarak olusturulmustur. Bu kapsamda
aragtirmaya Tiirkiye'de 21 ilde kamu veya 6zel okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan
71'i kadin ve 80'i erkek olmak {izere toplam 151 egitim personeli katilmistir. Arastirmanin
katimcilarmdan 22'si okul miidiiri ve 25i de miidiir yardimmcisi olarak gorev yapmaktadir.
Katilmcilarin 17’si okul oncesi egitim, 56’s1 ilkokul, 42’si ortaokul ve 36’s1 da liselerde gorevli

bulunmaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri katilimcilarin okul kiiltiirii 6gelerine ait algilarinmn ne durumda oldugunu
kesfetmek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen ac¢ik uglu bir soru formu yardmmi ile
toplanmustir. Soru formu iki boltim ve {i¢ sorudan olugsmaktadir. Birinci boliimde katilimcilarin gorev
yaptig1 egitim kademesini ve gorevini belirlemeye yonelik olarak sorulan “Hangi egitim kademesinde
gorev yapmaktasmiz? Gorevinizi de belirterek agiklayabilir misiniz?” sorusu yer alirken ikinci
boliimde “Size gore egitim kademelerinde kiiltiiriin hangi ogeleri goriilmektedir?” ve “Sizin gorev
yaptiginiz egitim kurumuna kiiltiiriin 6geleri nasil yansimaktadir? Orneklerle agiklaymiz” sorulart
yer almaktadir. Verilerin toplanmasi amaciyla gelistirilen soru formu ile ilgili ilk 6nce aragtirmacilar
tarafindan soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan soru havuzu ile ilgili olarak egitim yonetimi,
Olcme ve degerlendirme uzmanlar1 ve Tiirkce Ogretmenlerinden olusan ti¢ kisilik bir uzmanimn
goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan soru havuzunu anlasilirhk ve kapsam agisindan
degerlendirmeleri istenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda iki sorudan olusan soru formu ortaya
konulmus ve Yozgat 11 Milli Egitim Miidiirliigiinde gorev yapmakta olan 6gretmenlerden bes kisi ile
pilot uygulamas: yapilmistir. Pilot uygulamas: sonucunda sorularin ¢alistigi goriilmiis ve soru
formuna katiimcmin gorev yaptigi egitim kademesini belirlemeye yonelik soru eklenerek soru

formuna son sekli verilmistir.

Verileri toplamak igin Tiirkiye’de Orta Anadolu’da bulunan bir {iniversitenin Egitim Fakiiltesi
mezunlar1 veya bu fakiiltede formasyon egitimi alarak atanmis olan 6gretmenlerin yardimi alinmustir.
Veri toplama araci sosyal paylasim yoluyla oncelikli olarak resmi ve 6zel okullarda gorevli olan bu
kisilere iletilmis ve ilgililerden génderilen formu kendi gorev cevrelerinde paylagsmalar1 istenmistir.
Veri toplama aracinda katilimcilarin okullarmdaki kiiltiir 6gelerinin durumuna birkag ciimle ile cevap
yazarak ifade etmeleri istenmistir. Toplanan veriler olusturulan bir icerik dosyasmna alinarak analiz

stireci i¢in hazir hale getirilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler Nvivo programmda igerik analizi teknigi ile
coziimlenmistir. Icerik analizi, verilerin kavramsallastirilmas: ve olguyu tanimlayabilecek temalarin
olusturulmasidir (Yildirim ve $imsek, 2018). Diger bir ifade ile icerik analizi, belgelerin ya da
kayitlarin betimlenmesi ve karsilastirilmast i¢in kullarulan bir yontemdir (Altunisik, Coskun,
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Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010). Verilerin icerik analizi kapsaminda tiimdengelimsel analiz

yontemleri bir arada kullanilmistir.

Aragtirmanin amacma uygun olarak kiiltiirel Ogelerin egitim kurumlarina yansmmasim
belirleyebilmek icin tiimdengelimsel analiz yontemi kullanulmigtir. Tiimdengelimsel analiz
yonteminde; elde edilen veriler konuya iliskin var olan yapiya uygun sekilde analiz edilmektedir
(Patton, 2014). Bu arastirmada veriler ilk 6nce anlamli boliimlere ayrilms ve her boliimiin hangi
kavrama karsilik geldigi belirlenmistir. Daha sonra tiimdengelimsel analiz manti§ina uygun olarak
veriler problem durumunda ortaya konulan kiiltiir 6gelerine gore kategorilere ve temalara ayrilmistir.
Bu asamadan sonra toplanan veriler belirlenen kategorilere ve temalara gore yeniden diizenlenmistir.

Son asamada ise veriler kategori ve temalara gore kodlanmis ve elde edilen sonuglar yorumlanmaistir.

Arastirmada gecerlik ve giivenirligin saglanmasi amaciyla, veri toplama siireci ve verilerin
analiz siireci ayrintili bir sekilde agiklanmigtir. Tki aragtirmaci birbirinden bagimsiz olarak kodlama
yapmuislardir. Bu kodlarin tutarhigr “Goriis Birligi” ya da “Goriis Ayrilig1” seklinde isaretlemeler
yapilarak belirlenmistir. Arastirmada tiim kodlamalar giivenirlik hesaplamas: icin; Miles ve
Huberman'mn (1994) onerdigi giivenirlik formiilii, [uzlasilan kod sayisix100/toplam kod sayusi]
kullanilmistir. Bu formdiile gore giivenilirlik oram1 % 90 olarak hesaplanmistir. Arastirma Miles ve
Huberman'mn (1994) “Giivenirlik hesaplarinin %70’in {izerinde ¢ikmasi, arastirma i¢in giivenilir kabul
edilir” Olciitiine uymaktadir. Uzlasilamayan kodlar ve temalar igin tekrar bir araya gelinmis,
arastirmacilarin birbirinden bagmmsiz olarak yakin kodlar yazmalar1 saglanmis ve yakin kodlar

tizerinde karsilikli konusularak uzlasma saglanmistur.
Etik Bildirim

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Aragtirmanin teorik temelini
olusturmak icin kullanilan literatiir alintilari tam ve dogru olarak belirtilmistir. Arastirmacilardan

birisinin gorev yaptig1 tiniversitenin Rektorliigiine bagli olarak gorev yapan Etik Kurul’dan gerekli

izinler alinmis ve calisma ekinde dergi editorliigiine sunulmustur.
Etik Degerlendirme Kararmin Tarihi:20.10.2021

Etik Degerlendirme Belgesi Say1 Numaras1:26/13

Bulgular

Arastirma bulgular1 katilimcilardan gelen yazili ifadelerin icerik analizine tabi tutularak
¢oziimlenmesi yoluyla elde edilmistir. Kiiltiirel 6gelerin egitim kurumlarma yansmmalar ile ilgili
belirlenen temalar, alt temalar ve frekanslar1 Tablo 1'de gosterilmistir. Tablo 1’e gore kiiltiirel 6gelerin
egitim kurumlarma yansimalari ile ilgili olarak toplam 9 tema, 54 alt tema ve bu temalara iligkin 727

ifade oldugu goriilmektedir.

Tablo 1. Kiiltiirel Ogelerin Egitim Kurumlarina Yansimalarina ligkin Olusturulan Tema ve Alt

Temalar
TEMA ALT TEMA f  KATILIMCI
AHLAKI DEGERLER 7 KO030,K038,K051,K064,K065 K116, K148
KISISEL DEGERLER 42 KOL5,K026,KK027,K032,K035,K037,K039,K040,K045,K047,K049,K050,K056, K060,K 065,068, K071, K072,K074,K086,
3 K090,K091,K100,K101,K109,K115,K136,K138, K 141,K147,
DEGERLER DINi DEGERLER 12 K018,K032,K038,K044,K069,K077,K079,K089,K122,K 125, K144,K148
MILLI DEGERLER 39 KO005,K008,KK009,K010,KO011,K012,K014,K017,K018,K019,K020,K025, K028, K031,K032,K038,K042,K 043, K050,K052,

K054,K055,K066,K069,K070,K071,K073,K085,K087,K094,K101,K113,K119,K120,K124,K146,
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TOPLUMSAL DEGERLER 42 K001,K002,K005,K015,K023,K024,K026,K027K 032,K037,K040,K050,K 055,K 060,K061,K068,K072,K075,K087,K091,
K097,K100,K101,K104,K105,K110,K120,K121,K128,K133,K138,K139
TOPLAM 142
ADALET 4 K002,K074,K091,K109
BASARI 2 K054,K127
DISIPLIN 14 K008,K014,K030,K032,K038,K044,K066,K089,K093,K104,K122,K126,K131,K 151,
. FARKLILIKLARA SAYGI 13 K005,K015,K033,K048,K084,K093,K096,K102,K121,K124,K133,K139,K145
INANCLAR i$ BIRLIGI 33 KO005,K007,K015,K018,K020,K021,K046,K047,K049,K056,K058,K059,K060,K065,K072,K078,K082,K085,K091,K101,
K103,K104,K105,K109,K115,K119,K120,K136,K148
OGRENMEYE ACIKLIK 3 K001,K028,K050
SEVGI 4 K022,K073,K106,K111,
SEFFAFLIK 2 K120,K128
TOPLAM 75
AYRIMCILIK 3 K008,K009,K038
BASARISIZLIK 7 K014,K016,K020,K046,K068,K117
BASARI INANCI 11 K005,K029,K031,K032,K037,K042,K044,K106,K107,K130,
VARSAYIMLAR ONEMLiI GORMEME 5 KO025,K027,K050,K054,K057,
REHBERLIK 4 K005,K013,K019,K044,
REKABET 2 K024,K132
TOPLAM 32
ARMA VE ROZET 11 K005,K007,K026,K027,K031,K045,K062,K076,K101,K114,K139,
BASARI VE ODULLER 8 K026,K071,K076,K080,K099,K117,K126,K138
BAYRAK VE FLAMA 9 KO005,K007,K019,K021,K048,K050,K057,K075,K080,
DIL 36 KO017,K018,K019,K020,K022,K023,K032,K037,K038,K040,K041,K042,K043,K 044,K 046,K048,K051,K 055,K061,K062,
K066,K069,K072,K074,K075,K076,K078,K083,K084,K089,K109,K110,K119,K120,K125,K146,
FiZiKi YAPILAR 9 K059,K061,K072,K098,K105,K106,K108,K111,K140
SEMBOLLER GIYSILER 6 KO053,K059,K067,K101,K119, K148
LOGO 31 K008,K009,K010,K012,K017,K018,K022,K023,K028,K 032,K 034,K 038,K040,K042,K 048,K 051,K 052,K056,K062,K 065,
K069,K071,K074,K075,K078,K087,K100,K102,K119,K120,K126
SLOGANLAR 26 K036,K039,K041,K045,K046,K047,K048,K055,K057,K 059,K060,K063,K064,K081,K082,K083,K084,K093,K117,K118,
K129,K135,K142,K143,K149,K150
OZEL MEKANLAR 7 KO006,K007,K037,K070,K089,K137,K139
TOPLAM 143
KURALLAR 38 K005,K007,K008,K009,K010,K012,K013,K014,K016,K017,K019,K020,K022,K 023,K 025,K026,K028,K 031,K 033,K034,
K038,K042,K043,K050,K051,K054,K055,K074,K077,K084,K110,K119,K120,
NORMLAR TOPLANTILAR 4 KOD5,K033,K043K053
ZIYARETLER 1 K037
TOPLAM 43
FESTIVALLER VE FUAR 7 K005,K006,K025,K037,K088,K112,K145
GEZIi VE ZIYARETLER 6 K005,K025,K034,K055,K062,K109
KERMESLER 7 K006,K018,K021,K025,K071,K073,K091,
ANMA VE KUTLAMALAR 31 KO001,K004,K005,K007,K008,K009,K010,K011,K013,K014,K016,K017,K019,K021,K022,K023,K025,K028,K032,K033K 044
,K045,K065,K073,
- OZEL GUNLER 40 KO025,K029,K031,K032,K033,K034,K038,K040,K044,K045,K046,K047,K048,K 049,K 050,K051,K052,K 053,K 054,K056,
RITUELLER K057,K061,K065,K066,K069,K070,K071,K072,K074,K080,K083,K084,K094,K120,K 127,
SELAMLASMA 7 K006,K009,K015,K017,K020,K034,K071
TORENLER 57 K002,K004,K005,K007,K008,K009,K010,K012,K014,K015,K017,K018,K019,K022,K026,K027,K028,K030,K033,K034,
K035,K037,K038,K039,K040,K042,K043,K044,K 046,K 050,K054,K055,K056,K 057,K 058,K062,K064,K067,K 068,K069,
K070,K072,K073,K074,K083,K 120,
YARISMALAR 11 K009,K010,K023,K029,K042,K055,K057,K066,K077,K079,K087
TOPLAM 166
AILE UYELERI 2 K009, K032
CALISANLAR 6 K037,K051,K074,K087,K089,K120
HAYIRSEVERLER 4 K048,K067,K097,K107
KURUCULAR 3 K015,K057,K091
KAHRAMANLAR MUDUR YARDIMCISI 14 K005,K018,K020,K022,K034,K038,K040,K042,K054,K056,K062,K072,K120,K 126
OKUL MUDURU 28 K005,K007,K008,K012,K014,K017,K018,K019,K020,K 024,K033,K034,K038,K 040,K 042,K044,K052,K 053,K 054,K055,
K061,K062,K068,K069,K074,K075,K119,K126
OGRETMENLER 10 K005,K025,K043,K044,K053,K054,K065,K073,K074,K120
TURK BUYUKLERI 6 KO008,K012,K050,K063,K071,K076
TOPLAM 73
CALISANLAR 3 K023,K028,K089
EFSANELER Di_.SIPLINI.(URULLARI 7 K007,K008,K034,K038,K050,K052,K055
YONETICILER 7 K009,K017,K023,K037,K051,K054,K071
OGRENCILER 4 K010,K017,K079,K101
TOPLAM 21
ANILAR 13 K005,K012,K014,K053,K057,K069,K074,K079,K086,K090,K092,K119,K143
HiKAYELER BASARI 7 KO001,K027,K035,K036,K039,K075,K134,
KURULUS 12 K002,K003,K017,K019,K020,K030,K034,K087,K089,K106,K120,K121,
TOPLAM 32
TOPLAM 727

1. Degerler

Degerlerin egitim kurumlarma yansmmasi ile ilgili olarak; “ahlaki degerler (f=7)”, “kisisel
degerler (f=42)”, “dini degerler (f=12)”, “milli degerler (f=39)” ve “toplumsal degerler (f=42)" alt
temalar1 olmak {izere toplam bes alt tema ve 142 ilgili ifade tespit edilmistir.

“Ahlaki Degerler” alt temas: ile ilgili olarak, “Okulumuzda 6grencilerimizin iyi bir ahlaki

gelisiminin saglanmasma ¢nem verilir.” (K030), “Okulumuzda oncelikli olarak etik degerler 6n

planda tutulur.” (K064) ve “Okulumuzda her seyden 6te ahlak kavrammin temel alindig: bir diizen
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mevcuttur.” (K148) benzeri ifadeler kullanilmistir. Bu ifadelere gore egitim kurumlarinda etik
davraniglar ve ahlaki degerlerin yansmmasinin 6n planda tutuldugu goriilmektedir.

“Kisisel Degerler” alt temasi altinda da 10 alt tema belirlenmistir. Bu alt temalar “basar1 (£=3)”,
“dogruluk ve diiriistliik (f=8)”, “gliven ve giivenlik (£=5)”, “mutluluk (f=4)”, “nezaket (f=2)”, “sayg1 ve
sevgi (f=16”, “tarafsizlik (f=1)", “tasarruf (f=1)” ve “zaman yOnetimi (f=1)" olarak isimlendirilmistir.

Kisisel degerler alt temas1 altinda yer alan “basar1” temas ile ilgili olarak, “Okulumuzda en
onemli deger olarak 6grenci basarisi kabul edilir.” (K015), “Okulumuzda 6ne ¢ikan deger basaridir.”
(K026) ve “Okulun en 6nemli degerlerinden birisi basaridir.” (K147) benzeri ifadeler yer almaktadur.
Dogruluk ve Diiriistliik alt temasinda ise “Bu okulun 6grencileri diiriist olmalidir.” (K068), “Dogruluk
ve diiriistliik 6grenciyi besler.” (K074), “Okulumuzda Ogretmenler, 6grenciler, veliler birbirlerine
kars: diiriisttiirler.” (K109) ve “Okulumuzda diirtist bireyler yetistirmeye énem verilmektedir.” (K115)
benzeri ifadeler kullanilmistir. “Okulumuz giivene oOncelikli olarak deger vermektedir.” (K056),
“Karsilikli giiven okul Kkiiltiiriinde yerlestirilmeye calisilmaktadir.” (K090) ve “Okul c¢alisanlar:
okulumuzu giivenli bulmaktadir.” (K091) ifadeleri okullarda “giiven ve giivenlik” degerlerine 6nem
verildigini gostermektedir. “Okulumuzda en onemli deger olarak mutlu ve nitelikli bireyler
yetistirmek gelir.” (K071) ifadesi “mutluluk” degerinin 6n plana ¢ikarildigmi, “Okulumuzda tiim
paydaslar arasinda karsilikli nezaket kurallarina dikkat edilir.” (K032) ifadesi “nezaket” degerinin 6n
plana cikarildigmi, “Okullarda yeni gengligin kaybetmekte oldugu saygi davranismin olusturulmasi
ve kalicilik arz etmesi igin rehberlik bolimii tarafindan ¢ocuklara anlatimlarda bulunulmaktadir.”
(K035) ifadesi “saygl” degerine onem verildiginin gostergesi olarak degerlendirilebilecekken,
“Okullarda vatan, bayrak, millet ve yurt sevgisi degerlerinin kazandirilmas: icin degerler kosesi
olusturulmaktadir.” (K015) ifadesi “sevgi” degerinin 6n plana ¢ikarildigini gostermektedir. “Canlilara
kars1 sefkatli olma diisiincesi Ogrencilerimize asilanmaktadir.” (K141) ifadesi “sefkat” degerinin
onemine, “Okulumuz da gorevler yerine getirilirken tarafsizlik ilkesi goz oniinde bulundurulur.”
(K049) ifadesi “tarafsizlik” degerinin énemine, “Ozellikle zaman yonetimi degeri tiim toplantilarda ve
goriismelerde vurgulanmaktadir.” (K027) ifadesi “zamani dogru kullanabilme” degerinin 6nemine
ornek verilebilecek ifadelerdir. Egitim kurumlarinda “tasarruf” degerinin 6nemine vurgu yapmak i¢in
bazi uygulamalara yer verildigi de goriilmektedir. Bu uygulama orneklerine, “Okullarimizda tasarruf
degerine ayri1 bir 6nem verilmekte olup, bunun Ogrencilerde kazanim olmasi igin; elektrik
diigmelerinin iizerine ‘Liizumsuz ise yakmayimz!” uyari yazilarinin yazilmasi, bazi atiklarin tekrar
kullanimiyla ilgili geri déniistim kutularmin okullarimizin koridorlarina yerlestirilerek atiklarmn ziyan
olmadan tekrar kullanimi 6gretilmeye ¢alisiimaktadir.” (K086) ifadesinde rastlanilmaktadir. Kisisel
degerler alt temas ile ilgili dikkat ceken nokta, egitim kurumlarinda 6nem verilen en énemli seyin
tiim calisanlarin bireysel olarak temel degerlerle donanimli sekilde yetismelerini saglamaktur.

“Dini degerlerin” yansimmas1 ile ilgili olarak, “Kandillerde ve dini bayramlarda tiim
Ogretmenlerimiz smiflarmda o giinlere 6zel etkinlikler yaparlar.” (K038), “Okulumuzda herkesin
ibadetlerini uygun bir sekilde yerine getirebilmeleri i¢in ayr1 ayr1 kadin ve erkek mescitleri vardir.”
(K044), “Cuma giinleri gle aralari namaz gz oniine alinarak ayarlanir.” (K079) ve “Ozellikle biiyiik
yas grubu Ogrencilerimizin veli izinleri ile cuma namazma katilmalarma izin verilir.” (K125)
ifadelerinde rastlanilmaktadir.

“Milli Degerler” alt temasmin egitim kurumlarmna yansimalar1 ile ilgili olarak; bayrak
torenleri, Atatiirk koseleri, sehitlerimizle ilgili olusturulan koseler, milli bayramlardaki kutlamalar,
okullarm koridorlarinda olusturulan Tiirk biiytikleri koseleri 6rnek olarak verilmektedir.

“Okulumuzda milli degerlere ayr1 bir nem verilir. Istiklal Marsi'miz her pazartesi ve cuma

giinleri okunmaktadir. Belirli giin ve haftalarda, milli bayramlarda Istiklal Marsi'nin okunmasina ve
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Atatlirk’e olan saygi durusunun yapilmasmna 6zen gosterilir. Okulumuzun koridorlarmda Tiirk
tarihinde yeri olan 6nemli kisilerin resimleri bulunur. Siniflarin her birinde Istiklal Mars, Genglige
Hitabe ve Atatiirk'iin resmi simf tahtasmin tizerinde Ogrencilerin gorebilecegi sekilde
bulunmaktadir.” (K008).

“Milli degerlere ¢ok fazla sayg1 duyulmakta ve énem verilmektedir. Bu kapsamda 18 Mart, 23
Nisan, 19 Mayis, 30 Agustos ve 29 Ekim tiim veli, 6grenci ve Ogretmenlerimizin katilimlariyla
coskuyla kutlanmaktadir. Pazartesi giinleri derslere baslamadan ve cuma giinleri son zil ¢aldiktan
sonra Istiklal Marsi tiim okulun katilimiyla okunmaktadir. Okulumuzun koridorlarinda ve
siniflarinda ilk Tiirk devletlerinin kurulusundan itibaren etkili isler yapmis kisilerin resimleri
bulunmaktadir.” (K014).

“Okulumuzda 12 Mart Istiklal Marsimin Kabulii, 18 Mart Canakkale Deniz Zaferi ve
Sehitlerimizi Anma giinleri tiyatro, oratoryo vb. etkinliklerle kutlanir. Panolar giiniin anlam ve
Onemine gore giincellenir.” (K019).

“Okulumuzun koridorlarinda tarihte kurulan tiim Tiirk devletlerinin gorselleri
bulunmaktadir.” (K031).

“Koridorlarda Tiirk biiyiiklerine ait resimler ve 15 Temmuz Darbe Girisimine ait gorseller ile
Sehit Omer Halis Demir’in resmi vardir.” (K054).

“Okulumuzda Istiklal Marsi, Genglige Hitabe, Ulu Onder Mustafa Kemal Atatiirk’iin resmi
her smifta 6grencilerin stirekli gorebilecekleri tahtanin tizerinde yer almaktadir.” (K055).

“Okulumuzda her hafta basi ve hafta sonu Istiklal Mars: okunur.” (K066).

“Okulumuzun duvarlarinda Osmanl: tarihine ait posterler ve smniflarimizda Atatiirk kosesi
bulunmaktadir.” (K070).

“Milli bayramlar paydaslarmn katilimi ile cogskuyla kutlanmaktadir. Atatiirk haftasinda gesitli
etkinliklere yer verilmektedir. Istiklal Marsi'nin kabulii, Istiklal sairimiz Mehmet Akif Ersoy ve Tiirk
biiyiikleri ile ilgili etkinlikler diizenlenmektedir.” (K087).

“Tiirk Milletinin ulusal degerlerinin unsurlar1 (resim ve sozleri) smif ve koridorlarda
bulunmaktadir.” (K101).

“Okul girisinde Atatiirk Kosesi, Evliya Celebi kosesi yer almaktadir.” (K119).

“Okulumuzda milli ve manevi degerlere onem verilmektedir. Okulumuz koridorlarinda
Atatiirk Kosesi ve Tiirk Biiyiikleri koridoru bulunmaktadir. Milli bayramlar paydaglarm katilimi ile
coskuyla kutlanmaktadir.” (K120).

“Okulumuzun girisinde Kazim Karabekir'in kim oldugu ve tarihimizdeki Oneminden
bahsedildigi bir kdse bulunmaktadir.” (K124).

“Derslik kapilar: giizel sozler ve Tiirk biiyiiklerine ait gorseller ile kaplanmistir.” (K146).

“Toplumsal degerler” alt temas: ile ilgili olarak egitim kurumlarnda “demokrasi ve
katimailik (f=16)”, “esitlik ve adalet (f=4)”, “hosgorii (=9)” ve “yardimseverlik (f=13)” alt temalari ile

ilgili ifadelere yer verilmektedir.

“Demokrasi ve Katilimcilik” alt temast ile ilgili olarak, “Is gdrenlerin, karar verme isleminin
bir parcasi olduklarina inanilmakta, degisime katkida bulunmalar1 saglanmakta, fikirleri
dinlenilmekte ve bu fikirlere saygi duyulmaktadir.” (K001), “Okul hedeflerini gergeklestirmek ve
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirerek okula baghligini artirmak icin veli ve yakm gevre
halkinn okul igleyisine katilm ve destegini saglayacak etkinlikler diizenlenirdi.” (K005) ve
“Okulumuzda kararlar karardan etkilenen herkes tarafindan almir.” (K023) ifadeler
degerlendirilmistir. “Esitlik ve Adalet” alt temasima, “Okulumuzda esitlik hakim diisiincedir” (K091),
“Okulumuzda esitlik kavramina ¢ok 6nem verilir.” (K097) ve “Okulumuzda adalet ve esitlik kok
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deger olarak goriiliir.” (K138) ifadelerinde rastlanilir. “Hosgorii” alt temasi ile ilgili olarak da
“Calistigim kurumda en 6nemli degerin hosgorii oldugunu gozlemledim.” (K037) ve “Akademik
basaridan ¢ok okulumuzda hosgorii hakimdir.” (K104) ifadelerin de goriilmektedir. “Yardimseverlik”
alt temas: ile ilgili olarak da “Okulda biiyiik smiflardaki 6grencilerin kiiglik smiflardaki 6grencilere
yardim etmeleri saglanmaktadir.” (K002), “Okulda egitimi i¢in yardima ihtiyact olan 6grencilere
yardim edilmektedir.” (K027) ve “Okulumuzda yardimseverlige 6nem verilir.” (K097) ifadeleri tespit
edilmisgtir.

1. Inanclar
Inanglar temas1 “adalet (f=4)”, “bagar1 (f=2)”, “disiplin (f=14)", “farkliliklara sayg1 (f=13)”, “is
birligi (£=33)”, “0grenmeye aciklik (f=3)", “sevgi (f=4)” ve “seffaflik (f=2)” olmak {izere sekiz alt tema
ve 75 ifade ilizerinden degerlendirilmistir. Bu tema altinda egitim kurumlarinda olmasi istenilen veya

var olduguna inanilan degerlerin vurgulandig: goriilmektedir.

“Adalet” alt temasi ile ilgili olarak, “Okul miidiirii ders programini teblig eder, 6gretmenler
ders programlarina itiraz etmezler. Ciinkii miidiiriin adaletli bir ders dagilimi yaptigina inanilir.
Miidiir kendisi de adaletli program yaptigmi diisiiniir.” (K074), ile “Ogretmenler 6grencilere ve
arkadaslarma adaletli sekilde davranirlar. Kisilerden ¢ok olaylarin dogrusu tartisilir.” (K109) ifadesi

ornek olarak verilmistir.

“Basar1” alt temas ile ilgili olarak, “Okulda basar1 i¢in, her seyden 6nce basariya deger veren,
yiiksek basgari beklentisi tastyan, etkili 6grenmeyi tesvik eden bir diizen ve is birligini 6n planda tutan

bir kiiltiir olusturulmustur” (K127) ifadeleri kullanilmistir.

“Disiplin” alt temas1 ile ilgili olarak, “Okulumuzda basarmin disiplinle gelecegine
inanilmaktadir.” (K014), “Okulumuzda 6gretmen ve 0grenci performansmin artmasi igin disiplinin
sart olduguna inang¢ vardir.” (K030), “Okulda disipline inanilir. Disiplinin kilik kiyafet ile
baslayacagina inanilir.” (K044), “Okulumuzda idareci ve 6gretmenlerin, diizen ve disiplinin egitimin
kalitesini arttiracagi inanci vardir. Bu konuda her giin okula giriste 6grencilere birka¢ hatirlatma
yapilir.” (K122), “Okulda disiplin hem &gretmenler hem yoneticiler i¢in ¢ok onemlidir.” (K126) ve
“Okul idaremiz disiplinin gerekliligine inanir, ancak disiplinin sekilcilik olmadigmin uygulamada
olmasi gerekliliginin de farkindadir.” (K151) ifadeleri disiplin alt temasmin 6rnek ifadeleri olarak

degerlendirilmistir.

“Farkliliklara Sayg1” alt temasi ile ilgili olarak, “Okulumuzda 6grencilerin kendilerinin 6zel
olduklarmi hissettikleri, bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 ¢alisma ortami mevcuttur.” (K033),
“Ogrencilerin kabullenilmislik diizeyleri oldukga fazladir. Ogrencilerin aileleri de degerli goriilmekte
siklikla onlarin problemleri dinlemekte, problemlere ¢oziim yollar1 bulabilmek igin caba sarf
edilmektedir.” (K048), “Bireysel farkliliklar gozetilirse her birey dgrenmeye aciktir ve her 6grenci
bagarabilir inanc1 hakimdir.” (K084), “Okulumuzda, insana deger vermenin ayni zamanda topluma
deger verme anlamma gelecegi inancindan yola ¢ikilarak, her bireye degerli oldugu hissettirilmeye
caligihr.” (K093), “Farkli goriislere deger vermek gerekir.” (K096), “Okulumuzda Irak, Iran,
Afganistan uyruklu 6grenciler olmasmna ragmen hem 6gretmenler hem idare hem de 6grenciler onlara
asla farkli yaklasmamaktadirlar.” (K102), “Okulda her goriise saygi duyulmakla beraber siyaseten
ayrismaya izin verilmez.” (K121), “Okuldaki farkli inan¢ ve milletlerden 6grenciler vardir ancak
egitimlerini iyi bir bicimde siirdiirebilmektedirler.” (K133) ve “Okulumuzda kimse goriislerinden
dolay1r diglanmaz.” (K145) ifadeleri egitim kurumlarinda farkliliklara sayginin 6n planda tutuldugu

bir inang sisteminin egemen oldugunu gosteren drnekler olarak degerlendirilmistir.
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“Is birligi” alt temasi ile ilgili olarak, “Ogrenci, 6gretmen, ydnetici ve veli arasinda ig birligi
yiiksek diizeydedir.” (K012), “Okul aile is birligi 6n plandadir, okulumuz paydaslar ile is boliimii
halinde ¢alisan, 6grenci odakli bir egitim kurumudur.” (K046), “Egitim paydaglarmm kendilerini
kurumun bir pargasi olarak gormeleri inanciyla birlikte okulun belirlenen vizyonuna da inanmalar:
saglanmis ve hedeflenen basariya ulasmak adina hep birlikte hareket edilmesi saglanmistir.” (K047),
“Okuldan beklentilerin okul lideri, Ogretmen, anne-babalar ve Ogrencilerle birlikte
gerceklestirilecegine ve karsilasilan problemlerin yine birlikte ¢oziime ulastirilacagina inanan bir
birlikteligin saglanmasidir.” (K058), “Bir okulda okul basarismun artmasmdaki etkilerden biri de
ailelerin de okulla is birligi yapmalaridir. Bu is birliginin gerceklesmesi igin okul ile ailelerin
biitiinlesmesini saglamak amaciyla {icer aylik donemler halinde cay partileri diizenlenmektedir.”
(K060), “Okulumuzda 6nemli olan ekip g¢alismasidir.” (K065), “Okul idaresi ve tiim Ogretmenler
olarak egitimde is birligine, is boliimiine ve yardimlasmanin giiciine inaniriz. Is birligi ve i boliimii
ile herkesin kendine diisen isi yapmasiyla daha sistemli ve adaletli bir ¢alisma ortami olduguna
inaniriz.” (K072), “Veli-okul is birligi okulumuz i¢in olduk¢a 6nemlidir.” (K082) ve “Okulda 6gretmek
bir ekip isidir inanct hakimdir.” (K103) ifadeleri egitim kurumlarinda is birligine olan inancin ifadeleri

olarak degerlendirilmistir.

“Ogrenmeye acgiklik” alt temasi ile ilgili olarak, “Ogretmenlerin de her zaman &grenecekleri
yeni seyler olduguna inanilmakta yeni fikirler tiretilmeye ¢alisilmaktadir.” (K001) ile “Okulumuzda
herkes 6grenebilir, egitim herkesin hakkidir inanct hakimdir.” (K050) ifadeleri bu alt tema altinda ele

alinmagtir.

“Sevgi” alt temasi ile ilgili olarak, “Okul idaresi ve 0gretmenler sevginin giiciine inanir. Bu
baglamda sevgiyle sorunlarin ¢6ziime ulasacagi inanci vardir.” (K022), “Okulumuzda egitim ve
O0gretim de basarili olmanin ilk ve asil yolunun goniillere girmek olduguna inanilir.” (K073), “Okul
idaremiz ve Ogretmenlerimiz egitimde sevgi ve saygiya inanirlar.” (K111) ve “Tiim Ogretmenler
arasindaki iliskinin temeli sevgiye dayamir.” (K126) ifadeleri bu kapsamda degerlendirilerek

yorumlanmistir.

“Seffaflik” alt temasi ile ilgili olarak, “Okul idaremiz ve okul aile birligimiz yonetimde
seffafliga inanir. Okul gelir giderleri diizenli olarak tutulur ve isteyen tiim velilerin bu gelirlere
giderlere ulagsmasi saglanir. Toplantilarda belgeler paydaslara sunulur.” (K120) ile “Okulun igleyisi
konusunda yapilan degerlendirmede okulda acik sistem anlayis1 bir deger olarak kabul edilmekte
olup okul genel anlamda her konuda seffaf olmay1 tercih etmektedir.” (K128) ifadeleri seffafliga olan

inanci yansitan ifadeler olarak degerlendirilmistir.

2. Varsayiumlar
Varsayimlar temasi altinda “ayrimcilik (£=3)”, “basarisizlik (f=7)”, “basariya inang (f=11)”,
onemli gormeme (f=5)", “rehberlik (f=4)” ve “rekabet (f=2)” alt temalar1 belirlenmis ve toplam 32 ifade

altinda ele alinmis ve degerlendirilmistir.

“Ayrimcilik” alt temasr ile ilgili olarak, “Okulda miidiiriin 6gretmenler arasindaki cinsiyete
yonelik ayrim yaptig1 diisiincesi hakimdir.” (K008), “Yillanmis 6gretmenlerin, biz her seyi yaptik
biraz da yeni gelenler yapsin, diistinceleri ayrimciliklara neden olmaktadir.” (K009) ve “Okulda tiim
hizmet i¢i egitimlere, programlara bekar olan &gretmenlerin gonderildigi ve yasca biiyiik olan
Ogretmenlerin iglerini gen¢ 6gretmenlere yaptirdiklar diigtiniiliir.” (K038) ifadeleri ayrimcilik alt

temasi ile ilgili 6rneklerdir.
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“Basarisizlik” alt temasi ile ilgili olarak, “Okulda yapilan toplantilarda 6gretmenler, okulda
hicbir diizenin degismeyecegini, fikirlerini soylerlerken bile sonucunda bir degisikligin olmayacagmni
diistintirler.” (K014), “Ders dagilimimmn yapihisindaki adaletsizliklerden dolay1 bu okulda akademik
basarinin elde edilemeyecegi diisiiniiliir.” (K016), “Sosyo-ekonomik diizeyi iyi olan aileler ¢ocugunu
bu okula pek gondermek istemezler. Ciinkii baz: veliler okuldaki bazi 6gretmenlerin basar1 odakl
olmadigini varsaymaktadirlar.” (K043), “Bu okulda veli ilgisizligi nedeni ile basarmin ¢ok diisiik
oldugu kabul edilmektedir.” (K068) ve “Okulumuz da akademik basariya istenilen seviyede
ulasilamayacag gibi bir 6n kabul vardir.” (K117) ifadeleri basarisizlik alt temasi ile ilgili varsayimlar

olarak degerlendirilmektedir.

“Basariya inang” alt temast ile ilgili olarak, “Her 6grencinin basarili olabilecegi bir alan oldugu
varsayllmaktadir.” (K005), “LGS smavina katilan ogrencilerin sonuglar1 okulun gurur tablosu
panosuna asilarak okulun basariya olan inancmnin artirilmasi saglanmaktadir.” (K013), “Okul
ogretmenleri okul miidiiriintin liderliginde gerceklestirilen her tiir toplantiya fikir ve goriiglerinin
deger tasiyacagi varsayimiyla hazirlikli gelir ve toplantilara aktif katilm saglarlar.” (K032),
“Akademik basar1 olarak zayif 6grencilerimiz olmasma ragmen tiim dgretmenlerimiz her 6grencinin
basarabilecegi varsayimi ile biiyiik emekler vermektedirler.” (K037), “Derslere daha aktif olarak
katilip konusan 6grencinin basarili, katilimei olmayan 6grencinin basarisiz olacag: diistiniilmektedir.”
(K044), “Egitim bir disiplin isidir. Egitimde 6grenci basarisinin saglanabilmesi i¢in okuldaki tiim
calisanlar, ogrenciler ve veliler bu siirece iliskin sorumluluklarini yerine getirmelidir” (K106) ve
“Okulumuzda her 6grencinin basarili olabilecegi varsayilmaktadir.” (K130) ifadeleri basariya olan

inangla ilgili varsayimlar olarak degerlendirilmistir.

“Onemli Gormeme” alt temas ile ilgili olarak, “Idareyi iist amiri olarak gormelerine ragmen
bildiklerini de yapmaktan vazge¢memislerdir.” (K025), “Okulun cevresi ile giiglii iligkilerinin
olmadigna iligkin diisiincelere sahiptirler.” (K027), “Okulda 6gretmenler, biz ne sdylersek soyleyelim
yukar1 bildigini okur, diislincesine sahiptirler. Bu nedenle diisiincelerini ifade etmekten ¢ekinirler.”
(K050), “Velilerin cift¢i agirlikli olmasi ve 6grenim diizeylerinin yiiksek olmamasi sebebiyle egitime
yeterince 6nem vermedikleri diisiiniiliir.” (K054) ve “Ilgiden énce paranin geldigine inanilir. Bunun
da egitimi olumsuz etkiledigi diistintilmektedir.” (K057) ifadeleri nemli gormeme alt temasi ile ilgili

varsayimlari gosteren ifadeler olarak goriilmektedir.

“Rehberlik” alt temas ile ilgili olarak, “Bize diisen gorev de onlarmn kendilerini kesfetmesine
rehberlik etmektir.” (K005), “Yeni gelen Ogretmene her konuda herkes yardimci olur. Bazen
anlagsmazliklar ¢iksa da konusarak hallolur.” (K019) ve “Ogrenci, rehberlik 6gretmeni ile goriisiiyorsa,
ailesi ile ilgili bir probleminin oldugu kabul edilir.” (K044) ifadeleri rehberlik alt temas: ile ilgili

ifadeler olarak degerlendirilmistir.

“Rekabet” alt temas: ile ilgili olarak, “Okulda ciddi bir rekabet ruhunun hakim oldugu
varsayllmaktadir.” (K024) ve “Okulda ciddi bir rekabet ortami sd6z konusu olup bu durum hem
Ogretmenlere hem de Ogrencilere yansimaktadir.” (K132) ifadeleri rekabet alt temas: ile ilgili

varsayimlardir.
3. Semboller

Bu tema altinda “arma ve rozetler (f=11)”, “basar1 ve ddiiller (f=8)”, “bayrak ve flama( {=9)”,
“dil (f=36)", “fiziki yapilar (f=9)”, “giysiler (f=6)”, “logo (f=31)", “sloganlar (f=26) ve “6zel mekanlar
(f=7)” olmak iizere toplam dokuz alt tema altinda 143 ifade ile ele alinmis ve yorumanmustir.
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“Arma ve Rozetler” alt temasi ile ilgili olarak, “Okulun armasi okulu temsil eden bir simgesi
konumundadir.” (K026), “Okulumuzun armasi vardir. Armalar okul kiyafetlerinde bulunmaktadir.”
(K031), “Belirlenen her 6rnek davranisa ait bir renk vardir ve bu 6rnek davranista ayin ogrencisi
olarak segilen 6grenci ay boyunca bu renk rozeti okul formasinin iistiine takar. Rozeti goren diger
okul tiyeleri o Ogrencinin hangi davranisi icin 6rnek Ogrenci olarak secildigini bilirler.” (K062),
“Okulumuzun armasimda, okulun bulundugu koyii temsil eden simgelere rastlanilmaktadir.” (K076),
“Okulun rozetinde okula ismini veren hayirseverin isminin bag harflerinin olmasi 6grencinin o okula
bagh oldugunu ve okulunu sahipleneceginin kanitidir.” (K101) ve “Okulda armalarda yer alan sembol
disinda bir sembol goriilmemistir.” (K139) ifadeleri arma ve rozetler alt temasinin 6rnek ifadeleri

olarak degerlendirilmistir.

“Basar1 ve odiiller” alt temas ile ilgili olarak, “Okulumuzun temizligini ve diizeninin sembolii
olan “Beyaz Bayrag1” ve “Okulum Temiz Hijyen Belgesi” vardir.” (K076), “Patenti okulumuza ait ......
isimli ¢ikolata {iretilmistir.” (K080), “Okulumuzda iki ayda bir, okul biilteni ¢ikarilir.” (K117) ve
“Okulumuz “En Iyi Okul Aile Birligi” ve “En Iyi Okul Kantini” kategorilerinde Tiirkiye birincisi

olmustur.” (K126) ifadeleri okullarin bagari ve 6diilleri alt temasimnin ifadeleridir.

“Bayrak ve Flama” alt temasi ile ilgili olarak, “Okulumuzun kendine ait flama ve amblemi
bulunmaktadir.” (K021), “Okulun kendine has flamasi vardir.” (K050) ve “Okulumuzun amblemi ve

bayragi mavi renktedir.” (K080) ifadeleri bayrak ve flama alt temasinin 6rnek ifadeleridir.

“Dil” alt temast ile ilgili olarak, “Ogretmenler birbirlerine veli veya idari kisilerin oldugu
ortamda, ‘Ogretmenim’ veya ‘hocam’ diye hitap ederek resmi ¢izgiyi korumaktadir.” (K022), “Kadin
Ogretmenlere ve kadin personele isminin sonuna ‘Hanim’ unvani, erkek Ogretmen ve personelin
isminin sonuna ‘Bey’ unvani eklenerek hitap edilir.” (K032), “Ogretmenler birbirleri icin ‘hocam’
ifadesini kullanirlar. Ogrenciler de 6gretmenlere ‘hocam’ diye hitap ederler.” (K041), “Her egitimci
birbirine ismi ile hitap eder.” (K061), “Okulumuzda sen dili yerine ben ve biz dili hakimdir.” (K075),
“Ogretmenler kendi aralarmda birbirlerine isimleri ile hitap ederler. Fakat 6grenci, veli ve idareciler
ile olunan ortamlarda ‘hocam’ diyerek seslenmeye oOzen gosterirler. Ogrenciler, 6gretmenine
‘0gretmenim’ diye hitap ederler.” (K078), “Okulumuzda sevgi ve sayg dili kullanilir.” (K089), “Okul
miidiirii herkese selam verir, hal ve hatir sorar. Ogretmenlere hitap ederken isimlerinden sonra
‘Hanim’ ya da ‘Bey’ sifatlarmi ekler.” (K125) ve “Ozellikle ortak alanlarda resmi hitaplar ‘hocam’,
‘bey’, ‘hoca hanmm’ ifadelerini kullanirlar.” (K146) ifadeleri egitim kurumlarinda sembol olarak

degerlendirilen “dili” yansitan ifadeler olarak ele alinmstir.

“Fiziki yapilar” alt temas: ile ilgili olarak, “............... Ortaokulu fiziki yapisinda binanin
ozelligi ile taninr.” (K059), “Okul bahgesinde bir koyliiniin yaptirmis oldugu c¢esme okulun
semboliadiir.” (K061), “Okul bahgesinde Atatiirk biistii ve vecizesi bulunmaktadir.” (K098),
“Okulumuza admni veren ................... ‘nun 6zge¢misi ve sozleri okul koridorlarinda yer almaktadir.”
(K105), “Okul yeni oldugu i¢in mimari yapis: itibariyle bashh basma bir semboldiir.” (K106),
“Mahallemize ve okulumuza ismini veren aga¢ okulumuzun sembolii olarak kabul edilmistir.” (K108)
ve “Okul bahgesinde yer alan cesitli meyveler okulumuzun sembolii niteligindedir ve okulumuz
meyveli okul diye tanmur.” (K140) ifadeleri fiziki yapi alt temas1 ile ilgili ifadeler olarak
degerlendirilmistir.

“Giysiler” alt temas ile ilgili olarak, “Ogrencilerin giydigi onliikler ve dgrenci {iniformalart
okulu yansitan sembollerdir.” (K053), ”Ogrenciler tarafindan kullanilan tiniformalar, benzer sekilde
spor takimlarinin miisabaka kiyafetleri de birlestirici bir semboldiir.” (K067) ve ”Ogrenciler gri
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esofman takimi ve iglerinde logolu beyaz tisortleri ile okula gelmektedir.” (K119) ifadeleri giyecekler

alt temasinin Ornek ifadeleridir.

“Logo” alt temas ile ilgili olarak, “Okulun kendine ait bir logosu bulunmaktadir. Bu logo
okulun bina giris katindaki kapida da mevcuttur.” (K040), “Okul logomuzda cami, rahle, tist kisminda
Tirk bayrag ve altinda okulumuzun kurulus yili mevcuttur.” (K052), “Okulumuzun logosu vardir.”
(K069), “Okulun logosu ¢ember seklidedir.” (K078), “Okulumuzu temsil eden papatya okulumuzun
sembolii olmustur.” (K100), “Okulumuzun bir logosu vardir.” (K102) ve “Okulun kendi logosu
vardir.” (K126) ifadeleri logo alt temasmin 6rnek ifadeleridir.

“Sloganlar” alt temast ile ilgili olarak, “Okul bilgidir, bilgi gelecektir.”(K036), “Ilmin yuvasi
bizim okulumuzdur.” (K039), “Mustafa Kemal Atatiirk’iin ‘Vatanini en ¢ok seven, gorevini en iyi
yapandir’ sozii bizim sloganimizdir.” (K041), “Okul bizim evimiz.” (K045) “Her ¢ocuk oOzeldir.”
(K046), “Aydinhik giinler egitimle gelecektir.” (K047), “Toplumda kaybedilecek hicbir fert yoktur.”
(K048), “Gelecege giivenle bakmak her ¢ocugun ve gencin hakkidir.” (K055), “Okul, okul idaresi
kadardir.” (K057), “Her 6grenci onemlidir ihmal edilemez.” (K059), “Okulunu seven gelecegini de
sever.” (K060), “Bizim okul en farkli okul.” (K063), “Egitim kafay1 degistirmek demektir.” (K081),
“Ulkesini seven, okuluna sahip ¢ikar.” (K084), “Ogrenci olmazsa biz olmazdik.” (K093), “Okul demek,
gelecek demek.” (K118), “Bu okul bizim.” (K129), “Egitim kafay1 degistirmek demektir.” (K135), “Hiir
oku bagimsiz yasa.” (K142), “Okul demek, gelecek demek.” (K143), “Egitim ¢ocugu sevmekle baslar.”
(K149) ve “Her zaman-Her yerde-Herkes i¢in Egitim.” (K150) gibi ifadelere yer verilmistir. Bu

sloganlarin ayn1 zamanda kurumun vizyonunu da ortaya koydugu goriilmektedir.

“Ozel mekanlar” alt temasi ile ilgili olarak, “Okulumuzda sehrimize has 6geler sergilenir ve
bunun igin kiiltiir odas1 olusturulmustur.” (K006), “Milli Egitim Bakanligimiz tarafindan baslatilan
“Yeni Nesil Ogretmenler Odas1 Projesi” kapsaminda okulumuza yapilan 6zel tasarim ve mobilyalara
sahip Ogretmenler odasmin hizmete girmesinin &gretmenler icerisinde okula bagliigi artirdig:
gozlemlenmistir.” (K037), “Okulumuzun giizel bir kiitiiphanesi vardir.” (K070) ve “Okulumuzda
ilimizi anlatan objelerin var oldugu bir oda bulunmaktadir.” (K137) ifadeleri 6zel mekanlar alt

temasinin drnek ifadeleri olarak degerlendirilmistir.

4. Normlar

Normlar kiiltiirel 6gesinin egitim kurumlarmna yansimasi ile ilgili olarak “kurallar (f=38)”,
“toplant1 (f=4)” ve “ziyaretler (f=1)” olmak {izere toplam {i¢ alt tema altinda 43 ifade ile ele alinip
yorumlanmustir. Verilen ornek ifadelerden de anlagilabilecegi gibi normlar degerinin egitim
kurumlarina yansimasi formal ve informal kurallar seklinde gerceklesmektedir.

“Kurallar” alt temas: ile ilgili olarak egitim kurumlarindaki uygulamalarla ilgili genel
ifadelerden bazilar;; “Nobet kurallarina riayet edilir. Ogretmenler ve dgrenciler zamaninda derse
girer. Okul ortaminin ve smiflarin temizligine dikkat edilir.” (K007), “Ogretmenler zamaninda dersine
girer.” (K009), “Ogrencilerimiz okul kiyafeti ile okula gelmek zorundadir. Okul kiyafeti ile okula
gelmeyen Ogrenciler uyarilir, bu davranisi aliskanhik haline getiren Ogrencilerin velilerine bilgi
verilir.” (K010), “Ogretmenler siniftaki dgrencilerin birbirlerini anlamalari adina 6grencilere empati
calismalar1 yaptirmaktalar.” (K013), “Ders saatlerine ve derse giris ¢ikislara riayet edilir.” (K016),
”égrehnenler zamaninda derse girer. Okulda smiflarin, okul bahgesinin, lavabolarm temizligi
onemsenir.” (K019), “Okulumuzun iki girisi bulunmaktadir. Yazili olmamasina ragmen 6grenci ve
Ogretmenler okula girerken farkl girisleri kullanmaktadir.” (K031), “Derse zamanmnda girme okul
yonetimi agisindan ¢ok onemli bir normdur.” (K043), “Okulun demirbasma hicbir sekilde zarar
verilmez.” (K110). Ornekleri verilen ifadelerden de anlagilabilecegi gibi egitim kurumlarmda norm
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olarak ifade edilen seylerin genel olarak mevzuat geregi uyulmasi gereken kurallar oldugu
goriilmektedir.

“Toplant1” alt temas ile ilgili olarak, “Her dénem diizenli olarak toplantilar yapilarak, okul
iklimi her a¢idan degerlendirilir, eksik ve hatalar paylasilarak telafisi i¢in ¢oziim tiretilir. Diizenli
olarak veli toplantilar1 yapilir.” (K005), “Alnacak her kararda ilgili miidiir yardimcisinin
baskanliginda toplanti yapilarak kararlar tutanak altina alinir.” (K033) ve “Her ay okul degerlendirme
toplantis1 yapilir.” (K043) ifadeleri toplanti alt temasmi yansitan Ornek ifadeler olarak
degerlendirilmistir.

“Ziyaretler” alt temasi ile ilgili olarak da, “Bakanligimiza bagl hicbir yonetmelikte yazmamasina
ragmen okulumuzda ki tiim smif rehber ogretmenleri yilda en az bir kez 6grencilerimizi daha iyi
taniyabilmek i¢in ev ziyaretlerinde bulunuyorlar.” (KO037) ifadesi veli ziyaretlerinin de egitim

kurumlarinda bir norm haline geldiginin gostergesi olarak kabul edilmistir.

5. Ritiieller
Rittieller temasy; “festivaller ve fuar (f=7)”, “gezi ve ziyaretler (f=6)”, “kermes (f=7)”, “anma ve
kutlamalar (f=31)", “0zel gilinler (f=40)”, “selamlasma (f=7)”, “torenler (f=57)” ve “yarismalar (f=11)”

olmak {izere toplam sekiz alt tema altinda 166 ifade ile ele alinmistir.

“Festivaller ve Fuar” alt temasi ile ilgili olarak, “Konser grubu okulumuz miizik 6gretmeninin
onciiliigiinde kurulmustur. Ogrencilerin ebeveynlerini ve akrabalarmi bu konserlere katilmaya davet
ederiz. Genellikle nisan ve mayis aylarini secger, organizasyonu aksamlar1 gerceklestiririz.” (K006),
“Bahar bayraminda nohutlu pilav etkinligi diizenlenmektedir” (K025), “Baglh meslek liseleri arasinda
ortaokul Ogrencilerine mesleki okullarin tanitimmni yapmak tizere her yil Mesleki Tanitim Fuari
diizenlenir.” (K037) “Her yil diizenlenmesi amagclanan .....FEST gibi kii¢lik organizasyonlar ile
okulda eglenceli bir ortam hazirlanir.” (K088), ve “Her yil okulumuzda diizenli olarak bilim senligi ya
da TUBITAK 4006 bilim fuar1 diizenlenmektedir.” (K112) ifadeleri festivaller ve fuar alt temasmmn

ornek ifadeleri olarak degerlendirilmistir.

“Gezi ve ziyaretler” alt temasi ile ilgili olarak, “Okul 6grencilerimiz ve 0gretmenlerimizin
katildig1 piknik organizasyonlari, sehir dis1 geziler diizenlenir.” (K034), “Ogretmenler her sene kendi
aralarinda il dis1 gezi diizenlerler. Y1l sonlarinda 6grenci ve velilerin de katiimiyla okul piknigi
gerceklestirilir.” (K062), ve “Giiniibirlik okul gezileri diizenlenmektedir.” (K109) ifadeleri gezi ve

ziyaretler alt temasimnin ifadeleri olarak ele almmugtir.

“Kermes” alt temasi ile ilgili olarak, “Ogretmen ve Ogrencilerin nefes almasini, sohbet
etmesini ve paylasimda bulunmasmi saglamak icin bahar etkinliklerinde c¢ay partisi ve kermesler
diizenleriz.” (K006), “Her yil may1s ayinda geleneksel kermes yapilir, veli 6grenci ve okul arasindaki
kaynasma pekistirilir.” (K018) “Yilin o6nceden planlanan giinlerinde velilerimiz ve ¢evredeki
hayirsever istirakgilerimiz ile birlikte kermes adi1 altinda geleneksel faaliyetler yapilmas: elde edilen
gelirlerin fakir ogrenciler i¢in kullanilmas1.” (K021), “Mutlaka her yil kermes diizenlenir.” (K071),
“Bahar aylarinda velilerimizle birlikte piknik ve senlikler/kermesler organize edilir.” (K073) ve
“Okulda kermes diizenlenir veliler ve okul aile birligi isbirligi ile ¢alisirlar.” (K091) ifadeleri kermes alt

temasmin 6rnek ifadeleri olarak ele alinmigtir.

“Anma ve Kutlamalar” alt temas: ile ilgili olarak, “Dini bayramlar 6ncesi miidiiriimiiz
tarafindan bir konusma yapilarak dgrencilerin bayramlar: kutlanir.” (K004), “Her yil okul tarafindan
okul aile birligi ile beraber okuldan daha onceki yillarda mezun olanlar icin bir pilav giinii
diizenlenmektedir.” (K011), “Okulumuzda geleneksel pilav giinii yemegi diizenlenmekte ve bu
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okuldan mezun olan bir¢ok insan bu yemekte bir araya gelmektedir.” (K013), “Ogretmenlere her
onemli olayda kutlama (yemek, siirpriz vb) organize edilir.” (K016), “Emekli olan, evlenen, ¢ocugu
diinyaya gelen 6gretmenlere mutlaka birtakim hediyeler takdim edilerek bu durum kutlanir.” (K017),
“Her 24 Kasimda Ogretmenler Giinii yemegi organize edilir. 8 Mart Diinya Kadinlar Giiniinde pasta
kesilir. Ramazan aymnda okul bahgesinde iftar yemegi yenir. Yilsonunda pilav giinii ve kep toreni ile
mezuniyet kutlanur.” (K022), “Milli bayramlar, tiim okul tarafindan, kutlanan bayramla ilgili panolar
hazirlanarak, ders i¢i etkinlikleri diizenlenerek, hafta boyu planlamasi yapilan faaliyetler (sergi, oyun,
yarisma, konser) gerceklestirilerek kutlanir.” (K045) ve “Okulumuzda belirli giin ve haftalarin oldugu
giinlerde okulumuz bahgesinde etkinlikler diizenlenmektedir.” (K065) ifadeleri anma ve kutlamalar
alt temasmimn ifadeleri olup ayni zamanda egitim kurumlarinda kutlamalarin nelerden ibaret

oldugunu da gostermektedir.

“Ozel Giinler” alt temas: ile ilgili olarak, “Anneler giinii veya babalar giiniinde yemekli
programlar diizenlenir.” (K025), “Ozellikle insani degerlerimizi yasatmak adna (6rnegin yaglilara
sayglyl kalici hale getirmek adina yashlar haftasinda) ozel gilinlerde torenler diizenlenmektedir.”
(K029), “Emekliye ayrilan veya okuldan ayrilan personel ve dgretmenlere bir toren diizenlenir.”
(K032), “Okulumuzda tayini ¢ikan 6gretmenlerimize veda yemegi organize edilir.” (K038), “Kadin
O0gretmen ve calisanlara 8 Mart Diinya Kadinlar Giintinde ¢igek hediye edilir ve pasta ikram1 yapilir.”
(K040), “Okul 6gretmenleri tarafindan organize edilen ‘Diri Okuma Kuliibii" okuldaki 6gretmen,
yardimci personel ve velilerin katilimiyla her ay belirlenen bir kitabi okumakta ve ay sonunda kitap
hakkinda tartismak i¢in toplanmaktadir.” (K045), “Yilsonunda mezun Ogrencilerimize veda partisi
yapilmaktadir.” (K046), “Her yil eyliil ay1 sonunda okula yeni gelen 6grenciler i¢in tanisma partisi
diizenlenmektedir.” (K047), “Okulumuzda 6zel giinlerde torenler diizenlenmektedir.” (KO051),
“Cocugu olana, ev alana ziyarete gidilir veya para toplanarak ¢ocuk i¢in altin ve ev i¢in hediye alinir.”
(K054), “Cenazesi olan 6gretmenlere mutlaka yasa gidilir. Cocugu yeni dogan 6gretmenlere bir hediye
takdim edilir.” (K057), “Her sene basinda tiim okul Ogrencileri ile kahvalti diizenlenir, Asure
Giintinde okulda asure yapilip 6grencilere dagitilir.” (K061), “Evlenen ve ¢ocugu olan dgretmenlere
bir grup 6gretmen tarafindan ev ziyareti yapilmakta ve hediye takdim edilmektedir.” (K066), “Asure
aymnda yiyecek ve igecek hizmetleri alani 6gretmen ve Ogrencilerimiz tarafindan asure yapilarak
o0gretmen ve Ogrencilere ikram edilir.” (K080), “Her ay diizenli olarak o ay dogmus 6grencilerimizin
dogum giinii toplu olarak kutlanir.” (K083) ve “Kandillerde lokma yaptirilarak okul bahgesinde tiim
Ogretmen ve Ogrencilere ikram edilir.” (K094) ifadeleri 6zel giinlerde yapilan uygulamalar olarak

degerlendirilmistir.

“Selamlasma” alt temasi ile ilgili olarak, “Ayni zamanda okulumuza has selamlasma bi¢imi
vardir ve Ogretmenler ogrencileriyle bu sekilde selamlagir.” (K006), “Okulumuzda giizel bir
selamlagsma kiiltiirli vardir. Sabah kim kimle karsilasirsa mutlaka giinaydin denilir.” (KO015),
“Ogrenciler ve 6gretmenler sabah kargilagtiklarinda ve okuldan ayrilirken selamlagirlar.” (K017),
“Okul yonetimi, 6gretmenler ve okul personeli sabahlar1 birbirine mutlaka selam verir.” (K020) ve
“Okulumuzda selamlasma mutlaka yapilir.” (K071) ifadeleri selamlasma alt temas: ile ilgili 6rnek

ifadelerdir.

“Torenler” alt temast ile ilgili olarak, “Okulumuzda resmi torenler eksiksiz olarak yapilir.”
(K004), “Okulda resmi torenlerin haricinde okuma yazma bayrami téreni diizenlenmektedir.” (K026),
“Okulda meydana gelen giizel seyleri kutlamak amaciyla torenler diizenlenmektedir.” (K039),
“Istiklal Margimiz her hafta diizenli bir bigimde okunur, bayrak torenimiz gergeklesir al bayragimiz
goge yiikselir. Belirli giin ve haftalar 6zenle hazirlamilir. Milli bayramlar kutlanir.” (K042), “Her hafta
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bayrak torenleri ciddiyetle yapilir.” (K050), “Okulda belirli giin ve haftalar 6énceden olusturulmus
plana gore kutlanmaktadir. Ozellikle 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami ve 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayrami kalabalik bir gruplar tarafindan organize edilmektedir. 10 Kasim Atatiirk’ii Anma, 12
Mart Istiklal Margi'nin Kabulii ve Mehmet Akif Ersoy’u Anma, 18 Mart Canakkale Zaferi ve Sehitleri
Anma Giinii etkinlik gerceklestirilen giinlerden bazilaridir.” (K059), “Okulda her sene sonu mezun
olan 6grenciler icin Mezuniyet Toreni diizenlenir.” (K062), “Basarili olmalarini saglamak amaciyla
basarili 6grencileri odiillendirici torenler diizenlenmektedir.” (K064), “Basta tesvik toreni olmak
lizere, yenileme toreni, biitiinlesme tOreni gibi sosyal alanda, akademik kariyerde herhangi bir
diizeyde basariyi, gorev degisimini ve bir gesit farkliliklar1 barindiran insanlar: daha iyi bir 6rgiit olma
istegini pekistirmesi amaciyla belirli araliklarla torenler diizenlenip sergilenir.” (K067), “Okulumuzda
tiim milli bayramlar torenlerle kutlanir. Ayrica dini bayramlar ve diger anneler giinii gibi 6zel
giinlerde kutlamalar ve galismalar yapilir.” (K072) ve “Ozel Egitim Okulu oldugu igin 3 Aralik Diinya
Engelliler giinti farkindalik olusturmasi adma bayram gibi kutlanir.” (K083) ifadeleri torenler alt

temasinin ornek ifadeleridir.

“Yarigmalar” alt temasi ile ilgili olarak, “Her yil diizenlenen Istiklal Marg1 ezbere okuma
yarigsmalari, konusu belirlenen resim yarismalar1 vb. etkinliklerde birinci, ikinci ve {i¢iincii olanlara
madalyalar torenle takdim edilir.” (K009), “Okulumuz Milli Egitim Bakanligimnn ya da diger kamu
kurum ve kuruluglarmin yiiriittigii yarigma ve etkinliklere katiim saglar.” (K010), “Her yil Istiklal
Marsi'm1 Giizel Okuma yarismast diizenlenmesi.” (K023), “Okulda futbol, basketbol ve jimnastik
gruplar1 olusturulmus olup yilsonunda birinci olan gruplar igin toren diizenlenip Odiilleri
verilmektedir.”(K029), “Ogrencilerimizin yarigsmalarda kazandig1 basari diizenlenen torenlerle okul
miidiirii tarafindan takdir edilir.” (K042) ve “Cesitli yarismalarda basar1 kazanan 6grencilere 6diilleri
biitiin 6grencilerin 6niinde miidiir bey tarafindan kutlanarak verilir.” (K077) ifadeleri yarismalar alt

temasimnin ifadeleri olarak degerlendirilmistir.

6. Kahramanlar
Bu arastirma da kahramanlar temasi; “Aile biiyiikleri (f=2)”, “calisanlar (f=6)”, “hayirseverler
(f=4)”, “kurucular (f=3)”, “miudiir yardimcis: (f=14)”, “miidiir (f=28)”, “06gretmenler (f=10)" ve “Tiirk
biiyiikleri (f=16)” olmak {iizere sekiz alt tema altinda 73 ifade altinda ele alinmistir. Bu ifadelerden

bazilari;

“Okullarin bagkahramanlar1 okul idarecileri ve 6gretmenlerdir. Sonrasinda dgrenciler ve okul
calisanlar1 gelir.” (K005), “Okul miidiiriiniin liderlik 6zellikleri baskin oldugu i¢in kahraman olarak
nitelendirilir.” (K008), “Her 6grencinin kahramani evinde anne babasi, okulda 6gretmenidir.” (K009),
“Okulumuzun adim aldigr .......... Osmanli devlet adami olup, okulumuzda kahraman olarak
anlatilmaktadir.” (K012), “Okul Midiirii .......... bilgi ve beceri konusunda son derece iyidir ve
ogrencilerin kahramani pozisyonundadir.” (K017), “Okul miidiir yardimcisi yetenekli ve is bitiricidir.
Okulu genel olarak ¢ekip, cevirir. Okuldaki resmi yaz igleri, disiplin igleri gibi rutin isleri miidiir
yardimcimiz yapar. Ogretmenler resmi islerde ona dansirlar. Sinuf dgretmeni ....... ¢ok tecriibeli ve
kilik kiyafetiyle davraniglariyla geng 6gretmenlere iyi bir ornektir.” (K018), “Hem o6gretmenler igin
hem de 6grenciler i¢in en 6nemli kahraman okul midiirleridir.” (K024), “Okumuzun kahraman ¢ok
azinlik bir sayida olmalarma ragmen ellerinden tornavida, geki¢ diismeyen erkek hocalarimizdir. Her
zaman yardmmci olmak igin hazir asker gibidirler.” (K025), “Okulun en énemli kahramani, hayirseveri
.................. ” (K048), “Gegmiste iyi bir teknik egitim almis olan hizmetlimiz ........ her is elinden
geldigi i¢in joker adam olarak anilir.” (K051), “Eski okul midiirtimiiz.” (K068), “Okulumuza ismini de
veren, ayni koyden, ayr tarihlerde, ikisi ayn1 yerde ikisi farkli farkli yerlerde, bu vatan i¢in canmi
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vermis dort sehidimiz, tiim personel ve 6grencilerimizin milli duygularmin diri kalmasina sebep olan
milli kahramanlarimizdir.” (K076), “Okulumuz memuru .......... bakim onarim islerinde aranan
kisidir.” (K087), “Kéy muhtari (....... Amca).” (K095), “Okulda gec¢mis yillarda ¢ok basar1 gostererek
miihendislik ve saglik alaninda iyi bir boliim kazanarak iyi isler yapan mezun 6grencilerin oldugu
gozlenmektedir. Bu kisilerden kimi zaman kahraman olarak bahsedilmektedir.” (K114) seklindedir.

7. Efsaneler

i

Bu arastirma da efsaneler temass; “calisanlar (£=3)”, “disiplin isleri (f=7)”, “yOneticiler (f=7)” ve

“ogrenciler (f=4)” olmak {izere dort alt tema altinda 21 ifade ile ele alinmistir. Bu ifadelerden bazilary,

“Ogrenciler okul miidiiriiniin odasma cagriliyorsa biiyiik ihtimal bir soruna isaret
etmektedir.” (K007), “Son smif 6grencileri okula haftada iki giin geldikleri i¢cin disiplin kurallarmdan
muaf olduklarmi diisiinerek hareket etmeye calisirlar.” (K010), “Hicbir personelin karsilasmamasima
ragmen idarece sorusturma evrakinin sar1 renkli zarf ile verildigine inanilmasi.” (K023), “Kantindeki
...... ablanin kekinden yenildiginde uykunun agildig sdylentisi okuldaki en farkl efsanedir.” (K028),
“Ogrenciler rehberlik odasma g¢agrildiysa, dgretmenler tarafindan sorunlu 6grenci diisiincesi &ne
¢ikmaktadir.” (K034), “Eski okul miidiirlerinden biri kisa siirede okulun fiziki sartlarini iyilestirerek
okulda iz birakmis ve efsanelesmistir.” (K054), “Liselere giris smnavinda tam puan alarak birinci olan
O0grencimiz okulumuzun gururu ve efsanesidir.” (K079) ve “Okulda yer alan kameralarin ses
kaydetme 6zelligine sahip oldugu efsanesinden dolay: okul igerisinde argo konusulmamasi.” (K055)
seklindedir.

8. Hikayeler

Hikayeler temas: “anilar (f=13)”, “basar (f=7)” ve “kurulus (f=12)” alt temalar1 olmak {izere ii¢ alt

tema ve 32 ifade altin da ele alinmistir.

“Anilar” alt temast ile ilgili olarak, “Okulumuzda onceden ortaokul kismi oldugundan sorunlu
ogrenciler bulunurdu. Bunlarin arkadaslar: da okul ¢ikisina gelir, problem c¢ikarirlardi. Ancak su anda
okulumuzda ortaokul olmamasindan dolay1 bu tarz sorunlar ile karsilasilmamaktadir.” (K012), “Ceza
alan okul miidiirii ve dgretmenlerin hikayeleri.” (K053), “Onceki okul miidiirlerinden birisi, okul
yararina konser diizenlemis, iinlii sanat¢ilardan birisini bu konser igin koye getirmis ve okul
bahgesinde icra edilmis. Ancak konser sirasinda sahne gogmidis, firtina ¢ikmis ve bolge halkinin gegim
kaynagma biiyiik zararlar vermistir. Bu yiizden konserin ugursuzluk getirdigine inanilir ve bu hikaye
her zaman anlatilir.” (K057), “Okulumuzun eski miidiirlerinden birisi bolgede ©rnek tarmm
uygulamasimin onciilerinden olmus ve onun anilar1 anlatilir olmus.” (K059), ve “Okul tarihinde
yasanan basaril1 6gretmen ve bagarili 6grenci hikayelerine yer verilmektedir.” (K143) ifadeleri anilar

alt temasu ile ilgili ornekler olarak degerlendirilmistir.

“Bagar1” alt temast ile ilgili olarak, “Ogrencilere ilham vermek adina yasanilan giiliiklere ragmen
kazanilan basar1 hikayelerine yer verilmektedir.” (K001), “Okul panolarina her hafta mesleginde 6n
plana ¢ikmis kigilerin hayat hikayeleri yazilip asilmaktadir.” (K035), “Bu okulda, okulun kendi
bilinyesinde yasanan basarilar hikayelestirilerek 6grencilere aktarilmaktadir.” (K036) ve “Akademik
basar1 hikayeleri, sosyal ve sportif basar1 ornekleri ciddi anlamda tiim o6grencilerin huzurunda
odiillendirilmekte ve diger 6grencilerimizi de yiireklendirmektedir.” (K075) ifadeleri basar: alt temasi
ile ilgili 6rnekler olarak degerlendirilmistir.

“Kurulus” alt temas: ile ilgili olarakda, “ Okulumuz bdliicii terdr orgiitii mensuplar ile gikan
catismada sehit olan okul dgrencilerinden birinin adim1 almis ve o sehidimin adi okulumuzun adi
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olmustur.” (K017) gibi okulun ismini aldig1 sehitlerin hikayeleri 6rnek olarak verilirken, “Okulumuza
Kurtulus Savasmda cephaneye silah tasidigi kagnida tistimesin diye silahlar arasma otlardan yaptig1
dosege yatirdigy ve lizerine kazagini orttiigli dokuz aylik bebegi ile yollara diisen, Kastamonu kislasi
yakinlarinda soguktan donarak olen Serife Bacinin adi verilmistir.” (K020) veya “Okulumuzun
temelinin atilma tarihinden esinlenerek okulun ismi diisiiniildiigiinde temel atim tarihi dolayisiyla
Istiklal Marsimizmn Kabulii tarihinden yola ¢ikilarak vatan sairimiz Mehmet Akif Ersoy’un ismi uygun
goriilmistiir.” (K089) ifadesinde belirttigi gibi efsane bir ismin hikayesine yer verilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okul kiiltiirtintin temel Ogeleri Schein’e (2010) gore okulun dis gevreye uyumunu ve ig
sorunlari ile basa ¢ikma seklini etkileyen faktorler; Peterson’a (2002) gore okulun kimligini olusturan
normlar, degerler ve inanglar, ritiieller, torenler, semboller ve hikayeler; Celikten’e (2006) gore;
paylasilan inancglar, umutlar, degerler, norm ve davranislar; Chen ve Weikart’a (2008) gore genel
olarak {iiyelerinin sahip oldugu izlenimler, inanglar ve beklentiler, normlar ve degerler; Bolman Lee ve
Deal’e (2013) gore ise okulun kurallarini ortaya ¢ikaran semboller, mitler ve ritiieller olarak ifade
edilmektedir. Bu arastirmada da okul kiiltiirii Ogeleri yukaridaki siniflamalara benzer sekilde;
degerler, inanglar, varsayimlar, semboller, normlar, ritiieller, kahramanlar, efsaneler ve hikayeler

olarak ele almmuistir.

Arastirma kapsaminda ele alinan ifadelere gore, egitim kurumlarma ahlaki, dini ve
toplumsal degerlerin yansimasmin sinirli olup kisisel degerlerlere iliskin ifadelerin daha fazla oldugu
sonucu ortaya konulmustur. Bunun nedeni ise, son zamanlarin moda kavrami olan Z kusagimin tipik

Ozelligi olan bireyselligin daha fazla onemsendigi ile agiklanabilir.

Kisisel degerlerle ilgili ifadeler incelendiginde sayg, sevgi, dogruluk, diiriistliik, giiven ve
kisisel giivenlik gibi ifadelerin daha fazla ifade edildigi; tarafsizlik, tasarruf, zaman yonetimi, bagar1 ve
mutluluk kavramlarinin ise daha az ifade edildigi goriilmektedir. Bu durum sayg: ve sevgi gibi kisisel
degerlerin egitim kurumlarina daha fazla yansidigmni; basar: ve mutluluk gibi kisisel degerlerinin de
daha az yansidigimi gostermektedir. Oldukga ilging olan bu nokta ¢ok farklh sekilde yorumlanabilir

goziitkmektedir.

Milli degerlerle ilgili vurgulanan noktalar ise bayrak torenleri, okul binas1 ve smiflarda yer
alan Atatiirk koseleri, sehitleri anma giinleri, Tiirk biiyiikleri ile ilgili koseler ve milli bayramlar gibi

ornek ifadelerden olugsmaktadir.

Toplumsal degerler ile ilgili olarak verilen ifadelerde demokrasi ve katilimcilik,
yardimseverlik, hosgorii ve esitlik/adalet kavramlar: ile ilgili ifadeler bulunmaktadir. Bu noktada
demokrasi ve katilimcilikla ilgili ifadelere daha ¢ok yer verilirken esitlik ve adalet kavramlari ile ilgili
ifadelere daha az yer verilmesi kendi igerisinde bir geliski olusturmaktadir. Egitim kurumlarinda
esitlik ve adaletle ilgili sikintilar varsa {ilke diizeyinde demokrasi ve katilmciliktan bahsetmek yanlig
olacaktir. Ciinkii Taneri'ye (2014) gore demokrasi ve egitim kavramlari birbirinden ayrilmaz bir parca
olarak degerlendirilirken esitlik, adalet ve Ozgiirliikk kavramlari demokrasinin ilkeleri olarak ele
alinmaktadir. Benzer sekilde Sisman (2006) tarafindan yapilan calismada adalet, esitlik, 6zgiirliik,
katilimcilik ve segebilme yetenegi demokrasinin ilkeleri olarak degerlendirilmektedir. Bu durumu
firsat esitligi kapsaminda egitim kurumlari icerisinde degerlendirdigimiz zaman toplumsal degerler

icerisinde en ¢ok vurgulanmasi gereken degerin esitlik ve adalet olmasi gerektiidir. Ancak bu
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aragtirma esitlik ve adalet kavramlarmi demokrasinin ilkeleri olarak degerlendiremeyecegimizi
gostermektedir.

Karadag ve Ozdemir (2015) tarafindan bir calismada okul kiiltiiriiniin giiclii yonleri
vurgulanirken temel degerler ve biirokrasi kiiltiirtiniin unsurlarinmn 6n plana ¢iktig1 tore, adet ve
geleneklerden, kurum kisiliginden, sembollerden, toren ve kutlamalardan bahsedilmedigi sonucuna
varilirken, Ozdemir (2006) tarafindan yapilan bir galismada ise, toplumun kiiltiir tarihinin ve
yapisinin Ogrenilmesi ve temel degerlerin bulunup ortaya ¢ikartilmasi ile ilgili okul miidiirlerinden
beklentileri ifade eden maddeler ve bunlarin yoneticilerde gozlenme (gerceklesme) durumu, diger
beklentilerin gerceklesme durumuna gore geri planda kalmistir. Bu ¢alismada ise degerlerle ilgili daha
¢ok ifadelerin yer almasi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmen ve yoneticilerin algilarina gore
degerlerin okul kiiltiirii igerisinde vurgu yapilan en 6nemli kiiltiirel 6ge oldugunu gostermektedir.
Arastirma, bu anlamda Ozdemir (2006) tarafindan yapilan galismada belirtilen bulgularla da

ortiismemektedir.

Egitim kurumlarinda ahlaki degerlerle ilgili olarak Ogrencilerin ahlaki kurallara gore
yetistirilmesi ve etik davranislar sergilenmesi vurgulanirken, dini degerlerin daha ¢ok okullarda
mescit bulundurulmasi, namaz uygulamalarina derslerde yer verilmesi, kandil gecelerinde
kutlamalarin yapilmasi, cuma namazlarinda camiye gidilmesi ve nobetlerin cuma namazi da goz

oniine alinarak diizenlenmesi seklinde egitim kurumlarina yansidig1 goriilmektedir.

”oou voou

Yapilan bu arastirmada inanglar temasi, “adalet”, “basar1”, “disiplin”, “farkliliklara sayg1”,
“is birligi”, “Ogrenmeye aciklik”, “sevgi” ve “seffaflik” olmak iizere sekiz alt temada toplam 75 ifade
altinda ele alinmigtir. Bu ifadeler arasinda is birligi kavramimin en ¢ok vurgulandig, seffaflik, basars,
ogrenmeye agiklik ve sevgi kavramlari en az vurgulanan kavramlardir. Egitim kurumlarinda aile ile is
birliginin basarty1r artiracagl (Arslanargun, 2007) vurgulanirken Akgiindiiz vd. (2015) tarafindan
hazirlanan STEM egitimi Tiirkiye raporunda is birlikli 6grenme kavrami altinda beraber calismak ve
beraber ¢alismay1 organize etmek ifadeleri 6n planda ¢ikarilmistir. McGraw’a (2003) gore bir kurumda
performans kiiltiirii olusturabilmek ve bunu devam ettirebilmek i¢in is birligi ve giiven bir arada
bulundurulmas: gerekir. Bu arastirmada is birligine olan inancin yiiksek ifadelerle dile getirilmesi
okullarin performans kiiltiirtine verdigi Onemin bir gostergesi olarak da degerlendirilebilir. Bu
nedenle egitim kurumlarinda yonetici-0gretmen-6grenci-aile-calisan is birligi 6nemli goriilmektedir.
Bu arastirmanin sonuglarindan birisi de is birligi icerisinde basarmin ancak yakalanabilecegine olan

inangtir.

Aslan, Ozer ve Agiroglu (2009) tarafindan yapilan galismada, okul kiiltiirii tanimlanirken,
sevgi, saygl, hosgorii, giiven, degisim, yenilige acik olma, adalet ve kurumsal gegmise sahip olma gibi
kavramlar 6n plana ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Bu ¢alismada ise bu kavramlardan, adalet, sevgi, saygz,
giiven ve hosgorii kavramlar1 ayri alt temalar seklinde degerlendirilirken demokrasi ve katilimcilik,
esitlik, yardimseverlik, basari, dogruluk ve diiriistliik, mutluluk, nezaket, tarafsizlik ve zaman
yonetimi gibi olumlu insan iligkilerini yansitan ifadeler de ayr1 birer alt tema seklinde

degerlendirilmistir.

Yapilan bu ¢alismada varsayimlar temas: ise, “ayrimcilik”, “basarisizlik”, “basariya inang”,
onemli goriilmeme”, “rehberlik” ve “rekabet” alt temalar1 ile yorumlanmistir. Bu alt temalar
igerisinde en ¢ok ifade edilen kavramm basariya olan inang olmasi énemlidir. Yapilan herhangi bir
iste bagarili olacagma inanilarak baglanilacagi gerceginden hareketle egitim kurumlarinda basariya

olan inang onemli bir varsayim olarak kabul edilmektedir. Kiiltiir, Goldag'a (2015) gore bir orglit
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igerisinde varlig1 hi¢ sorgulanmadan kabul edilen ve 6rgiit iiyelerinin kendi aralarinda paylastiklari
varsayimlar biitiinii olarak degerlendirilmistir. Bu anlamda basariya olan inancin en ¢ok ifade edilen
bir kavram olmasi1 6nemlidir. Bagariya olan inang varsayimini bagarisizlik varsayimi izlemektedir.
Yapilan bu arastirma verilerine gore, egitim kurumlarin da basariya olan inan¢ énemli bir varsayim
olarak kabul edilmesine ragmen basarisizlik varsayimi ile hareket eden c¢alisanlarm da oldugu
goriilmektedir. Bunlarin nedenleri olarak da cevresel faktorler, politik faktorler, sosyo-ekonomik
diizey ve toplumun egitime bakis1 gibi etkenler siralanmistir. Bu arastirma verilerine gore, egitim
kurumlarinda kismen de olsa ayrimciligin yapildigi varsayim olarak kabul edildiginde arastirmanin
bulgularinda yer alan ifadelerden de anlasilacagma gore esitlik ve adalet kavramlarinin onemli

degerler oldugu goriilmektedir.

Semboller temasi, “arma ve rozetler”, “basar1 ve ddiiller”, “bayrak ve flama”, “dil”, “fiziki
yapilar”, “giysiler”, “logo”, “sloganlar” ve “6zel mekanlar” olmak {izere dokuz alt tema bagliginda ele
alinmistir. Bir Orgiitiin temel deger ve inanglari semboller aracilif ile iiyelerine aktarilir (Goldag,
2015). Bu arastirmada, egitim kurumlarinin kendini iiyelerine ve topluma ifade etmedeki semboller
olarak, dil, slogan ve logo en 6nemli sembol olarak goriilmektedir. Benzer sekilde arma ve rozetler,
giysiler, bayrak ve flama, basar1 ve odiiller onemli sembollerdir. Fiziki yap1 alt temasi ile ilgili olarak
okulun mimari yapisi, bahgesi, bah¢esinde bulunan agaglar sembol olarak degerlendirilirken, 6zel
mekanlar alt temas ile kastedilen ise okulun igerisinde yer alan kiitiiphane, 6gretmenler odasi veya
sergi odasi gibi yerlerdir. Ediger’e (1997) gore, giiclii bir okul kiiltiirii olusturmanin ilk adimimin belli
bir vizyon ile gerceklesecegini belirttigi gibi bu arastirmada sloganlarla ilgili okul vizyonunu ortaya
koyan ifadelere yer verilmesi katilimcilarin gii¢lii bir okul kiiltiirti olusturmaya verdikleri dnemi

destekleyen bulgulardir.

Okulun fiziki yapismin okulda nelerin 6nemli olup olmadigini, okulda deger verilen seylerle
ilgili mesajlar verdigini anlamada 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Fiziksel ¢evrenin bir¢ok yondi ile
de okula baglilig artirdig bilinmektedir (Karadag ve Ozdemir, 2015). Bu calismada fiziki yapilar,
semboller temasmin altinda ayr1 bir alt tema olarak ele alinmis ve degerlendirilmistir. Fiziki yapilar
olarak bu ¢alismada, okul binasmin mimarisi, bahgesinde yer alan sozler, yapilar, agaglar ve meyveler

vurgulanmuistir.

Normlar temasi, “kurallar”, “toplant1” ve “ziyaretler” olmak iizere ii¢ alt tema ile ele
alinmustir. Bir Orgiit igerisindeki standardi ve yaptirimi olan, yazili olmayan, Orgiit iiyelerinden
beklenen rollerden olusan kurallardir (Sisman, 2007; Uzun, 2007). Bu arastirmada, 6rnekleri verilen
ifadelerdende anlagilabilecegi gibi egitim kurumlarinda norm olarak ifade edilen seylerin genel olarak
mevzuat geregi uyulmasi gereken kurallar oldugu goriilmektedir. Sisman ve Turan (2003) tarafindan
yapilan bir ¢alismada egitim kurumlarinm rol, gorev, yetki ve sorumluluklarmin Milli Egitim
Bakanligi (MEB) tarafindan belirlenmesi gerektigi ve Kurt (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismada
MEB’in daha ¢ok egitimin genel ilkelerini ve cercevesini belirlemesi gerektiginden hareketle yinede
egitim kurumlar1 {izerinde etkili bir denetim ve kontrol mekanizmasmnin olmas1 gerektigi
vurgulanmaktadir. Yazili olmayan ve sosyal yaptirimi olan kurallar1 norm olarak kabul ettigimize
gore, mevzuatta yer alan kurallar1 norm olarak kabul etmemiz bir geliski doguracaktir. Ancak egitim
kurumlarini kendi baslarina normlar belirleyecek bir yapiya kavusturma cabalar Tiirkiye gerceginde
¢ok da gercekei olmayacaktir.

Ritieller temasi, “festivaller ve fuar”, “gezi ve ziyaretler”, “kermesler”, “anma ve
y
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kutlamalar”, “6zel gilinler”, “selamlasma”, “torenler” ve “yarismalar” olmak {izere sekiz alt tema ile

ele almmustir. Ritiieller, okulun yaptig faaliyetler (Ozdemir, 2006) olarak ele alindiginda yapilan bu
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arastirma da okullarin yaptig faaliyetler goriilmektedir. Egitim kurumlarinda ritiiel olarak en ¢ok
torenlerle ilgili ifadelere yer verildigi goriilmektedir. Torenleri 6zel giinler ve anma ve kutlamalar
takip etmektedir. En az gezi ve ziyaretlerle ilgili ifadelere yer verilmistir. Torenlerle ilgili olarak
ifadelerde daha ¢ok yapilan resmi torenler, belirli giin ve haftalarda yapilan torenler ve mezuniyet
torenleri kastedilmektedir. Ozel giinlerle ilgili ifadelerde de dogum giinleri, anneler giinii, okuma
giinleri, kadmlar giinii, veda partisi, asure giinii gibi 6zel giinlerle ilgili ifadelere yer verilmistir. Gezi
ve ziyaretlerle ilgili olarak yil sonunda yapilan giinii birlik ziyaretler kastedilmektedir. Celik’e (2000)
gore orgiit kiiltiirli, yapilan torenler yoluyla orgiit ¢alisanlarina aktarilmaktadir. Bu nedenle egitim
kurumlarinda yapilan torenlerin sayisinin artirilmasi okulun kiiltiiriiniin paydaslar: tarafindan daha

iyi anlasilmasma katki saglayacaktir.

Hikayeler temasi, “anilar”, “basar1’” ve “kurulus” olmak {izere {i¢ alt tema altinda ele
alinmistir. Egitim kurumlarinda daha 6nceden yasanmis anilar, kazanilmis basarilar ve kurumun
kurulusu ile ilgili hikayelerle ilgili ifadelere yer verilmektedir. Hikayeler, okulun kiiltiiriiniin ve
ogrencilere asilamaya calistig1 degerlerin tasiyicilar: olarak tanimlanmaktadir (Aliyev, 2020). Peterson
ve Deal (1998) okul kiiltiiriinii pozitif ve zehirli olarak ikiye ayirdiklar: arastirmalarinda pozitif okul
kiiltiirtiniin  6zellikleri arasinda basarilarin kutlandigi ve kahramanlarin tanitildigr hikayelerin
oldugundan bahsetmislerdir. Bu nedenle arastirmamizda hikayeler temasmin anilar, kurulus ve
basar1 alt temalar: ile agiklanmasi, Peterson ve Deal’in (1998) pozitif okul kiiltiiriiniin 6zellikleri ile
orttismektedir. Arastirmamizda hikayeler temasi ile ilgili olarak ortaya konulan alt temalarmn ve
belirtilen ifadelerin, Aliyev (2020) tarafindan yapilan arastirmanm, hikayelerin okulun kurulusu ve

kuruculariyla ilgili oldugu sonucu ile ayn1 oldugu goriilmektedir.

Okul kiiltiirtintin farkina varmak, ayn1 zamanda, degisimi saglamak i¢in, belirli bir kiiltiir
hakkinda bilinenler dikkate almarak mevcut kiiltiiriin yeniden incelenmesi ve yeniden
yapilandirilmasi anlamma da gelir (Giin ve Caglayan, 2013). Giiglii'ye (2003) gore; hikayeler,
efsaneler, 6nemli olay ve kisiler orgiitiin gecmisini ve bugiiniinii gelecek nesillere aktarmada koprii
gorevi goren Onemli kiiltlirel degerler arasindadir. Bu baglamda arastirmada, kiiltiiriin temel
ogelerinden yola ¢ikilarak egitim kurumlarinda gorev yapan ogretmen ve yoneticilerin algilarina gore,
kiiltiirel Ogelerin egitim kurumlarma yansimalar: ile ilgili bir perspektif ortaya konulmaya

calisilmistir.

Egitim kurumlarinda kahramanlar olarak daha ¢ok okul yoneticileri olarak goriiliirken
bunun yaninda ogretmenleri, 6grencileri, okul ¢alisanlarmi, memurlar, hizmetliler, velileri ya da
kurucularmi veya kurumuna ismini veren kisileri kahraman olarak goren ifadelere de rastlanilmistir.
Kahramanlar; orgiit icerisinde, Orgiit iiyelerinin orgiitiin amaglar1 dogrultusunda hareket etmelerinde
kontrol araci olarak kullanilabilmektedir (Balci, 2014). Egitim kurumlarmnda, okulun paydaslarinin

kahraman olarak goriilmesi okulun amaglarinin gergeklesmesi agismndan 6nemlidir.

Okul miidiirleri, okul kiiltiiriinii olustururken 6nce kiiltiirii, kiiltliriin tarihini 6grenmeli;
ikinci olarak kiiltiirii olusturan temel degerleri belirlemeli, sonra olumlu kiiltiir unsurlarmni kullanarak
olumsuz kiiltiir unsurlarmi azaltmaya calismalidir (Ozdemir, 2006). Sonug olarak bu tiir calismalarin
artmasi giiclii, liretken, basarili ve yenilik¢i okul yapilarmin olusturulabilmesine okul kiiltiirtiniin
nasil yardmmcr olabilecegini ortaya koymasi agisindan gerekli goriilmektedir. Bir okulda kiiltiir
olusturabilmede en etkili olan sey okul liderlerinin roliidiir (Deal ve Peterson, 2016). Okul liderlerinin
sozleri, sozlii olmayan davranislari, eylemleri, kahramanliklar1 ve basarilar1 okul kiiltiiriiniin
sekillenmesinde bagrol oynamaktadir. Yapilan arastirmada okul yoneticilerinin kahramanlar olarak

goriilmeleri bu goriis ile ortiismektedir. Ancak egitim kurumlarmda 6grenmeye acik, isbirlikgi, sevgi
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ve saygl temelli kiiltiirel bir yap1 olusturmada paydaslarin tamammin katihmi énem arz etmektedir.
Bu anlamda arastirmanin bulgular1 arasinda yer alan okullarda kahramanlar olarak yoneticilerin,
Ogretmenlerin, ¢alisanlarin, hayirsever is adamlarmn ve velilerin goriilmesi okul kiiltliriiniin ¢ok

yonliiliigiine isaret etmektedir.

Efsaneler, Aslan vd'ne (2009) gore, orgiitiin ge¢misine yonelik olaylarin biraz da abartilarak
anlatilmasi seklinde ifade edilmektedir. Bu arastirma da efsane olarak belirtilen ifadeler okul
icerisinde yasanan disiplin islemleri, calisanlar, okul yoneticileri ve Ogrenciler arasinda yasanan
olaylarla ilgilidir. Bu arastirmada efsane olarak degerlendirilen ifadeler, ge¢mise yonelik yasanan
olaylarla ilgili oldugu gibi okul igerisindeki sOylentilerden olusan efsanelere de yer verilmistir.
Bunlarin yaninda basarili 6grenciler veya yoneticiler de efsane olarak nitelendirilmistir. Aslan vd
(2009) tarafindan yapilan arastirma da, arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamaminin Orgiit ici
efsanelerden habersiz olduklar1 sonucuna varilmistir. Yapilan bu arastirma da katilimcilarin ¢ok da
gecmise yonelik olmamasina ragmen okul igerisinde ki efsanelerden haberdar olduklar: tespit

edilmisgtir.

Arslan vd. (2005), okul miidiirlerinin kiiltiir olusturmada c¢ok da etkili liderlik
yapamadiklarmi belirtmislerdir. Bu durumun ekonomik, politik ya da mevzuat agisindan farklh
nedenleri olabilir. Bu arastirma, Tiirkiye'nin farkl illerinde gorev yapmakta olan 151 katilimar ile
diizenlenmis bir smurliliga sahiptir. Bu arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak daha
derinlemesine bir arastirma yapilmas: ve okul yoneticilerine yonelik olarak da kiiltiirel ogeler,
kiiltiirel Ogelerin kurumlara yansimalari ve kiiltiirel liderlik ile ilgili seminerler diizenlenmesi

Onerilmektedir.

Egitim bir kiiltiirlenme siirecidir (Ozkan, 2006). Kiiltiirlenme, Sahin’e (2019) gére, 6grenilen,
Ogretilen ve zamanla igsellestirilen duygu, diisiince ve davraniglar biitiiniidiir. Egitim kurumlarinda
Ogrenilen, 6gretilen ve is birligi icerinde yapilan faaliyetlerin ve programlarin kiiltiirel degerlerle
bezenmesi gerekir. Degerler egitimi, karakter egitimi gibi egitim programlarinin yerine egitimin
kendisi bir deger oldugu icin kiiltiirel degerlere uygun bir sekilde egitim programlarmin

diizenlenmesi bu arastirmanin sonucunda politika yapicilara onerilmektedir.

Bu arastirmada ortaya ¢ikan genel sonuca gore kiiltiirel Ogelerin egitim kurumlarina
yansimalar1 oldukga fazla ve ¢ok boyutludur. Bu noktada yonetici ve 6gretmenlerin okul kiiltiirii
konusuna daha genis bir perspektiften bakabilmeleri saglanmalidir. Okul yoneticileri ve
Ogretmenlerin okul ve smif kiiltiiriinii bagarili olarak yonetebilmeleri i¢in gerekli olan yeterlik ve
yetkinlik diizeyinin arttirilmasi saglanmalidir. Egitim kurumlarmnda torenlerin sayilarinm artirilmasi,
okulun anlasilmasi agisindan agik bir sistem olmanin geregidir. Torenlerin, ritiiellerin, seremonilerin,
sloganlarin vs. daha ¢ok kitle ile bulusturulmas: gerekmektedir. Okul binalarmin mimari yapilarmm
kiiltiirel 6gelere gore dizayn edilmesi, okul icerisinin kiiltiirel 6gelerle zenginlestirilmesinin yanmnda
bakanliklar arasi bir koordinasyon ile kiiltiirel Ogelerin egitim kurumlarina yansimasi

desteklenmelidir.
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Giris
Sosyal kalkinmanm en etkili yolarindan biri egitimdir. Egitim s6z konusu oldugunda

icerisinde bulunulan toplumun yapisi goz ardi edilmemelidir. Ciinkii toplumun yapisi egitim

sistemini degistirmeye zorlayan faktorlerdendir (Ertem, 1999).

Hayat boyu devam eden bir siire¢ olan egitim, bireylerin hayat boyu kazandig1 deneyimleri
icinde barmdirmaktadir. Egitim bir amacla baslar, 6grenme-0gretme siiregleriyle siirdiiriiliir ve

degerlendirme ile son bulur (Tan, 2017).

Egitim siirecinde 6grencinin dikkatini artiracak ve ilgisini gelistirebilecek, yaratic1 ortamlarla

merak duygusu ve grenme istegini arttiracak olan dgretmenlerdir (Uniivar, 2019).

Matematik ogretiminde Ogretici videolarin kullanimu ile ilgili ¢ok az ¢alisma vardir, bu bir
eksikliktir. Bu 6gretim araglariyla islenen matematik dersi daha ilging, daha eglenceli, daha anlasilir
ve daha verimli olacaktir (Urey ve Yildiz, 2014).

Matematik ogretiminde &grenmenin kalici olmas: temel etkendir. Karikatiirler veya benzer
gorsel materyaller verilmek istenen Ogretimin yerine ulasmasini ve kalici olmasmi saglayan
unsurlardandir. Bu nedenden dolay1 gorsel materyaller 6grencilerde var olmasi istenen bilgilerin

kalic1 olmasinda alternatif yollardan biridir (Sahin, 2018).

Matematik Ogretiminde Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmak i¢in Ogrencilere
matematigi sevdirerek veya matematik dersine karsi olumlu duygu ve diisiince kazandirarak basaril
olmalarmni saglayabilmek igin yaratici 6grenme araglari kullanmak énem arz etmektedir. Ogrenim
siirecinde Ogrencilerin derse ilgisini ve dikkatini ¢ekmek icin ¢ok fazla duyuya hitap eden 6grenme
araglar1 kullanilmalidir. Ogrenmenin gerceklesmesinde etkili olan ve pozitif smif ortami meydana
getirmede kullanilan gorsel araglardan bazilari ¢izgi romanlar, resimli hikayeler, animasyonlar ve
karikattirlerdir (Yagici, 2019).

Matematik dersi konularmin soyut tarafin agir basmasi ve bu soyut durumlar: giinliik
hayatta da karsiliginin gosterilmesinin gii¢ olmasi nedeniyle 6gretimde farkli duyu organlarmna hitap
eden arag gereglerle bu duruma kolaylik saglanacaktir. Ayrica matematik dersine karsi olusan 6n
yargilar zaman igerisinde ortadan kalkacak ve matematik dersi artik sevilen dersler arasinda yerini
alacaktir (Oztiirk, 2011).

“Kesirler ve Rasyonel Sayilarm Ogretilmesinde Karsilagilan Giigliiklerin Giderilme
Yontemleri” adli arastirma sonucunda rasyonel sayilar konusunun 6gretiminde gorsel materyallerin
ve bilgisayar destekli matematik materyallerin kullanilmasmin matematik 6gretiminde karsilasilan

giicliikleri gidermede en etkin yollar olduklar1 vurgulanmistir (Altun, 2004).

Matematik 6gretiminde bilgisayar teknolojisinden yararlanmak 6grencileri aktif hale getirir,
derse olan ilgilerini ve odaklarmi artirir, yaraticiigmi gelistirir, kendi kendine 6grenmeyi saglar,
ozellikle 6grencinin bircok duyu organma hitap edilmesi islenen dersi sikici olmaktan ¢ikarir ve

eglenceli hale getirir (Ertem, 1999).

Animasyonlarmn 6gretimde kullanilmasi giiniimiizde giderek popiiler hale gelmis ve
kullanim1 yaygimnlagmistir. Animasyon tekniginin kullanildigr yazilim uygulamalar: sayesinde

ogrencilere aktarilmak istenen soyut kavramlar somutlagtirilip zihinde canlandirma yapilarak
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o0grenme zorluklar1 ortadan kaldirilmistir ve 6grenme siirecinde etkilesim artmistir (Karasahinoglu,
2013).

Karikattirler, her sinuf seviyesinde her derste ve her konuda yararlanabilecek bir materyaldir.
Ogrencilerin derslere olan odaklanma siiresi ¢ok smirlidir. Ayrica ¢ok cabuk dikkatleri
dagilabilmektedir. Karikatiirlerle islenen dersler; 6grencilerin derse olan ilgisizligi, odaklanamama ve
dersten kolay sikilma gibi sorunlarin ortaya ¢ikmasini engelledigi goriilmiistiir. Karikatiirlerle islenen
dersler sonucunda dgrencilerin problem ¢dzme seviyesi ve yorum yaparak kendini ifade etme becerisi
gelismektedir (Ayhan, 2017).

Karikatiirler ve animasyonlar gorsel ara¢ gereclerdir, goze hitap ederler, ilgi gekici ve
eglencelidirler. Egitim biliminde, “Bir resim bin sozciige bedeldir. Zihninizde hangi resmi goriirseniz,
sonunda onu elde edersiniz” sozii ileri stiriilmektedir. Yapilan gesitli aragtirmalar neticesinde gorsel
unsurlarla desteklenen ogretimlerin daha etkili oldugu ortaya koyulmustur. Gorseller okumaya

nazaran akilda daha kolay islenmektedir (Korucu, 2009).

“Matematik Ogretiminde Karikatiirlerle Zenginlestirilmis Egitsel Matematik Hikayelerinin
Kullanilmasmmn Ogrencilerin Matematik Basarisma Etkisi” adli arastirma sonucunda gorsel
materyallerin kullanildig1 6gretimde, 6grencilerin akademik basarilarmin olumlu yonde etkilendigi ve

deney grubu 6grencilerinin matematik kaygilarinda azalma oldugu tespit edilmistir (Uniivar, 2019).

“Tam Sayilar Konusunun Karikatiirle Ogretiminin Ogrencilerin Matematik Basarilarina
Etkisi” adli arastirma sonucunda gorsel igerikli karikatiirlerle yapilan Ogretim yonteminin,
Ogrencilerin matematik basarisini, dese olan tutumunu ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligini anlamh
olarak pozitif yonde etkiledigi ve matematik dersine karsi olan kaygilarin azaldigi sonuglarma
ulagilmigtir (Dereli, 2008).

“Kesirler ve Rasyonel Sayilarin Ogretilmesinde Karsilagilan Giigliiklerin  Giderilme
Yontemleri” adli arastirma sonucunda gorsel arag¢ gereglerin kullanildigr 6gretim yontemleriyle
konunun anlatilmas1 gerektigi ve bilgisayar destekli uygulamalara yer verilmesi gerektigi
belirtilmistir (Altun, 2004).

Yapilandirmact 6gretim, Ogrencilerin kendi kendine dersi 0grenmesi degil, Ogrencilerin
Ogretmen rehberliginde Ogrenme materyalleri ile Ogrenme siirecinde kendi kendine dersi
ogrenmesidir. Ogrencilerin bilgileri yapilandirirken gevreleri ile olan etkilegimleri, edindikleri
deneyimler 6grenme siirecini etkiler. Web 1.0 araci tek yonlii ve duragandir. Web 2.0 internet araglari
ise ¢ift yonlii ve dinamiktir (Tekin, 2021). Web 2.0 araglarma o6rnek olarak Powtoon ve Plotagan

uygulama araglari verilebilir.

Powtoon Web 2.0 aracini, temel teknolojik bilgilere sahip kullanicilar biraz zaman ayirarak
Ogrenebilir ve egitim amach materyaller hazirlayabilir. Powtoon araci konusma balonlari, sekiller,
resimler, karakterler ve buna benzer bir¢ok materyal kullanarak karikatiirler, kisa videolar, sunumlar
olusturmamizi saglar. Powtoon kullanicinin vermek istedigi mesaji ¢ok daha etkili ve eglenceli bir
sekilde sunmasma olanak saglar. Kullamicilar iicretsiz bir sekilde hazir sablonlari kullanarak
ogrencilere etkileyici igerikler hazirlayabilirler. Powtoon uygulamasmin hem iicretli hem de {icretsiz
secenekleri mevcuttur (Avci, 2020).
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Tahtada yazili olan devirli
ondalik gésterimin rasyonel
hali nasild1?

Sekil 2. Powtoon Araci ile Hazirlanmis Ornek Karikatiir.

Plotagon, kullanicilarin metin ya da ses tabanli etkilesimli olarak 6zgiin kisa ya da uzun
animasyonlar hazirlayabilecegi Web 2.0 aracidir. Egitim alaninda hazir sablon ara yiizleri sayesinde
kullanicilara ¢ok kolay bir sekilde 6gretici yaratic1 animasyon hazirlama imkani sunan kullanici dostu
licretsiz bir uygulamadir. Kullanici kendi karakterini olusturabilir, kendi sahne seg¢imlerini
ayarlayabilir, kendi konusma metinlerini belirleyebilir, kendi hazirladig1 senaryoyu seslendirip
karakterlere ekleyebilir, hazirlanan metinleri karakterlerin dogru seslendirip seslendirmedigine
bakabilir, karaktere yazdig1 metne uygun jest ve mimikler ekleyebilir. Kisaca kullanic1 bir yonetmen

olarak istedigi 6zgiin icerikle animasyon hazirlayabilir (Tekin, 2021).
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islem onceligi
1. Uslii Sayilar

2. Parantez igindeki iglemler
3. Carpma ve bolme iglemleri i
4. Toplama ve gikarma iglemleri

Ayni siralamada birden fazla iglem varsa, iglemler
soldan saga dogru yapilir.

P

Sekil 3. Plotagon Araci ile Hazirlanmis Ornek Animasyon Gorseli.

n kuvveti yapamadik.

Sekil 4. Plotagon Araci ile Hazirlanmis Ornek Animasyon Gérseli.

Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 7.simif matematik dersine ait “Rasyonel Sayilar” konusunun
Ogretiminde, arastirmaci tarafindan hazirlanan karikatiirler ve animasyonlarla desteklenen gretimin

6grencilerin bilgilerin kalicthgina ve cinsiyet degiskenine gore incelemektir.

Arastirmanin Problemi

Ortaokul 7.smif matematik dersi “Rasyonel Sayilar” konusunda animasyon ve karikatiir
kullanilmasinin 6grencilerin bilgilerin kaliciligina ve cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik var

madir?
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Arastirmanin Alt Problemleri
Arastirmanin problemine iliskin alt problemler sunlardir:

1. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Rasyonel Sayilar on test basar1 puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

2. Deney grubu 0grencilerinin Rasyonel Sayilar 6n test basar1 puanlar1 arasinda cinsiyete gore

anlaml bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin Rasyonel Sayilar kalicilik testi basar1 puanlar

arasmda anlaml bir farklilik var midir?

4. Deney grubu ogrencilerinin Rasyonel Sayilar kalicilik testi basar1 puanlari arasinda cinsiyet

degiskenine gore anlamh bir farklilik var midir?

Yontem

Arastirma Modeli

7.smif Ogrencilerine “Rasyonel Sayilar” konusunun Ogretiminde animasyonlar ve
karikattirlerin birlikte kullanilmasimnin &grencilerin bilgilerin kalicilig1 ve cinsiyet degiskeni arasinda

olusturacag farkliliklar1 arastirmay1 amaglayan bu ¢alismada yar1 deneysel desen uygulanmistir.
Calisma Grubu / Evren ve Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Kayseri ilinin Melikgazi ilgesinde
bulunan Milli Egitim bakanhigma bagli ortaokulda 6grenim goren 7.simf dgrencileri olusturmaktadir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerini okulun matematik 6gretmeni belirlemistir. Arastirmaya katilan

deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilar: Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmanin Calisma Grubu Ogrenci Dagilim1

Gruplar/Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 14 14 28
Kontrol Grubu 11 14 25
Etik Bildirim

Bu cahsma Gazi Universitesi Etik Kurulumun 04.05.2021 tarih ve 08 sayili onay
dogrultusunda gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araglarn

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan uzman goriisleri almarak
¢oktan se¢gmeli dort secenekli ve 40 sorudan olusan basari testi gelistirilip kullanilmistir. Gelistirilen
basar: testi 8.siniflarda okuyan 169 dgrenciye uygulanmistir. Pilot uygulama icin 8.sinif 6grencilerinin

secilmesinin nedeni; 8.smifta okuyan 6grencilerin bu konular: 6nceden islemis olmalaridur.

Hazirlanan basar: testinin giivenirlik katsayis1 0 ile 0.40 arasinda ise test giivenilir degildir,
0.40 ile 0,60 arasinda ise test diisiik giivenirlige sahiptir, 0.60 ile 0.80 arasinda ise test giivenilirdir, 0.80
ile 1 arasinda ise test yiiksek giivenirlige sahiptir (Ozdamar, 2009).
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Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Rasyonel Sayilar Basari Testinin” Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 0.89 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisi oldukga yiiksek oldugundan
basar1 testinden madde ¢ikartilmadan on test asamasina gegcilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Deney grubunda ders uygulamasini arastirmaci yaparken, kontrol grubunda ders

uygulamasini sinifin matematik 6gretmeni yapmustir.

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinn belirlenmesinin ardindan uygulamaya
baslamadan 1 hafta dnce gruplara ayn1 giin ayn1 ders saatinde 6n test uygulanmistir. Arastirmanin 6n
testinin ayn1 giin ayni ders saatinde uygulanmasmin nedeni gruplarin birbirleriyle olan etkilesimini

engellemektir. On test sonrasi yapilan analizler ile gruplarin denk oldugu goriilmiistiir.

On test uygulamasindan sonra aragtirmaci Web 2.0 araglari aracihigiyla hazirladig
animasyonlarin ve karikatiirlerin birlikte kullanildig1 yapilandirmaci 6gretim yontemiyle 28 kisilik
deney grubuna toplam 5 hafta 10 ders saati boyunca ders islenmistir. Ders uygulamasi bittikten 6

hafta sonra deney ve kontrol gruplarma kalicilik testi uygulanmaistir.
Veri Analizi

Uygulama siireci boyunca elde edilen nicel veriler SPSS programina aktarilmistir. Basari
testinde puanlama yapilirken her bir dogru cevaba “1” puan, her bir yanlis ve her bir bos cevaba ise
“0” puan verilecektir. On-test ve kalicilik testlerinin veri analizlerinden énce verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek igin Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Shapiro-Wilk testi grup
sayisinin 50’den kii¢iik oldugu zamanlarda kullanilan testtir (Biiyiikoztiirk, 2017).

Eger veriler normal dagilim varsayimlarini saglar ise parametrik testler kullanilmalidir. Deney

ve kontrol gruplarinin karsilastirilmasinda “Bagimsiz drneklem t- testi” kullanilmalidir (Eymen, 2007).

Aragtirma verilerinin normal dagilim gosterdigi gozlemlenmistir. Arastirma verileri normal
dagilim gosterdiginden veriler parametrik testler ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin

karsilagtirlmasinda “Bagimsiz Orneklem T-Testi” kullanilmistir.

Bulgular

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan karikatiir ve animasyonlarla desteklenen 6gretimin 7. smaf
ogrencilerinin “Rasyonel Sayilar” konusunda &grencilerin bilgilerin kaliciligr ve cinsiyet degiskeni
arasinda olusturacag farkliliklari arastirma amaciyla gergeklestirilen deneysel ¢alisma sonucunda

elde edilen veriler analiz edilmis ve yorumlar1 yapilmistir.
Birinci Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ilk alt problemi “Deney ve kontrol gruplarmin Rasyonel Sayilar 6n test basar1
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” olarak belirlenmistir, bu analiz sonucunda ise
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamh
bir farkliigm olup olmadigini analiz etmek igin “Bagimsiz Orneklem Igin T-Testi” kullanilmis ve
sonuglar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarmmn On Test Bagar1 Puanlar1 Bagimsiz Orneklem T- Testi Sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Deney 28 8.21 2.61 51 1.39 A71*
Kontrol 25 7.36 1.70

*p>0,05

Tablo 2 incelendiginde gruplarda yer alan 6grencilerin bagari testi on test puanlar1 arasinda

bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir [t(51)=1.39, p>0,05].

Buna gore gruplarin uygulama dncesinde konu ile ilgili sahip olduklari bilgilerin denk oldugu
sOylenebilir. Belirlenen smiflarin matematik basari ortalamalarinin birbirine esit olduklarimi da
sOylenebilir. Arastirmanin 6n test basar1 puanlarmin denk olmasi arastirma sonuglarmin

yorumlanmasi i¢in daha sagliklidar.

Gruplarin birbirine benzer olmasmi anlamanin bir diger yolu ise gruplarin ortalamalarmna
bakmaktir. Deney grubunun ortalamalar1 X=8.21 ve kontrol grubunun ortalamalar1 X=7.36 olarak

hesaplanmuistir. Bu ortalamalarin birbirine yakin olmas: gruplarin denk oldugunu gostermektedir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Deney grubu dgrencilerinin Rasyonel Sayilar 6n test basar:
puanlart arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir?” olarak belirlenmistir, deney
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test basar1 testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine gore

farkliligini incelemek igin “Bagimsiz Orneklem T-Testi” yapilmig ve sonuglar Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test Basar1 Puanlari Bagimsiz Orneklem T- Testi Sonuglar1

Gruplar N X S sd t P
Kiz 14 8.35 2.87 26 .284 779*
Erkek 14 8.07 2.42
*p>0,05

Tablo 3 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test basar1 puanlar: arasinda
cinsiyet degiskenine gore bir farklilik olmadig: belirlenmistir [t(26)=0.284, p>0,05]. Buna gore deney
grubu i¢in uygulama Oncesinde cinsiyet degiskenine gore kiz ve erkek 6grencilerin konu ile ilgili
sahip olduklar: bilgilerin birbirlerine yakin oldugu sdylenebilir. Bir bagka ifadeyle deney grubu kiz
Ogrencilerin ortalamalar1 X=8.35 erkek Ogrencilerin ortalamalar1 X=8.07 olarak hesaplanmistir. Bu

ortalamalarin birbirine yakin olmasi kiz ve erkek grubu 6grencilerin denk oldugunu gostermektedir.
Ugiincii Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin tigiincii alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin Rasyonel Sayilar kalicilik
testi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” olarak belirlenmistir, deney ve kontrol
grubunda yer alan dgrencilerin bagari testinden aldiklar1 puanlar arasmda farkliligin incelenmesi igin

“Bagimsiz Orneklem Icin T-Testi” yapilmis ve sonuglar Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testi Bagar1 Puanlar1 Bagimsiz Orneklem T- Testi

Sonuglar1
Gruplar N X S sd t P
Deney 28 12.53 4.95 51 2.194 .033%
Kontrol 25 9.80 4.00

*p<0,05

Tablo 4 incelendiginde gruplarda yer alan Ogrencilerin basar: testi kalicilik testi puanlari

arasinda deney grubu lehine anlaml diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir [t(51)=2.194, p<0,05].

Bu sonuca gore aragtirmaci tarafindan hazirlanan karikatiir ve animasyonlarin “Rasyonel
Sayilar” konusunun 6gretiminde kullanilmasi 7.smif 6grencilerinin bilgilerin kalicilif: {izerinde etki

yaptig1 soylenebilir.
Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin Rasyonel Sayilar kalicilik
testi basar1 puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir?” olarak belirlenmistir,
deney grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore anlamli bir
farkliligin olup olmadigmi analiz etmek icin “Bagimsiz Orneklem T-Testi” kullanilmis ve sonuglar

Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Bagar1 Puanlar1 Bagimsiz Orneklem T- Testi

Sonuglar1
Gruplar N X S sd t P
Kiz 14 15.14 4.97 26 3.236 .003*
Erkek 14 9.92 3.40

*p<0,05

Tablo 5 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik testi basar1 puanlar:
arasinda cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine bir farklilik oldugu goriilmiistiir [t(26)=3.236, p<0,05]. Bu

durum, cinsiyetin anlamli bir degisken oldugunu gostermektedir.

Sonug ve Oneriler

Ortaokul 7. smif matematik dersine ait “Rasyonel Sayilar” konusunu animasyonlar ve

karikatiirlerle birlikte islemenin bilgilerin kaliciigina ve cinsiyet degiskenine gore etkisi incelenmistir.

Arastirmanin deney grubu ile kontrol grubu 6n test puanlarinin arasinda anlamli bir
farklihigin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu netice bizlere uygulama oncesinde deney ve kontrol

gruplarmin birbirlerine denk oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin deney grubu ile kontrol grubu kalicilik testi puanlarmnmn arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farkliigmn oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu netice bizlere deney grubundaki
ogrencilerin lehine bilgilerin 6grencilerin zihninde kaliciigma daha fazla etki yaptig1 sonucuna

ulagilmigtur.
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Arastirmanin deney grubu kiz ve erkek ogrencilerinin 6n test puanlar1 arasmda anlamli bir
farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Bu netice bizlere uygulama oncesi cinsiyet degiskeninin

onemli olmadigini gostermektedir.

Aragtirmanin deney grubu kiz ve erkek 6grencilerinin kalicilik testi puanlarinin arasinda kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir farkliigin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu netice bizlere deney
grubuna uygulanan 6gretim yonteminin kiz 6grencilerin lehine bilgilerin zihinde kalicihigmna daha

fazla etki yaptig1 sonucuna ulasilmisgtir.

Bu arastirma, Web 2.0 araglar1 araciligiyla hazirlanan karikatiirler ve animasyonlarla
desteklenen yapilandirmaci 6gretim yonteminin arastirmacilara ve 6gretmenlere yol gosteren bir 151k
olacaktir. Bu arastirma uygulamasmin bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglara bakarak

aragtirmacilara onerilerde bulunabilir.

1. Web 2.0 araglar1 araciigiyla hazirlanan karikatiirler ve animasyonlarla desteklenen

yapilandirmaci 6gretim yontemi her smif seviyesinde kullanilabilir.

2. Web 2.0 araglar1 araciligiyla hazirlanan karikatiirler ve animasyonlarla desteklenen

yapilandirmaci 6gretim yontemi her ders i¢in kullanilabilir.

3. Web 2.0 araglar1 araciligiyla hazirlanan karikatiirler ve animasyonlarla desteklenen

yapilandirmaci 6gretim yontemi her konu i¢in kullanilabilir.
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Giris

Icinde bulundugumuz yiizyilda birgok alanda yasanan gelismeler son derece hizli bir ivme ile

ortaya ¢ikmaktadir. Ekonomik ve toplumsal alanda gelismenin amag edinildigi iilkelerde, diinyadaki
gelismeler 1s18inda toplumsal sistemlerde yasanacak olan degisimin ve yenilesmenin saglanmasi
nitelikli insan giicliniin varlig; ile ilgilidir ve bu durumu saglayacak olan nitelikli insanin yetistirilmesi
de egitim sisteminden umulmaktadir (Adigiizel ve Saglam, 2009). Bunun yam sira, ¢agdas yasam
diizeyine ulasilabilmek i¢in okullarda iyi bir egitim verilmesinin gerekliligi toplumda siklikla dile
getirilmektedir (Seferoglu, 2009). Kuskusuz, okullarda iyi bir egitimin veriliyor olmasi Seferoglu
(2004)tn belirttigi gibi okuldaki 6gretim niteliginin yiikseltilmesi ve bunun saglanmasi i¢in nitelikli
dgretmenlerin bulunmasi gerektigi ile ilgilidir. Iyi ve kaliteli bir egitim nitelikli 6gretmenlerle

miimkiindiir, kisacas1 nitelikli bir egitim icin nitelikli 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir (Adigiizel
ve Saglam, 2009; Ozer, 2005; Ozer, 2008; Seferoglu, 2009).

Mesleki Gelisim

Egitim sisteminde insan giicii olarak yer alan dgretmenler, mesleklerini yapmada ve degisen
toplumsal ihtiyaglar dogrultusunda bireylerin yetismesinde kritik bir role sahiptirler (Odabas: ve
Kabakgi, 2007). Bu nedenle, 6gretmenin sundugu egitimin nitelikli olabilmesi i¢in 0gretmenin iyi
yetismis olmasi gerekmektedir (Altun ve Cengiz, 2012). Nitelikli bireyleri yetistiren 6gretmenlerin
mesleklerini yerine getirirken sahip olduklar: niteliklerin toplumda yasanan degisim ve gelisimlere
paralel bir sekilde iyilestirilmesi de 6gretmenlik mesleginin bir gereksinimidir (Kaya ve Kartallioglu,
2010). Egitim sisteminde 6grencinin 6grenmesini etkileyen bir¢ok faktor icerisinde dgretmenin kalitesi
ve Ogretmene sunulan mesleki gelisim faaliyetleri onem arz etmektedir (ilgan, 2013). Bu baglamda,
O0gretmenlerin mesleki gelisimi, egitim kalitesini ve niteligini etkileyen énemli bir unsurdur (Yenen ve
Kiling, 2021). Borko (2004)’e gore mesleki gelisim faaliyetleri, 6gretim uygulamalarinda ve &grenci
o0grenmelerinde 6nemli gelismelere yol agar. Ayrica, 6gretmenlerin degisen toplumsal anlayislar: goz
oniine alarak ¢agdas egitim anlayisi kazanmalari, yeni yontem ve teknolojileri dersine uyarlayabilir
hale gelmeleri ve Ogrencilerin farklilasan ilgi ve isteklerine cevap verebilmek icin mesleki agidan
siirekli gelisip yenilenmelerine ihtiyag vardir (Ozer, 2005). Bu yiizden, 6gretmenlerin mesleki anlamda

gelisimi son derece onemlidir.

Guskey (2000)’e gore mesleki gelisim, “O6grencilerin bilgilerini gelistirmek igin, 6gretmenlerin
mesleki bilgi, beceri ve tutumlarmi artirmak {izere diizenlenen siire¢ ve etkinliklerdir”. Mesleki
gelisim, egitimde niteligin ve kalitenin artirilmasi i¢in 6gretmenlerin biitiin 6grenme deneyimlerini,
onlara yarar saglayacak planl ve bilingli etkinlikleri kapsamaktadir (Eroglu ve Ozbek, 2018). Mesleki
gelisim, 6gretmenlerin egitim hakkindaki giincel konulardan haberdar olmalarini saglayan, ortaya
¢ikan yeniliklerin dgretmenler tarafindan uygulanmasina yardim eden ve dgretmenlerin pratiklerini
gelistiren bir aragtir (Darling-Hammond, 1990). Mesleki gelisim “hizmetici egitim, personel gelistirme,
kariyer gelistirme, insan kaynaklar1 gelistirme gibi kavramlarin evrimiyle gelismistir” (Biimen, Ates,
Cakar, Ural ve Acar, 2012). Avalos (2011) mesleki gelisimi d6gretmenlerin 6grenmeyi 6grenmesi ve
bilgilerini 6grencinin yararmna ve onun gelisimi igin pratige doniistiirmesi olarak tanmmlamustir.
Nitelikli 6gretmen yetistirmek i¢in arayis iginde olan bir¢ok iilkede nitelikli 6gretmenlere sahip olmak
onemli bir devlet politikasidir (Ozer, 2008). Nitelikli ogretmenlerin varligl, ogretmenlerin mesleki
anlamda gelismelerinin bir sonucudur. Bu nedenle, tarihte 6gretmenlerin mesleki anlamda gelismeleri
i¢in farkh mesleki gelisim modelleri yer almaktadir. Sparks ve Loucks-Horsley (1989) ¢alismalarinda
bireysel-giidiimlii mesleki gelisim modeli, gbzlem degerlendirme modeli, program gelistirme stirecine
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katilim modeli, arastirma modeli ve egitim modeli seklinde bes model 6nermislerdir (aktaran Ozer,
2008). Loucks-Horsley ve Stiegelbauer (1991)'in Gereksinime Dayali Uyum Modeli, Fretz vd. (1993)'iin
gelistirdikleri Programli Modeli ve Lawler ve King (2000)'in gelistirdikleri Yetigkin Ogrenme Modeli
diger mesleki gelisim modellerindendir (aktaran Yenen ve Kiling, 2021). Bu modeller, ¢cogunlukla
egitim alanimi icerse de diger ¢alisma alanlarmi da zaman zaman igermektedir (Yenen ve Kiling, 2021).
Alan yazina bakildiginda mesleki gelisimin boyutlarma iliskin farkh siniflandirmalar goze ¢carpmakla
beraber bu smiflandirmalar dort ana baslik altinda toplanabilir (Chun, 1999; Grant ve Keim, 2002;
Kabakg1, 2005; Moeini, 2003).

a) Ogretimsel Gelisim: Bu alandaki etkinlikler 6gretmenlerin &gretici kimliklerini gelistirmeyi
amag¢ edinen etkinliklerdir (Moeini, 2003). Prachyapruit (2001)’e gore bu boyut, 6gretim becerileri ve
teknigini gelistirme, ders tasarimi ve gelistirme, 6grencilerin 6grenme davranislarini anlama ve 6lgme

degerlendirme becerilerini gelistirmeye ¢alisan programlari icermektedir (aktaran Moeini, 2003).

b) Alansal Gelisim: Bu boyuttaki etkinlikler 6gretmenlerin arastirmaci kimliklerini gelistiren
etkinliklerdir (Moeini, 2003). Bu boyuttaki etkinlikler icerisinde ¢alisilan alandaki bilimsel gelismelerin
takip edilmesi ve bu alandaki yayimnlarin izlenmesi, c¢alisilan alandaki ulusal veya uluslararas:

projelere katilma yer alir (Kabakgi, 2005).

c) Kisisel Gelisim: Bu boyutta, 6gretmenlerin kisilik gelisimine yonelik aktiviteler yer alir
(Kabakgi, 2005).

d) Kurumsal Gelisim: Bu boyut &gretmenlerin kurumlarinin kiiltiiriine adapte olup onu
benimsemelerini, kurumun isleyisi hakkinda bilgilenmelerini ve kendilerini kurumun bir iiyesi olarak

gormelerini saglamay1 amaglar (DiLorenzo ve Heppener'den aktaran Kabakgi, 2005).
Mesleki Gelisim ve Ozyeterlik

Bandura’'nin temelini attig1 Sosyal Ogrenme Kurami'nin énemli bir ifadesi olan 6z yeterlik,
“bireylerin belirli ¢iktilar1 {iretmek igin gerekli olan davranislar1 basarili bir sekilde yerine getirmek ve
bir sorumlulugu basariyla gerceklestirmek icin yeteneklerine olan inanglar1” olarak tanimlanmaktadir
(Bandura’dan aktaran Cetin, Erenler Tekmen ve Sentiirk, 2016). Egitim alaninda &gretmenlerin 6z
yeterlik inanglari, 6gretmenlerin gosterdikleri performanslarindaki bireysel farkliliklar: agiklamak igin
kullanilmaktadir ve &gretmenlerin 6z yeterlik inanglar1 6gretmenlerin davranislarini anlama ve
gelistirmede yardimecir olmaktadir (Riggs ve Enochs’'dan aktaran Kurt, 2012). Ogretmenlerin
mesleklerini siirdiirdiikleri siire boyunca kendi art1 ve eksi yonlerini bilmesi ayn1 zamanda alanindaki
bir konuda yeterliliklerini belirlemesi ve hangi alanda kendisini gelistirmesi gerektiginin farkinda
olmas dgretimin etkililigi bakimmdan énem arz etmektedir (Yenen ve Kiling, 2021). Ogretmenlerin
hizmet Oncesinde aldig1 egitimin birkac yil iginde giincelligini yitirdigi dolayisiyla 6gretmenlerin
meslegi ile ilgili her tiirlii hizmet i¢i seminerden, ilgili yaymlardan, var olan diger imkanlardan
yararlanip edindigi yeni bilgilerle kendini gelistirmesi ¢agin insanmni hazirlayan 6gretmenler i¢in bir
zorunluluktur (MEB’dan aktaran Boydak Ozan, Sener ve Polat, 2014). Degigen aile yapilari, 6grenci
ogrenmelerinde farklilasmaya neden olan bilimsel, kiiltiirel ve teknolojik degisimler, degerler,
O0gretmenlerin 6z yeterliklerini ve sonug olarakta mesleki gelisim ihtiyaclarma sekil vermektedir.
(Yenen ve Kiling, 2021). Boylelikle, mesleki gelisim, 6gretmen 06z yeterliklerinin belirlenmesini
saglayan arag haline gelmektedir (Yenen ve Kiling, 2021).

Bu nedenle, degisen ve gelisen diinyada bilginin siirekli bir degisim igerisinde oldugu gercegi
goz oniinde bulunduruldugunda o6gretmenlerin kendilerini siirekli olarak yenilemeleri ve yeni
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durumlara adapte olmalar1 gerekmektedir. Meslek 6ncesi alinan egitimin gegerliligini hizla degisen bu
diinyada kolayca kaybettigi goz oniinde bulunduruldugunda mesleki gelisim etkinliklerinin énemi
giderek artmaktadir. Ogretmenlerin mesleki gelisime olan 6z yeterlik diizeylerinin aragtirildigi bu
calismada bu sebeplerden ortaya ¢ikmistir. Alan yazina bakildiginda oOgretmenler ile yapilan
calismalarin mesleki 6z yeterlik (Aslan, 2019; Turan, 2018; Yaman, Inand: ve Esen, 2013), mesleki
gelisime yonelik tutum ve goriisler (Ekinci, 2015; Muyan, 2013; Saberi ve Amiri, 2016; Yasar, 2019),
mesleki gelisim algilar1 (Babanoglu ve Yardimci, 2017; Fama, 2016; Orug Ertiirk, Giin ve Kaynardag,
2014; Sanverdi, 2021), mesleki gelisim profilleri (Cinkir, 2017), mesleki gelisim ihtiyaclar1 (Basaran,
2020; Kabilan ve Veratharaju, 2013; Zein, 2017), mesleki gelisimin 0gretmen 06z yeterligine etkileri
(Othman ve Masum, 2017; Yang, 2020; Yoo, 2016) gibi basliklar altinda yapildig1 goriilmektedir.
Calismada, “Ogretmenlerinin mesleki gelisim 6z yeterliklerine bazi degiskenlerin etkisi nedir?”
problem ciimlesinden yola ¢ikilmistir. Calismada 6gretmenlerin mesleki 6z yeterlilik durumlarmin
cinsiyet, brans, egitim durumlari, mesleki kidem, ¢alisilan okulun tiirii, ¢alisilan okulun bulundugu
yerlesim birimi gibi degiskenler baglaminda ortaya ¢ikan farkliligin anlamliligini belirlemek

amagclanmistir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Ogretmenlerin cinsiyetleri ile mesleki gelisim 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

2. Ogretmenlerin branglar1 ile mesleki gelisim 6z yeterlikleri arasnda anlamli bir farklilik var
midir?

3. Ogretmenlerin egitim durumlar ile mesleki gelisim 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir
farklhilik var midir?

4. Ogretmenlerin mesleki kidemleri ile mesleki gelisim 6z yeterlikleri arasmmda anlamli bir
farklhilik var midir?

5. Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okul tiirii ile mesleki gelisim 6z yeterlikleri arasmmda anlamli bir
farklhilik var midir?

6. Ogretmenlerin calistiklar1 okullarin bulundugu yerlesim birimi ile mesleki gelisim oz
yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Sayilt1 ve Sinirliklar

a) Ogretmenler lgegin maddelerini goniilliikle ve samimiyetle cevaplamiglardur.
b) Segilen 6rneklemin evreni temsil ettigi diisiiniilmektedir.

) Calisma 2021-2022 egitim-6gretim yili ile smirlandirimastir.

d) Calisma Afyonkarahisar/ Sandikl ilgesindeki 6gretmenler ile sinirhidir.

e) Calisma 6rneklemden elde edilen veriler ile sinirlidir.

f) Calisma, Yenen ve Kiling (2021) tarafindan hazirlanan “Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Oz
Yeterlikleri” 6l¢egi ile sirlidir.

Yontem

Calismada genel tarama modeli benimsenmistir. Genel tarama modeli, genellikle deneklerin
baz1 demografik 6zelliklerinin, belirli bir konuya iliskin tercihlerinin, bir olgu hakkmdaki goriislerinin
bir davranisi yapma sikliklarinin ya da bir degiskene iligkin tutumlarinmn belirlendigi arastirma
modelidir (Giirbiiz ve Sahin, 2017). Calismada, Sandikli ilgesinde gérev yapan 6gretmenlerin mesleki
gelisim 0z yeterliklerinin belirlenmesi i¢in genel tarama modeli kullanilmistir.
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Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin, ¢alisma evrenini 2021-2022 egitim-6gretim yili icerisinde Afyonkarahisar ilinde
yer alan Sandikh ilgesindeki ilkogretim ve ortadgretim okullarinda ¢alisan 620 Ogretmen
olusturmaktadir. Arastrmanin Orneklemini, kolayda Orneklemeyle secilmis 201 Ogretmen
olusturmaktadir. Ozdemir, Sahin Tekin ve Esin (2015)'in belirttigi {izere kolayda érnekleme ozellikle
biitce ve zamanm ¢ok kisith oldugu arastirmalarda ve olasiikli Ornekleme yontemlerinden
yararlanilmasmnimn olast olmadigi durumlarda kullaniir ve arastirmaci Ornekleme en kolay
ulasabilecegi birimleri dahil eder. Bu nedenle bu arastirmanin yapilma siiresi, biitgesi ve calisma
evrenindeki Ogretmenlerin Grnekleme dahil olma konusunda gosterdikleri goniilliikk nedeniyle
kolayda &rnekleme ydntemi segilmistir. Ornekleme dahil olan dgretmenlere ait demografik bilgiler
tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

F %
Cinsiyet Kadin 98 48.8
Erkek 103 51.2
Egitim Durumu Lisans 177 88.1
Lisansiistii 24 11.9
0-3 yil 18 9.0
. 4-6 yil 18 9.0
Mesleki Kidem 7.9 ;l 55 274
10 y1l ve tizeri 110 54.7
Ilkokul 79 39.3
,l(g;i_liﬂan Okul Ortaokul 87 43.3
Lise 35 17.4
Calistlan  Yerlesim Tlce Merkezi 127 63.2
Birimi Koy/Kasaba 74 36.8
Yabana dil 30 14.9
Meslek dersleri 13 6.5
Turk?e/ Turk dili ve 13 6.5
Edebiyat:
Tarih/ Cografya/
Sosyal Bilgiler 10 50
Din Kiltira ve
Ahlak Bilgisi 8 40
Fen Bilimleri/ FKB
(Fizik, Kimya, 15 7.5
Brans Biyoloji) __
Beden Egitimi/ 9 45
Sanat Dersleri
Okul Oncesi 11 5.5
Smif Ogretmenligi 58 28.9
Bilisim
Teknolojileri/ 4 2.0
Teknoloji Tasarmm
Rehberlik ve
Psikolojik Danisma/ 10 5.0
Ozel Egitim

Matematik 20 10.0
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Tablo 1’e bakildiginda ¢alismaya katilan 6gretmenlerin %48.8’ini kadinlar, %51.2'sini erkekler
olusturmaktadir. Ogretmenlerin %88.1'i lisans mezunuyken lisansiistii egitim alan &gretmenlerin
oran1 %11.9’dur. 0-3 yil aras1 gorevde olan 6gretmenlerin orani %9.0, 4-6 yil arasi gorevde olan
O0gretmenlerin orani %9.0, 7-9 y1l gorevde olan 6gretmenlerin orani %27.4 ve 10 yil ve {izeri gorevde
olan Ogretmenlerin orant % 54.7’dir. Calismaya katilan Ogretmenlerin %39.3'ii ilkokulda
calismaktadir. Bu orani %43.3 ve %17.4 ile ortaokul ve lisede ¢alisan 6gretmenler takip etmektedir.
Ogretmenlerin %63.2’si ilge merkezinde gorev almaktadir. Calismaya en fazla smif 6gretmenleri
katilmistir. Smuf 6gretmenlerinin %28.9'luk oranini %14.9 ile yabanci dil 6gretmenleri ve %10.0 ile

matematik 6gretmenleri takip etmektedir.
Etik Bildirim
Bu calismada, arastirma ve yaymn etigine uyulmustur. Bu arastirma baglaminda, Eskisehir

Osmangazi Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Insan Aragtirmalari Etik Kurulu'ndan etik onay
alinmistir (Tarih: 22.02.22, Say1: 2022-04).

Veri Toplama Araglar

Sandikli ilgesinde gorev yapan Ogretmenlerin mesleki gelisim 06z yeterliklerinin
belirlenebilmesi adina Yenen ve Kiling (2021) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Mesleki Geligim
Oz Yeterlikleri Olgegi” kullanilmistir. Olgegin yap1 gegerligi icin acimlayici faktor analizi yapilmis,
yapilan analiz sonucunda 20 maddeli dort faktorlii bir 6lgek olusturulmustur ve olgegin faktor yiik
degerleri .46 ile .85 arasinda degisirken, madde test korelasyon degerleri .44 ile .77 arasinda

degismektedir (Yenen ve Kiling, 2021).

/i ”oou

Olgekteki faktorler; “Ogretimsel gelisim”, “kurumsal gelisim”, “kisisel gelisim” ve “alansal
gelisim” olarak adlandirilmistir ve 1. faktoriin Cronbach Alpha giivenirlik degeri .86, II. faktoriin
Cronbach Alpha giivenirlik degeri .89, IIl. faktoriin Cronbach Alpha giivenirlik degeri .88 ve IV.
faktoriin Cronbach Alpha giivenirlik degeri .78 olarak tespit edilmistir (Yenen ve Kiling, 2021).
Olgegin agikladig1 toplam varyans ise %58.145 olarak tespit edilmistir. Dogrulayici faktor analiz
sonucunda dort faktorlii modelin uyum iyiligi degerleri GFI= .91, AGFI= .86, SRMR= .080, NFI=.93,
NNFI=.95, CFI=.96, X2/sd=2.69, RMSEA=.081 olarak bulunmustur (Yenen ve Kiling, 2021).

Verilerin analizi

Calismada elde edilen veriler bilgisayar programi araciifiyla analiz edilmistir. Verilerin,
normalligini smamak amaciyla Kolmogorov Smirnov testi yapilmigstir. Yapilan analiz sonuglar1 tablo
2’'de gosterilmistir.

Tablo 2. Verilerin Normalligine Yonelik Yapilan Kolmogorov-Smirnov Testi

Statistic Sd. P
Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Oz Yeterlikleri 101 201 .000
Olgegi Toplam
Ogretimsel Gelisim Toplam 126 201 .000
Kurumsal Gelisim Toplam 142 201 .000
Kisisel Gelisim Toplam 110 201 .000

Alansal Geligim Toplam 146 201 .000
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Tablo 2'de goriildiigii lizere, 6gretmenlerin mesleki gelisim 6z yeterlikleri Olgeginden elde
edilen verilerin normalligini test etmek icin yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda, verilerin
normal dagilmadig tespit edilmistir (p<.05). Bunun sonucunda, analizlerin parametrik olmayan

testlerle yapilamasina karar verilmistir.
Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetleri ile mesleki gelisim 6z yeterlikleri arasinda
anlamh bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney- U testi sonuglari
tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Oz Yeterliklerinin Cinsiyete Gore Mann Whitney U Testi

Sonuglari

.. Sira Sira

Cinsiyet N Ortalamasi Toplam1 v P
Mesleki Gelisim  Kadin 98 92.36 9051.50
Oz  Yeterlikleri ~ Erkek 103 109.22 11249.50 4200.50 .040
Olcegi
Ogretimsel Kadmn 98 96.06 9414.00
Gelisim Erkek 103 105.70 10887.00 4563.00 237
Kurumsal Kadmn 98 86.25 8452.50
Gelisim Erkek 103 115.03 11848.50 360150 00
Kisisel Geligim Kadin 98 98.00 9604.00

Erkek 103 103.85 10697.00 4753.00 A7
Alansal Gelisim Kadin 98 94.03 9215.00

Erkek 103 107.63 11086.00 4364.00 092

Tablo 3’e bakildiginda 6gretmenlerin cinsiyetleri ile mesleki gelisim 6z yeterlikleri arasinda
anlamh bir farklilik vardir (U=4200. 50, p<.05). Buna gore, erkek 0gretmenlerin mesleki gelisim 6z
yeterlik diizeyleri (i =109.22), kadin 6gretmenlerin mesleki gelisim 6z yeterlik diizeyinden (E =92.36)
anlaml olarak daha yiiksektir. Mesleki gelisim 6z yeterlikleri dlgeginin alt boyutu olan kurumsal
gelisim boyutunda yapilan analiz sonucu anlamli bir farkliliga rastlanmistir (U=3601.50, p<.05). Bu
baglamda, erkek Ogretmenlerin kurumsal gelisim alt boyutunda 0z vyeterlik diizeyleri kadin

Ogretmenlere gore anlamli olarak daha yiiksektir (-E =115.03).

Bir diger analiz, Ogretmenlerin branslar1 ile mesleki gelisim 6z yeterlikleri arasmndaki
farklihigin anlamliligini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amagla yapilmis olan Kruskal Wallis H
testi sonuglari tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Oz Yeterliklerinin Branslara Gore Kruskal Wallis H Testi

Sonuglar1
Brans N Sira X2 df P
Ortalamasi
Yabana dil 30 97.73
Meslek Dersleri 6gretmeni 13 90.15

Tiirkge/Tiirk dili ve edebiyati 13 107.88
Mesleki  gosyal Bilgiler/Cografya/Tarih 10 116.55

gelisim 6z Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 8 83.38 14.262 11 219
yeterlikleri ~_ Fen Bilimleri /FKB 15 105.47

Spor/sanat dersleri 6gretmeni 9 146.28

Okul 6ncesi 11 86.14

Smif §gretmeni 58 93.97
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Bilisim teknolojileri/Teknoloji 4 98.25
Tasarmm

Psikolojik danisma ve 10 77.80
rehberlik/Ozel egitim

Matematik 20 124.75

Tablo 4’e gore, 6gretmenlerin branslari ile mesleki gelisim 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir
farkhilik olmadig belirlenmistir (x> = 14.262; p>.05). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki
gelisim 0z yeterlik 6lgeginin 6gretimsel gelisim alt boyutunun 6gretmenlerin branglarina gore yapilan

Kruskal Wallis H testi sonuglari tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Oz Yeterlikleri Olgeginin Ogretimsel Gelisim Alt
Boyutunun Branslara Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1

Brans N Sira X2 df P
Ortalamasi
Yabanc dil 30 99.17
Meslek Dersleri 0gretmeni 13 72.88
Tiirkce/T{irk dili ve edebiyati 13 118.50
Sosyal Bilgiler/Cografya/Tarih 10 101.65
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 8 58.56
.l Fen Bilimleri/FKB 15 101.17
Ogre’flr.nsel Spor/sanat dersleri 6gretmeni 9 163.33 24839 11 .010
Gelisim  ~ o1yl sncesi 11 11873
Sinif 6gretmeni 58 93.45
Bilisim teknolojileri/Teknoloji Tasarim 4 116.63
Psikolojik danisma ve rehberlik/Ozel 10 79.15
egitim
Matematik 20 119.07

Tablo 5e gore yapilan analiz sonucunda ogretimsel gelisim alt boyutunda 0gretmenlerin
branslarma gore anlamli bir farklilik elde edilmistir (x2 =24.839, p<.05). Anlamli farkliligin tespiti i¢in
yapilan analiz sonucunda, spor/sanat dersleri Ogretmenleri ile din kiltiirii ve ahlak bilgisi
Ogretmenleri arasinda anlamli bir farklhilik bulunmustur (p=.016, p<.05). Ayn1 zamanda spor/ sanat
dersleri 6gretmenleri ile meslek dersleri 6gretmenleri arasinda bu alt boyutta anlamli farklilik ortaya
cikmustir (p=.023, p<.05). Ogretmenlerin mesleki gelisim 6z yeterlikleri dlgeginin kurumsal gelisim alt

boyutunun branglara gore yapilan analizin sonuglari tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Oz Yeterlikleri Olgeginin Kurumsal Geligim Alt
Boyutunun Branslara Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1

Bransg N Sira X2 df P
Ortalamas1
Yabana dil 30 96.80

Meslek Dersleri 6gretmeni 13 94.69
Tirkge/Turk dili ve 13 116.50

edebiyat:
Kurumsal Gelisim  Sosyal 10 115.35 18.135 11 .079
Bilgiler/Cografya/Tarih
Din Kiiltiirti ve Ahlak 8 95.38
Bilgisi

Fen Bilimleri /FKB 15 114.87
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Spor/sanat dersleri 9 122.44
O0gretmeni

Okul 6ncesi 11 45.82
Smif 6gretmeni 58 96.64
Bilisim 4 86.25
teknolojileri/Teknoloji

Tasarim

Psikolojik  danisma ve 10 96.30
rehberlik/Ozel egitim

Matematik 20 124.35

Tablo 6’ya gore mesleki 6z yeterlik Slceginin kurumsal gelisim alt boyutunda branglara gore

yapilan analiz sonucunda anlaml bir farklilik goriilmemektedir (x2

=18.135, p>.05). Tablo 7’'de

O0gretmenlerin mesleki gelisim 6z yeterlikleri dlgeginin kisisel gelisim alt boyutunun &gretmenlerin

branslarma gore yapilan analiz sonucu verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Oz Yeterlikleri Olgeginin Kisisel Gelisim Alt Boyutunun

Branglara Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Brans N Sira X2 df P
Ortalamasi
Yabana dil 30 102.12
Meslek Dersleri 0gretmeni 13 105.85
Tiirkge/Turk dili ve 13 75.19
edebiyat1
Sosyal 10 124.65
Bilgiler/Cografya/Tarih
Din Kiltari ve Ahlak 8 105.81
Bilgisi
Fen Bilimleri/FKB 15 105.93
Kisisel Gelisim Spor/sanat dersleri 9 136.28 11.450 11 406
O0gretmeni
Okul 6ncesi 11 88.95
Smif ogretmeni 58 99.84
Bilisim 4 83.00
teknolojileri/Teknoloji
Tasarmm
Psikolojik ~ damisma  ve 10 73.20
rehberlik/Ozel egitim
Matematik 20 107.10

Tablo 7’ye gore, yapilan analiz sonucunda kisisel gelisim alt boyutunda anlaml bir farklilik

bulunmamaktadir (x2

boyutunda yapilan analizin sonucu tablo 8'de belirtilmisgtir.

=11.450, p>.05). Mesleki gelisim 0z yeterlik Olgeginin alansal gelisim alt

Tablo 8. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Oz Yeterlikleri Olgeginin Alansal Gelisim Alt Boyutunun
Branglara Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1

Brans N Sira X2 df p
Ortalamasi
Yabana dil 30 97.78
Ala.ns,al M.eslek D'(:Z‘I‘Slelrl .ogretmer'u 13 98.38 8.642 1 655
Geligim Tiirkge/Tiirk dili ve edebiyat 13 98.50
Sosyal Bilgiler/Cografya/Tarih 10 104.80
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 8 102.56
Fen Bilimleri/FKB 15 108.97
Spor/sanat dersleri 6gretmeni 9 123.11
Okul 6ncesi 11 96.23

Siif 6gretmeni 58 90.11

Bilisim  teknolojileri/Teknoloji 4 129.13
Tasarim

Psikolojik danisma ve 10 90.75
rehberlik/Ozel egitim
Matematik 20 124.40

Mesleki gelisim 0z yeterlik 6lceginin alansal gelisim alt boyutunda 6gretmenlerin branslarina
gore yapilan analiz sonucunda anlamh bir farklihiga rastlanilmamistir (x2 = 8.642, p>.05).
Ogretmenlerin egitim durumlari ile mesleki gelisim 6z yeterlikleri arasinda anlamh farkliligin olup
olmadigmnin tespit edilmesi icin Mann Whitney U testi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 9'da
gosterilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Oz Yeterliklerinin Egitim Durumuna Gére Mann Whitney U

Testi Sonuglari

Egitim N Sira Sira U p
Durumu Ortalamasi Toplami1
Mesleki Lisans 177 98.51 17436.0 1683.0 .099
Gelisim Lisanstistii 24 119.38 2865.0
Oz

Yeterlikleri

Ogretimsel Lisans 177 97.63 17280.50 1527.50 .025
Gelisim Lisanstistii 24 125.85 3020.50

Kurumsal Lisans 177 99.19 17557.50 1804.50 227
Gelisim Lisansiistii 24 114.31 2743.50
Kisisel Lisans 177 99.92 17686.50 1933.50 47
Geligim Lisansiistii 24 108.94 2614
Alansal Lisans 177 99.50 17611.50 1858.50 313
Gelisim Lisansiistii 24 112.06 2689.50

Tablo 9’a bakildiginda 6gretmenlerin egitim durumlar: ile mesleki gelisim 6z yeterlikleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (U=1683.0, p> .05). Ancak, 0gretimsel gelisim alt
boyutunda lisanstistii egitim goren 6gretmenler (-E =125.85) lehine anlaml1 bir sekilde farklilik yarattig:
goriilmektedir (U=1527.50, p<.05). Ogretmenlerin mesleki kidemleri ile mesleki gelisim 6z yeterlikleri
arasinda anlamli bir farkliigmn olup olmadiginin tespiti amaciyla Kruskal Wallis H testi
uygulanmistir. Analiz sonucu tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Oz Yeterliklerinin Mesleki Kidemlerine Gore Kruskal
Wallis H Testi Sonuglar1

Mesleki Kidem N Sira X2 df P
Ortalamasi

0-3 yil 18 105.61

Mesleki gelisim 0z 4-6 y1l 18 112.08
yeter%ikleri 7-9 ;11 55 104.73 1.636 3 651

10 y1l ve tizeri 110 96.57

Ogretimsel Geligim 0-3 y1l 18 95.67
4-6 y1l 18 99.72 .691 3 .875

7-9 yil 55 106.23
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10 y1l ve tizeri 110 99.47
Kurumsal Gelisim 0-3 yil 18 105.28
4-6 yil 18 93.81
7-9 yil 55 109.15 1912 3 91
10 y1l ve tizeri 110 97.40
Kisisel Geligim 0-3 yil 18 127.11
4-6 yil 18 113.14
A 14
7-9 yil 55 97.45 5403 3 >
10 y1l ve tizeri 110 96.51
Alansal Gelisim 0-3 yil 18 98.11
4-6 yil 18 130.72
. 14
7-9 y1l 55 98.20 5336 3 149
10 y1l ve tizeri 110 98.01

Tablo 10’da belirtildigi iizere 6gretmenlerin mesleki kidemleri dikkate alindiginda mesleki
gelisim 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur (x> = 1.636; p>.05). Ogretmenlerin
calistiklar1 okulun tiirii ile mesleki gelisim 06z yeterlikleri arasindaki farkliligin anlamli olup

olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan analizin sonuglari tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Oz Yeterliklerinin Calisilan Okulun Tiiriine Gore Kruskal
Wallis H Testi Sonuglar1

Calisilan Okul Tiirii N Sira X2 df P
Ortalamasi
Mesleki [lkokul 79 92.43
gelisim 6z Ortaokul 87 105.01 3.047 2 218
yeterlikleri Lise 35 110.39
Ogretimsel Tkokul 79 96.66
Gelisim Ortaokul 87 105.63 1.036 2 596
Lise 35 99.30
Kurumsal Tkokul 79 88.70
Gelisim Ortaokul 87 106.46 6.526 2 .038
Lise 35 115.20
Kisisel Ikokul 79 98.42
Gelisim Ortaokul 87 101.41 .406 2 .816
Lise 35 105.79
Alansal Tkokul 79 91.67
Gelisim Ortaokul 87 106.20 3.527 2 171
Lise 35 109.14

Tablo 11'de belirtildigi iizere Ogretmenlerin calistiklar1 okul tiirleri dikkate alindiginda
mesleki gelisim 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir farkliik bulunmamaktadir (x2 = 3.047; p>.05).
Ancak, tablo 11’de belirtildigi {izere, yapilan analiz sonucunda kurumsal gelisim alt boyutunda
Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okulun tiirlerine gore anlamh bir farklilik bulunmustur (x2 = 6.526, p<.05).
Anlamli farkliligin hangi gruplara arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan analiz sonucunda
kurumsal gelisim alt boyutunda ilkokul ile ortaokul 6gretmenleri arasinda (p=.047, p>.05) ve ilkokul
Ogretmenleri ile lise Ogretmenleri arasmda (p=.023, p>.05) seklinde anlamli bir farklhilik vardir.
Ogretmenlerin gahstiklar okullarin bulundugu yerlesim birimi ile mesleki gelisim 6z yeterlikleri
arasinda anlaml bir farkin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir.
Analiz sonucu tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Oz Yeterliklerinin Calistiklar1 Okullarmn Bulundugu
Yerlesim Birimine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Yerlesim N Sira Sira U
Birimi Ortalamasi Toplami1 P
Mesleki Tlce Merkezi 127 101.16 12847.0
Ge!_1§1m Koy/Kasaba 74 100.73 7454.0 46790 960
Oz
Yeterlikleri
Ogretimsel Tlge merkezi 127 98.97 12569.50
4441. 514
Gelisim Koy/Kasaba 74 104.48 7731.50 >0 >
Kurumsal  Ilce Merkezi 127 102.50 13017.50
4508. .
Gelisim Koy/Kasaba 74 98.43 7283.50 508.50 628
Kisisel Tlge Merkezi 127 100.78 12799.00
4671. 94
Gelisim Koy/Kasaba 74 101.38 7502.00 671.00 43
Alansal Tlge Merkezi 127 101.18 12849.50
4676. .954
Gelisim Koy/Kasaba 74 100.70 7451.50 676.50 %

Tablo 12'ye bakildiginda ogretmenlerin calistiklar: okullarin bulunduklar1 bolge ile mesleki
gelisim 0z yeterlikleri arasinda anlamh bir farklilik goriilmemistir (U=4679.0; p> .05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ekonomik ve toplumsal alanda gelismenin amag edildigi {ilkelerde toplumsal sistemlerdeki
degisim ve yenilenmenin saglanmasi nitelikli insan giictiniin varlig: ile ilgilidir ve bu durumda
nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi de egitim sisteminin kendisinden beklenmektedir (Adigtizel ve
Saglam, 2009). Egitimin nitelikli olabilmesini saglamak i¢in 6gretmenlerin mesleki agidan siirekli
olarak gelismesi onem arz etmektedir ve Ogretmenlerin ortaya ¢ikan c¢agdas egitim anlayisini
ogrenebilmeleri, yeni yontemlerle teknolojileri 6gretim yaparken kullanabilmeleri ve 0grencilerin
degismekte olan gereksinimlerini karsilayabilme yeterliliginde olmalari, kendilerini hizmet iginde
gelistirmeleriyle miimkiindiir (Ozer, 2005). Kuskusuz, diinya iizerinde egitim-6gretim faaliyetlerinin
bircok alanda yasanan hizli gelisimler 1siginda siirekli olarak degistigi, yeni anlayislarin ve
uygulamalarm ortaya ¢iktigi goz oniine alindiginda bodyle bir dénemde Ogretmenler de kendi
gelisimlerinden sorumludur. Bu nedenle, iyi ve kaliteli bir egitim sunuluyor olmasi nitelikli
Ogretmenlerle miimkiindiir, kisacasi nitelikli bir egitim igin nitelikli Ogretmenlere ihtiyag
duyulmaktadir (Adigiizel ve Saglam, 2009; Ozer, 2005; Ozer, 2008; Seferoglu, 2009). Yenen ve Kiling
(2021)'in belirttigi lizere 6gretmenlerin meslekleri boyunca kendi art1 ve eksi yonlerini bilmesi, konu
alanindaki yeterliklerini belirlemesi ve hangi alanda kendini gelistirmeye ihtiya¢ duydugunun
farkinda olmasi 6gretimin etkililigi bakimmdan 6nemlidir. Yasanan degisim ve gelisimler goz 6niine
alindiginda 6gretmenlerin kendilerini bu duruma hizli bir sekilde uyarlamalar1 ve mesleki agidan
gelisim saglamalar1 gerekmektedir. Bu nedenle, bu c¢alismada Sandikli ilcesinde gorev yapan

Ogretmenlerin mesleki gelisim 0z yeterlik diizeyleri arastirilmistir.

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, 6gretmenlerin cinsiyetleri ile mesleki gelisim 6z
yeterlik diizeyleri arasindaki fark anlamlidir. Bu baglamda, erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere
gore mesleki gelisim 6z yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda,
kurumsal gelisim alt boyutunda erkek ogretmenlerin yine kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek
diizeyde 6z yeterlige sahip oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle, erkek 6gretmenlerin kadin
Ogretmenlere gore daha {ist diizeyde calistiklar1 kurum kiiltiiriine adapte olduklar1 ve onu
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benimsedikleri yorumu yapilabilir. Alan yazina bakildiginda, Aslan (2019)'un Ingilizce dgretmenleri
ile yaptig1 ¢calismada mesleki gelisimi saglama alt boyutunda erkek 6gretmenler lehine anlamli bir
farkliik bulunmaktadir. Ancak, Muyan (2013)'{iin calismasinda ise kadmn Ogretmenlerin mesleki
gelisim aktivitelerine daha fazla énem verdikleri goriilmektedir. Yalgin Incik ve Akbay (2018)'in
calismasinda ise cinsiyetin Ogretmenlerin mesleki gelisim faaliyetlerine yonelik tutumlarinda

farklilasmaya neden olan bir degisken olmadig goriilmiistiir.

Calismada, brans degiskeninin 6gretimsel gelisim alt boyutunda anlaml bir farkliliga sebep
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda, spor/sanat ogretmenleri ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dgretmenleri ve meslek dersi gretmenleri arasinda anlaml bir farklilik vardir. Ogretimsel gelisim alt
boyutundaki maddeler géz 6niine alindiginda, bu 6gretmenlerin 6gretim becerileri ve teknikleri, ders
ve materyal tasarmmi, lgme degerlendirme becerilerinde 6z yeterlilik diizeylerinin diger 6gretmenlere
gore yiiksek oldugu soylenebilir. Bu baglamda, Thurm ve Barzel (2020) matematik 6gretmenleri ile
yaptiklar1 calismada matematik Ogretmenlerine uygulanan mesleki gelisim programinmn
Ogretmenlerin derslerinde teknoloji kullanimmi artirdigini ancak 6z yeterlikleri konusunda anlamh

bir farklilik yaratmadigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin egitim durumlari goz éniine alindiginda, lisansiistii egitimi alan 6gretmenlerle
lisans mezunu Ogretmenler arasinda Ogretimsel gelisim alt boyutunda lisansiistii egitim gormdiis
ogretmenler lehine anlami bir farklilik vardir. Yilmaz (2017) ¢alismasinda, lisans sonrasi egitim goren
ogretmenlerle lisans sonrasi egitim gormeyen Ogretmenlerin mesleki gelisim aktiviteleri arasindaki
farka isaret etmistir. Ancak, Othman ve Masum (2017)'ye gore Ogretmenlerin sahip olduklar:
akademik nitelikler mesleki gelisim etkinliklerine karsi olan algilarim1i anlamli bir gsekilde

etkilememistir.

Ogretmenlerin mesleki kidemleri ve ¢alistiklar1 okullarin bulunduklar1 yerlesim yeri goz
oniine alindiginda, herhangi bir anlamli farkliliga rastlanilmamaistir. Ancak, Yang (2020) ¢alismasinda
kirsalda c¢alisan Ogretmenlerin biiyiik sehirlerde calisan Ogretmenlere gore mesleki gelisim
etkinliklerinden daha fazla yarar gordiiklerini belirtmistir. Kagan (2004) calismasinda, smuf
ogretmenlerinin mesleki gelisime iliskin istek diizeylerinde hizmet yili degiskeninde 21 yil ve {izeri
lehine anlamli bir fark bulurken Yal¢in Incik ve Akbay (2018)'in ¢alismasinda kidem degiskeni dikkate
alindiginda anlamh bir fark yoktur. Basaran (2019)'un ¢alismasinda ise, 21 yil ve {izeri kideme sahip
ogretmenlerin 0-5 yil kideme sahip Ogretmenlere gore mesleki gelisim faaliyetlerinin siiresi
boyutunda daha az katihm gosterdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin cahstiklar1 okul tiirii goz dniine
alindiginda kurumsal gelisim alt boyutunda ilkokul ve ortaokul ile ilkokul ve lise dgretmenleri
arasmda anlamli bir fark bulunmustur. Orug Ertiirk vd. (2021)'in Ingilizce 6gretmenleri ile yaptig

calismasinda calisilan kurumun profesyonel gelisimi algilamasinda bir etken olmadigini belirtmistir.

Egitim alaninda giderek artan standartlar, {ilke genelinde yapilan smavlar ve okullarm
sorumluluklar1 6gretmenlerin mesleki gelisimine olan ilgiyi artirmis ve dgretimi gelistirecek dgrenci
Ogrenmelerini artiracak mesleki gelisim programlarmnin dizayni ve uygulanmasi iizerine bir ilgi
olusturmustur (Bray-Clark ve Bates, 2003; Tweed, 2013). Ciinkii okuldaki 6gretim faaliyetlerinin
etkinliliginde anahtar bir roldedir ve mesleki gelisimin merkezinde yer almalidir (Bray-Clark ve Bates,
2003). Bu baglamda, uygun 6grenme ortamlar1 hazirlamalarma yardimci olmak adina 6gretmenlere
mesleki gelisim ¢alismalar: diizenlenebilir. Bu ¢alisma, Sandikl ilgesi ile smirh oldugundan gelecekte
yapilacak olan ¢alismalar daha genis kapsamda, genis capl bir 6rneklem ve farkl arastirma desenleri
ise kosularak tekrar yapilabilir.
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Giris

Covid-19 viriisii Aralik 2019'da Cin'in Wuhan kentinde ortaya ¢ikmistir. Bu viriis Diinya

Saglik Orgiitii tarafindan 11 Mart 2020’de kiiresel bir pandemi olarak ilan edilmistir (World Health
Organization, 2020). Pandemi nedeniyle diinya genelinde {ilkeler arasindaki ticaret noktasinda
olumsuzluklar yasanmistir. Ekonomik kayiplar beraberinde fabrikalarin ve is yerlerinin kapatilmasma
bu da birgok insanin igsiz kalmasina neden olmustur. Insanlar salginin etkisiyle disar1 gikamamislar
ve slirekli bir sosyal izolasyon kurallarma uyarak yasamaya baslamislardir. Pandeminin diinya
genelinde etkisinin en énemli oldugu alanlardan biri de egitim olmustur. Pandeminin etkisiyle okul
Oncesinden, yiiksekogretime kadar 194 iilkede okullar kapatilmistir ve yaklasik 1,5 milyar 6grenci bu
durumdan etkilenmistir (Miks ve Mcllwaine, 2020). Okullarin tamammin kapatildig1 tilkelerde
egitimin stirdiiriilebilirligi icin online egitime gegilmistir. Okullarmn tamamen kapali kalmasim
istemeyen iilkeler tarafindan ise literatiirde karma, harmanlanmis ya da hibrit gibi isimleri olan
Ogretim yontemleri de tartisilmaya baslanmistir. Vaka sayilarindaki artislarla beraber Tiirkiye'de de
once okul dncesinden yiiksekogretime kadar biitiin kademelerde egitime ara verilmis daha sonra ise

donem sonuna kadar egitime uzaktan egitim yolu ile devam edilmesi kararlastirilmistir.

Uzaktan egitim, dijjital olan ya da olmayan uygulamalar ile farkli iletisim ydntemleri
gerceklestirilerek zaman ve mekan smairlar1 olmadan bir¢ok 6grenme faaliyetini, bu faaliyetlerden
yararlanmak isteyenlere sunan planli, tasarlanmis bir 6grenme yaklasimidir (Altiparmak, Diirdane -
Kurt ve Kapidere 2011). Uzaktan egitim, giiniimiizde diinyada yasanan salgmni da dikkate
aldigimizda, bazi sinirliliklar nedeniyle egitim teknolojilerinin kullanilmasma firsat veren egitim
modelidir (Kaya, 2002). Uzaktan egitim Amerika’da mektup yoluyla baslamistir. Uzaktan egitimin
gelisim siirecinde teknolojinin gelismesine bagh olarak radyo, televizyon ve sinemanin da uzaktan
egitimde kullanilmasi ve son olarak internetle daha elverisli kosullara ulasan bir siire¢ haline gelmistir
(Ergiiney, 2015).

Ogrenmenin devamlilig1 icin pandemi siirecinde her {ilkede kendine 6zgii uzaktan egitim
yontemleri uygulanmistir (Celikdemir, 2020). Biitiin iilkelerde salgmmmn farkli etki gostermesi
nedeniyle okullarin agilma zamani belli olmadig1 icin, 6grenmenin siirdiiriilebilmesi adina, farkh
onlemler almmistir. Cin'de grenmenin kesintisiz olmasi i¢in gevrimi¢i 6grenme platformlar: ile
ogrenci ve 0gretmenlerin kendilerini yalniz hissetmesinin 6niine gegilmistir. Ahlak, can giivenligi ve
ailelerin egitimi noktasinda da bilgilere yer verilmistir (Huang, Liu, Tlili, Yang ve Wang, 2020).
Ispanya’da da Educlan uygulamasinda egitime iligkin dijital oyunlar ve etkinlikler 6grencilere hem
internet ortaminda hem de Tv kanali yoluyla sunulmustur. $ili'"de Aprendo en linea uygulamasi ile
Ogretim saglanmistir. Bunun yaninda Google Classrom gibi uygulamalar 6devlerin takibinde
kullanilmistir. ABD’de ise yeni bir uygulama olusturmak yerine Zoom, Skype gibi 6gretmenler
tarafindan onceden bilinen uygulamalar ile 6gretim gergeklestirilmistir (United Nations Educational,

Scientifict and Cultural Organization, 2020).

Diinyada kullanilan tiim uygulamalarm yani sira Tiirkiye’de 2012 yilinda hayata gegirilen
Egitim Bilisim Ag1 [EBA] platformu, 6grenciler ile 6gretmenler arasnda okul disi zamanlarda
etkilesimi arttrmak adina kurulmustu. Uzaktan egitime olan ihtiya¢ artinca EBA'nin 6nemi de
artmigtir. Okullarm kapatilmas: ve uzaktan egitime gecilmesi asamalarinda egitime once herkesin
erisebilecegi TRT EBA TV ilkokul, ortaokul, lise kanallar1 ile baglanmistir. Velilerin de bu siiregte
uyum problemlerinin giderilebilmesi i¢in alaninda uzman kigiler tarafindan TRT EBA TV’de
yaymnlanan ‘Veli Kusag1’ programina yer verilmistir. Sonraki asamada televizyonda 6gretmen, 6grenci
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etkilesimi olmadig1 ve Ogrencilere doniit verilemedigi icin EBA canli ders uygulamasi hayata
gecirilmistir. Okullarmn kapali kaldig: stiregte 6gretmenler, ders hazirliklarini ve ders isleyislerini daha
verimli yapmak icin EBA {izerinden Ogrenciler ile ders icerigi, dersle ilgili videolar, deneyler
paylasabilmektedirler. Olcme degerlendirme siirecine iliskin ise EBA araciligiyla 6devlendirmeler
yapilabilmekte, 6grencilerin anlik 6l¢me raporlari takip edilmektedir. Uzaktan egitim siireci EBA canli
dersler araciligiyla yiiriitiilse de uygulamada bazi olumsuzluklar da yasanmistir. Uzaktan egitim
siirecinde internete erisimin olmamasi, telefon tablet gibi cihaz eksikliklerinin olmas1 6grencilerin esit
sartlarda egitim almalarmi engellemistir (Altintas-Yiiksel, 2021). EBA TV tizerinden sunulan derslerin
etkilesimli olmamasi, EBA canli derslere katilimin diisiik olmasi, dijital okuryazarlik oraninmn diisiik
olmasi gibi sebeler 6grencilerin kazanimlara ulasamamalaria neden olmustur (Canpolat ve Yildirim,
2021). Ayrica Ogretmenlerin Ogrencilerle iletisim kurmakta zorlanmalari, evde sessiz ortamin

olusturulmamasi gibi nedenler de 6grenme siirecini olumsuz etkilemistir (Altintas-Yiiksel, 2021).

Okullarin kapali olmasi nedeniyle uzaktan egitime devam edilse de bu egitim siirecinin
¢ocuklarin 6grenmesi {izerinde ciddi ve kalici etkileri olabilir. ABD’de yapilan bir ¢alismada, bu
sekilde, ikinci donem de okullar kapali kalirsa 6grencinin bulundugu smif diizeyinde edinmesi
gereken bilgi ve becerilerde matematikte %50, okumada ise %30 civarinda bir 6grenme kaybinin
olusabilecegi tahmin edilmistir (Kuhfeld ve Tarasawa, 2020). Bu siirecte vermis oldugumuz uzaktan
egitimin yeterli oldugunu diisiinerek yola devam etmek, uzaktan egitime erisimde sikint1 yasayan ve
kendi basma 6grenme yeterliligi sinirli olan 6grenciler i¢in kalici kayiplara neden olabilir (Karip,
2020). Biligsel hedeflerle beraber duyussal hedefler ve degerler egitimi noktasinda da uzaktan egitimin
getirdigi biiylik kayiplar vardir. Okullarin salgin gerekgesi ile kapatilmas: sonucu uygulanan dijital
ogrenme, Ogrencilerin kendi 6grenmelerini gerceklestirme becerilerine sahip olmalarmi gerektirir.
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde kendi &grenmelerinin sorumlulugunu almalar1 gerekir.
Diiriistlik, is ahlaki, ¢aliskanlik ve azim gibi kisisel 6zelliklerin desteklenmesi ile 6z diizenleme
becerisi kazandirilabilir (Huber ve Helm, 2020). Ogrenme kayiplarini en aza indirecek &nemli
etkenlerden biri 6grencilerin derslere karst olumlu tutum gelistirmesidir. Ogrenciler bu duyussal

ozellikleri ve degerleri kazandiklari siirece bu 6grenme kayiplarini telafi edebilirler.

Okullarin kapali olmasinin sebep olacagi kayiplar: azaltabilmek i¢in okullar1 agmaya ihtiyag
vardir fakat okullarm agilabilmesi i¢in tiim tedbirlerin alinmasi gerekir (Karip ve Celikdemir, 2020).
Bu kapsamda Almanya’da 6grencilerin okula donmesi i¢in alman onlemler arasmda ogrencilerin
gruplara boliinmesi, boliinen gruplarda 6grencilere okulun ¢esitli boliimlerinde alan verilmesi ve
herkesin kendi alaninda bulunmasi ile temasm azaltilmasi gibi uygulamalar yapilmistir.
Danimarka’da ise siperlik takmak zorunlu hale getirilmistir. Ingiltere’de gocuklarm farkh 6grencilerle
temas etmemeleri icin teneffiis saatleri ve giris ¢ikis saatleri yas gruplarma gore belirlenmistir.
Fransa’da smiflarin diizenli havalandirilmas: ve maske takma zorunlulugu getirilmistir (Tiirk Egitim
Dernegi, 2020). Tiirkiye’de okullar kademeli olarak agilmistir ve okullarm agilmasi ile baz: tedbirler
alinmustir. Bu tedbirlerden bazilar1 sunlardir; 6gretmen ile 6grenciler arasinda en az 1 metre mesafe
olacak sekilde oturma diizeni olusturulmali ve maske takilmali, siniflarda en fazla 15 kisinin olmasi
saglanmali, Ogrencilerin toplu halde bir arada bulunmalarmi 6nlemek amaciyla miimkiinse
teneffiisler smiflar siraya konularak diizenlenmelidir. Binalardaki her tiirlii esya, ara¢ ve gerecin,
ozellikle sik dokunulan yiizeylerin, kap1 kollarinmn, masa yiizeylerinin, merdiven korkuluklarinm
temizligine dikkat edilmelidir. Okulda yer alan tiim smuiflarin ve ortak kullanim alanlarmin
pencereleri acilarak diizenli olarak havalandirilmasi saglanmaldir (Saghk Bakanhgi, 2020). Koy
okullarinda ve seyrek niifuslu yerlesim bolgelerinde ise biitiin kademelerde yiiz yiize egitime gegis
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yapilmistir fakat vaka sayilarmin artmasi ile birlikte biitiin kademelerde tekrardan uzaktan egitime
gecis yapilmistir. Tiirkiye’de pandemi siirecinde okullari tekrar agma girisiminde bulunulmakla
beraber salgmin etkisiyle tekrar kapatilmasi, egitimde siirekli gecislerin yagsandigmi gostermektedir.
Bu calisma da bu gegis asamalarinda yasananlara iliskin durumlari ortaya koymak amaciyla

yapilmaistir.

Ilgili alan yazin incelendiginde yiiz yiize egitimin yerini dolduramasa da uzaktan egitimin
gerekliligi vurgulanmistir. Egitim alaninda yapilan calismalarin sayisinin diger alanlara gore az
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerle, 6grencilerle ve velilerle yapilan goriismeler sonucunda teknik
aksakliklarin, internet alt yap: yetersizliklerinin, internete ulasmadaki firsat esitsizliklerinin, bireysel
farkliliklarin {izerine calismalar yapilmistir (Arslan, Gorgiilii-Ar1 ve Hayir-Kanat, 2021; Basaran,
Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020). Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinin yarari algilar1 (I. Karaca,
Karaca, Karamustafaoglu ve Ozcan, 2021), yiiksekdgretim kurumlariin uzaktan egitime iliskin
stratejileri (Dikmen ve Bahceci, 2020), pandemi siirecinin getirdigi dijital ucurum tehlikesi (Sezgin ve
Firat, 2020), salgin siirecinde 6grenci basarismin degerlendirilmesi (Adigtizel, 2020), konularina iliskin
calismalara da yer verilmistir. Ogretmen adaylarinin salgin hakkinda genel diisiinceleri, uzaktan
egitim algilar1 ve memnuniyet diizeyleri {izerine arastirmalar da bulunmaktadir (Gorgiilii-Ar1 ve
Hayir-Kanat, 2020; Karacaoglu, Karakus, Esendemir ve Ucuzsatar, 2020; Karadag ve Yiicel, 2020).
Ebeveynlerle yapilan arastirmalarda ise covid 19 siirecinde ¢ocuklari ile gegirdikleri zaman ve oyun
oynama siirelerine iliskin ¢alismalar yapilmistir (Kurt-Demirbas ve Sevgili-Kogak, 2020; Mart ve
Kesicioglu, 2020). Ilkokul dgrencileri igin ise uzaktan egitim algilarma yonelik metafor calismasi
(Bozkurt, 2020), okuma giicliigii ceken 0grencilerin deneyimlerine (Sirem ve Bas, 2020) ve covid 19
siirecinde ilkokulda okuma yazma 6gretiminde karsilasilan sorun ve ¢éziim onerilerine (Erbas, 2021)
yer verilmistir. MEB “in kriz yonetimine iliskin 6gretmen ve miidiir goriislerine (Dagdeviren-Ertas ve
Yiiner, 2021), okul miidiirlerinin teknolojik liderligine iliskin goriislerine ve covid 19 ‘un egitime etkisi

noktasinda okul yoneticilerinin goriislerine de (Turan, 2020) yer verilen ¢calismalar bulunmaktadir.

Alan yazini incelendiginde online egitimin sorunlar ile ilgili calismalara smirh sayida yer
verildigi gozlenmistir. Online egitimden yliz ylize egitime gecislerde yasanan sorunlara deginilmedigi
ve bu noktada arastirmalar yapilmadig1 goriilmiistiir. Online egitimden yiiz ylize egitime gegislerde
yasananlara iligkin veriler pandemi siirecinde egitimin dogru yonetilebilmesi i¢in 6nemli bir
kaynaktir. Bu ¢alismada online egitim ve online egitimden yiiz ylize egitime gegiste bircok konuda
yasanan uyum sorunlarmin giderilmesi adina ¢oziim Onerileri getirmek amaciyla Ogretmen

goriislerine basvurulmustur.
Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanm amaci online egitimden yiiz yiize egitime gecislerde yasananlara iliskin
durumlar1 ortaokul Ogretmenlerinin goriigleri agisindan incelemektir. Bu amaca yonelik olarak

asagidaki sorulara cevaplar aranmaistir.

1. Online egitim siirecine iligkin yasananlar nelerdir?

2. Online egitimde duyussal ozelliklerin ve degerler egitiminin kazandirilmasma iligkin
yasananlar nelerdir?

3. Online egitimden yiiz yiize egitime gecis siireclerine iliskin yasananlar nelerdir?
Online egitimden yiiz yiize egitime gecislerde okullarda alman tedbirler nelerdir?

5. Pandemi siirecinde online egitim, yiiz ylize egitim, hibrit egitim gibi sistemlerden hangisi
uygulanmalidir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Ortaokul 6gretmenlerinin Covid-19 pandemi siirecindeki online egitimden yiiz yiize egitime
gecislerde yasananlara iliskin gortislerinin belirlenmesine yonelik olan bu arastirmada, nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi yapilmaistir.
Durum c¢alismasy; bilgilerin toplandigi, toplanan bilgilerin organize edildigi, yorumlandig1 ve
aragtirma bulgularini elde etme gibi basamaklar: iceren ayrintihi planlamanm yapildig1 bir desen
turtidiir (Adigtizel, 2016). Bu ¢alismada hem online egitimde yasananlar hem de online egitimden yiiz
ylize egitime gecislerde yasananlar derinlemesine arastirilmistir. Durum c¢alismas: oOzellikle
arastirmacilarin bir durumu, olayi, ortami, eylemi, siireci ya da bireyi biitiinciil yaklasimla
derinlemesine inceledigi arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada online
egitimde ve online egitimden yiiz ylize egitime gegislerde yasanan durumlara iliskin olan ders
hazirlama, ders isleyisi, 6lgme degerlendirme, teknoloji kullanimi, veli ve okul yonetimi is birligi,
okulda alinan tedbirler ve gecislerdeki uyum sorunlar1 gibi unsurlar detayli sekilde arastirilmistir.
Biitlinciil yaklagimla biitiin bu degiskenlerin egitim Ogretim siirecini nasil etkiledigi iizerinde

durulmustur.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye'nin Milli Egitim Bakanligi'na bagli devlet okullarinda
calisan 21 6gretmen olusturmaktadir. Calisma grubunun se¢iminde amaglh 6rnekleme yontemlerinden
maksimum gesitlilik Orneklemesi segilmistir. Maksimum c¢esitlilik Orneklemesi cesitlilik gosteren
durumlardan faydalanarak genelleme yapmadan arastirilan durumun farkli boyutlarda analiz
edilmesini amaglar (Yildirim ve Simsek, 2016). Maksimum cesitligi saglamak igin farkl illerde, farkl
branglarda ve farkli yerlesim diizeyinde calisan dgretmenlere yer verilmistir. Ogretmenler goniilliiliik
esasina dayanarak {ilkenin farkli illerinden ve bolgelerinden secilmistir. Segilen Ogretmenlerin
yonlendirmeleriyle ulasilan goniillii kisiler de galismaya katilmistir. Ogretmenler Diizce, Kocaeli,
Usak, Istanbul, Igdir, Agri, Sivas ve Hakkari illerinde ¢alismaktadirlar. Tablo 1'de dgretmenlerin

Ozelliklerine yer verilmistir.

Tablo 1.Katiimcilarm Betimsel Ozelliklerine iligkin Bilgiler

Temalar f Toplam
1-3

Mesleki Kidem  3-6
6-10
Matematik
Tirkge
Ingilizce

Brans Din Kultiirii
Fen
Beden Egitimi
Sosyal Bilgiler

21

21

= = s R W W Ol O

Il merkezi
Yerlesim yeri fice merkezi
Koy

—_
o

21

N
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Etik Bildirim

Bu aragtirma, Gazi Universitesi Etik Komisyonu'nun 03.08.2021 tarih ve 12 sayili onayi ile
gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada online egitimden yiiz ylize egitime gecislerde yasananlara iliskin derinlemesine
cevaplar alabilmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullamilmistir. Bu arag, arastirilan konu ile ilgili arastirmacinin derinlemesine soru sormasmi ve
yetersiz oldugunu diistindiigli durumlarda tekrar soru sorabilmesini saglar. Goriismenin sonucunda
arastirmacinin ortaya koymak istedigi durumu agiklayici hale getirir (Adigtizel, 2016). Goriisme
formu hazirlanmadan oOnce literatiir taranmis, konuya iliskin kavramsal cercevelere bakilmistir.
Pandemi siirecinde yasananlarla ilgili arastirmalarin incelenmesi sonrasinda, konuya iliskin arastirma
sorular1 olusturulmustur. Gortisme sorular1 iki uzmanmn goriisiine bagsvurarak belirlenmistir.
Sorularin anlasirhigmi 6lgmek amaciyla 2 tane Ogretmen ile 6n goriisme yapilmistir. Goriisme
sorularindan olan “Telafi programina iliskin goriisler nelerdir?” sorusu 0gretmenlerin sene basindaki
’MEB tarafindan yapilmis olan telafi programi”” olarak anlagilmasindan dolayr “Ogrenme kayiplarmi
nasil telafi ettiniz?” seklinde degistirilmistir. Ogretmenlerin siirecte kimden yardim aldiklari ile ilgili
bilgiler vermesi nedeniyle iki tane Ogretmenle goriisiildiikten sonra pandemi siirecini nasil
yonettikleri, kimlerden destek aldiklari ile ilgili bir soru eklenmistir. Uzman goriisii dogrultusunda

ayni1 cevaba yol agan bir tane soru formdan ¢ikarilmistir.
Veri Toplama Araci Gegerlik ve Giivenirligi

Veri toplama aracimnin gegerlilik ¢alismalar1 yapilmistir ve kapsam gecerliligi iki 6gretim
tiyesinin uzman goriislerine dayanarak belirlenmistir. Calismanin i¢ gegerliligini arttirmak igin
goriisme siiresi arttirilmalidir. Yildirim ve Simsek (2016) “Goriisme siiresi arttik¢a gegen zaman iginde
giiven ortami olusur. Bu durumda goriisiilen kisi daha samimi yanitlar verebilir. Bu nedenle uzun
etkilesimle toplanan verilerin gegerliligi daha yiiksektir.” demistir (s.278). Arastirmada katilimcilarla
40 dakika uzun siireli etkilesim kurulmus ve gegerliligin artmasi saglanmistir. Nitel arastirmalarda
yorum farkliliklarina ulasilmasini engellemek i¢in ve ulasilan sonuglarin giivenirligini arttirmak icin
veriler analiz edilip bir yargiya varildiktan sonra katilimcilarin “evet bunlar1 ben séyledim” seklindeki
teyitleri katilimc teyidi olarak adlandirilir (Sonmez ve Alacapinar, 2019). Veriler toplandiktan sonra
Ozetlenmis, katilmcilara goriisme Ozetleri gonderilmis ve katilimcilardan bu verilerin dogrulugu ile
ilgili tekrar diisiincelerini belirtmeleri istenmistir. Katihma teyidi yapilarak ¢alismanin gegerliligi
arttirilmistir. Arastirmaya gegerlilik ve giivenilirlik kazandirmak amaciyla verilerde hicbir degisiklik
yapilmadan dogrudan almtilara da yer verilmistir. Dis gegerliligi saglamak i¢in amagl yontemle

Orneklem se¢ilmis ve katilimcilar detayh sekilde tanitilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmada yer alan 6gretmenlere goniilliik esasma dayanarak sosyal medya iizerinden
ulasilmistir. Katilimcilara arastirmanin konusu anlatilmis ve goniillii olan katilimcilardan onam formu
doldurmalar1 istenmistir. Katiimcilarla tek tek bireysel goriismeler yapilmigtir. Goriisme siireci
yaklasik 3 hafta siirmiistiir. Goriigsmelerin bir kism1 yiiz yiize yapilmistir. Yiiz yiize gerceklestirilen
goriismeler okullarda Ogretmenler odasinda gerceklestirilmistir. Yiiz ylize gergeklestirilemeyen
goriismeler ise Zoom uygulamas: tizerinden gerceklestirilmistir. Her goriisme yaklasik 30-40 dk

stirmiistiir. Veri kayb1 olmamasi igin yiiz yiize goriismelerin ses kaydi alinmis ve Zoom iizerinden
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yapilan goriismelerde sistem {izerinden kayit altina alinmistir. Biitiin 6gretmenler ses kayd1 alinmasi
noktasinda bilgilendirilmisler ve bu durumu kabul etmislerdir. Bu boéliimde veri toplama siireci

aciklanmalidir.
Veri Analizi

Acik uclu soru formu yoluyla toplanan veriler, oncelikle numaralandirilmis ve katilimcilar K1,
K2, K3..seklinde kodlanmistir. Daha sonra betimsel analiz teknigi kullamilarak veriler analiz
edilmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler arastirmaci arastirmaya baslamadan 6nce belirlemis
oldugu temalar dogrultusunda yorumlanarak analiz edilir. Burada temel amag elde edilmis olan
bulgularin okuyucuya neden sonug iligkileri irdelenerek, 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde
sunulmasmin saglanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada veriler dogrultusunda kodlar
olusturulmustur. Kodlar smiflandirilmis, benzer kodlar bir araya getirilmis ve temalar
olusturulmustur. Temalar olumlu, olumsuz ya da yeterli, yetersiz olacak sekilde kategorilere ayrilarak
karsilastirma yapmaya olanak saglanmistir. Kodlar uzman goriisii dogrultusunda iki defa gozden
gecirilmistir. Ornek ifadelerin anlammi tam karsilamayan kodlar degistirilmistir. Ornek ifadelere,

herhangi bir degisiklik yapilmadan dogrudan alint1 seklinde yer verilmistir.
Bulgular

Ortaokul 6gretmenlerinin online egitim ve online egitimden yiiz yiize egitime gegislere iliskin
goriigleri degerlendirilerek kodlar olusturulmustur. Ogretmenlere ilk asamada yasadiklar1 genel
sorunlar sorulmustur. Kodlardan yararlanarak ders planlama, ders isleyis, teknoloji kullanimi, 6l¢me
degerlendirme, okul yonetimi, veliler, okulda alinan tedbirlere iliskin yasananlar hem online egitim
hem de online egitimden yiiz yiize egitime geciste yasananlarla ilgili temalar:1 olusturulmustur.
Katilmcilara “Online egitimde ders planlama siirecine iliskin yasananlar nelerdir?” sorusu
yOneltilmis ve katilimcilardan elde edilen bulgular olumlu, olumsuz, ayni olmak tizere {i¢ kategoride

toplanarak Tablo 2'de verilmistir.

Tablo2. Online Egitimde Ders Planlama Siirecinde Yasananlara Iliskin Goriisler

Tema Kategori  Kodlar f  Ornek ifadeler
= Igerik Zenginligi 11  Simiilasyon deneyleri ve ebada ekinlikler artti. (K2)
g Web Tabanh Oyun 2 Wardwall uygulamasinda interaktif oyunlar hazirliyoru
O
(K10)
% Hazirhigin uzun 7  Yiiz yiize etkilesim olmayan bir dersin plamm
= w  surmesi hazirlamak ¢ok uzun zaman aliyor. (K6)
[
~ 5 .o
- (éj Ogrenci sayisinin 4 Derse giren 0grencilerin sayist siirekli degistigi icin
g’ -5 degiskenligi giren dgrenciye gire o anlik plan gelistiriyorum. (K14)

ligi  cekici icerik 2  Tiirkce dersi sizel oldugu icin ilgi cekici planda
zorlugu zorlanyorum. (K18)

a Degisiklik olmamast 4  Onceden de teknoloji tabanl hazirlik yapiyordum,
< degisiklik olmadi. (K11)

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerden yedi tanesi dersin islenmesi siirecinde etkilesimin az
olmasimndan dolay1 dersi tamamen kendilerinin yonetmek zorunda olduklarmi sdylemislerdir. Buna

bagh olarak da planlama siirecinin uzun oldugunu ifade etmislerdir. Dezavantajli bolgede gorev
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yapan dort tane Ogretmen dersi planlayamadiklarmi belirtmislerdir. Derse giren her &grencinin

farkhilik gosterdigini ve derse 3-4 kisi girdiginden dolayr da dersin 6nceden planlanmasinin zor

oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenlerden on bir tanesi de ders hazirlama siirecinde kaynak kitap,

EBA etkinlikleri, simiilasyon deneylerinin arttigmi belirtmislerdir. Bunun yaninda interaktif oyunlarin

arttigini ve dersi etkilesimli islemek i¢in bunun biiyiik bir avantaj oldugu da ifade edilmistir. K7 Fen

Bilimleri Ogretmeni oldugundan dolay1 dersini gorsellestirerek planlamasinin biiyiik avantaj

oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda o6gretmenlerimizden dort tanesi dnceden de akilli tahta,

gorseller kullandiklarim ve bu siirecte herhangi bir degisikligin olmadigini ifade etmislerdir.

Katilmcilara “Online egitimde ders isleme siirecine iliskin yasananlar nelerdir?” sorusu

yoneltilmis ve katilimcilarm verdigi cevaplardan elde edilen bulgular olumlu ve olumsuz olmak tizere

iki kategoride toplanarak Tablo 3 ‘te yer verilmistir.

Tablo 3.0Online Egitimde Ders Isleme Siirecinde Yasananlara fliskin Goriigler

Tema Kategori Kodlar f Ornek ifadeler
Ogrenci ilgisinin artmas1 3 Teknolojiye ilgisi olan 63rencilerin ders katilimlar:
arttr. (K15)
=
E Snif yonetiminin 3 (S;(r;z{ yonetiminde yasanan zaman kayiplart azalds.
O kolaylig1
e Olumsuz durumlar azaldig1 icin soru ¢oziimii igin
Soru ¢oztimiiniin artmasi
1 daha ¢ok zaman kaliyor. (K7)
';ﬁ Ders ici performansin az 11  Goz goze temas yok ve Ogrenciler sorulara cevap
Ny olmasi vermiyor. Performanslar: yeterli degil. (K10)
5 Dersin  veriminin az 8 Teknik aksakliklardan dolay: ders verimsiz gegiyor.
R olmasi (K13)
Derse katilimin az olmasi 8 Ogrenciler canli derse internete erigmediklerinden
dolayi katilmadigi icin derslerde siireklilik yok. (K14)
Veli miidahalesi 6 Dersi  wveliler dinliyor ve 0grenciye cevaplarimi
soyliiyorlar. (K1)
5 Zamanin az olmast 5 Siire ¢cok az, ders saati hemen bitiyor. (K16).
[92]
§ Dikkat dagmiklig 4 Kameralar agik olmuyor, baska sekmeden bir seyler
©) acwyorlar, dikkatleri cok dagimik. (K5)
Not tutma zorlugu 3 Ders esnasinda vakit olmadig icin yazdiramiyorum.
(K8)
Video gosterim sorunlar1 3 Ders sirasinda agilan videolar baglant hizlar: farkl:
oldugu icin verimsiz oluyor. (K1)
Uygulama yapilamamas1 3 Beden egitiminde gosterip yaptirma yapamadigim
icin uygulama az oluyor. (K4)
Seviye farkliliklar 1 Katilim cok az, seviye farkhiliklar: oldu ders iglerken

zorlandik. (K18)

Tablo 3 incelendiginde Ogretmenlerin ders islenis sirasinda birgok problem yasadiklar

goriilmiistiir. Yasanan en biiyiik problemin de on bir 6gretmen tarafindan dile getirilen ders icinde

aktif katihimin az olmasidir. Ogretmenlerden alt1 tanesi velilerin derse olan miidahalesinden olumsuz
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etkilendigini belirtmistir. Bu goriise ornek olarak K13'tn “Ders sirasinda arkadan cok fazla giiriiltii
geliyor. Veliler ortami derse uygun olarak hazirlamwyorlar.” Ifadesi verilebilir. K6'da “Icerigi ne kadar
cesitlendirsem de olmuyor. Cok pasifler. Kamera da acmiyorlar. Dersi dinleyip dinlemedigini bile bilmiyorum”
ifadesi ile ders i¢i katilimin az oldugunu ve bunun saglanamamasinda en biiyiik etkenin 6grencilerle
birebir etkilesimin olmadigini belirtmistir. Kdyde veya seyrek niifuslu ilce merkezlerinde ¢alisan
O0gretmenlerden sekiz tanesi derse ¢ok az kisinin katildigin1 bazen de kimsenin derse gelmedigini ve
ekranin basinda beklediklerini ifade etmislerdir. K14 ise olumlu goriis olarak “Derse katilma imkdn
olan 6grencilerden birkagimin akademik basaris: diisiik. Sadece onlar derse girince onlarin diizeyine uygun olarak
dersi anlatmak matematik dersine olan tutumu iyilestirdi.” demistir. Ogretmenlerden iig tanesi ders
islenisinde okul ortaminda ¢ok fazla degisken oldugunu ve smifta dur, yapma derken ¢ok zaman
gectigini, online egitimde sinif yonetiminin daha da kolay oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlere gore
ders sirasinda not tutturamama, uygulamalar: yapamama, videolar1 gosterememe gibi degiskenler de

dersin verimli ge¢cmesini engellemektedir.

Katiimcilara “Online egitimde 6l¢me degerlendirme siirecine iliskin yasananlar nelerdir?”
sorusu yOneltilmis ve katilimcilarin verdigi cevaplardan elde edilen bulgulara olumsuz kategorisinde

Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4.0Online Egitimde Olgme Degerlendirme Siirecinde Yagananlara iliskin Goriigler

Tema Kodlar f Ornek ifadeler

Olgmenin verimsizligi 15  Yiiz yiizeye gire cok sikintil verimsiz. (K17)

° Yontem sinirhilig: 11 Ingilizce dersinde senaryo olusturmam gerekiyor ama

g sadece soru cevap yaparak élcebiliyorum. (K6)

g Ebada odev 11 Ebada etkinlik, tarama sorulari gonderiyorum ama

B yapilmamasi yapmyorlar, unuttuk diyorlar. (K9)

psYy]

A Odev kontroliniin 11  Odevleri WhatApp'tan gonderiyorum ama yiiz yiize gibi

QE) zorlugu kontrol edemiyorum, siirekli karistyor. (K12)

On

‘O Doniit vermede 8  Yiiz yiize de bakislarindan anliyordum. Simdi anlayip
zorluk anlamadiklarini fark edemiyorum. (K17)

Tablo 4 incelendiginde Ogretmenlerin on beg tanesi 6lgme degerlendirme siirecini verimli
sekilde yonetemediklerini ve ogrenciler tarafindan konunun anlasimasmda sikinti yasadiklarmi
belirtmiglerdir. EBA’da verilen 6devler noktasinda hem internetin az olmasi hem de takibinin zor
olmasindan dolayion bir gretmen ddevlerin yapilmadigini belirtmistir. Ogretmenlerden bazilar1 bu
nedenlerden dolayr EBA’ dan 0Odev gondermekten vazgectiklerini WhatsApp {izerinden
gonderdiklerini belirtmislerdir. K8 de 6dev kontrolii noktasmnda” Ders esnasinda 6grencilerin kameradan
ddevlerini gdstermesini istiyorum” demistir. Ogretmenler yiiz yiize etkilesimin olmamasi, siirenin
yetersiz olmasi, takibin zor olmasi gibi nedenlerden dolay1 6lgmenin verimsiz oldugunu ve doniit
veremediklerini diisiinmektedirler. K11'in “Ol¢me degerlendirme yiiz yiize kadar etkili degil. Geri doniisler
kamera karsisinda etkisiz.” ifadeleri doniit vermenin zor oldugunu gostermistir. K1 de “Ogrenciler dlcme
calismast siwrasinda kameralarimi kapatip ailelerinden, telefondan, kitaptan yardim alarak dogru Olgmenin

yapilmasini engellemektedir.” ifadesinde bulunmustur.
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Katilimcilara “Online egitimde teknoloji kullanimina iliskin yasananlar nelerdir?” sorusu
yoneltilmis ve katilimcilarm verdigi cevaplardan elde edilen bulgular olumlu ve olumsuz olmak tizere

iki kategoride toplanarak Tablo 5 ‘te verilmistir.

Tablo5. Online Egitimde Teknoloji Kullaniminda Yasananlara liskin Goriigler

Tema Kategori Kodlar f  Ornek ifadeler
Teknoloji kullaniminin 8  Teknoloji daha fazla kullamld:r ve bilgi paylasimlar:
artmasi artt(K8)
Teknolojinin firsatlar 3 Dersim fen dersi oldugu icin simiilasyon deneyleri gibi
'g firsatlar olustu. (K2)
5
o) Hem 0Ogrencilerin  bize hem de bizim 0grencilere

lagilabilirligi layl
Ulasilabilirligin kolaylasmas1 3 ulasmamz kolaylast, (K1)

g E:k:coiﬁgﬁglrmam Ogrenciler  geleneksel ~ simiflardan  sikilmiglardi.
= Y 1 Teknoloji heyecan arttirdi. (K2)
E
i Internet erigim sorunu 14  Kéyde internet baglanmiyor. Baglansa da cok kesinti
g
,g oluyor. (K10)
é Cihaz eksikligi 11 Kardes sayist fazla oldugu icin cihaz yetmiyor. (K17)
N Teknolojik bilgi yetersizlikleri 13  Teknoloji kullanmnda  biiyiik sorunlar  yasadum.
é’ Arkadaglara damsarak hallettim. (K4) Zoom programi
k= hem cocuklar icin hem de bizim igin cok karisik bir
© program yetersiz kaltyoruz. (K13)
Uygulama yetersizligi 4 EBA Tv izlenmiyor, unutuldu. Etkilesimli degildi ama
en azindan EBA canli derse katilamayanlar izlemeli.
(K10)

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerinon dort tanesi internetteki alt yapi yetersizliklerine bagh
olarak derste sorun yasadiklarini belirtmislerdir. K13 de “Derste siirekli beni duyup duymadiklarin
kontrol ederken zaman geciyor” demistir. Ayrica 6gretmenler kirsal kesimde yasayanlarin hem teknolojik
cihazlarmin olmamasi hem de internetin ¢ekmemesinin derse olan erisimlerini engelledigini
diisiinmektedirler. Ogretmenler eba sistemine ders eklemede sorun yasadiklarmi, Zoom uygulamasini
kullanirken zorlandiklarini sdylemistir. K15 “Zoomu a¢ma ve kapamada zorluk yasadim. Dersin icerigini
zenginlestirmekte sorun yasadim. Youtube videolar: izleyip telafi ettim” diyerek bu siirecte yasadiklar:
sorunlari ifade etmistir. Bunun yani sira olumlu sonug olarak da teknolojik firsatlarin ve kullanimmin
da arttigmi belirtmislerdir. Ogretmenlerden sekiz tanesine gére canli derslerde ders ortamlarmi
teknolojik olarak diizenledikleri igin smif ortamma gore teknolojinin kullanimi artmustir.
Ogretmenlerden iig tanesi de dgrencilere daha rahat ulagilabildigini ve 6grencilerle iletisimin arttigin

belirtmistir.

Katihimcilara “Online egitimde okul yonetimi, veliler gibi dig etkenlere iligskin yasananlar
nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve katilimcilardan elde edilen bulgular, okul yonetimi ve veliler ile ilgili
bulgular ile birlikte iki temada toplanmistir. Temalar olumlu ve olumsuz olmak {iizere iki tane

kategoriye ayrilarak Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.0Online Egitimde Ders Dis1 Yasananlara Miskin Goriisler

Tema Kategori Kodlar f  Ornek ifadeler
Destekleyici tutum 12 Ders yapilamadi§inda telafisini yaptik. Esnek ve
yardimciydilar.(K7)
B o Ogrenci ve veliyi takip 6  Ydneticiler WhatsApp gruplarmdalar ve siirekli
£ = takip ediyorlar.(K9)
405'5 5:’ Bilgilendirici, planl 4  Idare yapilmas: gerekenler, resmi yazilarla ilgili
~ siirekli bilgi verdi.(K5)
E Online toplantilar 2 Artk tam katilimli olarak online toplantilar
o yapabiliyoruz.(K1)
Evrak iglerinin 8  Her hafta katilanlar: katilmayanlar:
) fazlahig: raporluyoruz.(K14)
. é Bilgilendirici 2 Kimse neyi nasil yapacagim bilmiyor ve siirekli bize
< —
g 5 olmamas1 birakyorlar.(K2)
2’“ 5 Ailenin kismen ilgili 6  Ailelerin okuma diizeyi yiiksek, 6grencilerle
> = olmast ilgililer.(K5)
5:’” —O*S Ogretmenle igbirligi 2 Veliler birebir aramamizdan memnun.(K17)
2]
g Ders icin imkan 11 Okul merkezde ama mahalle okulu ailede cok
saglamama imkdnsizlik var cihaz almiyorlar.(K20)
Siirecte takip etmeme 9 Veliler 6grencilerin dersleri yapip yapmadigim
takip etmiyor(K2)
N Canli derse miidahale 6  Canli ders sirasinda arkada siivekli giiriiltii
- g oluyor.(K8)
% = Teknolojik yetersizlik 5  Velilerin teknolojiyle alakas: yok, yardimc:
S © olamuyorlar.(K6)
Ciddiye almama 5  Simfta kalmayacaklar diye diisiiniiyor ve ciddiye
almyorlar.(K9)
Velilerde bikkinlik 3 Kurmus oldugumuz WhatsApp gruplarmdan

ctkwyorlar. Online egitimden sikildilar.(K13)

Tablo 6 incelendiginde on iki Ogretmen okul yonetiminin destekleyici tutum izledigi
noktasinda goriis belirtmislerdir. Mesleki kidemi fazla olan K4 “Diger dgretmenler teknolojiye daha ¢abuk
adapte oldular. Ben de yonetimin yardimiyla hallettim” diyerek okul yonetiminin destekleyici tutumunu
ifade etmistir. K6 “Canli egitim ilk basladi§inda cok siki takip vards. Siirekli yapilmas: gerekenler soyleniyor ve
raporlar tutuluyordu” gibi ifadelerle evrak islerinin fazlaligina vurgu yapmastir. K9 “Okul yénetimi cok
aktifti. Her hafta 6grencilerin velisini arayarak takip yaptik” gibi ifadelerle yonetim ile veliler arasindaki is
birligine isaret etmistir. Veliler boyutuna bakilirsa 6gretmenlerden on bir tanesi velilerin derse katilim
noktasinda ¢ocuklarma imkan saglamadigini ifade etmiglerdir. K4 “Veliler giindiizleri evden gidiyorlar.
Telefon da onlarla gidiyor. Derse girmeleri icin cihaz da yok.” diyerek velilerin ¢ocuklarmim derse katilimi
noktasinda umursamaz olduklarini belirtmiglerdir. K21 “Aym odada hem ders var hem televizyon var.
Ogrencilere iyi bir ortam saglanmamistir.” demistir. K1 “Veliler dersi dinliyorlar. Ogrencilere sorulan sorular
cevapliyorlar.’Neden benim ¢ocuguma soz hakk: vermedin? ‘diyerek derse miidahele ediyorlar.” demistir. Bu
siirecte sosyoekonomik durumu iyi olan velilerin ¢ocuklari ile daha ilgili oldugu ve siireci yakindan
takip ettigi belirtilmistir. Ogretmenler sosyoekonomik durumu kétii olan ve kdyde yasayan veliler ise
¢ocuklarm siirecte takip etmediklerini ifade etmislerdir. Dokuz 6gretmen &grencilerin siiregte takip
edilmediklerini belirtmiglerdir. Bunun sebepleri de baz1 velilerin teknolojik bilgilerinin yetersiz

olmasi, velilerde pandemi siirecinin uzamasiyla bikkinlik olusmasi olarak ifade edilmistir.
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Katilimcilara “Online egitimde duyussal ozellikler ve degerler egitiminin kazandirilmasina
iliskin yasananlar nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve katilimcilardan elde edilen bulgular yeterli ve

yetersiz olmak {izere iki kategoride toplanarak Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.0Online Egitimde Duyussal Ozellikler ve Degerler Egitimine Iliskin Goriigler

Tema  Kategori  Kodlar F  Ornek ifadeler

Hikayelestirme, 5  Din dersinde degerleri hikdyelestirerek olay orgiisii
icinde veriyorum. (K12)

metinlerde yer verme

Esit s6z hakky, dinleme 5  Canli derste esit soz hakki veriyorum ve birbirlerini
dinlemeleri gerektigini soyliiyorum. (K3)

Rehberlik saatinde 4 Rehberlik saatlerinde motive etmeye ¢alisiyorum. (K6)
E yapma
g Nt Belirli giinler ve 1 Hayvanlar: koruma giiniinde 6grenciler hayvanlariyla
;“E’D bayramlagma fotograf cektiler. Bayramlarda da videolar cektiler. (K1)
&
ot Hatalara hosgoriilii 1 Yaptiklar: hatalara kars: hosgoriilii olmaya calistyorum.
5 olma (K20)
B
% Video izletme 1 Sosyal Bilgiler dersinde kiiltiirel degerlerle halkoyunlar:
> <ibi videolar izletiyorum. (K21)
L
% Rol model olamama 12 Swmfta beraber olmadigumz icin  hisler de yok.
g Okuldayken model oluyorduk. (K12)
L®)
s Etkilesim olmamast 3 Ogrencilerin hal ve hareketlerini goremiyorum Gozlem
& yapamyoruz. (K5)
>
8 - Sadece kazanima 7 Matematikte konu yetistirmeye calishgim icin miimkiin
3 odaklanma degil. (K14)
v
~ Tletisim eksikligi 6  Birbirlerinden uzaklar ve sosyallesemiyorlar. Birgok

degeri de veremiyorum. (K15)

Siire yetersizligi 5 Ders yarim saat olunca yapmiyorum. (K7)
Ailenin 6nem 4 Ailenin tutumu cocuklara yansidi§r icin isteksiz
vermemesi oluyorlar. Bu egitim ailede yapilmali. (K6)

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerdenon iki tanesi duyussal ozelliklerin online egitimde
kazandirilamayacagmi bunun igin rol model olunmasi gerektigini ifade etmiglerdir. Online egitimde
duyusgsal Ozelliklerin kazandirilmasi zor oldugu i¢in bazi 6gretmenler bunu ailelerin yapmasi
gerektigini diistinmektedirler. K16 “Okulda hal ve hareketlere dikkat ediyordum. En azindan o sekilde
degerleri  Ogretebiliyordum “demigtir. Duyussal ozelliklerin kazandirilamamasinda en  biiyiik
etkenlerden biri de siire yetersiz oldugu i¢in kazanimlara odakli ders islenmesidir. K20 “Adalet, esitlik
gibi degerler sosyal ortamda kazandirilabilir. Ders bagladiginda dgrencilerin halini hatirini soruyor ve
motivasyonlarini yiiksek tutmaya calistyorum” gibi ifadelerle yapilmaya cahgildigini ama yetersiz
oldugunu vurgulamistir. Din Kiiltiirii 6gretmeni K1 “Biitiin belirli giin ve haftalar Zoom iizerinden

”

hatirlatilmalidir. Ogrencilere vatan, millet sevgisi bu sekilde G3retilebilir.” ifadeleriyle yetersiz de olsa bu
egitimden vazgecilmemesi gerektigini belirtti. K18 “Tiirkce ders metinlerinde erdemler, paylasma ve empati
gibi degerlere yer veriyorum. Bu konular iizerinde konusturuyorum.” ifadeleriyle degerler egitiminin

uygulanabilirligine 6rnek vermistir
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Katihmcilara “Online egitime

iliskin Onerileriniz nelerdir?” sorusu yoOneltilmis ve

katihmcilardan elde edilen bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.0Online Egitime Iligskin Oneriler

Tema Kodlar f
Ogrencilere tablet dagitim1 yapilmalidir. 10
Internet iicretsiz olmahdir. 10
Firsat esitsizlikleri ortadan kalkmalidir. 5

;‘3 Ebadaki materyaller arttirilmalidir. 4
GE Zoom’dan daha kolay Tiirkge bir iletisim ag1 kurulmaldar. 3
L®) Online egitimin verimliligini arttirmak i¢in hizmet i¢i egitimler verilmelidir. 3
'_5 Online egitimde 6l¢me degerlendirme yapabilecegimiz uygulama olmalidir. 2
:9 Miifredat seyreltilmelidir. 2
GE) Derslerin siiresi arttirilmalidir. 2
;‘E’D Sisteme islenmese de yoklama alinmalidir. 2
Lg Tablet dagitimmda dogru segimler yapilmalidir. 2
% Veli bilgilendirme toplantis: yapilmalidir. 2
o Koylerde eba destek noktas arttirilmalidir. 2
Eba ilkokul, eba ortaokul, eba lise olarak internette {i¢ uygulama olmalidir. 1
Derslerde tartisma ortamlari olusturulmals, aktiflik arttirilmalidir. 1
Online egitimde akran 6grenmesi yapilmalidir. 1

Tablo 8 incelendiginde onlineegitimde 6gretmenlerin en biiyiik sorunlarinin cihaz ve internet

eksikligi oldugu ve bu dogrultuda oOneride bulunduklar1 goriilmiistiir. Dezavantajli bolgede

yasayanlara tablet verilse de ise yaramayacagmni ¢linkii internet imkanlarmm olmadigini ifade

etmislerdir. K5 “Ogrenciler hem ddev hem canli ders icin EBA’y1 yogun bir sekilde kullanyorlar. Sistem cok

yavaslyor. Televizyonda lise, ortaokul ve ilkokul kademelerinin oldugu gibi EBA’da da kademeler ayrilmalidir.”

demistir. K10” Zoom Ingilizce. Hem veliler hem 6grenciler anlamuyor. Girmesi kolay ve sistemin cokmeyecegi

bir uygulama gelistirilsin” gibi Onerilerde bulunmustur. Ayrica derslerin siiresinin azaltilmasma

ragmen Ogretim programinin seyreltilmedigi de ifade edilmistir.

Katilimcilara “Yiiz ylize egitim bagladiginda 6grenciler uyum siirecinde neler yasadi?” sorusu

yoneltilmis ve katilimcilardan elde edilen bulgular olumlu ve olumsuz olmak {izere iki kategoride

toplanarak bulgulara Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.0nline Egitimden Yiiz Yiize Egitime Gegiste Ogrenci Uyumuna Iliskin Goriisler

Tema Kategori Kod f  Ornek ifadeler
Okul 6zlemi 9  Okul kapanmanus gibi hissettiler. Cok dzlemigler.
(K16)
= Mutluluk 7 Okula geldikleri i¢cin cok mutluydular. (K5)
. E, Sosyallesme ihtiyaci 3 Ogrenciler sosyallesmenin énemini anlad. Okulun
£ O sadece ders iglenen yer olmadigini anladilar. (K15)
2, Motivasyon 2 Okuldan uzun siire uzak kaldiklar icin ok motive
-
‘5 bagladilar. (K2)
§ Kurallara uymada 12 Aileicinde kurallara dikkat edilmediginden cocuklar da
:’50 N zorluk uymakta zorluk cektiler. (K1)
é’ 7 Canli derse katilirken 2 kisi vardir. Okulda cocuklar
= Kafa karigiklig hangi konunun anlatilacag ile ilgili belirsizlikler
o yasadilar. (K8)
Tedirginlik, korku 6  Viriisten dolay korku icindeydiler. (K9)
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Tatil modundan 4 Ogrenciler dersleri boslamslards. Siirekli tatil gibi

¢itkamama diigtiniiyorlard:. (K6)

Derse odaklanamama 3 Okulun kapanacagim diisiindiiklerinden dolay:
odaklanma sorunu yasadilar. (K6)

Eski canliligin 2 Okulun verdigi eski canlilik, nese yoktu. (K13)
olmamast

Online’da 2 Uzaktan egitime katilmayanlar bocaladi. Cok
katilmayanlarm saskindilar. (K17)

zorlanmasi

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerden dokuz tanesi 0grencilerin uzun zamandir okulun
kapali kalmasmdan dolay1 okulu 6zlediklerini ifade etmislerdir. K20” Yiiz yiize egitimde herkes okula
geldi. Cocuklar hem cok heyecanli hem de mutluydular.” demistir. Ogretmenler 6grencilerin arkadaslariyla
bir arada olma ihtiyacinin arttigini belirtmislerdir. Bundan dolayr da 6gretmenler ogrencilerin
sosyallesmeye ihtiyacinin arttigimi ifade etmislerdir. Ogretmenlerden on iki tanesi &grencilerin
kurallara uymada zorluk cektiklerini belirtmislerdir. K7 nin “Cocuklar rahata alismuslar. Uyum
saglamakta ¢ok zorlandilar. Teneffiislerde kurallara hi¢ dikkat etmediler” gibi ifadeleri de bunu
desteklemektedir. Genel olarak ogretmenler okulun eski canliliginin olmadigini, 6grencilerin siirekli
okul kapanacak gibi diisiindiikleri i¢in kafa karisiklig1 iginde olduklarmi ifade etmislerdir. K9 un”
Stirekli kurallart hatirlattik. Cocuklar okulda cok iirktiiler. Korku icindeydiler. O yiizden rehberlik servisine
yonlendirmeler yaptik.” gibi ifadeleri de bu siirecin ne kadar zor yonetildigini gostermektedir.
Ogretmenler ogrencilerin uyum sorunlarindan birinin de online egitime katilmayanlarmn ders

sirasinda konu eksikliklerinden dolay: saskinliklar yasadiklarmni ifade etmislerdir.

Katilimcilara” Online egitimden yiiz yiize egitime geciste ders planlama siirecine iliskin
yasananlar nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve katilimcilardan elde edilen bulgular olumlu ve olumsuz

olmak {izere iki kategoride toplanarak Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.0nline Egitimde Yiiz Yiize Egitime Gegiste Ders Planlamada Yasanlara fliskin Goriisler

Tema  Kategori Kodlar f  Ornek ifadeler
Olumlu Yiiz yiize de kolay 6  Etkilesim arthig icin planlamak kolaylasti.
planlama (Ke)

Eksik deneyleri planlama 3 Fen dersinde yapmadigim deneyleri tekrar
planladim. (K2)

a
% Konu biitiinliigiintin 5 Bir konuyu ¢ok defa planlamak zorunda
T% saglanamamast kaldim konular anlagilmadigy icin biitiinliik
Em zordu. (K18)
g Olumsuz Eksik konularin fazlalig: 5 Canlt derslerde eksik kalan konulart da
planlamak zorunda kaldim. (K10)
Bireysel farkliliklar: 2 Ebaya giren okula gelen, ebaya girmeyen
dikkate alamama okula gelen, kurslara gelen gibi cok farklilik

vardi. Planlamak zordu. (K18)

Tablo 10 incelendiginde alt1 6gretmen yiiz yiize egitimde plan hazirlamanmn daha kolay
oldugunu belirtmistir. Plan hazirlamanm kolay oldugunu belirten 6gretmenlerin kdy ya da seyrek
niifuslu yerlesim yerinde olduklar1 i¢in tamamen yiiz yiize egitime gectigi goriilmektedir. Plan
hazirlamanin kolay oldugunu soyleyenler olsa da hibrit sistemden dolayr plan hazirlamanm zor
oldugunu ifade edenler de olmustur. K5in “Smf yiiz yiize de ikiye boliindii fakat canli derslerde tekrar
birlestirildi. Iki grubun yiiz yiize ders giinleri farkli oldugu icin konu biitiinliigii saglanamadi. Plan yapmak
zorlagti.” gibi ifadeleri hibrit sistemin ¢ok iyi planlama gerektirdigini gostermistir. K1 “Ders planlamay:
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zorlastiran sebeplerden biri de siniflarda bireysel farkliliklara bagl olarak heterojen gruplarin olusmasidir. Bu
farkliliklardan dolayr online egitimde eksik kalan konulart da planlamak zorunda kaldim” ifadeleri
planlamanin zorlasti. K8'in “Canli derse 3-4 kisi katilirken yiiz yiize egitim de simifin tamamu geldi. Ben de
temel kritik kazamimlara doniik olarak tekrar planlama yapmak zorunda kaldim.” gibi ifadeleri de bunu
desteklemektedir.

Katiimcilara “Online egitimden yiiz ylize egitime gegiste ders isleme siirecinde yasananlar
nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve katilimcilardan elde edilen bulgular olumlu ve olumsuz olmak {izere

iki kategoride toplanarak Tablo 11’de yer verilmistir

Tablo 11.0nline Egitimde Yiiz Yiize Egitime Gegiste Ders Islemede Yagananlara iliskin Goriisler

Tema Kategori Kodlar f  Ornek ifadeler
Yiiz yiizenin verimli olmasi 15 Ogrencilerle etkilesim artt ve dersi daha rahat
anlattim(K6)
o Uygulamal: derste kolaylik 5  Online’da yapamadigim uygulamalar
= yaptim.(K4)
55 Anlamadiklarim1  daha iyi 5 Anlayp anlamadigin bakisindan
anlama anlyorum.(K10)
Online’nin telafisi 9  Online egitimdeki konular: siivekli hatirlatarak
-z ilerledim.(K17)
= Konuyu bastan isleme 7 Canli derslere hi¢ katilmayanlar da oldugu icin
z; bagtan basladim.(K8)
A Cok hizli anlatma 6  Okullar tekrar kapanacak diye cok hizl igledik
N (K14)
2 Hibrit sistemde derste konu 4  Hem canli derse hem de yiiz yiize girdikleri
_g biitiinligiiniin icin konu biitiinliigiinii saglayamadim.(K5)
O saglanamamasi
Grup seviyelerinin farklihgr 4 Hibrit sistemden dolay:r seviye farkliliklar:
olustu.(K1)
Smif yonetiminin zorlasmast 2 Kurallart hatirlatip dururken sinift yonetmekte

zorlandim.(K1)

Tablo 11 incelendiginde 6gretmenlerden on bes tanesi okulda etkilesimin arttigini ve etkilesim
arttigy icin de yliz ylize egitimin daha verimli oldugunu belirtmistir. K20'nin “Matematik dersi ¢ok
soyut. Online egitimde anlasilmas1 gii¢. Yiiz yiize de daha verimli geciyor.” ifadeleri de bunu
desteklemektedir. Ogretmenlerden dokuz tanesi yiiz yiize egitimde online egitimde anlasiimayan
konulari siirekli hatirlatarak ilerlediklerini belirtmistir. K10'un “Canl: derslere katilmayanlar fazla oldugu
icin siirekli telafi yapmak zorunda kaldim. Bu defa da derste konulan bilenler ¢cok sikildi.” gibi ifadeleri de

farkliliklarmn
Ogretmenlerden alt1 tanesi konuyu ¢ok hizli anlatmak zorunda kaldiklarini ifade etmistir. K3'iin

bireysel egitim  durumlarmi  diizenlemeyi  giiclestirdigini = gostermektedir.
“Okullar agihinca cok hizli anlatma derdine diistiik. Cocuklarin kafast cok karist. Uygulama yapmak yerine
kazanimlara odaklandim” gibi ifadelerde bulunmustur. Ayrica 6gretmenler ders planlama siirecinde
hibrit sistemdeki plansizliklarm ders islenmesi sirasinda konu biitiinliigliniin saglanmasini da
engelledigini ifade etmislerdir. Ogretmenler yiiz yiize de artik birgok kural oldugunu ve smifta maske

takma gibi uyarilarin sinif yonetimini zorlastiran etkenlerin oldugunu da belirtmiglerdir
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Katilimcilara “Online egitimden yliz ylize egitime geciste teknoloji kullanimina iliskin yasananlar
nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve katihmcilardan elde edilen bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12.0nline Egitimden Yiiz Yiize Egitime Gegiste Teknoloji Kullanimina Iliskin Goriisler

Tema Kategori Kod f  Ornek ifadeler
Teknolojinin kullaniminin artmas:1 11 Akullz tahta kullanimin arttirdim. (K12)
- = Teknolojik yeterliligin artmasi 3 Bu siirecte ¢ok fazla uygulama 63rendim.
g g Okulda da uygulamaya calistim. (K20)
5: o Daha fazla kaynaga ulasma 1 Nesnel olarak kaynaga ulagmak zor simdi
M sanal kaynak olunca ulasilabilir oldu. (K3)
% Yiiz yiize de teknoloji azalmas: 9 Yiiz yiize de teknoloji kullanmadim. Klasik
g 5 o
% 2 sekilde isledim. (K19)
a 65 Okulda teknolojik yetersizlik 6  Elektrik kesiliyor, internet yok. Okulda

teknolojiyi kullanamiyorum. (K14)

Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin bu siiregte teknoloji kullaniminin arttigin ifade eden
on iki 6gretmenin yaninda yiiz ylize egitime gegince teknoloji kullanimimi kendi istegi ile azalttigini
ifade eden Ogretmenler de olmustur. Dezavantajli bolgede 6gretmenlik yapan dokuz Ogretmen ise
akilli tahta olmamasi veya internetlerinin olmamasindan dolay1 teknoloji kullaniminin olmadigin
ifade etmiglerdir. Ogretmenler bu siirecte interaktif uygulamalar 6grendiklerini ve online toplantilar
yapma konusunda yeterliliklerinin arttigini ifade etmislerdir. K1'in "Yiiz yiize egitimde 6grencilerin
eksiklerini telafi icin siirekli online ek dersler yaptim. Bu da teknolojiyi daha fazla kullanmami sagladi.” gibi
ifadeleri online egitimde kazanilanlarin yiiz yiize egitimde de devam ettirildigini gostermektedir.
Bununla beraber &gretmenlerden bazilar1 online egitim siirecinde ¢ok fazla teknoloji kullanmak

zorunda olduklarmi ve yiiz yiize egitim baslayinca klasik yontemlere gectiklerini ifade etmislerdir.

Katilimcilara “Online egitimden yiiz yiize egitime geciste dlgme degerlendirme siirecinde
yasananlar, 6grenme kayiplarina iliskin yasananlar ve telafilere iliskin yasananlar nelerdir?” sorusu
yoneltilmis ve katilimcilardan elde edilen bulgular yiiz yiize de online egitimin Ol¢iilmesi, yiiz
yiizenin Ol¢iilmesi ve 6grenme kaybinin telafisi olmak tizere ii¢ kategoride toplanarak Tablo 13'te yer

verilmigtir.

Tablo 13.Online Egitimde Yiiz Yiize Egitime Gegiste Olgme ve Ogrenme Kaybina {liskin Goriisler

Tema Kod f Ornek ifadeler

Ol¢me araci kullanmama 10  Konulart hi¢ gérmeyenler oldugu icin élgme aract

Online kullanmadim. (K1)

.y . Konularin bastan 10 Ben o derste yoktum diyenleri g0z ard: edemiyorsun
egitimdeki
Kazanmlarm l.).ag,lamas1 bagtan basladim. (K7)
. Ol¢me aracimin 8  Hazir bulunusluluk testi uyguladim sonuclara gore
ylizylize de
sleiilmesi kullanim1 planlama yaptim. (K18)
o ° Sozlii sorularla 7 Ogrenip grenmediklerini anlamak icin  karsilikla
degerlendirme sorular sordum. (K16)
Bigimlendirici ve tirtin 16  On bilgilerine baktim. Bicimlendirici degerlendirme
degerlendirmesi yaptim. Sinavla da iiriin degerlendirmesi yaptim. (K2)
Yiiz ylize Objektif degerlendirme 5  Online da baska sekmeden acip cevap veriyorlards. Yiiz
egitimde yiize de objektif oldu. (K12)
Ol¢me Doniit kolaylig1 5  Cocuklarin anlayrp anlamadigim bakisindan anlayrp

daha kolay déniit verdim. (K10)
Odev kontrolii kolaylign 3 Verdigim testleri, ddevleri daha rahat kontrol ettim.
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(K6)
Telafi programlar: 14 Yaptigum izleme testleri ile telafi etmeye calistim ama
matematikte cok kayip var. (K8)
Telafisinin zor olmast 5  Biliyoruz diyorlar ama simavda  bilmediklerini
goriiyorum. Online egitimin telafisi zor. (K18)
Ogrenme Okuma gruplari 2 Okuma konusunda bile biiyiik kayiwplar vardi. Okuma
kaybinin gruplari olugturduk. (K3)
Telafisi EBA’dan konu anlatim1 2 Ogrencilerin  eksikleri icin ebada konu anlatim
videolarina yonlendirdim. (K2)
Online soru ¢oziimleri 2 Okuldan sonra canli dersler acarak soru ¢oziimii

yaptim. (K7)

Tablo 13 incelendiginde 6gretmenlerin 6l¢me degerlendirme noktasinda biiytiik bir karisiklik
yasadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerden on tanesi okul bagladiginda herhangi bir &lgme aract
kullanmamistir. Olgme araci kullanmayan bu &gretmenler konulara bastan basladiklarini ifade
etmislerdir. K2 ise “Basta dl¢gme aract kullandim. Eksiklere baktim. Eksikleri telafi ettikten sonra yeni konulara
basladim.” demigtir. Ogretmenlerin online egitim ile yiiz yiize egitimde Olgme degerlendirme
siireglerini kargilagtirdiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerden on dort tanesi yiiz yiize egitimde hem
siireg hem de {iriin degerlendirmesi yaptiklarmi belirtmiglerdir. K5in “Ogrencilere mini testler
cozdiirdiim wve sorular iizerinden vahatlikla degerlendirme yaptim.” gibi ifadeleri yiiz ylize de
degerlendirmenin kolayligina isaret etmektedir. K1'in “Online egitimde sorulan sorulara dogru cevap
veren 03renciler, yiiz yiize egitime gecince cevaplayamadilar. Online da objektif degerlendirmenin olmadigim
fark ettim.” gibi ifadeleri online ortamda baz1 6grencilerin siirekli disaridan yardim aldigini ve anlamh
bir 6grenme gerceklestirmediklerini gostermistir. Ogretmenler dgrencilerin konudan da 6te okuma
konusunda bile kayiplarmin oldugunu gordiiklerini ifade etmislerdir. Dersler konusunda da
gerilemeler oldugu fark edilmistir. Eksikleri gerek kendileri gerek EBA’dan konu anlatim videolar: ile

telafi etmeye calismislardir.

Katiimcilara “Online egitimden yiiz yiize egitime gegislerde okul yoOnetimine iliskin
yasananlar nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve katilimcilardan elde edilen bulgulara Tablo 14’te yer

verilmisgtir.

Tablo 14.Online Egitimden Yiiz Yiize Egitime Gegislerde Okul Yénetimine Tliskin Gériigler

Tema Kategori Kod f Ornek ifadeler
Tedbirlerin siirekli 12 Okul yonetimi siirekli tagimali servisle
hatirlatilmasi ilgili kurallar: hatirlatt. (K1)
Olumlu Nobetlerin daha diizenli 5 Yonetim  Ogretmeni  uyardr  nobetler

olmasi konusunda. Nébetci dgretmen sayist artti.

£ (K6)

<]

5 ; Uzaktan egitimde iletisim zayifti. Yiiz

:0 fletisimin art 8 g Y

”~ cHsIR artmast 2 yiize de daha fazla gordiik. Sorularimizi

sorduk. (K10)

Olumsuz Belirsizliklerin fazlalig 3 Yonetimin aciklamalar: yeterli degildi.
Belirsizlikler vardi. Bocalamalar yasadik.
(K14)
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Tablo 14 incelendiginde Ogretmenlerin on iki tanesi yliz yiize egitime geciste yOonetim
tarafindan siirekli tedbirlerin hatirlatildigini ifade etmislerdir. Ogretmenler okul idaresinin bu
dogrultuda ndbetlere daha fazla dikkat ettigini ve nobetci Ogretmen sayilarini arttirdigini ifade
etmislerdir. Bu siirecte 0gretmenler yonetime sorduklari sorularda net cevap alamadiklarmni ifade
etmislerdir. Okulun agilip kapanma durumlari ile ilgili stirekli belirsizlikler olmustur. En basit bir grip
vakasinda bile 6gretmenler ne yapacagini bilemediklerini ifade etmislerdir.

Katilimcilara “Online egitim ve online egitimden yiiz ylize egitime gecislerde bu siireci nasil

yOnettiniz? ” sorusu yoneltilmis ve katilimcilardan elde edilen bulgulara Tablo 15’te yer verilmistir.

Tablo 15.0nline ve Yiiz Yiize Egitim Siirecinin Yénetilmesine ligkin Gériisler

Tema Kategori Kod f  Omek ifadeler

Ogretmenlerle bilgi aligverisi 7  Hizmetigi egitim yoktu ama ziimreden
arkadaglarimla konustuk, tartistik. (K7)

Uzaktan egitim seminerleri 6  MEBBIS "ten uzaktan egitimler aldim EBA

7 ile ilgili. Bu siirecin nasil diizenlenecegi ile
qé ilgili seminer almadim. (K4)
§ Olumlu  Rehber 6gretmen bilgilendirmesi 5  Rehber d3retmenler  okul acildiinda
He) . . .
P bilgilendirme yapti. (K16)
E .
S Videolar izleme 4 Internetten kisa videolar izledim, hallettim.
3 (K19)
Online Ogretmenler kurulu 1  Okul agilmadan 6nce bu siireci nasil
toplantisi yonetecegimizle ilgili idare tarafindan
Zoom iizerinden kurul toplantisi yapilds.
(K1)
Olumsuz Hizmet igi egitim verilmemesi 20 Uygulamali hizmet igi egitim diizenlemedi.
(K11)

Tablo 15 incelendiginde 0gretmenlerin yirmi tanesi online egitim ve online egitimden yiiz
ylize egitime geciste krizin nasil yonetilecegine iliskin hizmet i¢i egitim almadiklarmi belirtmislerdir.
K13 “Uygulamali bir egitim almadim. Rehberlik hocamiz sadece pandemi ile ilgili sagliga iligkin bilgiler verdi.
Egitim siirecinin nasil yonetilecegi ile ilgili bir egitim almadik” demistir. Ogretmenlerden K14 de bu siiregte
Ogretmenlerin sosyal medyada yaptiklar1 paylasimlara baktigini ve bu paylagimlara gore yontemlerini
gelistirdigini belirtmistir. K4 “Online egitim basladiginda MEBBIS ten EBA ile ilgili hizmet ici egitim aldim
ama bu eitim sadece EBA nin kullanimu ile ilgiliydi. Online egitim ve yiiz yiize egitimde neler yapilabilecegi ile
ilgili degildi. Bu siirecte yalmz kaldim ve ¢oziim hep bize birakildi.” demistir. K21 ise “ EBA’da konu
anlatimlarimi dinledim. Eksik kalan noktalarda cevremizdeki biitiin 6§retmenlerin tecriibelerinden yararlandik.”

ifadeleri ile yetersiz olduklarmni vurgulamistir.

Katihmcilara “Yiiz ylize egitime gecildiginde okulda alinan tedbirler neler oldu?”sorusu
yoneltilmis ve katilimcilardan elde edilen bulgular, yeterli ve yetersiz olmak iizere iki kategoride

toplanarak sonuglara Tablo 16’da yer verilmistir.
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Tablo 16.Y{iz Yiize Egitimde Alinan Tedbirlere Miskin Ogretmen Goriigleri

Tema Kategori Kodlar f Ornek ifadeler

Dezenfektan yeterli 10  Okulda dezenfektan yeterliydi.(K1)
Derslerde mesafeye dikkat 4 Simiflarda mesafeye uyuldu.(K18)

?) Gruplara bolme 3 Swuflar gruplara boliindii ve 6grenciler caprazlama

E oturtuldu.(K3)
Ates Olgimii 3 Ates dlcerle her giin atesler l¢iiliiyordu.(K5)
Okul temizligi 3 Okul temizligi yeterliydi sorun yoktu.(K7)
Maskede uyum sorunu 14 Bolgede hastalik bilinci olmadig icin 0grenciler

Siirekli maskelerini cene altina indirdiler.(K6)

Teneffiiste mesafeye 13 Teneffiiste nobetci dgretmenler uyarsa da mesafeye
uyulmamasi uyulmadi.(K20)
Dezenfektan ve temizlik 11 Her swmufa dezenfektan konulmaliydi, yetersiz
malzemeleri yetersizligi kald:.(K10)

Okul temizligi yetersizligi 9  Sadece yerler temizlendi. Tam bir temizlik yoktu.

Yiiz Yiize Egitimde AlinanTedbir

'g Korkuluklar, kap: kollar: da temizlenmedi.(K16)
@  Giris gkig sikintih 6  Giris ckista siirekli takip etmeye calistik ama
- y
kontrol saglamak zordu.(K12)
Temizlik Personeli 5  Okulda temizlik personelinin sayisi arttirilmals,
yetersizligi yetisemiyorlar.(K4)
Sinifta mesafeye uymama 5  Sumfta ikili oturuyorlardi. Sumflar ikiye boliinmedi.
Mesafe korunmad.(K16)
Teneffiislerin ayni saatte 2 Teneffiislere farkli saatte cikilacagr soyleniyordu
olmast ama uygulanmadi.(K1)

Tablo 16 incelendiginde, okullarda dezenfektan ve temizlik malzemelerinin yeterli oldugu
okullar oldugu gibi eksik olan okullar da vardir. Genel olarak tedbirler alinmistir fakat 6gretmenlerin
bir¢ogu alinan bu tedbirlerin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Siniflarda mesafeye dikkat edilse
de on {i¢ 6gretmen teneffiislerde mesafeye uyulmadigmi belirtmistir. K9'un “Cocuklar siirekli el sakalar:
yapmak istiyorlardi. Mesafeyi korumak imkdnsiz.” gibi ifadelerde bulunmustur. K12 ‘nin“Maske ¢ok dnemli.
MEB ile Saglik Bakanlig: is birligi icinde olmalilar. Cocuklara maskenin nasil dogru takilacag: noktasinda
bilgilendirme yapmalidir.” gibi ifadeleri bu sliregte Ogrencilerin, maske takmanm Onemini
anlayamadiklarmni belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenlerden K1 oOgrencilerin siirekli ayni maskeyi
kullandigmi ve okulda siirekli maskem yirtild1 gibi bahaneler sdylediklerini de belirtmistir. Ozellikle
K17'nin “Biz simflarda ne kadar uymaya c¢alhssak da 63renciler giris cikislarda yogun kalabalik
olusturdu.”ifadeleri de gostermektedir ki okullarda alinan tedbirler yeterli olmadigini iafede etmistir.
Ogretmenlerin bir kismmmn okulunda hibrit egitim yapilmaktadir ve tamamen yiiz yiizeye
gecilmemistir. Ogretmenler K5 tamamen yiiz yiize egitime gecince daha da kalabalik olacag1 igin
endise duydugunu ifade etmistir. K21 “Ogrenciler siirekli oyun oynamak istedi. Mesafeli oyunlar
oynamalarim saglayamadik. Nobetci 6gretmen olarak takip etmeye calistik ama yetersiz kaldik” gibi ifadeleri

ile okulda alinan tedbirlerde yetersiz kalindigini belirtmistir.

Katilimcilara “Yiiz yiize egitime gecildiginde neler yapilmahdir?” sorusu yoneltilmis ve

katiimailardan elde edilen bulgulara Tablo 17’de yer verilmistir.
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Tablo 17.Yiiz Yiize Egitime Iliskin Oneriler

Kategori Kodlar f
Kriz yonetimine iligkin uygulamali egitimler verilmeli. 4
Yiiz ylize egitimde miifredat seyreltilmeli 3
Eba Tv de 6grencileri ve velileri bilgilendiren belgeseller yapilmali. 2
Okula gelmek, saglik problemi olanlar harig, zorunlu tutulmal 1

Yiiz ylize baslayinca okulda gruplamalar canli derse katilanlar ve katilmayanlar 1
olarak yapilmali. Program da ona gore diizenlenmeli.

Ogretmenler pandemi sonrasi gocuklar igin psikolojik destek egitimi almal. 1

Hizlandirilmis videolar hazirlanmali. Ogrencilere yardimci kaynaklar dagitilmali. 1

Yaz donemini kapsayan bir telafi programi gelistirilmeli. 1

Yiiz Yiize Egitimle Ilgili Oneriler

Dogu bolgesinde canli derslere katilim ¢ok az oldugu igin yiiz ylize egitimde bu 1
durum dikkate alinmalidir.

Hibrit egitim daha diizenli hale getirilmelidir.

_i:) Temizlik malzemeleri yeterli olmalidir. Temizlik personel sayisi arttirilmalidir. 11
Ecj Okul temizligi 6zenli olmalidir.

%o Cocuklara alman tedbirlerle ilgili seminerler verilmelidir. 4

.EH) Her smifin derse giris ¢ikisi farkli saatlerde diizenlenmelidir. 3
% Siniflar seyreltilmelidir. Mesafeli oyunlar oynatilmalidir. 3
!

& Cocuklar rahatlatilmalidir. Okul giivenli hale getirilmelidir. 2
§ Aileler tedbirler konusunda daha bilingli hale getirilmelidir. 2
< Ogrenciler HES koduyla sinifa alinmalidir. 1

Tablo 17 incelendiginde 6gretmenlerden dort tanesi yiiz yiize egitime gecilmeden 6nce kriz
yonetimi ile ilgili egitimler verilmesi gerektigini belirtmistir. Bu siirecte dgretmenler kendilerince
yontemler uygulamislardir. Konularin fazla olmasi ve ders siiresinin azaltilmasmna ragmen
kazanimlarin azalmadigmi, mutlaka programimn seyreltilmesi gerektigini ifade etmiglerdir.
Ogretmenlerin en biiyiik endigesi okul agilinca heterojen gruplardan olugan smiflarda nasil egitim
Onerileri arasinda yer almaktadir.

Alinan tedbirler noktasinda da okullarn hijyen kosullarina yeterince uygun olmamasindan kaynaklh
olarak bu hijyen kosullarma yonelik 6nerilerde bulunulmustur. Okulda tedbirler alinsa da mesafe ve
maske ile ilgili 6grencilerin bilin¢lendirilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Katihimcilara” Pandemi siirecinde uygulanmasi gereken sistem nedir?” sorusu yoneltilmis ve elde

edilen bulgular Tablo 18" de verilmistir.
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Tablo 18.Pandemi Siirecinde Uygulanmasi Gereken Sisteme Iligkin Goriigler

Tema Kod f  Ornek ifadeler
Iyi planlanmis hibrit 8  Derslerin en azindan iki saati okulda olacak sekilde iyi
planlanarak hibrit olmali. (K7)
Online egitim 5 Saglik daha 6nemli. Okullan agtik, viriisiin yayilim artt.

Online egitime devam edilmeli. (K12)

Onlemler alinip yiiz ylize ~ 2 Hibritte ¢ok fazla kafa karisikli§1 oluyor. Biitiinliik olmuyor.
Onlemler alindiktan sonra yiiz yiize olmal. (K1)

5/6/7 online 8 yiiz yiize 2 8. suuflarin cok kaybr var ve sinavda biitiin miifredattan

é sorumlular. Bu duruma ¢ok iiziiliiyorlar. En azindan sadece
N sekizler acilmali. (K18)
Sadece koy okullar1 yiiz 2  Cocuklar kéy okulundalar ve canli derse giremiyorlar. Firsat
ylize esitligi icin yiiz yiize olmali koy okullarinda. (K16)
Ders online olgme yiiz 1  Konular online anlatilabiliyor ama 6lgme degerlendirme
ylize yapuamuyor. En azindan 6lgme igin okula gelinmeli. (K2)
Haftada 1 giin okulda 1  Enazindan haftada bir giin gelsinler ve okulla baglar:
takip kopmasin. (K15)

Tablo 18 incelendiginde 6gretmenlerin sekiz tanesi iyi planlanmis hibrit sistemin, pandemi
siirecinde uygulanabilecek daha iyi bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden beg tanesi
de saglik egitimden daha oOncelikli oldugu igin online egitimin uygulanmas: gerektigini
belirtmislerdir. Ky okulunda 6gretmenlik yapanlar, firsat esitliginin olmasi igin koylerde yiiz yiize
egitim yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, egitimin verimliligin artmasi igin 6lgme

degerlendirme uygulamalarinin yiiz ylize olmas: gerektigini diisiinmektedirler.

Tartisma ve Sonug

Bu boliimde pandemi siirecinde dgretmenlerin online egitim ve online egitimden yiiz yiize
egitime gecislerde yasananlara iliskin goriislerinden elde edilen bulgulara bagl olarak ortaya ¢ikan
sonuglar ele alimmig ve bu konu literatiirde farkli arastirmalarm sonuglari ile karsilastirilarak
tartistlmigtir. Bolimiin sonunda covid 19 pandemi siirecinde egitimin yonetilme siirecine iliskin

Onerilere yer verilmistir.

Aragtirmanm ilk amac1 dogrultusunda online egitimde yasananlarin neler oldugu online
egitimde ders planlama, ders isleme, 6lgme degerlendirme, teknoloji kullanimi, veliler ve okul
yOnetimi seklinde temalara ayrilmistir. Online egitim siirecinde uygulamali derslerin yapilamamasi
ve deneylerin gerceklestirilememesi, ders planlama ve ders isleme siirecinde 6gretmenler icin
dezavantaj olmustur. Kéyde ¢alisan 6gretmenler ise okulda elektrik kesintileri, akilli tahta olmamasi
gibi nedenlerden dolay1 canh derste daha zengin igerik sunabilmektedirler. Bulunuz ve Unal (2020) da
arastirmasinda online egitimde dgretmenlerin 6grencilere video, dokiiman ulastirmasmimn daha kolay
oldugunu, ders islenisinde gorselligin arttigini fakat yaparak yasayarak 6grenme ve deneyleri yapma
imkaninin  olmadigini belirtmistir. Ogretmenler, ders planlama siirecinde daha fazla kaynaga
ulagabildiklerini fakat ilgi ¢ekici icerikler bulmakta zorlandiklarindan dolay: ders planlamanin daha
uzun siirdiigiinii ifade etmislerdir. Ogrencilerin derslere aktif katilimmi arttirmak ve ogrencilere
uzaktan destek olunmasi igin 6gretmenlerin farkli yontemler kullanmasi ve daha fazla zaman
harcamasi gerekmektedir. (Cetinkaya-Aydin, 2020). Ulkemizde ozellikle kirsal yerlesim yerlerinde
internet alt yap1 yetersizlikleri, velilerin maddi sikintilar1 nedeniyle cihaz temin edememelerinden
dolay1 derse giren sayis1 az olmaktadir. Uzaktan egitimde yasanan en biiyiik problem ders sirasinda
yasanan alt yapi yetersizligine bagli olarak derste internet kesintilerinin yasanmasi, ebada
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yogunlugun olmasi ve teknolojik cihaz eksikligidir (Altintas-Yiiksel, 2021; Arslan, vd. 2021; Basaran
vd. 2020; Bayburtlu, 2020; Canpolat ve Yildirim, 2021; Erbas, 2021). Kirsal bolgelerde calisan
Ogretmenler, her derse giren 6grenci sayisi farkliifindan dolay: o an derse giren 6grenciye gore anlik
plan gelistirmekte zorlanmaktadirlar. Ogrencilerle etkilesimin az olmasina bagli olarak ders ici aktif
katim da azalmaktadir. Canpolat ve Yildirim (2021) yapmis oldugu arastirmada 6gretmenlerin
uzaktan egitim siirecine iliskin olumsuz goriisleri arasinda 6grenci katilimiin az olmasi, derse
katilanlarin pasif olmasi ve erisim saglayamayan Ogrencilerin geride kalmasi yer almaktadir. Ders
saatlerinin siirelerinin azalmasi, 0gretim programmin seyreltiimemesi 0gretmenler agisindan bu
siirecte konularin yetistirilmesinde biiylik engel olusturmaktadir. Kaynar, Kurnaz, Dogrukok ve
Senttiirk-Barisik (2020) arastirmasmnda 6grencilerle yapmis oldugu calismada 6grencilerin bir kismi
ders saatini yetersiz gordiiklerini belirtmiglerdir. Ayrica 6grencilerle yaptigi bu ¢alismada 6grenciler
dersleri dikkatli dinlediklerini, 6n hazirlik yaptiklarini belirtseler de arastirmada Ogretmenlerin
ogrencilerle ilgili algisinin aym oldugu sOylenemez. Bu bakimdan degisik bolgelerde &grencilerin
uzaktan egitimdeki yeterlilikleri ile ilgili algilar1 farkli olabilir, kendileri ile ilgili algilarmma daha
olumlu yaklasiyor olabilirler veya dgretmenlerin uzaktan egitim siirecinde uyguladiklar1 yontem
farkliliklar1 etkili olmus olabilir. Ogretmenler ders islemekten ziyade 6lgme degerlendirme konusunda
cok fazla zorluk gekmektedirler. Ogrencilerle g6z temasmin olmamasindan dolayr doniit vermekte
zorlanmaktadirlar. Ogretmenler EBA’da 6dev yapma oranmin diisiik olmasi ve 6dev kontroliiniin
glcliigii gibi nedenlerden dolay1 6grencilerin konular1 kavramsal olarak 6grenip 6grenemediklerini
anlamakta gii¢litk ¢ekmektedirler. Basaran vd. (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da ogrencilerin
pandemi siirecinin dezavantajlar1 olarak bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasi, doniit almanin
zorlugu gortisleri bu ¢alismada yer alan 6gretmen goriislerini desteklemektedir. Arslan vd. (2021)
tarafindan yapilan arastirmada velilerin goriislerine gore Odev kontroliiniin yapilamamasi ve
Odevlerin ilgisiz yapilmasmin uzaktan egitimi verimsizlestirdigi bulgusu veliler ile bu ¢alisgmadaki
ogretmenlerin goriiglerinin Ortiistiigii goriilmektedir. Ogretmenler teknolojik yeterlilik konusunda
sorunlar yasasalar da teknolojinin sagladig firsatlardan yararlanmay: da ihmal etmemislerdir ve
teknolojik yeterliliklerini arttirmiglardir. Ogretmenler mesleki olarak farkli programlar kesfettiklerini,
teknoloji kullanimini da arttirdiklarmi diisimmektedirler (Bakioglu ve Cevik, 2020). Ogretmenlerin
aniden gecilen uzaktan Ogretim siirecinde karsilastig1 sorunlardan birisi de kendilerinde uzaktan
egitim vermek igin gerekli bilgi, beceri ve yetenegin olmadigini diisiinmeleridir ve bu siirecte bu
konuda gelisim saglamislardir (Cakmn ve Kiilek¢i-Akyavuz, 2020; Kavuk ve Demirtas, 2021). Okul
yonetiminin destekleyici tutumu, Ogrenciler ve velilerle siirekli iletisim halinde olunmasi
dgretmenlerin bu siireci ydnetmelerini kolaylastirmistir. Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde sadece
evrak iglerinin fazlaligindan dolay1 baskinin oldugunu belirtmislerdir. Erbag (2021) tarafindan yapilan
calisma da smif Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 engellerler; yetkililerden
kaynaklanan kurumsal baski ve yetersiz mesleki destek bulgular: olarak yer almistir. Burada mesleki
destek konusunda yapilan c¢alismadan farkli sonu¢ bulunmasi her bolgede yonetimin farkl
olmasindan ve dolayisiyla tutumlarinin farkli olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ogretmenlerin cogu
ailelerin stireci takip etmemesinden dolay1 yalniz kaldiklarini diisiinmektedirler. Velilerden bir kism1
uzaktan egitimin gerekliligine inanmadiklar i¢in ciddiye almamaktadirlar ve bu siiregte 6gretmenler
velilerin ¢ogunda bikkinlik olustugunu ifade etmislerdir. Cakm ve Kiilekgi-Akyavuz (2020)
aragtirmasinda da ogretmenlerin goriislerine gore velilerin uzaktan egitim siirecinden sikildigini,
telefonlar1 agmadiklarini ve telefona gonderilen 6devler noktasnda 6grencileri bilgilendirmeyi ihmal
ettiklerini ifade etmislerdir. Erbas (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da dgretmenlerinin uzaktan

egitim siirecinde engel olan etmenlerle ilgili goriislerinden aileden kaynaklanan nedenler arasinda
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veli ilgisizligi ve acil uzaktan egitimi egitimden gormemek oldugu belirlenmistir. Velilerin
Ogretmenlerle gereken diizeyde is birligi saglamamasi ve Ogrenciye uygun ders ¢alisma ortaminm
hazirlamamasindan dolay1 6grencilerin derse katiliminda problemler yasanmaktadir. Evde verimli
¢alisma ortaminin olmamasi, dijital okuryazarlik yetersizligi, teknolojik ara¢ temin edememe, velilerin
uzaktan egitim takibinde yasadig1 zorluklardandir (Goren, Gok, Yal¢m, Goregen ve Caliskan, 2020;
Turan, 2020). Basaran vd. (2020) tarafindan yapilan ¢alismada 6grenci goziinde velilerin tutumunun
degerlendirilmesinde 110 veliden 181 uygun ortam saglayabildigini belirtmistir. Bu sonug¢ da

ogrencilerin diisiinceleri ile bu arastirmadaki 6gretmen diisiincelerini desteklemistir.

Aragtirmanin ikinci amaci dogrultusunda duyussal ozellikler ve degerler egitiminin online
egitimde kazandirilmasi ile ilgili veriler elde edilmistir. Pandemi siirecinde ogrencilerin 6z
degerlendirme yapabilmeleri ve Ogrenmelerinin sorumlulugunu {istlenebilmeleri i¢in duyussal
Ozellikler ve degerlerin kazandirilmasi énem kazanmistir. Arslan vd. (2021) ¢alismasinda pandemi
siirecinde uzaktan egitimde karsilasilan problemlerden birisi de sorumluluk bilincinin azalmasidir.
Ogretmenler online egitimde siire sikintismdan dolay1 sadece kazanimlara odaklanmaktadirlar. Bu
egitimin etkilesim olmamasmdan dolay1r ancak okullarda verilebilecegi ifade edilmistir. Duyussal
ozellikler ve degerler rol model olarak kazandirilabilir. Bunun yaninda 6zellikle Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Tiirkce ve Sosyal derslerinin icerigi geregi metinlerde degerlere yer verilmektedir. Derste
Ogrencilerle motivasyon arttirict konusmalar yapma, esit sz hakki verme ve yanlislarina karsi
hosgoriilii olma gibi davranislarla da ortiik olarak degerler egitimi verilmektedir. Yapilan arastirmalar
ogrencilerde egitime ulasmadaki esitsizliklerden dolayr 0grenme kayiplarinin olusabilecegini
gosteriyor (Sar1 ve Nayir, 2020). Ogrencilerde 6grenme kayiplarmmn yaninda bu firsat esitsizlikleri
adalet, esitlik gibi degerlere kars1 da duyarsizlik olusturabilir. Ogrenciler bu durumda kendilerine
haksizlik yapildigimi diisiinebilir. Ogrencilerde deger kayiplarinin olusmamasi icin esit firsatlardan

yararlanmalar1 konusunda ¢alismalar yapilmalidir.

Aragtirmanin t¢linci amaci dogrultusunda online egitimden yiiz ylize egitime gecildiginde
yasananlarin neler oldugu ile ilgili veriler 6grenci uyumu, ders planlama, ders isleme, Ol¢me
degerlendirme, teknoloji kullanimi, veliler, okul yonetimi ve siirecin yOnetilmesi olarak temalara
ayrilmistir. Ogrenciler yiiz yiize egitime gecildiginde tedirginlik, korku gibi duygular yasamislar ve
ozellikle sosyal mesafe ve maske kullanimi gibi kurallara uymakta giiclitk ¢ekmislerdir. Yiiz yiize
egitimde Ogrenciler nefes alamadiklar1 gerekgesi ile maskelerini siirekli ¢tkarmiglar ve derste siirenin
biiyiik bir kismi kurallar1 hatirlatmakla ge¢mistir (Kaplan, 2020). Sosyallesme ihtiyac1 da okula
duyulan 6zlemi arttirmigtir. Okul agildiginda belirsizliklerin fazla olmasi 0gretmenleri olumsuz
etkilemigtir. Okul yOnetimi tarafindan da siirekli tedbirler hatirlatilmis fakat egitim 6gretimin nasil
gerceklestirilecegi konusunda bilgilendirme yapilmamistir. Ogretmenlerin bu siiregte en biiyiik
beklentileri hizmet ici egitim verilmesi gerektigidir. Hem online hem de online egitimden yiiz yiize
egitime geciste yasanacaklar konusunda dgretmenler bilgi sahibi degillerdir. Ogrencileri neye gore
degerlendireceklerini ve Ogretim siirecini nasil diizenleyecekleri konusunda destege ihtiyag
duymaktadirlar. Altintas-Yiiksel (2021) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin ilk defa salgmla
beraber online egitim verdikleri, kendilerini bu konuda gelistirmek icin gesitli egitimler aldiklarmzi,
aragtirmalar yaptiklarmi ve Ogretmen arkadaglar1 ile yardimlastiklarini ifade etmiglerdir.
égrehnenlerden bir kismi hibrit egitime ge¢mistir bir kismi1 ise tamamen yiiz ylize egitime ge¢mistir.
Online egitime katilmayan 6grencilerin fazla oldugu kirsal bolgelerde dgretmenler yiiz yiize egitime
geciste bireysel farkliliklar1 dikkate almakta zorlanmislardir. Siniflarda hem online egitime hig
katilmayanlar hem nadiren katilanlar hem de siirekli katilanlarin olmas: smifta bireysel farkliliklarmn
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artmasina neden olmustur. Bu durumda 6zellikle kirsal bolgelerde ¢alisan ve canli derslerine genelde
3-4 kisi katilan Ogretmenlerin okulda konulari bastan islemesi, canli derse katilan o6grencilerin
sikilmasina neden olmustur. En ¢ok sorun olusturan durumlardan birisi de hibrit egitim sistemindeki
plansizliklar olmustur. Bazi dersler online bazilar1 da yiiz ylize islendiginden dolay1 yine online
egitime katilamayanlar sinifta konular1 anlayamadig i¢in 6gretmenler siirekli tekrar yapmak zorunda
kalmislardir. Bir diger nokta da bazi okullarda mesafe kurallar1 geregi subelerin ayrilmasi ama online
egitimde tek sube seklinde devam etmesinden kaynaklanmistir. Ggrencilerden bir kismi okulda
konuyu islemis bir kism1 da islememis olmaktadir ve ortak olarak online derse girmektedirler. Tiim
bu durumlar konu biitiinliigiintin saglanamamasina neden olmustur. Y{iz ylize seyreltilmis egitim
uygulamasinda veliler, ¢cok zorlandiklarmi, ¢ocuklarn motivasyonunun diistiigiinii ve 6grencilerde
kopukluk olustugunu belirtmislerdir (Aktas-Salman, 2021). Ogretmenlerin en biiyiik endigelerinden
biri de okulun tekrar kapanma ihtimali olmustur. Online egitime katilamayan 6grencileri olan kirsal
bolgelerde calisan 0gretmenler, yiiz yiize ne kadar ¢ok konu anlatilirsa o kadar iyi olacag: diisiincesi
ile konular1 ¢ok hizli anlatmak zorunda kalmislardir. Kirsal bolgelerde calisan 6gretmenler yiiz yiize
egitime gecildiginde Olgme aract kullanmamis ve konulari islemeye miifredatin basindan
baslamislardir. Aktas-Salman (2021) tarafindan yapilan saha arastirmasinda canli derse erisim sikintisi
olmasi nedeniyle konular1 6grenemeyen 6grencilere konularin bastan anlatildig: ifade edilmistir. Okul
acilinca canli derse tam katilan 6grencilerin ¢ogunun konuyu tam anlamadiklar: fark edilmistir.
Batdal- Karaduman, Aksak-Ertas ve Baytar-Duran (2021) arastirmasinda matematik ogretmenlerine
okul acildiginda Onerileri arasinda tiim konulari bastan anlatma, telafi dersleri, konu tekrarlar1 yapma
gibi Onerilerinin yiiz ylize egitime gecildiginde uygulandig1 goriilmektedir. Arastirmada da il ve ilge
merkezinde ¢alisan 0gretmenlerden bazilar: ise 6grencilerin online derse katilimlar1 yiiksek oldugu
i¢in yiiz ylize egitime basladiklarinda 6l¢gme araci kullanmis, 6grencilerin eksikliklerini tespit etmis ve
bu dogrultuda telafi programlari planlamislardir. Baz (2021) arastirmasinda COVID-19 pandemi
doneminde meydana gelen 6grenme kayiplarmin giderilmesini ve 6grencilerin 6grenme diizeylerinin
miifredatla esgiidiim igerisinde olabilmesini saglamak amaciyla telafi egitimlere ihtiya¢ duyulacagini
belirtmistir. Telafi egitiminin nasil yapilacagi noktasinda Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarmmn
belirlenmesi de Onem tasimaktadir. Sabates, Carter ve Stern (2021) tarafindan yapilmis olan
arastirmaya Ogrenme ihtiyaglarmin belirlenmesi i¢in hangi derslerde ve hangi konu alanlarinda daha
fazla eksikliklerin oldugu belirlenmelidir. Pandemi siirecinde matematik 6gretmenleri dgrencilerin
o6grenme kayiplarmin ¢ok fazla oldugunu ve bundan dolay: ileride yer alan kazanimlara ge¢mekte
zorlandiklarini belirtmislerdir. Baz1 okullarda ortaokul 6grencilerinin okuma becerilerinde goriilen
azalma da okuma gruplar1 olusturulmasmi saglamistir. 2019-2020 egitim-6gretim yilinda normal
kosullarda hedeflenen okuma becerilerinin yalniz %63 ile %68’inin, matematik becerilerinin ise sadece
%37 ile %50’sinin Ogrencilere kazandirilabildigi; okullar 2020 Eyliil ayinda yeniden agildiginda
Ogrencilerin biiyiik 6grenme kayiplariyla okula bagladigr tahmin edilmektedir (Kuhfeld vd. 2020). Bu
tahminlerin {izerinden gegen yaklasik bir yilda daha biiyiik kayiplarm olacag: da agikardir. Ogrenme
kaybinin olusmasinda en biiyiik etkenlerden birinin de ailenin sosyoekonomik durumu oldugu
sOylenebilir. Okullarin acilmas: ile sosyoekonomik diizeyleri diisiik olan &grencilerden derslere
katilamayanlarin, uzaktan egitim siirecini verimli geciremeyen Ogrencilerin desteklenmesi
gerekmektedir (Ozer ve Suna, 2020). Pandemi siirecinde hayatimiza giren online dersleri,
ogretmenlerden bazilar1 bundan sonraki dénemlerde de 6grenme kayiplarinin telafisi, daha fazla soru
¢Ozlimii ve ek dersler noktasinda kullanacaklarini ifade etmislerdir.
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Aragtirmanin dordiincii amact dogrultusunda okullarda alinan tedbirlerin neler oldugu ile ilgili
veriler elde edilmistir. Okullarda tedbirler alinsa da alinan tedbirlerin yeterli oldugunu ifade
edenlerin yaninda biiyiik ¢cogunlugu tedbirlerin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Dagdeviren-Ertas
ve Yiiner (2021) tarafindan yapilan arastirmada okul miidiirleri covid 19 siirecinde bakanlhigm aldig1
tedbirlerden okul hijyeni ile ilgili olumlu ve olumsuz goriisler belirtilmistir ve normallesme igin
hijyenin saglanmasi adina 6nlemler alinmas: gerektigini belirtilmistir. Ozellikle Saglik Bakanhigi'nin
belirledigi standartlar1 bircok okulun gerceklestirmedigi goriilmiistiir. Dezenfektan, okul temizligi,
sosyal mesafe konusunda biiyiik sorunlar yasanmistir. Teneffiislere farkli saatlere ¢ikma uygulamasi
olacagi belirtilse de biitiin 6grenciler ayn1 anda ¢ikmistir ve mesafe korunamamaistir. Giinay (2020)'1n
¢alismasinda UNICEF 1 pandemi déneminde okulda hijyene yonelik onerileri arasinda okulda sosyal
mesafenin korunmasi, yakin temas azaltmak icin tek yonlii koridorlar kullanimi ve temas eden
ylizeylerin deterjanla temizligi yer almaktadir. Tedbirlerin yeterince alinmadan okullarin agilmasinin
vaka sayilarinin yeniden artmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Okullarin agilma siireci planlanmali ve
okullarin hangi durumlarda tekrar kapanacagina iliskin de standartlar gelistirilmelidir (Sakarya,
2020). Pozitif vakalarm ne kadarinin egitim-0gretim kaynakli sebepten dolayr bulastig:
bilinmemektedir. Tiirkiye’de artan vakalarmn nedenleri arasinda ¢ogu okullarin fiziksel yapilariin
yeni doneme uygun olmama ihtimalleri ve hi¢ siiphesiz sosyal mesafenin hice sayilacagi farklh
nedenler sayilabilmektedir. Buna ek olarak yiiksek Ogrenci ve Ogretmen sayisina sahip bir iilke
olmamiz ayrica bulasict hastaliklarmn yayilmas: ihtimalini arttrmaktadir (Kurt, Korkutan ve Yetiz,
2020).

Aragtirmanm besinci amaci dogrultusunda Ogretmenler bu siirecte egitim sistemi olarak
uzaktan, yiiz yiize, hibrit gibi sistem 6nerilerinde bulunulmustur. Ogretmenler edindigi tecriibeler
dogrultusunda online egitimin verimsiz oldugunu gormiisler fakat yiiz yiize egitim konusunda da
tedirginlik yasamaktadirlar. Hibrit sistemde yasanan planlama eksikleri tamamlandiktan sonra hibrit
olmasi gerektigini diisiinen 6gretmen sayisi daha fazladir. Bu noktada dikkate alinmasi gereken koy
okullaridir. Firsat esitsizligini en aza indirmek i¢in kdy okullarinda yiiz yiize egitim siirekli devam
etmelidir. MEB tablet desteginde bulunsa da bu pandemi siirecindeki egitim problemini
¢ozmemektedir. Koylerde alt yapi yetersizligine bagh olarak internet ¢cekmemektedir ve Ogrenciler
derse katilamamaktadir. Bulunuz ve Unal (2020) tarafindan yapilan arastirmada sonraki donemlerde
uygulanabilecek sistemde tekrar yapmak ve soru ¢ézmek igin uzaktan egitimin kullanilabilecegini
tamamen uzaktan egitime gegilmesinin dogru olmadig: goriislerine yer verilmistir. Bayburtlu (2020)
da arastirmasmin sonucunda ders kitaplar1 dijital olarak yapilandirildig1 ve teknik aksakliklar
giderilebilirse pandemi siirecinde uzaktan egitim yapilabilecegi sonucuna ulagmistir. Bu kapsamda

Onerilere yer verilmistir.

Oneriler

1)Online egitim siirecinde internete erisim sorunlarmin ¢oziimil igin internet alt yapi eksikleri
giderilmelidir. Ozellikle kdy okullarinda derse erisimde sorun yasayan dgrencilere tablet, telefon gibi
teknolojik cihazlar temin edilmelidir.

2) Ogrencilerin dgrenme kayiplar yiiz yiize efitime geciste tespit edilmelidir ve bu kayiplar
dogrultusunda telafi egitim programlari hazirlanmalidir. Bu telafi egitimi hazirlanirken 6gretim

programinda yer alan kritik kazanimlara yer verilmelidir.

3)Online egitimin verimli olmasi i¢in 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri arttirilmalidir.
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4)Derslerde daha zengin icerik olusturabilmeleri i¢in 6gretmenlere web2 araglarina yonelik hizmet ici

egitim verilmelidir.

5)Yapilan arastirmada baz1 6gretmenler okullarda tedbirlerin uygulanamadigini belirtmiglerdir. Yiiz
ylize egitimde smiflar Bilim Kurulu'nun belirlemis oldugu standartlara uygun hale getirilmelidir.
Sosyal mesafeye uyulmas: icin her smifin derse giris ¢ikis saatleri farkli olacak sekilde saatler
diizenlenmelidir. Okullarda sosyal mesafeye uygun oyun ve etkinlikler gerceklestirilmelidir.

Ogrencilere maske kullanim1 konusunda bilinglendirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

6)Okullarda hijyen kosullarmin daha iyi saglanabilmesi i¢in temizlik personeli sayist arttirilmalidir.

Sik sik kullanilan yiizeylerin temizligine daha fazla dikkat edilmelidir.

7)Velilere iliskin olarak online veli toplantilari arttirilmalidir. Velilerle siirekli iletisim halinde

olunmalidir. Velilerin 6grencilerin ders siirecini takip etmesi saglanmalidir.

8)Yapilan canli dersler EBA sisteminde kayit altina alinmalidir. Ogrencilerin bu ders kayitlarina

istedikleri zaman erisebilmeleri saglanmalidir.

9)Literatiirde yapilan ¢alismalar genelde uzaktan egitim siirecine iliskindir. Online egitimden yiiz
ylize egitime gecislere iliskin arastirmalar yapilmadigi goriilmiistiir. Online egitimden yiiz yiize

egitime geciste siirecin daha iyi yonetilebilmesi i¢in daha fazla arastirma yapilmalidir.

10)Bu arastirma sinirh sayida ilde gerceklestirildigi icin Tiirkiye genelinde okullarda alman tedbirler
ve online egitimden yiiz ylize egitime gegis ile ilgili yasanan durumlarin tespiti i¢in farkli bolgelerde

de arastirmalar yapilmalidir.
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ARASTIRMA Acqik Erisim

Cocukluk Cag1 Travmalar: ve Saghikli Aile-Ebeveynlik Risk
Faktorlerinin incelenmesi

Investigation of Childhood Traumas and Healthy Family-Parenting Risk

Rabia Karacay, Berna Giiloglu

Oz Yazar Bilgileri

Bu arastirmamin amaclarindan biri ebeveynlerdeki c¢ocukluk ¢ag1 travma yaygmligim Rabia Karagay.

belirlemektir. Cocukluk c¢agi travmasina maruz kalan ebeveynlerin saglikli aile-ebeveyn Psikolog/Psikolojik Danisman,
olmadaki risk faktorlerini incelemek ise diger amagtir. Calismanin 6rneklemini, kolay 6rnekleme
yontemiyle ulasilan 5-17 yas araliginda ¢ocugu olan 411 ebeveyn (314 anne, 97 baba)
olusturmustur. Katilimcalara Demografik Bilgi Formu, Cocukluk Cagi Travmalari Olgegi ve
Saglikli Aile Ebeveynlik Envanteri ¢evrimi¢i ortamda uygulanmistir. Arastirma verilerinin
analizinde frekans analizi ve Pearson ki-kare testi kullamilmistir. Bulgulara gore ebeveynlerin
ihmale/istismara ugrama oranlar1 %6.8 ile %16.3 arasinda degismektedir. Duygusal ihmale
maruz kalan ebeveynlerle duygusal ihmale maruz kalmayan ebeveynler arasinda Saglikl Aile .
Ebeveynlik Envanteri’'nin tiim alt boyutlarinda anlamli farklilik saptanmustir. Ayrica tiim ihmal =~ .. | . D_O(f" Dr., Bahgff@e.hlr
ve istismar tiirlerinde Saglikli Aile Ebeveynlik Envanteri'nin depresyon ve rol memnuniyeti alt Universitesi, Istanbul, Tiirkiye
boyutlarinda fark oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak, ¢ocukluk ¢ag1 travmalarimn bireylerin berna.guloglu@es.bau.edu.tr
hayatin etkiledigi, bu etkinin ebeveynlik roliine de yansidig1 goriilmektedir. Bu deneyimlerin
nesilden nesile aktarildigi disiiniildiigiinde ailelerle ¢alisan uzmanlarin ¢ocukluk c¢ag1
travmalarimni gozardi etmemesi gerekir.

Isik Universitesi, Istanbul,
Tiirkiye
rabia.karacay@gmail.com

ABSTRACT Makale Bilgileri
One of the aims of this study is to determine the prevalence of childhood trauma in parents.
Another aim is to examine the risk factors for healthy family-parenthood of parents who were Cocukluk gagl travmasi
exposed to childhood trauma. Convenient sampling method was used. The sample of the study Thmal
consisted of 411 parents (314 mothers, 97 fathers) who had children between the ages of 5-17. Istismar
Demographic Information Form, Childhood Trauma Questionnaire (CTQ-33), and Healthy Ebeveynlik

Families Parenting Inventory (HFPI) were administered to parents online. Frequency analysis

and Pearson chi-square test were used in the analysis of the data. According to the findings, the Saglikh aile
rate of parental exposure to neglect/abuse varies between 6.8% and %16.3. A statistically

significant difference was found between the parents who were exposed to emotional neglect Childhood trauma
and the parents who were not in all subscales of the HFPI. Also, all types of neglect and abuse Neglect
were found to be associated with depression and role satisfaction subscales of the HFPI. As a Abuse
result, childhood traumas affect the lives of individuals, and this effect is also reflected in the Parenting
role of parenting. Considering that these experiences are transferred from generation to Healthy family

generation, experts working with families should not ignore childhood traumas. Makale Gecmisi
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Giris

Bireyin geleceginin tohumlarinin atildigi cocukluk ¢ag1, travmalar agismdan risk
olusturmaktadir. Insanlik tarihi kadar eskiye dayanan gocukluk ¢ag travmasi, bireyin 18 yasindan
once maruz kaldig1 ve ruh saghg: iizerinde olumsuz etkileri olan olaylar olarak tanimlanmaktadir
(Herman, 2011). Amerika’da yapilan bir ¢alismada ¢ocuklarin iigte ikisinden ¢ogunun 16 yasindan
once en az bir travmatik olaya maruz kaldig1 ve bu cocuklardan %13.4'inlin travma sonrasi stres
bozuklugu semptomlarindan (TSSB) bazilarini gelistirdigi bulunmustur (Copeland, Keeler, Angold ve
Costello, 2007). 96 tilkeden toplanan 38 raporun incelendigi bir arastirmada yaslar1 2-17 arasinda olan
yaklagik 2 milyar ¢ocuktan en az 1.4 milyardan fazlasmin bir 6nceki yl fiziksel, duygusal ya da cinsel
istismara maruz kaldig1 tespit edilmistir (Hillis, Mercy, Amobi ve Kress, 2016). Diinya Saghk
Orgiitii'ne (DSO, 2020) gore 2-4 yas arasindaki her dort gocuktan ii¢ii bakim verenleri tarafindan
diizenli olarak fiziksel ya da psikolojik siddete maruz kalmaktadir. UNICEF tarafindan 2010 yilinda
yayinlanan “Tiirkiye’de Cocuk Istismari ve Aile Ici Siddet Aragtirmasi” sonuglarina gore Tiirkiye’deki
7-18 yas grubu gocuklarin %25’i ihmale, %51’i duygusal istismara, %431 fiziksel istismara, %31 ise
cinsel istismara maruz kaldigmi bildirmistir. Ayrica yine ayni raporda fiziksel istismara tanik olma
oranmin %56, duygusal istismara tanik olma oranmin %49, cinsel istismara tanik olma oranmin ise
%10 oldugu goriilmektedir. Geng Hayat Vakfi tarafindan 2012 yilinda koordine edilen “Cocuklarm Ev
Icinde Yasadiklar1 Siddet Arastirmasi” bulgulari, ¢ocuklarin %25,7’sinin ihmale, %67,9unun ev ici
duygusal siddete, %37'sinin ev ici fiziksel siddete en az bir kez maruz kaldigina, %20,5inin ise ev ici
siddete taniklik ettigine isaret etmektedir. Ayrica “Kadima Yonelik Aile Ici Siddet Arastirmasi” (Aiile,
Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi [ACSHB], 2015) verilerine gore 15-24 yas araligimndaki 1369
bireyden %15,1'i fiziksel istismara, %17,1'i fiziksel ve/veya cinsel istismara, %26,5'i ise duygusal
istismara ugradigini bildirmistir. “Tiirkiye’de 0-8 Yas Aras1 Cocuga Yonelik Aile Ici Siddet
Aragtirmasi” (Bernard van Leer Vakfi, 2014) sonuglari, ¢ocuklarin %74'iintin en az bir tiir siddete
maruz kaldigini gostermistir. Siddete maruz kalan g¢ocuklarin %50,6’s1 sadece bir siddet tiiriine,
%20,2’si ayn1 anda iki siddet tiiriine, %2,7’si ayni anda {i¢ siddet tiiriine, %0,5'i ayn1 anda dort siddet

tirtine birden maruz kalmistir.

Travma geg¢miste deneyimlenen bir durumu belirtse de insan zihninde, beyninde ve
bedeninde iz birakarak bireyin su anda nasil yasadigimi sekillendirmektedir (Van der Kolk, 2019).
Diger bir deyisle, travma deneyimi ¢ocugun davranislarini, dolayisiyla nasil bir yetigkin olacagim
etkilemektedir (National Center for Mental Health Promotion and Youth Violence Prevention
[NCMHPYVP], 2012). Travmayla beraber ortaya ¢ikan ve bireyin yetiskinlik dénemini etkileyen
unsurlardan biri de ebeveynliktir. Horton (2003), ¢ocuklukta yasanan travmadan dogan ve sagaltim
saglanmamis duygularin, bireyle beraber hayatinin ilerleyen dénemlerine tagindigini ve hatta kendi
ailelerinde istismarm siirekli devam eden bir dongii haline gelmesine sebep oldugunu belirtmistir.
Kim (2009) yaptig1 ¢alismada g¢ocuklugunda ihmal edilmis bireylerin ihmal edilmemis bireylere
kiyasla kendi ¢ocuklarini 2.6 kat daha fazla ihmal ve 2 kat daha fazla istismar ettigini bulmustur. Ayni
calismaya gore ¢ocuklugunda fiziksel istismara ugrayanlarin fiziksel istismar yasantis1 olmayanlara
kiyasla kendi ¢ocuklarmu fiziksel olarak istismar etme orani 5 kat ve ihmal etme oran1 1.4 kat daha
fazladir. Cocukluk ¢ag1 istismar Oykiisii olan ebeveynlerin 6fke ve stres diizeylerinin istismar Oykiisii
olmayan ebeveynlere kiyasla daha yiiksek olmasi ¢ocuklarmi istismar etme potansiyellerini
arttirmaktadir (Cohen, Hien ve Batchelder, 2008; Dilillo, Tremblay ve Peterson, 2000). Ebeveynlerin
cocukluk ¢ag1 travmalarma bagl olarak ¢ocuklarma kotii muamelede bulunmasi cinsiyete dayali

olarak incelendiginde hem annelerin hem de babalarin ihmal ve istismar davranislar1 sergiledigi
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(Libby vd., 2008), ancak kotii muamele sergiledigini bildiren annelerin oranmin daha yiiksek oldugu
bulunmustur (Fulu vd., 2017).

Cocukluk déneminde istismar ve ihmale maruz kalmis bireyler ebeveyn olmanin getirdigi
duygusal sorumluluklar1 yonetmekte zorlanabilmekte, yillarca tasinmis olan istismarin yansimalar:
ebeveynligin stresini artirabilmekte ve ebeveynin ¢ocuguna karsi sorumluluklarini yerine getirmek
i¢in gerekli olan enerjiyi bulamamasma neden olabilmektedir (Dilillo vd., 2000; Harel ve Finzi-Dottan,
2018; Ruscio, 2001). Ebeveyn, bu nedenle c¢ocugunun duygusal ihtiyaclarini karsilamakta
zorlanabilmekte, cocuga tepki vermekte ve empatik yaklasmada sorun yasayabilmektedir (Dilillo vd.,
2000). Yine ayni sekilde Hughes ve Cossar (2016) yaptiklar: arastirmada annelerin maruz kaldig:
¢ocukluk ¢ag1 duygusal ihmal ve istismarmin kendi ebeveynliklerinde daha fazla stres yasamalarina,
¢ocuklarmi istismar etme potansiyellerinin artmasina ve empati becerilerinin daha az gelismesine yol
actigini bulmuslardir. Zalewski, Cyranowski, Cheng ve Swartz (2013), ebeveynin ¢ocuklugundaki
duygusal ihmal veya istismarn yansmmasmin, ¢ocuklar tarafindan yiiksek seviyede psikolojik
kontrole maruz kalma ve diisiik seviyede ebeveyn kabulii olarak deneyimlendigini bulmustur.
Annenin ¢ocuklugunda fiziksel istismara maruz kalmasi ile ¢ocugunu istismar etme potansiyeli,
ebeveyn cezalandirmasi, psikolojik saldirganlig: ve fiziksel ceza vermesi arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonde anlamh bir iliski oldugu saptanmistir (Cohen vd., 2008). Ayrica ¢ocuklugunda cinsel
istismara maruz kalan bireylerin ebeveynlik roliinde kusaklararasi smirlari belirlemede zorlandigini,
fazla izin verici ya da fazla otoriter davranabildigini, daha sert fiziksel disiplin yontemleri
kullandigini ve bir diizen ve tutarh disiplin saglamada zorlandigini1 gostermektedir (Dilillo vd., 2000;
Dilillo ve Damashek, 2003; Ruscio, 2001; Zvara, Mills-Koonce, Appleyard Carmody, Cox ve Family
Life Project Key Investigators, 2015).

Sonug olarak, ruh saglig1 yerinde olan bireylerin yasadigi bir toplum saglikli ebeveynlerin
yetistirdigi cocuklarla miimkiindiir. Ancak g¢ocuklugunda ihmal ve istismara maruz kalmanin
bireylerin ruh saghg: {izerindeki olumsuz etkileri diisliniildiigiinde, ebeveynlikleri iizerinde de
olumsuz etkilerinin olmasi beklenen bir durumdur. Bu sebeple, ¢cocuklugunda ihmal ve istismara
maruz kalmanin bireylerin ebeveynlikleri {izerindeki etkisinin incelenmesi onem tagimaktadir. Bu
calisma, ebeveynler ile ¢alisan ruh sagligi uzmanlarma, galistiklar: bireylerin ¢ocukluklarinda ihmal
ve istismara maruz kalip kalmama durumlarin1 dikkate almalar1 konusunda kaynak olusturacaktur.
Bu kapsamda, ¢alismanin amaci ¢ocukluk ¢agi travmasina (duygusal ihmal ve istismar, fiziksel ihmal
ve istismar, cinsel istismar ve asir1 koruma-kontrol) maruz kalan ebeveynlerin saglikl aile-ebeveyn
olmadaki risk faktorlerini (depresyon, 6z bakim, problem ¢6zme, sosyal destek, imkanlara erisim, rol
memnuniyeti, ebeveyn-cocuk etkilesimi, ev ortami ve ebeveyn etkinligi) incelemektir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularma cevap aranmaigtir:

1. Ebeveynlerde ¢ocukluk ¢ag: travma yaygmhig: (duygusal ihmal ve istismar, fiziksel ihmal ve
istismar, cinsel istismar ve asir1 koruma-kontrol) nedir?

2. Ebeveynlerin ¢ocukluk ¢agi travma (duygusal ihmal ve istismar, fiziksel ihmal ve istismar,
cinsel istismar ve asir1 koruma-kontrol) yaygmlg: ebeveynlik roliine (anne-baba olmak) gore
farklilasmakta midir?

3. Saglikli aile-ebeveyn olma risk faktorleri (depresyon, 6z bakim, problem ¢ézme, sosyal destek,
imkanlara erigim, rol memnuniyeti, ebeveyn-cocuk etkilesimi, ev ortami1 ve ebeveyn etkinligi)
cocukluk ¢agr travma tiiriine (duygusal ihmal ve istismar, fiziksel ihmal ve istismar, cinsel

istismar ve asir1 koruma-kontrol) gore farklilasmakta midir?
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Yontem

Calisma Grubu / Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu 5-17 yas araliginda ¢ocugu olan ve ¢alismaya katilmay: kabul
eden 314 anne (%76.4) ve 97 baba (%23.6) olmak iizere 411 ebeveyn olusturmaktadir. Katihmcilarin
yas aralig1 28-66 olup, yas ortalamasi 41.09'dur. 391 (%95.1) katilimci evli, 20 (%4.9) katihimci ise bekar
oldugunu belirtmistir. Bekar katilimcilarin tamami ¢ocugunu yalniz basina biiyiitmektedir. 357
(%86.9) katilimca ilk evliligi oldugunu, 20 (%4.9) katihmc ise ikinci veya {igiincii evliligi oldugunu
belirtmistir. 121 (%29.4) katilimcmnin bir, 240'nin (%58.4) iki, 50’sinin (%12.2) ii¢ ve daha fazla ¢ocugu
vardir. 282 (%68.6) katilimc1 calismakta, 129 (%31.4) katilimci ise galismamaktadir. Katilimcilarin
biiyiik ¢ogunlugu (%87.6) orta gelir diizeyinde olduklarini beyan etmistir. Calisma grubunun
olusturulmasinda kolay ulagilabilirlik o6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulagilabilirlik
ornekleme yontemi, “en uygunluk” kriteri aranmaksizin en ulasilabilir olan 6rneklem ile ¢alisilmasin
ifade eder (Cohen ve Swerdlik, 2017).

Etik Bildirim

Bu arastirma, Bahgesehir Universitesi Etik Kurulu'nun 07.08.2020 tarih ve E.2591 sayili onay1
ile gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araglar

Demografik Bilgi Formu: Demografik bilgi formu arastirmacilar tarafindan olusturulmustur.
Formda yas, cinsiyet, egitim durumu, ¢alisma durumu, medeni durum, evlilige yonelik bilgiler, cocuk
say1s1, ¢ocuklarmn yas1 ve kendi anne-babasina iliskin (sag/vefat etti, birlikteler/bosandilar) sorular yer

almagtir.

Cocukluk Cag1 Travmalart Olcegi (CCTO): Bernstein vd. (1994) tarafindan bireyin ¢ocukluk
¢agl travmasma maruz kalma durumunu belirlemek amaciyla 53 maddelik bir form olarak
gelistirilmis, daha sonra ayni arastirmacilar tarafindan 28 maddelik kisa formu hazirlanmistir. 1
(hicbir zaman) ve 5 (¢ok sik) arasinda degerlendirilen 5°li Likert tipindeki 6lgegin Tiirk¢eye uyarlama
calismalarini ilki Sar, Oztiirk ve Tkikardes tarafindan (2012) yapilmistir. Olgek, Sar, Necef, Mutluer,
Fatih ve Tiirk-Kurtga (2021) tarafindan ikinci defa gozden gecirilmis ve genisletilerek 33 maddelik
yeni formu hazirlanmistir. Olgegin cinsel istismar, duygusal istismar, fiziksel istismar, duygusal
ihmal, fiziksel ihmal ve asir1 koruma-kontrol olmak iizere 6 alt boyutu bulunmaktadir. Olgegin
almabilecek puan araligi 25-150 arasindadir. Her bir alt boliimiin puanlar1 toplami, toplam CCTO
puani verir. Her boyuttan alman yiiksek puan o boyuttaki istismar veya ihmal diizeyini
arttirmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha degeri 0.87 ve Gutmann yarmm test katsayist ise 0.68 olarak
bulunmustur. Bu ¢alismadaki Cronbach Alpha degerleri toplam CCTO puant i¢in .84, alt boyutlar
olan duygusal taciz icin .86, fiziksel taciz igin .74, fiziksel ihmal icin .82, duygusal ihmal igin .87, cinsel

taciz icin .91, asir1 koruma-kontrol i¢in .60 olarak hesaplanmuistir.

Saglikli Aile Ebeveynlik Envanteri (SAEE): Krysik ve Lecroy (2012) tarafindan ¢ocuklarin
ebeveynleri tarafindan ihmal ve istismara ugrama riskinin tespitini kolaylastirmak amaciyla
gelistirilmistir. Sosyal destek, problem ¢6zme, depresyon, 6z bakim, imkanlara erisim, rol
memnuniyeti, ebeveyn ¢ocuk etkilesimi, ev ortami ve ebeveyn etkinligi seklinde 9 alt boyutu bulunan
Olcek cocuk istismarima bireysel, toplumsal ve ailesel olarak sistemsel bir sekilde yaklasmaktadir.
Olgek 63 maddeden olusmakta olup, 51i Likert (5-her zaman, 1-higbir zaman) tipindedir. Olgekte
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tersine puanlanan on bes madde bulunmaktadir. Diisiik puan bireyler ve ailelerin ilgili alt boyut
acisindan degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir. Olgekte kirmizi bayrak sorulari olarak
adlandirilan alarm niteliginde maddeler bulunmaktadir. Kirmiz1 bayrak sorularmma 4 veya 5 puan
verilmesi, bu bireylerle 6zellikle ¢alisilmasi gerektigi anlamina gelmektedir. Tiirkceye uyarlanmasi
Caliklar ve Kadioglu (2020) tarafindan yapilmistir. Uyarlama c¢alismasinda envanterin i¢ tutarlilik
katsayis1 0.93 olarak bulunmustur. Alt Olceklerin Cronbach Alfa degerleri 0.66 ile 0.85 arasinda
degismektedir. Bu ¢alismada Cronbach Alpha degeri toplam puan igin .96, alt boyutlar olan sosyal
destek i¢in .86, problem ¢6zme i¢in .86, depresyon i¢in .92, 6z bakim i¢in .82, imkanlara erisim i¢in .82,
rol memnuniyeti i¢in .89, ebeveyn-cocuk etkilesimi i¢in .77, ev ortamui igin .83 ebeveyn etkinligi i¢in .89

olarak bulunmustur.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri cevrim igi olarak toplanmistir. Olgeklerin yer aldigi googledocs linki
oncelikle arastirmacilarin kendi sosyal medya hesaplarinda (Instagram, facebook, twitter vb.)
paylasilmis ve 5-17 yas araliginda ¢ocugu olan takipgileri arastirmaya katilmaya ve kendi gevreleriyle
paylasmaya davet edilmistir. Ardindan ailelere yonelik sosyal medya hesaplarinin kuruculariyla
irtibata gecilmis ve arastirma linki paylasip paylasmayacag1 sorulmustur. Anket linki, kabul eden
sosyal medya hesaplarinda da paylasilmistir. Bilgilendirilmis Onam c¢evrim igi olarak verilmistir.
Bilgilendirmis Onam’i okuyan katilimcilarin 5-17 yas araliginda ¢ocugu olup olmadigmni kontrol
etmek i¢in katilimcilara 5-17 yas araliginda ¢ocugu olup olmadigi sorulmustur. Bilgilendirilmis
Onam’1 okuyan 486 katilimcidan 49 katiimci 5-17 yas araliginda ¢ocugu olmadigini belirtmis ve
arastirma sorularini gorememistir. 5-17 yas araliginda ¢ocugu oldugunu beyan eden 437 katilimcidan,
18’1 arastirmaya katilmay1 kabul etmemistir. Calismaya katilmay1 kabul eden 419 katilimc arastirma
sorularin1 gorebilmistir. 8 katilimcinin yanitlar1 tutarsiz olmasi nedeniyle analiz siirecine dahil

edilmemistir. Sorularin cevaplandirilmasi 20 dakika siirmiistiir.
Veri Analizi

Veriler SPSS 25 paket program kullanilarak analiz edilmistir. Cocukluk c¢agi travma
yayginliginin belirlenmesinde frekans analizi kullanilmistir. Cocukluk ¢ag: travmalarinin (duygusal
ihmal ve istismar, fiziksel ihmal ve istismar, cinsel istismar ve asir1 koruma-kontrol) ebeveyn roliine
(anne-baba olmak) gore farklilagip farklilasmadigi ve saglikli aile-ebeveyn risk faktorlerinin
(depresyon, 6z bakim, problem ¢dzme, sosyal destek, imkanlara erisim, rol memnuniyeti, ebeveyn-
cocuk etkilesimi, ev ortami1 ve ebeveyn etkinligi) ¢ocukluk ¢ag1 travma tiirlerine (duygusal ihmal ve
istismar, fiziksel ihmal ve istismar, cinsel istismar ve asir1 koruma-kontrol) maruz kalip kalmama
durumuna gore farkhilasip farklilasmadigi 2x2 Pearson ki-kare testi ile stnanmistir. Pearson ki-kare
testinde iki kategorik degisken arasinda iliski olup olmadigi ya da bu iki kategorik degiskenin
birbirinden bagimsiz olup olmadig: incelenir (Howitt ve Cramer, 2017). SAEE'nin her alt boyutu igin
kesme noktas1 bulunmaktadir. Sosyal destek alt boyutu igin 17 ve alt1, problem ¢6zme igin 19 ve alt1,
depresyon i¢in 33 ve alt1, 6z bakim icin 16 ve alti, imkanlara erisim i¢in 18 ve alt1, rol memnuniyeti i¢in
21 ve alt1, ebeveyn-cocuk etkilesimi i¢in 40 ve alt1, ev ortami i¢in 33 ve alti, ebeveyn etkinligi icinse 22
ve alt1 ¢cocuk ihmal ve istismari agisindan endise verici bir durum olduguna isaret etmektedir.
Ebeveynlerin yanitlar1 bu kesme noktalarina gore her boyut i¢in kategorilere ayrilmaistir. CCTO'nin,
kesme noktasi olmadigindan dolay:r calismada her alt boyut i¢in ortalamanin bir standart sapma tistii
kesme noktasi olarak almmistir. Duygusal istismar igin 9.93 (6.90+3.03), fiziksel taciz i¢in 7.18
(5.59+1.59), fiziksel ihmal igin 10.68 (7.66+3.02), duygusal ihmal i¢in 14.96 (10.66+4.30), cinsel istismar
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icin 7.55 (5.65+1.95) ve asir1 koruma-kontrol icin 5.17 (3.53+1.64) kesme noktasi olarak
degerlendirilmistir. Calismada anlamlilik diizeyi .05 olarak almmustur.

Bulgular
Ebeveynlerde Cocukluk Cag1 Travma Yayginlig:

Ebeveynlerin %16.3’lintin (n=67) ¢ocuklugunda duygusal ihmale, %15.3'(i (n=63) duygusal
istismara, %16.1’1 (n=66) fiziksel ihmale, %6.8'i (n=28) fiziksel istismara, %10.9'u (n=45) cinsel istismara
ve %11.9u (n=49) asir1 koruma-kontrole maruz kaldig1 saptanmistir. Annelerin %17.2’si, babalarm ise
%13.41 duygusal ihmale maruz kalmistir. Anneler ve babalar arasindaki fark anlamli degildir
(X2=.782, df=1, p=.376). Annelerin %16.6’s1, babalarin ise %11.3ti duygusal istismara maruz kaldigin
beyan etmistir. Anne ve babalar arasmnda duygusal istismara gore fark yoktur (X=1.556, df=1, p=.212).
Annelerin %14'1i, babalarin ise %22.7’si fiziksel ihmale ugramistir. Babalarin daha fazla fiziksel ihmale
maruz kaldig1 goriilmiistiir (X-=4.130, df=1, p=.042). Annelerin %6.4'1i, babalarin ise %8.2’si fiziksel
istismara maruz kalmistir. Anneler ve babalar arasinda fiziksel istismar alt boyutunda bir fark
olmadig saptanmustir (X=.412, df=1, p=.521). Annelerin %12.7’si babalarin ise %>5.2’si cinsel istismara
ugradigini belirtmistir. Annelerin daha fazla cinsel istismara ugradigi bulunmustur (X= 4.372, df=1,
p=.037). Annelerin %13.7’si, babalarin ise %6.2"si ¢ocukluklarinda asir1 korunup-kontrol edildiklerini
belirtmistir. Anneler ve babalar arasinda asir1 koruma-kontrol alt boyutunda bir fark olmadig:
goriilmiistiir (X=3.979, df=1, p=.046). Bulgular Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ebeveynlerde Cocukluk Cagi Travma Yaygimlig:

Travma Tiirii Ebeveyn N % X p
Duygusal Thmal Anne 54 17.2 .782 376
Baba 13 13.4
Toplam 67 16.3
Duygusal Istismar Anne 52 16.6 1.556 212
Baba 11 11.3
Toplam 63 15.3
Fiziksel Thmal Anne 44 14.0 4.130 .042
Baba 22 22.7
Toplam 66 16.1
Fiziksel Istismar Anne 20 6.4 412 521
Baba 8 8.2
Toplam 28 6.8
Cinsel Istismar Anne 40 12.7 4.372 .037
Baba 5 5.2
Toplam 45 10.9
Asir1 koruma- Anne 43 13.7 3.979 .046
kontrol
Baba 6 6.2

Toplam 49 11.9
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Cocukluk Cagi Travmasmma Maruz Kalmanin Saglikli Aile-Ebeveyn Olma Riskinin

Incelenmesi

Cocukluk ¢ag1 travmalarindan olan duygusal istismara maruz kalan ebeveynlerin %60.3'1,
maruz kalmayanlarimn ise %25.9'u bireysel boyutun altinda yer alan depresyon alt boyutunda endise
uyandirmaktadir. Duygusal istismara maruz kalanlar ile kalmayanlar arasinda depresyon alt
boyutunda anlamhi bir fark vardir (X=29.531, df=1, p=.000). Problem c¢6zme alt boyutunda
ebeveynlerin %19'u, kalmayanlarin ise %6.9u endise olusturmaktadir. Duygusal istismara maruz
kalanlar ve kalmayanlar arasinda problem ¢ozme becerileri alt boyutunda fark vardir (X-=9.855, df=1,
p=.002). Duygusal istismara maruz kalan ebeveynlerin %34.9'u, kalmayanlarin ise %17.8'i 6z bakim alt
boyunda endise olusturmaktadir. Duygusal istismara maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda 6z
bakimm alt boyutunda fark bulunmaktadir (X=9.597, df=1, p=.002). SAEEnin toplumsal boyutunun
sosyal destek alt boyutunda duygusal istismara maruz kalan ebeveynlerin %52.4'(i, kalmayanlarin ise
%17’si endise olusturmaktadir. Duygusal istismara maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda sosyal
destek alt boyutunda fark vardir (X-=38.535, df=1, p=.000). Imkanlara erisim alt boyutunda duygusal
istismara maruz kalan ebeveynlerin %19'u, kalmayanlarin ise %6.9'u endise yaratmaktadir. Duygusal
istismara maruz kalanlar ve kalmayanlar arasnda imkanlara erisim alt boyutunda fark vardir
(X=9.855, df=1, p=.002). SAEE'nin ailesel boyutunun rol memnuniyeti alt boyutunda duygusal
istismara maruz kalan ebeveynlerin %63.5’i, kalmayanlarin ise %29.6’s1 endise olusturmaktadir.
Duygusal istismara maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda rol memnuniyeti alt boyutunda fark
vardir (X-=27.011, df=1, p=.000). Duygusal istismara maruz kalan ebeveynlerin %66.7’si, kalmayanlarm
ise %47.4'1i ebeveyn-cocuk etkilesimi altboyunda endise olusturmaktadir. Duygusal istismara maruz
kalanlar ve kalmayanlar arasinda ebeveyn-cocuk etkilesimi alt boyutunda anlamli fark bulunmaktadir
(X=7.910, df=1, p=.005). Ev ortami alt boyutunda duygusal istismara maruz kalan ebeveynlerin
%22.2'si, kalmayanlarin ise %14.1'i endise edilmesi gereken grupta yer almaktadir. Duygusal
istismara maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda ev ortami alt boyutunda anlaml bir fark yoktur
(X==2.724, df=1, p=.099). Ebeveyn etkinligi alt boyutunda duygusal istismara maruz kalan ebeveynlerin
%63.5'i, kalmayanlarin ise %44.8'i endise uyandirmaktadir. Duygusal istismara maruz kalanlar ve
kalmayanlar arasinda ebeveyn etkinligi alt boyutunda fark vardir (X=7.449, df=1, p=.006). Bulgular
Tablo 2'de goriilebilir.

Tablo 2. Duygusal Istismara Maruz Kalan Ebeveynlerin Saglikli Aile-Ebeveyn Olma Riski

SAEE-Riskli Travma Durumu N % X p

Depresyon Travma + / N=63 38 60.3 29.531 .000
Travma — / N=348 90 25.9

Problem C6zme Travma + / N=63 12 19.0 9.855 .002
Travma — / N=348 24 6.9

Oz bakim Travma + / N=63 22 349 9597  .002
Travma — / N=348 62 17.8

Sosyal Destek Travma + / N=63 33 52.4 38.535 .000
Travma — /N=348 59 17.0

Imkanlara Erisim Travma + / N=63 12 19.0 9.855 .002
Travma — / N=348 24 6.9

Rol Memnuniyeti Travma + / N=63 40 63.5  27.011 .000
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Travma — / N=348 103 29.6

Ebeveyn-Cocuk Travma + / N=63 42 66.7 7.910 .005
Etkilesimi Travma — / N=348 165 47.4

Ev ortami Travma + / N=63 14 22.2 2.724 .099
Travma — / N=348 49 14.1

Ebeveyn Etkinligi Travma + / N=63 40 63.5 7.449 .006
Travma — / N=348 156 44.8

Duygusal ihmale maruz kalanlarin %64.2’sinde, maruz kalmayanlarn ise %24.7’sinden
depresyon alt boyutunda endise edilmesi gerekir. Duygusal ihmale maruz kalanlar ve kalmayanlar
arasinda depresyon alt boyutunda fark vardir (X=40.739, df=1, p=.000). Duygusal ihmale maruz kalan
ebeveynlerin %19.4'1i, kalmayanlarin ise %6.7’si problem ¢6zme alt boyutunda endise vermektedir.
Duygusal ihmale maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda problem ¢6zme alt boyutunda fark vardir
(X2=11.348, df=1, p=.001). Duygusal ihmale maruz kalan ebeveynlerin ise %38.8'i, kalmayanlarin ise
%16.9'u 6z bakim altboyunda endise vermektedir. Duygusal ihmale maruz kalanlar ve kalmayanlar
arasinda 0z bakim alt boyutunda fark vardir (X=16.609, df=1, p=.000). Duygusal ihmale maruz kalan
%56.7’si, %15.7’si

uyandirmaktadir. Duygusal ihmale maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda sosyal destek alt

ebeveynlerin ise kalmayanlarm sosyal destek alt boyutunda endise
boyutunda anlamli bir fark vardir (X=54.308, df=1, p=.000). Duygusal ihmale maruz kalan
ebeveynlerin ise %20.9'u, kalmayanlarin %6.4'i imkanlara erisim alt boyutunda endise yaratmaktadir.
Duygusal ihmale maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda imkanlara erisim alt boyutunda anlamh bir
fark bulunmustur (X=14.753, df=1, p=.000). Duygusal ihmale maruz kalan ebeveynlerin %55.2"sinden,
kalmayanlarin ise %30.8'inden rol memnuniyeti alt boyutunda endise edilmelidir. Duygusal ihmale
maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda rol memnuniyeti alt boyutunda fark vardir (X=14.728, df=1,
p=.000). Duygusal ihmale maruz kalan ebeveynlerin %65.7’si, kalmayanlarin ise %47.4'i ebeveyn-
cocuk etkilesimi altboyunda endise yaratmaktadir. Duygusal ihmale maruz kalanlar ve kalmayanlar
arasinda ebeveyn-cocuk etkilesimi alt boyutunda anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir (X=7.502, df=1,
p=.006). Ev ortami alt boyutunda duygusal ihmale maruz kalan ebeveynlerin %31.3'1i, kalmayanlarm
ise %12.2’si endise edilmesi gereken grupta yer almaktadir. Duygusal ihmale maruz kalanlar ve
kalmayanlar arasinda ev ortami alt boyutunda anlamli bir fark vardir (X=15.819, df=1, p=.000).
Ebeveyn etkinligi alt boyutunda duygusal ihmale maruz kalan ebeveynlerin %65.7’si, kalmayanlarm
ise %44.2’si endise vermektedir. Duygusal ihmale maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda ebeveyn
etkinligi alt boyutunda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (X=10.377, df=1, p=.001). Tablo 3’de
arastirma bulgular: yer almaktadir.

Tablo 3. Duygusal Thmale Maruz Kalan Ebeveynlerin Saglik Aile-Ebeveyn Olma Riski

SAEE-Riskli Travma Durumu N % X: p

Depresyon Travma + / N=67 43 64.2  40.739 .000
Travma — / N=344 85 24.7

Problem C6zme Travma + / N=67 13 19.4 11.348 .001
Travma - / N=344 23 6.7

Oz bakim Travma + / N=67 26 38.8 16.609 .000
Travma — /N=344 58 16.9

Sosyal Destek Travma +/ N=67 38 56.7  54.308 .000
Travma - / N=344 54 15.7

Imkanlara Erisim Travma + / N=67 14 20.9 14.753 .000
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Travma — / N=344 22 6.4

Rol Memnuniyeti Travma +/ N=67 37 55.2 14.728 .000
Travma — /N=344 106 30.8

Ebeveyn-Cocuk Travma + / N=67 44 65.7 7.502 .006
Etkilegimi Travma — / N=344 163 47.4

Ev ortam1 Travma + / N=67 21 31.3 15.819 .000
Travma — / N=344 42 12.2

Ebeveyn Etkinligi Travma + / N=67 44 65.7 10.377 .001
Travma — / N=344 152 442

Fiziksel istismara maruz kalanlarin %64.3'ii, kalmayanlarin ise %28.7’si depresyon alt
boyutunda endise yaratmaktadir. Fiziksel istismara maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda
depresyon alt boyutunda anlaml fark vardir (X==15.390, df=1, p=.000). Fiziksel istismara maruz kalan
ebeveynlerin %17.9'undan, kalmayanlarin ise %8.1'inden problem ¢6zme alt boyutunda endise
edilmelidir. Fiziksel istismara maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda problem ¢dzme alt boyutunda
fark yoktur (X=3.112, df=1, p=.078). Fiziksel istismara maruz kalan ebeveynlerin %42.9'u,
kalmayanlarin ise %18.8’i 6z bakim altboyunda endise duyulmas: gereken grupta yer almaktadir.
Fiziksel istismara maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda 6z bakim alt boyutunda anlaml bir fark
vardir (X=9.287, df=1, p=.002). Fiziksel istismara maruz kalan ebeveynlerin %57.1’inden,
kalmayanlarin ise %19.8'inden sosyal destek alt boyutunda endise edilmelidir. Fiziksel istismara
maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda sosyal destek alt boyutunda anlaml bir fark bulunmaktadir
(X=20.894, df=1, p=.000). Fiziksel istismara maruz kalan ebeveynlerin %14.3iinden, kalmayanlarm ise
%8.4'iinden imkanlara erisim alt boyutunda endise edilmelidir. Fiziksel istismara maruz kalanlar ve
kalmayanlar arasinda imkanlara erisim alt boyutunda anlamli bir fark yoktur (X=1.148, df=1, p=.284).
Fiziksel istismara maruz kalan ebeveynlerin %67.9'u, kalmayanlarin ise %32.4’li rol memnuniyeti alt
boyutunda endise verici durumdadir. Fiziksel istismara maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda rol
memnuniyeti alt boyutunda fark oldugu bulunmustur (X=14.478, df=1, p=.000). Fiziksel istismara
maruz kalan ebeveynlerin %60.7’si, kalmayanlarin ise %49.6’s1 ebeveyn-gocuk etkilesimi altboyunda
endise uyandirmaktadir. Fiziksel istismara maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda ebeveyn-cocuk
etkilesimi alt boyutunda anlamli bir fark yoktur (X=1.287, df=1, p=.257). Ev ortami alt boyutunda
fiziksel istismara maruz kalan ebeveynlerin %32.1'inden, kalmayanlarin ise %14.1'inden endise
edilmesi gerekir. Fiziksel istismara maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda ev ortam alt boyutunda
anlamli bir fark vardir (X=6.545, df=1, p=.011). Ebeveyn etkinligi alt boyutunda fiziksel istismara
maruz kalan ebeveynlerin %64.3'1i, kalmayanlarmn ise %46.5'i endise vermektedir. Fiziksel istismara
maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda ebeveyn etkinligi alt boyutunda anlamli fark olmadig:
bulunmustur (X==3.318, df=1, p=.069). Bulgular Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Fiziksel Istismara Maruz Kalan Ebeveynlerin Saglikli Aile-Ebeveyn Olma Riski

SAEE-Riskli Travma Durumu N % X p
Depresyon Travma +/ N=28 18 64.3 15.390 .000
Travma — /N=383 110 28.7
Problem C6zme Travma + / N=28 5 17.9 3.112 .078
Travma — / N=383 31 8.1
Oz bakim Travma + / N=28 12 429 9.287 .002
Travma — /N=383 72 18.8

Sosyal Destek Travma + / N=28 16 57.1 20.894  .000
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Travma — /N=383 76 19.8

Imkanlara Erisim Travma + / N=28 4 14.3 1.148 284
Travma — /N=383 32 8.4

Rol Memnuniyeti Travma + / N=28 19 67.9 14.478 .000
Travma — / N=383 124 32.4

Ebeveyn-Cocuk Travma +/ N=28 17 60.7 1.287 .257
Etkilesimi Travma - / N=383 190 49.6

Ev ortami Travma +/ N=28 9 32.1 6.545 .011
Travma — / N=383 54 14.1

Ebeveyn Etkinligi Travma + / N=28 18 64.3 3.318 .069
Travma — / N=383 178 46.5

Fiziksel ihmale maruz kalanlarin %531i, kalmayanlarmn ise %27’si depresyon alt boyutunda
endise olusturmaktadir. Fiziksel ihmale maruz kalan ve kalmayanlar arasinda anlamli fark vardir
(X=17.564, df=1, p=.000). Fiziksel ihmale maruz kalan ebeveynlerin %10.6's1, kalmayanlarm ise %8.4"ii
endise yaratmaktadir. Fiziksel ihmale maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda problem ¢6zme alt
boyutunda anlamli bir fark bulunmamaktadir (X=.336, df=1, p=.562). Fiziksel ihmale maruz kalan
ebeveynlerin ise %37.9'u, kalmayanlarmn %17.1'i 6z bakim altboyunda endise yaratmaktadir. Fiziksel
ihmale maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda 6z bakim alt boyutunda fark oldugu saptanmistir
(X=14.708, df=1, p=.000). Fiziksel ihmale maruz kalan ebeveynlerin %54.5"i, kalmayanlarin ise %16.2"si
sosyal destek alt boyutunda endise yaratmaktadir. Fiziksel ihmale maruz kalanlar ve kalmayanlar
arasinda sosyal destek alt boyutunda anlaml bir fark vardir (X-=46.809, df=1, p=.000). Fiziksel ihmale
maruz kalan ebeveynlerin %19.7’si, kalmayanlarin ise %6.7’si imkanlara erisim alt boyutunda endise
yaratmaktadir. Fiziksel ihmale maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda imkanlara erisim alt
boyutunda anlaml bir fark vardir (X=11.770, df=1, p=.001). Rol memnuniyeti alt boyutunda fiziksel
ihmale maruz kalan ebeveynlerin %48.5'i, kalmayanlarin ise %32.2'si endise uyandirmaktadir. Fiziksel
ihmale maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda rol memnuniyeti alt boyutunda anlamli bir fark
vardir (X=6.497, df=1, p=.011). Ebeveyn-cocuk etkilesimi alt boyutunda fiziksel ihmale maruz kalan
ebeveynlerin %69.7’si, kalmayanlarin ise %46.7’si endise olusturmaktadir. Fiziksel ihmale maruz
kalanlar ve kalmayanlar arasinda ebeveyn-cocuk etkilesimi alt boyutunda anlamli bir fark vardir
(X=11.754, df=1, p=.001). Ev ortami alt boyutunda fiziksel ihmale maruz kalan ebeveynlerin
%37.9’'undan, kalmayanlarin ise %11’inden endise edilmesi gerekir. Fiziksel ihmale maruz kalanlar ve
kalmayanlar arasinda ev ortami alt boyutunda anlamli bir fark bulunmustur (X=30.806, df=1, p=.000).
Ebeveyn etkinligi alt boyutunda fiziksel ihmale maruz kalan ebeveynlerin %65.2’si, kalmayanlarin ise
9%44.3'1i endise vermektedir. Fiziksel ihmale maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda ebeveyn
etkinligi alt boyutunda anlamli fark oldugu goriilmiistiir (X~=9.611, df=1, p=.002). Tablo 5'te bulgular

goriilebilir.

Tablo 5. Fiziksel Ihmale Maruz Kalan Ebeveynlerin Saglikli Aile-Ebeveyn Olma Riski

SAEE-Riskli Travma Durumu N % X: p
Depresyon Travma + / N=66 35 53.0 17.564 .000
Travma — /N=345 93 27.0
Problem Cozme Travma + / N=66 7 10.6 .336 562
Travma — /N=345 29 8.4

Oz bakim Travma + / N=66 25 37.9 14.708 .000
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Travma — /N=345 59 17.1

Sosyal Destek Travma + / N=66 36 54.5 46.809 .000
Travma — /N=345 56 16.2

Imkanlara Erisim Travma +/ N=66 13 19.7 11.770 .001
Travma — / N=345 23 6.7

Rol Memnuniyeti Travma + / N=66 32 48.5 6.497 011
Travma — / N=345 111 32.2

Ebeveyn-Cocuk Travma + / N=66 46 69.7 11.754  .001
Etkilesimi Travma — / N=345 161 49.7

Ev ortami Travma + / N=66 25 37.9 30.806 .000
Travma — / N=345 38 11.0

Ebeveyn Etkinligi Travma + / N=66 43 65.2 9.611 .002
Travma — / N=345 153 44.3

Cinsel istismara maruz kalanlarm %48.9’undan, kalmayanlarin ise %29 undan depresyon alt
boyutunda endise edilmesi gerekir. Cinsel istismara maruz kalanlar ve kalmayanlar arasmnda
depresyon alt boyutunda fark oldugu bulunmustur (X-=7.420, df=1, p=.006). Cinsel istismara maruz
kalan ebeveynlerin ise %13.3'1i, kalmayanlarin ise %8.2’si problem ¢6zme alt boyutunda endise verici
durumdadir. Cinsel istismara maruz kalma durumuna gore problem ¢dzme alt boyutunda anlamli bir
fark yoktur (X=1.323, df=1, p=.250). Cinsel istismara maruz kalan ebeveynlerin %31.1’i, kalmayanlarin
ise %19.1'i 6z bakim altboyunda endise olusturmaktadir. Cinsel istismara maruz kalanlar ve
kalmayanlar arasinda 6z bakim alt boyutunda fark yoktur (X=3.540, df=1, p=.060). Cinsel istismara
maruz kalan ebeveynlerin ise %33.3'ii, kalmayanlarm ise %21’i sosyal destek alt boyutunda endise
yaratmaktadir. Cinsel istismara maruz kalma durumuna gore sosyal destek alt boyutunda anlamli bir
fark yoktur (X=3.487, df=1, p=.062). Cinsel istismara maruz kalan ebeveynlerin %15.6’s1,
kalmayanlarin ise %7.9'u imkanlara erisim alt boyutunda endise vermektedir. Cinsel istismara maruz
kalma durumuna gore imkanlara erisim alt boyutunda anlaml bir fark yoktur (X=2.921, df=1, p=.087).
Rol memnuniyeti alt boyutunda cinsel istismara maruz kalan ebeveynlerin %48.9'u, kalmayanlarin ise
%33.1'i endise olusturmaktadir. Cinsel istismara maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda rol
memnuniyeti alt boyutunda anlamli bir fark vardir (X=4.425, df=1, p=.035). Ebeveyn-cocuk etkilesimi
alt boyutunda cinsel istismara maruz kalan ebeveynlerin %55.6's1, kalmayanlarin ise %49.7’si endige
uyandirmaktadir. Cinsel istismara maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda ebeveyn-cocuk etkilesimi
alt boyutunda anlaml bir fark yoktur (X==.545, df=1, p=.461). Ev ortam1 alt boyutunda cinsel istismara
maruz kalan ebeveynlerin %11.1'inden, kalmayanlarin ise %15.8’inden endise duyulmasi1 gerekir.
Cinsel istismara maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda ev ortami alt boyutunda anlamh bir fark
yoktur (X=.692, df=1, p=405). Ebeveyn etkinligi alt boyutunda cinsel istismara maruz kalan
ebeveynlerin %60'1, kalmayanlarn ise %46.2’si endise yaratmaktadir. Cinsel istismara maruz kalanlar
ve kalmayanlar arasinda ebeveyn etkinligi alt boyutunda anlaml fark yoktur (X=3.070, df=1, p=.080).
Bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Cinsel Istismara Maruz Kalan Ebeveynlerin Saglikli Aile-Ebeveyn Olma Riski

SAEE-Riskli Travma Durumu N % X: p
Depresyon Travma + / N=45 22 48.9 7.420 .006
Travma — / N=366 106 29.0
Problem Cozme Travma +/ N=45 6 13.3 1.323 .250

Travma - / N=366 30 8.2
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Oz bakim Travma + / N=45 14 31.1 3.540 .060
Travma — / N=366 70 19.1

Sosyal Destek Travma + / N=45 15 33.3 3.487 .062
Travma — / N=366 77 21.0

Imkanlara Erisim Travma +/ N=45 7 15.6 2.921 .087
Travma — / N=366 29 7.9

Rol Memnuniyeti Travma + / N=45 22 48.9 4.425 .035
Travma — / N=366 121 33.1

Ebeveyn-Cocuk Travma + / N=45 25 55.6 .545 461
Etkilesimi Travma — / N=366 182 49.7

Ev ortami Travma +/ N=45 5 11.1 .692 405
Travma — / N=366 58 15.8

Ebeveyn Etkinligi Travma + / N=45 27 60.0 3.070 .080
Travma — / N=366 169 46.2

Asir1 koruma-kontrole maruz kalanlarin %65.3'1i, kalmayanlarin ise %26.5'i depresyon alt
boyutunda endise verici durumdadir. Asir1 koruma-kontrole maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda
depresyon alt boyutunda fark oldugu bulunmustur (X=30.277, df=1, p=.000). Asiri-koruma kontrole
maruz kalan ebeveynlerin %18.4'1i, kalmayanlarmn ise %7.5'i problem ¢6zme alt boyutunda endise
uyandirmaktadir. Asir1 koruma kontrole maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda problem ¢ézme
becerisi alt boyutunda anlamli fark vardir (X-==6.426, df=1, p=.011). Asiri-koruma kontrole maruz kalan
ebeveynlerin %38.8'i, kalmayanlarin ise %18i 6z bakim altboyunda endise yaratmaktadir. Asiri
koruma kontrole maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda 6z bakim alt boyutunda fark vardir
(X=11.505, df=1, p=.001). Asmri-koruma kontrole maruz kalan ebeveynlerin %44.9undan,
kalmayanlarin ise %19.3'tinden sosyal destek alt boyutunda endise duyulmasi gerekir. Asir1 koruma
kontrole maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda sosyal destek alt boyutunda anlaml fark vardir
(X=16.230, df=1, p=.000). Asiri-koruma kontrole maruz kalan ebeveynlerin %20.4'ii, kalmayanlarin ise
%7.2’si imkanlara erisim alt boyutunda endise olusturmaktadir. Asiri koruma kontrole maruz kalanlar
ve kalmayanlar arasinda imkanlara erisim alt boyutunda anlamli fark vardir (X=9.446, df=1, p=.002).
Rol memnuniyeti alt boyutunda asir1 koruma kontrole maruz kalan ebeveynlerin %63.3'1,
kalmayanlarin ise %30.9'u endise yaratmaktadir. Asir1 koruma kontrole maruz kalanlar ve
kalmayanlar arasinda rol memnuniyeti alt boyutunda anlaml bir fark vardir (X=19.878, df=1, p=.000).
Ebeveyn-cocuk etkilesimi alt boyutunda asir1 koruma kontrole maruz kalan ebeveynlerin %63.3'1,
kalmayanlarin ise %48.6's1 endise uyandirmaktadir. Agir1 koruma kontrole maruz kalanlar ve
kalmayanlar arasinda ebeveyn-cocuk etkilesimi alt boyutunda anlamli bir fark yoktur (X=3.704, df=1,
p=-054). Ev ortam1 alt boyutunda asir1 koruma kontrole maruz kalan ebeveynlerin %26.5'inden,
kalmayanlarin ise %13.8’inden endise duyulmas: gerekir. Asir1 koruma kontrole maruz kalanlar ve
kalmayanlar arasinda ev ortami alt boyutunda anlamli bir fark vardir (X-=5.379, df=1, p=.020). Ebeveyn
etkinligi alt boyutunda agir1 koruma kontrole maruz kalan ebeveynlerin %55.1’i, kalmayanlarin ise
9%46.7’si endise yaratmaktadir. Asir1 koruma kontrole maruz kalanlar ve kalmayanlar arasinda
ebeveyn etkinligi alt boyutunda anlamli fark yoktur (X=1.226, df=1, p=.268). Bulgular Tablo 7’de

sunulmustur.
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Tablo 7. Asir1 Koruma-Kontrole Maruz Kalan Ebeveynlerin Saglikli Aile-Ebeveyn Olma Riski

SAEE-Riskli Travma Durumu N % X p
Depresyon Travma + / N=49 32 65.3 30.277 .000
Travma — / N=362 96 26.5
Problem C6zme Travma +/ N=49 9 18.4 6.426 .011
Travma — / N=362 27 7.5
Oz bakim Travma + / N=49 19 38.8 11.505 .001
Travma - / N=362 65 18.0
Sosyal Destek Travma + / N=49 22 449 16.230 .000
Travma — / N=362 70 19.3
Imkanlara Erisim Travma +/ N=49 10 20.4 9.446 .002
Travma — / N=362 26 7.2
Rol Memnuniyeti Travma + / N=49 31 63.3 19.878 .000
Travma — / N=362 112 30.9
Ebeveyn-Cocuk Travma + / N=49 31 63.3 3.704 .054
Etkilesimi Travma — / N=362 176 48.6
Ev ortami Travma + / N=49 13 26.5 5.379 .020
Travma — / N=362 50 13.8
Ebeveyn Etkinligi Travma +/ N=49 27 55.1 1.226 .268
Travma — / N=362 169 46.7

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada ebeveynlerde ¢ocukluk ¢agi travmalarinin yaygmligr (duygusal ihmal ve
istismar, fiziksel ihmal ve istismar, cinsel istismar, asir1 koruma-kontrol) ve ebeveynlerin ¢ocukluk
¢agl travma yasantisinin ebeveyn rollerine (anne-baba olma) gore farklilagip farklilasmadig:
incelenmistir. Ayrica ebeveynlerin ¢ocukluk doneminde travmaya (duygusal ihmal ve istismar,
fiziksel ihmal ve istismar, cinsel istismar, asir1 koruma-kontrol) maruz kalip kalmamasina gore saglikli
aile-ebeveyn olma konusunda risk faktoriine (depresyon, 6z bakim, problem ¢6zme, sosyal destek,
imkanlara erisim, rol memnuniyeti, ebeveyn-cocuk etkilesimi, ev ortami ve ebeveyn etkinligi) gore

farklilasma olup olmadig arastirilmistir.

Arastirma bulgularma goére duygusal ihmal ve fiziksel ihmal ebeveynlerin cocukluk
donemlerinde en ¢ok maruz kaldiklari travma tiiriidiir. Connell-Carrick ve Scannapieco (2006)
tarafindan yapilan ¢alismada da belirtildigi gibi ihmal, ¢ocuklarm istismardan daha fazla yasadig: bir
durumdur. Ancak DSO tarafindan yaymlanan (2013) “European Report on Preventing Child
Maltreatment” isimli raporda Avrupa iilkeleri ve Diinya genelindeki arastirma sonuglarina gore
istismar oranlarmin ihmal oranlarma kiyasla daha yiiksek oldugu bulunmustur (%9,6 cinsel istismar,
%22,9 fiziksel istismar, %29,1 duygusal istismar, %16,3 fiziksel ihmal ve %18,4 duygusal ihmal).
Stoltenborgh, Bakermans-Kranenburg ve van IJzendoorn’e (2013) gore elde edilen oranlardaki bu
farklilasma aragtirmada kullanilan Olgegin ilgili konuya yonelik icerdigi soru sayisi, Olcekteki
sorularin 6znel yorumlara acgik olup olmamasi, ¢alismanin metodolojik yapisi, Orneklemin
sosyoekonomik durumu ve 6rnekleme yontemi gibi faktorlerden etkilenmektedir. Bernard Van Leer
Vakfi (2014) tarafindan yapilan arastirmada dogum sonrasi ¢ocugun diizenli saglik kontroliine
gotiiriilmeme orani %3,6, ekonomik sikinti yasanmamasina ragmen ¢ocuklarin ihtiyaci olan okul
malzemelerinin saglanmamasi orani %58,8 olarak bulunmustur. Ayrica arastirmaya katilan ¢ocuklarm

%65,5inin giinde 2 saatten fazla televizyon izledigi ve yas arttikca ihmal oraninin da arttig1 (0-2 yas
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arast ¢ocuklar icin %23,6, 2-5 yas arasi ¢ocuklar igin %70,6 ve 5-8 yas arasi ¢ocuklar i¢in %82,7)
goriilmektedir. Uzun siire ekrana maruz kalmanin ¢ocuklarin gelisimini olumsuz yonde etkiledigi goz
oniine alindiginda ihmalin boyutu daha net anlasilmaktadir (Keskindemirci ve Gokgay, 2020;
Mustafaoglu, Zirek, Yasaci ve Razak Ozdincler, 2018; Supanitayanon, Trairatvorakul ve Chonchaiya,
2020). Toplumdaki ‘kol kirilir yen icinde kalir’ deyimi ‘ailede yaganilan her seyin, dogru ya da yanls
farketmeksizin aile i¢inde kalmasi’ inancindan ortaya ¢ikmistir. Bu tiir inanglar ¢ocuklarin maruz
kaldiklar1 herhangi bir istismar ve ihmali gevreleriyle paylasmak yerine saklamalarina yol aciyor

olabilir.

Aragstirmanin bir diger bulgusu babalarin annelerden daha fazla fiziksel ihmale maruz kaldig:
yoniindedir. Calismamizin bulgulariyla tutarh sekilde Tiirkiye’de 0-8 Yas Aras1 Cocuga Yonelik Aile
Ici Siddet Arastirmasinin (2014) sonuglarina gore de ihmal edilme orani oglan cocuklar icin kiz
¢ocuklara oranla daha yiiksek bulunmustur. Kalyon ve Yazici (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da
erkeklerin fiziksel olarak ihmal edilme oranmin kadin katilimcilardan anlamli derecede daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ancak bu arastirmanin bulgularindan farkli olarak Abajobir ve arkadaslar:
tarafindan (2017) 1810 erkek ve 2008 kadin katilimcinin 21 yil takip edildigi calismada kadmn ve erkek
katilimcilarin fiziksel ihmale maruz kalma oranlar1 arasinda fark olsa da bu farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 saptanmistir. Amerika’da gerceklestirilen 4. Ulusal Insidans galismasmda (2010)
fiziksel ihmal kavraminin ¢ocuga yetersiz denetim/gozetim saglanmasi, uygun yonlendirmenin eksik
birakilmasi, ¢ocugun hijyeninin saglanmasi, beslenmesi ve giydirilmesi gibi konularda yetersiz
kalinmasi gibi durumlar: icerdigi belirtilmistir. Tiirk kiiltiiriinde aile ortaminda kiz ¢ocuklarinin
korunmaya ihtiyaci olan bireyler olarak, oglan ¢ocuklarinin ise giiclii ve kendine yeten bireyler olarak
algilanmasi oglan ¢ocuklarin fiziksel ihmale agik hale getiriyor olabilir. Kiz ¢ocuklarmin aileyi, erkek
¢ocuklarinin ise kendini temsil ettigi diisiincesi de erkek ¢ocuklarinin ihmal edilmesine ve bir nevi
kendi kendilerini biiyiitmelerine yol agiyor olabilir. Nitekim, Gozii'niin (2019) ebeveyn tutumlarini
degerlendirdigi calismasinda kiz c¢ocuklarinin ebeveynlerini otoriter ve demokratik ebeveyn
tutumuna, erkek cocuklarmin ise ebeveynlerini demokratik ve izin verici tutuma sahip olarak
algiladig1 bulunmustur. Benzer sekilde Daglar, Melhuish ve Barners'da (2011) yaptiklar: ¢alismada
Tiirk kiiltiirinde kiz ¢ocuklarin daha ¢ok otoriter ebeveyn tutumuyla karsilasirken, erkek ¢ocuklarmn

demokratik ebeveyn tutumuyla karsilastigini tespit edilmistir.

Cinsel istismara maruz kalma oranlar1 incelendigindeyse annelerin babalardan daha fazla
cinsel istismara maruz kaldig1 bulunmustur. Calismanin bulgulariyla tutarli bir sekilde, DSO'niin
(2020) yayinladig: istatistiklere gore her 5 kadindan biri ve her 13 erkekten biri 0-17 yaglar1 arasinda
cinsel istismara ugradigini bildirmistir. Ayrica cinsiyetin cinsel istismarda 6nemli bir risk faktorii
oldugu, kiz cocuklarin daha yiiksek oranda cinsel istismara maruz kaldig: goriilmektedir (Polat, 2017).
Ancak Asya kitasindan ve Pasifik bolgesinden altisar iilke olmak {izere on iki iilkede yapilan
aragtirmada tiim bolgelerde, cinsel istismarin erkeklerde kadinlara gore daha yiiksek oldugunu
saptanmistir (Fulu vd., 2017). Kadin ve erkeklerin ugradig: cinsel istismar farkli tiirdedir. Erkekler
agirlikli olarak pornografiye ve cinsel etkinliklere taniklik etmeye zorlanmaktadir (Chan, Yan,
Brownridge ve Ip, 2013). Erkeklerin giiclii durmasi ve gektikleri aciya ragmen bunu yansitmamalari
gerektigi diisiincesi ‘erkek adam aglamaz’ gibi deyimlerde kendine yer edinmistir. Toplumdaki bu tiir
diisiince kaliplar1 ¢ocuklarm ¢ektikleri aciyr hem sozel hem de s6zsiiz olarak saklamalarina ve giiclii

bir oglan ¢ocugu imaji ¢izmeye ¢alismalarina yol agiyor olabilir.

Cocuklukta maruz kalinmis kisitlayici ve miidahaleci davranisi ifade eden (Sar vd., 2021) asir1
koruma-kontrol istatistiklerine gore anneler %13.7, babalar ise %6.2 oraninda asir1 koruma-kontrole
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maruz kaldigmi bildirmistir. Her ne kadar arastirma bulgusu istatistiksel olarak anlamlh bir fark
gostermese de anneler, babalara oranla iki kat daha fazla asir1 koruma-kontrole maruz kalmaktadir.
Tirk toplumunda kadin ve erkeklere yonelik algiya bakildiginda kadmlar agirlikli olarak pasif, bir
erkek tarafindan korunmas: gereken, gii¢siiz bireyler olarak algilanirken, erkekler ise aktif, giiclii,
saldirgan, bagimsiz, cesur bireyler olarak algilanmaktadir (Cengiz, 2013; Kodan Cetinkaya, 2013;
Tekin, 2018). Saldirganhk ve kavgacilik gibi olumsuz bir 6zellik erkek tarafindan yapildigimda hos
goriilerek ‘erkeksi bir davranis’ olarak degerlendirilmekte, ayni davranis bir kadmn tarafindan
yapildiginda ise ayiplanmaktadir (Yildirmm, 2016). Kadinlar ig¢in olumlu oOzellik olarak goriilen
sessizlik, sakinlik gibi Ozellikler ise erkekler soz konusu oldugunda olumsuz bir 6zellik olarak
goriilmekte, erkegin gii¢siiz ve zayif olarak algilanmasina yol agmaktadir. Ayrica, toplumdaki “kizin
dovmeyen dizini dover”, “kiz1 gonliine birakirsan ya davulcuya kagar ya zurnaciya” gibi deyimler kiz
¢ocuklarinin siirekli kontrol edilmesi gerektigi, kontrol edilmezse olumsuz davranislara
yonelebilecegi inancinin yansimalaridir. Bu baglamda kiz ¢ocuklarma kendi kararlarini kendinin
veremeyecegi, hayati boyunca bagka biri tarafindan korunmasi ve yonlendirilmesi gerektigi diistincesi
asilanmaktadir. Ayrica asir1 koruma/kontrol davranisi gosteren ebeveynlerin ¢ocuklar1 zorlandiklar
durumlarda ebeveynlerinin yardimini veya sorunu ¢dzmesini beklemekte (Wood, McLeod, Sigman,
Hwang ve Chu, 2003), dolayisiyla problem ¢6zme becerilerinde de beklenen seviyede gelisim
gosterememektedir. Thmal ve istismar ile problem ¢dzme becerilerinin iliskisinin incelendigi bir
calismada ¢ocuklarini istismar ve ihmal eden annelerin kotii muamele uygulamayan annelere gore
gelismemis problem ¢6zme becerilerine sahip oldugu bulunmustur (Azar, Robinson, Hekimian ve
Twentyman, 1984). Bu veriler 1s5181nda ¢esitli ihmal/istismar ve asir1 kontrol/koruma davranislarinin
problem ¢ozme becerisinin gelismesini olumsuz etkiledigi, problem ¢ozme becerisi gelismemis
bireylerin yapici ¢oziim yollar1 bulmakta zorlandig1 ve istismar ya da ihmale girecek davranislarla

sorunu ¢ozmeye calistig1 diisiiniilebilir.

Duygusal ihmal ile ilgili dikkat ¢ekici bir diger bulgu ise ¢ocuklugunda duygusal ihmale
maruz kalan ebeveynlerle ¢ocuklugunda duygusal ihmale maruz kalmayan ebeveynler arasinda
saglikli aile-ebeveyn olmadaki risk faktorlerinin (depresyon, 6z bakim, problem ¢dzme, sosyal destek,
imkanlara erisim, rol memnuniyeti, ebeveyn-cocuk etkilesimi, ev ortami ve ebeveyn etkinligi)
timiinde anlamli farklilik bulunan tek travma tiirii olmasidir. Ebeveynlerin istismar ge¢mislerinin
ebeveynlik rollerindeki olumsuz tutumlar agisindan risk faktorii oldugu (Banyard, Williams ve Siegel,
2003) ve annelerle yapilan bir calismada annelerin %93’iiniin ¢ocuklarmi duygusal olarak ihmal ve
istismar ettigi (Giiler, Uzun, Boztas ve Aydogan, 2002) goz oniine alindiginda duygusal ihmalin
bireylerin yasami iizerinde tekrar eden ve giiclenen bir dongiiyle etkili oldugu diisiiniilebilir.
Cocukluk travmasi yasayan annelerin diisiik diizey empati, ilgi-alaka ve tutarhilik gibi olumsuz
cagrisimlar iceren davranig Oriintiilerini sergileme olasiliklarinin yiiksek oldugu bulunmustur
(Tarczon, 2012). Yapilan bir ¢alismada annenin ¢ocuklugunda duygusal ve fiziksel istismara maruz
kalmasiyla ebeveynlik davranisi arasinda iligkinin oldugu, ancak ebeveynlik bilgisiyle iligkisi
olmadig saptanmistir. Cinsel istismar ile ebeveynlik davranisi arasinda ise iliski goriilmemistir (Bert,
Guner, Lanzi ve Centers for the Prevention of Child Neglect, 2009). Cocukluk ¢ag1 travmasina maruz
kalan ebeveynler; ¢ocuklarmi 6vmek (Fujiwara, Okuyama ve Izumi, 2012), ¢cocuklariyla ilgili uygun
gelisimsel beklentilere sahip olmak (Kim, Trickett ve Putnam, 2010) ve yakin-sicak bir bakim vermesi
gerektifinden artan kaygi (Douglas, 2000) gibi ebeveynligin cesitli yonleriyle ilgili zorluk
yagsamaktadir. Ayrica, cocukluk ¢ag1 travma Oykiisii olan ebeveynler, ¢ocuklarinin bagmmsizligini ve
0zerkligini zamanindan &nce tesvik etme, cocuklariyla etkilesim kurarken daha fazla fiziksel yaklasim
kullanma ve duygusal destek icin ¢ocuklarmma daha fazla giivenme egilimindedir (Banyard 1997;
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Lang, Gartstein, Rodgers ve Lebeck, 2010). Tiirk toplumunda g¢ocuklarin “birey” olarak kabul
edilmemesi ve degerinin azaltilmasi (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhigi [ASPB], 2014), kiisme ve
sevgiden yoksun birakma (Atli, Sad ve Ozer, 2018) gibi cezalandirma yontemleri kullanilmasi, biiyiik
kardesler varsa kiigiik ¢ocugun bakiminin biiyiik kardeslere birakilmasi gibi durumlar duygusal
ihmal davraniglarmin c¢ogunlukla normal kabul edilmesine ve goz ardi edilmesine yol actif1

diistiniilebilir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu fiziksel ihmalin problem ¢6zme alt boyutu disinda saglikli aile
ebeveynlik risk faktorlerinin tamamiyla anlamli bir iliskiye sahip oldugunu gostermektedir.
Calismanin sonucunu destekler sekilde Rhodes (1990) ¢ocukluk déneminde travmaya maruz kalmis
bireylerin kimlik olusumu, iliski gelistirme, 6z bakim becerilerinde beklenen gelisimi gosterme gibi
konularda bozulmalar goriildiigiinti belirtmistir (aktaran Akyil, 2019). Calismamizin bulgusuna
benzer sekilde Erkiling (2021) da fiziksel ihmal ile sosyal destek arasinda anlaml iliski oldugunu
bulmustur. Cocuklugunda fiziksel ihmale maruz kalma arttikca aileden, arkadastan ve Ozel bir
kisiden alman sosyal destegin arttig1 tespit edilmistir. Karadeniz Sarisakal (2022) tarafindan yapilan
arastirmada ebeveynlerin maruz kaldig: fiziksel ihmal ile zihinsellestirme siirecleri arasinda anlamh
bir iliski bulunmustur. Bagka bir deyisle, ¢ocukluk doneminde fiziksel ihmale maruz kalmis
ebeveynlerin zihinsellestirmede giicliikler yasadigi, c¢ocugunun istek ve ihtiyaglarin1 anlama ve
karsilamada yetersiz kaldig1 soylenebilir. Bu baglamda fiziksel ihmalin saglikli aile ebeveyn risk
faktorleri alt boyutlatrindan ebeveyn-cocuk etkilesimi, ev ortami ve ebeveyn etkinligi alt boyutlariyla
iliskili oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmanin bulgulary, fiziksel istismar ile saglikli aile ebeveyn risk faktorlerinden rol
memnuniyeti ve ev ortami alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olduguna isaret
etmektedir. Ehrensaft, Knous-Westfall, Cohen ve Chen’in (2015) de 821 anne ve ¢ocuguyla yaptig
calisma cocuklukta maruz kalinan fiziksel ve/veya cinsel istismarin ebeveynlik doyumu, ¢ocuklar
tarafindan ulagilabilirlik, ¢ocuklarla gegirilen vakit ve algilanan ebeveyn etkisizligi gibi alanlarda
olumsuz etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Greene, Haisley, Wallace ve Ford (2020) ¢ocukluk
¢ag1 travmatik deneyimleri ile ebeveynligi cesitli yonlerden inceleyen 97 calismayi derledikleri
calismalarinda ¢ocuklugunda fiziksel istismara ugradigini belirten ebeveynlerin istismar ve ihmale
daha yatkin oldugunu, ¢ocuklariyla saglikli iligskilere sahip olmadigmi ve ¢ocuklarina mesafeli bir
yaklasimda bulunduklarini belirtmistir. Bu baglamda degerlendirildiginde ¢ocukluk ¢ag: fiziksel
istismar yagsantis1 olan ebeveynlerin rol memnuniyeti ve cocuklariyla saglikli iligki gelistirme,

cocuklarmin gelisimine gerekli destegi saglama konusunda yetersiz kalabilecekleri ngiiriilebilir.

Calismamizda cinsel istismarin sadece depresyon ve rol memnuniyeti ile istatistiksel olarak
anlaml iligskisi oldugu bulunmustur. Gelisimsel travmatolojiye gore cinsel istismar da dahil olmak
tizere cocukluktaki agir1 ve kronik stresin biyolojik stres yanit sistemlerinde degisikliklere yol
acabilecegi ve beyin olgunlasmasmni etkileyebilecegi ve bunun da psikososyal ve bilissel gelisimi
etkileyebilecegi bilinmektedir (De Bellis, 2001). Bireye etkisi bu oranda yiiksek olan bir yasantmin
ebeveyn risk faktorlerinden sadece ikisiyle anlaml iliskiye sahip olmasmin gercekte var olan oranda
raporlanmamasi nedeniyle olabilecegi diisiiniilmektedir. Banyard, Williams ve Siegel (2003) de cinsel
istismarm ebeveynlik tutumuna olumsuz yansidigmmi ve yiiksek seviyedeki istismarin diisiik
seviyedeki ebeveyn rol memnuniyetine yol actigmni belirtmistir. Chen vd. (2010) yaptig1 calismada,
cinsel istismarm anksiyete bozuklugu, yeme bozuklugu, depresyon, intihar egilimi gibi patolojilerle
istatistiksel olarak anlaml iligkiye sahip oldugu bulunmustur. Bu patolojilerin tanilanmamas1 ve
tedavi edilmemesi durumunda ¢ocuklarin ebeveynleriyle saglikli iligkiler gelistirmesi ve saglikli bir
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gelisime sahip olmasi ¢ok olasi goriinmemektedir. Bu nedenle cinsel istismarmn raporlanmas: ve

gerekli sagaltici calismalarm yapilmasi biiylik 6nem tasimaktadir.

Calismanin bir diger bulgusu asir1 koruma-kontrol ile ebeveyn-cocuk etkilesimi ve ebeveyn
etkinligi disindaki risk faktorleri arasinda anlamb iliski bulunmasidir. Cocugun davranislaria asiri
miidahale edilmesi ve ¢cocuga 6zerklik verilmemesinin ¢ocuklardaki 6z yeterlik gelisimini engelledigi
ve ¢ocugun bas etme becerilerinin yasina uygun gelismemesine yol acabildigi bilinmektedir (Wood
vd., 2003). Calismamizda da bu bilgiyle tutarli bi¢cimde asir1 koruma/kontrol ile problem ¢dzme, 6z
bakim, imkanlara erisim gibi alt boyutlarda anlaml iliski goriilmektedir. Toplumsal olarak iilkemizde
oglan cocuklarina yonelik daha izin verici ebeveyn tutumu s6z konusuyken kiz ¢ocuklarma daha
otoriter tutumda yaklasildig: bilinmektedir (Gozii, 2019). Asir1 koruma/kontroliin 6z yeterlik ve bas
etme becerilerinin gelisimini olumsuz etkiledigi goz Oniine alindiginda, c¢ogu alanda erkek

egemenligini de destekleyen bir yapiy1 olusturdugu sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen bir baska bulgu ise istismar ve ihmalin her tiiriiniin saglikh aile-
ebeveyn olmada risk unsurlarindan olan depresyon ile iliskili oldugunu gostermesidir. Diger bir
deyisle ¢ocuklugunda ihmal ve/veya istismara maruz kalmis ebeveynlerle ihmal ve/veya istismara
maruz kalmamis ebeveynler arasinda depresyon alt boyutunda anlamhi bir farklhihik oldugu
goriilmektedir. Xie vd. (2018) cesitli psikiyatrik tanilara sahip bireylerle yaptiklar1 calismada
depresyon tanisi olan bireylerin %55.5'inin en az bir ¢ocukluk ¢ag1 travmasi yasantis1 oldugu
saptanmistir. Bifulco, Moran, Baines, Bunn ve Stanford (2002) ise istismar ve ihmalin yetiskinlik
donemindeki depresyon ile iliskili oldugunu ve ¢ocukluk donemindeki istismarin siddeti arttikca
yasamin ilerleyen donemlerinde depresyon gelistirme ihtimalinin de arttigini bulmuslardir. Bu
bilgiler 1s18inda c¢alismadan elde edilen bulgular alan yazindaki calismalarin bulgulariyla benzer

oldugu soylenebilir.

Sonug olarak, duygusal ihmal ve istismarmn saglikli aile-ebeveyn olma konusunda en 6nemli
risk faktorii oldugu goriilmiistiir. Ancak, duygusal ihmal ve istismar diger istismar tiirlerinden daha
fazla maruz kalman durumlar olmasma ragmen tespitinin daha zor olmasi (Saveanu ve Nemeroff,
2012) ve daha az rapor ediliyor olmas:i nedeniyle fiziksel ve cinsel istismara oranla daha az
odaklanilan konular oldugu da unutulmamalidir. Bu noktada ¢ocuk ve ailelerle ¢alisan uzmanlar,
duygusal ihmal ve istismara maruz kalan ¢ocuklar1 ve ¢ocuklugunda duygusal ihmal ve istismara
maruz kalan ebeveynleri tespit etme ve gerekli miidahaleleri uygulama konusunda onemli rol
oynamaktadirlar. Okullarn hem ¢ocuklara hem de ebeveynlere ulasimm en yaygin oldugu mekanlar
oldugu diisiiniildiigiinde Okul Psikolojik Danisma ve Rehberlik (PDR) Servislerinde gorev yapan
psikolojik danismanlar da bu gorevde yer almaktadir. Okul PDR servisleri tarafindan hem ¢ocuklarin
hem de ebeveynlerin tespit edilmesi ve gerek cocuklara gerekse ebeveynlere yonelik bireysel ve grup

¢alismalarmin diizenlenmesi konusunda ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Arastirmanin bazi sinirhliklar: séz konusudur. Bunlardan biri veri toplama araglarmmn 6z-
bildirime dayali olmasidir. Oz-bildirime dayali 6lgme araglarinin gegerlik ve giivenirligi klinik
degerlendirmenin yapildig1 6lgmek araglarina gore daha diisiiktiir. Ciinkii her ne kadar katilimcilarm
bilgisi alinmasa da, 6z-bildirime dayali ol¢iimlerde bireyler sosyal istenirlide gore cevap verme
egilimindedir. Aragtirmanin bir diger smirhilig1 ise verilerin ¢evrim ici olarak toplanmis olmasidir.
Cevrim i¢i ortamda veri toplanmasi daha fazla katilimciya ulasilmasina imkan vermektedir. Ancak,
cevrim i¢i ortamda katimalarm yanhs bilgi verme olasiliklar1 artmaktadir. Ayrica teknolojik
cihazlara erisimi olan ve/veya teknolojik cihazlar1 kullanmayi bilen kisilere ulasilabilmistir. Cevrim ici

ortamda veri toplandiginda anketin ka¢ kisiye ulastii bilinmediginden dolayr katilimci oranini
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belirlemek miimkiin olmamaktadir. Kesitsel bir aragstirma olan ¢alismada neden-sonug iligkisine dair
bilgi edinilmemektedir. Erkek katiimci sayisinin az olmasi da bulgularin genellenebilirligini
engellemektedir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Karar Verme Bigimlerinin ve Informal
Muhakeme Becerilerinin incelenmesi
Examining the Decision Making Styles and Informal Reasoning Skills of

Secondary School Students

Eren Zorlu, Seyit Ates
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incelenmesini amacglamaktadir. Arastirma, Ankara’da bir devlet ortaokulunda egitim goren 86's1 Universitesi, Ankara, Tiirkiye
erkek, 981 kiz olmak {izere toplam 184 o&grenciyle goniillillik esasmna dayali olarak

erenzorlu704@gmail.com
gerceklestirilmistir. Bu calismada amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu arastirma nitel
arastirma yontemlerinden biri olan “durum ¢alismasi1” esas almarak yiiriitiilmiistiir. Elde edilen
veriler betimsel analizle ¢oziimlenmistir. Arastirma bulgulari 6grencilerin %62’sinin kanita Prof.Dr., Gazi Universitesi,
dayali ve %38inin sezgisel/duygusal olarak karar verdigini gostermektedir. Arastirma Ankara, Tiirkiye
dogrultusunda Ogrencilerin %40.2’sinin karsit argiiman ve %18.5’inin ise ciiriitiicii argiiman sevitates@gazi.edu.tr
gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin gelistirdikleri ciiriitiicii argiimar dikkate
alarak %18.5inin informal muhakeme seviyesinin yiiksek, %81.5'inin ise diisiik informal
muhakeme seviyesine sahip oldugu goriilmektedir. Smuf diizeyi ile informal muhakeme
seviyesi arasinda dogru oranti séz konusu oldugu ve &grencilerin simif diizeyi arttik¢a informal
muhakeme seviyesinin de yiikseldigi sonucuna varilabilir (6.smuf: %20, 7.sif: %25 ve 8. Smuf

%26.6).

ABSTRACT Makale Bilgileri
This study aims to examine the decision-making modes of secondary school students about Anahtar Kelimeler
population growth, which is a socio-scientific issue, and the informal reasoning skills that are Informal muhakeme
effective in the decision-making process. This study was carried out on a voluntary basis with a becerileri,

total of 184 students, 86 boys and 98 girls, studying at a public secondary school in Ankara.
Purposive sampling method was used in this study. This research was conducted on the basis of
"case study", which is one of the qualitative research methods. The obtained data were analyzed
by descriptive analysis. The findings show that 62% of the participants made decisions based on

evidence and 38% intuitively/emotionally. According to the research findings, it was concluded
Informal reasoning skills

Karar verme bigimleri,
Sosyobilimsel konular

that 40.2% of the participants developed counter-arguments and 18.5% developed rebuttal

arguments. Considering the rebuttal argument developed by the participants, we can state that Decision making styles
18.5% have a high level of informal reasoning and 81.5% have a low level of informal reasoning. Socio-scientific issues
We can conclude that there is a direct correlation between the grade level and the informal
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Giris

Yirmi birinci yiizyilda toplumsal, ekonomik, siyasi ve teknolojik gelismelere paralel olarak
bireylerde aranan nitelikler de degismekte (Korkmaz, 2018, s.1) ve bireylerde aranan bu nitelik ve
becerilere yonelik ¢alismalar hiz kazanmaistir. (")rnegin World Economic Form (2018, s.12) tarafindan
yaymlanan raporda analitik diisiinme, aktif 6grenme, O6zgiinliik, inisiyatif alma, problem ¢6zme,
muhakeme, karar verme, duygusal zeka, liderlik, elestirel diisiinme ve analiz gibi becerilere yer
verilmistir. Amerika’da farkli dernek ve sirketlerin bir araya gelerek olusturdugu Partnership for 21st
Century Skills (P21), bireylerin 2030'lu yillarda sahip olmalar1 gereken becerilere iligkin ortaya
koydugu cercevede 6grencilerin elestirel diisiinerek, yeni fikirleri anlayarak, iletisim kurarak, isbirligi
yaparak, problemleri ¢ozerek, etkili kararlar vererek, bilgiyi yeni durumlara uygulayarak, analiz
ederek bilgi ve becerileri nasil kullanacaklarini bilmelerinin énemini belirtmistir (Salpeter, 2018, s.1).
Bireylerde aranan bu bilgi ve becerilerin edinilmesinde onlara verilecek egitim daha fazla onem arz

etmektedir.

Toplumsal, ekonomik, siyasi ve teknolojik alanlarda yasanan bu degisim dogal olarak egitim
alaninda da degisimi beraberinde getirmektedir (Korkmaz, 2018, s.1). Bu durum okul Oncesi ve
ilkokul diizeyinden baslayarak ¢ocuklarm bu becerileri (bilgi edinme, gozlem, muhakeme, karar
verme, tartisma vb.) kazanmasina ve gelistirmesine yonelik egitim programlarmin kullanilmasini da
zorunlu hale getirmektedir (Akincioglu, 2003). Egitim hayati boyunca akil yiiriitme becerilerini
hedeflenen seviyede kazanamayan bireyin karsisina ¢ikan problemleri ¢6zmede, pozisyon
belirlemede, karar vermede, benimsedigi fikirleri savunmada ve karsi tarafi ikna etmede ciddi

problemler yasamasi ka¢milmazdir (Secor, 1987).

Yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler her zaman igin toplumlar tarafindan memnuniyetle
karsilanmayabilir. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gerekliligi ya da uygulanabilirliginin toplum da
farkli geliskilerin dogmasma neden oldugu goriilmektedir (Es, Mercan ve Ayas, 2016). Tkilem iceren
sorunlar, sosyobilimsel konular ya da giinliik hayatta karsilastigimiz kesin ve tek bir cevabi olmayan
durumlar hayatimizda daha fazla yer almakta ve bizden bu konulara yonelik akil yiiriitmemiz, karar
vermemiz ya da pozisyon belirlememiz beklenmektedir (Secor, 1987). Insanlar giinliik hayatlarmda
karsilagtiklar1 bu tiir problemleri formal muhakemeden ziyade genellikle informal muhakeme
yaparak ¢6zme egiliminde oldugundan (Secor, 1987) bu tiir konulara yonelik karar verme stirecinde

informal muhakeme becerilerinin kullanilmasi zorunlu hale gelmektedir (Means ve Voss, 1996).
Formal ve Informal Muhakeme

Muhakeme, belirli bir amaca yonelik planli, programli adimlar dahilinde ve mantik
cercevesinde diisiiniip karar verme ya da bir problemi, sorunu veya durumu “Neden” ve “Nasil”
sorular1 gergevesinde detaylandirip anlamdirilarak yapilan bir iist diizey diistinme eylemidir (Erdem,
2011, s. 4). Muhakeme, mantiksal kurallara veya rasyonel prosediirlere dayali sonuglar ¢ikararak
sorunlara ¢oziim bulmaya yonelik zihinsel siiregleri icerir (Mayer ve Wittrock, 2006). Temel olarak
bireyin karsit ve farkli bakis acilarmi iceren igsel, karsilasilan sorularla beraber orijinal sorunun
yeniden bigimlendirildigi, empatik ve diyaloga dayal bir siirectir (Ritchhart, 2002, s.119). Tim
muhakeme stirecleri, belirli varsayimlara dayanan; veri, bilgi ve kanit temelinde kavramlar ve fikirler
yoluyla ifade edilen ve sekillendirilen anlamlandirdigimiz ve sonuglandirdigimiz ¢ikarimlar: icerir
(Paul ve Elder, 2016, s.62).
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Bilimsel muhakeme siireci, formal ve informal muhakemeyi igerir (Galotti, 1989; Kuhn, 1993).
Formal muhakeme de, onctiller sabit ve degismez olup mantik ve matematik kurallar ile karakterize
edilir. Argiimanlar, belirli 6nctillere dayanan sonuglardan olusur (Perkins, Faraday ve Bushey, 1991;
Sadler, 2004). Formal bilimsel muhakeme sadece bilim baglaminda degil, toplumun hemen her
alaninda (Han, 2013) ve giindelik yasamda karsilasilan sorunlara yonelik bilingli kararlar vermek icin
kullanilabilir (Amsterlaw, 2006).

Buna kargilik informal muhakeme, gerekcelere dayali olarak argiimanlarin analizini,
degerlendirilmesini ve formiile edilmesini gerektirir. Informal muhakemede ele alinan konular kesin
ve tek bir cevab1 olmayan, kétii yapilandirilmis, agik uglu ve tartismali igerige sahip olmalidir (Kuhn,
1993; Sadler, 2004). Formal muhakeme siirecinde, dogru ve garantili sonuglara varmakla ilgili inang
modunda verilen onciillerle ¢alisilirken, informal muhakeme de giiclii bir argiiman olusturmak igin
kullanilabilecek ilgili Onciilleri belirlemeye odaklanan tasarim modunda c¢alisilir (Bereiter ve
Scardamalia, 2006). informal muhakemenin &nciilii belirsiz oldugundan ve sorgulanabileceginden,
sonucu yeni kanitlar 1s13inda geri cekilebilir (Evans, 2005). Informal muhakeme siireci belirli bir

kararin artilarmi ve eksilerini tartmayi igerir (Voss, Perkins ve Segal, 1991; Zohar ve Nemet, 2002).
Sosyobilimsel Konular ve informal Muhakeme

Informal muhakeme becerilerinin gelistirilmesinde ikilem igeren sosyobilimsel konular arag
olarak kullanilmaktadir. Sosyobilimsel konular, informal muhakemenin uygulanmasi i¢in idealdirler
(Kuhn, 1993). Ciinkii sosyobilimsel konular; kesin, tek bir cevabi olmayan, 6znel, ikilem iceren,
tizerinde tam bir uzlagsma saglanamamais, bireylerin kiiltiirel, ahlaki, etik ve deneyim durumlarina
bagh olarak degisebilen durumlardir (Sadler, 2009; Zeidler, 2014). Kiiresel 1sinma, iklim degisikligi,
niifus artisy, kok hiicre, geri dontisiim, niikleer enerji, tiip bebek ve klonlama ¢alismalar: sosyobilimsel
sorun olarak tartisilan konular arasindadir (Sadler ve Dawson, 2012; Sadler, Amirshokoohi,

Kazempour ve Allspaw, 2006; Zeidler, Sadler, Simmons ve Howes, 2005).

Sosyobilimsel konular Ogrencilere bilimsel bilgilerini kullanarak tartisma, karar verme,
muhakeme etme ve ileri siiriilen argiimanlar: degerlendirme imkéani verir (Dawson ve Carson, 2017).
Ogrencilerin bu firsat1 degerlendirebilmeleri icin tartisma ve muhakeme becerilerine sahip olmalar1
gerekmektedir (Sadler, Barab ve Scott, 2007). Ogrenciler, sosyobilimsel konular1 sosyal normlardan
etkilenen ve kavramsal olarak bilimle ilgili tartismal konular1 (genetigi degistirilmis gida tiiketip
tiiketmeme veya hiikiimetin arabasiz bir sehir plani destekleyip desteklememe gibi) ele alirken
informal muhakeme yeteneklerini kullanirlar (Sadler ve Zeidler, 2005b). Informal muhakeme, bir
iddia veya sonuca ait kanit iiretme ya da genelleme yapmay1 iceren amaca dayali bir siire¢ (Means ve
Voss, 1996, 5.140) oldugundan 6grenciler, sosyobilimsel konular1 sorgulayarak bir sonuca ulagsmakta

ve ele alinan sorunlari kendi yaklasimlari ile ¢dziimlemektedirler (Sadler ve Zeidler, 2004).

Bu ¢oziimleme siirecinde ilk olarak grenciler benimsedikleri diisiinceleri esas alarak bir iddia
ortaya koymali ve ileri siirdiikleri bu iddialar1 bilgilerini kullanarak desteklemeli ya da
gerekcelendirmelidirler. Bu destekleme ya da gerekcelendirme siirecinde ogrenciler informal
muhakeme becerilerini kullanirlar. Sonra 6grenciler karsit iddialarin ne olacag: yoniindeki diisiince ve
fikirlerini ortaya koymali ve son asamada kendi iddialarinin karsit iddialardan daha iyi oldugunu
kanitlayarak gostermelidirler. Yani Ogrenciler siire¢ igerisinde destekleyici, karsit ve ciiriitiicii
argiimanlarmi ortaya koymalidir (Tiiziin, 2013). Bu siirecte sadece iddialarin desteklenmesi yeterli
goriilmemekte ve bu iddialara karsit olabilecek iddialarinda diistiniilmesi gerekir. Yapilan calismalar
ogrencilerin bu diizeye ¢ok nadir ciktigini gostermektedir. Ogrencilerin karsit iddialart giiriitebilme
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becerilerini kazanmis olmasi ise daha ileri bir diizey olarak belirtilmektedir (Sadler, 2003; Topcu,
2008). Siire¢ boyunca 6grencilerin tiimevarim yaklagimini kullandiklar: séylenebilir (Evans, 2002).

Informal Muhakeme Siirecinde Etkili Olan Hususlar

Formal muhakemede sabit ve degismez Onciiller cercevesinde bir sonuca varilir ya da
¢ikarimda bulunulur iken informal muhakeme de ise ek bilgiler yardimiyla degisiklikler meydana
gelebilir ve sonuglar tartismasiz sekilde kabul edilmez (Perkins, Faraday ve Bushey, 1991). Ciinkii
informal muhakeme stireci, bilissel bir siire¢ oldugu kadar ahlaki, kisisel tecriibeler, duygusal
faktorler, sosyal hususlar vb. bilimle ilgili olmayan bir¢ok faktor tarafindan da sekillendirilir (Sadler
ve Zeidler, 2005a; Topgu, Tiiziin ve Sadler, 2011). Yapilan ¢alismalar kisisel deneyimlerin (Albe, 2008;
Bell ve Ledermann, 2003), bilimin dogas1 algisinin (Sadler, Chambers ve Zeidler, 2004; Walker ve
Zeidler, 2007), ahlaki faktorlerin (Bell ve Ledermann, 2003) ve alan bilgisinin (Albe, 2008; Hogan, 2002)
informal muhakeme iizerinde onemli etkileri oldugunu ortaya koymustur. Sadler (2003) argiiman

olusturma siirecinde etkili olan hususlar1 Sekil 1'de su sekilde belirtmistir:

Sosyobilimsel
Konular

Bilimin

Ahlaki

Faktorler

Dogasl

Algisi

informal

Muhakeme

Alan
Bilgisi

Bilginin
Degerlendirilmesi

Argimantasyon

Sekil 1. Sosyobilimsel Konularda Argiiman Olusturma Sirasinda Etkili olan Hususlar (Sadler, 2003).

Informal muhakeme siireci boyunca 6grenciler bilimin dogasma yonelik bilgilerini, alan
bilgilerini ve ahlaki degerlerini kullanacak ve bir degerlendirmeden gegirerek en son diisiincelerini bir
argiiman seklinde ifade edeceklerdir. Ogretmenin bu hususlara hakim olmasi ile informal muhakeme

becerilerinin daha saglikli bir sekilde degerlendirilmesi saglanir (Tiiziin, 2013).
Informal Muhakeme Oriintiileri

Alanyazin incelendiginde arastirmacilarin informal muhakemeyi muhakeme oriintiileri ya da
muhakeme modlar1 gibi farkli perspektiflerden kategorize ettikleri goriilmektedir. Ornegin Sadler ve
Zeidler (2005a; 2005b) yaptiklar1 ¢alismada bireylerin karar verme siirecinde sezgisel, duygusal ve
rasyonel olmak {izere informal muhakemenin {i¢ Oriintiisiinii ortaya koymuslardir. Rasyonel
(mantikll) informal muhakeme, neden bazli goriisleri; duyussal (duygusal) informal muhakeme
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duygu bazli goriisleri ve sezgisel (tepkisel) informal muhakeme ise senaryonun igerigine verilen ani
tepkileri esas alarak olugturulur. Rasyonel muhakeme, mantiksal bilgiye dayanir ve gerekce temelli
ongoriileri ifade eder. Duygusal informal muhakeme, deneyimsel bilgiye dayarur, gerekceler
duygusal nitelikte ve empati ve sempati gibi ahlaki duygular: igerir. Sezgisel muhakeme ise bilgiye
dayali degildir. Gerekge yoktur veya tutarl bir sekilde temellendirilememistir. Senaryoya kars1 verilen
anlik tepkiler s6z konusudur (Sadler ve Zeidler, 2005b).

Sadler (2003) tarafindan yapilan ¢alismada Huntington hastalig: ile ilgili bir senaryoyu
Ogrencilerin okumasi istenmistir. Bu senaryoyu okuyan ogrencilerin verdigi cevaplarin mantiksal,

duygusal ve sezgisel akil yiiriitmelerle ilgili olanlarindan birer 6rnek Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Mantiksal, Duygusal ve Sezgisel Akil Yiiriitmelere Ornekler (aktaran Tiiziin, 2013, s. 13).

Informal Muhakeme Ogrencilerin Cevaplar
Oriintiileri
Mantiksal Gen terapisini bu genin diizeltilmesinde kullandigimiz zaman dogal

olmayan seleksiyon yapacagiz, yani dogal olmayan bir sekilde bu genleri
saf dis1 birakacagiz... Fakat hastaliktan bu sekilde kurtulabilinecekse,
hastalar neden tercih etmesin. Genetik miihendisliginin ¢ok pahali
olmasindan dolay:r hastalar bunu ekonomik olarak karsilayabilecekler

mi? bu 6nemli bir problem olabilir. Toplumda simaif ayriliklar: olabilir.

Duygusal Insanlar1 ac1 cekerken gormek istemiyorum, eger bu hastaligi dnleyecek

bir yol varsa neden olmasimn.

Sezgisel Bence uygulanmasinda bir problem yok.

Patronis, Potari ve Spiliotopoulou (1999), informal muhakeme modlarin1 sosyal, ekolojik,
ekonomik ve pratik olarak degerlendirirken, Yang ve Anderson (2003) bilimsel egilimli, toplumsal
egilimli ve hem bilimsel hem de toplumsal egilimli olmak tizere ii¢ farkli informal muhakeme modu
ortaya koymustur. Wu ve Tsai (2007) ¢alismasinda informal muhakemeyi nitel (karar verme modu,
muhakeme modu ve muhakeme diizeyi/kalitesi) ve nicel (sosyal yonelimli argiiman sayisi, ekolojik
yonlii argiiman sayisi, ekonomik yonelimli argliman sayisi, bilim veya teknoloji odakli argiiman
sayis1, toplam muhakeme modu sayisi, destekleyici argiiman sayisi, karsi argliiman sayisi, ¢iiriitme

say1s1 ve toplam argiiman sayis1) dzelliklerini dikkate alarak kapsamli bir gerceve ortaya koymustur.
Aragtirmanin Onemi

Informal muhakeme ile ilgili alanyazin degerlendirildiginde sosyobilimsel konularin informal
muhakeme Oriintiilerinin analiz edilmesinde arag¢ olarak kullanildig1 goriilmektedir. Sosyobilimsel
konular arag olarak kullanilarak 6grencilerin karar verme, informal muhakeme, argiiman olusturma
stireclerine ve bu siiregleri etkileyen faktorleri tespit ermeye yonelik ¢alismalar yapilmistir. Yapilan bu
calismalarda toplanan verilerin cogunlukla 6gretmen ve 6gretmen adaylarindan (Atabey, 2021; Bell ve
Lederman, 2003; Eroglu, 2012; Es ve Varol, 2019; Grace, Lee, Asshoff ve Wallin, 2015; i§bilir, 2010;
Kalin ve Namdar, 2022; Kim, Anthony ve Blades, 2014; Namdar, Aydin ve Raven, 2020; Pehlivanlar,
2019; Saglam, 2016; Topgu, 2008; Topgu, Tiiziin ve Sadler, 2011;) ve lise 6grencilerinden (Albe, 2008;
Atabey ve Arslan, 2020; Dawson ve Venville, 2010; Dawson ve Venville, 2013; Lewis ve Leach, 2007;
Sadler ve Zeidler 2005a; Urhan, 2016; Wu ve Tsai, 2007; Zeidler, Walker, Ackett ve Simmons, 2002;
Zohar ve Nemet, 2002) elde edildigi goriilmektedir.

Ortaokul ogrencileri ile yapilan ¢alismalara bakildiginda ise arastirmacilarin daha cok

Ogrencilerin arglimantasyon ve karar verme becerileri (Capkmoglu, 2015; Evagorou, Jime'nez-
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Aleixandre ve Osborne, 2012; Evagorou ve Osborne, 2013; Meral, 2018; Torun, 2015) {iizerine
yogunlastig1 bu 6grencilerin informal muhakeme becerileri {izerine yapilan kapsamli ¢alismalarin
(Akbas, 2017; Atasoy, Tekbiyik ve Yiica, 2018; Geng vd., 2020; Karagor, 2020; Karamanli, 2019) smirh
sayida kaldig1 goriilmektedir. Ayrica ortaokul kademesinin tiim smif diizeylerinde egitim goren
ogrencilerin informal muhakeme becerilerine yonelik bir durum calismasmin literatiir taramasinda

mevcut olmadig1 goriilm{istiir.

Yas faktorti ile 6grencilerin argiimantasyon becerileri arasinda 6zellikle 8 yasindan baslayarak
ergenlik yillarinmn baglar1 ve ortalarmna dogru gelisimsel olarak bir pozitif bir korelasyonun oldugu
(Kuhn, 1991) ancak bireylerin arglimantasyon becerilerinde ergenlikten yetiskinlie dogru herhangi
bir gelisim s6z konusu olmadigi belirtilmistir (Kuhn, 1991; Means ve Voss, 1996; Perkins, 1985; Zohar
ve Nemet, 2002). Ozellikle {ilkemizde ve diinyada medya ve doktorlar arasinda ergenlik baglangicinin
erken yasa kaydigi konusunda tartisma ve endiseler séz konusu iken Ogrencilerin informal
muhakeme becerilerinin gelistirilmesinde erken yaslar daha da 6nemli goriilmektedir. Bu dogrultuda
bilim ve teknoloji iizerine kurulu demokratik bir toplumun vatandaslarina siirekli olarak
sosyobilimsel konular sunulur ve informal muhakeme siiregleri onlarm bu konulara erismelerine,
pozisyonlar formiile etmelerine ve destekleyici kanitlar sunmalarina olanak tanir (Patronis, Potari ve
Spiliotopoulou, 1999; Kolsto 2001a). Iginde yasadig1 demokratik toplumun aktif bir vatandasi olacak
bu bireylere kiigiik yaslardan itibaren informal muhakeme becerilerini gelistirmelerine yonelik
imkanlar sunulmali ve Ogrenme ortamlar1 tasarlanmalidir. Ortaokullarda Ogrencilerin informal
muhakeme becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar yapilacaksa oncelikle onlarin informal
muhakeme Oriintiilerini ve muhakemelerinin niteliklerini anlamak 6nemlidir. Bu kapsamda ortaokul
kademesinin tiim smif diizeylerinde egitim goren 6grencilerin informal muhakeme becerilerini ortaya
koymasi, smif diizeyi ve cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin informal muhakeme becerilerini

kiyaslama imkan1 sunmasi agisindan bu ¢alisma 6nem arz etmektedir.

Bu calisma ile ikilem igeren bir konu olan niifus artisina yonelik ortaokul 6grencilerinin karar
verme becerileri ve bu slirecte etkili olan informal muhakeme becerilerinin incelenmesi

amaclanmaktadir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1.0rtaokul Ogrencilerinin niifus artisma yonelik pozisyon durumlari smif diizeyine ve

cinsiyete gore nasildir?

2.0rtaokul 6grencilerinin niifus artigina yonelik kararlar1 smif diizeyine ve cinsiyete gore

nasildir?

3.0Ortaokul dgrencilerinin niifus artigina yonelik argiiman bigimleri sinif diizeyine ve cinsiyete

gore nasildir?

4.0Ortaokul 6grencilerinin niifus artisina yonelik informal muhakeme bigimleri smnif diizeyine

ve cinsiyete gore nasildir?
5.0rtaokul 6grencilerinin niifus artisma yonelik informal muhakeme seviyeleri sinif diizeyine
ve cinsiyete gore nasildir?
Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, etik bildirimi, veri toplama araglari, veri

toplama stireci ve verilerin analizi agiklanmis ve basliklar halinde sunulmustur.
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Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan “durum c¢alismas1” esas almarak
yiiriitiilm{iistiir. Incelenecek olay ve davraniglarin manipiile edilmemesi yani arastirmacinin
degiskenler {izerinde herhangi bir miidahalesinin olmamas: kaydiyla giincel olaylarin incelenmesinde
durum c¢alismasi tercih edilir (Yin, 2003, s. 7). Durum ¢alismasi “nasil” ve “neden” sorularini temel
alan, arastirmacmin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinlemesine inceleme imkan1 saglayan

arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 313).

Aragtirmada durum ¢alismas tiirlerinden “biitiinciil ¢oklu durum deseni” kullanilmigtir. Bu
desende, birbirinden bagimsiz birden fazla kendi basmna biitiinciil olarak algilanabilecek durum so6z
konusu oldugu i¢in her bir durum kendi i¢inde biitiinciil olarak ele alinir ve daha sonra birbirleriyle
karsilastirilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 327).

Calisma Grubu

Bu ¢alisma, 2021/2022 egitim 6gretim yili ikinci doneminde Ankara’da sosyoekonomik diizeyi
diisiik bir bolgede bulunan bir devlet ortaokulunda egitim goren 5., 6., 7. ve 8. smif diizeylerinde
bulunan 86’s1 erkek ve 98'i kiz olmak {izere toplam 184 6grenciyle goniilliilitk esasina dayali olarak
gerceklestirilmistir. Bu calismada amagh Ornekleme yontemlerinden uygun durum Orneklemesi
kullanilmistir. Amacgh 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarmn derinlemesine
incelenmesine, olgu ve olaylarin kesfedilmesine imkan saglamaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 2018, s.
175; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 135). Arastirmaya katilan Ogrencilerin smif diizeyleri ve cinsiyet

Ozellikleri asagida Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Smif Diizeylerine Gore Dagilimlari

Swnif Diizeyi Ogrenci Sayist Toplam
Erkek Kiz f %
5.51mif 21 29 50 27.2
6.S1mf 22 23 45 24.5
7.5muf 21 19 40 21.7
8.S1mf 22 27 49 26.6
Toplam 86 98 184 100
Etik Bildirim
Bu aragtirma, Gazi Universitesi Etik Kurulu'nun 25.03.2022 tarih ve E.322354 sayili onay ile
gerceklestirilmistir.
Veri Toplama Araglar

Bu ¢alismada ortaokul kademesinin tiim smif diizeylerinde egitim goren 6grencilerin niifus
artisna yonelik informal muhakemesinin arastirma verilerini toplamak igin Wu ve Tsai (2007)
tarafindan gelistirilen agik uglu anket sorular: esas alinmis ve niifus artis1 baglaminda revize edilerek

kullanilmigtir.

Ankette yer alan niifus artisinin olumlu ve olumsuz yonlerini belirten metin ve ankette yer
alan acik uglu sorular hem konu igerigi hem de dil bilgisi yoniinden 3 uzman kisi tarafindan
incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ardindan gelistirilen anketle asil uygulama esnasinda

olusabilecek olumsuzluklar1 (sorularin anlasilmamas: veya yanls anlagilmasi, cevap verme siiresinin
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fazla olmas1 vb.) ortadan kaldirmak igin ortaokul kademesinin tiim smuf diizeylerinde egitim goren
asil uygulamaya katilmayan 12 6grenci ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama yaklasik 40
dakika siirmiigtiir. Ankete son sekil verilerek uygulama yapilmustur.

Bu arastirmanin gecerlik ve giivenirlik kapsaminda yapilan ¢alismalar asagida belirtilmisgtir:

inandiricilik (i¢ Gegerlik):

a)Arastirmaci arastirmanin tasarlanmasi, arastirma konusu, arastirma yontemi hakkinda
uzman goriisiine basvurmustur. Ayrica siire¢ boyunca kullanilan dokiimanlar ve elde edilen ham

veriler 1s181nda yapilan analizler ve bulgular uzman goriisiine sunulmustur.

b)ikilem Igeren Senaryonun (Niifus Artis1) gelistirilmesinde ii¢ farkli uzmandan goriis

almmusgtir.

c)Senaryo ve anket formu, sosyoekonomik diizey bakimindan benzer nitelikte baska bir
devlet ortaokulunda yer alan 5., 6., 7. ve 8. sinif diizeyinde 6grenim goren dgrencilere uygulanmis ve

alinan doniitlere gore yeniden diizenlenmistir.
Aktarilabilirlik (D1s Gegerlik):

a)Calisma Grubunun Belirlenmesi: Calisma grubu arastirmanin amacma uygun sekilde

belirlenmistir.

b)Ayrintili Betimleme: Arastirma siireci detayli olarak yontem kisminda agiklanmistir.
i¢ Giivenirlik (Tutarlik):

a)Tutarlik Incelemesi: Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama aracmin pilot uygulamasi

yapilmis ve alman doniitlere gore diizenlemeler yapilmistir.
b)Uygulama siireci video kayit altina alinmis ve gerektiginde kayitlar tekrar incelenmistir.

c)Uzman Incelemesi: Ogrencilerin informal muhakeme yeteneklerini 6lgmek icin kullanilan
Ikilem Igeren Senaryonun (Niifus Artis1) degerlendirilmesinde ve veri analizinde uzman goriisiine

sunulmustur.
D1s Giivenirlik (Teyit Edilebilirlik):

a)Arastirmaci galisma grubunu ve g¢alisma ortammi ayrintili bir sekilde tanimlamistir (Smaf

seviyesi, sosyo ekonomik diizey, cinsiyet gibi).

b)Arastirmaci ¢alismada kullandigi yontemi, veri toplama aracini ve elde ettigi bulgular

ayrintil olarak belirtmistir.

c)Arastirmaci kullanilan veri toplama aracini, ham verileri, analiz siirecinde yaptig1 analizleri
ve c¢ikarmmlar: gerektiginde incelenmesi amaciyla bilgisayarda sifreleyerek ve dolabinda saklayarak

koruma altina almisgtir.
Verilerin Toplanmasi

Oncelikle Ogrencilere arastrmanm amact ve onlardan ne istenildigi anlatilmis; 6grencilere
arastirmanm nasil olacagi, verilerin nasil toplanacagi ve analiz edilecegi, sonuglarin nerede
kullanilacagr ve verilerin {igiincii bir sahsin gormeyecegi, verilerin sunulmasmnda isimlerin
kodlanacag: anlatilarak ogrencilerin rahat cevap vermeleri saglanmistir. Ayrica 6grenci velilerine

aragtirmaya katiimimn goniilliiliik esasina dayali oldugu, 6grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi
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istenmedigi, aragtirmanin amaci ve uygulamanm zamani gibi hususlar ile ilgili bilgi verilmis ve

velilerden onam formu imzalatilarak gerekli izinler alinmistir.

Ogrencilere ilk olarak iki karakterin (Ayse ve Mehmet) niifus artis1 hakkinda diyaloglarmi
iceren bir metin (Ek 1’e bakiniz) ile acik uglu sorularin bulundugu iki sayfadan olusan anket formu
verilmistir. Metinde niifus artisinin olumsuz yonlerinin agiklandig1 kisim (10 satir, 83 kelime) ve niifus
artisnin olumlu y&nlerinin agiklandigi kisim (10 satir, 89 kelime) bulunmaktadir. Ogrencilerden buna
bagh olarak karakterlerin niifus artis1 ile ilgili diyaloglar1 igeren metni okumalar1 ve sonrasinda

asagidaki sorular1 cevaplamalari istenmistir.
1.Siz yukarida verilen hangi karakterin fikrine katilirsiniz? Neden?

Gerekgesi: Niifus artis ile ilgili 6grencinin pozisyonunu belirleme ve ortaya koydugu kararin
duygusal, sezgisel ya da kanita dayali m1 oldugunu ve kararinin gerekgesini 6grenmek i¢in bu agik

uglu soru sorulmustur.
2.Gortlistine katilmadigmiz karakter sizce neden o sekilde diisiinmiis olabilir?

Gerekgesi: Ogrencinin ortaya koyabilecegi karsit argiimanlar1 degerlendirme amactyla bu agik

u¢lu soru sorulmustur.

3.Gortlistine katilmadigmiz karakteri ikna etmek i¢in neler sdylersiniz?

Gerekgesi: Ogrencinin ciiriitiicii argiimanlaria ulagmak icin bu agik uglu soru sorulmustur.
Veri Analizi

Verileri analiz ederken oncelikle &grencilerin isimleri bilgilerinin gizliliginin saglanmas: igin
besinci smif diizeyinde bulunan 6grenciler B 1, B 2...B 50 seklinde, altinci sinif diizeyinde bulunan
ogrenciler A 1, A 2...A 45 seklinde, yedinci sinif diizeyinde bulunan 6grenciler Y 1, Y 2...Y 40 seklinde
ve sekizinci simif diizeyinde bulunan 6grenciler S 1, S 2...S 49 seklinde kodlanmistir. Agik uglu anket
ile toplanan veriler QDA MinerLite paket programina aktarilmistir. Bilgisayar ortaminda verilerin
tamami okunmustur. Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
analiz siirecinde ilk olarak veriler daha dnceden belirlenen kavramlara gore kodlanmistir. Kodlamada
kullanilan kavramlar, alan yazindan olusturulmustur. Sonrasinda kodlar belirlenen temalar altinda
kategorilestirilmistir. Ogrencilerin goriislerini yansitmak amaciyla kodlanan veriler frekanslarma
bagl olarak tablo halinde sunulmus ve dogrudan alintilarla desteklenmistir. Veriler kod ve temalara

gore diizenlenip aragtirmanin bulgular kisminda yorumlanmuistir.

Veriler QDA MinerLite paket programinda analize tabi tutulmustur. Arastirmaci verilerin
hepsini kodlarken uzman, verilerin %251 olan 46 6grencinin verilerini kodlamigtir. Kodlayicilar arasi
giivenirligin uyusma yiizdesinin hesaplanmasi i¢in Miles ve Huberman (1994) ve Neuendorf (2002)
tarafindan onerilen kavramsal formdiiliine gore giivenirlik 0.82 ¢ikmistir. Bu istatistik .00 ile 1.0
araligindadir. “.00” uzlasma olmadigmi, “1.0” ise miikemmel uzlasma oldugunu ( Neuendorf, 2002)
ve kodlayicilar arasi uyum yiizdesi 0.70 olmasi yeterli olarak goriilmektedir (Miles ve Huberman,
1994). Daha sonra arastirmaci ve uzman tutarli olmayan kodlamalar: beraber tartisarak %100 uyumu

yakalamislardir.

Bulgular

Bu boliimde arastrma sonucunda elde edilen veriler gercevesinde arastirmanin bulgulari

bagliklar altinda sunulmustur.
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Ogrencilerin Cinsiyeti ve Sinif Diizeyine Gore Niifus Artist Hakkindaki Pozisyon

Durumlar

Arastirmanin sonucunda elde edilen verilere gore 6grencilerin niifus artig: ile ilgili pozisyon

durumlarinin cinsiyete ve smif diizeyine gore dagilimlar: su sekildedir:

Tablo 3. Ogrencilerin Cinsiyeti ve Smif Diizeyine Gore Niifus Artisit Hakkindaki Pozisyon Durumlari

Sumif Cinsiyet N Pozisyon Durumu
Diizeyi Olumlu Olumsuz Kararsiz
n % n %o n %o
5. Smuf Kiz 29 15 51.7 14 48.3 0 0
Erkek 21 13 61.9 8 38.1 0 0
6.S1mif Kiz 23 10 43.5 13 56.5 0 0
Erkek 22 8 36.4 13 59.1 1 4.5
7.5mif Kiz 19 4 21.1 14 73.6 1 5.3
Erkek 21 8 38.1 13 61.9 0 0
8.S1mif Kiz 27 6 22.2 21 77.8 0 0
Erkek 22 6 27.2 16 72.8 0 0
Toplam Kiz 98 35 35.7 62 63.2 1 1.1
Erkek 86 35 40.7 50 58.2 1 1.1
Genel Toplam 184 70 38 112 60.9 2 1.1

Tablo 3’1 inceledigimizde 184 6grenciden olusan égrencilerin niifus artis1 konusu hakkinda
%38’inin (f= 70) olumlu, %60.9’unun (f=112) olumsuz ve % 1.1'inin (f=2) ise karasiz goriis bildirdigi
goriilmektedir. Cinsiyet degiskenine gore tabloya baktigimizda kiz 6grencilerin (f=98) %35.7’si (f=35)
olumlu, %63.2’si (f=62) olumsuz ve %1.1’i ise (f=1) kararsiz yonde; erkek Ogrencilerden olusan
dgrencilerin (f=86) ise %40.7’si (f=32) olumlu, %58.2"si (f=50) olumsuz ve %1.1'i (f=1) ise kararsiz yonde
goriis bildirdigi tespit edilmistir.

Tablo 3t Ogrencilerin sif diizeyleri agisindan inceledigimizde 5.sinf diizeyindeki
ogrencilerin (f= 50) %70’inin (f=28) olumlu, %30 unun (f=22) olumsuz; 6. smif diizeyindeki 6grencilerin
(f= 45) %40'min (f= 18) olumlu, %57.8'inin (f=26) olumsuz ve  %2.2'sinin (f=1) kararsiz;, 7.smif
diizeyindeki 6grencilerin (f=40) %30'unun (f=12) olumlu, %67.5"inin (f=27) olumsuz ve %2.5'inin (f=1)
kararsiz; 8.smif diizeyindeki 6grencilerin (=49) %24.5'inin (f=12) olumlu, %75'5inin (f=37) olumsuz
oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin sinif diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerde

niifus artisi ile ilgili olumsuz diisiincelerin artt1§1 sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilerin Cinsiyeti ve Sinif Diizeyine Gore Niifus Artisi Hakkindaki Karar Verme

Bicimleri

Arastirmanin sonucunda elde edilen verilere gore dgrencilerin niifus artisi ile ilgili karar

verme bigimlerinin cinsiyete ve smif diizeyine gore dagilimlar: su sekildedir:

Tablo 4. Ogrencilerin Cinsiyeti ve Simif Diizeyine Gore Karar Verme Bigimleri

Sumif Cinsiyeti N Karar Verme Bicimi
Diizeyi Kanita Dayal Sezgisel/Duygusal
n Yo n %
5.Smaf Kiz 29 16 55.2 13 44.8

Erkek 21 12 57.1 9 42.9
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6.Smif Kiz 23 20 87 3 13
Erkek 22 15 68.2 7 31.8
7.Smuf Kiz 19 10 52.6 9 474
Erkek 21 14 66.7 7 33.3
8.Smaf Kiz 27 16 59.3 11 40.7
Erkek 22 11 50 11 50
Toplam Kiz 98 62 63.3 36 36.7
Erkek 86 52 60.5 34 39.5
Genel Toplam 184 114 62 70 38

Tablo 4'ii inceledigimizde 6grencilerin (f=184) niifus artisina yonelik karar verirken %62’sinin
(f= 114) kanita dayali ve %38’inin (f=70) ise sezgisel/duygusal karar verdigi goriilmektedir. Cinsiyet
degiskenine gore tabloya baktigimizda kiz Ogrencilerin (f=98) %63.3'iiniin  (f=62) kanita dayali,
%36.7’sinin  (f=36) sezgisel/duygusal; erkek Ogrencilerin (f=86) ise %60.5'inin (f=52) kanita dayals,
%39.5'inin (f=34) sezgisel/duygusal karar verdigi goriilmektedir. Niifus artis1 ile ilgili karar verme
siirecinde kullanilan informal muhakeme oriintiilerine bakildiginda 6grencilerin yarisindan fazlasmin
kanita dayali karar verdikleri; cinsiyete gore ise kanita dayali karar verme bi¢imini kiz 6grencilerin
erkek ogrencilere gore daha fazla kullandig tespit edilmistir. Ogrenciler tarafindan ileri siiriilen

kanita dayali karar verme bigimleri asagidaki dogrudan alintilarla belirtilmistir:

B 1: “Bence Mehmet'in fikrine katiliyorum. Ciinkii niifus artisinda soyledigi gibi ihtiyaglarin
artmasina neden olur. Hem tarimda teknoloji gelisir. Askeri giiciin artmasini saglar. Insan ve fabrika

sayisinin artmasiyla daha fazla vergi toplanir.”

A 1: “Aysenin fikrine katiiyorum. Ciinkii niifusun artis1 birden fazla zarari beraberinde
getirir. Ornegin hava kirliligi, baz1 hizmetlerde aksama yasanabilir, igsizlik artabilir veya besin

yetersizligi ortaya ¢ikabilir.”

Y 10: “Ben Mehmet'in fikrine katilirim. Ciinkii Mehmet'in dedigi gibi niifus artisinda ihtiyag
da artacak ve boylece tiretimde artacak. Bununla birlikte fabrikalarda daha fazla vergi toplanacak ve
tilkenin geliri artacak. Var olan tarim alanlar1 da daha elverigli kullanilacak. Niifus artisiyla askeri
glicte artar ve kisa zamanda giiglii ordular kurulur. Ayriyeten niifusun fazla olmasi is¢i ticretlerinin

diismesine ve bodylece iiretilen mal ve hizmetlerin daha ucuz olmasini saglayacak.”

Tablo 4'ii oOgrencilerin siuf diizeyleri agisindan inceledigimizde 5.snf diizeyindeki
ogrencilerin (f= 50) %56’smin (f=28) kanita dayali, %30'unun (f=22) sezgisel/duygusal; 6. smif
diizeyindeki 6grencilerin (f= 45) %77.8’inin (f= 35) kanita dayali, %22.2'sinin (f=10) sezgisel/duygusal;
7.smif diizeyindeki 6grencilerin (f=40) %601 (f=24) kanita dayali, %40"mnn (f= 16) sezgisel/duygusal
ve 8.smif diizeyindeki Ogrencilerin (f=49) ise %55.1'inin (f=27) kamnita dayali, %44.9unun (f=22)
sezgisel/duygusal karar verme bigimlerini kullandig: goriilmektedir.

Tiim smif diizeylerini kiyasladigimizda kanita dayali karar verme bigimini en fazla kullanan
smif diizeyinin sirasiyla 6. sinif, 7. Smif, 5. smif ve 8. sif oldugu goriilmektedir. Bu sonucun
cikmasinda dgrencilerin kisisel deneyimleri ve igerik bilgisinin etkisinden s6z edilebilir. Ogrenciler
tarafindan ileri siiriilen sezgisel/duygusal karar verme bicimleri asagidaki dogrudan alintilarla

belirtilmistir:
B 43: “Ayse'ye katiliyorum. Niifus arttik¢a zeytinyag1 pahalaniyor.”

Y 15: “Ayse ¢linkii Ayse'nin sebepleri daha zor ve sikintili bu yiizden.”
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S 31: “Ben Mehmet'i destekliyorum. Ciinkii eger niifus artili olmazsa dedigi gibi askeri
gliciimiiz diiser ve yabanci bize diisman {ilkeler giigsiiz goriir ve savas acar. Elimizden Tiirkiye'yi

alirlar ve bizi bu tilkeden siirgiin ederler.”
A 46: “Ayse'ye katilirim ciinkii ok dogru soyliiyor. Ulke ekonomisini diisiiniiyor.”

Ogrencilerin Cinsiyeti ve Simif Diizeyine Gore Niifus Artisna Yonelik Argiiman

Bicimleri

Yapilan calismadan elde edilen verilere gore Ogrencilerin niifus artigi ile ilgili argliman

bicimlerinin cinsiyete ve smuf diizeyine gore dagilimlar su sekildedir:

Tablo 5. Ogrencilerin Cinsiyeti ve Sinif Diizeyine Gore Argiiman Bigimleri

Sumif Cinsiyeti N Argiiman Bigcimleri
Diizeyi Karsit Argiiman Ciiriitiicii Argiiman
n Yo n %
5.5maf Kiz 29 9 31 1 3.4
Erkek 21 4 19 1 4.8
6.S5maf Kiz 23 8 34.8 2 8.7
Erkek 22 11 50 7 31.8
7.Smf Kiz 19 7 36.9 6 31.6
Erkek 21 9 429 4 19
8.Smaf Kiz 27 14 51.9 9 33.4
Erkek 22 12 54.6 4 18.2
Toplam Kiz 98 38 38.8 18 18.4
Erkek 86 36 41.9 16 18.7
Genel Toplam 184 74 40.2 34 18.5

Tablo 5 incelendiginde niifus artisina yonelik ogrencilerin (f=184) argiiman bigimlerine gore
%40.2’sinin (f= 74) karsit argliman ileri siirebildikleri ancak %59.8’inin (f=110) ise karsit argiiman
gelistirmede yetersiz kaldig1 goriilmektedir. fleri siiriilen karsit argiimani ciiriitmeye yonelik ciiriitiicii

argliman gelistirebilenler (f=34) ise %18.5 seviyesinde kalmistir.

Cinsiyet degiskenine gore tabloya baktigimizda kiz 6grencilerin (f=98) %38.8"inin (f=38) karsit
argiiman ve %18.4'iinlin (f=18) ¢lirlitlici argiiman; erkek Ogrencilerin (f=86) ise %41.9unun (f=36)
karsit argiiman, %18.7’sinin (f=16) c¢liriitiicti argiiman {irettikleri belirlenmistir. Verilen tabloyu
cinsiyet agisindan kiyasladigimizda genel olarak karsit ve ciiriitiicii argiiman gelistirme bakimindan
kiz ve erkek ogrencilerin birbirine ¢ok yakin yiizdelere sahip oldugunu gérmekteyiz. Ogrenciler

tarafindan ileri siiriilen karsit ve ¢iiriitiicii argiimanlar asagidaki dogrudan alintilarla belirtilmistir:

Ogrencilerin fikrine katilmadig1 karakterin neden dyle diisiindigii ile ilgili ortaya koydugu
arglimanlar1 karsit argiiman olarak degerlendirilmis ve 6rnek olarak: S 1: “Diinyada ¢ok fazla cevre
kirliligi, hava kirliligi, su kirliligi ve igsizlik ¢ok fazla yaygin oldugu icin. Bu son zamanlarda niifus bir
hayli arttig1 i¢in boyle diisiinmiis olabilir.” Ogrencilerin karsit argiimanu ¢iiriitmek i¢in ileri stirdiikleri
argiimanlari giiriitiicii argiiman olarak degerlendirilmis ve 6rnek olarak: S 1: “Insan niifusu artarsa bir
cok yerde is bulma imkaninin saglanmasmi ve ordularin niifusun artmasiyla birlikte giiclii bir sekilde
kurulmasmni, teknolojik aletlerin gelismesini ve yeni buluglarin icat edilmesi de insan niifusunun
artmasiyla birlikte gelisir. Cevre kirliligi, hava kirliligi, su kirliligi bunlarda insan niifusunun
artmasiyla birlikte 6nlemler alinabilir. Mesela fabrika bacalarna filtre taktirarak, cevreye aga¢ dikmek
ve ¢opleri ¢op kutularina atmak.” diye karsilik vermistir.
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Ogrencilerin ileri siirdiikleri karsit argiiman ve ciiriitiicii argiimana bagka bir érnek olarak

asagidaki dogrudan alintiy1 verebiliriz:

(Karsit Argiiman) A 3: “Mehmet su sekilde ilerlemis olmali. Insanlar arttika ekonomi
gliglenir, teknolojinin gelisecegi yeni isyerleri gelip issizligi onleyebilmek olabilir, tarimi arttirip gida

sorununu ¢ozebilmek amaciyla diisiinmiis olabilir.”

(Clirtitiicti Argiiman) A 3: “Glintimiizdeki gibi niifus artis1 devam etse idi teknoloji artip her
seyi makineler yaptig1 i¢in igsizlik ortaya cikardi. Giibre fiyatlar1 artar, su faturalari artmasi sonucu

tarim olmaz ve gida ihtiyac1 olur.”

Tablo 51 0Ogrencilerin smif diizeyleri agisindan inceledigimizde 5.sinf diizeyindeki
ogrencilerin (f= 50) %26’smin (f=13) karsit argiiman , %4’tniin (f=2) ciiriitlicti argiiman; 6. smuf
diizeyindeki 6grencilerin (f= 45) %42.2'sinin (f= 19) karsit argiiman, %20’sinin (f=9) ¢iiriitiicii argiiman;
7.smif diizeyindeki 6grencilerin (f=40) %40'min (f=16) karsit argtiman, %25inin (f= 10) ¢liriitiicii
argliman ve 8.smif diizeyindeki 6grencilerin (f=49) ise %53.1’inin (f=26) karsit argiiman ve %26.6’smin

(£=13) ctiriitiicli argliman tirettikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin Cinsiyeti ve Simif Diizeyine Goére Niifus Artisina Yonelik informal

Muhakeme Seviyeleri

Yapilan calismadan elde edilen verilere gore Ogrencilerin niifus artisi ile ilgili informal

muhakeme seviyelerinin cinsiyete ve smif diizeyine gore dagilimlari su sekildedir:

Tablo 6. Ogrencilerin Cinsiyeti ve Smif Diizeyine Gore Informal Muhakeme Seviyeleri

Sumif Cinsiyeti N Informal Muhakeme Seviyesi
Diizeyi Diisiik Yiiksek
n Yo n %
5.5mif Kiz 29 28 96.6 1 3.4
Erkek 21 20 95.2 1 4.8
6.Smif Kiz 23 21 91.3 2 8.7
Erkek 22 15 68.2 7 31.8
7.Smuf Kiz 19 13 68.4 6 31.6
Erkek 21 17 81 4 19
8.S1mf Kiz 27 18 66.7 9 33.3
Erkek 22 18 81.8 4 18.2
Toplam Kiz 98 80 81.6 18 18.4
Erkek 86 70 81.4 16 18.6
Genel Toplam 184 150 81.5 34 18.5

Tablo 6'y1 inceledigimizde 6grencilerin (f=184) informal muhakeme seviyelerinin %18.5"inin (f=
34) yiiksek ve %81.5'inin (f=150) diisiik oldugu goriilmektedir. Cinsiyet degiskenine gore tabloya
baktigimizda kiz 6grencilerin (f=98) %18.4'iinlin (f=18) informal muhakeme seviyesinin yiiksek,
%81.6’smin (f=80) diisiik;. erkek dgrencilerin (f=86) ise %18.6’smnin (f=16) yiiksek, %81.4"iintin (f=70)
disiik seviyede oldugu tespit edilmistir. Tablodaki verileri cinsiyet agisindan kiyasladigimizda kiz
ogrenciler ile erkek Ogrencilerin informal muhakeme seviyelerinin birbirine ¢ok yakin olduklar:

goriilmektedir.

Ogrencilerin  siuif diizeyleri agisindan tabloyu inceledigimizde 5.sinf diizeyindeki
ogrencilerin(f= 50) %4'{iniin (f=4) informal muhakeme seviyesinin yiiksek, %96'sinin (f=46) diisik; 6.
Smif diizeyindeki 6grencilerin (f= 45) %20’sinin (f= 9) yiiksek, %80’inin (f=36) diisiik; 7.smaf
diizeyindeki 6grencilerin (f=40) %25’inin (f=10) ytiiksek, %75 inin (f= 30) diisiik ve 8.smif diizeyindeki
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ogrencilerin (f=49) ise %26.6’smnin (f=13) yiiksek, %73.4'tiiniin (f=36) diisiik informal muhakeme
seviyesine sahip oldugu goriilmektedir. Tiim smif diizeylerini kiyasladigimizda ogrencilerin smif
diizeyi ylikseldik¢e informal muhakeme seviyesinin de arttig1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin Karar Verme Bicimlerine Gore Niifus Artisina Yonelik Argiiman Bigimleri
ve Informal Muhakeme Seviyeleri

Yapilan calismadan elde edilen verilere gore ogrencilerin niifus artigi ile ilgili argiiman
bicimleri ve informal muhakeme seviyelerinin karar verme bigimlerine gore dagilimlari su sekildedir:

Tablo 7. Ogrencilerin Karar Verme Bigimlerine gore Argiiman Bicimleri ve Informal Muhakeme

Seviyeleri
Sumf Karar Verme Bicimi N Argiiman Bigcimi Informal Muhakeme Seviyesi
Diizeyi Karsit Ciiriitiicii Diisiik Yiiksek
Argiiman  Argiiman
n % n % n % n %
5.s1i1f Kanita dayal: 28 9 321 1 35 27 96.5 1 3.5
Duygusal/sezgisel 22 4 182 1 4.5 21 95.5 1 4.5
6.smuf Kanita dayal: 35 15 428 6 172 29 82.8 6 17.2
Duygusal/sezgisel 10 4 40 3 30 7 70 3 30
7.smif Kanita dayal: 24 13 542 9 375 15 62.5 9 37.5
Duygusal/sezgisel 16 3 188 1 6.3 15 93.7 1 6.3
8.smuf Kanita dayal: 27 15 555 10 37 17 63 10 37
Duygusal/sezgisel 22 11 50 3 137 19 86.3 3 13.7
Toplam Kanita dayali 114 52 457 26 2238 88 772 26 228

Duygusal/sezgisel 720 22 314 8 115 62 88.5 8 11.5

Tablo 7 6grencilerin (f=184) niifus artisma yonelik karar verme bicimleri agisindan
incelendiginde kanita dayali karar verenlerin (f= 114) %45.7'sinin karsit argiiman gelistirebildikleri (f=
52) ve %22.8'inin ¢liriitlici argiiman ortaya koyabildikleri (f= 26); duygusal/sezgisel karar veren
ogrencilerin ise (f= 70) %31.4'tiniin karsit argiiman (f= 22) ve %11.5'inin ise ciiriitiicii argiiman
gelistirebildikleri (f= 8) goriilmektedir. Ogrencilerin karar verme bigimlerine gdre informal
seviyelerine bakildiginda ise kanita dayali karar verenlerin %22.8'inin yiiksek (f= 26) ve %77.2’sinin
diisiik (f= 88); duygusal/sezgisel karar verenlerin %11.5'inin yiiksek (f= 8) ve %88.5'inin ise diisiik (f=
62) oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin smif diizeyleri incelendiginde 5.smif harig kanita dayal
karar veren Ogrencilerin duygusal/sezgisel karar veren 6grencilerden daha fazla ciiriitiicii argiiman
kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica duygusal/sezgisel karar verenlerin aksine kanita dayali karar
veren Ogrencilerin smif diizeyleri arttik¢a informal muhakeme seviyelerinin de arttigi sonucuna

ulagilabilir.

Ogrencilerin Cinsiyeti ve Sinif Diizeyine Gore Niifus Artisina Yonelik Informal
Muhakeme Bigimleri

Yapilan calismadan elde edilen verilere gore Ogrencilerin niifus artisi ile ilgili informal

muhakeme bigimlerinin cinsiyete ve smif diizeyine gore dagilimlari su sekildedir:
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Tablo 8. Ogrencilerin Cinsiyeti ve Smif Diizeyine Gore Informal Muhakeme Bigimleri

Sumif Cinsiyeti N Informal Muhakeme Bicimi
Diizeyi Sosyal  Ekonomik  Ekolojik  Bilim Teknolojik Toplam
5.5mif Kiz 29 16 16 8 4 44
Erkek 21 11 14 6 3 34
6.Smif Kiz 23 22 14 18 3 57
Erkek 22 15 18 19 4 56
7.Smif Kiz 19 21 12 11 1 45
Erkek 21 20 9 11 1 41
8.5maf Kiz 27 36 15 21 1 73
Erkek 22 19 14 11 3 47
Toplam Kiz 98 95 57 58 9 219
Erkek 86 65 55 47 11 178
Genel Toplam 184 160 112 105 20 397

Tablo 8’e gore; kiz 6grencilerin sirasiyla toplam 95 sosyal odakli, 57 ekonomik odakli, 58
ekolojik odakli ve 9 bilim teknolojik odakli argiiman kullandig1; ve erkek dgrencilerin sirasiyla toplam
65 tane sosyal odakli, 55 ekonomik odakli, 47 ekolojik odakli ve 11 bilim teknoloji odakli argiiman

olusturdugu;

Smif diizeyleri bakimindan Tablo 8'i inceledigimizde 5.smiflarin sirasiyla toplam 27 sosyal
odakli, 30 ekonomik odakli, 14 ekolojik odakli ve 7 bilim teknoloji odakls; 6. Smniflarin 37 sosyal odakls,
32 ekonomik odakli, 37 ekolojik odakli ve 7 bilim teknoloji odakly; 7.smiflarin 41 sosyal odakli, 21
ekonomik odakli, 22 ekolojik odakli ve 2 bilim teknoloji odakli ve 8. Smiflarin 55 sosyal odakli, 29
ekonomik odakli, 32 ekolojik odakl: ve 4 bilim teknoloji odakl argtiman kullandig1 goriilmektedir.

Ogrenciler tarafindan ileri siiriilen sosyal odakli muhakeme bigimleri asagidaki dogrudan

alintilarla belirtilmistir:
B 11: “Hastaliklar artar, issiz insanlarin sayist artar. Evsiz kalan kisilerin sayisi artar.”

Y 19: “Ona niifus artinca konutlar azalmaz, artar derim. Insaatcilar daha fazla is bulur ve evler

cogalir diye ikna ederim.”

6 12: “Insan sayisinin artmasi ile is bulma imkan1 zorlasir ve bdylece issizlik artar. Bu durum

aclik, kithk, hastalik, savas ve gida yetersizligi kabul edilecektir.”

Ogrenciler tarafindan ileri siiriilen ekonomi odakli muhakeme bigimleri asagidaki dogrudan

alintilarla belirtilmistir:

A 21: “Niifusun artmasmi ihtiyaglarin da artacagma, ihtiyaglarin artmasi {iretimin de

artacagini diistinmdiis olabilir.”

B 2: “Ciinkii niifus artisinda soyledigi gibi ihtiyaclarin artmasma neden olur. Hem tarimda
teknoloji gelisir. Askeri giiciin artmasini saglar. Insan ve fabrika sayisiin artmasiyla daha fazla vergi

toplanir.”

S 44: “Niifus artigmi sorun olarak gormiiyorum. Insan ihtiyaglarmin artmasi, iiretimin

artmasini saglar. Fabrika sayis1 artar, tarim alanlarmnda teknoloji degisir, daha fazla vergi toplanir.”

Ogrenciler tarafindan ileri siiriilen ekoloji odakli muhakeme bi¢imleri asagidaki dogrudan
alintilarla belirtilmistir:
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A 16: “Clinkii kendine gore hakli oldugu yerler var ve insanlarm niifusunun artis1 da yine
kendine zarar verir. Ciinkii karbondioksit gaz1 daha fazla salgilaniyor ve hava daha da kirleniyor.”

Y 26: “Niifus arttik¢a hava kirliligi, su kirliligi, cevre kirliligi gibi olusmasina neden olur.”

B 23: “Ciinkii ¢evre kirliligine niifus artis1 yol agiyor olabilir. Cevre kirliligi ¢ogalinca diinya

yok olabilir. Diinya yok olunca bizi niifus artis1 kurtaramaz.”

S 5: “Clinkil niifus artisinin fazla olmasi tiretimin ¢ok uretilmesidir. Yani fabrikalarin daha

fazla kullanilmas: ve ¢ogalmasidir. Bu durumda hava kirliligine, cevre sorununa neden olacaktir.”

Ogrenciler tarafindan ileri siiriilen bilim teknoloji odakli muhakeme bicimleri asagidaki

dogrudan alintilarla belirtilmistir:

A 15: “Niifus artis1 sonucunda insanlara yetecek gida {iriinii ihtiyac1 karsilamak icin tarim
alani teknolojisinin gelisimi ve kullanimi tesvik edilir. Var olan tarim alanlarmin verimli sekilde

kullanilmasi saglanir.”

S 1: “Insan niifusu artarsa bircok yerde is bulma imkaninin saglanmasini ve ordularin
niifusun artmasiyla birlikte giiclii bir sekilde kurulmasini, teknolojik aletlerin gelismesini ve yeni

buluslarin icat edilmesi de insan niifusunun artmastyla birlikte gelisir.”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada ortaokul Ogrencilerinin niifus artisi konusu ile ilgili karar verme, informal
muhakeme ve argiiman olusturma bicimleri ile informal muhakeme seviyelerinin tespit edilmesi
amaclanmistir. Bu kapsamda arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak ulasilan sonuglar
literatiirdeki ilgili ¢alismalarla iliskilendirilerek tartisilmis ve bu sonuglar cercevesinde Onerilerde

bulunulmustur.
Pozisyon Durumlar:

Arastirmada Ogrencilerin niifus artisina kars: aldiklar1 pozisyon durumlar: incelendiginde k
ogrencilerin yarisindan fazlasmmn (%60.9) niifus artisma yonelik olumsuz goriis bildirdigi, kararsiz
kalanlarm ise ¢ok diisiik seviyede (%1.1) kaldig1 tespit edilmistir. Elde edilen bulgular: cinsiyete gore
degerlendirdigimizde genel sonuglara paralel bir seyir takip ettigi goriilmektedir (Kiz 6grencilerin
%63.2'si, erkek Ogrencilerin %58.2’si olumsuz goriis bildirmistir). Erkek o6grencilerin niifus artisi
konusunda kiz 6grencilere gore daha olumlu bakis agisina sahip olduklar: goriilmektedir (Kiz %35.7;
erkek %40.7). Mantiksal islemlerle karsilasan ¢ocuklar soyut, bigimsel problemleri ¢6zmeye ¢alisirken
ginlitk  hayattaki  deneyimlerinden  kaynaklanan  diisiincelerden ve uygulamalardan
yararlanmaktadirlar (Dogan, 2007). Bu baglamda niifus artisina yonelik o6grencilerin ¢ogunun
olumsuz goriis bildirmesinde {ilkemizin i¢inde bulundugu durumun (miilteci sayisiin fazlalig,
yasanan ekonomik sorun) ve yasanan global sorunlarin (kiiresel 1smnma, iklim degisikligi) etkili

olabilecegi diisiiniilmektedir.
Karar Verme Bigimleri

Ogrencilerin (£=184) niifus artis1 konusunda karar verme siirecine bakildiginda %62’sinin
kanita dayali ve %38'inin sezgisel/duygusal karar verdigi tespit edilmistir. Bu calismadan elde edilen
bulgular1 destekler nitelikte c¢alismalar vardir. Ornegin Akbas (2017) tarafindan ilkogretim
ogrencileriyle yapilan ¢alismada ogrencilerin dort sosyobilimsel konu hakkinda (deney hayvanlari,
biyolojik cesitlilik, hidroelektrik santralleri ve plastik atiklar) en fazla kanita dayali, Karamanh
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(2019)un ortaokul Ogrencileriyle yaptigi calismanin sonucuna goére informal akil yiiriitme
oriintiilerinden agirlikli olarak kanita dayali (mantiksal), Wu ve Tsai (2007) yaptiklar1 ¢alismada
6grencilerin %72’sinin kanita dayali, Urhan'm (2016) 9. ve 10. siuf 6grencileriyle yaptig1 calismada
Klonlama ve GDO senaryosu ile ilgili 6grencilerin daha ¢ok kanita dayali karar verdikleri sonucuna
ulasilmigtir. Urhan (2016), bu sonucun sebebini ise Ogrenciler karar verirken daha ¢ok GDO
uygulamalarinin gelecekteki sonuglar: hakkinda fayda-maliyet analizi yaparak mantiksal ¢ikarimlarda
bulunmalarina ve klonlama senaryosunda ise dogrudan insan saghg iizerine odaklanilmis olmasma

baglamaktadir.

Bunun yaninda Karagor (2020)'un Gen Terapisi ve Niikleer Enerji ile ilgili ¢calismasinda
ogrencilerin cogunlukla duygusal karar verme bigimini, Ozden (2020) tarafindan ilkokul
Ogrencileriyle yapilan ¢alismada Ogrencilerin karar verme siirecinde en az kanita dayali informal
muhakeme oriintiisiinii kullandiklari, 6grencilerin en fazla kullandig1 karar verme bigimi ise sezgisel
karar verme bi¢imi oldugu tespit edilmistir. Buradan ele alinan sosyobilimsel konularin igerik ve
dogasmin informal muhakeme oriintiilerinin iizerinde etkisi oldugu sonucuna ulasilabilir. Ayrica
informal karar verme bigimlerini bireylerin kisisel tecriibeleri, ahlaki-etik diisiinceleri, sosyal

diisiinceleri ve teknolojik kaygilar1 gibi unsurlar etkilemektedir (Topgu, Tiiziin ve Sadler, 2011).

Cinsiyet agisindan analiz edildiginde ise, kiz ve erkek Ogrencilerin en fazla kanita dayali
olarak karar verdikleri ve kanita dayali karar verme oranlarinin birbirlerine yakin olduklar
goriilmektedir (Kiz: % 63.3; erkek: 60.5). Bu calismadan elde edilen bulgulardan hareketle karar verme
bigimleri ile cinsiyet degiskeni arasinda dikkate deger bir fark olmadig: tespit edilmistir. Benzer
sekilde Wu ve Tsai (2007) tarafindan yapilan ¢calismada elde edilen sonuglarin cinsiyete gore anlaml
bir farklilik gostermedigi ortaya konmustur. Ancak Geng vd. (2020) tarafindan yapilan ortaokul
ogrencilerinin organ nakli ile ilgili informal muhakeme Oriintiilerini inceleyen calismada ise kiz
ogrencilerin duygusal karar verme bicimini daha fazla kullandiklar1 erkeklerin ise daha ¢ok kanita

dayali ve sezgisel karar verme bicimlerini kullandiklari sonucuna ulagmislardir.

Aragtirmanin karar verme bigimlerine yonelik bulgularini smif diizeyleri agisindan
inceledigimizde biitlin smif diizeyinde yer alan 6grencilerin daha ¢ok kanita dayali karar verdikleri

goriilmektedir.
Argiiman Bi¢imleri

Arastirmanin argiiman bigimleri ile ilgili bulgularndan yola ¢ikarak tiim &grencilerin (f=184)
%40.2'sinin karsit argiiman; %18.5'inin ise ¢liriitiicii argliman gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin  gelistirdikleri cliriitticti argiimani dikkate alarak %18,5'inin informal muhakeme
seviyesinin yiiksek, %81.5'inin ise diisiik informal muhakeme seviyesine sahip oldugu belirtilebilir.
Bulgular: cinsiyete gore kiyasladigimizda erkek 6grencilerin hem karsit argiiman (%41.9) hem de
clriitiicli argliman gelistirmede kiz 6grencilere (Karsit argiiman: %38.8; ¢liriitiicii argiiman: %18.4)
nazaran daha iyi seviyede oldugu tespit edilmistir. Wu ve Tsai (2007) tarafindan lise son smuf
Ogrencileriyle yapilan calismada gelistirilen argiiman bigimleri bakimindan kiz ve erkek 6grenciler

arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Bu c¢alismada Ogrencilerin (6zellikle 5. smif diizeyindeki &grencilerin) karsit ve ¢liriitiicii
argiiman gelistirmede ciddi olarak zorlandiklar1 gozlemlenmistir. Informal muhakeme ile argiiman
iiretme ve tretilen argiimanlarin degerlendirilmesi arasinda siki bir iliski mevcuttur (Means ve Voss,
1996). Felton ve Kuhn (2001) “The Development of Argumentative Discourse Skill” bashklh
calismasinda argiiman gelistirme yeteneginin ¢ocukluk déneminde ve genglik déneminin baslarinda
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gelistigini belirtmistir. Ortaokul diizeyinde yer alan 6grencilerin karar verme ve informal muhakeme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik daha erken diizeyden itibaren argiimantasyon odakli 6gretim
gibi yeni yontemlerin kullanilmasi énem arz etmektedir. Yapilan ¢alismalar argiimantasyon odakl
O0gretim yonteminin ogrencilerin argiiman olusturma kalitelerini arttirdigini ortaya koymaktadir (Jan,
2009; Lu ve Zhang, 2013; Meral, 2018; Tonus, 2012; Torun, 2015; Untereiner, 2013;).

Bu ¢alismanin sonucuna benzer sekilde Meral (2018) oratokul 7. Smuf 6grencilerinin argiiman
kalitelerini arastirdig1 calismasinda 6grencilerin ilk etkinlikte %13.2” sinin Diizey 3 (zayif ¢liriitiicii
mevcut) ve Diizey 4 (net bir ciiriitiicii mevcut) seviyesinde argiiman olusturduklarini belirtmistir.
Kuhn (1993) cliriitiicii argiiman olusturmanin Ogrencilerin informal muhakeme becerilerinin
gelistirilmesinde kritik bir role sahip oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada hem cinsiyete hem de smif
diizeyine gore fazla sayida karsit argiiman {iretilmesinin ¢iirtitiicii argiiman gelistirmede onemli rolii

oldugu goriilmiistiir.

Tim smif diizeylerini kiyasladigimizda 6grencilerin gelistirdikleri ¢iiriitiicii argliiman dikkate
alarak smif diizeyleri arttikca Ogrencilerin informal muhakeme seviyelerinin de arttig1 sonucuna
ulagabiliriz. Ornegin 5. Smif dgrencilerinin %4’iiniin yiiksek informal muhakeme seviyesine sahip
oldugunu ve sinif diizeyi arttik¢a informal muhakeme seviyesinin de dogru orantili olarak ytikseldigi
sonucuna varilabilir (6.smif: %20, 7.smif: %25 ve 8. smif %26.6). Ogrencilerin biligsel gelisim
donemlerini dikkate aldigimizda 5. Smif 6grencilerinin somut islemler déneminden (7-11 yas) soyut
islemler dénemine (12 yas ve {izeri) gegis stirecinde olduklar: unutulmamalidir. Bu 6grencilerin karsit
ve cliriitiici argiiman gelistirmede zorlanmalarinin nedeni biligsel gelisim 06zellikleriyle de
aciklanabilir. Ciinkii 12 yas ve tizeri kisiler soyut islemlerde daha yetkindirler. Varsayimlar kurabilir
ve ¢ikarimda bulunabilirler (Dogan, 2007). Means ve Voss (1996) ise farkli sinif diizeyleri (5., 7., 9. ve
11. smif) ile yaptig1 calismada ogrencilerin smif diizeyleri arttik¢a performanslarinin da arttigmi ancak
genellikle 6grencilerin yetenek seviyelerinin ¢ok daha giiclii bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir.
Diger taraftan insanlarin her yasta argiiman gelistirmede zorluk cektigi yapilan arastirmalar

sonucunda ortaya konmustur (Driver, Newton ve Osborne, 2000).

Ayrica smif diizeyleri yiikseldikge Ogrencilerin niifus artisi konusundaki bilgilerinin de
artacagl ihtimali de bu sonucun yorumlanmasinda goéz oOniinde bulundurmamizi gereken bir
unsurdur. Bir konu hakkindaki Ogrencilerin sahip oldugu igerik ve alan bilgisi onlarmn
performanslarini ve argiiman kalitelerini etkilemektedir (Albe, 2008; Chang ve Chiu, 2008; Hogan,
2002; Sadler ve Zeidler, 2004). Ogrencilerin sinuf diizeyleri yiikseldikge daha fazla 6n bilgi, deneyim ve
alan bilgisine sahip olan 6grenciler kaliteli argiiman gelistirmede daha iyi konumdadirlar (Urhan,
2016). Benzer sekilde Jonsson (2016) lise 6grencileriyle yapti§1 ¢calismada arglimantasyon becerileri ile

icerik bilgisi arasinda giiglii ve pozitif bir iliskinin oldugunu belirtmistir.
Muhakeme Bigimleri

Arastirmadan informal muhakeme bigimlerine yonelik ulastigimiz bulgular1 cinsiyet
degiskenine gore kiyasladigimizda kiz ve erkek 6grencilerin en fazla sosyal odakli en az ise bilim
teknoloji odaklh muhakeme bi¢imin kullandiklari goriilmektedir. Tabloyu smif diizeyine gore
kiyasladigimizda ise 7. ve 8. siniflarin sosyal odakli muhakeme bi¢imini daha fazla tercih ettikleri; 6.
smiflarin en fazla sosyal ve ekolojik odakli muhakeme bicimini esit sekilde kullandig1 ancak 5.
Smiflarm en fazla ekonomik odakli muhakeme bicimini kullandig1 goriilmektedir. Tiim smuf
diizeylerinin en az kullandigi muhakeme bi¢iminin ise bilim ve teknoloji odakli oldugu tespit
edilmisgtir.



370 E. Zorlu ve S. Ates

Arastirmadan 6grencilerin hem cinsiyet hem de simnif diizeyleri bakimindan en fazla sosyal ve
ekonomik odakli muhakeme big¢imlerini kullanmalarinda ulusal ve global diizeyde yasanan ekonomik
sikintilarin, kaygilarin ve bunun sonucunda ortaya c¢ikan sosyal sorunlarin etkili olabilecegi
diisiniilmektedir. Ayrica ele alinan sorunun boyutu da oOgrencilerin kullandiklar1 muhakeme
bigimlerini de etkilemektedir. Ornegin Wu ve Tsai (2007; 2011)'nin niikleer enerjinin kullanimmni ele
alan calismalarinda &grencilerin ekolojik ve bilim-teknoloji odakli muhakeme bi¢imi daha fazla
kullandiklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Zorlu (2019) tarafindan kiiresel ismanin kaynagina
yonelik 6gretmen adaylar1 ile yapilan ¢alismasinda da 6grencilerin agirlikli olarak bilim-teknoloji ve
ekoloji odakli muhakeme bicimlerini kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Buradan ele alinan konunun

boyutunun 6grencilerin kullandiklar1 informal muhakeme bigimlerini etkiledigi sonucu ¢ikarilabilir.
Oneriler

1.Bu sonuglar ortaokul 6grencilerinin smif diizeylerine gore informal muhakeme becerilerinin
seviyelerini anlamamiza yardim ederek yapilacak ¢alismalarda bu durum iizerine odaklanilmasina

katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

2.Yapilan bu ¢alisma ile Ankara’da yer alan bir devlet ortaokulunda egitim goren 6grencilerin
informal muhakeme becerileri incelenmistir. Ortaokul 6grencilerinin informal muhakeme becerilerine
yonelik ¢alismalar sinirli oldugundan daha kapsamli ¢alismalarin gerceklestirilmesi ve sonuglariin

kiyaslanmasi 6nerilmektedir.

3.0grencilerin informal muhakeme becerilerinin gelistirilmesine yonelik sosyal, ekonomik,
ekolojik, etik boyutlar: olan, ikilem iceren tartismali konulara ve uygulamalara ders programlarinda
daha fazla yer verilmelidir. Ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarinda ikilem igeren tartismali konulara
daha fazla yer vererek dgrencilerin informal muhakeme becerilerini gelistirmek i¢in uygun 6grenme
ortamlar1 olusturulmalidir. Bunun yaninda iginde ikilem barindiran tartismali konulara disiplinler
arasl bir yaklasimla derslerde yer verilmesi 6grencilerin sosyobilimsel sorunlara kars: farkindaliginin

ve duyarliliginin artmasma katki saglayabilir.

4. Argitimantasyon siirecini etkileyen hususlarin (yas, igerik bilgisi, alan bilgisi, ahlaki boyut,
tecriibe gibi) Ogrencilerin kullandiklar1 karar verme, argiiman ve informal muhakeme bigimleri

tizerinde nasil bir etkiye sahip olduguna yonelik ¢calismalar yapilabilir.

5.Mevcut ¢alismada veri toplama araci olarak Wu ve Tsai (2007) tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis anket sorulari kullanilmistir. Alanyazinda yer alan farkli veri toplama araglar1 ve

rubrikler kullanilarak 6grencilerin informal muhakeme becerileri analiz edilebilir.

6.Mevcut arastirma kisa siireli etkilesim gerektiren bir durum ¢alismasi oldugundan yapilacak
aragtirmalarda ortaokul dgrencilerinin karar verme, argiiman ve informal muhakeme bicimlerinin
farkli degiskenler (smuf diizeyi, cinsiyet, sosyo-ekoomik diizey) acismmdan uzun siireli etkilesim ile

boylamsal olarak incelenebilir.
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EK 1.

KOD NO: (Arastirmaci tarafindan verilecektir)

Sevgili Ogrenciler,

Niifus artis, bir tilkede belli bir siire iginde meydana gelen insan sayisindaki artisa denir. Bu siire i¢inde dogan kisi sayisinin 6len kisi
sayisindan fazla olmasi, niifusun artmasina yol agacaktir. Bunun yaninda gogler de bir iilkede niifus artisini etkileyen unsurlar arasinda
yer almaktadir.

Bir iilkede yasanan niifus artiginin olumlu ve olumsuz olmast yonden iki farkli boyutu vardir. Asagida verilen karakterler niifus artisi
konusunda farkli goriislere sahiptir. Karakterlerden birisi (Ayse), niifus artisini tehlikeli olarak gormekte diger karakter (Mehmet) ise
niifus artisini bir problem olarak gérmemektedir. Yani niifus artis1 konusunda iki karakter arasinda tam bir uzlagma s6z konusu degildir.
Bu ¢alisma ile sizin niifus artig1 konusundaki diisiincelerinizi almak istiyoruz.

EREN ZORLU
Sosyal Bilgiler Ogretmeni

YONERGE

1. Liitfen 6ncelikle verilen iki karakterin niifus artigina yonelik fikirlerini okuyunuz.
2. Liitfen verilen sorulari okuyup diisiincelerinizi soru altindaki bosluga yaziniz.

3. Bu bir test degildir ve hicbir sekilde derslerinizin puanlanmasina etki etmeyecektir. Sorularin “dogru” veya
p Ina etki etmey : ) Vi
“yanlig” cevaplar1 yoktur. Sadece verilen sorular hakkindaki fikirlerinizi merak ediyorum.

Ayse

Mehmet
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Yukarida verilen karakterlerin konugmalarini dikkatlice okuyup asagidaki sorular1 cevaplayiniz?

1. Siz yukarida verilen hangi karakterin fikrine katilirsiniz? Neden?
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Cocuk Kitaplar1 Seciminin Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Okuma

Motivasyonu Uzerine Etkisi*

Effect of the Selection of Children’s Books on Reading Motivation of the 4t

Grade Primary School Pupils

Mihriban Yilmaz, Thsan Seyit Ertem

Oz

Bu ¢alismamin amaci ¢ocuk kitaplari seciminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu
tizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmaca nicel ve nitel arastirma ydntemleri birlikte
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ilinde egitim goren 4. siuf &grencileri
olusturmaktadir Calismada arastirmaci tarafindan belirlenen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ve okuma motivasyonu olgegi kullamlmistir. Arastirma on test, son test, uygulamalar ve
goriismelerin gerceklestirildigi toplam yedi haftada tamamlanmistir. Son test sonrasinda rastgele
secilen sekiz 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Elde edilen nicel veriler
SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz
yonteminden yararlamlmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuk kitaplari se¢iminin ilkokul 4. siuf
ogrencilerinin okuma motivasyonu iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the effect of the selection of the children’s books on
motivation of the 4% grade in primary school pupils. Qualitative and quantitative research
methods were used in this research. Working group of this research includes 25 grade 4 pupils
studying in Ankara. A semi-structured interview form chosen by the researchers and a reading
motivation scale have been used in this research. The research took 7 weeks in which pre-tests,
post-tests and practices and interviews were carried out. During the post-test period, semi
structured interviews were conducted with 7 randomized pupils. Quantitative data acquired
were analysed by the SPSS software. Descriptive analysis was used in the analysis of
quantitative data. As a result of the research, it was concluded that the selection of children's
books has a positive effect on reading motivation of the 4 grade primary school pupils.

Makale Bilgileri
Cocuk kitaplari
Kitap segimi

Okuma motivasyonu

Children’s books
Book selection
Reading motivation

Makale Ge¢misi

Gelis: 27/09/2022
Kabul: 20/12/2022

Atif i¢in: Yilmaz, M. ve Ertem, 1. S. (2022). Cocuk kitaplari seciminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu

uzerine etkisi. JRES, 9(2), 379-402. https://doi.org/10.51725/etad.1180649

Etik Bildirim: Bu galisma Gazi Universitesi Etik Kurulu'nun 21.01.2021 tarih ve E.9173 sayili onay1 dogrultusunda

gerceklestirilmistir.

"Bu calisma, birinci yazarin ikinci yazar damsmanhiginda hazirladig: yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.


mailto:mhrbnyilmaz94@gmail.com
mailto:iertem@gazi.edu.tr

380 M. Yilmaz ve 1.S. Ertem

Giris

Egitim-Ogretim faaliyetleri formal bir sekilde, ¢ocuklara temel becerilerin kazandirilmaya
baslamas1 ile gerceklesmektedir. Bu beceriler bilissel, duyussal ve psikomotor beceriler olarak
smiflandirilirken ¢ocuklarm toplumsal ve ahlaki becerileri de egitim-6gretim faaliyetleri ile sekillenir.
Tiim bunlarla birlikte cocuga kazandirmay1 amaclanan en temel becerilerden birisinin okuma becerisi
oldugu soylenebilir. Okuma becerisi belirli bir yerde ve zaman araliginda, bir 6gretici rehberliginde
kazandirihr ve silireg icerisinde giderek gelistirilmeye c¢alisihir. Dolayisiyla bu becerinin

kazandirilmasinda en temelde okullara ve egitimcilerimize biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Okuma, Akyol (2011)'a gore yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi zorunlu hale
getiren bir siirectir. Okuma gecmisten gelecege insanligin gelismesindeki en onemli faktorlerden
olmustur (Marasli, 2005). Okuma goziin yazili metnin tizerinde gezinerek satirlarda yer alan harfleri
tanimasinin otesinde farkli bir¢cok bilesenden olugsan ve siire¢ olarak ifade edilebilen temel bir dil
becerisi ve zihinsel bir faaliyet olarak tanimlanmaktadir (Kusdemir ve Katranci, 2016). Okumay1
bireyin 6n bilgileriyle yeni bilgilerini iliskilendirdigi ve boylece yeni anlamlar elde ettigi aktif bir siireg
olarak tanimlamak da miimkiindiir. Yani okur artik okuma isinde aktif olmaktadir. Bagaran (2013) bu
baglamda artik giiniimiizde okumanin “yazili simgeleri seslendirme” seklinde yapilan tanimmnin
neredeyse etkisinin kalmadigini, okumayi anlam kurma siireci olarak tanimlamanin gerekli oldugunu

belirtmistir.

Motivasyon ayni zamanda ¢ocugun duyussal becerilerini de gelistirdigi i¢in egitim 6gretimde
oldukga 6nemli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Motivasyon kavrami kelime anlami olarak
isteklendirme ve giidiileme olarak belirtilmektedir. Budak (2000) tarafindan yapilan bagka bir tanimda
ise motivasyon insami harekete geciren ve hareketi yonlendiren igsel uyarilma durumu olarak
belirtilmektedir. leri (2011)ye gore ise motivasyon bireyi harekete gegiren ya da davranigi baglatan ve
yonlendiren bir istek ya da itici bir giig, belirlenen hedefe yonelme ve davranisin siirdiiriilebilirligidir.
Dolayisiyla motivasyonun bireyin istedigi davramisa yoOnlenmesinde, karar vermesinde veya
vermemesinde etkili olan bir gii¢ oldugunu sdyleyebiliriz. Bununla birlikte motivasyonun igsel ve
digsal kaynakli olabilecegi de yapilan arastirmalarla belirtiimektedir. Igsel motivasyonda bireyin
davranist kendisinin istedigi igin gergeklestirmesi s6z konusu iken, digsal motivasyonda baskasi
tarafindan onay alma, takdir edilme duygular1 hakimdir. Okuma eyleminin gerceklesmesinde de
cocugun istek duymasi sdz konusu oldugundan okumanin motivasyon gerektiren bir eylem oldugu

goriilmektedir. Bu diisiinceler zamanla okuma motivasyonu kavramini ortaya ¢ikarmistir.

Okuma motivasyonu Yildiz ve Aktas (2015) tarafindan bireylerin okumaya ayiracaklar:
zamani, okuma egilimlerini, okuma siirecinde gosterecekleri gayreti etkileyen; okumaya yonelik ilgi
ve meraki olusturan temel bir yap1 olarak tanimlanmaktadir. Guthrie ve Wigfield (2000)’e gore okuma
motivasyonu ise bir konu, islem ya da 6grenme ¢iktis1 baglaminda bireysel hedefler, degerler ve
inanglar olarak tanimlanmistir. Coddington ve Guthrie (2009) okuma motivasyonunun; okuma 06z
yeterligi (bir 6grencinin kendisini okuyucu olarak nasil algiladig1), hissedilen zorluk (okumanin ne
olduguna iligkin 6grencinin algis1) ve okuma egilimi (6grencinin okuma sirasinda etkin oldugunda
okumadan hoslanmasi) olmak iizere {i¢ temel bilesenden olustugunu belirtmektedir. Bu tanimlardan
yola ¢ikarak okuma motivasyonunu 0zetle bireyin okumaya karg1 gosterdigi tutum, deger, ilgi ve

inang olarak belirtebiliriz.
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Kitap okumak igin gerekli olan motivasyon; okumaya kars: bir istek, merak ve ilginin
meydana gelmesinde, kitap okumanin degerli goriilmesinde ve bu aligkanligin edinilmesinde temel
yap1 tasi olarak goriilmelidir. Belirtilen bu okuma motivasyonunun ise i¢sel ve digsal faktorlerden
etkilenerek c¢ocuklarda okumaya karsti olumlu veya olumsuz etki meydana getirebilecegi
belirtilmektedir. Cocuklar farkli nedenlerden dolayr okumaya motive olabilmektedir. Dolayisiyla
cocuklarin okumayi beceri haline getirdikten sonra okuma aligkanligi kazanmalari, hayatlarinmn her
aninda okumay sevdikleri ve kisisel olarak istedikleri i¢in gerceklestirmeleri onlarin okuma ile ilgili
i¢gsel motivasyonlarmin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ancak belirtilen bu okumalar 6diil, ceza
gibi digsal faktorlerden de etkilenmektedir. Bu durumda yapilan okumalar ise digsal motivasyondan

kaynakli okumalardir.

Bu dogrultuda ¢ocuklarin okuma motivasyonlarini artirarak, okuma aliskanlig1 kazandirmada
en etkili araglardan birisinin de ¢ocuklar i¢in yazilan ¢ocuk edebiyati eserleri oldugu sdylenebilir.
Cocuk edebiyati eserlerinin sahip olduklar1 birtakim 0Ozellikler ¢ocuklarmn bilissel ve duyussal
gelismelerinin yani sira onlarin okuma motivasyonlarini da etkilemekte ve okuma aliskanlig:
kazanmalarini saglamaktadir. Bu 6zellikler arasinda eserlerin igerigi, resimleme ozellikleri, fiziksel

ozellikleri ve konular: siralanabilir.

Cocuk kitaplar1 ¢ocuklarn hayal diinyalarin1 gelistiren, iletisim ve diisiinme becerilerini
giiclendiren, onlarin kendilerinin farkina varmalarini saglayan en etkili araglar arasmnda yer
almaktadir. Kitaplar sayesinde ¢ocuklar okumanin 6nemini kavrar ve giderek bir okuma aliskanlig:
edinir. Cocuklarm kitap okumay1 aligkanlik haline getirmeleri ise okumaya karsi gosterdikleri

motivasyonlarindan etkilenmektedir.

Glintimiizde artan teknolojik gelismeler ve yeniliklerle birlikte c¢ocuklarin okuma
motivasyonu tizerinde cesitli faktorler etkili olabilmektedir. Bu faktorlerden birisinin de ¢ocuklarin
okuyacaklar: kitaplar1 kendilerinin se¢meleri oldugu diistiniilmektedir. Cocuklara kitap okumadan
once okumay tercih ettigi kitaplar sorularak onlardan birtakim cevaplar alinir. Alinan bu cevaplar
aslinda bizlere ¢ocugun ilgisini, ihtiyacini, deger verdiklerini gosterir. Bu durum hem ¢ocugun
okumaya karst olan motivasyonunun artirilmasinda hem de ilgisini ¢eken durumlarin

belirlenmesinde oldukg¢a 6nemlidir.
Cocuk Edebiyat1 ve Cocuk Kitaplar:

Bir bireyin dogumundan oOliimiine kadar gecirdigi yasam siirecini genel olarak cocukluk,
genglik ve yaslhilik donemi olarak gruplandirmak miimkiindiir. Bu belirtilen {i¢ donem igerisinden
stiphesiz ki ¢ocukluk dénemi diger donemleri etkilemesi bakimimndan olduk¢a énemlidir. Cocukluk
déneminde edinilen bilgi ve kazanimlar ileriki dénemler igin bir depo vazifesindedir. Dolayisiyla
bireylerin ¢ocukluk déneminden yiiksek bir verim ile ¢ikmasi ¢ok Onemlidir. Bu verimin elde
edilmesini saglayacak etmenlerden birisi de okumadir. Cift¢i (2013)'ye gore ¢ocukluk doneminde
edinilen bilgi ve edinimler sonraki dénemler icin etkili bir donanim olmaktadir. Okuma, Akyol
(2013)'a gore elverisli bir ortamda gergeklesen, okur ile yazar arasindaki etkilesimle meydana gelen
bir siirectir. Okuma; bireyin duygularini, diisiincelerini ve isteklerini karsisindakine iletmesini
saglayan, en giizel 6gretim araglarindandir (Sallabas, 2008). Balci, Uyar ve Biiytiikikiz (2012)’e gore
okuma ise bireylere devamli olarak okumanin kapilarini acan, onlarmn bilgiyi edinmelerini saglayan,
egitim-0gretimin temelini olusturan becerileri kapsayan ve zihni etkileyerek harekete geg¢mesini
saglayan bir siirectir. Okuma faaliyetinin etkili bir sekilde gerceklesmesi gerektigi diisiincesi ise
giderek cocuk edebiyat: kavraminin ortaya ¢ikmasmna neden olmustur. Okuma faaliyeti siradan bir
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bigimde yapilacak bir is degildir. Oncelikli olarak birtakim becerileri gerektiren bir siiregtir.
Dolayisiyla bu durumda okumay: daha islevsel yapmasi adma g¢ocuk edebiyatina gereksinim
duyulmaktadir (Ciftci, 2013). Bu yiizden kavrami ele alirken 6ncelikle ¢ocuk ve edebiyat kavramlarin
aciklamakta fayda vardir.

Edebiyat en genel tanimiyla duygu, diisiince ve olaylarin bireylerde estetik duygular
uyandiracak sekilde sozlii veya yazili olarak aktarildig: bir sanat tiiriidiir. Cocuk ise Tiirkge Sozliikte
(2020) birinci anlamiyla kiiglik yastaki erkek ve kiz olarak tanimlanmaktadir. Giirler (1999)'in yaptig:
tanumlamada ise g¢ocuk belirli donemlerde farkli hizlarda degisen ve gelisip biiyiime gosteren insan

yavrusu olarak belirtilmektedir.

Cocuk ile edebiyat arasinda birbirini derinden etkileyen bir bag bulunmaktadir. Bu bag
¢ocugun diinyaya geldigi ilk andan itibaren ¢evre araciligiyla kurulmaktadir. Cocuklar dogduklar
andan itibaren dinledikleri ninniler, masallar, hikayeler ile etkilesime girmektedir. Bunu saglayan ise
¢ocugun ve cevresinin kullandig1 dildir. Zaman ilerledik¢e ise ¢ocuklar bu dinlediklerini hayal
etmeye, zihinlerinde gorsellerini olusturmaya baglarlar ve bdylece somut bir sekilde akillarinda

kalmis olur.

Cocuklarin sadece fiziksel ve biligsel 0zellikleri degil aynm1 zamanda psikolojik ozellikleri de
siirekli degisme gOstermektedir. Bu nedenle ¢ocuk devamli degisme ve gelisme gosteren bir varlik
olarak ele alinir. Cocuga yonelik olarak yapilan tanimlamalar aslinda ¢ocuga karsi olan bakis agisini
da yansitmaktadir. Dolayisiyla bu bakis acisma goére yapilan tanimlamalar da degismektedir. Tk
caglarda cocuga c¢ok deger verilmedigi gibi ¢ocuklar arasnda cinsiyete gore ayrim yapildigi,
cocuklarin degersizlestirildigi goriilmektedir. Ancak son yiizyil igerisinde yapilan incelemelerle
¢ocugun bir birey olarak goriilmesi saglanmaya baslanmis, cocuga gerekli degerin verilmesi adinda
biiyiik adimlar atilmistir. Bu degisim ve gelismeler edebiyat alanini da etkilemis ve ¢ocuk edebiyati

olarak karsimiza ¢ikmistir.

Cocuk edebiyati erken ¢ocukluk doneminde baglayip ergenlik dénemini de kapsayan bir
yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlam diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince
diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten
irtinlerin genel adi olarak tanimlanmaktadir (Sever, 2007). Cocuk edebiyat1 en genel tanimiyla
kaynag: cocukluk dénemi olan; cocugun algisina, hayal diinyasina, dikkat, zeka ve ilgisine gore olan;
onlarin goriislerini yansitan, igerikte, dilde, diisiincede ¢ocugun anlayacag: sekilde yalin olan; onlara
okuma aliskanhigimin yaninda sanatin ve estetigin degerini asilayan ve bdylece ¢ocugu olgunluk
dénemine hazirlayan siireci kapsayan bir kesit edebiyatidir (Sirin, 2007). Cocuk edebiyati kurmaca bir
sekilde cocugun hem kendini hem yasadig1 yeri tanimasini saglayan, anlamasin destekleyen, onun
hayallerine hitap eden, ona her seyi fakli bir yoldan sunan, estetik yonden gelismesini saglayan
yapitlardir (Balta, 2019). Buradan yola ¢ikarak ¢ocuk edebiyatinin ¢ocukluk déneminin 6zelliklerine
gore olusan bir edebiyat iiriinii oldugu sdylenebilir. Cocuklarin sahip olduklar: dil becerileri, anlam
diizeyleri, sanatsal ve diisiince yapilar1 bu ozelliklerin basinda siralanabilir. Tiim bu 6zellikler ise

kitaplar1 da etkilemekte ve ¢cocuk kitaplar1 kavramini meydana getirmektedir.
Okuma Motivasyonu

Okuma so0zciigii kelime anlami olarak literatiirde farkli sekillerde tanimi yapilan bir
sOzcliktiir. Bireyin gegmisten getirdigi on bilgileri ile okudugu metindeki bilgileri iliskilendirerek yeni
anlamlar iiretmesi siirecine okuma denir (Giines, 2008). Ayn1 zamanda okuma sadece yazili metinden

degil dijital kaynaklardan hatta her seyden anlam kurma siirecidir (Winch, Rosemary, March,
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Ljungdahl ve Holliday, 2006). Coskun (2002)'ye gore ise okuma gorme, dikkat etme, algilama, analiz,
sentez ve degerlendirme gibi bircok bilesenden olusan karmasik bir siirectir. Okumanin insan
hayatinda yeri ve etkisi her zaman ¢ok onemli olmustur. Bireyin herhangi bir alanda basarili
olmasinda, kendisini ve ¢evresini anlamlandirmasinda, yasadig1 olaylar1 farkli bakis agilar ile
degerlendirmesinde ve olaylar arasinda iliski kurmasinda alt neden hep okumadir (Oztiirk ve
Aydemir, 2013). Dolayisiyla bireylerin hayatinda bu denli 6éneme sahip olan okumanin bir beceri
olarak gortiliip gelistirilmesi gerekmektedir. Bu becerinin gelistirilmesi icin ise yetenek, ilgi, cesitli
bilgi ve kiiltiiriin koordine edilmesi ve devamliligin saglanmasi gerekmektedir. Akyol (2010)'a gore

okuma becerisi ile bireyler yeni bir anlam elde eder, ufkunu genisletir ve hayal diinyas: zenginlesir.

Gecmisten giiniimiize kadar giderek 6nemli hale gelen okuma becerisinin egitim &gretim
faaliyetleri igerisinde 6zellikle okumaya yeni baslayan ilk okuyuculara kazandirilmas: gerekmektedir.
Okuma becerisi kazandirilmasi kadar devamliigmmn da saglanmasi gereken bir beceridir. Bu
devamliligin saglanmasinda ise motivasyon unsuru asla goz ardi edilmemeli, bireylerin okuma

motivasyonunu etkileyen faktorler incelenmelidir.

Motivasyon bireylerin okuma konusunda gerekli istegi duymalarinda, okumaya kars: ilgi
gostermelerinde etkili olan faktorlerin basinda gelmektedir. Okuma alaninda pek ¢ok arastirmada
bulunmus uzman kisilere gore motivasyon, okurlarin basar: elde etmek icin gereksinim duyduklar:

strateji ve isteklerin baginda gelmektedir (Oztiirk ve Aydemir, 2013).

Giinliik hayatta yapilacak veya yapilmasi planlanan pek ¢ok iste motivasyon gereklidir.
Ciinkii motivasyon dogrudan bireyin davranisinin ¢ikis noktas: ile ilgilidir. Davranismn nasil
yonlendirilecegi, var olan bir davranisin devamliligin saglanmasi motivasyon sayesinde miimkiin
olmaktadir. Dolayisiyla bireyin yapacag: islerde basarili olmas: sadece bilissel becerilere agirlik
vermesi ile iligkili degildir (Ergin ve Karatas, 2018). Bu noktada bilissel becerilerin yani1 sira duyussal
becerilerin 6nemi de ortaya ¢ikmaktadir. Motivasyon da bahsedilen bu duyussal becerilerin basinda
gelmektedir. Akbaba (2016)'ya gore yeterli motivasyona sahip olmayan Ogrenciler 6grenmeye hazir
degildir. Ciinkii 6grenciler 6grenme konusunda istekli olduklarinda, 6grenmeye motive olduklarinda

ve merak ettiklerinde daha iyi 6grenirler.

Motivasyon, bilissel, duyussal ve devinissel davranislarin devamliliginin saglanmasinda
onemli bir etkiye sahiptir. Okuma da pek ¢ok biligsel beceriden meydana geldigine gore motivasyon
gerektiren bir etkinliktir (Kurnaz, 2019). Okuma alaninda motivasyon, “okuma motivasyonu”
kavrami ile kullanilmaktadir. Oztiirk ve Aydemir (2013)'e gore okuma motivasyonu, kisilerin
okumaya duyduklar: isteklerini, okuma konusundaki ilgilerini ve harekete ge¢melerini etkileyen,
okuma konusundaki tutum ve algilarini belirleyen bir kavramdir. Guthrie ve Wigfield (2000, s.405) ise
okuma motivasyonunu okuma siireci ile iligkili olarak bireylerin sahip olduklar1 inang, deger ve
tutumlar olarak tanimlamisladir. Yildiz ve Aktas (2015) tarafindan yapilan bagka bir tanimda ise
okuma motivasyonu bireylerin okumaya ayiracaklar1 zamani, okuma konusundaki egilimlerini,
okuma igin gosterecekleri gayreti, ilgi ve meraki meydana getiren temel unsurdur. Kitap okuma
motivasyonu okumaya yonelik istek, merak ve ilginin olusabilmesi; kitabin degerli olarak goriilmesi
ve kitap okuma aliskanhiginin devam edebilmesi icin gereken bir giictiir (Katranci, 2015). Bu
tanimmlardan yola ¢ikarak okuma motivasyonu yiiksek olan bireylerin okuma konusunda daha istekli

ve basaril olacaklar1 yorumu yapailabilir.

Okuma motivasyonu ile ilgili olarak farkli motivasyon kuramlar1 ortaya c¢ikmistir. Bu

kuramlarin basinda 6zellikle 6z belirleme kurami1 (Ryan ve Deci, 2000), adanmislik modeli olarak da
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adlandirilan baghlik modeli (Guthrie ve Wigtfield, 2000), beklenti deger kurami1 (Wigfield ve Eccles,
2000) dikkati cekmektedir. Oz belirleme kuramina bakildiginda 6zellikle yapilan ¢alismalarda i¢ ve
dis motivasyon {izerinde duruldugu goriiliir (Kurnaz, 2019). Oz belirleme kuramma gore okuma
motivasyonu bireyin icerden veya disardan kaynakli olarak okumaya yonlenmesi ile ilgilidir. Beklenti
deger kuraminda ise okurun okumalardan beklentisinin ne oldugu {izerinde durulur. Yani “Iyi bir
okuyucu olabilir miyim?”, “Okumaktan zevk alacak miyim?” sorular1 bireyde bir beklenti meydana
getirir ve ayni1 zamanda motive olmasmi saglar. Bu kurama gore okumayr degerli goren bireyler
okuma konusunda karsilastiklar: giigliiklerle daha iyi miicadele edebilmektedir (Wigfield ve Eccles,
2000).

Okuma Motivasyonunu Etkileyen Faktorler

Motivasyon bireyin yasaminin her déneminde 6nemli olan bir etkendir. Ancak 6zellikle okula
yeni baslayan ¢ocuklarin okuma motivasyonu kazanmalar1 i¢in yapilacak tiim etkinlikler onlarm
ileriki yaslarda okuma konusundaki aligkanliklarini da belirlemektedir. Bu nedenle 6zellikle 1 ve 2.
Sinif Ogrencilerinin yas ve gelisim Ozellikleri de dikkate alinarak okuma motivasyonlar: yiiksek
tutulmaya calisilmalidir. Ciinkii 6zellikle okuma- yazma faaliyetlerinin basinda ¢ocuklar okumaya
karst daha istekli ve heyecanli olmaktayken zaman ilerledikce okuma istekleri azalmaktadir. Bu
durumun pek ¢ok nedeni bulunmaktadir. Okuma motivasyonunu etkileyen bu unsurlarin basinda
ailenin okumaya kars: duydugu istek, aile icerisinde okumaya ayrilan zaman, cinsiyet, okulda okuma
ile ilgili olarak yapilan etkinlikler, 6gretmenler, derslerde kullanilan arag geregler ve yontemler
siralanabilir. Ancak bu noktada 6zellikle ¢ocuklarmn okumalari igin segilen kitaplarim igerik ve fiziksel
Ozellikleri de dikkate alinmalidir. Tiim bu belirtilenlerin disinda ¢ocuklarin okuyacaklar: kitaplar
kendilerinin se¢meleri, sectikleri bu kitaplar ile kendilerine ait bir kiitiiphane olusturmalarinin da
okuma motivasyonlarini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Okuma motivasyonu Wigfield
ve Guthrie (1995) tarafindan ii¢ boyutta ele alinmistir. Bu ii¢ boyut ise kendi igerisinde toplamda 11 alt
boyuta ayrilmaktadir.

Tablo 1. Okuma Motivasyonunun Kategori ve Alt Boyutlar:

Okuma 0z yeterligi

Yeterlik ve Okuma Becerisi Okuma sorunu
Okumadan ka¢inma

Okuma ilgisi

Okuma meraki

Basar1 Degeri ve Amaclar Okumanin énemi

Okumanin rekabeti

Kabul gérme i¢in okuma

Not almak i¢in okuma

Okumanin Sosyal yonii Sosyal nedenler i¢cin okuma

Uyum i¢in okuma

Cocuklarin okuma motivasyonunu etkileyen bu unsurlar genel olarak okuma dis
motivasyonu ve okuma i¢ motivasyonu olarak da siniflandirilabilir. Bu tablodan da yola ¢ikilarak
yeterlik ve okuma becerisi kategorisi altinda belirtilen unsurlar bireyin okuma konusundaki 6z
yeterlik algisin1 gosterir. Basar1 degeri ve amaclar bashig: altindan verilen merak, ilgi, okumaya 6nem
vermek okuma motivasyonunu etkileyen igsel yonelimleri gosterirken; not almak, kabul gormek
okuma motivasyonun etkileyen dissal yonelimlerdir. Bireyin igerisinde bulundugu cevreye uyum

saglamasi ise okumanin sosyal yoniinii olugturmaktadar.
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Ryan ve Deci (2000)'ye gore okuma dis motivasyonu okuma faaliyetinin dis nedenlere bagh
olarak gerceklesmesini ifade eder. Yildiz (2010)'a gore ise okumay1 dis nedenlere bagh olarak yapan
¢ocuklarin odak noktas1 okuma isinin kendisi degil 6diil ve ceza durumu olmaktadir. Bireylerin kendi
istekleri, ilgileri ve meraklar1 ile okumaya odaklanmalar: ise onlarin okuma i¢ motivasyonu olarak
belirtilmektedir. Okuma i¢ motivasyonunu Wang ve Guthrie (2004) okumaya duyulan merak,

okumaya olan ilgi ve karsi karsiya kalinan zorluklara direnme olarak tanimlamislardir.

Sonug olarak gocuklarin okuma motivasyonlarinin nelerden etkilendigini, hangi calismalar ile
motivasyonlarmin artirilabilecegi ne kadar erken tespit edilirse ¢ocuklarin o kadar gabuk okuma
aliskanligr edinecekleri ongoriilebilir. Okuma motivasyonu diisiik olan 6grenciler i¢in alinacak
tedbirler onlarin okumaya karsi daha fazla istek duymalarimi saglayabilir, okuma bagliliklarmi
artirabilir ve boylece basarilar1 da beraberinde getirebilir (Kurnaz, 2019). Smif igerisinde okumaya
istekli olan 6grencilerin yani sira okumaktan mutlu olmayan dgrenciler de olacaktir. Ogretmenler bu
Ogrencilere ayr1 ayr ilgi gostermek, onlarin motivasyonlarim yiiksek tutmak igin tiirlii yontem ve
teknikler, farkli uygulamalar yapmak zorundadir (Katranci, 2015). Bu nedenle ¢ocugu okumak igin
harekete gecirecek, onlar1 okuma isi ile etkilesim haline getirecek giiciin belirlenmesi Snemlidir
(Kusdemir, 2014). Okumaya yonelik olarak gereken motivasyonun saglanmasinda ¢ocuklara
okuyacaklari kitaplarin konularmi belirlemek, kitap secimi ve tiirii ile ilgili tercihler sunmak da etkili
yollardan birisidir (Katranci, 2015).

Bu calisma kapsaminda ise ¢ocuklarin okuyacaklari kitaplar: kendilerinin segiyor olmasinin
onlar1 okuma konusunda daha fazla motive edeceginden hareketle ¢ocuklara okuyacaklar: kitaplar

se¢im yaptirilarak okutulmus ve okuma motivasyonu iizerindeki etkisi aragtirilmistir.
Aragtirmanin Amaci

Bu calismanin temel amacimi ¢ocuk kitab1 se¢iminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma
motivasyonu iizerindeki etkisini belirlemek ve kitap se¢imi ile ilgili 6grenci goriislerine yer vermek

olusturmaktadir.
Problem Ciimlesi

Ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplar1 kendilerinin segmesi okuma motivasyonlarmi nasil
etkilemektedir?

Alt Problemler

1. Tlkokul 4. sinuf 6grencilerinin bireysel ocuk kitaplari segimi éncesi okuma motivasyonlari
puanlar1 (6n test) ve okuma sonras1 okuma motivasyonlar: (son test) puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlaml farklilik var midir?

2. flkokul 4. smif 6grencilerinin okumak igin gocuk kitaplar1 secimi ile ilgili goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Cocuk kitab1 se¢iminin ilkokul 4. simif dgrencilerinin okuma motivasyonu tizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglayan bu arastirmanin modelini nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildig: karma
yontem olusturmustur. Nicel ve nitel arastirmalarm birlikte kullanildigr karma yontem desenleri
aciklayici, kesfedici ve zenginlestirilmis desenler olarak smiflandirilmaktadir. Bu arastirmada karma

yontem desenlerinden “Aciklayict Desen” kullanilmistir. Aciklayici Desen ile ¢alisma yapilirken
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aragtirmacinin 6nce nicel verileri daha sonra bu verileri tamamlamak igin nitel verileri toplamasi1 s6z
konusudur (Biiyiikoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019). Dolayisiyla bu arastirma
birbirini izleyen iki asamada yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin birinci asamasinda nicel veriler toplanip
¢oztimlenmis ve karsilastirilmis; ikinci asamasinda ise nicel arastirma siirecinde elde edilen verileri
desteklemek i¢in nitel veriler toplanip analiz edilmistir. Nicel ve nitel ¢6ziimlemelerden elde edilen
bulgular birbirleriyle iliskilendirilerek yorumlanmistir. Arastirmanin ilk asamasinda nicel veriler elde

edilirken, zayif deneysel desenlerden tek grup on test-son test deseninden yararlanilmistir.
Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim Ogretim yilinda Ankara ili Yenimahalle
ilcesinde yer alan, Milli Egitim Bakanligi'na bagh bir 6zel okulun 4. smif 6grencileri olusturmaktadar.
9-10 yas araliginda olan bu &grencilerin 8i kiz, 17’si erkektir. Bu calismada 6grenciler O1, 02,
03...olarak kodlanmiglardir.

Veri Toplama Araglar

Bu calismada aragtirmanmn amacma uygun olarak “Okuma Motivasyonu Olgegi”, “Okuma

llgisi Envanteri” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir.

Okuma Motivasyonu Olcegi (OMO)

Guthrie ve Wigfield (2000) tarafindan gelistirilen ve Yildiz (2010) tarafindan Tiirkceye
uyarlamasi yapilan Okuma Motivasyonu Olgegi (OMO), 21 maddeden (4'lii Likert tipi, 1=Benden ¢ok
farkli, 4=Bana ¢ok benziyor) ve i¢sel-digsal motivasyon olmak tizere iki alt boyuttan olugsmaktadir.
Icsel Motivasyon boyutu Ilgi ve Merak, Digsal Motivasyon boyutu ise Taninma, Sosyal, Rekabet ve
Uyum boyutlarindan olusmaktadir. Olgegin Tiirkgeye uyarlanmasi sonucunda alt boyutlara iliskin
olarak elde edilen giivenirlik katsayilar1 sirayla; Merak icin a=.59; {lgi icin a=.68; Taninma igin a=.52;
Sosyal icin a=.62; Rekabet i¢in a=.62; Uyum icin a=.54; I¢sel Motivasyon igin a=.68; Digsal Motivasyon
i¢in a=.82 ve toplam OMO i¢in a=.86 olarak hesaplanmustir (Yildiz, 2010, 5.80).

Okuma Tlgisi Envanteri

Bu calisma i¢in Ogrencilerin okuma konusundaki ilgi alanlarini belirlemek amaciyla alti
sorudan olugan bir “Okuma Ilgisi Envanteri” olusturulmustur. Okuma Ilgisi Envanteri olusturulurken
ogrencilerin bulunduklar1 sinif diizeyi ve gelisim alanlar1 goz oniinde alinmistir. Ayrica alaninda
uzman kigilerden, smif Ogretmenlerinden ve Tiirkce Ogretmenlerinden de alman goriisler
dogrultusunda Okuma Ilgisi Envanterine son sekli verilmistir. Okuma Ilgisi Envanterinde yer alan
sorularla 6grencilerin hangi tiirde kitaplar1 okumaktan zevk aldiklari, kitap okurken hangi konularda
zorluk yasadiklari, kitaplar: secerken nelere dikkat ettikleri ve en ¢ok dikkatlerini ¢eken konular

belirlenmeye ¢alisilmistir.
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Alaninda uzman olan iki akademisyen ve dort smif 6gretmeni ile birlikte 6grencilerin kitap
okuma hakkindaki goriislerini belirlemek ve bdylece onlarin motivasyonlarimi etkileyen faktorleri
ortaya ¢ikarmak i¢in 6 adet agik uglu sorudan olusan bir goriisme formu hazirlanmistir. Bu goriisme
formunda Ogrencilerin “ne kadar siklikta kitap okuduklari, okumak i¢in hangi tiirde kitaplar1 tercih
ettikleri, okuyacaklar: kitaplar1 kendilerinin segip se¢gmedigi ve okumay1 zevkli bulup bulmadiklar1”
yoniinde sorulara yer verilerek kitap okuma hakkindaki goriislerinden fikir elde edilmeye
calisilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya yonelik veriler 2020-2021 egitim-0gretim yihi giiz doneminde Ankara ili
Yenimahalle ilcesinde MEB’e bagh bir 6zel okulda Ogrenim goren 4. smif Ogrencilerinden
toplanmustir. Cocuk kitaplari se¢iminin ilkokul 4. siif 6grencilerinin okuma motivasyonu iizerindeki
etkisinin arastirildig1 bu ¢alismada 6nce 6grencilere konusu arastirmaci tarafindan belirlenen hikaye
tirtindeki iki kitap haftada dort saat olmak iizere 2 hafta siireyle okutulmustur. Ardindan
ogrencilerin okuma motivasyonlar1 belirlemek amaciyla 6n test uygulanmistir. Daha sonra
ogrencilerin hangi konudaki hikayelere daha ¢ok ilgi gosterdiklerini belirlemek igin arastirmaci
tarafindan hazirlanan bir “Okuma Ilgisi Envanteri” uygulanmis ve belirtilen konulara gore hikaye
kitaplarmin yer aldig: bir kitap listesi hazirlanmistir. Ardindan 6grencilerin bireysel tercih yaparak
okumalar1 igin verilen listeden kitap secmeleri istenmistir. Ogrencilere bu uygulama haftada 4 saat
olmak tizere 4 hafta yaptirilmistir ve okumalar sonucunda son test uygulanmistir. Calismada
Ogrencilerin okuma motivasyonlarini 6lgmek i¢in ise Yildiz (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
Okuma Motivasyonu Olgeginden yararlanilmistir. Ogrencilerin kitap segimi ile ilgili goriislerini almak
i¢in ise aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Rastgele
secilen 8 0grenci ile yasadigimiz pandemi siireci sebebiyle goriismeler ¢evrim ici sekilde yapilmis ve
katilimcilarin da izni alinarak ses kayit cihazi ile kayit altmna alinarak not tutulmustur. Uygulamada
ogrencilere kitaplar1 okumalar1 ve segilen sekiz 6grenci ile yapilan goriisme igin haftada 4 saat olmak

tizere toplam 7 hafta siire verilmistir.

Arastirmaci siireg icerisinde 0grencilerin ve 0gretmenlerin olasi soru ve sorunlarina cevap
verebilmek amaciyla uygulama ortaminda bulunmus ve uygulama siiresi boyunca sinif 6gretmeni ile
goriismeler yaparak uygulama ile ilgili doniitler almistir. BOylece c¢alisma zenginlestirilmeye

calisilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel boyutunu yari deneysel modellerden tek gurup on test- son test modeli
olusturmustur. Nicel veriler Yildiz (2010) tarafindan Tiirkceye uyarlanan OMO (Okuma Motivasyonu
Olgegi) kullanilarak toplanmistir. Toplanan nicel verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences) paket programi kullanilmistir. Nitel veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak toplanmuigtir. Elde edilen nitel veriler daha sonra nitel verilerin analizinde kullanilan
betimsel analiz ile analiz edilerek yorumlanmistir. Arastirma siirecinde yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerden sonra elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan 6nce yaziya gegirilmistir. Ardindan
betimsel analiz asamalarinda yer alan siraya gore bashklara ayrilarak kodlanmis ve yorumlanmustir.
Goriismelerden elde edilen bazi Ogrenci cevaplari analizin niteligini artrmak icin dogrudan
alintilanarak aktarilmistir. Verileri kaydederken ve dogrudan alint1 yapilirken 6grenci isimleri yerine
01,02, O3...gibi kodlamalara yer verilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu calismanm amaci ¢ocuk kitaplar1 se¢iminin ilkokul 4. smif Ogrencilerinin okuma
motivasyonu {izerindeki etkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgular nicel ve
nitel bulgular olmak {izere iki boliimde ele alinmigtir.
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Nicel Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 4. smf 6grencilerinin ¢ocuk kitaplar1 segiminin okuma motivasyonu

tizerindeki etkisine iligkin anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla bagimh

gruplar t-testi yapilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin On Test- Son Test Toplam Puan Karsilagtirmalar1

Ogrenciler On Test Son Test
o1 54 65
02 60 59
03 34 60
O4 52 57
05 43 52
06 43 49
o7 25 67
08 42 75
09 39 56
010 36 33
O11 55 55
012 40 64
013 38 53
O14 35 56
015 63 63
016 43 66
017 38 60
O18 38 59
019 41 63
020 37 57
O21 40 65
022 55 63
023 84 84
024 39 49
025 59 60

Tablo 2'de &grencilerin Okuma Motivasyonu Olgegi'ne verdikleri toplam 6n test ve son test

puanlarmin karsilastirmalarma yer verilmistir. Tabloya gore 6grencilerin genelinin 6n test puanlarinm

uygulama sonrasinda yapilan son testlerden elde edilen verilere gore olumlu yonde arttigi

goriilmektedir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarina Yonelik t-testi sonucu
N M S S T p
d
On 2 -18,56000 11,03 2 -8,410 ,000
test- son test5 434 4
fark

Tablo 3 incelendiginde dordiincii smif Ogrencilerinin ¢ocuk kitaplar1 se¢iminin okuma
motivasyonlar: {izerindeki etkisi puanlar1 arasmda anlamli bir farklihk oldugu gozlenmistir [t(24)=-
8,410; p<0,05]. Bu verilerden yola ¢ikarak ¢ocuk kitaplar1 se¢iminin 6grencilerin okuma motivasyonu
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencilere uygulanan yontemle kitap

okutuldugunda motivasyonlarinin daha yiiksek olacagi ve daha fazla verim alinacag: sdylenebilir.
Nitel Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin nitel verilerinden elde edilen bulgular nicel verilerden elde edilen bulgular:

desteklemek ve yorumlamak amaciyla kullanilmistir.

Nitel veriler toplanirken uygulama sonrasinda dort kiz ve dort erkek olmak {izere toplam
sekiz Ogrenciyle yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriisme esnasinda Ogrencilere ses
kayitlar1 alinacagi ve bu kayitlarin bagka bir amacla kullanilmayacag: belirtilmistir. Goriisme
esnasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan 6 adet agik uglu soru 6grencilere sorulmus
ve kayit altina almmustir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular 6grencilerin kitap
okumaya kars1 gosterdikleri ilgi, kitap okumaya ayirdiklar1 zaman, okumaktan hoslandiklar1 kitap
tiirleri, okumak istedikleri kitaplari nasil temin ettikleri ve kitap okurken zorlandiklari unsurlar
belirlemeye yonelik olarak hazirlanmistir. Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda baglklar

belirlenmis ve veriler analiz edilmistir.
Birinci Goriisme Sorusunun Analizi

“Kitap okumay1 sever misin? sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar analiz edilerek “Kitap
okumayi1 ¢ok severim ve kendim her giin okurum.” “Kitabin konusuna gore keyif alirim.” “Kitap
okumak sikicidir.” “Kitap okumam gerektigini annem veya babam sdyler.” “Ogretmen odev

verdiginde kitap okurum.” bagliklar: ad1 altinda kodlanarak Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kitap Okumaya Kars: Tutum

Okumaya Kars1 Tutum f %

Kitap okumayi ¢ok severim 3 37,5

Kitabin konusuna gore keyif 1 12,5
alirmm.

Kitap okumak sikicidir. 3 37,5

Sadece 6devimoldugunda kitap 1 12,5
okurum.

Tablo 4 incelendiginde goriismeye katilan sekiz 6grenciden {i¢ tanesi kitap okumaya kargi
tutumlarimi “Kitap okumay1 ¢ok severim.” bashg: altinda belirtirken yine ii¢ 6grenci de “Kitap
okumak sikicidir.” bashgi altinda goriis belirtmislerdir. Goriisemeye katilan bir 6grenci “Kitabin
konusuna gore keyif alirim.” diger bir Ogrenci ise “Sadece ddevim oldugunda kitap okurum.”
seklinde gortis belirtmislerdir. égrencilerden bazilarmin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir.
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“O1: Bence kitap okumak baya eglenceli, cok cok eglenceli. Ciinkii cok dikkatimi cekiyor ve beni
meraklandiriyor. Hatta ben kitap okurken ozellikle maceract kitaplar: okurken sonunu ¢ok merak ediyorum.
Hemen bitsin diye mesela hi¢ elimden birakmiyorum. Macerac: kitaplar da biraz uzun oldugu icin daha uzun
siiriiyor. Benim 160 sayfalik kitabim vardi o cok eglenceliydi mesela o kitabr siirekli okudum 2 giinde bitirdim
cok giizel bir kitapti. Kendim okuldan eve gelince ddevlerimi bitirince her giin diizenli olarak okurum. Daha ¢ok
da yatmadan okumay tercih ederim.”

“O3: Eger eglenceli bir kitapsa evet kitap okumak da eglenceli. Ama zevk almadigim bir kitabi okumak
zorunda kalirsam nefret ederim. O zaman kitap okumak bana ¢ok sagma gelir. Mesela siz bir kere ddev
vermistiniz kalin ve komik olmayan bir kitapti o zaman cok sikilmistim. Eger yeni seyler 6greniyorsam mesela
kitaptan daha da cok okumak istiyorum. Bazen annem bazen babam bazen de ben kendi istegimle okuyorum. Cok
yorgun olunca unutuyorum bazen kitap okumayi o zaman da ertesi giin daha fazla okuyorum.”

“O5: Hayir bence ¢ok sikict. Ben kitap okurken cok stkilyorum. Uykum geliyor o yiizden de bana
eglenceli gelmiyor. Okuldan gelince yemegimi yerim hemen ddevlerimi yaparim annem kitap oku der. Ben de o

zaman okumaya ¢alisirim.”

Ogrencilerin birinci goriisme sorusuna yonelik olarak verdikleri cevaplar incelendiginde kitap
okumaya karst tutumlarmin genelde olumlu oldugu sonucuna ulasilabilir. Bununla birlikte
ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda kitap okuma konusunda olumsuz tutuma sahip olan
ogrencilerin goriigleri de dikkat cekmektedir. Ozellikle 6grencilerin kitap okumaya karsi tutumlarinda
oyun oynama isteklerinin etkili oldugu alinan cevaplardan elde edilen bir diger yorum olabilir. Kitap
okumaya karst olumlu tutuma sahip olan &grencilerin merak duyduklarinda ve kitabin konusu
eglenceli oldugunda daha severek okumalar: dikkati ¢eken bir diger sonuctur. Buradan yola ¢ikarak
ogrencilerde merak uyandiracak konular ve kitaplar secildiginde kitap okumaya karst daha olumlu

tutum gelistirebilecekleri sonucuna ulasilabilir.
ikinci Goriisme Sorusunun Analizi

“Ne siklikla kitap okursun?” sorusuna &grencilerin verdikleri cevaplar incelenerek “Her giin
7 ‘"

okuma yaparmm.”, “Haftada birka¢ giin okuma yaparmm.” “Ayda birka¢ giin okuma yaparmm.” ve

“Diizenli kitap okumam” bagliklar1 ad1 altinda toplanarak Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Kitap Okuma Siklig1

Okuma Siklig1 f %

Her giin okuma yaparim 4 50

Haftada birkag giin okuma 1 12,5
yaparim

Ayda birkag giin 2 25

Diizenli Kitap Okumam 1 12,5

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerden dort tanesinin her giin okuma yaptiklarmi ifade ettikleri
goriiliir. Bu cevab1 veren Ogrencilerin diizenli bir gsekilde kitap okumaya vakit ayirdiklar
distiniilmektedir. Bir 6grenci ise kitap okuma sikligin1 haftada birkag giin olarak belirtmisken yine bir
ogrencinin de diizenli kitap okumadig1 goriilmektedir. Tabloya gore goriismeye katilan iki 6grencinin
ise ayda birkag giin kitap okumaya vakit ayirdig goriilmektedir. Ogrencilerin kitap okuma siklig1
konusunda verdikleri baz1 cevaplar asagida belirtilmisgtir:

“O1: Ben kitap okumayr cok seviyorum ama okula geldigimiz zamanlarda ddevler cok oldugunda pek
okuyamiyorum. Ama genelde okuyorum ve en cok sevdigim kitap tiirleri de maceract kitaplar bir de romanlan
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cok seviyorum. Her giin kitap okumaya calistyorum ama bazen de saat ge¢ olmugs oluyor annem erken
uyanacagim icin okutmuyor. Bir de 63retmenim siz bazen hem kitap okuyun diyorsunuz hem de cok yazmali
ddevler veriyorsunuz o zaman daha zor oluyor kitap okumak.”

“O3: Sevdigim sevmedigim kitaba gore degisiyor. Ayda 3 kitap falan bitiriyorum ama kalin oluyor
genelde. Ciinkii kitap okurken eger resimleri falan hosuma gitmezse cok sikiliyorum o zaman da aklim hemen
baska kitaplara gidiyor. Sonra okudugum kitaplar siivekli yarim kalyor bu defa da anlamiyorum. Kitab:
sevdigim zaman da elimden hi¢ birakmadan hatta nerdeyse yemek bile yemeden okuyorum bitiriyorum.”

“Ob: Haftada birkag kere okuyorum. Ciinkii okul bittikten sonra derslerden sonra ailemle vakit
gecirmek istiyorum. Ailem beni okuldan zaten ¢ok ge¢ alwjor eve gidince de ddev yapwyorum sonra annemle
babamla oyun oynamak istiyorum kitap okursam oyun oynamaya vakit kalmyor.”

“O8: Hayir, ayda 1-2 kez ancak. Bana kitap okumak cok sikici geliyor G3retmenim. Mesela kitab
okumaya basliyorum okurken aklima hep oyun oynamak geliyor o zaman da kitabr birakiyorum. Oyun oynamak

daha eglenceli ¢iinkii.”

Ogrencilerin ikinci goriisme sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde 6zellikle dikkatlerini
¢eken bir konuda kitap okuduklarinda daha severek okuma yaptiklar: sonucuna ulasilabilir. Verilen
cevaplarda dikkati ¢eken bir diger nokta ise dgrencilerin okulda verilen 6devlerden kitap okumaya
vakit kalmadigimi belirtmeleri olmustur. Bu noktada ogrencilerin diizenli kitap okumamalarin
nedenlerinden birisini okulda verilen 6devler oldugu sonucuna ulasilabilir. Ailesiyle vakit gecirmek
ve oyun oynamak i¢in kitap okumadiklarini sdyleyen o6grencilerin ise kitaplar: eglenceli bulmadiklar

ve sikildiklar1 diistintilmektedir.
Uciincii Goriisme Sorusunun Analizi

Goriismeye katilan 6grencilere “Kitap okurken en ¢ok zorlandigin sey nedir? Ni¢in?” sorusu
sorulmus ve gelen cevaplar “Yabanci kelimeler” “Yazi puntosu” “Gorsellerin yetersizligi” “Konu” ve

“Sayfa say1s1” bagliklar1 adi altinda kodlanmaistir. Kodlamalar Tablo 6’da belirtilmistir

Tablo 6. Kitap Okumay1 Zorlastiran Unsurlar

Kitap Okumay1 Zorlastiran f %
Unsurlar

Yabanci kelimeler 2 25

Yaz1 puntosu 1 12,5

Sayfa sayis1 2 25

Gorsellerin yetersizligi 1 12,5

Konu 2 25

Tablo 6 incelendiginde &grencilerin kitap okumalarmi zorlastiran gesitli unsurlar oldugu
goriilmektedir. Kitap okuma konusunda 6zellikle bu noktada 6grencilerin verdikleri cevaplar ¢ok
onemlidir. Tki dgrencinin yabanci kelimelerden dolay1 kitap okuma konusunda zorluk yasadig
goriilmektedir. Bu durumun Ogrencilerin okuduklarini anlamlandiramamalarindan kaynakl
olabilecegi sonucuna varilabilir. Goriismeye katilan iki 6grencinin sayfa sayis1 ve yine iki 6grencinin
de konudan dolay1 kitap okumakta zorluk cektikleri goriilmektedir. Geriye kalan 6grenciler ise konu
ve gorsellerin az olmasindan dolayr sorun yasadiklarimi belirtmislerdir. égrencilerin gorugme

sorusuna verdikleri bazi cevaplar su sekildedir.

“O8: Sayfa sayist. Kalin kitaplar: okurken cok zorlanyorum. Ciinkii okuyorum her giin ama bitmiyor.
Uzuyor da uzuyor benim de canim sikiliyor.”
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“Q7: Gorsellerin az olmas: beni ¢ok zorluyor. Bazi kitaplarda sadece yazilar oluyor ben o kitaplar:
okurken ¢ok sikilryorum. Ciinkii 6gretmenim mesela anlatilan bir olay oluyor ben onu ¢ok merak ediyorum ama
bakiyorum resim yok. Resim olsa mesela daha iyi anlarim.”

“Od: Okulun verdigi kitaplarla alakal. Cok sikict kitaplar veriyorlar. Mesela Televizyona Diisen Cocuk
Gip cok sikicrydi. Ama en e§lenceli olan da 2. Simifta okudugumuz Renk Delisi kitabiydi. Kendim segsem daha
severek okurum zorlanmam. Ama okuldan verilince konularim bilmedigim icin zorlantyorum.”

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde kitaplarda yer alan yabanci kelimelerin
Ogrencilerin okuma yapmasini zorlastirdig: goriilmektedir. Bu durumda o6grencilerin kelimelerin
anlamlarin1 bilmediklerinde kitabi anlamayacaklar1 ve bu durumda da kitap okumaktan keyif
almayacaklari sonucuna ulagilmaktadir. Ogrencilerin kitap okurken zorlandiklar1 bir diger dnemli
unsur ise kitaplarin konusu olmaktadir. Ogrencilerin yas gruplari ve gelisim &zellikleri goz &niine
alindiginda daha ¢ok gorseli olan ve macera, komedi konularinda kitaplar sevdikleri goriilmektedir.
Verilen cevaplar dogrultusunda kendi ilgi alanlarinda olan kitaplar: sectiklerinde okuma yapmaya
daha ¢ok istek duyacaklar1 sonucuna ulasilabilir. Ciinkii 6grenciler verdikleri bazi cevaplarda okul
tarafindan verilen kitaplarn konularmni sikici bulduklarini dile getirmislerdir. Sayfa sayis1 fazla
oldugunda 6grencilerin dikkatinin dagilmasi ve sikilma gibi durumlar yasadiklari igin kitap okurken

zorlandiklar: diigtiniilmektedir.
Dordiincii Goriisme Sorusunun Analizi

“Ne tiir kitaplar1 okumaktan hoslanirsin?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar “Macera
konulu hikaye” “Tarihi kitaplar” “An1” ve “Eglenceli hikayeler” basliklar1 ad: altinda kategorize
edilmis ve kodlanarak Tablo 7’de belirtilmistir.

Tablo 7. Hoslanilan Kitap Tiirleri

Hoslanilan Kitap Tiirleri f %

Macera konulu hikaye 5 62,5
Ani 1 12,5
Tarihi kitaplar 1 12,5
Eglenceli hikayeler 1 12,5

Tablo 7 incelendiginde goriismeye katilan dgrencilerin ¢ogunun “Ne tiir kitaplar1 okumaktan
hoslanirsm?” sorusuna verdigi cevaplarm macera konulu hikayeler oldugu goriilmektedir. Sekiz
Ogrenciden bes tanesi en c¢ok hoslandiklari kitaplarin konusu macera olan kitaplar oldugunu
belirtmislerdir. Bir 6grenci ise eglenceli kitaplar: okumaktan hoglandigin belirtmistir. Goze carpan bir
diger bulgu ise bir dgrencinin an1 bir grencinin de tarihi kitaplar cevabi olmustur. Ogrencilerin ilgi
alanlarindan dolay1 bu cevaplar1 verdikleri diisiintilmektedir. Soruya verilen 6grenci cevaplarindan

bazilar1 su sekildedir:

“O1: Macera tiiriindeki romanlar: okumay: cok severim. Birkag kitap getirebilir miyim? Og'retmenim
roman olarak mesela Kumkurdu kitabm getirdim. 3 kitabim da okudum ¢ok giizeldi. Kitap macerali bir olay:

anlatinca daha zevkli oluyor okumak. Kitabi okurken siirekli giiliiyorum. Evde kahkaha atiyorum.”

“O4: Eglenceli yani Kral Sakir gibi popiiler olan kitaplar. Sayfan:i sekli cok hosuma gidiyor ciinkii.
Bayle farkl farkls gorseller oluyor yazilar cok dikkatimi gekiyor. O yiizden Kral Sakir'in tiim serisini bitirdim.”

“Q7: Tarihi kitaplar1 ¢ok severim. Ciinkii ge¢miste olanlart zihnimde canlandirmaya calisirim. Gece
yatinca bile hayalini kurarim.”



JRES, 2022, 9(2), 379-402 393

“O8: Macera tiiriindeki kitaplar en sevdigim kitaplar. Ciinkii beni cok eglendirir. Hep acaba simdi ne
olacak diye sonunu beklerim bir bakarim kitab: bitirmisim.”

Dordiincii goriisme sorusuna verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin daha ¢ok macera
konusunda hikayelerden hoslandig: goriilmektedir. Macera konulu kitaplarmn 6grencilerin ilgilerini ve
dikkatlerini canhi tuttugu bu nedenle Ogrencilere daha fazla keyif verdigi diisliniilmektedir.
Ogrencilerin bu konudaki kitaplar1 okurken eglendiklerini belirttikleri, heyecanlandiklarini
sdylemeleri bu goriisii desteklemektedir. Ozellikle giiniimiizde giderek yaygmn hale gelen popiiler
¢ocuk kitaplarimmin Ogrencilerin dikkatini ¢ektigi de elde edilen bir diger sonug olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Popiiler ¢ocuk kitaplarimin yazi stilinin, gorsellerinin ogrencilerin dikkatini ¢ektigi
goriilmektedir. Tarihi kitaplar1 ve ani tiiriindeki kitaplar ise 6grencilerin severek okudugu diger kitap
tiirleri olarak ifade edilmistir. Elde edilen cevaplara bakildiginda ge¢mise ve ge¢miste olan olaylara

ilgilerinden dolay1 6grencilerin bu tiir kitaplar1 okumaktan hoglandiklar1 yorumuna ulagilmistur.
Besinci Goriisme Sorusunun Analizi

“Okumak istedigin kitaplar1 nereden temin edersin?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri
cevaplar dogrultusunda “Kitapgilardan satmn alirim.” “Arkadaslarimla degistirerek okurum.”,
“Yayinevlerine tiye olurum.”, “Okuldan temin ederim.” alt baghklari olusturulmus ve cevaplar

kodlanarak Tablo 8 de asagidaki gibi belirtilmistir.
Tablo 8. Kitaplarin Temin Edildigi Yerler

Kitaplarin Temin Edildigi f %
Yerler

Kitapgilardan satmn alirim 5 62,5

Arkadaslarima degistirerek 1 12,5
okurum

Yayinevlerine {iye olurum 1 12,5

Okuldan temin ederim 1 12,5

Tablo 8 incelendiginde oOgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun kitap okumak icin kitaplar
kitapgilardan satin aldig1 goriilmektedir. Bes 0grenci kitapgilardan kitap temin ettiklerini sdylerken
diger Ogrenciler arkadaslariyla degistirerek kitap okuduklarini, yaymnevlerine iiye olduklarmi ve

okuldan temin ettiklerini sdylemislerdir. Soruya verilen baz1 6grenci cevaplar: agsagida belirtilmistir:

“O5: Benim okudugum kitaplar hep okuldan verilen kitaplar. Ciinkii bazen o kadar az vaktim oluyor o

kadar cok 6devim oluyor ki zaten kitap alsam da okuyamyorum. O yiizden okuldan verilenler yetiyor.”

“O3: Okuldaki kitaplar: hi¢ be§enmiyorum. Annem genellikle kitapgilardan aliyor. Annem bana

kiiciikken sirin seriivenlerini aliyordu onlart acayip seviyordum. 1 saatte falan bitiriyordum o zaman kitab1.”

“O4: Ailem ahyor. Birlikte kitapevlerine gidiyoruz. Oradan bazen bana da sectiriyorlar istedigimi
alayim diye dyle olunca kitaplar1 daha severek okuyorum tabi. Ama bazen de annem babam alwyor. Ciinkii baz

sectigim kitaplarin bana uygun olmayacagini soyliiyorlar.”

“O1: Ogretmenim biz Istanbul’da oldugumuz zaman hep bir kitapciya giderdik oradan alirdik. Sonra
pandemi donemi girince intagramdan cezve cocuk yayinevini takip ettik. Annem onu takip ediyor oradan
begendigimiz kitaplar1 annem kitap yurdundan alryor.”

Verilen cevaplar incelendiginde Ogrencilerin farkli yollardan kitap temin ettikleri
goriilmektedir. Kitaplarmi okuldan temin 6grenciler igin verilen kitaplarin yeterli oldugu bu nedenle
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baska herhangi bir yerden kitap temin etmedikleri diisiiniilmektedir. Bunun disinda kitabevlerinde
cocuklar igin etkinlik yapacak alanlar olmasmdan dolay1 baz1 6grencilerin de kitaplar: kitapevlerinden
temin ettikleri goriilmektedir. O4’iin vermis oldugu cevap ise aragtirmanin amacini destekler nitelikte
olup kitap se¢menin 6grenciyi daha fazla motive ettigi seklinde yorumlanabilir.

Altinc1 Goriisme Sorusunun Analizi

Ogrencilerin “Okumak istedigin kitaplari sen segmek ister misin? Segersen neye gdre
secersin?” sorusuna vermis olduklari cevaplar “Konusuna gore kendim se¢mek isterim”, “Sayfa
sayisina gore kendim se¢mek isterim”, “Kendi ilgi alanima gore ben se¢mek isterim”, “Gorsellerine
gore kendim se¢gmek isterim”, “Kapak resmine gore kendim se¢gmek isterim” basliklar1 dogrultusunda
kodlanmais ve Tablo 9'da belirtmistir.

Tablo 9. Kitap Se¢me Kriterleri

Kitap Se¢me Kriterleri f %
Konusuna gore kendim se¢gmek isterim 3 37,5
Kendi ilgi alanima gore ben se¢mek isterim 2 25
Kapak resmine gore kendim segmek isterim 1 12,5
Sayfa sayisina gore kendim se¢mek isterim 1 12,5
Gorsellerine gore kendim se¢mek isterim. 1 12,5

Tablo 9 incelendiginde Ogrencilerin kendilerine olusturduklar1 kitap se¢cme kriterlerini
belirttikleri goriilmektedir. Ug 6grenci kitaplari segerken konusunu dikkate aldigini belirtirken geriye
kalan 6grencilerden iki tanesi ilgi alanina gore kitap sectigini, bir 6grenci kapak resmine gore yine bir
Ogrenci sayfa sayisina gore kitap sectigini belirtmistir. Gorsellerine gore kitap secen ise bir ogrenci
olmustur. Tiim Ogrenciler okuyacaklar1 kitaplar1 kendileri se¢mek istediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin soruya verdikleri bazi cevaplar asagida belirtilmistir:

“O1: Evet tabii ki de ben secmek isterim. Ben kitaplart hep kendim secerek okuyorum ama bazen canim
sikildiginda hep beni e§lendirecek kitaplar: seciyorum. Yani o giin mutsuzsam beni eSlendirsin diye komik

kitaplar1 seciyorum. Ruh halime gore ilgime gore degisiyor.”

“O2: Kendim seciyorum. O zaman daha ¢ok hosuma gidiyor. Okuyacagim kitabi énce bir inceliyorum i¢
kismina bakiyorum arka kisminda bazen kisa 6zet oluyor ya onu okuyorum ilgimi cekerse seciyorum. Ozellikle de
sayfa sayisina gore se¢mek hosuma gidiyor. Fazla kalin olunca okuyamiyorum, aklimda kalmiyor ve

anlatamiyorum. Bu defa kimse okuduguma inanmuyor.”

“Od: Sikict olup olmamasma bakiyorum. Sikict olup olmamast benim icin soyle konusuna gore
bakiyorum. Kendim segmek istiyorum ama kendim segmedigim zaman da ya okuldan 6gretmenler veriyor ya da
annem babam alip getiriyor. O zaman tabi konusuna ben bakamamzis oluyorum. Hosuma gitmezse de okumak

istemiyorum.”

“O3: Hem kapak resmine gire hem de kitabin adina gore kendim secmek istiyorum. Adi beni

heyecanlandiriyor.”

“QO6: Kendi zevkime gire segmek istiyorum. Bazen annem de seciyor ya da okuldan 6gretmenler de
soyliiyor. Okumak zorunda oldugumdan okumaya ¢calistyorum.”

“Q7: Konusuna bakwyorum ona gire secmek istiyorum. Eger konusu dikkatimi cekerse okuyorum.
Mesela eger macerali, heyecanli komik bir kitapsa veya uzayla gezegenle alakaltysa hemen okumak istiyorum.”
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“O8: Gorsellerine gire segince ¢ok giizel oluyor. Kitapta yazidan cok gérsel varsa bana daha iyi geliyor.
Benim kitaplar1 okumam icin ¢ok gorselli olmasi gerekiyor ama bazen secemedigim icin olmuyor. O da hosuma
gitmiyor. Yani aslimda yazidan cok derken yaziyla alakalr olursa mesela bir tarafta yazi diger tarafta resim olursa
o kitaplari okumay tercih ediyorum.”

Ogrencilerin bu sorulara vermis olduklari cevaplar galismanin etkililigini destekler
niteliktedir. Ogrenciler genellikle kitap okurken kitaplarin konusuna, sayfa sayisina, gorsellerine, yazi
biiyiikliigiine dikkat ettiklerini ve belirtilen bu konularda zaman zaman zorluklar yasadiklarini dile
getirmislerdir. Bu durumun o6grencilerin kitap okuma motivasyonu {izerinde olduk¢a onemli bir
etkiye sahip oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle yas ve gelisim ozellikleri diisiiniildiigiinde bu
dénemde edinilen kitap okuma aliskanligiin motivasyonla desteklenmesi cok dnemlidir. Ogrenciler
de bu durumlarm kitap okuma aligkanliklarmi etkiledigini belirtmiglerdir. Okuma motivasyonlarini
etkileyen baska bir durum da Ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplari se¢ip se¢cmemeleri olmustur.
Ogrenciler vermis olduklari cevaplarda okumak istedikleri kitaplar1 kendileri secmek istediklerini
belirtmislerdir. Kendileri kitap segtiklerinde ilgi alanlarina gore kitap sectikleri i¢in okuma yapmanin
daha ¢ok hoslarma gittiklerini sOylemislerdir. Bazi durumlarda kitaplarda secemeyen ogrenciler
ebeveynlerinin secip okutmalarmin hoslarma gitmedigini dile getirmislerdir. Goriisme sorulari
disinda Ogrenciler kalin ve az gorselli kitaplar1 O0gretmenler 6dev verdiginde mecburiyetten

okuduklarmai ve akillarinda kalmadig i¢in anlatamadiklarini belirtmislerdir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonug ve Tartisma

Okumak bireyleri biligsel, duyussal, sosyal ve kiiltiirel anlamda etkileyen ve giiclendiren en
onemli faaliyetler arasinda yer almaktadir. Igerisinde bulundugumuz yiizyilda ve gelecek yillarda da
okumanin bireye, topluma olan katkis1 hep var olmustur hep de var olacaktir. Bu nedenle bireylerin,
gelecegimizin teminati ¢ocuklarin, birer okuryazar birey haline gelmeleri okumayi bos zaman

aktivitesi olarak degil edinilmis bir aliskanlik olarak gormeleri gerekmektedir.

flkokul 1. Siniftan itibaren okuma yazma eylemi igerisinde olan ¢ocuklari kitap okumaya sevk
eden veya kitap okumaktan alikoyan pek ¢ok etmen olabilmektedir. Bu etmenler arasmda ¢ocuklarin
okuma motivasyonunun artmasma veya azalmasina sebep olmaktadir. Okumadan yeterli verimin
alinmasi ve anlamli okumalar yapilabilmesi igin ¢ocuklarin okumaya kars: motivasyonlarmnin yiiksek
olmasi, okumaya kars1 istek duymalarma bagl olmaktadir. Okumak i¢in motive olmus bir ¢ocuk
okumanin kendisine getirilerini, okuma sayesinde yapabileceklerini bilmektedir. Boylece okuma
eylemi giderek ¢cocugun hayatinin icerisinde yer almaktadir. Dolayisiyla okullarda yapilan egitim
Ogretim faaliyetlerinde, aile igerisinde yapilan okumalarda ¢ocuklarin okuma motivasyonlarim

artiracak uygulamalara yer vermek giderek 6nem kazanmaktadar.

Cocuklarin okuma motivasyonlarini artirmak ve kitap okumaya karsi daha fazla istek
duymalar icin onlara okuyacaklar1 kitaplar1 segme imkani sunmak okuma motivasyonlar1 artiran
onemli etkenler arasinda sayilabilir. Cocuk kitaplar1 se¢iminin ilkokul 4.smif 6grencilerinin okuma

motivasyonlari {izerindeki etkisinin arastirildigi bu ¢calismanin sonuglar: sdyledir.

25 dgrenciyle gergeklestirilen uygulama sonucunda katiimcilarin ¢ogunlugunun kiz 6grenci
olmasmdan dolay: cinsiyet 6zelliklerine gore okuma motivasyonlar1 arasinda anlamli farkliik olup
olmadigina bakilma ihtiyact duyulmamistir. Uygulama sirasinda uygulamaya katilan siniflarin sinif

dgretmenlerine yapilan galismanin etkililigi sorulmustur. Ogretmenler &grencilerin kitaplar1 kendileri
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sectiklerinde okumaya karsi daha motive olduklari ifade etmislerdir. Ayrica diger siiflarin sinif
O0gretmenleri de uygulamada belirtildigi gibi bir okuma listesi hazirladiklarini ve 6grencilerine kitap
sectirmeye basladiklarini belirtmislerdir.

Cocuk kitaplar1 se¢iminin okuma motivasyonu {iizerindeki etkisinin on test ve son test
sonuglar1 karsilastirildiginda ise Ogrencilerin kitap sectiklerinde okuma motivasyonlarinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ogrencilerin ilk etapta kendilerine verilen kitaplarin konusunu
begenmemelerinin, gorsellerin az olmasmmn ve kitaplarin 6grencilerin ilgi alanlarma hitap
etmemesinin O6n test sonuglarimi etkiledigi ve Ogrencilerin kitaplar1 secemedikleri i¢in okuma
motivasyonlarmin azaldig1 goriilmektedir. Ancak 6grenciler okumak icin kendileri kitap segtiklerinde
ise on test puanlarma gore son test puanlar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Ogrencilere kitaplar segme firsati
verildiginde kitaplar1 secerken gorsellerine, sayfa sayisina, kitaplarin konusuna gore, ilgi alanlarina
gore kendi isteklerine gore kitap se¢gmelerinin okuma motivasyonlarm artirdig goriilmistiir. Yapilan
uygulamay1 desteklemek igin Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde de Ogrenciler okuma
konusundaki goriislerini belirtmisler ve kitaplar1 kendileri sectiklerinde daha istekli okuduklarim dile
getirmislerdir. Bu nedenle yapilan uygulamanin okuma motivasyonu iizerinde olumlu bir etki

yaptigindan soz edilebilir.

Okuma motivasyonu iizerinde cinsiyet, anne baba 6grenim diizeyi, smif diizeyi, alinan
dersler, okumada kullanilan yontemler gibi pek ¢ok degisken etkili olabilmektedir. Konu ile ilgili
olarak Katranci (2015) ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarini inceleyen bir
calisma yapmuistir. 422’si kiz 369'u erkek toplam 791 dordiincii sinif Ogrencisiyle gerceklestirilen
calismada Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 anne baba 0grenim diizeyi, cinsiyet ve kendine ait
kitapligin olmas1 degiskenleri agisindan ele alinmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore kiz
ogrencilerin okuma motivasyonunun erkek Ogrencilerden fazla oldugu belirtilirken; kendine ait
kitapligin olmasinin da okuma motivasyonu {iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna

ulagilmaigtir.

Tlkokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarmin incelendigi bir bagka calismada Bagriyanik
ve Omerustaoglu (2018) 48'i kiz, 57’si erkek toplam 105 3. ve 4. smif 6grencisiyle yaptiklar calismada
Ogrencilerin okuma motivasyonlarmi etkileyen faktorler iizerinde durmusglardir. Aragtirma
sonuglarma gore kiz 6grencilerin okuma motivasyonlarmin erkek 6grenciler gore daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ayrica smuf diizeyi bazinda ise 3. smif 6grencilerinin okuma motivasyonlarmin daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yildiz (2013) ilkokulu 3, 4 ve 5. smf Ogrencilerinin okuma motivasyonlarini inceledigi
aragtirmasinda ogrencilerin igsel ve digsal motivasyonlarini cinsiyet ve smif diizeyi degiskenleri
acisindan ele almiglardir. 520 6grencinin katilimiyla gerceklestirilen arastirma sonuglarina gore dissal
motivasyonun okumaya yonelmede kiz 6grenciler iizerinde daha etkili oldugunu gosterirken smif
diizeyi degiskenine gore smif diizeyi arttikca hem icsel hem digsal motivasyonun azaldig1 sonucuna

ulagilmigtir.

Okumaya kars1 6grencilerin gosterdikleri olumlu veya olumsuz tavir okuma tutumu olarak
ifade edilmektedir. Ilkokul 4. smif Ogrencilerinin okumaya karsi edindikleri tutum onlarin
motivasyonlarmi da etkilemektedir. Okur (2017) yapmis oldugu yiiksek lisans aragtirmasinda ise
dordiincii smif 6grencilerinin okuma motivasyonlarm gesitli degiskenler agismdan ele almis ve okur
0z algilarmi incelemistir. Cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve okul 6ncesi egitim alma degiskenleri

acisindan ele alinan ¢alismada cinsiyet degiskenine gore kiz dgrencilerin okuma motivasyonunun
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daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Ayrica diger ele alinan degiskenlerinde o6grencilerin okuma

motivasyonu ve okur 6z algilar1 iizerinde anlaml bir farkliliga neden oldugu sonucuna ulagilmustir.

Bireylerin okumay1 aliskanlik haline getirmesi ve okumaya karg: istek duymalar1 hem igsel
hem de digsal motivasyonlarinin yiiksek olmasi ile dogrudan ilgilidir. Ogrenciler okuyacaklar
kitaplar1 kendileri sectiklerinde kendi ilgi alanlarmna yonelmekte, sayfa sayisina, kitaplarm
gorsellerine ve konulara gore istedikleri kitaplar1 se¢gmektedirler. Bu durumda onlarin motivasyonlari
tizerinde olumlu bir etkiye sahip olabilmektedir. Bu ¢alismada da 25 4. smif 6grencisi ile arastirma
gerceklestirilmistir. Uygulama sirasinda ogrenciler kendileri kitap sectiklerinde sayfa sayisina, kapak
resmine, yazi puntosuna, gorsellere, konusuna gore kitap sectiklerini belirtmislerdir ve 6grencilerin

kitap sectiklerinde okumaya kars: daha fazla motive olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Literatiirde konu ile ilgili olarak dikkat ¢eken ¢alismalardan Vera (2014) 5. siif 6grencileriyle
yaptig1 calismasinda okumak igin yapilan serbest secimin dgrencilerin okuma etkilesimi ve anlama
tizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirmada kitap se¢gme oOzgiirliigiiniin 6grencilerin okumaya
katilim1 ve okunulanlarin kavranmasmi nasil etkiledigi tespit edilmeye calisilmistir. Uygulama
Oncesinde 6n test sonrasmnda ise son test kullanilarak kitap se¢me 6zgiirliigiiniin katiim ve kavrama
tizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore Ogrencilerin
kitaplar1 sectiklerinde katilim diizeylerinin ve kavramalarnin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Kohler (2015) dordiincii smif dgrencileriyle yapmis oldugu ¢alismasinda kitap se¢iminin 6grencilerin
okuma motivasyonu tizerindeki etkisini belirlemeye ¢alismistir. 40 Sgrencinin katilimiyla gerceklesen
arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore Ogrencilere okuyacaklar kitaplar sectirildiginde
motivasyonlarmin daha ytiiksek oldugu belirtilmistir. Literatiirde kitap se¢imi ve okuma motivasyonu
arasindaki iliskiyi gosteren bu c¢alismalar dgrencilerin kitap se¢iminin okuma motivasyonu tizerinde
bir etkisinin oldugunu gostermekte ve Ogrencilerin kendilerine kitap se¢im hakk:i verildiginde

motivasyonlarmni yiiksek olacag: goriistinii destekler nitelikte olmaktadir.
Oneriler
Bu ¢alismadan hareketle asagidaki 6neriler siralanabilir:

¢ (Calismanin katilimcr sayis1 25 Ogrenci ile smirli kalmistir. Calisma daha fazla katilma ile

gerceklestirilip daha kapsamli sonuglar elde edilebilir.

e Ogrencilerin kitap segmeleri igin hazirlanan listede yer alan kitaplar uygulama smifinin diizeyine
gore degistirilebilir.
® Sene igerisinde okunacak kitaplarin listesi 6gretmen ve 6grenci is birligi ile birlikte hazirlanabilir.

® (alismada kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan sorularm kapsami

artirilarak kapsami genisletilebilir.

o Ogrencilerin okulda veya evde yapacaklar1 okumalarda daha istekli ve motive olmalar1 igin
ebeveynlerle is birligi icerisinde hareket edilip okuma yapacaklar1 kitaplar1 se¢meleri igin

ogrenciler desteklenebilir.

e Okul kiitiiphanelerine veya smuf kitaplhklarma ogrencilerin sectikleri kitaplar1 getirmeleri tegvik
edilebilir.
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EK-1 Ogrencilerin Se¢meleri i¢in Hazirlanan Kitap Listesi

O P NSO

e S T
G W= o

NSk ®N =

Ok W=

© NSO W=

Ogrencilerin Se¢cim Yapmadan Okuyacag: Kitaplar

Aritmetik Iyi Kuslar Pekiyi= Cemal Siireya

Ucan Sinif= Erich Kastner

Ogrencilerin Ilgi Duyduklar1 Konu Alanlarina Gére Olusturulan Kitap Listesi

Aile Konulu Kitaplar

Giilen Sakiz Agaci= Koray Avci Cakman
Babama Kamera Vermeyin= Pelin Giines
Hayal Kurma Dersleri= Pelin Giines
Ortanca Balik= Hanzade Servi

Bay Mucittas Ve Ailesi= Eva Furnari

Bes Yildizli Ev=Pelin Giines

Gecen Giindiiziim Olsa= Andreas Steinhofel
Ikizler Iz Pesinde= Miyase Sertbarut
Cikolatay1 Kim Yiyecek= Ayla Cinaroglu
Hayaletten Mektuplar= Mavisel Yener
Benim Babam Sihirbaz=Aytiil Akal
Babamin Sihirli Kiiresi= Aytiil Akal
Annem Neden Cildirdi= Aytiil Akal
Denize Dogru= Ayla Cinaroglu

Babam Duymasin= Aytiil Akal

Doga Konulu Kitaplar

Dedemin Ugan Dairesi= Koray Avci Cakman
Alig’in Kabaklari=Aytiil Akal

A-Tik-Tuk= Cigdem Giines

Atlantis’in Cocuklar1 2= Bilgin Adali
Flamingo Giinliigii= Koray Avci Cakman
Sar1 Maymun= Miyase Sertbarut

Altin Acilar1 Plajda= Miyase Sertbarut

Bilim Kurgu Konulu Kitaplar

Uzaylilar Geliyor= Bilgin Adali (Can Cocuk)
Atlantis’in Cocuklari= Bilgin Adali ( Can Cocuk)
Annem Neden Cildirdi= Aytiil Akal

Bes Yildizli Ev= Pelin Giineg

Uzay Giizeli= Ayla Cinaroglu

Merak/ Macera Konulu Kitaplar

Uzayh Komsu= Iclal Dikici

Saat Canavari= Miyase Sertbarut

Yengec Yazar= Koray Avci Cakman

Beyaz Benekli At= Ayla Cinaroglu

Kendini Arayan Cocuk= Hamdullah Késeoglu

Can Tle Zorta’nin Maceralari 2- Bos Cerceve Operasyonu
Can Tle Zorta’'nin Maceralari 1- Flash Disk Operasyonu
Televizyona Diisen Cocuk Gip= Gianni Rodari ( Can Cocuk)

Komedi Konulu Kitaplar

Karamel Kokulu Mektuplar= Hanzade Servi
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SIS N

PN U PN

NS Uk ®N =

Bir Seyler Yapmam Gerek= Elif Yonat Togay
Her Giin Yeni Bir Macera= Susanne Weber
Bizim Smifin Halleri = Pelin Giineg

Ekran Kagkinlari= Gilildem Sahan

Spor Konulu Kitaplar

Pitircik Satrang Oynuyor= Rene Goscinny (Can Cocuk)

Pitircik Futbolcu= Rene Goscinny (Can Cocuk)

Pitircik’mn Bisikleti= Rene Goscinny (Can Cocuk)

Benim Adim Manolito= Elvira Lindo (Can Cocuk)

Atattirk Hangi Takim1 Tutuyordu= Siileyman Bulut (Can Cocuk)
Manolito Giilmekten Kiriliyor= Elvira Lindo (Can Cocuk)

En Biiyiik Takim Bizim Takim= Ayla Cmaroglu

Dikkat Maymun Cikabilir= Ahmet Onel

Arkadaslik Konulu Kitaplar

Cemal Siireya ve Cocuk= Erol Biiyiikmerig
Dinazorun Ayak Sesleri= Elif Yonat Togay
Cikolatay1 Kim Yiyecek= Ayla Cinaroglu
Saka Gibi= Giildem Sahan

Hayaletten Mektuplar= Mavisel Yener
Benim Babam Sihirbaz=Aytiil Akal
Tavsan Adasmmn Sihirbazi= Ahmet Onel
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Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarinin Bilim Insanlar1 Baglaminda
Incelenmesi

Analysis of Secondary School Science Textbooks in the Context of Scientists

Emre Ozdemir
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Bu ¢alismanin amaci Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulunun 2018 yilinda yenilenen Emre Ozdemir D
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imam hatip ortaokulu 5, 6, 7 ve 8. smuf fen bilimleri dersinde okutulmasina onay verilen 8 adet
fen bilimleri ders kitabinda bulunan bilim insanlarinin analizinin yapilmasidir. Arastirma ders
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kitaplarinda iiniteler ve konular igerisinde yer verilen bilim insanlarmnin isimlerini, verilis seklini
(resim, yazi), cinsiyetlerini ve milliyetlerini belirlemeye yo&neliktir. Calisma, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi esas alinarak yapilmistir. Arastirma sonucunda genellikle ders
kitaplarinda yer verilen bilim insanlarimin isimlerinin gerek kitaplar arasindaki gerekse {initeler
ve konular arasindaki dagilimimn orantisiz oldugu; bilim insanlarimin cinsiyetlerinin genelde
erkek oldugu; bilim insanlarinin ders kitaplarinda verilis bi¢iminin belirli bir diizen igerisinde
bulunmadig; cogunlugunun ingiliz, Alman ve Fransiz oldugu tespit edilmistir.

ABSTRACT Makale Bilgileri
The aim of this study is to analyze the scientists in eight science textbooks approved to be taught
in secondary school fifth, sixth, seventh and eighth grade science courses in the 2021-2022 Bilim insani
academic year, in line with the science curriculum renewed in 2018 by the Ministry of National Ders kitab1
Education, Board of Education and Discipline. The research is aimed at determining the names, Fen bilimleri
the way of presentation (picture, writing), the gender and the nationality of the scientists Ortaokul

included in the units and the topics of the textbooks. It was carried out on the basis of document
analysis, one of the qualitative research methods. As a result of the research, it has been

determined that the distribution of the names of scientists, which are generally included in the
textbooks, is disproportionate both among the books and between the units and topics, that the

gender of the scientists is generally male, that the way scientists are presented in the textbooks is Scientist
not in a certain order, and that their nationalities are generally Englih, German and French. Textbook
Science

Secondary school
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Giris

Cagmizda bilimin dogasiny, ilerleyisini ve tarihini saglikli kavrayabilmek igin bilim tarihinin

tozlu sayfalarma geri donerek, derinliklerine atifta bulunarak, eski donemleri 06znel
degerlendirmelerden uzak bir sekilde yorumlayarak ol¢iimlendirmek gerekir. Ciinkii bilim tarihi
insanoglunun var oldugu giinden bugiine kadar uzanan bir iletisim kanali, 6dnemli bir baglanti
gorevini listlenmektedir (Topdemir ve Unat, 2018). Bilim tarihi, bilime dair verilerin olusumunu,
degisimini, gelisimini ve en giincel haline nasil ve hangi sartlar altinda kimlerin emegi ve ¢alismasi
sayesinde tarihin hangi déneminde yapildigini inceleyen bir disiplindir (Unat, 2021). Bu disiplin
sayesinde Ogrencilerin ge¢misten bugiine kadar gelinen siirecte bilim insanlarinin bilimsel bilgiye
ulasmak adma bilimin gelismesi yolunda sagladiklar1 faydalar1 bilmesine ve bu ¢alismalardaki bilim
insanlarma sempati duymasma ve onlarla daha yakindan empati kurarak kendisini bilim aleminin bir
bireyi olarak ifade etmesine imkan verir (Coruh, 2010). Bu dogrultuda bilim tarihini inceleyen, bilgi
sahibi olan 6grencilerin bilim dogasimi etkili ve saglikli yorumlayabilecegi inanci, bilim tarihinin fen
bilimleri miifredatinin iginde yer verilmesine énemli bir giidiilenme saglamaktadir (Abd-El-Khalick
ve Lederman, 2000). Diger bir unsur ise, bilimin dogasini anlamaya yonelik merak duygusu eksenli

bakis agisinin 6grencilerin bilimin kapsammi yorumlanmasima kolaylik saglamasidir (Galili, 2008;
Kipnis, 1998; Matthews, 1994).

Bilim tarihinden faydalanilarak bilim insanlarmin calismalarma, yaptiklar1 deneylere yer
verilerek bilim dogasi konusunun okullarda fen 6gretimi daha somut hale getirilir (Kortam, Ali ve
Fathy, 2021). Bilim tarihinin fen egitim-0gretiminde bulunmasmin ders basarisina direkt katki sunan
bir etkisi bulunmasa da (Wang ve Schmidt, 2001) bilim okuryazarligimnmn ana unsurlarindan biri olan
bilimin dogasmin 6gretimine pozitif etkilerinin bulundugu ¢ogu arastirmacimin ifade ettigi bulgudur
(Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000; Brush, 1989; Dogan, Cakiroglu, Bilican ve Cavus, 2009; Gooday,
Lynch, Wilson ve Barsky, 2008; McComas, 2008; McComas ve Kampourakis, 2015; Rutherford, 2001).

21. ylizyilda yasayan bireylerin dinamik ve hizla degisen ve gelisen diinyay1 kavrayabilmeleri
ve uyum saglayabilmeleri noktasinda fen okuryazari olmalar1 6nemli bir unsurdur (Belhan ve Simsek,
2012). Fen okuryazari kisiler 6zgiiveni yliksek, yardimlasmayi seven, ekip calismasma uyumluy,
iletisime ve etkilesime agik, 6grenmeyi yasami boyunca amag¢ edinen, sorgulayabilen, yasaminda
oniine ¢ikan problemleri bilimsel yontem ve metotlar1 kullanabilen ve siirdiiriilebilir kalkinmanin
6nemini ve farkindaliginin bilincinde olan kisiler olarak ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanlig:
[MEB], 2018). 2018 yilinda yinelenen fen bilimleri dersi 6gretim programimin 6zel amaglarindan biri de
ogrencilerde bilim insanlarmin énemine, bilimsel bilginin gelisim siireglerinin yeni arastirmalara nasil
entegre edildigine yonelik vurgudur. Degisen yeni 6gretim programmdan hareketle diizenlenen ders
kitaplarinin bu hedef ve amaglara uygun olarak yenilenmesi énemli bir husustur (Bolat ve Uluginar
Sagir, 2020).

Ders kitaplar1 6grencilerin ulusal ve evrensel ¢apta olan yenilikleri daha saglikli anlamalari,
kavramalar: ve yorumlamalarini saglayan 6nemli araglardir (Ceyhan ve Yigit, 2003). Egitimin her
kademesinde Ogrencileri kilavuz niteliginde yonlendirir. Bununla birlikte Ogrencileri &gretim
hedefleri ekseninde kazanilmasi gereken davranislarla birlikte analiz etmeye, yorumlamaya, arastirma
yapmaya yonlendiren énemli araglardir (Morgil, Yilmaz ve Ozcan, 1999). Bu araglar ayni zamanda
ogrencilerin ders konularma ilgi ve sempati duymasmi saglar ve derse karsi pozitif tutumlar
gelistirerek derste basarili olma istegini arttirir (F. Mazlum ve Mazlum, 2014). Diger taraftan ders
kitaplar: egitimin her kademesinde gerek okul gerekse ulusal diizeyde yapilan 6lgme sinavlarma

hazirlanma agamasinda, mevcut egitim programlarindaki kazanimlarla ilgili bilgilerin 6grencilere
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gosterilmesi yoniinden ulasilmasi kolay ve ekonomik materyallerdir (Kete ve Acar, 2007). Bu kitaplar
O0gretim programlarinda belirlenen hedeflere ulasilmasi noktasinda 6nemli araglardir (Chua, Tan ve
Ramnarain, 2019; Ramnarain ve Chanetsa, 2016). Bu sebeple 6gretmen ve Ogrenciler icin egitim
Ogretimin her aninda kullanilan bu kitaplar, dersin hedefleri dogrultusunda konularla ilgili bilgileri
detaylandirarak yansitmay1 hedefler (Binns ve Bell, 2015; Upahi, Ramnarain ve Ishola, 2018).

Ders kitaplar: icerisinde bulundurduklar: bilgiyi planli sunmas: ve egitsel agidan islenmesi
rahatlikla bulunabilmesi bu araglar1 yaygin 6gretim araci kilmaktadir (Kili¢ ve Seven, 2004). Ders
kitaplari, konular 6gretim programinda yer verilen amaglarla uyumlu bir sekilde islendiginde
Ogrencilere gerekli ve Onemli veri, kabiliyet ve davranis bicimlerinin kazanmasi saglayan ana
kaynaktir (Demirel ve Kiroglu, 2019). Ancak bu kitaplardaki dogru olmayan gosterimlerin, ifadelerin
ogrencilerin bilim ile ilgili bakis agilarini negatif etkilemesi agismdan bilim dogas1 unsurlarma dogru
olmayan diislincelerin gelistirilmesinde etkisi Onemlidir (Akerson, Buzzelli ve Donnelly, 2008;
McDonald ve Abd-El-Khalick, 2017; Remillard, 2005; Vidal-Valverde vd., 2002). Ders kitaplarinin
gesitli yonlerden analiz edilmesiyle ilgili literatiir incelendiginde tilkemizde fen bilimleri ders
kitaplariyla ilgili farkli arastirmalar olmakla beraber ¢alismalarin konu ve nicel olarak sinirli oldugu
dikkat c¢ekmektedir. Bu arastirmalarda, 5. smf ders kitabma iliskin O6gretmen goriisleri
(Karamustafaoglu, Salar ve Celep, 2015), 5. sinif ders kitab1 verilerle etkinlik bakimmdan (Ozdemir ve
Yanik, 2017), 5. smif ders kitabmin elestirel diisiinme kriterleri bakimmdan (Aybek, Cetin ve Basarir,
2014), 6. siuf ders kitabinin bilim dogas: temalarini kapsamas: bakimmdan (Bolat ve Uluginar Sagr,
2020), 7. smif fen bilimleri kitabinin biyoloji konularinmn bilimsel igerigi bakimmdan (Yilmaz, Giindiiz,
Cimen ve Karakaya, 2017), 7. smif ders kitab1 ve d6gretmen kilavuz kitabmin laboratuvar kullanim
teknigi bakimindan (Bulduk, 2014), 8. smif fen bilimleri kitabinin biyoloji konular: bilimsel kapsam1
bakimindan (Yilmaz, Giindiiz, Diken ve Cimen, 2017), ortaokul (6, 7 ve 8. smif) ders kitaplarindaki
gosterim tiirleri arasi gegisler agisindan (Kurnaz, Cevik ve Bayri, 2016), ortaokul (6, 7 ve 8. smif) ders
kitaplarmdaki Tiirk Islam bilim insanlarinin mevcudiyeti acisindan (Idin ve Yalaki, 2016), ortaokul fen
bilimleri ders kitaplarindaki okuma metinlerinin bilim tarihi icermesi bakimindan (Kogyigit ve Pektas,

2017) analiz edilmistir.

Bu ¢alismanin amaci Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulunun 2018 yilinda yenilenen
fen bilimleri 6gretim programi dogrultusunda 2021-2022 egitim-6gretim yilinda ortaokul ve imam
hatip ortaokulu 5, 6, 7 ve 8. simuf fen bilimleri dersinde okutulmasina onay verilen 8 adet fen bilimleri
ders kitabinda bulunan bilim insanlarmin analizinin yapilmasidir. Arastirma ders kitaplarmda
iiniteler ve konular igerisinde yer verilen bilim insanlarmmn isimlerini, verilis seklini (resim, yazi),
cinsiyetlerini ve milliyetlerini belirlemeye yoneliktir. Buna karsilik ulusal literatiirde yenilenen 2018
yili fen bilimleri 6gretim programi ekseninde ortaokul (5, 6, 7 ve 8. smif) diizeyinde Talim Terbiye
Kurulu tarafindan okutulmasina onay verilen fen bilimleri ders kitaplarmin icerdikleri bilim insanlar1
agisindan inceleyen ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu agidan galisma literatiirdeki diger ¢alismalardan

farklilasmakta olup literatiir i¢in 6nemli bir zenginlik kaynag: teskil edecektir.

Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeline, veri kaynaklarina, etik bildirimine ve

veri analizine yer verilmistir.
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Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi kullanilmistir.
Dokiiman analizi, yazili ¢alismalar1 planli ve sistemli bir sekilde dikkatle inceleyen nitel arastirma
yontemlerinden biridir (Wach, 2013). Her tiirlii belgeyi ister yazli olsun ister elektronik olsun analiz
edip degerlendiren sistematik bir yontemdir (Corbin ve Strauss, 2008). Yazili ¢alismalarin iceriklerinin
incelenerek kelime veya olgular1 olup olmadigini saptayan yontemdir (Busch, vd., 2012; Yildirim ve
Simsek, 2011). Ayrica bu analiz ¢esidi, nitel arastirma yapan arastirmacilarin ¢ok Snem verdigi
argiimanlardandir (Hoepfl, 1997). Yazili materyale bakip arastirarak konular hakkinda ¢ok fazla
ayrintii bilgi elde edilebilir (Travers, 2001). Yazili materyaller sadece barindirdiklar1 kavramlar
hakkinda degil icerdikleri gorseller, sekiller, grafikler ve haritalar agisindan da bir¢ok veri kaynag:
sunmaktadir (Freebody, 2003; Glesne, 2011; Merriam, 2009).

Veri Kaynaklar1

Calisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda okutulan ve ilgili kurumlar tarafindan
onaylanmasina karar verildigi tarihten itibaren 5 yil siireyle okutulmasima karar verilen 2 adet 5. smaf
fen bilimleri ders kitabsi, 3 adet 6. smif fen bilimleri ders kitabi, 2 adet 7. sinif fen bilimleri ders kitabi, 1
adet 8. smuf fen bilimleri ders kitabindan olusmaktadir. Bunlar, Milli Egitim Bakanligi, Talim ve
Terbiye Kurulunun 25.07.2018 giin ve 99 sayili karariyla MEB yayinlarina ait 5. smif fen bilimleri ders
kitabi, 18.04.2019 giin ve 8 sayili karar1 ile MEB yaymnlarina ait 6. smif fen bilimleri ders kitabs,
18.04.2019 giin ve 8 sayili karariyla MEB yayinlarina ait 7. siif fen bilimleri ders kitabi, 28.05.2018
tarih ve 78 sayili karariyla Adim Adim Matbaa yaymnciliga ait 8. smif fen bilimleri ders kitabi,
28.05.2018 tarih ve 78 sayili (ekli listenin 162'nci sirasinda) kurul karariyla SDR Dikey yayinciliga ait 5.
sinif fen bilimleri ders kitabi, 18.04.2019 giin ve 8 sayili karariyla MEB yayinlarina ait 6. smif fen
bilimleri ders kitabi, 18.04.2019 tarih ve 8 sayili (ekli listenin 19. sirasinda) kurul karariyla Anadol
yaymciliga ait 6. smif fen bilimleri ders kitabi, 25.07.2018 tarih ve 99 sayili karariyla (listenin 22.
sirasinda) Yildirim yayinciliga ait 7. smif fen bilimleri ders kitaplarindan olugmaktadir. Ayrica bu
kitaplar arastirma esnasmnda Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Bilisim Agi'nda (EBA) bulunan kitaplardir
(Egitim Bilisim Ag1 [EBA], 2022). Kitaplara ilgili sistem {izerinden elektronik kitap dosyasindan da

ulagilmaigtir.
Etik Bildirim
Bu ¢alismanm veri kaynagini sadece dokiimanlar olusturmaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma etik

kurul karari gerektirmemektedir. Bununla birlikte Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve

Yayin Etigi Yonergesinde yer alan kurallara harfiyen uyulmustur.
Verilerin Analizi

Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulunun 2021-2022 egitim-0gretim yilinda
okutulmasina onay verdigi 2 adet 5. smif fen bilimleri ders kitabi, 3 adet 6. smnif fen bilimleri ders
kitabi, 2 adet 7. smif fen bilimleri ders kitab1 ve 1 adet 8. sinif fen bilimleri ders kitabinin incelenmistir.
Kitaplar, alaninda uzman iki arastirmaci tarafindan kodlar belirlenerek bu ¢ercevede kodlama listesi
olusturulmustur. Bu listeler ekseninde 8 adet kitabin detayli analizleri yapilmistir. Bu ¢alismada
temel analiz birimi bilim insanlarmin isimleri olarak belirlenmistir. Bu eksende fen bilimlerine katkida
bulunmus ilgili konularda énemli ¢alismalar yapmis bilim insanlarmimn isimlerini, bilim insanlarma
ders kitaplardaki iinitelere ve konulara gore dagilimlari, ders kitabinda bulunduklar: sayfa

numaralari, bilim insanlarmin verilis bigimleri (resim/metin i¢inde), bilim insanlarmin bulunma siklig
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analiz edilerek kodlanmustir. Ders kitaplarinda yer alan bilim insanlar: cinsiyet ve milliyetlerine gore
de analiz edilmistir. Ogrencilerin, ders kitaplarinda yer verilen yabanci bilim insanlarinmn
cinsiyetlerini isimlerinden degil verilen resimlerden hareket ederek ¢ikarimda bulunulabilecegi
diistiniilmiistiir. Bu dogrultuda ders kitabinda bilim insanlarinin resimleri verilmemisse cinsiyetleri
belirsiz olarak kodlanmistir. Ayrica Tiirk bilim insanlarmin sadece verilen isimlerden de cinsiyet
konusunda cikarmm yapilabilecegi diistincesinden hareketle cinsiyet kodlamasi yapilmistir. Diger
onemli husus ise ders kitaplarindaki bilim insanlarmn milliyetleri belirlenirken kitapta yer verilen
aciklamalarda gegen iilke, milliyet isimlerinden hareket edilerek kodlama yapilmistir. Dolayisiyla
metinlerde bilim insanlarinin milliyeti konusunda herhangi bir bilgi verilmediyse belirsiz olarak
kodlanmistir. Ancak Tiirk bilim insanlari ile ilgili ders kitaplarmin ilgili boliimlerinde milliyetleriyle
ilgili herhangi bir bilgi verilmemisse &grencilerin bilim insanlarinin isminden ya da iinvanindan
hareketle yer verilen bilim insaninin milliyetinin Tiirk oldugu ¢ikarimini yapacag diisiincesiyle bilim
insaninin milliyetine dair kodlanmas1 Tiirk olarak yapilmistir. Tiim incelemeler sonucunda 8 ayr1

kitabin analizinden sonra veriler ¢izelgeler halinde sunulmustur.

Toplanan verilerin, kitapta bulunma durumuna bakilarak belirlenmis olmasi ve galismanin
veri kaynaginin kitaplarda bulunan bilim insani isimleri olmasi ¢alismanin gegerli olmasim
saglamaktadir. Bu durum isimlerin var olusunun belirlenmesi a¢sindan herhangi bir 6znel yoruma
ihtiya¢ olmadan da gergeklestirilebilir. Calismanin giivenirligini olusturmak i¢in 2 fen bilimleri
Ogretmeni toplanan verileri gozden gecirmis ve %92 oraninda uyum saglandig1 goriilmiistiir.
Arastirmacilarin birbiriyle uyum oranmin %70 ve {izerinde olmasi arastirmanin giivenilirliginin
olusmasit bakimindan mithimdir (Krippendorff, 2004; Miles ve Huberman, 1994; Strauss ve Corbin,
1998).

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulunun 2018 yilinda
yenilenen fen bilimleri 6gretim programi dogrultusunda 2021-2022 egitim-6gretim yilinda ortaokul ve
imam hatip ortaokulu 5, 6, 7 ve 8. smif fen bilimleri dersinde okutulmasma onay verilen 8 adet fen

bilimleri ders kitabinin incelenmesiyle elde edilen verilere yer verilmistir.
Ders Kitaplari ile ilgili bulgular

Bilim insani isimlerinin ders kitaplarinda bulunduklar: iiniteler, konular, sayfa numaralari,
bilim insanlarinin ders kitabinda verilis sekli (resim, yazi), cinsiyetleri ve milliyetleri ile ilgili analiz

bulgular: tablolar halinde belirtilmistir.

Tablo 1. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programma Gére Hazirlanan 5. Sinif Ders Kitabi
(Akter, Arslan ve Simsek, 2021)

Sira  Bilim Unite Konu Sayfa Verilis Cinsiyeti Milliyeti
No Insanlan Sekli
1 George de - Fen, Miihendislik ve 10 Metin  Belirsiz Isvigreli
Mestral Girisimcilik
Uygulamalari
2 Marie Curie - Fen, Miihendislik ve 11 Gorsel Kadin Belirsiz
Girisimcilik
Uygulamalar
3 Galileo Glines, Glines'in Yapisi ve 22 Metin  Erkek Belirsiz
Galile Diinya ve Ozellikleri ve

Ay gorsel
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4 Yuri Giines, Ay’in Yapisi ve 32 Metin  Erkek Belirsiz
Gagarin Diinya ve Ozellikleri ve
Ay gorsel
5 Neil Glines, Ay’ Yapisi ve 32 Metin  Erkek Belirsiz
Armstrong  Diinya ve Ozellikleri ve
Ay gorsel
6 Ali Kuscu Giines, Ay’in Hareketleri ve 40 Metin  Erkek Tirk
Diinya ve Evreleri ve
Ay gorsel
7 Isaac Giines, Unite Degerlendirme 49- Metin  Erkek Ingiliz
Newton Diinya ve Sorulan - Kuvvetin 84,85 ve
Ay - Olgiilmesi ve gorsel-
Kuvvetin Dinamometre - Bilimin Metin -
Olciilmesi Kahramanlari Metin
ve
gorsel
8 Kepler Giines, Unite Degerlendirme 49 Metin  Erkek Belirsiz
Diinya ve Sorular ve
Ay gorsel
9 Galileo Gilines, Unite Degerlendirme 49 Metin Erkek Belirsiz
Diinya ve Sorular ve
Ay gorsel
10 Archimedes Giines, Unite Degerlendirme 49 Metin Erkek Belirsiz
Diinya ve Sorular ve
Ay gorsel
11 Aristoteles Canlilar Bilimin Kahramanlari 56 Metin  Erkek Belirsiz
Diinyasi ve
gorsel
12 Carolus Canlilar Bilimin Kahramanlari 56 Metin  Erkek Belirsiz
Linneaus Diinyast ve
gorsel
13 Hazerfen Kuvvetin Siirtiinme Kuvveti - 102 Metin  Erkek Tirk
Ahmet Olciilmesi Bilimin Kahramanlari ve
Celebi gorsel
14 Vecihi Kuvvetin Siirtiinme Kuvveti - 107 Metin  Erkek Tirk
Hiirkiis Olciilmesi Bilimin Kahramanlar ve
gorsel
15 Ibn- Isigin Isigin Yansimasi, 182 Metin  Erkek Belirsiz
Heysem Yayilmast Yansima Kanunlari - ve
Bilimin Kahramanlar1 gorsel
16 Rachel Insan ve Insan ve Cevre ligkisi - 228 Metin  Kadin Belirsiz
Louise Cevre Bilimin Kahramanlari ve
Carson gorsel
17 Nikola Tesla Elektrik Basit Bir Elektrik 260 Metin  Erkek ABD
Devre Devresinde Ampul ve
Elemanlar1  Parlakligim Etkileyen gorsel
Degiskenler - Bilimin
Kahramanlar
18 Thomas Elektrik Basit Bir Elektrik 260 Metin  Belirsiz ABD
Alva Edison  Devre Devresinde Ampul
Elemanlar1  Parlakligim Etkileyen

Degiskenler - Bilimin
Kahramanlarn
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Tablo 1 incelendiginde 7 {initeden olusan ortaokul 5. smuf fen bilimleri ders kitabinda 18 farkh
bilim insami ismine yer verilmistir. Bunlardan 2’si kitabin ilk konusu olan “Fen, Miihendislik ve
Girisimcilik Uygulamalar1” boliimiindedir. Ders kitabinin 1. iinitesi “Giines, Diinya ve Ay”
boliimiinde 8 bilim insanina yer verilirken bunlardan 4'ii konular igerisinde 4'ii ise “Unite Sonu
Degerlendirme Sorular1” béliimiinde bulunmaktadir. 2. iinite “Canlilar Diinyas1” boliimiinde “Bilimin
Kahramanlar1” isimli okuma pargasinda 2 bilim insanma yer verildigi goriilmiistiir. 3. {inite
“Kuvvetin Olgiilmesi” boliimiinde “Bilimin Kahramanlar1” isimli okuma parcasinda 3 bilim insanina
yer verildigi goriilmiistiir. 4. iinite “Madde ve Degisim” boliimiinde ise herhangi bir bilim insanina
yer verilmemistir. 5. {inite “Isigin Yayilmas1” boliimiinde “Bilimin Kahramanlar1” isimli okuma
parcasinda 1 bilim insanina 6. {inite “Insan ve Cevre” boliimiinde “Bilimin Kahramanlari” isimli
okuma parcasmnda 1 bilim insanima, 7. tinite “Elektrik Devre Elemanlar1” boliimiinde yer alan “Bilimin
Kahramanlar1” isimli okuma pargasnda 2 bilim insanna yer verilmistir. Bilim insanlarmin ders
kitabinda verilis seklini inceldigimizde ise ders kitabinda yer verilen 18 bilim insanmin 16's1
resimleriyle beraber verilirken sadece 2’si metin i¢inde yer verilirken 1i ise sadece gorsel olarak ders
kitabinda yer almistir. Ders kitabinda bulunma siklig1 en fazla olan bilim insani Isaac Newton'dur. 2
yerde metin ve gorseli bir arada verilirken 1 yerde ise sadece metin igerisinde ismine yer verilmistir.
Diger bilim insanlarimi ise sadece ilgili boliimlerde isimlerine yer verilmis olup kitabin diger
boliimlerinde isimlerinin tekrarma rastlanilmamistir. Ders kitaplarinda yer alan bilim insanlarmin
cinsiyetleri analiz edildiginde ise gorseli verilen 16 bilim insanindan 14'ii erkek, 2’sinin kadin oldugu
belirlenmistir. Gorseli verilmeyip metinde ismi gegen yabanci bilim insanlarmnin cinsiyetleri 6grenciler
tarafindan kesin olarak bilinemeyecegi diisiincesiyle belirsiz olarak kodlanmistir. Ders kitabinda yer
verilen bilim insanlar1 milliyetleri bakimindan incelendiginde ise 11 bilim insaninin milliyeti hakkinda
herhangi bir bilgi verilmezken 7 bilim insaninin milliyeti belirtilmistir. Ornegin ilgili ders kitabinda
Ali Kuscu icin “...Tiirk matematik¢i ve gokbilimcidir...” ifadesi yer almaktadir (s.40). Isaac Newton
i¢in “....Ingiliz bilim insan1 Isaac Newton’m bilime yaptig1 katkilardan dolay1 kuvvetin birimine

”

Newton denmistir...” ifadesi yer almaktadir (s.84). Diger bir ornekte ise Thomas Alva Edison igin
“....Yaptigi buluslarla 20. Yiizyilda insanlig1 etkileyen Amerikali mucit ve is adamidir...” ifadesine yer

verilmistir (s.260).

Tablo 2. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programima Gore Hazirlanan 6. Sinif Ders Kitab1
(Yildirmm, Aydin ve Sarikavak 2021)

Sira  Bilim Unite Konu Sayfa Verilis Cinsiyeti ~ Milliyeti
No Insanlar: Sekli
1 Ali Kusgu Glines Sistemi  Giineg Sistemi - 23 Metin ve  Erkek Tirk
ve Tutulmalar Bilime Yon gorsel
Verenler
2 Canan Viicudumuzd Dolagim Sistemi- 49 Metinve  Kadin Tirk
Dagdeviren aki Sistemler  Bilime Yon gorsel
Verenler
3 Tbn-i Kuvvet ve Unite Sonu- 82 Metin ve  Erkek Arap
Heysem Hareket Bilime Y6n gorsel
Verenler
4 Dog. Dr. Madde velsi  Unite Sonu-Bilime 141 Metinve  Erkek Tiirk
Ozgiir Yon Verenler gorsel
Sahin
5 Mimar Ses ve Unite Sonu-Bilime 173 Metin ve  Erkek Osmanlh

Sinan Ozellikleri Yon Verenler gorsel
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6 [bn-i Sina Viicudumuzd  Unite Sonu-Bilime 217 Metinve  Erkek Tirk
aki Sistemler  YOn Verenler gorsel
ve Saghg
7 George Elektrigin Unite Sonu-Bilime 238 Metinve  Erkek Alman
Simon Ohm fletimi YoOn Verenler gorsel

Tablo 2 incelendiginde 7 iiniteden olusan ortaokul 6. sinif fen bilimleri ders kitabinda 7 bilim
insan1 mevcuttur. Ders kitabinda bulunan her {initede sadece 1 bilim insanina “Bilime Yon Verenler”
okuma parcast adi altinda bahsedilmistir. Bilim insanlarinin ders kitabinda verilis seklini
incelediginde ise tiim bilim insanlar1 gorselleriyle beraber ders kitabinda yerini almistir. Yer verilen
bilim insanlarmi cinsiyetleri agisindan bakildiginda ise 6 bilim insani erkek, 1 bilim insani kadmn
oldugu belirlenmistir. Ders kitabinda yer verilen bilim insanlarinin milliyetleri agsindan bakilacak
olursa bilim insanlarmmn tamammin milliyetleri belirtiimistir. Ornegin Ibn-i Heysem igin “...Ibn-i

”

Heysem Arap fizik¢i, matematikci ve filozoftur...” ifadesi yer almistir (s.82). Mimar Sinan igin
“...Osmanh Devletinin bas mimari olan Mimar Sinan, 1489 yilinda Kayseri'de dogmustur...”
ifadesine yer verilmistir (s.173). Ders kitabinda bulunan bilim insanlarmin isimleri tiniteler ve konular
arasindaki dagiiminin planh oldugu, ders kitabindaki verilis seklinin diizenli oldugu ve bilim

insanlarmin milliyetlerini belirtmesi bakimindan agiklayici oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina Gore Hazirlanan 7. Sinif Ders Kitab1
(Akdemir ve Atasoy, 2021)

Sira Bilim Unite Konu Sayfa  Verilis  Cinsiyeti = Milliyeti
No Insanlar1 Sekli
1 Galilei Galileo  Giines Uzay 20,23, Metin-  Erkek Belirsiz
Sistemi ve Teknolojileri 24,26  Metin
Otesi ve
gorsel-
metin-
metin
2 Isaac Newton  Giines Uzay 26 Metin Belirsiz Belirsiz
Sistemi ve Teknolojileri
Otesi
3 William Giines Uzay 26 Metin ~ Belirsiz Belirsiz
Herchel Sistemi ve Teknolojileri
Otesi
4 Ali Kuscu Gilines Uzay 27 Metin Erkek Tirk
Sistemi ve Teknolojileri ve
Otesi gorsel
5 Ulug Bey Giines Uzay 27 Metin Erkek Tiirk
Sistemi ve Teknolojileri
Otesi
6 Edwin Hubble Giineg Gilines 37 Metin Belirsiz Belirsiz
Sistemi ve Sistemi
Otesi Otesi
7 Zacharias Hiicre ve Hiicre 56 Metin Belirsiz Hollandali
Janssen Boliinmeler
8 Robert Hooke  Hiicre ve Hiicre 56 Metin Erkek Belirsiz
Boliinmeler ve
gorsel
9 Antonie Van Hiicre ve Hiicre 56 Metin Belirsiz Belirsiz

Leeuwenhoek Bolinmeler
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10 Theodar Hiicre ve Hiicre 57 Metin Belirsiz Alman
Schwann Boliinmeler
11 Rudolf Hiicre ve Hiicre 57 Metin Belirsiz Alman
Virchow Boliinmeler
12 Aziz Sancar Hiicre ve Hiicre - 57 Metin Erkek Tirk
Boliinmeler  Arastiralim ve
ve gorsel
Tartigalim
13 Demokritos Saf Madde Maddenin 112 Metin Erkek Yunan
ve Tanecikli ve
Karisimlar Yapisi gorsel
14 John Dalton Saf Madde Maddenin 112 Metin Erkek Ingiliz
ve Tanecikli ve
Karisimlar Yapisi gorsel
15 John Joseph Saf Madde Maddenin 112 Metin Erkek ingiliz
Thomson ve Tanecikli ve
Karigimlar Yapist gorsel
16 Ernest Saf Madde Maddenin 113 Metin Erkek Belirsiz
Rutherford ve Tanecikli ve
Karigimlar Yapist gorsel
17 Niels Bohr Saf Madde Maddenin 113 Metin Erkek Belirsiz
ve Tanecikli ve
Karigimlar Yapist gorsel
18 Ibn-i Heysem  Isigin Madde Isigin 172 Metin Erkek Belirsiz
ile Etkilesimi ~ Kirilmasi ve ve
Mercekler- gorsel
Bunlar1
Biliyor
musunuz?
19 Johann Isigin Madde Isigin 176 Metin Erkek Belirsiz
Gutenberg ile Etkilesimi ~ Kirilmasi ve
Mercekler-
Model
Tasarmmi
20 George Simon  Elektrik Ampullerin 216 Metin ~ Belirsiz Belirsiz
Ohm Devreleri Baglanma
Sekilleri
21 Thomas Alva  Elektrik Ampullerin 216 Metin ~ Belirsiz Belirsiz
Edison Devreleri Baglanma
Sekilleri-
Model
Tasarmmi1

Tablo 3 incelendiginde 7 iiniteden olusan ortaokul 7. smnf fen bilimleri ders kitabinda 21 bilim
insanmnin ismine yer verilmistir. Bunlardan 6’s1 kitabin 1. iinitesi olan “Giines Sistemi ve Otesi”
bolimiinde bulunmaktadir. 2. tinite olan “Hiicre ve Boliinmeler” boliimiinde 6 bilim insani ismi
mevcuttur. 3. iinite olan “Kuvvet ve Enerji” boliimiinde herhangi bir bilim insani ismine yer
verilmemistir. 4. {inite olan “Saf Madde ve Karisimlar” {initesinde ise 5 bilim insanina yer verilirken 5.
iinite “Isigin Madde ile Etkilesimi” boliimiinde 2 bilim insan1 ismi bulunmustur. 6. tinite “Canlilarda
Ureme, Biiytime ve Gelisme” boéliimiinde bilim insanma yer verilmemistir. Ders kitabmm 7. iinitesi
“Elektrik Devreleri” boliimiinde 2 bilim insami yer almaktadir. Ders kitabinda yer verilen bilim
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insanlarmin verilis sekline bakildiginda ise 10 bilim insarn1 ismi resimleriyle beraber verilirken 11 bilim
insan1 ismi metin iginde yer verilmistir. Ders kitabinda bulunma siklif1 en fazla olan bilim insani
Galilei Galileo’dur. Bir yerde metin ve gorseli bir arada verilirken {i¢ yerde sadece metin olarak ismine
yer verilmistir. Diger bilim insanlarini ise sadece ilgili boliimlerde isimlerine yer verilmis olup kitabmn
diger boliimlerinde isimlerin tekrarmna rastlanilmamistir. Bilim insanlarmi cinsiyetleri agismndan
incelendiginde ise gorseli verilmeyen metin olarak ismi gecen yabanci bilim insanlarmin
cinsiyetlerinin 6grenciler tarafindan kesin olarak bilinemeyecegi i¢in belirsiz olarak kodlanmustur.
Ayrica gorseli olmayan ancak ismi Tiirkge olan bilim insanlarmin cinsiyetleri, 6grenciler tarafindan
¢ikarim yapilacag1 diisiincesiyle cinsiyetleri hakkinda kodlama yapilmistir. Bu dogrultuda ders
kitabinda ismi verilen bilim insanlarinin 12’sinin erkek oldugu kodlanirken 9’unun cinsiyeti ise
belirsiz olarak kodlanmistir. Yer verilen bilim insanlarin1 milliyetleri bakimmdan incelendiginde ise 9
bilim insaninin milliyetleri belirtilirken 12 bilim insaninin milliyetleri hakkinda herhangi bir agiklama
yapilmamistir. Ders kitabinda milliyetleri verilen bilim insanlari ile ilgili olarak 6rnegin “....1838-1839
yillarinda Alman bilim insanlar1 Theodar Schwann ve Matthias Schleiden yaptiklari deney ve
gozlemler sonucunda bitki ve hayvan hiicrelerinin temelde ayni yapilardan olustugunu ortaya
koymuslardir...” ifadesine yer verilmistir (s.57). Baska bir 6rnekte ise John Dalton hakkinda “...Atom

hakkinda ilk bilimsel goriis ise Ingiliz bilim insan1 John Dalton tarafindan ortaya atilmistir...” ifadesi

yer almistir (s.112).
Tablo 4. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programimna Gére Hazirlanan 8. Sinif Ders Kitabi
(Yigit, 2021)
Sira  Bilim Insanlart Unite Konu Sayfa  Verilis Cinsiyeti Milliyeti
No Sekli
1 Gregor Johann DNA ve Kalitim 34-35  Metin  Erkek Belirsiz
Mendel Genetik Kod ve
gorsel
2 Prof. Dr. Sema DNA ve Biyoteknoloji 56 Metin  Kadin Tirk
Birler Genetik Kod
3 Johann Madde ve Periyodik 87 Metin  Erkek Alman
Dobereiner End{istri Sistem-Bilimin ve
Onciileri gorsel
4 Alexandre Madde ve Periyodik 87 Metin  Erkek Fransiz
Beguyer de Endiistri Sistem-Bilimin ve
Chancourtois Onciileri gorsel
5 John Newlands ~ Madde ve Periyodik 87 Metin  Erkek Ingiliz
End{istri Sistem-Bilimin ve
Onciileri gorsel
6 Lothar Meyer Madde ve Periyodik 88 Metin  Erkek Alman
End{istri Sistem-Bilimin ve
Onciileri gorsel
7 Dimitri Ivanovi¢ Madde ve Periyodik 88 Metin  Erkek Rus
Mendeleyev Endiistri Sistem-Bilimin ve
Onciileri gorsel
8 Henry Moseley =~ Madde ve Periyodik 88 Metin  Erkek Ingiliz
Endiistri Sistem-Bilimin ve
Onciileri gorsel
9 Glenn Seaborg Madde ve Periyodik 88 Metin  Erkek Belirsiz
Endiistri Sistem-Bilimin ve

Onciileri gorsel
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10 Oktay Sinanoglu Madde ve Tiirkiye’de 129 Metin  Erkek Tirk
End{istri Kimya ve
Endiistrisi- gorsel
Okuma Pargasi
11 Nejat Eczacibagi  Madde ve Tiirkiye'de 130 Metin  Erkek Tiirk
Endiistri Kimya
Endiistrisi-
Okuma Pargasi
12 Archimedes Basit Bilim Onciileri 151 Metin  Erkek Yunan
Makineler ve
gorsel
13 Jan Baptistvan Enerji Enerji 160 Metin  Erkek Alman
Helmont Dontigtimler Doniistimleri- ve
ive Cevre Bilimin onciileri gorsel
Bilimleri
14 Joseph Priestley  Enerji Enerji 160 Metin  Erkek Belirsiz
Dontigiimler Doniisimleri-
ive Cevre Bilimin 6nciileri
Bilimleri
15 Jan Ingenhousz ~ Enerji Enerji 160 Metin  Erkek Belirsiz
Dontigtimler Doniistimleri-
ive Cevre Bilimin 6nciileri
Bilimleri
16 Benjamin Elektrik Elektrik Yuiklii 196, Gorsel  Erkek Belirsiz
Franklin Yiikleri ve cisimler- 209 , metin
Elektrik Bilimin Onciileri ve
Enerjisi gorsel

Tablo 4 incelendiginde 7 {initeden olusan ortaokul 8. sinif fen bilimleri ders kitabinda 16 farklh
bilim insaninin ismine yer verilmistir. Ders kitabmin 1. {initesi “Mevsimler ve Iklimler” iinitesinde
herhangi bir bilim insanmna yer verilmedigi gortlmistiir. 2. {initede “DNA ve Genetik Kod”
boliimiinde 2 bilim insanma yer verilmistir. 3. {inite olan “Basing” boliimiinde herhangi bir bilim
insanma yer verilmemistir. 4. iinite olan “Madde ve Endiistri” {initesinde ise 9 bilim insanina yer
verilmistir. 5. iinite “Basit Makineler” boliimiinde 1 bilim insanina yer verilirken 6. iinitesi olan “Enerji
Déntistimleri ve Cevre Bilimleri” boliimiinde 3 bilim insanina yer verilmistir, Ders kitabinmn 7. {initesi
“Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi” boliimiinde 1 bilim insanma yer verilmistir. Ders kitabinda yer
verilen 16 bilim insanmnin 12’si resimleriyle beraber verilirken 4'{i metin i¢cinde ismine yer verilmistir.
Ders kitabinda bulunma siklig1 en fazla olan bilim insan1 Gregor Johann Mendel'dir. 2 yerde de metin
ve gorseli bir arada verilmistir. Diger bilim insanlarmi ise sadece ilgili boliimlerde isimlerine yer
verilmis olup kitabin diger boliimlerinde isimlerinin tekrarma rastlanilmamaigtir. Ders kitabinda bilim
insanlarmin verilis seklini incelendiginde ise 12 bilim insanmin gorseli ve ismi bir arada bulunurken 4
bilim insani ismi sadece metin igerisinde verilmistir. Ders kitabinda yer alan bilim insanlarmi
cinsiyetleri agsindan incelendiginde ise gorseli verilen 12 bilim insanin tamaminin erkek oldugu
belirlenmistir. Gorseli verilmeyen metin olarak ismi gegen ve yabanci bilim insanlarinm cinsiyetlerinin
ogrencilerin kesin olarak bilinemeyecegi i¢in belirsiz olarak kodlanmigtir. Ders kitaplarinda yer
verilen bilim insanlarinin milliyetlerine bakildiginda ise 11'inin milliyetleri belirlenirken 5 bilim
insaninin milliyetleri belirsiz olarak belirlenmistir. Johann Débereiner hakkinda su ifadelere yer
verilmistir. “...Elementlerin smiflandirilmasiyla ilgili ilk c¢alisma Alman bilim insam1 Johann

Iz

Dobereiner tarafindan yapildi...” denilmistir (s.87). Baska bir Ornekte ise “...Bugiin bildigimiz
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anlamda periyodik sistemi olusturan bilim insanlar1 Alman Lothar Meyer ve Rus Dimitri Ivanovig

” “

Mendeleyev’dir...” ifadesi yer almistir (s.88). Oktay Sinanoglu hakkmnda ise “...Amerikan Bilim ve

Sanat Akademisine iiye segilen ilk ve tek Tiirk oldu...” ciimlesine ye verilmistir (s.129).

Tablo 5. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programma G&re Hazirlanan 5. Sinif Ders Kitab1

(Sinav, 2018)
SraNo  Bilim Unite Konu Sayfa Verilis Cinsiyeti  Milliyeti
Insanlar1 Sekli
1 Ali Kusgu Giines, Diinyave Ay’ 23 Metin  Erkek Tirk
Ay Hareketleri ve
Evreleri-
Bunu Biliyor
Musunuz?
2 Alexander Canlilar Diinyas1 Mantarlar- 43 Metin  Belirsiz Belirsiz
Fleming Bunu Biliyor
Musunuz?
3 Isaac Newton  Kuvvetin Kuvvetin 59 Metin  Erkek Ingiliz
Olciilmesi ve Olciilmesi- ve
Siirtiinme Okuma metni Gorsel
4 James Prescott Madde ve Is1 ve Sicaklik 87 Metin  Erkek Belirsiz
Joule Degisim ve
Gorsel
5 Prof. Charles Insan ve Cevre Yikic1 Doga 152 Metin  Erkek Belirsiz
Francis Richter Olaylar1 ve
Gorsel

Tablo 5 incelendiginde 7 tiniteden olusan ortaokul 5. sinif fen bilimleri ders kitabinda 5 farklh
bilim insani ismine yer verilmistir. 1. tinitesi olan “Giines, Diinya ve Ay” boliimiinde 1 bilim insanina
yer verilmistir. 2. iinite olan “Canlilar Diinyas1” béliimiinde 1 bilim insani1 yer verildigi goriilmiistiir.
3. iinite olan “Kuvvetin Olgiilmesi” boliimiinde 1 bilim insan1 yer verildigi goriilmiistiir. 4. iinite olan
“Madde ve Degisim” tiinitesinde ise 1 bilim insami yer verildigi goriilmistiir. 5. iinite “Isigin
Yayilmas1” boliimiinde herhangi bir bilim insanma yer verilmemistir. 6. iinitesi “Insan ve Cevre”
tinitesinde 1 bilim insanina, 7. iinite olan “Elektrik Devre Elemanlar1” {initesinde herhangi bir bilim
insanma yer verilmemistir. Ders kitabinda yer verilen 5 bilim insanmin 3'ii resimleriyle beraber
verilirken sadece 2 bilim insan1 ismine metin i¢inde yer verilmistir. Kitapta yer alan bilim insanlarmni
ise sadece ilgili boliimlerde isimlerine yer verilmis olup kitabin diger boliimlerinde isimlerine
rastlanilmamustir. Ders kitabmda yer alan ve gorseli verilen 3 bilim insanindan hepsinin erkek oldugu
belirlenmistir. Gorseli verilmeyen metin olarak ismi gegen yabanci bilim insanlarmin cinsiyetleri,
ogrenciler tarafindan kesin olarak bilinemeyecegi icin belirsiz olarak kodlanmuigtir. Bilim insanlarmnin
milliyetlerine bakildiginda ise bilim insanlarindan 2’sinin milliyetleri belirtilirken 3 bilim insaninin
milliyetleri hakkinda agiklama yapilmamis olup milliyetleri belirsiz olarak kodlanmistir. Ders
kitabinda milliyetleri belirtilen bilim insanlari ile ilgili olarak drnegin Ali Kus¢u hakkinda “....Ay’in
haritasmi cizen ilk bilim insan1 bir Tiirk-Islam bilgini olan Ali Kus¢u'dur...” ifadesine yer verilmistir
(s.23). Isaac Newton hakkinda ise “...25 Aralik 1642'de ingﬂtere’de dogan Isaac Newton, Grantham’da
King Schoolda okula baglamis, egitimini 1661’den itibaren Cambridge Trinity Collegede
stirdiirmiistiir...” ifadelerine yer verilmistir (s.59).
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Tablo 6. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina Gére Hazirlanan 6. Sinif Ders Kitab1
(Demirc¢ali ve Alkan, 2021)

Sira  Bilim Insanlari Unite Konu Sayfa Verilis Cinsiyeti Milliyeti
No Sekli
1 Kirgehir Emiri Giines Sistemi ve ~ Unite Sonu- 40 Metin  Erkek Tirk
Cacabey Tutulmalar Okuma
Metni
2 Ulug Bey Giines Sistemi ve  Unite Sonu- 45 Metin  Erkek Tiirk
Tutulmalar Okuma ve
Metni Gorsel
3 Hazimi Giines Sistemi ve ~ Unite Sonu- 45 Metin  Belirsiz Tirk
Tutulmalar Okuma
Metni
4 Ali Kuscu Giines Sistemi ve ~ Unite Sonu- 45 Metin  Erkek Tirk
Tutulmalar Okuma
Metni
5 Harezmi Giines Sistemi ve  Unite Sonu- 45 Metin  Belirsiz Tirk
Tutulmalar Okuma
Metni
6 Biruni Giines Sistemi ve ~ Unite Sonu- 45 Metin  Belirsiz Tirk
Tutulmalar Okuma
Metni
7 Fergani Giines Sistemi ve  Unite Sonu- 45 Metin  Belirsiz Tirk
Tutulmalar Okuma
Metni
8 Kadizade-i Rumi  Giines Sistemi ve ~ Unite Sonu- 45 Metin  Belirsiz Tiirk
Tutulmalar Okuma
Metni
9 Isaac Newton Kuvvet ve Bilegke 90 Metin  Belirsiz Belirsiz
Hareket Kuvvet
10  Michael Faraday  Elektrigin fletimi ~ Unite Sonu- 224 Metin  Belirsiz ~ Belirsiz
Okuma
Metni

Tablo 6 incelendiginde 7 iiniteden olusan ortaokul 6. sinif fen bilimleri ders kitabmda 10 bilim

insan1 bulunmaktadir. Ders kitabinin 1. tinitesi “Giines Sistemi ve Tutulmalar” béliimiinde 8 bilim
insanma yer verilirken 2. {initesi olan “Viicudumuzdaki Sistemler” béliimiinde bilimi insanmna yer
verilmemistir. 3. tinite “Kuvvet ve Hareket” boliimiinde 1 bilim insanma yer verilmistir. 4. itinite
“Madde ve Is1” boliimiinde, 5. tinite “Ses ve Ozellikleri” boliimiinde, 6. tinite “Viicudumuzdaki
Sistemler ve Saghig1” boliimlerinde herhangi bir bilim insanina yer verilmemistir. 7. {inite “Elektrigin
fletimi” boliimiinde ise 1 bilim insanina yer verilmistir. Ders kitabinda bilim insalarinin verilis
sekliyle ilgili olarak ise sadece 1 bilim insan1 gorseliyle beraber verilirken diger 9 bilim insanmin ismi
metin iginde verilmistir. Ders kitabinda yer verilen bilim insanlarmin bulunma sikliginin birbirleriyle
ayn1 oldugu goriilmiistiir. Bilim insanlarina cinsiyetleri agisindan bakildiginda ise gorseli verilen 3
bilim insanmnin erkek oldugu gorseli olmayan metin iginde ismi gegen 7 bilim insanmin cinsiyeti ise
belirsiz olarak kodlanmigtir. Ders kitabinda yer alan bilim insanlarini milliyetleri agsmdan
incelendiginde ise bilim insanlarindan 8'inin milliyetleri belirtilirken 2’sinin milliyetleri hakkinda bilgi
verilmemis olup belirsiz olarak kodlanmistir. Ancak Tiirk bilim insanlar ile ilgili ders kitaplarmm
ilgili boliimlerinde milliyetleriyle ilgili herhangi bir bilgi verilmemigse 6grencilerin bilim insanlarmin

isminden ya da {invanindan hareketle yer verilen bilim insaninin milliyetinin Tiirk oldugu ¢ikarimim
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yapacagl disiincesiyle bilim insaninin milliyetine dair kodlanmasi Tiirk olarak yapilmistir. Ders

kitabmda yer alan Tiirk bilim insanlariyla ilgili olarak Cacabey hakkmnda “....Selguklular déneminde

Kirsehir emiri olarak gorev yapan Cacabey zamanin fakiiltesi goziiyle bakilan Cacabey Medresesini

1271-1272 yillarinda rasathane olarak yaptirmustir....” denilmektedir (s.40). Diger bilim insani Ulug

Bey hakkinda ise “...Unlii Tiirk matematikgisi ve astronomi bilginidir...” ciimlesine yer verilmistir

(s.45).

Tablo 7. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programma G&re Hazirlanan 6. Sinuf Ders Kitabi

(Dinger ve Yigit,2021)

Sira Bilim Unite Konu Sayfa  Verilis Cinsiyet Milliyeti
No Insanlar Sekli
1 Thomas - Fen, Miihendislik 18 Metin  Erkek Belirsiz
Alva Edison ve Girigsimcilik ve
Uygulamalar1 Gorsel
2 Thales Glines Sistemi  Glines ve Ay 27 Metin  Belirsiz ~ Belirsiz
ve Tutulmalar ~ Tutulmalari-Okuma
Metni
3 Takiytiddin ~ Giines Sistemi ~ Giines ve Ay 29 Metin  Belirsiz ~ Osmanh
ve Tutulmalar ~ Tutulmalari-Okuma
Metni
4 Jean Baptiste Viicudumuzda Dolagim Sistemi- 59 Metin  Belirsiz ~ Fransiz
Denys ki Sistemler Bilim Tarihine
Yolculuk
5 James Viicudumuzda Dolagsim Sistemi- 59 Metin  Belirsiz ~ Belirsiz
Blundell ki Sistemler Bilim Tarihine
Yolculuk
6 Karl Viicudumuzda Dolasim Sistemi- 60 Metin  Belirsiz ~ Avustury
Landsteiner ki Sistemler Bilim Tarihine alt
Yolculuk
7 Turk Kuvvet ve Unite sonu- Okuma 102 Metin  Belirsiz ~ Tiirk
mithendisler ~Hareket metni
8 El Cezeri Kuvvet ve Unite sonu- Okuma 102 Metin  Belirsiz ~ Belirsiz
Hareket metni
9 Democritus ~ Madde ve Is1 Maddenin Tanecikli 115 Metin  Erkek Yunan
Yapisi- Bunlari ve
Biliyor Musunuz? Gorsel
10 AzizSancar  Viicudumuzda Sistemlerin Saghgi- 230 Metin  Erkek Tiirk
ki Sistemler ve  Bunlar1 Biliyor
Saglig Musunuz?
11 Dr.Mazhar  Viicudumuzda Sistemlerin Saghgi- 231 Metin  Erkek Tiirk
Osman ki Sistemler ve  Bunlar1 Biliyor
Uzman Saghg Musunuz?
12 Prof. Dr. Viicudumuzda Sistemlerin Saghgi- 234 Metin ~ Kadin Tiirk
Ulver Derici ki Sistemler ve  Okuma Metni
Saghg
13 Prof. Dr. Viicudumuzda Sistemlerin Saghg- 234 Metin ~ Kadin Tiirk
Siren Sezer ki Sistemler ve© Okuma Metni
Saghg
14 Prof. Dr. Viicudumuzda Sistemlerin Saghgi- 236 Metin ~ Kadin Tiirk
Serpil ki Sistemler ve© Okuma Metni
Salman Saghg
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15 Dr.Ullman  Viicudumuzda Sistemlerin Saghgi- 237 Metin  Belirsiz ~ Macar
ki Sistemler ve  Bilim Tarihine
Saghig: Yolculuk

16 Dr. Varonov  Viicudumuzda Sistemlerin Saghgi- 237 Metin  Belirsiz ~ Rus
ki Sistemler ve  Bilim Tarihine
Saghig: Yolculuk

17 Tiirk bilim Viicudumuzda Sistemlerin Saghgi- 237 Metin  Belirsiz ~ Tiirk

insanlar1 ki Sistemler ve  Bilim Tarihine

Saghig: Yolculuk

Tablo 7 incelendiginde 7 {initeden olusan ortaokul 6. sinif fen bilimleri ders kitabinda 17 bilim
insanma yer verilmistir. Bunlardan 1'i kitabm ilk konusu olan “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik
Uygulamalar1” boliimiine yer verilmistir Ders kitabinda yer alan 1. {initesi “Glines Sistemi ve
Tutulmalar” boliimiinde 2 bilim insanina yer verilirken 2. iinitesi olan “Viicudumuzdaki Sistemler”
boliimiinde 3 bilim insanina yer verilmistir. 3. {inite “Kuvvet ve Hareket” boliimiinde 2 bilim insanina
yer verilmistir. 4. iinite “Madde ve Is1” boliimiinde 1 bilim insanina, 5. iinite “Ses ve Ozellikleri”
boliimiinde bilim insanma yer verilmemistir. 6. {inite “Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghgi”
boliimiinde 8 bilim insanina yer verilmistir. 7. {inite “Elektrigin Iletimi” béliimiinde bilim insanima yer
verilmemistir. Ders kitabinda yer alan bilim insanlarmnin verilis sekliyle ilgili olarak sadece 2 bilim
insanin ismi gorseliyle beraber verilirken diger 15 bilim insani ismi gorseli olmadan metin iginde
verilmistir. Ders kitabindaki bilim insanlarma esit siklikta yer verilmistir. Bilim insanlarin cinsiyetleri
agisindan incelendiginde ise bilim insanlarinin 4’ erkek, 3'i kadmn, 10"u ise cinsiyeti belirsiz olarak
kodlanmistir. Ders kitaplarinda yer alan bilim insanlarmin milliyetleriyle ilgili olarak 13 bilim
insanmin milliyetleri hakkinda bilgi verilirken 4 bilim insani hakkinda herhangi bir verilmemis olup
belirsiz olarak kodlanmistir. Ders kitabinda milliyetleri belirtilen bilim insanlariyla ilgili olarak

“

ornegin Takiyiiddin hakkinda “....Osmanli Devletinde, 16. yiizyilin ikinci yansinda, Takiyiiddin

tarafindan kurulan gozlemevinin Osmanli bilim tarihinde 6nemli bir yeri vardir...” bilgisine yer

“

verilmistir (s.29). Baska bir sayfa ise “....1900 yilinda Avusturyali Doktor Karl Landsteiner kan

7

gruplarin1 belirlemistir...” ctimlesi yer almaktadir (s.60). Diger bilim insaniyla ilgili olarak
“....Diinyada, giiniimiizde uygulanan anlamda ilk organ nakli Macar kokenli bir cerrah olan Dr.
Ullman tarafindan yapilmistir....” ciimlesi yer almaktadir (s.237). Yine ayni sayfada “...1933 yilinda
Rus kokenli doktor Varonov, kadavradan bobrek nakli gerceklestirmistir....” ifadesine yer verilmistir

(5.237).

Tablo 8. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programma Gére Hazirlanan 7. Sinuf Ders Kitabi

(Yonter, 2021)
Sira  Bilim Insanlari Unite Konu Sayfa Verilis Cinsiyeti Milliyeti
No Sekli
1 Yuri Gagarin Giines Uzay 17 Metin  Erkek Rus
Sistemive  Arastirmalari ve
Otesi gorsel
2 Neil Armstrong  Giines Uzay 20 Metin  Belirsiz ~ ABD
Sistemive  Arastirmalari
Otesi
3 Edwin Aldrin Giines Uzay 20 Metin  Belirsiz ~ ABD
Sistemi ve  Arastirmalari
Otesi
4 Michael Collins  Giines Uzay 20 Metin  Belirsiz ~ ABD

Sistemive  Arastirmalari
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Otesi
5 Galileo Galile Giines Uzay 21 Metin ~ Erkek Belirsiz
Sistemive  Aragtirmalari ve
Otesi gorsel
6 Hans-Lippershey Giines Uzay 21 Metin  Belirsiz ~ Hollandah
Sistemive  Aragtirmalari
Otesi
7 Johannes Kepler  Giines Uzay 23 Metin ~ Belirsiz ~ Belirsiz
Sistemive  Aragtirmalari
Otesi
8 Ulug Bey Glines Uzay 23 Metin  Erkek Tirk
Sistemive  Arastirmalari ve
Otesi Gorsel
9 Takiytiddin Glines Uzay 24 Metin  Belirsiz ~ Osmanh
Sistemive  Arastirmalari
Otesi
10 Robert Hooke Hiicre ve Hiicre 43 Metin ~ Belirsiz  Ingiliz
Boliinmeler
11 Antonie van Hiicre ve Hiicre 43 Metin Belirsiz  Hollandalt
Leeuwenhoek Boliinmeler
12 Robert Brown Hiicre ve Hiicre 43 Metin Belirsiz  Iskoc
Boliinmeler
13 Matthias Hiicre ve Hiicre 43 Metin Belirsiz ~ Alman
Schleiden Boliinmeler
14 Theodor Hiicre ve Hiicre 43 Metin Belirsiz ~ Alman
Schwann Boliinmeler
15  Rudolph Hiicre ve Hiicre 44 Metin  Belirsiz ~ Belirsiz
Virchow Boliinmeler
16 Ernst Ruska Hiicre ve Hiicre 44 Metin Belirsiz ~ Alman
Boliinmeler
17  Gazi Yasargil Hiicre ve Mitoz-Mayoz 60 Metin  Erkek Tirk
Boliinmeler
18  Aziz Sancar Hiicre ve Mitoz-Mayoz 60 Metin  Erkek Tirk
Boliinmeler
19  Isaac Newton Kuvvetve  Kiitle ve Agirhk  67- Metin  Erkek Belirsiz
Enerji - Tiskisi- Isigm 153-  ve
Isigin Sogurulmasi- 164 Gorsel-
Maddeile  Aynalar Metin-
Etkilesimi Metin
20 Democritus Saf Madde Maddenin 99 Metin  Belirsiz ~ Yunan
ve Tanecikli Yapis:
Karigimlar
21 John Dalton Saf Madde  Maddenin 100-  Metin Erkek Belirsiz
ve Tanecikli Yapisi- 106  ve
Karigimlar ~ Ogrendiklerimizi Gorsel-
Degerlendirelim Gorsel
22 John Joseph Saf Madde  Maddenin 100- Metin Erkek Belirsiz
Thomson ve Tanecikli Yapisi- 106 ve
Karigimlar ~ Ogrendiklerimizi Gorsel-
Degerlendirelim Gorsel
23  George Stoney Saf Madde Maddenin 101 Metin  Belirsiz ~ Belirsiz
ve Tanecikli Yapisi
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Karigimlar
24 Ernest Saf Madde  Maddenin 101- Metin  Erkek Belirsiz
Rutherford ve Tanecikli Yapisi- 106 ve
Karigimlar ~ Ogrendiklerimizi Gorsel-
Degerlendirelim Gorsel
25 Niels Bohr Saf Madde Maddenin 101-  Metin Erkek Belirsiz
ve Tanecikli Yapisi- 106 ve
Karigimlar ~ Ogrendiklerimizi Gorsel-
Degerlendirelim Gorsel
26 James Chadwick Saf Madde Maddenin 101 Metin Erkek Belirsiz
ve Tanecikli Yapist ve
Karisimlar Gorsel
27 Cabir bin Saf Madde Karisimlarin 129 Metin Belirsiz ~ Belirsiz
Hayyan ve Ayrilmasi,
Karigimlar  Bunlari Biliyor
Musun?
28  Ibn-i Heysem Isigin Isigin Kirillmas1 176 Metin  Belirsiz ~ Belirsiz

Madde ile ve Mercekler,
Etkilesimi ~ Bunlari Biliyor

Musun?
29  George Simon Elektrik Ampullerin 218 Metin  Erkek Belirsiz
Ohm Devreleri Baglanma ve
Sekilleri Gorsel

Tablo 8 incelendiginde 7 {initeden olusan ortaokul 7. sinif fen bilimleri ders kitabinda 29 bilim
insan1 ismine yer verilmistir. Bunlardan 8i kitabin 1. {initesi olan “Giines Sistemi ve Otesi”
boliimiinde bulunmaktadir. 2. {inite olan “Hiicre ve Boliinmeler” bolimiinde 9 bilim insani yer
verildigi goriilmiistiir. 3. tinite olan “Kuvvet ve Enerji” boliimiinde 1 bilim insanina yer verilmistir. 4.
tinite olan “Saf Madde ve Karigimlar” iinitesinde ise 8 bilim insanina yer verilmistir. 5. {inite “Isign
Madde ile Etkilesimi” boliimiinde 2 bilim insanina yer verilirken 6. iinitesi “Canlilarda Ureme,
Biiylime ve Gelisme” boliimiinde bilim insanina yer verilmemistir. Ders kitabinin 7. {initesi “Elektrik
Devreleri” boliimiinde 1 bilim insani bulunmaktadir. Ders kitabinda tespit edilen bilim insanlarmnin
verilis sekliyle ilgili olarak 29 bilim insanindan 10"y, ismi resimleriyle birlikte verilirken 19'un ismi
gorseli olmadan sadece metin iginde yer verilmistir. Ders kitabinda bulunma siklig1 en fazla olan
bilim insan1 Isaac Newton'dur. 1 yerde metin ve gorseli bir arada verilirken 2 yerde ise metin
icerisinde ismine yer verilmigtir. Diger bilim insanlarini ise sadece ilgili boliimlerde isimlerine yer
verilmis olup kitabin diger boliimlerinde isimlerinin tekrarma rastlanilmamustir. Kitapta yer alan
bilim insanlarmin cinsiyetleriyle ilgili olarak ise gorseli verilen 10 bilim insanin tamaminin
cinsiyetinin erkek oldugu belirlenmistir. Gorseli verilmeyen metin olarak ismi gegen ve yabanci bilim
insanlarmin cinsiyetlerinin 6grencilerin kesin olarak bilinemeyecegi igin belirsiz olarak kodlanmuistur.
Ders kitabinda yer alan bilim insanlarmin milliyetleriyle ilgili olarak ise 16’smin milliyetleriyle ilgili
aciklama yapilirken 13’iiniin milliyetleri hakkinda bilgi verilmemistir. Milliyetleri verilen bilim
insanlar1 hakkinda ders kitabinda drnegin “....1961’de Rus Astronot Yuri Gagarin uzaya seyahat eden
ilk insan olmustur....” ifadesi yer almistir (s.17). Baska bir sayfada “...1831 yilinda Iskog bilim insani

”

Robert Brown bitki hiicresinde gekirdegi kesfetti...” climlesi bulunmaktadir (s.43). Ders kitabinin
diger bir boliimiinde “.....Elektron mikroskobu 1930'lu yillarda Alman fizik¢i Ernst Ruska tarafindan

gelistirildi...” bilgisi yer almaktadir (s.44).
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Tartisma ve Sonug

2018 yilinda giincellenen fen bilimleri 6gretim programi kapsammda Milli Egitim Bakanlig;,
Talim Terbiye Kurulunun okutulmasma onay verdigi ve Milli Egitim Bakanliginin resmi egitim
bilisim aginda da bulunan ortaokul ve imam hatip ortaokulu fen bilimleri 5. sif 2 adet ders kitabs, 6.
smif 3 adet ders kitabi, 7. sinif 2 adet ders kitabi, 8. siif 1 adet ders kitab1 bilim insanlar1 baglaminda
analiz edilmistir. Kitaplarin her birisi kendi icerisinde analiz edilmistir. Tiim smuf kademelerinde
bilim insanlarinin isimlerinin dagiliminin ¢ogunlukla diizensiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Fen bilimleri
ders kitaplarinda Ders kitaplarinin bazi iinitelerinde 5-6 bilim insani ismine yer verilirken bazi
tinitelerinde ise hi¢bir bilim insaninin ismine yer verilmedigi goriilmiistiir. Diger taraftan bilim
insanlarmin dagilimi ders kitaplarinin iiniteler icerisindeki konularim iceriginde de bilim insanlarmin
dagilimmin planl olmadig1 ve bilim insanlarmin isimlerinin orantisiz bulundugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin bilim tarihi ve dogasi hakkinda olumlu tutum gelistirebilmeleri igin bilim insanlarinm
her tinitede yer verilmesi 6nemlidir. Ayrica {inite icerisinde konular arasindan da belirli boliimlerde
bulunmasi kitabin bilim insanlar1 baglaminda daha diizenli ve sistematik olmasimni saglayacaktir. Ders
kitaplarmin hem biitiinsel agidan hem de tiniter arasinda bilim insanlari ile ilgili boliimlerin uyumlu
olmasi kitabin anlasirligini olumlu yonde etkileyecektir. Diger taraftan ise ders kitaplari en az 6gretim
programi kadar egitim 6gretimin hedef ve kazanimlarmi gerceklestirmede temel ve miihim araglardir.
Gerek Ogretmenler gerekse dgrencilerin tamamina yakini ders kitaplarinda faydalanmaktadir (Good,
1993). Bu eksende Ogrencilerin 0grenmelerinin daha somut hale gelebilmesi bunlari yorumlayip
gorseller araciligiyla inceleyebilmeleri ders kitaplar: sayesinde gerceklesmektedir. Bilgi kaynag olarak

sadece Ogretmenler degil ders kitaplar: da 6n plana ¢ikmaktadir (Stake, Easley ve Anastasiou, 1978).

Ders kitaplarinda bilim insanlarinin verilis sekli incelendiginde ise bazi bilim insanlarmin
ismiyle beraber gorseline de yer verilirken bazilarinin sadece ismine yer verilmis olup herhangi bir
gorseline yer verilmemistir. Bilim insanlarmin ders kitaplarinda verilis sekli a¢isindan ¢ogunlukla bir
uyum ve diizen bulunmamaktadir. Bilim insanlarinin Ogrenciler tarafindan etkili ve saghkl
taninmalar1 agisndan bilim insanlarinin isimleriyle beraber gorsellerine de yer verilmesi uygun
olacaktir. Ogrenciler resimleri inceledigi bilim insanlar1 hakkinda bir¢ok bilgi edinebilirler. Ders
kitaplarinda yer verilen gorseller 6grencilerin imgeleme gii¢lerini olumlu yénde etkiler, heyacan
duygusunu harekete gecirir, Ogrenme isteklerini arttirir (Alpan, 2004; Keser, 2004). Ayrica
gorsellerinin kullanilmas: sayesinde 6grencilerin dikkati konuya cekilmis olur ve verilen bilgilerin
onemli olduguna dair beklentilerini arttirarak gorselle ilgili metinlerin okunmasmni saglar (Yaln,
1996). Bu eksende gorsellerin kullanilmasi bilim insanlar1 isimlerinin 6grenciler agismdan daha kalici
olmasini saglayacaktir. Aragtirmacilar tarafindan fen egitiminin, bilim tarihiyle bir arada bulanamayip
uyum saglamamalarmin en 6nemli sebeplerinden birisinin ders kitaplarmm etkili olamamasindan
kaynakli oldugunu ifade etmislerdir. Bu sebeple ders kitaplarinda bilim tarihinin yanlhs kullanilmas:
sebebiyle ogrencilerin bilim ve bilimin dogasiyla ilgili saglikli olamayan ve yanls fikirler

edinmelerine neden oldugu belirtilmistir (Hottecke ve Silva, 2011).

Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer verilen bilim insanlarini cinsiyetleri agisindan
incelendiginde ise ders kitaplarinin istisnasiz tamaminda agirhikli olarak erkek bilim insanlarmin
bulundugu baz1 ders kitaplarmnda ise az da olsa kadin bilim insanlarmnin oldugu belirlenmistir. Bu
durum Ogrencide bilim insan1 olmada cinsiyetin dnemli bir 6l¢iit oldugu yanilgisina kapilmasina
neden olabilir. Buradan hareketle 6grencilerde cinsiyet esitsizligi olgusu gelisebilir. Bu sonug

literatiirde analizinde bulunan ve Ogrencilerin bilim insani imajmni saptamaya yonelik yapilan
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¢alismalarla uyumlu oldugu ortaya ¢ikmistir (Avraamidou, 2013; Barman, 1999; Barman, Ostlund,
Gatto ve Halferty, 1997; Beardslee ve O’dowd, 1961; Bowtell, 1996; Boylan, Hill, Wallace ve Wheeler,
1992; Brown, Grimbeek, Parkinson ve Swindell, 2004; Chambers, 1983; Christidou, 2010; Farland, 2003;
Farland-Smith, Finson, Boone ve Yale, 2012; Finson, 2002; Finson, Beavor ve Cramond, 1995; Fung,
2002; Jackson, 1992; Koren ve Bar, 2009; Krajkovich ve Smith, 1982; Mason, Kahle ve Gardner, 1991;
Mead ve Metraux, 1957; Medina-Jerez, Middleton ve Orihuela-Rabaza, 2011; Milford ve Tippett, 2013;
Nath ve Thomas, 2013; D.Newton ve Newton, 1992; Rodari, 2007; Rosenthal, 1993; Ruiz-Mallen ve
Escalas, 2012; Schibeci ve Sorensen, 1983; She, 1995; She, 1998; Song ve Kim, 1999; Thomas, Henley ve
Snell, 2006). Ulkemizde ortaokul grencilerinin bilim insan1 imajlarin1 saptamak amaciyla yapilan
arastirmalarda (Camci Erdogan, 2013; Kara ve Akarsu, 2013; Karacam, Aydin ve Digilli, 2014;
Karagam ve Digilli Baran, 2017; Muslu ve Macaroglu-Akgiil, 2006; C")gal, 2007; Ozdemir, 2019; Togrol,
2000; Yontar- Togrol, 2013) bilim insanlarmin cinsiyetlerinin erkek olarak algilandig1 ortaya ¢ikmustur.
Bu durum, biitiin medya araglarinda, ders kitaplarinda yer verilen, ifade edilen bilim insam
gorsellerinin nerdeyse tamamina yakinin cinsiyet olarak erkek olusundan kaynakli olabilir (Bayram,
2018). Ogrencilerin sosyal cevresi ve en yakininda bulunan derse hazirlik kaynaklar1 (ders kitab1 ve
O0gretmen) onlarin bilim insanlarmni tanimasi ve izlenim olusturmasi bakimmdan 6nemlidir (Schibeci
ve Sorenson, 1983; Scott ve Mallinckrodt, 2005; Tenenbaum ve Leaper, 2003; Tiirkmen, 2008).
Ogrencilerin bilim insan1 hakkindaki izlenimlerinin olugsmasinda, her tiirlii medya araglarmin
etkisiyle birlikte yakin sosyal ¢evresi, 6gretmenleri ve ders kitaplarinda bulunan bilim insalariin
sunum sekli ve onunlar1 yagsam hikayeleri mithimdir (Aggiil-Yalgm, 2012; Ozgelen, 2012; Tiirkmen,
2008). Ders kitaplarinda yer verilen bilim insanlarinin cinsiyet dagilimma onemle dikkat edilmeli ve

mutlaka bilim insanlarmnin isimleri gorselleriyle beraber desteklenmelidir.

Ders kitaplarinda yer verilen bilim insanlarmin milliyetleri agisindan incelendiginde ise
¢ogunlukla yabanci olduklar: belirlenirken biiyiik bir kismmin da milliyetleri hakkinda herhangi bir
bilgi verilmemistir. Ders kitaplarinda yer alan bilim insanlarnin ¢ogunlugunun yabanci kokenli
olmasi1 6grencide kendi toplumu ve kiltiirii hakkinda yetersizlik algisi olusmasina sebebiyet
verebilir. Bu bilim insanlarinin milliyetleri agisindan dagiliminin ayni cinsiyet dagilimindaki gibi daha
diizenli ve orantili olmasma dikkat edilmelidir. Ulkemizin yetistirdigi bilim insanlarmin da ders
kitaplarinda gorselleriyle beraber yer verilmesi 6grencide bilim insanlarina sempati duymasina ve
onlara kars1 bakis agisinda pozitif yonde degisim olmasini saglayabilecektir. Ders kitaplarina dair
yapilan diger calismada ise yine benzer bulgular bulunmustur. Ders kitaplarmda bulunan bilim
insanlarina dair bilgiler analiz edildiginde ender Tiirk-Islam bilim insanina yer verildigi belirlenmistir
(Lagin-Simsek, 2011). Kaynaktaki bilim insani niteliklerinin 6grencilerin bilim insanlarma bakis agism

pozitif olarak degistirebilecek diizeyde olmadig: belirlenmistir (Karacam, Aydin ve Digili, 2014).
Oneriler

Ders kitaplarinda yer verilen bilim insanlarinin isimlerine ve resimlerine bir biit{inliik
icerisinde yer verilmelidir. Bilim insanlar1 6rneklendirilirken sadece erkek bilim insanlarma degil
kadin bilim insanlarma ders kitabmda miimkiin oldugunca esit oranlarda yer verilmelidir. Ders
kitaplarinda sadece yabanci kokenli bilim insanlarmin degil {ilkemizin yetistirdigi ve ¢ok &nemli
calismalar imza atmis erkek ve kadin bilim insanlarmin isimleri bulunmalidir. Bilim insanlarinin
isimlerine ders kitabinda mevcut 7 iinite arasinda ve {initelerin konular1 arasinda uyumlu bir sekilde
yer verilmesi konu 6nemi ve biitiinliigii saglanmas: agisinda dnemlidir. Bilim insanlarinm isimlerinin

bazi ders kitaplarinda oldugu gibi her konu veya iinitenin belli bir boliimii ve bashg: altinda diizenli
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verilmesi bilim insanlarinin kapsayiciligi ve onlar hakkinda dogru ve gercekgi izlenimler elde edilmesi
acisindan 6nemlidir. Ders kitaplarinda bilim tarihi ve dogas1 hakkinda bilim insanlarinmn hayatlarmna
iliskin ilgi uyandiracak bilgilere yer verilmelidir. Ogrencilerin smif seviyeleri ve hazir bulunusluklart
esas alinarak, cinsiyet tizerinde konusmaktan kacmnarak, bilim insan1 olabilmek i¢in cinsiyetin énemli
olmadig1 vurgusu yapilmalidir. Ogretmenlere bilim tarihi ve dogasi hakkinda gerek mahalli gerekse
merkezi hizmet i¢i egitimler planlanmali, 6gretmenlerin ilgili egitimlere katilmalar1 okul idarecileri
tarafindan tesvik edilmelidir. Cocuklarda toplumsal cinsiyet esitsizliginin olusmamasi i¢in “bilim
adam1” kavraminin yerine “bilim insan1” kavramin kullanmasi 6nemli bir husustur. Okutulmasma
onay verilen ders kitaplarinda bilim tarihi ve dogasma iligkin bilgiler ve resimler smif seviyesi goz
oniinde bulundurularak uygun oranda yer verilmelidir. Ders kitaplarinda igerik sunumlarinda bilim
tarihi ve dogasiyla ilgili ilging resim ve hikayelere yer verilerek Ogrencilerin dikkati ve ilgisi
¢ekilmelidir. Bilim insanlar1 ve yaptiklari caligmalar hakkinda o6grencilerin seviyelerine dikkat
edilerek uzun ve karisik ifadeler yerine daha anlasilir sade ve 6nemli bilgilere yer verilmelidir. Bilim
insanlar1 hakkinda bir adet ve biiyiik resim yerine daha fazla ebat olarak kii¢iik resimlere verilebilir.

Bu sayede 6grencilerin konuya olan dikkati daha canli tutulabilir.
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Giris

Bilim; bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 arastirma, agiklama, onlara iliskin genelleme ve ilkeler

bulma, bu ilkelerden yararlanarak gelecekte olacak olaylari kestirme g¢abasidir. Fen bilimlerinde
olaylar ve varliklar ayn1 amagla incelenir. Fen bilimlerinin amacy; 6grencilere fen bilimleriyle ilgili
temel bilgileri ve bilimsel siireg becerilerini kazandirmaktir. Bu becerilerin kazanilmas: igin 6grencinin
Ogretim siirecine aktif katilimi gerekir. Fen bilimleriyle ilgili temel bilgileri ve bilimsel siireg
becerilerini kazanan Ogrenciler bilgiye nasil ulasabilecegini bilir. Fen ve teknoloji derslerinde
Ogrencilere bilgiyi kesfetme, arastirma, anlama ve bilme, bir seyler tasarlama ve bir iiriin yaratma,
deger verme ve duygulanma Ogrendiklerini uygulama ve kullanma gibi temel becerilerin
kazandirilmasi oldukca énemlidir (Kaptan ve Korkmaz, 1999). Ogrencilerin fen bilimleri dersinde

ogrendikleri bilgi ve beceriler onlarin gelecekteki yasantilar1 kolaylastiracak firsatlar igerir (Giirdal ve
Sahin, 2001).

Giintimiizde bir¢ok olay sosyobilimsel konu ile iliskilidir ve sosyobilimsel konularin fen
bilimleri ile dogrudan iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle sosyobilimsel konular1 net bir
sekilde anlayabilmek igin oncelikle fen bilimlerini anlamak gerekir (Oztiirk ve Irmak, 2020).
Sosyobilimsel konular, igerisinde hem toplumu ilgilendiren sosyal etkenleri hem de bilimsel etkenleri
icerdiginden sosyobilimsel konular olarak adlandirilmaktadir. Bilim var oldugu toplumdan ayr
diisiiniilemez. Bu da sosyobilimsel konular: ve fen bilimlerinin birbiri ile baglantili oldugunu gosterir
(Sadler, 2004).

Fen Ggretimi agisindan sosyobilimsel konularin 6nemli olmasmin nedeni konularin toplumsal
boyutuyla ilgili olmasidir. Sosyobilimsel konularin toplumsal boyutu her gecen giin artmakta ve
ogrencilerin sosyobilimsel konular: idrak etmeleri ve bu konularla ilgili gortisleri biiyiik onem arz
etmektedir (Sadler ve Zeidler, 2004). Cevrede meydana gelen olaylar1 anlayabilmek i¢in insanoglu
aragtirir, inceler ve sonuglara ulasir. Bu yiizden toplumlarin bilgiyi elde etme yollarini bilen, kendine
inanan, saglikli diisiinen bireylere ihtiyaci vardir. Bu baglamda sosyobilimsel konulara diinya
tizerinde farkli konularda yer alan bir¢ok {iilkenin egitim 6gretim programlarinda yer verildigi tespit
edilmigtir (Oulton, Dillon ve Grace, 2004).

Sosyobilimsel konulara iilkemizde ilk defa 2013 yilinda giincellenen fen bilimleri 6gretim
programi ile dogrudan yer verilmistir (Oztiirk ve Irmak, 2020; Topcu, Mugaloglu ve Giiven, 2014).
Ogrencilerin bilimsel diisiinme aliskanliklarn1 ve bilimsel ve ahlaki muhakeme becerilerini
gelistirmek, Fen, Teknoloji, Toplum, Cevre'nin (FTTC) alt 6grenme alanlarinda yer alan sosyobilimsel
konular ile amaglanmistir (Milli Egitim Bakanhig: [MEB], 2013).

Sosyobilimsel konularin 6gretimi fen egitiminde ¢ok onemli bir yere sahiptir. Bu yiizden son
yillarda fen egitimi alaninda yiiriitiilen lisansiistii tezlerde sosyobilimsel konularmn arastirilmasma
daha fazla yer verilmeye baglanmistir. Fen egitiminde bu konuda yapilacak yeni ¢alismalara yon
vermesi agisindan sosyobilimsel konular iizerine yayinlanmig lisansiistii tezlerin incelenmesi ve bu
konudaki calismalarda mevcut durumun belirlenmesi 6nem arz etmektedir. émegin, fen egitimi
kapsaminda yapilan tezlerde yer verilen sosyobilimsel konularin belirlenmesi, arastirmacilarin ileride
yapacaklari ¢alismalarda yer verecekleri sosyobilimsel konu baglamini se¢gmelerine yardimeci olacaktir.
Boylece fen kavramlarinin dgretimi bakimmdan 6nemli goriilen sosyobilimsel konu baglamlarindan
eksik goriilenlere yogunlasilmasi saglanabilecektir. Benzer sekilde mevcut ¢alismalardaki trendler
gelecek calismalarda hangi 6rneklem grubuyla ¢alisilmasi ya da hangi yontemle ¢alisilmas: gerektigi
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konusunda fikir verecektir. Bu sebeple sosyobilimsel konular {izerine bir tarama calismas1 yapmak
ileriki ¢alismalara kaynak teskil etmesi bakimindan 6nemlidir. Bu nedenle, bu arastirma ile fen bilgisi
egitiminde yapilan lisansiistii ¢calismalarda sosyobilimsel konularin ne derecede ele alindig1, ne kadar
bilgi sahibi olunup bu konuyu inceledikleri arastirilip, calisilmas1 gereken yonleri tespit edilip ilgili

alanyazina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Bu arastirmanm problem ciimlesi, “2008-2020 yillar1 arasinda fen bilimleri egitiminde
sosyobilimsel konular iizerine Tiirkiye’de yayinlanmis lisansiistii tezlerin tiniversitelere, yillara,
lisanstistii diizeyine, konularina, orneklem gruplarma ve biiyiikliiklerine, arastirma yontemleri ve
desenine, veri toplama araglarma ve veri analiz tekniklerine gore dagilimi nasildir?” olarak

belirlenmisgtir.
Problem ctimlesine bagh olarak olusturulan alt problemler asagida verilmistir:

2008-2020 yillar1 arasinda fen bilimleri egitiminde sosyobilimsel konular iizerine Tiirkiye'de

yaymlanmas lisansiistii tezlerin;
a) Yillarinin ve tiniversitelerinin,

b) Calisma dilinin,

C) Aragtirmacilarinin cinsiyetinin,

d) Arastirma yontemlerinin,

e) Arastirma konularinin,

f) Ele aldig1 sosyobilimsel konularin,

g) Calisma gruplarmin,

h) Orneklem biiyiikliiklerinin,

i) Ornekleme yontemlerinin,
i) Veri toplama araglarinin,
k) Veri analiz tekniklerinin,

lisansiistii diizeylerine gore dagilimlar: nasildir?

Yontem

Bu ¢alismada, arastirma yontemi olarak dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman
analizi yontemi analitik arastirma yontemlerinden biridir. Dokiiman analizi yontemi ile verilerin

sistematik olarak incelenmesi hedeflenmistir.

Nitel aragtirma, alg1 ve olaylarin dogal ortamlarinda tamamen ve gergekgi bir bigcimde ortaya
konulup bu siirecin izlendigi ve goriisme, dokiiman analizi ve gozlem gibi veri toplama araglari ile
nitel verilerin toplandig1 bir arastirma bicimidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Nitel arastirmalarda

veriler gozlemler, goriismeler, miilakatlar ve dokiimanlar araciligryla toplanir (Patton, 2014).
Calisma Grubu / Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni giliniimiize kadar sosyobilimsel konular kapsaminda fen bilimleri egitimi

alaninda yayilanan lisansiistii tezlerden olugsmaktadir. Orneklemi ise, Yiiksekdgretim Kurulu [YOK]
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Ulusal Tez Merkezi internet sitesinde 2008-2020 yillar1 araliginda sosyobilimsel konular kapsaminda
fen bilimleri egitimi alaninda yaymlanan lisanstistii tezlerden olugmaktadir. Calismanin 2008 yilindan
itibaren baslatilmasmin sebebi 2008 yillar1 Oncesinde sosyobilimsel konulara dair ¢alismalarn
yapilmamis olmasi, ¢alismanin 2020 yili ile sinirlandirmasinin sebebi ise ¢alismanimn 2020-2021 yilinda

yapilmis olmasidir.
Etik Bildirim
Bu calisma, arastirma siirecinde herhangi bir canlidan herhangi bir yolla veri elde

edilmediginden dolay1 etik kurul iznine gerekli olmayan makaleler kategorisinde yer almaktadir.
Veri Toplanmasi

Calismada elde edilen verilere, veri toplama yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi
kullanilarak ulasilmistir. Calismada incelenecek fen bilimleri egitimi alaninda yayinlanmis lisanstistii
tezlere ulasabilmek igin, literatiirde yapilan benzer calismalarin incelenmesi sonucunda ve ayrica
danisman 6gretim iiyesinin goriis ve Onerileri dogrultusunda veri toplama araci olan lisansiistii tez
inceleme formu olusturulmustur. Olusturulan inceleme formu dogrultusunda anahtar sozciikler
segilmistir ve YOK Ulusal Tez Merkezinin resmi internet sitesinde tarama yapilmistir. Konu ile ilgili
tam metni bulunan ve erisim onay1 olan tezler pdf dosyas: formatinda numaralandirilarak bilgisayara
kaydedilmistir. Tez inceleme formuna uygun olan tezlere Tablo 1’de belirtilen anahtar sozciiklerden

yararlanilarak ulagilmistir.

Tablo 1.Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi Resmi Internet Sitesinde Aranan Anahtar
Kelimeler

Fen Bilimleri
Aranan Anahtar Kelimeler Fen Bilgisi
Fen ve Teknoloji

Sosyobilimsel Konular

Veri Analizi

Dokiiman analizi sonucunda elde edilen tezlerde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik
analizi metinlerin, belirli kurallara dayanarak, konu bagliklar1 altinda toplayarak okuyucunun
anlayabilecegi diizeye getirmeyi saglayan sistemli ve yinelenebilir bir yontemdir (Stemler, 2001;
Yildirrm ve Simsek, 2008). Igerik analizi sonucunda fen bilgisi dgretmenligi bilim dalinda
sosyobilimsel konular iizerine 2008-2020 yillar1 arasinda yaymlanan 43 lisansiistii tez ile ilgili; tezin
tiirti, hangi tiniversitede yapildigy, tezin hangi yil calisildigi, arastirma tiirlerinin yillara gore dagilimi,
orneklem biiyiikliigii, vb. kategoriler arastirma kapsaminda belirlenip, frekans ve yiizde analizleri

yapilmistir.

Bulgular

Arastirmada birinci alt problem olan “2008-2020 yuillar1 arasinda fen bilimleri egitiminde
sosyobilimsel konular iizerine Tiirkiye'de yayinlannus lisansiistii tezlerin yillarimn ve iiniversitelerinin,
lisansiistii diizeylerine gore dagilimlar: nasildir?” sorusuna ait elde edilen bulgular asagida verilmistir:
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2008-2020 yillar1 arasinda fen bilgisi egitiminde sosyobilimsel konular {izerine arastirma
yapan 28 adet iiniversite oldugu goriilmektedir. Bu 28 iiniversite arasnda 7 adet tez ile en fazla
calismay1 yapan iiniversitenin Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU) oldugu goriilmektedir. En fazla
¢alisma yapan ikinci iiniversite ise 3’er adet tez ¢alismasi ile Abant Izzet Baysal Universitesi ve Mersin
Universitesi’dir. Diger iiniversitelerden 5 tanesinde 2 adet lisansiistii tez, 20 tanesinde ise 1 adet
lisanstistii tez tamamlanmistir. 2008-2020 yillar1 arasinda fen bilgisi egitiminde sosyobilimsel konular
lizerine yapilan tezlerden yiiksek lisans diizeyinde calisma yapan 19 adet {iniversite, doktora
diizeyinde ¢alisma yapan 10 adet {iniversite bulunmaktadir. 28 tiniversiteden sadece yiiksek lisans
diizeyinde arastirma yapan 18 adet {iniversite, sadece doktora diizeyinde arastirma yapan 8 adet
tniversite, her iki lisanstistii diizeyde ¢alismada bulunan 2 adet {iniversite yer almaktadir. Her iki
diizeyde de calisma yapan {iniversiteler Abant Izzet Baysal Universitesi ve ODTU’diir. 2008-2020
yillar1 arasinda tamamlanan yiiksek lisans ve doktora tez sayilarinin yillara gore dagilim grafigi Sekil
1’de verilmistir. Sekilde de goriildiigii gibi hem yiiksek lisans hem doktora diizeyinde sosyobilimsel

konular baglaminda yapilan tezlerin sayilar: giderek artis gostermektedir.
14
12

10

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

e Y(jksek Lisans === Doktora

Sekil 1. Yillara Gore Lisansiistii Tez Sayilar:

Ikinci alt problem olan “2008-2020 yullar: arasinda fen bilimleri egitiminde sosyobilimsel konular
iizerine Tiirkiye'de yayimlanmig lisansiistii tezlerin calisma dilinin, lisansiistii diizeylerine gore dagilimlar:

nasildir?” sorusuna ait elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. 2008-2020 Yillar1 Arasinda Fen Bilgisi Egitiminde Sosyo-Bilimsel Konular Uzerine
Yayinlanmig Tezlerin Calisma Diline ve Lisansiistii Diizeye Gore Dagilimi

Tiirkce ingilizce Toplam
Yiiksek Doktora [DR] Yiiksek Doktora [DR]
Lisans [YL] Lisans [YL]
f % f % f % f % f %
2008 - - - - - - 1 2,33 1 2,33

2009 - - - - - - - - - -

2010 - - - - 1 2,33 - - 1 2,33
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2011 - - - - 1 2,33 - - 1 2,33
2012 2 4,65 - - - - - - 2 4,65
2013 1 2,33 - - - - - - 1 2,33
2014 - - 1 2,33 - - 1 2,33 2 4,65
2015 - - 2 4,65 1 2,33 - - 3 6,97
2016 - - 3 6,97 - - 1 2,33 4 9,30
2017 3 6,97 - - 1 2,33 - - 4 9,30
2018 3 6,97 1 2,33 - - - - 4 9,30
2019 12 27,90 3 6,97 - - 1 2,33 16 37,20
2020 4 9,30 - - - - - - 4 9,30
Toplam 25 58,14 10 23,25 4 930 4 9,30 43 100

Tablo 2 incelendiginde ulagilan 43 adet tezden 8 adedinin galisma dili Ingilizcedir. Caligma
dili olarak Ingilizce tercih edilen 8 adet lisansiistii tezin 7 tanesi ODTU’de, 1 tanesi ise Yildiz Teknik
Universitesinde yapildig1 goriilmektedir. Aragtirmalarda galisma dili Tiirkge olarak tercih edilen

¢alismalar 2019 yilinda yogunlagsmuistir.

Ugtincii alt problem olan “2008-2020 yillar: arasinda fen bilimleri egitiminde sosyobilimsel konular
iizerine Tiirkiye'de yayinlanmus lisansiistii tezlerde arastirmacilarin cinsiyetinin, lisansiistii diizeylerine gore

dagilimlar: nasildir?” sorusuna ait elde edilen bulgular Tablo 3’'de verilmistir.

Tablo 3. 2008-2020 Yillar1 Arasinda Fen Bilgisi Egitiminde SosyoBilimsel Konular Uzerine

Yayinlanmis Tezlerin Arastirmacmin Cinsiyetine ve Lisansiistii Diizeye Gore Dagilim1

Lisansiistii Diizeyi Kadin Erkek Toplam
Yiiksek Lisans 20 9 29
Doktora 10 4 14
Toplam 30 13 43

Tablo 3 incelendiginde yiiksek lisans diizeyindeki 29 adet tez ¢alismasinin 20 tanesinin kadin
aragtirmacilar, 9 tanesinin erkek arastirmacilar tarafindan yapildigr goriilmektedir. Doktora
diizeyindeki 14 adet tez calismasinin ise 10 tanesi kadin arastirmacilar, 4 tanesi erkek arastirmacilar
tarafindan yapilmistir. 2008-2020 yillar1 arasinda fen bilimleri egitiminde sosyobilimsel konular

tizerine yapilan ¢alismalarda kadin arastirmacilarin daha ¢ok oldugu goriilmektedir.

Dordiincii alt problem olan “2008-2020 yillar: arasinda fen bilimleri egitiminde sosyobilimsel
konular iizerine Tiirkiye'de yayimlanmg lisansiistii tezlerin arastirma yontemlerinin, lisansiistii diizeylerine
gore dagilimlart nasildir?” sorusuna ait elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. 2008-2020 Yillar1 Arasinda Fen Bilgisi Egitiminde SosyoBilimsel Konular Uzerine
Yayinlanmis Tezlerin Arastirma Desenine ve Yontemine Gore Dagilimi

Aragtirma  Arastirma Deseni Tez Tiirii
Yontemi YL DR Toplam
f % f % f %
Nicel Tarama 5 11,62 - - 5 11,62
Korelasyonel 1 2,32 - - 1 2,32
Nedensel Kargilastirma - - 1 2,32 1 2,32
Deneysel 2 4,65 - - 2 4,65
Nitel Durum Calismast 9 20,93 2 4,65 11 25,58
Eylem Arastirmasi - - 1 2,32 1 2,32
Olgu Bilim (Fenomenoloji) 1 2,32 - - 1 2,32
Gomiilit Kuram - - 1 2,32 1 2,32
Tasarim Tabanl - - 1 2,32 1 2,32
Belirtilmemis 2 4,65 1 2,32 3 6,97
Delphi 1 2,32 - - 1 2,32
Karma 8 18,60 7 16,27 15 34,88
Toplam 29 67,44 14 32,55 43 100

Tablo 4’e bakildiginda en fazla kullanilan arastirma yontemi 18 adet arastirma ile nitel
arastirma yontemidir, en fazla tercih edilen ikinci arastirma yontemi 15 adet arastirma ile karma
arastirma yontemidir. Nitel arastirma yontemlerinden en ¢ok tercih edilen desen ise 11 arastirma ile
durum calismasi desenidir. Yiiksek lisans diizeyinde en fazla tercih edilen desen 9 adet ¢alisma ile
durum c¢alismas: desenidir. Doktora diizeyinde en fazla tercih edilen arastirma deseni ise 7 adet
calisma ile karma arastirmadir. Yiiksek lisans diizeyinde yapilan arastirmalardan 1 adedi arastirma
yontem ve deseni olarak delphi teknigini kullanmistir. Yiiksek lisans diizeyinde yapilan 2 adet
calismada ve doktora diizeyinde yapilan 1 adet calismada arastirma yontemleri nitel arastirma olarak

verilmig ancak aragtirma desenleri belirtilmemistir.

Besinci alt problem olan “2008-2020 yullar: arasinda fen bilimleri egitiminde sosyobilimsel konular
iizerine Tiirkiye'de yayinlanmus lisansiistii tezlerin arastirma konularimin, lisansiistii diizeylerine gore

dagilimlart nasildir?” sorusuna ait elde edilen bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. 2008-2020 Yillar1 Arasinda Fen Bilgisi Egitiminde SosyoBilimsel Konular Uzerine
Yaymlanmis Tezlerin Arastirma Konularinin Lisansiistii Diizeylerine Gore Dagilimi

Aragtirma Konulan YL DR TOPLAM

f % f % f %

Konularmn égretimi 8 16,32 6 12,24 14 28,56
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Tutum 20 40,81 4 8,16 24 48,97
Muhakeme Becerileri 6 12,24 5 10,20 11 22,44
Toplam 34 69,38 15 30,61 49 100

Arastirmaya dahil edilen tiim tezlerin arastirma konularma bakildiginda genel olarak
%48,97’1lik oran ile tutum Sl¢mek iizerine ¢alisildig: goriilmektedir. Yiiksek lisans diizeyinde de en ¢ok
tercih edilen konu %40,81'lik oran ile tutum Ol¢mek iken doktora diizeyinde en ¢ok tercih edilen
konunun %12,24’lik oran ile konularm 6gretimi oldugu goriilmektedir. Ayrica digerlerine gore az
tercih edilmekle birlikte tezlerde muhakeme becerilerinin Ol¢iilmesi de ¢alisilan konular arasindadir.
Toplamda elde edilen arastirma konulari sayisinin incelenen tez sayisindan fazla olmasmin sebebi

tezlerde birden ¢ok arastirma konusu tizerinde ¢alisma yapilmis olmasidir.

Altinc alt problem olan “2008-2020 yullar: arasinda fen bilimleri eitiminde sosyobilimsel konular
iizerine Tiirkiye'de yayinlanmus lisansiistii tezlerin ele aldigr sosyobilimsel konularin, lisansiistii diizeylerine

gore dagilimlar: nasildir?” sorusuna ait elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. 2008-2020 Yillar1 Arasinda Fen Bilgisi Egitiminde SosyoBilimsel Konular Uzerine
Yayinlanmis Tezlerin Incelenen Konularin Lisansiistii Diizeylerine Gore Dagilim1

incelenen Konular YL DR Toplam
f % f % f %

gjg::iﬁii@ﬁrﬂm@ 7 8,13 4 4,65 11 12,79
Niikleer Enerji 8 9,3 2 2,32 10 11,62
Klonlama 7 8,13 3 3,48 10 11,62
Organ Bagis1 ve Kok Hiicre 4 4,65 2 2,32 6 6,97
Kiiresel Iklim Degisikligi 4 4,65 1 1,16 5 5,81
Biyoteknoloji 2 2,32 2 2,32 4 4,65
Deney Hayvanlar1 2 2,32 1 1,16 3 3,48
Hidroelektrik Santraller - - 3 3,48 3 3,48
Yesil Yol Projesi 2 2,32 - - 2 2,32
Uzay Kirliligi 2 2,32 - - 2 2,32
Insan Genom Projesi 2 2,32 - - 2 2,32
Yapay Et 1 1,16 1 1,16 2 2,32
Hazir Gida 1 1,16 - - 1 1,16
Otenazi 1 1,16 - - 1 1,16
Pandemik As1 1 1,16 - - 1 1,16
Tip-Alternatif Tip 1 1,16 - - 1 1,16

Genetik Islah 1 1,16 - - 1 1,16
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Yapay Organ 1 1,16 - - 1 1,16
Gen Terapisi - - 1 1,16 1 1,16
Belirtilmemis 16 18,60 3 3,48 19 22,09
Toplam 63 73,26 23 26,74 86 100

Tablo 6 incelendiginde tezlerde genel olarak incelenen konularmm %18,6 oraninda
belirtilmedigi yani tiim sosyobilimsel konular1 kapsadig1 goriilmektedir. Yiiksek lisans diizeyinde en
¢ok incelen konunun niikleer enerji, sonraki en ¢ok tercih edilen konularin genetigi degistirilmis
organizmalar ve klonlama oldugu goriilmektedir. Doktora diizeyinde en ¢ok tercih edilen konunun
%4,64'liik oranla genetigi degistirilmis organizmalar oldugu goriilmektedir. Tkinci sirada ise klonlama

ve hidroelektrik santraller oldugu goriilmektedir.

Yedinci alt problem olan “2008-2020 yillar: arasinda fen bilimleri egitiminde sosyobilimsel konular
iizerine Tiirkiye'de yayinlanmis lisansiistii tezlerin ¢alisma gruplarinin, lisansiistii diizeylerine gore dagilimlar:

nasildir?” sorusuna ait elde edilen bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. 2008-2020 Yillar1 Arasinda Fen Bilgisi Egitiminde SosyoBilimsel Konular Uzerine
Yayinlanmis Tezlerin Calisma Gruplarma Gore Dagilimi

Hedef Kitle YL DR Toplam

f % f % f %
Ikinci Kademe ilkégretim Ogrencileri 6 13,6 3 6,80 9 20,4
Universite Ogrencileri 18 4095 9 20,45 27 61,4
Ogretmenler 7 15,9 1 2,3 8 18,2
Toplam 31 70,4 13 29,6 44 100

Tablo 7 incelendiginde yiiksek lisans ve doktora diizeyinde tezlerde en ¢ok ¢alismaya dahil
edilen grubun %40,95 ve %20,45'lik oranla {iniversite Ogrencilerinin oldugu goze carpmaktadir.
Calisma grubunda ikinci sirada %20,4’lik bir oranla ikinci kademe ilkogretim Ogrencileri, {i¢iincii
sirada ise %18,2'lik bir oranla dgretmenler bulunmaktadir. Toplam ¢alisilan grup saymnin taranan
tezlerden ¢ok sayida olmasinin sebebi ise bir tezde birden ¢ok drneklem grubunun tercih edilmis

olmasidir.

Sekizinci alt problem olan “2008-2020 yillar1 arasinda fen bilimleri egitiminde sosyobilimsel konular
iizerine Tiirkiye'de yayimnlanmus lisansiistii tezlerin Orneklem biiyiikliiklerinin, lisansiistii diizeylerine gore

dagilimlart nasildir?” sorusuna ait elde edilen bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. 2008-2020 Yillar1 Arasinda Fen Bilgisi Egitiminde SosyoBilimsel Konular Uzerine
Yayimnlanmig Tezlerin Orneklem Biiyiikliigii ve Calisma Grubuna Gére Dagilim1

Orneklem Bityiikliigii Calisma Grubu
Ikinci Kademe Universite Ogretmenler Toplam
Ogrencileri Ogrencileri
f % f % f % £ %

0-50 6 13,6 12 27,27 6 13,6 24 54,54
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51-100
101-150
151-200
201-250
251-300
301-350

351 ve tizeri

Toplam

9 20,4

6

27

91

2,28

4,56

2,28

2,28

13,6

6

1,37

8

2,28

2,28

18,16 44

6

18,18
4,56
4,56
2,28
2,28
13,6

100

Tablo 8'de goriildiigii gibi lisansiistii tezlerde en ¢ok tercih edilen 6rneklem biiyiikliigiinde

birinci sirada 0-50 araligr (%54,54) yer almaktadir. 0-50 araliginda en fazla ¢alisilan grubun {iniversite

ogrencileri oldugu goriilmektedir. Tkinci sirada 51-100 aralig1 (%18,60) ve iigiincii sirada ise 351 ve

tizeri araligl (%13,95) bulunmaktadir. Bu araliklarmn tamaminda ¢ogunlukla tercih edilen ¢alisma

grubunun iiniversite Ogrencileri oldugu goriilmektedir. Arastirmalarda sayisal olarak tercih

edilmeyen orneklem biiyiikliigiiniin ise 101-150 aralig1 oldugu goriilmiistiir.

Dokuzuncu alt problem olan “2008-2020 yillar: arasinda fen bilimleri egitiminde sosyobilimsel

konular iizerine Tiirkiye'de yayimlanms lisansiistii tezlerin drnekleme yontemlerinin, lisansiistii diizeylerine

gore dagilimlar: nasildir?” sorusuna ait elde edilen bulgular Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. 2008-2020 Yillar1 Arasinda Fen Bilgisi Egitiminde SosyoBilimsel Konular Uzerine
Yayinlanmis Tezlerin Orneklem Y&ntemlerinin Lisansiistii Diizeylerine Gére Dagilimi

Ornekleme YL DR Toplam
Yontemi
% f % f %
Seckisiz Gelisigiizel Ornekleme 2,08 - - 1 2,08
Ornekleme .
Rastgele Ornekleme - - - - -
YoOntemi ..
Basit Tesadiifi Ornekleme - - - - -
Bagimsiz Ornekleme - - - - -
Katmanli Ornekleme - - - - -
Sistematik Ornekleme - - - - -
Tabakali Ornekleme - - - - -
Kiimeli Ornekleme - - - - -
Belirtilmemis 2,08 - - 1 2,08
Seckisiz Uygun Ornekleme 12,5 3 6,2 9 18,7
Olmayan i s
- Olciit Ornekleme 10,4 3 6,2 8 16,6
Ornekleme
Yontemi Kolay Ulasilabilir Durum 8,3 3 6,2 7 14,5

Orneklemesi
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Amaca Bagh Ornekleme 4 8,3 3 6,2 7 14,5
Maksimum Cesitlilik Ornekleme 1 2,08 2 4,2 3 6,2
Aykir1 Durum Orneklemesi 1 2,08 - - 1 2,08
Olasilikli Ornekleme - - - - - -
Cok Amacli Ornekleme - - - - - -
Belirtilmemis 5 10,4 - - 5 10,4
Yok 4 8,3 2 4,2 6 12,5
Toplam 32 66,6 16 33,3 48 100

Ornekleme yontemleri dikkate almarak tezler incelendiginde yiiksek lisans diizeyinde 4 adet
(%8,3), doktora diizeyinde 2 adet (%4,2) tezde 6rnekleme yontemlerinin yontem kisminda agik ve net

bir sekilde belirtilmedigi goriilm{istiir.

Tablo 9’a bakildiginda her iki lisansiistii diizeyde en ¢ok tercih edilen 6rnekleme yonteminin
seckisiz olmayan Ornekleme yontemi oldugu goriilmiistiir. Seckisiz olmayan Ornekleme yontemi
icerisinde en fazla tercih edilen Ornekleme yontemi 9 adet ¢alisma ile uygun Orneklemedir, ikinci
sirada en fazla tercih edilen 6rnekleme 8 adet galisma ile 6lgiit 6rneklemedir. Uygun 6rnekleme tiirii
ile calisma grubu belirlenmis 9 adet (%18,7) tezin 6 adedi (%12,5) yiiksek lisans diizeyinde, 3 adedi
(%6,2) de doktora diizeyinde arastirilmis calismadir. Yiiksek lisans diizeyindeki 5 aragtirmanin
orneklemi seckisiz olmayan Ornekleme yontemi ile belirlenmis ancak hangi Ornekleme tiiriiniin
kullanildig1 belirtilmemistir. Doktora diizeyinde yapilmis olan 16 adet arastrmanin tamaminin
orneklemi seckisiz olmayan 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Tablo 9 incelendiginde analiz edilen
ornekleme yontemlerinin incelenen tez sayisindan fazla oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi ise bazi

arastirmalarda birden fazla 6rnekleme yontemi kullanilmigtir.

Onuncu alt problem olan olan “2008-2020 yillar1 arasinda fen bilimleri egitiminde sosyobilimsel
konular iizerine Tiirkiye'de yayinlanms lisansiistii tezlerin veri toplama araglarimn, lisansiistii diizeylerine

gore dagilimlart nasildir?” sorusuna ait elde edilen bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. 2008-2020 Yillar1 Arasinda Fen Bilgisi Egitiminde SosyoBilimsel Konular Uzerine
Yayinlanmig Tezlerin Veri Toplama Araglarmin Lisansiistii Diizeylerine Gore Dagilim1

Veri Toplama Araglar1 YL DR Toplam
f % f % f %

Goriisme 12 10,71 3 11,61 25 22,32
Olgek 12 10,71 5 4,46 17 15,17
Test 9 8,03 7 6,25 16 14,28
Acik Uclu Sorular 8 7,14 3 2,68 11 9,82
Anket 8 7,14 2 1,78 10 8,92
Gozlem 4 3,57 4 3,57 8 7,14

Dokiiman 3 2,68 5 4,46 8 7,14
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Senaryo 4 3,57 4 3,57 8 7,14
Glinliik 1 0,89 3 2,68 4 3,57
Calisma Yapragi 1 0,89 1 0,89 2 1,78
Video - - 2 1,78 2 1,78
Ses Kaydi 1 0,89 - - 1 0,89
Toplam 63 56,25 49 43,75 112 100

Tablo 10 incelendiginde tezlerde 12 farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bu araglardan en
fazla kullanilan veri toplama araci goriisme (%22,32), en fazla kullanilan ikinci veri toplama araci
Olcek (%15,17), en az kullanilan veri toplama araci ses kaydi (%0,89) oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yiiksek lisans diizeyindeki arastirmalarda 63 adet, doktora diizeyindeki arastirmalarda 49 adet veri
toplama araci kullanilmistir. Lisansiistii diizeylerine gore bakildiginda yiiksek lisans diizeyinde en
fazla %10,7 ile olgek ve goriisme, doktora diizeyinde en fazla galisma %6,25 ile test kullanilarak
yapimistir. Veri toplama araglarindan ses kayd: yiiksek lisans diizeyinde kullanilirken, doktora
diizeyinde hi¢ kullanilmadig1 sonucuna ulasilmistir. Toplam veri toplama araglarinin sayisinin tez
sayisindan daha ¢ok sayida olmasinin sebebi tezlerde birden ¢ok veri toplama aracinin kullanilmis

olmasidir.

Onbirinci alt problem olan “2008-2020 yillar: arasinda fen bilimleri egitiminde sosyobilimsel konular
iizerine Tiirkiye'de yayinlanmugs lisansiistii tezlerin veri analiz tekniklerinin, lisansiistii diizeylerine gore
dagilimlar: nasildir?” sorusuna ait elde edilen bulgular Tablo 11’da verilmistir.

Tablo 11. 2008-2020 Yillar1 Arasinda Fen Bilgisi Egitiminde SosyoBilimsel Konular Uzerine
Yayinlanmig Tezlerin Veri Analiz Tekniklerine Gore Dagilimi1

Veri Analiz Teknikleri YL DR Toplam

f % f % f %
Nitel 22 35,48 15 24,19 37 59,67
Nicel 15 24,19 10 16,13 25 40,32
Toplam 37 59,67 25 40,32 62 100

Tablo 11 incelendiginde veri analizinde nitel veri analiz tekniklerinin %59,67’lik oran ile daha
cok kullanildig1 goriilmektedir. Nitel veri analiz teknikleri lisansiistii diizey olarak yiiksek lisans
caligmalarinda daha fazla tercih edilmistir. Nicel veri analizi teknikleri de %40,32’lik oranla
calismalarin analizinde kullanilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sonuglardan anlagilacag gibi sosyobilimsel konularin fen bilgisi 6gretim programinda da yer
almastyla birlikte tezlerde yer bulma orani giderek artmustir. {lk yillarda sosyobilimsel konulara daha
cok yiiksek lisans tezlerinde yer verilirken, son yillarda bu konuda tamamlanan doktora tezlerinin de

sayisi giderek artmistir. Ancak hayatimiza her gegen giin bilingli vatandaslar olarak karar vermemizi
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gerektiren (lilkemizde niikleer santral kurulmasi gibi) daha ¢ok sosyobilimsel konunun girdigi
diisiiniilecek olursa bu konuda daha fazla ¢calisma yapilmasina ihtiyag vardir.

Calisma kapsaminda incelenen tezlerden 8 tanesi Ingilizce dilinde yazilmis, kalan 35 tanesi ise
Tiirkce dilinde yazilmistir. ingilizce olarak tez yayinlayan 2 iiniversite vardir. Bunlar ODTU ve Yildiz
Teknik Universitesi’'dir. Incelen tezleri calisan {iniversitelere baktigimizda fen bilgisi dgretmenligi
bilim dalinda Ingilizce egitim veren {iniversite sadece ODTU’diir. Bu yiizden Ingilizce galisilan
tezlerin biiyiik cogunlugunun ODTU’ye ait oldugu sonucuna ulagilabilir. Yildiz Teknik
Universitesinde egitim dili Tiirkce olmasmna ragmen galisilan tezin ¢alisma dili Ingilizce'dir.
Ulkemizde fen bilimleri &gretmenligi alaninda Ingilizce dilde egitim veren 2 adet {iniversite
bulunmaktadir. Bu iiniversiteler ODTU ve Bogazigi Universitesi’dir. Bu nedenle calisma dili Ingilizce
olan tez sayisinin az olmasmin nedeni yabanci dilde egitim veren iiniversite sayisinin az olmasinin
beklenen bir sonucudur. Ayni sekilde Hebebci, Celik ve Sahin (2016) yaptig1 calismaya bakildiginda
da incelenen doktora ve yliksek lisans tezlerinin %84 iintin Tiirkce olarak yazildig1 goriilmektedir. Bu
sonug yapilan aragtirma ile paralellik gostermektedir. fleriki calismalarda tezlerden iiretilen yayimlarin

dilleri incelendiginde farkli sonuglara ulagilabilir.

Incelenen tezlere bakildiginda en ¢ok arastirma yapan grubun kadin (%69,76) arastirmacilar
oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi olarak egitim fakiiltelerinde ve fen bilgisi Ogretmenligi
programinda kadmn 6grenci sayisinin erkek dgrencilere gore daha ¢ok olmasi gosterilebilir. Ornek
olarak Gazi Universitesi'nde Fen Bilgisi Ogretmenligi programmdan 2018 yilinda mezun olan &grenci
profiline bakildiginda 89 kisi bulunmaktadir ve bu 6grencilerden 81'i kadin, 9'u erkektir. 2017 yilinda
mezun olan 83 kisiden 74'ti kadimn, 9'u erkektir (YOK, 2018). Dolayisiyla lisansiistii egitime devam

edip bu konuda tez {ireten kadinlarin oraninin erkeklere gore yiiksek olmasi beklenen bir sonugtur.

Yapilan calismada incelenen tezlerde nitel arastirma yonteminin daha sik kullanildig:
sonucuna ulasilmistir (Tablo 4). Tercih edilen arastirma yontemleri icerisinde ikinci sirada ise karma
arastirma yontemi bulunmaktadir. Ak¢a-Ustiindag (2009) bilgisayar ve 6gretim teknolojileri alaninda
yluriitiilen tiim yiiksek lisans tezlerinin incelenmesini kapsayan calismasinda yiiksek lisans
diizeyindeki tezlerde daha ¢ok nicel arastirma modellerinin kullanildig1 sonucuna ulasmistir. Bu
aragtirmanm bulgulari ise aksine nitel arastirma yontemlerinin daha sik kullanildigini géstermektedir.
Bu sonug incelenen tez konusu olan sosyobilimsel konularin dogasindan kaynaklaniyor olabilir.
Sosyobilimsel konular fen egitimi literatiiriine nispeten yeni girmis bir konudur. Dolayisiyla, bu
konuda Ogrencilerin ya da Ogretmenlerin bilgi, beceri ya da tutumlarmi olgecek Olgekler smnirh
sayidadir. Ornegin, sosyobilimsel konularm muhakemesine yonelik yeterliklerin tespit edilmesi igin
genellikle miilakatlar ve acik wuglu sorular kullanilmaktadir. Oysaki bu konuda yapilacak
arastirmalarda daha ¢ok kisiye ulasip daha genis kapsamli taramalar yapilabilmesi igin nicel 6l¢tim
araglarmma ihtiyag vardir (Romine, Sadler ve Kinslow, 2017). Bu konuda gelistirilen nicel 6lgiim
araglarmin Tiirkgeye adaptasyonu son birkag yilda yapilmaya baslanmigtir (Irmak, 2020; Tiiziingiig,
2019). Dolayiyisla ileriki yillarda bunun gibi nicel 6l¢iim araglarinn yayginlasmasiyla bu konuda

yapilacak nicel aragtirma yiiriiten tez sayilarinin artabilecegi éngoriilmektedir.

Incelenen tezlerde biiyiik oranda bireylerin tutumlari iizerinde galigildigi goriilmektedir.
Bunun sebebi sosyobilimsel konularin dogrudan toplumu ve bilimi ilgilendiren konular olmasi
olabilir. Sosyobilimsel konularn 6gretiminin Ogrencilerin informal muhakeme, etik ve ahlaki
muhakeme, sosyobilimsel muhakeme ve argiimantasyon becerilerinin gelismesine, bilimin dogasmi

daha iyi anlamasina ve fen konularmi daha iyi 6grenmesine katki saglamasmin yaninda duyussal
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gelisimlerine de katki sagladigi bilinmektedir (@ztﬁrk ve Irmak, 2020; Topgu, 2010). Dolayisiyla
sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarin arastirilmas: bu konulardaki duyussal gelisimleri ortaya
koymak icin énemlidir. Ancak bunun yaninda sosyobilimsel konularin 6gretimine de agirlik verilmesi
etkili 6gretim pratiklerinin olusturulabilemesi i¢in 6nemlidir. Bu ihtiyac1 gidermek icin doktora
diizeyinde yapilan tezler sosyobilimsel konularin 6gretimine daha ¢ok odaklanmaistir.

Tezlerde ele alman konulara bakildiginda belli basli konular {izerinde yogunlasma tespit
edilmistir. Yiiksek lisans diizeyinde niikleer enerji, genetigi degistirilmis organizmalar ve klonlama
tizerine yogunlasilirken, doktora diizeyinde yine genetigi degistirilmis organizmalar, klonlama ve hes
konular: iizerine yogunlasilmistir. Aydin ve Kili¢ Mocan (2019) da benzer sekilde en ¢ok genetigi
degistirilmis organizmalar konusunda ¢alisma yapildigin tespit etmistir. Bu konularda daha fazla
¢alismalarin yapilmis olmasmin sebebi bu konularin daha ¢ok giindemde olmasi, daha ¢ok bilinmesi
olabilir. Sosyobilimsel konularm &gretiminde konu segimi biiyiik énem tagimaktadir. Ogrenciler
sosyobilimsel konular {izerine muhakeme yiiriitiirken, giinliik yasantilarindan yola ¢ikarlar (Albe,
2008). Eger tartisilan konular kisisel olarak anlamli gelirse, daha ciddi muhakeme yiiriitiip daha
gecerli arglimanlar tiiretme egiliminde olurlar, bodylece kompleks konular1 daha iyi
anlamlandirabilirler (Balgopal, Wallace ve Dahlberg, 2017; Bell, Bricker, Reeve, Zimerman ve Tzou,
2013). Irmak, Yilmaz-Tiiziin ve Yiiriik (2019) 6grencilerin giinliik yasantilariyla iligkili, bilimsel olarak
hazir bulunusluk diizeylerine uygun, empati kurabilecekleri ve argiiman gelistirme stiirecini
yOnetebilmeleri igin yeterince smirlandirilmis sosyobilimsel konular segililirse, sosyobilimsel
konularmn 6gretiminin daha etkili olacagini bulmuslardir. Tiim bunlar goz 6niinde bulundurularak
ogrencilerin kaliteli arglimantasyon siireci yapabilecekleri yerel ya da global olgekte gesitli konulara

yer verilen ¢alismalara ihtiyag vardir.

Incelenen lisansiistii tezlerde kullanilan &rneklem grubunun ¢ogunlukla {iniversite
ogrencilerinin {izerinde yogunlastigi goriilmektedir. Bu grup tiizerinde yogunlasimasmin nedeni
Universite Ogrencilerine ulagilmasinin ve ¢alisilmasmin daha kolay olmas: sebebi olabilir. Ayrica
Sadler ve Zeidler (2004)'mn ¢calismasinda oldugu gibi bu alanda 6ncii olan ¢alismalarda da lisans egitim
diizeyinde egitim iceriklerine ait drneklere daha c¢ok ulasilmaktadir. En ¢ok tercih edilen ikinci
orneklem grubunun ortaokul Ogrencilerinin olmasinin sebebi ise gorev yapan fen bilimleri
Ogretmenleri i¢in kolay ulasilabilir bir 6rneklem grubu olmas:i olabilir. Ayrica ortaokul 6gretim
programlarinda sosyobilimsel konulara yer verilmeye baglanmasi bu konuda bu 6rneklem grubuyla
yapilan ¢alismalarin sayisini artirmis olabilir. Bu arastirmanin sonuglart Aydin ve Kili¢ Mocan'm
(2019) 2008-2018 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalar igin yapmis oldugu dokiiman analizi sonuglariyla
paralellik gostermektedir. [lkégretim seviyesinde sosyobilimsel konularin anlatilmasiyla ilgili daha

¢ok arastirmaya ihtiyag vardir.

Incelenen tezlerde tercih edilen érneklem biiyiikliigiiniin (%54,54) 0-50 araliginda oldugu ve
bu aralikta ¢alisma grubu olarak en fazla tiniversite 6grencileri ile galisildig1 sonucuna ulasilmistir.
Tahtali (2019) ve Bagc1 (2012)'nin yaptig1 arastirmada da ayni sonucun elde edildigi goriilmektedir.

Veriler bu ¢alismadaki sonuglar ile 6rtiigsmektedir.

Incelenen tezlerde en cok kullanilan &rneklem secim yonteminin ise uygun ornekleme
yonteminin (%18,7) oldugu bulunmustur. Uygun 6rnekleme yonteminin ¢ok tercih edilmesinin sebebi
ele alinan ¢alismalarda bir amaca ulasmak, duruma uygun bireylere ihtiya¢ oldugu icin tercih edilmis
olabilir. Ayn1 zamanda uygun oOrnekleme yonteminin daha ¢ok tercih edilmis olmasinin nedeni

arastirmacinin ele alinacak 6rneklem grubuna kolaylikla ulasabilecek olmas: olabilir. Hebebci, Celik
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ve Sahin (2016)’in yaptig1 ¢alisma sonucunda edinilen bulgular ile arastirma sonucunda elde edilen
bulgular paralellik gostermektedir.

Tezlerde en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin goriisme, ikinci tercih edilen 6lgek, tigiincii
olarak tercih edilen ise test oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Veri toplama araci olarak goriismenin
daha cok tercih edilmesinin sebebi calismalarda c¢ogunlukla nitel veri toplama yontemlerinin
kullanilmasi olabilir. Alan yazinda yapilan diger arastirmalardan Hebebci, Celik ve Sahin (2016) ve
Aydin ve Kilig Mocan'in (2019) arastirmalarinda da paralel sonuglara ulasilmis, en ¢ok tercih edilen
veri toplama aracinin goriisme oldugu goriilmiistiir. Bu bulguyla baglantili olarak, tezlerde en ¢ok

tercih edilen veri analiz yonteminin de nitel veri analiz teknikleri oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin sonuglarindan elde ettigimiz verilere dayanarak konu ile ilgili su 6nerilerde

bulunabiliriz;

¢ Sosyobilimsel konularda doktora diizeyinde ilgi, basar1 motivasyon, 6z yeterlilik, tutum vb.

Olcegi tizerine calismalar artirilabilir.

* Sosyobilimsel konularmn 6gretilmesi muhakeme yapabilen bireyler yetistirilmesi igin ve
toplumsal anlamda da 6nemli oldugu icin yiiksek lisans diizeyinde konularin 6gretimine yonelik

calismalara agirlik verilebilir.

® Ortadgretim Ogrencileri disindaki orneklem gruplar: ile yapilan arastirmalara yogunluk

verilebilir. Ogretim iiyeleri de arastirmanimn Srneklem grubuna dahil edilebilir.

e Doktora diizeyinde Kiiresel Tklim Degisikligi, Kok Hiicre, Insan Genom Projesi, Uzay

Kirliligi konularinda az sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu sebeple bu konulara agirlik verilebilir.
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sayfasindan erisilmistir.
Yazarlarin Katki Orani Beyani
Bu calismanin tiim asamalari ii¢ yazar tarafindan yiirtitilmiistir.
Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamuistir.

Catisma Beyanmi

Aragtirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismasi

bulunmamaktadir.
Etik Bildirim

Bu makale, derleme tiiriinde oldugundan etik kurul karar: gerektirmemektedir.
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Giris

21. yiizyildan bahsederken artik neredeyse bu dénemin anlamiyla biitiinlesmis bir kavram

olan “teknoloji”, bir yil1 agkin bir siiredir {ilkemizde ve diinya genelinde etkisini siirdiirmeye devam
eden pandemi ile birlikte insan hayatinda daha da sarsilmaz bir yer edinmistir. Evden ¢alisma sistemi,
uzaktan egitim, online islemler gibi bir¢ok farkli alanda insanlarla i¢ ice olan teknoloji, bir¢ok kavram
ve beceriyi de giindeme getirmektedir. Yetiskinlerin teknoloji ile gegirdikleri zamanin artisina benzer
bir sekilde ¢ocuklarin da evde daha fazla zaman gegirmeleri ve egitim Ogretim siirecinin uzaktan

siirdiiriilmesi nedeniyle teknolojiyle olan iligkileri geliserek devam etmektedir.

Teknoloji denilince akla gelen “djjital ¢cag”, ayn1 zamanda “dijital okuryazarlik”; dolayisiyla
“okuryazarlik” kavramimni da beraberinde tasimaktadir. 21. yiizyil becerileri arasinda kabul edilen
okuryazarlk, “toplum tarafindan anlam verilen iletisimsel simgelerin etkili bir bigimde
kullanilabilmesi yetenegi” olarak tanimlanmistir (Kellner 2001; Kress'den aktaran Kurudayioglu ve
Tiizel, 2010). Tanimda yer alan toplum vurgusu, kavramin ¢agmn ihtiyaclarma gore sekillendigini; bu

nedenle ¢cagin gerektirdigi bir beceri oldugunu anlatmaktadir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).

Son yillarda uluslararas: literatiire benzer bir sekilde {iilkemizde de erken okuryazarlik
konusunda var olan merak canlanmis; okuma yazma becerilerine, arastirmalarda ve uygulamalarda
sikca yer verilmeye baslanmistir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017). Gegmisten giiniimiize
okuryazarlik kavrami igerisinde erken ¢ocukluk déneminde okuma yazma ile ilgili farkli yaklasimlar,
bakis agilar1 ve tanimlara rastlanmaktadir. Gelisen okuryazarlik, okuma Oncesi beceriler, okumaya
hazir bulunusluk ve erken okuryazarlik bu tanimlar arasinda en ¢ok kullanilanlardir (Cetin, 2019;
Kuru ve Kog Tiiyli, 2019).

Erken okuryazarligimnin literatiirdeki bir taniminda ¢ocuklarin; dilin, sdzciiklerin, dykiilerin,
kitaplarin ve siirlerin diinyasina erken donemde girmesi ifadesi yer almaktadir (Lerner’dan aktararan
Ozen Altinkaynak, 2019). Benzer sekilde cocuklarin yazili kaynaklara olan ilgi ve merak duygularmin

artmasi, onlarla temas kurarak iliski icerisinde olmasi olarak da yorumlanabilir.

Okuryazarlik bagka bir tanimda ge¢miste harfleri seslerle eslestirerek yapilan okuma yazma
becerisi olarak tanimlansa da giiniimiizde metinleri okuma yazmanin 6tesinde iletisim igin gerekli
simgelerin anlamlandirma ve yorumlamalar yaparak aktif bir sekilde kullanabilme becerisi olarak

aciklanmistir. (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).

Diger bir yandan, okuma yazma ve okuryazarlik kavramlar1 kulaga benzer anlamlar igeriyor
gibi gelse de aslinda farkl igeriklere sahiptirler. Kurudayioglu ve Tiizel (2010) benzer kavramlar gibi
goriinseler de anlam farkinin giderek biiyiidiigiinii belirtmisler ve okuma yazma ve okuryazarlik
kavramlari arasindaki farki “Okuma yazma siireci belirli bir harf sistemini ¢ozmeye yarayan statik bir
davranigken okuryazarlik, iletisi olan her seyi anlamlandirmayr hedefleyen gelistirilebilir bir

beceridir” seklinde ac¢iklamistir.

Okuma yazma becerisi ¢ocugun cevresiyle iletisim kurabilmesi, kendini ifade edebilmesi,
karsismdaki kisiyi ve etrafindaki olaylar1 anlayabilmesi agisindan kritik bir oneme sahiptir ve bireyleri
basariya gotiiren onemli bir anahtardir; gelisimi yasam boyu devam eder (Bayraktar ve Temel, 2014).
Cabell, Justice, Konold ve McGinty (2011) erken okuryazarlik becerilerini sdzel dil becerileri ve kodla
iligkili beceriler olmak {izere iki ana baslik altinda toplamistir (aktaran Ozen Altinkaynak, 2019). Erken
okuryazarlik becerileri ise “sozel dil becerisi, genel kiiltiir bilgisi, yaz1 bilinci, alfabe bilgisi, fonolojik
farkindalik, yazi 6ncesi ¢alismalar” seklinde tanimlanmistir (Uyanik ve Kandir, 2010).
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Yapilan arastirmalar, cocuklarda okuma yazma becerilerinin 6rgiin egitim déneminden daha
once basladigini, hatta bebeklik yillarina kadar geriye dayandigini 6ne siirmektedir (Taskin, R. Sak, ve
Sak, 2015). Bebeklerin ebeveynleri ile ortak etkilesimler iceren etkinliklerde bulunmalari, onlarin sozlii
veya sozsiiz iletisim becerilerini gelistirirken, bilissel ve duygusal alanlarinda da gelisimine katki
saglamaktadir (Tercanli Metin ve Gokcay, 2014). Basarili okuryazarlik siireci basarih bir dil
O0greniminden gecer (Bayraktar ve Temel, 2014). Bebeklik doneminden itibaren sunulan uyaricilar,
beyinde yeni baglar kurulmasma olanak saglar. Yapilan arastirmalar beyin ve dil gelisimi igin
bebeklerin uyaricilara ihtiyag duydugunu ve onlar: algilayabildiklerini ortaya ¢ikarmistir (Beaty ve
Pratt, 2003; Shonkoff ve Philips’den aktaran Altun, Tantekin Erden, 2016). Bu bulgular da yasamin ilk
yilindan baslayarak okul oncesi donemde sunulan ev ve okul ortamindaki deneyimlerin ¢ocuklarin

erken okuryazarlik becerilerine olan etkilerinin aragtirilmasina yonelik ilgiyi artirmigtir.

Cocuklarin tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi, okuma yazma becerilerinin de gevresel
faktorlerden ve uyaricilardan etkilendiginin belirtilmesi yetiskinlerin, okul ortamimnin ve 6zellikle okul
Oncesi 0gretmenlerinin bu konudaki etkisini gozler oniine sermistir. (Tagkin, R. Sak ve Sak, 2015).
Ailenin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik diizeylerinin, ev ortaminda sunulan deneyimlerin, okul
ortammin zenginliginin, smif ortaminin diizenlenmesinin ve 0gretmen tutumlarinin okuma yazma

becerileri {izerinde etkili oldugu yapilan ¢alismalarda bulunmustur (Uyanik ve Kandir, 2010).

Formal okuma 6gretimine baslamadan dnceki donemde ¢ocuklarm okuma yazmaya dair bilgi,
beceri ve tutumlariin tiimiinii kapsayan erken okuryazarlik becerisi, basarili bir okuyucu olabilmek
icin kazanilmasi gereken temel beceriler arasnda yer almaktadir (National Early Literacy Panel, 2008;
Sulzby ve Teale, 1991; Uzuner, 1997; Whitehurst ve Lonigan’dan aktaran Kargin, Giildenoglu, Ergiil,
2017).

Elde edilen erken akademik beceriler cocugun ileriki yasantisinda kendisini daha iyi ifade
edebilmesi ve akademik olarak basarili olabilmesine temel olugsturan en 6nemli etmenlerdir. Bu
nedenle, bu becerilerin erken cocukluk déneminde verilmesi olduk¢a Onemlidir. Okul Oncesi
donemde ¢ocuga kazandirilan erken akademik beceriler, ilkdgretime hazir bulunusluk diizeyini

artirmakta ve ileri akademik becerilerinde ¢cok daha bagarili olmalarmi saglamaktadir (Unutkan, 2006).

Bu aragtirma Tiirkiye’de yapilmis okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik konulu makaleleri
derleyerek son 20 yilda yapilan arastirmalari incelemistir. Okul ©ncesi donemde okuryazarlik
kavramin etkileyen faktorlerin, konu ile ilgili anlamli bulunan iliskisel modellerin, uygun &lgme
araglarmin ve Tiirkiye’deki erken okuryazarlik ¢aligmalarinin gelisimi ile mevcut durumunun ortaya

konmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Literatiir incelendiginde, erken okuryazarlk ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezlerinin icerik
analizlerinin yapildig1 (Sat1 Calis ve Feyman Gok, 2020; Ozdemir, 2021; Tanju Aslisen ve Hakkoymaz,
2020), yaymlanan tez ve makalelerin tematik olarak incelendigi (Altun ve Sari, 2018) ¢alismalar
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismalarin bulgularma gore de erken okuryazarliga iligkin son yillarda
artan bir ilgi oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla konu ile ilgili yapilacak gelecek arastirmalar igin yol
gosterici olmasi agisindan, yapilmis ¢alismalarin biitiinciil bir yaklasimla incelendigi ¢alismalarin
artmasi 6nem arz etmektedir. S6z konusu ¢alismanin da Tiirkiye’de son 20 yilda yapilmis okul dncesi
donemde erken okuryazarlik konulu makalelerin mevcut durumunu ve egilimini ortaya koyarak
alanyazina katki saglayacagi ve yapilacak arastirmalar icin referans olacag: diisiiniilmektedir. Bu

diisiinceden hareketle; Tiirkiye’deki erken okuryazarhga iliskin yaymlanan makalelerin, betimleyici
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ozellikleri, konulari, ¢alisma grubu ozellikleri, deseni ve modeli, kullanilan veri toplama araglar1 ve

elde edilen sonuglar goz oniine almarak incelenmistir.
Arastirmanin Amaci

Son 20 yilda okul 6ncesi alaninda yapilan ¢alismalarda erken okuryazarlik becerilerine iliskin
bulgulara sik¢a yer verildigi goriilmiistiir. Akademik beceriler, hazir bulunusluk, okul olgunlugu,
gelisimsel alanlar, ilk okuma yazma becerileri ve gelisen okuryazarlik gibi pek ¢ok anahtar sozciigiin
yer aldig1 arastirmalar erken okuryazarlik becerilerine etki eden veya bu becerilerin etkiledigi diger

alanlari inceleyerek alana ve gelecek ¢alismalara 151k tutmustur.

Bu arastrmanin amaci Tiirkiye’de 2000-2021 yillar1 arasinda erken okuryazarlik ile ilgili
yapilmis arastirmalara dayanarak hazirlanmis makalelerin ¢izdigi genel hatlar ve detayl bilgiler ile
mevcut durumlar1 ve egilimleri ortaya koymaktir. Bu sayede erken okuryazarlikla ilgili giincel
yaklagimlarmn da irdelenmesi hedeflenmistir. Belirlenen bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmaistir:

1. Tiirkiye’de erken okuryazarlik ile ilgili yapilan arastirmalarin betimleyici 6zellikleri (tiirti,
yazim y1li, hazirlandig1 boliim) nelerdir?

2. Tirkiye’de erken okuryazarlik ile ilgili yapilan arastirmalarin konulari nelerdir?

3. Tirkiye’de erken okuryazarlik ile ilgili yapilan arastirmalarin calisma grubu oOzellikleri

(calisma grubunu kimlerin olusturdugu, calisma grubu sayis1) nelerdir?

Tiirkiye’de erken okuryazarlik ile ilgili yapilan arastirmalarin deseni ve modeli nedir?

5. Tiirkiye’de erken okuryazarlik ile ilgili yapilan arastirmalarda kullanilan veri toplama araglar:
nelerdir?

6. Tiirkiye’de erken okuryazarlik ile ilgili yapilan arastirmalarda ne tiir sonuglara ulagilmistir?

Arastirmanin Sinirliliklar:

1. Arastirma, 2000-2021 yillar1 arasinda sadece Tiirkiye’de yapilmis arastirmalardan olusan
makaleleri kapsamaktadir.

2. Tllkokul doénemindeki ¢ocuklarn ve smif oOgretmenlerinin &rnekleminde yer aldig:
calismalardan sadece okul 6ncesi ile iligkisine bakilmis olanlara yer verilmistir.

3. Makalelerin betimsel dzelliklerinin belirtildigi tabloda yer alan enstitii ve boliim bagliklarinda
birden fazla yazari olan arastirmalarda sorumlu yazarin baglh bulundugu enstitii ve boliim
dikkate alinmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtirma sistematik derleme yontemiyle yapilandirilmigtir. Sistematik derleme, bir soruya
ya da bir probleme yanit olusturmak igin o alanda yayinlanmis tiim ¢alismalarin kapsaml bir sekilde
taranarak, cesitli dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri kullanilarak ve aragtirmalarin kalitesi
degerlendirilerek hangi calismalarin arastirmaya alinacagimnin belirlenmesi ve dahil edilen
calismalarda yer alan bulgularm sentez edilmesidir (Burns ve Grove, 2007). Bu arastirmada, belirlenen
kriterler dogrultusunda yapilan literatiir taramasiyla segilen makaleler sistematik derleme yontemiyle
incelenmis ve okul Oncesi donemine ait erken okuryazarhik konusunda Tiirkiye'de yapilmis
calismalarla ilgili mevcut durum, yiizde ve frekans incelemeleri yapilarak ortaya konmaya

calisilmigtir.
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Etik Bildirim
Bu c¢alisma, sistematik derleme yontemiyle hazirlandigr icin etik kurul karar
gerektirmemektedir.

Veri Toplama Arac1

Arastirma kapsamina alinacak makalelerin tespit edilmesi amaciyla Ulakbim, Tr Dizin, Vetis,
Google Akademik ve Dergi Park veri tabanlari kullanilmistir. Arastirmaya alinmas: belirlenen
kriterlere gore secilen 73 makale bilgisayar tizerinde indirilmistir. Ulakbim, Tr Dizin, Vetis, Google
Akademik ve Dergi Park veri tabanlarindan ulasilan ¢alismalara arastirmacilar tarafindan rastgele

kodlar verilmistir.

Aragtirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan uzman goriisleri alinarak olusturulan “Makale
Inceleme Formu” aracihigiyla toplanmigtir. Makale Inceleme Formu'nda makalelerin betimleyici
oOzellikleri (konusu, yili, yayin yeri vb.), drneklem ozellikleri (cocuk, 6gretmen, aile vb.), aragtirma
yontemi, arastirma deseni, veri toplama araglar1 ve analiz yontemlerinin agiklandigi boliimler

bulunmaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma igin belirlenen arastirmaya dahil etme kriterleri arastirmanin yapildig: {ilke,
anahtar kelimeler, zaman aralii, yeterli veri ve orneklem grubu seklindedir. Arastirmaya dahil

edilecek caligmalarin belirlenme kriterleri asagida agiklanmistir.

1. Erken okuryazarlik konusu alfabe, ses bilgisi, yazi yazma gibi iilkelere 6zgii alt boyutlar igerir.
Bu sebeple bu arastirmaya sadece Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar dahil edilmistir.

2. Erken okuryazarlik ile ilgili yayimlanmis makaleler arasindan anahtar sozciiklerinde “erken
okuryazarlik, erken okuryazarlik, ilk okuma yazma, sesbilgisel farkindalik, fonolojik
farkindalik, gelisen okuryazarlik, gorsel algi, yazi farkindalig1” bulunan ¢alismalar segilmistir.

3. Tirkiye’de erken okuryazarlik konusunda alan yazin ¢alismalar: giintimiizden 2000 yilina
yaklastikc¢a azaldigindan bu arastirmaya dahil edilecek ¢alismalarm 2000-2021 yillar arasinda
yayimlanmis olmasina dikkat edilmistir.

4. Arastirmaya alinacak calismalarin sistematik derlemeye dahil edilmesi i¢in yeterli veriye ve
bulguya sahip olmasi gerekmektedir. Bu nedenle derleme calismalar bu arastirmaya dahil
edilmemistir.

5. Aragtrmanin amaci okul Oncesi donemde erken okuryazarlk konusunda yapilmig
¢alismalarin incelenmesi oldugu i¢in segilen galismalarin 6rneklemini okul 6ncesi dénemde
olan 0-72 aylk c¢ocuklarmn, 0-72 aylik c¢ocugu bulunan ebeveynlerin, okul Oncesi
ogretmenlerinin, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin, okul 6ncesi kurum yoneticilerinin ve okul
oncesi donemle iligkili olarak c¢alisilmis ilkokul Ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin

olugturmasma dikkat edilmistir.

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda arastirmacilar tarafindan olusturulan “Makale Inceleme Formu”
aracilig1 ile toplanan veriler igerik analizi yontemi kullamilarak analiz edilmistir. Icerik analizi, bir
metnin ya da belgenin igeriginin irdelenmesi ve irdelenen verilerin benzerliklerine gore kendi

aralarinda smiflandirilmasidir. Icerik analizi ile smiflandirilan veriler sayisallastirilabilir ve analiz
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programlarma aktarilabilir (Sonmez ve Alacapinar, 2019). Veri analizi siirecinde arastirmacilarin
belirlenen makalelere iliskin degerlendirmeleri karsilastirilmis ve karsilastirmalar arasmdaki tutarlilik
Miles ve Huberman (2005) formiilii ile hesaplanmis ve degerlendirmeler arasmdaki tutarliligin %90
oldugu ortaya ¢ikmistir. Uyum yuZzdesinin %70’in tZzerinde olmasi guivenilir kabul edilmektedir
(Miles ve Huberman, 1994). Buna gore, degerlendirmeler arasindaki tutarhligin iyi diizeyde oldugu

goriilmiis olup veri analizinin giivenirligi saglanmistir.

Bu arastirmanin icerigini olusturmak {izere secilen makaleler tiirlerine, hazirlandiklar: yillara,
hazirlandiklar1 boliimlere, konularma, c¢alisma gruplarmi kimlerin olusturduguna, calisma
gruplarinin sayilarma, aragtirma desenlerine, arastirma modellerine ve kullanilan veri toplama
araglarina gore incelenmistir. Inceleme sonucunda elde edilen nitel veriler, sayisallagtirilmak amaciyla
SPSS 22 programina aktarilmis ve verilerin yiizde (%) ile frekans (f) degerleri hesaplanarak

tablolastirilmistir. Tablolastirilan veriler, arastirmanin bulgular kisminda sunulmustur.

Bulgular

Bu arastirma okul oncesi déneme ait erken okuryazarlik konusunda Tiirkiye’de yapilmis
¢alismalarla ilgili mevcut durumu incelemek amaciyla yapilmistir. Ulakbim, Tr Dizin, Vetis, Google
Akademik ve Dergi Park veri tabanlari kullanilarak belirlenen kriterlere gore secilen 73 makale
incelenmistir. Makalelerin “Makale Inceleme Formu” ile incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara

asagida yer verilmistir.
Birinci Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu olan “Tiirkiye’de erken okuryazarlik ile ilgili yapilan
arastirmalarin betimleyici Ozellikleri (tiirli, yazim yili, hazirlandig1 boliim) nelerdir?” hakkinda elde

edilen bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Incelenen Makalelerin Betimsel Ozelliklerine Gére Dagilim1

Gruplar f % Makale Kodlar:

Aragtirma 61 83.6 ml,m2,m3,m5m6m7,ms§,
m9mll,ml2ml13,ml14,m1l
5m16,m17,m18,m19,m20,
m21,m22,m23,m25m26,m
27,m28 m29,m30,m31,m3
2,m33,m34,m35,m36,m38,
m39,m40,m41,m42,m45m
46,m47,m48,m49,m50,m5
2,m53,m55,m56,m57,m58,
mé61,m62,m63,mé64,meé5,m
66,m67,m68,m60,m70,m?7

Makale Tiiria

2,m73

Tezden Uyarlama 12 16.4 m4,m10,m13,m24,m37,m4
3,m44,m51,m54,m59,m60,
m71

Toplam 73 100.0

2020 11 15.1 m2,mll,ml17,m22,m32,m3
7,m40,m41,m50,m51,m73

2016 10 13.7  m5,m23,m25m28,m36,m3
9,m42,m43,m48,m49

2019 8 11.0  m3,m4m34,m53,m56,m62
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,m68,m72

2014 7 9.6 m1,m13,m19,m31,m45m5
7,m64

2018 7 9.6 m6,m12,m14,m16,m24,mb>5
5,m61

Yazildig Yil 2015 6 8.2 m26,m29,m46,m54,m65,m

71

2021 6 8.2 m&8m15m20,m30,m35,m5
2

2017 4 55 m7,m38m47,m59

2013 3 4.1 m27,m60,m63

2006 2 2.7 m21,m70

2008 2 2.7 m10,m67

2010 2 2.7 m9,m33

2011 2 2.7 m44,m66

2004 1 14 mb58

2007 1 14 mé69

2009 1 14 ml8

Toplam 73 100.0

Okul Oncesi Ogretmenligi 39 53.4 m5,m9,m10,m11,m12,m13
,m14,m15m16,m17,m19,
m20,m21,m24,m26,m33,m
34,m37,m38 m39,m40,m4
1,m42,m43,m44,m50,m>52,
mb5,m56,m57,m58 m59,m
60,m63,m63,m65,Mm68,mY7

Hazirlandig1 Boliim 1,m72

Ozel Egitim Ogretmenligi 15 20.5  m2m3,m6,m22,m28,m29,
m30,m32,m36,m45,m46,m
47,m48,m49,m53

Smif Ogretmenligi 8 11.0 m7,m8m?25m27,m35,m69
,m70,m73

Diger Boliimler 6 8.2 m18m23,m31,m51,m54,m
67

Cocuk Geligimi ve Egitimi 5 6.8 m1,m4,m61,m62,m66

Toplam 73 100.0

Tablo 1 incelendiginde erken okuryazarlik ile ilgili yayinlanan makalelerin %83,6’smin

arastirma makalesi, %16,4’{iniin tezlerden uyarlanan makaleler oldugu saptanmustir.

2004, 2007, 2009 yillarinda birer makale yaymlanirken, 2006, 2008, 2010, 2011 yillarinda ikiser
makale, 2013 yilinda {i¢ makale, 2014 ve 2018 yillarinda yediser makale, 2015 ve 2021 yilinda altisar
makale, 2016 yilinda on makale, 2017 yilinda dort makale, 2019 yilinda sekiz makale yaymlanirken
2020 yilinda on bir makale yayinlandig: belirlenmistir. 2000,2001, 2002, 2003, 2005 ve 2012 yillarinda
ise okul Oncesi donemde erken okuryazarlik ile ilgili belirlenen kriterlere uygun hi¢ makale

yayimnlanmadig: belirlenmistir.

Hazirlanan makalelerin %53.4’tiniin okul oncesi 6gretmenligi boliimiinde, %20.5'inin 6zel
egitim Ogretmenligi boliimiinde, %11’inin smif Ogretmenligi boliimiinde ve %8.2'sinin diger

boliimlerde ve %6.8"inin ¢ocuk gelisimi ve egitimi boliimiinde hazirland1g) tespit edilmistir.
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ikinci Aragtirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin  ikinci sorusu olan “Tiirkiye’de erken okuryazarhik ile ilgili yapilan
arastirmalarm konular1 nelerdir?” hakkinda elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Incelenen Makalelerin Konularina Gore Dagilim1

Gruplar f % Makale Kodlar

Ogretmen Gortigleri veya 21 28.8 m2,m5,m10,m16,m21,m23,m

Uygulamalar 26,m27,m31,m35,m53,m55,m
57,m58,m61,m64,m65,m67,m
68,m70,m72

Erken Okuryazarlik ve Aile 10 13.7 m15,m17,m25m32,m34,m37,
m38,m40,m56,m73

Olgek Uyarlama ve Gelistirme 10 13.7 m9,m20,m22,m39,m43,m46,
mb51,m60,m63,m71

Erken Okuryazarlik ve Fonoloji 7 9.6 m30,m36,m44,m47,m48,m49,

Konu mb66

Erken Okuryazarlig: Etkileyen 7 9.6 m4,m11,m14,m18m28,m52,

Faktorler mb4

Erken Okuryazarlikla Higkili 7 9.6 m3,m7,m13,m41,m42,m45m

Programlarin Incelenmesi 59

Erken Okuryazarlik ve Yazi 5 6.8 m8,m12,m19,m24,m50

Farkindalig:

Diger 5 6.8 m1,m6,m29,m33,m69

Erken Okuryazarlik ve Gorsel Algt 1 1.4 mo62

ile Fonoloji

Toplam 73 100.0

Makalelerin konu alani incelendiginde; en ¢ok 6gretmen goriisleri ve uygulamalarmin (%27.4)
calisildigy, ikinci olarak ise “erken okuryazarlik ve aile” ve “Olgek uyarlama ve gelistirme” (%13.7)

Y77,

konularinda galisildig: belirlenmistir. Bu konular: sirasiyla “erken okuryazarlik ve fonoloji”, “erken
okuryazarhig etkileyen faktorler”, “erken okuryazarlikla iliskili programlarin incelenmesi” (%9.6) ve
“erken okuryazarlik ve yazi farkindalig1” (%6.8) konular takip etmektedir. En az ¢alisilan konularm
ise “erken okuryazarlik ve gorsel alg1” ve “erken okuryazarlik ve gorsel alg: ile fonoloji” (%1.4)

konular1 oldugu tespit edilmistir.

Ugiincii Aragtirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin  {iglincii sorusu olan “Tiirkiye’de erken okuryazarhk ile ilgili yapilan
arastirmalarin ¢alisma grubu 6zellikleri (¢alisma grubunu kimlerin olusturdugu, ¢alisma grubu sayust)

nelerdir?” hakkinda elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Incelenen Makalelerin Calisma Grubu Ozelliklerine Gore Dagilimi
Gruplar f % Makale Kodlar
0-72 Ay Aras1 Cocuklar 26 35.6 ml,m3,m4,m6,mll,ml2,mi3,
m18,m19,m22,m24,m30,m34,
m43,m44,m45,m46,m47,m48,
mb50,m59,m60,m62,m63,mé66,

m69

Okul Oncesi Ogretmenleri 16 219  m2,m9ml10,ml16,m21,m23,m
26,m27,m29,m31,m52,m58,m
61,m67,m68,m72

Tlkokul Ogrencileri veya 8 11.0  m8,m20,m28 m33,m36,m53,

Slrufogretmenleri mb54,m57
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0-72 Ay Aras1 Cocugu Olan Aileler 6 8.2 m15,m17,m25m37,m56,m73
Calisma Grubu (?kul Oncesi Ogretmenler, Tlkokul 5 6.8 m7,m14,m42,m49,m71
Ogretmenleri ve Aileler
0-72 Ay Aras1 Cocuklar ve Ilkokul 3 4.1 m39,m41,m51
Ogrencileri
0-72 Ay Aras1 Cocuklar ve Aileler 3 4.1 m32,m38,m40,
Okul Oncesi Ogretmenleri ve 2 2.7 mo64,m65
Tlkokul Ogretmenleri
Okul Oncesi Ogretmenleri ve Okul 2 2.7 m35,m55
Oncesi Ogretmen Adaylart
Okul Oncesi veya Simif 1 1.4 m70
Ogretmenleri ve Okul Yéneticileri
Okul Oncesi Ogretmen Adaylart 1 1.4 mb5
Toplam 73 100.0
0-50 kisi 29 39.7 m2,m6,m7,m13,m14,m15m1l
6,m17,m23,m26,m27,m29,m3
1,m40,m41,m45,m49,m53,m>5
6,m57,m58 m59,m60,m64,mé6
6,m72,m73
201 Kisi ve Uzeri 20 27.4 m1,m9,m12,m19,m20,m22,m
25,m30,m32,m33,m37,m39,m
Caligma Grubu
43,m46,m47,m51,m54,m55,m
Sayist 61,m68
51-100 Kisi 16 21.9 m4,m5,m8,m18,m21m35,m36
,m38,m48,m52,m63,m65,m67
,m69,m70,m71
01-150 Kisi 5 6.8 m11,m28,m34,m50,m62
151-200 Kisi 3 4.1 m3,m10,m44
Toplam 73 100.0

Makalelerin ¢alisma gruplar: incelendiginde; en ¢ok “0-72 ay arasi gocuklar” (%35.6) ile, ikinci
olarak ise “okul oncesi Ogretmenleri” (%21.9) ile ¢alisildigl saptanmistir. Bu galisma gruplarmi
sirasiyla “ilkokul 6grencileri veya smif 6gretmenleri” (%11.0), “0-72 ay arasi ¢ocugu olan aileler”
(%8.2), “okul 6ncesi 6gretmenleri, ilkokul 6gretmenleri ve aileler” (%6.8), “0-72 ay arasi ¢ocuklar ve
ilkokul 6grencileri” ve “0-72 ay arasi ¢ocuklar ve aileler” (%4.1), “okul dncesi 6gretmenleri ve ilkokul
Ogretmenleri” ve “okul 6ncesi 6gretmenleri ve okul dncesi dgretmen adaylar1”(%2.7), “okul oncesi
Ogretmen adaylar1” ve “okul Oncesi veya smif Ogretmenleri ve okul yoneticileri” (%1.4) takip
etmektedir.

Makalelerin ¢alisma grubu sayilarinin, %39.7’sinde “0-50 kisi arasinda”, %27.4'tinde “201 kisi
ve lzerinde”, %21.9'unda “51-100 kisi arasinda”, %6.8’'inde “101-150 kisi arasinda”, %4.1’inde de
“151-200 kisi arasinda” oldugu belirlenmistir.

Dérdiincii Aragtirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Aragtirmanin  dordiincii sorusu olan “Tiirkiye’de erken okuryazarhk ile ilgili yapilan
calismalarin deseni ve modeli nedir?” hakkinda elde edilen bulgular Tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4. Incelenen Makalelerin Desenlerine ve Modellerine Gére Dagilimi

Gruplar

f

%

Makale Kodlar

Nicel

Desen

Nitel

Karma
Toplam

44

26

73

60.3

35.6

4.1
100.0

ml,m3,m4,m9m10,mll,
m12,m13,m18m19,m20,m
21,m22,m24,m24,m28,m3
0,m32,m33,m34,m37,m39,
m40,m41,m43,m44,m46,m
47,m48,m51,m54,m55,m5
7,m59,m60,m61,m62,m63,
m66,m67,m68,m69,m70,m
71
m2,m5m6,m7,m8ml4m
14,m16,m17,m23,m26,m2
7,m29,m31,m35,m36,m42,
m45,m49,m52,m53,m56,m
64,m65,m72,m73
m38,m50,m>58

Tarama

Durum Calismast

Model Betimsel

Deneysel

Miskisel

Toplam

22

17

14

12

73

30.1

23.3

19.2

16.4

11.0

100.0

mb5,m7,m12,m20,m22,m23
,m25,m35m37,m39,m43,
m46,m51,m52,m58 m60,m
61,m62,m63,m64,m67,m7
1

m2,m4,m6,m8m14,m15,
ml6,m17,m26,m31,m45m
50,m56,m65,m72,m73
m10,m18m21,m27,m29,m
34, m42,m47,m49,m54,m5
5m69,m70
m3,m9,m13,m19,m24,m28
,m38,m40,m41,m44,m59,
mo66
m11,m30,m32,m33,m48,m
57,m68

Incelenen makalelerin aragtirma desenlerine bakildiginda; yarisindan fazlasinda nicel (%60.3),

%35.6'sinda nitel, %4.1"inde ise karma desenin kullanildig1 bulgusuna ulagilmigtir. Arastirmaya dahil

edilen makalelerin %30.1’inin tarama, %23.3"tiniin durum ¢alismasi, %19.2’sinin betimsel, %16.4’tintin

deneysel ve %11’inin iliskisel calisma oldugu ortaya konulmustur.

Besinci Arastirma Sorusuna fligkin Bulgular

Aragtirmanin  besinci sorusu olan “Tiirkiye’de erken okuryazarhik ile ilgili yapilan
aragtirmalarda kullanilan veri toplama araglar1 nelerdir?” hakkinda elde edilen bulgular Tablo 5'te

sunulmustur.
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Tablo 5. Incelenen Makalelerde Kullanilan Veri Toplama Araglarmmn Dagilimi

Veri Toplama

Arac

Gruplar f % Makale Kodlar:

Tiirkiye’de Gelistirilen Olgek 23 31.5 m3,m9,m10,m19,m20,m22
,m24,m28 m30,m32,m36,
m39,m40,m43,m46,m47,m
48,m51,m54,m59,m60,mé6
3,m66

Goriisme veya Gozlem Formu 23 31.5 m2,m5m6,m8mil14,m15,
m16,m17,m23,m26,m27,m
31,m35m41,m45,m52,m5
3,m56,m64,m65,m69,m72,
m73

Uyarlama Olgek 7 9.6 m12,m25,m33,m38m44,m
61,m68

Uyarlama Olgek ve Tiirkiye’de 6 8.2 mlm4,m11,m13,m55m62

Gelistirilen Olcek

Diger 5 6.8 m7,m29,m37,m42,m49

Anket 4 5.5 m18m57,m67,m70

Uyarlama Olgek ve Goriisme 2 2.7 m21,m71

veya Gozlem Formu

Uyarlama Olgek ve Anket 1 1.4 m34

Tiirkiye’de Geligtirilen Olgek ve 1 1.4 mb50

Goriisme veya Gozlem Formu

Anket ve Goriisme veya Gozlem 1 1.4 mb58

Formu

Toplam 73 100.0

Veri toplama araci olarak en ¢ok “Tiirkiye'de gelistirilen Olgek” ve “goriisme ve gozlem

formu” kullanilirken (%31.5), bunu sirasiyla “uyarlama 6lgek” (%9.2), “uyarlama 06lgek ve Tiirkiye'de

gelistirilen Olcek” (%8.2), diger veri toplama formlar1 (%6.8), “anket” (%5.5) “uyarlama olgek ve

goriisme veya gozlem formu” (2.7) ve “uyarlama olgek ve anket”, “Tiirkiye’de gelistirilen 6lgek ve

77

goriisme veya gozlem formu”, “anket ve goriisme formu veya gozlem formu”, (%1.4) izlemektedir.

Altinai Aragtirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin  altmci sorusu olan “Tiirkiye’de erken okuryazarhik ile ilgili yapilan

arastirmalarda ne tiir sonuglara ulasilmistir?” hakkinda elde edilen bulgular Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6.Incelenen Makalelerin Bulgularina {liskin Tablo

Ogretmen Goriisleri
veya Uygulamalar:

Ogretmen adaylari, erken okuryazarhgi destekleyecek etkinlikler icin
planlama ve uygulama asamalarinda yeterli donanima sahip
olmadiklarmi belirtmislerdir ve arastirma bulgular1 da yeterli bilgi
diizeyine sahip olmadiklarmi gostermektedir. Ogretmenlerin okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalar1 kapsaminda daha ¢ok ¢izgi, kitap ve fotokopi
gibi yazma becerisine yonelik calismalar1 yaptirdiklari, ses bilgisel
farkindalik, kelime dagarcigi, konusma becerileri ve gorsel algiya yonelik
calismalara ise siirh diizeyde yer verdikleri goriilmiistiir. Okuma
yazmaya hazirlik calismalarmin ¢ocuklarm ilkokula hazir olmasi, 6zgiiven
ve diislinme becerilerinin gelismesi i¢in 6nemli oldugunun farkinda
olduklar1 bulgusuna ulasilmistir.
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Makale Kodlari

m2,m5m10,m16,m21,m23,m26,m27,m31,m35m53,m55m57,m58 m61,mé4,
m65,m67,m68,m70,m72

Erken Okuryazarlik
ve Aile

Makale Kodlar1

Erken okuryazarlik ile ilgili olumlu alg1 gelistirmis olan ebeveynlerin,
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarmin okul 6ncesi dénem igin onemli
oldugunu belirttikleri, yapilan ¢alismalarm okuma yazma Ogrenimi
siirecinde destekleyici ve kolaylastirict oldugunu algiladiklar: bulgusuna
ulasilmaistir.

Sesbilgisel farkindalik ve sozciik bilgisi becerileri agisindan annesinin
egitim diizeyi ilkokul, ortaokul ve lise olan ¢ocuklar, annesi lisans ve
lisansiistii mezunu olan ¢ocuklara gore daha diisitk performans
gostermislerdir. Alt sosyoekonomik diizeydeki ebeveynlerin, cocuk okula
baslayana kadar okuryazarlik ile ilgili evde yasant: sunmadiklar1 kanisma
varilmigtir.

m15m17,m25,m32,m34,m37,m38m40,m56,m73

Olgek Uyarlama ve
Gelistirme

Makale Kodlar1

“Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Arac1t” sesbilgisel
farkindalik becerilerini degerlendirme (bes faktorlii 53 madde), yazi
farkindalig: (ti¢ faktor 16 madde), oykiiyii anlama, gorselleri eslestirme ve
yaz1 yazma Oncesi becerileri degerlendirme (tek faktor 9’ar madde) olmak
lizere bes alt test ve toplamda 96 maddeden olusmaktadir. Alt testlerin
givenirlik degerlerinin bulunduklar1 araliklar giivenilir bir Olgek
oldugunu gostermektedir (0.61-091). Yedi alt testten olusan Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) ile ilgili bulgular erken okuryazarlik
becerilerini 0Olgek icin gegerli ve giivenilir bir Slgme aract oldugunu
gostermektedir.

m9,m20,m22,m39,m43,m46,m51,m60,m63,m71

Erken Okuryazarlik
ve Fonoloji

Makale Kodlar:

Sesbilgisel bilgi ve becerileri iyi ve zayif olan ¢ocuklar, okuma dogrulugu
agisindan benzer performans gosterirken; okudugunu anlama ve okuma
hiz1 agisindan ise sesbilgisel bilgi ve becerileri iyi olan ¢ocuklar zayif
olanlara kiyasla daha iyi performans gostermislerdir. Okul Oncesi Egitim
Programimdaki etkinliklerin ses Dbilgisi farkindaligi  agisindan
gelistirilmesine, okul Oncesi egitime devam eden g¢ocuklarin sesbilgisel
farkindaliklarinin ~ gelisiminin ~ desteklenmesi agisindan  gereksinim
duyulmaktadir. Okul 6ncesi egitim alan normal gelisim gosteren 5-6 yas
grubu Tiirk ¢ocuklarma sesbilgisel farkindalik egitimi verilmis ve verilen
egitimin; ses bilgisel farkindalik, sozctik farkindaligi, sesbirim farkindalig:
ve uyak becerileri {izerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmaistir.
m30,m36,m44,m47,m48,m49,m66

Erken Okuryazarlig:
Etkileyen Faktorler

Makale Kodlari

Aileler, ¢cocuklara okuma gevresi olusturma ve ¢ocuklarin okuma yazmaya
hazirbulunusluklarini desteklemek icin yol gosterici bir role sahip iken;
akranlar1 ve Ogretmenleri de cocuklarin erken okuryazarlik siirecini
etkileyen onemli unsurlardir. Ilkokul birinci smifta anlamli sozciikleri
okuma siiresi, dakikada okunan dogru sozciik sayisi, okudugunu anlama
dogru yanit sayis1 ve dogru okunan anlamsiz sdzciik sayis1 bakimindan
degerlendirildiginde etkilesimli kitap okuma uygulamalarmna katilan
cocuklarm katilmayanlara kiyasla daha iyi performans sergiledikleri
ortaya konmusgtur. Okul 6ncesi egitim ortamlarinda erken okuryazarlik
becerilerini destekleyecek etkinlik segimlerinin ve materyallerinin
cesitliliginin ve miktarmin yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir.
m4,m11,m14,m18,m28 m52,m54
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Erken
Okuryazarlikla
Miskili Programlarin
Incelenmesi

Makale Kodlar1

MEB 2013 programi okuma yazma becerilerini desteklemeye yonelik
kazanmmlar agisindan gelisim alanlarma gore incelendiginde, biligsel ve dil
gelisimi alanlarma ait kazanimlarm daha ¢ok okuma becerilerini
destekledigi, yazma alanina yonelik farkindalik kazandirmak igin yeterli
kazanim olmadigr bulgusuna ulasilmistir. Bunun yani sira sosyal
duygusal ve motor gelisim alanlarina yonelik dogrudan okuma yazma
becerileri ile iligkilendirilebilecek kazanimin yetersiz oldugu saptanmuisgtir.
Seslerin  Renkli deney grubuna uygulanan
etkinliklerin ~ fonolojik  farkindalik  becerilerinin
yiikseltmede etkili oldugu goriilmiistiir. Program, deney grubundaki
¢ocuklarin, kelimelerin baslangi¢ sesini ayirt etme ve iki sozciigiin kafiyeli

Diinyas1 Programinda

toplam  puaniu

olup olmadigina karar verme puanlarini artirmada etkili olmustur.
m3,m7,m13,m41,m42,m45,m59

Erken Okuryazarlik
ve Yazi Farkindalig1

Makale Kodlar1

Okul o6ncesi donemde kalem tutma etkinliklerinin, annelerin etkinlik
siirecine katiliminin ve ebeveyn ilgisinin dogru kalem tutma becerisinin
gelisiminde etkili oldugu, dolayisiyla yazi1 farkindaligi ve erken
okuryazarligi etkiledigi sonucuna wulasilmistir. Cocuklarn yazi
farkindalig1 becerileri cinsiyete gore farklilasmaz iken, annenin &grenim
durumuna gore anlamli diizeyde farkliik gostermektedir. Annenin
O0grenim diizeyi yiikseldik¢e ¢cocuklarin yazi kavramlar: ve sozciik tanima
alt boyutundaki puanlari da yiikselmektedir.

m8m12,m19,m24,m50

Diger

Makale Kodlar:

Sozdizimi anlama becerilerine yonelik performanslar yas gruplarina gore
incelendiginde, 48-72 ay arasindaki ¢ocuklar benzer hatalar yaparken, 73-
83 aylik c¢ocuklarda bu hatalarin azaldigr belirlenmistir. Cocugun
cevresindeki okuma yazma materyali ve vyazili uyaranlar erken
okuryazarlik gelisimi i¢in 6nem tagimaktadir. Etkilesimli kitap okuma
uygulamalar1 geleneksel okuma uygulamalarma kiyasla gelisimsel olarak
daha fazla kazanim sagladigi bulgusuna ulagilmistir. Okula
hazirbulunusluk diizeyinin, okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarda
almayanlara kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Cinsiyete gore ise
anlaml bir farklilik ¢ikmamistir. Anne-babasmin 6grenim diizeyi lise ve
yiiksek O6grenim olan ¢ocuklarm okula hazirbulunusluk diizeylerinin,
anne-babasi okur-yazar olmayan, okur-yazar ve ilkogretim mezunu
olanlara gore daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.
m1,m6,m29,m33,m69

Erken Okuryazarlik
ve

Gorsel Algrile
Fonoloji

Makale Kodlar:

Cocugun yas1 arttikca ses bilgisel farkindalik ve gorsel eslestirme
becerilerinin artti§1 sonucuna ulasilmistir. Yazi yazma becerilerinin, tek ve
iki kardese sahip ¢ocuklarda {i¢ ve daha fazla kardese sahip ¢ocuklara
kiyasla daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir.

m62

allman m2,mb5,m10,m16,m21,m23,m26,m27,m31,m35,m53,m55,m57,m58,
m61,m64,m65,m67,m68,m70,m72 kodlu makalelerde 6gretmen adaylarinin erken okuryazarhiga dair

Degerlendirmeye

smirl bilgilerinin oldugu; 6gretmenlerin okumaya yazmaya hazirlik calismalarinda daha ¢ok yazmin
on planda oldugu calismalara yer verdigi, ses ve gorsele yonelik ¢alismalarmn daha az oldugu
gorilmiistiir.

Incelenen m15m17,m25m32,m34,m37,m38m40,m56,m73 kodlu makalelerde ebeveynlerin

erken okuryazarlik ¢alismalarma karst olumlu tutum gelistirdikleri ve bu ¢alismalarin 6nemini ve
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destekleyici etkisini bildikleri goriilmistiir. Diger yandan, egitim seviyesi yliksek annelerin
cocuklarmin erken okuryazarlik calismalarinda daha yiiksek performans sergiledikleri goriilmiistiir.
Degerlendirilen m9,m20,m22,m39,m43,m46,m51,m60,m63,m71 kodlu makalelerde erken
okuryazarhiga iliskin degerlendirme araglarindan Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme

Araci ve Erken Okuryazarlik Testi (EROT) nin gegerli ve giivenilir 6lgekler oldugu goriilmiistiir.

Incelenen m30,m36,m44,m47,m48 m49,m66 kodlu makalelerde, cocuklarmn sesbilgisel bilgi ve
becerileri farkli olmasina ragmen okuma dogrulugu agisindan benzer performanslar gosterdikleri;
okudugunu anlama ve okuma hizi agisindan ise performanslarmin farklilastifi goriilmistiir. Diger
yandan, sesbilgisel farkindalik egitimin 5-6 yas grubu g¢ocuklarda farkli okuma yazma becerileri
tizerinde etkili oldugu bulunmustur. Calismaya dahil edilen m4,m11,m14,m18,m28,m52,m54 kodlu
makalelerde uyaric1 ve tegvik edici bir cevrenin okuma yazma hazirbulunuslugunu etkiledigi; ancak
okul Oncesi egitim ortamlarinda sunulan okuma yazmay1 destekleyici etkinlik ve materyallerin
yetersiz oldugu bulunmustur. Etkilesimli kitap okuma uygulamalarma katilan ¢ocuklarin birtakim

okuma yazma becerilerde daha iyi performans sergiledikleri goriilmiistiir.

Incelenen m3,m7,m13,m41,m42,m45m59 kodlu makalelerde MEB 2013 programmin agirhikl
olarak okuma becerilerini destekledigi; yazma becerilerini destekleme ve sosyal duygusal, motor
gelisim alanlarma yonelik kazanimlar saglama agisindan yetersiz kaldigi1 bulunmustur. Seslerin Renkli
Diinyas1 Programi'nin fonolojik becerileri desteklemede etkili oldugu goriilmiistiir. Degerlendirilen
m8m12,m19,m24,m50 kodlu makalelerde annelerin Ogrenim durumunun yaz1 farkindalig
becerilerini etkiledigi ve annelerin etkinlik siirecine katilimlarinin kalem tutma becerileri {izerinde

olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Incelenen m1,m6,m29,m33,m69 kodlu makalelerde cocuklarin yaglari ilerledik¢e sézdizimi
anlama becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Cocugun uyarici bir ¢evrede olmasinin okuma yazma
becerilerini etkiledigi, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin geleneksel kitap okumaya gore daha
fazla kazanim sagladigi, okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin hazirbulunusluklarinin daha yiiksek
oldugu, ebeveynlerin egiyim diizeyi artikca c¢ocuklarnin hazirbulunusluklarinin da yiikseldigi

bulunmustur.

Degerlendirilmeye alinan m62 kodlu makalede yas ilerledikce ses bilgisel farkindalik ve
gorsel eslestirme becerilerinin arttig1 ve yazma becerilerinin, tek ve iki kardese sahip ¢ocuklarda {i¢ ve

daha fazla kardege sahip ¢ocuklara kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Makale tiirlerinin dagilimi incelendiginde, arastirma makaleleri %83.56 oranla ¢ogunlugu
olusturmaktayken, tez makaleler %16.44 ile azinhkta kalmistir. Gok ve Calis (2020), 2010 ve 2019
yillar1 arasinda, adinda erken okuryazarlik kavrami gecen tez ¢alismalarmi incelemis ve 19 tane tez
calismasina yer vermislerdir. Bu arastirmada da 2010-2019 yillarinda 9 tez makalesine ulasilmistir.
Buna gore, yapilan tez ¢alismalarmnin bir¢ogunun makale olarak yaymlanma siirecine girmedigi

sOylenebilir.

Incelenen makalelerin hazirlandiklar1 yillara gére dagilimima bakildiginda 2000-2003, 2005,
yillarinda ¢alismaya rastlanmazken, en biiyiik oran %15.1 ile 2020 yilinda iken, bunu %13.7 ile 2016
yili takip etmistir. 2004, 2007 ve 2009 yillar1 %1.4 ile son sirada yer almaktadir. Incelenen makalelerde
2014 yilindan itibaren artis gozlenmekle birlikte, 2017 yilinda oran %5.5’e gerilemistir. Erken
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okuryazarlk ile ilgili calismalar yillar icinde sayica artis gosterirken, 2017 yilinda olan bu niceliksel
azalis dikkat cekmektedir ve lizerinde diisiiniilmesi gereken bir konu olarak degerlendirilmektedir.

Makalelerin hazirlandiklart boliimlerin dagilimlar: incelendiginde %53.4'liikk oranla okul
Oncesi egitimi birinci sirada yer almakta, bunu %20.5 ile 6zel egitim takip etmektedir. Cocuk gelisimi
ve egitimi bolimii incelenen makalelerin %6.8'ini olusturarak son sirada yer almakla birlikte
makalelerden en eski tarihli olan1 2011 yilinda yaymnlanmigtir. Buna gore, ¢ocuk gelisimi ve egitimi
boliimiinde erken okuryazarlhkla ilgili calismalarm daha yeni oldugunu ve hem niteliksel hem de

niceliksel anlamda ¢alismalarin artmas: gerektigini gostermektedir.

Incelenen makalelerin konulara gore dagilimi incelendiginde biiyiik gogunlugu %27.4 oran ile
“Ogretmen goriisleri ve uygulamalar1” olusturmakta, bunu %13.7’ser oranla “erken okuryazarlik ve
aile”, “6lgek uyarlama ve gelistirme” ¢alismalar1 izlemektedir. Tanju Aslisen ve Hakkoymaz'm 2020
yilinda gerceklestirdigi erkek okuryazarlik alaninda gerceklestirilmis lisansiistii tezlerini
incelemelerinde en ¢ok %18.18 oranla “yetiskinlerin erken okuryazarhiga iliskin algilari, goriisleri ve
uygulamalar1” {izerine calismalar gerceklestirildigi tespit edilmistir, elde edilen bulgu arastirmamizi
destekler niteliktedir. En az ele alinan konular incelendiginde %1.4 oranlarla “erken okuryazarlik ve
gorsel alg1 ile fonoloji/gorsel alg1” yer almaktadir. Bu makaleler “Cocuk gelisimi ve egitimi”, “Siuf
ogretmenligi” boliimlerinde hazirlanmistir. Buna gore, okul oncesi egitimi boliimiinde calisma
yapacak arastirmacilarin konu igerigi seciminde erken okuryazarlikta gorsel alg: ve fonoloji iizerine
yogunlagmalar1 durumunda alan yazina katki saglanacagi diisiiniilmektedir. Uzerinde en ¢ok calisilan
konu olan “erken okuryazarlik ile ilgili 6gretmen goriismeleri ve uygulamalar1” ile ilgili yazilan
makalelerin sadece %5’i tezden uyarlama iken geri kalan %95’i arastirma makalesidir. Bu durumda
arastirma makalelerinin belli konu tiizerine yigilma gosterdigi soylenebilir. Bunun yani sira tezden
uyarlanan makalelerin konu dagiliminda bir yigilma gozlemlenmemistir. Buna gore, yazilan tezlerin
makaleye olarak yayinlanmasinin konularda cesitlilik ve alan yazina niteliksel anlamda katki

saglayacagi diistiniilmektedir.

Makalelerde ¢alisma gruplar1 ve sayilar1 incelendigi zaman ¢ogunlugu %35.6 oran ile “0-72
aylik gocuklar” olugturmakta bunu %21.9 ile “okul &ncesi dgretmenleri” takip etmektedir. Incelenen
makalelerdeki ¢alisma grubu sayilarinin en ¢ok %39.7 ile “0-50” ve ardindan %27.4 oranla “201 ve
tizeri” oldugu goriilmiistiir. Calisma grubu sayilarmin gruplara gore dagilmmda bir yigilma

goriilmemis, 6rnekleme alinan farkh gruplarda, farkli sayilarda ¢alismalar yapildig: tespit edilmistir.

Incelenen makalelerde desen dagilimlarina bakildiginda, nicel desen %60.3 oran ile gogunlugu
olusturmakta bunu %35’lik oranla nitel arastirmalar ve %4.1'lik oranla karma desen takip etmektedir.
Nitel desenli yapilan makalelerin en eski tarihli olan1 2013 yilinda ve tiimiiniin aragtirma makalesi
olmasi, Calis ve Gok'iin 2010 ve 2019 yillarindaki tezleri inceledikleri tezlerde biiyiik oranda nicel
desenle calisildigl, karma ve nitel desenin yalnizca %5.3’liikk kismi olusturuldugu sonucu ile
ortiismektedir. Buna gore nitel desenin heniiz erken okuryazarlik alanmda yapilan tezlerde ¢ok tercih

edilmedigi sdylenebilir.

Tercih edilen aragtirma modellerinin dagilimi incelendiginde, genel anlamda esit bir dagilm
gostermekle birlikte %30.1 oranla tarama modeli birinci sirada yer alirken az kullanilan %11 oranla
iliskisel model olmustur. Altun ve Sar1 (2018) tarafindan iilkemizde erken okuryazarlikla ilgili tez
calismalarma dair yaptiklar: incelemede en ¢ok %51.52 oranla tarama modelinin kullanildig: tespit
edilmis ve bu tezlerdeki model dagilimi aragtirmamiz kapsamina alinan makalelerin model dagilimi

ile Ortiisme gostermistir. Diger yandan Tanju Ashsen ve Hakkoymaz'm (2020) gerceklestirdigi
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aragtirmada yurtdisinda erken okuryazarlik alaninda deneysel galismalarin sik kullanildig tespit
edilmistir. Buna gore {ilkemizde arastirma modellerinde tarama c¢alismalarinda olan yigilmanin 6niine
gecilerek ilerde yapilacak calismalarda farkli model kullanmanimn cesitlilik saglanmas1 ve calisma
kapsamlarmin genisletilmesine katki saglayacag1 diistiniilmektedir.

Makalelerde kullanilan veri toplama araglarmm dagilimi incelendiginde ¢ogunlugu
%31.5'erlik oranla “Tiirkiye’de gelistirilen Olcek” ve “goriisme veya gozlem formlar1”
olusturmaktadir. Gortisme veya gozlem formlarmimn kullanildig1 makalelerin yillarina bakildiginda
2018-2021 araliginda artis gozlenmekle birlikte tiim ¢alismalarmn arastirma makalesi oldugu, arastirma
kapsamma alman tez makalelerinde goriisme veya gozlem formlarmin kullanilamadig tespit

edilmistir.

Incelenen makalelerin bulgulari dgretmen goriis ve uygulamalar1 (21 adet), erken
okuryazarlik ve aile (10 adet), 6lgek uyarlama ve gelistirme (10 adet), erken okuryazarlk ve fonoloji (7
adet), erken okuryazarlig1 etkileyen faktorler (7 adet), erken okuryazarlikla iligkili programlarm
incelenmesi (7 adet), diger (5 adet), erken okuryazarlik ve gorsel alg ile fonoloji (1 adet) olmak tizere 9

baslhikta gruplanmistir.

Ogretmen goriiglerine iligkin bulgulara gore, ogretmenler erken okuryazarlik konusunda
kendilerini yeterli donanimda gormemekte, uygulanan etkinliklerin daha ¢ok yazma becerisine
yonelik yapildig1 ve erken okuryazarligi destekleyecek ¢ocuklarin ilkokula hazir olmasi gibi pek ¢ok
katkis1 olduguna dair farkindaliklar: tespit edilmistir.

Erken yazarlik ve aileye iliskin bulgular incelendiginde, erken okuryazarlik ile ilgli yapilan
etkinliklerin ¢ocuklar i¢in 6nemli oldugunu algiladiklar1 anlasilmis. Ayrica erken okuryazarlik
becerilerinden sesbilgisel farkindalik ve sozciik bilgisinde annelerin egitim diizeyi arttik¢a bir artis
oldugu, erken ouryazarlik ile ilgili evde yasanti olusturma konusunda yetersiz kaldiklar: tespit
edilmistir. Buna gore aile ekonomik diizeyi ile ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri arasinda bir
iliski oldugu soylenebilir. Jordan, Snow ve Porche (2000) tarafindan gerceklestirilen arastirmada erken
okuryazarlik i¢in evde ebeveynlerle beraber yapilacak bir proje gelistirmis ve etkisini incelemislerdir.
Arastirma kapsaminda ailelere erken okuryazarlik hakkinda 6zellikle kelime dagarcigini gelistirme,
ses farkindaligr gibi becerileri gelistirme adma gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Arastirma
sonununda evde alman erken okuryazarlik destegiyle okuryazarlik becrilerine olumlu katkis: oldugu
tespit edilmistir. Buna gore ailelerin erken okuryazarhiga dair farkindaliklar1 ve ¢ocuklarda olumlu

ilerleme i¢in Snemlidir.

Olgek uyarlama ve gelistirmeye iliskin makalelerin bulgular1 incelendiginde, 6lgeklerin erken
okuryazarlig1 yaz fakindaligs, sesbilgisel farkindalik, gorselleri eslestirme gibi ¢cok boyutlu bir sekilde

incelendigi ve 6lgeklerin gercerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Erken okuryazarlik ve fonoloji ile ilgili makale bulgular: incelendiginde okul 6ncesi dénem
cocuklar i¢in hazirlanan sesbilgisel farkindalik egitiminin ¢ocuklar {izerinde olumlu etkisinin oldugu
goriilmiisiir. MEB Okul Oncesi Egitim Programmmn &zellikle sesbilgisel farkindahigi agismdan
gelistirilmeye olan gereksinim duyuldugu tespit edilmistir. Lundberg, Frost ve Petersen (1988)
tarafindan olusturulan Kapsamli Programin okul oncesi g¢ocuklarmi fonolojik farkindaliklar
iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda programin sozel yonergeleri anlama ve kelime
bilgisi gibi becerilerinde 6nemli bir etkisinin olmadig1 ancak, kafiye gorevleri, kelime- hece iliskleri
baglaminda etkisinin oldugu tespit edilmistir. Buna gore sesbilgisi farkindaligini gelistirmek i¢cin MEB
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2013 programinda verilen yerin artirilmasi ve gesitli programlar gelistirilerek desteklenmesine 6nem
verilmesi gerektigi soylenebilir.

Erken okuryazarligy etkileyen faktorler ile ilgili makalelerin bulgular1 incelendiginde, aile
destegi, etkilesimli kitap okuma calismalarmin erken okuryazarlik gelisimi icin olumlu etkileri

olurken, okul 6ncesi ortamlarda gerekl malzeme ve materyllerin eksik oldugu tespit edlmistir.

Erken okuryazarlik ile iligkili programlarin incelenmesine iligkin makalelerin bulgularma
gore, Seslerin Diinyasi Programinin ¢ocuklarmn fonolojik farkindalik, baslangi¢ sesini ayirt etme ve
kafiyeli sozciikleri ayirt etme gibi erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye olumlu katkis1 oldugu
tespit ediilmistir. 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programinin incelenmesi sonucunda da,
programinda yer alan kazanimlar1 daha ¢ok okuma becerileri ile ilgili olurken yazi farkindaligina
yonelik az kazanim oldugu goriilmiistiir. Literatiirde yer alan Xu vd. (2014) tarafindan gerceklestirilen
hazirlanan Kapsamli Erken Okuryazarlik programinin etkileri incelenmistir. Proje c¢ocuklarda
fonolojik farkindalik, yazi farkindalig gibi becerilerin gelisimi amaglanmistir. Arastirma sonuglarina
gore, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde, ebeveyn farkindaligi, ailelerin etkinliklere
katilimlarinda olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Programlarin erken okuryazarlik becerilerine
olan olumlu katkis1 goz oOniine alindiginda gelistirilecek programlara ihtiya¢ oldugu

dustiniilmektedir.

Erken okuryazarlik ve yazarlik ve yazi farkindalig: ile iliskli makalelerin bulgularma gore,
yaz1 farkindaligi becerileri ile cinsiyet arasinda bir iliski bulunmazken, ailelerin etkinliklere
katiliminin, annenin 6grenim durumunun yiiselmesinin erken okuryazarlik becerileri iizerinde

olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir.

Diger baslig1 altinda incelenen makale bulgularina gore, s6zdizimi anlama becerilerinde yasla
beraber yapilan hatalarda azalis olurken erken okuryazarlik gelisimi i¢n geleneksel yontemlerden
ziyade etkilesimli kitap okuma gibi yontemlerin kullanilmasmin daha fazla katki sagladig:
bulunmustur. Ayrica okula hazirbulunusluk diizeyinin ebeveyn egitim diizeyi, okul 6ncesi egitimi
almis olma durumuna gore anlamli farklilik goriiliirken cinsiyete gore anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Cinsiyete gore farklilikla ilgili literatiirde yer alan, Below, Skinner, Fearrington ve Sorrel
(2010) tarafindan erken okuryazarlikta cinsiyet farkliigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
aragtirmada okul 6ncesine devam eden kiz ¢ocuklar1 erken okuryazarlik puanlar: erkeklerden yiiksek
bulnmustur, ancak bu fark diisiik diizeydedir. Buna gore erken okuryazarlik becerilerinde ¢ocuklarda

cinsiyete gore 6nemli bir farkin olmadig sdylenebilir.

Erken okuryazarlik ve gorsel alg ile fonoloji ile iligkili makele bulgularma gore, yazi yazma
becerilerinde kardes sayismin anlamli bir etkisi varken, ses bilgisel farkindalik ve gorsel eslestirme

becerilerinin yasla birlikte artis gosterdigi tespit edilmisgtir.
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Yazarlarin Katki Oran1 Beyam

Yazarlarin ¢calismaya sunduklari katk: orani esittir.
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Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamastir.

Catisma Beyani

Arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismasi

yoktur.
Etik Bildirim

Bu makale, derleme tiiriinde oldugundan etik kurul karar: gerektirmemektedir.
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