@ BAYBURT
UNIVERSITY

JOURNAL OF

BAYBURT
EDUCATION

FACULTY

mﬁ;ﬂ:ﬁ.-ﬁ
agEef
2-Am.
SE e w
d O 2 o
238

§3

36

BAYBURT EGIiTiM FAKULTESI DERGISI

®




BAYBURT EGITIM FAKULTESI DERGISi/ JOURNAL OF BAYBURT EDUCATION FACULTY

ISSN: 1307-1076
Y1il/Year: 2022

Sahibi
Prof. Dr. Mutlu TURKMEN (Rektor)

Yoneticisi
Prof. Dr. Sedat MADEN (Dekan)

Bas Editor
Prof. Dr. Sedat MADEN (Dekan)

Editor
Dr. Ogr. Uyesi Kadir KAPLAN

Yardimc1 Editorler
Dr. Ogr. Uyesi Bahadir GULDEN
Dr. Ogr. Uyesi Bilge OZTURK

Alan Editorleri

Dog. Dr. Giirkan YILDIRIM
Dog. Dr. Emrah DOLGUNSOZ
Dog. Dr. Mesut OZTURK

Dog. Dr. Murat KUL

Dog. Dr. Yavuz DEGIRMENCI
Dr. Ogr. Uyesi Bilge OZTURK
Dr. Ogr. Uyesi Cansu TUTKUN
Dr. Ogr. Uyesi Celal BOYRAZ
Dr. Ogr. Uyesi Kiirsad KARA
Dr. Ogr. Uyesi Lokman KOCAK
Dr. Ogr. Uyesi Mehmet KUZEY

Yaymn Kurulu

Prof. Dr. Abdullah KAPLAN (Atatiirk Universitesi)

Prof. Dr. Adnan BAKI (Trabzon Universitesi)

Prof. Dr. Ahmet KACAR (Kastamonu Universitesi)

Prof. Dr. Ahmet NALCACI (Siitgii imam Universitesi)
Prof. Dr. Atilla TEMUR (Van Yiiziincii Y1l Universitesi)
Prof. Dr. Biilent GUVEN (Karadeniz Teknik Universitesi)
Prof. Dr. Cevdet YILMAZ (Ondokuz May1s Universitesi)
Prof. Dr. Cagr1 O. DEMIRBAS (Kirsehir Ahi Evran Uni.)
Prof. Dr. Ebru KAYA (Bogazici Universitesi)

Prof. Dr. Elif TURNUKLU (Dokuz Eyliil Universitesi)
Prof. Dr. Erhan ERTEKIN (Necmettin Erbakan Universitesi)
Prof. Dr. Eyiip ARTVINLI (Eskisehir Osmangazi Uni.)
Prof. Dr. Fatma SASMAZ OREN (Manisa Celal Bayar Uni.)
Prof. Dr. Fatma TEZEL SAHIN (Gazi Universitesi)

Prof. Dr. Fulvia FURINGHETTI (University Of Genoa)
Prof. Dr. Fulya TOPCUOGLU UNAL (Dumlupnar Uni.)
Prof. Dr. Giilden UY ANIK (Marmara Universitesi)

Prof. Dr. Hasan GENC (Van Yiiziincii Y1l Universitesi)
Prof. Dr. Hasan KAYA (Erciyes Universitesi)

Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN (Anadolu Universitesi)
Prof. Dr. Mehmet ONAL (inénii Universitesi)

Prof. Dr. Mustafa BALOGLU (Hacettepe Universitesi)
Prof. Dr. Mustafa SOZBILIR (Atatiirk Universitesi)

Prof. Dr. Nazli GOKCE (Anadolu Universitesi)

Prof. Dr. Nesrin OZDENER DONMEZ (Marmara Uni.)
Prof. Dr. Salih CEPNI (Uludag Universitesi)

Prof. Dr. Serkan DOGANAY (Giresun Uni.)

Cilt/Volume: 17

E-ISSN: 2687-3281

Sayi/Issue: 36
Prof. Dr. Sener BUYUKOZTURK (Hasan Kalyoncu Uni.)
Prof. Dr. Yasar AKKAN (Trabzon Universitesi)
Prof. Dr. Yiiksel DEDE (Gazi Universitesi)
Prof. Dr. Ziilbiye TOLUK UCAR (Abant izzet Baysal Uni.)
Dog. Dr. Suat TURKOGUZ (Dokuz Eyliil Universitesi)

Owner
Professor Mutlu TURKMEN (Rector)

Management
Professor Sedat MADEN (Dean)

Editor-in-Chief
Professor Sedat MADEN (Dean)

Editor
Asst. Professor Kadir KAPLAN

Associate Editors
Asst. Professor Bahadir GULDEN
Asst. Professor Bilge OZTURK

Editorial Boards

Assoc. Professor Giirkan YILDIRIM
Assoc. Professor Emrah DOLGUNSOZ
Assoc. Professor Mesut OZTURK
Assoc. Professor Murat KUL

Assoc. Professor Yavuz DEGIRMENCI
Asst. Professor Bilge OZTURK

Asst. Professor Cansu TUTKUN

Asst. Professor Celal BOYRAZ

Asst. Professor Kiirsad KARA

Asst. Professor Lokman KOCAK

Asst. Professor Mehmet KUZEY

Editorial Advisory Board

Professor Abdullah KAPLAN (Atatiirk University)
Professor Adnan BAKI (Trabzon University)

Professor Ahmet KACAR (Kastamonu University)
Professor Ahmet NALCACI (Siit¢ii Imam University)
Professor Atilla TEMUR (Van Yiiziincii Y1l University)
Professor Biilent GUVEN (Trabzon University)

Professor Cevdet YILMAZ (Ondokuz Mayis University)
Professor Cagr1 O. DEMIRBAS (Kirsehir Ahi Evran Uni.)
Professor Ebru KAY A (Bogazici University)

Professor Elif TURNUKLU (Dokuz Eyliil University)
Professor Erhan ERTEKIN (Necmettin Erbakan University)
Professor Eyiip ARTVINLI (Eskisehir Osmangazi Uni.)
Professor Fatma SASMAZ OREN (Manisa Celal Bayar U.)
Professor Fatma TEZEL SAHIN (Gazi University)
Professor Fulvia FURINGHETT]I (University of Genoa)
Professor Fulya TOPCUOGLU UNAL (Dumlupinar Uni.)
Professor Giilden UY ANIK (Marmara University)
Professor Hasan GENC (Van Yiiziincii Y1l University)
Professor Hasan KAYA (Erciyes University)

Professor Mehmet GULTEKIN (Anadolu University)
Professor Mehmet ONAL (Indnii University)

Professor Mustafa BALOGLU (Hacettepe Universitesi)

fletisim/ Contact
Bayburt Universitesi, Bayburt Egitim Fakiiltesi, 69000 / BAYBURT e-mail: bayef@bayburt.edu.tr



mailto:bayef@bayburt.edu.tr

BAYBURT EGITIM FAKULTESI DERGISi/ JOURNAL OF BAYBURT EDUCATION FACULTY

ISSN: 1307-1076
Y1il/Year: 2022

Professor Mustafa SOZBILIR (Atatiirk Universitesi)
Professor Nazli GOKCE (Anadolu Universitesi)

Professor Nesrin OZDENER (Marmara Universitesi)
Professor Salih CEPNI (Uludag Universitesi)

Professor Serkan DOGANAY (Giresun Uni.)

Professor Sener BUYUKOZTURK (Hasan Kalyoncu Uni.)
Professor Yasar AKKAN (Trabzon Universitesi)

Professor Yiiksel DEDE (Gazi Universitesi)

Professor Ziilbiye TOLUK UCAR (Abant izzet Baysal Uni.)
Assc. Prof. Suat TURKOGUZ (Dokuz Eyliil Universitesi)

Mizanpaj Editorleri

Ars. Gor. Dr. Hilal KARAOGLU
Ars. Gor. Fikrinaz Damla AKBABA
Ars. Gor. Mustafa OZGOL

Ars. Gor. Dr. Okan YETISENSOY

Dil Sorumlusu

Ars. Gor. Gokgenur AKBOGA
Ars. Gor. Dr. Merve BUYUKADA
Ogr. Gér. Muhammed ATMACA

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi-BAYEF yilda dort sayi
yayimlayan, Tiirkce ve Ingilizce dillerinde makaleleri kabul
eden hakemli, bilimsel bir dergidir. Dergide egitimin her
alaninda, uygulamali veya kuramsal c¢alismalara, analiz ve
degerlendirmelere, nicel ve nitel arastirmalara yer
verilmektedir. BAYEF, TR Dizin’de taranmaktadir.

Cilt/Volume: 17

E-ISSN: 2687-3281
Sayi/Issue: 36

Layout Editors

Res. Assist. Dr. Hilal KARAOGLU
Res. Assist. Fikrinaz Damla AKBABA
Res. Assist. Mustafa OZGOL

Res. Assist. Dr. Okan YETISENSOY

Language Editor

Res. Assist. Gok¢enur AKBOGA
Res. Assist. Dr. Merve BUYUKADA
Lecturer Muhammed ATMACA

Journal of Bayburt Education Faculty -BAYEF is a well-
known and scientific journal that publishes four issues a year
and accepts articles in Turkish and English languages.

In the journal, quantitative and qualitative researches are
given in all fields of education, practical or theoretical studies,
model proposals, analysis and evaluations. BAYEF is
indexed in TR Dizin.

fletisim/ Contact
Bayburt Universitesi, Bayburt Egitim Fakiiltesi, 69000 / BAYBURT e-mail: bayef@bayburt.edu.tr



mailto:bayef@bayburt.edu.tr

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi-BAYEF
2022 Cilt: 17, Sayi: 36

Prof. Dr. Adem ISCAN
Prof. Dr. Cavus SAHIN
Prof. Dr. Cetin YAMAN

Prof. Dr. Mesut GUN Mersin Universitesi

Prof. Dr. Sakir CINKIR Ankara Universitesi

Dog. Dr. Adil CORUK Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Dog. Dr. Ayca KARTAL Mus Alparslan Universitesi

Dog. Dr. Bayram ARICI Mus Alparslan Universitesi

Dog. Dr. Efecan KARAGOL Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi
Dog. Dr. Elif TASLIBEYAZ Erzincan Binali Yildirim Universitesi
Dog. Dr. Emrah BOYLU Istanbul Aydin Universitesi

Dog. Dr. Erol SOZEN Diizce Universitesi

Dog. Dr. Giirsel GULER Yozgat Bozok Universitesi

Dog. Dr. Hayri AKYUZ Bayburt Universitesi

Dog. Dr. ismail SARIKAYA Bayburt Universitesi

Dog. Dr. Ismail Yavuz OZTURK Mersin Universitesi

Dog. Dr. Mehmet Ali BAHAR Erciyes Universitesi

Dog. Dr. Mehmet Nuri KARDAS Van Yiiziincii Y1l Universitesi

Dog. Dr. Mensure ALKIS KUCUKAYDIN Necmettin Erbakan Universitesi

Dog. Dr. Omiir COBAN Karamanoglu Mehmetbey Universitesi
Dog. Dr. Talat AYTAN Yildiz Teknik Universitesi

Dog. Dr. Tuncay TURKBEN Aksaray Universitesi

Dog. Dr. Zeki AKSU Artvin Coruh Universitesi

Hakem Listesi

Gaziosmanpasa Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Bayburt Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Derya ORHAN GOKSUN  Adiyaman Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Ebru YILMAZ INCE
Dr. Ogr. Uyesi Feridun KAYA

Dr. Ogr. Uyesi Kadir KAPLAN

Dr. Ogr. Uyesi Mahmut BABACAN
Dr. Ogr. Uyesi Muharrem Kiirsad YANGIL Dumlupinar Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Musa KAYA

Isparta Uyg. Bilimler Universitesi
Atatiirk Universitesi
Bayburt Universitesi

Marmara Universitesi

Bayburt Universitesi



Dr. Ogr. Uyesi Tagkin SOYSAL

Ogr. Gor. Dr. Cihat Burak KORKMAZ
Dr. Emine CIFTCI

Dr. Nesime ERTAN OZEN

Dr. Serkan CENGIiZ

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi
Milli Egitim Bakanlig1

Milli Egitim Bakanlig1

Milli Egitim Bakanlig1



BAYBURT EGIiTIiM FAKULTESI DERGISi/ JOURNAL OF BAYBURT EDUCATION

FACULTY
ISSN: 1307-1076 E-ISSN: 2687-3281
Yil/Year: 2022 Cilt/Volume: 17 Say1/Issue: 36
icindekiler

Arastirma Makaleleri

1155-1173 Z Kusagmin Ogretmenlerinde Bulunmas1 Gereken Yeterlilikler: Bir Durum Caligmasi
Ayfer SAHIN Rabia ASAL OZKAN Biisra Nur TURAN
1174-1206 COVID-19 Pandemisinde; Yonetici ve Ogretmenlerin Uzaktan Egitim, Ogretmen ve Ogrenci
Kavramlarina Iligkin Metaforik Algilart
Aysun BAY DONERTAS Burcu AKKAYA Turan AKMAN ERKILIC
1207-1231 Tiirkge Ogretmenlerinin 21. Yiizyil Becerileri ile {lgili Uygulamalari ve Yeterlikleri
Atilla DILEKCI Halit KARATAY Kadir Vefa TEZEL
1232-1262 Effect of Flipped Classroom Methodology on Listening Comprehension Skills of 6th Grade Students
Mehmet Ali CALICI Talat AYTAN
1263-1287 Investigation of the New Information Technologies and Software Course Curriculum in terms of the
Elements of the Curriculum

Cansu CAKA
1288-1320 Ana Dili Tiirkce Olan Lisansiistii Ogrencilerin Akademik Dil Sorunlari

Efecan KARAGOL Kiirsat ILGUN
1321-1335 Dart Sporunun Dikkat Diizeyine Etkisinin Incelenmesi

Mutlu TURKMEN Mehmet YONAL
1336-1367 Tiirkge Egitiminde Ana Fikir Ogretimine Iliskin Bir Inceleme

Pinar KANIK UYSAL Emel BAYRAK OZMUTLU

1368-1397 Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenlemeye Iliskin Algilarinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi

Ebru BOZPOLAT Fatma ALEM
1398-1425 Lisansiistii Egitim Alan Tiirkge Ogretmenlerine Gére Metin Isleme Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

Hasan Can GURSOY Giirkan MORALI Ali GOCER

1426-1438 Investigation of The Relationship Between Resilience, Self-Compassion, and Attachment Styles in
Interpersonal Relationships in Married Individuals

Merve CIMEN KOCAK Eyiip CELIK
1439-1472 Osman Ceviksoy’un Hikayelerinin Tiirkge Ogretim Programinda Yer Alan On Kok Deger Agisindan
Incelenmesi

Musa KAYA Semsinur ARICI
1473-1496 Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Afet Bilinci Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismast

Okan YETISENSOY
1497-1513 Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Ders Planlamaya Yonelik Oz Yeterlilik Algilart

Aslit MADEN Mete Yusuf USTABULUT
1514-1546 Perception of Foreign Students Learning Turkish on Their Willingness to Communicate in Turkish

Muzaffer EKINCI Tugrul Gokmen SAHIN Ozcan BAYRAK
Sistematik Derlemeler ve Meta Analiz

1547-1571 Matematik Egitiminde Fark Etme Becerisi Uzerine Yapilan Arastirmalarin Bibliyometrik Analizi

Ercan DEDE Ercan OZDEMIR



Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022 Cilt: 17 Sayr: 36,1155-1173

Arastirma Makalesi
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Bu ¢alismanmin amaci; Z kusagr siif égretmenlerinin sahip olmast gereken yeterlilikleri
smif dgretmeni, ogrenci ve veli goriisleri ile belirlemektir. Calismada; nitel aragtirma
yontemlerinden durum ¢alismast kullamilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kayseri ilinde
yasayan 30 swf ogretmeni, 30 ilkokul ogrencisi ve 30 dgrenci velisi olusturmaktadir.
Arastirmada veriler yart yaplandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmustir. Veriler,
icerik analizine bagvurularak analiz edilmigtir. Arastirma sonuglarina gére katilimci
ogretmenler, z kugagimin simif ogretmenlerinde bulunmasi gereken en onemli mesleki
yeterlilikler olarak, ogretmenlik meslegini ve ¢ocuklart sevmek, yenilik ve degisimlere agik
olmak, giincel olaylar: takip etmek, sinif yonetiminde bagarili olmak gibi becerileri 6n plana
ctkarmuglardir. llkokul 6grencilerine gore z kusaginin simf 6Sretmenlerinde bulunmast gereken
en onemli yeterlilikler, teknolojiyi etkili kullanmak ve yeterli alan bilgisine sahip olmaktir.
Calismada, dgretmenlerin hizla gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilmeleri i¢in mesleki
gelisimlerini destekleyecek egitimler diizenlenmesi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen yeterlilikleri, sinif 6gretmenligi, 7 kusag

The Competencies Teachers of Generation Z: A Case Study
Abstract

This study aims; It is to determine the qualifications that Z generation primary school
teachers should have with the opinions of the primary school teacher, students and parents. In
the study; case study, one of the qualitative research methods, was used. Research study group
consists of 30 primary school teachers, 30 primary school students and 30 parents of students
living in Kayseri. In the study, data were collected through a semi-structured interview form.
The data were analyzed using content analysis. According to the results of the research, the
participating teachers, as the most critical professional qualifications that should be found in
the primary school teachers of the z generation; They emphasized skills such as loving the
teaching profession and children, being open to innovations and changes, following current
events, and being successful in classroom management. According to primary school students,
the most important qualifications that the primary school teachers of the z generation should

" Kursehir Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Béliimii, Kirsehir, Tiirkiye,
asahin@ahievran.edu.tr ORCID: 0000-0001-9903-1445
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bnsahin@erciyes.edu.tr ORCID: 0000-0002-0026-0596
Kaynak goésterme: Sahin, A., Asal Ozkan, R., & Turan, B. N. (2022). Z kusaginn

ogretmenlerinde bulunmasi gereken yeterlilikler: Bir durum calismasi. Bayburt Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 17(36), 1155-1173.
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have; to use technology effectively and to have sufficient field knowledge. In the study, it is
suggested to organize trainings to support the professional development of teachers so that they
can keep up with the rapidly developing and changing world.

Keywords: Generation z, primary school teaching, teacher competencies
Giris
Yasanan siyasal ve toplumsal olaylarin tiim diinyay1 yakindan etkiledigi, teknolojinin
hizla gelistigi, bilgiye ulagsma yollarmin her gegen giin farklilastig1 ve cesitlendigi 21.
yiizyilda degisim kagimilmaz ve gereklidir. Nesiller de yiizyillar icerisinde toplumsal
yasantilar, siyasi olaylar, ¢evresel etmenler ve teknolojik gelismeler gibi sebeplerle
degisime ugramaktadir. Bu farklilagmalar tarihsel siirecte “kusak” kavramui ile
aciklanmistir. Marshall’ a (1999) gore kusak; bir toplum igerisinde yasayan ve
ortalama ayni yas grubunda yer alan bireylerin olusturdugu topluluktur. Adigiizel,
Batur ve Eksili’ ye (2014) gore ise, birbirine yakin zaman periyotlarinda dogmus olup

toplumsal ve iktisadi yapi hareketlerden etkilenen, belirli sosyal ¢evreye ait gruba
kusak ad1 verilir.

Bir kusak i¢inde yer alan bireyler dogum yillari, i¢inde yasadiklart toplum ve o
topluma ait kiiltiirel unsurlar, deger yargilari, davranis kaliplar1 gibi bir¢ok agidan
benzerlik gosterirler. Dolayisiyla her bir kusagin birbirinden farklilik gdsteren
nitelikleri, bakis agilari, olumlu ve olumsuz taraflari mevcuttur (Keles, 2011).
Gegmisten giiniimiize kusaklar; ayn1 donemde yasayan, benzer toplumsal yasantilar
geciren ve benzer kisilik 6zelliklerine sahip bireylerin olusturduklar; sessiz kusak
(1900-1945 arasinda dogan), bebek patlamasi kusagi (1945-1965 yillar1 arasinda
dogan), X kusagi (1965-1980 yillar1 arasinda dogan), Y kusagi (1980-2000 yillart
arasinda dogan), Z kusagi (2000-2010 yillar1 arasinda dogan) ve son olarak alfa kusagi
(2010 yili sonrast dogan) seklinde siniflandirilmaktadir (Ayhiin, 2013; Cetin &
Karalar, 2016; Kavalc1 & Unal, 2016; Levickaite, 2010; Sterbenz, 2015; Twenge &
Campbell, 2008). Bu simiflandirma literatiirde farkli zaman araliklari ile yer almakla
birlikte net bir ayrim bulunmamaktadir (Giirbiiz, 2015).

1900-1945 arasinda dogan sessiz kusak; savas kusagi ya da gelenekseller olarak
da adlandirilmaktadir. Diinyay1 etkileyen biiylik savaslar yasamis bu kusaktaki
bireylerin en genel 6zelligi geleneksel diisiince yapisina sahip olmalaridir (Altunbak
& Bigak, 2018; Kyles, 2005). Sessiz kusak bireyleri zorluklarla miicadele etmis,
yetersiz saglik kosullarinda, ekonomik zorluklar yasamislardir (Erden Ayhiin, 2013).

Diinya {iizerindeki savaglar sonrasinda diinyaya gelen bebek patlamasi kusagi;
toplumlar1 yeniden sekillendiren kusaktir (Levickaite, 2010). Bu kugaktaki bireyler;
toplumsal konulara duyarl (Strauss & Howe, 1991), 6zveri ile ¢alisan, i¢sel kontrol
mekanizmasina sahip, islerini Onemseyen ve toplumsal menfaatleri kisisel
menfaatlerinden onde tutan, idealist, tatminkar, serinkanli ve itaatkar bireylerdir
(Bourne, 2009; Smola & Sutton, 2002; Wallace, 2006). X kusag1; bebek patlamasi
kusagina oranla ig ortaminda daha esnek ve 6zerk, kariyer yasamlari igin gerekli olan
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yeteneklerinin gelisimini 6nemseyen, otoriteyi sorgulayan, daha bireyci bir kusaktir
(Duvendack 2010; Reynolds, Stewart, MacDonald & Sischo, 2006; Smola & Sutton,
2002; Twenge et al., 2010). Y kusagi;, internet ve teknolojiyi aktif sekilde
kullanabilen, iyimser, sosyal, takim ¢alismasinda aktif rol alabilen, siirekli degisim ve
gelisim i¢inde olan bireylerdir (Barford, Hesterin, 2011; Susaeta et al., 2013; Sessa,
Kabacoff, Deal & Brown, 2007).

Giliniimiizde siklikla ad1 gegen ve bu makaleye de konu olan 2000 sonrasi diinyaya
gelen Z kusagi teknolojinin i¢cine dogmus bir kusaktir. Bu kusak; “internet kusagi”
(Oblinger & Oblinger, 2005), “dijital yerliler” (Prensky, 2001), “daima ¢evrimigiler”
(Levicate, 2010) olarak da adlandirilmaktadir. Erken yasta egitim almaya baslayan Z
kusagi, teknolojiyi zorlanmadan kullanan hatta teknoloji bagimlisi bireyler olarak
anilirlar (Sessa vd., 2007). Bu kusak bilgiye ¢abuk ulasir, bilgiyi hizli bir sekilde
analiz eder ve yorumlar (Mishra, Sarkar & Singh, 2012). Karsilastigi durumlar
karsisinda siklikla “Neden?” sorusunu sorar ve otoriteyi reddeder (Chester, 2002).
Bireysellige onem veren bu kusak, arkadaglari ile sosyal iligkiler kurabilmektedir. Z
kusagi sosyal iligkilerini genellikle ¢esitli sosyal platformlar aracilifiyla sosyal
medyay1 aktif bir sekilde kullanarak yiirlitmektedir. Bu kusak genellikle giyilebilir,
tasiabilir teknolojik cihazlarla (bilgisayar, Ipod, akilli telefon, MP3 c¢alar vb.)
dogustan i¢ ige olan bireylerdir (Bulgan & Goktas, 2016; Reeves & Oh, 2008).

McCrindle’ a (2010) gore Z kusagimin anneleri, genellikle iiniversite mezunu
olduklari ve ileri yaslarda anne olmayi tercih ettikleri igin yag¢a biiyliklerdir. Z kusagi
¢ekirdek aile yapisinda yetisen ve az kardes sayisina sahip kusaktir. Diger kusaklara
gore egitim hayatina daha erken yasta baglayan bu kusagin, daha ileri yasta meslek
hayatina atilacaklari tahmin edilmektedir (Desai & Lele, 2017). Z kusaginin yasam
tarzi, diisiince yapist ve normlar1 diger kusaklara gore farklilik gostermektedir. Z
kusaginin kendini ifade etme sekli, ebeveynlerine gore oldukga farklidir. Sosyal
medya lizerinden edindikleri arkadasliklar ve sosyal ¢evre Z kusagi igin oldukga
onemlidir. Herhangi bir teknolojik cihazla giinin biyiik bir kismim
gegirebilmektedirler. Sosyal medyada goriilmek, takip edilmek ve begenilmek
isterler. Diger sosyallesme bigimlerini genellikle tercih etmezler (Tari, 2011; Akt.
Karadogan, 2019). Yani Z kusagi bireyleri arkadaglariyla yiiz ylize sohbet etmek
yerine sosyal medya kanallarini kullanarak sohbet etmeyi tercih ederler.

Z kusagi neredeyse egitimin tim kademelerinde 6grenimlerine devam eden ve
gelecekte toplumda farkli meslekleri icra edecek bireylerden olugmaktadir (Kandemir,
2020). Bu bireylerin gegirdikleri yasantilar, aldiklar1 egitim ve gelecek beklentileri
toplumlarin yarmlarinin sekillenmesinde biiyllk 6nem tasimaktadir. Z kusagi
bireylerinin en iyi sekilde yetistirilmeleri konusunda 6gretmenler birinci dereceden
sorumludurlar (Karadogan, 2019). Dolayisiyla toplumun gelecekteki kodlarinin
belirlenmesinde O6gretmenler biiyiik bir sorumluluk almaktadirlar. Giiniimiizde
teknolojinin hizli gelismesi, bilgiye ulagsmanin her gegen giin daha kolay hale gelmesi
nedeniyle 6gretmenlerin her gecen giin kendilerini yenilemeleri ve gelistirmeleri
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kagmilmazdir. Z kusagimin teknolojiyle i¢ ige olmasi, yagam normlarinin ve
fikirlerinin farkli olmasi dolayisiyla da ilgi ve ihtiyaclarinin diger kusaklardan
farklilik gdstermesi nedeniyle bu kusaga 6gretmenlik yapan 6gretmenlerin bu kusagin
beklentilerine cevap verebilecek yeterlilikte ve donanimda olmasi gerekmektedir.

Teknolojinin kucagma dogan ve toplumun gelecegini olusturacak Z kusaginin; 6z
degerlerinden beslenen, milli ve manevi degerleri 6ziimseyen, vatanini ve milletini
seven, ahlakli ve karakterli bireyler olarak yetistirilebilmeleri tiim 6gretmenlerin ortak
hedefi olmalidir. Z kusaginin milli ve manevi degerlerle donanmis, bu ¢aga ayak
uydurabilen, bilim ve teknoloji iireterek bu ¢aga yon verebilecek nesiller olmalari
konusunda 6gretmenlerin bu ¢agin dinamiklerini yakalayabilmis olmalar1 ise son
derece onemlidir.

MEB 2017 6gretmen yeterliklerini belirlerken de benzer yonde bir vurgu yaparak
sistem igerisindeki Ogretmenlerin “milli, manevi ve evrensel degerleri gozeten,
Ogrencilerini taniyan ve gelisimlerini destekleyen, iletisim becerisine sahip ve hitap
ettigi kusagin ilgi ve ihtiyaclarina gore 6grenme ortamini diizenleyen, bu kapsamda
Ogretim siirecini en 1iyi sekilde planlayabilen” yeterliklere sahip olmalari
beklenmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017). 2023 egitim vizyonunda
“bizden ama ayni zamanda bizden farkli” nesiller yetistirmeye yapilan vurgu bu
nesilleri yetigtirecek olan 6gretmenlerin belirlenen 6gretmen yeterliliklerine sahip
olmasi gerektigini gostermektedir (MEB, 2018).

Giiniimiizde bu ¢agin 6grencisine 6gretmenlik yapacak bireylerin yeterliliklerinin
yeniden tanimlanmasina ihtiya¢ vardir. Bu ¢alisma bu ihtiyaca cevap aramak iizere
planlanmistir. Z kusag ile ilgili yapilmis c¢aligmalar incelendiginde ¢aligmalarin
genellikle ekonomi (Giimiis, 2020; Mercan, 2016), siyaset (Hafizoglu, 2021, Oztiirk
Kiigiik & Toklu, 2020) sosyoloji (Cetin & Karalar, 2016); Tas, Demirdogmez &
Kiigiikoglu, 2017) gibi farkli alanlarda yapildigi, egitim alaninda (Karadogan, 2019;
Somyiirek, 2014; Tungsahin, Turan & Karadeniz, 2021) yapilan ¢aligmalarin yeterli
olmadig1 goriilmektedir. Kusaklar ve sahip olduklari 6zelliklerin, ilgi ve ihtiyaglarinin
bilinmesi, egitimin dogru planlanmasi i¢in bir 6n kosuldur. Ayni kusakta yer alan
bireylerin genel olarak benzer 6zellikleri gosterdikleri diisiiniildiigiinde bu 6zelliklerin
ortaya ¢ikarilmasi ve bu oOzelliklere uygun bir egitim sisteminin olusturulmasi
gerekmektedir. Calismanin egitim sisteminin ylriitiiciisii olan &gretmenlere,
O0gretmen yetistirme programlarinin hazirlayicilarina yol gdsterici olma noktasinda
katki saglayacag1 disiiniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci Z kusagina 6gretmenlik
yapan ve yapacak olan simif Ggretmenlerinde bulunmasi gereken yeterliliklerin
O0gretmen, 0grenci ve veli goriislerine gore belirlenmesidir. Bu amag ¢ergevesinde
asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.

. Ogretmen goriislerine gore Z kusagi 6gretmenlerinde bulunmasi gereken
yeterlikler nelerdir?
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«  Ogrenci goriiglerine gore Z kusagi dgretmenlerinde bulunmasi gereken
ogretmen yeterlikleri nelerdir?

*  Veli goriislerine gore Z kusagi 6gretmenlerinde bulunmasi gereken 6gretmen
yeterlikleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Sinif 6gretmenleri, 6grenciler ve velilerin goriislerine gére Z kusagi 6gretmenlerinin
sahip olmasi gereken yeterliliklerin belirlenmesinin amaglandigi bu ¢alismada nitel
aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmigtir. Durum ¢alismasi; kontrol
edilemeyen bir konu hakkinda derinlemesine bilgi edinmek igin sistematik olarak
verilerin toplandig1 nitel aragtirma desenidir. Durum galigmalart ile bir durum ya da
olay1 ayrintili bir sekilde incelemek amaglanir (Creswell, 2013; Yildirim & Simsek,
2016). Durum ¢aligmasi, daha ¢ok nasil ve nigin sorularina odaklanan, olaylarin kendi
dogal ¢ergevesinde arastirildigi ¢aligmalardir. Durum ¢alismalarinda olaylar biitiinciil
bir bakis agisiyla derinlemesine incelenir (Yin, 1984). Bu c¢alisgmada Z kusagi
o0gretmenlerinde bulunmasi gereken yeterliliklerin  6gretmen, 6grenci ve veli
goriislerine gore derinlemesine betimlenmesi amacglandigl i¢in nitel arastirma
yontemlerinden durum galismasi deseni ile yiiriitiilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 30 simf 6gretmeni, 30 ilkokul 6grencisi ve 30 veli
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken kolay ulasilabilir durum
ornekleme yontemi kullanilmistir. Kolay wulasilabilir durum &rneklemesi,
aragtirmacinin ulagsmasi kolay ve kendisine yakin bir durumu sectigi 6rnekleme
yontemidir. Bu yontem diger yontemlere kiyasla maliyet agisindan avantajli olmakla
beraber arastirmanin daha hizli ve pratik bir sekilde ilerlemesini saglar (Yildirnm &
Simsek, 2016). Katilimcilara ait temel bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1.
Katilimeilara Ait Demografik Ozellikler
Katilimeilar Cinsiyet N
Smif 6gretmeni Kadin 17
Erkek 13
flkokul &grencisi Kadin 16
Erkek 14
Veli Kadin 18
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Erkek 12

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya 17 kadin, 13 erkek olmak {izere 30 simf
O0gretmeni; 16 kadin, 14 erkek olmak tizere 30 ilkokul 6grencisi ve 18 kadin, 12 erkek
olmak tizere 30 velinin katildig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Aragtirmada kullanilacak olan veri
toplama formunu hazirlamadan dnce ulusal ve uluslararasi literatiir taramasi yapilmis
ve konuyla ilgili nitel, nicel ve karma desenli ¢aligmalar incelenmistir. Hazirlanan
soru igin iki 6gretim liyesinden uzman goriisii alinmistir. Verilen uzman goriisleri
dogrultusunda ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinden toplanacak veriler igin
kullanilan goriisme formunun girisine Z kusaginin tanimi yapilarak hangi bireyleri
kapsadigina iliskin bilgi eklenmistir. Bir sinif 6gretmeni, bir ilkokul 6grencisi ve bir
veliye 6n uygulama yapilmis elde edilen bilgiler 1s18inda goriisme formuna son hali
verilmistir. Simf 6gretmeni, ilkokul dordiincii simf 6grencisi ve veli goriislerine gore
Z kusag1 dgretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliliklerin belirlenmesi amaciyla
hazirlanan bu formda asagidaki soru bulunmaktadir.

. Z kusagina ogretmenlik yapan sinif dgretmenlerinde bulunmasi gereken
ogretmen yeterliliklerinden en 6nemli gordiigiiniiz 10 6zelligi dnem sirasina gore
maddeler halinde siralayiniz.

Veri Toplama Siireci

Gorlisgme formun son hali sinif dgretmenlerine, ilkokul 6grencilerine ve velilere
uygulanarak goriigleri alinmistir. Pandemi siirecinin olumsuz kosullart nedeniyle
goriigsme formu; akill telefon, bilgisayar gibi iletisim araglar1 araciligiyla katilimcilara
ulagtirllmistir.  Ayrica ¢aligmaya ait alinan etik kurul izni katilimcilara sunularak
katilimcilar bilgilendirilmis ve velilerden izin alinmigtir. Yanitlar yazili bir sekilde
internet ortaminda toplanmistir.

Verilerin Analizi

Bu c¢alismada toplamilan verilerin analizinde, igerik analizi yOntemine
basvurulmustur. Icerik analizi; arastirmada elde edilen verilerin birbirleriyle
iliskilendirilerek gruplandirilmasi ve yorumlanmasidir (Biiyiikoztirk, vd., 2015).
Arastirmada yar1 yapilandirilmis gériisme formu aracilifiyla elde edilen veriler
¢Oziimlenmistir. Daha sonra ¢oziimlenen veriler kendi i¢inde betimlenmis ve temalar
olusturulmustur. Elde edilen veriler sayisallastirilarak frekans degerleri bulunmustur.
Aragtirma siirecinde elde edilen veriler iki aragtirmaci tarafindan incelenmis ve alt
temalar olusturulmustur. Alt temalar arasi tutarlilif1 belirlemek amaciyla Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii (Glivenirlik= Goriis Birligi/ (Goriis Birligi +
Gortis Ayrilig) kullamlmigtir.  Kodlayicilar arasinda .82 tutarlilik oldugu
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belirlenmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore .70 ve istii tutarlilik orani
kodlayicilar arasi giivenirligin oldugunu gostermektedir. Belirlenen temalar ve alt
temalarin frekanslari (f) tablolarda verilmis ve yorumlanmustir. Tablo agiklamalarinda
ise en sik tekrar eden yanitlara yer verilmistir.

Bulgular ve Yorum
Z kusagi ogretmenlerinde bulunmasi gereken yeterliliklerin belirlenmesi amaciyla

yapilan ¢aligmada sinif 6gretmenleri, ilkokul 6grencileri ve velilerin cevaplarinin ve
frekanslarinin verildigi tablolar agagida sunulmustur.

Tablo 2.
Simif Ogretmenlerine Gore Z kusagi Ogretmenlerinde Bulunmasi Gereken
Yeterlilikler

Tema  Alt Tema Kod f
Sinif yonetimi Sinif yonetiminde basarili olmak 9
Zamanu etkili kullanmak 5

21. yy becerileri Yenilik ve degisimlere agik olmak 25

Iletisim becerisine sahip olmak 13
5 Is birlikli galismak 7
= Elestirel diisiinme becerisine sahip olmak 3
= Problem ¢6zme becerisine sahip olmak 1
2 Anadilini etkili ve giizel kullanmak 1
?: Mesleki gelisim Giincel olaylar takip etmek 7
3 Arastirmay1 sevmek 6
3 Kitap okumak 2

= Ogretmenlik meslegine Ogretmenlik meslegini ve gocuklari sevmek 10
yonelik tutum Ogrencilerine kars ilgili olmak 4
Ogrencilerin gelisimlerini desteklemek 4
Cevresine model olmak 4
Okul iklimine uygun davranmak 3
Biligsel Yaratici 4
Tleri goriislii 2
Lider 2
Entelektiiel 2

Duyussal Sabirl 14

Empatik 14

ks Pozitif 10
| Hosgoriilii 7
G Sorumluluk sahibi 6
E Sosyal 6
= Evrensel ve ulusal degerlere sahip 5
= Saygili 4
¥ Espritiiel 4
Adaletli 2
Ozverili 1
Caligkan 1
Diiriist 1
Vicdanlt 1
Giivenilir 1

=0 Teknolojik alan bilgisi Teknoloji etkili kullanmak 28
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[ee]

Sosyal medya platformlarini derste etkili kullanmak
STEM, kodlama, deney ve uygulama bilgisine sahip
olmak
Dijital oyunlara derslerde yer vermek

Pedagojik alan bilgisi Yeterli alan bilgisine sahip olmak
Farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmak
Ogrencilerin dikkatlerini gekmekte yeterli olmak
Bireysel farkliliklara duyarli olmak
Zeka oyunlarina derslerinde yer vermek
Ogrenci merkezli olmak
Serbest zaman etkinliklerine yer vermek
Yeterli yabanci dil bilgisine sahip olmak
Farkli 6lgme degerlendirme yontem ve tekniklerini
kullanmak

=]

o

PP NNDWOOO R

Tablo 2 incelendiginde mesleki yeterlilikler temasi altinda sinif yonetimi alt
temasinda en sik tekrar edilen goriislerin sinif yonetimi alaninda basarili olmak (=9),
zamani etkili kullanmak (f=5) oldugu anlasilmaktadir. 21. yilizy1l becerileri alt
temasinda yenilik ve degisimlere a¢ik olmak (f=25), etkili iletisim kurma becerisine
sahip olmak (f=13); mesleki gelisim alt temasi altinda giincel olaylar takip etmek
(f=7), aragtirmay1 sevmek (f=6); 6gretmenlik meslegine yonelik tutum alt temasi
altinda 6gretmenlik meslegini ve ¢ocuklari sevmek (f=10), 6grencilere karsi ilgili
olmak (f=4) oldugu goriilmektedir. Kisisel yeterlilikler temasi altinda bilissel
yeterlilikler alt temasinda en sik tekrar edilen goriislerin yaratici (f=4), ileri gorislii
(f=2); duyussal yeterlilikler alt temasi altinda sabirli (f=14), empatik (f=14) oldugu
goriilmektedir. Alan bilgisi yeterlilikleri temast altinda teknolojik alan bilgisi alt
temasinda en sik tekrar eden goriislerin teknolojiyi etkili kullanmak (f=28), sosyal
medya platformlarini derste etkili kullanmak (f=8); pedagojik alan bilgisi alt
temasinda yeterli alan bilgisine sahip olmak (f=10), farkli &gretim yontem ve
tekniklerini kullanmak (f=6) oldugu gorilmektedir. Z kusagmn bireysel
farkliliklarinin 6n plana ¢ikmasi, ilgi ve ihtiyaglarinin farklilasmasi, daha hareketli ve
enerjik olmalart gibi sebeplerden dolayr 6gretmenlerin sinif ydnetiminde bazi
problemler yasadiklari ve bu yeterligin mesleklerinde 6nemli oldugunu diisiindiikleri
seklinde yorumlanabilir. Giiniimiizde bilginin hizla artis1, bu bilgi artis1 ile ders
iceriklerinin yogunlagsmasi zamani etkili kullanilmasini gerektirmektedir.

Tablo 3.
Ilkokul Ogrencilerine Gore Z Kusagi Ogretmenlerinde Bulunmasi Gereken
Yeterlilikler
Tema  Alt Tema Kod
Sinif yonetimi Simif icinde daha esnek kurallar belirlemek
Sinif iginde sayg1 ve sevgi ortami saglamak
Ses tonunu etkili kullanmak
Ogrenciler hata yaptiginda uygun sekilde uyarmak
21. yy becerileri Etkili iletisim kurma becerisine sahip olmak
Is birlikli ¢alisma becerisine sahip olmak
Yenilik ve degisimlere agik olmak
Mesleki gelisim Giincel olaylar takip etmek
Z kusag bireylerinin 6zelliklerini bilmek

Mesleki Yeterlilikler

P RN D o R W
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Ogretmenlik meslegine Ogretmenlik meslegini ve gocuklar1 sevmek 10

kars1 tutum Ogrencileri ile gerektiginde arkadas olmak 1
Teneffiiste 0grenciler ile vakit gegirmek 1
Ogrencileri okul igindeki etkinliklerde gdrev almasmna 1

tesvik etmek
Farkli siniflar ile etkinlikler diizenlemek
Ogrencileri ile gerektiginde arkadas olmak

Bilissel Aragtirmact
Co6ziim odakl
Entelektiiel
Tleri goriishii

Duyussal Adaletli
Anlayish
Sevecen
Giiler yuizlii
Giivenilir
Merhametli
Sabirh
Disiplinli olmak
Hosgoriili
Eglenceli
Sicakkanli
Mutlu
Temiz ve diizenli
Tyi niyetli
Fedakar
Diirtist
Sakact
Kibar
Sakin
Rol model
Azimli
Tecriibeli
Yetenekli

Kisisel Yeterlilikler

Teknolojik alan bilgisi Teknoloji etkili kullanmak
Derslerde dijital oyunlara yer vermek

Pedagojik alan bilgisi Yeterli alan bilgisine sahip olmak
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarmi dikkate almak
Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek
Ogrenci merkezli olmak
Ogrencilerine kars ilgili ve duyarli olmak
Ogrencileri ilgileri dogrultusunda dogru  sekilde
yonlendirmek
Ogrenciler anlayana kadar sabirla anlatmak
Farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmak
Derslerde oyunlara yer vermek
Derslerde etkinliklere yer vermek
Derslerde hikdye, masal vb. kullanmak
Bireysel farkliliklara duyarli olmak
(diil ve ceza kullanmamak
Yaparak yagayarak ogrenme ortami olugturmak

CONNNRPRPOARRPRPRPRPRPRPNOMNNNNORMDNOTOODOOONNRRPRERENRF P

Alan Bilgisi Yeterlilikleri

P EPNNNDWWS
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Tablo 3 incelendiginde mesleki yeterlilikler temasi altinda sinif yonetimi alt
temasinda en sik tekrar edilen goriislerin sinif i¢cinde daha esnek kurallar belirlemek
(f=3), smuf icinde sevgi ve saygi ortami saglamak (f=1) 21. yiizyil becerileri alt
temasinda etkili iletisim kurma becerisine sahip olmak (f=6), is birlikli ¢aligma
becerisine sahip olmak (f=4); mesleki gelisim alt temasi altinda giincel olaylar1 takip
etmek (f=1), Z kusagi bireylerinin 6zelliklerini bilmek (f=1); 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum alt temasi altinda 6gretmenlik meslegini ve ¢ocuklar1 sevmek (f=10),
Ogrencileriyle gerektiginde arkadas olmak (f=1) oldugu goriilmektedir. Kisisel
yeterlilikler temas1 altinda biligsel yeterlilikler alt temasinda en sik tekrar edilen
goriislerin aragtirmact (f=2), ¢oziim odakli (f=1); duyussal yeterlilikler alt temasi
altinda adaletli (f=13), anlayisli (f=7) oldugu goriilmektedir. Alan bilgisi yeterlilikleri
temasi altinda teknolojik alan bilgisi alt temasinda en sik tekrar eden goriislerin
teknolojiyi etkili kullanmak (f=5), derslerde dijital oyunlara yer vermek (f=1);
pedagojik alan bilgisi alt temasinda yeterli alan bilgisine sahip olmak (f=12),
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarint dikkate almak (f=7) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.
Velilere Gore Z Kusagi Ogretmenlerinde Bulunmasi Gereken Ozellikler

Tema Alt Tema Kod

Sinif yonetimi Sinif iginde daha esnek kurallar belirlemek
Disiplinli olmak
Sinif yonetiminde basarili olmak

21. yy becerileri Yenilik ve degisimlere agik olmak
Etkili iletisim kurma becerisine sahip olmak
Is birlikli ¢alismak
Elestirel becerisine sahip olmak
Problem ¢6zme becerisine sahip olmak
Girisimcilik becerisine sahip olmak
Anadilini etkili ve giizel kullanmak

a1 o

Mesleki Ozellikler

Mesleki gelisim Giincel olaylar takip etmek
Ogretmenlik meslegine ~ Ogretmenlik meslegini ve gocuklari sevmek
kars1 tutum Ogrencilere kars ilgili olmak

N

Bilissel 6zellikler Yaratici
Entelektiiel
Cok yonli bakis agist
Acik fikirli
Lider
Entelektiiel
Merakli
Tyi bir gozlemci

Duyussal 6zellikler Adaletli
Sabirl
Hosgorili
Giiler ylzli
Merhametli
Empatik
Eglenceli
Sakaci
Saygili
Sosyal
Ozverili

o o

Kisisel Ozellikler

NNWWWARONNERPEIRPNWRPRPPNOAOR_EREBRPNWNOORERNDDRBMST
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Istikrarl:

Duyarli

Dogaya kars1 duyarl
Uretken

Temiz

Planl

Enerjik

Anlayish

PR RRPRRRRERE

©

Teknolojik alan bilgisi Teknoloji etkili kullanmak
Sosyal medya platformlarin etkili kullanmak
STEM, deney ve uygulama bilgisine sahip olmak
Derslerde dijital oyunlara yer vermek

Pedagojik alan bilgisi Yeterli alan bilgisine sahip olmak
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarim dikkate almak
Ogrencilere milli ve manevi degerleri agilamak
Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini bilmek
Ogrencilerin dikkatini cekmek
Ogrencileri kitap okumaya yonlendirmek
Farkl1 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmak
Dersleri giinliik yasam ile iligkilendirmek

Alan Bilgisi Ozellikleri

PR R NNDNOR AR

Tablo 4 incelendiginde mesleki o6zellikler temasi altinda siif yonetimi alt
temasinda en sik tekrar edilen goriislerin sinif i¢cinde daha esnek kurallar belirlemek
(f=4), disiplinli olmak (f=4) 21. ylizy1l becerileri alt temasinda etkili iletisim kurma
becerisine sahip olmak (f=15), is birlikli ¢calisma becerisine sahip olmak (f=8);
mesleki gelisim alt temas: altinda giincel olaylar takip etmek (f=4); 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum alt temast altinda 6gretmenlik meslegini ve g¢ocuklari
sevmek (f=12), ogrencilere karsi ilgili olmak (f=4) oldugu goriilmektedir. Kigisel
ozellikler temasi altinda biligsel 6zellikler alt temasinda en sik tekrar edilen goriislerin
yaratici (f=5), entelektiiel (f=2); duyussal 6zellikler alt temasi altinda adaletli (f=10),
sabirlt (f=10) oldugu goriilmektedir. Alan bilgisi 6zellikleri temast altinda teknolojik
alan bilgisi alt temasinda en sik tekrar eden goriislerin teknolojiyi etkili kullanmak
(f=19), sosyal medya platformlarini etkili kullanmak (f=6); pedagojik alan bilgisi alt
temasinda yeterli alan bilgisine sahip olmak (f=8), dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarim
dikkate almak (f=7) oldugu gorilmektedir. Velilerin 6gretmenlerden is birlikli
calisma becerisine sahip olmasini beklemesi, 6grencinin egitim hayati boyunca okul
aile is birliginin saglanmasini, ¢ocuklarinin gelisimleri ile ilgili bilgi sahibi olmay1 ve
stirecte aktif rol almay1 6nemsedikleri seklinde yorumlanabilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Z kusagi ogretmenlerinde bulunmas: gereken yeterliliklerin belirlenmesi amaciyla
yapilan bu calismada simif 6gretmenlerine, ilkokul 6grencilerine ve velilere bu
yeterliliklerin neler oldugu sorusu yoneltilmis ve katilimcilarin goriisleri alinmistir.
Katilimeilarin verdikleri cevaplar arastirmacilar tarafindan igerik analizine tabi
tutulmus ve “Mesleki Yeterlilikler”, “Kisisel Yeterlilikler” ve “Alan Bilgisi
Yeterlilikleri” olmak iizere ii¢ ana tema altinda toplandig1 belirlenmistir. Mesleki
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yeterlilikler ana temasi altinda “Simf YOnetimi”, “21. yy. Becerileri”, “Mesleki
Gelisim” ve “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum” alt temalar; kisisel yeterlilikler
ana temasi altinda “Biligsel Yeterlilikler” ve “Duyugsal Yeterlilikler” alt temalar;
alan bilgisi yeterlilikleri ana temasi altinda “Teknolojik Alan Bilgisi” ve “Pedagojik
Alan Bilgisi” alt temalar1 bulunmaktadir. Sinif 6gretmenlerinde bulunmasi gereken
yeterliliklere iligkin ilgili alan yazin incelendiginde de genel olarak mesleki 6zellikler,
kisisel ozellikler, alan bilgisi 6zellikleri, tutum ozellikleri gibi boyutlarin oldugu
goriilmektedir (Darling Hammond & Baratz Snowden, 2007; Kiigiikkahmet, 1999;
Peacock & Gates, 2000; Richardson & Stop, 1987; Stanton, 1985; Sahin, 2011; Sahin
& Yigitoglu, 2018; Tagkaya 2012).

Siif Ggretmenlerinin - goriislerine goére Z kusagi Ogretmenlerinde smif
yonetiminde basarili olmak, zamani etkili kullanmak, yenilik ve degisimlere agik
olmak, etkili iletisim kurmak, bireysel farkliliklar1 dikkate almak, giincel olaylar
takip etmek, 6gretmenlik meslegini ve ¢ocuklari sevmek gibi mesleki yeterliliklerin
bulunmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Sahin (2011) dgretmenlerde bulunmasi
gereken en onemli mesleki 6zelliklerin derslerine planli ve hazirlikli gelmek, siif
yonetiminde basarili olmak ve Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alarak
o0grenme ortamini diizenlemek oldugunu belirtmistir. Ayrica MEB tarafindan
hazirlanan 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri incelendiginde dgretmenlerin etkili
bir sinif yonetimi becerisine sahip olmasi, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate
almasi ve meslegini sevmesi gibi yeterlikler vurgulanmigtir (MEB, 2017). Elde edilen
bulgulardan yola ¢ikarak Z kusagi 6gretmenlerinin sabirli olmasi, empati becerisine
sahip olmasi, pozitif olmasi, yaratici ve ileri goriislii olmast gibi kisisel ozellikler
tasimalart gerektigi tespit edilmistir. Kellough (1997) ve Simsek (2000) simf
Ogretmenlerinin sabirli, hosgoriilii, anlayisli, enerjik ve sevecen olma gibi kisilik
ozelliklerine sahip olmalarinin 6grencilerin okula ve derslere karsi ilgi ve tutumlarini
olumlu yonde etkileyecegini belirtmislerdir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin goriislerine
gore Z kusag1 6gretmeninin teknolojiyi etkili kullanmasi, sosyal medya platformlarini
derslerde etkili kullanmasi, yeterli alan bilgisine sahip olmast ve farkli &gretim
yontem ve tekniklerini kullanmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Eacute ve Esteve
(2000) de kitle iletisim araglarinin ve bilgiye ulagma yollarinin her gecen giin
¢esitlendigi bu cagda, sadece diiz anlatim yontemi ile ders isleyen Ogretmenlerin
Ogrencinin dikkatini cekme ve motivasyonunu saglamada yetersiz kalacagini
dolayisiyla farklt teknolojik arag geregleri ve Ogretim yontem tekniklerini
kullanmalar1 gerektigi sonucuna ulagmislardir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore ilkokul 6grencilerinin 6gretmenlerinde
siif icinde daha esnek kurallar belirlemek, sevgi ve saygi ortami olugturmak, etkili
iletisim kurma ve is birlikli caligma becerisine sahip olmak, 6gretmenlik meslegini ve
cocuklar1 sevmek gibi mesleki yeterliliklerin bulunmasini bekledikleri sonucuna
ulagilmigtir. MEB 6gretmenlik meslegi genel yeterlilerinde de dgretmenlerin etkili
iletisim kurma becerilerine sahip olmas1 gerektigine vurgu yapildig1 goriilmektedir
(MEB, 2017). Uygur ve Kanadli (2020) o&grencilerin sinif Ogretmenlerinden
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kendilerini sevmelerini, dost¢a ve samimi iletisim kurmalarini ve sert sinif disiplini
kurmadan sevgi ile yaklasmalarin1 bekledikleri sonucuna ulagmislaridir. Ogrencilerin
belirttikleri goriislerden yola ¢ikarak Ggretmenlerinin aragtirmact olmak, ¢dziim
odakl1 olmak, adaletli olmak, anlayish ve sevecen olmak gibi kisisel dzelliklere sahip
olmalar1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Tagkaya (2012) nitelikli bir 6gretmende
bulunmasi1 gereken ozellikleri 6gretmen adaylarimin goriislerine gore inceledigi
calismasinda dgretmenlerin anlayisli, giiler yiizlii ve sabirl kisilik 6zelliklerine sahip
olmalar1 gerektigini belirlemistir. Ayrica ilkokul &grencilerinin dgretmenlerinden
teknolojiyi etkili kullanmalarini, derslerde dijital oyunlara yer vermelerini, yeterli alan
bilgisine sahip olmalarini ve kendi ihtiyaglarin1 dikkate almalarini bekledikleri tespit
edilmigtir. Renfro (2012) yapmis oldugu c¢alismada, Z kusagi bireylerinin
ogretmeninden bireysel farkliliklarina, ilgi ve ihtiyaglarina uygun &grenme
ortamlarini sunmasini beklediklerini belirtmistir. Borich (1996) sinif 6gretmenlerinin
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini dikkate almalar1 ve 6grencileri ile etkili iletisim
kurmalar gerektigini belirtmistir. 21. yiizy1l becerilerine bakildiginda bireylerin etkili
iletisim becerisine sahip olmasi, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmasi, is birligi
icinde c¢aligabilmesi gibi becerilerin bulunmasi Z kusagi Ggrencilerinin
ogretmenlerinde bu yeterliklerin bulunmasi gerektigini diisiinmesini destekler
niteliktedir (Cansoy, 2018).

Velilerin gorislerine gore Z kusagi 6gretmenlerinde yenilik ve degisimlere acgik
olmak, etkili iletigim kurma ve is birlikli ¢caligma becerisine sahip olmak, 6gretmenlik
meslegini ve ¢ocuklari sevmek ve sinif i¢inde daha esnek kurallar belirlemek gibi
mesleki yeterliliklerin bulunmasi gerektigi sonucuna ulasilmigtir. Velilerin 6gretmen
ve okulla ilgili olumlu goriislere sahip olmalar1 6grencileri okulu sevme ve okul
kurallarma uyma noktasinda olumlu yonde etkilemektedir. Jones ve Jones (1995)
ogretmenler ile iletisim ve is birligi halinde olan anne ve babalarin ¢ocuklar1 okula
tesvik ettigini ve okula kars1 tutumlarini olumlu yonde etkilediklerini belirtmislerdir.
Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde velilerin Z kusagi 6gretmenlerinin
adaletli, sabirli, hosgoriilii, yaratici ve entelektiiel olmalar1 gibi kigisel 6zellikler;
teknolojiyi etkili kullanmalari, yeterli alan bilgisine sahip olmalari, 6grencilerin
ihtiyaclarim1 dikkate almalart ve sosyal medya platformlarint derslerinde etkili
kullanmalar1 gibi alan bilgisi Ozelliklerine sahip olmalarini bekledikleri tespit
edilmistir. 2023 egitim vizyonunda da 6gretmenlerin d6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar
dikkate alarak, ¢ocuklara sevgi ve sefkat ile yaklagmalar1 gibi yeterliklere sahip
olmasina vurgu yapilmasi ¢aligma bulgular1 destekler niteliktedir (MEB, 2018). Sahin
(2011) de simif ogretmenlerinin yeterli alan bilgisine sahip olmasi ve bildiklerini
ogrencilere aktarabilmesinin 6gretmenlerde bulunmasi gereken en 6dnemli alan bilgisi
ozelliklerden olmasi gerektigi belirlemistir. Hazir Bikmaz ve Giiler (2002) smif
Ogretmenlerinin sahip olmasi gereken ozelliklere iliskin veli goriislerini aldiklari
caligmalarinda, velilerin sinif 6gretmenlerinden daha ¢ok sevecen, hosgoriilii ve
merhametli olmak gibi kisilik 6zelliklerine sahip olmalarini beklediklerini sonucuna
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ulagsmiglardir. Caligmanin  sonuglarindan yola c¢ikilarak asagidaki Oneriler
getirilmistir:

e Ogretmenlerin mesleki beceri kazanmalari icin lisans egitiminde aldiklar1
pedagojik formasyon derslerinin igerikleri zenginlestirilebilir.

e Egitim fakiiltelerine 6grenci secerken merkezi sinava ek olarak miilakat
smavi ile 6gretmen adaylarinin kisisel dzellikleri de dikkate alinarak secim
yapilabilir.

e Ogretmenlerin hizla gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilmeleri igin
mesleki gelisimlerini destekleyecek egitimler (STEM, robotik kodlama,
dijital oyun vb.) diizenlenebilir.

e 7 kusagimi tanimaya ve anlamaya yonelik dgretmen ve dgrenci is birligini
gerektiren egitimler planlanabilir.

o 7 kusag ozellikleri dikkate alinarak Milli Egitim Bakanlig: ile Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi is birliginde &6gretim programlari ve ders
materyalleri hazirlanabilir.

e Bu calisma simf oOgretmenleri, ilkokul &grencileri ve veliler ile
yiriitilmiistir. Gelecekteki ¢alismalar farkli 6rneklem gruplari ile
yapilabilir.

e Bucalismada Z kusagi 6gretmenlerinde bulunmasi gereken 6zelliklerin
belirlenmesi amaglanmigtir. Gelecekteki ¢aligmalarda farkli branglarda
gorev yapan Ogretmenlerin 6zellikleri belirlenebilir.

Etik Kurul ve Cikar Catismas1 Beyani

Bu calismanin etik kurul izni, Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulundan 25.05.2021 tarihinde “252” basvuru numarasi ile alinmigtir. Kurul
tarafindan aragtirma etik agidan uygun bulunmustur.

Yazarlar arasinda hi¢bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Generation Z, who was born in the lap of technology and will create the future of
society; It should be the common goal of all teachers to be educated as individuals
who are nourished by their core values, assimilate national and spiritual values, love
their homeland and nation, and have high moral character and character. Teachers
need to be able to catch up with the dynamics of this age so that Generation Z is the
generation that is equipped with national and spiritual values, can keep up with this
age, and can lead this age by producing science and technology.

Today, there is a need to redefine the characteristics of the individuals who will
teach the students of this age. This study is planned to seek an answer to this need.
When the studies on the Z generation are examined, it is seen that the studies are
generally done in different fields such as economy, politics, and sociology, and the
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studies in the field of education are not sufficient. Knowing the generations and their
characteristics, interests, and needs is a prerequisite for the correct planning of
instruction. Considering that individuals in the same generation generally show
similar characteristics, it is necessary to reveal these characteristics and create an
education system suitable for them. It is thought that the study will contribute to the
teachers who are the executives of the education system and to the preparers of teacher
training programs. The purpose of this study is to determine the qualifications that
should be found in primary school teachers who will teach the Z generation according
to the opinions of teachers, students, and parents.

In this study, case study, one of the qualitative research methods, was used. Case
study; It is a research method for obtaining and examining in-depth information about
an uncontrollable subject. The research study group consists of 30 primary school
teachers, 30 primary school students, primary school teacher, and 30 parents. While
determining the study group to participate in the research, an easily accessible case
sampling method was used. Easily accessible case sampling; It is a sampling method
in which the researcher chooses a situation that is easy to reach and close to him. In
this study, a semi-structured interview form prepared by the researchers was used as
a data collection tool. The content analysis method was used in the study. Content
analysis; is the grouping and interpretation of the data obtained in the research by
associating them with each other. In the research, the data obtained in the semi-
structured interview form were analyzed. Then, the analyzed data was described in
itself, and themes were created. Frequency values were found by digitizing the
obtained data.

The answers given by the participants were subjected to content analysis by the
researchers, and it was determined that they were gathered under three main themes:
"Professional Characteristics”, "Personal Characteristics" and "Field Knowledge
Characteristics". "Classroom Management” under the main theme of professional
characteristics, "21. Century Skills”, “Professional Development” and “Attitude
towards Teaching Profession” sub-themes; “Cognitive Characteristics” and
“Affective Features” sub-themes under the main theme of personal characteristics;
Under the main theme of content knowledge features, there are sub-themes
"Technological Content Knowledge" and "Pedagogical Content Knowledge".

When the relevant literature is examined regarding the characteristics that primary
school teachers should have, it is seen that there are dimensions such as professional
characteristics, personal characteristics, content knowledge characteristics, and
attitude characteristics in general. According to the opinions of the primary school
teachers, it was concluded that the teachers teaching the Z generation should have
professional features such as being successful in classroom management, using time
effectively, being open to innovations and changes, communicating effectively,
following current events, and loving the teaching profession and children. According
to the findings obtained from the research, it was concluded that primary school
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students expect their teachers to have professional characteristics such as determining
more flexible rules in the classroom, creating an atmosphere of love and respect,
having the ability to communicate effectively and collaboratively, and to love the
teaching profession and children. According to the parents’ opinions, it was concluded
that the teachers teaching the Z generation should have professional characteristics
such as being open to innovations and changes, having effective communication and
collaborative working skills, loving the teaching profession and children, and
determining more flexible rules in the classroom. The fact that parents have positive
opinions about the teacher and the school affects the students positively regarding
liking the school and obeying the school rules.

In line with the results obtained in the study, it has been suggested that the content of
the pedagogical formation courses taken in undergraduate education should be
enriched for teachers to gain professional skills, and the selection should be made by
considering the personal characteristics of the teacher candidates, in addition to the
central exam.
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Tlkokul yonetici ve 6gretmenlerinin, COVID-19 pandemisinde; “uzaktan egitim”, “uzaktan
egitimde ogretmen” ve “uzaktan egitimde ogrenci” kavramlarina iliskin metaforik algilarim
ortaya koymayr amaclayan bu arastirma nitel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Calisma
grubunu maksimum ¢esitlilik orneklemesiyle se¢ilen 53 i yonetici, 166 ’s1 ogretmen toplam 219
katiimcr olusturmaktadir. Katilimcilarin metaforik algilart yari-yapilandirilmis goriisme
formu araciligy ile belirlenmistir. Veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonuglarina katilimcilarin metaforik algilarimin her ii¢ kavramda da “olumlu” ve “olumsuz”
olmak iizere iki ana kategoriye ve bu kategoriler altinda alt kategorilere ayrildigi tespit
edilmistir. Katilmcilarin “uzaktan egitim” ve “uzaktan egitimde ogrenci’ye iligkin metaforik
algilart ¢cogunlukla olumsuzdur. Buna karsuik her iki katilimci grubunda “uzaktan egitimde
ogretmen e iligkin metaforik algilar ise ¢cogunlukla olumludur. Arastirma bulgularima dayali
olarak; wuzaktan egitim siirecini daha etkili, etkilesimli kilabilecek ve kolaylastiracak
uygulamalarin planlanmasi, uzaktan egitim siirecinin etkili yonetilmesine doniik 6gretmenlerin
mesleki becerilerinin gelistirilmesi, uzaktan egitimde 6grenciyi daha aktif kilacak uygulamalarin
hayata gegirilmesi yoniinde onerilerde bulunulmugstur.
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This qualitative study was designed to reveal the metaphorical perceptions of primary
school administrators and teachers about the concepts of "distance education,” "teacher," and
"student" during the COVID-19 pandemic. The study group consists of 219 participants, with
53 administrators and 166 teachers chosen using maximum diversity sampling. To ascertain
the participants' metaphorical perceptions, a semi-structured interview form was used. The
content analysis method was used to anlayse the data. According to the findings of the study,
participants' metaphorical perceptions are divided into two major categories: "positive™" and
"negative" in all three concepts and subcategories under these categories. Both participant
groups have mostly negative metaphorical perceptions of "distance education™ and "distance
education students." On the other hand, both participant groups have mostly positive
metaphorical perceptions of "distance education teachers." Based on the research findings;
suggestions were made to plan the applications that will make the distance education process
more effective, interactive and easier, to improve the professional skills of the teachers for the
effective management of the distance education process, and to implement the practices that
will make the student more active in distance education.

Keywords: COVID-19, metaphor, metaphorical perception, pandemic, distance education

Giris

COVID-19 pandemisinin simdiye kadar karsilagilan en zorlu salgin oldugunu
sdylemek miimkiindiir. 30 Ocak 2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitii (DSO) COVID-
19’u halk saghgtr acil durumuilan etmis, tiim ilkelere toplanma c¢agrisinda
bulunmustur. DSO; viriisii test etme, hastalarin tedavisi, halkin bilgilendirilmesi ve
daha fazla vaka i¢in hazirlikli olma gibi konularda tilkelere tavsiyelerde bulunmustur
(WHO, 2020). Bu tavsiyeler 1s1ginda vaka sayilarim1 kontrol altina almak amaciyla
diinya genelinde iilkelerin ¢esitli 6nlemler aldig1 gériilmiistiir. Salgindaki bulas riskini
azaltmak amaciyla diinyanin bircok yerinde okullarda yiiz yiize egitim etkinliklerine
ara verilmistir.

Salgin siirecinde Tiirkiye’de 2019-2020 egitim 6gretim yili etkinlikleri 30 Mart
2020 tarihinden egitim ogretim yili sonuna kadar uzaktan egitim yoluyla
gergeklestirilmistir. Tlkokullarda 2020-2021 egitim Ogretim yili etkinlikleri; 31
Agustos 2020 tarihinde uzaktan egitim yoluyla baglamis, asamali geg¢is plani
dogrultusunda egitim etkinlikleri hibrit (iki giin yliz yiize, diger giinler uzaktan) olarak
planlanmis, 30 Kasim 2020 ile 1 Mart 2021 tarihleri arasinda yeniden uzaktan egitime
gecilmistir. 1 Mart 2021 ile 10 Nisan 2021 tarihleri arasinda ilkokullarda egitim
Ogretim etkinlikleri hibrit olacak sekilde yeniden baslamis, COVID-19 vaka
sayilarindaki artig nedeniyle 1 Haziran 2021 tarihine kadar yeniden uzaktan egitime
gecilmistir. 2 Haziran 2021 tarihinden egitim Ogretim yili sonuna kadar egitim
ogretim etkinlikleri hibrit olacak sekilde siirdiiriilmiistir (MEB, 2021). Egitim
Ogretimin uzaktan yiriitiildiigii siirecte dersler MEB tarafindan kurulan Egitim
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Bilisim Ag1 (EBA) ile Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu isbirligi ile kurulan
TRT-EBA ILKOKUL tv kanali iizerinden yiiriitiilmiistiir (EBA, 2021; TRT, 2021).

Salginin seyrine gore egitim Ogretim etkinliklerinin farkli senaryolarda
stirdiiriilmesi; yoneticilerin, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve ailelerin daha once
karsilagmadiklart yeni durumlari deneyimlemelerini de beraberinde getirmistir.
Yapilan aragtirmalara gore ogretmenler salgin siirecinde; teknolojik yeterliklerini
gelistirme, etkilesimli kaynaklara sahip olma, kullanict dostu bir egitim
platformundan yararlanabilme, psikolojik iyi olma halini saglama gibi ihtiyaglarinin
oldugunu (Alan, 2021), derse hazirligin zaman aldigini, 6grencilerin dikkatini
toplamakta zorlandiklarinmi, sayisal derslerin ogretiminde zorlandiklarini, dersleri
heyecanla beklediklerini (Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik & Dogrukok, 2020) ifade
etmislerdir. Ayrica Kavrayict ve Kesim (2021) tarafindan yapilan bagka bir
aragtirmada; COVID-19 siirecinde okul miidiirlerinin fiziki, bilgilendirici ve iiretime
katilma boyutlarinda dnlemler aldiklari tespit edilmistir. Ad1 gegen aragtirmada okul
midirleri; 6gretmenlerin  tamamina ¢evrimi¢i ders tamimlayamamalarinin
Ogretmenlerin egitim 6gretim siirecine katilimim olumsuz sekilde etkiledigini, ayrica
bazi siniflarda ¢evrimigi ders olmamasinin dgretmen-6grenci etkilesimini azalttigini
ve 6zellikle birinci ve ikinci siif 6grencilerinde duygusal bosluklar yarattigini ifade
etmislerdir.

Uzaktan egitim, 6gretmen ve Ogrenci kavramlarina iligkin goriis ve metaforik
algilarin ortaya konuldugu ¢aligsmalarin uzaktan egitim etkinliklerinin daha etkili bir
sekilde planlanmasi ve yiiriitiilmesinde 6énemli rol oynayacagi bir gergektir. Benzer
sekilde bu ¢aligsmalar 6gretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitimlerinin ihtiyaca
gore yiriitilmesinde daha etkili planlamalarin gerceklestirilmesini saglayabilir.
Nitekim Akkaya (2021) metaforlara yonetim, tip, mithendislik, egitim ve daha bircok
alanda rastlamanin miimkiin oldugunu belirtmis ve 0Ozellikle egitim alaninda
yapilandirmaci egitim yaklasiminin 6n plana ¢iktigi gliniimiizde somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeyene dogru ilerleyerek 6grenmenin gerceklesebilmesi amaciyla
diizenlenen egitim durumlarinda bagvurulan ilk araglardan birinin metafor olduguna
dikkat ¢ekmistir. Ayrica arastirmaci; 6gretmenlerin hizmet 6ncesinde ve hizmet
icinde yetistirilmesi ve mesleki yeterliklerin kazandirilmasi, meslege dair algilarinin
tespit edilmesi ve algilarinin farkina varmalarinin saglanmasi gibi konularda da
metaforlarin yaygin olarak kullanildigini ifade etmistir.

Alanyazin incelendiginde, Ogretmen, Ogrenci ve velilerin uzaktan egitim
algilarinin metaforlarla belirlendigi (Kaban, 2021), farkli kademelerde gorev yapan
Ogretmenlerin uzaktan egitimde O6grencileriyle kurduklari iletisimin ve verdikleri
O0devlerin metaforlar yoluyla degerlendirildigi (Kazu, Bahgeci, Kurtoglu & Yalcin,
2021), uzaktan egitime iliskin ilkokul Ogretmen goriislerinin nitel arastirma
yontemiyle incelendigi (Demir & Ozdas, 2020), farkl sinif seviyelerinde derse giren
Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin nitel aragtirma yontemiyle
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incelendigi (Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik & Dogrukdk, 2020) ¢esitli aragtirmalara
rastlanmistir.

Dilde halihazirda var olan kelimelerle bir nesneyi, bir olay1 ya da olguyu anlatmak
bazen miimkiin olmamaktadir. Ayrica insanoglu; duygularini, diislincelerini,
hayallerini estetik deger katarak ortaya ¢ikardigi edebi iiriinlerde de anlatimi
renklendirmek, ona ahenk katmak ve siislii sz sdylemek ihtiyact duymaktadir.
Bunlarin diginda giinliik yasamda kullanilan dilde de daha anlasilir olmak, daha somut
ifadelere yer vermek, bilinmeyeni tarif etmeye c¢aligmak cabalarina da her zaman
rastlamak miimkiindiir. Tiim bu amagclar1 gerceklestirebilmek eregiyle bagvurulan en
sik yontemlerden biri benzetme/aktarim yapmaktir. Metafor olarak da adlandirilan bu
ifadeler; bir fenomenin ya da bir nesnenin bilinen kelimelerle ifade edilerek
betimlenmesini ve bu yolla somutlastirilmasini, goriiniir hale getirilmesini ve
anlagilmasini saglamaktadir (Akkaya, 2021).

Egitim uygulamalarinin mevcut durumunu anlama ve arastirmada, metaforlarin
ara¢ olarak kullamldigi bilinmektedir (Balci, 2010, 142). Yunanca “Metapherin”
kelimesinden tiiretilmis olan “aktarim” anlamina gelen metafor, meta (degistirmek)
ve pherein (tasimak) sozciiklerinin birlestirilmesiyle olusturulmustur. Metafor, bir
kelimeyi veya kelimenin tam olarak belirtmedigi bir seyi tanimlamak i¢in kullanilan
bir konusma seklidir (McGlone, 2007, 109; Levine, 2005, 172). Ingilizce bir kelime
olan “metafor” (metaphor), Tirk¢ede “benzetme, egretileme”, eski Tiirkgede
“mecaz”, Arapcada “istiare” kelimeleriyle karsilanmaktadir. Metafor; bir seyi veya
bir fikri ona ¢ok benzer niteliklere sahip bagka bir sey ile “gibi”, “benzer” sdzciiklerini
kullanmaksizin istenen tanimlamay1 yapmak, anlatima islup giizelligi ve kolaylig
katmak i¢in kullanilan sézciik ya da sozciik kiimesidir (Aydin, 2006, 10). Balci’ya
(2010, 142) gore metafor “kelimelerin gergek anlamlari disinda baska anlamlarda
kullanilmalart”dir.

Metafor kavramina iliskin ilk calismalar Aristoteles’in M.O. 350 yilinda yazdig:
“Poetics”, “Poetika” adli eserinde goriilmektedir. Eserin Tiirk¢e ¢evirisinde metafor
“egretileme” olarak, “tiirden ¢eside, ¢esitten tiire, gesitten ¢eside bir kaymayla ya da
bir benzesim iliskisi i¢inde bir adin, baska bir sey i¢in kullanilmas1” seklinde ifade
edilmektedir (Aristoteles, 2007, 41). Metafora iliskin bir diger ifade Keklik (1984,17)
tarafindan su sekilde aktarilmaktadir: “Soyut olan bir meselenin anlagilmasinda
giicliik ¢iktig1 takdirde, anlasilmasini kolaylastirmak”. Metafor sosyal gergegin
mecazi olarak yansitilmasidir. Ornegin organizma metaforu, drgiitii canli bir varliga
benzeterek tipki canlilar gibi yasamasi i¢in ¢evresiyle aligveriste bulunmasi
gerektigini belirtir (Balci, 2003, 30).

Metaforlar; olay, olgu ya da durumlarin anlatimina giizellik katmak, anlasilirhigini
kolaylastirmak igin, benzerliklerinden yola ¢ikarak onlarin yerine kullanilabilecek
tanim ya da sozciikler olarak ifade edilebilir. Genel olarak orgiit yasaminda ve 6zel
olarak egitim orgiitlerinde metaforlarin iglevlerini su sekilde siralamak miimkiindiir
(Botha, 2009, 433; Morgan, 1998, 393-398): Metaforlar; (i) oOrgiitsel yasami
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anlamanin ve big¢imlendirmenin yollarin1 arar, (ii) yeni tarzlarda diisiinme ve
davranmaya 6zendirir, (iii) i¢ gorii ufkunu genisletir ve yeni olasiliklarin 6niinii acar,
(iv) ¢ok sayida goriis agis1 ve davranig tarzi yaratabilir, (v) sezgisel olarak kesif igin
bir ara¢ olarak iglev gorebilir, (vi) iletisim araci olarak islev gorebilir, (vii) okulun
niteligini anlamaya aracilik eder, (viii) planlanan egitim politikalarini olusturabilir,
(ix) 6gretme siirecini olugturabilir, (X) ¢cogunlukla 6gretme yaklagimi olarak islev
gOriir, (xi) 6gretim etkinliklerini uygulamaya yardime1 olur, (xii) 6grenenlerin veya
6grenme siirecinin yolunu belirler, (xiii) 6gretilen konunun igeriginin karakteristik
ozelliklerini olusturur.

Bu arastirmanin problemi; ilkokullarda gérev yapan yonetici ve 6gretmenlerin
COVID-19 pandemi siirecinde; “uzaktan egitim”, “uzaktan egitimde dgretmen” ve
“uzaktan egitimde 6grenci” kavramlarina iligkin metarofik algilarinin ne oldugudur.
Aragtirma kapsaminda yapilan alanyazin taramasinda; uzaktan egitim siirecinin
Ogeleri olan “6gretmen”, “Ogrenci” ve “uzaktan egitim” kavramlarina iligkin birgok
aragtirma oldugu ancak bu ii¢ 6geyi ayni anda ve biitiinciil sekilde ele alan herhangi
bir aragtirma olmadigi gériilmiistiir. Bu a¢idan arastirmanin alanyazindaki bu boslugu

dolduracagi umulmaktadir.

Aragtirma Eskisehir ili merkez il¢elerindeki (Odunpazari ve Tepebasi) kamu
ilkokullarinda gorev yapan yonetici ve 6gretmenlerin COVID-19 pandemisinde;
uzaktan egitim, uzaktan egitimde dgretmen ve uzaktan egitimde 6grenciye iligkin
metaforik algilarin1 ortaya koymay:r amacglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Yonetici ve Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin kullandiklar1 metaforlar
nelerdir?

2. Yonetici ve Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin kullandiklar1 metaforlar
arasindaki farklar nelerdir?

3. Yonetici ve Ogretmenlerin uzaktan egitimde 6gretmenin roliine/durumuna
iligkin kullandiklart metaforlar nelerdir?

4. Yonetici ve Ogretmenlerin uzaktan egitimde Ogretmenin roliine/durumuna
iligkin kullandiklari metaforlar arasindaki farklar nelerdir?

5. Yonetici ve Ogretmenlerin uzaktan egitimde Ogrencinin durumuna iligkin
kullandiklar1 metaforlar nelerdir?

6. Yonetici ve Ogretmenlerin uzaktan egitimde O6grencinin durumuna iliskin
kullandiklar1 metaforlar arasindaki farklar nelerdir?

Aragtirmada bu genel amag ve alt amaglar dogrultusunda kamu ilkokullarinda
gbrev yapan yonetici ve Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecine iligkin algilar
metaforlar aracilifiyla ortaya konulmaya ¢aligilmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli
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Kamu ilkokullarinda gorev yapan yonetici ve &gretmenlerin COVID-19
pandemisinde; uzaktan egitim, uzaktan egitimde Ogretmen ve uzaktan egitimde
ogrenciye iliskin metaforik algilarin1 ortaya koymayi amacglayan bu ¢aligma nitel
aragtirma desenlerinden durum c¢aligmasi esas almarak yapilandirilmigtir. Nitel
aragtirma; gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi nitel bilgi toplama
yontemlerini kullanarak, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir
bi¢cimde ortaya konmasini amaglayan arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim &
Simsek, 2006). Bir olgunun derin ve biitiinciil bir bigimde anlasilmasi amaciyla
kullanilan durum galigmasi, baglamin ya da durumlarin sinirlarinin kesin bir bigimde
bilinmedigi zamanlarda kullanilir (Creswell, 2013). Bu arastirmada ydnetici ve
Ogretmenlerin  uzaktan egitim siirecine iligkin algilar1 ortaya konulmaya
calisildigindan katilimcilardan; uzaktan egitim, uzaktan egitimde Ogretmen ve
ogrenciye iliskin metaforlar tiretmeleri istenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilmin ikinci yarisinda
Eskisehir ilinde COVID-19 pandemi siirecinde kamu ilkokullarinda uzaktan egitim
etkinliklerini siirdiiren 53’1 okul yoneticisi ve 166’s1 6gretmen olmak iizere toplam
219 egitimci olusturmaktadir. Calisma grubu maksimum g¢esitlilik 6rnekleme teknigi
ile belirlenmigtir. Bu oOrnekleme tekniginde amag¢ belirli probleme taraf olacak
kisilerin g¢esitliligini maksimum derecede yansitmak ve bu cesitliliklerde ortak
olgularin olup olmadigini ortaya koymaya ¢aligmaktir (Yildirrm & Simgek, 2006).
Caligma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Degiskenlere Gére Dagilimi
“ . Yonetici Ogretmen Toplam

Degiskenler Kategoriler N % n % n %

Cinsiyet Kadin 11 20,8 109 65,7 120 54,8
Erkek 42 79,2 57 34,3 99 45,2
22-30 2 3,7 16 9,6 18 8,2

Yas 31-40 25 47,2 51 30,8 76 34,7
41-50 17 32,1 57 34,3 74 33,8
51 ve tizeri 9 17 42 25,3 51 23,3
1-5 7 42 7 3,2
6-10 5 9,4 29 17,5 34 15,3

Mesleki kidem (y1l) 11-15 14 26,4 27 16,3 41 18,8
16-20 15 28,3 16 9,6 31 14,2
21 ve lizeri 19 35,9 87 52,4 106 48,5
1-3 24 45,3 50 30,1 74 33,8

Bulundugu okulda 4-6 21 39,6 24 14,5 45 20,5

calisma siiresi (y1l) 7-9 5 94 42 25,3 47 21,5
10 ve tizeri 3 57 50 30,1 53 24,2

Tiim degiskenler i¢in toplam 53 24,2 166 75,8 219 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin 120’sinin (%54,8) kadm, 99’unun (%45,2)
ise erkek oldugu goriilmektedir. Bu dagilimin 6gretmenlik mesleginde 6zellikle temel

Journal of Bayburt Education Faculty, Year:2022 Volume:17 Number:36



Uzaktan egitim, 6gretmen ve 6grenciye iliskin metaforlar 1180

egitim kademesinde kadin Ogretmenlerin cogunlukta olmasindan kaynaklandigi
digiintilmistiir. Katilimeilarin = %75,8’i  dgretmen, %24,2’si  yoneticidir. Bu
katilimcilarin %8,2’si 22-30 yas araliginda iken, %34,7’si 31-40 yas, %33,8’1 41-50
yas, %23,3’tiise 51 ve lizeri yas araligindadir. Katilimeilarin %3,2’si 1-5 yil arasinda
mesleki kideme sahip ve bu katilimeilarin tamami 6gretmendir. Baska bir deyisle
katilimcilar arasinda mesleki kidemi 1-5 y1l arasinda olan yonetici bulunmamaktadir.
Buna ek olarak, katilimeilarin %15,3{ 6-10 yil, %18,8’1 11-15 yil, %14,2’si 16-20
yil, %48,5’1 21 yil ve iizeri mesleki kidem araliginda bulunmaktadir. Ayrica
katilimcilarin bulunduklar: okulda gorev yaptiklar: siireler incelendiginde; %33,8’inin
1-3 y1l, %20,5’inin 4-6 y1l, %21,5’inin 7-9 yil ve %24,2’sinin 10 y1l ve iizeri zaman
araliginda oldugu goriilmektedir. Dolayistyla katilimeilarin = gogunlugunun
ogretmenlik mesleginde ve yoneticilik gorevlerinde kidemli egitimcilerden
olustugunu séylemek miimkiindiir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya veri toplamak amaciyla demografik bilgiler ve ii¢ sorudan olusan
“IIkokulda Gérev Yapan Yonetici ve Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecine iliskin
Metaforik Algilar’” formu “Google Form” uygulamas: araciligiyla olusturulmustur.
Form, alan uzmanlarinin goriigiine sunulmus ve uzman goriisleri dogrultusunda
gerekli goriilen diizeltmeler yapilarak bir on uygulama gerceklestirilmistir. On
uygulama sonrasinda form, arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan yonetici ve
Ogretmenlerle ¢evirim i¢i ortamda paylasilmis ve goniilliiliik esasina dayali olarak
katihimcilardan yanitlar1 alinmustir. Iki boliimden olusan formun ilk béliimiinde
katilimcilara ait kisisel bilgilere, ikinci boliimde ise agik uglu ii¢ soruya yer verilmistir.
Katilimeilardan; ilk soruda “Uzaktan egitim ... gibidir. Ciinki ...”, ikinci soruda
“Uzaktan egitimde 6gretmen ... gibidir. Ciinki ...”, li¢lincii soruda ise “Uzaktan
egitimde 6grenci... gibidir. Ciinkii ...” climlelerini tamamlamalari istenmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullamlmustir. Icerik analizinde
verilerin i¢inde gizlenen gerceklerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanir (Corbin & Strauss,
1990). Nitekim bu amagcla kategoriler belirlenir, veriler bu kategorilere kodlanir ve
bulgular yorumlanir (Creswell, 2013). Bu baglamda Elektronik ortamda toplanan 236
form analiz 6ncesinde gozden gegirilmis, cevaplarda bosluklarin oldugu 4 yonetici ve
13 6gretmen formu degerlendirmeye dahil edilmemistir. Daha sonra 53 yonetici ve 166
O0gretmen olmak lizere toplam 219 katilimcinin olusturdugu metaforlar; yoneticiler i¢in
“Y1, Y2, Y3...” dgretmenler icin “O1, 02, O3...” olacak sekilde kodlama yapilarak
Microsoft Excel programina aktarilmistir. Bu agamada katilimeilarin tirettigi metaforlar
“uzaktan egitim”, ‘“uzaktan egitimde Ogretmen” ve “uzaktan egitimde Ogrenci”
kavramlarina iligkin ortak 6zellikleri bakimindan incelenmis, konusu, kaynagi ve konu
ile kaynak arasindaki iliski bakimindan analiz edilmistir. Kategoriler ve alt kategoriler
olusturulurken alanyazinda yer alan ¢alismalar (Duran, 2022; Kaban, 2021; Bozkurt,
2020; Saban, 2009) gozden gegirilmis, katithmeilarin ilgili sorulara trettikleri benzer
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unsurlar1 igeren metaforlar belirli kategoriler ve alt kategoriler altinda toplanarak
diizenlenmistir. Yonetici ve Ogretmen metaforlarina iligkin goriisler arastirmacilar
disindaki bir uzman tarafindan tekrar kodlanmig ve Miles ve Huberman’in (2015)
onerdigi giivenirlik formiilii ile aragtirmanin giivenirligi %90 olarak hesaplanmustir.
Bunun yaninda, katilimcilarin demografik bilgilerinin dagilimi ve iiretilen metaforlarin
kullanilma sikliklar1 (frekans) hesaplanmig ve tablolara yerlestirilerek yorumlanmugtir.
Son olarak bulgular yorumlanirken katilimeilarin {irettikleri metaforlara iligkin
dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bulgular ve Yorum

flkokul yénetici ve 6gretmenlerinin COVID-19 pandemisinde; uzaktan egitim,
uzaktan egitimde 6gretmen ve dgrenciye iligkin mataforik algilarini ortaya koymay1
amaglayan bu arastirmada katilimeilar tarafindan kullamilan benzer metaforlar belirli
kategoriler altinda toplanarak diizenlenmis ve bulgular arastirmada yanit aranan
sorular ¢ergevesinde tartigilmustir.

Katiimeilarin Uzaktan Egitim Kavramina iliskin Kullandiklar1 Metaforlar ve
Metaforlarin Karsilastirilmasi

Bu baslik altinda yonetici ve 6gretmenlerin COVID-19 pandemisinde uzaktan egitime
iliskin kullandiklar1 metaforlara yonelik bulgular incelenmis, ayrica katilimeilarin
uzaktan egitim kavramina iligkin kullandiklart metaforlar farklilik ve benzerlikleri
yoniinden karsilastirilmustir.

Y oneticilerin uzaktan egitim kavramina iligkin kullandiklar1 50 farkli metafor; iKi
kategori ve bu kategoriler altinda toplamda yedi alt kategoride degerlendirilmistir.
Yoneticilerin uzaktan egitime iliskin kullandiklar1 metaforlar, kategoriler, alt
kategoriler, frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Yoneticilerin Uzaktan Egitim Kavramina Iigkin Kullandiklar Metaforlar

Metafor

Kategoriler  Alt Kategoriler Metaforlar
Sayist

Zorlayici Gayret (2), gemi, uzaydan goriismek,
tadilmayan yemek, fazla sorumluluk, koy,
platonik ask, sehirleraras: ask, tir sofori, liks
araba, ucurtma, imkén esitsizligi

Etkisiz Su, suya yazi yazmak, beyhude ¢aba, masal, su
alan kayikta kiirek ¢ekmek, ugan miirekkep,
siyah-beyaz tv, i¢i bos karpuz, kis giinesi, mum,

Olumsuz kanatsiz kus

Belirsiz Tartigma programi, kapagi kapali tencere, bal,
tartisma programi, define aramak, evren, sessiz
sinema, uzay, yildiz, otobiis, okyanusta kiirek
¢ekmek

Etkilesimsiz Sinema (2), sanal, dokunmadan sevmek, spiker,
radyo yayini, televizyon, yabanci, tabletten kitap 10 11
okumak, makine

12 13

11 11

11 11
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Karmagik Corba, nar 2 2
Faydali Giines (2), antibiyotik, kitap 3 4
Olumlu Degerli Uzaktan sevmek 1 1
Toplam 50 53

*Her katilime1 bir metafor iiretmis, ¢akisan metaforlarin sayis1 ti¢lincii siitunda belirtilmistir.

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 53 yoneticinin her birinin metafor
drettigi ve bu metaforlardan 50’sinin birbirinden farkli oldugu goériilmektedir.
Katilimeilarin {rettikleri 50 metafor biitiinciil olarak degerlendirilmis, olumsuz ve
olumlu olarak iki temel kategori altina kodlanmustir. Ayrica metaforlar bu kategoriler
altinda tekrar siniflandirilmis ve olumsuz kategori altinda “zorlayici, etkisiz, belirsiz,
etkilesimsiz, karmasik™ olmak iizere bes, olumlu kategori altinda ise “faydali, degerli”
olmak iizere iki alt kategori olugmustur. Kodlamalar sonucunda metaforlarin
tamamina yakininin (f=48) olumsuz buna karsin yalnizca bes metaforun olumlu
kategoriye kodlandigi goriilmiistiir. Dolayisiyla yoneticilerin tamamina yakininin
uzaktan egitim kavramina iligkin algilarmin  olumsuz oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Tablo 2’de goriildiigii iizere, 53 yoneticiden 48’1 uzaktan egitim kavramin
olumsuz metaforlarla tammlamiglardir. Olumsuz Kategorisini olusturan bu metaforlar
kendi i¢inde bes alt kategoriye ayrilmistir. Buna gére 13 yonetici rettikleri “gayret,
uzaydan goriisme, imkan esitsizligi” gibi metaforlarla uzaktan egitimin “zorlayici”
olduguna dair goriis bildirmistir. Uzaktan egitimin etki diizeyinin diisiik olduguna
isaret eden 11 katilimci bulunmaktadir. Bu nedenle bu yonde belirtilen katilimci
goriislerinin kodlandig: alt kategori “etkisiz” olarak adlandirilmistir. Benzer sekilde;
uzaktan egitimin “belirsiz”” ve “etkilesimsiz” olduguna isaret ederek olumsuz yonde
metafor iireten katilimei sayilart da 11°dir. Buna karsilik uzaktan egitimin “karmasik”
alt kategorisine kodlanan metafor sayisi yalnizca ikidir. Bagka bir deyisle yoneticilerin
yalnizca ikisi uzaktan egitimin ‘“karmagik” oldugunu diisiinmektedir. Olumsuz
metaforlar incelendiginde yoneticiler, ¢ogunlukla uzaktan egitimin “zorlayici”
oldugunu diisiinmektedirler.

Yoneticilerin uzaktan egitime iliskin kullandiklari metaforlar incelendiginde
yalnizca beginin olumlu oldugu tespit edilmistir. Bagka bir deyisle uzaktan egitime
iliskin algist olumlu yonde olan yalnizca bes yonetici bulunmaktadir. Bu
yoneticilerden dordii uzaktan egitimin “giines gibi”, “antibiyotik gibi” ve “kitap gibi”
oldugunu belirtmisler ve “faydali” olduguna igaret etmislerdir. Uzaktan egitime iliskin
olumlu algiya sahip yoneticilerden yalmzca biri ise uzaktan egitimin “uzaktan

sevmek” kadar degerli oldugunu ifade etmistir.

Daha anlasilir olmasi adina, yoneticilerin uzaktan egitime iliskin kullandiklar1
metafor ifadelerinden bazilari asagida verilmistir.

YO02: “Uzaktan egitim platonik ask gibidir. Ciinkii seversin ama ulagamazsin.”
YO03: “Uzaktan egitim su gibidir. Ciinkii yazdiginiz her sey silinir.”
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Y13: “Uzaktan egitim kapagt kapali tencere gibidir. Ciinkii yemek pigiyor ama
pisip pismedigini anlamak zor.”

Y38: “Uzaktan egitim tabletten kitap okumak gibidir. Ciinkii okursun, ama kitap
kokusu almazsin.”

YQ09: “Uzaktan egitim ¢orba gibidir. Ciinkii yapilan uzaktan egitim faaliyetlerinde
program, zaman, yonetim faaliyetleri, karar cegitliligi vb. her sey birbirine
karismus egitim sistemi ¢corba olmugtur.”

Y21: “Uzaktan egitim giines gibidir. Ciinkii yolunu aydinlatir.’
Y43:“Uzaktan egitim uzaktan sevmek gibidir. Ciinkii kavusamayan sevenler
dijital ortamda bulusuyorlar.”

1l

Ogretmenlerin uzaktan egitim kavranmina iliskin kullandiklar1 133 farkli metafor;
iki kategori ve bu kategoriler altinda toplamda sekiz alt kategoride degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin kullandiklar1 metaforlar, kategoriler, alt
kategoriler, frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Kavramina Iligkin Kullandiklar: Metaforlar

Metafor
Sayist

Kategoriler Alt Kategoriler Metaforlar

Etkilesimsiz Tv (8), film izlemek (4), sanal (3), ritya (2), soyut (2),
temassiz (2), radyo programu (2), masal, eldivenle
¢ocuk sevmek, gozle muayene etmek, asosyal sinif,
buzlu cam, hayvanat bahgesi, kapag: kapah kolonya,
konferans, kutup yildizi, miizede gezi, platonik ask,
youtube, bilgisayar oyunu, online annelik, cansiz 34 50
manken, radyo tiyatrosu, masa, fanustaki balig
egitmek, robotik islemler, sade suyla yagsiz yahni,
sevdiklerinle goriintiili konusmak, sapkaya ders
anlatmak, tavsanmn suyunun suyu, bilgisayar oyunu
oynamak, kumandea, tiyatro, robot
Etkisiz Bosa kiirek ¢ekmek (2), havanda su dovmek (2),
karabibersiz pilav, fragman, kanad: kirik kus, mis
gibi, sera, temelsiz ev, tuzsuz yemek, varmus gibi,
yapraklarin1 dokmiis agag, elekte su tasimak,
sunum, kalburla su ¢ekmek, oyun, yaz yagmuru, 30 32
oyuncak, serap, kis giinesi, ¢op, mum alevi,
ogrencisiz ders, pipetle su igmek, yavan ekmek
yemek, yetersiz, bir romanmn filmini izlemek,
achik bastirmak, sosyal medya, bos bardaktaki
suyu igmek, bal vermeyen ar1
Zorlayict Micadele (3), oyuncak (3), denize diisiip yilana
sarilmak (2), buzdagi (2), kosu band1 (2),
paravan, dumanla haberlesmek, ¢ok zorlayici,
hirgin deniz, yagmurlu bir giinde giineslenmek, 22 29
zorla yenen as, zuliim, canli show performans,
hali, kardan adam, seferberlik, tren, gokkusagi,
demokrasi, ugurum, uzaklik, caresiz hastalik
Belirsiz Gemi (5), hayal, bilinmeyen yolda yolculuk, ¢olde
yiiriimek, soyut, entiibe hasta, evren, gozii kapal
kosmak, internet aligverisi, siirpriz kutusu, uzaktaki
yakin

Olumsuz

11 15
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Karmagik Kaktiis, kumda yiizmek, mevsimler, yap-boz,
Antarktika, besin zinciri, anket, 1smarlama is,

ucurtma ugurmak, orkestra, samanyolu, takim 13 13
oyunu, sirket

Faydali Giines (3), iletisim (2), c¢aydanlik, ceviz,
ambulans helikopter, tohum, 151k demeti, kek 14 17
yapmak, acgikogretim, diyalog, ilkyardim

Olumlu malzemesi, telefon, hizmet i¢i egitim, gerekli

Degerli Cember, anahtar deligi, hisse senedi, karsilikli 7 7
giiven, sanat dali, kus yuvas, altin

Ulasilabilir Okul (2), simiilasyon 2 3

Toplam 133 166

*Her katilime1 bir metafor iiretmis, ¢akisan metaforlarin sayis1 tiglincii siitunda belirtilmistir.

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 166 6gretmenin her birinin metafor
iirettigi ve bu metaforlardan 133’iiniin birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir.
Katilimeilarin irettikleri 133 metafor biitiinciil olarak degerlendirilmis, olumsuz ve
olumlu olarak iki temel kategori altina kodlanmustir. Ayrica metaforlar bu kategoriler
altinda tekrar simiflandirilmis ve olumsuz kategori altinda “etkilesimsiz, etkisiz,
zorlayici, belirsiz, karmagik” olmak iizere bes, olumlu kategori altinda ise “faydali,
degerli, ulasilabilir” olmak tizere {i¢ alt kategori olusmustur. Kodlamalar sonucunda
139 6gretmenin {irettigi 110 metaforun olumsuz buna kargin 27 6gretmenin iirettigi 23
metaforun olumlu kategoriye kodlandigi goriilmiistiir.

Tablo 3’te goriildigii {izere, 166 6gretmenin 139°u uzaktan egitim kavramini
olumsuz metaforlarla tammlamiglardir. Olumsuz kategorisini olugturan bu metaforlar
kendi iginde bes alt kategoriye ayrilmistir. Buna gore 50 6gretmen “tv, film izlemek,
sanal, rilya, soyut, temassiz” gibi 34 metafor liretmis, uzaktan egitimin “etkilesimsiz”
bir siire¢ olduguna dair goriis bildirmislerdir. Uzaktan egitimin etki diizeyinin diistik
olduguna isaret eden 32 katilimci bulunmaktadir. Bu nedenle bu ydnde belirtilen
katilimcr goriislerinin kodlandigi alt kategori “etkisiz” olarak adlandirilmigtir. Benzer
sekilde, Ogretmenler uzaktan egitimin “zorlayici” (f=29) ve “belirsiz” (f=15)
olduguna isaret ederek olumsuz yonde metaforlar kullanmiglardir. Uzaktan egitimin
“karmagik” alt kategorisine kodlanan metafor sayisi ise 13’tiir. Olumsuz metaforlar
incelendiginde 6gretmenler, ¢ogunlukla uzaktan egitimin “etkilesimsiz” oldugunu
diistinmektedirler.

Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin kullandiklar1 metaforlar incelendiginde
27 6gretmenin olumlu yonde 23 metafor iireterek goriis bildirdigi gorilmektedir.
Bagka bir deyisle uzaktan egitime iliskin algis1 olumlu ydnde olan 27 6gretmen
bulunmaktadir. Bu o&gretmenlerden 17°si uzaktan egitimin “giines, iletisim,
caydanlik, ceviz, ambulans helikopter, tohum” gibi oldugunu belirtmisler ve
uzaktan egitimin “faydali” olduguna isaret etmislerdir. Uzaktan egitimin “degerli”
oldugunu belirten yedi katilimc1 bulunmaktadir. Uzaktan egitime iligkin olumlu
algiya sahip 6gretmenlerin {igii ise uzaktan egitimin “ulasilabilir” oldugunu ifade
etmislerdir.
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Daha anlasilir olmasi adina, Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin {rettikleri
metafor ifadelerinden bazilari asagida verilmistir.

O112: “Uzaktan egitim televizyon gibidir. Ciinkii izlersin, dinlersin ama géz
temasi kuramazsin ekranin disindaki miidahaleleri goremezsin.”

024: “Uzaktan egitim dumanla haberlesmek gibidir. Ciinkii ozellikle ozel egitim
okul ve siniflarinda ogrenim géren 6grencilerle online egitim yapmak ¢ok zor ve
ksitlayici. Hele ki 6grenciler kameralarint ve mikrofonlarint kapattiklarinda
iletisim olduk¢a kisitlanyor ve ¢ocuklarla etkilesim kurmak imkdnsizlagiyor.
Ayrica bir¢ok 6grencinin interneti ve telefon/tableti yok bu yiizden bir¢ogu ile ders
yapilamadi ¢ergeve program ile ¢cocuklarin etkinlik yapmasi saglandi.”

055: “Uzaktan egitim kanadi kink kus gibidir. Ciinkii ¢ocuklarla géz goze
gelmeden iletigimin bir kanadi eksik bana gére.”

046: “Uzaktan egitim entiibe hasta gibidir. Ciinkii normal olmayan daha zor
stkintil bilinmeyen bir siiregtir.”

023: “Uzaktan egitim ceviz gibidir. Ciinkii Disaridan bakildiginda kabugu sert
oldugundan kullanimi zor gibidir ancak igerisindeki bilgiler faydalidir.”

090: “Uzaktan egitim hisse senedi gibidir. Ciinkii canli derslere katilim arttik¢a
degerlenir.”

079: “Uzaktan egitim Antarktika gibidir. Ciinkii Antarktika kendine has ve ¢ok
ozel bir yer her ogrencinin evinin kendine has oldugu gibi.”

066: “Uzaktan egitim simiilasyon gibidir. Ciinkii her seye ulasabiliyoruz.”

Kategoriler, alt kategoriler ve metafor ifadeleri incelendiginde gerek
yoneticilerin gerekse Ogretmenlerin ¢ogunlugunun uzaktan egitime iligkin
olumsuz ifadeler kullandigi tespit edilmistir. Ancak uzaktan egitime iligskin
olumlu algiya sahip Ogretmen oraninin yoneticilere gorece fazla oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Her iki katilimc1 grubunda da uzaktan egitimin “zorlayici,
etkisiz, belirsiz, etkilesimsiz ve karmagsik” oldugu yoniinde olumsuz gorisler
bulunmaktadir. Bunun yaninda yoneticiler uzaktan egitim siirecini daha g¢ok
“zorlayict” bulurken, Ogretmenler ise daha g¢ok bu siirecin “etkilesimsiz”
oldugunu ifade etmislerdir. Olumlu kategoride kodlanan metaforlar gbzden
gegirildiginde her iki katilime1 grubunda uzaktan egitimin “faydali” ve “degerli”
olduguna iliskin metafor ifadelerine rastlanmaktadir. Bunun yaninda olumlu
kategoride yoneticilerden farkli olarak 6gretmenler, uzaktan egitimin “okul” ve
“simiilasyon” gibi “ulasilabilir” oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Baska bir
ifade ile uzaktan egitime iliskin olumlu kategoride kodlanan metaforlar
incelendiginde her iki katilimc1 grubu da “faydali” ve “degerli” alt kategorilerinde
metaforlar iretmis, Ogretmen gorlislerinde ek olarak “ulasilabilir” alt
kategorisinde de metaforlarin oldugu goértilmiistiir.

Katihmeilarin Uzaktan Egitimde Ogretmene iliskin Kullandiklar1 Metaforlar ve
Metaforlarin Karsilastirilmasi
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Bu baslik altinda yo6netici ve 6gretmenlerin COVID-19 pandemisinde uzaktan egitimde
ogretmene iligkin Kullandiklari metaforlara yonelik bulgular incelenmis, ayrica
katilimcilarin uzaktan egitimde 6gretmen kavramina iliskin kullandiklar1 metaforlar
farklilik ve benzerlikleri yoniinden karsilastirilmustir.

Yoneticilerin uzaktan egitimde 6gretmene iligkin kullandiklar1 47 farkli metafor
iki kategori ve bu Kkategoriler altinda toplamda dokuz alt kategoride
degerlendirilmistir. Yoneticilerin uzaktan egitimde &gretmene iliskin kullandiklar1
metaforlar, kategoriler, alt kategoriler, frekans ve ylizde dagilimlarit Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4.
Yéneticilerin Uzaktan Egitimde Ogretmene lligkin Kullandiklar: Metaforlar
Kategoriler ~ Alt Kategoriler Metaforlar Metafor
Sayist
Etkisiz Bosa kiirek ¢eken (2), masal anlaticist (2),
dalgaya karsi kiirek ¢eken bir kiirekei, tir
soforii baba, ikincil konumda, akintiya karsi 14 16
Olumsuz kiirek gekf?n, figiiran, r_nakine, sunucu, ugan
miirekkepli kalem, makine, robot, ses, aktor
Ulagilamayan Giines, haber spikeri, sanal 3 3
Zorlanan/tiikenen Boksor, hizmetgi, bukalemun 3 3
Yalniz Siiriiden ayrilmis kus, yalniz kaplan 2 2
Kaynak Giines (3), ay (2), ufo 1siticisi, mum, su,
astronot, baz istasyonu, dijital uygulama, 9 12
kuyruklu yildiz
Yol gosterici Kaptan, kitap kapagi, moderator, sofor,
Olumlu yonetmen, kumanda, ugurtmanin riizgari, 9 9
rehber, koordinator
Caligan/cabalayan Arn (2), as¢l, defineci 3 4
Etkileyici Sihirbaz, giil 2 2
Ulasilabilen Kolay ulasilabilen, 24 saat ¢alisan isc¢i 2 2
Toplam 47 53

*Her katilime1 bir metafor iiretmis, ¢akisan metaforlarin sayis1 tiglincii siitunda belirtilmistir.

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 53 ydneticinin her birinin metafor
urettigi ve bu metaforlardan 47’sinin birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir.
Katilimeilarin irettikleri 47 metafor biitiinciil olarak degerlendirilmis, olumsuz ve
olumlu olarak iki temel kategori altina kodlanmistir. Ayrica metaforlar bu
kategoriler altinda tekrar smiflandirilmis ve olumsuz kategori altinda “etkisiz,
ulagilamayan, zorlanan/tiikenen, yalniz” olmak tizere dort, olumlu kategori altinda
ise “kaynak, yol gosterici, ¢alisan/gabalayan, etkileyici, ulasilabilen” olmak {izere
bes alt kategori olusmustur. Kodlamalar sonucunda 24 yoneticinin irettigi 22
metaforun olumsuz buna kargin 29 yoneticinin irettigi 25 metaforun olumlu
kategoriye kodlandigi goriilmiistiir. Goriildiigii gibi yoneticilerin uzaktan egitimde
ogretmene iliskin olumlu ve olumsuz algilarinin birbirine yakin oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2022 Cilt: 17 Sayi: 36



1187 A. Bay-Dénertas, B. Akkaya & T. A. Erkili¢

Tablo 4’te goriildiigi iizere, 53 yoneticiden 24’ uzaktan egitimde dgretmeni
olumsuz metaforlarla tanimlamiglardir. Olumsuz kategorisini olusturan bu
metaforlar kendi i¢inde dort alt kategoriye ayrilmistir. Buna gore 16 yonetici
tirettikleri “bosa kiirek ¢eken, masal anlaticisi, tir soforii baba, figiiran™ gibi
metaforlarla uzaktan egitimde Ogretmenin “etkisiz” olduguna dair goriis
bildirmislerdir. Uzaktan egitimde 6gretmenin “ulagilamayan” ve
“zorlanan/tiilkenen” kisi olduguna isaret ederek olumsuz yonde metafor iireten {iger
katilimc1 bulunmaktadir. Buna karsilik uzaktan egitimde 6gretmene iliskin “yalniz”
alt kategorisine kodlanan metafor sayisi ikidir. Baska bir deyisle ydneticilerin
yalnizca ikisi uzaktan egitimde Ogretmenin “yalniz” oldugunu diisiinmektedir.
Urettikleri olumsuz metaforlar incelendiginde yoneticiler ¢ogunlukla uzaktan
egitimde 6gretmenin “etkisiz” oldugu goriisiindedir.

Uzaktan egitimde dgretmene iligkin 29 yoneticinin {irettigi 25 metaforun olumlu
oldugu tespit edilmistir. Bagka bir deyisle uzaktan egitimde gretmene iligkin algist
olumlu yonde olan 29 yonetici bulunmaktadir. Bu yoneticilerden 12°si uzaktan
egitimde 6gretmenin “giines, ufo 1siticis, su, astronot” gibi oldugunu belirtmisler ve
uzaktan egitimde 6gretmenin “kaynak” olduguna isaret etmislerdir. Uzaktan egitimde
O0gretmenin “yol gosterici” oldugunu ifade eden dokuz yonetici bulunmaktadir. Bunun
yaninda uzaktan egitimde 6gretmenin “ari, as¢1, defineci” gibi “calisan/cabalayan”
kisi oldugunu belirten dort yonetici bulunmaktadir. Uzaktan egitimde 6gretmenin
“etkileyici” ve “ulasilabilir” olduguna isaret ederek olumlu yonde metafor iireten
ikiser katilimci bulunmaktadir. Olumlu metaforlar incelendiginde yoneticilerin
¢ogunlukla uzaktan egitimde Ogretmenin “kaynak” olduguna iliskin metaforlar
kullandig: goriilmiistiir.

Daha anlagilir olmasi adina, yoneticilerin uzaktan egitimde 6gretmene iligkin
kullandiklar1 metafor ifadelerinden bazilari asagida verilmistir.

Y6: “Uzaktan egitimde ogretmen tir soforii baba gibidir. Ciinkii uzaktan
¢ocuguna etkisi az olur.”

Y16: “Uzaktan egitimde ogretmen giines gibidir. Ciinkii Yanina yaklasamaz
golgeye gegince 1s1 ve 151tk alamazsin.”

Y8: “Uzaktan egitimde égretmen boksér gibidir. Ciinkii bu siiregte yazbozdan,
ani alinan kararlar karsisinda ringde dayak yiyen boksér gibidir.”

Y36: “Uzaktan egitimde dgretmen Kaplan gibidir. Ciinkii her seye ragmen tek
basina cabalar.”

Y15: “Uzaktan egitimde égretmen ufo isiticist gibidir. Ciinkii goriis alaninda ve
stirdiiriildiigii siirece isitir.”

Y40: “Uzaktan egitimde ogretmen ugurtmanin riizgdrt  gibidir.  Ciinkii
ucurtmanin u¢up u¢cmamasinda, ne yone gideceginde biiyiik 6neme sahiptir.”
Y14:“Uzaktan egitimde ogretmen ari gibidir. Ciinkii ari iiretir bali petege
koyar.”
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YAT: “Uzaktan egitimde ogretmen sihirbaz gibidir. Ciinkii sapkadan tavsan

’

ctkarwr.’

Y49: “Uzaktan egitimde ogretmen 24 saat ¢aligan isci gibidir. Ciinkii online
dersler, online derse giremeyenlere whatsapp tizerinden ulasma ve gece 12 hatta
ramazan aymda gece iigte bile mesaj atan bitmek tiikenmek bilmeyen veli
sorularina yanit vermekle mesguldiir.”

Ogretmenlerin uzaktan egitimde Ogretmene iliskin kullandiklar1 129 farkl
metafor iki kategori ve bu kategoriler altinda toplamda 10 alt kategoride
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde 6gretmene iliskin kullandiklar
metaforlar, kategoriler, alt kategoriler, frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 5°te

verilmistir.

Tablo 5.

Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Ogretmene Iliskin Kullandiklar: Metaforlar

Kategoriler Alt Kategoriler

Metaforlar

Metafor
Sayist

Etkisiz

Spiker (6), sunucu (3), bosa ¢abalayan (2), diisiik
voltajh ampul, pili bitmis kumanda, robot, akinttya
kars1 yiizen yiiziici, cismi yok resmi var, ¢6ldeki
bal arisi, etkisiz, ezber ders, 1s1 vermeyen soba,
kiytya yiizmeye calisan denizci, mum, telefonda
konusulan akraba, dinlenmeyen radyo, golge,
kukla, video anlaticisi, konusmaci, video, radyo
vericisi, sanal Ogretici, yonetim, dj, Pollyanna,
oyuncak, televizyon, katihmei, yaz yagmuru

30

38

Zorlanan/tiikkenen
Olumsuz

Anne-baba (4), mum (3), bakici (2), savasgi, ocuk,
¢ok yonlii arag, acemi sofor, makine, mutsuz, teknik
eleman, rahatsizlik verici, samar oglani, talimatlart
uygulayan, mecnun, er, lastik, dort mevsim lastik

17

23

Etkilesimsiz

Robot (5), makine (2), spiker (2), ekran
yoneticisi, Nasrettin Hoca’nin mum alevinde
kazan kaynatmasi, vitrinin diginda kalan,
youtuber

13

Yalniz

Tek basina, tek rol, makinist, miirettebatsiz
kaptan

Ulagilamayan

Uzak, Antarktika’ya giden bilim insani

Yol gosterici

Moderator (5), kaptan (3), orkestra sefi (3),
yonetici (3), ¢oban (2), yonetmen (2), bilgisayar
oyunundaki karakter, kutup yildizi, antrendr, en
parlak yildiz, kumanday1 oynatan Kisi, ugurtmanin
ipi, uzaktan kumanda, yOnlendirici, anketor,
yardimei kaptan, biiyiik kardes, ¢ok yonlii

18

30

Calisan/

Olumlu ¢abalayan

An (3), ciftgi (2), sihirli degnek, kaptan, akintrya
kiirek geken kayike1, animasyon eleman, arastiran,
bahgivan, dokumaci, karinca, kendi kendine
konusan, mouse, muhabir, reklam firmas, siparisi
yapan kisi, koskoca bir dagi yukan kaldiran dev,
firm, yara bandi

18

21

Kaynak

Ocak, bilgi aktaran, bilgisayar, elektrik
anahtari, bilgi destegi, islemci, uydu, giines,

16

16

*Her katilime1 bir metafor tiretmis, ¢akisan metaforlarin sayis1 tiglincii siitunda belirtilmigtir.
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15181 ileten nesne, 151k, meyve, solunum cihazi,

sevgi kaynagi, zorunlu, her sey, su kaynagi
Etkileyici Aktris (2), oyuncu (2), tiyatro sanatgist, illiizyonist,

gosteri sanatgisi, kukla oynaticisi-golge oyuncusu,

palyago, makyaj yapan kadm, stand upg, 2 14
kardelen, kendine 6zgii, dogaiistii giice sahip olan
Birlestirici/ Is birligi, koprii, kablo, anahtar, arag 5 5
bag kuran
Toplam 129 166

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 166 6gretmenin her birinin metafor
iirettigi ve bu metaforlardan 129’unun birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir.
Katilimeilarin {irettikleri 129 metafor biitiinciil olarak degerlendirilmis, olumsuz ve
olumlu olarak iki temel kategori altina kodlanmistir. Ayrica metaforlar bu kategoriler
altinda tekrar smiflandirilmis ve olumsuz kategori altinda “etkisiz, zorlanan/tiikkenen,
etkilesimsiz, yalniz, ulagilamayan” olmak iizere bes, olumlu kategori altinda ise “yol
gosterici, ¢caligan/gabalayan, kaynak, etkileyici, birlestirici/bag kuran” olmak {izere bes
alt kategori olugmustur. Kodlamalar sonucunda 80 6gretmenin iirettigi 60 metaforun
olumsuz buna karsin 86 6gretmenin irettigi 69 metaforun olumlu kategoriye kodlandig1
goriilmiistiir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde dgretmene iliskin olumlu ve olumsuz
algilarinin birbirine yakin oldugunu séylemek miimkiindiir.

Tablo 5°te goriildigi lizere, 166 6gretmenden 80’1 uzaktan egitimde 6gretmeni
olumsuz metaforlarla tanimlamislardir. Olumsuz kategorisini olusturan bu metaforlar
kendi iginde bes alt kategoriye ayrilmistir. Buna gore 38 dgretmen irettikleri “spiker,
bosa cabalayan, diisiik voltajli ampul, pili bitmis kumanda, robot” gibi metaforlarla
uzaktan egitimde 6gretmenin “etkisiz” olduguna dair goriis bildirmislerdir. Uzaktan
egitimde 6gretmenin “zorlanan/tiikenen” kisi olduguna isaret ederek olumsuz yonde
metafor iireten katilimci sayis1 23°tiir. Benzer sekilde; uzaktan egitimde 6gretmenin
“etkilesimsiz” (f=13) ve “yalmiz” (f=4) olduguna isaret ederek 6gretmenlerin olumsuz
yonde metaforlar kullandigi goriilmektedir. Uzaktan egitimde Ogretmene iligkin
“ulagilamayan” alt kategorisine kodlanan metafor sayis1 ise yalmzca ikidir. Bagka bir
deyisle ogretmenlerin yalnizca ikisi uzaktan egitimde Ggretmenin ulasilamayan kisi
oldugunu diisiinmektedir. Olumsuz metaforlar incelendiginde 6gretmenlerin gogunlukla
uzaktan egitimde 6gretmenin etkisiz oldugunu diisiindiiklerini s6ylemek miimkiindiir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde &gretmene iliskin kullandiklar1 metaforlar
incelendiginde 86 Ogretmenin olumlu yonde 69 metafor iireterek goriis bildirdigi
goriilmektedir. Bagka bir deyisle uzaktan egitimde Ogretmene iligkin algist olumlu
yonde olan 86 Ogretmen bulunmaktadir. Bu dgretmenlerden 30’u uzaktan egitimde
ogretmenin “moderator, kaptan, orkestra sefi, yonetmen, kutup yildiz1” gibi oldugunu
belirtmisler ve uzaktan egitimde 6gretmenin “yol gdsterici” olduguna isaret etmislerdir.
Uzaktan egitimde 6gretmenin “calisan/¢abalayan” kisi oldugunu belirten 21 katilimci
bulunmaktadir. Benzer sekilde; dgretmenler uzaktan egitimde 6gretmenin “kaynak”
(f=16) ve “etkileyici” (f=14) olduguna isaret ederek olumlu yonde metaforlar
kullanmislardir. Olumlu algiya sahip Ogretmenlerden besi ise uzaktan egitimde
ogretmenin “birlestirici/bag kuran” kisi oldugunu ifade etmislerdir. Olumlu metaforlar
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incelendiginde uzaktan egitimde Ogretmenin yol gosterici oldugunu diisiinen
ogretmenlerin sayisinin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.

Daha anlasilir olmasit adina, uzaktan egitimde 6gretmene iligkin 6gretmenlerin
kullandiklar1 metafor ifadelerinden bazilari agsagida verilmistir.

0129: “Uzaktan egitimde 6gretmen spiker gibidir. Ciinkii insana dokunmaz. ”
0148: “Uzaktan egitimde 6gretmen mum gibidir. Ciinkii etrafi aydinlatmaya
calistik¢a kendi eriyor.”

O78: “Uzaktan egitimde 6gretmen robot gibidir. Ciinkii duvara konustugumu
diigtiniiyorum.”

0161: “Uzaktan egitimde &gretmen miirettebatsiz kaptan gibidir. Ciinkii
ogrencilerimin tamami uzaktan egitime katilamadiklar igin.”

079: Uzaktan egitimde ogretmen Antarktika’ya giden bilim insam gibidir,
Ctinkii bizler o evlere uzaktan girdik tipki Antarktika ya arastirma yapmaya giden
Tiirk bilim insanlar: gibi”

0159: “Uzaktan egitimde ogretmen orkestra sefi gibidir. Ciinkii 6gretmen
egitimini orkestra sefinin ¢ubugunu kullandig1 gibi teknolojik araglart uzaktan
kullanarak dgrencileri sevk ve idare etmeye c¢alisarak gergeklestirmeye
calismistir.”

0134: “Uzaktan egitimde 6gretmen ciftci gibidir. Ciinkii iiriiniin giizel ve bol
olmasi igin biiyiik emek harcar.”

O11: “Uzaktan egitimde égretmen ocak gibidir. Ciinkii 6gretmenler bilgiyi ategi
verirler, ¢ocuk bilgiyi alir 6grenmeye baglar ve kaynar.”

0138: “Uzaktan egitimde égretmen oyuncu gibidir. Ciinkii égrencilerine bilgi
aktarmak igin her role biiriinebiliyor.”

085: “Uzaktan egitimde ogretmen képrii gibidir. Ciinkii motivasyon veren
ogrencilere bilgi ve farkindalik kazandiran baglantidir.”

Yonetici ve Ogretmenlerin uzaktan egitimde Ogretmene iliskin kullandiklari
metaforlar karsilastirildiginda her iki katilimeir grubunda olumlu ve olumsuz
kategorilerde metaforlar kullanildigi ve bu kategorilerdeki frekans dagilimlarinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Her iki katilimc1 grubunda uzaktan egitimde
Ogretmenin; “etkisiz, ulasilamayan, zorlanan/tiikkenen ve yalniz” oldugu yoniinde
olumsuz goriisler bulunmaktadir. Bunun yaninda olumsuz kategoride yoneticilerden
farkli olarak 6gretmenler uzaktan egitimde 6gretmenin “robot, makine, spiker” gibi
“etkilesimsiz” oldugu yoniinde de goriis bildirmislerdir. Her iki katilimci grubu da
uzaktan egitimde Ogretmeni daha ¢ok “etkisiz” bulmuslardir. Olumlu kategoride
kodlanan metaforlar gozden gecirildiginde her iki katilimeci grubunda uzaktan
egitimde 6gretmenin; “kaynak, yol gosterici, ¢alisan/¢abalayan, etkileyici” olduguna
iliskin metafor ifadelerine rastlanmaktadir. Bunlara ek olarak; yonetici goriiglerinde
uzaktan egitimde Ogretmenin ‘24 saat calisan is¢i” gibi “ulasilabilir” oldugu,
Ogretmen gorislerinde ise “koprii” gibi “birlestirici/bag” kuran oldugu ydniinde
metaforlar bulunmaktadir.
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Katihmeilarin Uzaktan Egitimde Ogrenciye iliskin Kullandiklar1 Metaforlar ve
Metaforlarin Karsilastirilmasi

Bu baslik altinda yo6netici ve 6gretmenlerin COVID-19 pandemisinde uzaktan egitimde
ogrenciye iliskin kullandiklar1 metaforlara yonelik bulgular incelenmis, ayrica
katilimcilarin uzaktan egitimde &grenci kavramina iliskin kullandiklar1 metaforlar
farklilik ve benzerlikleri yoniinden karsilastirilmistir.

Y oneticilerin uzaktan egitimde 6grenciye iligskin kullandiklari 43 farkli metafor iki
kategori ve bu kategoriler altinda toplamda 10 alt kategoride degerlendirilmistir.
Yoneticilerin uzaktan egitimde Ogretmene iliskin kullandiklar1 metaforlar,
kategoriler, alt kategoriler, frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Yoneticilerin Uzaktan Egitimde Ogrenciye Iliskin Kullandiklar: Metaforlar

Kategoriler Alt Kategoriler Metaforlar Metafor
Sayist
Pasif bilgi alicist Seyirci (6), cep telefonu (2), kedi (2), gemiye zorla
alimmug yolcu, dinleyen, yer istasyonu, zaman 13 20
geciren, manken, masal dinleyen gocuk, bebek, bala
ulasamayan garip, siirekli ag, robot
Olumsuz Istedigi gibi Tlgisiz (3), tiyatro izleyicisi, patron, miisteri, 7 9
davranan ar1, mehteran boliigii, grenci disinda her sey
Ulasilmasi gii¢ Hazine, ates bocegi, lig maci 3 3
Zorlanan/tilkenen Dondurma, asansor 2 2
Geligimi belirsiz Yesil domates 1 1
Emek sarf eden Kendi kendine 6grenen, ¢alisan, eski tel anten, 6 6
tayfa, gezegen, makine ¢arkinin diglisi
Emek sarf edilen Filiz ¢igek, saf giimiig, yildiz 3 3
Olumlu Kendine 6zgii Gezegenler (2), ugurtmanin ipi 2 3
Yon verilmeye Agagtan diigmiis yaprak, yolcu, oyuncu 3 3
caligilan
Degerli Yildiz, tertemiz, giizel s6z 3 3
Toplam 43 53

*Her katilime1 bir metafor tiretmis, ¢akisan metaforlarin saysi tigiincii siitunda belirtilmigtir.

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan 53 yoneticinin her birinin metafor tirettigi
ve bu metaforlardan 43’{iniin birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin
tirettikleri 43 metafor biitiinciil olarak degerlendirilmis, olumsuz ve olumlu olarak iki
temel kategori altina kodlanmistir. Ayrica metaforlar bu kategoriler altinda tekrar
simflandirilmis ve olumsuz kategori altinda “pasif bilgi alicisi, istedigi gibi davranan,
ulasilmasi giig, zorlanan/tikkenen, gelisimi belirsiz” olmak {izere bes, olumlu kategori
altinda ise “emek sarf eden, emek sarf edilen, kendine 6zgii, yon verilmeye ¢alisilan,
degerli” olmak {izere bes alt kategori olugsmustur. Kodlamalar sonucunda 35 yoneticinin
tirettigi 26 metaforun olumsuz buna karsin 18 yoneticinin tirettigi 17 metaforun olumlu
kategoriye kodland1g1 goriilmiistiir. Dolayisiyla yoneticilerin ¢ogunun uzaktan egitimde
O0grenciye iliskin algilariin olumsuz oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
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Tablo 6’da goriildiigii iizere, 53 yoneticiden 35’1 uzaktan egitimde Ogrenciyi
olumsuz metaforlarla tanimlamislardir. Olumsuz kategorisini olusturan bu metaforlar
kendi i¢inde bes alt kategoriye ayrilmustir. Buna gére 20 yonetici tirettikleri “seyirci, cep
telefonu, gemiye zorla alinmis yolcu, zaman gegiren” gibi metaforlarla uzaktan egitimde
Ogrencinin “pasif bilgi alicis1” olduguna dair goriis bildirmislerdir. Uzaktan egitimde
Ogrencinin istedigi gibi davrandigina isaret ederek olumsuz yonde metafor iireten
katilimer sayist dokuzdur. Benzer sekilde; yoneticiler uzaktan egitimde 6grencinin
“ulagilmasi gii¢” (f=3) ve “zorlanan/tiikenen” (f=2) olduguna isaret ederek olumsuz
yonde metaforlar kullanmiglardir. Bunun yaninda uzaktan egitimde &grenciye iliskin
“gelisimi belirsiz” alt kategorisine kodlanan metafor sayisi yalnizca birdir. Bagka bir
deyisle yalnizca bir yonetici uzaktan egitimde 6grencinin gelisiminin belirsiz oldugunu
diisiinmektedir. Olumsuz metaforlar incelendiginde yoneticiler ¢ogunlukla uzaktan
egitimde dgrencinin pasif bilgi alicist oldugunu diistinmektedirler.

Uzaktan egitimde Ogrenciye iligkin 18 yoneticinin tirettigi 17 metaforun olumlu
oldugu tespit edilmistir. Bagka bir deyisle uzaktan egitimde 6grenciye iliskin algisi
olumlu y6nde olan 18 yonetici bulunmaktadir. Bu yoneticilerden 6’s1 uzaktan egitimde
ogrencinin “kendi kendine 6grenen, ¢alisan, tayfa, gezegen” gibi oldugunu belirtmisler
ve uzaktan egitimde 6grencinin emek sarf ettigine igaret etmislerdir. Uzaktan egitimde
ogrencilere emek sarf edildigini ve yon verilmeye c¢alisildigini, 6grencilerin kendine
Ozgii ve degerli oldugunu belirterek olumlu yonde metafor lireten iiger katilimet
bulunmaktadir. Olumlu metaforlar incelendiginde yoneticilerin ¢ogunlukla uzaktan
egitimde dgrencilerin emek sarf ettigi goriisiinde olduklarim sdylemek miimkiindiir.

Daha anlagilir olmasi adina, yoneticilerin, uzaktan egitimde Ogrenciye iliskin
kullandiklar1 metafor ifadelerinden bazilari agsagida verilmistir.

Y31:“Uzaktan egitimde 6grenci manken gibidir. Ciinkii sadece izleyici olmayi
ister.”

Y50: “Uzaktan egitimde ogrenci art gibidir. Ciinkii isterse o ¢igekten bal alwr.”
Y30: “Uzaktan egitimde ogrenci hazine gibidir. Ciinkii ulasmak ¢ok giigtiir.
Ararsiniz ararsiniz ararsiniz....”

Y8: “Uzaktan egitimde dgrenci asansér Qibidir. Ciinkii sistemin, ailenin, siirecin
en ¢ok etkileneni olan 6grenci tasidigi yiiklerden.”

Y26: “Uzaktan egitimde ogrenci yesil domates gibidir. Ciinkii ne zaman kirmiziya
donecegi konusunda on goériimiiz yok. Giines olmadan domates ne zaman nasil
kizaracak ve tadi nasil olacak belli degil. Ay ve yildizlarin etkisi nasil olacak.”
Y51: “Uzaktan egitimde ogrenci makine ¢carkimin diglisi gibidir. Ciinkii diger
disliler saglamsa teklese bile ¢calismaya devam eder.”

Y16: “Uzaktan egitimde ogrenci saf giimiis gibidir. Ciinkii iglersen sekil alir
degerli bir duruma girer ugrasmaz birakirsan binlerce yil kalir degeri artmaz.”
Y11: “Uzaktan egitimde 6grenci gezegenler gibidir. Ciinkii Algimizda bulunan her
bir gezegen yasam olmasi beklenen, giines etrafinda ve kendi etrafinda donerek
varhk gésteren varliklardir. Ogrencinin  aktivasyonu ondan beklenenler
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gezegenden beklenen haller gibidir. Giinessiz kalmast karalikta kalmasina neden
olur.”

Y 18: “Uzaktan egitimde dgrenci yolcu gibidir. Ciinkii gitmesi gereken bir yer var
(6grenmede belli bir asamaya gelmek).”

Y21:“Uzaktan egitimde 6grenci yildiz gibidir. Ciinkii yildizlar giines ve ay kadar
gereklidir.”

Ogretmenlerin uzaktan egitimde dgrenciye iliskin kullandiklar1 129 farkli metafor
iki kategori ve bu kategoriler altinda toplamda 13 alt kategoride degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin  uzaktan egitimde Ogrenciye iliskin kullandiklar1 metaforlar,
kategoriler, alt kategoriler, frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Ogrenciye Iliskin Kullandiklar: Metaforlar
Kategoriler ~ Alt Kategoriler Metaforlar Metafor
Sayisi
Pasif bilgi Seyirci (21), robot (3), agustos bocegi (2), pasif
alicist rolde, uyuyan sincap, ha var ha yok, yapay ¢icek,
kayit cihazi, dinler gibi goriinen, plak, kafesteki
S 20 43
kus, canak anten, aynadaki gorinti, yolcu,
sinemasever, Ogrenci, manken, tv izleyicisi,
bellek, goniilsiiz katilimci
Istedigi gibi Patron (2), kral (2), televizyon izleyicisi (2), keyfe
davranan keder gelip giden, oyun oynayan, yatan-yiyen-
konusan-rahat, izleyici, misteri, ev kedisi, ehli
keyif, komutan, bilgisayar oyuncusu, ay, yolcu, 22 25
sanal takipgi, kendilerini uyanik zanneden
melekler, heyecansiz, nazli, goniilsiiz, klavye
Olumsuz kahramani, yaramaz ¢ocuk, oyuflcu Y
Geligimi Karpuz, karalti, maket, soru isareti, bilinmezlik, 9 9
belirsiz paketteki {iriin, serap, kapali kutu, kobay
Ulasilmas: gii¢ Varlik iginde yokluk, sanal, konserde kulaklik
takmus dinleyici, sabun, seyirci, ugak, korkuluk, 9 9
gurbetteki yarim, vitrin arkasinda
Ne yapacagini Saskin 6rdek (2), kaybolmus yolcu, balik, kanat 5 6
bilemeyen cirpan kuslar, freni patlamis arag
Zorlanan Su (2), kum torbasi, sistemde bos yere ezilen, 5 6
/tiikenen kova, entiibe hasta
Kisitlanmig Kafesteki kus (2), hayvanat bahgesindeki hayvan, 3 4
fanustaki balik
Yetersiz Sudan ¢ikmig balik (2), tropik bitki, avug iginde
kosullarda sikisan kelebek, ¢olde yesermeye g¢alisan agag,
gelismeye sanssiz nesil, ¢aresiz, yagmura muhtag¢ toprak,
calisan mum, saha elemani, agmaya c¢alisan g¢icek, 17 18
uzaktan gelen verileri yakalamaya galisan bir fert,
olumlu ogrenme ortammin diginda, mutsuz, kanadi

kirilmus kus, gézii bagl, kirda yetisen fidan, 6ksiiz
yetim kalmis ¢ocuk
Yon verilmeye Kukla (3), siirii, yolunu bilmeyen yolcu, oyuncu,
calisilan tayfa, penguen, her seyi bildigi sanan, figiiran, 14 16
hedef kitle, pazardan alinan meyve-sebze, insansiz
hava aract, sinif ortaminda gibi, kukla, priz
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Emek sarf Cicek (4), meyve, toprak, demlik, fidan, musir,

edilen tohum ! 10
Emek sarfeden  Ari, kayik, tek kanadi olmayan kus, yildiz kiimesi,
iyi bir dinleyici, takim oyuncusu, verileri 8 8
derleyici, otonomlagmis birey
Kendine 6zgii Sapka, iplik, ugurtmanin rengarenk kuyruklari,
hepsi ayr1 bir miizik enstriimani, orkestranin 7 7
miizisyenleri, resim, bukalemun
Degerli Aydinlik (3), kek malzemesi, konuk tartigmaci 3 5
Toplam 129 166

*Her katilime1 bir metafor iiretmis, ¢akisan metaforlarin sayisi tiglincii siitunda belirtilmistir.

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan 166 6gretmenin her birinin metafor
tirettigi ve bu metaforlardan 129’unun birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir.
Katilimcilarin tirettikleri 129 metafor biitiinciil olarak degerlendirilmis, olumsuz ve
olumlu olarak iki temel kategori altina kodlanmistir. Ayrica metaforlar bu kategoriler
altinda tekrar simflandirilmis ve olumsuz kategori altinda “pasif bilgi alicisi, istedigi gibi
davranan, geligsimi belirsiz, ulagilmasi gii¢, ne yapacagini bilemeyen, zorlanan/tiikenen,
kisitlanms” olmak tizere yedi, olumlu kategori altinda ise “yetersiz kosullarda
gelismeye ¢alisan, yon verilmeye ¢aligilan, emek sarf edilen, emek sarf eden, kendine
Ozgii, degerli” olmak lizere alt1 alt kategori olusmustur. Kodlamalar sonucunda 102
Ogretmenin irettigi 73 metaforun olumsuz, buna karsin 64 Ggretmenin irettigi 56
metaforun olumlu kategoriye kodlandigi goriilmiistiir. Dolayisiyla dgretmenlerin
¢ogunun uzaktan egitimde ogrenciye iliskin algilarinin olumsuz oldugunu séylemek
miimkiindiir.

Tablo 7’de goriildiigii iizere, 166 6gretmenden 102’si uzaktan egitimde dgrenciyi
olumsuz metaforlarla tanimlamiglardir. Olumsuz kategorisini olusturan bu metaforlar
kendi iginde yedi alt kategoriye ayrilmistir. Buna gore 43 6gretmen trettikleri “seyirci,
robot, agustos bocegi, uyuyan sincap, ha var ha yok, kayit cihazi,” gibi 20 farkli
metaforla uzaktan egitimde Ogrencinin “pasif bilgi alicis1” olduguna dair goriis
bildirmiglerdir. Uzaktan egitimde &grencinin istedigi gibi davrandigmna isaret ederek
olumsuz yonde metafor iireten katilimci sayisi 25°tir. Uzaktan egitimde 6grencilerin
geligiminin belirsiz olduguna ve 6grencilere giic ulasildigina isaret ederek olumsuz
yonde metafor iireten dokuzar katilimci bulunmaktadir. Uzaktan egitimde 6grenciye
iliskin “ne yapacagini bilemeyen” ve “zorlanan/tiikenen” alt kategorilerinin her birinde
alt1 6gretmen metafor tiretmistir. Uzaktan egitimde 6grencilerin “kisitlanmis” olduguna
isaret eden dort Ogretmen bulunmaktadir. Olumsuz metaforlar incelendiginde
ogretmenler ¢ogunlukla uzaktan egitimde Ogrencinin “pasif bilgi alicist” oldugunu
diistinmektedirler.

Uzaktan egitimde 6grenciye iligkin 64 6gretmenin trettigi 56 metaforun olumlu
oldugu tespit edilmistir. Bagka bir deyisle uzaktan egitimde 6grenciye iliskin algisi
olumlu yonde olan 64 ogretmen bulunmaktadir. Bu ogretmenlerden 18’1 uzaktan
egitimde 6grencinin “sudan ¢ikmusg balik, tropik bitki, avug iginde sikisan kelebek, ¢olde
yesermeye calisan aga¢” gibi oldugunu belirtmisler ve uzaktan egitimde 6grencinin
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yetersiz kosullarda gelismeye c¢alistigina igaret etmiglerdir. Uzaktan egitimde
ogrencilere yon verilmeye c¢alisildigini belirten 16 katilimecr bulunmaktadir. Benzer
sekilde; 6gretmenler uzaktan egitimde 6grencinin “emek sarf edilen” (f=10), “emek sarf
eden” (f=8) ve “kendine 6zgii” (f=7) olduguna isaret ederek olumlu yonde metaforlar
kullanmislardir. Olumlu algiya sahip Ogretmenlerden besi ise uzaktan egitimde
ogrencinin “degerli” oldugunu ifade etmislerdir. Olumlu metaforlar incelendiginde
uzaktan egitimde Ogrencinin Yetersiz kosullarda gelismeye calistigini diisiinen
ogretmenlerin sayisinin gogunlukta oldugu goriilmektedir.

Daha anlagilir olmasi adina uzaktan egitimde 6grenciye iligkin 6gretmenlerin
kullandiklar1 metafor ifadelerinden bazilari asagida verilmistir.

026: “Uzaktan egitimde ogrenci seyirci gibidir. Ciinkii dogal egitim siireglerinin
disinda, ¢izgi film izler gibidir. Ogretmen anlatirken kafasi oyunlarda, ebeveynleri
onun basinda stkici bir film izler gibidir. Oyun oynamayi, arkadaslariyla kosmay1
dogalligi 6zlemistir.”

032: “Uzaktan egitimde dgrenci patron gibidir. Ciinkii ne zaman derse girmek
isterse o zaman gelir istedigi zaman gider.”

O41:“Uzaktan egitimde égrenci Karpuz gibidir. Ciinkii ayni dersi anlatmana
ragmen hangi ogrenci neleri 6grendi bilemiyorsun. Ayni karpuzun olusumu gibi,
ayni islemleri uygulamana ragmen bazi karpuz ham bazi karpuzlar sulu ve tatl
ctkar.”

089: “Uzaktan egitimde égrenci sabun gibidir. Ciinkii dersten kaymasi ve bunun
icin bahane iiretmesi ¢ok kolay.”

028: “Uzaktan egitimde ogrenci balk gibidir. Ciinkii bir taraftan nefes alarak
biiyiimek isteyen bir taraftan nefessiz kalan.”

046: “Uzaktan egitimde ogrenci entiibe hasta gibidir. Ciinkii yapay cihazlarla
yasama devam eder.”

055: “Uzaktan egitimde ogrenci Kafesteki kus gibidir. Ciinkii 6renirken pasif
kalmak ilkokul 6grencileri i¢in ¢ok verimli olmadi.”

O54: “Uzaktan egitimde égrenci tropik bitki gibidir. Ciinkii gerekli ortam: onun
icin saglamak zordur.”

013: “Uzaktan egitimde 6grenci siirii gibidir. Ciinkii cobana uymaya ¢alisir.”
025: “Uzaktan egitimde dgrenci ¢gigek gibidir. Ciinkii 6grenciye veli ve 6gretmen
kendilerini ifade ettikleri siirece 6grenci aldigi bilgilerle ¢cicek gibi agmaktadr.”
097: “Uzaktan egitimde ogrenci tek kanadi olmayan kus gibidir. Ciinkii uzaktan
egitime ulasmayan ama farkli sekillerde ac¢igi kapatmaya ¢alisan 6grenciler
vardir.”

069: “Uzaktan egitimde grenci sapka gibidir. Ciinkii cesitli renk, ebat ve
tarzlarda sapkalar farkli karakter, duygu ve rolleri temsil ediyor.”

093: “Uzaktan egitimde ogrenci kek malzemesi gibidir. Ciinkii kekin tat ve
cesitliligine katki saglarlar.”

Yonetici ve Ogretmenlerin uzaktan egitimde Ogrenciye iliskin kullandiklari
metaforlar karsilastirildiginda her iki katilimci grubunda olumlu ve olumsuz
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kategorilerde metaforlar kullanildig1 ve bu kategorilerdeki frekans dagilimlarinin
birbirine yakin oldugu goériilmektedir. Her iki katilimci grubunda uzaktan egitimde
Ogrencinin; “pasif bilgi alicisi, istedigi gibi davranan, zorlanan/tilkenen, gelisimi
belirsiz, 6grenciye ulasmanin gii¢” oldugu yoniinde olumsuz goriisler bulunmaktadir.
Bunun yaninda olumsuz kategoride yoneticilerden farkli olarak dgretmenler uzaktan
egitimde O0grencinin “sagkin 6rdek” gibi ne yapacagini bilemedigini ve “kafesteki
kus” gibi kisitlanmis oldugunu belirtmiglerdir. Her iki katilimer grubu da uzaktan
egitimde oOgrencinin daha cok “pasif bilgi alicist” oldugu yoniinde goris
bildirmislerdir. Olumlu kategoride kodlanan metaforlar gozden gecirildiginde her iki
katilimer grubunda uzaktan egitimde 6gretmenin; “emek sarf eden, emek sarf edilen,
kendine 6zgii, yon verilmeye ¢alisilan, degerli” olduguna iliskin metafor ifadelerine
rastlanmaktadir. Bunun yaninda olumlu kategoride yoneticilerden farkli olarak
Ogretmenler uzaktan egitimde 6grencinin “sudan ¢ikmus balik, tropik bitki, avug
icinde sikigan kelebek” gibi yetersiz kosullarda gelismeye calistigi yoniinde goriis
bildirmiglerdir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Kamu ilkokullarimda gorev yapan yonetici ve Ogretmenlerin, COVID-19
pandemisinde uzaktan egitim, 6gretmen ve dgrenci kavramlarmna iligkin algilarini
metaforlar aracilig ile ortaya koymay1 amaglayan bu arastirmanin sonuglarina gore
gerek yoneticilerin gerekse Ogretmenlerin; “uzaktan egitim”, “uzaktan egitimde
Ogretmen” ve “uzaktan egitimde O6grenci”ye iliskin metaforik algilarinin her {i¢
kavramda da olumlu ve olumsuz olmak {izere iki ana kategoriye ayrildigi tespit
edilmistir.

Yoneticilerin “uzaktan egitim”e iliskin trettikleri metaforlar incelendiginde,
tamamina yakimimn olumsuz yonde goriis bildirdikleri bagka bir deyisle uzaktan egitime
iliskin algilarinin olumsuz oldugu sonucuna ulasilmistir. Yoneticilerin bu olumsuz
metaforik algilar1 “zorlayici, etkisiz, belirsiz, etkilesimsiz, karmasik” olmak iizere bes
alt kategoriye ayrilmaktadir. Bu alt kategoriler kendi i¢inde degerlendirildiginde,
yoneticiler uzaktan egitimin c¢ogunlukla zorlayict oldugunu diigiinmektedirler. Bu
baglamda en az goriis bildirilen alt kategoriye gore yalmzca iki yoOnetici uzaktan
egitimin karmasik oldugunu ifade etmistir. Yoneticilerin ¢ok az1 “uzaktan egitim”e
iliskin olumlu metaforik algiya sahiptir. Bu olumlu algilar “faydali, degerli”” olmak iizere
iki alt kategori altinda toplanmaktadir. Bu alt kategoriler kendi iginde
degerlendirildiginde, yoneticiler uzaktan egitimin cogunlukla faydali oldugunu
diisiinmektedirler. Buna karsilik uzaktan egitimin degerli oldugunu vurgulayan yonetici
sayisinin yalnizca bir olmasi ise dikkat ¢ekici sonuglardan biridir.

Ogretmenlerin “uzaktan egitim”e iliskin metaforik algilar1 ¢ogunlukla olumsuzdur.
Ogretmenlerin bu olumsuz metaforik algilar1 “etkilesimsiz, etkisiz, zorlayic, belirsiz,
karmasik™ olmak iizere bes alt kategoride toplanmistir. Bu alt kategoriler kendi i¢inde
degerlendirildiginde, 6gretmenler uzaktan egitimin ¢ogunlukla etkilesimsiz bir siire¢
oldugunu diistinmektedir. Buna karsilik 6gretmenlerin ¢ok az1 uzaktan egitimi karmagik
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bulmaktadir. “Uzaktan egitim”e yonelik olumlu metaforik algiya sahip 6gretmen sayist
dikkat cekici sekilde azdir. Ogretmenlerin iirettikleri olumlu metaforlar “faydal,
degerli, ulasilabilir” olmak iizere ii¢ alt kategori altina kodlanmistir. Bu sonuglar
ogretmenlerin algilarinin  yoneticilerle benzerlik gosterdigini ortaya koymaktadir.
Ciinkii 6gretmenler de yoneticiler gibi uzaktan egitimin ¢ogunlukla faydali oldugunu
vurgulamuglar, yoneticilerden farkli olarak ise az da olsa bu siirecin ulagilabilir olduguna
isaret ederek olumlu oldugunu belirtmislerdir.

Bu arastirmada katilimcilarin “uzaktan egitime iliskin “zorlayicy, etkisiz, belirsiz,
etkilesimsiz, karmagik” alt kategorilerinde olumsuz metaforlar kullandiklar1 tespit
edilmistir. Alanyazin incelendiginde bu sonucu destekleyen ¢aligmalara rastlanmustir.
Ornegin, Kaplan ve Giilden (2021) COVID-19 doéneminde uzaktan egitimin dort
temel beceriyi (dinleme, konusma, okuma, yazma) olumsuz yonde etkiledigi
sonucuna ulagmislardir. Demirbilek, Demirtas, Han ve Atila (2021) ise okul yoneticisi
ve 0gretmenlerin uzaktan egitim kavramina yonelik olusturduklari metaforlarin pek
¢ogunda uzaktan egitimin yetersiz, etkisiz, etkilesimsiz, imkana bagl bir 6gretim sekli
olduguna vurgu yapildigini tespit etmislerdir. Kazu, Bahgeci ve Kurtoglu-Yalgin
(2021) ise arastirmalarinda, katilimcilarin uzaktan egitime iliskin doniitii olmayan
eksik bir siire¢ olduguna iliskin metaforlar kullandiklarini tespit etmislerdir. Kaleli-
Yilmaz ve Giiven (2015) katilimcilarin uzaktan egitime yonelik olusturduklari
metaforlar: etkilesimsiz, istege baglilik, duygusuz, yorucu gibi kategoriler altinda
toplamislardir. Demir ve Ozdas (2020), COVID -19 siirecinde uzaktan egitimi
“sinirli” olarak degerlendiren 6gretmenlerin, siireci yararli ama eksik, yetersiz olsa da
olmasi gereken, yeterince verimli olmasa da 6grenciyi egitimin i¢inde tutan, faydali
ancak platforma baglanmada sorunlu olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir. Buna
karsin bazi dgretmenler de uzaktan egitim siirecini elverigsiz olarak degerlendirmis;
stirecin saglikli islemedigini, emek israfit oldugunu, yeterli olmadigin1 ve teknolojiye
bagimlilik yaptigini ifade etmislerdir. Alanyazindaki arastirma bulgularinin bu
aragtirma ile kismen benzer oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmada katilimeilarin uzaktan egitime iliskin “faydali, degerli, ulasilabilir”
alt kategorilerinde olumlu metaforlar kullandiklar1 tespit edilmistir. Alanyazinda bu
bulgular1 destekleyen ¢aligmalar bulunmaktadir. Ornegin, Bozkurt’un (2020) ilkdgretim
Ogrencilerinin pandemi siiresince edindikleri deneyimleri metaforlar yoluyla inceledigi
aragtirmasinda faydali kategorisinde kolaylastirici ve yasam boyu 6grenme temalarinda
olumlu metaforlar ortaya cikmistir. Kaya ve Dilek¢i’nin (2021) arastirmalarinda,
katilimcilar yararlilik temasinda olumlu metaforlar kullanmiglardir. Cantiirk ve
Cantiirk’tin (2021) arastirma bulgularina gore; katilimcilar uzaktan egitime yonelik
gereksinim, faydali ve ihtiyaca yonelik kategorilerinde metaforlar kullanmuslardir.
Arastirmada uzaktan egitim, olumsuzluk karsisinda etkisi biiylik ve her zaman kurtarici
olmasindan dolay1 can simidine benzetilmistir. S6zii edilen bu ¢aligmalarin bulgular
birlikte degerlendirildiginde, bu arastirmada uzaktan egitime iligkin alt kategorilerde yer
alan olumlu metafor ifadelerinin alanyazin ile ortiistiigiinti s6ylemek miimkiindiir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year:2022 Volume:17 Number:36



Uzaktan egitim, 6gretmen ve 6grenciye iliskin metaforlar 1198

“Uzaktan egitim”e iliskin katilimc1 gruplarinin metaforik algilart biitiinciil sekilde
degerlendirildiginde; gerek yoneticilerin gerekse Ogretmenlerin ¢ogunlugunun
uzaktan egitime iligkin algilarmin olumsuz oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu
baglamda yoOneticiler uzaktan egitim siirecini daha c¢ok zorlayici bulurken,
Ogretmenler ise daha ¢ok bu siirecin etkilesimsiz oldugunu ifade etmislerdir. Bununla
birlikte olumlu algiya sahip 6gretmen oraninin yoneticilere gorece fazla olmasi da
dikkat cekicidir. Uzaktan egitim siirecini daha etkili, etkilesimli kilabilecek ve
kolaylagtirabilecek uygulamalarin planlanmasi yerinde olacaktir.

Yoneticilerin  “uzaktan egitimde Ogretmen”e iliskin {rettikleri metaforlar
incelendiginde, yarisina yakininin olumsuz yonde goriis bildirdigi baska bir deyisle
uzaktan egitimde ogretmene iliskin algilarimin olumsuz oldugu sonucuna ulagilmustir.
Yoneticilerin bu olumsuz metaforik algilar1 “etkisiz, ulagilamayan, zorlanan/tiikenen,
yalniz” olmak iizere dort alt kategoriye ayrilmaktadir. Bu alt kategoriler kendi i¢inde
degerlendirildiginde, yoneticiler uzaktan egitimin daha ¢ok zorlayict oldugunu
diisiinmektedirler. Buna karsin yalmzca iki yonetici uzaktan egitim siirecinde
Ogretmenin yalniz oldugunu ifade etmislerdir ve bu sonucun arastirmada elde edilen
onemli sonuglardan birini teskil ettigini sdylemek miimkiindiir. Y 6neticilerin yarisindan
fazlasi “uzaktan egitimde Ogretmen”e iligkin olumlu metaforik algiya sahiptir.
Yoneticilerin bu algilart  “kaynak, yol gosterici, ¢aligan/cabalayan, etkileyici,
ulagilabilen” olmak {izere bes alt kategori altina kodlanmustir. Bu alt kategoriler kendi
icinde degerlendirildiginde, yoneticiler uzaktan egitimde Ogretmenin g¢ogunlukla
kaynak oldugunu diisiinmektedirler. Buna karsin uzaktan egitimde Ogretmenin
etkileyici ve ulasilabilen pozisyonda oldugunu diisiinen ikiser yonetici bulunmaktadir.
Aragtirma sonuglarina gére yoneticilerin uzaktan egitimde 6gretmene iliskin olumlu ve
olumsuz algilarinin birbirine yakin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ogretmenlerin neredeyse yarismin “uzaktan egitimde 6gretmen”e iliskin olumsuz
metaforik algida oldugu tespit edilmistir. Bu olumsuz metaforik algilar “etkisiz,
zorlanan/tiikkenen, etkilesimsiz, yalmz, ulasilamayan” olmak iizere bes alt kategoriye
ayrilmaktadir. Bu alt kategoriler kendi iginde degerlendirildiginde, 6gretmenler uzaktan
egitimde Ogretmenin daha ¢ok etkisiz olduguna vurgu yapmuslardir. Buna karsilik
ogretmenlerin ¢ok az1 uzaktan egitimde Ogretmenin ulasilamayan kisi oldugunu
diisiinmektedir. Ogretmenlerin yarisindan fazlas1 “uzaktan egitimde dgretmen”e yonelik
olumlu metaforik algya sahiptir. Ogretmenlerin iirettikleri bu olumlu metaforlar “yol
gosterici, ¢alisan/cabalayan, kaynak, etkileyici, birlestirici/bag kuran” olmak iizere bes alt
kategori altina kodlanmugtir. Olumlu metaforlar incelendiginde 6gretmenlerin, uzaktan
egitim siirecinde 6gretmenlerin daha ¢ok yol gosterici oldugunu diigiindiikleri sonucuna
ulagilmigtir.

Arastirmada katilmcilarin - uzaktan egitimde ogretmene iligkin - “etkisiz,
ulagilamayan, zorlanan/tiikenen, yalniz, etkilesimsiz, ulagilamayan” alt kategorilerinde
olumsuz metaforlar iirettikleri tespit edilmistir. Bu agidan bu arastirma Kaplan ve
Giilden’in (2021) aragtirma bulgulariyla paralellik gostermektedir. Nitekim ad1 gegen
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aragtirmacilar da Ogretmenlerin uzaktan egitime hazirhiksiz yakalandiklarii ve
katilimeilarinin neredeyse tamaminin ¢evrimigi ders anlatma tecriibelerinin olmadigini
ortaya koymuslardir. Ayrica katilimeilarin biiyiik bir kismi 6grencilerin uzaktan egitim
stirecinde isteksiz oldugunu belirtmis, yarisina yakini da bu ve bagka nedenlerden otiirii
motivasyonlarinin diistiigiinii ifade etmislerdir. Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin
algilarinin arastirildigr benzer bir arastrma Kurnaz, Kaynar, Barisik ve Dogrukok
(2020) tarafindan yapilmistir. Arastirma bulgularma gore Ogretmenlerin; %56’s1
¢evrimi¢i derslerde dgrencilerle gorece az aktif iletisim kurduklarini, %46°s1 ise yiiz
yiize egitimin beceri kazandirmada daha etkili oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica
katilimcilarin %67°si uzaktan egitimde sayisal derslerin 6gretiminin gérece zor oldugu,
%65’inin beden dilini yeterince kullanamadigi, %79’u ise yiiz yiize derslerin gorece
daha eglenceli olduguna iligkin goriis belirtmislerdir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bir diger sonuca gore katilimcilar uzaktan egitimde
ogretmene iligkin “kaynak, yol gosterici, ¢alisan/cabalayan, etkileyici, ulasilabilen,
birlestirici/bag kuran” alt kategorilerinde olumlu metaforlar iiretmislerdir. Alanyazin
incelendiginde bu arastirmada elde edilen bulgular destekleyen caligmalarin oldugu
gorilmistir. Gokmen, Duman ve Horzum (2016) web tabanli sistemlerin ortaya
cikmasiyla beraber uzaktan egitimde Ogretmenlerin gorev ve rollerinde genisleme
yasandigini, 6gretmenlerin; tek bilgi kaynagi olmaktan ziyade kaynak saglayici,
O0grenme yoneticisi, 0gretim tasarimcisi, degerlendirme uzmani, iletisim uzman,
teknoloji uzmani, danisman ve rehber gibi rollere biiriindiigiinii ifade etmektedirler.
Demir ve Ozdas (2020), ilkokuldaki uzaktan egitim faaliyetlerine iliskin 6gretmen
goriislerini  inceledikleri  aragtirmada  6gretmenlerin  COVID-19  siirecinde
gerceklestirdikleri uzaktan egitim faaliyetlerini hazirlik, paylagimda bulunma, ders
verme, iletisim ve izleme olmak tizere bes temada toplamiglardir.

“Uzaktan egitimde ogretmen”e iliskin katilimci gruplarinin metaforik algilart
biitiinciil sekilde degerlendirildiginde; her iki katilimcr grubunda olumlu ve olumsuz
kategorilerde metaforlar kullanildigi, bu kategorilerdeki frekans dagilimlarinin birbirine
yakin oldugu ve yine her iki grupta katilimcilarin yarisindan fazlasinin olumlu algiya
sahip olduklar1 sonuglarina ulagilmistir. Ayrica gerek yoneticiler gerekse dgretmenler
uzaktan egitimde 6gretmeni daha ¢ok etkisiz bulmaktadirlar. Bu nedenle uzaktan egitim
stirecinin etkili yonetilmesine doniik 6gretmenlerin mesleki becerilerinin gelistirilmesi
faydal1 olacaktir.

Yoneticilerin  “uzaktan egitimde &grenci”’ye iliskin irettikleri metaforlar
incelendiginde, ¢ogunlugunun olumsuz yonde goriis bildirdigi bagka bir deyisle uzaktan
egitimde Ogrenciye iliskin algilarimin olumsuz oldugu sonucuna ulagilmistir.
Yoneticilerin bu olumsuz metaforik algilar1 “pasif bilgi alicisi, istedigi gibi davranan,
ulasilmasi gii¢, zorlanan/tiikenen, gelisimi belirsiz” olmak iizere bes alt kategoriye
ayrilmaktadir. Bu alt kategoriler kendi i¢inde degerlendirildiginde, yoneticiler uzaktan
egitimde 6grencinin daha ¢ok pasif bilgi alicis1 konumunda oldugunu diistinmektedirler.
Buna karsilik yalnizca bir yoneticinin, uzaktan egitim siirecinde 6grencinin “yesil
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domates” gibi oldugunu belirterek gelisiminin belirsiz olduguna isaret etmesi
arastirmada elde edilen dikkat ¢ekici sonuglardan biridir. Yoneticilerin yarisindan azi
“uzaktan egitimde 6grenci”ye iligkin olumlu metaforik algiya sahiptir. Yoneticilerin bu
algilar1 “emek sarf eden, emek sarf edilen, kendine 6zgii, yon verilmeye caligilan,
degerli” olmak iizere bes alt kategori altina kodlanmigtir. Bu alt kategoriler kendi icinde
degerlendirildiginde; yoneticiler uzaktan egitimde dgrencinin daha ¢cok emek sarf eden
kisi oldugunu diisiinmektedirler.

“Uzaktan egitimde ogrenci’ye iliskin metaforlar incelendiginde o6gretmenlerin
¢ogunlugunun olumsuz metaforik algida oldugu tespit edilmistir. Bu olumsuz metaforik
algilar “pasif bilgi alicisi, istedigi gibi davranan, gelisimi belirsiz, ulasilmasi gii¢, ne
yapacagini bilemeyen, zorlanan/tiikenen, kisitlanmig” olmak tizere yedi alt kategoriye
ayrilmaktadir. Bu alt kategoriler kendi i¢inde degerlendirildiginde, 6gretmenler uzaktan
egitimde Ogrencinin daha ¢ok “pasif bilgi alicisi” konumunda olduguna vurgu
yapmuglardir. Buna Kkarsilik Ogretmenlerin ¢ok azi uzaktan egitimde ogrencinin
“kisitlanmug” oldugunu diisinmektedir. Ogretmenlerin yarisindan az1 “uzaktan egitimde
dgrenci”ye yonelik olumlu metaforik algiya sahiptir. Ogretmenlerin iirettikleri bu olumlu
metaforlar “yetersiz kosullarda gelismeye c¢alisan, yon verilmeye g¢alisilan, emek sarf
edilen, emek sarf eden, kendine 6zgii, degerli” olmak tlizere alt1 alt kategori altina
kodlanmigtir. Olumlu metaforlar incelendiginde uzaktan egitimde Ggrencinin yetersiz
kosullarda gelismeye ¢alistigini diigiinen 6gretmenlerin sayisinin ¢ogunlukta oldugu
sonucuna ulagilmustir.

Bu aragtirmada katilimceilar uzaktan egitimde 6grenciyi “pasif bilgi alicisy, istedigi gibi
davranan, ulasilmasi gii¢, zorlanan/tiikenen, ne yapacagmi bilemeyen, kisitlanmis™ alt
kategorilerinde olumsuz metaforlarla tanimlamiglardir. Alanyazin incelendiginde bu
arastirmadan elde edilen bulgulari destekleyen caligmalara rastlanmustir. Ozdogan ve
Berkant (2020) uzaktan egitim siirecinde herhangi bir degerlendirme olmamasinin ve
yaptirimlarin uygulanmamasinin 6grencilerin derslerden uzaklagsmalarina neden oldugu
bulgusuna ulagmuglardir. Metin, Giirbey ve Cevik (2021) 6gretmenlerin uzaktan egitime
iligkin goriislerini belirlemek amaciyla 390 &gretmenin katilimiyla gergeklestirdikleri
arastirmada, katilimeilara uyguladiklar “Uzaktan Egitime Yénelik Goriis Olcegi”nde yer
alan “Uzaktan egitim Ogrencinin derse yonelik motivasyonunu arttirr” ifadesine
ogretmenlerin %38,7’si “kesinlikle katilmiyorum” %28,5°1 ise “katilmiyorum” yoniinde
gorilis bildirmislerdir. Bu bulgulardan hareketle, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun
uzaktan egitimde 6grencilerin motivasyon sorunu yasadigina yonelik goriis bildirdigini
soylemek miimkiindiir.

Aragtirmada elde edilen bir diger sonuca gore katilimcilar uzaktan egitimde dgrenciyi
“emek sarf eden, emek sarf edilen, kendine 6zgii, yon verilmeye ¢alisilan, degerli, yetersiz
kosullarda gelismeye ¢alisan” alt kategorilerinde olumlu metaforlarla tanimlamuslardir.
Arastirmanin bu sonucun alanyazinda bir¢ok arastirma ile paralellik gosterdigini sdylemek
miimkiindiir. Chan, So, Wong, Lee ve Tiwari (2007) uzaktan egitimin pratik olmasi
nedeniyle bilgi aktarimimi kolaylastirdigi ve etkili oldugu, ayrica bu tiirde egitimin

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2022 Cilt: 17 Sayi: 36



1201 A. Bay-Dénertas, B. Akkaya & T. A. Erkili¢

ogrencilerin kaygi diizeyini azaltti§i sonucuna varmuslardir. Bir diger arastirma Kog
(2020) tarafindan yapilmis ve aragtirmada katihmcilarin uzaktan egitimin 6grenciler igin
egitime erigim kolaylig1 sundugu goriisiinde olduklari ortaya konmustur.

“Uzaktan egitimde Ogrenci”ye iligkin katilimci gruplarinin metaforik algilar
biitiinciil sekilde degerlendirildiginde; her iki katilime1 grubunda olumlu ve olumsuz
kategorilerde metaforlar kullanildig1 ve yine her iki grupta katilimcilarin yarisindan
fazlasinin olumsuz algiya sahip olduklar1 sonuglarina ulagilmistir. Ayrica gerek
yoneticiler gerekse oOgretmenler uzaktan egitimde Ogrenciyi daha ¢ok pasif
bulmaktadirlar. Bu baglamda uzaktan egitimde Ogrenciyi daha aktif kilacak
uygulamalarin hayata gecirilmesi yerinde olacaktir.

Sonug olarak bu arastirmada; hem yoneticilerin hem de 6gretmenlerin uzaktan
egitim siirecinin Ogeleri olan “uzaktan egitim” ve “uzaktan egitimde Ogrenci’ye
iliskin metaforik algilari ¢ogunlukla olumsuzdur. Buna karsilik her iki katilimci
grubunda “uzaktan egitimde 6gretmen”e iliskin metaforik algilar ise olumludur. Bu
sonucu; yonetici ve ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde gerek uzaktan egitim
gerekse bu siiregte dgrenciye iliskin algilarinin olumsuz, uzaktan egitimde 6gretmene
iligkin algilarinin ise olumlu oldugu seklinde okumak miimkiindiir.

Metaforlar; denetim teorilerini gelistirmede, program gelistirme ve planlama
stireclerinde, 6grenme-6gretme siireclerinin diizenlenmesi ve yontem ve stratejilerin
seciminde dgretmenlere/egitim yoneticilerine/politikacilara yol gosterici niteliktedir
(Akkaya, 2021). Bu nedenle metaforlari, metaforik algilardaki farkliliklar1 ve bu
farkliliklara neden olan faktorleri tespit etmeye yonelik yeni arastirmalara ihtiyag
oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
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Extended Abstract

The purpose of this study is to determine, through the use of metaphors, the
perceptions of primary school administrators and teachers towards "distance
education,” "teachers in distance education,” and "students in distance education"
during the COVID- 19 pandemic.

This qualitative research includes 219 educators, 53 school administrators, and
166 teachers who worked in public primary schools in Eskisehir during the academic
year 2020-2021. The study group was determined using maximum variation sampling.
To collect data, a semi-structured form with demographic information and three
questions was created using Google Form. The form’s first section contained personal
information, while the second section included three questions. Participants were
asked in the first question, "Distance education is like... Because...", in the second
question, "Distance education teachers are like... Because...", and in the third question,
"Distance education students are like... Because..."

When administrators' metaphors about distance education were examined, it was
discovered that almost all (90.6 percent) had negative attitudes. These negative
metaphorical perceptions of administrators are classified into five types: mandatory,
ineffective, unsafe, non-interactive, and complex. Distance education is frequently
perceived as difficult by administrators. Only two administrators said distance
education is difficult in the subcategory with the fewest responses.

Few administrators (9.4%, f=5) have a metaphorically positive perception of
"distance learning." These positive perceptions fall into two subcategories: useful and
valuable. Administrators overwhelmingly perceive distance learning as useful.
However, only one of the managers mentioned the importance of distance learning.

Teachers were found to have overwhelmingly negative metaphorical perceptions
of "distance education" (83.8 percent ). There are five subcategories of negative
metaphorical perceptions of teachers: "inactive,” "ineffective,” "compelling,"
"ambiguous,” and "complex." The majority of teachers (30.1%) emphasized the
importance of interaction in distance education.

However, only 7.8 percent of teachers thought distance education was difficult.
Surprisingly few teachers have a positive metaphorical impression of "distance
education™" (16.2 percent ). Teachers' positive metaphors were classified into three
subcategories: valuable, accessible, and useful. These findings suggest that educators
and administrators have similar points of view. Teachers, like administrators, have
emphasized the value of distance education; however, unlike administrators, they
have stated that the process is somewhat accessible (1.8 percent). Almost half (45.3%)
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of the metaphors used by administrators to describe the "distance education teacher"
are negative. These negative metaphorical perceptions of administrators are divided
into four categories: ineffective, unattainable, difficult/exhausted, and lonely.
Administrators consider distance education to be more difficult (30.2 percent). Only
two administrators stated that the teacher was the only person involved in the distance
learning process.

The "distance teacher" has a favorable metaphorical perception among 54.7
percent of administrators. Administrator perceptions are divided into five categories:
source, leader, employee/effort, impressive, and accessible. Distance educators are
primarily viewed as a resource by administrators. Two administrators, on the other
hand, believe that the position of distance education instructor is both impressive and
accessible. The study's findings show that administrators have similar perspectives on
both the good and bad aspects of distance education teachers.

When the metaphors for "distance education teacher" were examined, it was
discovered that nearly half of the teachers (48.2 percent) had a negative metaphorical
perception. These negative metaphorical perceptions include “ineffective,"
"forced/exhausted,” "non-interactive," "lonesome,” and "unreachable." Distance
education, according to teachers, is becoming increasingly ineffective (22,8 percent).
Only 1.2 percent of teachers, on the other hand, believe that distance education cannot
reach teachers.

Over 51.8 percent of teachers have a positive metaphorical perception of "distance
education teacher." Positive metaphors used by teachers were coded into five
subcategories:  "guiding,  working/striving,  resource, influencing, and
uniting/connecting.” When teachers were asked about positive metaphors, they said
they were a better way to help students learn from a distance.

When administrators' metaphors about students in distance education were
examined, it was discovered that the majority (65.9 percent) had a negative opinion.
These negative metaphorical perceptions of administrators are divided into five
categories: passive receiver of information, acting on their own judgment, difficult to
reach, difficulty/exhaustion, and uncertain development. Distance learners, according
to administrators (30.2 percent), are mostly passive recipients of information. One of
the most intriguing survey findings was that only one administrator mentioned the
student's uncertain development, comparing it to a "green tomato" in the distance
education process.

Only 34.1 percent of administrators had a favorable metaphorical impression of
"distance learning students." The perceptions of these administrators were coded into
five sub-categories: busy, tedious, unique, directed, and valuable. Administrators
believe that the student makes the most effort in distance learning.
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When the metaphors associated with "distance learners" were examined, it was
discovered that the majority of teachers (61.5 percent of the sample) had a negative
metaphorical perception. These negative metaphorical perceptions are classified as
"passive recipient of information, acting on one's judgment, uncertain development,
difficult to reach, not knowing what to do, having difficulty/exhaustion, and
restricted." Distance learners (25.9 percent) are primarily passive recipients of
information, according to teachers. However, few educators (2.5 percent nationwide)
believe that distance learning limits students.

Only 38.5 percent of teachers have a positive metaphorical perception of "distance
students.” Positive metaphors used by teachers were coded into six subcategories:
"trying to develop under adversity, trying to be directed, trying hard, making an effort,
and being unique and valuable." The majority of teachers believed that distance
education students were attempting to develop under insufficient conditions.

In conclusion, administrators' and teachers' metaphorical perceptions of "distance
education™ and "students in distance education,” which are elements of the distance
education process, are predominantly negative, according to this study. On the other
hand, both groups of participants have a favorable opinion of "distance education
teachers.”

At the same time, metaphors guide teachers/education
administrators/policymakers in developing supervisory theories, developing
curriculum and planning processes, regulating learning/teaching processes, and
selecting methods and strategies (Akkaya, 2021). Determining metaphors, differences
in metaphor perceptions, and the causes of these differences require further research.
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Ogretim programlarinda 21. yiizyil becerileri bazen temel beceriler bazen anahtar
yetkinlikler gibi adlarla yer almistir. Arastirmada okullarda bu becerilerin 6gretimi igin neler
yapildigini belirlemek amaglannugtir. Arastirma durum ¢alismasina gore yapilmigtir. Bunun
icin kolay drnekleme yontemine gore 13 dgretmenle goriismeler yapilmis ve her bir égretmen
5 Tiirkge ders saati gézlemlenmigtir. Elde edilen veriler betimsel analize gore ¢oziimlenmigtir.
Arastirma sonucunda dgretmenler 21. yiizyilda &grencilerin iletigim, elestirel diisiinme,
problem ¢ozme, yaraticilik, is birligi, sosyallesme, kiiltiirler arasi farkindalik, girisimcilik,
teknoloji okuryazarlhigi, arastirma becerileri ve medya okuryazarligi becerilerine sahip
olmalar gerektigini belirtmiglerdir. Buna gore ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelisimi i¢cin metni anlama, yorumlama, analiz etme, degerlendirme ve karsilagtirma, tema ile
ilgili tartisma, durum ya da olaylara yonelik neden-sonug iliskisi kurdurma ¢alismalar
yaptiklart belirlenmistir. Yaraticilik i¢in en ¢ok metin yazma, tamamlama ya da metni tahmin
etme etkinliklerinin yapildigi bulgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen uygulamalari, suif ici etkinlikler, Tiirkce ders gozlemi, 21.
yiizyll becerileri

Turkish Teachers' Practices and Competencies Related to 21st
Century SkKills

Abstract

21st century skills are referred to either as basic skills or as key competencies in the current
Turkish course curricula. This study aimed to determine what was being done to teach those
skills in schools. The case study method was used in the study. Interviews were conducted with
13 Turkish language teachers who were selected through the convenience sampling method,
and each teacher was observed for 5 class hours. The data were subjected to descriptive
analysis. The participating teachers stated that students had to have communication, critical
thinking, problem-solving, creativity, cooperation, socialization, intercultural awareness,
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entrepreneurship, technology literacy, research, and media literacy skills in the 21st century.
The teachers did text comprehension, interpretation, analysis, evaluation, and comparison
activities, theme-based discussions, and event-related cause and effect exercises to develop
their students’ critical thinking skills. The teachers mostly used text writing, completion, or text
prediction activities to develop the students' creativity.

Keywords: Teacher practices, in-class activities, observation of Turkish class, 21st century
skills

Giris
Tarihsel siiregte insanoglunun hayatini siirdiirebilmesi igin farkli becerilere ihtiyaci
olmustur. ilkel insanlarin iyi bir avei, tarim toplumunda iyi bir ciftci, sanayi
toplumunda teknik bilgisi olan bir ig¢i olmasi beklenmistir. Giiniimiizde bu meslekler
¢esitlenmistir. Bunun yaninda her bireyin hayatini siirdiirebilmesi i¢in birtakim
becerilere sahip olmasi gerekir.

20. ylizyildan 21. yiizyila gecis ile egitimde, kiiltiirde, bilim ve teknolojide birgok
yenilik ve buna bagli meslekler ortaya ¢ikmistir. Bu durum insanlarin 6grenmesi
gereken yeni bilgiler, teknolojiler ve bunlarin siklikla kullanildigi ortamlar ortaya
¢tkarmig ve bazi beceriler daha da 6nem kazanmustir. 21. yiizyillda okullarda
ogrencilerin hangi becerileri edinmesi gerektigi konusunda bir¢ok aragtirma da
yapilmigtir (Aliismail & McGuire, 2015; Ananiadou & Claro, 2009; Ansari & Malik,
2013; Daghan vd., 2017; Dede, 2009; Giinii¢ vd., 2013; Hergiiner, 1998; Lai &
Viering, 2012). Bu ¢alismalarda 6ne ¢ikan becerilerin iletisim, is birligi, yaratici ve
elestirel diisiinme, problem ¢dzme, bilgi, medya ve teknoloji okuryazarliklari oldugu
sOylenebilir. Bunun yaninda giiniimiiz insan1 i¢in yasam becerileri olarak da ifade
edilen sorumluluk, 6z yonetim, esneklik ve uyum, sosyal beceriler, liderlik,
girigkenlik ve iiretkenlik gibi niteliklere sahip olmak 6nem kazanmistir.

Bu becerilerin egitim siirecinde Ogrencilere kazandirilmast i¢in yollar
aranmaktadir (Aliismail & McGuire, 2015; Bell, 2010; Carlgren, 2013; Dilekgi, 2021;
Qian & Clark, 2016; Ravitz vd., 2012; Suto, 2013). Bu beceriler ile 6grencilerin
o0grenme becerileri edinmesi hem akademik hem de giinlilk yasamlarinda basarili
olmalarini saglar. Nitekim ¢aligma hayatinda da bireylerin bunlar1 etkin kullanmasi
beklenir. Okullar 6grencilerin bu becerileri edinerek meslek hayatlarina katilmalarini
saglayacak programlar 6grenme ve d6gretme ortamlart sunmalidir.

Ogretim programlarinda bu beceriler bazen temel beceriler bazen anahtar
yetkinlikler gibi adlarla yer almistir. Bu beceriler bazen de programlarin genel
gercevesinin diginda 6grenme disiplinlerinin hedefleri, kazanimlar1 arasinda da yer
almigtir (Dilek¢i & Karatay, 2021; Kurudayioglu & Soysal, 2019). Bu becerilerin
gesitli ders programlari igerisinde kazanmiminin hedeflenmesi, bilgi ve teknoloji
toplumunun insas1 ve kalkinmig bir millet ideali icin gereklidir. Ciinkii cagdas
diinyanin biitiin okullari, donanimli ve mutlu bireyler yetistirmek i¢in bunlara yer
vermek durumundadir.
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Bu noktada dikkate alimmmasi gereken durum bu becerilerin nasil
ogretilebilecegidir. Bu becerilerin geleneksel 6gretim yontemindeki gibi 6gretmenin
bilgi aktaricisi, dgrencinin bilgi ezbercisi oldugu bir anlayisiyla dgretilemeyecegi
aciktir. Clinkdi bunlar bilgi degil uygulamaya doniik becerilerdir. Bunun igin bu
becerilerin ogretilebilmesi ve gelistirilebilmesi igin 6grencinin merkezde oldugu
yaparak ve yasayarak Ogrenme deneyimlerine bagli 6gretim ortamlarina ihtiyag
vardir. Ogretim siirecinde gesitli yontem ve tekniklerin kullanilmasi 6grencilerin ¢ok
yonlii gelisimini saglayacaktir. Ornegin proje temelli &grenme yonteminde
Ogrencilerin arastirma, bilgi, medya ve teknoloji okuryazarligi, elestirel ve yaratici
diisinme becerileri gelisirken, bu etkinliklerin bireysel degil grupla yapilmasi
Ogrencilerin iletisim, is birligi, sosyallesme, sorumluluk ve liderlik gibi becerilerini
gelistirecektir (Dilekgi, 2021). Ogretim programlar1 ve yontemleri kadar bunlart
uygulayacak, 6grencilere rehberlik edecek 6gretmenlerin de bu konuda istekli ve
donanimli olmasi gerekir.

Giliniimiizde bu becerilere sahip olma konusunda hemen hemen herkes
hemfikirdir. Ogretmenler de geleneksel 6gretim siireglerinin disinda 6gretim siirecini
yapilandirmanin gerektigini dile getirmistir (Dilek¢i, 2021). Bu noktada temel
sorunun 21. yy. beceri Ogretiminin Ogretmenlerin uygulamalarina ne kadar
yansidigidir. Yani 6gretmenin sundugu 6grenme ortamlari Ogrencilerin diisiinme
becerilerinin ortaya c¢ikmasini etkilemektedir. Yine Ogretmen ders siirecinde
kullandig1 yontem ve tekniklerin 6grencilerin hangi becerisini 6n plana gikaracagini
bilmelidir. Smifi¢i ve dis1 faaliyetlerde teknoloji araglarini kullanmasi da grencilerin
dijital okuryazarligin1 destekler. Biitiin bunlar 6gretmenin de 21. yy. yeterliklerine
sahip olmasi ve bunlar1 dgretim siirecinde kullanmay1 desteklemesine baglidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Tirk¢e 6gretmenlerine gore giinlimiizde énem kazanan becerilerin
hangileri oldugu belirlenmigtir. Bunun yaninda smf i¢i gézlem yaparak
Ogretmenlerin, Ogrencilerin becerilerini gelistirmek i¢in yaptiklart etkinlikler,
kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerinin ortaya konmasi amaglanmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma durum calismasi olarak tasarlanmistir. Bu yontemde mevcut durum oldugu
gibi agiga cikarilir ve durum biitlinciil bir yaklagimla incelenir (Yildirnm & Simsek,
2018). Bu aragtirmada Tiirk¢e Ogretmenlerinin ders isleme siirecinde 21. yy.
becerilerinin 6gretimine ne kadar yer verdikleri incelenmistir. Ayrica 6gretmenlerin
ogretim siirecinde kullandiklar1 yontem ve teknikler betimlenmistir. Calisilan durumu
ortaya koymak i¢in gozlem ve goriisme yontemleri siklikla kullanilir. Gozlem
yonteminde izlenen durum ayrintili kaydedilir. Goriisme yonteminde ise arastirma
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konusu ile ilgili kisilerle goriismeler yapilir. Bu arastirmada da Tirkge
Ogretmenlerinin  derslerinde 21. yy. becerilerinin 6gretim durumlarini  ve
Ogretmenlerin bu konudaki yeterliklerini belirlemek icin Once Ogretmenlerle
goriismeler yapilmig daha sonra derslerine katilarak gozlemler yapilmustir.

Arastirmamin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu 4 farkli ortaokulda gorev yapan 13 Tiirk¢e 6gretmeninden
olusmaktadir. Oncelikle 13 Tiirkge 6gretmeni ile goriismeler yapilmistir. Ardindan bu
Ogretmenlerin her birinin 5 ders saati gézlemlenmistir. Gériisme ve gbzlem yapilacak
ogretmenler kolay orneklemeye gore segilmistir. Kolay oOrnekleme yonteminde
katilimcilar ulagilabilirlik ve goniilliiliik esasina gore segilir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu olusturan Tiirk¢e 6gretmenlerine iligkin bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1.
Katilimcet Bilgileri

Kisisel bilgiler f
— Erkek 7
Cinsiyet Kadin 6
21-30 1

Yas 31-40 11
41-50 1

— Lisans 12
Egitim durumu Yiiksek lisans 1
1-5 yil 2

. . 6-10 y1l 4
Mesleki deneyim 11-15 yil 2
16-20 yil S

Arastirma katilimcis1 gretmenlerin 7°si erkek 6’s1 kadindir. Ogretmenlerin 11 21-
30, 1171 31-40 ve 1’1 41-50 yas araligindadir. Ogretmenlerden 12’si lisans, 1’ yiiksek
lisans mezunudur. Ogretmenlerin 2’si 1-5 yil, 4°{i 6-10 y1l, 2°si 11-15 y1l ve 5’i 16-20
yil mesleki deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araglar ve Siireci

Aragtirmada veri toplamak i¢in goriisme ve gozlem formlart kullanilmistir. Formlar
olugturulurken Partnership for 21st Century Skills (P21) organizasyonunun belirledigi
beceriler dikkate alinmustir (Trilling & Fadel, 2009). Oncelikle belirlenen
ogretmenlerle yiiz ylize goriigmeler gergeklestirilmistir. Ardindan goériisme yapilan
her bir 6gretmenin 5 ders saati gdzlemlenmistir.

Alanyazin tarandiktan sonra 3 sorudan olusan goriisme formu olusturulmustur. 4
uzmanla yapilan degerlendirmeler sonrasinda soru sayist 2’ye diistiriilmiistiir. Bu
form Tirkge 6gretmenlerine gore 21. yiizyilda 6grencilerin sahip olmasi gereken
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becerilerin ne oldugu ve 6gretmenlerin bu becerileri gelistirmek i¢in neler yaptiklari
ile ilgilidir. Boylelikle 6gretmenlere gore 21. yy. becerilerinin neler oldugu ve
ogretmenlerin dgrencilere becerileri kazandirmak i¢in yaptiklari ortaya konmustur.

Gozlem formu icin alanyazin taramasindan sonra 10 6l¢iit belirlenmistir. 4 uzman
goriisii alindiktan sonra gézlem formundaki degerlendirme olgiitlerinin 16 olmasina
karar verilmigtir. Bunlar ders isleme siirecinde neler yapildigi, dil becerilerine yonelik
neler yapildigi, yapilan etkinlikler, kullanilan materyaller, kullanilan dgretim yontem
ve teknikleri, yapilan 6l¢me ve degerlendirme faaliyetleri gibi 6l¢iitlerdir. Bu 6lgiitlere
gore Tiirkge dgretmenlerinin sinif i¢inde ders isleme siirecleri gézlemlenmistir.

Verilerin Analizi

Gortigme ve gozlem aracilifiyla toplanan veriler betimsel analize gore
¢Oziimlenmistir. Belirlenen tema ve alt temalara kodlanmustir.

Arastirmanin giivenilirligini saglamak i¢in veriler iki ayri uzman tarafindan
birbirinden bagimsiz olarak ¢oziimlenmistir. Ardindan uzmanlar bir araya gelerek
analizlerini karsilagtirmistir. %81 oraninda kodlamalarin tutarli oldugu belirlenmistir.
Gorts farki olan durumlar {izerine uzmanlar tartigmis ve bu konuda goriis birligine
ulasmislardir.

Bulgular ve Yorum
21. Yiizyilda Ogrencilerde Olmasi Gereken Beceriler

Tiirkge 6gretmenlerine gore dgrencilerin bu ylizyilda sahip olmasi gereken beceriler
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
21. Yiizyllda Ogrencilerde Olmasi Gereken Beceriler

Beceriler Alt beceriler Katilimeilar f

Iletigim L2 4’12” 71’310’ 1L, 9

Ogrenme ve yenilenme Elestirel diisiinme 2,3,6,4,8,10,13 7
becerileri Problem ¢6zme 4,5,7,8,9,10 6
Yaraticilik 4,7,8,10 4

Is birligi 4 1

Sosyallesme 4,5,10 3

Yasam ve meslek becerileri Kgiie;afﬁm 11 1
Girisimeilik 4 1

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume: 17 Number: 36



Tiirk¢e Ogretmenlerinin 21. Yiizyil Becerileri 1212

Teknoloji

K 115 6,11 1

Bilgi, medya ve teknoloji Okuryazarligt
okuryazarlig Arastirma becerileri 3,6 2
Medya okuryazarlig1 5 1

Ogretmenler 21. yiizyilda dgrencilerin 11 beceriye sahip olmalar1 gerektigini
belirtmislerdir. Bu beceriler 6grenme ve yenilenme becerileri, yasam ve meslek
becerileri, bilgi medya ve teknoloji okuryazarlig1 temalar1 altina kodlanmustir.

Ogrenme ve yenilenme becerileri

Aragtirmaya katilan 11 6gretmen 21. yiizyilda &grencilerin iletisim, elestirel
diistinme, problem ¢6zme, yaraticilik ve is birligi becerilerine sahip olmasi gerektigini
belirtmistir. Ogretmen gériislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Iletigim ve is birligine agik olmalari, yaratici ve elestirel diigiinme ve problem
cozme becerilerine sahip olmalart (K4), Oncelikli olarak ogrencide gelistirilmesi ve
sahip olmast gereken beceriler: iletisim kurma, problem ¢ozme, medya okuryazarlig
(K5), Problem ¢ézme becerisine sahip olmalilar, Ifade giicleri iyi olmal (K7), 21.
yiizylda 6grencilerimizin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢ozme
becerilerine sahip olmas: gerekir (K8), Egitim ile 21. yiizyilin taleplerini karsilayacak
yeni ¢agin getirdigi sorunlar ile bas edebilecek nitelikte bireyler yetistirilmelidir (K9),
Ust diizey diisiinme becerilerine sahip olma, degisen ve gelisen diinyada ve zorlasan
egitim sisteminde sorunlarla bas edebilme, giizel iletisim kurabilme, sosyallesme ve
okuma anlamada kendini geligtirme (K10), Amaca uygun okuma, ozgiin yazilar
yazma, hazirlikli ve hazirliksiz konugma yapma (K12), Muhakeme, anlama ve
yorumlama yetenegine sahip olmak (K13).”

Yasam ve meslek becerileri

Aragtirmaya katilan 5 6gretmen 21. yiizyilda 6grencilerin sosyallesme, kiiltiirler
arasi farkindalik ve girisimcilik becerilerine sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Bu
becerilerin disinda bir 6gretmen erdemli olmanin da gerekliligine dikkat ¢ekmistir.
Ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Girigimci olmalart (K4), Ogrenme meraklarinin baskin olmasi (K7), Sosyallesme
(K10), “Degerler egitimine uygun kisilik ozelliklerine sahip olma (K12).”

Bilgi, medya ve teknoloji okuryazarhgi

Arastirmaya katilan 4 6gretmen 21. yiizyilda 6grencilerin teknoloji okuryazarligi,
aragtirma becerileri, medya okuryazarlifi becerilerine sahip olmasi gerektigini
belirtmistir. Ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Oncelikli olarak grencide gelistirilmesi ve sahip olmasi gereken beceriler:
medya okuryazarhigi (K5), Bilgiyi daha hizli elde etmeyi saglayacak diizeyde
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teknolojiyi etkin kullanabilme becerisi edinmeli, bilgiyi elde ettikten sonra onu
yorumlayabilme yetenegini gelistirmeli ve edindigi bilgiyi baska durumlara da
transfer edebilmelidir (K6), Yasadigimiz ¢agda teknoloji artik insan hayatinin
vazgecilmezi hdline geldi. Bu nedenle dgrencilerimizin teknolojik donanima sahip
olmasi zorunlu hdle geldi. Derslerimizin bir parcast haline gelen akilli tahtalarin,
bilgisayarlarin, tabletlerin ders icerigine uygun bir sekilde kullanimini bilmeleri ve
bu konuda kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir (K11).”

Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Becerilerini Gelistirmek icin Yaptiklari
Cahsmalar

Tiirkge Ogretmenlerine gore Ogrencilerin becerilerini gelistirmek icin yaptiklart
¢aligmalara iliskin goriigleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Beceri Gelisimi igin Yapilabilecek Calismalar

Beceriler Goriigler Katilimeilar f
Kltap,"metln ya de} etklnh.gl cesitli 4,578 4
yonlerden degerlendirme
Ozgiir diigtinme ortami olusturma 2,10, 13 3
Elestirel Soru-cevap yontemi 11,12 2
disiinme Tartisma yapma 511 2
Metindeki kahraman kararlarinin 6.9 2
sorgulanmast '
Ornek olay incelemesi 3 1
Sorunun ¢dziimii i¢in fikir iiretme 1,5,10,12,13 5
Yazma etkinlikleri yapma 4,6,7,11 4
Yaratict Farkl1 bakis agis1 ortaya koyan ¢aligmalar 9,11 2
diistinme } yapma
Ozgiir diisiince ortami olusturma 3,5 2
Konuya uygun oyun ya da etkinlik
8,13 2
tasarlama
. 1,3,5,6,7,8,
Grupla simifi¢i ve dist calismalar yapma 10, 11, 12 9
Is birligi Etkilesimli ortam olusturma 1,9 2
yapma i
Is birliginin 6nemini anlatma 2 1
Istasyon teknigi kullanma 4 1
Medya metinlerini kullanarak etkinlikler 4,5, 6, 8, 10, 11, 8
. Medyal 3 yapma 12,13
oxutyazarigl Medyanin dogru kullanimini anlatma 2,5,11, 13 4
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Medya metinleri ¢esitli yonlerden

degerlendirme 56,9 3
Gazete, dergileri takip etme 1,7 2
Medya igerik ve siireclerini sorgulama 6,9 2
Smif i¢i ve dis1 gesitli gdrevler verme 1,3,7,8,10,11 6
Sorumluluklar1 yerine getirmenin dnemini 2.9 13 3
anlatma
Sorumluluk Grup ¢aligmalarinda esit gorev dagilimi 411 2
yapma ’

Odev kontrol gorevi verme 1,5 2
Rollere gore sorumluluklar: degerlendirme 6 1
Metindeki sorunlara alternatif ¢6ziim bulma 4,6,8,11 4
Problem Sorunun ¢6ziimil i¢in ¢abalama 1,9,12,13 4
¢ozme Sorunu belirleme ¢aligmalari yapma 2,5 2
Sorunlarin ¢6ziimii i¢in tartigma yapma 57 2
Demokratik bir sinif ortami olusturma 3,1,59 4
Hazirlikli ve hazirliksiz konugma yapma 5,8,11 3
Metin canlandirma 4,11 2
{letigim kurma Empati yaptirma 2,4 2
Cevre ile ileti@ime'gec;meleri igin 6 1

yonlendirme
Soru-cevap yaptirma 10 1
o Arastirma 6devleri verme 3,7,9,10,11,12 6
okur?/:zge:rhgl Metne hazirlik igin arastirma yaptirma 5,8,11, 12 4
Verilen bilginin dogrulugunu arastirma 6, 13 2
Teknolojiyi kullanma 4,6,10,12 4
Dijital kitap, dergi okuma 1,57 3
Internette arastirma yapma 1,11 2
Dijital Teknoloji kullanimina yonlendirme 9,10 2
okuryazarlik Teknolojinin 6nemini anlatma 2 1

Gtivenilir bilgi kaynaklar1 hakkinda

bilgilendirme 5 1
Model olma 11 1
Sosyallesme becerilerini destekleme 2,5,12 3
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Uygun sosyal ortam olugturma 6, 10 2
Sosyal .
beceriler Tiyatro oynatma 3 1
Okul etkinliklerine katilimi tesvik etme 11 1
Grup calismalarinda bireylere etkin gorev 167 3
verme Y
Liderlik Takim ¢alismasi yaptirma 4 1
Miinazara yaptirma 5 1
Smifi¢i ve dist gorevler verme 11 1
Kendi yasamlarini yonetme konusunda
) farkindalik olusturma 610,11 3
Oz ydnetim () degerlendirme ve 6z elestiri yaptirma 4,9 2
Veli ile is birligi yapma 5 1
) Toplumsal uyumun 6nemini anlatma 2,11 2
Esneklik ve Farkl1 ortamlara sokma 5,10 2
uyum
Grup caligmalar1 yapma 1 1
Girigimciligin 6nemini anlatma 2,10 2
Girisimeilik Girisimcileri model olarak sunma 5 1
Yarigmalara ve etkinliklere katilimlari igin 6 1
tegvik etme

. Proje ve performans gérevi verme 6, 10 2

Uretkenlik )
Metin yazma 6 1

Ogretmenlerin goriislerine gore 6grencilerin becerilerini gelistirmek igin kendi
yaptiklari ¢alismalar 15 tema altinda siniflandirtlmistir.

Elestirel diisiinme

Aragtirmaya katilan 12 6gretmen Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi igin derslerde etkinlikler yaptigin1 belirtmistir. Ogretmen gériislerinden
bazilart agagida verilmistir:

“Metni igerik ve bicim yoniinden degerlendirmelerini saglamak (K4), Metindeki
olaylarin ve durumlarin olumlu ve olumsuz yonlerini tartismaya acarim (K5),
Okudugumuz metinlerde kahramanlarin yasadigi olaylar iizerinden verdikleri
kararlarin dogru veya yanhs oldugu yoniinde degerlendirmelerde bulunuyoruz (K6),
Yapulan bir etkinlik sonrasi olumlu ya da olumsuz diisiincelerini aliyorum (K7),
Okudugu metinde veya kitapta begendigi veya begenmedigi seyleri soruyorum (KS8),
Anlamaya yonelik akil yiiriitmek, karmagsik secimler arasi tercih yapmak gibi
calismalar (K10), Bu beceriyi dersimizde en ¢ok miinazara teknigini kullanarak
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kazandirmaya calistyoruz. Ogrenci kendi fikirlerini rahat¢a dile getirirken diger
fikirleri hem dinlemeyi, hem bu fikirlere siipheci yaklasmayr hem de begenmedigi
fikirler haklkinda elestiride bulunma sansi elde edebiliyor. Yine herhangi bir konu
hakkinda soru cevap teknigiyle ogrencilerin konu hakkindaki cevaplar: alinip diger
ogrencilerin verilen cevap iizerindeki goriislerine basvurularak elestirel diigiinme
becerilerinin gelistirilmesi saglaniyor (K11), Serbest tartisma ortamlari yaratmak.
Kendilerini rahatlikla ifade edebilmelerini saglamak (K13).”

Yaratici diisiinme

Aragtirmaya katilan 12 6gretmen &grencilerin yaratict diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi igin derslerde etkinlikler yaptigini belirtmistir. Ogretmen goriislerinden
bazilar1 agagida verilmistir:

“Kelime havuzundan segerek istenilen tiirde yazilar yazmalarint saglamak (K4),
Belirlenen bir konu hakkinda 6grencilerin kendilerini ozgiirce ifade etmelerini
saglarim. Ogrencilerin konuyla ilgili ifadeleri hakkinda hemen yorum yapmam en son
birlikte bir ¢éziime ulagmayr saglarim (K5), Okunan metinlerde bir boliimden sonra
hikayeyi kendi hayal diinyamiza gore sekillendiriyoruz. Metin her bir ogrencinin
diinyasinda farkli sonuglaniyor (K6), Daha ¢ok yazma etkinliklerinde kullaniyorum
(K7), Isledigimiz dil bilgisi konularina uygun oyunlar gelistirmelerini istiyorum (K8),
Ogrencilerin yeni fikirler gelistirmelerini saglamak. Farkli bakis agisi elde etmelerini
saglamaya yonelik ¢calismalar (K10), Bu beceriyi en ¢ok hikdye, masal, ani vb. olay
metinleri yazdirirken kazandiwmaya ¢ahsiyoruz. Ogrencilerimiz  hayal ~ giicii
6lgiistinde metinler yazmaktadir. Bununla birlikte ders etkinliklerinde égrencilerimizi
yaratici diisiinmeye yonelten etkinliklerimizi iyi bir sekilde uygulamaya oOzen
gosteriyoruz (K11), Ozgiin fikirler ortaya koyabilecekleri giincel sorunlar hakkinda
konusmalarini saglarim (K12), Beyin firtinasi. (K13)”

Is birligi yapma

Aragtirmaya katilan 12 6gretmen Ogrencilerin is birligi yapma becerilerinin
gelistirilmesi igin derslerde etkinlikler yaptigini belirtmistir. Ogretmen goriislerinden
bazilart agagida verilmistir:

“Istasyon teknigiyle ¢alismalar yapmak (K4), Is birligine uygun ¢alismalarda
homojen gruplar olusturularak ¢alismalar yapilir. Bu ¢alismalari sinif iginde ve
disinda yaptiririm (K5), Yerine getirilmesi gereken gorevieri paylasabilecekleri ve
anlagabilecekleri bir arkadaslaryyla beraber yapmalarini istiyorum (K6), Grup
calismalarinda olabildigince karma gruplar olusturmaya c¢alisiyorum. Is birligi
paylasimi yaparak birbirlerini de takip etmelerini sagliyorum (K7), Grup ¢alismasi
gerektiren ddevler veriyorum (K8), Akranlari ile beraber sorumluluk degerleri
lizerinde durarak is paydasmn bilincinde olmasin saglamak (K10), Grup odakl
verdigimiz édeviendirmeler 6grencilerimize bu beceriyi kazandirmada oldukca etkili.
Ders ici etkinliklerde de sik¢a basvurdugumuz bir tekniktir grup teknigi (K11), Uygun
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zamanlarda ve konularda grup ¢alismasi yapmaya ¢alisirim (K12), Ortak ¢alismalar
yapabilecekleri etkinlikler, materyaller hazirlamak (K13).”

Medya okuryazarhg

Aragtirmaya katilan 12 6gretmen 6grencilerin medya okuryazarligi becerilerinin
gelistirilmesi icin derslerde etkinlikler yaptigini belirtmistir. Ogretmen goriislerinden
bazilar1 agagida verilmistir:

“Medya metinleriyle ilgili alistirmalar yapmak (K4), Basin organlarindaki bazi
haberlerin bashgwyla icerigi karsilastiritlir. Ulagtigi haberlerin dogrulugunun nasil
teyit edilecegine dair yonergeler 6grenciye iletilir (K5), Medyada yer alan unsurlar
swifta tartisip olaylar hakkinda elestirel diisiinme etkinlikleri yapiyoruz (K6), Medya
okuryazarligi: Bilin¢li okuyucular olmalart i¢in ozellikle yas seviyesine uygun kitap,
film vb. takip etmelerini sdyliiyorum (K7), Haberleri takip ettiriyorum. Egitim ile ilgili
olanlari not etmelerini istiyorum. (K8), Medyadaki bilginin hangi amaca, kitleye hitap
ettigini  kavramalarint saglamak (K10), Bu konuda oncelikle dgrencilerimizi
medyamn  olumsuz yonlerinden wuzak tutacak bilgilendirmeler yapmaktayiz.
Televizyon izlerken, internette vakit gegirirken olumsuz ornek teskil edebilecek
simgeleri bilmesine ve medyayr dogru kullanmasina yardimci olacak videolar
izletiyoruz (K11), Her tirlii medya araglarmma rahatlhikla ulasabildikleri igin
ddeviendirmeyi de medya platformlari iizerinden yaptigim ¢ok olur (K12), Gerek
medya derslerinde gerekse Tiirkce derslerinde medya kaynaklarinin dogru kullanimi
ile ilgili bilgilendirmelerde bulunmak (K13).”

Sorumluluk

Aragtirmaya katilan 12 Ogretmen &grencilerin  sorumluluk becerilerinin
gelistirilmesi icin derslerde etkinlikler yaptigini belirtmistir. Ogretmen goriislerinden
bazilar1 agagida verilmistir:

“Ogrencilerin sorumluluk kazanmalar: icin genel olarak verilen édevler, ders
materyalleri dikkatle takip edilir (K5), Toplumda her bireyin iizerine diigen gorevlerin
oldugunu bu baglamda bir dgrencinin  sorumluluklarini ve bir yetiskinin
sorumluluklarini degerlendiriyoruz (K6), Sorumluluk alma becerisini gelistirmek icin
kiigiik sorumluluklar veriyorum (K7), Okul i¢inde kiiciik gorevler verebiliyorum. Okul
kiitiiphanesinde nébetcilik gibi (K8), Sorumluluk bilincini kisiden kisiye farkliliklar
gosterebilir. Sorumluluk bilincine hi¢ sahip olmayan é6grenciler igin sirasini temiz
tutma, yere ¢op atmama, derse zamaninda girme vb. kiiciik adimlarla bu bilinci
astlamaya ¢alistyoruz. Grup ¢alismalarinda da her ogrenciye sorumluluk verip
sorumlulugu yerine getirmedigi takdirde grupta yaratacagi olumsuz etkiden
bahsederek grup baskisiyla da bu bilincin olusmasina katkida bulunmaya ¢alisiyoruz
(K11), Gorev bilinci asilamak (K13).”
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Problem ¢ézme

Aragtirmaya katilan 11 &gretmen Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in derslerde etkinlikler yaptigin belirtmistir. Ogretmen gériislerinden
bazilart agagida verilmistir:

“Metindeki soruna yénelik alternatif ¢oziim onerilerini dinlemek (K4), Egitim
ortamindaki paydaglarin problemlerini belirleyip problem iizerinde tartisilir ve makul
¢coziimler iizerinde ¢alisilir ve bir sonuca ulasilir (K5), Okunan metinlerde
karsilagilan olaylara ogrencilerin farkly ¢oziim yollart geligtirmesini istiyorum.
Bdéylelikle benzer bir probleme farkli ¢oziimler gelistirilebilecegi yapilan ¢alismayla
anlasiimis oluyor (K6), Sorun karsisinda yapabilecekleri hakkinda fikir alisverisi
yapiyorum (K7), Metinde ele alinan bir sorun var ise ona ¢oziim bulmalarini
istivorum. Ya da isledigim konunun ders kitabinda hangi sayfada oldugunu
kendilerinin bulmasini istedigimde de problem ¢ozme yetenegine katki sagladigimi
diigiiniiyorum (K8), Ders icerisinde sorulan sorulari yanmitlamalarim saglamak,
konuyu temayr simirlandirma (K10), Problem ¢ozmeyi derslerimizde en ¢ok empati
yaptirarak kazandirmaya ¢alisiyoruz. Ogrencilerimiz yasanan problemi kendi
yastyormus gibi ¢oziim bulmaya ¢alisir (K11), Yasadiklart sorunlar ile ilgili fikir ya
da ¢oziimlerimi hemen dile getirmem, once onlarin ¢abalamasini beklerim, ¢oziimsiiz
kaldiklar: noktalarda miidahil olurum (K12), Ogrencilerin ¢éziim onerilerini
dinlemek. Onlar: diisiinmeye, sorgulamaya tesvik etmek (K13).”

Iletisim kurma

Aragtirmaya katilan 11 6gretmen 6grencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesi
icin derslerde etkinlikler yaptigim1 belirtmistir. Ogretmen goriislerinden bazilari
asagida verilmistir:

“Metin canlandirma (dogaglama) (K4), Dersimde en ¢ok dikkat ettigim saghkl
iletisim kurma becerileridir. Cocukluk doneminde kazanilan iletisim becerisi onun
yasaminda mutlu olmasini saglayacaktir. Oncelikle 6zgiir ifadenin ve her tiirlii fikrin
ozgiirce savunabilecegi bir sinif ortami yaratirim. Konusmaci arkadaglar: tarafindan
dikkatle dinlenir. Iletisime katilmakta zorlanan ogrencilerin ilgi alanlarint belirler,
bu alanlart dogrultusunda konusma yapmasini isterim. (K5), Herhangi bir konuyla
ilgili (metinlerde yer alan hazirlik calismalar: genellikle) cevrelerindeki kisilerin (aile
bireyleri, arkadaslar) de fikrini almalarini istiyorum. (K6), Seviyeli ve saygi
cercevesinde iletisim kurmalart i¢in yapacagimiz etkinliklerde kurallar: bastan
agikliyor ve bu kurallar cercevesinde etkinliklerimizi yapryoruz. (K7), Hazirlikli
konusma veya hazirliksiz konusma yaptirryorum (K8), Farkli ortamlarda ifade
yeteneklerinin gelismesini saglamak (K10), Iletisimi gelistirmeleri icin kisa siireli
canlandirmalar yapabilecekleri kiiciik tiyatrolar sergiletiyoruz. Igine kapanik
ogrencilere kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri icin ufak roller veriyor ve
cesaretlenmelerini saglyyoruz. Bir diger yontem de konusma etkinliklerinde tahtaya
¢ctkararak simifa hitap etmesini ve kalabaliga karsi konusarak dzgiivenini
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gelistirmesini saglyoruz (K11), Her dgrencimle her zaman iletisim hdlinde olmaya
ozen gasteririm (K12).”

Bilgi okuryazarhg
Arastirmaya katilan 10 6gretmen Ogrencilerin bilgi okuryazarligi becerilerinin

gelistirilmesi icin derslerde etkinlikler yaptigini belirtmistir. Ogretmen goriislerinden
bazilar1 agagida verilmistir:

“Derste islenecek konu oncesi arastirma konusu verilir ve aragtrmalarinin
sunulmasi i¢in égrenciye uygun ortam yaratilir (K5), Bir konuda var olan bilgilerini
belirttikten sonra konuyla ilgili arastirma yapip dnceki ve sonraki bilgilerin
dogrulugunu karsilastirmalarini  istiyorum (K6), Arastirma yapilacak konuyu
onceden paylasiyorum (K7), Arastirmaya yonelik hazirlik ¢alismalarimi mutlaka
yaptirtyorum. (K8), Bilgiye ulasmada kullanacagi kaynaklarinin temin edilebilmesini
saglamak ve dogru arastirma yontem tekniklerini gelistirip uygulamasin saglamak
(K10), Tiirkge ders kitaplarimizdaki her metnin basinda derse hazirlik adr altinda
ogrencileri aragtirmaya sevk edecek etkinlikler bulunmaktadir. Bir sonraki metne
gecerken bu hazirlik ¢calismalart ile ilgili ddeviendirmeler mutlaka yapmaktayiz. Bu
da &grencileri gerek internet lizerinden gerek kitaplar iizerinden kendi kendilerine
arastirma yapma olanagi tanimaktadir. Bunlar diizenli yapan dgrencilerimiz bir siire
sonra arastirma becerisini oldukg¢a gelistirebilmektedir (K11), Uygun olan her dersin
sonunda bir sonraki konu ya da metinle ilgili arastirma édevi verivim (K12), Giivenilir
bilgi kaynaklarina erigimlerini saglamak, yonlendirme yapmak (K13).”

Dijital okuryazarhk

Aragtirmaya katilan 10 6gretmen Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi icin derslerde etkinlikler yaptigini belirtmistir. Ogretmen goriislerinden
bazilar1 agagida verilmistir:

“Teknolojiyi kullanma becerilerini gelistirmek (K4), Ogrencilerin bilgiye
ulaswken giivenilir kaynaklara nasil ulasilacagi hakkinda ogrenci bilgilendirilir.
Dijital ortamda iicretsiz dergilerin takip edilmesi saglanir (K5), Dijital mecralarda
yer alan haberlerin dogru anlasilmast ve yorumlanmasiyla ilgili ornek olaylar
tizerinden tartisma ortamlart olusturuyoruz (K6), Burada da ogrencimin yasina
uygun olan yayinlari takip etmesi konusunda uyarilarda bulunuyorum (K7), Bilginin
dijital ¢agdaki erisilebilivligine ulasmak ve bunu dogru nasil kullanacagini 6gretmek.
(K10), Okullarimizin bircogunda artik akilli tahtalar mevcuttur. Ogretmenin hem rol
model olarak akilli tahtayr kullanmasi hem de ogrencilere aktif bir sekilde
kullandirmast bu beceriyi gelistirebilir (K11), Tasarim odakli diisiinmelerini
saglayarak konunun icerigine gore oyun veya etkinlikler tasarlamalart istenilir
(K13).”
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Sosyal beceriler

Aragtirmaya katilan 7 6gretmen 6grencilerin sosyal becerilerinin gelistirilmesi i¢in
derslerde etkinlikler yaptigim belirtmistir. Ogretmen gériislerinden bazilar1 asagida
verilmistir:

“Swif icinde ogrencilerin sosyal becerileri takip edilir. Kendini smiftan
soyutlamis 6grenciler basarili oldugu alanlarla birlikte sinifa dahil edilmeye ¢aligilir.
Sosyal becerisi diisiik 6grencilerin kendini soyutlama nedenleri bulunup sorun
giderilmeye ¢alisilir. Konuyla ilgili gerekirse rehberlik servisinden yardim alinir
(K5), Sosyal becerilerin basinda etkin ifade giiciiniin yer aldigini diisiiniiyorum. Bu
sebeple kendilerini ifade edebilecekleri ortamlar olusturmaya calisiyorum (K6),
Okulda diizenlenen resmi térenlerde veya okulun karar aldigi etkinliklerde gorev
almalarinin bu becerilerine katki saglayacagni diisiiniiyorum (K11).”

Liderlik

Aragtirmaya katilan 6 6gretmen 6grencilerin liderlik becerilerinin gelistirilmesi
icin derslerde etkinlikler yaptigmi belirtmistir. Ogretmen gériislerinden bazilari
asagida verilmistir:

“Takim ¢aligsmast yapmak (K4), Miinazara ya da ¢esitli etkinliklerde grup liderleri
siirekli degistiriliyor. Olumlu ve olumsuz yonleri ogrenciyle tartisilyyor. Sinif
baskanlarmmin davranmislart tiim sinifca degerlendirilivor (K5), Grup ¢alismast
yaptigimizda gruba yon verecek bir lider secerek ¢ocuklarda bu vasfin da gelismesi
konusunda katki sagliyoruz (K6), Lider ozelligi olan 6grencimin ayni zamanda adil
ve hosgoriilii olmasi gerektigini hatirlatryorum. Farkl etkinliklerde farkli 6grencimi
secerek her birinin liderlik sorumlulugunu almaswni istiyorum (K7), Bu becerinin
gelistirilmesi igin sinif baskani, nébet sorumlusu, kiitiiphane sorumlusu, ddev kontrol
sorumlusu, kuliip baskanlar: vb. alanlarda farkl farkli 6grenciler secerek miimkiin
mertebede her o6grenciye liderlik becerisini  gelistirebilecegi sorumluluklar
yiikliiyoruz (K11).”

Oz yonetim
Arastirmaya katilan 6 Ogretmen Ogrencilerin 0z yoOnetim becerilerinin

gelistirilmesi icin derslerde etkinlikler yaptigini belirtmistir. Ogretmen goriislerinden
bazilar1 agagida verilmistir:

“Ogrenme siireglerindeki eksikliklerin tespitini yapmalarini saglamak (K4),
Aldiklart sorumluluklarin gereklerini yerine getirmeleri noktasinda herhangi bir
uyaricrya gerek kalmadan kendi kontrollerini saglamalari konusunda motive
ediyorum (K6), Sahip oldugu simwrliklarini bilip ona gore hareket etmesini saglamayi
kazandwmak. Aym zamanda geldigi noktayr belirlemek. Nereden geldim ne
yapiyorum, ne yapacagum gibi sorular iizerinde sorumluluk alarak kendini
gelistirmeyi, 6z elestiri yapmasim saglamayr amaglamaktayim (K10), Ogretmen ve
anne faktérii olmadan insanlarin kendi sorumluluklarin bilmelerini, bir baskasinin
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denetimine mahal vermeden herkesin iizerine diisen gérevi dncelikle kendi bilinciyle
yapmasimn  gerekliligini anlatmaktayiz (K11), Ogrencilerimin kendi duygu ve
diisiincelerini kontrol edebilmeleri icin oézellikle hazirliksiz konusma etkinlikleri
yaptiririm. (K12).”

Esneklik ve uyum

Aragtirmaya katilan 5 6gretmen Ogrencilerin esneklik ve uyum becerilerinin
gelistirilmesi icin derslerde etkinlikler yaptigini belirtmistir. Ogretmen goriislerinden
bazilar1 agagida verilmistir:

“Ogrenciler bir anda farkli ortamlara sokulup uyum saglayip saglamadiklar:
kontrol ediliyor. Ornegin bir anda oturma diizeninde yer degisimi yapiliyor. Bazi
ogrencilerin uyum saglayamadigi gozleniyor, uyumsuzluk sebepleri 6grenciyle
astmaya ¢alisiliyor (K5), Takim ¢alismalarinda wyum i¢inde ¢alismalarimi
saglyorum (K7), Stk stk grup¢a yapabilecekleri arastirma ddevleri verilir (K13).”

Girisimcilik

Arastirmaya katilan 4 Ogretmen Ogrencilerin  girisimcilik  becerilerinin
gelistirilmesi icin derslerde etkinlikler yaptigini belirtmistir. Ogretmen goriislerinden
bazilar1 agagida verilmistir:

“Swnif icinde herhangi bir konu hakkinda girisimde bulunmak isteyen 6grenciler
cesaretlendirilir, onlara uygun ortam saglamr. Ileriki dénemlerinde hepsinin birer
girisimci olacag diisiiniiltirse 6rnek girisimcilerin égrenci tarafindan model almasi
saglamr (K5), Okulda yapian kuliip ¢alismalarina veya il genelinde diizenlenen
yarismalara katilmalar: konusunda tesvik ediyorum (K6).”

Uretkenlik

Arastirmaya katilan 2 6gretmen 6grencilerin tiretkenlik becerilerinin gelistirilmesi
icin derslerde etkinlikler yaptigmi belirtmistir. Ogretmen gériislerinden bazilari
asagida verilmistir:

“Metni yeniden yazmak (K4), Kimi o6grenciler sinif i¢inde otokontrollerini
saglamakta zorlantyor. Bu dgrenciler hakkinda velisiyle goriisme yapilyyor. Goriisme
sonucunda elde edilen bilgilerle 6grenciye uygun ¢calismalar yapiliyor. Oz denetimini
zorlastiran ogeler ortamdan uzaklastiriliyor (K5), Kendilerini ifade edebilecekleri bir
uriin ortaya c¢ikararak onu tamitmalarm sunmalarm istiyorum (K6), Proje ve
performans odevierini ogrencilerin tiretkenligini arttiracak sekilde vermeye oOzen
gosteriyoruz (K11), Her zaman ozgiin fikirler ortaya koyabilmeleri igin ozellikle
yazma etkinlikleri iizerinde daha ¢ok dururum ve her ogrencimin yazdiklarini
paylasmalarint saglarim (K12), Yaparak yasayarak uygulayabilecekleri dgrenme
ortamlart olusturmak (K13).”

Ogretmenlerin Simfta Ogrenci Becerilerinin Gelisimi icin Yaptiklar1 Calismalar
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Yapilan gozlemler sonucunda Tiirkge Ogretmenlerinin simif iginde yaptiklari

caligmalar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Beceri Gelisimi i¢in Yapilan Calismalar

Beceriler Gozlemler Katilimcilar f
S . 1,2,6,7,8,9,10, 11,
Metni degerlendirme 12,13 10
Metni ya da gorseli yorumlama 1,2,4,6,10,13 6
Soru-cevap yo.r.lt?ml ile sorgulayict 5.6.8,9, 10 5
diigiinme
. Belirlenen bir konunun tartisilmasi 1,6,12 3
Enle'$'t1rel Metinle ilgili soru hazirlama 10, 11 2
diigiinme
Metinleri karsilagtirma 2,5 2
Paragraf, ciimle ¢oziimleme
4,7 2
caligsmalari
Tema sonu degerlendirme ¢alismalari 1 1
Konu ile ilgili neden-sonug iliskisi 3 1
kurma
. 1,2,4,5,6,7,8, 10,
Metin yazma 11,12, 13 11
Yaratict Fikir {iretimi i¢in beyin firtinasi yapma 1,2,6,7,8,10 6
diisiinme Metni tamamlama 5,6 2
Dramatizasyon yapma 8,13 2
Metnin igerigini tahmin etme 10 1
Metne haz%.rhk .sure.cmde.arastlrma 3,4,5 7 10,11, 12,13 8
Bilgi gorevi verilmesi
okuryazarhigi Aragtirma 6devi verme 1,2,3,6,7,12 6
Arastirma sonuglarinin agiklanmasi 5,7,10 3
. 1,2,4,5,6,7,8,10
.. Metin yazma TS e 1]
Uretkenlik Y 11,12,13
Aragtirma raporu olusturma 5,10 2
Sesli-sessiz okuma yapma 1,2,3,56,10,11,12 8
Sozciik-ciimle ¢alismalari 1,2,3,4,5,7,10 7
Tletisim
$ Hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar 1,3 4, 10,11, 12 6
yapma
Metinle ilgili goriislerini agiklama 1, 2,6, 3
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Soru-cevap yontemi 1,57 3
Aile ile iletisime yonlendirme 4,10 2
Dinleme galigmalari yapma 5,12 2
Beden dilinin etkili kullanimi 2 1
Akalli tahtanin etkin kullanimi 2,7,8,10, 11, 12 6
Dijital iceriklerden yararlanma 7,8,13 3
Dijital Bilgisayardan sunu yapma 58 2
okuryazarlik Etkilesimli oyunlarin kullanim 6 1
EBA'nin kullanilmast 10 1
Arama motorlarinin kullanimi 5 1
Islenen problemin ¢6ziimii i¢in 1,3.4,6,7,8, 12 7
¢abalama
Problem ¢ozme  Metni anlamaya yonelik sorulari 179 3
cevaplama e
Problemi fark ettirme galigsmalari 4 1
Konu ile ilgili haberlere erisme 2,6,10, 13 4
Medya Video izleme 8,10, 13 3
okuryazarligi
Gazete ve dergi yazilari kullanma 6, 10 2
Odev verme 56,9, 10 4
Sorumluluk . ) ) )
Odevlerin kontrol edilmesi 3,5 2
. Aile ile is birlikli ¢aligma 5,10 2
Is birligi yapma
Grup oyunlart oynama 7,8 2
Dezavantajli bireylerle uyumlu 4 1
olmalarini saglama
Sosyal beceriler Farkli insanlara kars1 farkindalik 4 1
olusturma
Kiiltiirel téren ve kutlamalarin dnemini 7 1
anlama
Yazma 6z degerlendirme formu 4 1
Oz yonetim uygulama
Kendi konugmasini degerlendirme 11 1

Yapilan gézlemler sonucunda dgretmenlerin 6grencilerin becerilerini gelistirmek
icin yaptiklar1 calismalar 12 tema altinda siiflandirilmistir. Ogrencilerin becerilerinin
gelisimi i¢in 13 Ogretmen elestirel diigiinme, 11 6gretmen yaratict diisiinme, 11
Ogretmen bilgi okuryazarhigi, 11 O6gretmen {iretkenlik, 10 6gretmen iletisim, 9
Ogretmen dijital okuryazarlik, 8 Ogretmen problem ¢dzme, 5 Ogretmen medya
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okuryazarligi, 5 6gretmen sorumluluk, 4 6gretmen is birligi yapma, 2 6gretmen
sosyallesme ve 2 6gretmen 6z yonetim becerileriyle ilgili etkinlikler yapmustir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Son yillarda 21. yiizyilda 6nem kazanan becerilerin neler oldugu iizerine bir¢ok
calisma yapilmistir. Hatta 21. ylizyil becerilerinin 6grenme alanlari ortaya konmustur
(Aliismail & McGuire, 2015; Ananiadou & Claro, 2009; Ansari & Malik, 2013;
Daghan vd., 2017; Dede, 2009; Ekici vd., 2017; Giinii¢ vd., 2013; Hergiiner, 1998;
Lai & Viering, 2012). Bu aragtirmalarda 63 farkli beceriden bahsedilir. Bunlar
arasinda en sik vurgulanan, 6grencilerin sahip olmasi gereken ve 6gretmenlerin de
bunlarla donanimli olmasi gereken becerilerin problem ¢6zme, iletigsim, is birligi,
yaraticilik ve elestirel diisinme oldugu sdylenebilir. Bu arastirmada 6gretmenler
Ogrencilerin; iletisim, elestirel diislinme, problem ¢ézme, yaraticilik, is birligi,
sosyallesme, Kkiiltiirler arasi farkindalik, girisimcilik, teknoloji okuryazarligi,
arastirma becerileri ve medya okuryazarligi becerilerine sahip olmalar1 gerektigini
belirtmiglerdir. Bu beceriler P21 organizasyonunun belirledigi becerilerle benzesir
(Trilling & Fadel, 2009). Farkli olarak erdemli olmanin da bu yiizyilda 6grencilerde
olmasi gereken bir nitelik oldugu bir 6gretmen tarafindan dile getirilmistir. Nitekim
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2019) “Egitim sistemimizin temel amac1
degerlerimiz ve yetkinliklerle biitinlesmis bireyler yetistirmek” ifadesi yer
almaktadir. Baska bir deyisle cagin bilgi teknolojileri ve becerileri yaninda
Ogrencilerin duyussal agidan da olumlu karakter Ozelliklerine sahip olmasi
beklenmektedir. Egitim anlayis1 bakimindan Tiirk egitim sistemi Bati’ninkinden bu
yoniiyle kendine 6zgii oldugu soylenebilir.

Ogretmenler bu cagda grencilerde bulunmasi gereken birinci becerinin iletisim
oldugunu belirtmislerdir. Teknoloji araglarina baglh olarak bilginin hizli iiretimi ve
hizli yayilmasi iletisim becerisini 6n plana ¢ikarmistir. Bunun yaninda iletigim
becerisinin 6n plana ¢ikarilmasinda 6gretmenlerin dil dersi egitimcisi olmasi ve bu
konudaki hassasiyetleri de etkili olabilir.

Ogretmenlerin Tiirkce dersini sadece bilgi degil beceri dersi olarak da gordiikleri
belirlenmistir (Cer, 2017). Bu arastirmada da ogretmenler derslerde beceri odakl
calismalar yaptiklarim ifade etmislerdir. Ogretmenler goriislerinde elestirel diisiinme,
yaratici diigiinme, is birligi yapma, medya okuryazarligi, sorumluluk, problem ¢6zme,
iletisim kurma, bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, sosyal beceriler, liderlik, 6z
yonetim, esneklik ve uyum, girigsimcilik ve {iretkenlik becerilerine yonelik sinifi¢i ve
dist calismalar yaptiklarini belirtmislerdir. Cer’in (2017) bundan Once yaptigi
aragtirma bulgular1 da bu verileri desteklemektedir.

Tiirkge 6gretmenlerinin 21. ylizyil becerileri 6z-yeterlik algilariin ytiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir (Mete, 2021). Buna goére Tiirkge 6gretmenleri kendilerini bu
becerilerde yetkin gérmektedir. Ogretmenler kendilerini bu becerilerde yetkin olarak
gorse de smif i¢i Ogretim siireglerine bu becerilerin tam olarak yansimadig
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sOylenebilir. Ciinkii becerilere yonelik kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerin,
yaptiklari etkinliklerin ¢esitliligi sinirlidir.

Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde diiz anlatim, egitsel oyunlar, soru-yanit, drama,
tartisma, gosteri, istasyon, konusma halkasi yontem ve teknikleri kullandiklar1; sesli
okuma, sessiz okuma, dykii tamamlama, metni okutturup tizerinde konusma, oykiiyii
oyunlagtirma, kompozisyon yazdirma etkinlikleri yaptiklart bulgulanmistir (Cer,
2017). Bu arastirmada 6gretmenler 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmek icin daha ¢ok metinleri ya da etkinlikleri ¢esitli yonlerden
degerlendirme, tartisma, soru cevap yontemi, 6rnek olay incelemesi yaptiklarini ifade
etmiglerdir. Yaraticilik i¢in daha ¢ok yazma etkinlikleri yaptiklarini, konuya uygun
oyun ya da etkinlik tasarlama ¢alismalar1 yaptiklarini dile getirmislerdir. Hem elestirel
hem de yaratic1 diisiinme becerileri i¢in sinifta 6zgiir diisiinme ortami olusturduklarini
vurgulamislardir. Yine iletisim becerisi i¢in de demokratik bir siif ortami
olusturduklarini; 6grencilerin iletisim becerisini gelistirmek i¢in hazirlikli ve
hazirliksiz konusma yapma, metin canlandirma ve soru-cevap yontemlerini
kullandiklarim ~ belirtmislerdir. Ogretmenler 6grencilerinin is birligi yapma
becerilerini gelistirmek i¢in grupla siif i¢i ve dist ¢aligmalar yaptiklarini ifade
etmisledir.

Ogretmenler dgrencilerin bilgi medya ve teknoloji okuryazarhigi becerilerini
gelistirmek i¢in medya unsurlarindan hareketle etkinlikler yaptiklarini, arastirma
gorevleri verdiklerini ve ders siirecinde teknolojiden yararlanarak onlarin da siireg
icinde teknoloji kullanimlarimin desteklediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler
Ogrencilere tema ve metinle ilgili gazete ve dergiler 6nerdiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenler 6grencilerinin yasam ve meslek becerilerinden sorumluluklarint
yerine getirme becerisi i¢in simif i¢i ve dis1 gesitli gorevler vermektedirler. Sosyal
becerilerini gelistirmek i¢in farkli ortamlarda uyumlu olmalarimin anlatildigy, liderlik
icin grup caligmalarinda bireylere etkin gorevler verdikleri, 6z yonetim igin
farkindalik olugturup ailelerle is birligi yapildigi, girisimcilik i¢in girisimcilerin
hayatlarini isledikleri ve yarigmalara-etkinliklere katilimlari igin tegvik ettikleri,
iiretkenlik i¢in proje ve performans gorevi verdiklerini ifade etmislerdir.

2006, 2015 ve 2019 Tiirkge dersi dgretim programlarinda yaraticilik, elestirel
diistinme, problem ¢6zme, is birligi, bilgi, medya ve teknoloji okuryazarligi ile ilgili
hedefler vardir (Dilek¢i & Karatay, 2021). Bu arastirmada gozlenen 6gretmenlerin
ogrencilerinin elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, bilgi okuryazarligi, tiretkenlik,
iletisim, dijital okuryazarlik, problem ¢6zme, medya okuryazarligi, sorumluluk, is
birligi yapma, sosyal beceriler, 6z yonetim becerilerini gelistirmek i¢in sinf igi
etkinlikler yaptiklart bulgulanmistir. Ogretmenlerle yapilan gériigmelerde liderlik,
esneklik ve uyum becerilerine yonelik ¢aligmalar yaptiklarini ifade etseler de bu
becerilerin edindirilmesi ve gelistirilmesine yonelik sinifta bir ¢alisma yapmadiklari
gozlemlenmistir. Belki de gbzlem siiresinin kisitli olmasi nedeniyle bunlara yonelik
herhangi bir etkinlige rastlanmamugtir. 21. yy. becerilerine gore sinif i¢i faaliyetlere
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baktigimizda yasam ve meslek becerilerinin diger becerilere gore arka planda kaldigt
sOylenebilir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi icin metni anlama,
yorumlama, analiz etme, degerlendirme ve baska metinlerle karsilastirma, tema ile
ilgili tartigma yaptirma, durum ya da olaylara yonelik neden-sonug iliskisi kurdurma
¢aligmalart yapildigi gozlemlenmistir. Bu becerinin gelistirilmesi i¢in 6gretmenler
siklikla soru-cevap ve tartisma yontemlerinden yararlanmigtir. Elestirel diisiinmede
soru sormanin olduk¢a 6nemli oldugu diistiniiliirse 6grencilerin tema-metinle ilgili
sorular sormalarini destekledikleri sdylenebilir.

Yaraticilik i¢in en ¢ok metin yazma, tamamlama ya da metni tahmin etme
etkinliklerinin yapildigi belirlenmistir. Yine metin odakli anlatilan hikayenin
canlandirilmast kullanilan bir diger yontem olmustur. Sinif i¢inde siklikla beyin
firtinas1 yonteminin kullanildigi da goriilmiistiir. Yaraticihigin  gelisimi  i¢in
Ogretmenlerin bir ¢aba igerisinde oldugu fakat bu beceriye yonelik yapilan
caligmalarin sayisinin az ve ¢esitliliginin yetersiz oldugu sdylenebilir. Nitekim Tiirkge
ders kitaplarindaki etkinliklerin yaratici diislinme becerilerini sistematik bir yolla
gelistirmedigi belirlenmistir (Dilek¢i & Karatay, 2022). Oysa yaraticiligi gelistirmek
icin daha ilgi ¢ekici ve nitelikli etkinliklerin oldugu bilinmektedir (Dilekgi, 2021).
Ayrica daha farkli yontem ve teknikler kullanilarak farkli 6grenme stillerindeki
ogrencilerin 6grenme siireci desteklenebilir.

Bilgi okuryazarligi igin 6gretmenler 6grencilere en ¢gok metne hazirlik siirecinde
aragtirma gorevleri vermekte ve Ogrencilerin elde ettikleri arastirma sonuglarini
aciklamalar1 i¢in onlara zaman tanimaktadir. Oysa arastirma siireci sadece veriye
ulagsmak degil ulasilan verilerin elestirel bir bakisla degerlendirilmesini gerektirir.
Aragtirma siireglerinde dgretmenlerin 6grencilere yeterli rehberlik etmedigi, ulasilan
kaynaklart onlarla birlikte degerlendirmedigi, bu becerinin gelismesi igin siirecin
dogru igslemedigi sdylenebilir.

Ogretmenler dgrencilerinin iiretkenlik becerilerini desteklemek igin ya metin
yazdirmis ya da aragtirma raporu olusturma goérevleri vermistir. Bu konuda yeni dijital
neslin ilgi ve ihtiyaglarina gore etkinliklerin yapilmadig1 séylenebilir. Bu neslin
farklilik, tasarim ve dijital unsurlar aradigi diisiiniiliirse buna gore web sayfas1 ve afis
tasarlama, blog yazma, oyun tasarlama, sark1 yazma ya da besteleme gibi etkinliklerle
O0gretimin yapilandirilmasi beklenir.

fletisim becerisi diger becerilerle kiyaslandiginda etkinlik sayismin ve
cesitliliginin fazla oldugu gézlemlenmistir. Bunun sebebi olarak Tiirk¢e dersinin bir
iletigim dersi olmasi gosterilebilir. Tiirkge dil dersinin yapis1 geregi birgok etkinlik
yapilmaktadir. Buna gore 6gretmenlerin sesli-sessiz okuma, hazirlikli ve hazirliksiz
konusma, sozciik-ciimle etkinlikleri ve dinleme ¢alismalarinin  yapildig:
belirlenmistir.
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Ogretmenlerin ders siirecinde akilli tahta ve bilgisayar teknolojisini siklikla
kullandigr gozlemlenmistir. Akilli tahtada ders ve etkinlikle ilgili zaman zaman
EBA’dan yararlandiklari ve etkilesimli oyunlar1 kullandiklari bulgulanmistir. Ders
isleme siirecinde teknolojinin etkin kullanimi sonucunda Ogrencilerin dijital
okuryazarlik becerilerinde gelisim olmasi beklenir. Bunun diginda 6grencilerin dijital
okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in yapilan bilingli ¢aligmanin aragtirma gorevleri
i¢cin arama motorlarindan yararlanmak oldugu sdylenebilir.

Problem ¢dzme becerisi i¢in islenen tema ya da metinle ilgili sorunun ¢ézlimiine
dair fikir gelistirme calismalar1 yapildigi belirlenmistir. Giinliik sorunlar iizerine
kurgulanmig problem ¢dzme galismalarinin yapilmamasinin bir eksiklik oldugu
sOylenebilir. Nitekim egitim ger¢ek sorunlar iizerine kurgulandiginda daha etkili
olabilecegi diisiiniilebilir.

Islenen metinlerde gazete ve dergi yazilarmin kullanildigi goriilmiistiir.
Medyadaki haberlere gore etkinlikler yapilmistir. Yine temaya iligskin videolar da
izlenmistir. Medya metinlerinin siire¢ i¢cinde 6gretmenler tarafindan kullanildigi ve
bunlarla 6grencilerin medya okuryazarligi becerilerinin gelistirilmeye caligildig:
sOylenebilir.

Ogretmenler grencilerine cesitli konularda ddevler vermis ve bunlar1 kontrol
etmigtir. Bu sekilde Ogrencilere verilen gorevleri yerine getirme sorumlulugu
kazandirilmaya c¢alisildigt sdylenebilir. Bunun yaninda O6grencilerin kendilerini
degerlendirmek i¢in 6z degerlendirme ¢aligmalar1 yapildigi belirlenmistir. Bu ¢abanin
dolayli olarak dgrencilerin 6z yonetim becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Is birligi becerisinin kazamlmasi i¢in gretmenler dgrencilerin aileleriyle birlikte
caligmalarina yonelik 6devler vermis ve sinif iginde grup oyunlari oynatmustir.
Birlikte is yapma becerisi kazandirmaya yonelik sinirli da olsa ¢aligmalar yapilmstir.
Bunlarin 6grencilerin sosyal becerilerini de destekledigi sOylenebilir. Yine sosyal
becerilerin gelisimi i¢in kendilerinden farkl kisilere yonelik farkindalik ¢aligmalart
yapilmistir. Bunun yaninda milli degerlerin pekistirilmesi i¢in bunlara yonelik yapilan
toren ve kutlamalarin toplumsal birliktelik i¢in 6nemi anlatilarak biling olusturulmaya
caligilmugtir.

Arastirma sonucunda asagida ifade edilen Oneriler siralanmistir:

e Ogretmenlere 21. yy. becerilerinin ne oldugu ve bu becerilerin nasil
ogretilebilecegine yonelik hizmet i¢i egitimler verilebilir.

e 21.yy. becerilerinin 6gretimine yonelik etkinlikler tasarlanarak 6gretmen
ve dgrencilerin kullanimina sunulabilir.

e Yasam temelli uygulamalarla 6grencilerde bu becerilerin gelisimine
yonelik faaliyetler yapilabilir.
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Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Bu caligmanin yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar c¢atigmasi yoktur. Yazarlar
aragtirmanin biitlin siireglerinde etik kurallara uymustur.
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Extended Abstract

21st century skills are referred to either as basic skills or as key competencies in the
current Turkish course curricula. These skills are sometimes included in the goals and
outcomes of learning disciplines outside the general framework of the curricula
(Dilekei & Karatay 2021). Targeting the acquisition of these skills in various curricula
is necessary both for the building of an information and technology society and the
ideal of a developed nation because all the schools in the modern world would have
to incorporate them to educate their students as well-equipped and happy individuals.

At this point, what needs to be taken into consideration is to determine how these
skills may be taught. It is clear that these skills cannot be taught by the teacher being
the information transmitter and the student as the passive recipient and information
memorizer as is the case in the traditional teaching method because these skills are
not knowledge but competencies needed to work, solve problems, and communicate.
Therefore, there is a need for a new approach that provides adequate circumstances
and employs methods in which learners are in the center and become well-equipped
individuals as a result of learning by doing. The use of various methods and techniques
in the teaching process will ensure the development of students. For example, in the
project-based learning method, while the students' research, information, media, and
technology literacy, critical and creative thinking skills are developed, performing
these activities in groups rather than individually will improve their communication,
cooperation, socialization, responsibility-taking, and leadership skills (Dilekgi, 2021).
Teachers who will implement these curricula and methods and guide students should
be willing and equipped in this regard.

Almost everyone agrees on having these skills is required in the contemporary
world. Teachers have also added that it is necessary to restructure the teaching process
to incorporate them instead of the traditional teaching processes (Dilekgi, 2021). The
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issue then is how the 21st century skills teaching is included in their classroom
practices. This study was conducted with the intention to find out the activities
teachers did in their lessons and the teaching methods and techniques they used to
develop their students' skills

This study was designed as a case study. Its goal was to determine the extent the
teachers included the teaching of the 21st century skills in the teaching process. To
determine how those skills were taught and the competence the teachers had on the
subject, interviews were conducted with the teachers, and observations were made in
their classes.

The sample was selected using the convenience sampling method. The participants
were 13 Turkish teachers working in 4 different secondary schools. Face-to-face
interviews were conducted with the teachers first. This was followed by observations
that lasted 5 class hours for each teacher.

The interview and observation data were analyzed doing descriptive analysis and
coded into the designated themes and sub-themes. To ensure reliability, the data were
analyzed independently by two experts. The experts, then, came together and
compared their analyses. It was found that their encodings were congruent at a rate of
81%. On issues where differences of opinion appeared, the experts reached a
consensus through discussions.

The teachers stated that in the 21st century, students should have communication,
critical thinking, problem-solving, creativity, cooperation, socialization, virtuousness,
intercultural awareness, entrepreneurship, technology literacy, research, and media
literacy skills. It was seen that these skills were similar to the skills determined by the
P21 organization (Trilling & Fadel, 2009).

It has been determined that teachers see Turkish course not only as a knowledge
teaching course, but also as a skill teaching course (Cer, 2017). In the current study,
the teachers also stated that they were doing skill-developing activities in the lessons.
The teachers mentioned that they were conducting activities to develop their students’
critical thinking, creative thinking, cooperation, media literacy, responsibility-taking,
problem-solving, communication, information literacy, digital literacy, social skills,
leadership, self-management, flexibility and adaptability, entrepreneurship, and
productivity skills in the lessons.

Teachers stated that they conducted activities to develop their students’ media and
technology literacy skills and gave research tasks and that the students adopted a
positive outlook towards the use of technology in the course. They stated that they
encouraged students to follow newspapers and magazines related to the themes and
texts they were working on.

In the 2006, 2015, and 2019 Turkish curricula there are goals related to creativity,
critical thinking, problem-solving, cooperation, information, media, and technology
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literacy (Dilek¢i & Karatay, 2021). The observations in this study showed that the
teachers conducted activities to develop their students’ critical thinking, creative
thinking, information literacy, productivity, communication, digital literacy, problem-
solving, media literacy, responsibility, cooperation, social, and self-management
skills. Although in the interviews the teachers stated that they conducted activities to
develop leadership, flexibility, and adaptation skills, during the observations no
activity was conducted to develop those skills. In terms of the 21st century skills,
when the in-class activities are reviewed, it can be said that life and professional skills
remained in the background compared to other skills.
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Abstract

In this study, the effect of flipped classroom methodology on the listening comprehension
skills of 6th grade students were analyzed. Pre-test and post-test control group model was used
in the research. The data of the research were collected in 2018 and the required permissions
were obtained for the research. The study group consisted of 28 6th graders of a middle school
in Marmara region. Within the scope of the study, an 8-week application was performed as two
lesson hours in a week. The listening education was designed according to the flipped
classroom methodology and the control group was given listening education according to the
instructions in the teacher's guide book. The data of the study were collected by using Narrative
Text Achievement Test, Poetic Text Achievement Test and Informative Text Achievement Test.
The data of the research were analyzed by using statistical program. As a result of the study, it
was found that the listening achievement of both experimental group and control group was
high, but this increase in the experimental group was higher than the control group and the
difference was statistically significant in favor of the experimental group.

Keywords: Educational Informatics Network (EBA), flipped classroom method, listening
education, use of technology in education.

Ters Yiiz Simif Yonteminin 6. Sinif Ogrencilerinin Dinledigini
Anlama Becerisine Etkisi

Oz

Bu arastirmada, ters yiiz sunif yonteminin 6. sinif 6grencilerinin dinleme becerisine etkisi
incelenmistir. Verileri 2018 yilinda toplanan arastirma, on test-son test kontrol gruplu modelle
yiiriitiilmiistiir. Arastwma icin gerekli izinler alinmistir. Arastrmamin ¢alisma grubunu
Marmara bélgesindeki bir ortaokulun 6. sinifinda 6grenim géren 28 ogrenci olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda, haftalik iki ders saati olmak iizere 8 haftalik bir uygulama yapilmistir.

Deney grubuna ters yiiz sinif yontemine gére planlanmis dinleme egitimi, kontrol grubuna
ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelere gore dinleme egitimi verilmistir. Arastirmanin nicel
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verileri Ovykiileyici Metin Basart Testi, Siir Metni Basart Testi ve Bilgilendirici Metin Basari
Testi kullamilarak toplanmis, bu veriler istatistik programi kullanmilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda hem deney grubunun hem de kontrol grubunun dinleme basarisinda artis
oldugu, deney ve kontrol gruplar: arasinda deney grubu lehine istatistiki olarak anlaml basar
Jfarki oldugu belirlenmistir. Ayrica cinsiyet degiskeninin sadece deney grubunda Bilgilendirici
Metin Basar: Testi'nde erkek oOgrenciler lehine anlamli diizeyde farklilasma sagladigi
goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme egitimi, egitim bilisim ag (EBA), egitimde teknoloji
kullanmimu, ters yiiz sinif yontemi.

Introduction

Listening skill is very important because it is a prerequisite skill in the acquisition of
first and other language skills. Therefore, it is important to focus on listening skills
and to provide sufficient time to develop this skill.

According to Ozbay (2005), listening is the basis of other language skills. A child
can use only listening skill as a comprehension skill until s/he starts primary school.
Listening skill is vital in the process of acquiring native language. Ignoring this skill
will adversely affect the development of other skills (Emiroglu & Pmar, 2013).
According to Arslan (2008), listening skill prepares the individual for social life and
is very important in learning process until school age. According to Oz (2011), the
child learns most of what s/he learns through listening and this skill never loses its
importance after s/he learns how to read, because s/he constantly uses it.

Sense of hearing needs to be unproblematic in order to ensure healthy listening
(Yildiz et al., 2013). "Listening is a cognitive and psychological process, while
hearing is a biological and physiological process." (Nas, 2003, 180). "A person cannot
choose what he wants to hear, but can choose what s/he wants to hear, interprets and
reacts." (Arslan, 2008, 78). Listening begins with hearing. In the listening process,
mental processes such as attention intensification and interpretation come into play.
However, this process does not take place in hearing. Hence when hearing is a mental
activity, hearing is spontaneous (Celik, 2011). "Listening is not to hear, but to interpret
the sounds heard." (Ozbay and Melanlioglu, 2012, 88). The aim of listening is to learn
and understand (Giirgen, 2008). "Listening is all of mental activities performed to
understand what is heard." (Aytan, 2011, 9). Hearing is a prerequisite for listening,
but it is not the only effective element. One of the factors that influence listening is
monitoring (Yildiz et al., 2013). Because, during the listening, usually the sender
cannot transmit the message only orally. At this stage, gestures and gestures come into
play. The body and face movements must be interpreted together with the words said
so that the listening can be understood fully and correctly. This is also possible
through monitoring. Ungan (2009) defined monitoring as an effort to understand the
person better with the help of eyes.
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Listening is not just performed in the classroom. The individual may have to do
listening in many different environments and ways during the day. In these cases, the
basic elements to be considered are common, but in some cases more effective
listening can be performed by using different strategies. Preparing for listening,
focusing attention, staying at a distance that the source of sound can be heard easily,
etv. should be considering in every listening situation. In conversations, it is important
to ensure the person whom we talk that we are listening to her/him. If you are listening
to the lesson in the classroom, taking notes and determining the important points of
the story come to the forefront. The given listening education should inform
individuals about which listening strategies they should use in different listening
environments. Listening has an important role in developing mental, emotional and
social skills. Therefore, developing children’s listening skills from a young age should
be paid attention (Gtlines, 2014). Listening plays an important role in the cognitive
enhancement and language development. At the same time, listening has also
important functions in learning, arranging the information learned and improving
communication skills (Demir Atalay and Melanlioglu, 2016). One of the most
important skills in communicating, obtaining information, interpreting acquired
information and using it in daily life is listening (Epgagan, 2013). Since listening is
one of the most important elements of the communication process, its importance
should be understood better.

“About 80% of what we know is obtained through listening” (Cited from
Hunsaker, 1990 by Akyol, 2014, 1). In daily life and in the teaching process, the most
commonly used language skill is listening (Ozbay and Melanlioglu, 2012). “Learning
by listening is more important in the lessons where verbal communication gains
weight” (Nas, 2003, 179). Cif¢i (2001) states that a student’s learning process will be
inefficient, if his/her listening skill is not developed even if his/her mental capacity is
good.

The effects of rapid development in technology on human life make listening skills
more important. In daily life, the individual is exposed to a very intensive flow of
information through the technological tools such as social media, television, radio,
computer etv. Many materials that provide this information flow include listening and
watching. The individual’s ability to choose the correct and useful information among
this information flow and to protect himself against the negative effects of the contents
is only possible with effective listening skills. Therefore, in order to focus on listening
skill and to improve this skill, it is necessary to use technology which is an
indispensable element of today's conditions.

Bentley (2000) states that listening skills are taking on new dimensions through
technological developments and that listening is not a face-to-face action today and
that no one has to be at the same environment with the person they communicate
anymore through the development of telephone and computer technologies. This
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situation indicates that effective listening will be discussed in many different
dimensions in the future (Cited by Temur, 2010, 311).

Technological tools have the ability to change the way the listening education is
given. Thanks to these tools, listening education will be independent from the
classroom and the teacher and more student-centered.

A qualified resource that can be used in school and out of school environments is
the EBA (Educational Informatics Network) offered to the use of students and
teachers by the Ministry of National Education within the scope of FATIH (Movement
of Enhancing Opportunities and Improving Technology) Project. EBA is a network
that can be used in improving listening skills with its rich and reliable content, easy
accessibility feature and ease of use. With these features, EBA is a tool that can be
used effectively not only in the classroom but also any time of the day.

The fact that puts EBA forward is the content of the EBA Course section. In the
EBA Course section, there are some listening contents at 5th, 6th, 7th, and 8th grade
levels. These contents have been prepared for listening education. Teachers can use
these contents and share them with their students through EBA platform by producing
new and original contents considering the needs of students and the grade levels.

Listening skill is a language skill used in almost every moment of the day.
Therefore, listening skills education should be carried out in a way that is related to
daily life. This situation requires the use of technology tools in listening education,
which become an indispensable element of daily life. Ministry of Education increased
the technology infrastructure of educational environments through the FATIH project
and EBA, introduced many students with tablets, set up smart boards for the
classrooms and aimed to use these tools effectively in schools with the e-contents they
offer. These opportunities are generally thought to enable different and effective
practices for Turkish education in general and listening education in particular. At this
stage, the flipped classroom methodolgy emerges as a new and different method. The
method is compatible with the nature of the new generation that grow up with
technology.

One of the methods that can be used to create more time in the class for listening
activities and practices is the flipped classroom methodology. Students who listen to
the listening texts before the course starts and do some basic activities at the basic
level will be able to do more activities and practices in the classroom with the
guidance of their teachers. This will provide appropriate conditions for the
development of listening skills.

The flipped classroom method, which provides students to reach the subjects to be
covered before the class hour and enables them to be prepared for the course, gives
the opportunity to structure the meaning through high-level activities and applications
in the classroom (Topalak, 2016: 28). The main purpose of the method is to use
classroom time in the most effective and efficient way for students (Ceylaner, 2016;
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Boyraz, 2014). It is thought that flipped classroom method can be a solution to time
limitation which is one of the biggest obstacles to teachers’ performing active learning
and teaching practices in their classes (Ozbilen, 2018).

In the traditional classroom, the first learning activities take place in the classroom.
In the flipped classroom method, these learning activities are transferred out of the
classroom. Assignments given to students to strengthen what they have learned in
class are moved into the classroom. In the method, the content is primarily learned by
the student himself and at his own pace, while the higher-level activities related to the
content are conducted in the classroom with the guidance of the group and the teacher
(Demiralay, 2014).

In the flipped classroom method, student actively participates in the class and
interacts with his/her friends. Outside the classroom, s/he actively learns through
technological tools (Yildiz and Giirgen Otacioglu, 2017). In this method, course
subjects are explained through video lessons and the assignments are done as a
classroom activity under the supervision and guidance of teachers (Sahin and Sahin,
2016). Thus, students can overcome learning difficulties with the supports of activities
and their teachers (Torun & Dargut, 2015). With the help of classroom practices and
activities, students can get more help from their teachers. Thereby, students can learn
the subject more easily and permanently (Gencer, Giirbulak, Adigiizel, 2014, 886).

Course content is offered to students through videos outside the classroom.
Students prepare for the lessons with the help of these videos. Teacher starts the course
with a short summary of the subject in order to eliminate the students’ incomplete and
incorrect learning. Then, practices are applied under the guidance of teachers. In this
method, homework assignments are transferred into the classroom and the subjects of
the course are studied at home (Ozdemir, 2017).

The structure of the flipped classroom method requires separate designing of the
teaching-learning process for in-class and out-of-class environments. While the
classroom environment means the learning environment in which teacher supervision
is concerned, the out-of-class environment means the online learning environment
where learning takes place independent from time, space, method and speed without
teacher supervision (Demiralay, 2014).

There may be differences in the application of the method. These differences may
be at the extent of the material used, as well as the activity and application. However,
learning the theoretical knowledge outside the classroom, which is the basic paradigm
of the method, and doing the active learning activities in the classroom do not change.
Depending on the planning methods of the teachers, this process can be made more
motivating for students (Alsancak Sirakaya, 2017).

The EBA platform has an important place in applying this method in Turkey.
Topalak (2016, 29) states that the system applied in EBA's content regulation is based
on e-learning and includes the basics of flipped classroom methodology since it
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contains videos, course materials, quizzes, games, etv. Ceylaner (2016) also states that
the flipped classroom method can be used at http://www.eba.gov.tr/. Bolat (2016)
states that the FATIH Project and the EBA platform allow the application of the
flipped classroom method with their features and opportunities. Balik¢1 (2015) states
that EBA removes the obstacles in front of the flipped classroom method and makes
the method applicable in schools.

The statement below shared by Ministry of National Education (Milli Egitim
Bakanlig1) [18.09.2018] also indicates that the FATIH Project and the EBA platform
establish a proper environment to apply Flipped Classroom Methodology. “With the
FATIH Project in Education, a student can access the course notes, in-class projects
and assignments given by the teacher independent from the environment, and can
share his/her knowledge with his/her teacher and friends and improve the subjects s/he
learned from the documents on the EBA platform.”

When the studies were reviewed in Turkey, any studies that discussed listening
skills and flipped classroom method together could not be found. As a result of the
field research about the flipped classroom method, it has been observed that the
method can be used in the development of listening skill. Therefore, in order to
determine whether the flipped classroom method will be effective in developing the
listening skill, the answer to the question of “What is the effect of flipped classroom
method on the listening skills of 6th grade students?”” has been sought. The research
problem and sub problems of the research are as follows:

Research Problem

Is there a significant difference between the experimental group in which the planned
listening education is given according to the flipped classroom method and the control
group in which the listening education is given according to the instructions in the
teacher's guidebook in terms of listening comprehension?

Sub Problems

Is there a significant difference between the experimental group in which the
planned listening education is given according to the flipped classroom method and
the control group in which the listening education is given according to the
instructions in the teacher's guidebook in terms of their pre-test achievements?

1. Is there a significant difference between the pre-test and post-test achievement
scores of the experimental group in which the planned listening education is given
according to the flipped classroom method?

2. Is there a significant difference between the pre-test and post-test achievement

scores of the control group in which the planned listening education is given
according to the instructions in the teacher guidebook?
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3. Is there a significant difference between the experimental group in which the
planned listening education is given according to the flipped classroom method and
the control group in which the planned listening education is given according to the
instructions in the teacher guidebook, in terms of their achievement in the Narrative
Text (Smart Merchant) Achievement Test?

4. Is there a significant difference between the experimental group in which the
planned listening education is given according to the flipped classroom method and
the control group in which the planned listening education is given according to the
instructions of the teacher guidebook in terms of their achievement in the Poetic
Text (A Lullaby to Granny) Achievement Test?

5. Is there a significant difference between the experimental group in which the
planned listening education is given according to the flipped classroom method and
the control group in which the planned listening education is given according to the
instructions of the teacher guidebook in terms of their achievement in the
Informative Text (School) Achievement Test?

Since the method allows the student to learn more actively through high-level
practices and activities under the supervision of the teacher at a longer period, it is a
good opportunity for listening education. In addition, the required technological tools
are available and accessable to apply the method inTurkey and it is actively used in
daily life by the students, so this allows the method to be used effectively. In this
context, it is thought that the research will contribute to the researches on Turkish
education in general and on the development of listening skills in particular.

Method
Research Design

This research is an experimental study aiming to reveal the effect of planned listening
education on 6th grade students' listening skills according to the flipped classroom
method. In this study, the pretest-posttest control group model was used. “In this
model, there are two groups formed by random method. One of them is determined as
the experimental group and the other one as the control group. In both groups, pre-
test and post-experiment tests are performed under equal conditions” (Karasar, 2016,
132).

The symbolic view of the pretest - posttest control group model can be shown as
follows.

Tablo 1.
Pre Test - Post Test Control Group Model
Groups Selection Pre Test X Post Test
Type
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Listening education planned according to

EG R o1 the flipped classroom method

03

CG R 02 - 04

The symbols in Table 1 symbolizes the following; EG is the experimental group;
CG is the control group; R means the participants are selected randomly; O1 and O3
are pre-test and post-test measurements of the experimental group; O2 and O4 are pre-
test and post-test measurements of the control group; X is the independent variable
applied to the subjects in the experimental group (Biiyiikoztiirk, 2016, 21). The
independent variable of this study is the listening education planned according to the

flipped classroom method.

Table 2.

Experimental Process of Research

Research Group

Pre-Experiment

Period of Experiment
(8 Weeks)

Post- Experiment

Experimental Group

Narrative Text (Smart
Merchant) Achiv.Test

Poetic Text (A Lullaby
to Granny) Achiv.Test

Informative Text
(School) Achiv.Test

Listening  education
planned according to
the flipped classroom
method.

Narrative Text (Smart
Merchant) Achiv.Test

Poetic Text (A Lullaby
to Granny) Achiv.Test

Informative Text
(School) Achiv.Test

Narrative Text (Smart
Merchant) Achiv.Test

Poetic Text (A Lullaby

Listening  education

planned according to

Narrative Text (Smart
Merchant) Achiv.Test

Poetic Text (A Lullaby

Control Group . . . .
to Granny) Achiv.Test  the instructions in

Teacher’s Guidebook

to Granny) Achiv.Test

Informative Text Informative Text
(School) Achiv.Test (School) Achiv.Test
As shown in Table 2, the experimental process of the study continued for 8 weeks.
While the experimental group was given listening education planned according to the
flipped classroom method, the control group was given listening education according
to the instructions in the teacher's guide book. Before the experimental process started
and after the experimental process was completed, Narrative Text (Smart Merchant)
Achievement Test, Poetic Text (A Lullaby to Granny) Achievement Test and
Informative Text (School) Achievement Test were used as pre-test and post-test for
the experimental and control groups.
The texts used in the experimental process and for the achievement tests were
determined by using the Listening Text Assessment Form and by taking the opinions
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of 5 field experts. In the process of determining the texts, listening outcomes and text
types in the program were taken into consideration. These texts were combined with
the appropriate visuals and background music to record a video. These videos were
uploaded to the EBA platform from the Content Production field in the EBA Courses
module, and each week a text was sent to students for them to study out of classroom.

Videos prepared for the use in the experimental process were shared with the
students by EBA. The reasons for choosing EBA platform as an online environment
in application are the facts that EBA was actively used in Turkish course and other
courses in the research school, all students in the study group had entered the EBA
more than once before the experimental process started and the students had already
participated in the studies sent by their other subject matter teachers by EBA.

In the experimental group which is given listening education according to the
flipped classroom method, the lesson plans are planned in-class and out-of-class in
accordance with the principles of flipped classroom method. The plans for out-of-
class times were applied through videos uploaded to EBA and sent to students in the
experimental group. Each video was sent to the students one week before the
application. The students had the opportunity to practice listening text as much as they
wanted, wherever and whenever they wanted to listen.

Out-of-class lesson plans consist of basic level activities that students can do on
their own watching the videos on the EBA platform. The plans for in-class activities
were prepared in order to enable the students to carry out in-depth studies under the
guidance of teachers. Discussion, drama, and game activities for active learning of the
students in the classroom are frequently included in the in-class plans. In the control
group, the courses were taught according to the guidelines in the teacher's guidebook.

One of the most important limitations of the flipped classroom method is that
students do not watch videos and come to the courses unprepared. The other limitation
is how effectively the videos are actually listened by the students is not known. In this
study, videos were sent to the students through EBA in order to avoid this situation
and the students were given worksheets that had text related activities about the text
they listened. The worksheets filled in by the students were checked by the researcher
and the necessary feedback was given to the students based on their responses to the
activities. In addition to the videos sent to the students, the students’ listening
comprehension skills were measured with the short quizzes created on the EBA, and
all the students were given feedback according to their results of the quizzes.

It is possible to check whether the videos and other studies sent to the students are
watched by the students and whether the homework are done in the “Study Tracking”
section of the EBA Course module. Achievement rates of the students are presented
by EBA.

Study Group
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The data of the research were collected in 2018 and the required permissions were
obtained for the research. The study group of the study consisted of the 6th grade
students studying at Elmalik Salim Delen Secondary School in the central district of
Yalova. The research was conducted with the classes of 6/A and 6/B in this school.
Before the study group was identified, the 5th, 6th, 7th and 8th grades in the school
were questioned whether they had tablets, computers and smartphones, and accessed
to the internet. It has been seen that the 6th graders are suitable.

Therefore, the research was conducted with 6th graders. The class of 6/A was
determined as the experimental group, while the class of 6/B was determined as the
control group.

The experimental group was given planned listening education according to the
flipped classroom method, and the control group was given planned listening
education according to the instructions in the teacher’s guidebook.

The number of students in the experimental and control groups and the gender
distribution of the students are as follows:

Table 3.
The Number of Students in the Experimental and Control Groups and Distribution of
Students by Gender

Experimental Group Control Group
Gender
N % N %
Female 7 50,0 6 42,8
Male 7 50,0 8 57,1
Total 14 100,0 14 100,0

As seen in Table 3, 7 (50%) of the students in the experimental group were female
and 7 (50%) were male. Of the students in the control group, 6 (42,8%) were female
and 8 (57%, 1) were male. The study group consists of 28 6th grade students. While
14 of these students were in the experimental group, 14 were in the control group.

The flipped classroom method is a contemporary method that reverses traditional
courses and classes. In this method, the student learns the basic information about the
content of the course with the help of the Internet and technological tools at home (out
of school). Therefore, internet access and technological tools are the most important
limitations of this method. It is very difficult to apply the method without the
necessary technological tools and internet access. Because, in this method, the
contents that students will study at home are sent to the students in online
environments by the teacher. Students also receive and use these contents through
various tools and the Internet. In this study, the listening texts that were recorded on
a video by the researcher were sent to the students using EBA. In order for the method
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to be applied properly during the research, students must have the necessary
technological devices to enter the EBA outside the school. Students can access the
EBA through smartphone, tablet and computer with internet access.

The experimental group of the study was determined as the class of 6/A by random
sampling method. In order to apply the flipped classroom method, students must be
able to access the EBA outside the school. Below is the table for the students of 6/A
to be able to access EBA out of the school.

Table 4.
Accessing Ability of the Students in the Experimental Group to the EBA out of School
Students N %
Those who can access EBA out of school 14 100,0
Those who cannot access EBA out of school 0 0,0
Total 14 100,0

When Table 4 is analyzed, it is seen that 14 (100%) of the students in the
experimental group have the opportunity to access EBA out of school. Students can
log in to EBA using their computers, tablets and smartphones.

Collection and Analysis of Data

The data of the study were collected through the Poetic Text (A Lullaby to Granny)
Achievement Test, Narrative Text (Smart Merchant) Achievement Test and
Informative Text (School) Achievement Test. The expert opinions were consulted and
the content of the texts and the listening outcomes were taken into consideration.
These tests were used to demonstrate the effect of the planned listening education in
the experimental group according to the flipped classroom method. While the
experimental group was given a listening education planned according to the flipped
classroom method, the control group was given a listening education planned
according to the instructions in the teacher's guide book. The experimental process
continued for eight weeks and the listening education was given as two class hours
per week. At the end of the process, the pre-test and post-test scores of the
experimental group and the control group were compared and the effect of listening
education, which was planned according to the flipped classroom method, on the
students’ listening comprehension skills was revealed.

Before the application, the experimental and control groups were applied Poetic
Text (A Lullaby to Granny) Achievement Test, Narrative Text (Smart Merchant)
Achievement Test and Informative Text (School) Achievement Test. These
achievement tests were re-applied as post-test at the end of the experimental process
and the data of the study were obtained.
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All of the data obtained by the achievement tests of Narrative Text (Smart
Merchant), Poetic Text (A Lullaby to Granny), Informative Text (School) were
analyzed by SPSS for Windows 23. 0 package program.

For the selection of statistical analyses to be applied in accordance with the
determined objectives (sub-problems) of the study, the normality distribution of the
pre and post test scores of the experimental and control group students using
Kolmogorov-Smirnov (K-S) test and the following analyses were performed
depending on the purpose of the study.

1. In order to determine the achievement levels of the experimental and control
group students in terms of Narrative Text (Smart Merchant), Poetic Text (A Lullaby
to Granny), Informative Text (School), their mean score they got from the related texts
() ve standart deviation (ss) values were calculated.

2. The Mann-Whitney U test was used to determine whether there was a significant
difference between the pre-test scores and post-test scores of the experimental and
control group students in terms of Narrative Text (Smart Merchant), Poetic Text (A
Lullaby to Granny), Informative Text (School).

3. The Wilcoxon Signed-Rank Test was used to determine whether there was a
significant difference between the post-test scores of the experimental and control
group students (in-group comparison) in terms of Narrative Text (Smart Merchant),
Poetic Text (A Lullaby to Granny), Informative Text (School).

The level of significance was accepted as .05 in all statistical calculations.
When the value of significance was found to be less than .05 (p <.05), the differences
between the groups (categories) of the independent variables were considered
“significant” and the results were evaluated accordingly.

Findings and Comment

In this section of the research, the findings of the statistical analyses conducted in
accordance with the sub-problems which were determined in order to examine the
effect of the planned listening education according to the flipped classroom method
on the listening comprehension achievement of 6th grade students are given. At the
beginning of the section, the analysis about the equivalence of the experimental and
control groups was given and then the post-test scores and the pre-test scores of the
students in the experimental and control groups were compared. The findings of the
analysis are presented together with their comments in a rank in accordance with the
determined objectives (problems) of the research.

Findings for the Comparison of Listening Pre-Test Achievement Scores of the
Students
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At the beginning of the research, the students in the experimental and control groups
were applied the Narrative Text (Smart Merchant) Achievement Test, Poetic Text (A
Lullaby to Granny) Achievement Test and Informative Text (School) Achievement
Test, then the scores of the students in the related achievement tests were analyzed
and if there was a significant difference between the achievement scores of the two
groups and the equivalence of the groups were examined. (Table 5, 6 and Figure 1).

Table 5.
Descriptive Statistics for Pre-Test Achievement Scores of the Students in
Experimental and Control Groups (N=28)

Group Text N Lowest Highest X SS
Experimental Group Narrative Text 14 30,00 100,00 59,29 20,18
Poetic Text 14 30,00 90,00 58,57 18,34
Informative Text 14 43,00 93,00 64,29 14,29
14
Control Group Narrative Text 14 10,00 90,00 60,71 21,65
Poetic Text 14 40,00 90,00 62,14 14,24
Informative Text 14 43,00 86,00 62,76 14,61
Pre-test mean scores of the students of experimental
and control groups
65,00 64,29
64,00
62,76
63,00 62,14
62,00 6071
61,00 !
60,00 | 59,29 M Experimental Group
58,57
59,00 ’ Control Group
58,00
57,00
56,00
55,00
Narrative Text Poetic Text Informative Text

Figure 1. The mean pre-test achievement scores of the students in experimental and
control groups

In Table 5 and Figure 1, descriptive statistics showing the pre-test scores / levels

obtained from the achievement tests of the students in the study group are included.
There are 10 (ten) questions in the in the Narrative Text (Smart Merchant)
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Achievement Test and Poetry Text (A Lullaby to Granny) Achievement Test, while
there are 14 (fourteen) questions in the Informative Text (School) Achievement Test.
Each question in the tests has a value of 10 (ten). The maximum score that can be
obtained from the Narrative Text (Smart Merchant) Achievement Test, Poetic Text
(A Lullaby to Granny) Achievement Test is 100 (a hundred), while it is 140 (one
hundred forty) for the Informative Text (School) Achievement Test. In order to
compare the achievement scores of the students in the achievement tests, their scores
of the Informative Text (School) Achievement Test were also converted to 100 points
[New score = (student’s score * 100) / 140].

The highest mean pre-test achievement score of the students in the experimental
group was found for the Informative Text with 64,29+14,29. The Informative Text is
followed by the Narrative Text with 59,29 + 20,18 and the Poetic Text with
58,57+18,34. In general, it can be said that the pre-test scores of the experimental
group students for the texts are close to each other and not very high.

The highest mean pre-test achievement score of the students in the control group
(62,76 + 14,61) was calculated for Informative Text with a minimum difference. The
Informative Text is followed by the Poetic Text with 62,14 = 14,24 and the Narrative
Text with 60,71 £ 21,65. In general, it is seen that the pre-test achievement scores of
the control group students are close to each other and are not very high.

Whether there was a difference between the pre and post-test scores of the
experimental and control groups for the listening education texts, ie, their equivalance,
was analyzed by the Mann-Whitney U test, and the results are summarized in Table 6
below.

Table 6.
Mann-Whitney U Test for the Comparison of Pre-Test Scores of Experimental and
Control Group Students (N = 28)

Descriptive Statistics Mann-Whitney
Text Group n v s Mean Ranks 7
X Rank T. P

Narrative Text Experim. G. 14 59,29 20,18 13,71 192,00 -0,51 0,609
Control G. 14 60,71 21,65 15,29 214,00

Poetic Text Experim. G. 14 5857 18,34 13,43 188,00 -0,71 0,481
Control G. 14 62,14 14,24 15,57 218,00

Informative Text Experim. G. 14 6429 14,29 14,93 209,00 -0,28 0,780
Control G. 14 62,76 14,61 14,07 197,00

*p<.05

Whether there was a significant difference between the pre-test achievement
scores of the experimental and control group students, ie, the equivalence of the
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groups was examined by non-parametric Mann-Whitney U test. As seen in Table 6,
there is no significant difference between the experimental and control group students'
listening levels (scores) before the experimental process (p> .05). In other words,
students in the experimental and control groups are equivalent groups in terms of their
listening skills/levels;

* Narrative Text: Z=-0,51; p=0,609 (p>.05); (Mean rank Experimental
Group=13,71 and Mean rank Control Group=15,29)

* Poetic Text: Z=-0,71; p=0,481 (p>.05); (Mean rank Experimental Group=13,43
and Mean rank Control Group=15,57)

 Informative Test: Z=-0,28; p=0,780 (p>.05); (Mean rank Experimental
Group=14,93 and Mean rank Control Group=14,61)

Findings for Comparison of Listening Education Pre-Test and Post-Test Scores
of the Students

In this section, the post-test achievement scores of the experimental and control
groups were analyzed in general, and then the pre-test and post-test achievement
scores of the experimental and control groups were compared as in-group and inter-
group.

Table 7.
Descriptive Statistics for Post-Test Achievement Scores of the Students in the
Experimental and Control Groups (N=28)

Group Text N Lowest  Highest X ss
Experimental Narrative Text 14 50,00 100,00 77,14 16,38
Group Poetic Text 14 60,00 100,00 79,29 15,42
Informative Text 14 57,00 100,00 79,59 10,05

14

Control Group Narrative Text 14 20,00 100,00 65,00 20,66
Poetic Text 14 50,00 100,00 66,43 13,36
Informative Text 14 57,00 86,00 66,33 8,60
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Post-test mean scores of the students of experimental
and control groups

90,00

80,00
70,00 65,00 66,43 66,33

77.14 79,29 79,59

60,00
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00

0,00

B Experimental Group

Control Group

Narrative Text Poetic Text Informative Text

Figure 2: The mean post-test achievements scores of the experimental and control
group students

The achievement tests of Narrative Text (Smart Merchant), Poetry Text (A
Lullaby to Granny) and Informative Text (School) were re-applied after 8 weeks as a
post-test to the students in the experimental group in which the planned listening
education was given according to the flipped classroom method and in the control
group in which the planned listening education was given according to the instructions
in the teacher's guidebook (Table 7 and Figure 2).

When the mean post-test achievement scores of the students in the experimental
group were analyzed, it was seen that the highest mean score was obtained for the
Informative Text with 79,59 + 10,05 and the second highest mean achievement score
was 79,29 + 15,42 for the Poetry Text. The lowest achievement test score of the
experimental group was calculated as 77 = 16,38 for the Narrative Text. Although
the post-test achievement scores of the students differ slightly, it can be said that they
are quite close to each other.

In the control group, the post-test achievement scores of the students seemed lower
after they got listening education planned according to the teacher’s guide book but
they follow the score ranking of the students in the experimental group. Students’
post-test scores of the Poetic Text achievement test were calculated 66.43 + 13.36;
Informative Text achievement test 66,33 + 8,60 and Narrative text achievement test
65,00 £ 20,66. The post-test scores of the students in the control group were generally
very close to each other like the scores of experimental group students.
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The Non-parametric Wilcoxon Signed-Rank Test was used to determine whether
there was a significant difference between the pre-test and post-test scores of the
experimental and control group students. The non-parametric Mann-Whitney U test
was used to determine whether there was a significant difference between the post-
test achievement scores of the experimental and control groups and the results were
summarized using tables below.

Findings for the Comparison of the Pre-Test and Post-Test Achievement Scores
of the Students of the Experimental Group

Table 8.
Wilcoxon Test (N=14) for the Comparison of the Pre-Test and Post-Test
Achievement Scores of the Students of the Experimental Group

Descriptive Statistics Wilcoxon Test
Test (Pre test —
Post test) Group B Mean Canke T , ; Comment
n X ss Rank anks T.

Narative Text ~ Negative Rank 1 59,29 20,18 0,50 5,50 -2,26 0,024*  Difference in
Positive Rank 9 77,14 16,38 5,50 49,50 favor of post-

Equal 4 test
Poetic Text Negative Rank 0 58,57 18,34 0,00 0,00 -2,81 0,005**  Difference in
Positive Rank 10 79,29 15,42 5,50 55,00 favor of post-

Equal 4 test
Informative Negative Rank 0 64,29 14,29 0,00 0,00 -3,08 0,002**  Difference in
Text Positive Rank 12 79,59 10,05 6,50 78,00 favor of post-

Equal 2 test

*p<.05, **p<.01

The Wilcoxon Signed-Rank Test was used to determine whether there was a
significant difference between the pre-test and post-test achievement scores of the
experimental group in which the planned listening education was given according to
the flipped classroom method and the results are summarized in Table 8 above.
Accordingly, it was found that there was a significant difference between the pre-test
and post-test achievement scores of all three listening texts (p <0.05). According to
this;

There was a significant difference between the pre-test and post-test scores of the
experimental group students and this difference was found to be in favor of the post-
test scores (Z = -2.26; p = 0.024). The Narrative Text post-test achievement scores of
the experimental group students were higher than their pre-test scores (Mean Rank pre-
test=0,50 and Mean Rank post-test=5,50).

It was found that there was a significant difference between the Poetic Text pre-

test and post-test scores of the experimental group and this difference was also in favor
of the post-test scores (Z = -2.81; p = 0.005). It was seen that after the application, the
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Poetic Text post-test achievement scores of experimental group students were higher
than their pre-test scores (Mean Rank pre-test=0,00 and Mean Rank post-test=5,50).

Finally, it was found that there was a significant difference between the pre-test
and post-test scores of the experimental group students, and this difference was in
favor of the post-test scores, again (Z = -3,08; p = 0,002). It was observed that post-
test achievement scores of the experimental group students were higher than their pre-
test scores (Mean Rank pre-test=0,00 and Mean Rank post-test=6,50).

Findings for the Comparison of the Pre-Test and Post-Test Achievement Scores
of the Students of the Control Groups

Table 9.
Wilcoxon Test (N=14) for the Comparison of the Pre-Test and Post-Test
Achievement Scores of the Students of the Control Group

Descriptive Statistics Wilcoxon Test
Text Group Comment
n e ss Mean Ranks z
X Rank P
Narrative Text ~ Negative Rank 4 60,71 21,65 3,50 14,00 -0,59 0,558 No
Positive Rank 4 65,00 20,66 5,50 22,00 difference
Equal 6
Poetic Text Negative Rank 3 62,14 14,24 5,17 15,50 -1,26 0,207 No
Positive Rank 7 66,43 13,36 5,64 39,50 difference
Equal 4
Informative Text Negative Rank 6 62,76 14,61 4,75 28,50 -1,20 0,231 No
Positive Rank 7 66,33 8,60 8,93 62,50 difference
Equal 1
*p<.05

Whether there was a significant difference between the pre-test and post-test
achievement scores of the control group, in which the planned listening education was
given according to the instructions of the teacher’s guide book, was examined with
the non-parametric Wilcoxon Signed-Rank Test and the results are summarized in
Table 9 above. According to this, it was found that there was no significant difference
between the pre-test and post-test achievement scores of all three listening texts of the
control group (p> 0.05). Although there was an increase in the achievement scores of
the control group students in favor of the post-test scores, it was seen that this
difference was not statistically significant. When the pre-test and post-test
achievement scores of the students are analyzed, it is seen that they are close to each
other;

e Narrative Text: Z=-0,59; p=0,558 (Mean rank pre-est=3,50 and Mean rank pos;.-

test:5,50)
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e Poetic Text: Z=-1,26; p=0,207 (Mean rank pre-est=5,17 and Mean rank post
test:5,64)

e Informative Text: Z=-1,20; p=0,231 (Mean rank pre-test=4,75 and Mean rank pos-
test:8,93)

Findings for the Comparison of the Narrative Text Post-Test Achievement
Scores of the Students of the Experimental and Control Groups

Table 10.

Mann-Whitney U Test (N=28) for the Comparison of the Narrative Text Post-Test
Achievement Scores of the Students of the Experimental and Control Groups

Descriptive Statistics Mann-Whitney
Text Group
v Mean
n X ss Rank Ranks T. 4 p
Narrative T. Experim. G. 14 77,14 16,38 16,79 235,00 -2,05 0,033*
Control G. 14 6500 20,66 12,21 171,00
*p<.05

The non-parametric Mann-Whitney U test was used to determine whether there
was a significant difference between the Narrative text (Smart Merchant) post-test
achievement scores of the experimental group in which the planned listening
education was given according to the flipped classroom method and the control group
in which the planned listening education was given according to the instructions in
the teacher’s guide book and it was found a significant difference in favor of
experimental group students (Z = -2.05, p = 0.033) (Table 10). As it can be seen from
the table, the post-test achievement scores of the experimental group students were
significantly higher than the achievement scores of the control group students (Mean
Rank experimental croup=0,00 and Mean Rank control Group=6,50).

Findings for the Comparison of the Poetic Text Post-Test Achievement Scores of
the Students of the Experimental and Control Groups

Table 11.

Mann-Whitney U Test (N=28) for the Comparison of the Poetic Text Post-Test
Achievement Scores of the Students of the Experimental and Control Groups

Descriptive Statistics Mann-Whitney
Text Group
v Mean
n X Ss Rank Ranks T. 4 p
Poetic Text Experim. G. 14 7929 1542 17,82 249,50 -2,20 0,028*
Control G. 14 66,43 13,36 11,18 156,50
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*p<.05

It was found that there was a significant difference between the Poetic Text (A
Lullaby to Granny) post-test achievement scores of the experimental group in which
the planned listening education was given according to the flipped classroom method
and the control group in which the planned listening education was given according
to the instructions of the teacher’s guidebook and this difference was in favor of the
experimental group students ( Z = -2.20; p = 0.028) (Table 11). When the mean rank
scores of the students are analyzed, it is seen that the post-test achievement scores of
the experimental group students are higher than the achievement scores of the control
gl’OUp StudentS (Mean Rank Experimental Group:17,82 and Mean Rank Control Group:11,18).

Findings for the Comparison of the Informative Text Post-Test Achievement
Scores of the Students of the Experimental and Control Groups

Table 12.
Mann-Whitney U Test (N=28) for the Comparison of the Informative Text Post-
Test Achievement Scores of the Students of the Experimental and Control Groups

Descriptive Statistics Mann-Whitney
Text Group
v Mean
n X ss Rank Ranks T. z p
Informative T. ExperimentG. 14 79,59 10,05 19,29 270,00 -3,14 0,002**
Control G. 14 66,33 8,60 9,71 136,00
**p<.01

It was found that there was a significant difference between the Informative Text
(School) achievement scores of the experimental group in which the planned listening
education was given according to the flipped classroom method and the control group
according to the instructions of the teacher’s guide book and this difference was in
favor of the experimental group students ( Z = -3.14; p = 0.002) (Table 12). When the
mean rank scores of the students are analyzed, it is seen that the post-test achievement
scores of the experimental group students are higher than the achievement scores of
the control group students (Mean rank experimental Group=19,29 and Mean rank control
Group=9y71)-

Results and Recommendations

In this study, it is aimed to determine the effect of flipped classroom method on the
listening comprehension skills of 6th grade students. In order to achieve this goal, an
8 week instructional plan was prepared and applied according to the flipped classroom
method. As a result of the application, the development of the students’ listening skills
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was analyzed and the results obtained from the findings of the study were stated.
Considering these results, recommendations were shared.

Results

The data obtained from the pre and post-tests were analyzed and it was seen that the
achievements of both the control group, in which the planned listening education was
given according to the instructions of the teacher’s guide book and the experimental
group, in which the planned listening education was given according to the flipped
classroom method increased. It was found that this increase was higher in the
experimental group than the control group and the difference was statistically
significant in favor of the experimental group.

It was determined that there was no significant difference between the pre-test
achievement scores of the experimental and control group students, ie, the equivalence
of the groups was analyzed by non-parametric Mann-Whitney U test and there was
no significant difference between the groups. Students in the experimental and control
groups are equivalent groups in terms of their listening skills/levels.

The pre-test achievement score obtained from the Narrative Text (Smart
Merchant) Achievement Test was 59,29 out of 100 in the experimental group, and this
score increased to 77,14 in the post-test. The pre-test achievement score of the control
group obtained from the Narrative Text (Smart Merchant) Achievement Test was
60,71 out of 100, and this score increased to 65,00 in the post- test. When the results
were examined, it was seen that there was a statistically significant difference between
the pre-test and post-test achievement scores of the experimental group and this
difference was in favor of the post-test. When the pre-test and post-test achievement
scores of the control group were analyzed, it was seen that the post-test achievement
score was higher but this increase did not make a statistically significant difference.
When the Narrative Text (Smart Merchant) Achievement test scores of the
experimental and control groups were compared, the achievements of both groups
increased, however, this increase was higher in the experimental group and the
achievement difference was statistically significant in favor of the experimental
group.

In the experimental group, the Poetic Text (A Lullaby to Granny) pre-test
achievement score was 58,57 out of 100, and this score increased to 79,29 in the post-
test. The Poetic Text (A Lullaby to Granny) pre-test achievement score of the control
group was 62,14 out of 100 and this score increased to 66,43 in the post-test. When
the results were analyzed, it was seen that there was a statistically significant
difference between the pre-test and post-test achievement scores of the experimental
group and this difference was in favor of the post-test. When the pre-test and post-test
achivement scores of the control group were analyzed, it was seen that the post-test
achivement score was higher, however, this increase did not make a statistically
significant difference. When the Poetic Text (A Lullaby to Granny) pre-test
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achievement scores of the experimental and control groups were compared in the
experimental group and the control group, it was observed that the achievements of
both groups increased, however, this increase was higher in the experimental group
and the achivement difference was statistically significant in favor of the experimental
group.

In the experimental group, the Informative Text (School) pre-test achievement
score was 64,29 out of 100, and this score increased to 79,59 in the post-test. The
Informative Text (School) pre-test achievement score of the control group was 62,76
out of 100 and this score increased to 66,33 in the post-test. When the results were
analyzed, it was seen that there was a statistically significant difference between the
pre-test and post-test achievement scores of the experimental group and this difference
was in favor of the post-test. When the pre-test and post-test achivement scores of the
control group were analyzed, it was seen that the post-test achivement score was
higher, however, this increase did not make a statistically significant difference. When
the Informative Text (School) pre-test achievement scores of the experimental and
control groups were compared in the experimental group and the control group, it was
observed that the achievements of both groups increased, however, this increase was
higher in the experimental group and the achivement difference was statistically
significant in favor of the experimental group.

Listening education was given to the experimental and control groups for 8 weeks
(except the pre-test and post-test) and it was determined that the students improved
their listening skills. The same texts were used in both groups and the listening
education was given for the same acquisitons. While the experimental group was
given listening education planned according to the flipped classroom method, the
control group was given listening education planned according to the instructions in
the teacher’s guide book. At the end of the experimental process, it was determined
that the listening achievement of the experimental group was significantly different
from the listening achievement of the control group. This result is interpreted that the
listening education planned according to the flipped classroom method increased the
listening success of the 6th grade students.

As a result of the literature review, we did not find any studies that analyzed the
effect of flipped classroom method on listening skill in mother tongue. In this respect,
it is thought that this research is an original research and will contribute to the
literature. In the literature, the results of the research were not compared with the
results of other researches since it was not found any studies analyzing the effect of
the flipped classroom method on listening skill in the mother tongue. Although
Ozdemir (2017) and Ozbilen’s (2018) studies were not conducted on the effect of
flipped classroom method on listening skill, their researches are important in terms of
investigating the effect of flipped classroom method on the writing skill of Turkish
teacher candidates. As a result of the two researches, it was concluded that the writing
education given according to the flipped classroom method improved the writing
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skills of Turkish teacher candidates. In the context of the success, it can be stated that
the results of these studies are in parallel with the results of the study. These results
can be interpreted that the flipped classroom method can be used to develop basic
language skills in mother language education.

Aburezeq (2020) found that flipped classroom method is effective in improving
Arabic speaking skills. There are also studies showing that the method is effective in
teaching foreign/second language. Studies by Etemadfar, Soozandehfar and
Namaziandost (2020); Namaziandost, Neisi, and Momtaz (2019) and Vaezi, Afghari,
and Lotfi (2019) found that flipped classroom method is effective in improving
listening comprehension skills of English as a foreign language learners. In the study
conducted by Challob (2021), it was concluded that it is effective in improving writing
skills. In addition, it has been stated that the flipped classroom method helps improve
English language skills (Abu Safiyeh & Farrah, 2020), second language teaching
(Vitta and Al-Hoorie, 2020), flipped language classrooms improve the academic
success of students (Zou, Luo, Xie and Hwang, 2020) has been reported to be
effective.

When the literature is reviewed, it is seen that the flipped classroom method has
been tried in many different fields. When the results of the researches conducted in
different fields are examined, it is seen that the flipped classroom method is highly
effective in increasing student achievement. Boyraz (2014) found that flipped
classroom method increased student achievement and memorability in English
teaching. In Computer | courses, Turan (2015) compared the teaching according to
the flipped classroom method and the teaching according to the traditional method
and determined that the flipped classroom method increased the student success. Cakir
(2017) used the flipped classroom method in the 7th grade Science course- Force and
Motion unit and found that the method increased the students’ success.

Alsancak Sirakaya (2015), in his study which he conducted on the university
students taking the course of Scientific Research Methods, stated that the
memorability and academic achievement scores of the students who were educated
according to the flipped classroom method were higher than the students who were
educated according to classical blended learning method. The study conducted by
Topalak (2016) found that the flipped classroom method had a positive effect on the
beginner level piano education. The flipped classroom method was used in the one-
to-one flute education courses by Yildiz (2017) and the method was determined to
improve the student success. In the research conducted by Balik¢1 (2015), the flipped
classroom method was used in Web Editor course and it was determined that the
method had a positive effect on the student success.

Aydin, B. (2016) determined, in his study conducted on the students studying at
the Department of Computer Education and Instructional Technology, that the flipped
classroom method increased the student success. In the research conducted by Saglam
(2016) on English preparatory class students, it was determined that flipped classroom
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method increased the success of the students. Giig (2017) used the flipped classroom
method in the 7th grade mathematics course and found that the method increased
student achievement in mathematics course. The results of this research and the
present research are similar in terms of increasing the student success when the flipped
classroom method is applied.

However, the research conducted by Aydin, G. (2016) on the university students
taking the course of Programming Languages Il and the research conducted by Yavuz
(2016) on the high school students determined that the flipped classroom method did
not significantly differentiate the student success. The results of these studies do not
coincide with the results of the present research.

The results of studies investigating the effect of flipped classroom method on
success may vary due to the use of materials, environment, plans and activities
(Alsancak Sirakaya, 2015, 103; Yildiz, 2017, 92). Students must access to the Internet
with a computer, tablet or smartphone and know how to use these devices before the
flipped classroom method is applied. These are prerequisites for the use of flipped
classroom method. The lack of one or more of these will adversely affect the
achievement of the method.

Recommendations
Based on the research results, the following recommendations are made:

1. As a result of the research, it was seen that the listening education given
according to the flipped classroom methodology improved the listening skills
of the students. Therefore, listening classes can be taught by using flipped
classroom methodology.

2. Teachers should not teach listening education only by using textbooks, but they
should make listening classes appealing with different tools and materials.

3. Students should be informed about the flipped classroom method and should
be trained about what should be considered when using the method, and should
be given practical training on the proper use of technology and internet.

4. Technology and the Internet provide educators many opportunities to make the
lessons more interesting. Therefore, the opportunities offered by the
technology should be benefited during the listening education.

5. The EBA platform has many important features in the development of listening
skills. Teachers have the opportunity to create contents and share them with
their students through EBA. Teachers can produce original products according
to their students’ levels, interests and needs and share them with their students.
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Genigsletilmis Ozet

Dinleme becerisi, bireyin ilk kazandigi ve diger dil becerilerinin edinilmesinde
onkosul bir beceridir. Bu nedenle bu beceriye odaklanmak ve bu beceriyi gelistirmek
icin yeterli zaman harcamak gerekmektedir. Bireyin ilkokula baslayincaya kadar
ogrendiklerinin temelinde dinleme becerisi vardir. Dinleme ile isitme giinliik hayatta
¢ogu zaman birbirinin yerine kullanilan kavramlardir. Ancak dinleme egitimi
acisindan diisiiniildiigiinde bu kavramlarin ayni anlami ihtiva etmedigine dikkat
edilmelidir. Isitme fizyolojik bir siirectir ve dinlemenin énkosuludur. Dinleme ise
isitmeyi de kapsayan fiziksel ve zihinsel boyutu olan bir siiregtir. Dinleme de esas
olan anlamadir.

Alan yazinda "ihmal edilmis" bir beceri olarak ifade edilen dinleme becerisi, diger
dil becerilerinin gelistirilebilmesi acisindan da onem arz etmektedir. Ozellikle
gliniimiizde iletisim teknolojilerinde yasanan hizli gelisme, dinleme becerisini daha
onemli bir hale getirmektedir. Bireyin sosyal medya ve diger iletisim teknolojileri
araciligiyla maruz kaldig isitsel- gorsel materyallerde yer alan iletileri dogru anlamasi
ve bu iletilere elestirel yaklagarak dogru sonuclara varabilmesinde dinleme egitimi
onemli bir yere sahiptir.

Dinleme becerisi bireyin giinliik hayatta en ¢ok kullandigi dil becerisidir. Bu
sebeple dinleme egitimi verilirken bu egitimin giinlilk hayatla baglantili verilmesi
gereklidir. Bu baglamda 6grencilerin giinliik hayatta ¢ok sik kullandig: teknolojik
araclarin dinleme egitiminde aktif olarak kullanilmasi dinleme egitimin verimliligi
i¢in onem arz etmektedir. Milli Egitim Bakanliginin hayata gecirdigi FATIH Projesi
ve bu projenin dijital icerik ayagini olusturan Egitim Bilisim Ag1 (EBA), dinleme
egitiminin teknolojik araglarla harmanlanarak daha ilgi ¢ekici hale getirilmesinde
onemli firsatlar sunmaktadir.

Ters yiiz sinif yontemi, teknolojik araglar yardimiyla hem sinif iginde hem de sinif
disinda 6grenciyi aktif kilmasi ve 6grenmeyi dgrencinin istedigi zaman ve mekanda
gergeklestirmesini saglamast bakimindan 6ne g¢ikan bir yontemdir. Bu yontemde
Ogretmenin sinifta igerigi sundugu, 6grencinin ise okul disinda igerikle ilgili ddevleri
yaptig1 klasik ders islenis siireci tersine g¢evrilmekte; 6grenci, 6gretmenin hazirladigi
videolar sayesinde temel Ogrenmeleri okul disinda istedigi zaman ve yerde
gerceklestirmektedir. Bu yontemde sinif igi siiregler etkinlige ve isbirligine dayali
sekilde yiirtitiilmekte ve 6grencinin aktif oldugu bir siireg tasarlanmaktadir. Ters yiiz
simif yonteminde 6gretmenin hem sinif i¢i hem de siif dig1 6grenme siireglerine
yonelik plan hazirlamasi gerekmektedir.

Bu aragtirmada ogrencilerin okul disinda O6gretmenleriyle ve kendi aralarinda
etkilesim kurduklar1 ¢evrimici ortam olarak EBA kullanilmigtir. Cevrimici ortam
olarak EBA'min tercih edilmesinin sebebi dgrencilerin Tiirkge dersinde ve diger
derslerde daha onceden EBA'y1 kullanmis olmasidir. Ayrica EBA'nin ters yiiz sinif
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yonteminin uygulanmasima olanak taniyan yapisi ve igerik giivenliginin MEB
tarafindan saglanmasi da bu kararda etkili olmustur.

Bu arastirmanin amaci ters yiiz sinif yonteminin dinledigini anlama becerisine
etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda "Ters yiiz sinif yontemine gore
planlanmis dinleme egitiminin verildigi deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabindaki
yonergelere gore planlanmisg dinleme egitiminin verildigi kontrol grubu arasinda
dinledigini anlama becerisi yoniinden anlamli bir farklilik var midir?" sorusuna cevap
aranmistir.

Arasgtirmada 6n test - son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Marmara bolgesindeki bir ortaokulun 6. sinifinda 6grenim goren 28
ogrenci olusturmaktadir. Aragtirma kapsaminda, haftalik iki ders saati olmak iizere 8
haftalik bir uygulama yapilmistir. Deney grubuna ters yiiz siif yontemine gore
planlanmig dinleme egitimi, kontrol grubuna 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan
yonergelere gore dinleme egitimi verilmistir. Ogrencilerin dinledigini anlama
basarisini 6lgmek igin dykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir tiiriinde metinlere
yonelik hazirlanan basari testleri kullanilmistir. Arastirma siirecinde kullanilan
metinler uzman gorlisii almmarak belirlenmis, bu metinler arastirmaci tarafindan
seslendirilerek, miizik ve gorseller de eklenerek EBA {izerinden &grencilere
ulastirilmistir. Metinler iizerinde ¢alisirken kullanmalart amaciyla 6grencilere ¢aligma
kagitlar1 verilmis ve bunlar dgretmen tarafindan sinifta kontrol edilmistir. Ayrica
metinlerle ilgili ¢oktan se¢meli sorular olugturulmus ve bu sorular EBA {izerinden
ogrencilere gonderilmistir. Ogrencilerin calismalar1 okul diginda ne kadar yaptigi
EBA iizerinden de kontrol edilmistir. Ayrica 6grencilerin dinledigi izledigi metinlere
yonelik diisiincelerini arkadaslariyla paylasmalar1 ve ihtiya¢ duyduklari noktalarda
Tiirkge dgretmeninden ve arkadaslarindan yardim alabilmeleri i¢in EBA platformunu
kullanmalar1 saglanmistir. Bdylece Ogrencilerin okul diginda ¢evrimici ortam
araciligiyla etkilesim kurmalari saglanmistir. Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar), Siir
Metni (Nineme Ninni), Bilgilendirici Metin (Okul) basari testleri ile elde edilen
verilerin tiimii, SPSS for Windows 23. 0 paket programi ile ¢éziimlemeye tabi
tutulmustur.

Arastirmada kullanilan 6n test ve son testlerden elde edilen veriler analiz edilmis
ve bu analizler sonucunda hem ters yiiz sinif yontemine gore planlanmis dinleme
egitimi verilen deney grubunun hem de 6gretmen kilavuz kitabindaki yonergelere
gore dinleme egitimi verilen kontrol grubunun basarilarinda artig oldugu goriilmis,
deney grubunun basarisinda meydana gelen artisin kontrol grubundan daha yiiksek
oldugu ve aradaki farkin deney grubu lehine istatistiki olarak da anlamli oldugu
goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu arasindaki basar1 farki metin tiirline
(bilgilendirici metin, 6ykiileyici metin, siir) gore farklilagsmamis, {i¢c metin tiiriinde de
basar1 farkinin deney grubu lehine oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin dinledigini anlama basarisinin cinsiyete gore degisip degismedigini
ortaya koymak amaciyla yapilan analizler sonucunda oykiileyici metin basari testi ve
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siir metni bagar1 testinde cinsiyete bagli bir basar1 farki olmadigi belirlenmistir.
Bilgilendirici metin basari testi sonuglar1 incelendiginde ise deney grubunda yer alan
erkek 6grenciler lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunda ise
cinsiyete bagli basar1 farkinin olmadigi belirlenmistir.
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Abstract

In the current study, it is aimed to investigate the new information technologies and
software course curriculum. The data of the study were collected by using the document
analysis method and the collected data were subjected to content analysis. The information
technologies and software course curriculum aim to impart the 21%t century learner skills to
learners and presents objectives and goals in line with this target. In this sense, this curriculum
can be said to be a curriculum based on universal competences. In addition, the most important
point in this process is to take the opinions of stakeholders in each step, suitable conditions to
achieve the objectives should be provided and the required steps should be taken to make the
curriculum up to date considering technological developments.

Keywords: Curriculum, education of computer science, information technologies,
information technologies and software course curriculum, curriculum elements

Yeni Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programinin

Program Ogeleri A¢isindan Incelenmesi

0z

Bu arastirmada yeni bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programinin incelenmesi
amaglanmustir. Arastirmada veriler dokiiman incelemesi ile toplanmis olup elde edilen veriler
icerik analizine tabi tutularak yorumlanmigtir. Yeni bilisim teknolojileri ve yazilim dersi
ogretim program, égrenenlere 21. yy. dgrenen becerilerini kazandirmayr hedeflemekte, bu
hedefler dogrultusunda amag ve kazanimlar sunmaktadir. Bu anlamda yeni bilisim teknolojileri
ve yazilim dersi ogretim programinin evrensel yeterliklere dayali bir ogretim programi
oldugunu soylemek miimkiindiir. Bununla birlikte bu siiregte en onemli nokta ise her adimda
paydas gortislerinin alinmast olup hedeflere ulagma yolunda uygun kosullar saglanmall ve
teknolojik gelismelerin isiginda 6gretim programimin giincelligini saglamaya yénelik gerekli
adimlar atilmalidir.
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Introduction

Educational and instructional activities are planned, and scheduled activities based on
countries’ education policies and education systems. With the National Education
Basic Law No. 1739, the goals and principles of Turkish national education were
determined. One of the basic principles of Turkish national education is being
scientific, and in this context, curriculums, course equipment and materials at each
grade level have been continuously revised and up-dated according to scientific and
technological principles and innovations, environmental and country needs (Ministry
of Education [MEB], 1973). Educational and instructional programs need to be
developed since many dynamics such as social and economic changes, political
policies, scientific developments, individual and social demands, universal
developments, and technological developments and legal regulations are in interaction
with the education system.

Curriculum is defined by Demirel (2000) as a set of experiences covering all
activities planned to be imparted to individuals outside or inside the school in relation
to the teaching of a course. A curriculum; as a shown in figure 1, consists of 4 basic
components and is the whole of the parts that make it up.

Goals/Objectives

Scope/Content Evaluation

Learning-Teaching
Situations

Figure 1. Basic components of a curriculum

In the curriculum, the cognitive, affective, and kinaesthetic features that students
are expected to have at the end of their educational activities are expressed as
goals/objectives. The scope/content to be utilized in achieving the designated
objectives is determined in the next step following the determination of the objectives.
Content answers the question “What to learn”. After determining what to learn, it is
necessary to answer how to achieve the determined objectives by combining the
content and resources. For this purpose, it is necessary to structure teaching methods
and techniques, educational technologies, time, learning environments, and human
resources to be used together in the process. Finally, in the evaluation stage, it is
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necessary to determine the effectiveness of the teaching process, in other words, to
what extent and how they have reached the competences determined in the objectives
section of the curriculum and expected to be acquired by learners. Curriculum
development process is a dynamic process, and after the curriculum has been
implemented, the curriculum is reorganized and developed according to the feedbacks
from various sources.

Given that the age we are in is the information age, it is inevitable that
development plans and education policies and accordingly computer science
education of countries are related to each other. With the necessity of Turkey’s
transformation into an information society, initiations have been taken for the
integration of information technologies with education particularly within the context
of the e-Transformation Turkey Project and in the 9" Development Plan, the goal of
disseminating information and communication technologies was included (Karal et
al., 2016). Rapid changes in web technologies require technology-based courses to be
regularly revised and updated within the framework of these changes. The use of
computers in the educational environments in Turkey, as in other European countries,
started with the introduction of computers to public schools in the 1980s and laid the
foundations of information technologies education (Akpmar & Altun, 2014).
Subsequently, the Ministry of National Education has launched various projects for
effective, efficient, and informed use of technological tools in schools and Basic
Education Project Phase |, Basic Education Project Phase Il aimed to integrate
information Technologies into education through projects such as the National
Education Development Project and the Movement of Increasing Opportunities &
Improving Technology (MEB, 2007). The information technologies curriculum was
first published as a computer teaching curriculum in 1998 and was revised in 2006.
The general approach adopted towards the information technologies education in
Turkey has been to continuously revise and update the information technologies
curriculum considering the developments in the world. As a result, many changes and
revisions have been made on the information technologies curriculum in the last 10
years. Finally, the information technologies and software course curriculum, which
was updated in 2018, came into force (MEB, 2018).

When the related literature is reviewed, it is seen that there are studies on the
information technologies curriculums. These studies focus on different subjects such
as the evaluation of information technologies curriculum (Fidan, 2016; Karal et al.,
2010), teachers’ opinions about the information technologies curriculum (Celebi-
Uzgur & Aykag, 2016; Firat-Durdukoca & Aribas, 2011; Giilcii et al., 2013; Karakus
et al., 2015; Sarikoz & Bangir-Alpan, 2019), the evaluation of the implementation
levels of the information technologies curriculum (Dursun & Saracaloglu, 2016;
Ergetin & Durak, 2017; Yesiltepe & Erdogan, 2013), the evaluation of the information
technologies curriculum on the basis of student opinions (Elgi & Sar1, 2016; ibili &
Giinbatar, 2020; Ozgenel et al., 2018; Sarikoz & Bangir-Alpan, 2019), the
comparative evaluation of the information technologies curriculum (Isik, 2011;
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Ozdener, 2005). It is seen that the studies on curriculum evaluation aim to reveal the
strengths and weaknesses of the curriculum and to examine the opinions of
stakeholders such as teachers and administrators regarding the implementation of the
curriculum in terms of different variables. In these studies, the following comes to the
fore as difficulties experienced in the implementation of the curriculum; limited class
hours allocated to the implementation of the curriculum (Domag, 2016; Giilcii, Aydin,
& Aydin, 2013; Serefoglu-Henkoglu & Yildirim, 2012; Sigman-Eren & Sahin-fzmirli,
2012; Yilmaz-Tanatas, 2010), elective courses in which students are not evaluated
with grades (Aslan, 2014; Firat-Durdukoca & Aribas, 2011; Serefoglu, Henkoglu, &
Yildirim, 2012), technical inadequacies (Aslan, 2014; Firat-Durdukoca & Aribas,
2011; Yilmaz-Tanatas, 2010), objectives neglecting the learner readiness, not
sufficient for the development level of learners and not related to daily needs (Domag,
2016; Karakus, Cimen-Cosgun, & Lal, 2015; Kaynarca, 2019), the need for
alternative measurement tools (Sak, 2017), the need for innovation (Kaynarca, 2019)
and lack of sources such as student course book, teacher’s book and workbook (Aslan,
2014; Giileii, Aydin, & Aydin, 2013; Karakus, Cimen-Cosgun, & Lal, 2015). When
the literature on the examination and evaluation of the curriculum developed for the
Information Technologies and Software course was examined, no research was found
on the examination of the Information Technologies and Software course curriculum
implemented in 2018. It is an effective and multi-dimensional process to prepare and
implement the curriculum, to review it by considering the problems encountered in
the process and to correct the problematic aspects. It is important to evaluate new
curriculums developed during the curriculum development process, which is a
dynamic process, from a holistic point of view. Investigation of the new information
technologies and software course curriculum will contribute to the field in terms of
seeing the innovations brought by the curriculum and the current situation in the
information age we live in. Thus, in the current study, it was aimed to examine the
new information technologies and software course curriculum in terms of the elements
of the curriculum. To this end, answers to the following research questions were
sought:

What are the features of the new information technologies and software course
curriculum in terms of

1. objectives?

2. content?

3. learning-teaching process?
4

elements of evaluation?
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Method

Research Design

The current study was conducted by using document analysis, which is a qualitative
research model. Document analysis includes the analysis of written materials
containing information about the case or cases that are aimed to be investigated
(Y1ildirim & Simsek, 2013).

Data Collection

The data of the study were collected by using the document analysis method. In cases
where direct interview or observation is not possible in a qualitative research,
document analysis can be used on its own without other data collection techniques
(Yildirim & Simsek, 2013). In the current study, the new Information Technologies
and Course Curriculum updated in 2018 was used as the document. In this context, in
the first stage, the information technologies and software course curriculum was
accessed on the official website of the Ministry of Education, and the research
document was associated with the research questions.

Data Analysis

The data collected in the current study were analysed through content analysis. The
main goal in content analysis is to gather similar data around certain concepts and
themes and to reach concepts and relationships that can explain the collected data. The
data collected to this end are first conceptualized, then the emerging concepts are
organized in a logical manner and thus the themes explaining the data are determined
(Yildirim & Simsek, 2013).

Findings

The General Objectives of the Information Technologies and Software
Course Curriculum

The curriculum has been prepared based on “General Objectives of Turkish National
Education” and “Basic Principles of Turkish National Education” stated in the 2™
article of National Education Basic Law No. 1739. All the works carried out with the
educational and instructional programs are aimed at achieving the objectives
determined for pre-school, primary, and middle schools to be complementary to each
other. The findings related to learner characteristics within the context of the general
objectives of the information technologies and software course curriculum for primary
level are presented in Table 1.
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Table 1.

General Objectives of the Information Technologies and Software Curriculum

Objectives of the Information Technologies and Software Curriculum

PRIMARY SCHOOL

- Moral integrity
- Self-awareness

- Self-confidence
- Self-discipline

- Adopting national
and spiritual values

- Sskill
- Verbal, numerical, - Competent
scientific reasoning - Using their rights
- Social skills - Fulfilling their

- Aesthetic sensitivity

- Orientation towards
healthy life

MIDDLE SCHOOL

responsibilities

The general objectives of the information technologies and software course
curriculum can be explained as follows:

» Enabling students graduating from primary school to be individuals

having self-confidence and self-discipline within the framework of moral
integrity and awareness in accordance with their individuality and to be
individuals who have gained the verbal, numerical and scientific
reasoning at the basic level and social skills and aesthetic sensitivity
required in daily life and are oriented to healthy life by using them
effectively

Enabling students graduating from secondary school to be individuals
who have adopted national and spiritual values by developing the
competences they have already gained in primary school, can use their
rights, fulfil their responsibilities, and have acquired basic level skills and
competences specific to different disciplines

Special Objectives of the Information Technologies and Software Course
Curriculum

There are 8 special objectives in the information technologies and software curriculum
for primary school. Findings related to the information technologies and software
course curriculum for primary school (1%-4"" grades) are given in Table 2.
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Table 2.
Special Objectives of the Information Technologies and Software Curriculum
(Primary School)

Special Objectives of the Information Technologies and Software Curriculum
(Primary School)

- Gaining awareness of the correct and effective use of information technologies
- Using technology in an ethical and secure way

- Developing understanding about the use of technology for communication and
research purposes

- Developing products by using information Technologies

- Gaining problem solving and computational thinking skills
- Developing understanding about algorithm design

- Using different structures of logic for solving problem

- Programming by designing their own games

Through the information technologies and software course curriculum, it is aimed
to impart skills to primary school students in compliance with the special objectives
expressed in Table 2.

There are 15 special objectives in the information technologies and software
course curriculum for middle school. Findings related to the special objectives of the
information technologies and software course curriculum for middle school (5th — 6th
grades) are presented in Table 3.
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Table 3.
Special Objectives of the Information Technologies and Software Curriculum
(Middle School)

Special Objectives of the Information Technologies and Software Curriculum (Middle
School)

- Being individuals who can understand technological concepts, systems, and
operations as a digital citizen

- Using information technologies effectively in compliance with their purposes
- Accessing, researching, and using internet-based services

- Creating a general understanding and technical knowledge about computer
science

- Acquiring problem solving and computational thinking skills and developing
these skills

- Monitoring and evaluating the reasoning process

- Acquiring collaborative working skills as part of the learning process,
benefiting from social environments, and sharing what they have learned

- Searching for learning opportunities on the internet

- Developing an understanding of an algorithm design and expressing it verbally
and visually

- Selecting and applying the appropriate programming approach to solve the
problem

- Developing technical knowledge on programming
- Being able to use at least one of the programming languages
- Conducting studies on product design and management

- Developing innovative and original projects for problems encountered in daily
life
- Gaining awareness of the subject or lifelong learning

Through the information technologies and software course curriculum, it is aimed
to impart skills to middle school students in compliance with the special objectives
expressed in Table 3.

The Skills Which the Information Technologies and Software Course
Curriculum Aims to Impart To Students

Findings related to the skills which the information technologies and software course
curriculum aims to impart to students are presented in Table 4.
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Table 4.
Skills in the Information Technologies and Software Curriculum

- Computational
Thinking

- Reasonable
Questioning

- Problem Solving

- Algorithm Design

Skills Aimed to be
Imparted

As can be seen in Table 4, the information technologies and software course
curriculum aim to impart higher order thinking skills to students such as
computational thinking, reasonable thinking, problem solving and algorithm design,
which are the requirements of the information age.

Content of the Information Technologies and Software Course
Curriculum

The content of the information technologies and software course curriculum consists
of 5 learning fields: “information technologies”, <“ethics and security”,
“communication”, “research and cooperation”, “product generation”, and “problem
solving and programming” presented in Table 5.

Table 5.

Learning Fields in the Information Technologies and Software Curriculum
- Information Technologies
- Ethics and Security

- Communication, Research, and
Cooperation

- Product Generation

- Problem Solving and
Programming

The issues addressed within the context of learning fields in the information
technologies and software course curriculum presented in Table 5 are given below:

Information Technologies: In this area, subjects about up-to-date technologies and
applications such as the change of information technologies from past to present,
situations in which they can be beneficial or harmful in social, individual and social
respects and working principles of the computer and other components are addressed.

Ethics and Security: In this learning field, subjects such confidentiality and
security of information regarding the proper and responsible use of technology and
ethical values are addressed.
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Communication, Research, and Cooperation: In this learning field, subjects that
can help students to gain skills required to have access to correct information and then
to share it by fostering their research skills with the help of technological tools and to
establish effective communication are addressed.

Product Generation: Within the context of this learning field, subjects allowing
students to generate original products, to present their thoughts in different ways, to
develop their skills of selecting and using appropriate tools in the process of
constructing information are addressed.

Problem Solving and Programming: In this learning field, subjects that will help
students acquire skills required to design algorithms so that they can develop different
viewpoints of a problem, to use sequential logic, decision structure, loop structure, to
select and apply the appropriate programming approach to solve the problems are
addressed.

Information technologies and software course is based on the staged teaching
approach in primary school level. In the context of the new curriculum, the staged
teaching approach assumes that students’ readiness, learning styles and computational
thinking skills can be different. These stages involve a structure designed from simple
to complex in relation to the effective use of information technologies and the use of
problem-solving processes and statistical information (frequency) about the
objectives in each grade level are presented in Table 6.
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Table 6.
Obijectives in the Information Technologies and Software Course Curriculum
Objectives
Learning 15t 2nd 3rd 4t 5th 6t
Fields Grade Grade Grade Grade Grade Grade
Information 4 5 3 5 12 12
Technologies
Ethics and 3 3 3 3 9 15
Security
Communica 2 3 3 4 12 13
tion, Research
and Cooperation
Product 1 1 1 1 15 12
Generation
Problem 7 11 10 13 27 25
Solving and

Programming

The findings presented in Table 6 in relation to the information technologies and
software course curriculum can be explained as follows:

The objectives of the information technologies and software course curriculum are
presented within the frameworks of the learning fields. In the curriculum, there are a
total of 17 objectives in the learning fields in the first level: “information
technologies” (f=4), “ethics and security” (f=3), “communication, research and
cooperation” (f=2), “product generation” (f=1) and “problem solving and
programming” (f=7). A sample objective for each learning field is given in Table 7.
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Table 7.

Sample Objectives for the Information Technologies and Software Course in the 1%

grade

Learning Fields

Sample Objectives

Information Technologies

Ethics and Security

Communication, Research,
and Cooperation

Product Generation

Problem  Solving and
Programming

Recognizes the uses of the
computer  for  different
purposes.

Uses multi-media resources
for learning purposes.

Realizes the necessity of
respecting others’ rights in
technology use.

Understands that he/she
must take responsibility
while using technology.

Recognizes the changes in
communication
technologies from past to
present.

Recognizes that he/she can
communicate through
technology.

Designs a toy by using
electronic wastes.

Designs simple operational
flows for the situations
related to daily life.

Predicts the results of a
given operational flow.

In the curriculum, there are a total of 23 objectives in the learning fields in the
second-grade level: “information technologies” (f=5), “ethics and security” (f=3),
“communication, research and cooperation” (f=3), “product generation” (f=1), and
“problem solving and programming” (f=11). A sample objective for each learning
field is given in Table 8.
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Table 8.

Sample Objectives for the Information Technologies and Software Course in the 2"

grade

Learning Fields

Sample Objectives

Information Technologies

Ethics and Security

Communication, Research,

and Cooperation

Product Generation

Problem  Solving and
Programming

Explains the relationship
between  hardware and
software.

Produces solutions to simple
hardware and  software
problems.

Understands what should be
done for the protection of the
confidentiality and safety of
personal information.

Expresses which
information should be kept
confidential while using the
internet.

Recognizes that there are
very different multi-media
contents on the internet.

Uses the tools of
information technologies to
conduct research.

Designs a model for the real
life by using electronic
wastes.

Shows a problem by
dividing it into its sub-
problems.

Discovers that a problem
can be solved in different
ways.

11

In the curriculum, there are a total of 20 objectives in the learning fields in the
third grade: “information technologies” (f=3), “ethics and security” (f=3),
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“communication, research and cooperation” (f=3), “product generation” (f=1) and
“problem solving and programming” (f=10). A sample objective for each learning

field is given in Table 9.

Table 9.

Sample Objectives for the Information Technologies and Software Course in the 3™

grade

Learning Fields

Sample Objectives

Information Technologies

Ethics and Security

Communication, Research,
and Cooperation

Product Generation

Problem  Solving and
Programming

Discusses the contribution
of information technologies
to daily life.

Understands how computers
perform operations.

Discusses the  negative
situations that can emerge
when he/she shares his/her
own or others’ personal
information.

Creates a secure password.

Conducts simple research on
the internet.

Realizes that he/she should
search information from
secure sources.

Creates stories by using
digital contents.

Creates an algorithm for the
solution of a problem.

Discovers the interface of
the block-based
programming device.

10

In the curriculum, there are a total of 26 objectives in the learning fields in the
fourth grade: “information technologies” (f=5), “ethics and security” (f=3),
“communication, research and cooperation” (f=4), “product generation” (f=1) and
“problem solving and programming” (f=13). A sample objective for each learning

field is given in Table 10.
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Table 10.
Sample Objectives for the Information Technologies and Software Course in the 4%
grade
Learning Fields Sample Objectives f
Information Technologies Prepares a poster on the proper 5
and secure use of technology.
Develops suggestions for the
beneficial use of technology.
Ethics and Security Recognizes that operations 3
performed in the internet and
user information are recorded.
Communication, Research, Conducts simple research on 4
and Cooperation the internet.
Recognizes that information
should be searched in reliable
sources.
Product Generation Creates stories by using digital 1
contents.
Problem  Solving and Creates an algorithm for the 1
Programming solution of a problem. 3

Discovers the interface of the
block-based programming
device.

In the curriculum, there are a total of 75 objectives in the learning fields in the fifth

grade: “information technologies”

(f=12), “‘ethics and

security”

(f=9),

“communication, research and cooperation” (f=12), “product generation” (f=15) and
“problem solving and programming” (f=27). A sample objective for each learning

field is given in Table 11.
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Table 11.
Sample Objectives for the Information Technologies and Software Course in the 51
grade

Learning Fields Sample Objectives f

Information Technologies - Comparatively presents the 12
components of different
trademarks, models, and
technologies of the same kind.

- Conducts basic file and folder
management operations.

Ethics and Security - Recognizes that digital sharing 9
is permanent and leaves traces
behind.

- Realizes the problems to be
encountered in case of the
violation of ethical principles.

Communication, Research, - Discovers the journey of 12
and Cooperation information through the
networks.

- Organizes  the information
he/she has obtained through
correct referencing.

Product Generation - Conducts operations for the 15
organization of visuals.

- Explores different programs to
make presentations.

Problem  Solving and - Find solution suggestions for the 27
Programming problems he/she encounters in
daily life.

- Explains the basic concepts
related to programming.

In the curriculum, there are a total of 77 objectives in the learning fields in the
sixth grade: “information technologies” (f=12), “ethics and security” (f=15),
“communication, research and cooperation” (f=13), “product generation” (f=12) and
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“problem solving and programming” (f=25). A sample objective for each learning

field is given in Table 12.
Table 12.

Sample Objectives for the Information Technologies and Software Course in the 61

grade

Learning Fields

Sample Objectives

Information Technologies

Ethics and Security

Communication, Research,
and Cooperation

Product Generation

Problem Solving  and
Programming

Discusses the contributions of
information technologies to
social and cultural life and their
risks over examples.

Compares different operating
systems.

Recognizes the importance of
the internet ethics.

Explains the concept of cyber
bullying and discusses the
precautions to be taken to
prevent it.

Explains the required
components to set up a network
and the characteristics of these
components.

Does advanced search by using
search engines.

Creates a table suitable for the
purpose by learning about the
interface of the spread sheet.

Shares  the video file
cooperatively created online.

Selects the fastest and correct
solution by analysing different
algorithms.

Constructs programs including
the decision structure.

12

15

13

12

25
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Learning-Teaching Process in the Information Technologies and
Software Course Curriculum

The issues to be considered in the implementation of the new information
technologies and software course curriculum are generally expressed as follows:

- In the field of information technologies, every student should be
provided with the opportunity to benefit from technology and gain the
computational thinking skill.

- Rich learning environments should be created for learners.

- The learning process should be enriched with practical opportunities as
well as theoretical knowledge.

- Opportunities should be provided for learners to develop their own
products and projects.

- Meaning making and organization strategies should be used for learners
to integrate what they have just learned with their prior knowledge so
that they can construct the knowledge.

- Learners should be enabled to be actively involved in the learning
process, and both individual and group work should be encouraged.

- Opportunities should be offered to learners to share the products and
projects they have developed with their peers. It is extremely important
to directly associate the problems and solution proposals addressed in
this process with real life and to produce a solution to a real problem and
in this connection, the learning process should be associated with other
school subjects.

The new information technologies and software course curriculum is designed as
a flexible framework curriculum that should be structured by the teacher according to
the interests and developmental characteristics of the students, rather than as a
standard curriculum. The themes in the curriculum, which is based on the thematic
approach, cover different topics. These themes represent the learning fields of the
curriculum. In the curriculum, a great importance is attached to developing activities
consistent with the purpose of the curriculum. The importance of including various
learning activities and practices based on active learning is also emphasized in the
curriculum.

Evaluation Process in the Information Technologies and Software
Course Curriculum

In the evaluation process in curricula, it is necessary to act with the understanding
of maximum diversity and flexibility due to changing learner characteristics and
individual differences. Since diversity in education is seriously affected by internal
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and external dynamics such as the individual, education level, course content, social
environment and school opportunities, main responsibility should be taken by
teachers, not by the curriculum, in ensuring the effectiveness of evaluation practices.
At this point, originality and creativity are the main expectations from teachers. Multi-
focused measurement and evaluation is the basis of the new information technologies
and software course curriculum, and measurement and evaluation practices should be
carried out with the active participation of teachers and learners. In the curriculum,
not only the learning product but also the learning process is evaluated. For this
reason, process-oriented measurement and evaluation are adopted in the new
information technologies and software course curriculum. In the evaluation process,
it is recommended to use alternative measurement and evaluation approaches in
addition to evaluation with traditional methods.

Results and Discussion

With the developments in web technologies, access to technology has become
easier and technology has become a tool that everyone needs and uses in daily life and
business life. Although the importance of information technologies, which are
predicted to shape the future, is great in the field of education, when the curricula are
examined, it is seen that they are mostly related to the technologies and software of
the past. Therefore, rapid changes and transformations in technology necessitate some
arrangements in any information technologies curriculum. It is seen that the studies
on curriculum evaluation aim to reveal the strengths and weaknesses of the curriculum
and to examine the opinions of stakeholders such as teachers and administrators
regarding the implementation in terms of different variables (Aslan, 2014; Domag,
2016; Firat-Durdukoca & Aribas, 2011; Giilcli, Aydin, & Aydin, 2013; Karakus,
Cosgun-Cimen, & Lal, 2015; Karal, Reisoglu, & Giinaydin, 2010; Kaynarca, 2019;
Sak, 2017; Serefoglu-Henkoglu & Yildirim, 2012; Sisman-Eren & Sahin-izmirli,
2012; Yilmaz-Tanatas, 2010). Curriculum review and evaluation studies are not
carried out only at the end of the curriculum period. Any curriculum should be
evaluated on an ongoing basis in terms of its effectiveness before, during and after its
implementation. Thus, it will be possible to determine the effectiveness of the
curriculum and the extent to which it serves its purpose. With curriculum evaluation,
the strengths, and weaknesses of the curriculum and whether the desired behaviours
have been gained or not can be checked and the deficiencies in the curriculum can be
determined and necessary adjustments can be made accordingly (Yiiksel & Saglam,
2012). In the current study, the new information technologies, and software course
curriculum, which was put into practice in 2018, was examined in terms of program
elements (objectives / gains, content / scope, learning-teaching process, evaluation).

The new information technologies and software course curriculum is based on the
main principle of training individuals who can produce information with the
objectives it presents, can use this information functionally in their life, can solve
problems, think critically, are entrepreneurial, determined, have communication
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skills, have empathy, and contribute to society and culture. It is designed as a flexible
framework curriculum rather than as a standard curriculum. The thematic approach is
taken as the basis in the curriculum and since the themes do not have a hierarchical
order, it is left to the teacher’s discretion to decide which theme would be used at
which grade level. It is aimed to equip students with knowledge, skills, values, and
attitudes through objectives. The learning-teaching process of the curriculum is
designed as a process in which active learning-based teaching methods and techniques
are used and student-centred learning is implemented with various activities. It is
possible to say that the new information technologies and software course curriculum
contributes to the field by fostering learning by doing and project-based activities. In
the implementation of the curriculum, teachers are expected to determine the level of
learners for different competences and to aim to improve student levels to be better
than their current level. In this process, there is no specific level and set of subjects
that needs to be taught for a particular grade level and the choices of levels and
subjects are left to teachers’ discretion. It is expected that the renewed program will
be carried out in accordance with the constructivist, learner-centred approach, and
alternative assessment and evaluation approaches come to the fore in the process-
oriented evaluation process.

The process of change, which also affects education on a global scale, defines
students as individuals who produce knowledge, can transfer the acquired knowledge
to daily life and use it functionally, can solve problems, think critically, are
entrepreneurial, determined, have communication skills, empathize, and contribute to
the society and culture they live in. Curriculums to be employed to achieve this goal,
on the other hand, should have a simple and understandable structure that considers
individual learner needs and aims to impart values and skills to students, rather than a
structure that merely conveys information. Considering the findings of the current
study evaluating the new information technologies and software course curriculum, it
can be argued that the skills aimed to be imparted to students by this curriculum such
as computational thinking, logical questioning, problem solving, and algorithm design
seem to serve the purpose of training individuals having the qualifications required by
the age of information. There are some points to be considered for the information
technologies and software course curriculum to serve its objectives. In this
framework, in the field of information technologies every student should be given the
opportunity to benefit from technology and gain computational thinking skill. In this
context, with the new curriculum, it is aimed to introduce students to different
hardware and software options, and it is suggested to create rich learning
environments for students (MEB, 2018). In the process of learning with the
information technologies and software course curriculum, it becomes important to
find ways of applying the acquired theoretical knowledge into practice. In this context,
students should be provided with opportunities to develop their own products and
projects. When the information technologies and software curriculum was evaluated
in terms of its learning fields, a total of six learning fields were found: “information

LR N3 LEINTY

technologies”, “ethics and security”, “communication, research, and cooperation”,
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“product generation” and “problem solving and programming”. When we examined
the number of objectives within each learning field, the problem solving and
programming area come to the fore at every grade level, and the importance given to
problem solving and project-based teaching approaches with the new information
technologies and software curriculum was found to be remarkable. In the process of
achieving these objectives as targeted, active participation of students in the learning
process should be ensured through both individual and group work, and students
should be able to share their developed products and projects with their peers.

To summarize, the new information technologies and software course curriculum
contributes greatly to the field and the 21% century learners with the skills it aims to
impart, particularly the computational learning skill which is a great necessity of the
era, and with the inquiry and project-based activities. In this sense, it is possible to say
that it is a curriculum based on universal competences. On the other hand, it may be
a more appropriate method to handle the objectives with an interdisciplinary approach
for interdisciplinary connections to be applicable. By reducing the objective
statements in the curriculum, the application dimension can be concentrated on. To
eliminate the problem of lack of sources, which is often expressed as an important
limitation in the literature (Aslan, 2014; Giilcii, Aydin, & Aydin, 2013; Karakus,
Cimen-Cosgun, & Lal, 2015), functional sources such as student textbooks, teachers’
books and workbooks can be made available for every student. Studies based on
stakeholder views on the determination of positive and negative situations regarding
the implementation of the curriculum will make significant contributions to the
literature. In this context, one of the most important stakeholders in the success of the
curriculum is teachers. In the literature, there are studies that emphasize the difficulties
faced by information technology teachers in the implementation of the curriculum
currently in force (Celebi-Uzgur & Aykag, 2016; Ergetin & Durak, 2017; Yesiltepe &
Erdogan, 2013). Another important point in this process is to provide suitable
conditions necessary for the accomplishment of the goals. Therefore, the opinions of
stakeholders such as teachers, students, parents, and school administrators should be
taken into consideration to reveal the expressed potential of the new information
technologies and software course curriculum and to accomplish its objectives. Finally,
taking the dizzying speed of technological developments into consideration, the
necessary steps should be taken to keep the curriculum up to date.
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Genisletilmis Ozet

Egitimle ilgili yasal diizenlemelerin yan1 sira sosyal ve ekonomik degismeler, siyasi
politikalar, bilimsel gelismeler, bireysel ve toplumsal talepler, evrensel ve teknolojik
gelismeler gibi birgok dinamik egitim sistemiyle iliskili olup egitim ve &gretim
programlarinin gelistirilmesini gerektirmektedir. Dinamik bir siire¢ olan program
gelistirme siirecinde Ogretim programinin uygulanmasindan sonra  gesitli
kaynaklardan gelen geribildirimlere gore dgretim programi yeniden diizenlenmekte
ve gelistirilmektedir. Bu baglamda bu arastirmada yeni bilisim teknolojileri ve yazilim
dersi dgretim programinin incelenmesi amaglanmistir. Dokiiman incelemesi ile
toplanan arastirma verileri igerik analizi ile ¢dziimlenmistir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelismeler, yasami biiyiik dl¢lide
kolaylagtirirken; teknolojinin egitim bagta olmak {izere bir¢cok alanda kullanimini da
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desteklemektedir. Etkin teknoloji entegrasyonu siireci, egitim sisteminin tim
paydaglarmin belirli yeterliklere sahip olmasini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda
Uluslararast Egitim Teknolojileri Toplulugu (ISTE) tarafindan Ulusal Egitim
Teknolojisi Standartlar1 (NETS) ortaya konmus ve bir¢ok iilke tarafindan kabul
gormiistiir (ISTE, 2016). Egitimde teknoloji entegrasyonu siirecinde &grenen
ozellikleri 6nem tagimakta olup bu cercevede bilgi toplumunun temel unsurlarindan
biri olan 21. yy. 6grenenlerinin hangi becerilere sahip olmas1 gerektigi konusu 6ne
cikmaktadir. I¢inde bulundugumuz cagda bireylerin ve toplumlarin var olabilmeleri,
degisen teknolojilere uyum saglamayi ve hatta bu teknolojileri {iiretebilmeyi
gerektirmektedir (OECD, 2005). Ogrenciler icin ulusal egitim teknolojisi standartlar
(NETS-S), kiiresellesen diinyada ¢agin 6grenenlerinin yagamin her alaninda basarili
olabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken yeterlikleri icermektedir. Bu yeterlikler
ogrenciler i¢in uygulamalar1 derinlestirmekte, akran is birligini desteklemekte ve 6z
diizenleme becerilerini destekleyerek dgrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini
alma siirecine katki saglamaktadir. NETS-S, 21. yy. 6grenenleri i¢in yetkin grenen,
dijital vatandas, bilgiyi olusturan, yenilik¢i tasarimci, bilgi islemsel diisiiniir, yaratici
iletisimei ve kiiresel ortak kavramlarina vurgu yapmaktadir (ISTE, 2016). Phoenix
Aragtirma Enstitiisii ‘niin (2011) 2020 yili i¢in belirledigi dijital ¢ag ile is hayatinda
one ¢ikabilecek beceriler arasinda kiiltiirlerarasi yenilik, bilgi islemsel diisiinme, yeni
medya okuryazarlifi, sezgisel yetenek, yenilik¢i ve uyarlanabilir diistinme ve biligsel
yiik yonetimi yer almaktadir. S6z konusu beceriler arasinda 6ne ¢ikan problem ¢ézme
ve bilgi islemsel diisiinme becerisinin gerek d6grenenlere gerek egitimcilere yardimci
olabilecegi diisiiniilmektedir. Giiniimiizde bilgi iglemsel diisinme becerisi, basta
elestirel diisiinme ve problem ¢dzme gibi 21. yy. becerilerini destekleyen, fen
bilimlerinden sanata hayatin her alaninda yer alan ve sadece bilgisayar bilimcileri i¢in
degil herkes i¢in okuma-yazma ve aritmetik becerilerin yani sira temel bir beceri
olarak nitelendirilmektedir (Astrachan, Hambrusch, Peckham ve Settle, 2009). Bilgi
islemsel diisiinme becerisi, gelisen teknoloji ile daha da 6nem kazanir hale gelmis ve
basta programlama olmak tizere tasarim tabanli 6grenme aktiviteleri bilgi islemsel
diisiinme becerisinin gelisimini desteklemektedir. Danimarka, Finlandiya, Portekiz ve
Isvigre gibi birgok iilkenin dgretim programlarinda mantiksal diisiinme ve problem
¢Ozme becerilerini desteklemeye, kodlama ve programlama becerisi kazandirmaya ve
Ogrenenleri bilgisayar bilimine yonlendirmeye yonelik olarak bilgi islemsel diisiinme
becerisinin yer aldig1 goriilmektedir (Bocconi vd., 2016). Dolayisiyla salt bilgiyi
aktaran yapidaki bir 6gretim programindan ziyade bireysel 6grenen gereksinimlerini
dikkate alan, 21. yy. becerileri temelli, nitelikli 6gretim programlari 6nem
kazanmaktadir. S6z konusu 6nem durumu dikkate alinarak yeni bilisim teknolojileri
ve yazilim dersi 6gretim programinin degerlendirildigi bu arastirma kapsaminda elde
edilen bulgulara gore yeni 6gretim programi dgrencilere kazandirmay1 hedefledigi
bilgi islemsel diisiinme, mantiksal sorgulama, problem ¢6zme ve algoritma tasarimi
gibi beceriler, programin genel yapist ve temel aldig1 kazanimlar baglaminda ¢agin
gereksinimlerine uygun bireylerin yetistirilmesine hizmet eder niteliktedir. Bilgi
teknolojileri alaninda her Ogrenciye teknolojiden yararlanma ve bilgi islemsel
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diigiinme becerisi kazanabilme noktasinda yeni 6gretim programu ile 6grencilerin
farkli donanim ve yazilim segenekleri ile tanistirilmast hedeflenmis olup 6grenciler
i¢in zengin 6grenme ortamlarinin olusturulmasi 6nerilmektedir (MEB, 2018). Bilisim
teknolojileri ve yazilim dersi Ogretim programi Ogrenme alanlar1 agisindan
degerlendirildiginde “bilisim teknolojileri”, “etik ve glivenlik”, “iletisim, aragtirma ve
is birligi”, “iriin olusturma” ve “problem ¢dzme ve programlama” bagliklari
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konu alanlar1  kapsamindaki kazamim sayilar
incelendiginde ise her siif diizeyinde problem ¢dzme ve programlama alani 6ne
¢ikmakta ve yeni bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programi ile problem
¢O6zme ve proje tabanli 6gretim yaklagimlarina verilen 6nem goze ¢arpmaktadir. S6z
konusu kazanimlar dogrultusunda hem bireysel hem grup caligmalari ile 6grenen
katilimi desteklenmeli, gelistirilen iirlin ve projelerin akranlari ile paylagabilmeleri
saglanmalidir.

Ozetlemek gerekirse yeni bilisim teknolojileri ve yazilim dersi dgretim program,
herkes i¢in temel bir beceri olarak ifade edilen c¢agin gerekliligi bilgi islemsel
diisiinme becerisi olmak iizere kazandirmay: hedefledigi beceriler, temel aldigi
aragtirma ve proje tabanl etkinliklerle gerek alana gerekse dgrenenlere biiyiik katki
saglamaktadir. Dolayisiyla bu baglamda yeni bilisim teknolojileri ve yazilim dersi
Ogretim programinin evrensel yeterliklere dayali bir nitelige sahip oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ote yandan disiplinler arasi baglantilarin uygulanabilir olmasi icin
kazanimlarin disiplinler arasi yaklasimla ele alinmasi daha uygun bir yontem olabilir.
Programdaki kazanim ifadeleri azaltilarak uygulama boyutuna odaklanilabilir.
Alanyazinda siklikla 6nemli bir sinirlilik olarak ifade edilen kaynak eksikligi (Aslan,
2014; Giileii, Aydin, & Aydin, 2013; Karakus, Cimen-Cosgun, & Lal, 2015) sorununu
ortadan kaldirmaya yonelik olarak &grenci ders kitabi, kilavuz kitap, ¢aligma kitabi
gibi islevsel kaynaklar kullanima sunulabilir. Programin uygulanmasina iliskin
olumlu ve olumsuz durumlarin belirlenmesine yonelik paydas goriislerini temel alan
caligmalar alanyazina Onemli katkilar saglayacaktir. Bu baglamda ogretim
programlarinin basariya ulagabilmesi noktasinda en 6nemli paydaslardan birisi ise
ogretmenlerdir. Alanyazinda bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin i¢inde bulunduklari
donemde aktif yiiriirlikte olan ©gretim programlarma iliskin uygulamada
karsilastiklar1 zorluklara vurgu yapan ¢alismalar mevcuttur (Celebi-Uzgur ve Aykag,
2016; Ercetin ve Durak, 2017; Yesiltepe ve Erdogan, 2013). Bu siiregte diger bir
onemli nokta da hedeflere ulagsma yolunda uygun kosullarm saglanmasi olup; bu
baglamda yeni bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programinin ifade edilen
giiciinil ortaya koyabilmesi noktasinda gerek dgretmen, 6grenci, veli, okul ydnetici
gibi paydaslarin goriisleri dikkate alinarak sdz konusu Ogretim programinin
kazandirmayr hedefledigi becerilerin Oneminin kavranmasina katki saglanmali
gerekse egitim kurumlarinin alt yapi sorunlarina kalict ve etkili ¢6ziimler
sunulmalidir. Son olarak teknolojinin hizl1 degisim giicli g6z 6niinde bulundurularak
bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programinin giincelligini saglamaya
yonelik gerekli adimlar atilmalidir.
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Akademik dil, iiniversiteler basta olmak iizere ¢esitli akademik ortamlarda bilgiyi alma ve
aktarma ile bilimsel iletisim aract olma ézelligi tasimaktadir. Bu arastirmanin amact ana dili
Tiirkge olan lisansiistii ogrencilerin akademik dil sorunlarin belirlemektir. Séz konusu amaca
ulagmak igin belirlenen alt problemlerde ogrencilerin akademik dinleme/izleme, konugma,
okuma ve yazma sorunlarina odaklaminigtir. Nitel yaklasimla planlanan aragtirmada
olgubilim deseni ve dlgiit 6rneklem kullanilmistir. Aragtirmanin verileri uzman gortisii alinan
ve on uygulamast yapilan yari yapilandirilmig goriisme formuyla toplanmistir. Otuz beg
kattlimcidan elde edilen veriler Siire¢ ve ortintii kodlamayla ¢éoziimlenmigstir. Arastirmanin
sonucunda lisansiistii 6grencilerin en ¢ok akademik yazma becerisinde sorunlar yasadigi, bu
beceriyi swrasiyla akademik konusma, okuma ve dinleme/izleme becerilerinin takip ettigi
belirlenmistir. Arastirma, bu sorunlarin nitelikli lisansiistii egitim siirecine engel
olusturdugunu ortaya koymasi bakimindan literatiire ¢esitli veriler sunmaktadur.

Anahtar Sozciikler: Lisansiistii egitim, akademik dinleme/izleme, akademik konusma,
akademik okuma, akademik yazma.

Academic Language Problems of Turkish-Speaking Graduate
Students

Abstract

Academic language has the feature of being a scientific communication tool by receiving
and transferring information in various academic environments, especially in universities. The
aim of this research is to determine the academic language problems of graduate students
whose native language is Turkish. In order to achieve this goal, the focus was placed on the
academic listening/monitoring, speaking, reading and writing problems of the students in the
sub-problems determined. In the study, which was planned with a qualitative approach,
phenomenology design and criterion sampling were used. The data of the study were collected
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through a semi-structured interview form, in which expert opinion was taken and pre-
application was made. The data of the research were analyzed by process and pattern coding.
As a result of the research, it was determined that graduate students had the most difficulty in
academic writing skills, followed by academic speaking, reading and listening/monitoring
skills, respectively. In addition, it was concluded that the students had problems in terms of
academic language skills (academic listening/monitoring, speaking, reading, writing) and that
these problems hindered the qualified graduate education process.

Key words: Postgraduate education, academic language, academic listening/watching,
academic speech, academic reading, academic writing

Giris

Tiirkiye’deki tniversitelerde aktif olarak 15722 yiiksek lisans ve 11197 doktora
programi mevcuttur. Bu programlarda 449717 6grenci lisansiistii  6grenim
gormektedir (URL 1, 2022). S6z konusu Ggrencilerin lisansiistii diizeyde basarili
olmasi onlarin akademik dil yetkinlikleriyle paralel bir durumdur. Akademik diizeyde
iyi dinleyen ve okuyan, akademik diizeyde iyi konusup yazabilir. Akademik dil
becerileri bakimindan eksiklikleri olan dgrencilerin bu egitim diizeyinde basarili
olmas1 beklenemez. Bu nedenle ana dili Tiirkge olan lisansiistii 6grencilerin
yasadiklar1 akademik dil sorunlariin ortaya konulmasi hem durum tespiti yapilmasi
hem de ¢6ziim 6nerileri getirilmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Universiteler bilimsel arastirmalarin yapildigi, yeni bilgilerin iiretildigi, bu
bilgilerle egitim-Ogretim siirecleri araciligiyla 6grencilerin yetistirildigi ve yayin
yoluyla da toplumla paylasildigi, bilgiyi siirekli iiretecek olan bilim insanlar1 ile
o0gretim iiyelerinin diger bir deyisle yiiksek nitelikli ve nitelikli insan giiciiniin
yetistirildigi kurumlardir (Ibis, 2014, s. 117). Bilimin iiretilmesi ve paylagilmasini
odak noktasina alan lisansiistii diizeyin gerektirdigi becerilerden biri de akademik
dildir. Chamot ve O’Malley (1994, s. 40) akademik dili bilgi ve becerileri 6gretme
veya Ogrenme igin Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan kullanilan arag¢ olarak
tanimlamigtir. Cummins ve YeeFun (2007, s. 800-801), akademik dilin s6zlii ve yazili
akademik kayitlara erisme, bunlara hakim olma, okuldaki basariyla ilgili olan hem
s0zlii hem de yazili kavram/fikirleri anlama ve ifade etme yeterliklerinin oldugunu
vurgulamigtir. Sato (2011) ise 0grencilerin {iniversite egitimlerine ve kariyerlerine
hazirlanirken erigsmesi, anlamli bir sekilde ilgilenmesi ve siki akademik igerige
ulagmasi gereken dil olarak tarif etmistir (Sato, 2011°den aktaran Feller, 2015). Demir
(2020, s. 5), akademik dili ayn1 alanda g¢alisan bilim insanlar1 arasinda kullanilan
iletisim araci olarak tanimlamistir. Diger bir tanimda ise akademik dilin s6zlii veya
yazili dil degisiminden daha fazlasim igerdigi, akici ve gelismekte oldugu
belirtilmistir (WIDA, 2014, s. 6). Seyedi (2020, s. 27) akademik dilin akademik
ortamlarda ve arastirmalarda kullanildigini, diiz anlamli oldugunu ve kurgu
icermedigini belirtmistir. Literatiirdeki tanim ve agiklamalarda akademik dile iliskin

LR ENTALS LRI

“bilgiyi 6grenme ve 6gretme”, “liniversite ve kariyer i¢in gerekli bir ara¢”, “akademik
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icerige ulagsma arac1”, “akademik bagar1” ve “bilimsel iletisim arac1” gibi niteliklerin
on plana ciktig1 gortiilmektedir.

Literatiirde lisans ve lisansiistii 6grencilerinin akademik dil sorunlarini ortaya
koyan arastirma ve yaymlar mevcuttur (Christison & Krahnke, 1986; Berman &
Cheng, 2001; Schleppegrell, 2005; Snow & Uccelli, 2009; Snow, 2010; Klinger &
Murray, 2012; Kamasak, Sahan & Rose, 2021). S6z konusu yaymlarin bir kismi
akademik dil zorluklarini ortaya koyarken bazi aragtirmalar dil becerilerinin 6nemine
vurgu yapan bilgilerle teorik ¢ergeve ¢izmistir. Gegtigimiz yarim yiizyilda ¢esitli
arastirmalara konu olan akademik dil, akademik ortamlarda kullanilir ve standart dilin
6zel bir alt alanidir. Snow ve Uccelli’nin (2009, s. 112) vurguladigi iizere akademik
dil; ders kitaplarini okumak, arastirma makaleleri ve literatiir incelemelerini yazmak
gibi zorlu akademik gorevlerde basari icin bir gerekliliktir. Ayrica bu 6zel dil
kullaniminin okuma ve yazmadan bagka dinleme ve konugsma boyutlari da vardir.

Akademik dinleme/izleme, g¢esitli akademik ortamlarda Ogrenci ve
aragtirmacilarin ihtiya¢ duydugu dil becerisidir. Smith’e (2006) gore akademik
baglamda dinledigini anlama, sosyal baglamda dinledigini anlamadan ¢ok daha
karmasgiktir, ¢linkii anlam miizakeresine ¢ok az yer vardir veya hi¢ yer yoktur (Smith,
2006’dan aktaran Christian, 2018, s. 45). Lynch (2011, s. 79) ise akademik dinlemeyi
tek yonlii ve iki yonlii olarak ele almistir. Akademik dersler ve deneysel dersler,
konferans sunumlar1 tek yonlii akademik dinlemeye; etkilesimli dersler, 6grenci
sunumlar1 ve ofis saatleri iki yonlii akademik dinlemeye ornek teskil etmektedir.
Lynch’in (2011, s. 79) belirttiklerinden hareketle akademik dinlemenin sinif igi ve
sinif dig1 ortamlarda gerekli oldugu ifade edilebilir.

Akademik konusma simf ortaminda siklikla bagvurulan dil becerisi olarak
degerlendirilebilir. Jordan (2009, s. 193), akademik konusmay1 akademik ortamlarda
konusulan dil olarak tanimladiktan sonra bu dil becerisinin derslerde soru sormak,
seminer ve tartigmalara katilmak, s6zlii sunumlar yapmak, sunuyla ilgili sorular
yanitlamak, seminerlerde/atolyelerde/laboratuvarlarda verileri sozlii olarak ifade
etmek ve sozlii talimatlar vermek gibi faaliyetleri kapsadigini belirtmistir. Gégen
(2021, s. 227) de bu dil becerisinin “Ogretmenle, danigmanla ya da simf arkadaslartyla
iletisim kurma, ders ortaminda soru sorma, sorulara cevap verme, grup calismalarinda
bulunma, tartigmalara katilma ve sunum yapma gibi durumlarda en ¢ok ihtiyag
duyulan ve siklikla kullanilan becerilerden biri.” olarak tanimimi yapmistir.
Basturkmen (2007, s. 63), akademik konusmanin nispeten planlidan plansiza dogru
bir siireklilik icinde herhangi bir yerde olabilecegini, dersler ve sunumlarin daha ¢ok
planli, akademik tartigmalarda soru sormak ve sorulara yanit vermenin genellikle
plansiz oldugunu ifade ederek bir dizi 6zellik belirtmistir.

Literatiirde akademik okumay1 tanimlamaya yonelik cesitli bilgiler mevcuttur:
Sengupta (2002, s. 3), belirli konu alanlarinda ¢alisma yapmak i¢in bir dizi uzun
akademik metnin amagh ve elestirel okunmasi olarak akademik okumayi
tamimlamigtir. Sengupta’nin (2002) konu odakli tanimladigi akademik okuma

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l:2022 Cilt:17 Say:: 36



1291 E. Karagol & K. llgiin

Irmawati’ye (2012, s. 91) gore yiiksek dgrenim diizeyindeki 6grencilerin tanimlar,
genellestirmeler, hipotezler, kanitli veya kanitsiz iddialar gibi akademik okumanin
belirli yonlerine kendilerini alistirmalarina yardimci olmak icin tasarlanmis ileri
diizeyde bir kurstur. Martiarini (20138, s. 25), akademik okumay1 kazanim odakl ele
almustir: Akademik amagli okuma, gerekli bilgileri elde etmek, fikirleri veya teorileri
anlamak, yazarlarin bakis acilarmi tanimak ve kisisel bakis acilarini desteklemek i¢in
kamit aramaktir. Ulper (2019, s. 19), akademik okumanin izahmni akademik gelisim
temelli yaparak bu okuma becerisinin okurun akademik diizeyini yiikseltmek
amaciyla gerceklestirdigini vurgulamistir.

Akademik yazma akademik okuma gibi lisansiistii egitimde en ¢ok gerekli olan
becerilerdendir. Oshima ve Hogue (2007, s. 3), akademik yazmay1 “Universite ve lise
smiflarinda kullanilan yazma tiirii” olarak tanimlamistir. Irvin (2010, s. 8) ise
“Akademik yazi, her zaman, bilgiyi gostermenizi ve belirli disipliner diigiinme,
yorumlama ve sunma becerileri ile yeterlik gostermenizi isteyen bir degerlendirme
seklidir.” agiklamasiyla akademik yazmayu tarif etmistir. Monippally ve Pawar (2010)
da Irvin (2010)’in tarifine yakin olarak akademik yaziy1 bilgiyi gostermek/iletmek
eksenli tanimlamigtir. Monippally ve Pawar (2010, s. 77)’a gore “Akademik yazi,
genis anlamiyla bilimsel bilgiyi iletmek igindir.” Diger bir tanimda akademik yazma,
akademik baglamdaki arastirmalarin ¢esitli tiirlerde raporlastirilmasi siirecinde igerik,
bi¢im, yazim ilkeleri, dil ve anlatim yonlerinden kendine has ilkeleri olan yazma alani
(Karagol, 2018, s. 7) olarak ifade edilmistir.

Tiirkiye’de lisansiistii egitim -bazi iiniversitelerde biitiinlesik doktora olsa da-
genellikle yiiksek lisans ve doktora olmak iizere ikiye ayrilir. Lisansiistii egitim,
akademik dil becerileriyle dogrudan i¢ i¢e olunan diizeydir. Yiiksek lisans ve doktora
ogrencileri, akademisyenlerin yazdigi akademik yazi tiirlerini okurlar. Ayrica
ogrencilerden bu akademik yazi tiirlerini iiretmesi beklenir. Bunun yani sira akademik
ortamlarda etkin dinleme ve konusma yapmalar1 gerekir. Ornegin lisansiistii egitimin
sonunda akademik yazi tiirlerinden tez ortaya konulur. Bu tezler, akademik bir jiiri
oniinde savunulur. Bazi enstitiiler tez savunmasindan 6nce arastirma konusuyla ilgili
bildiri sunulmasini veya makale yayimlanmasini sart olarak isteyebilirler. Bu ylizden
lisansiistii 6grenciler akademik dil becerilerine hakim olmalidir ancak lisansiistii
ogrencileri bu egitim diizeyine akademik dil becerileri olarak hazirlayan herhangi bir
program veya ders yoktur. Her ne kadar “Tiirk Dili 2” dersleri Egitim Fakiiltelerinde
zorunlu olarak okutulsa da bu ders sadece akademik yazma becerisine yonelik teorik
bilgileri igermektedir (URL 2, 2018). Lisansiistii 6grenim diizeyinde yer alan
“Aragtirma Teknikleri”, “Bilimsel Aragtirma Yontemleri” gibi dersler arastirmanin
nasil yapilacagina iliskin yontemsel icerikler sunmaktadir. Az sayida iiniversitede
“Akademik Yazma” adiyla lisansiistii diizeyde dersler verilmektedir ancak akademik
dil becerilerinin okuma, dinleme/izleme ve konusma yonleri eksik kalmaktadir. Ote
yandan akademik dil ile akademik dili olusturan beceriler ayn1 zamanda “Akademik
Tiirkge” olarak ifade edilmektedir. Fakat “akademik Tiirk¢e”ye iliskin yapilan
aragtirmalara bakildiginda daha ¢ok yabanci dil/ikinci dil olarak Tiirk¢e Ggrenen
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uluslararas: 6grencilerin hedef kitle oldugu anlagilmaktadir (Deniz & Karagdl, 2019;
Ekmekgi, 2017; Karagol & Korkmaz, 2021; Konyar, 2019; Korkmaz & Karagol,
2021; Seyedi, 2019, Tiifekgioglu, 2018). Oysa ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin de
akademik Tiirk¢e/akademik dil becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler de ana dili Tiirkce olan 6grencilerle lisans ve
lisansiistii diizeyde ayni sinif ortaminda akademik dile/Tiirk¢ceye maruz kalmaktadir.
Uluslararasi 6grencilere lisans diizeyine hazirlik olarak “Akademik Tiirkce” dersleri
verilmesine karsilik ana dili Tiirk¢e olan 6grencilere bdyle bir ders verilmemektedir.
Ayrica literatiirde ana dili Tiirkce olan O6grencilerin akademik dil sorunlari
bakimindan 6nemli bir bosluk vardir. Bu yargiya “akademik dil”, “akademik okuma”,
“akademik yazma”, “akademik konusma” ve “akademik dinleme” anahtar
sozciikleriyle YOK Tez Tarama, TR Dizin ve YOK Akademik veri tabanlarinda;
“academic language”, “academic reading”, “academic writing”, “academic speaking”
ve “academic listening” anahtar sozciikleriyle “ERIC”, “Clarivate Analytics” ve
Google Akademik veri tabanlarindan yapilan tarama sonucu ulasilmistir. Belirtilen
durumdan/bosluktan hareketle bu arastirmanin amaci ana dili Tiirkge olan lisansiistii
ogrencilerin akademik dil sorunlarini saptamaktir. Bu amaca yonelik derinlemesine
tespitler yapmak icin asagidaki alt problem climleleri belirlenmistir:

1. Ana dili Tirkge olan lisansiistii 6grencilerin akademik dinleme sorunlari
nelerdir?

2. Ana dili Tiirkce olan lisansiistii 6grencilerin akademik okuma sorunlari
nelerdir?

3. Ana dili Tiirk¢e olan lisansiistii 6grencilerin akademik konusma sorunlari
nelerdir?

4. Ana dili Tiirkge olan lisansiistii 6grencilerin akademik yazma sorunlari
nelerdir?

Bu aragtirma egitim bilimleri enstitiileri biinyesinde lisansiistii 6grenim goren
ogrencilerle sinirlandirilmigtir.  Arastirma  bulgularinin  ana dili  Tiirkge olan
ogrencilerin akademik dil sorunlarimi ortaya koymasi bakimindan literatiire katki
saglayacag diigiiniilmektedir. Ayrica Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi basta olmak
iizere bilim ve {iniversitelerle ilgili ¢esitli kurumlara saglayacagi veriler agisindan
arastirmanin 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Yontem

Bu baglik altinda aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve analizine
yonelik bilgilere yer verilmistir:

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma nitel yaklasgim ilkelerine gore yapilandirilmistir. Nitel arastirma,
insanlarin deneyimlerini, algilarini, davramislarini ve inanglarini derinlemesine
incelemeyi amacglayan arastirma tasarimina yonelik insan odakli bir yaklagimdir
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(Given, 2021, s. 2). Bu aragtirmada arastirmacilar nitel arastirma paradigmalarindan
yapilandirmaci paradigmayi1 benimsemigtir. Yapilandirmaci paradigmaya gore her
bireyin farkli goriisleri vardir ve arastirmanin rolii bu goriisleri ortaya ¢ikarmaktir
(Creswell, 2019, s. 42). Aragtirma kapsaminda ana dili Tiirk¢e olan lisansiistii
Ogrencilerin akademik dil sorunlarina iliskin goriisleri ortaya konulmustur.
Aragtirmada nitel yaklasim desenlerinden olgubilim (fenomoloji) kullanilmigtir.
Yapilandirmaci paradigmada kullanilan tiirlerden biri de olgubilimdir (Merriam,
2013, s. 11) ve olgubilim etkili, duygusal ve siklikla yogun insan deneyimlerini
calismak i¢in uygundur.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu belirlenirken amagli 6rneklem tiirlerinden 6lgiit
orneklemeden yararlanilmistir. Olgiit rnekleme, 6nceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii
karsilayan biitiin durumlarin ¢alisgilmasidir (Yildirnm & Simsek, 2008, s. 112). Bu
aragtirmanin orneklemi belirlenirken “egitim bilimleri enstitiisii lisansiistii 6grencisi
olma” ve “doktora Ogrencilerinin yiiksek lisans Ogrencilerinden az olmamasi”
oOlgiitleri getirilmistir.

Cinsiyet-Egitim Diizeyi

mKadin mErkek

18

17

3
Cinsiyet ©
—

Aragtirmanin ¢aligma grubunu on altis1 erkek, on dokuzu kadin olmak iizere otuz
bes katilimci olusturmaktadir. Bu katilimeilarin on yedisi yiiksek lisans on sekizi
doktora &grencisidir. Arastirma igin Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Insan
Aragtirmalar1 Etik Kurulundan 24.06.2022 tarihli ve 183370 sayili belge ile gerekli
izinler alinmistir. Ayrica veri toplama, analizi ve raporlastirma siirecinde arastirma ve
yayin etigine uyulmustur.
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Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmalarda veri toplama yontemi olarak goriisme, gbzlem ve dokiimanlar
kullanilir. Bu aragtirmada lisansiistii 6grencilerin akademik dil sorunlarma yonelik
goriislerine odaklanildigi i¢in aragtirmada goériisme yontemine basvurulmustur.
Goriisme, en az iki kisi arasinda sozlii olarak siirdiiriilen bir iletisim siirecidir.
Gorligme, arastirmada cevabi aranilan sorular ¢ercevesinde ilgili kisilerden veri
toplama seklinde ifade edilebilir. Goriisme belirli bir arastirma konusu veya bir soru
hakkinda derinlemesine bilgi saglar (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2008, s. 158).

Veri toplama arac1 olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilnustir. iki
boliimden olusan formun birinci boliimiinde arastirmacilarin cinsiyeti, programi ve
lisansiistii 6grenim diizeyi; ikinci boliimiinde ise alt problemlere iligkin alt1 soru yer
almaktadir. Arastirmacilar tarafindan literatiiriin taranmasiyla olusturulan taslak
sorular hem akademik Tiirk¢e Ogretimine iligkin bilimsel arastirmalari bulunan
Tirkge egitimi uzmanlarina hem de egitim bilimleri alanindan uzmanlara
gonderilmistir. Uzmanlarindan gelen doniitlerden sonra 6n uygulama yapilarak
sorulara son hali verilmistir. Veriler hem yiiz ylize hem de ¢evrim i¢i toplanmustir.
Arastirmanin goriisme sorular1 asagidaki gibidir:

1. Lisansiistii diizeyde en ¢ok zorlandigimiz akademik dil becerisi/becerileri
nedir/nelerdir?

2.  Sinif ortaminda 6gretim elemanini dinlerken yasadiginiz sorunlar nelerdir?

3. Herhangi bir lisansiistii dersi kapsaminda konusma yapmaniz gerektiginde
yasadiginiz sorunlar nelerdir?

4. Dersinizle ilgili sizlere onerilen kaynaklar1 okurken yasadigimiz sorunlar
nelerdir?

5. Dersiniz kapsaminda sizden yazili bir {irlin (arastirma odevi) ortaya
koymaniz istendiginde yasadiginiz sorunlar nelerdir?

6. Sizlere verilecek muhtemel bir akademik dil becerileri egitiminin lisansistii
derslerinize katkisi olacagimi disiiniiyor musunuz? Cevabiniz evet veya
hayirsa nedenini/gerekgesini yaziniz.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri icerik analizi teknigiyle ¢oziimlenmistir. igerik analizinde
aragtirmacilar bir dizi kategori olusturur, sonra da bu kategorilerin her birine giren
durumlar1 sayarak kaydederler (Silverman, 2018, s. 162). Arastirmada Saldafia’nin
(2022) belirttigi birinci ve ikinci dongii kodlama yontemleri kullanilmistir. Birinci
dongiide siireg, ikinci dongiide oriintii kodlama ydntemleri tercih edilmistir. Siireg
kodlamada verideki eylemleri ifade etmek i¢in fiilimsiler kullanilir (Saldafa, 2022, s.
111). Bu aragtirmada birinci dongii kodlama yapilirken “mek/-mak” ve “-mesi/-mas1”
yapilar1 kullanilmistir. Oriintii kodlama ise siire¢ kodlamada (birinci déngiide) yapilan
Ozetlemeyi gruplandirarak daha az sayida kategoriye, temaya ya da kavrama
doniistiirmenin bir yoludur (Saldafia, 2022, s. 236). Arastirmada siire¢ kodlama ile
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ulagilan veriler uygun bicimde gruplandirilarak alt kategori, kategori ve ana
kategorilere (temalara) ulasilmistir. Katilimeilarin herhangi bir goériisme sorusuna
verdigi yanitlar birden fazla koda karsilik geldigi i¢in toplam kod sayilar1 katilimci
sayisindan yiiksek ¢cikmuistir.

Arastirmanin gegerlik ve giivenirlik niteligi i¢in baz stratejilere bagvurulmustur.
Sorularin olusturulmasinda kigisel yorum, yanli ifadeler, tarafli ve yonlendirme
temelli dilden kaginilmistir. Veri toplama sirasinda arastirmacilar tarafsiz bir durus
sergilemeye 6zen gostermiglerdir. Goriismecilere sorulari yamitlamalari igin yeterli
zaman verilmistir. Veriler oldugu gibi ¢dzlimlenmis, arastirmacilar birbirinden
bagimsiz olarak kodlama yapmustir. Kodlayicilar arasi uyumun hesaplanmasinda
Cohen’in Kappa analizi kullamlmistir (Kilig, 2015). iki degerlendirici aras1 uyum
yiizdesi 0,90 olarak hesaplanmistir. Bu sonug¢ Kappa analizine gore “cok iyi diizeyde
uyum” anlamina gelmektedir (Kilig, 2015, s. 143). Arastirma siirecinin ayrintilt
bicimde raporlastirilmasinin yani sira kodlara iliskin dogrudan alint1 yapilarak
katilimc1 goriislerine yer verilmistir. Ayrica elde edilen kod, kategori ve temalarin
giivenirligi i¢in alan ve nitel aragtirma bilgisine sahip birer 6gretim {iyesi goriislerine
basvurularak arastirmada arastirmaci tiggenlemesi yapilmistir (Patton, 2014, s. 247).
Aragtirmaci tiggenlemesi ayni zamanda Creswell’in (2019, s. 197-198) ifade ettigi dis
denetci/akran arastirmasi yontemidir. Bu baglamda arastirmayr denetleyen
uzmanlardan arastirmayla ilgili yazili rapor alinmustir.

Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda ulasilan bulgulara yer
verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Zorlamlan Akademik Dil Becerileri

Akademik
Dinleme/izleme
Akademik Yazma 14%
39% Akademik
Konusma

30%

Akademik Okuma
17%

Sekil 1. Lisansiistii 6grencilerin zorlandig: dil becerileri
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Sekil 1’e gore lisansiistii Ogrenciler en ¢ok akademik yazma becerisinde
zorlanmaktadir. Bu beceriyi sirasiyla akademik konusma, okuma ve dinleme/izleme
becerileri izlemektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 1.

Ana Dili Tiirkge Olan Lisansiistii Ogrencilerinin Akademik Dinleme/lzleme
Sorunlar

Kodlar Kategoriler Ana Kategori f
(Tema)
Uzun siire konugmak 6
Hizli konugmak 4
Konuya hakim olmamak 4
Telaffuz hatas1 yapmak 3
Konugmanin igeriginde 6grenci diizeyini dikkate 2
almamak . )
Kiigiimseyici konugmak Ogretim 2
Terminolojide ikili kullanimu tercih etmek elemanlarindan 1
Anlatilan konunun sinirlarini ¢izememek kaynaklt sorunlar 1
Konunun 6nemli olmadigini vurgulamak 1
Konu hakkinda agik ve net konusmamak 1
Ogretici dil yerine kendini tatmin edici dille Ogrencilerin 1
konugmak al_(ademil_(
Derste gegmis konularin tekrarim1 yapmadan yeni dinleme/izleme 1
konuya gegmek sorunlari
Anlatilan konuya kisisel deger atfetmek 1
Konuyu giinliik hayatla iliskilendirmemek 1
Konuya dair izlence vermemek 1
Terminolojiye yabanci olmak 12
Farkl sorularla konuyu dagitmak 4
Onemli yerleri anlayamamak/kagirmak 3
Dikkat daginiklig1 yasamak . 3
Konuya dair bilgi birikimine sahip olmamak Ogrencilerden 3
Not tutarken konugmanin igerigini kagirmak kaynakli sorunlar 2
Cevrim i¢i dinlemede not tutamamak 2
Not tutma becerisinden yoksun olmak 2
Konuyla ilgili 6n hazirlik yapmamak 2
Lisansta temeli atilmayan konularda sorun 1
yagsamak
Motivasyonu kaybetmek 1
Toplam 65

Aragtirmada akademik dinleme/izlemeye iliskin yirmi alt1 kod, iki kategori ve bir
temaya ulagilmigtir. Ogretim elemaninin uzun siire ve hizli konusmasi, konuya hakim
olmamasi, telaffuz hatasi yapmasi, konunun igeriginde 6grenci diizeyini dikkate
almamasi, kiiciimseyici konusmasi, terminolojide ikili kullanimi tercih etmesi,
anlatilan konunun sinirlarini ¢izmemesi, konunun 6nemli olmadigini vurgulamas,
konu hakkinda agik ve net konugmamasi, 6gretici dil yerine kendini tatmin edici dille

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l:2022 Cilt:17 Say:: 36



1297 E. Karagol & K. llgiin

konusmasi, derste ge¢mis konularin tekrarimi yapmadan yeni konuya gec¢mesi,
anlatilan konuya kisisel deger atfetmesi, konuyu giinliik hayatla iligkilendirmemesi ve
konuya dair izlence vermemesi 6gretim elemanlarindan kaynakli sorunlar kategorisini
olusturmaktadir. Terminolojiye yabanci olmak, farkli sorularla konuyu dagitmak,
onemli yerleri anlayamamak/kagirmak, dikkat daginiklig1 yasamak, konuya dair bilgi
birikimine sahip olmamak, not tutarken konusmanin icerigini kagirmak, ¢cevrim ici
dinlemede not tutamamak, not tutma becerisinden yoksun olmak, konuyla ilgili 6n
hazirlik yapmamak, lisansta temeli atilmayan konularda sorun yasamak ve
motivasyonu kaybetmek 6grenciden kaynakli sorunlar kategorisini olusturmaktadir.
Ikinci alt problemle ilgili katilime1 goriislerine asagida yer verilmistir:

Uzun ders siireleri dikkatimi dagitan temel unsur oluyor. Bununla birlikte ézellikle
konunun felsefi bir arka planit varsa anlamakta zorluk yasiyorum. (K2)

Ogretim elemammin terimsel anlamda ikiliklere bagvurmasi kendimi yer yer
yetersiz hissetmeme yol agabiliyor. (K3)

Osretim elemanimn hizli konusmasi ve artikiilasyon problemleri, dikkati icerikten
¢ok anlaticiya kaydirmaktadir. (K7)

Genelde nerenin énemli oldugunun anlasilmamasi veya uzun bir derste konunun
ana hattindan uzaklagmas: diyebilirim. (K9)

Benim zorlandigim tek sey ogretim elemaninin derse hazirliksiz gelmesi. Ciinkii
siz de lisansiistiinde artik “profesyonel bir o6grenci” olarak hangi hoca hazirlikli
geliyor hangisi gelmiyor goriiyorsunuz. Benim bu durumda uykum geliyor. (K14)

Osretim elemanin agik ve net konusmamasz, kiigiimseyici ve rencide edici iislupla
konusmasi, ogretici degil de kendini tatmin edici bir dil kullanmasi en biiyiik
sorunlarin basinda gelmektedir. Bunun haricinde bir konu hakkinda istenileni
gostermeden o isin yapimasini bizden beklemek de diger bir problem. (K23)

Ogretim elemanimin konuya atfettigi kisisel deger ... (K30)

Uzun siirelerde dikkatimin dagilmasi, not alirken bazi yerleri kag¢irma, bazi
konularin boliinmesi ve bazen agik bir dil kullamilmamasi yasadigim sorunlardur.
(K35)
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Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 2.

Ana Dili Tiirkge Olan Lisansiistii Ogrencilerinin Akademik Konusma Sorunlari

Kodlar Kategoriler Ana Kategori f
(Tema)
Bir goriisii elestirmekten ¢ekinmek 4
Heyecanlanmak 4
Konunun yanlis anlagilmasindan korkmak 3
Elestirilme korkusu yagamak 2
Hocanin sert konugmasindan ¢ekinmek 1
Yanlis yanit vermekten ¢ekinmek 1
Yanls telaffuzdan ¢ekinmek Konusmanin duyussal 1
Opretim elemaninin beden dilinden gekinmek boyUtuq{da sorun 1
Ozgiiven sorunu yasamak yasama 1
Tecriibesizlikten ¢ekinmek 1
Metne bagl kalmaktan korkmak 1
Ogretim elemam tarafindan kiigiik diisiiriilme 1
korkusu yasamak Ogrencilerin
Akademik unvan karsisinda kaygilanmak akademik 1
Hedef kitlenin beklentilerini belirleyememek konusma sorunlart 2
Hazirliksiz konugsamamak 2
Uygun hitap ifadesi kullanamamak 1
Akic1 konugamamak Konugma sirasinda 1
Zaman1 yonetememek sorun yagamak 1
Konusmasinin boliinmesi durumuyla 1
karsilagmak
Kendini 6gretim elemanini yiiceltecek sozler 1
soylemek zorunda hissetmek
Konunun literatiirine hakim olamamak 5
Konunun terminolojisine hakim olamamak 5
Konuyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmamak Konuya hakim 3
Konu disina ¢ikmak olamamak 2
Konuyla ilgili yeterli aragtirma yapmamak 1
Konusurken kaynaklara atif yapamamak 1
Toplam 48

Verilen tabloda lisansiistii Ogrencilerin akademik konusma sorunlari yer
almaktadir. Yirmi alti kod, {i¢ kategori ve bir temaya ulagilmistir. Konugmanin
duyussal boyutunda sorun yagamak, konusma sirasinda sorun yasamak ve konuya
hakim olamamak bu alt problemin kategorileri olarak belirlenmistir. Bir goriisii
elestirmekten ¢ekinmek, heyecanlanmak, konunun yanlis anlasilmasindan ¢ekinmek,
elestirilme korkusu yasamak, hedefkitlenin beklentilerini belirleyememek, hazirliksiz
konusamamak, konunun literatiirine hakim olamamak ve konunun terminolojisine
hakim olamamak 6n plana ¢ikan bulgulardir. Hocanin sert konugmasindan ¢ekinmek,
yanlis yanit vermekten gekinmek, yanlis telaffuzdan ¢ekinmek, dgretim elemaninin
beden dilinden ¢ekinmek, 6zgiliven sorunu yasamak, tecriibesizlikten g¢ekinmek,
metne bagh kalmaktan korkmak, &gretim elemani tarafindan kiiciik diisliriilme
korkusu yasamak, akademik unvan karsisinda kaygilanmak, uygun hitap ifadesi
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kullanamamak, akicit konugamamak, zamani yonetememek, konugmasinin boliinmesi
durumuyla karsilagsmak, kendini 6gretim elemanimi yiiceltecek sozler sdylemek
zorunda hissetmek, konunun terminolojisine hakim olamamak, konuyla ilgili yeterli
bilgiye sahip olmamak, konu disina c¢ikmak, konuyla ilgili yeterli arastirma
yapmamak ve konugsurken kaynaklara atif yapamamak arastirmanin bu temadaki diger
kodlaridir.

Ugiincii alt problemle ilgili katilime1 gériislerine asagida yer verilmistir:

[k bildirimi sundugum zamani hatirlyyorum. Biiyiik bir alan kongresiydi. Oradaki
hocalar da ister istemez alanda séz sahibi olan ve saygi duyulan hocalardi. Bir
arkadasimin  sunumu esnasinda alamin en iyi hocast diyebilecegim bir hoca
arkadasima ¢ok zor sorular sormus ve yanitlamasimin akabinde ona “kiiciik
diigiiriicti” tepkilerde bulunmustu. Bu gercekten akademik yasaminin basinda olan bir
yiiksek lisans ogrencisi icin olduk¢a problemli bir durumdu. Bunu benden daha az
deneyime sahip olan égrenciler i¢in yapmayacagimdan eminim. Bunlarin yaninda
alanmimizda hocalarin  bireysel sohbetlerde asw1 bir tevazuya sahip olmanizi
bekledigini gérmekteyim. Sézgelimi her lafimizin ardindan “kendi ¢apimizda, siz
varken bizim bunlart séyleyebilmemiz giic” vb. yumusatici ifadeler basvurmamizi
istediklerine tanik oluyorum. Bu da kisiler arasi iliskilerde kendimi yetersiz
hissettigim bir alan. (K3)

Anlatmak istedigim konunun karsi tarafta yanhs anlasimast (konu disina
¢tkilarak ve baska konuya ¢arpitilarak anlagiimasi) (K5)

Bir goriise karsit goriis gelistirme, o goriisii elestirme konusunda zorluk
yasayabiliyorum. (K28)

Konusmada tamamen, akademik bir dil kullanmaya calismak, iizerinde goriis
birligi olmayan terim, ifadeler arasinda uygun olani kullanmaya ¢alismak yasadigim
glicliiklerdendir. (K35)
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Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 3.

Ana Dili Tiirk¢e Olan Lisansiistii Ogrencilerinin Akademik Okuma Sorunlart

Kodlar Alt Kategoriler Kategoriler Ana f
Kategori
(Tema)
Kaynaklarda bilgi tekrarmnin olmasi 3
Kaynaklardaki dilin agir olmasi 3
Karmasik 50z diziminin . 2
anlagilamamasi Aka_dem _|k -
Uzun ciimlelerin bulunmasi metinlerin dili 2
Akic1 olmamasi . 2
Anlasilir olmamasi Aka_demlk 2
Ceviri sorunlarinin olmasi metinlerden 1
Akademik metnin  boliimlerinin kaynalklanan 2
diizenli olmamasi sorunlar
Kaynaklar arasi ¢eligki belirlemek Akademik 2
Kaynaklarin ihtiyaca yanit ~ metinlerin igerigi 1
vermemesi
Cok fazla alintiyla karsilagmak 1
Opetn
T T akademi
Ihtiyag duyulan bilgiyi okuma 6
belirleyememek sorunlart
Okunacak ¢ok fazla kaynagin olmasi 2
Farkli kaynaklara nasil ulasilacagini 1
bilmemek
Farkli  kaynaklardaki  bilgileri 1
biitiinlestirememek )
Farkli kaynaklardan alinan notlari Akadgm!lf_c’kuma 1
kiyaslayamamak yetersizligi )
Girig boliimiine odaklanamamak Akademik 1
Makalenin boliimlerine gore nasil Olf.uma_ . 1
okuyacagini bilememek egitiminin
Kaynaklarin Onem sirasini olmamast 1
belirleyememek
Akademik okuma tekniklerine hakim 1
olamamak
Yabanci dilde sorun yasamak ) 8
Terminolojiye yabanci olmak Ogrencilerden 6
Dikkat dagmiklig1 yasamak kaynakli sorunlar 2
Basili olmayan metinleri 1
okuyamamak
Toplam 54

Tablo 3’te ana dili Tirk¢e olan lisansiistii &grencilerin akademik okuma
sorunlarina iliskin kod, alt kategori ve kategoriler yer almaktadir. Yirmi bes kod, dort
alt kategori, iki kategori ve bir temaya ulasilmistir. Kaynaklarda bilgi tekrarinin
olmasi, akademik metnin boliimlerinin diizenli olmamasi, ihtiya¢ duyulan bilgiyi
belirleyememek ve yabanci dil sorun yasamak one ¢ikan kodlardir. Kaynaklarda bilgi
tekrarmnin olmasi, kaynaklardaki dilin agir olmasi, karmasik sz diziminin
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anlagilamamasi, uzun ciimlelerin bulunmasi, akici olmamasi, anlasilir olmamasi ve
ceviri sorunlarinin olmasi, akademik metinlerin dili alt kategorisini olusturan
kodlardir. Akademik metnin bdliimlerinin diizenli olmamasi, kaynaklar aras1 ¢eliski
belirlemek, kaynaklarin ihtiyaca yanit vermemesi, ¢cok fazla alintiyla karsilagsmak,
gereginden fazla bilgiyle karsilagsmak, akademik metinlerin icerigi alt kategorisini
olusturmaktadir. Ihtiyag duyulan bilgiyi belirleyememek, okunacak ¢ok fazla
kaynagin olmasi, farkli kaynaklara nasil ulagilacagini bilmemek, farkli kaynaklardaki
bilgileri biitiinlestirememek, farkli kaynaklardan alinan notlar1 kiyaslayamamak, giris
boliimiine odaklanamamak, makalenin bdlimlerine goére nasil okuyacagini
bilememek, kaynaklarin 6nem sirasini belirleyememek ve akademik okuma
tekniklerine hakim olamamak akademik okuma yetersizligi alt kategorisini
olusturmaktadir. Yabanci dilde sorun yasamak, terminolojiye yabanct olmak, dikkat
daginiklig1 yasamak ve basili olmayan metinleri okuyamamak kodlar1 6grencilerden
kaynakli sorunlar alt kategorisinde toplanmustir.

Dordiincii alt problemle ilgili katilimer goriislerine agsagida yer verilmistir:

Yabanci kaynaklarda ¢eviri problemi yastyorum. Cevrilmis metinleri okurken
ciimle bozukluklar: olabiliyor. Tiirk¢e kaynaklarda ise gereginden fazia genel
bilgilerin verilmis olmasi okuma istegimi azaltiyor. Mesela okudugum tezlerin giris
boliimiinde ¢ok fazla genel bilgilerin verilmesi, giris kismini okurken odaklanamama
sorunu yasamama neden olur. Yani tez ve kitap gibi sayfa sayist bakimindan fazla
metinlerde asil anlatilmak isteneni, ozii bulma konusunda sikinti yasyyorum. (K24)

Ornegin ilk defa bir makale ile karsilastigimda hangi boliimlere nasil dikkat
edecegimi, ne anlatmak istedigini anlamakta zorluk yasarim. Bilgi edinmek istedigim
konuyu anlamadiysam ve terimlere hakim degilsem ders notunu, sorumlu kitab
anlamakta zorluk yasarim. (K25)

Kaynaklarin énem swrasimin belirlenememesini biiyiik bir sorun olarak ifade
edebilirim. (K33)

Bazi kaynaklarda kullamilan dilin akici ve anlasilir olmamasi, diger kaynaklar
celiski olmasi, akademik okuma yontemlerine hakim olmamak yasadigim sorunlardir.
(K35)
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.

Ana Dili Tiirk¢e Olan Lisansiistii Ogrencilerinin Akademik Yazma Sorunlart

Kodlar Kategoriler Ana Kategori f
(Tema)
Hangi kaynaklarim okunacagini bilememek 5
Literatiir taramasinin zaman almasi 3
Literatiir taramasinin yorucu olmast Yazmak igin 1
Alinan notlar yaziya aktaramamak okuyamamak 1
Okurken ana konudan sapmak 1
Birincil kaynaklara ulasma ¢abasinin olmasi 1
Literatiire ulasmanin zor olmasi 2
Giris boliimiinii yazamamak 13
Konunun ana hatlarini/basliklarini 5
belirleyememek
Tartigma yazmak icin literatiirii 2
derleyememek Akademik metinlerin
Baslik yazamamak boliimlerini yazamamak 1
Yazmaya nereden baglanacagini bilememek 1
Literatiirle bulgular karsilagtiramamak 3
§onu<; boliimiinli yazamamak Oprencilerin 1
Onerileri yazamamak akademik yazma _1
Akademik yazma becerisinden yoksun olmak  Akademik yazma sorunlart 6
Akademik yazma rehberliginin olmamasi egitimi 1
Toplanan bilgileri bir diizen iginde ifade 3
edememek
Gerekli-gereksiz bilgiyi ayirt edememek Akademik kompozisyon 2
Terminolojiyi yerinde kullanamamak sorunlari 1
Metin igi tekrarlara diigmek 1
Akic1 yazamamak 1
Akademik ciimle olugturamamak 3
Bilimsel dili kullanamamak Akademik dil sorunlart 1
Akademik iislup sorunlar yasamak 1
Niteliksiz {irin  ortaya koyma kaygist  Akademik yazma 2
yasamak kaygist
Yazim yanlis1 yapma kaygis1 yasamak 1
Atif yapma sorunlart yasamak 2
Alint1 yapma sorunlar1 yasamak Atif-alint1 sorunlari 2
Intihal kaygis yasamak 1
Toplam 69

Yukaridaki tabloda ana dili Tiirkge olan lisansiistii 6grencilerin akademik yazma
sorunlar1 yer almaktadir. Otuz kod, yedi kategori ve bir temaya ulasilmistir. Yazmak
icin okuyamamak, akademik metinlerin bolimiinii yazamamak, akademik yazma
egitimi, akademik kompozisyon sorunlari, akademik dil sorunlari, akademik yazma
kaygis1 ve atif-alint1 sorunlari ulasilan kategorilerdir. Yazmak i¢in hangi kaynaklarin
okunacagini bilememek, giris boliimiinii yazamamak, akademik yazma becerisinden
yoksun olmak, toplanan bilgileri bir diizen iginde ifade edememek, akademik ciimle
olusturamamak, niteliksiz {irlin ortaya koyma kaygisi yasamak ve atif-alint1 yapma
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sorunlar1 yagsamak, kategorilerde en ¢ok karsilasilan kodlardir. Literatiir taramasinin
zaman almasi, literatiir taramasinin yorucu olmasi, alinan notlar1 yaziya aktaramamak,
okurken ana konudan sapmak, birincil kaynaklara ulagsma ¢abasinin olmasi, literatiire
ulagsmanin zor olmasi, konunun ana hatlarmi/basliklarin1 belirleyememek, tartigma
yazmak i¢in literatiirii derleyememek, baghk yazamamak, yazmaya nereden
baslanacagimi bilememek, literatiirle bulgular1 karsilagtiramamak, sonu¢ boliimiinii
yazamamak, Onerileri yazamamak, akademik yazma rehberliginin olmamasi, gerekli-
gereksiz bilgiyi ayirt edememek, terminolojiyi yerinde kullanamamak, metin igi
tekrarlara diismek, akici yazamamak, bilimsel dili kullanamamak, akademik iislup
sorunlar1 yasamak, yazim yanlist yapma kaygisi yasamak, atif yapma sorunlari
yasamak, alint1 yapma sorunlar1 yasamak ve intihal kaygist yagamak aragtirmanin bu
temadaki diger kodlaridir.

Besinci alt problemle ilgili katilimci goriiglerine asagida yer verilmistir:

Oncelikle, literatiir taramasi. Literatiir taramas: sirasinda asil -arastirma icin
belirlenmis- konudan sapma gibi durumlar bu siirecin uzamasina neden olmaktadir.
Bununla beraber genellikle bir makalede Giris gibi daha genel akademik metin
sunumlarmin ve Tartisma gibi alanyazin bulgularimin derlenip arastirma ile
paralellik veya ¢eligki gosteren yanlarimin sunumu, dolayisiyla bir analizin ifadesi bir
akademik metin tiretme siirecini kendi agimdan zorlastirmaktadir. (K1)

Ozellikle iislup acisindan sorunlar yasayabiliyorum. Kesin ifadeler kullanmamak
veya bilimsel bir tislup kullanmak gerektigi halde bazen yazili iiriin ortaya koyarken
istedigim seviyeyi yakalayamryorum. (K4)

Bu konuda yasadigim sorun akademik yazma becerisini kullanmak. Ozellikle
calismalarin giris boliimlerinde literatiir taramasiyla elde edilen bilgilerden ozgiin
akademik metin olusturmak beni zorlamaktadwr. (K10)

Akademik yazma benim en zorlandigim dil becerilerinin basinda gelmektedir.
Yazma anlik olmayan hazirligi 6nceden yapilan bir beceri oldugundan hata yapilmasi
daha goze batan bir durumdur. Bu, yazma siirecinde bir baski olusturmaktadur.
Akademik basar: genel olarak yazma becerisi iizerinden degerlendirildigi icin yiiksek
lisans ve doktora 6grencileri igin iist diizey yazma becerileri onemli bir husus olarak
goriilmektedir. Yazma becerisi gosterirken dil yapilarint dogru kullanma, terimleri
yerinde kullanma durumu beni zorlayan unsurlardir. (K11)

Literatiir taramasindan sonra elde ettigim bilgileri biitiinlestirme ve bunlar
yaziya aktarma konusunda zorluklar yasadigim oluyor. Farkli kaynaklardan gelen
bilgileri biitiinlestirmek ve bunlardan ozgiin ciimleler olusturmak olduk¢a yorucu
geliyor. Zaman zaman birkag yazma denemesi yapmak ve basa donmek zorunda
kaldigim da oluyor. (K17)

Calismamn giris ve sonug-oneriler béliimlerini yazmak. Ozellikle bir siire akademik
calisma yapmamisgsam bilimsel dili dogru oturtmak beni bazen zorluyor. (K19)
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Altine1 Alt Probleme iliskin Bulgular
Akademik Dil Becerileri Egitiminin Gerekliligi

Hay1r
0%

Evet
100%

Evet = Hayir

Sekil 2. Katilimcilarin akademik dil becerileri dersi ihtiyact

“Sizlere verilecek muhtemel bir akademik dil becerileri egitiminin lisansiistii
derslerinize katkisi olacagini diisliniiyor musunuz?” sorusuna katilimcilarin tamami
“Evet” yanitint vermistir. Katilimeilar tarafindan “Evet” yanit1 icin ileri sunulan
gerekgelerin birkagina asagida yer verilmistir:

Kesinlikle evet. Akademik dil kullanimi lisans diizeyinden neredeyse tiim akademik
diizeylerde (iiziilerek profesorliik gibi dereceleri de dahil ediyorum) olduk¢a énemli.
Akademik dil kullamimina yonelik tasarlanan veya agilmast hedeflenen derslerin
lisans ogrencilerini hem bilimsel metin tiretme hem de akademik etik agisindan
besleyecektir. Universite kimligi yaratiimasi, “bilimsel” temsil ve sunum a¢isindan
tiretilen akademik metinlerin niteligi veya bir akademik metni alimlama siirecinin
metin tiriine uygun olarak planlamgi ve uyarimasi, akademik alanda iiretilen
bilgilerin sunumu ve anlamlandirilmast agisindan da onem kazanacaktir. (K1)

Kesinlikle digiiniiyorum. Bu konu bence ¢ok onemli. Akademik yazmay
deneyimleyerek her defasinda daha iyi olunabilecegini diisiiniiyorum fakat yolun
basinda bu konuda deneyimli, bilgili birinden ders almak iyi bir baslangic
saglayacaktir. Iyi bir baglangi¢ da daha da iyiye gitmek icin firsat saglayacaktir.
(K21)

Akademik anlamda bir metni okumak veya bir metin yazmak, bunun yaninda bir
dersin nasil izlenecegi ve derste nasil konusulacag zamanla kazanildigindan bu
becerinin hizli kazanilmasint saglamak adina yararl olacaktir. (K28)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ana dili Tiirk¢e olan lisansiistii 6grencilerin akademik dil sorunlarimi belirlemeyi
amaglayan bu arastirmanin bulgularindan hareketle yapilan tartigma, sonug ve
Onerilere asagida yer verilmistir:
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Durmusoglu Kose, Yiiksel, Oztirk ve Tomen (2019, s. 724), Tirk
akademisyenlerinin birbirine yakin oranda -sirasiyla- akademik yazma, okuma ve
dinleme becerilerine ihtiya¢ duyduklarini belirlemistir. Bu tespit, arastirmanin birinci
alt bulgusunu -akademik yazma, okuma ve dinleme ag¢isindan- desteklemektedir.
Durmusoglu Kése, Yiiksel, Oztiirk ve Tomen, (2019) akademik konusmanin karmasik
bir yapiya sahip olmasi ve akademisyenlerin bu beceriye daha az ihtiyag duymasi
gerekgeleriyle arastirmalarinda bu beceriye yer vermemistir. Ellialt1 ve Batur’un
(2021) saptamalarina gore Tiirkiye’deki uluslararasi 6grenciler akademik yazma ve
konusma gibi iiretici dil becerilerinin akademik dinleme ve okumaya gore daha zor
oldugunu ifade etmistir (s. 22). Ellialt1 ve Batur’un (2021) tespitleri bu arastirmanin
birinci alt bulgularini desteklemektedir. Bu arastirmanin bulgulart ile literatiirdeki
tespitler birlikte diisliniildiigiinde ana dili Tiirk¢e olan lisansiistii Ogrencilerin
akademik dil kullanimi bakimindan desteklenme gereksinimleri oldugu yorumu
yapilabilir.

Ellialtt ve Batur (2021, s. 24), uluslararasi 6grencilerin akademik dinleme
esnasinda dnemli detaylari not alma, not alinacak icerigi farkli sézciiklerle ifade etme
ve O0zetlemede sorunlar yasadiklarini belirlemistir. Belirtilen tespitler bu arastirmanin
not tutmayla ilgili bulgulariyla paraleldir. Manjet (2016, s. 1587), uluslararasi
lisansiistii 6grencilerin akademik dinlemelerde aksanli konusmalar1 anlamakta giigliik
¢ektiklerini belirlemistir. Manjet’in (2016) tespiti bu aragtirmada ulagilan “telaffuz
hatas1” verisini desteklemektedir. Hidayati vd. (2020, s. 8), uluslararas1 6grencilerin
akademik dinlemede orta ve ileri diizeyde kaygi yasadiklarini, bu durumun da
konusma hizi ve bilinmeyen kelimelerden kaynaklandigini tespit etmistir. Hidayati
vd.nin (2020) tespitleri bu aragtirmanin “hizli konugmak, “terminolojiye yabanci
olmak” ve “terminolojide ikili kullanimi tercih etmek” verileriyle oOrtiismektedir.
Rahimirad ve Moini (2015, s. 6), ingilizce egitim verilen iiniversitelerde hizli
konusma ile bag etmede zorlandiklarini saptamistir. Bu durum arastirmanin “hizl
konusma”yla ilgili verileriyle tutarlilik géstermektedir. Ayni arastirmada dinleme ile
not almanin biitlinlestirilmesi ve sorulara cevap verme, farkli giigliikler olarak ifade
edilmigtir (s. 7). Bu tespit arastrmanin “not tutma” ile ilgili verilerini
desteklemektedir. Huang ve Su (2013), Amerikali profesdrlerin Ingilizce
kullanimlarinin  Cinli 6grencilerin akademik dinlemelerine etkisini arastirmistir.
Profesorlerin hizli konusmalari, telaffuz eksiklikleri, uzun ve karmasik climle
kurmalari, halk dili ve argo kullanmalari, terim ve kavramlarin net tanimlarinin
olmamasi ogrencilerin akademik dinlemelerinde gii¢lik olarak belirlenmistir.
Belirtilen tespitler, bu aragtirmanin “hizli konugmak”, “telaffuz hatas1 yapmak”,
“konugmanin igeriginde Ogrenci diizeyini dikkate almamak” ve “terminolojiye
yabanct olmak” verilerini desteklemektedir. Huang (2005), akademik dinlemeyle
ilgili olarak dinleyicilerin verilen dersle ilgili arka plan bilgilerine sahip olmasi
gerektigini ifade etmistir. Huang’1n (2005) s6z konusu goriisii, bu aragtirmada ulasilan
“konuyla ilgili ©6n hazirhk” ve “konuya dair bilgi birikimi” verilerini
desteklemektedir. Ayni aragtirmada ders dgreticilerinin ders organizasyonu hakkinda
bilgi vermelerinin onlarin akademik dinlemelerine olumlu etki ettigi sonucuna
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ulagilmistir. Bu tespit, arastirmada ulagilan “konuya dair izlence vermek” verisiyle
ortiismektedir. Singh, Pandian ve Singh (2015, s. 98-99), smif arkadaslar1 ve
Ogreticilerin aksanlarini anlamanin akademik dinlemede karsilasilan zorluk oldugunu
belirlemistir. Bu tespit, arastirmada ulasilan “telaffuz hatasi yapmak” verisini
desteklemektedir. Singh (2019), uluslararasi yiiksek lisans dgrencilerinin akademik
Ingilizce zorluklarim ortaya koydugu arastirmada disiplin icerik bilgisi eksikliginin
Ogrencilerin sozlii iletisim uygulamalarini olumsuz etkiledigini tespit etmistir.
Singh’in (2019) bu tespiti arastirmada ulasilan “konuya dair bilgi birikimine sahip
olmamak” wverisini desteklemektedir. Melanlioglu (2019, s. 329), {iniversite
ogrencilerinin akademik dinleme becerilerini belirledigi arastirmasinda dersi dinleme
stiresinin akademik dinlemeyi etkiledigi sonucuna ulagmistir. Melanlioglu’nun (2019)
s0z konusu tespiti bu aragtirmada ulasilan “uzun siire konusmak” verisini
desteklemektedir. Ayni arastirmada (s. 330), Ogretmen tavirlari, goriintiisii ve
islubunun lisans Ogrencilerinin akademik dinlemesini olumsuz etkiledigi
saptanmustir. Bu tespit, arastirmada ulasilan “kiiciimseyici konusmak™ ve “6gretici dil
yerine tatmin edici dille konugsmak™ verileriyle ortiismektedir. Valera (2019, s. 83),
uluslararas1 lisans Ogrencilerinin akademik dinleme giicliiklerini arastirmistir.
Valera’nin (2019) o&greticiye karst ¢ekingen olduklart igin &grenciler soru
soramamakta, anlamadiklar1 hususlar hakkinda agiklama isteyememektedir. Bunun
yant sira Ogreticiler zaman zaman Ogrencilerin sorularina yanit vermemektedir.
Valera’nin (2019) bulgulari bu arastirmadaki “Onemli yerleri
anlayamamak/kagirmak™ verisini desteklemektedir. Ayni aragtirmact (s. 82),
O0gretmenin dersi anlatirken Ogrencilerin asina olmadigir sozciiklerin akademik
dinlemeyi gii¢ hale getirdigini belirlemistir. Bu durum “terminolojiye yabanci olmak™
bulgusunu desteklemektedir. Basarili akademik dinleme, Ogrencinin incelenen
konuyla ilgili arka plan bilgisinden de etkilenir (Valera, 2019, s. 82). Valera’nin
(2019), bu goriisii arastirmada ulagilan “konuya dair bilgi birikimine sahip olmamak”
tespitini desteklemektedir. Christian (2018, s. 51), sinif i¢inde akademik dinleme
durumunu gozlemledigi arastirmasinda, birbiriyle konusan, telefon gériismesi yapan
veya diger etkinliklere katilan Ogrencilerin akademik dinlemeyi olumsuz
etkilediklerini belirlemistir. Christian’in (2018) belirtilen tespiti arastirmada ulasilan
“farkli sorularla konuyu dagitmak™ bulgusunu desteklemektedir. Durmusoglu Kése,
Yiiksel, Oztiirk ve Témen (2019, s. 727), Tiirk akademisyenler ile lisansiistii
ogrencilerinin akademik dinleme agisindan ihtiyag duyduklar1 yeterlikleri ortaya
koymustur. Bu yeterliklerin bazilar1 sunlardir: Alan/konu ile ilgili 6nemli terminoloji
ve kelimeleri kavrayabilme, dinlerken ana fikri ve yardimei fikirleri anlayabilmek,
medya, ¢evrimi¢i konferans ve seminerlerde sunulan bilgileri dinleyebilme ve
anlayabilme, bilinmeyen terminolojiyi veya baglami anlamak i¢in arka plan bilgisini
kullanabilmek ve dinlerken not alabilmek. Belirtilen yeterlikler, bu arastirmadaki
“terminolojide ikili kullanimi tercih etmek”, “terminolojiye yabanci olmak”, “6nemli
yerleri anlayamamak/kagirmak”, “cevrim i¢i dinlemede not tutmak”, “not tutma
becerisinden yoksun olmak” ve “konuya dair bilgi birikimine sahip olmamak”
bulgularint desteklemektedir. Ferris’in (1998), ogrencilerin akademik dinleme ve
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konusma ihtiyaglarini belirledigi arastirmasinda ankete katilanlarin %681 gii¢lii not
alma becerilerinin siklikla gerekli oldugunu ifade etmistir (s. 298). Ayrica ayni
aragtirmada 6grencilerin akademik baglamlarda dinledigini anlamada ve not almada
yardima ihtiya¢ duyduklari (s. 309-310) ortaya konulmustur. Ferris’in (1998)
bulgulari, bu arastirmadaki “6nemli yerleri anlayamamak/kacirmak”, “not tutarken
konusmanin icerigini kagirmak” ve “not tutma becerisinden yoksun olmak™ verilerini
desteklemektedir. Bu arastirmanin verileri ile literatiirdeki bulgular birlikte
diisiintildiigiinde ana dili Tiirk¢e olan lisansiistii 6grencilerin akademik anlamanin
girdilerinden biri olan akademik dinleme/izlemeyle ilgili “not tutma”, “telaffuz
hatasindan etkilenme”, “hizli konugsmay1 anlayamama”, “konuyla ilgili terminolojiyi
anlayamama”, “Ogretim elemaninin 6grenci diizeyini ve bilgi birikimini dikkate
almamas1”, “Ogretim elemanimin konuyla ilgili izlence sunmamasi”, “dgretim
elemaninin uzun siire konusmasi1”, “6gretim elemaninin tavir ve iislubu” ve “kritik
yerleri kacirma” gibi énemli problemler yasadiklari sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
duruma neden olarak literatiirde ihmal edilen bir dil becerisi (Ozbay, 2002; Dogan,
2016) biciminde etiketlenen dinlemenin akademik diizeylerde kronik bir yetersizlige
evrilmesi gosterilebilir. Ciinkdi lisans ve lisansiistii 6grenim siiresince dgrencilere
akademik dinlemeyi 6gretmek amagli bir planlamanin olmadigi bilinmektedir.

Ferris ve Tagg (1996, s. 310), dgrencilerin sinif igi tartigmalara katilma, akranlarla
iletisime girme, soru sorma veya yanitlama konularinda yetersiz olduklarini
belirlemistir. Arastirmacilarin bulgulari, bu arastirmadaki “bir goriisii elestirmekten
¢ekinme”, “hazirliksiz konusamamak”, “konunun yanlis anlagilmasindan ¢ekinmek”,
“elestirilme korkusu yasamak”, “yanlis yanit vermekten ¢ekinmek” ve “konuyla ilgili
yeterli bilgiye sahip olmamak™ verileriyle tutarlilik gdostermektedir. Kim (2006, s.
484), Dogu Asya kokenli uluslararasi ogrencilerin sozlii iletisim ihtiyaglarini
belirlemistir. Aragtirmada 6grencilerin en ¢cok zorlandiklart akademik konugma gorevi
olarak siif tartigmalari, kiiciik grup tartismalari ve sozlii sunum 6n plana ¢ikmustir.
Kim’in (2006) tespitleri bu arastirmanin “bir goriisii elestirmekten c¢ekinmek”,
“elestirilme  korkusu yasamak” ve ‘“hazirliksiz konusamamak” verilerini
desteklemektedir. Ayni aragtirmada (s. 484), tiim sinifin dniinde soru sormanin, ofis
saatleri gibi bire bir durumlarda simif disinda soru sormaktan daha fazla endise
uyandirdig1 saptanmistir. Bu durum arastirmadaki “konusmanin duyugsal boyutu”
kategorisindeki verilerle ortiismektedir. Aragtirmanin verileri ile literatiirdeki bulgular
dikkate alindiginda ana dili Tiirk¢e olan lisansiistii 6grencilerin hem smif i¢i hem de
sinif dig1 akademik ortamlarda akademik konusma baglaminda desteklenmeye ihtiyag
duyduklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun nedeni, konusma becerisinin
dogustan gelen bir beceri olmasi kabuliinden hareketle bu becerinin akademik
baglamda gelistirilmesine 6nem verilmemesi olabilir.

Sohail (2015, s. 127), iiniversite mezunlar1 tarafindan kullanilan akademik okuma
stratejilerini belirledigi arastirmasinda 6grencilerin kotii okuma aligkanligina sahip
olduklarin1 ortaya koymustur. Sohail’in (2015) bu tespiti “akademik okuma
yetersizligi” alt kategorisindeki kodlar1 destekler niteliktedir. Padagas ve Hajan
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(2020), hemsirelik lisans Ogrencilerinin akademik okuma ve yazma ihtiyaglarin
ortaya koydugu arastirmasinda Ogrencilerin yeni bir fikir tretmek igin g6zden
gegirilen literatiir 6gelerini diizenleme ve genel kavramlar1 sentezleme konusunda
destege ihtiyag duyduklarini tespit etmistir. Arastirmacilarin s6z konusu tespiti bu
aragtirmanin “farkli kaynaklardaki bilgileri biitiinlestirememek”, “farkli kaynaklardan
aliman bilgileri kiyaslayamamak”, “terminolojiye yabanci olmak” ve “akademik
okuma tekniklerine hdkim olamamak™ kodlarryla ortiismektedir. Khadawardi (2021)
ekran okuma uygulamalarini arastirdig1 calismasinda basili kitap okumanin ekrandan
okumaya gore daha etkili oldugu ve daha fazla anlama ve 6grenmeye yol agtigini
tespit etmistir. Khadawardi’nin (2021) tespiti bu arastirmadaki “basili olmayan
metinleri okuyamamak” verisini desteklemektedir. Martiarini (2018), lisans
Ogrencilerinin akademik amagli okuma sorunlarini belirlemistir. Arastirmada
ogrencilerin ¢ogunun kisa ve ilgili notlar alma, metnin diizenini anlama ve kendi
sozciiklerini kullanarak aciklama yapma bakimlarindan sikinti yasadiklarini ortaya
koymustur. Belirtilen sonuglar, bu arastirmanin “ihtiyag duyulan bilgiyi
belirleyememek” ve akademik okuma tekniklerine hdkim olamamak” kodlarini
desteklemektedir. Lee ve Wong (2020), sdzciik dagarcigi ile elestirel akademik
okuma becerisi arasindaki iliskiyi belirledigi aragtirmasinda 6grencilerin sdzciik
dagarciginin elestirel akademik yetenekleriyle iliskili oldugunu belirlemistir. Bu
durum arastirmada ulagilan “terminolojiye yabanci olmak” ve “anlasilir olmamak”
kodlartyla paraleldir. Anderson (2015), genel akademik okuma zorluklarimni
siralamigtir. Anderson’un (2015) ifade ettigi zorluklardan disipline 6zgii tiirii okuma
yeteneginin olmamasi “makalenin bdliimlerine gore nasil okunacagimi bilememek”,
motivasyon eksikligi “dikkat dagmikligi yasamak”, stratejik okuma yapamamak
“akademik okuma tekniklerine hakim olamamak”, metinlere erigsim “farkli kaynaklara
nasil ulagilacagini bilememek” kodlariyla ortiismektedir. Kuzborska (2015, s. 157),
uluslararasi 6grencilerin akademik okuma uygulamalarini irdeledigi arastirmasinda
ogrencilerin metinleri elestirel okuma ve fikirleri sentezleme hususlarinda zorluk
yasadiklarii saptamistir. Kuzborska’nin (2015) tespitleri bu arastirmadaki “akademik
okuma tekniklerine hakim olamamak” ve “farkli kaynaklardaki fikirleri
biitiinlestirememek” verileriyle paraleldir. Hirvela ve Du (2013, s. 96), ikinci dil
olarak Ingilizce ogrenen lisans ogrencilerinin akademik okuma ve yazma
etkilesimlerini ortaya koydugu arastirmasinda, katilimcilarin akademik okuma
kapsaminda bilgiyi doniistiirme ve okunan akademik metindeki alint1 yapilacak yeri
kendi sozciikleriyle ifade etmede sorun yasadiklarim tespit etmistir. S6z konusu tespit
bu arastirmada ulasilan “farkli kaynaklardaki bilgileri biitiinlestirme”, “farkli
kaynaklardan alinan notlar1 kiyaslama” ve “akademik okuma tekniklerine hakim
olma” becerilerinin 6nemini gdstermektedir. McCulloch (2013), uluslararasi
lisansiistii  dgrencilerinin gergek hayattaki akademik gorevlerde okuma-yazma
stireclerini ve kaynak kullanimlarini arastirmistir. Aragtirmada 6grencilerin okurken
not alma, metinlere ulasma, kaynaklar arasinda baglanti kurma, kaynak ile kendi
diistinceleri arasinda iliski kurma, kendi tezini destekleme, yazarin kimligine dikkat
etme gibi kaynak kullanim bi¢imleri arasinda farkliliklar oldugunu saptamustir.
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McCulloch’un (2013) bulgulari bu arastirmadaki “akademik okuma teknikleri”
verisini desteklemektedir. Liselerden {iiniversiteye geciste Ogrenciler akademik
okumaya iliskin bir kafa karisiklif1 yasamakta, bircok zorlukla karsilagsmaktadirlar.
Universite birinci smif 6grencileri icerik bilgisi eksikliginden dolayr zorluk
yasamaktadir (Hirano, 2015 akt. Jin, Liu & Lei, 2020, s. 1). Bunun yan sira teknik-
akademik sozciiklere hakim olamama, akademik metinlerin soylem o6zellikleri gibi
faktorler de dgrencileri zorlamaktadir (Bernhardt, 2011 akt. McGrath, Berggren &
Mezek, 2016, s. 153). Hirano (2015) ve Bernhardt’in (2011) goriigleri bu ¢alismanin
bulgular1 tarafindan vurgulanan “makalenin boliimlerine gore okuma” “farkli
kaynaklardaki bilgileri biitiinlestirme”, “farkli kaynaklardan alinan notlar1
kiyaslama”, “akademik okuma tekniklerine hakim olma”, “giris boliimiine
odaklanma” ve “terminolojiye hakim olma” verilerinin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.
Carson (2001), lisanstistii diizeyde akademik okuma goérevleri acisindan dgrencilerin
daha ¢ok yorumlama ve degerlendirme becerilerine sahip olmasi gerektigini ifade
etmektedir (akt. Liu & Read, 2020, s. 72). Carson’un (2001) goriisleri, bu arastirmada
ulagilan “farkli kaynaklardaki bilgileri biitiinlestirme”, “farkli kaynaklardan alinan
notlar1 kiyaslamak” ve “akademik okuma tekniklerine hakim olmak™ becerilerinin
hayati dnemine vurgu yapmaktadir. Literatiirde akademik okumaya yonelik yapilan
caligmalarla bu arastirmanin bulgular birlikte diigiiniildiigiinde “farkli kaynaklara
ulagsma”, “ihtiya¢ duyulan bilgiyi belirleme”, “kaynaklardaki bilgileri biitiinlestirme”,
“farkl1 kaynaklardan alinan bilgileri kiyaslama”, “terminolojiye hakim olma”,
“akademik okuma tekniklerine hdkim olma”, “basili olmayan akademik metinleri
okuma” ve “makalelerin boliimlerine gore okuma” bakimlarindan lisansiistii
Ogrencilerin sorun yasadiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Lisansiistii 6grencilerin
akademik okuma ve bu okuma becerisini destekleyecek elestirel, analitik, secici,
yorumlayict vb. okuma tiirlerine yonelik teori ve uygulamaya doniik egitimler
almamasi belirtilen sonug yargisinin nedeni olarak diisiiniilebilir.

Buckingham (2008, s. 11), Tiirk akademisyenlerin akademik metinlerde en ¢ok
girig ve sonug¢ boliimlerini yazarken zorlandiklarimi belirlemistir. S6z konusu tespit bu
aragtirmadaki “giris ve sonug¢ boliimii yazamama” bulgulariyla ortiismektedir. Aslan
(2010, s. 21), Tiirkge egitimi alaninda lisansiistli 6grenim goren Ggrencilerin tez
konusu saptama ve tez yazma konularinda kendilerini yetersiz algiladiklarim
saptamistir. Bu tespit, aragtirmada ulasilan “konu bagliklarinin belirlenmesi”,
“akademik metinlerin boliimlerini yazamama”, “akademik yazma egitiminin
olmamas1”, “akademik kompozisyon ve dil sorunlar”yla ilgili verileri
desteklemektedir. Jairos, Rugare, Washington ve Jabulani (2012, s. 75), lisans
Ogrencilerinin akademik yazma zorluklarinin arasinda kaynaklarin alintilanmasi ve
paragraf olusturma oldugunu belirlemistir. Arastirmacilarin sdz konusu tespiti, bu
aragtirmada ulasilan “atif yapma ve alinti yapma sorunlar1 yasamak”™ ile “toplanan
bilgileri bir diizen i¢inde ifade edememek” bulgulariyla paraleldir. Akbulut, Cepni ve
Sahin (2013, s. 63), doktora tez siirecinde karsilasilan en biiyiik zorlugun literatiir
taramasini bilmemek ve literatiire hakim olamamaktan kaynakli konuya karar verme
stireci oldugunu saptamustir. Belirtilen tespitler, bu arastirmada ulasilan “hangi
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kaynaktan okunacagini bilmemek”, “literatiir taramasinin zaman almasi ve yorucu
olmas1”, “toplanan bilgileri bir diizen i¢inde ifade edememe”, “alinan notlar1 yaziya
aktaramama”, “literatiire ulagmanin zor olmasi1”, “giris boliimii yazamamak” ve
“konunun ana hatlarini/bagliklarini belirleyememek” bulgularini desteklemektedir.
Abdulkareem (2013, s. 1556), ana dili Arapca olan 6grencilerin karsilagtig1 akademik
yazma sorunlarini belirlemistir. Belirlenen sorunlarin ciimle yapisi, sdzciik dagarcigt
ve fikirleri ifade etme oldugu gorilmistiir. Belirtilen tespitler, bu arastirmanin
“akademik ciimle olusturamamak”, “bilimsel dili kullanamamak”, “akademik iislup
sorunlar1 yagamak” ve “terminolojiyi yerinde kullanamamak” verileriyle kosuttur.
Gea-Valor, Rey-Rocha ve Moreno (2014, s. 53), sosyal bilimler alaninda yayin yapan
Ispanyol bilim insanlarimin en cok tartisma ve sonug béliimlerinin yaziminda
zorlandiklarint belirlemistir. Arastirmacilarin belirtilen tespitleri, bu arastirmadaki
“sonug boliimiinii yazamamak™ ile “literatiirle bulgular: karsilastiramamak™ verilerini
desteklemektedir. Swarni (2016, s.15), 6grencilerin tez yazma sorunlarini ortaya
koydugu arastirmasinda literatiir taramasinda teze uygun kaynak bulma, giris
boliimiinil yazarken aragtirmanin arka planini olugturma ve arastirma sonucunu yazma
hususlarinda sorun yasadiklarini saptamistir. Swarni’nin (2016) belirtilen bulgulari,
bu arastirmadaki “birincil kaynaklara ulagma c¢abasi1”, “literatiire ulasmanin zor
olmas1”, “girig boliimiinii yazamamak” ve “sonu¢ boliimiinii yazamamak™ verileriyle
benzerlik gostermektedir. Kan ve Gedik (2016), Tiirk¢e egitimi alaninda yiiksek lisans
tezi tamamlayanlarin akademik yazma ve tez olusturma siirecine iliskin goriislerini
degerlendirmistir. Arastirmada ulasilan verilerden bazilart sunlardir: “Kaynagin
tamamina ulasamama, uygun konu secememe, tezin tamamina hitap edebilecek bir
baslik bulamama, nasil baslangi¢c yapacagini bilememe, bulgular: bilimsel bir dille
sunamama, bulgular1 nasil yorumlayacagini bilememe, diger calismalarla kendi
caligmasi arasinda baglanti kuramama, atif yapilan ciimleleri kendi ciimleleriyle ifade
edememe, atif yapilan kaynaga sadik kalamama”. S6z konusu veriler bu arastirmada
tespit edilen “literatiire ulagsmanin zor olmasi, konunun ana hatlarini/bagliklarini
belirleyememek, baslik yazamamak, yazmaya nereden baslanacagini bilememek,
bilimsel dili kullanamamak, atif yapma sorunlar1 yasamak ve intihal kaygis1 yagamak”
bulgulariyla ortiismektedir. Karadag, Danisman, Dulay, Bayir ve Tekel (2018, s. 110),
egitim fakiiltesi arastirma gorevlilerinin doktora siirecinde karsilastiklar: zorluklarin
basinda tez konusu belirlemenin geldigini ortaya koymustur. Bu tespit, aragtirmada
ulagilan “giris bolimii yazamamak” ve “konunun ana hatlarint /bagliklarini
belirleyememek” verilerini desteklemektedir. Bali ve Donmez (2018, s. 307), egitim
bilimleri ana bilim dali doktora Ogrencilerinin tez yazim siirecinde tez konusu
belirleme ve konu alanma iliskin kaynaklara ulagamama gibi sorunlar1 yasadigini
ortaya koymustur. Bali ve Donmez’in (2018) bulgulari, bu aragtirmadaki literatiirle ve
konu bagliklarinin belirlenmesi tespitleriyle paraleldir. Fatimah (2018, s. 165-166),
lisans dgrencilerinin sonug, referans, tartisma, giris yazma, dogrudan ve dolayl alint1
yapma ile makalenin ana hatlarmi belirleme hususlarinda ihtiyaglar1 oldugunu
saptamistir. Bu tespitler, arastirmada ulagilan “sonug boliimiinii yazamamak”, “alinti
yapma sorunlar1 yasamak”, “konunun ana hatlarini/basliklarim belirleyememek” ve
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“literatiirle bulgular1 karsilagtiramamak™ verileriyle tutarlidir. Almatarneh, Rashid ve
Yunus (2018), Malezya’daki Urdiinlii lisansiistii 6grencilerinin diisiinceleri ifade
edememe, ciimle ve paragraf olusturamama, elestirel tartigmalar yapamama, hatali
dilbilgisi, imla, zayif referanslar ve kelime bulmada zorluk gibi ¢esitli sorunlarla
karsilagtigini tespit etmistir. Belirtilen bulgular bu arastirmadaki “alinti ve atif
sorunlar1”, “akademik ciimle olusturamamak”, “yazim yanlis1 yapma kaygisi
yasamak” ve “literatiirle bulgular1 karsilastiramamak™ verileriyle kosuttur. Giilay
(2019, s. 130), akademisyenlerin akademik yazma tutuklugunu inceledigi
aragtirmasinda anlatamama korkusu, yazmnin kabul gérmeyecegi diisiincesi ve
yayimlanmaya deger goriiliip goriilmeyecegi kaygisi gibi sorunlar yasadiklarini
belirlemistir. Giilay’in (2019) tespitleri, bu aragtirmada belirlenen “niteliksiz {irtin
ortaya koyma kaygisi yasamak” ve “yazim yanlisi kaygist yagamak™ verilerini
desteklemektedir. Alharbi (2019, s. 582), dgrencilerinin akademik yazma sorunlari
arasinda konu ciimlesi ile destekleyici climle yazma sorunlarinin oldugunu
belirlemistir. S6z konusu bulgular, bu aragtirmanin “giris boliimiinii yazamamak”,
“literatiirle bulgular1 karsilastiramamak” ve “akademik climle olusturamamak”
verileriyle benzerdir. Kosar (2021, s. 1315), egitim yonetimi alaninda yiiksek lisans
yapan mezunlarin tez yazma deneyimlerini arastirmistir. S6z konusu arastirmada,
yabanct dilde bir yayin okuma, anlama, analiz etme, sentezleme ve kendi
caligmalarina entegre etme konusunda mezunlarin sorun yasadifi saptanmustir.
Belirtilen bulgular, bu arastirmada ulagilan “hangi kaynaktan okunacagini bilmemek”,

EERNNT3

“literatiir taramasinin zaman almasi ve yorucu olmas1”, “toplanan bilgileri bir diizen
icinde ifade edememe”, “alinan notlar1 yaziya aktaramama” ve “literatiire ulasmanin
zor olmas1” bulgulariyla oOrtiismektedir. Aymi arastirmada katilimeilarin  konu
seciminde sorun yasadiklar1 da ortaya konmustur (s. 1317) ki bu veri arastirmada
ulagilan “giris bolimii yazamamak” ve “konunun ana hatlarini /bagliklarin
belirleyememek” kodlarim1 desteklemektedir. Literatiirii ve bu arastirmanin
bulgularint takip ederek “atif-alinti yapma”, “yazmak i¢in hangi kaynaktan
okunacagini belirleme”, “literatiir taramasini islevsel hale getirme”, “bilgileri bir
diizen i¢inde ifade etme”, “alinan notlar1 akademik metinde kullanma”, “baslik, giris,
sonug ve tartisma bdliimlerini yazma”, “konunun ana hatlarini/bagliklarini belirleme”,
“yazmaya nereden baslayacagini belirleme”, bilimsel dili ve terminolojiyi kullanma”
bakimlarindan lisansiistii dgrencilerin sorun yasadiklart sonucu ortaya ¢ikmustir.
Lisansiistii programlarda akademik yazmaya iliskin zorunlu bir dersin olmayisi
ulasilan sonucun baslica nedeni olarak ileri siiriilebilir. Bunun yani sira “Arastirma
Teknikleri/Bilimsel Arastirma Yontemleri” adiyla gesitli lisansiistii kademelerinde
yer alan derslerin akademik yazma disiplinin igerigini karsiladig1 varsayimi farkli bir
gerekge olarak ifade edilebilir.

Arastirmanin bulgu ve sonuglarindan hareketle asagidaki onerilere yer verilmistir:

e Egitim bilimleri alaninda 6grencilere ders doneminden dnce akademik dil
becerileri dersleri verilebilir. Bu baglamda;
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v' Ogrencilerin akademik dinleme/izleme becerilerini gelistirmek igin
miifredat ve icerik gelistirilebilir.

v Ogrencilerin akademik konusma becerilerini gelistirmek icin
miifredat ve icerik gelistirilebilir.

v Ogrencilerin akademik okuma becerilerini gelistirmek igin
miifredat ve icerik gelistirilebilir.

v Opgrencilerin akademik yazma becerilerini gelistirmek igin
miifredat ve icerik gelistirilebilir.

e  Egitim bilimleri alanindaki 6grencilerin ders donemine baglayabilmeleri i¢in
ogrencilere yukarida siralanan derslerden basarili olma sarti getirilebilir.

e Yiiksekdgretim Kurulunun yayimladigi “Doktora Ogretiminin Iyilestirilmesi
Calistay1”nin (2022) benzeri yiiksek lisans diizeyi icin de yapilabilir ve bu
calistayda  akademik dil  becerileri  dersleri  zorunlu  olarak
konumlandirilabilir.

Cikar Catismasi ve Etik Kurallar

Yazarlar, aralarinda cikar catigmasi bulunmadigini ve ¢alismaya esit oranda katki
sunduklarini beyan etmistir. Yazarlar, tiim etik kurallara uyduklarini bildirmistir.
Arastirma i¢in Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etik Kurulu’ndan 24.06.2022 tarih ve 183370 sayili karart ile etik kurul izni alinmustir.
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Extended Abstract

Academic language is used in academic settings and is a special subfield of standard
language. This language has several components: Academic listening/watching and
reading constitute academic comprehension (receptive language), while academic
speaking and writing constitute academic narration (productive language). The aim of
this research is to determine the academic language problems of graduate students
whose mother tongue is Turkish. In order to make in-depth determinations for this
purpose, the following sub-problem sentences were determined:

1. What are the academic listening problems of graduate students whose mother
tongue is Turkish?

2. What are the academic reading problems of graduate students whose mother
tongue is Turkish?

3. What are the academic speaking problems of graduate students whose mother
tongue is Turkish?

4. What are the academic writing problems of graduate students whose mother
tongue is Turkish?

This research was structured according to the principles of qualitative approach.
In this study, the researchers adopted the constructivist paradigm, one of the
qualitative research paradigms. Within the scope of the research, the opinions of
postgraduate students whose mother tongue is Turkish about academic language
problems were revealed. Phenomenology, one of the qualitative approach patterns,
was used in the research. While determining the study group of the research, criterion
sampling, one of the purposeful sampling types, was used. While determining the
sample of this study, the criteria of "being a graduate student at the institute of
educational sciences" and "doctoral students not less than graduate students" were
introduced. The study group of the research consists of thirty-five participants, sixteen
men and nineteen women. Seventeen of these participants are graduate students and
eighteen are doctoral students. In qualitative research, interviews, observations and
documents are used as data collection methods. Since this research focuses on
postgraduate students' views on academic language problems, the interview method
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was used in the research. A semi-structured interview form was used as a data
collection tool. In the first part of the form, which consists of two parts, the gender,
program and postgraduate education level of the researchers; In the second part, there
are six questions related to sub-problems. The draft questions created by the
researchers by scanning the literature were sent both to Turkish education experts who
have scientific research on academic Turkish teaching and to experts from the field of
educational sciences. After the feedback from the experts, a preliminary application
was made and the questions were finalized. The data of the research were analyzed by
content analysis technique. In the research, the first and second loop coding methods
stated by Saldafia (2022) were used. Process in the first cycle and pattern coding
methods in the second cycle were preferred. Some strategies were used for the validity
and reliability of the research. Personal comments, biased expressions, biased and
orientation-based language were avoided in the creation of the questions, except for
the opinions of the field experts regarding the questions and the preliminary
application. During data collection, the researchers took care to display an unbiased
stance. The interviewers were given sufficient time to answer the questions. The data
were analyzed as it was, and the researchers coded independently from each other.
Cohen's Kappa analysis was used to calculate the agreement between coders (Kilig,
2015). The percentage of agreement between the two raters was calculated as 0.90.
According to Kappa analysis, this result means “very good agreement” (Kilig, 2015,
p. 143). In addition to the detailed reporting of the research process, the views of the
participants were included by directly quoting the codes. In addition, for the reliability
of the codes, categories and themes obtained, researcher triangulation was carried out
in the research by referring to the opinions of a faculty member who has field and
qualitative research knowledge (Patton, 2014, p. 247). Researcher triangulation is also
the external auditor/peer research method that Creswell (2019, pp. 197-198) refers to.
In this context, a written report about the research was obtained from the experts who
supervised the research.

When the data of this study and the findings in the literature are considered together,

"note taking", "affected by pronunciation mistakes", “inability to understand fast
speech”, "inability to understand the terminology related to the subject”, "instruction
Itis revealed that they experience important problems such as not taking into account
the student's level and knowledge of the staff", “the lecturer does not offer a
curriculum on the subject", "the lecturer speaks for a long time", "the attitude and style
of the lecturer” and "missing critical places". When the data of the research and the
findings in the literature are taken into account, it is concluded that graduate students
whose mother tongue is Turkish need to be supported in the context of academic
speaking both in and out of the classroom academic environments. When the studies
on academic reading in the literature and the findings of this research are considered
together, "reaching different sources", "determining the information needed",
"integrating the information in the sources", "comparing the information from

different sources”, "mastering the terminology"”, "mastering the academic reading
techniques” It has been concluded that graduate students have problems in terms of
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"reading non-printed academic texts" and "reading articles according to their
chapters". By following the literature and the findings of this research, “citing-

CEINT3 LR N3

quoting”, “determining from which source to read for writing”, “making the literature

CLINT3

review functional”, “expressing the information in an orderly”, “using the notes taken
in the academic text”, “title It has emerged that graduate students have problems in
terms of writing the introduction, conclusion and discussion sections, "defining the
main lines/titles of the subject", "determining where to start writing", using scientific

language and terminology.
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Dart sporunun dikkat diizeyine etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada
deneysel arastrma modeli kullamilarak, én test-son test, kontrol ve deney grubu
olusturulmustur. 2018/2019 Egitim Ogretim yili II. dénem basinda, Ankara Il Milli Egitim
Miidiirliigiine bagl olan Ozel Azizive Ortaokulunda ogrenim goren yaslart 9-31 arasinda
degiskenlik gdsteren ve sedanter olan rastgelen se¢ilmis 60 6grenci olusturmaktadwr. Calisma
grubunda yer alan 60 6grenci yansiz atama yontemi ile deney ve kontrol grubu olmak iizere iki
gruba ayrilmistir. Olusturulan deney ve kontrol grubuna on test olarak bourdon dikkat testi
uygulanmistir. 9-13 yas deney grubunda bulunan katilimcilara Sumiflarina asilan iki dart tahtast
ile, Sali ve Persembe giinleri haftada iki giin olarak 8 haftalik dart sporu egitimi verilmistir.
Aymi okulda ogrenim goren kontrol grubu dgrencilerine herhangi bir dart egitimi verilmemis
ve normal okul egitimlerine devam edilmigstir. Sekiz haftanin sonuna gelindiginde hem kontrol
hem de deney grubunda yer alan égrencilere son test olarak Bourdon dikkat testi tekrar
uygulanmistir. Dart sporunun dikkat diizeyine etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan bu
arastirmada elde edilen verilerin analizinde bagimsiz drneklem t-testi, tek yonlii varyans
analizi ve sadece ¢alisma grubunda yer alan d&grencilerin on test ve son test
karsilagtirmalarimin incelenmesi amaciyla, paired samples t-testi kullanilmistir. Sonug olarak;
deney grubunda bulunan katilimcilarin, on test ve son test skor ortalamalar: arasinda oransal
anlamda farkliligin oldugu, deney grubunun son test siire ortalamalar: yas degiskenine gore
incelendiginde anlamly bir farkhihk oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda, 9-13 yas gruplarinda, dart sporu uygulamalarinin dikkat diizeyleri iizerinde
pozitif yonde bir etkisinin bulundugu ile ilgili oneriler sunulmustur.
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Investigation of the Effect of Dart Sport on Attention Level
Abstract

In this study, the pre-test-final test, control and experimental group was formed in this study
in this study to examine the effect of dart sports. 2018/2019 Education Year of Education II. At
the beginning of the term, the ages of Ankara province of the National Education Directorate
of the Special Saints of National Education, which varies between 9-31 and the sedentary is a
sedentary. 60 students in the study group are divided into two groups, the experiment and
control group with the inserureless assignment method. Bourdon Attention Test was applied as
a pre-test to the experimental and control group. With two darts, Tuesdays and Thursdays were
given 8-week dart sports training as two darts and two days per week at the 9-13 age
experimental group. In the same school, the study group students were not given any dart
training and normal school trainings continued. When the end of eight weeks is reached,
Bourdon Attention Test was re-applied to students in both the control and the experimental
group. In order to examine the influence of the dart sport to the attention of the attention of the
attention, the independent sampling t-test was used in the analysis of the independent sample t-
test, one-way variance analysis and only the students in the study group, the paired samples t-
test was used to examine the pre-test and final test comparisons. As a result; The participants
in the experimental group have a significant difference in which the experimental group of the
experimental group is examined according to the age variable, where the experimental group
is examined according to the age variable. In line with the data obtained, recommendations on
9-13 age groups are presented with a positive effect on the attention of dart sports applications
on the level of attention.

Keywords: Child, darts, attention

Giris
Insan organizmasinin evreni tanima, anlama cabas1 dogum 6ncesi dénemde baslar ve
yasami boyunca devam eder. Bu amagla birey igerisinde yasadigi ortama uyum
saglayabilmek i¢in, once kendini ardindan dig diinyadaki yerini ve islevini
anlayabilme cabasi icerisine girmektedir. Bu siire¢ icerisinde insan organizmasi,
birden fazla uyaran ile karsilasmakta ve 6grenmek, degerlendirmek, yeni bilgileri
stirekli bir bi¢cimde izlemek zorundadir. Ancak insan sl kapasiteye sahip
oldugundan dolay1 biitliin uyaricilara ayn1 anda odaklanamaz ve ilgilenemez. Bu
sebepten dolay1 birden fazla uyarana maruz kalan bireylerin dikkatleri kolaylikla
dagilabilir (Karaduman, 2004). Harold ve Pashler (1998) ‘e gore bir uyarict grubunun,
diger uyaricilara gore organizma tarafindan daha iyi algilanabilmesi amaciyla,
uyarilma esiginin kademeli olarak ve secici bir sekilde azaltmasi islemine dikkat ad1
verilmektedir. Bir uyaric1 grubunun diger uyaricilara oranla, daha iyi algilanabilmesi
icin uyartlma esiginin kademeli ve segici bir bigimde azaltmasi islemine dikkat adi
verilmektedir. Akin (2016)’a gore dikkat; merkezi sinir sisteminden gelen uyaranlarin
beyin tarafindan yukaridan asagiya dogru kontrol edilmesiyle ¢evreden gelen bilginin
filtrelenmesi islemidir. Odaklanma, konsantrasyon, motivasyon ve dzellikle dikkat
kavrami son zamanlarda insan yagaminda 6nemli yer tutmaktadir. Dikkati etkileyen
bircok sosyo-psikolojik ve bio-fizyolojik etmenler bulunmaktadir. Ancak bu
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unsurlarin basinda motivasyon, ilgi, zeka diizeyi, basarisizliga iligkin algi diizeyi, alg1
ve bellegin isleyis bigimi, ebeveyn tutumlar gibi faktérler yer almaktadir (Ozdogan,
Ak & Soyutirk, 2005). Dikkat; secici, Yyogunlagsmis, bolinmiis, stirekli
(surdiiriilebilir), degisken ve daginik dikkat olmak {izere 6 grupta toplanmaktadir.
Dikkatin gelismesi insan organizmasinin belirli bir seye yogunlagmasi ve konsantre
olmasi ile saglanmaktadir.

Kisinin alg1 diizeyini belirleyen Iradi Dikkat ve kisinin dikkatini belli bir noktaya
toplayabilme yetenegi olan Spontan Dikkat, sportif acidan dikkatin iki ayr1 bolimde
incelenmesini olasi kilar (Yapici, 2020).

Sportif bir etkinlik esnasinda meydana gelen yogunlasma, sporcunun dikkat etme
performansina olumlu yonde etki etmektedir (Argan & Katirci, 2008). Nideffer
(1993)’e gore sportif bir etkinlik esnasinda organizmanin disiince siireglerini etkili
bir bicimde denetlenmesi ve verilen goreve odaklanabilme yetenegini sporda basari
ve yliksek diizeyde performansin saglanabilmesi amaciyla olmazsa olmaz bir 6zellik
olarak goriilmektedir.

Dart diinyadaki spor branslar1 arasinda yeni yeni yayginlasmaya baslayan ve
popiileritesi glinden giinde hizli bir bigimde artis gosteren spor bransidir. Dart;
koordinasyon ve denge gibi faktorlerin (Oztiirk, 2019), yaninda dikkatinde etkili
oldugu hedef sporudur. Dart; numaralandirilmig ¢emberlerden olusan nigan tahtasina
(dart) kiiciik oklarin isabet ettirilmesi ile puan kazanmaya dayali bir oyundur (Sahin,
2006). Bu bransta atiglarin yapildigir dart tahtasinda bulunan sayr dilimlerinin
yerlesimi goz oniinde bulunduruldugunda, atista yapilan en kii¢lik bir hata yada
dikkatsizlik sonucu, istenilen sayilar toplanamamaktadir. Bu nedenle, bireyin dikkat
diizeyi dart sporunda sergilemis oldugu performansina etki etmektedir. Spor
bilimlerinde, dart sporu uygulamasi ile dikkat gelisimi {iizerine bir c¢alisma
bulunmamaktadir. Bu durumda ise bu c¢alisma, dart sporunun dikkat diizeyine
etkilerini aragtirmasi sebebiyle diger ¢aligmalardan ayrilmaktadir. Bu konu iizerine
yapilacak olan g¢alismalara 151k tutmasi ¢alismanin 6nemini gostermektedir. Bu
aragtirmanin amact, dart sporu yapan 9-13 yas grubu cocuklarin dikkat gelisimine
katkisinin olup olmadigini, eger katkisi varsa ne diizeyde katkist oldugunun
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda;

1. Kontrol grubundaki 6grencilerin &n test ve son testlerinden aldiklari skorlar
karsilastirildiginda skorlar arasinda farklilik var midir?

2. Deney grubunun 6n test ve son test boliimlerinden aldiklar skorlar arasinda
farklilik var midir?

3. Deney grubunun siire, testin agsamalarina ait son test skor ve hata sayilarinin
cinsiyet degiskenine gore aralarinda farklilik var midir?

4.  Deney grubunun siire, testin agamalarina ait son test skor ve hata sayilarinin
yas ve sinif degiskenine gore aralarinda farklilik var midir?
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Yontem

Aragtirma kapsaminda, Ortaokulda 6grenim goren 9-13 yas arasi higbir spor bransi ile
ugrasmayan (sedanter) Ogrencilere dart sporu uygulanarak verilen egitimlerde,
ogrencilerin dikkat seviyeleri iizerine bir etkisinin olup olmadigmin ortaya koyulmasi
amaciyla yapilmistir. Deneysel desen modeli kullanilarak yapilan bu arastirmada, 6n
test-son test kontrol ve deney grubu olusturulmustur. Ozmen (2015)’e gére sistematik
bir yontem kullanmak amaciyla belirli bir miidahalenin kontrol altina almis olan kosul
ve sartlardan belirli bir problemin ¢oziilmesinde ne derecede etkili olacaginin
gosterilmesi amaciyla deneysel arastirmalar kullanilmaktadir. Deneysel arastirma
kapsaminda kullanilacak birden fazla deneysel desen bulunmaktadir. Ancak
uygulama asamasinda genellikle deney grubu ve kontrol grubu olmak iizere en az iKi
grubun yer aldig1 uygulamalar tercih edilmektedir. Deney grubu, etkisi belirlenmeye
calisan ve uygulamaya maruz birakilan grup olarak adlandirilirken, kontrol grubu ise
yalnizca verilerin toplanmasi amaciyla olusturulan gruptur. Deney ve kontrol grubuna
uygulama asamasinda on test uygulanmaktadir. Deney grubu deneysel olarak bir
miidahalede  bulunulurken, kontrol grubuna herhangi bir miidahalede
bulunulmamaktadir. Karasar (2002)’a gére uygulamanin gergeklestirilmesinden sonra
deney ve kontrol grubu olmak iizere toplam iki gruba son test yapilarak elde edilen
veriler ile istatistiki analizler ile gruplar arasi karsilagtirmalar yapilmaktadir.

Calisma Grubu

Calismada; 2018/2019 Ogretim yili ikinci dénem basinda Ankara ili Yeni Mahalle
Ilgesinde bulunan, Milli Egitim Miidiirliigiine baghh Ozel Aziziye Ortaokulunda
O0grenim goren 9-13 yas arasi spor yapmayan (sedanter) rastgele se¢ilmis 60 6grenci
¢aligsma grubunu olusturmugtur. Daha sonra ¢aligma grubundaki toplam 60 6grenci
yansiz atama yapilarak ikiye ayrilmig, deney ve kontrol grubu olusturulmustur.
Bourdon dikkat testi ayn1 okulda 6grenim goren deney grubunda bulunan dgrencilere
normal egitimleri diginda dart 3. kademe antrendrliik belgesine sahip olan aragtirmact
tarafindan uygulanmistir. Siniflarina asilan iki dart tahtasi ile ¢aligmalarini sekiz hafta
boyunca hafta iki giin; Sali ve Persembe olmak iizere dart sporu egitimi verilmistir.
Ik olarak atis teknigi ve kurallar 6gretilmis sonrasinda ise uygulamaya gecilmistir.
[lk bir hafta dart oyun kurallar1 anlatild1 ve atis teknikleri gosterilip 6grencilere atis
yaptirildi, sonraki sekiz hafta boyunca uygulamali olarak atig calistlmistir. Ayni
okulda &grenim goéren kontrol grubu &grencilerine herhangi bir egitim verilmemis ve
normal egitimlerine okulda devam edilmistir. Ankara li Milli Egitim Miidiirliigiinden
alinan gerekli izinler ile ¢aligmalar yapilmistir. Sekiz haftanin sonuna gelindiginde
son uygulama olarak hem kontrol hem de deney grubundaki 6grencilere Bourdon
dikkat testi tekrar uygulanmigtir.
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Veri Toplama Araclan

Yapilan aragtirma kapsaminda, deney (dart egitimi alan) ve kontrol grubunda (dart
egitimi almayan) 6grencilerin dikkat seviyelerinin dl¢lilmesi amacryla her iki gruba
da i¢in Bourdon dikkat testi uygulanmustir.

Bourdon Dikkat Testi

Benjamin Bourdon tarafindan 1955 yilinda gelistirilen Bourdon dikkat testinin birinci
formunda karisik bir bigimde yer alan kitap harfleri icerisinde belirli olan harflerin
bulunup isaretlenmesini igerirken, ikinci formunda ise karigik olarak verilen sekiller
arasindan belirlenen seklin bulunmasi ve isaretlenmesini igermektedir. Bourdon
dikkat testinde gerekli olan organizmanin kesintisiz dikkat yonelimidir.

Dart sporunun dikkat diizeyine etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan bu
aragtirmada Bourdon dikkat testinin harf formu kullanilmistir.

Cocugun dikkat giiclinii 6lgen bu testte, bir sayfa lizerinde rastgele dizilmis harfler
verilmektedir. Her sayfada 20 satir olacak sekilde harfler belli ve diizenli araliklarla
sayfaya dizilmistir. Sayfadaki tiim harflerin sayis1 bilinmektedir. Ornek olarak
hazirlanmig olan arka sayfadaki testte a harfinden 150 tane, g harfinden 75 tane, b
harfinden 50 tane ve d harfinden 25 tane bulunmaktadir.

Bourdon dikkat testinin denemesi 10-20 yas arasinda yer alan bireylere
uygulanmaktadir. Bu teste sayfanin Onceden belirlenmis siiresi bulunmaktadir.
Bourdon dikkat testinde yer alan her bir boliim i¢in Lise diizeyinde yer alan ¢ocuklara
2 dakika Ortaokul diizeyinde yer alan ¢ocuklar iginse 3 dakika verilmektedir.

Dart sporunun dikkat diizeyine etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan bu
aragtirmada Bourdon dikkat testin uygulanmasinda asagidaki yol izlenmistir;

Katilimcilarin 6nlerinde bulunan sayfa tizerindeki tim a, b, d ve g harflerinin
altlarim kalem yardimi ile isaretlemeleri ve satir1 incelerken sadece bir harfi
isaretlemeleri istenmistir.

Katilimcilarin testi iyi bir sekilde 6grenebilmesi amaciyla, iki satir {izerinde yer
alan harfler tahtaya yazilarak deneme yapilmig ve ardindan asil deneme asamasina
gecilmistir. Yapilan denemelerden sonra denemelerin degerlendirilmesi i¢in ¢izgilerin
sayimi islemi gergeklestirilmistir.

Denemeden sonra denemenin degerlendirilmesi i¢in ¢izgilerin sayimi yapilmistir.

Verilerin Analizi

Dart sporunun dikkat diizeyine etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada
elde edilen verilerin analizinde SPSS 20.0 istatistik paket programi kullanilmustir.
Elde edilen verilerin yiizde ve frekans tablolar1 6zetlenerek verilmis ve ikili gruplarin
karsilagtirilmasinda bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilirken, ikiden fazla gruplarinda
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karsilagtirilmasinda tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Ayrica ¢alisma grubu
icindeki 6grencilere 6n test ve son test karsilastirmalari i¢in, paired samples t testi
kullanilmastir.

Bulgular ve Yorum
Deney ve kontrol grubu olmak tizere 2 kategoriye ayrilan ¢alisma grubuna iligkin
veriler su sekildir;

Deney grubunun %25 (n=15) erkek katilimcilardan, %25 (n=15) kadin
katilimcilardan olugmaktadir. Kontrol grubu ise; %25 (n=15) erkek katilimcilardan,
%25 (n=15) kadin, toplamda 30 kadin 30 erkek olugturmaktadir.

Caligma grubunun yas ve sinif dagilimlarina iligkin veriler su sekildedir;

Calismanin deney ve kontrol grubunu 11 yasinda (n=13), 12 yasinda (n=25), 13
yasinda (n=22) deney ve kontrol grubu sinif diizeylerine gore incelendiginde, 6. sinifta
(n=13), 7. sinifta (n=25), 13, 8. smifta (n=22) toplamda 60 katilimc1 olusturmaktadir.

“Deney ve Kontrol Grubu Test Boliimleri Son Test Skorlar1 Arasinda Farkhihk
Var Midir?” Alt Problemine iligkin Bulgular;

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubu Test Boliimleri Son Test Skorlart Karsilagtiriimasi

Ortalama N Ss t df p
Kontrol  grubu
l;)l(()élrlm 1 son test 36,33 30 2.70
-3.75 29 0.00
Deney grubu
bolim 1 son test 38,43 30 217
skor
Kontrol  grubu
l;)l(()(l)lrlm 2 son test 34.53 30 2.35
-3.37 29 0.00
Deney grubu
bolim 2 son test 36,53 30 212
skor
Kontrol  grubu
EI(()CI)I;m 3 son test 28,33 30 10,01
-3.28 29 0.00
Deney grubu
bolim 3 son test 35,37 30 4,56
skor
P<0.05
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Tablo 1 ‘de goriildiigli izere deney ve kontrol gruplarinin testin her ii¢ agamasi
son test skorlar1 karsilastirilmasinda testin her {i¢ asamasinda deney grubu lehine
anlaml bir farklilik tespit edilmistir.(p<0.05).

“Deney Grubunun On Test ve Son Test Boliimlerinden Aldiklar1 Skorlar
Arasinda Farkhlik Var Midir?” Alt Problemine iliskin Bulgular;

Tablo 2.
Deney Grubunun Test Boliimlerinden Aldiklar: Skorlarin On Test ve Son Test

Karstlastirtlmasi

Ortalama N Ss t df p
Et;ri]i?ll ?rtl:: l‘[Jest skor 36,93 30 2,75
Deney grubu -364 29 0.00
bo6liim 1 son test skor 38,43 30 2,17
Eoelrl]]?r)l/ g rilijr? Ltjest skor 351 30 3,06
Deney grubu -3,13 29  0.00
boliim 2 son test skor 36,53 30 2,12
E;?ii)l’ grtl')f l‘Sest skor 28,2 30 11,18
Deney grubu -421 29 0.00
bo6liim 3 son test skor 35,37 30 4,56

P<0.05

Tablo 2.’de goriildiigii gibi deney grubunda bulunan katilimcilarin deney
boliimiiniin tim asamalari (1,2,3) 6n test ve son test skor ortalamalari arasinda anlamli
farklilik bulunmustur (p<o.05). Buna goére, her 3 asamada da son test skor
ortalamalarinin On test skor ortalamalarindan anlamli olarak yiiksek oldugu
goriilmektedir.
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“Deney Grubunun Siire, Testin Asamalarina Ait Son Test Skor Ve Hata
Sayilarinin Cinsiyet Degisenine Gore Aralarinda Farklihik Var Madir? Alt
Problemine iliskin Bulgular;

Tablo 3.
Deney Grubunun Stiire, Testin Asamalarina Ait Son Test Skor ve Hata Sayilarinin
Cinsiyet Degisenine Gore Degisimi

Cinsiyet N Ortalama  Ss t p
Deney grubu Erkek 15 3,46 0,83 o1 0.3
son test siire Kadn 15 3,06 0,96 '
Deney grubu Erkek 15 38,2 2 058 055
boliim 1 son test skor : '

Kadin 15 38,67 2,32
Deney grubu Erkek 15 0,73 0,79
boliim 1 son test hata 1.00 0.32
sayisi Kadm 15 0,47 0,64
Deney grubu Erkek 15 36,53 1,68 0.00 100
bo6liim 2 son test skor Kadin 15 36,53 2,56
Deney grubu Erkek 15 1,27 1,22
boliim 2 son test hata 1,41 0.16
sayisi Kadm 15 0,73 0,79
Deney grubu Erkek 15 35,67 5,02 0.35 072
boliim 3 son test skor Kadin 15 35,07 4,20 ' '
Deney grubu Erkek 15 1,20 1,26
boliim 3 son test hata 0.85 0.40
sayisl Kadin 15 0,87 0,83

P<0.05

Tablo 3.’te goriildiigli gibi deney grubu son test siire ortalamasi, testin agamalarina
ait son test skor ortalamalari ve hata sayilari cinsiyet degiskenine gére anlamli olarak
degismemektedir (p>0.05).
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“Deney Grubunun Siire, Testin Asamalarina Ait Son Test Skor ve Hata
Sayilarinin Yas ve Sinif Degiskenine Gore Aralarinda Farkhihk Var Midir?”

Alt Problemine iliskin Bulgular;

Tablo 4.

Deney Grubunun Siire, Testin Asamalarina Ait Son Test Skor ve Hata Sayilarinin
Yas ve sinif Degiskenine Gore Degisimi

Yas ve Sinif Ortalama  Ss F p
11 (6.Snif) 3,16 1,16
Deney grubu 15 7 oy 3,42 0,64 041 0.66
son test siire
13 (8.s1nif) 3,10 1,10
Deney grubu 11 (6.S1nif) 38,67 1,36
boliim 1 son 12 (7.sinif) 37,21 2,35 6,72 0.00
test skor 13 (8.s1nif) 40 1,05
Deney grubu 11 (6.S1nif) 0,83 0,75
boliim 1 son
test hata 12 (7.s1n1f) 0,71 0,82 1,38 0.26
sayisi 13 (8.s1nif) 0,30 0,48
Deney grubu 11 (6.S1nif) 36,17 1,32
bolim 2 son 12 (7.sinif) 35,79 2,48 3,11 0.06
test skor 13 (8.s1mif) 3780 139
Deney grubu 11 (6.S1nif) 1,50 1,37
boliim 2 son
test hata 12 (7.s1n1f) 1,14 1,02 2,08 0.14
sayist 13 (8.simif) 0,50 0,70
Deney grubu 11 (6.Simif) 34 7,15
boliim 3 son 12 (7.smif) 36,86 2,53 1,44 0.25
test skor 13 ®smif) 3410 477
Deney grubu 11 (6.Sinif) 0,83 0,98
bolim 3 son
test hata 12 (7.smif) 1,50 1,16 3,08 0.06
sayisl 13 (8.s1nif) 0,50 0,70
P<0.05

Tablo 4.’te goriildigli gibi, deney grubu son test siire ortalamasi, deney grubu
bolim 1, boliim 2, bolim 3 son test hata sayilari, deney grubu boliim 2 ve bolim 3
son test skorlari yas ve sinif degiskenine goére anlamli olarak degismemektedir
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(p>0.05). Ancak 1. son test skor ortalamasina bakildiginda yas gruplari arasinda
istatiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Buna gore 13 yas (8.Siif) grubunda
olan katilimcilarin 1. son test skor ortalamalari, 11 (6.s1n1f) ve 12 (7.sin1f) yas ve sinif
grubunda olan katilimcilardan daha yiiksek bulunmustur (p<0.05).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Dart sporunun dikkat diizeyine etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada;

Tablo 1. ‘de goriildiigli gibi kontrol ve deney grubuna katilanlarin testin her ii¢
asamasli icin son test hata sayilar1 karsilagtirildiginda kontrol ve deney grubu
katilimcilarinin testin birinci agamasti i¢in son test hata sayilari incelendiginde anlamli
bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p<0.05). Buna gore, deney grubunda
bulunanlarin testin birinci asamasinda son test hata sayilart kontrol grubunda
bulunanlardan anlamli olarak diistik ¢ikmistir. Caligmanin bir diger 6nemli gostergesi
olarak dart egitimi alan bireylerin dikkat diizeylerini dart egitimi almayan bireylere
gore anlamli olarak farklilik gostermesi dart sporunun bireylerin dikkat seviyelerinde
olumlu yondeki gelisim etkisidir.

Tablo 2. ‘de goriildigii gibi deney grubunda bulunan katilimcilarin dikkat testinin
tlim agamalarinda On test ve son test skor ortalamalari arasinda incelendiginde anlamli
bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p<0.05). Buna gore, her 3 asamada da son test
skor ortalamalarinin 6n test skor ortalamalarindan anlamli olarak yiiksek oldugu
goriilmekte olup yapilan dikkat ¢alismasinin deney grubundaki katilimeilarin dikkat
diizeylerini olumlu yonde gelistirdigi ve dart sporunun dikkat gelisimleri {izerinde
olumlu etkileri gézlemlenmistir

Akcinli (2005) tarafinda sekiz yas grubu ¢ocuklarda hareket egitimi ile dikkat ve
hafiza gelisiminin iliskisinin incelendigi bir aragtirmada sonu¢ olarak; hareket
egitiminin hafiza gelisimi iizerinde pozitif yonde etkisinin bulundugu sonucuna
ulagilmistir. Yine bagka bir ¢aligmada {iniversiteli sporcu ve sporcu olmayan
(sedanter) Ogrencilerin dikkat seviyeleri karsilagtirilmis spor yapan 6grencilerin
yapmayanlara gore daha dikkatli oldugu tespit edilmistir (Ozdemir, 1990). Ilkogretim
seviyesindeki dgrencilerin diizenli yapilan spor uygulamalarinin ile dikkat {izerine
etkisinin aragtirilmasi amagli yapilan bir ¢alismada; spor yapan 6grencilerin sedanter
Ogrencilere oranla %83 daha dikkatli oldugu sonucuna ulagilmistir (Adsiz, 2010).
Profesyonel bayan kayakgilarda dikkat odag” isimli ¢aligmada, italyan Ulusal Kadin
Kayak Takimi 5 iist diizey kayake¢i ve 10 kontrol katilimei lizerinde dikkat yetenegi
aragtirtlmistir. Sonug olarak kayakeilarin odaklanmada daha istekli ve hizli oldugunu
gostermistir (Turatto, Benso & Umilta, 1998). Yukaridaki ¢aligmalarin bulgulart
yaptigimiz ¢alisma ile benzerlik gostermektedir.

Tablo 3.’te goriildiigli gibi deney grubu son test siire ortalamasi, testin asamalarina
ait son test skor ortalamalar1 ve hata sayilar1 cinsiyet degiskenine gore incelendiginde
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir (p>0.05). Karaduman (2004) tarafinda dikkat
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toplama egitim programinin ilkogretim 4 ve 5 sinif dgrencilerinin dikkat toplama
diizeyi, benlik algisi ve basart diizeylerine etkisinin incelendigi arastirmada sonug
olarak; dikkat toplama egitimi uygulamalarinin, O6grencilerin dikkat toplama
seviyelerine pozitif yonde etki ettigi sonucuna ulagilmig ancak cinsiyet degiskenine
gore herhangi bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Karaduman (2004)
tarafindan ulasilan sonuglar ile yapilan bu arastirmada elde edilen bulgular benzerlik
gostermektedir. Yapici (2020) Hemsball oyun beceri gelisim programinin Bourdon
Dikkat Testi ile belirlenen dikkat diizeyleri lizerindeki etkisi Bourdon Dikkat Testi ile
incelemigtir. Yapici (2020) tarafindan yapilan arastirmada sonug olarak; deney
grubunda yer alan kiz 6grencilerinde 6n test hata sayilar1 ile kontrol grubunda yer alan
ogrenciler arasinda herhangi bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Yapict
(2020) tarafindan yapilan bu arastirmada ulasilan sonug ile yapilan bu arasgtirmada
elde edilen bulgular benzerlik gostermektedir.

Tablo 4.’te goriildiigii gibi deney grubu son test siire ortalamasi, Deney Grubu
boliim 1, boliim 2, boliim 3 son test hata sayilari, deney grubu bolim 2 ve bolim 3
son test skorlar1 yas ve sinif degiskenine gére anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(p>0.05). Fakat 1. son test skor ortalamasina bakildiginda yas ve simif gruplar
arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Buna goére 13 yas grubunda
olan katilimcilarin 1. son test skor ortalamalari, 11 ve 12 yas grubunda olan
katilimcilardan daha yiiksek bulunurken, 8.sinifta okuyan katilimeilarin 1. son test
skor ortalamalar1, 6 ve 7. smifta okuyan katilimcilardan daha yiiksek bulunmustur
(p<0.05). {lkdgretim dgrencilerine piyano egitimini verilmis dikkat toplama yetisine
etkisi arastirilmustir. {lkdgretim dgrencilerinde piyano egitiminin dikkat toplamaya
olumlu yonde etkisi bulundugunu saptamistir (Demirova, 2008).

Ceccato, Passmore ve Lee; golf sporu ile ugrasan bireylerin dikkat odag:
talimatlarmin etkisi ile ilgili yapilmis olan aragtirmada sonug olarak; iyi diizeyde ve
becerikli olan golf sporcularmin i¢ dikkat odagi talimatlari ile dis dikkat odagi
talimatlarinda ¢ok daha iyi performans sergilerken, diisiik becerili golf sporcularinin
aksine i¢ dikkat odagi talimatlari ile ¢ok daha iyi performans gosterdikleri sonucuna
ulasilmigtir. (Ceccato, Passmore & Lee, 2003).

Diizenli yapilan sporun ¢ocuklarda dikkat gelisimi {izerine etkisinin incelenmis
oldugu arastirmalarin sonuglar1 ile bu caligmada bizim elde ettigimiz sonuglarin
birbirini destekledigi goriilmektedir.

Yapilan bu aragtirmada sonug olarak;

Deney grubunun 6n test ve son test boliimlerinden aldiklar1 skorlar arasindaki
farklilik incelendiginde; her ii¢ boliimde de son test skor ortalamalarinin 6n test skor
ortalamalarindan yliksek oldugu tespit edilmistir.
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Deney ve kontrol grubu test boliimleri son test skorlari arasinda farklilik
incelendiginde; testin her {i¢ agsamas1 son test skorlar1 karsilagtirilmasinda testin her
iic agamasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dart sporunun dikkat diizeyine etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan bu
aragtirmada eclde edilen bulgular hareketle 6grencilerin dikkat seviyeleri cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde herhangi bir farklilik tespit edilememistir.

Arastirmamizdan elde ettigimiz bulgular neticesinde cinsiyet degiskenine gore
kadin ve erkek ogrencilerin dikkat seviyelerinde herhangi bir farklilik tespit
edilememistir.

Deney grubunun siire, testin asamalarina ait son test skor ve hata sayilarinin yas
ve sinif degiskenine gore degisimi incelendiginde sinif 8. sinif 6grencilerinin 6 ve 7.
smif 6grencilerine gore dikkat seviyesinin daha yiiksek diizeyde oldugu séylenebilir.

Oneriler

9-13 yas grubundaki Ogrencilere dart sporunun dikkat diizeylerine olumlu
etkilerinden dolay1, yapilan bu ve benzeri ¢aligmalarin verilerinin velilere aktariimasi
ve bu spora desteklerinin artirilmasi saglanabilir.

Bu ¢aligma daha uygun ve donanimli dart salonlarinda uygulanmasi ile ¢alismaya
katilan 6grencileri daha fazla motive edeceginden daha fazla fayda saglayabilir.

Yas ve fizyolojik durumlar daha fazla dikkate alinarak antrenmanlarin yogunlugu
ve ¢aligmalar daha kapsamli programlanmalidir.

Dart sporunun Milli Egitim Bakanligi ders miifredatinda yer almasi
Onerilmektedir.

Dart sporunun ¢ocuklarin ve genglerin diger psikososyal faktorlerle arastiriimasi
bir 6neri konusudur.

Caligsmanin daha genis 6rneklem gruplart ile yapilmasi 6nerilmektedir.

Ogretmen, veli, okul yoneticisi gibi egitimde pay sahibi olan kisilerin spor egitimi
ve sporun diger derslerle iligkisi konusunda bilinglendirilmesi saglanabilir. Dikkat
tizerinde biiytik bir etkisi olan dart sporunun, bireylere hizmet i¢i egitim ve farkindalik
programlari araciligryla kazandirilmasi onerilmektedir.

Odaklanmis dikkat becerisi gerektiren sporlarda, sporcularin odaklanma
noktalariin belirlenmesi ve bu noktalarin performans iizerinde etkisinin arastirildigi
¢alismalarin yapilmasi onerilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar, aralarinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini ve ¢alismaya esit oranda katki
sunduklarini beyan etmistir. Yazarlar, tiim etik kurallara uyduklarini bildirmistir.
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Extended Abstract

The human organism's effort to know and understand the universe begins in the
prenatal period and continues throughout his life. For this purpose, in order to adapt
to the environment in which the individual lives, firstly, he tries to understand himself
and his place and function in the outside world. In this process, the human organism
encounters more than one stimulus and has to learn, evaluate, and constantly monitor
new information. However, human beings cannot focus and deal with all stimuli at
the same time due to their limited capacity. For this reason, individuals who are
exposed to more than one stimulus can be easily distracted (Karaduman, 2004). The
process of gradually and selectively decreasing the arousal threshold so that a stimulus
group can be perceived better than other stimulants is called attention (Harold &
Pashler, 1998). According to Akin (2016), attention; It is the process of filtering
information from the environment by controlling stimuli from the central nervous
system from top to bottom by the brain. Focus, concentration, motivation and
especially the concept of attention have taken an important place in human life lately.
There are many socio-psychological and bio-physiological factors affecting attention.
However, motivation, interest, intelligence level, perception level of failure,
perception and memory functioning, parental attitudes, physical stimuli (sleep,
fatigue, nutrition, heat, light, etc.) , 2005). In addition to these, environmental stimuli
have an important place among the factors affecting attention. Attention; It is divided
into 6 groups as selective, concentrated, divided, continuous (sustainable), variable
and diffuse attention. The development of attention is provided by the concentration
and concentration of the human organism on a certain thing.

Voluntary Attention, which determines the level of perception of a person, and
Spontaneous Attention, which is the ability to concentrate one's attention to a certain
point, make it possible to examine attention in two separate parts in terms of sports
(Yapici, 2020).

The concentration that occurs during a sportive activity positively affects the
attention performance of the athlete (Argan & Katirci, 2008). According to Nideffer
(1993), the ability to control the thought processes of the organism effectively and to
concentrate on the given task during a sportive activity is an indispensable feature for
achieving high level performance and success in sports. Attention and decision-
making strategies are two important factors for athletes and coaches in the best way
to display the performance in sports. In both skills, there is a rapid processing of
information. For this reason, attention and decision-making strategies are very
important in displaying sportive skills (Caglar & Korug, 2006).

Dart is a sports branch that has just started to become widespread among the sports
branches of the world and whose popularity is increasing rapidly day by day. Darts;
It is the target sport in which factors such as coordination and balance (Oztiirk, 2019)
are also effective in attention. Darts; It is a game based on earning points by hitting
small arrows on the aiming board (dart) consisting of numbered circles (Sahin, 2006).
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Considering the placement of the number slices on the dartboard where the shots are
made in this branch, the desired numbers cannot be collected as a result of the slightest
mistake or carelessness in the shot. Therefore, the attention level of the individual
affects his / her performance in dart sport. In sports sciences, there is no study on the
development of attention with the application of darts. In this context, this study
differs from other studies because it investigates the effects of dart sport on attention
level. It is important to shed light on the work to be done on this subject. The aim of
this study is to examine whether it contributes to the attention development of 9-13
age group children who play darts, and if so, to what extent.
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Bu arastirmada Tiirkce ve suif ogretmenlerinin ana fikir dgretimi siireci deneyimlerine
yonelik ¢ok yonlii bir betimleme ortaya koymak amaglanmigtir. Arastirma temel nitel aragtirma
yontemi ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu amacgh drnekleme yéontemlerinden
6l¢iit rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu amagla arastirmanin ¢alisma grubuna es sayida
kadin ve erkekten olugan toplam 24 Tiirkge ve simif 6gretmeni katilmistir. Analizler 380 vivo
kod ile etiketlenmis inang ifadesi iizerinden gergeklestirilmistir. Arastirmada katilimcilarin
tamamimin ana fikre kavramsal diizeyde uzlasimsal tamimlar getirdigi buna karsin kavrami
agretim ya da beceri odakli bir yaklasim temelinde ele almadiklar: goriilmiistiir. Katilimcilarin
tamami ana fikir ogretiminde giicliik yasamaktadwrlar. Giigliiklerin kaynagi olarak ise konu
alamnin soyutlugunu, 6gretmen egitimini ve dgrencilerin dn dgrenmelerini gostermislerdir.
Katilimcilarin ana fikir 6gretiminde istenilen ogrenme ¢iktilar ile sonuglanan ézellegmis ve
uzlasilmig 6gretim yollarini bulamadiklar ve ¢ogunlukla dogrudan ogretime dayalr ve taktiksel
etkinliklere yer verdikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretimi, ana fikir 6gretimi, diisiinme becerileri, Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi

An Examination of Main Idea Teaching in Turkish Education
Abstract

This research aims to present a multifaceted description of Turkish and classroom
teachers’ experiences of the main idea teaching process. The research was carried out with a
basic qualitative research method. The study group of the research was determined by the
criterion sampling method, one of the purposive sampling methods. For this purpose, a total of
24 Turkish and classroom teachers, consisting of equal numbers of men and women,
participated in the study group of the research. Analyses were performed on belief statements
labeled with 380 in vivo codes. An intensive and detailed analysis process consisting of four
stages was followed in the research. In the study, it was seen that all of the participants gave
conventional definitions of the main idea at the conceptual level, but that they did not address
the concept on the basis of a teaching- or skill-oriented approach. All of the participants had
difficulties in teaching the main idea. It was observed that the participants mostly included
activities based on direct instruction when teaching the main idea.

Keywords: Turkish teaching, main idea teaching, thinking skills, Turkish Course
Curriculum
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Giris

Akademik basar1 icin kilit rol oynayan okudugunu anlama, 6grenme ve egitimin
disinda e-posta, mesajlagma ve insanlarin giinliik olarak kullandigi sayisiz web
uygulamasi gibi sosyal aktiviteler igin de gereklidir (Oakhill vd., 2019). Bilginin ve
bilgiye ulagim hizinin arttig1 ¢agdas yasamda bilginin giivenirligini sorgulayabilen,
onemli ile 6nemsizi ayirt ederek okunan bilgilerin 6ziinii kavrayabilen iyi okuyuculara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Okudugunu anlama; kelime bilgisi, ¢ikarim yapma becerileri,
metin yapist farkindaligi ve metnin “6ziinii” anlama gibi bir¢cok beceriyi igeren
karmagik bir yapiya sahiptir (Williams, 2018). Bu karmasik yapmin 6nemli
bilesenlerinden biri olan okunanin 6ziinii anlama ise bir metnin ana fikrini bulma diger
bir deyisle ana fikri anlama yetenegidir. Ana fikir, metinde anlatilan her seyi genel
olarak kapsayan ancak ayrintilar1 igermeyen bir yapiya sahiptir. Metinde verilen
ayrintilar, ana fikri desteklemek igin yazar tarafindan kurgulanan yardime1
diisiincelerdir. Iyi bir okuyucudan bu ayrintilarin hangi amaca hizmet etmek icin
yazildigin1 fark etmesi, pargalarin birlestigi ortak noktay:r tespit ederek ana fikre
ulasabilmesi beklenmektedir.

Metindeki iletiyi dogru bir sekilde ¢gikarabilmek ve yazarin vermek istedigi mesaji
kavrayabilmek geligsmis bir okuma ve anlama becerisi gerektirmektedir. lyi bir
okuyucudan beklenen okudugu metnin yazilma amacini, temel fikrini veya metnin
oziinii kesfetmesidir (Kusdemir & Katranci, 2016). Metnin ana fikrini kavramak;
okuyucunun metinde gegen olaylar1 ve fikirleri agiklamasini, metnin genel yapisini
tanimlamasini, metinleraras1 iliski kurabilmesini ve metni &zetleyebilmesini
desteklemektedir (Kathleen, 2015). Okudugunu anlamanin gelistirilmesinde kritik bir
unsur olarak tanimlanan (Goldman, 2012; Vaughn vd., 2011) bu becerinin okunan
metnin anlasilmasi ve 6zetlenmesinde anahtar rol {istlendigi kabul edilmekte ancak bu
becerinin 6gretimi igin 6zel bir ¢aba sarf edilmemektedir. Ogrencilere metindeki en
onemli fikri bulmalarin1 séylemekten Gteye gegilmemekte ve 6grencilere bunu nasil
yapacaklar1 gosterilmemektedir (Williams, 2006). Bu becerinin gergeklesmesi igin
gerekli olan biligsel alt yap1 hazirlanmadan 6grencilerden metindeki ana fikri tespit
etmesi istenmektedir. Bu durum &grencilerin biligsel destekten mahrum kalmasina ve
onlar i¢in siirecin daha da karmagiklagmasina neden olmaktadir. Halbuki ¢ogu metnin
ana fikrini belirlemek basit bir is degildir (Van den Broek vd., 2003) ve ana fikir
belirleme 6grencilerin tek basina iistesinden gelemeyecekleri kadar zor bir anlama
becerisidir (Chang & Ku, 2014; Williams, 2006, 2018). Arastirmalar 6grencilerin
okudugunu anlama konusunda giicliikler yasadigini 6zellikle de ana fikir belirleme
noktasinda zorlandigini gdstermektedir (Cetinkaya vd., 2013; Ilter, 2018; Kathleen,
2015; Kirmk, 2017; Kusdemir & Katranci, 2016; Ozdemir & Kiroglu, 2019).
Cetinkaya ve digerlerinin (2013) ¢alismasinda; besinci simif 6grencilerinin ana fikir
bulma bagarilar1 incelenmis ve Ogrencilerin ana fikri belirlemede biiyiik 6lgiide
basarisiz olduklar1 sonucuna ulagimistir. Kusdemir ve Katranci’nin (2016)
¢aligmasinda dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve ana fikir bulma
becerileri ile okuma kaygilar1 arasindaki iliski incelenmis ve 6grencilerin ana fikri

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume: 17 Number: 36



Ana Fikir Ogretimi 1338

bulma konusunda yetersiz kaldigi sonucuna ulagilmistir. Brown ve Day (1983)
tarafindan yiriitiilen arastirmada ilkokul, ortaokul, lise ve hatta {iniversite
Ogrencilerinin metindeki ana fikirleri belirlemekte zorlandiklari tespit edilmistir.
Eser’in (2017) arastirmasinda da tniversite 3. sinif diizeyindeki Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin konu ve ana fikri bulmada zorlandiklar1 hatta duyguya dayali metinlerde
konu ve ana fikri biiylik oranda bulamadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin kendi baslarina gelistiremeyecekleri {ist diizey becerilerden biri
olarak kabul edilen (Cetinkaya vd., 2013) ana fikir bulma becerisi metindeki ilk
climleyi, son climleyi okumaktan veya tahmin etmekten daha fazlasim
gerektirmektedir. Yazarin sundugu tiim ayrintilardan ortak fikirleri sentezlemek,
ayrintilar1 hatirlamaktan daha {ist diizey bir beceridir ve bu diizeyde bir analiz
okuyucunun ana fikrin nasil olusturulduguna dikkat etmesini gerektirmektedir
(Kathleen, 2015). Bu nedenle de ana fikir belirlemenin karmagikligi ve zorlugu géz
ard1 edilmeyerek (Stevens vd., 2018) bu becerinin kazandirilmasi i¢in 6grencilere
planli bir dgretim yapilmasi, 6grencilerin ilkokuldan itibaren 6gretmenleri ve ders
kitaplar tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Bu ihtiya¢ 6gretmenlerin ana fikir
belirleme becerisinin nasil kazandirilabilecegi ile ilgili bilgi ve stratejilere hakim
olmasini, ders kitaplarinin da ogrencileri destekleyici nitelikte hazirlanmasini
gerektirmektedir. Ancak Tirk¢e ders kitaplari ve Ogretim programlarinda bu
stratejinin 6gretimine yonelik agiklamalar ve etkinlikler bulunmamaktadir. Kitaplarda
ayni soru ve etkinlik kaliplari siirekli tekrarlanmakta, bu becerinin gelistirilmesi adina
ogrencilere ve dgretmenlere rehberlik edebilecek herhangi bir strateji 6gretimine yer
verilmemektedir. Bayrak Ozmutlu ve Kamik Uysal (2021) ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin 6gretim siirecinin adimlari ve gerekliliklerine yonelik hi¢bir yonlendirme
ya da asamalandirma i¢ermedigini; Brown ve Day (1983) ders programlarinda ana
fikir 6gretimi sirasinda O6gretmene yardimei olacak bir yontem bulunmadigini,
Afflerbach ve Walker (1992) okuma programlarinda ana fikir stratejisi 6gretimine yer
verilmedigini belirtmektedir. Beerwinkle, Owens ve Hudson (2020) ¢ogu ders
kitabinda anlama becerilerinin ve stratejilerinin ele alinmadigini, bununla birlikte ders
kitaplarinin genellikle metin yapisi, ana fikir ve 6zet gibi okudugunu anlama
stratejilerine yer verdigini ancak Ogrencilere nadiren bu stratejilerin rehberli
uygulamalar i¢in yeterli zaman saglandigini belirtmektedir. Kaya (2021) tarafindan
yuriitiilen ¢calismada da 6grencileri siirece hazirlamak i¢in ders kitaplarinda herhangi
bir yonlendirici bilgi, etkinlik ve yonerge bulunmadig: tespit edilmis, kitaplarin
Ogrencilerin ana fikir bulma becerisini gelistirmede yetersiz oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Tiim bu arastirmalar 6grencilerin 6gretim programlari, ders kitaplar1 ve
o0gretmenlerinden yeteri kadar destek alamadiklarini gostermektedir.

Derslerde yiiriitiilen etkinlik planlamalar1 yapilirken géz 6niinde bulundurulmasi
gereken Onemli unsurlardan biri ana fikir 6gretim siirecinin hangi diisiinme
becerilerini gelistirecegi ve bu becerinin nasil dl¢iiliip degerlendirilecegiyle ilgilidir.
Ogretmenlerin ders planlamalarini yaparken ana fikir belirleme gérevini hangi tiir,
zorluk ve yapidaki metinler ve hangi soru tiirleriyle degerlendireceklerine karar
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vermeleri gerekmektedir. Bu sec¢imler 6gretmenin 6grencilerinin hangi diislinme
becerilerini harekete gegirmek istedigiyle dogrudan iliskilidir ve tercihleri buna bagh
olarak degisecektir. Ogrencisinin hatirlama ya da anlama diizeyindeki biligsel
stireclerini degerlendirmek isteyen bir 6gretmen ¢ogunlukla ¢oktan se¢meli soru
maddelerini tercih edebilecekken, Ggrencilerinin iist diizey diisiinme becerilerini
degerlendirmek isteyen bir 6gretmen agik uglu ve gerekgelerin yazilmasini gerektiren
soru maddeleri kullanmayi tercih edecektir. Ana fikir belirleme becerisinin biligsel
stireclerdeki diizeyi; okunan metnin tiirli, zorluk diizeyi, yapisi, s6z varligi, ana fikrin
metinde agik ya da ortiik bir seklide verilmesi, 6grencilerin asina oldugu bir konuyu
islemesi vb. durumlara gore degismektedir. Eger ana fikir climlesi yazar tarafindan
metinde agik bir sekilde verilmemis ise ana fikri tanimlamak i¢in 6grenciler, metni
pargalara ayirmak ve pargalarin sahip oldugu ortak noktalart ve hangi mesajt
destekledigini gérmek zorunda kalmaktadirlar (Brookhart, 2010). Bu durum da ana
fikir bulma becerisinin Giincellenmis Bloom Taksonomisi’nin (GBT) (Anderson &
Krathwohl, 2001) bilissel siire¢ boyutuna gore tst diizey diisiinme becerilerinden biri
olan ¢dzlimleme diizeyine ¢iktigini géstermektedir. Ancak bu durum ana fikir metinde
acikca belirtilmedigi siirece gegerlidir ¢iinkii metnin iginde dogrudan bulunabilen bir
ana fikir st diizey biligsel becerilerin sergilenmesini gerektirmemektedir (Basaran,
2019). Metnin i¢inde dogrudan yer alan ana fikir sorulari igin “anlama” basamagi,
metinde yer almayan ve metnin genelinden okuyucunun ¢ikarim yapmasini gerektiren
sorular “¢oziimleme” basamaginda degerlendirilebilir. Ana fikir bulma becerisinin iist
diizey bir diisinme becerisi olarak degerlendirilebilmesi ig¢in metnin farkli
bolimlerinden ¢ikarimlar yapilarak bir genel yargiya varilmasi gerekmektedir. Bu
becerinin taksonomideki yeri, metinde agik ya da ortiik bir sekilde verilme durumu ve
metnin zorluk diizeyine gore degigsmesine ragmen bu dnemli detayin goz ardi edildigi
ve alanyazinda bu becerinin tek bir diizeye sigdirilmaya ¢aligildigi goriilmektedir. Ana
fikir bulma becerisini GBT nin bilissel siire¢ boyutuna gore anlama basamaginda
degerlendiren arastirmalar (Aydemir & Ciftci, 2008; Cegen & Kurnaz, 2015; incirkus,
2018) ile ¢oziimleme basamaginda degerlendiren arastirmalar (Aktas, 2017;
Biiyiikalan Filiz & Yildirim, 2019; Giifta & Zorbaz, 2008; Sallabas & Yilmaz, 2020)
oldugu ve arastirmacilarin bu konuda ikiye ayrildigi goriilmektedir. Bu durum
aragtirmacilarin ana fikir bulma becerisini kendi arastirma konularina gore ya da
kaynak olarak kullandiklar1 diger arastirmalarin bu beceriyi aldig1 diizeye gore kabul
ettiklerini ve metin baglamimdan bagimsiz bir sekilde degerlendirdiklerini
gostermektedir. Bu konunun metnin tiirii, yapisi, zorluk diizeyi, isledigi konu ve
metne yonelik hazirlanan soru maddesinden bagimsiz bir sekilde diisiiniilmesi de hem
o0gretim hem de degerlendirme siirecinde sorunlar yasanmasina sebep olmaktadir.

Ana fikir belirleme becerisinin diisiinme becerileri agisindan hangi diizeyde yer
aldigmin tam olarak tanimlanamamasinin yani sira bu becerinin 0gretiminde;
ogretmen rehberligi, strateji ogretimi ve Ogretim materyalleri yetersizligi gibi
sorunlarla karsilagilmaktadir. Ana fikir 6gretimine iliskin yukarida 6zetlenen ¢ok
sayida sorun bulunmasina ragmen alanyazinda bu sorunlarin &gretmenlerin
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deneyimleri temel alinarak ele alindig1 bir ¢alismaya rastlanamamigtir. Ayni zamanda
Ogretim programlarinda ilkokul diizeyinde sinav yapilmamasi gerekliligine ragmen
Tiirkiye’de yiriitillen uygulamalarda 6grencilerin ilkokul yillarinda da sinava tabi
tutuldugu ve bu sinavlarda ana fikir sorularna yer verildigi bilinmektedir. Bu
sorularin 6grenci diizeyine uygunlugu ve siif diizeyi farklilastikca soru maddelerinin
degisip degismedigi de tartisilmasi gereken bir konu olarak goriilmektedir. Okullarda
yasanan bu sorunlarin 6gretmenlerin deneyimleriyle ortaya koyulabilmesi agisindan
bu aragtirma Onemli goriilmektedir. Bu diigiinceden hareketle gerceklestirilen bu
aragtirmada Tirk¢e ve sinif 6gretmenlerinin ana fikir 6gretimi konusunda yasadiklari
sorunlari, sorunlarin kaynagini ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik ¢6ziim
oOnerilerini; bu kavrami tanimlama ve o6l¢me degerlendirme yaklasimlarimni
derinlemesine betimlemek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1. Katilimcilar ana fikir kavramini nasil tanimlamaktadir?

2. Katilimeilar ana fikrin biligsel diizeyini nasil tanimlamaktadirlar?

3. Katilimcilar ana fikir 6gretimiyle ilgili sorun yasamakta midir? Eger sorun
yastyorlarsa, bu sorunlar nelerdir?

4. Katilimcilara gore ana fikir 6gretiminde yaganan sorunlarin kaynagi nedir?

5. Katilimcilarin ana fikir 6gretimi siirecindeki tercihleri nelerdir?

6. Katilimcilarin ana fikri 6l¢me degerlendirme yaklagimlar: nasildir?

7. Katilimcilar ana fikir 6gretimine yonelik neler yapilmasini 6nermektedir?

Yontem

Arastirma Modeli

Arastirma temel nitel arastirma deseni ile gergeklestirilmistir. Bir nitel arastirma
deseni olan temel nitel arastirmada arastirma olgusunu anlamak, agiklamak ve olguya
yonelik temel oriintiileri aramak amaglanir (Patton, 2014). Temel nitel arastirmada,
katilimcilarin deneyimlerini nasil yorumladigi, yapilandirdigi ve deneyimlerine ne
anlamlar kattig1 ile ilgilenilmektedir. Bu desen araciligiyla katilimeilarin sahip oldugu
anlamlar1 agia ¢ikararak yorumlamak amaglanmistir (Merriam, 2009). Arastirma
stiresince arastirmacilar ogretmenlerin ana fikir kavrami ve Ogretimine yonelik
inang¢larini (deneyime dayali ¢ikarimlardan olusan bilissel yapilar) agiga ¢ikarmis, bu
yapilari anlama ve agiklama c¢abasi icinde olmuslardir. Arastirmacilar ayrica
katilimeilarin s6z konusu biligsel yapilarina iliskin temel Oriintiillere ulagmay1
amaglamiglardir. Bu nedenle aragtirmada temel nitel arastirma deseni benimsenmistir.
Arastirmada odaklanilan olgu ana fikir kavrami ve dgretimidir.

Katilimcilar

Arastirmada 6l¢iit drnekleme yontemi ile belirlenmis bir grup ile ¢alisilmistir. Amaglt
ornekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme aragtirma sorularinin cevabini
alma konusunda zengin veri potansiyeline sahip durumlar {izerinde derinlemesine
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calisma olanag sunar (Patton, 2014). Olgiit 6rnekleme énceden belirlenmis birtakim
oOlgiitlere sahip bireyler ile ¢alisma fikrine dayanir. Bu aragtirmada ilk 6lgiit katilhimei
ogretmenlerin Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sinif Egitimi Ana Bilim Dali mezunu
olmasidir. ikinci dlgiit ise 6gretmenlerin en az 5 yillik 6gretmenlik deneyimine sahip
olmasi ve siif dgretmenlerinin 3 ve 4. sinif 6gretim deneyimine sahip olmasidir. Siif
ogretmenlerinin bu sinif diizeylerinde deneyime sahip olmalar1 gerekliligi, ilkokul
Tiirkge dersi 6gretim programlarinda ana fikir kazanimlarinin 3. siniftan itibaren yer
aliyor olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu sayede katilimcilarin aragtirma kapsaminda
incelenen olgu ile ilgili deneyim sahibi olmalar1 saglanmistir. Bu &lgiitleri saglayan
ogretmenlerin belirlenmesi siirecinde es sayida kadin ve erkek 6gretmene ulasilmaya
¢alistlmistir. Tablo 1°de arastirmanin katilimeilarini olusturan 24 6gretmene yonelik
bilgiler goriilmektedir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Cinsiyet, Brans Ve Kidemleri Temelinde Gésterdigi Dagilimi
0-6 yil 7-12 13-19 20-+ Toplam
TO. SO T0O. SO TO. SO T0O. 80O
Kadin 3 0 4 2 1 1 0 1 12
Erkek 2 1 4 2 2 1 0 12
Toplam 5 1 8 4 3 2 0 1 24

Tablo 2°de katilimcilara ait demografik bilgiler goriilmektedir.

Tablo 2.
Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler
Katilime1 Kod Cinsiyet Brans Kidem Mezun oldugu fakiilte
KT1 Erkek Tiirkge 10 yil  Egitim Fakiiltesi
KT2 Erkek Tiirkge 8 yil Egitim Fakiiltesi
KT3 Erkek Tiirkge 13 yil  Egitim Fakiiltesi
KT4 Kadm Tiirkce 10 y1l Egitim Fakiiltesi
KT5 Erkek Tiirkge 11yil  Egitim Fakiiltesi
KT6 Erkek Tiirkge 15yil  Egitim Fakiiltesi
KT7 Kadin Tiirkce 5yl Egitim Fakiiltesi
KT8 Erkek Tiirkge 11yil  Egitim Fakiiltesi
KT9 Erkek Tiirkge Syl Egitim Fakiiltesi
KT10 Kadin Tiirkce 8 yil Egitim Fakiiltesi
KT11 Kadin Tiirkce 9 yil Egitim Fakiiltesi
KT12 Kadin Tiirkce 8 yil Egitim Fakiiltesi
KT13 Kadin Tiirkce 17 yil Egitim Fakiiltesi
KT14 Erkek Tiirkge 6 yil Egitim Fakiiltesi
KT15 Kadin Tiirkce 6 yil Egitim Fakiiltesi
KT16 Kadmn Tiirkge 19yl Egitim Fakiiltesi
KT17 Erkek Tiirkge Syl Egitim Fakiiltesi
KS18 Erkek Simif 13 yil  Egitim Fakiiltesi
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KS19 Kadin Sinif 20 yil  Egitim Fakdiltesi
KS20 Kadin Sinif 6 yil Egitim Fakdiltesi
KS21 Kadin Sinif 7yl Egitim Fakdiltesi
KS22 Erkek Simif 9 yil Egitim Fakdiltesi
KS23 Kadin Sinif 8 yil Egitim Fakdiltesi
KS24 Erkek Sinif 9 yil Egitim Fakiiltesi

Veri Toplama Araclan

Aragtirma sorulariin dogasi ve arastirmada benimsenen desen geregi katilimcilara
acik uclu sorular sorulmasmin uygun olduguna karar verilmistir. Bu yolla
katilimcilarin arastirma olgusu baglamindaki inanglarini agiga ¢ikarmak, anlamak ve
aciklamak mimkiin olabilecektir. Bu dogrultuda arastirmacilar tarafindan agik uglu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis gorisme formu gelistirilmistir. Goriisme
formlari, arastirmacilar tarafindan ve tek bir bilimsel ¢alismada kullanilmak {izere
gelistirilen veri toplama araglaridir (Gliner, Morgan, & Leech, 2015). Goriisme
formunun gelistirmesinde 6ncelikle alanyazin incelemesi gergeklestirilmistir. Bu
inceleme, arastirma sorular1 i¢in bir ¢erceve olusturulmasi agisindan Gnemlidir
(Creswell, 2017). Bu siireci takiben ii¢ Tiirkge 6gretmeni ile arastirmanin amaci
paylasilarak sorular f{izerinde fikir aligverisinde bulunulmustur. Arastirma
gergevesinde incelenmesi istenen her alt problem {izerinde tek tek durularak
ogretmenlerden gelen geribildirimler ¢ergevesinde soru taslaklart olusturulmustur. Bu
stirecin sonunda 13 taslak soru maddesi gelistirilmistir. Taslak goriisme formu ii¢
uzmana (Egitimde Program Gelistirme, Sinif ve Tirk¢e Egitimi) gonderilmistir.
Uzman goriisleri gergevesinde gerekli diizenlemeler yapilarak bir Tiirk¢e 6gretmeni
ile gorisme formunun deneme uygulamasi yapilmistir. Deneme uygulamasi
sonrasinda soru ifadelerinde birtakim degisiklikler yapilmis ve sorulara ek
aciklamalar getirilmistir. Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme formu
Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3.
Veri Toplama Aract

1. Tiirkge/ sinif 6gretmeni olarak ana fikri nasil tanimlarsiniz?

2. Metnin ana fikrini bulma size nasil 6gretilmisti?

3. Ogrencilerinize bir metnin ana fikrini bulmay1 siz nasil dgretirsiniz?

4. Ogrencilerinize ana fikri sorarken hangi soru kaliplarin1 kullantyorsunuz? (Agiklama:
Sinavda ya da derste dgrencilerinize ana fikir sorusunu climle igerisinde “ana fikir”
kelimesini kullanmadan nasil sorarsiniz?)

5. Smavda ana fikir sorusunu hangi soru tiiriinii kullanarak sormayi tercih ediyorsunuz?
(Agik uglu/goktan segmeli)

6. Siavda ana fikir sorusunu sordugunuzda ne tiir cevaplart dogru olarak kabul edersiniz?
(Agiklama: “Metnin ana fikri nedir?” diye sordugunuzda cevap olarak dgrencinin ne

anladigini m1 yazarin ne anlatmak istedigini mi bekliyorsunuz?)
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7. Size gore metnin ana fikrini bulma becerisi hangi biligsel becerileri gerektirir?

8. Metnin ana fikrini bulma ile metnin konusunu bulma arasinda ne gibi farkliliklar vardir?
9. Ogrencinin metnin konusu ile ana fikrini ayirt etmesine yonelik ne gibi bilgiler/
uygulamalar/stratejiler 6grettiniz?

10. Ogrencilerin metnin ana fikrini bulma konusundaki basar1 durumlarini nasil
tanimlarsiniz?

11. Ogrencilerin ana fikre yonelik basar1 durumlarinda sinif diizeyine gére farklilik var
mudir?

12. Size gore Tiirkce egitiminde ana fikir 6gretiminin 6nemi ve rolii nedir?

13. Bu becerinin dgrencilere basarili bir sekilde kazandirilmasi konusunda 6nerileriniz
nelerdir?

Veri Analizi

Birinci asama (acik kodlama)

Acik kodlamanin yapildigi birinci asamada tiim veri seti detayli olarak
okunmustur. Bu asamada veri seti katilimcilarin inanglarimi yansitan ciimle ya da
climle gruplarina ayristirilmis ve vivo kod ile kodlanmustir. Vivo kod, katilimcilarin
inang ifadesinin anlamimna en ist diizeyde karsilik gelen kelime ya da kelime
gruplaridir.  Bu asamanin  ardindan simif dgretmenlerinden 100, Tirkge
ogretmenlerinden 280 olmak {izere toplam 380 inang¢ bildiren ifade, vivo kod
kullanilarak etiketlenmistir.

Ikinci asama (veri setini temalar temelinde simiflama)

Eksenel kodlamanin gergeklestirildigi ikinci asamada, kodlar temalarla
iliskilendirilmistir. BOylece acik kodlama siireci ile inang birimleri temelinde
aynigtirilan veri seti, ifadelerin tagidigi ortak konulara karsilik gelen temalar altinda
siiflandirlmustir. Tkinci asamada, vivo kodlu inang ifadelerine, “inang ifadesi hangi
konu ile ilgili?” sorusu sorulmustur. Sorulart cevaplama siirecinde ifadeler tekrarli
olarak okunmus ve ilgili olduguna karar verilen konu altinda simiflandirilmigtir. Tablo
4’te ikinci agama analizde ortaya ¢ikan temalar ve temalar i¢inde yer alan kod sayisi
goriilmektedir.

Tablo 4.

Tkinci Asama Analiz Sonras: Kodlardaki Gériiniim
Tema Kod Say1st
Ana fikir kavrami 40
Ana fikir bilissel diizey 25
Ana fikir 6gretim sorunlari 41
Ana fikir gretim sorun kaynaklari 37
Ana fikir dgretim yollar 71
Ana fikir 6l¢gme ve degerlendirme 120
Ana fikir 6gretimi Onerileri 46
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Toplam 380

Ugiincii asama (alt kategorilere ulasma)

Ugiincii asamada temalar temelinde simiflanan inang ifadeleri bakis agilari
temelinde simiflandirilmigtir. Bu agsamada siirekli karsilagtirma analiz yontemi takip
edilmigtir. Analiz, alt kategoriler degigsmeyen duruma gelene kKadar siirdiirilmiistiir.
Analiz siiresince temalar altinda gruplanmig vivo kodlu ifadeler, sahip oldugu bakis
ag1st temelinde siniflandirilmistir. Siiflama siirecinde siniflama kiimelerine herhangi
bir isim verilmemis bunun yerine harfler kullamilmigtir. Bu kiimelerde yer alan
ifadeler siirekli olarak birbiri ile karsilagtirilmig gerekli goriilen ayirma ve bir araya
getirme islemleri gerceklestirilmistir. Siniflama kiimeleri tekrarli okumalar siiresince
degismeyen duruma gelene kadar kiimelere isim verilmemistir. Siniflama isleminin
tamamlandigina kanaat getirildiginde, siniflama kiimelerini kapsam olarak en iyi
bicimde karsiladigi diisiiniilen sozciik ya da sozciik gruplart kullanilarak isim
verilmistir. Bu analizin sonrasinda birinci temada bes, ikinci temada dort, ti¢ilinci
temada bir, doérdiincii temada bes, besinci temada on, altinci temada on bes, yedinci
temada on dort alt kategoriye ulagilmustir.

Dordiincii Asama (alt kategorileri kategori ¢atisinda birlestirme)

Analizin dordiincli asamasinda, temalar altinda yer alan alt kategoriler, kategoriler
temelinde bir araya getirilmistir. Analiz sonuglarinin daha anlamli hale getirilmesi bu
asamanin amacidir. Dordiincii asama analizin sonrasinda kodlarmn dagilimindaki
goriiniim Tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo 5.
Uciincii Asama Analiz Sonrast Kodlardaki Goriiniim
Tema Kategori f %
Ana fikir kavranmu Konu Alani Temelli Tanim 40 105
Ogretim Temelli Tanim 0 0
Ana fikir biligsel diizey Alt Diizey Diigiinme Becerisi 11 29
Ust Diizey Diisiinme Becerisi 14 37
Ana fikir 6gretim sorunlar1  Istenilen 6grenme ¢iktilar ile sonuglanan 41 108
Ogretim yollar1 bulamamak
Ana fikir 6gretim Konu Ozellikleri 16 4.2
sorunlarinin kaynaklart Opretmen Egitimi 18 47
On Ogrenmeler 3 0.8
Ana fikir dgretim yollar Yapi iskelesi etkinlikleri 22 58
Dogrudan §gretime dayali etkinlikler 28 74
Taktiksel etkinlikler 14 3.7
Biitiinsel anlama dayali etkinlikler 7 1.8
Ana fikir lgme ve Agcik uglu soru 18 47
degerlendirme Coktan Segmeli 4 1.1
Karma 8 2.1
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Dogrudan soru kalib1 49 129
Yorumlamaya dayali soru kalibi 1 0.3
Yorumlayict esnek yaklasim 14 37
Tek cevapli kat1 yaklagim 26 6.8
Ana fikir 6gretimi Ogretmen bgrenci ve aile katilimli 6neriler 14 37
Onerileri Ogretmen odakli 6neriler 17 45
Yonetim ve planlama odaklt dneriler 15 39
Toplam 380 100

Etik Sozlesmelere Uyum

Bu arastirma icin etik kurul onayi, Ordu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Aragtirmalar1 Etik Kurulu'ndan (28/04/2021 tarih ve 2021-83 numarali) alinmistir.
Aragtirmada riza ve bilgilendirme ilkeleri, olasi zararlarin gézden gecirilmesi,
gizliligin korunmasi ve sonuglarin toplum {izerindeki etkisi dikkate alinmustir. Veri
toplama siirecinde katilimcilara arastirmanin amaci, katilmlarimin neden gerekli
oldugu, ne yapmalari istendigi, verdikleri bilgilerin ne olacagi, bu bilgilerin nerede ve
nasil kullanilacagi, kimlere raporlanacagi ve arastirma sonuglarina nasil
ulasabilecekleri konusunda bilgi verilmistir. Katilimeilar bu konudaki teredditlerini
net bir sekilde ifade etmeleri i¢in tesvik edilmis ve sorulart yanitlanmistir. Gériismeler
her katilimcinin uygun oldugunu belirttigi giin ve saatte gerceklestirilmistir. Her bir
goriisme 20-40 dakika arasi siirmiistiir. Aragtirmaya katilim goniilliilik esasina dayali
olup katilimcilara diledikleri zaman aragtirmadan ¢ekilme hakkina sahip olduklari
belirtilmigtir. Gorlisme siirecinde katilimcilarin kimlik bilgilerinin tamamen gizli
tutulacag, elde edilen verilerin arastirmacinin sifreli bilgisayarinda saklanacagi ifade
edilmistir. Katilimeilarin kimliklerinin tespitine yol agabilecek her tiirli bilgi
kaldirilmig, bunun yerine kod adlari kullanilmigtir. Goriisme kayitlarindan alinti
yapilirken katilimcilarin kimliklerini desifre edebilecek bilgilerden kagmilmustir.
Makale metninde arastirma sonuglarimin olasi tiim etkilerine ve arastirma sonuglariin
faydali olmasi i¢in nasil ele alinmasi gerektigine deginilmis, aragtirmacilara ve ilgili
paydaslara yonelik dnerilerde bulunulmustur.

inandiriciik Giivenirlik

Nitel aragtirmanin inandiricilik gerekliligini saglamak i¢in katilimcilara ait niceliksel
ve niteliksel 6zelliklerin paylagilmasi bunun yani sira onlarin nasil segildigi, hangi
veri toplama araglarmin kullanildigi ve verilerin nasil analiz edildigi konusunda
ayrintili agiklamalarin yapilmasi beklenir (Creswell & Miller, 2000). Inandiricilik
cergevesinde ifade edilen tiim gerekliliklere yontem basligr altinda yer verilmistir.
Inandiricihig artirma konusundaki bir diger oneri uzman incelemesidir (Merriam,
2009; Patton, 2014). Bu gereklilik ¢ercevesinde veri toplama araci gelistirilirken tig
uzmanin goriisiine basvurulmustur. Aktarilabilirlik gerekliligi igin ise ayrintilt
betimleme ve 6rneklem se¢imi stratejileri kullanilmasi tavsiye edilmektedir (Merriam,
2009). Amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yonteminin kullanildigi bu
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arastirmada zengin bir veri potansiyeline sahip gruba ulasmak hedeflenmistir.
Aragtirmada dort farkli kidem araligi ve iki branga ait es sayida kadin ve erkekten
olusan katilimcilar ile ¢aligilmistir. Calismanin amaci kapsaminda zengin ve gegerli
bilgi elde edebilmek i¢in 6gretmenlerin en az 5 yil deneyime sahip olmalar1 dl¢iitii
aranmustir. Bir diger olciit ise sinif dgretmenlerinin 3 ve 4. sinif deneyimine sahip
olmalaridir. Bunun nedeni ana fikir kazanimlarini ilkokul Tiirkce dersi dgretim
programinda sadece 3. ve 4. sinifta yer almasidir. Bu acidan katilimeilarin ana fikir
6gretimine dair zengin deneyimlere sahip olmasi saglanmstir. Bulgular basligi altinda
her alt kategoriye iliskin dogrudan alintilar ile ayrintili betimleme gereklilgi yerine
getirilmistir. ~ Aragtirmada  analizlerin  tamami  vivo  kodlar  iizerinde
gerceklestirilmigtir. Bu sayede kodlama siirecine arastirmacidan dogabilecek olast
hatalar onlenmistir. Kodlayicilar aras1 giivenirlik gerekliligi cercevesinde analizin
tamamlanmasinin ardindan veri Seti ve bulgular bir alan uzmanina génderilmistir.
Uzmandan analizi inceleyip degerlendirmesi ayrica hatali kisimlara iligkin agiklama
yazmasi ve uygun gordiigii analizi gerceklestirmesi istenmistir. Uzmandan gelen geri
bildirimler temelinde kodlayicilar arasi uyum Miles ve Huberman formiiliine gore .88
olarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994).

Arastirmacinin Rolii

Ogrenciler arasinda gecirdigimiz 6gretmenlik tecriibesi ve Ogretmen adaylariyla
deneyimledigimiz egitim Ogretim siireci bizi ana fikir dgretiminin incelenmesi
gerektigi diislincesine itti. Yillar i¢inde hem ilkokul, ortaokul hem de lisans
dgrencilerinin bu kavramda ¢ok zorlandigim gézlemledik. ilkokul ve ortaokuldaki
ogrenciler okuduklari metni anlama, O6zellikle de metnin ana fikrine ulagma
noktasinda giicliikler yasiyorlar, bu beceriye yonelik sorulari cevaplandirmada
genellikle cekimser davramyorlardi. Ogretmenlik uygulamas: derslerinde
gozlemledigimiz 6gretmen adaylari ve 6gretmenler de bu beceriyi 6gretme noktasinda
zorluklar yasiyordu. Cok yonlii ve bir¢ok degiskenden etkilenen bu becerinin
derinlemesine incelenmesi, sorunlarin neler oldugu ve neden kaynaklandiginin tespit
edilebilmesi adina 6gretmen deneyimlerinin onemli oldugu diisiincesi bizi bu
aragtirmayl yapmaya yoneltti. Aragtirma siiresince ana fikir dgretiminin niteligini
artirmak isteyen bir 6gretmen ve bir 6gretmen egitimcisi roliindeydik. Ogretmenlerin
kendilerini rahat ifade edebilmeleri, yasadiklar1 siireci ve bu konudaki deneyimlerini
¢ekinmeden dile getirebilmeleri i¢in goriismeler boyunca kendimizi onlarin yerine
koyarak onlar1 anladigimiz: hissettirmeye calistik. Alanyazin ve uygulama arasindaki
boslugu goérebilmemiz de aragtirma bulgularinin yorumlanmasi admna bize katki
sagladi. Ayrica yaptigimiz goriismeler bu becerinin 6gretimi noktasinda yasanan
sorunlar ve bundan sonra yiiriitiilebilecek arastirmalar konusunda bize yeni bakig
acilar1 kazandirdu.
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Bulgular ve Yorum

Katilimecilarin ana fikir kavramini tammmlama bicimlerine iliskin
bulgular

Bu alt problemde katilimcilarin ana fikir kavramini nasil tanimladiklarini incelemek
amaclanmigtir. Alt probleme iligkin bulgular Tablo 6’da goriildiigii gibidir.

Tablo 6.
Katilimcilarin Ana Fikir Kavramina Yonelik Tammlamalar
Tanim Dogrudan Alintilar f %
Kavram Temelli Tanimlar 40 100
Yazarin vermek  Ana fikir; parganin, bir metnin ya da kitabin onun vermek 21 52.5
istedigi istedigi mesajlar; [yazarin] okuyucuya vermek istedigi
mesajdir mesajdir (KT6).
Metinden Mesela senin yasadigin bir olay vardir. Olaydan ¢ikarmig 9 225
cikarilan derstir  oldugun bir ders olur. Paragraflarda da bu sekilde
diistiniiyorum. Yani bir metin okudugun zaman o metin
sana bir iletisi, mesaji yazar tarafindan mutlaka sana
gonderiliyor. Konuda ne yapiyorsun, yazarin sana vermek
istedigi mesaj nedir diye soruyorsun. Bana gelen mesaj,
ileti ana fikirdir, diyorum (KT8).
Metinde Ana fikri verilmek istenen mesaj, 6giit (KS22). 3 7.5
verilmek
istenen
nasihat/6giittiir
Yazarm metni (Yazarin) bu metni kaleme alig nedenidir (KT?2). 5 125
yazma amacidir
Metinden Pargadan  ¢ikardigimiz,  okudugumuz  metinden = 2 5
¢ikarilan ¢ikardigimiz sonug (KS18).
sonugtur
Opretim/Beceri Temelli Tanim 0 100

Aragtirmada 6gretmenlerin tamami ana fikri kavramsal agidan tanimlamislardir.
Katilimcilara bir 6gretmen olarak ana fikir kavramini nasil tanimladiklar1 sorulmasina
karsin, tanimlarinda ana fikri 6gretim ya da beceri odakli bir anlayis i¢inde ele alan
aciklamalara yer vermedikleri goriilmektedir.

Katihmcilarin ana fikir becerisinin bilissel diizeyine yonelik
tammmlamalarina ilisgkin bulgular

Bu alt problemde katilimcilarin ana fikir becerisinin biligsel diizeyini nasil
tanimladiklarini incelemek amaglanmustir. Alt probleme iligkin bulgular Tablo 7°de
goriildiigi gibidir.

Tablo 7.

Ana Fikir Kavramnin Biligsel Diizeyi
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Biligsel Diizey  Dogrudan Alintilar f %
Alt Diizey Diisiinme Becerileri 11 44
Anlama Anlama basamaginin alt basamagi olan yorumlama basamagi 6 24

oldugunu diistiniiyorum ¢iinkii ¢ocuk metni anlamis ve onu
yorumlamaya ¢alismis (KT13).

Uygulama Uygulama diizeyindedir diye disiiniiyorum. Ciinkii ¢ocuk 5 20
metni okuyacak, kavrayacak ondan sonra onu kendi
diislinceleriyle ifade edecek seklinde distindiigiimde
uygulama basamagi bana dogru geliyor (KS18).

Ust Diizey Diisiinme Becerileri 14 56

Coziimleme Analiz basamaginda oldugunu diigiiniiyorum. Cocuk metni 5 20
okuduktan sonra kendi diisiincesini ortaya koyuyor. Soruyu
actk uglu sordugum igin her cevap ozgiin oluyor. Bundan
dolay1 bana analiz basamaginda gibi geliyor (KT17).

Degerlendirme  Degerlendirmede olabilir. Ciinkii cocuk 6nce metni okuyacak, 9 36

okudugunu anlayacak, kavrayacak, okudugunu kendi bilgi
stizgecinden gecirip ne anladigini kontrol edecek dolayisiyla
degerlendirme oldugunu diisiiniiyorum (KT16).

Ana fikre ulagsma becerisinin 6gretmenler tarafindan farkli bilissel diizeylerde ele
alindigr gortilmektedir. Katilimeilarin ¢ogunlugu ana fikre ulagma becerisinin
degerlendirme basamaginda oldugunu ifade etmistir. Ana fikre ulasma becerisi
katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan {ist diizey bir diisiinme becerisi olarak kabul

edilmistir.

Katihmcilarin ana fikir 6gretimiyle ilgili yasadig1 sorunlara yonelik

bulgular

Bu alt problemde katilimcilarin ana fikir 6gretimi ile ilgili yasanan sorunlari nasil ele
aldiklarmi incelemek amaglanmistir. Alt probleme iligkin bulgular Tablo 8’de
goriildiigii gibidir.

Tablo 8.

Ana Fikir Ogretimiyle Ilgili Sorunlar

Sorunlar

[fade Eden Katilimey/Katilimcilar

%
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Istenilen 6grenme Onlara ne sekilde anlatacagimi bazen ben bile 41 100
ciktilar ile sagiriyorum. Ziimre arkadaslarimla da konusuyoruz.

sonuglanan “Siz nasil anlatiyorsunuz?” diyorum. Hep aym

(6zellesmis ve sekilde ciinkii hepimiz Oyle gordiik dyle 6grendik

uzlagilmig) 6gretim  (KT10).

yollarini Bazi konular vardir ki oyunla, etkinliklerle,

bulamamak. etkilesimli tahtayla dgretebilirsin ama ana fikir i¢in

Oyle bir teknik gelistiremedim ne yazik ki. Sekizinci
yilimi ¢aligtyorum. Bu konuda bir teknigim yok.
Soyut bir konu siirekli anlatarak kavratmaya
calistyoruz (KT12).

Bunun sebebi nedir tam olarak bilmiyorum. Benim
¢ok kitap okuyan dgrencilerim de oldu onlar bile ana
fikri bulmakta ¢ok zorlaniyorlar. Yedi yildir bu
meslegi yapiyorum ve farkli okullarda da goérev
yaptim ana fikri bulun dedigimde bulabilen ¢ocuk
sayis1 ¢ok cok az (KS21).

Katilimeilarin tamami ana fikir 6gretiminde giigliik yasadiklarini ifade etmislerdir.
Katilimeilarin ifadeleri incelendiginde higbirinde etkililigi konusunda ikna olduklari
ya da uzlagma iginde olduklari1 6gretim yollar1 ya da gerekliliklerine rastlanmamisgtir.
Bununla birlikte katilimcilarin ana fikir ile ilgili degiskenlerin ne oldugu konusunda
da net olmadiklari gériilmiistiir. Katilimecilarin ifadeleri 6grencilerin bu konuda
nitelikli hale gelmeleri i¢in yapmalar1 gerekenler ya da Ogretim siireci iginde
yapilmasi gerekenler konusunda belirsizlik i¢inde olduklarini gostermektedir.

Katimcilarin ana fikir 6gretiminde yasanan giicliiklerin kaynagina
iliskin sorunlara yonelik bulgular

Bu alt problemde katilimcilarin ana fikir 6gretimi ile ilgili yasanan sorunlarin
kaynaklarini nasil ele aldiklarini incelemek amaglanmistir. Alt probleme iligkin
bulgular Tablo 9°da goriildiigii gibidir.

Tablo 9.

Katilmcilara Gore Ana Fikir Ogretiminde Yasanan Sorunlarin Kaynaklar
Sorunlarin Ifade Eden Katilimci/Katilimeilar f %
Kaynagi
Kavramin Soyutlugu 16 43.2
Soyutluk Ana fikri 6grencilerin tam olarak kavrayabilmesi igin 16 43.2

belli bir zihinsel olgunluga erismesi gerekiyor.
Mesela bunu soyut islem donemine girmis, girmemis
cocuk olarak degerlendirelim yas grubu agisindan.
Ister zihinsel olgunluk agisindan degerlendirelim.
Mesela 5. smiflara ana fikri 6gretmede daha ¢ok
zorlantyorum. Ayni grup altinct sinifa gegince biraz
daha kolay anladiklarini gérityorum. (KT1).
Ogretmen egitimi 18 48.6
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Yontem Universite hayatimizda da ana fikir su sekilde 13 35.1
ogretimi ogretilir diye bir sey Ogretilmedi. Ben ana fikri
yetersizligi dgrencilerime nasil anlatacagimi meslege basladiktan

sonra §grendim (KS23).
Kuram ve Tirkge Ogretim  programi ile  {iniversitede 5 135
uygulama ogrendiklerimiz pek sey olmuyor, Ortlismiiyor.
arasindaki [Orada o6grendiklerimizi] kullanamiyoruz uyumlu
bosluk olmuyor maalesef (KT9).
On bgrenmeler 3 8.1
Hatali Girig, gelisme, sonug boliimii olan bir metinse son 2 5.4
ogrenmeler paragrafta oldugu seklinde 6gretmislerdi. Eger bir

paragraftaysa bunun son iki, ii¢ climlede sakli

oldugunu dgretmislerdi (KT15).
On yargilar Ana fikir bulma korkusu da var yanlis sdylersem 1 2.7

korkusu da var onu kiramiyoruz (KT10).

Katilimeilar ana fikir olgusunun soyut olusunu deneyimlenen sorunlarin kaynagi
olarak gérmektedirler. ikinci olarak katilimcilar, 6gretmen egitimini bir sorun kaynagi
olarak dile getirmislerdir. Burada 6gretmen egitiminde ana fikir 6gretimi yontemleri
konusunda yetersizlik, kuram ve uygulama arasindaki bosluk 6gretmen egitiminden
kaynakli sorunlari olusturmaktadir. Son olarak 6n 6grenmeler ana fikir 6gretiminde
yasanan sorunlarin kaynagi olarak goriilmektedir.

Katihmeilarin Ana Fikir Ogretiminde Kullandigi Etkinliklerine Yonelik

Bulgular

Bu alt problemde katilimeilarin ana fikir 6gretiminde kullandigi etkinliklerin neler
oldugunu incelemek amaglanmistir. Alt probleme iligkin bulgular Tablo 10’da

goriildiigii gibidir.

Tablo 10.

Katilimcilarin Ana Fikir Ogretimiyle Ilgili Yaptiklar: Etkinlikler/ Dagilim

Yapilan Ifade Eden Katilimcy/Katilimeilar f %
etkinlikler
Yapu iskelesi etkinlikleri 22 31
Sorularla Sorularla  yonlendirmeye  ¢alistyorum. Konuyu 17 239
yonlendirme bulmaya, ana fikri bulmaya yonelik sorular soruyorum.

Sorularla  yonlendirerek ana fikre ulagmalarini

sagliyorum (KT17).
Yardimci Metni okuduktan sonra metinde verilen tiim yardimci 1 14
fikirlerden ana  disiinceleri 6nce 6grencilerle belirleyip sonra hepsini
fikir buldurma  tahtaya yaziyorum. Sonra dgrenciler ile bu yardimei

diislincelerden yola ¢ikarak metnin asil mesajini, asil

anlatilmak isteneni buluyoruz. Ana diisiinceye yardimei

diisiincelerden yola ¢ikarak ulasiyoruz (KT17).
Ozetleme Anlayamadiklar1 zaman ana fikri de bulamiyorlar. O 2 2.8
yaptirma zaman biz tekrar tekrar okutma ydntemine giriyoruz

daha sonra kendim okuyorum. Onlar anladiktan sonra
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kisa bir 6zet ¢ikartiyorum. Ozetten sonra metindeki
yazarin ana fikrini soru-cevap yaparak soruyorum

(KS20).
Asamali yapida  Kiigiik parcalardan baslayarak... Yani once kiiciik 2 2.8
ilerleme metinlerle, paragraflarla alistirmalar yaparak dgretmeye

calistyorum. [Daha sonra parga iizerinde ana fikir

caligmasina gegiyorum.] Bu sekilde daha dogru

oldugunu diisiiniiyorum (KT13).
Dogrudan dgretime dayal: etkinlikler 28 39.4
Konu ile ana Metnin ana fikrini 6gretmeden 6nce konu ana fikir 11 15.5
fikir ayrimini  ayrimni 6gretmeyi tercih ediyorum. Ciinkii 6grenciler

Ogretme ¢ogu zaman bunlar karistirtyorlar. Bunu yaptiktan
sonra ana fikri buldurabilecegimi diistiniiyorum.
(KT16).

Somutlagtirma,  S6yle Ogretebiliriz. En son bir smifta isledigimizde 17 23.9
hikayelestirme sOyle yapmistim. Bir yemekte yapilan malzemeleri

diistinelim dedim. Onun bir slaydini  sundum

ogrencilere. Iste yemekte kullandigimz malzemeler:

sebzeler, meyveler, sunlar bunlar. Iste bunlarin anlatim

konuydu. Bundan sonra bunlarin faydalari ise ana fikir

olarak verdim ben ¢ocuklara. Yani ¢ok somutlastirdik.

O sekilde de anlanmuglardi sanirim (KT3).

Taktiksel etkinlikler 14 19.7
Metnin ilk Ana fikri bulmak i¢in en giizel ipucu metnin sonunda 3 4.2
climlesine bulursunuz. Orada da bulamadiysaniz metnin basinda

odaklanma bulursunuz diye yardimei olurum (KT7).

Anahtar Ilk olarak anahtar kelime iizerinden giderim. Zaten 4 5.6
kelimelere anahtar kelimler buldugunda Ogrenci artik ne

odaklanma arayacagmi siklarda neyi bulacagmni, hangi ciimleyi

arayacagimi artik kendi sezmeye basliyor eger sikli bir
soruysa. Klasik bir soruysa, normal bir soruysa yine
ayni sekilde anahtar sozciiklerden yola ¢ikarak ana
fikrini yazmalarini istiyorum (KTS5).

Metnin son Metni okuduktan sonra fikir genelde en son paragrafta 7 9.6
climlesine yer alir diye sOyliiyorum. Yazar size vermek istedigi

odaklanma mesaj1 son paragrafta verir diye sylityorum (KS23).

Biitiinsel anlama dayali etkinlikler 7 9.6
Metnin Ben o6grencilerime sadece sonug¢ boliimiindedir ya da 7 9.6
tamaminin son iki, ii¢ climlededir demiyorum. Metnin genel

kavranmasint biitiiniinii kavrayip daha sonra "Burada yazar bizim

saglama hangi sonucu ¢ikarmamizi istiyor?" sorusunun cevabint

bulmalarini istiyorum (KT4).

Katilimeilarin ana fikir 6gretimi siirecinde uyguladiklari etkinlikler incelendiginde
bunlarin dort kategori altinda incelenebildigi goriilmektedir. Bunlar dogrudan
Ogretime dayali, biitiinsel anlama dayali, taktiksel ve yap1 iskelesi etkinlikleridir.
Ogretmenlerin en fazla tercih ettikleri etkinlikler dogrudan ogretime dayal
etkinliklerdir. Bu etkinlilerde Ogretmenler konu ile ana fikir ayrimini anlatma,

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume: 17 Number: 36



Ana Fikir Ogretimi

1352

somutlastirma, hikdyelestirme calismalarina yer vermektedirler. Ikinci olarak yap1
iskelesi etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir.

Katiimeilarin Ana Fikri Olgme Degerlendirme Yaklasimlarma iliskin

Bulgular

Bu alt problemde katilimcilarin ana fikri 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarini
incelemek amaglanmigtir. Alt probleme iliskin bulgular Tablo 11°de goriildiigii

gibidir.
Tablo 11.

Katilimcilarin Ana Fikri Olgme Degerlendirme Yaklasimlar:

Olgme degerlendirme  Ifade Eden Katilimcy/Katilimeilar f %
Kullanilan Soru Kalib1 30 100
Acik uglu soru Kesinlikle agik uglu sorarim. Ana fikri ¢oktan 18 60

se¢meli sormayr dogru bulmuyorum ¢iinkii her

¢ocugun ana fikri ifade edis bigimi farkli ayni anlanm

farkli climlelerle gérmek beni mutlu ediyor.

Cocuklarin kendilerini yazarak ifade etmelerini

istiyorum (KT13).
Coktan Se¢meli Coktan se¢meli seklinde soruyorum. Cocuklarimiz 4 13.3

hayatlar1 boyunca test ¢ozecekleri i¢in sistem de bize

bunu dayattig1 i¢in ¢ocuklar1 buna hazirlamaya

calistyorum. ilkokul, ortaokul, lise hatta iiniversite

sonunda bile sinavlar test olacagi i¢in mecburen biz

de bu sekilde yapiyoruz (KS24).
Her ikisi de Sinavlarimda ben biitiin soru tipini kullanmaya 8  26.7
(Agik uclu/Coktan  calistyorum ama ana fikirle ilgili olarak ya ¢oktan
segmeli) secmeli ya da agik uglu sorular tercih ediyorum. Bu

ikisinin disina ¢ikmiyorum (KT1).
Kullanilan Soru Kalib1 50 100
Dogrudan soru kalib1 49 98
Okudugunuz metnin  Simavlarda “bir metin bir soru seklinde ana fikir 5 10
ana fikri nedir? nedir?” diye soruyoruz (KS21).
Metinde verilmek  Cocuklar burada anlatilmak istenen asil nokta ne, 28 56
istenen mesaj nedir? verilmek istenen asil mesaj ne? (KT6).
Metindeki  kapsamli  Buradan cikarilacak en kapsamli yargi nedir? (KT3) 2 4
yargi nedir?
Metinden ¢ikardiginiz  Metinden nasil bir sonug ¢ikariyorsunuz? (KT15). 5 10
sonug nedir?
Bu metinde  Bir paragraf sorusu ¢ozerken “vurgulanmak istenen 6 12
vurgulanmak istenen disiince nedir?” sorusunu daha ¢ok kullaniyorum
nedir? (KT6).
Yazar bu metni neden  Yazarm bu yaziy1 yazmaktaki amaci nedir? (KT16). 3 6
yazmus olabilir?
Yorumlamaya dayali soru kalib1 1 2
Kendi yorumuna  Ogrencilere “Sen ne diisiiniiyorsun; sen olsaydin ne 1 2
ulasgtiran soru kalib1 yapardin?” gibi sorular yoneltiyorum (KS19).
Degerlendirme Olgiitleri 40 100
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Yorumlayici esnek yaklagim 14 35
Ogrencinin kendi Tabi yiizde yliz metnin ana fikri sudur seklinde degil 14 35
yorumu cocuk kendi ciimleleriyle verilmek istenen mesajt

anladiysa onu dogru olarak kabul ediyorum. Ayni
seyleri yazmalarini tabi ki beklemiyorum. Benim
icin 6nemli olan ¢ocuk kendi climleleriyle anladigin
ifade edebiliyorsa kabul ederim. Benim i¢in degerli
olan o (KS18).

Tek cevapli kat1 yaklasim 26 65
Konu digina ¢gikmayan  Eger cocuga dogru, agik, yas diizeyine uygun bir 9 225
cevaplar metin verdiysek yazarin sundugu ana fikir ile

¢ocugun anladigmin ayni olmasi gerekir. Eger cocuk
yazarin iletmek istediginden farkli bir sey anliyorsa
ya ¢ocugun algilamasiyla ilgili bir problem vardir ya
da yazarin mesaj1 iletme bigiminde bir sorun vardir.
Yani sunulan seyle edinilen seyin ayni olmamasi
gerektigini diisiiniiyorum (KT 16)
Yardimci fikirleri Ana fikri destekleyen yardimci fikirleri de dogru 6 15

veren cevaplar olarak kabul ederim (KT 15).

Yazarin ne anlatmak Cocuklar 6zellikle bizde kendi anladigini yaziyorlar. 6 15
istedigini veren Hatta ana fikir nedir diye sorunca konuyu yaziyorlar.

cevaplar Ama amag yazarin vermek istedigi mesaj oldugu

i¢in ¢ocuklarin yorumlarint dogru kabul etmiyorum,
yazarin vermek istedigi mesaj1 yazani dogru kabul

ediyorum (KS21).
Yargi bildiren ciimle Genellikle ben ¢ocuklara 1srarla soylemeye 5 125
seklindeki cevaplar calistigim sey, mesaj sudur bu konuyu anlatirken:

Mutlaka yargi bildirecek sekilde olmali. Yani bir
disiince igermeli. Yiiklemi olmayan bir kelime
grubunu ana fikir olarak kabul etmiyorum. O yiizden
mutlaka yargi bildirecek sekilde yazmalari
gerekiyor. Aksi takdirde ben cevap olarak kabul
etmiyorum (KT3).

Arastirmada katilimcilarin ana fikri 6lgme ve degerlendirme yaklagimlar
kullandiklari soru tiirii, soru kalib1 ve degerlendirme 6lgiitleri temelinde incelenmistir.
Katilimeilarin, ana fikri 6lgme siirecinde agirliklt olarak ac¢ik uglu sorular
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin kullandiklar1 soru kaliplar iki kategori
altinda incelenmistir. Bunlardan ilki dogrudan ana fikrin soruldugu sorular iken digeri
ogrencileri kendi yorumlarim1 olusturmaya ydnlendiren soru kaliplaridir.
Ogretmenlerin degerlendirme yaklagimlarmin bir boliimiinde ana fikrin dgrencinin
yorumu oldugu diisiincesiyle esnek bir degerlendirme yaklaginu goriiliirken biiyiik bir
boliimiiniin tek dogru cevabin kabul edildigi bir yaklagima sahip oldugu
goriilmektedir.
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Katihmecilarin ana fikir 6gretimine yonelik onerilerine iliskin bulgular

Bu alt problemde katilimcilarin ana fikir 6gretimine yonelik Snerilerini incelemek
amaglanmigtir. Alt probleme iligkin bulgular Tablo 12°de goriildiigii gibidir.

Tablo 12.

Katilmcilarin Ana Fikir Ogretimiyle Ilgili Coziim Onerileri/ Coziimlerin Dagilimi
Oneriler ifade Eden Katilimc/Katilimeilar f %
Ogretmen, 6grenci ve aile etkilesimli 6neriler 14 305
Okuma Ana fikir okuyarak gelisecek bir beceri. Cocuklara 13 28.3
aliskanligy okuma bilincini, aligkanligint kazandirmalryiz. Ama bu
kazandirilmali topu sadece 6gretmenlere atmamamiz gerekiyor. Cilinkii

biz ¢ocuklarin hayatinda giiniin belirli saatlerinde variz.
Cocugun hayatinda asil rolii olusturan kesim ailesi ve
cevresi. Anne babayr okula cagirmaliyiz, okul
kiitiiphanelerini  velilere agmaliyiz. Ulke olarak
velilerimizin de okuyabilecegi projeler baslatmaliyiz.
Bu sckilde iilkemizde temel sorun olan okuma
probleminin iizerine egilmeliyiz (KS21).
Cevresel Temelinde okumak var bu isin. Ne kadar ¢ok farkli 1 2.2
uyaranlari yasantilar sunarsak Ogrenciye o kadar ¢ok farkli

zenginlestirilmeli ~ diigiincesini olusturmus oluruz. O ylizden sosyal
yasanti, ¢cevre ¢ocugu [bu konuda] daha duyarli bir
birey yapabilir (KT6).

Ogretmen ve dgretim odakli 5neriler 17 37

Olaya dayali Diisiince yazilarindan ziyade olay yazilari {izerinden 3 6.5

metin tiirleri ogretilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Bu fabl olur,

secilmeli hikaye olur. Buralardan yola ¢ikilmast gerektigini
diisiiniiyorum (KT5).

Somutlagtirllmali  Bence somut metinlerle, somut olaylarla, somut 8 174

durumlarla mutlaka ana fikri o sekilde &gretmemiz
gerekiyor. Maalesef yoksa anlamiyor 5'ler, 6'lar. Soyut
diistinemedikleri i¢in ana fikri bulmalar1 kolay olmuyor.
O yiizden bence somut olarak anlatmamiz gerekiyor

(KT3).
Zimre Kesinlikle bu konuyla ilgili ziimre 6gretmenlerince is 1 2.2
Ogretmenleri ile birligi yapilarak bir eylem plam1 olusturulmasi
is birligi gerektigini  diisiiniiyorum.  Ogretmenler  kendi
yapilmal deneyimlerini birbirleriyle paylasarak ig birligi ile yeni
uygulamalar gelistirilebilir (KS18).
Giincel Daha giincel, ¢ocugun {izerine konusup yorum 1 2.2
metinlerle bu yapabilecegi metinlerle ana fikir ¢aligmas1 yapilmali.
konuya 6zel Klasikleri okumak ¢ocuklarin 6zel hayatina birakilmali.
calismalar Metinler g¢ocuklarin hayatlarina dair olan metinlerden
yapilmali secilirse ¢ocuklar daha ¢ok konusmak isteyeceklerdir
(KT16).
Biitiin dilbilgisi Bence dil bilgisinden ziyade okuma anlamaya dayali 2 4.4
konularindan konular  Tiirkgenin  temel konulari  oldugunu
daha 6nemli diigtiniiyorum. Cocuklar tabi ki dil bilgisi de bilmeli
olmali ama hayatlarinda siirekli bununla karsilagmayacaklar.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2022 Cilt: 17 Sayi: 36



1355 P. Kanik Uysal & E. Bayrak Ozmutlu

Bir climledeki fiilimsileri bularak o ciimleyi
anlayamazlar. Okudugunu anlama temel konulardir

(KT12).
Dogru sorularla Aslinda ¢ocu@u ana fikre gotiirecek olan bizleriz. Bizler 1 2.2
yonlendirme dogru sorular1 segmeliyiz (KT2).
yapmaliyiz
Kitaplarin 6zeti Tek bir 6neri verebilirim bol bol kitap okumak bol bol 1 2.2
cikarilmali o kitaplarin &zetlerini ¢ikarmak (KS20).
Yonetim ve planlama odakli dneriler 14 32.6
Tiirkge ders Ders saatlerinin Tiirkge dersi anlaminda artirilmast 1 2.2
saatleri gerekebilir (KT4).
artirilmal
Ders kitaplart Kitaplardaki metinler bazen o kadar karmasik, yorucu 10 21.7
daha iyi ve sikict oluyor ki ¢ocuklar bu metinleri okurken
hazirlanmali sikiliyor ve yoruluyor daha sonra okudugunu

anlamiyor, anlamadigi i¢in de ana fikri bulmada

zorlantyor. Bu yiizden kitaplardaki metinler daha

anlasilir, daha kisa ve ilkokul seviyesine daha uygun

olursa ¢ocuklarin okuduklari metni anlamasi ve ana

fikri bulmasi da kolaylagacaktir diye diisiiniiyorum

(KS23).
Ogretmenler bu Oncelikle biz egitimcilerin iyi egitilmesi gerektigini 2 4.4
konuda egitim diisliniiyorum. Ben 6grencilik yillarimda ana fikir nasil
almal bulunur, nasil stratejiler uygulanir yoniinde bir egitim

almadim. Bunun i¢in biz egitimcilere bunun nasil
yapilacagi daha okuldayken Ogretilmesi gerekiyor ki
biz de 6grencilerimize bunu aktarabilelim (KT17).
Ogretmen Bir de bence 6gretmen kilavuz kitaplari tekrar olmali. 1 2.2
kilavuz kitaplart ~ [Bu kitaplar] 6gretmenlere etkinlikler ve uygulamalar
yeniden olmali hakkinda yol gosteriyorlardi (KT13).
Aile Odakli Oneriler 1 2.2
Ailede baglamali  Bunoktada velilerin de ¢ocuklarla paylasim yapmamas: 1 2.2
etkili diye disiiniiyorum. Bir filmi iste izledikleri
zaman ya da bir hikdye okuduklari zaman sanmiyorum
cocuklarmn velilerle birlikte degerlendirdiklerini, iste
buradan hangi mesaji ¢ikarmaliyiz dediklerini. Evde bu
caligmalar yeterli degil (KT4).

Ogretmenlerin ana fikir Ogretimine ydnelik onerileri incelendiginde 13
katilimcmin bu konuya iliskin Onerisinin dgrencilerin kitap okuma aliskanligi
kazanmalar1 yoniinde oldugu goriilmektedir. Bu, 6gretmen-6grenci ve velinin katilimi
ile ¢oziime kavusturulacak bir problem olarak ele alinabilir. Yonetim ve planlama
odakl1 dnerilerde ders saatinin artirtlmasi, ders kitaplarinin niteliginin iyilestirilmesi,
hizmet i¢i egitimlerin planlanmasi, nitelikli metinlerin hazirlanmasi ve &gretmen
kilavuz ~ kitaplarmin  yeniden diizenlenmesidir. Ogretmen odakli  &neriler
Ogretmenlerin 6gretim siirecinde kullanmalar1 gereken yodntem ve teknikler ile
ilgilidir. Son olarak ailelerin ¢ocuklarmin anlama ve yorumlama becerilerini
gelistirme konusunda daha fazla zaman ayirmalar1 gerekliligi ifade edilmektedir.
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Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirmada Tirk¢e ve siif 6gretmenlerinin ana fikir 6gretimi siirecine iligkin
deneyim ve inanglarina dayali olarak ¢ok yonlii bir betimleme ortaya koymak
amaglanmistir. Arastirmanin  dgretmenlerin ana fikir Ogretimi  siirecindeki
uygulamalarina yonelik kavrayisimiza katkida bulunmasi hedeflenmektedir.
Aragtirma bulgularini, anlama dil becerilerinin gelisimi konusunda kritik bir degere
sahip olan ana fikre ulasma becerisinin 6grencilere kazandirilmas: konusunda neler
yapilmasi gerektigine iliskin gergekei bir betimleme olarak degerlendirmek dnemlidir.
Aragtirmanin sundugu betimleme, gelecegin diinyasinin en temel gerekliliklerinden
biri olan anlama becerisi gelismis 0grenciler yetistirme amacim gerceklestirmeyi
hedefleyen 6gretmenler ve 6gretmen egitimeileri igin 6nem tagimaktadir.

Bu arastirmada, yedi arastirma probleminin cevabi aranmistir. ilk alt problemde,
katilimcilarin  bir &gretmen olarak ana fikir kavramini nasil tanimladiklari
sorulmustur. Incelemede katilimcilarin tamaminin ana fikre kavramsal diizeyde
tanimlar getirdigi goriilmistiir. Katilimer 6gretmenlerin hicbiri ana fikir kavramini
Ogretim ya da beceri odakli bir yaklasim temelinde ele almamistir. Arastirmanin ikinci
alt probleminde katilimcilarin ana fikrin biligsel diizeyini nasil tanimladiklar
incelenmistir. Katilimcilar ana fikrin biligsel diizeyinin anlama, uygulama,
¢oziimleme ve degerlendirme diizeylerinde olduguna iligkin birbirlerinden farkli
goriisler ifade etmiglerdir. Arastirmanin {igiincii alt probleminde katilimecilarin ana
fikir 6gretiminde deneyimledikleri zorluklarin neler oldugu incelenmistir. Bu noktada
katilimc1 &gretmenlerin ana fikir Ogretiminde istenilen Ogrenme c¢iktilart ile
sonuglanan, 6zellesmis ve uzlasilmis dgretim yollarint bulamadiklar1 ve ana fikre
ulagsma konusu ile ilgili degiskenleri kestiremedikleri gdriilmiistiir. Arastirmanin
dordiincii alt probleminde ise deneyimlenen zorluklarin kaynaklari incelenmistir. Bu
kaynaklarin; konu alaninin soyutlugu, 6gretmen egitimi ve dgrencilerin 6n 6grenme
eksiklikleri olarak ifade edildigi goriilmiistiir. Arastirmanin besinci alt probleminde
katilimcilarin ana fikir gretiminde kullandiklar1 yontemler incelenmistir. incelemede
en yiiksek diizeyde dogrudan 6gretime dayali etkinliklere yer verildigi goriilmiistiir.
Bunun yaninda yap1 iskelesi etkinlikleri, taktiksel etkinlikler ve biitiinsel anlama
dayal1 etkinliklerin de uygulandig1 goriilmiistiir. Arastirmanin altinc alt probleminde
katilimcilarin ana fikri 6lgme ve degerlendirme siirecinde kullandiklari soru tiirii, soru
kaliplar1 ve degerlendirme olgiitleri temelinde 6lgme degerlendirme yaklagimlari
incelenmistir. Incelemede katilimcilarin farkli oranlarda acik uglu sorulara, ¢oktan
se¢meli sorulara ya da her ikisine de yer verdikleri goriilmiistiir. Soru kaliplar
incelendiginde ise katilimcilarin dogrudan ana fikri sormaya yonelik soru kaliplar
kullanirken az bir boliimiiniin ise yorumlamaya ydnelik soru kaliplart kullandig:
goriilmektedir. Degerlendirme 6lgiitleri incelendiginde iki kategorili bir bulgu dikkat
¢ekmektedir. Katilimer 6gretmenlerin bir boliimii sadece yazarin iletmek istedigi
mesaj1 dogru cevap olarak kabul ederken kalan kism1 6grencinin kendi yorumunun da
dogru olarak kabul edilebilecegini ifade etmistir. Arastirmanin son alt probleminde
ise 6gretmenlerin ana fikir dgretimine yonelik onerileri incelenmistir. Bu kapsamda
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ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde Onerilerin 6gretmen, dgrenci ve aile
katilimli, 6gretmen ve 6gretim odakli, yonetim ve planlama odakli ve aile odakli
olmak iizere dort kategori altinda ifade edildigi goriilmiistiir.

Arastirmada katilimcilarin tamaminin ana fikre sadece kavramsal diizeyde
tanimlamalar getirmeleri hi¢gbirinin bu kavrami beceri odakli ve pedagojik acidan ele
almadigin1 gostermektedir. Katilimeilar bu beceriyi bir konu alani kavrami gibi
degerlendirmekte ve konu O6gretir gibi 0gretilebilecegi yanilgisina diismektedirler.
Halbuki ana fikre ulagma, zor ve 6nemli bir anlama becerisidir (Chang & Ku, 2014;
Cetinkaya vd., 2013; Williams, 2006, 2018) ve arastirmalar 6grencilerin bu beceride
giicliikler yagadigii gostermektedir (Bahap vd., 2016; Ilter, 2018; Kathleen, 2015;
Kirnik, 2017; Kusdemir & Katranci, 2016; Ozdemir & Kiroglu, 2019). Katilimcilar
tarafindan ana fikir kavramimin 6grencilerde gelistirmesi olasi diisiinme becerilerinin
neler olduguna ve bunun giinlimiiz ve gelecegin diinyasi agisindan sahip oldugu
oneme deginilmemis, ifade edilen uzlasimsal tamimlara ek olarak bu becerinin
diisinme ve anlamanin kaynagi olmasina yonelik agiklamalar getirilmemistir. Bu
durumun ana fikir 6gretim uygulamalarina da yansiyacagi ve bu bakis agisinin sinif
ici 6grenme faaliyetlerini olumsuz etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemine yonelik bulgular incelendiginde katilimcilarin
bu becerinin hangi bilissel diizeyde olduguna yonelik tanimlamalarinda bir fikir
birligine varilamadigi goriilmektedir. Alanyazinda yiiriitiilen ¢alismalarda da
aragtirmacilarin bu konuda ikiye ayrildigi goriilmekte, ana fikir bulma becerisini
taksonominin anlama basamaginda degerlendiren arastirmalarin (Aydemir & Ciftei,
2008; Cegen & Kurnaz, 2015; Incirkus, 2018) yam sira ¢oziimleme basamaginda
degerlendiren arastirmalar (Aktas, 2017; Biiyiikalan Filiz, & Yildirim, 2019; Giifta &
Zorbaz, 2008; Sallabas & Yilmaz, 2020) bulunmaktadir. Bu fikir ayriliginin bu
becerinin metinden bagimsiz olarak degerlendirilmesinden  kaynaklandig1
diistiniilmektedir. Halbuki metnin tiirii, yapisi, konusu, s6z varligi, zorluk diizeyi ve
metinsellik 6lgiitlerine uygunlugu bu becerinin diisiinme becerileri igerisindeki yerini
etkilemektedir. Bu durumun g6z ardi edilmesi de bu becerinin hem 6gretilmesi hem
de degerlendirilmesi asamasinda sorunlar yaganmasina neden olmaktadir.

Burada sorulmasi gereken sorulardan biri, neden &gretim programlarinda ve
o0gretmen egitiminde ana fikre ulagsma becerisinin i¢erdigi diisiinme becerilerinin agik
bir sekilde ifade edilmedigidir. Ana fikrin igerdigi diisiinme becerileri konusunda
uzlagim saglamak, bu becerinin gerektirdigi ilkelerin yerine getirilmesi ve dgretim
asamalarinin bir standarda kavusmasi i¢in Snemlidir. Bu sayede 6gretmen hem
O0gretim uygulamalarint hem de 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarini ana fikrin ait
oldugu biligsel basamaga ve siirecte kullanilan diisiinme becerilerine gore
yapilandiracaktir. Ogretmenlerin bu konuda bir uzlasma i¢inde olmamalari, 6gretim
ve 6lgme degerlendirme uygulamalarina (i) becerinin dogasina uygun uygulamalarin
gerceklesmemesine (ii) ve her 6gretmenin kendi kabul ettigi biligsel diizeye uygun
uygulamalar yapmasina neden olmaktadir. Ayrica ana fikir bulmaya gotiirecek alt
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becerilerin bilinmemesi, 6gretmenin kademeli olarak &grencideki bu beceriyi
gelistirme olanaklarindan yararlanmasinin 6niinde engel olmaktadir. Bu agidan ana
fikir becerisinin 6gretim ve beceri odakli bir tanim1 yapilmali ve icerdigi diistinme
becerilerinin ne oldugu konusunda bilimsel ¢alismalar yiiriitiilmelidir. Ogretmenlerin
ana fikir kavramina iligkin daha derin bir kavrayis gelistirmeleri konusunda gerek
hizmet 6ncesinde gerek hizmet iginde planlamalara gidilmelidir. Ogretmenlerden
kavramsal ac¢idan bdylesi uzlasim ve derinlesmeye ulagsmadan isabetli 6gretim
kararlar1 beklemek ger¢ekei degildir.

Aragtirmanin iigiincii alt problemine yonelik bulgular, katilimcilarin tamaminin
ana fikir 6gretimi konusunda ciddi problemler yasadiklarini ortaya koymustur.
Katilimei 6gretmenlerin higbiri ana fikir 6gretimi konusunda etkililigini gozlemledigi,
edememislerdir. Tiirk¢e dersinde 6gretimini gergeklestirdikleri diger konularin aksine
Ogretim siirecinde ne yaparlarsa yapsinlar 6grencilerin bu konuda istenilen diizeye
getiremediklerini ifade etmislerdir. Katilime1 6gretmenlerin bityiik bolimii ana fikir
ogretiminde yasadiklar1 sorunlardan birinin konu ve ana fikri ayirt etme oldugunu
ifade etmislerdir. Alanyazinda yiiriitiilen arastirmalar (Cetinkaya vd., 2013;
Duffelmeyer & Duffelmeyer, 1991; Kanik Uysal & Giiltekin Pala, 2022; Kiewra,
1987; Pilten, 2007) da 6grencilerin bu konuda zorlandigimi gostermektedir. Ana fikir
Ogretimiyle ilgili bir diger sorun ise 6gretmenlerin bir 6grencinin ana fikir sorularimni
cevaplandirabilmesi i¢in sahip olmasi gereken 6zellik ve aligkanliklar konusunda da
net olamamalaridir. Baz1 katilimcilar kitap okuma aligkanliginin ana fikir bulma
becerisi agisindan 6nemli oldugunu ifade ederken bazi katilimcilar ¢ok kitap okuyan
ogrencilerin de bu konuda zorluk yasadiklarim ifade etmektedir. Bu durum ana fikir
ogretiminde kalict ve anlamli bir O6grenme ile sonuglanacak Ogretim
yontem/teknik/stratejiler konusunda bilimsel ¢aligmalarin desenlenmesi ve daha 6nce
yiriitiilen ¢aligmalardan yararlanilmasi gerektigini agik bir sekilde gostermektedir.
Alanyazinda bu konuda etkililigi ispatlanmis ¢alismalar (Boudah, 2014; Brown, 2018;
flter, 2018; Kirnik, 2017; Shelton, Lemons, & Wexler, 2021; Stevens vd., 2020;
Wijekumar vd., 2020; Pilten, 2007) bulunmakla birlikte Ogretmenlerin bu
uygulamalardan yararlanamadigi goriilmektedir. Bu durum da onlarin bu konuda
yapilmig arastirmalarla ne lisans egitimi donemlerinde ne de &gretmenlik
yasamlarinda karsilagsmadigini gostermektedir.

Ana fikir 6gretiminde yasanan giicliiklere yonelik katilimcilar tarafindan en g¢ok
dile getirilen sorunlardan bir digeri ana fikrin soyut bir kavram olduguna iliskindir.
Bu durum ana fikir 6gretiminde yasanan sorunlarin en temel kaynagi olarak dile
getirilmis ve 6zellikle alt simf kademelerindeki 6grencilerin ana fikir bulmada ¢ok
zorlandig1 belirtilmigtir. Aragtirmalar ise Ogrencilerin ilkokul (Bahap Kudret, &
Baydik, 2016; Cetinkaya vd. 2013; Kirnik, 2017; Kusdemir & Katranci, 2016; Pilten,
2007), ortaokul (Vaughn vd., 2011; Ozdemir ve Kiroglu, 2019) ve iiniversite (Brown
& Day, 1983; Eser, 2017) diizeyinde dahi ana fikir belirlemede zorlandiginm
gostermektedir. Bu beceri Tiirkge dersi dgretim programi kazanimlarinda ilkokul 3.
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simiftan itibaren yer almakta ancak bu durum &grencilerin her sinif diizeyinde aym
zorlukta ve karmagiklikta bu Dbeceriyi sergilemeleri gerektigi anlamina
gelmemektedir. Ciinkii ayn1 kazanim ifadesinin yas grubu gozetilmeden her siif
diizeyi i¢in ayni sekilde kullanilmasi s6z konusu degildir (Demirel & Yagmur, 2017).
Her kazanim i¢in 6ncelikle biligsel bir alt yap1 hazirlanmasi ve sinif diizeyi arttik¢a
asamali bir sekilde bilissel yiikiin artirilmasi gerekmektedir. Ana fikir bulma becerisi
bilissel yiikii agir olan bir anlama becerisidir. Ogrencilere bilissel destek saglanmadan
ve yeterli rehberlik yapilmadan sonug¢ odakli gorevler verilmesi bu siirecin daha da
karmagiklagmasina neden olmaktadir. Dogrudan bir sonu¢ beklentisi ve 6grencilere
“metnin ana fikri nedir?” sorusu onlarin ana fikri nasil bulacaklarini ve yazacaklarim
bildikleri varsayimina dayanmaktadir. Kaya (2021) tarafindan ylriitiilen ¢alisma
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan ana fikir etkinliklerinin “Metnin ana fikri(ni)
nedir/yaziniz/belirleyiniz.” seklinde oldugunu gostermektedir. Bu yonergenin altini
dolduracak ve 6gretim siirecini agamali bir seklide ele alacak bir strateji 6gretimine
ise ne ders kitaplarinda ne de 6gretim programlarinda yer verilmektedir. Alanyazinda
yiriitiilen arastirmalar da (Afflerbach & Walker, 1992; Beerwinkle vd., 2020; Jitendra
vd., 2001; Kaya, 2021) &grencilerin gretim programlari ve ders kitaplar tarafindan
desteklenmedigini gostermektedir. Bu durum 6gretmen yeterliginin dnemini bir kez
daha ortaya koymakta ve 6gretmenlerin dgrenci 6zelliklerinin gerektirdigi yollarla
O0gretim siirecini  yapilandirmalart konusunda ciddi bir egitimden ge¢meleri
gerektigini gostermektedir. Ancak goriisme verileri 6gretmenlerin ilkokul ve ortaokul
diizeyindeki 6grencilerin ana fikir kavramini 6grenebilmeleri siirecindeki 6grenme
gereksinimlerini  yerine getirebilecek pedagojik donanima sahip olmadigimn
gostermektedir. Katilimeilarin bu alt problem temelinde ifade ettigi bir diger sorun
kaynagi ise ogretmen egitimidir. Ogretmen egitimi programlarinda ana fikir
ogretimine iligskin 6zellesmis 6gretim uygulamalart gormediklerini ifade etmislerdir.
Bu durum 6gretmen egitimi programlarinin adaylarin profesyonel gereklilikleri yerine
getirme konusunda ne kadar yeterli oldugu sorusunu giindeme getirmektedir.

Katilimeilarin ifade ettigi bir diger problem ise, 6grencilerin 6n 6grenmeleridir.
Okuyucunun 6n bilgi ve deneyimleri ile metinde verilen bilginin iliskilendirilmesi
sonucu anlamin yapilandirildigi etkin bir siire¢ olan okudugunu anlama (Akyol, 2005;
Bahap Kudret, & Baydik, 2016) 6grencilerin 6n bilgilerinden etkilenmektedir. Bu
stiregte okuyucunun 6n bilgileri metnin anlasilmasinda 6nemli rol oynamaktadir.
Metin tiirii, yapist ve metinde islenen konuya asinalik okudugunu anlama dolayistyla
da ana fikre ulagmada etkilidir. Ogrencilerin ilkokuldan itibaren bu konuda bilingli bir
ogretimden gecirilerek on Ogrenmelerinin artirilmast gerekmektedir. Alt siuf
kademelerinde yazar tarafindan ana fikrin metin i¢inde agikca verildigi ve 6grencinin
sadece anlama becerisini harekete gegirmesini gerektiren dykiileyici tlirde bir metin
kullanilirken iist simif kademelerinde ana fikrin Ortiik bir sekilde verildigi ve
Ogrencinin Uist diizey diisiinme becerilerini kullanmasini gerektiren zor ve farkl tiirde
metinlerle karsilastirilmasi gerekmektedir. Bu durum da kazanimin 6gretiminde
ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun yollar iizerinde durulmasi gerektigini
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gostermektedir. Ogretmenlerin ana fikir 6gretiminin etkili yollar1 iizerinde gerekli
donanima sahip olmamalar1 &grencilerin 6n 6grenme eksikliklerinin dolayisiyla
okudugunu anlama ve ana fikre ulasma zorluklarinin giderek artmasina neden
olmaktadir.

Aragtirmanin besinci alt problemine yonelik bulgular, dgretmenlerin ana fikir
ogretiminde yer verdigi ogretim etkinliklerinin bes kategoride siniflandigini
gostermektedir. Bunlar igerisinde en yaygin olaninin sunusa dayali teknikler oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin ifade ettigi 6grenme diizeyi diisiikliigiiniin sebebi
Ogretmenlerin agirlikli olarak sunus yolu etkinliklerine yer vermeleri olabilir. Burada
bir diger 6nemli bulgu dgretmenlerin ana fikri paragrafin ilk ya da son ciimlelerinde
bulmaya iten taktiksel yollar kullanmalaridir. Alanyazindaki ¢alismalar da (Kanik
Uysal & Giiltekin Pala, 2022; Kathleen, 2015; Williams, 2006; 2018) bu bulguyu
desteklemekte ve bircok Ogretmenin bu hataya diistiigiinii ifade etmektedir.
Ogrencilerde ana fikir 6gretiminin saglamasi beklenen diisiinme becerilerini
gelistirme amacina hizmet etmeyen ezberci bir yaklagimin iiriinii olan bu etkinlikler
de ogrencilerin ana fikre ulagsma konusunda yeterli diizeye ulasamamalarinin bir
sebebi olabilir. Bu sonucun ana fikir kavramina 6gretim ve beceri odakli bir anlayigtan
ziyade, kavramsal diizeyde ele alan bir anlayisin {iriinii oldugu disiiniilmektedir.

Katilime1 6gretmenlerin bilingli ve sistemli olarak olmasa da yapi iskelesi yontemi
icinde degerlendirilebilecek olan tekniklere de yer verdikleri goriilmektedir. Yap1
iskelesi yontemleri iist diizey diisiinme becerilerinin 6gretimi konusunda tavsiye
edilen bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Pek ¢ok biligsel islemin sirali bir
sekilde uygulanmasimi gerektiren iist diizey diisiinme becerilerinin gergeklestirilme
stirecinde Ogrencilere yol gosteren iskele adi verilen gesitli yonerge ve yapilar
Ogrenme siirecini  olumlu ydnde desteklemektedir. Ancak O6gretmenlerin
¢ogunlugunun “sorularla yonlendirme” teknigini kullandigi, az sayida 6gretmenin
ozetlemeyi tercih ettigi ve Ogretmenlerden higbirinin metin yapisi 6gretimine
deginmedigi goriilmektedir. Halbuki 6gretmenlerin 6grencilere bir metnin ana fikrini
belirlemelerine veya yapilandirmalarina yardimct olmak i¢in metin yapist bilgilerini
nasil ve ne zaman kullanacaklarmi 6gretmeleri gerekmektedir (Fielding & Pearson,
1994). Alanyazinda yiiriitiilen arastirmalar da (Stevens vd., 2018; Stevens vd., 2020;
Williams vd., 2016) metin yapist Ogretiminin ana fikre ulagsma becerisini
destekledigini gostermektedir.

Arastirmanin altinct alt problemine yonelik bulgular ise katilimcilarin 6lgme
degerlendirme yaklagimlarini ortaya koymakta ve bu becerinin 6gretmenler tarafindan
agirlikli olarak agik uglu sorular ile degerlendirildigini gostermektedir. Bu durum
Ogrencilerin cevaplarini yazarken {ist diizey diisiinme becerilerini kullanabilmeleri
acisindan degerlidir ve uzmanlar (Brookhart, 2010; McMillan, 2015; Nitko &
Brookhart, 2016) bu becerilerin harekete gegirilebilmesi i¢in agik uglu sorulara yer
verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ancak kullanilan soru tiirii kadar sorunun
cevap kaynagi da Onemlidir. Bu noktada Ogretmenlerin farkli yaklagimlar
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sergiledikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin bir boliimii ana fikir sorularm
degerlendirirken esnek bir yaklagim ile 6grencilerin kendi yorumlarini dogru kabul
ederken bazi katilimcilar yazarin vermek istedigi mesaja ulasan cevaplar: dogru kabul
ettiklerini ifade etmektedir. Bu durum Ogretmenlerin metin merkezli ve okuyucu
merkezli olmak iizere iki farkli yaklagimi benimsedigini gostermektedir. Okuma
deneyiminin her okuyucu i¢in benzersiz ve bireysel oldugunu savunan okur-tepki
teorisine (Rosenblatt, 1978) gére her okuyucu bir metinden farkl anlamlar ¢gikarabilir.
Anlam olusturma siireci okuyucunun o©n bilgileri ve bulundugu ortamdan
etkilenmektedir. Bu bakis agis1 her okuyucunun bir edebi eserden tek bir ana fikre
ulagmasi gerektigi goriisiine alternatif sunmakta ve 6grenci yorumuna deger verilmesi
gerektigini savunmaktadir (Kanik Uysal & Ates, 2020). Bu bakis a¢isini benimseyen
o0gretmenlerin 6grencilerin bireysel yorumlarimi dogru kabul etmesi kagimilmazdir
ancak burada 6gretmenin karar vermesi gereken dnemli iki nokta vardir. Ogretmenin
amac1 6grencilerine estetik okuma yaptirmak ve onlarin yorumlarini gérmek midir
yoksa okunan metni anlama becerilerinden biri olan yazarin iletmek istedigi mesaja
ulasilip ulagilmadigini degerlendirmek midir? Eger 6gretmenin amaci estetik okuma
yaptirmak ise her 6grencinin kendine 6zgii bireysel yorumlarma deger vermelidir.
Ancak eger 0gretmenin amaci bir metindeki temel diisiincenin bagka bir deyisle
yazarin metni yazma amacinin ne oldugunu tespit edilmesi ise yalnizca yazarin
vermek istedigi mesaja ulasan cevaplart dogru kabul etmesi gerekmektedir. Burada
dikkat edilmesi gereken onemli konulardan ilki metinsellik 6lgiitlerini tasiyan ve bir
ana fikir etrafinda kurgulanan bir metin se¢ilmesidir. Metinsellik Olgiitlerinden
amaglilik ilkesi dogrultusunda yazilan bir metinde yazarin metni kaleme alma
amacinin ne olugu konusunda hemfikir olunmasi gerekmektedir. Bu nedenle de
6grenciden metnin ana fikrine ulasmasini bekleyen bir 6gretmenin dogru metin segme
noktasinda ¢ok titiz davranmasi gerekmektedir. Her metinde ana fikir arama
anlayisindan vazgegilerek uygun metinler iizerinden bu Ogretimin yapilmasi
gerekmektedir. Uygun olmayan metinlerde ana fikir arayisina girmek 6grenci i¢in bu
kavramin iyice i¢inden ¢ikilmaz bir durum haline gelmesine sebep olmaktadir. Eger
ogretmenin hedefi, 6grencilerin kendi ¢ikarim giigleri ve yorumlarini degerlendirmek
ise sorulan sorunun “bu metinle ilgili ¢gikarimlarinizi, yorumlarinizi yaziniz.” seklinde
olmast gerekmektedir. Metnin ana fikri nedir diye sorulup O6grencinin bireysel
yorumunun dogru kabul edilmesi Ogretim ile degerlendirme arasinda g¢eligkiler
olusmasina neden olacaktir. Burada onemle dikkate alinmasi gereken nokta,
Ogrencilere neden ana fikre ulagmalarini istedigimiz konusunda bir fikir birligi i¢inde
olunmasidir. Kuskusuz ana fikir, okudugunu ve dinledigini anlamanin en temel
unsurlarindan biridir. Ayrica ana fikir bulma; yorumlama, ¢ikarimda bulunma basta
olmak iizere ¢ok sayida becerinin kullanimin1 gerektirmektedir. Bu durumda 6lgme
araglarinin bu becerileri Olgebilecek nitelikte olmasi gerekir. Diger yandan
ogrencilerin metindeki ana fikre ulasip ulagsmadigini belirlemenin tek yolu dogrudan
ana fikrin ne oldugunu sormak degildir. Ogrencilerin okuduklarindan anladiklarini
kademeli olarak yapilandirmalarina izin veren bir anlayisla siralanmig sorular da
kullanilabilir. Ancak &gretmenlerin biiylik oranda ana fikri 6l¢gme konusunda
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dogrudan ana fikrin ne olduguna yonelik sorular kullandigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin 6grencilerin ana fikre ulagmalar1 konusunda daha genis cesitlilikte,
alternatif soru yapilarini kullanmama nedenlerinin ana fikir kavramina yonelik beceri
temelli bir yaklagima sahip olmamalarindan kaynaklandigr distiniilmektedir.
Arastirmadan elde edilen tiim bu sonuglar 6gretmenlerin ana fikir 6gretimi konusunda
destege ihtiya¢ duyduklarint ve bu konunun iizerinde dnemle durulmasi gerektigini
gostermektedir.

Simirhilik ve Oneriler

Bu arastirma bazi siirhiliklara sahiptir. Ik simrliligi galisma grubuna dahil olan
Ogretmen sayisi ve Ozellikleri olusturmaktadir. Caligma, 6l¢iit drnekleme yontemi ile
belirlenen iki farkli bransa sahip es sayida kadin ve erkekten olugan 24 6gretmen ile
sinirhdir. Arastirma 6gretmenler disinda farkli bir grubun goriis ve deneyimlerini
yansitmamaktadir. Arastirmanin ikinci sinirliligi, dgretmenlerin ana fikir 6gretimi ile
ilgili deneyim ve inanglarinin sadece arastirmada kullanilan veri toplama araci ile
simnirh  olmasidir.  Katilime1r  6gretmenler  dersleri  esnasinda  siniflarinda
gozlemlenememigtir. Tim bunlarla birlikte aragtirma bulgularina dayali olarak
birtakim Onerilerde bulunmak ve bunlan asagida goriildigii gibi siralamak
miimkiindiir:

1. Ogretmenlerin ana fikir kavramma yonelik 6gretim ve beceri odakli bir
yaklagim gelistirmeleri i¢in dgretmen egitimi programlarinda ve hizmet i¢i egitim
programlarinda gerekli gelistirme ¢aligmalari gergeklestirilmelidir.

2. Ana fikre ulagma becerisinin igerdigi diisiinme becerilerinin neler oldugu, bu
becerinin hangi biligsel diizeyde oldugu konusunda bir tanimlama g¢aligmast
gerceklestirilmelidir. Tiirkge dersi dgretim programlarinda 6gretmenlerin ana fikri
beceri temelli bir anlayis i¢inde kavramalarina ve uzlasim i¢inde hareket etmelerine
izin veren bilgiler paylagilmalidir.

3. Ana fikir 6gretiminde etkili dgretim uygulamalar1 ve ana fikre ulagma becerisi
ile iligkili degiskenlerin belirlenmesine yonelik arastirmalar desenlenmelidir.

4. Ana fikre ulagsma becerisini 6l¢me ve degerlendirme konusunda 6gretmenlerin
mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik egitimler diizenlenmelidir.

5. Ogretmenleri ana fikir gretiminde kullanabilecekleri etkililigi bilimsel yollarla
ispatlanmig &gretim yollar: ile bulusturmanin yaninda onlarin da deneyimlerinden
istifade edilmesine olanak taniyacak galigsmalar tasarlanmalidir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar aralarinda ¢ikar catigmast bulunmadigimi ve tiim arastirmacilarin
caligmaya katki sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarim
bildirmistir.
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Extended Abstract

The research sought answers to the following questions: How do the participants
define the concept of main idea? How do the participants describe the cognitive level
of the main idea? Do the participants have problems with teaching the main idea? If
they have problems, what are those problems? According to the participants, what is
the source of the problems experienced in teaching the main idea? What are the
preferences of the participants in the process of teaching the main idea? What are the
participants’ assessment and evaluation approaches regarding the main idea? What do
the participants suggest to do for main idea teaching? The research was carried out
with a basic qualitative research method. The study group of the research was
determined by the criterion sampling method, one of the purposive sampling methods.
For this purpose, a total of 24 Turkish and classroom teachers, consisting of equal
numbers of men and women, participated in the study group of the research. Analyses
were performed on belief statements labeled with 380 in vivo codes. An intensive and
detailed analysis process consisting of four stages was followed in the research. In this
study, answers to seven research problems were sought. In the first sub-problem,
participants were asked how they defined the concept of main idea as a teacher. In the
analysis, it was seen that all of the participants defined the main idea at the conceptual
level. None of the participating teachers addressed the concept of main idea on the
basis of a teaching- or skill-oriented approach. In the second sub-problem of the study,
how the participants defined the cognitive level of the main idea was examined.
Participants expressed different opinions from each other, stating that the cognitive
level of the main idea was at the levels of understanding, applying, analyzing and
evaluating. In the third sub-problem of the research, the difficulties experienced by
the participants in teaching the main idea were examined. At this point, it was seen
that the participant teachers could not find the specialized and conventional teaching
methods that resulted in the desired learning outcomes in main idea teaching and could
not predict the variables related to the subject of finding the main idea. In the fourth
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sub-problem of the research, the sources of the difficulties experienced were
examined. The abstractness of the subject area, and deficiencies in teacher education
and students’ pre-learning were stated as the main sources of problems. In the fifth
sub-problem of the research, the methods used by the participants in teaching the main
idea were examined. In the review, it was seen that direct instruction was most
frequently used. In addition, it was observed that scaffolding activities, tactical
activities and activities based on holistic meaning were also applied. In the sixth sub-
problem of the research, measurement and evaluation approaches were examined on
the basis of the question type, question patterns and evaluation criteria used by the
participants in the process of measuring and evaluating the main idea. In the analysis,
it was seen that the participants included open-ended questions, multiple-choice
questions or both at different rates. When the question patterns were examined, it was
seen that while the participants used question patterns to ask the main idea directly,
only a few of them used question patterns for interpretation. When the evaluation
criteria were examined, a dual finding drew attention. While some of the participant
teachers accepted only the message that the author wanted to convey as the correct
answer, some of the participants stated that the student’s own interpretation could also
be accepted as correct. In the last sub-problem of the research, teachers’ suggestions
for teaching the main idea were examined. In this context, when the answers given by
the teachers were examined, it was seen that the suggestions were expressed under
four categories as teacher, student and family participation, teacher and teaching
focused, management and planning focused, and family focused. The statements of
the participants show that they were uncertain about what the students should do in
order to become competent in this subject or what should be done during the teaching
process. It is possible to make some suggestions based on the research findings and to
list them as follows: Necessary development studies should be carried out in teacher
education programs and in-service education programs so that teachers can develop a
teaching and skill-oriented approach towards the concept of main idea. A definition
study should be carried out on what thinking skills are included in the ability to reach
the main idea, and at what cognitive level this skill is. In Turkish lesson curricula,
information that allows teachers to grasp the main idea in a skill-based understanding
and act in consensus should be shared. Research should be designed to determine the
variables related to effective teaching practices and the ability to reach the main idea
in main idea teaching.
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Bu arastirmamin amaci, ortaokul 6gretmenlerinin okul disi dgrenmeyi diizenlemeye iligkin
algilarin ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Nicel arastirma ydntemi kullanilan
aragstirmada, tarama modeli tercih edilmistir. Arastrmanin drneklemini 2020-2021 egitim-
ogretim yili bahar doneminde Sivas ili Merkez il¢esinde Milli Egitim Bakanlhigina bagh
ortaokulda gérev yapan 352 égretmen olusturmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda
Bolat ve Koroglu (2020) tarafindan gelistirilen “Okul Disi Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi
(ODODO)” kullanilmistir. Verilerin analizinde, betimsel istatistik, bagimsiz gruplar t testi, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA), Scheffe testinden yararlamimistir. Arastirma sonucunda;
ODODO 'niin maddelerine iligkin bilgi, planlama, degerlendirme alt boyutlarinda ve élgegin
tiimiinde ortaokul dgretmenlerinin “orta diizeyde katiliyorum” diizeyinde; uygulama alt
boyutunda ise “¢ok katilyyorum” diizeyinde algiya sahip olduklar: tespit edilmigtir.
Arastirmada, ortaokul 6gretmenlerinin okul disi 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilarimin
egitim diizeyi, okul dis1 6grenmeyi diizenleme ile ilgili egitim alma durumu, okul disi 6grenmeyi
diizenleme ile ilgili etkinlik diizenleme durumu ve sinif mevcudu degiskenleri agisindan anlamh
bir farkliik olusturdugu tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okul disi 6grenme, okul disi 6grenmeyi diizenleme, 6grenme ortamlart

Investigation of Secondary School Teachers’ Perceptions on
Regulating out-of-School Learning in terms of Various Variables

Abstract

The purpose of this research is to examine secondary school teachers’ perceptions of
regulating out-of-school learning in terms of various variables. In the study, scanning model
was preferred. The sample of the research consists of 352 teachers working in a secondary
school in the central district of Sivas province in the spring term of the 2020-2021 academic
years. The “Out of School Learning Regulation Scale” (OOSLRS), which was developed by
Bolat and Koroglu (2020) was used to collect the research data. In the analysis of data;
descriptive statistics, independent groups t-test, one-way analysis of variance, and Scheffe test
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were used. As a result of the research; in the sub-dimensions of knowledge, planning, and
evaluation regarding the items of OOSLRS and in the whole scale, secondary school teachers
are at the level of “I agree moderately”; in the application sub-dimension, it was determined
that they had a perception of “I agree very much”. In the study, it has been determined that
there is a significant difference in secondary school teachers' perceptions of regulating out-of-
school learning in terms of education level, educational status related to arranging out-of-
school learning, organizing activities related to regulating out-of-school learning, and class
size. In line with the research results; it has been suggested that more place should be given to
activities supporting out-of-school learning and participation in out-of-school learning
environments within the curriculum in order to regulate out-of-school learning.

Keywords: Out-of-school learning, regulating out-of-school learning, learning
environments

Giris

Insan davranislarinin gelistirilmesini amaglayan egitim, ailede baslayip hayat boyu
devam eden bir siiregtir. Bu siirecte aile faktoriiniin yan1 sira okul unsuru da énemli
rollere sahiptir. Okul igerisinde &grencilere kazandirilmasi beklenen davraniglar
egitim-6gretim programlart ile diizenlenmektedir. Bu baglamda Giiltekin (2020)
ogretimi “belli bir amagla, bir program ve bir plan dahilinde, bireylere gerekli bilgi,
beceri ve olumlu davranis kazandirma, bireylerin yeteneklerini gelistirme, onlar1
yasama hazirlama etkinlikleri” olarak ifade etmektedir. Egitim-6gretim siirecinde
Ogrencilerin hayat boyu 6grenme becerilerini ve davraniglarini gelistirebilmek adina
farkli 6grenme modelleriyle birlikte dgretim yontem ve tekniklerinin kullanildig
bilinmektedir.

Gegmisten gliniimiize egitim-0gretim sistemindeki gelismeler ile birlikte 6gretim
yontem ve tekniklerinin se¢iminde de farkliliklara gidildigi goriilmektedir (Sarag,
2017). Bozdogan (2015, s. 114) giinlimiiz egitim-6gretim sisteminin “bireylerin kendi
ihtiyaglarini karsilayabilen, bagimsiz yasayabilme becerilerine sahip olan, arastiran,
elestirel diislinebilen ve karsilagtigi biitiin problemleri ¢6zmede bilimsel metodu
kullanabilen bireyler yetistirebilmek” amaciyla hazirlandigini dile getirmektedir.
Maden (2012) egitim-6gretim programlarinda yer alan bu amaglarin ders iginde
ogrencilere aktarilmasi, davranislarin kalic hale getirilmesi ve yasama uyarlanabilme
noktalarinda zorluk yasandiginmi vurgulamamaktadir. Bu zorluklarin asilabilmesi
adina, birbirinden farkli 6gretim yontem ve teknikleri denenmekte ve yalnizca okul
icinde degil ayn1 zamanda okul disinda da egitim-Ggretim faaliyetleri
stirdiirtilebilmektedir.

Oner ve Oztiirk (2019, s. 3) “okul bahgesinden baslayarak yerel cografyada yer
alan tiim unsurlarin 6grenme siirecine dahil edilmesini” okul dig1 6gretim olarak ifade
etmektedir. Ogrenmelerin okul icerisinde siirlandirilmayip okul dismna da
aktarilmasi, farkli ogretim yontem ve tekniklerinin tercih edilmesine firsatlar
sunmaktadir. Giiniimiizde kullanilan 6gretim programlarindaki kazanimlarin ders

icinde yriitiilen etkinlikler ile 6grencilere aktarilmasi beklenmektedir. Oysaki bu
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kazanimlarin daha kalic1 hale getirilebilmesi icin okul dig1 6grenme faaliyetlerine
ihtiyag vardir. Programlarin zenginlestirilmesi igin sinif disinda yapilan tim
etkinlikler olarak tanimlanan okul dig1 6grenme (Bolat & Koroglu, 2020), hayat boyu
devam eden 6grenme siirecini biinyesinde barindirmaktadir (Oner & Oztiirk, 2019).
Ogrencilerin okul icerisinde edindikleri kazamimlarin uygulamaya gecirilmesi
asamasinda okul dis1 6grenmeler 6nemli rol oynamaktadir. James ve Williams (2017)
gercek yasam baglamlarinin okul dist 6grenmeler icin son derece degerli olduguna
vurgu yapmustir. Okul dist 6grenme siirecinde Ogrenciler, belirli bir 6gretim
programina bagli kalmadan kendi yasantilari cergevesinde 6grenme siireclerini
yonlendirebilmektedir.

Okul i¢inde gergeklesen sistematik 6grenme faaliyetlerinin gergek hayattan uzak
oldugunu dile getiren Ramey ve Gassert (1997, aktaran Maden, 2012) okul dist
O0grenme ortamlarinin 6grencileri motive ettigini ve Ogrencilerin bu ortamlar
sayesinde 6grenmeye karsi istekli olduklarimi belirtmiglerdir. Okul dis1 6grenme
ortami; dogada ve yasanilan ¢evrede egitim hedefli yapilan etkinlikleri kapsayan ve
smiftakilere gore daha az yapilandirilmis aktiviteleri igeren egitim ortami olarak
bilinmektedir (Oztiirk, 2009, aktaran Cicek Sentiirk & Sarag, 2017). Okul dist
O0grenme ortamlarinda uygulanan etkinlikler okul iginde verilen kazanimlar
dogrultusunda planlanip tasarlanabilmektedir. Okul dis1 etkinliklerin ve ¢esitli okul
dis1 6grenme ortamlarindaki deneyimlerin, 6grencilerin okul derslerine olan ilgilerini
de olumlu yonde etkiledigi bilinmektedir (Uitto vd., 2006). Bu noktada simif i¢erisinde
yiiriitiilen etkinlikleri daha anlamli hale getirebilmek ve egitim-6gretim faaliyetlerini
tamamlamak adma (Cif¢ci & Dikmenli, 2016) 6gretmenin okul digt 6grenmenin
yiriitiilecegi egitim ortamina hakim olmasi beklenmektedir.

Bolat ve Koéroglu (2020) ¢ocuk parkinin, tiyatro salonlarinin, miizelerin, botanik
bahgelerin, barajlarin, matematik koylerinin, hayvanat bahgelerinin ve aligveris
merkezlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina doniistiiriilebilecegini dile getirmektedir.
Benzer sekilde Simsek (2010, aktaran Maden, 2012, s. 40) de “aile toplantilari,
arkadaglar arasi faaliyetler, hobiler, resmi iligkiler, bir pazar yeri, market, park,
kiitiiphane, sinema, konser alani vb. yerler, diger eglenme ve dinlenme mekanlari,
televizyon ve radyo programlari, internet siteleri, elektronik kitap, dergi, gazeteler
araciligiyla” meydana gelen 6grenmelerin okul dist 6grenmeler sonucu ortaya
¢iktigini ifade etmektedir. Bu ortamlar sayesinde 6grenciler sosyallesebilmekte, okul
icinde edindigi bilgiyi giinliik hayata uyarlayabilmekte ve kendini toplum iginde
rahatlikla ifade edebilmektedir. Ayrica ¢esitli alanlarin okul dis1 6grenme alanlarina
dontistiiriilmesi ile 6grenciler farkli etkinlikler iginde gorevlendirilmekte ve “analiz,
sentez ve tasarim” gibi beceriler edinerek ortaya yeni iriinler ¢ikarabilmektedirler
(Cifci & Dikmenli, 2016). Bu konu kapsaminda okul dis1 6grenme ortamlarinin,
ogrencilere siniflarda kullanilamayacak ya da analiz edilemeyecek teknik, nesne ve
materyaller hakkinda yeni bilgiler sunabilecegi ileri siiriilmektedir (Dannwolf vd.,
2020). Okul dig1 6grenmede bu tarz beceriler 6grencilere kazandirilirken; 6grenci
olgunlagsma diizeyi, ilgi ve ihtiyaglar1 gbz oniinde bulundurulmaktadir. Bu konu
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kapsaminda; okul dig1 6grenme ortamlarinda yalnizca olgunlasma faktdriine bagh
ogrenmelerin gergeklesmedigi, ayni zamanda deneyim sonucu dgrenmelerin meydana
geldigi de belirtilmektedir (Callanan, Cervantes & Loomis, 2011).

Giliniimiiz toplumunda dogal diinyaya erisebilirligin diigiik olmasi, dgrencilerin
karsilastiklar1 zorluklarla bas etme kapasitelerini azalttigi bilinmektedir (Collado,
Corraliza & Bethelmy, 2017). Bu baglamda okul dig1 6grenme ortamlarinda doga ile
i¢c ice olunmasi dgrencilerin karsilagilan problemlere ¢oziim odakli yaklagmalarina
firsat sunmaktadir. Bu noktada Maden (2012) okul dis1 6grenme ile 6grencilerin
deneyim yoluyla kendi o6zellikleri ve becerileri dogrultusunda Ogrenmeyi
gerceklestirebildigini  dile getirmektedir. Okul dis1 6grenme etkinliklerinin;
ogrencilerin akademik basarisindan daha ¢ok, okul 6zsaygist ve okula baglilik gibi
Ozellikleri tizerinde de etkili oldugu bilinmektedir (Dotterer, McHale & Crouter,
2007). Ayrica okul dis1 6grenme ile dgrenci gercek yasam ile baglanti kurarak 6n
bilgilerini yapilandirip anlamlandirma firsat1 elde etmektedir (Kubat, 2018). Benzer
bir sekilde yapilan bir arastirma sonucunda, okul dis1 6grenme etkinliklerinden saha
gezileri ile 6grencilerin daha iiretken olduklar1 ve bu geziler sayesinde daha iyi
ogrendikleri tespit edilmistir (Hansen, Kortbek & Grenbak, 2010). Okul dist
o0grenmelerin belirtilen olumlu yonlerinin yani sira bir takim dezavantajlarinin oldugu
da bilinmektedir. Bolat ve Koroglu (2020, s. 1649) okul dis1 6grenmenin
diizenlemesinde risklerin bulundugunu ve bu nedenle pek ¢ok 6gretmenin okul disi
ogrenmeyi diizenlemeye istekli olmadigini dile getirmektedir. Ogretmenleri bu
faaliyetten uzak tutan sebepler arasinda “ekonomik, kaynak, ulasim ve planlama
gorevleri” yer almaktadir (Bentsen vd., 2010; Fiiz, 2018). Bu sebeplere ek olarak,
ogretmenlerin okul dist 6grenmeyi diizenlemeye iliskin bilgi sahibi olmamasi da okul
dis1 6gretim siirecini zora sokmaktadir.

Ogrencilerin uyku dist zamanlarinin % 85°nin okul disinda gegtigi gz oniinde
bulunduruldugunda (Medrich vd., 1982, aktaran Eshach, 2007) 6grenmelerin ¢ogunun
okul dig1 6grenme ortamlarinda gerceklesmesi beklenmektedir. Bu ortamlarda
diizenlenen 6grenmelerin “planli, amaclh ve 6grencilerin ihtiyaglarina” uygun olmasi
(Cifegi & Dikmenli, 2016, s. 365) hususunda ogretmenlere Onemli gorevler
diismektedir. Okul dis1 6grenme etkinliklerinin planlanmasinda 6gretmen egitimlerine
saha gezisi gibi okul dis1 6grenme etkinliklerinin eklenmesinin, dgretmenlere yol
gosterici etkiye sahip olabilecegi dile getirilmektedir (Clarke Vivier & Lee, 2018).
Ogrencilerin okul dist deneyimleri hakkinda sirl bilgi ve anlayisa sahip
O0gretmenler, 6grencilerin okul i¢i ve okul dis1 deneyimleri arasinda baglanti kurma
noktasinda etkili olamayacaklardir (Tran, 2011). Zengin iceriklerle dolu olan okul dis1
Ogrenme ortamlari, ancak Ogretmenlerin diizenlemesiyle daha da anlamli hale
gelmektedir. Bu nedenle okul dis1 6grenmeyi diizenleme konusunda, 6gretmenlerin
konuya hakim olmasi ve siireci etkili bir bigimde yiiriitmesi beklenmektedir. Okul dis1
ogrenmeyi gergeklestirirken Ogretmenlerin yalnizca bazi alanlara odaklandigi
goriilmektedir. Bu konu kapsaminda alanyazin incelendiginde, ¢ogunlukla fen
bilimleri alaninda okul dis1 6grenmelerin etkili oldugu ve &gretmenler tarafindan
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tercih edildigi goriilmektedir (Ay, Anagiin & Demir,2015; Avan vd., 2019; Batman,
2020; Braund & Reiss, 2006; Cigek Sentiirk & Sarag, 2017; Dabney vd., 2012; Giirsoy
Ataman, 2018; Henriksson, 2018; Ocak & Korkmaz, 2018; Oktay, Uner & Sen, 2021;
Sarioglan & Kiiciikdzer, 2017; Tatar & Bagriyamik, 2012). Bunun yaninda
Ogretmenlerin cografya ve sosyal bilimler alanlarinda da okul dis1 6grenmeleri
diizenlenmeye basladiklar1 goze carpmaktadir (Cifci & Dikmenli, 2016; Oner, 2015;
Oner & Oztiirk, 2019). Oysa okul i¢i 6grenme ortamlarinda verilen egitimlerin
zenginlestirilip daha da kalic1 hale getirebilmesi i¢in okul dist 6grenmelere farkli
branslarda da yer verilmesi Onemli bir husustur. Bu arastirma ile ortaokul
Ogretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilarinin ¢esitli
degiskenler incelenmesinin; egitim ortamlarinin iyilestirilmesinde etkin rol alan
o0gretmenlerin okul dis1 6grenmeyi planlama, uygulama ve degerlendirmeye iliskin
algilarini ortaya koyma acisindan alana katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Sivas Ili Merkez Ilcesinde gorev yapan ortaokul
ogretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iligkin algilarini ¢esitli degiskenler
acisindan incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, asagidaki sorulara cevap
aranmaktadir:

1. Ortaokul &gretmenlerinin okul dis1 dgrenmeyi diizenleme dlgegi (ODODO) alt
boyutlar1 olan bilgi, planlama, uygulama ve degerlendirmeye yonelik algi
diizeylerine iliskin gorisleri nelerdir?

2. Ortaokul dgretmenlerinin ODODO ve alt boyutlarina iliskin alg: diizeyleri cesitli
degiskenler (cinsiyet, mezun olunan fakiilte, egitim diizeyi, gorev yapilan okul
tirti, okul dist 6grenmeyi diizenleme ile ilgili egitim alma durumu, okul dist
ogrenme etkinlikleri diizenleyip diizenlememe, mesleki kidem, simif mevcudu)
acisindan anlamli farklilik géstermekte midir?

Yontem

Bu baglik altinda; arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araci ve
verilerin toplanmasi ile verilerin analizi bilgilerine yer verilmistir.

Arastirmanmin Modeli

Nicel aragtirma yontemi kullanilan arastirmada, mevcut durum oldugu sekliyle
betimlenmek istendiginden tarama modeli tercih edilmistir. Tarama modeli; diger
aragtirmalara gore daha biiyiik 6rneklem tizerinde calisan, bir duruma ya da konuya
dair katilimcilarin fikir, beceri, tutum gibi 6zelliklerini ortaya ¢ikarmayi hedefleyen
arastirma modelidir (Biiytikoztiirk vd., 2020).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar doneminde Sivas ili
Merkez ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda gérev yapan
1428 ogretmenden olusmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise 2020-2021 egitim-
O0gretim yili bahar doneminde Sivas ili Merkez ilgesinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli ortaokullarda gorev yapan 352 6gretmenden olusturmaktadir.
Orneklem segiminde; kiime &rneklem yontemi tercih edilmistir. Kiime 6rneklemede;
calisilmasi planlanan evrende kendiliginden dogal bir sekilde ya da yapay olarak
meydana gelmis, kendi icerisinde benzerlik gdsteren degisik gruplarin olmasi
durumunda kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2013)

Omneklem  biiyiikliigiiniin  hesaplanmasi, arastirma sonuglarinin  evrene
genellenmesine yarayan temel 6gelerden biridir (Ural & Kilig, 2018). Bu baglamda,
orneklemin hesaplanmasinda no=[(txS)/d]? formiiliinden yararlanilmig (Biiyiikoztiirk
vd., 2020) ve hesaplama sonucunda Sivas ili Merkez Ilgesinde ¢alisan 1428 ortaokul
ogretmeninden olusan evren i¢in % 95 giiven diizeyi ile 303 kisiye ulasilmasi gerektigi
belirlenmistir. Aragtirma kapsaminda, goniillii 352 ortaokul 6gretmenine ulagilarak %
95 giiven diizeyi igin yeterli Orneklem biyiikligi saglanmistir. Arastirmanin
orneklemini olusturan 6gretmenlerinin kisisel bilgilerine Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Kigisel Bilgiler

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 193 548
Erkek 159 452
. Egitim Fakiiltesi 285 810
Mezun Olunan Fakiilte D%ger Fakiilteler 67 190
Egitim Diizeyi Lisans 300 852
Lisansiistil 52 1438
- Ortaokul 306 86.9
Okul Tirrii imam Hatip Ortaokulu 46 13.1
Okul Dis1 Ogrenme ile lgili Hizmet i¢i Egitim  Evet 59  16.8
Alma Durumu Hayir 293 832
Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme ile Tlgili Evet 131 372
Etkinlik Diizenleme Durumu Hayir 221 62.8
0-5 yil aras1 128 36.4
6-10 yil aras1 115 32.7
Mesleki Kidem 11-15 y1l arasi 51 145
16-20 y1l arasi 25 7.1
21 y1l ve iizeri 33 9.4
6-10 aras1 23 6.5
11-15 aras1 30 8.5
Sinif Mevcudu 16-20 arasi 106  30.1
21-25 arast 86 244
26 ve iizeri 107 30.4
Toplam 352 100
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Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan ortaokul ogretmenlerinin % 54.8°i
kadin, % 45.2’si erkektir. Ortaokul 6gretmenlerinin % 81.0°1 egitim fakiiltesi, %19.0°1
ise diger fakiilte mezunu iken; % 85.2°si lisans mezunu, % 14.8’i ise lisansiistii
mezunudur. Arastirmaya dahil olan Ogretmenlerin % 86.9’unun ortaokulda, %
13.1’inin ise imam hatip ortaokulunda goérev yapmaktadir. Ortaokul 6gretmenlerinin
% 16.8’inin okul dis1 6grenme ile ilgili hizmet i¢i egitim aldig1, % 83.2’sinin ise
hizmet i¢i egitim almadigi; % 37.2°sinin okul dis1 68renmeyi diizenlemeye iliskin
etkinlik diizenledikleri, % 62.8’inin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin etkinlik
diizenlemedikleri goriilmektedir. Ortaokul 6gretmenlerinin % 36.4’1 0-5 y1l arasi, %
32.7’s1 6-10 y1l aras1, % 14.51 11-15 yil aras1, % 7.1°1 16-20 yil aras1, % 9.4’ 21 y1l
ve iizeri mesleki kideme sahiptir. Aragtirmaya katilan d6gretmenlerin ortalama sinif
mevcutlarina bakildiginda ise % 6.5’inin 6-10 arasi, % 8.5’inin 11-15 arasi, %
30.1’inin 16-20 arasi, % 24.4’{iniin 21-25 aras1 ve % 30.4’liniin 26 ve lizeri 6grenciye
sahip oldugu gortilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arasgtirma verilerini toplamak amactyla iki bdliimden olusan form kullanilmustir.
Formun birinci boliimiinde arastirmaya katilan 6gretmenlerin kigisel bilgilerine iliskin
sorulara yer verilirken, ikinci bolimiinde Bolat ve Koéroglu (2020) tarafindan
gelistirilen “Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi (ODODO)” yer almistir.
ODOODO; “bilgi”, “planlama”, “uygulama” ve “degerlendirme” olmak iizere 4 alt
boyuttan ve 29 maddeden olusmaktadir. Olcek maddeleri besli Likert tipine uygun
olacak sekilde ‘“hi¢ katilmiyorum=1”, “az katilyorum=2", “orta diizeyde
katiliyorum=3", “cok katiiyorum=4" ve “tamamen katiliyorum=5" seklinde
derecelendirilmistir. Bolat ve Koroglu (2020) tarafindan gelistirilen 6lgegin DFA
sonuglar1 incelendiginde, uyum indekslerinin yeterli seviyede oldugu goriilmiigtiir
(X2=496.34; p<.05; sd=366; X2/sd=2135.62; RMSEA=.127; SRMR=.058; NFI=.95;
NNFI=.95; CFI=.96; IFI=.96; RFI=.94). Olcegin faktor yiikleri incelendiginde; bilgi
alt boyutu i¢in faktor yiikleri .57 ile .77 arasinda, planlama alt boyutu i¢in .60 ile .72
arasinda, uygulama alt boyutu i¢in .54 ile .61 arasinda ve degerlendirme alt boyutu
icin .53 ile .66 arasinda degismektedir. Olcegin i tutarlilik katsayilar1 (cronbach alfa)
ise bilgi alt boyutu igin .86, planlama alt boyutu i¢in .81, uygulama alt boyut igin .73
ve degerlendirme alt boyut i¢in .77 ve 6l¢egin tiimii i¢in .87 olarak hesaplanmustir. Bu
degerler ¢ergevesinde, dlgegin gegerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde, SPSS 22 paket programi kullanilmistir.
ODODO’niin  maddelerine iliskin analizde betimsel istatistiklerden (aritmetik
ortalama ve standart sapma), verilerin degiskenler agisindan karsilastirilmasinda
bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testinden
faydalanilmistir. Verilerin analizinde kabul edilen anlamlilik diizeyi .05 tir.
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Osborne ve Overbay (2004) ug¢ degerlerin istatistiksel analizler {izerinde
etkilerinin olabilecegini ileri siirmektedir. Bu nedenle analiz 6ncesinde ug¢ deger
analizi yapilmis, 13 u¢ deger silinmis ve veri analizi 352 veri {izerinden
gerceklestirilmistir. U¢ deger analizinin yapilmasinin ardindan verilerin normal
dagilim gosterdigi gézlenmistir. Verilerin analizinde, normal dagilima uygunluk ve
varyanslarin homojenligi varsayimlari saglandiginda, parametrik testlerden bagimsiz
gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testlerinden yararlanilmaktadir
(Tanriverdi, 2019). Bu baglamda cinsiyet, mezun olunan fakiilte, egitim diizeyi, gorev
yapilan okul tiirli, okul dist 6grenme ile ilgili egitim alma durumu ve okul dis1
ogrenme ile ilgili etkinlik diizenleme durumu degiskenlerinde normal dagilim
saglandigindan bagimsiz gruplar t testinden faydalamlmustir. Ug veya daha fazla
grubun ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup olmadigini
tespit etmek adma kullanilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testinde de
varyanslarin  homojenligi saglamasi dikkate alinmaktadir (Tanriverdi, 2019).
Varyanslarin homojenlik varsayim durumuna gére post hoc (¢oklu karsilagtirma testi)
testinden yararlanilmaktadir (Turgut, 2014). Bu noktada mesleki kidem ve sif
mevcudu degiskenleri igin ANOVA analizi yapilmis, anlamli farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi kullanilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu baslik altinda, ncelikle ODODO niin alt boyutlar1 olan bilgi, planlama, uygulama
ve degerlendirme boyutlarinin maddelerine iliskin bulgulara, daha sonra &lgegin
tiimiiniin ve alt boyutlarinin sirasiyla belirlenen degiskenler (cinsiyet, mezun olunan
fakiilte, egitim diizeyi, gorev yapilan okul tiirii, okul dig1 6grenmeyi diizenleme ile
ilgili egitim alma durumu, okul dis1 6grenme etkinlikleri diizenleyip diizenlememe,
mesleki kidem, sinif mevcudu) agisindan incelenmesine iliskin bulgulara yer
verilmigtir.

ODODO’niin Alt Boyutlarimin Maddelerine fliskin Bulgular

ODODO’niin alt boyutlarmin maddelerine iliskin aritmetik ortalama ve standart
sapma sonuglarina Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2.
ODODO 'niin Alt Boyutlarimin Maddelerine Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Sonuglart

Bﬁ‘)l/tu t No Maddeler X ss
5 1. Okul dis1 6grenme hakkinda bilgi sahibiyim. 3.02 1.00
5 2. Okul dis1 6grenme ortamlari hakkinda bilgi sahibiyim. 3.03 97
§ 3. Okul dist 6grenme ortamlarinin egitsel degerini bilirim. 3.49 1.00
S 4. Okul dis1 6grenme ortamlarinin anlamli 6grenme iizerindeki etkisini 3.60 101
5 bilirim.

5. Okul dist 6grenme i¢in kullanilacak arag-gereg bilgisine sahibim. 3.08 1.00
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6. Okul disi 6grenme ortamlarinin sosyal beceri 6gretimindeki dnemini
bilirim. 855 100
7. Okul dis1 6grenmenin gerekliligi hakkinda bilgi sahibiyim. 3.44 1.04
8. Okul dis1 6grenme ile ilgili gerekli yasal mevzuat hakkinda bilgi
I 253 1.05
sahibiyim.
Toplam 3.16 .84
9.  Bir okul dis1 6grenme planlayabilirim. 3.05 1.04
10.  Uygun okul dis1 6grenme ortamlarini segebilirim. 3.22 1.02
11.  Okul dis1 6grenme ortamlarini organize edebilirim. 3.17 1.06
2 12, Okul dist 5grenme ortamlarim sosyal beceri dgretimine uygun olarak
3, N . 3.20 1.02
3 diizenlerim.
Q@ 13, Okul dist 6grenmeyi konu/ders alaninin hedefleriyle
< e 2o T 341 .99
% iliskilendirebilirim.
< 14.  Okul dis1 6grenme i¢in kullanilacak arag-geregleri secebilirim. 3.26 1.00
o 15.  Okul dis1 6grenme siireciyle ilgili yeni 6grenci davranislar
o 3.11 .97
planlayabilirim.
16.  Okul dis1 6grenme ile ilgili gerekli yasal mevzuati planlayabilirim. 2.59 1.06
Toplam 3.12 .89
17.  Okul dis1 6grenme ortamlarini kullanarak anlamli 6grenmeyi
< o 3.39 .97
saglayabilirim.
s 18, Okul dis1 6grenme ortamlarinda 6grenciye gerekli olan sosyal beceriyi
= Lo 3.40 91
3 gerceklestirebilirim.
@ 19. Okul dis1 6grenme ile ilgili yapilan planlamay1 uygulayabilirim. 3.52 91
E 20.  Okul dist 6grenme ortamlarini kullanarak konu/ders alan1 hedeflerini 3
= Lo 46 91
= gergeklestirebilirim
2 21.  Okul dis1 6grenme igin gerekli arag-geregleri kullanabilirim. 3.49 .96
2 22, Okul dis1 6grenme ortamlarinda 6grenciye kazandirilacak egitimsel
L 3.47 .93
davranigi gergeklestirebilirim.
Toplam 3.46 .84
23.  Okul dist 6grenme i¢in yapilan planlamanin basarisi diizeyini 335 95
belirleyebilirim. ’ ’
24.  Okul dis1 6grenmenin 6grenciye kazandirdigi sosyal becerilerin
L e e 3.37 .93
] gergeklesme diizeyini belirleyebilirim.
: 25.  Okul dis1 6grenmede gergeklesmeyen hedef davranisi(lar) tespit
2 L 3.37 95
z:g edebilirim. ’ :
g 26.  Okul dis1 6grenme ortaminda kullanilan arag-gerecin katkisini 3.36 %
'é belirleyebilirim. ' '
2 27. Okul dis1 6grenme ortaminin egitim hedefine katkisini
5 degerlendirebiliri 343 .96
»8h gerlendirebilirim.
& 28 Okul dig1 6grenme ortamlarinda 6grenciye kazandirilacak egitimsel
. e e 3.45 .93
davranigin gergeklesip gerceklesmedigini kontrol edebilirim.
29.  Okul dis1 6grenme ile ilgili uygun dlgme ve degerlendirme yapabilirim. 331 .99
Toplam 3.38 .87
Olgek Toplam 3.29 .80

Tablo 2 incelendiginde; ortaokul 6gretmenleri tarafindan bilgi alt boyutunda yer
alan “Okul dis1 6grenme hakkinda bilgi sahibiyim (X= 3.02), “Okul dis1 6grenme
ortamlart hakkinda bilgi sahibiyim” (X= 3.03) ve “Okul dis1 6grenme igin
kullanilacak arag-gere¢ bilgisine sahibim” (X = 3.08) maddelerinin “orta diizeyde
katillyorum” diizeyinde; “Okul dis1 6grenme ile ilgili gerekli yasal mevzuat hakkinda
bilgi sahibiyim” (X= 2.53) maddesinin “az katihyorum” diizeyinde; “Okul dis1
dgrenme ortamlarinin egitsel degerini bilirim” (X= 3.49), “Okul dis1 dgrenme
ortamlarmin anlaml 6grenme {izerindeki etkisini bilirim” (X= 3.60), “Okul dis1
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dgrenme ortamlarimin sosyal beceri dgretimindeki dnemini bilirim” (X = 3.55) ve
“Okul dis1 6grenmenin gerekliligi hakkinda bilgi sahibiyim” (X = 3.44) maddelerinin
“cok katiliyorum” diizeyinde benimsendigi goriilmektedir. Buna gore, ortaokul
Ogretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin okul disinda yer alan
ortamlar ve okul dig1 6grenmede kullanilabilecek ara¢ geregler hakkinda orta diizeyde
fikre sahip olduklar1 goriiliirken okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iligkin yasal
mevzuat hakkinda az katiliyorum diizeyinde bilgiye sahip olduklar1 goriilmektedir.
Bunun yaninda okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin egitsel degerlere dair
bilgilerin ortaokul 6gretmenleri tarafindan bilindigi goze ¢arpmaktadir. Okul dist
o0grenme ortamlarinda anlaml 6grenmelerin gerceklesebilecegi, bu 6grenmelerin
ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmede katki saglayacaginin farkinda olan
ortaokul 6gretmenleri, okul dis1 6grenmenin gerekli oldugu goriisiindedir. Ayrica bilgi
alt boyutuna iliskin toplam aritmetik ortalama (X= 3.16) incelendiginde, ortaokul
ogretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemede bilgi boyutuna iliskin algilarinin
“orta diizeyde katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, ortaokul
ogretmenlerinin okul dig1 6grenmeyi diizenlemede bilgi boyutuna dair orta diizeyde
bilgiye sahip olduklarini ve genellikle bilgi boyutu kapsaminda olumlu gériise sahip
olduklarint gostermektedir.

ODODO’niin  planlama alt boyutuna bakildiginda; ortaokul 6gretmenleri
tarafindan “Bir okul dis1 6grenme planlayabilirim” (X=3.05), “Uygun okul dis1
dgrenme ortamlarini segebilirim” (X =3.22), “Okul dis1 6grenme ortamlarini organize
edebilirim” (X= 3.17), “Okul dis1 6grenme ortamlarini sosyal beceri dgretimine
uygun olarak diizenlerim” (X=3.20), “Okul dis1 6grenme i¢in kullamlacak arag-
geregleri segebilirim” (X= 3.26) ve “Okul dis1 6grenme siireciyle ilgili yeni dgrenci
davranislar1 planlayabilirim” (X = 3.11) maddelerinin “orta diizeyde katihyorum?”
diizeyinde; “Okul dis1 6grenmeyi konu/ders alaninin hedefleriyle iliskilendirebilirim”
(X= 3.41) maddesinin “cok katillyorum” diizeyinde; “Okul dis1 6grenme ile ilgili
gerekli yasal mevzuati planlayabilirim” (X= 2.59) maddesinin “az katiliyorum?”
diizeyinde benimsendigi gorilmektedir. Planlama alt boyutuna iliskin toplam
aritmetik ortalama (X= 3.12) incelendiginde, ortaokul gretmenlerinin okul dist
ogrenmeyi diizenlemede planlama alt boyutuna iliskin algilariin “orta diizeyde
katillyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir

ODODO’niin  uygulama alt boyutuna bakildiginda; ortaokul &gretmenleri
tarafindan “Okul dist Ogrenme ortamlarini kullanarak anlamli  §grenmeyi
saglayabilirim” ( X = 3.39) ve “Okul dis1 5grenme ortamlarinda 6grenciye gerekli olan
sosyal beceriyi gergeklestirebilirim.” (X=3.40) maddelerinin “orta diizeyde
katihyorum” diizeyinde; “Okul dis1 6grenme ile ilgili yapilan planlamay:
uygulayabilirim.” (X= 3.52), “Okul dis1 6grenme ortamlarini kullanarak konu/ders
alan1 hedeflerini gergeklestirebilirim” (X =3.46), Okul dis1 6grenme igin gerekli arag-
geregleri kullanabilirim” (X=3.49) ve “Okul dis1 6grenme ortamlarinda 6grenciye
kazandirilacak egitimsel davranisi gergeklestirebilirim” (X = 3.47) maddelerinin ise
“cok katillyorum” diizeyinde benimsendigi goriilmektedir. Uygulama alt boyutuna
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iligkin toplam aritmetik ortalama ( X= 3.46) incelendiginde, ortaokul 6gretmenlerinin
okul dis1 6grenmeyi diizenlemede uygulama alt boyutuna iliskin algilariin “cok
katillyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir

ODODO’niin degerlendirme alt boyutu incelendiginde; ortaokul dgretmenleri
tarafindan “Okul dis1 6grenme i¢in yapilan planlamanin basaris1 diizeyini
belirleyebilirim” (X=3.35), “Okul dis1 6grenmenin dgrenciye kazandirdigi sosyal
becerilerin gergeklesme diizeyini belirleyebilirim” (X=3.37), “Okul dist 6grenmede
gerceklesmeyen hedef davranisi(lar) tespit edebilirim” ( X =3.37), “Okul dis1 6grenme
ortaminda kullanilan arag-gerecin katkisini belirleyebilirim” (X = 3.36) ve “Okul dis1
ogrenme ile ilgili uygun olgme ve degerlendirme yapabilirim” (X=3.31)
maddelerinin “orta diizeyde katiliyorum” diizeyinde; “Okul dis1 6grenme ortaminin
egitim hedefine katkistm degerlendirebilirim” (X=3.43) ve “Okul dig1 &grenme
ortamlarinda  Ogrenciye  kazandirilacak  egitimsel  davramisin  gergeklesip
gergeklesmedigini kontrol edebilirim” ( X =3.45) maddelerinin ise “¢ok katiliyorum”
diizeyinde benimsendigi goriilmektedir. Ayrica degerlendirme alt boyutuna iliskin
toplam aritmetik ortalama (X = 3.38) incelendiginde, ortaokul 6gretmenlerinin okul
dist 6grenmeyi diizenleme degerlendirme alt boyutuna iliskin algilarinin “orta
diizeyde katihyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Son olarak, ODODO’ye iliskin toplam aritmetik ortalama (X=3.29)
incelendiginde ise ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iligkin
algilarinin “orta diizeyde katihyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Cinsiyet Degiskenine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin ODODO’ye ve Alt
Boyutlarina iliskin Algilarina Ait Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore ortaokul dgretmenlerinin ODODO’ye ve alt boyutlarina
iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglarina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3.
Cinsiyet Degiskenine Gore ODODO Alt Boyutlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi
Sonuclart

Cinsiyet Levene testi
Olgek ve alt Kadin Erkek sd ¢
boyutlari (n:193)  (n: 159) F D P
X ss X ss
Bilgi 325 81 318 .81 1355 .245 350 831 410
Planlama 313 88 312 91 .658 .418 350 .041  .968
Uygulama 351 81 338 .88 2274 132 350 1.537 125
Degerlendirme 344 85 330 .89 .686 .408 350 1.455 147
Olgegin tiimii 331 77 323 84 1858 .174 350 967 .334

Tablo 3 incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore oOlgegin tiimiinde ve alt
boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi gériilmektedir [Bilgi alt
boyutu i¢in t(350=.831, planlama alt boyutu igin tzs0= .041, uygulama alt boyutu igin
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tes0= 1.537, degerlendirme alt boyutu igin tzs0)=1.455, 6lgegin tiimii i¢in tzs0=.967;
p>.05]. Aritmetik ortalamalar incelendiginde; kadin 6gretmenlerin ODODO alt
boyutlarindan bilgi ve planlama boyutunda “orta diizeyde katilyorum”, uygulama
ve degerlendirme boyutlarinda “¢ok katiliyorum” diizeyinde algiya sahip olduklari;
erkek 6gretmenlerin ise 6lgegin tiim alt boyutlarinda “orta diizeyde katiliyorum”
diizeyinde algiya sahip olduklar1 belirlenmistir. Olgegin tiimiine iliskin toplam
aritmetik ortalamalara bakildiginda ise kadin ve erkek &gretmenlerin okul dist
ogrenmeyi diizenlemeye iliskin “orta diizeyde katihyorum” diizeyinde algiya sahip
olduklar1 goriillmektedir.

Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin
ODODO’ye ve Alt Boyutlarina iliskin Algilarina Ait Bulgular

Mezun olunan fakiilte degiskenine gére ortaokul dgretmenlerinin ODODO’ye ve alt
boyutlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglarina ait bulgulara Tablo 4’te yer
verilmistir.

Tablo 4.
Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gére ODODOye ve Alt Boyutlarina Iliskin
Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglart

Mezun olunan fakiilte Levene testi
- Egitim Diger
Otl)‘fk Ezra“ fakilltesi fakilteler sd t p
yutlan (n: 285) (n: 67) F P
X SS X SS
Bilgi 322 83 317 87 1.051 .306 350 585 559
Planlama 314 88 308 .95 1452 .229 350 573 567
Uygulama 347 84 341 85 112 738 350 431 666

Degerlendirme 339 87 338 .89 .268  .605 350 .062  .951
Olgegin tiimii 329 80 324 .82 410 522 350 454 650

Tablo 4 incelendiginde, mezun olunan fakiilte degiskenine gore 6l¢egin tiimiinde
ve alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farklihigin olmadig1 goriilmektedir
[Bilgi boyutu igin ts0)=.585, planlama boyutu i¢in t@se=.573, uygulama boyutu i¢in
tes0=.431, degerlendirme boyutu i¢in tzs0=.062, 6lgegin timii igin t(zs0)=.454; p> 05].
Aritmetik ortalamalara bakildiginda, hem egitim fakiiltesi mezunu hem de diger
fakiilte mezunu olan 6gretmenlerin bilgi, planlama ve degerlendirme alt boyutlarinda
ve 0l¢egin tiimiinde “orta diizeyde katillyorum” diizeyinde, uygulama alt boyutunda
ise “cok katiliyorum” diizeyinde algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.

Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin ODODO’ye ve Alt
Boyutlarina iliskin Algilarina Ait Bulgular

Egitim diizeyi degiskenine goére ortaokul ogretmenlerinin ODODO’ye ve alt
boyutlarina iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuclarina Tablo 5’te yer verilmistir.
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Tablo 5.
Egitim Diizeyi Degiskenine Gére ODODO ye ve Alt Boyutlarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar T Testi Sonuglari

Egitim diizeyi Levene testi
Olgek ve alt Lisans  Yiiksek lisans o ‘
boyutlart (n: 300) (n: 52) F D P
% ss % ss
Bilgi 319 .83 338 .89 378 539 350 -1.481 .139
Planlama 309 .88 331 .92 .099 754 350 -1.671 .096
Uygulama 342 84 365 .83 573 450 350 -1.842 .066

Degerlendirme 334 87 360 .84 091 .763 350 -2.000 .046*
Olgegin tiimii 325 80 348 82 004 949 350 -1.865 072

*p <.05

Tablo 5 incelendiginde; egitim diizeyi degiskenine gore degerlendirme alt
boyutunda yiiksek lisans mezunu &gretmenler lehine istatistiksel agidan anlamli
farkliligin oldugu goriilmektedir [tzs0)=-2.000; p<.05]. Degerlendirme alt boyutu igin
aritmetik ortalamalara bakildiginda, lisans mezunu olan dgretmenlerin “orta diizeyde
katihlyorum”, yiiksek lisans mezunu dgretmenlerin “g¢ok katihyorum” diizeyinde
algtya sahip olduklar1 gériilmektedir. Egitim diizeyi degiskenine gore bilgi, planlama,
uygulama alt boyutlarinda ve 6lgegin tiimiinde ise istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir [Bilgi alt boyutu i¢in t@sg=-1.481, planlama alt
boyutu i¢in ts0)=-1.671, uygulama alt boyutu i¢in t@se)=-1.842, dl¢egin tiimii icin
t(a50=-1.865; p>.05]. Aritmetik ortalamalara bakildiginda ise lisans mezunu olan
ogretmenlerin bilgi, planlama alt boyutlarinda ve 6l¢egin tiimiinde “orta diizeyde
katihlyorum” diizeyinde, uygulama alt boyutunda “cok katiliyorum” diizeyinde;
yiliksek lisans mezunu Ogretmenlerin ise bilgi ve planlama alt boyutlarinda “orta
diizeyde katihyorum” diizeyinde; uygulama alt boyutunda ve 6lgegin tiimiinde “¢ok
katillyorum” diizeyinde algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Genel olarak bulgular
incelendiginde, yiiksek lisans mezunu ogretmenlerin okul dis1 O6grenmeyi
diizenlemede lisans mezunu olan dgretmenlere gore daha iyi diizeyde algiya sahip
oldugu soylenebilir.

Gérev Yapilan Okul Tiirii Degiskenine Gore ODODO’ye ve Alt Boyutlarina
iliskin Bulgular

Gorev yapilan okul tiirii degiskenine gore ortaokul 6gretmenlerinin ODODO’ye ve alt
boyutlarina iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuglarina Tablo 6’da yer verilmistir.
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Tablo 6.
Gérev Yapilan Okul Tiirii Degiskenine Gére ODODO ye ve Alt Boyutlarina Iliskin
Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglart

Gorev yapilan okul tiirii Levene testi
Olgek ve alt Ortaokul Imam hatip o t
boyutlari (n: 306) ortaokulu (n: 46) FE p P
X SS X SS
Bilgi 3.23 .83 3.13 93 163 .687 350 791 429
Planlama 3.14 .88 3.06 96 423 516 350 571 .568
Uygulama 3.46 .83 3.45 91 591 443 350 .054 .957

Degerlendirme 3.38 87 338 89 011 918 350 .001 .999
Olgegin tiimii 3.29 79 323 86 127 722 350 415 .679

Tablo 6 incelendiginde; gérev yapilan okul tiirli degiskenine gore dlgegin tiimiinde
ve alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farklihigin olmadigi goriilmektedir
[Bilgi alt boyutu igin tas0=.791, planlama alt boyutu igin t@se= .571, uygulama alt
boyutu igin t@soy= .054, degerlendirme alt boyutu igin tzse=.001, 6lgegin tiimii i¢in
tes0=.415; p>.05]. Aritmetik ortalamalar incelendiginde; bilgi, planlama ve
degerlendirme alt boyutlari i¢in hem ortaokulda hem de imam hatip ortaokulunda
gbrev yapan Ogretmenlerin “orta diizeyde katihiyorum” diizeyinde; uygulama alt
boyutunda ise “¢ok katiliyorum” diizeyinde algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.
Olgegin tiimii i¢in ise hem ortaokulda hem de imam hatip ortaokulunda gorev yapan
ogretmenlerin okul dig1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilarinin “orta diizeyde
katillyorum” diizeyinde oldugu goériilmektedir.

Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme ile flgili Egitim Alma Durumu Degiskenine
Gire ODODO’ye ve Alt Boyutlarma iliskin Bulgular

Okul dis1 6grenmeyi diizenleme ile ilgili egitim alma durumu degiskenine gore
ortaokul 6gretmenlerinin ODODO’ye ve alt boyutlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi
sonuglarma Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7.
Okul Dugst Ogrenmeyi Diizenleme Ile ligili Egitim Alma Durumu Degiskenine Gore
ODODO ye ve Alt Boyutlarina lliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonug¢lar

Okul dis1 6grenmeyi
. diizenleme ile ilgili egitim Levene testi
Olgek ve alt alma durumu
boyutlari Evet (n: 59) Hayir (n: 293) . ) sd t p
X SS X SS
Bilgi 378 68 310 .82 4338 .038 350 6.717 .000*
Planlama 372 73 3.00 .87 4989 .026 350 6.580 .000*
Uygulama 397 60 335 .85 22105 .000 350 6.684 .000*

Degerlendirme 391 66 327 .87 12584 .000 350 6.379 .000*
Olgegin tiimii 383 61 316 .79 10903 .001 350 6.096 .000*

*p <.05
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Tablo 7 incelendiginde; okul dis1 6grenmeyi diizenleme ile ilgili egitim alma
durumu degiskenine gore dlcegin tiimiinde ve alt boyutlarinda okul dis1 6grenmeyi
diizenleme ile ilgili egitim alan &gretmenler lehine istatistiksel agidan anlamli
farkliligin oldugu goriilmektedir [Bilgi alt boyutu igin tzs0=6.717, planlama alt
boyutu icin t@zs0=6.580, uygulama alt boyutu icin tzs0=6.684, degerlendirme
t350=6.379, Olgegin timii igin tEs0=6.096; p<.05]. Aritmetik ortalamalara
bakildiginda; dlcegin tiimiinde ve alt boyutlarinda okul dis1 6grenmeyi diizenleme ile
ilgili egitim alan dgretmenlerin “¢ok katiliyorum” diizeyinde, okul dis1 6grenmeyi
diizenleme ile ilgili egitim almayan &gretmenlerin “orta diizeyde katiliyorum”
diizeyinde algiya sahip olduklart goriilmektedir. Bu durum, okul dis1 6grenmeyi
diizenlemeye iliskin egitim alan 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye
iligkin algilarinin daha iyi diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Okul Disi Ogrenmeyi Diizenleme ile Ilgili Etkinlik Diizenleme Durumu
Degiskenine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin ODODO’ye ve Alt Boyutlarina
iliskin Algilarina Ait Bulgular

Okul dig1 6grenmeyi diizenleme ile ilgili etkinlik diizenleme durumu degiskenine gore
ortaokul dgretmenlerinin ODODO’ye ve alt boyutlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi
sonuglarina Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8.
Okul Disi Ogrenmeyi Diizenleme Ile Ilgili Etkinlik Diizenleme Durumu Degiskenine
Gére ODODO Alt Boyutlarina Iligkin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglart
Okul dis1 6grenmeyi
diizenleme ile ilgili etkinlik Levene testi

Olgek ve alt diizenleme durumu
boyutlart Evet (n: 131) Hayir (n: 221)
- ss - ss F p sd t p
Bilgi 3.67 73 2.95 .79 1.691 .194 350 8.367 .000*
Planlama 3.64 .78 2.81 .80 .869 .352 350 9.439 .000*
Uygulama 3.80 a7 3.25 .82 4850 .028 350 6.160 .000*

Degerlendirme 372 .80 317 .85 2975 085 350 5.985 .000*
Olgegin tiimii 370 .74 3.03 .74 459 498 350 8.227 .000*

*p <.05

Tablo 8 incelendiginde; okul dist 6grenmeyi diizenleme ile ilgili etkinlik
diizenleme durumu degiskenine gore dlgegin tiimiinde ve alt boyutlarinda okul dis1
o0grenmeyi diizenleme ile ilgili etkinlik diizenleyen 6gretmenler lehine istatistiksel
acidan anlaml farkliligin oldugu goriilmektedir [Bilgi alt boyutu i¢in t(350=8.367,
planlama alt boyutu icin t3s0=9.439, uygulama alt boyutu igin tgs0)=6.160,
degerlendirme t(s0=5.985, Olgegin timi i¢in t@s0)=8.227; p<.05]. Aritmetik
ortalamalar incelendiginde; 6l¢egin tiimiinde ve alt boyutlarinda okul dis1 6grenmeyi
diizenleme ile ilgili etkinlik diizenleyen 6gretmenlerin “¢ok katihyorum” diizeyinde,
okul dis1 6grenmeyi diizenleme ile ilgili herhangi bir etkinlik diizenlemeyen
Ogretmenlerin  “orta diizeyde katillyorum” diizeyinde algiya sahip olduklari
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goriilmektedir. Bulgular genel olarak degerlendirildiginde, okul dis1 6grenmeyi
diizenleme ile ilgili etkinlik diizenleyen Ogretmenlerin okul dis1 6grenmeyi
diizenlemeye iligkin algilarinin daha olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir.

Mesleki Kidem Degiskenine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin ODODO’ye ve Alt
Boyutlarina iliskin Algilarina Ait Bulgular

Mesleki kidem degiskenine gore ortaokul Ogretmenlerinin ODODO’ye ve alt
boyutlarina iligkin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglaria Tablo 9’da yer
verilmistir.

Tablo 9.
Mesleki Kidem Degiskenine Gore ODODO 'ye ve Alt Boyutlarina Iliskin ANOVA Testi
Sonuglart

S ¢
E Varyans
@ 2 Mesleki kidem n X SS kaynagi KT sd KO F p
e
0-5 y1l aras1 (1) 128 321 .73
6-10 yil aras1 (2) 115 321 .88
S 11-15 yil arasi (3) 51 3.20 90 Gruplar arasi 2.025 4 506 .717 .580
@  16-20 yil aras1 (4) 25 343 .86 Gruplarici  244.809 347 .706
21 yil ve iizeri (5) 33 306 .99 Toplam 246.834 351
Levene 2170 p=0.72
0-5 yil arasi (1) 128 311 .76
< 6-10 y1l aras1 (2) 115  3.10 .95
E 11-15 yil aras1 (3) 51 3.13 .92 Gruplar aras1 3.547 4 .887 1.117 .348
&  16-20 yil arasi (4) 25 347 100 Gruplarigi 275327 347 .793
o 21 yil ve iizeri (5) 33 299 100 Toplam 278.873 351
Levene 2.010 p=0.93
0-5 yil arasi (1) 128 349 74
g 6-10 yil aras1 (2) 115 345 91
S 11-15yil aras1 (3) 51 3.38 .88  Gruplar arasi 2.168 4 542 759 553
§ 16-20 y1l aras1 (4) 25 364 .80 Gruplarigi  247.801 347 714
D 21 yil ve iizeri (5) 33 230 .97 Toplam 249.969 351
Levene 2.655 p=.033
o  0-5yilarasi (1) 128  3.40 .79
E 6-10 yi1l aras1 (2) 115 3.34 .93
=2 11-15 yil aras1 (3) 51 3.32 .83 Gruplar arasi 2.181 4 545 713 584
T 16-20 yil arasi (4) 25 362 .97 Gruplarici 265405 347 .765
2 21 yil ve iizeri (5) 33 329 .97 Toplam 267.586 351
A Levene 1.787 p=.131
= 0-5 yil arasi (1) 128  3.30 .70
:g 6-10 y1l aras1 (2) 115 3.27 .86
= 11-15yilarasi (3) 51 3.24 .83 Gruplar arasi 2.296 4 574 889 .470
;En 16-20 yil aras1 (4) 25 353 81 Gruplar igi 223.962 347 .645
£ 2lylveiizeri (5) 33 314 .92 Toplam 226.258 351
Levene 1.894 p=.111
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Tablo 9 incelendiginde, mesleki kidem diizeyi degigskenine gore 6lcegin tiimiinde
ve alt boyutlarinda istatistiksel acidan anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir
[Bilgi alt boyutu i¢in Fa.347=.717, planlama alt boyutu i¢in F1.347=1.117, uygulama alt
boyutu icin F4.347=.759, degerlendirme alt boyutu i¢in Fs.347=.713, 6lcegin tiimii i¢in
F4.347=.889; p >.05]. Aritmetik ortalamalara bakildiginda, bilgi ve planlama alt
boyutlarinda 0-5 yil arasi, 6-10 y1l arasi, 11-15 yil arast, 21 y1l ve iizeri mesleki kideme
sahip olan O6gretmenlerin “orta diizeyde katiliyorum” diizeyinde, 16-20 y1l arasi
mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin “cok katiliyorum” diizeyinde algtya sahip
olduklar1 goriilmektedir. Uygulama alt boyutu incelendiginde; 0-5 yil arasi, 6-10 y1l
arasi ve 16-20 y1l aras1 mesleki kideme sahip olan dgretmenlerin “¢ok katiliyorum”
diizeyinde; 11-15 yil arast mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin “orta diizeyde
katillyorum” diizeyinde; 21 yil ve {izeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin
“az katihyorum” diizeyinde algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulama alt
boyutunda 21 yil ve tizeri mesleki kideme sahip olan Ogretmenlerin okul dist
O0grenmeyi diizenlemeye yonelik algilarinin az katiliyorum diizeyinde olmasinin
sebebinin okul dis1 6grenme egitiminin son zamanlarda yayginlik kazanmasindan
kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Olgegin tiimiinde ve degerlendirme alt
boyutunda aritmetik ortalamalar incelendiginde ise 0-5 yil arasi, 6-10 y1l arasi, 11-15
yil aras1 ve 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip olan dgretmenlerin “orta diizeyde
katillyorum” diizeyinde, 16-20 yil aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin ise
“cok katillyorum” diizeyinde algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.

Simif Mevcudu Degiskenine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin ODODO’ye ve Alt
Boyutlarina iliskin Algilarina Ait Bulgular

Sinif mevcudu degiskenine gore ortaokul &gretmenlerinin ODODO’ye ve alt
boyutlarina iliskin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi sonuglaria Tablo 10°da
yer verilmistir.

Tablo 10.
Simif Mevcudu Degiskenine Gore ODODO 'ye ve Alt Boyutlarina Iliskin ANOVA Testi
Sonuclart

< c
o <
2% SmfMeveudu  n i’:?]’:[‘f KT sd KO F p  Fark
%v) g ynag
6-10 aras1 (1) 23 344 86
11-15 aras1 (2) 30 319 .78
— Gruplar arasi 3.363 4
5 1620ansi(3) 106 325 86 PR a7 841 1108 oss
m  21-25 arasi (4) 86 328 .83 Toplam 246.834 351 .637
26 ve lizeri (5) 107 310 .83
Levene .102 p=.982
6-10 aras1 (1) 23 340 .86
o 11-15 aras1 (2) 30 320 .78
= Gruplar arasi 8.314 4
S ;ijg“ra“ (i) 122 2;2 gg Gruplarici 270559 347 2973 2666 .032% ¢
S arast (4) 2689 o0lam 278969 351

26 veiizeri (5) 107 292 .90
Levene 343 p=.849
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6-10 aras1 (1) 23 369 .79

< 11-15 aras1 (2) 30 3.67 .68
£ Gruplar aras1 5.729 4
£ 1620arasi(3) 106 346 86 o lrici 244240 347 1232 2035 089
=4 21-25 aras1 (4) 86 352 .76 Toplam 249969 351 .704
O 26 ve tizeri (5) 107 329 .93 '
Levene 2.555 p=.039
qé 6-10 aras1 (1) 23 370 .82
11-15 aras1 (2) 30 356 .77
k=) i Gruplar aras1 5.698 4
5§ 1620ama(3) 106 337 81 o lici 261888 347 14 1gg7 112
5 21-25aras1 (4) 86 342 .76 Toplam 267586 351 .755
0 26veiizeri (5) 107 324 .94 :
B levene 2043 p=.088
= 6-10 aras1 (1) 23 355 .80
z% 12-;5 arast (2) 30 338 .69 Gruplar arasi 5.207 4 1.302
-20 arasi (3) 106 330 .82 - 347
g Gruplar igi 221.051 .637 2.043 .088
20 21-25 arasi (4) 86 336 .76 Toplam 226.258 351
é’ 26 veiizeri (5) 107 328 .83 '
[Levene 793 p=.530
*p<.05

Tablo 10 incelendiginde, planlama alt boyutunda sinif mevcudu degiskenine goére
anlamli bir farkliik oldugu goriilmektedir [Fs.347=2.666; p<.05]. Aritmetik
ortalamalara bakildiginda; 6-10 arasi, 11-15 arasi, 16-20 arasi, 21-25 arasi ve 26 ve
tizeri sinif mevcudu olan &gretmenlerin “orta diizeyde katiyorum” diizeyinde
algiya sahip olduklar1 gériilmektedir. Yapilan Scheffe testi sonucunda, planlama alt
boyutunda gruplar arasi farkliligin 21-25 simif mevcudu olan 6gretmenler ile 26 ve
tizeri sinif mevcudu olan dgretmenler arasinda 21-25 siif mevcudu olan dgretmenler
lehine oldugu gorilmektedir. Sinif mevcudu degiskenine gore bilgi, uygulama ve
degerlendirme alt boyutlarinda ve 6l¢egin tiimiinde istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir [Bilgi boyutu i¢in Fs.347=1.198, uygulama boyutu
icin F4.347=2.035, degerlendirme alt boyutu igin Fa.347= 1.887, dlgegin tiimii i¢in Fa.
347=2.043; p>.05]. Aritmetik ortalamalar incelendiginde; bilgi alt boyutu igin 6-10
arasi siif mevcudu olan 6gretmenlerin “cok katihyorum” diizeyinde; 11-15 arast,
16-20 arasi, 21-25 arasi, 26 ve lizeri sinif mevcudu olan Ggretmenlerin ise “orta
diizeyde katihyorum” diizeyinde algiya oldugu belirlenmistir. Uygulama alt boyutu
aritmetik ortalamalarina bakildiginda; 6-10 arasi, 11-15 arasi, 16-20 arast ve 21-25
arast sinif mevcudu olan 6gretmenlerin “cok katiliyorum” diizeyinde, 26 ve iizeri
simf mevcuduna sahip olan Ogretmenlerin ise “orta diizeyde katihyorum”
diizeyinde algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Degerlendirme alt boyutu igin
aritmetik ortalamalar incelendiginde; 6-10 arasi, 11-15 aras1 ve 21-25 arast simif
mevcudu olan 6gretmenlerin “gok katihyorum” diizeyinde; 16-20 arasi ile 26 ve
iizeri sinif mevcuduna sahip dgretmenlerin “orta diizeyde katihyorum” diizeyinde
algiya sahip oldugu goriilmektedir. Olgegin tiimiine ait aritmetik ortalamalara
bakildiginda ise 6-10 arast simif mevcudu olan dgretmenlerin “cok katiliyorum”
diizeyinde; 11-15 arasi, 16-20 arasi, 21-25 arasi ile 26 ve tizeri sinif mevcudu olan
Ogretmenlerin ise “orta diizeyde katihyorum” diizeyinde algiya sahip oldugu
goriilmektedir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume:17 Number:36



Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenmeyi Diizenlemeye Iliskin Algilar 1386

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu baslik altinda; dncelikle ODODO niin alt boyutlari olan bilgi, planlama, uygulama
ve degerlendirme boyutlarinin maddelerine iligkin sonuglara, daha sonra 6lgegin
tlimiiniin ve alt boyutlarinin sirasiyla belirlenen degiskenler (cinsiyet, mezun olunan
fakiilte, egitim diizeyi, gorev yapilan okul tiirli, okul dis1 6grenmeyi diizenleme ile
ilgili egitim alma durumu, okul dis1 6grenme etkinlikleri diizenleyip diizenlememe,
mesleki kidem, sinif mevcudu) agisindan incelenmesine iliskin sonuglara yer verilmis
ve elde edilen sonuglar alanyazinda yer alan arastirmalarla karsilagtirilarak
tartistlmisgtir.

Arastirmada ODODO’niin maddelerine iliskin sonuglar incelendiginde; bilgi,
planlama, degerlendirme alt boyutlarinda ve Olcegin tiimiinde ortaokul
O0gretmenlerinin “orta diizeyde katiliyorum” diizeyinde; uygulama alt boyutunda ise
“cok katiliyorum” diizeyinde algiya sahip olduklari goriilmektedir. Bu sonuca gore
ortaokul 6gretmenlerinin okul dig1 6grenmeyi diizenlemede uygulama alt boyutuna
daha hakim olduklar1 ve uygulamaya iliskin algilarinin daha yiiksek diizeyde oldugu
sOylenebilir. Ustabulut (2021) tarafindan yapilan arastirmada bilgi, planlama,
uygulama ve degerlendirme alt boyutlarinda Tiirkge 6gretmeni adaylarmin “gok
katiliyorum” diizeyinde algiya sahip olduklari bilinmektedir. Benzer sekilde Aslan
(2021) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada, okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin
Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin algilarimin tiim alt boyutlarda ve olgegin
tiimiinde “orta diizeyde katiliyorum” yoniinde oldugu tespit edilmistir. ODODO
kullanilan bu arastirmalarda 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve idarecilerin okul
dis1 dgrenmeye karsi olumlu yonde algiya sahip olduklari sdylenebilir. James ve
Williams (2017) tarafindan yapilan arastirmada okul disi 6grenme etkinliklerinin
planlanmasi konusunda 6grencilerin problemleri kendi baslarina ve ekiple ¢ozerek,
giiven duygusunun asilanmasinda okul dis1 egitimin etkili bir sekilde planlamasinin
onemi {iizerinde durulmaktadir. Ote yandan fen bilgisi Ogretiminde siif
ogretmenlerinin okul dist 6grenme hakkindaki goriislerini ortaya koymak amaciyla
yapilan arastirmada, smf Ogretmenleri bilginin  sekillendirilmesinde ve
anlamlandirilmasinda fen bilimleri programlariyla uyusan okul digi 6grenmelerin
etkili oldugunu dile getirmislerdir (Ay vd., 2015). Okul i¢inde ve okul disinda fen
bilgisi 6grenimi hakkinda yapilan bir arastirmada ise dgrenciler ¢evrenin fen bilgisi
O0greniminin ger¢eklesmesinde ve Ogrenmenin iyilestirilmesinde etkili oldugunu
belirtmistlerdir (Vedder Weiss & Fortus, 2013). Smith (2005) tarafindan yapilan bir
aragtirmada, erken donemlerde fen 6gretimi ve 6greniminde okul dis1 deneyimlere yer
verilmesinin yol gosterici bilgilerin sekillenmesinde etkili oldugu vurgulanmistir. Bu
noktada Stavrona ve Urhahne (2010) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, o6zellikle
ergenlik doneminde 6grencilerin bilim ve teknoloji miizelerine yonelik olumlu tutuma
sahip olmalarinin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bir diger sonug ise cinsiyet degiskenine gore okul
dist 6grenmeyi diizenlemeye iligkin ortaokul G&gretmenlerinin algi diizeyleridir.
Arastirmada 6l¢egin tiimiinde ve alt boyutlarinda kadin ve erkek 6gretmenler arasinda
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istatistiksel agidan anlaml bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Kadin 6gretmenlerin
ODODO alt boyutlarindan bilgi ve planlama boyutlarinda “orta diizeyde
katiliyorum”, uygulama ve degerlendirme boyutlarinda “cok katiliyorum” diizeyinde
algiya sahip olduklari; erkek dgretmenlerin ise dlgegin tiim alt boyutlarinda “orta
diizeyde katiliyorum” algiya sahip olduklari tespit edilmistir. Olgegin tiimiinde ise
kadin ve erkek 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin “orta diizeyde
katiliyorum” diizeyinde algiya sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Bu sonug
15181nda, kadin 6gretmenlerin uygulama ve degerlendirme alt boyutlarmna iliskin algi
diizeylerinin daha iyi oldu sdylenebilir. Alanyazin incelendiginde, benzer sekilde
Aslan (2021) tarafindan yapilan arastirmada da okul yoneticileri ve 6gretmenlerin;
Bezzekgi (2020) tarafindan yapilan arastirmada ise okul yoneticilerinin okul dist
o0grenme ortamlarina iligkin algilarinda cinsiyet degiskeni ac¢isindan anlamli farklilik
olmadigi tespit edilmistir. Bu durumda, kadin ve erkek okul ydneticilerinin ve
ogretmenlerinin okul dig1 6grenme ortamlar1 hakkinda sahip olduklart alginin benzer
oldugu sdylenebilir. Bulgularin aksine, Oner (2015) tarafindan sosyal bilgiler
Ogretmenleri ile yiirlitiilen aragtirmada ise arastirmaya dahil olan 6gretmenlerden
kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih
ogretiminde okul dis1 etkinlikleri daha fazla gergeklestirdikleri belirlenmistir. Demir
(2007y’in simif dgretmenlerinin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde gozlem
gezisi yontemini uygulama durumlarinin incelendigi arastirmada erkek simf
ogretmenlerinin kadm smif 6gretmenlerine kiyasla daha fazla gezi diizenledikleri
tespit edilmistir.

Bu arastirma ¢ergevesinde elde edilen bir diger sonug ise ortaokul 6gretmenlerinin
mezun olunan fakiilte degiskenine gore okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin
algilan ile ilgilidir. Arastirmada, mezun olunan fakiilte degiskenine gore Slgegin
timiinde ve alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farklilik olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Benzer sekilde Tatar ve Bagriyanik (2012) tarafindan fen ve teknoloji
ogretmenlerinin okul digt egitime yonelik goriislerinin incelendigi aragtirmada da
mezun olunan fakiilte degiskenine gore 6gretmenlerin okul dis1 egitime dair algilari
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda ele alinan bir diger sonug ise egitim diizeyi degiskenine
dair ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilaridir.
ODODO bilgi, planlama, uygulama alt boyutlarinda ve 6lgegin tiimiinde egitim
diizeyi degiskenine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit
edilmigtir. Degerlendirme alt boyutunda ise egitim diizeyi degiskenine gore yliksek
lisans mezunu 6gretmenler lehine istatistiksel agidan anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak ODODO’niin degerlendirme alt boyutunda
lisanstistii egitim diizeyine sahip Ogretmenlerin algilarinin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Arastirma sonucuna paralel sekilde Aslan (2021) tarafindan yapilan
aragtirmada, okul yoneticileri ve 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarina dair
algilar1 arasinda lisansiistii egitim mezunlar1 lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda, lisansiistii egitim mezunu
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Ogretmenlerin okul dig1 6grenme ortamlarina ve okul dist 6grenmeye iliskin
algilarinin olumlu yonde oldugu sdylenebilir. Bu sonuglarin aksine Bezzekgi (2020)
tarafindan yapilan arastirmada ise egitim diizeyi degiskeni acisindan okul disi
6grenme ortamlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Ote yandan
Urey ve Kaymake1 (2020) tarafindan yapilan arastirmaya katilan sinif gretmenlerinin
okul dis1 6grenme ortamlarini kullanma durumlart egitim diizeyi degiskeni agisindan
incelenmis ve doktora diizeyi, yliksek lisans diizeyi ve lisans diizeyi 6gretmen gruplari
arasinda farkliligin doktora diizeyinde mezun olan 6gretmenler lehine oldugu tespit
edilmistir.

Aragtirmada ulagilan bir baska sonug ise gorev yapilan okul tiirli degiskenine gore
ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilaridir. Gorev
yapilan okul tiirii (ortaokul ve imam hatip ortaokulu) degiskenine goére Slgegin
timiinde ve alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farklilik olmadig1 tespit
edilmigtir. Yapilan alanyazin taramasi sonucunda, ilgili konuda okul tiirii degiskeni
olarak 6zel okul ve devlet okulunda galisan 6gretmen goriislerinin karsilastirtldigi bir
aragtirmaya rastlanmistir. Demir (2007) sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler dersinde gozlem gezisi yontemini kullanma konusunda 6zel okulda ¢aligan
siif 6gretmenlerinin devlet okulunda gorev yapan sinif 6gretmenlerine kiyasla daha
fazla maddi sikint1 yasadiklar dile getirilmistir. Bu durum farkli okul tiirlerinde farkli
sonuglar elde edilebilecegi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada ulasilan bir diger sonu¢ da okul dist 6grenmeyi diizenleme ile ilgili
egitim alma durumu degiskenine gore dl¢egin tiimiinde ve alt boyutlarinda okul dis1
ogrenmeyi diizenleme ile ilgili egitim alan 6gretmenler lehine istatistiksel agidan
anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Aslan (2021) tarafindan
ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin okul dig1 6grenme ortamlarina dair algilarinin
incelendigi arastirmada, konu ile ilgili egitim alan ve almayan gretmenler arasinda
egitim alan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu
neticesinde okul dis1 6grenmeyi diizenleme ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin konuya
daha hakim olduklar1 ve algt diizeylerinin daha iyi diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu
sonuglarina aksine Bezzek¢i (2020) tarafindan yapilan arastirmada egitim
yoneticilerinin okul dis1 egitim ortamlar ile ilgili egitim alma degiskeni ve okul dis1
Ogrenme ortamlarina iligkin algilarinda anlaml bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.
Urey ve Kaymakei (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, okul dis1 6grenme
mekanlar1 hakkinda egitim alan simf Ogretmenleri ve egitim almamis smuf
Ogretmenleri arasinda egitim alan 6gretmelerin okul dis1 6grenme mekanlarini daha
¢ok kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Seyhan (2020) tarafindan yapilan aragtirmada
okul dis1 6grenme etkinliklerinin etkili olabilmesi adina 6gretmenlerin ve idarecilerin
okul dis1 6grenme konusunda bilgilendirilmesi gerektigi dile getirilmistir. Okul dis1
ogrenmeye iliskin 6gretmen egitim programlarinin ele alindigi arastirmada ise
Ogretmenlere verilen mesleki gelisim egitimlerine mentorlik uygulamasinin
getirilmesi ile okul dis1 6grenme etkinliklerinin siirdiiriilebilirliginde etkili olabilecegi
dile getirilmistir (Cigdemoglu, Tekeli & Koseoglu, 2019).
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Mevcut arastirma elde edilen bir diger sonug, okul dist 6grenmeyi diizenleme ile
ilgili etkinlik diizenleme durumu degiskenine gore Olgegin tiimiinde ve alt
boyutlarinda okul dig1 6grenmeyi diizenleme ile ilgili etkinlik diizenleyen d6gretmenler
lehine istatistiksel agidan anlamli farklilik oldugudur. Fiiz (2018) tarafindan yapilan
aragtirma kapsaminda okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin &gretmenlerin ve
midirlerin goriisleri alinmig ve arastirmaya katilan 6gretmen ve miidiirlerin okul digt
ogrenme etkinliklerini diizenleme konusuna oldukga istekli olduklar1 tespit edilmistir.
Bu bulguyu destekler nitelikte, Oner (2015) sosyal bilgiler dersi kapsaminda
ogretmenlerin okul dist etkinlikleri diizenleme durumlarini ele aldig: arastirmasinda,
ogretmenlerin % 58’inin okul dis1 etkinliklere yer verdigini; % 23’iiniin okul dis1
etkinliklerde bulunmadigimi ve % 19’unun ise okul digi etkinliklere kismen
bagvurdugunu dile getirmistir. Urey ve Kaymakci (2020) tarafindan yapilan benzer
bir aragtirmada hayat bilgisi dersi kapsaminda sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme
mekanlarint kullanma durumlari ele alinmig ve katilan 6gretmenlerden % 69’unun
okul dis1 6grenme mekanlarim kullandigi, % 31’inin ise okul disi &grenme
mekanlarina ders kapsaminda yer vermedigi belirlenmistir. Tosun (2015) tarafindan
yapilan arastirmada hayat bilgisi dersi igerisinde yapilan miize uygulamalari ele
alinmig ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin birgogu miize uygulamasini yilda en az
1 kez gergeklestirdiklerini dile getirmistir. Ote yandan Maden (2012) tarafindan
yapilan arastirmada, Tiirkce Ogretmenlerinin biiyiik bir kismi dgrencilerin gezip
gordiikleri yerler hakkinda yazi yazma veya Ogrencilere kiitiiphane aliskanligt
kazandirilmas: i¢in arastirma 6devleri verme gibi okul dist faaliyetleri her zaman
tercih ettiklerini belirtmistir. Cografya dersi kapsaminda ise okullar tarafindan
diizenlenen okul dis1 6grenme etkinlik sayisi ile bu okullarin bulundugu bélgede yer
alan agik hava egitim tesislerinin mevcudiyeti arasinda 6nemli bir baglantinin oldugu;
bu egitim tesislerinin okul dis1 6grenme etkinliklerinin diizenlemesinde belirleyici
role sahip olduklar1 belirtilmistir (Taylor, Power & Rees, 2010).

Arastirma ¢ercevesinde elde edilen bir baska sonug, ortaokul dgretmenlerinin
mesleki kidem degiskenine gore okul disi dgrenmeyi diizenlemeye dair algi
diizeyleridir. Arastirmada, mesleki kidem diizeyi degiskenine gore dlgegin tiimiinde
ve alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.
Benzer sekilde Bezzekgi (2020) nin ¢alismasinda egitim ydneticilerinin algilarinda
mesleki kidem diizeyi degiskeni ve okul dig1 6grenme ortamlari arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 belirlenmistir. Elde edilen sonuglarin aksine, Urey ve Kaymakci
(2020) tarafindan yapilan aragtirmada mesleki kidemi 11-15 yil arasi olan tecriibeli
ogretmenlerin okul dig1 6grenme ortamlarini gogunlukla kullandiklari, mesleki kidemi
1-5 y1l arasinda olan 6gretmenlerin ise okul dis1 6grenme ortamlarini yaygin bigimde
kullanmadiklarin1  sonucuna ulasilmigtir. Demir (2007) tarafindan yiiriitiilen
calismada sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersinde gozlem gezisi
yontemini kullanma durumlari ele alinmis ve 1-10 yil aras1 mesleki kideme sahip sinif
Ogretmelerinin gézlem gezisi yontemini uygularken en az diizeyde giivenlik problemi
yasadiklari, 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin ise yliksek
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diizeyde giivenlik problemi yasadiklari tespit edilmistir. Yokus (2020)un
calismasinda okul dis1 6grenmeyi diizenlemede 6gretmenin profesyonellik diizeyinin
onemli oldugu ve okul dis1 Ogrenme tecriibelerini edinmede Ogretmenin
profesyonellik diizeyinin kolaylastirici role sahip oldugu tespit edilmistir.

Son olarak mevcut aragtirmada ulasilan sonug, ortaokul &gretmenlerinin simf
mevcudu degiskenine gore okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin alg1 diizeyleridir.
Aragtirmada siif mevcudu degiskenine gore okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin
ortaokul Sgretmenlerinin algilarinda planlama alt boyutunda istatistiksel agidan
anlaml bir farklilik oldugu, diger alt boyutlarda ve dl¢egin tiimiinde ise istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Planlama alt boyutunda 21-25
arasi ile 26 ve {izeri 6grencisi olan 6gretmenler arasinda 21-25 arasinda sinif mevecudu
olan 6gretmenler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu arastirmanin aksine
Oner (2015) tarih 6gretiminde okul dis1 etkinliklerin k nedenlerini incelemis ve siif
mevcudunun fazla oldugu siniflarda okul disi etkinliklere az yer verildigi sonucuna
ulagmugtir. Benzer sekilde Urey ve Kaymakei (2020) simif dgretmenlerinin hayat
bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ortamlarinin tercih edilmeme sebeplerinden birinin
siif mevcutlarinin kalabalik olmasi gériisiinde oldugu sonucuna ulagmustir. Soylu ve
Karamustafaoglu (2020) tarafindan yapilan aragtirmada da okul disi 6grenme
ortamlarma diizenlenen gezilerde smif mevcudunun fazla olmasi planlanan
etkinliklerin aksamasina ve maliyetin karsilanmasinda zorluklara sebep olabilecegi
tespit edilmistir. Selanik Ay ve Erbasan, (2016) tarafindan yapilan arastirmada da sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasimin okul dis1 6grenmeyi zorlastirdig1 dile getirilmistir.
Karademir (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmenlerin fen ve teknoloji
dersinde okul dist 6grenme etkinliklerini diizenlenme durumu ele alinmig ve birgok
ogretmen sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan dolay1 ileri yillarda okul dist
o6grenme etkinliklerini diizenlemeye iliskin olumlu goriige sahip olmadiklarini dile
getirmistir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulmustur:

1. Okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin 6gretim kademelerinde okul dis1
ogrenmeyi destekleyici etkinliklere ve okul dis1 egitim ortamlarina katilima
program dahilinde daha fazla yer verilmelidir.

2. Arastirma sonucunda, egitim diizeyi degiskenine gore okul dis1 6grenmeyi
diizenlemeye iliskin ortaokul 6gretmenlerinin algilarinda lisansiistii mezun
olan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Lisans
mezunu olan Ogretmenlerin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin
algilarmin  yeterli diizeyde olmasma katki saglayacak etmenlerin
belirlenmesine yonelik arastirmalar yapilmalidir.

3. Arastirma kapsaminda okul disi Ogrenmeyi diizenlemeye iliskin
O0gretmenlerin egitim alma durumlar1 ele alinmis ve egitim alan 6gretmenler
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lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Okul dist
6grenmeyi diizenlemeye iliskin gerekli konferanslar, seminerler ya da hizmet
ici egitimler ile ogretmenlerin bu konu hakkinda bilgilendirilmesi
saglanmalidir.

4. Alanyazinda okul dig1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin daha ¢ok 6gretmen
gOriis ve algilarina yonelik arastirmalarin oldugu, 6grenci goriislerinin sinirl
sayida oldugu gorillmektedir. Okul dis1 Ogrenmeye iliskin &grenci
goriislerini kapsayan arastirmalarin yapilmasi ve sonuclarin karsilastirilmasi
alana katki saglayacaktir.

5. Bu aragtirmada, ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye
iligkin algilar1 incelenmistir. Farkli 6rneklem gruplar1 ve 6gretim kademeleri
ile caligmalar yapilmasi alanyazina katki saglayacaktir.

6. Okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iligkin nicel, nitel ve karma arastirma
yontemleri kullanilarak daha detayli arastirmalar yapilmali ve elde edilen
sonuglar karsilastiritlmalidir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi yoktur, tiim etik kurallara uymuslardir ve ¢aligmaya
esit oranda katki saglamiglardir.
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Extended Abstract

The purpose of this research is to examine secondary school teachers’ perceptions of
regulating out-of-school learning in terms of various variables.

In the study, in which quantitative research method was used, scanning model was
preferred. The universe of the research consists of 1428 teachers working in the
secondary school affiliated to the Ministry of National Education in the Central district
of Sivas province in the spring term of the 2020-2021 academic years. The sample of
the research consists of 352 teachers working in a secondary school affiliated to the
Ministry of National Education in the central district of Sivas province in the spring
term of the 2020-2021 academic years, which was selected with the cluster sampling
method. The “Out of School Learning Regulation Scale” (OOSLRS), which was
developed by Bolat and Kéroglu (2020) was used to collect the research data. The
scale consists of 4 sub-dimensions as “knowledge”, “planning”, “application” and
“evaluation” and 29 items. When the CFA results of the scale were examined, it was
seen that the fit indices were sufficient (X? = 496.34; p < .05; df = 366; X? /df =
2135.62; RMSEA =.127; SRMR =.058; NFI =.95; NNFI = .95; CFIl = .96; IFI = .96;
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RFI = .94).The internal consistency coefficients (cronbach’s alpha) of the scale were
calculated as .86 for the knowledge sub-dimension, .81 for the planning sub-
dimension, .73 for the application sub-dimension, .77 for the evaluation sub-
dimension, and .87 for the whole scale. In the analysis of data; descriptive statistics,
independent groups t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), Scheffe test were
used. The level of significance accepted in the analysis of the data was .05.

As a result of the research; in the sub-dimensions of knowledge, planning, and
evaluation regarding the items of OOSLRS and in the whole scale, secondary school
teachers are at the level of “I agree moderately”; in the application sub-dimension, it
was determined that they had a perception of “T agree very much”. It can be said that
secondary school teachers have a more positive perception in the application part of
out-of-school learning activities. In the study, it was determined that there was no
statistically significant difference in the whole scale and its sub-dimensions, according
to the variables of gender, faculty graduated, type of school, and professional
seniority. According to the education level variable, it was determined that there was
no significant difference between the groups in the sub-dimensions of knowledge,
planning, implementation and in the whole scale and there was a statistically
significant difference in favor of the graduate teachers in the evaluation sub-
dimension. When the arithmetic averages for the evaluation sub-dimension are
examined, it is seen that the teachers with a bachelor’s degree have a perception of "I
agree moderately”, and teachers with a master’s degree have a perception of “I agree
very much”. According to the variable of educational status related to arranging out-
of-school learning, it was concluded that there was a statistically significant difference
in favor of the teachers who received training on arranging out-of-school learning in
the whole scale and its sub-dimensions. When the arithmetic averages are examined,
it has been determined that teachers who receive training on regulating out-of-school
learning have a perception of “I agree very much” in the whole scale and its sub-
dimensions, and teachers who do not receive training in regulating out-of-school
learning have a perception of “I agree moderately”. According to the variable of
organizing activities related to regulating out-of-school learning, it was concluded that
there was a statistically significant difference in favor of the teachers who organized
activities related to regulating out-of-school learning in the whole scale and its sub-
dimensions. When the arithmetic averages are examined, it has been determined that
the teachers who organize activities related to regulating out-of-school learning have
a perception of “I agree very much” in the whole scale and its sub-dimensions, and
teachers who do not organize any activities related to regulating out-of-school
learning have a perception of “I agree moderately”. Finally, it was determined that
there is no statistically significant difference in the whole scale and in the sub-
dimensions of knowledge, practice, and evaluation according to the class size
variable; in the planning sub-dimension, there is a significant difference between the
teacher groups with a class size of 21-25 and with a class size of 26 and more in favor
of teachers with a class size of 21-25. When the arithmetic averages are examined, it
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has been determined that teachers with a class size of 6-10, 11-15, 16-20, 21-25, and
26 and more have a perception “I agree moderately”.
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0z

Tiirkgenin ¢ok boyutlu olarak ogrenilmesinde ve hedeflenen kazammlara ulasmada
kullanilan baslica materyal metinlerdir. Metin se¢imi, metne hazirlik, metin araciligiyla temel
dil becerilerinin gelistirilmesi gibi asamalar metin isleme stirecinin temel unsurlarin
olusturmaktadir. Bu unsurlarla asil hedeflenen ise metnin anlasilmasi ve 6grenilenlerin giinliik
yasama aktaridmasidir. Arastrmada lisansiistii  egitim alan Tiirk¢e dgretmenlerinin
goriiglerinden hareketle metin isleme siirecinde karsilasilan sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi
amaglannustir. Calisma grubunu yedi farkly ilde gérev yapan on dort Tiirkce ogretmeni
olusturmaktadwr. Nitel arastirma yontemi ¢ergevesinde elde edilen veriler icerik analiziyle
incelenmistir. Arastirma sonu¢larina gére metin isleme siirecinde en sik karsilagilan sorunlar:
Metinlerin seviyeye uygun olmamasi ve kazammlara alt yapi olusturamamasi, etkinliklerin
birbirinin tekrart olmasi, Tiirk edebiyatinin birikiminden yeterince faydalanilmamasi, yeterli
miktarda ve iistiin nitelikli gorsellere yer verilmemesi, kitaplarin hazirlanmasinda yerel
ozelliklerin dikkate alimmamasi, dinleme/izleme ve konugma becerisiyle ilgili islevsel
etkinliklere yer verilmemesi ve bu becerilerin dlgiiliip degerlendirilmesine yonelik
eksikliklerdir. Arastirma sonuglarindan hareketle metin isleme siirecine yonelik ¢esitli oneriler
sunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Metin, metin isleme stireci, lisansiistii egitim

Problems Encountered in Text Processing According to Turkish
Teachers Receiving Postgraduate Education

Abstract

The main material used to reach the targeted gains for learning Turkish in a
multidimensional way is texts. In the study, it was aimed to reveal the problems encountered in
the text processing process, based on the opinions of Turkish teachers who received

*Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Boliimii, Kayseri, Tiirkiye,
gursoyhasancan@gmail.com ORCID: 0000-0002-8725-426X

**Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Béliimii, Kayseri, Tiirkiye,
gurkanmorali@gmail.com ORCID: 0000-0002-8539-7507

*** Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Boliimii, Kayseri, Tiirkiye,
gocer@erciyes.edu.tr ORCID: 0000-0002-6880-2611

Kaynak Gésterme: Giirsoy, H.C., Morali, G., Goger, A. (2022). Lisansiistii egitim alan Tiirkge
Ogretmenlerine gore metin isleme siirecinde karsilasilan sorunlar. Bayburt Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 17(36), 1398-1425.



mailto:gursoyhasancan@gmail.com
mailto:gurkanmorali@gmail.com
mailto:gocer@erciyes.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-9298-4315
https://orcid.org/0000-0001-9298-4315
https://orcid.org/0000-0001-9298-4315

1399 H. C. Giirsoy, G. Morali & A. Géger

postgraduate education. The main aim with these elements is to understand the text and
contribute to daily life skills. The study group of the research consists of fourteen Turkish
teachers working in seven different cities. The data obtained in the research carried out within
the framework of the qualitative research method were analyzed by content analysis. According
to the results of the research, the most common problems encountered by Turkish teachers
receiving postgraduate education in the text processing process are related to the quality of
texts and activities. Based on the results of the research, various suggestions were presented
for the text processing process.

Keywords: Text, text processing, postgraduate education

Giris
Tiirkge 6gretimi siirecinde yer alan okuma, yazma, dinleme ve konugma gibi temel dil
becerileri metinler aracilifiyla gelistirilmektedir. Bu gelisim siirecinin hedefleri
dogrultusunda metinler ve metin igsleme siireci metin temelli 6gretimin 6nemli bir
boyutunu olusturmaktadir. Ozellikle anlam kurma siirecine hizmet edebilmesi ve
bireyi giinliik yasama hazirlayabilmesi agisindan igerik, tiir ve anlatim bigimi gibi
bir¢ok unsur metinlerin niteligini ve metin isleme siirecini etkilemektedir.

Metin kaynaklari a¢isindan en ulasilabilir olani ise §gretim programinin dlgiitleri
dogrultusunda hazirlanan Tiirkge ders kitaplardir. Ders kitabindan alinan veya
O0gretmen tarafindan siif ortamina taginan metinler belli planlar ¢ercevesinde dgretim
ortamlarinda islenmektedir. Ogretmenler, ders kitaplarindaki veya kendi cabasiyla
simif ortamina tasidiklari metinleri dersin planina uygun olarak islemektedir. Bu
asamadaki en dnemli gorev d6grenciyi merkeze alarak etkili 6gretim yapmasi gereken
Ogretmene dilgmektedir ¢linkii “Tiirkge 6gretmeninin egitim ve 6gretme yeterlilikleri
dendiginde akla gelen ilk sey 6gretmenin metin isleme siirecine yonelik sahip oldugu
bakis acis1, pedagojik yeterligi ve uygulamalaridir” (Goger, 2014b, s. 327).

Tiirk Dil Kurumu sézliigiine bakildiginda metnin anlami “bir yaziy1 bigim, anlatim
ve noktalama ozellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii” (Tirk Dil Kurumu, 2011,
s. 1667) seklindedir. Bu tanimin yaninda metin, olusturdugu kelime biitiinligiiniin
yaninda anlamsal olarak da bir biitiinii tegkil etmektedir. Dilin sosyal bir iletisim aract
olarak benimsendigi giiniimiiz dil 6gretimi anlayisinda okudugunu anlama, kendini
s0zlii ve yazili olarak ifade edebilme, analitik diisiinme ve sorgulama gibi beceriler 6n
plana c¢iktig1 i¢in seg¢ilen metinlerin de bu becerileri kazandirmaya uygun nitelikte
olmas1 gerektigi goriisii 6n plana ¢ikmaktadir (Goger, 2014a; Giines, 2013). Milli
Egitim Bakanliginin (2019) yayimladigi Tiirkge Ogretim programinda metinlerin
se¢iminde dikkat edilmesi gereken 6zelliklere yer verilmektedir ve buna gore bazi
Olgiitler metinlerin se¢iminde 6n plana ¢ikarilmaktadir:

e “Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden,
edebi ve kiiltiirel deger tasiyan metinler alinmalidir,
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e  Ayni yayinevine ait kitaplarda bir sinif diizeyi icin se¢ilen metin, bagka bir
smif diizeyinde kullanilmamalidir,

e Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasin1 zenginlestirmek amactyla ayni
yazar ve/veya sairlerden (serbest okuma metinleri harig, ders kitab1 yazari/yazarlari
tarafindan yazilan metinler dahil) en fazla iki metin segilmelidir,

e Diinya edebiyatindan segilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden
almmalidir” (s. 18).

Ogretim programinda yer alan bu dlciitlere ek olarak metinlerin metinler arasi
anlam kurmaya olanak vermesi, okul digsinda karsilagilabilecek metinlerle ilgili bir
hazir bulunusluk saglamasi ve bireyi hayata hazirlamasi gerektigi de sOylenebilir.
Ders kitaplarinda yer alan metinlerin sahip olmasi gereken 6lgiitler 6gretmenin kendi
imkanlariyla sinifa getirecegi metinlerin nasil olmasi gerektigiyle ilgili de ipuglar
vermektedir. Bu olglitlere uygun nitelikte metinlerin segilip Tiirk¢e derslerine dahil
edilmesiyle birlikte tiim dil becerilerinde hedeflenen metni anlamlandirma ¢alismalari
metin isleme siirecini ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretmen tarafindan secilecek metinlerin
egitici, giincel, ilgi ¢ekici olmasi tercih edilmekle birlikte &grencilerin kendi
yazdiklar1 yetkin metinler de metin isleme siirecine dahil edilebilmektedir (Gogiis,
1968, s. 17). Goger’e gore temel dil becerilerinin gelisimi metinler araciligiyla
olmaktadir ve metin temelli 6gretim Ortamlarinda metin igleme siireglerinin tiim
asamalarina ihtiyag vardir. “Metin 6gretimi” bakis agisindan “metinle 6gretim” bakis
acisina gegilmesi bu ihtiyacin baslica gostergelerindendir. Metin isleme siireglerinin
bu agamalari ana hatlariyla asagidaki gibi siralandirilmaktadir:

A. “Hazirlik Asamasi
1.  Genel Hazirlik

2. OnHazirlik

3. Zihinsel Hazirlik

B. Metin Temelli Beceri Gelisim Siireci

1. Sozlii Iletisim Becerileri: Dinleme ve Anlama, Okuma ve Anlama, Konusma
ve Yazma

2. Baglam Temelli Sézciik Ogretimi: S6z Varligini Gelistirme Etkinlikleri

3. Sezdirme Yontemiyle Dil Bilgisi Ogretimi

4. Metin Isleme Siirecinin Tiim Asamalarinda Yer Almasi Gereken Olgme ve
Degerlendirme Caligmalar1” (Goger, 2019, s. 117- 137).

Yukaridaki asamalar da dikkate alindiginda metin isleme siireci okuma, dinleme,
konusma, yazma, dil bilgisi ve 6l¢cme degerlendirme ¢alismalarindan olugmaktadir.
Metin isleme siirecinin baslangic boliimiint olusturan hazirlik asamasi 6grencilerin
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metinle tanigmasina yonelik bir adimdir. Bu adimda 6gretmenin yapacagt 6grenci
merkezli uygulamalar, 6grencilerin metni merak etmesine ve metne ilgi duymasina
yonelik etkinlikleri kapsamaktadir. Ozellikle siniftaki 6grencilerin  dnceki
O0grenmelerini ortaya ¢ikararak onlari biligsel ve duyussal acidan bir sonraki
o0grenmeye hazirlamak kazanimlarin edinilebilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir
(Goger, 2019, s. 118). Metne hazirlik galigsmalart “6n bilgileri harekete gecirme,
anahtar kelimelerle ¢aligma, metni tanima ve tahmin etme, amag belirleme, tiir yontem
ve teknik belirleme” gibi boliimlerden olusmaktadir (Alkan, 2009, s. 31). Metne
hazirlik asamasinda 6n bilgileri harekete gecirmeye yonelik yapilabilecek bazi
¢aligmalar sunlardir:

1. “Metinle ilgili sorular sorma, 6rnekler verme, agiklamalarda bulunma
2. Grafiksel diizenlemeler yapma

3. Diisiince yapragi olusturma

4. Gunliik yasamla iliskiler kurdurma

5. Ogrencilerin ‘Ne biliyorum?’ sorusuna cevap vermelerini saglama” (Oztiirk,
2011, 39).

Metne hazirlik agamasi dgrencilerin temel dil becerilerini kazanmalarina yonelik
yapacag etkinliklerin de alt yapisin1 olusturmaktadir. Okuma, dinleme, konusma ve
yazma; metni anlama ve anlamlandirmada dne ¢ikan dil becerileridir. “Ogrencilerin
okunan metnin tamamini kavramasi i¢in, onu meydana getiren kelimeler, climleler ve
paragraflar arasindaki anlam biitiinliigiinii kavramasi gerekir” (Karatay, 2011, s. 57).
Dilidiizgiin vd. (2019) tarafindan okuma egitiminde 6grencilerin metni ve metin
tirlerini  anlayabilmelerinde ve yorumlayabilmelerinde istbilissel okuma
stratejilerinin de dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (s. 168). Dolayisiyla
metin igleme siireclerinde gerceklestirilen okuma etkinliklerinin temel amaci da metni
anlayabilmektir. Bunun i¢in de metni olugturan unsurlarla metin arasindaki iliskinin
kavranabilmesi ve okuma stratejilerinin kullanilabilmesi Onciil asamalar olarak
gosterilmektedir. Suk’a (2016) gore burada dikkat edilmesi gereken bir diger husus
ogrencilerin ilgisini ¢cekmeyen ve zorlayict metinlerin okumaya karsi olumsuz tutum
olusturabilecegi gercegidir (s. 74). Bu nedenle Tirkge derslerinde biitiin dil
becerilerinin metinler araciligiyla kazandirildigi géz oniinde bulundurularak metin
seciminin O6zenli yapilmasi gerektigi sOylenebilir. Giinlik yasamimizda okuma
becerisinin yaninda ihtiyag duydugumuz temel becerilerden bir tanesi de dinleme
becerisidir.

Karabay’a (2014) gore dinleme becerisi ¢aligmalari asamasinda d6gretmenin ders
icerisinde bu beceriye yer verme durumu ve yeterliliginin yaninda 6grencilerin
dinleme siirecinde ve sonrasinda nasil davranmalari gerektigiyle ilgili
bilgilendirilmeleri de dinleme egitiminin islevselligini etkileyen unsurlardandir (s.
82). Dinleme egitiminin islevselliginin artirilmasinda yapilabilecek birtakim sinif i¢i
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uygulamalar1 vardir. Demirel’e (1999) gore “dinlemede etkinligin saglanmasi igin
gerekli 6n kosullardan birisi dinlemeye hazirlanmaktir” (s. 34). Dinlemenin
bilesenlerine dikkat ¢eken Wolvin ve Coakley (2000) ise dinleme egitiminde
O0gretmen, program, degerlendirme, 6grenci ve dinleme kanallar1 gibi unsurlarin es
zamanli olarak birbirlerini etkiledigini vurgulamaktadir (s. 147).

Ogrencilerin  okuduklarini ve dinlediklerini tam olarak anlamalar1 ve
anlamlandirabilmelerinin yolu o metindeki kelimelerin anlamlarini kavramalartyla da
yakindan iligkilidir. Aksan’a (2007) gore sozciikler dilin Orgiisiinii olusturan
yapilardir ve s6z varligi denildiginde ise dncelikle sozciikler akla gelmektedir (s. 15).
Dolayistyla metinleri 6ren sozciikler dili de insa etmektedir. Goger’e (2015) gore de
“sozciik 6gretimi, ana dili egitimi sisteminin énemli bir par¢asidir ve dort temel dil
becerisinin gelisimine katkida bulunmaktadir” (s. 51). Bu nedenle Tiirk¢e dersinde ele
alinan metinler hem sz varlig1 bakimindan hem de s6z varligimin niteligi bakimindan
zengin olmalidir. Bu zenginligin seviyesinin ayarlanmasinda 6 grencinin yasi, gelisim
diizeyi ve kiiltiirel birikimi goz ard1 edilmemelidir.

Egitim ortamlarinda yapilan konusmalarin asil amaci 6grencilerin dili islevsel
olarak kullanmalarini saglamak ve bireyin kendisini ifade edebilmesine yonelik sosyal
iletisim becerilerini yiiksek seviyelere ¢ikarmaktir (Akyol, 2013; Temizyiirek, 2007).
Sinif icerisinde metne yonelik gerceklestirilen konusma etkinlikleri de temelde bu
amaca hizmet etmektedir. Yazma gibi konusma da bireyin kendini ifade etme
yollarindan biridir. Yilmaz’a (2010) gore 6grencinin yazma becerisinde sahip oldugu
seviyenin dikkate alinarak bu noktadan yola ¢ikilmasi yazma becerisinin
gelistirilmesindeki etkenlerden birisidir (s. 213). “Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmeleri siirekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarini incelemelerine,
tartigmalarina ve begendikleri anlatim bigimlerini yazilarinda kullanmalarina
baglidir” (Goger, 2018, s. 66).

Dil bilgisi 6gretimi de diger temel dil becerileriyle i¢ i¢ce gegmis bir bi¢imde yani
biitlinliik icerisinde dgretilmelidir ¢iinkii “ana dili 6gretiminin amaci, bireylere sadece
dil bilgisine ait kurallar bitiiniinii 6gretmek degildir” (Salman & Aydin, 2018, s.
1269). Bu becerilerin edinilmesi siirecinde dil bilgisi konularinin da es zamanli olarak
ve temel becerilerle harmanlanarak verilmesi gerekmektedir. Dil bilgisi kurallarinin
dogrudan anlatilarak Orneklerinin yazdirildigr geleneksel uygulamalar geride
kalmigtir. Ciinkii giiniimiizde metinden bagimsiz dil bilgisi 6gretimi islevsel
goriilmemektedir. Bu yoniiyle “dil bilgisi bir 6ns6z degil, son sézdiir” (Goger, 2014a,
s. 190).

Biitiin dil becerilerinin i¢ ice oldugu bir gelisimi hedefleyen metin isleme siireci
caligmalarinda hangi hedefin ne oranda gergeklestigini anlayabilmek icin 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarindan faydalanilmaktadir. Alinan doniitler sonucunda
siire¢ gozden gegirilerek verimliligin artirilmasi amaglanmaktadir.
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Metin igleme siirecinin igerisinde yer alan bu unsurlarin daha yakindan
incelenebilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in siire¢ igerisinde yer alan sorunlarin ortaya
¢ikarilmasi metin isleme siirecinde yasanan sorunlarin ¢oziimiinde ilk adimlardan
biridir. Bu nedenle bu galismanin metin isleme siirecindeki yeni uygulamalar
acisindan farkindalik olusturacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Kapsam

Calismada lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin goriislerine gore Tiirk¢e dersi metin
isleme siirecine yonelik yasanan sorunlarin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Bu
dogrultuda arasgtirmada temel olarak “Lisansiistii egitim alan Tiirk¢e 6gretmenlerine
gbre metin isleme siirecinde karsilasilan sorunlar nelerdir?” sorusuna cevap
aranmaktadir. Lisansiistii egitim alan Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirk¢e egitimi alanina
yonelik kapsamli dersler aliyor olmasi onlarin 6gretim siiregleriyle ilgili farkindaligini
artirmaktadir. Ortaokul kademesinde Tiirkge dersi metin isleme siirecinde yasanan
sorunlarin tiim dil becerilerini (okuma, yazma, dinleme, konusma) igeren biitiinciil bir
yaklasimla ele alinmasi ve bu sorunlarin lisansiisti egitim alan Tirkge
Ogretmenlerinin gortsleriyle ortaya konulmasi sebebiyle caligmanin Tiirkge 6gretimi
alanina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, temel nitel arastirma deseni ile modellenmistir. Merriam’a (2015) gore
temel nitel arastirma insanlarin yasamlarini ne sekilde yorumladigiyla, insanlarin
kendi diinyalarint nasil yapilandirdiklariyla ve deneyimlerine nasil anlamlar
yiikledikleriyle ilgilenirler (s. 22-23). Arastirmanin genel amact dogrultusunda
Ogretmenlerin deneyimlerinden ve aldiklari lisansiistii egitimin kazandirdigi bakis
acilarindan hareketle metin isleme siirecleri ile ilgili sorunlarin neler olduguna dair
goriislerin belirlenmesi hedeflenmektedir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu yiiksek lisans ve doktora olmak iizere lisansiistii egitim
alan ve farkli sehirlerde gorev yapan Tiirkge Ogretmenleri olusturmaktadir.
Gorligmeler goniilliliik esasina gore gerceklestirilmigtir. Arastirmanin ¢aligma
grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum &rneklemesi ve 6l¢iit drnekleme
yontemi benimsenmistir. Olgiit drnekleme, belirli dlgiitleri karsilayan durumlarin
calistlmasidir. Kolay ulagilabilir durum orneklemesi ise arastirmacinin, yakin
¢evresinde bulunan ve kolayca erisebildigi katilimcilart ¢alismaya katmasidir
(Yildirnm & Simsek, 2013, s. 140-141). Katilimcilarin belirlenmesinde lisansiistii
egitim almis olmalar1 Slgiit olarak benimsenmistir. Bu 6l¢iitii saglayan katilimcilara
ulasilmasinda ise kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi tercih edilerek arastirmacilarla
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ayni egitim ortamini paylagmis katilimcilar calismaya dahil edilmistir. Aragtirmanin
caligma grubunda 4 kadin, 10 erkek olmak iizere toplam 14 katilimci yer almaktadir.
Katilimeilarin farkli illerde 6gretmenlik yapiyor olmasi veri cesitliligine imkan
saglamistir. Caligsma grubuyla ilgili bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1.
Katilmceilarla Ilgili Kisisel Bilgiler
Katilimcilarin Cinsiyet Durumu f %
Kadin 4 28.6
Erkek 10 71.4
Katilimeilarin Mesleki Kidemleri
0-5y1l 8 57.1
6- 10 y1l 4 28.6
10 y1l ve istii 2 14.3
Katilimcilarm Aldiklar Lisans Egitimleri
Yiiksek Lisans 9 64.3
Doktora 5 35.7
Katilimeilarin Gorev Yaptiklari Tller
Ankara 1 7.1
Gaziantep 2 14.3
Istanbul 1 7.1
Kayseri 6 42.9
Kahramanmarag 1 7.1
Sivas 2 14.3
Van 1 7.1
Toplam 14 100.00

Veri Toplama Araci

Bu caligmada lisansiistii egitim alan Ogretmenlerin metin isleme siirecinde
karsilagtiklar1 sorunlara yonelik goriislerini tespit edebilmek amaciyla yari
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmigtir.  Yari yapilandirilmig  goriisme
formundaki goriisme sorularmin olusturulmasi asamasinda Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (Milli Egitim Bakanlhigi, 2019) ve metin isleme siireciyle ilgili bazi
caligmalarin (Ari, 2017; Demir & Yapici, 2007; Goger, 2010; Giin, 2012; Pehlivan,
2003; Ozonat, 2018) taranmas1 sonucunda ulasilan bilgiler dikkate alinmis ve taslak
sorular hazirlanmistir. Hazirlanan taslak sorular Tiirkge egitimi alaninda doktora
yapan iki adet uzmana elektronik posta yoluyla gonderilmistir. Uzmanlarin ilk
Onerilerinden hareketle bigim ve igerik olarak diizenlenen formlar tekrardan uzman
incelemesine  gonderilmistir.  Karsilikli  goriis  aligverisi  ve  uzmanlarin
degerlendirmeleri neticesinde alinan doniitlere gore gorliisme formuna son sekli
verilebilmis ve katilimcilara uygulanmasina arastirmacilar tarafindan karar
verilmistir.

Verilerin Toplanmasi
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Aragtirmada metin isleme siirecinde karsilagilan sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi
amaciyla lisansiistii egitim alan 6gretmenlerle ¢evrim i¢i goériismeler yapilmistir.
Goriisme siirecinde sorunlarin tespit edilebilmesi amactyla katilimcilara on adet soru
yoneltilmistir. ~ Goriismeler Zoom video konferans sistemi aracilifiyla
gergeklestirilmis olup her bir goriisme yaklasik otuz bes dakika silirmiistiir.
Goriismeler, katilimeilarin izniyle aynit zamanda kayit altina alinmuistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, igerik analiziyle incelenmistir. igerik analizinde
“toplanan verilerin dnce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara
gore mantikli bir bi¢imde diizenlenmesi ve buna goére veriyi agiklayan temalarin
saptanmasi gerekmektedir” (Yildirim & Simsek, 2013, s. 259). Zoom’da kayit altina
alinan goriismeler, Word programi araciligi ile yazili metne donistiiriilmiistiir.
Toplanan ve yaziya gegirilen veriler, analiz i¢in tekrar diizenlenmistir. Diizenlenen
veriler {izerinde Oncelikle “derinlemesine diisinme” (Creswell, 2017, s. 197)
gergeklestirebilmek amaciyla verilerin tamami derinlemesine okunmustur. Verilerin
tamami ayrintili bir bigimde okunup incelendikten sonra arastirmacilar tarafindan
verilere dayali olarak kodlar belirlenmistir. Daha sonra kodlar arasindaki oriintiiler
dikkate alinarak ayni O6zellige sahip kodlar, iist kategori olarak temalar altinda
simiflandirilmastir.

Verilerin inandiricihg

Aragtirmada verilerin inandiriciliginin saglanmasi igin oncelikle toplanan veriler
iizerinde “tutarsiz durum analizi” (Merriam, 2015, s. 210) yapilmistir. Boylelikle elde
edilen bulgular iizerinde arastirmacilarin izlenimlerini tersine ¢evirebilecek bulgular
olup olmadigi tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmacilarin katilimeilarla etkilesim
icinde olmasi da (Yildirim & Simsek, 2013, s. 299) katilimcilarin gériislerini net ve
on yargisiz bir bigimde ifade edebilmesine imkan saglayan bir ortam hazirlamistir.
Arasgtirmacilar tarafindan belirlenen kodlarin gegerligini tespit edebilmek amaciyla
Miles ve Huberman (2015) tarafindan onerilen kontrol kodlamasi gergeklestirilmistir
(giivenirlik= goriis birligi sayisi/toplam goriis birligi+goriis ayrihigr saysi). Ug
aragtirmacinin belirledigi kodlar karsilastirilarak incelenmis ve 41 kod {izerinde goriis
birligi, 4 kod iizerinde goriis ayrilig tespit edilmistir. Kontrol kodlamas1 formiiliiyle
yapilan hesaplama sonucunda giivenirlik %91,11 olarak bulunmustur. Bunun
sonucunda goriis ayriligi bulunan kodlar arastirmacilar tarafindan tekrardan
diizenlenerek yapilandirilmistir. Bunun yaninda arastirmacilar ayni zamanda
katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar da sunarak katilimer goriisleriyle
aragtirmact yorumlarinin kargilagtirtlmasini miimkiin kilmistir. Arastirmanin tiim
asamalarinda bilimsel etik kurallara bagli kalinmistir.
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Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin bu bolimiinde katilimcilarin metin isleme siirecinde karsilastiklari
sorunlar tablolar aracilifiyla sunulmug ve yorumlanmistir. Olusturulan tablolarda
katilimcer goriislerinden alintilara da yer verilmistir.

Tablo 2.
Ders Kitabindaki Metinlere Yonelik Katilumer Gériisleri
G;: Tiirkge ders kitaplarinda bulunan metinlere yonelik Kodlayarak Temalandirma
karsilastiginiz sorunlar nelerdir?
Kodlar Temalar
K31, K7: Metinlerin anlagilirh@: disiik.
Ks: Ceviri metinlerde akicilik ve anlasilirlik yeterli olmayabiliyor. anlagilabilirlik ~ Metnin Igerik
K1: Bazi metinler ¢ok uzun oldugundan 6grencinin gozii korkuyor. Ozellikleri
Kz, Ks, Ks, Ki1, Kis: Metinler yas ve seviyeye uygun uzunlukta metin hacmi
degil.
Kz: Bir yazarin daha nitelikli eserleri dururken o yazarin diizeye
Ogrencilerin ilgisini daha az ¢ekecek eserlerine yer verilmesi. .. gorelik

Ks: Tiirk klasiklerine yeterince yer verilmemesi...
Ks, Ko: Onemli sair ve yazarlarimizin eserlerine yeterince yer metin se¢imi

verilmiyor.

Ks: Edebiyatimizin nadide eserlerine yer verilmiyor. metin tiiril Metnin
Ks: Kirsal bolgede calisiyorum, olay agirlikli metinlerin daha Bigimsel
islevsel olacagmni diisiinityorum. gorsel segimi Ozellikleri
Ko, Kiz: Ozellikle bilgilendirici metinler 6grencinin ilgisini

¢ekmiyor. yerellik

Kz, Ks, Ke, K1z, Kis, Ki2: Metne uygun gorseller segilmiyor.
Ko, Ki2: Metin segiminde ve kitaplarin dagitiminda cografi bolge
sartlar1 dikkate alinmiyor.

Katilimeilar tarafindan Tiirkge ders kitabindaki metinlerle ilgili sorunlardan
bahsedilirken ayn1 zamanda beklentilerin de ortaya konuldugu goriilmektedir. Bu
baglamda katilimcilar; Tiirkge ders kitaplarinda anlasilirligi diisiik metinlerin yer
aldigini (K3, K7), geviri eserlerde akicilik ve anlagilirligin yeterli diizeyde olmadigini
(Ks), Ozellikle uzunluk yoniinden yas ve seviyeye uygun olmayan metinlerle
karsilagtiklarin1 (K1, Kz, K3, Ks, K11, Kig), Tiirk edebiyatinin zengin birikiminden
yeterince faydalanilamadigim (K, K3, Ks, Kg, Kg), olaya dayali metinlerin bu yastaki
ogrenciler i¢in daha uygun oldugunu (Ks, Kio, K13), gorsellerin se¢ciminde yeterince
hassasiyet gosterilmedigini (Ko, K3, Ke, K12, K13, K14) belirtmislerdir.

Gorsellerin  se¢imiyle ilgili K, “Kiiltiirel mirasimizi yansitan sanat¢ilarin
eserlerine yer vermek dururken basit ve metinle uyumlu olmayan gérsellere yer
veriliyor.” seklinde goriis belirtmistir. Bunun yaninda kitaplar hazirlanirken
dagitilacagi cografya ve kiiltiir 6zelliklerinin dikkate alinmamasi (Ko, Ki2) da
belirtilen sorunlar arasindadir. Tablodaki katilimec1 goriisleri  incelendiginde
katilimcilarin genel olarak Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin ve metinle ilgili
unsurlarin  segiminde hassasiyet goOsterilmedigi goriisiinde olduklar1 ortaya
¢ikmaktadir.

Tablo 3.
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Metinlerin Tiirk¢e Ogretim Programina Uygunluguna Yonelik Katihmci Goriisleri

Gg: Metinlerin Tiirk¢e 6gretim programina uygunluguna yoénelik

karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar
Ki: Kitaplar programin felsefesini yeterince yansitmamaktadir. yaklasima
Ks: Tiirkge Egitimine, amag ve kazanimlarina hizmet eden metinlerin uygunluk
oldugunu sdylemek en azindan tamam i¢in miimkiin degildir.
Ky, Ks, K7: Kazanimlarm gergeklestirilebilmesi agisindan yetersizdir.  kazanimlari
Ks: Metinlerin igerik anlamindaki yetersizligi sebebiyle 6grencinin hayata
kelime hazinesini giiglendirme, yeni fikirler edindirme, diisinmeye gegirme
ve hayal kurmaya yardimci olma, estetik zevk uyandirma Programin
konularinda yetersiz kalabilmektedir. Metinlere
Ko: Siirlerin ve otobiyografilerin Tiirkge 6gretim programina uygun Yansimast
olmadigini diistiniiyorum. Serbest okuma metinleri pek dikkat ¢ekici metin
degil. segimi
Kii: Bazen tema igerisinde temaya uygun olmayan metinler yer
alabiliyor.
Ki: Ogrencilerin daha énce karsilastiklari metinlere iist siniflarda yasama
farkli yaymnlarin kitaplarinda tekrar yer verilmesi ogrenciler yakinlik
agisindan isteksizlik meydana getiriyor.
Ks: Metinlerde kok degerlerle ilgili segilen durumlarin gogunun somuttan
gergek hayatta karsilik bulmadigini bizzat 6grencilerimizin agzindan soyuta

elestiri olarak duymaktayim.
Ks: Bazi metinlerin degerler egitimi igerikleri asir1 soyut.

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin genel olarak ders kitabina se¢ilen metinlerin
programdaki kazanimlar1 gergeklestirmeye uygun olmadigi goriisiinde olduklari
ortaya ¢ikmustir (K1, Ko, K3, K4, Ks, Ks, K7, Kg, Ko, K11, K12). Katilimcilar bu duruma;
metinlerin degerler egitimine elverisli olmamasini, metinlerin nitelikli yazarlardan ve
eserlerden se¢ilmemesini, 6grencilere metin isleme motivasyonu saglayamamasini ve
programin felsefesini yeterince yansitamamasini sebep olarak gostermislerdir.
Metinlerin programa uygunluguyla ilgili olarak Ks “Metinlerin kazanimlar yéniinden
islevsel olmadigim séyleyebilirim. Ogretmenin farkly metinler bulup simifa getirmesi
gerekiyor.” goriisiinii paylasmistir. K ise “...kelime hazinesini gii¢lendirme, yeni
fikirler edindirme, diisiinmeye ve hayal kurmaya yardimci olma, estetik zevk
uyandirma...” konularinda metinlerin yetersiz kaldigini belirtmistir.

Katilimeilarin goriislerine gore ders kitaplarinda yer alan metinler Tiirkge 6gretim
programmnin ruhunu tam olarak yansitamamaktadir. Dolayisiyla metinlerin
islenmesinde bazi aksakliklar ortaya gikmaktadir. Ug katilimc1 (Ko, Kis, Kia) bu
goriisme sorusuna yonelik kayda deger bir goriis belirtmemistir.

Tablo 4.
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Ders Kitabindaki Metin Alti Etkinlikler ve Yazma Becerisine Yonelik Katilimct

Goriigleri
G,: Tiirkge ders kitaplarinda bulunan metin alt1 etkinliklere yonelik Kodlayarak Temalandirma
karsilastiginiz sorunlar nelerdir?
Kodlar Temalar
Ks, Ka, Kiz, Kia: Her metinde benzer etkinliklere yer veriliyor. etkinliklerin

Ks: Soz varligmma yonelik etkinliklerin hep aymi sekilde olmasi  tekdiizeligi
ogrencilerin sikilmasina sebep oluyor.
Kz, Ks, Ks, Kio: Yazma etkinlikleri fazla soyut ve fazla simirlayicidir.  yonergelerin

Yazma etkinliklerin ¢ogu hep ayni tarzdadir. eksikligi Metin Isleme
Ko:  Kelime Ogrenmeye tesvik eden etkinliklerle pek Siirecinde
karsilasmiyorum. alt diizey Karsilagilan
Ki1: Metin alt1 sorular siirekli birbirini tekrarliyor. bilissel Etkinliklerin
Kz, Ki K, Kis: Etkinliklerdeki yonergeler muglak, 6grenciler becerileri Ozellikleri
anlamakta zorlaniyor ve 6gretmen destegine ihtiya¢ duyuyor. yoklama

Ki, Kz, Ks, Kii: Metin alti sorular genellikle alt diizey biligsel

becerilere yoneliktir. gorsellerin

Ks, Kg, Kiz, Kis, Ki4: Etkinliklerde basit gorsellere yer veriliyor. niteligi

Tablo 4’e gore katilimceilarin en sik dile getirdigi sorun etkinliklerin bigimsel ve
igerik olarak birbirine benzer olmasidir (K3, Ka, Ks, Kg, Kg, K10, K11, K12, K14). Bunun
yaninda etkinlik yonergelerinin yeterince agiklayici olmadigi (Ko, Ka, K12, K13), metin
alt1 sorularda daha cok alt diizey biligsel becerilerin yoklandig: (K1, Ko, Ks, Ki1) ve
etkinliklerde gorsellerin islevsel olarak kullanilamadig1 (Ks, Ks, K1z, K13, Ki4) 6ne
¢ikan sorunlardandir. Metin alt1 sorulartyla ilgili K» “Analiz, sentez ve metinler arasi
gecis yapilmayr saglayacak sorularin azligi tespit ettigim sorunlardandir.” seklinde
gorus sunmustur.

Temel dil becerileri agisindan katilimcilar (K2, Ks, Kg, K1o) agirlikli olarak yazma
etkinlikleriyle ilgili eksikliklere deginmislerdir. Yazma etkinlikleriyle ilgili belirtilen
eksikliklere yonelik katilimcilarin agiklamalari ise yonergelerin ve gorselligin yeterli
olmamasi, etkinlik konularinin hayal giiciinii harekete gegirememesi ve etkinliklerin
0zgiin olmamast seklinde siralanmaktadir. Katilimeilarin goriislerine gore ders
kitabindaki bazi etkinliklerin yeterince islevsel olmadigi gériillmektedir bu nedenle de
metin isleme siirecine yonelik etkinlik tasariminda sorumlulugun katilimeilara kaldigi
sOylenebilir. Bir katilimci (K7) ise bu konuyla ilgili kayda deger bir goris
belirtmemistir.

Tablo 5.

Metne Hazirlik Asamasina Yonelik Katilimcr Goriisleri
Gs: Ogrencilerinizi metne hazirlama asamasinda karsilastiginiz Kodlayarak Temalandirma
sorunlar nelerdir?

Kodlar Temalar
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Kz, Ke, K7, Kg: Kitaptaki hazirlik sorularini yeterli ve ilgi ¢ekici

bulmuyorum. hazirlik Materyal
Ko: Metne hazirlik ¢aligmalarini 6gretmenin kendisinin en bastan sorularinin Yeterliligi
diizenlemesi gerekiyor. Bu konuda ders kitaplar1 6gretmenin igini niteligi

kolaylastirmiyor.

Ki: Hazirlik sorularinda metinle baglantili olmayan sorular metin

olabiliyor. gorsel

Kia: ... 0grencinin ilgisini ¢gekmediyse 6grenci bu kismi gegmek uyumu

istiyor. Durum bdyle oldugunda devreye ben giriyorum... Ogrenen
Kz: Bu asamada gorsel az. Katilimi
Ks: Metin gorselleriyle metin igerigi arasinda uyum sorunu Ogrenen

olabiliyor. ozellikleri

Ke, Kio: Verilen hazirlik gorevini yapmadan gelen 6grenciler

oldugunda sikint1 yagiyorum.

Ki1: Ogrenciler genel olarak hazirliksiz geliyor. kaynaga Cevresel
Kis: Ogrencilerin metni islemeden 6nce metne yonelik arastirma erisim Imkanlar
yapma becerilerinden yoksun olduklarini gorityorum.

Ks: Bir¢ok 6grencimin internet imkani olmadig igin...

Kis: ... 6grencilerin olanaklarinin yeterli olmamasi...

Ogrencilerin metin isleme siirecine giris yaptig1 hazirlik asamasinda karsilasilan
sorunlar katilimec1 goriislerinden hareketle 6gretmen yeterlilikleri, 6grencinin siirece
katilim1 ve ¢evresel imkanlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Katilimeilar (K2, Ke, K7, Ks,
Ko, Kiz2, Kia) ders kitabindaki hazirlik ¢alismalarinin 6grenci ilgisini yeterince
¢ekemedigini diiginmektedir. Hazirlik ¢aligmalarinda gorsellere yer verilmemekte
veya yer verilen gorseller konuyla uyumlu olmamaktadir (K2, K3). Bunlarin yaninda
baz1 dgrencilerin 6grenme sorumlulugunu yerine getirmemesi (Kg, Kio, K11, K13) ve
bazi 6grencilerin arastirma kaynagi imkanina sahip olmamasi da (Ks, Kiz) metin
isleme siirecini etkileyen sorunlardandir.

Tablodaki goriisler degerlendirildiginde katilimeilar ders kitabindaki hazirlik
caligmalarini yeterli bulmamaktadir. Bu nedenle de kendi imkanlarini kullanarak
metin igleme siirecinin hazirlik ¢aligmalarini yeniden diizenlemektedirler ancak ders
kitaplarinin islerini kolaylastiracak sekilde diizenlenmesini ve dgrencilerin verilen
gdrevleri yapmasini beklemektedirler. Tki katilimer (K1, Kq) bu konuyla ilgili kayda
deger bir goriis belirtmemistir.

Tablo 6.

Metnin Okunmasi Asamasina Yonelik Katilimer Goriigleri
Ga: Ogrencileriniz metni okurken karstlastigiiz sorunlar nelerdir? Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar
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Ki, Ks: Okuma seviyesi sinif diizeyinin altinda kalan 6grencilerin

yaninda okuma yazma bilmeyen &grencilerin olmasi sorundur.

Kz, Ks, Kii: Okuma becerisi yeterli olmayan 6grencilerin akici O0grenen
okumamasi diger 6grencilerin sikilmasma ve metin dist islerle profili
mesgul olmalarina neden olmaktadir.

K7: Calistigim okul kdy okulu ve grencilerimin okuma seviyeleri

diisiik.

Kiz: Besinci smifa gelmis o&grencilerin yaris1 akict okuma Metni
becerisinden yoksun. prozodi Okumay1
Kz, Kio, Kyt ... noktalama isaretlerine dikkat edilmiyor bu yiizden Etkileyen
okurken metindeki duyguyu aktaramiyorlar. Unsurlar

Ks: Metin okunurken vurgu ve tonlamanin tam verilememesinden

kaynakli anlamin tam yansitilamamasi...

Ks, Kq: Siir ve tiyatro metinlerini okurken duygu aktaramiyorlar. materyal
Ks: Ogrencilerin genelinde vurgu tonlama problemi var. tasarimi
Ku1, Kus: ...siirleri ezgili okumakta zorlantyorlar.

Ki4: Siir okuma tekniklerini 6grenmeden ortaokula geliyorlar.

Ki: Siirde kitalarn yan yana yerlestirilmesi 6grencinin kafasini

karistiriyor.

Ka: ...satirlar arasindaki boslugun az olmasi, satirlarin st iiste iki dillilik
geliyor gibi durmast...

Ks: Suriyeli Ogrenciler arasinda zorlanan hatta okuma yazma

bilmeyen 6grenciler var.

Ks: iki dillilikten dolayi telaffuz sorunlar1 oluyor.

Tablo 6’ya gore sinif ortamindaki okuma egitimiyle ilgili en sik dile getirilen sorun
bulundugu sinif seviyesine uygun okuma becerisi kazanamamis 6grencilerdir (K1, Kz,
Kz, Ks, K7, K11, K13). Bu durumun farkli illerde gérev yapan dgretmenler tarafindan
dile getirilen ortak bir sorun olmasi dikkate degerdir. Katilimcilar bu durumun metin
isleme siirecinin akiciligii engelledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin okurken
noktalama isaretlerini dikkate almamalari, vurgu ve tonlama kurallarin
uygulayamamalari, 0Ozellikle siir ve canlandirma metinlerinde duyguyu
aktaramamalar1 (Kz, Ks, Ks, Ks, Ko, Kio, K11, K1z, Kiz, Ki4) 6ne ¢ikan diger
sorunlardir.

Katilimeilardan K; ve K3 ders kitabindaki metinlerin fiziksel tasariminda yeterince
hassas davranilmadigini diisiinmektedir. K4 ve Ks ise iki dillilik ve yabanci uyruklu
ogrencilerle ilgili sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Katilimeilarin bu goriisme
sorusuna verdikleri cevaplar metin isleme siirecinin 6zellikle sesli okuma asamasiyla
ilgili kargilastiklar1 sorunlar1 yansitmaktadir. Bir katilimei (Ksg) bu konuyla ilgili kayda
deger bir goriis belirtmemistir.

Tablo 7.

Metni Dinleme Asamasina Yonelik Katilimc1 Gériisleri
Gs: Ogrencileriniz metni dinlerken karsilastigimz sorunlar nelerdir? Kodlayarak Temalandirma
Kodlar Temalar
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Kz, Ks: Teknik bir sorunla karsilaginca veya dinleme metni biraz

uzunsa Ogrencilerin  dikkati dagiliyor ve baska seylerle dikkati

ugrasabiliyorlar. yOneltme

Kis: Metni 6gretmen okurken dgretmen hata yapacak mi diye dikkat

kesiliyorlar. siif Metni
Ks, Ks, K7, Kio, Kip: Dikkat dagimnikligi genel bir sorun. mevcudu Dinlemeyi
K1, Ke, Kiz: Metni ben okudugum zaman kalabalik siniflarda sinif Etkileyen
yonetiminde sorun yagtyorum. dinleme Unsurlar
Kio, Kii, Kiz, Kig: Ben okudugum zaman dinleme metinlerini  materyalinin

6grencilerim daha dikkatli dinliyorlar. niteligi

Kz: Dinleme metnini dijital bir ortamda dinlerken daha dikkatli

dinliyorlar.

Ks: Calistigim okulda metni dinlemeye ve izletmeye yonelik cihazlar fiziksel

yok. sartlar

Ke: Ses kaydinin kalitesiz olmasi, yeterli donanimin olmamasi sorun.
Kiz: Cihazdan dinlettigim ses kayitlarinin tekdiize bir sesle
olusturulduguna ¢ok sik sahit oldum.

Tablo 7°de genel olarak ogrencilerin dinleme metni etkinlikleri agamasinda
motivasyonlarina yonelik sorunlar belirtilmektedir (K2, K3, Ks, Ks, K7, K1, K12).
Cihazdan dinletilen metinlerde sinif yonetiminin daha kolay olmasi nedeniyle
ogrencilerin daha dikkatli dinleme egiliminde oldugunu sdyleyen katilimeilar (K3, Ke,
Ki3) yaninda 6gretmen okudugunda daha dikkatli dinleme yapildigini sdyleyen
katilimeilar (Kio, K11, K12, K14) da vardir. Katilimeilarin goriislerinden hareketle sinif
mevcudu ve okulun bulundugu bélge bu farkliligin olugmasina sebep olmaktadir.

Teknolojik arag¢ gerecler ve bunlarla ilgili etkilesimler de 6ne ¢ikan konulardandir
(K2, Ks, K¢, K13). Goriisler degerlendirildiginde dinleme etkinliklerinde en ¢ok tekrar
eden sorun, Ogrencilerin dinleme etkinliklerine motive edilememesidir. Okuma
Ogretiminde bdyle bir sorundan bahsedilmezken dinleme Ggretiminde dinlemeye
odaklanamama sorunu belirgin bigimde 6ne gikmaktadir. Ug katilimei (K, Ks, Kg) bu
asamada herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir.

Tablo 8.
Soz Varligi Kazandirma Calismalarina Yonelik Katilimer Goriigleri
Gg: Soz varhigi kazandirma ¢aligmalarina yonelik karsilagtiginiz Kodlayarak Temalandirma

sorunlar nelerdir?

Kodlar Temalar
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Ki, Ks, K7 Ky Ik kez karsilasilan kelimelerin tahmininde

ogrenciler zorlantyor. tahmin
Kio: Ogrencilerim baglamdan kelime tahmini yapamiyorlar ¢iinkii yiiriitme
okuduklarin1 anlamryorlar.
Ks, Ke., Kllz Yer}l og.renlle.n keh.rzl.el.erlfl lfulnlamlabllmem icin yeterli o Aktif Sézciik
ve ¢esitli etkinliklerin verilmedigini diisiiniiyorum. pekistirme SR

. S . . . . Dagarcig1
Ks: Yeni Ogrenilen kelimelere daha sonraki metinlerde yer

i Olusturma
verilmiyor. sarmallik
Kz, Ki, Ks, Kg, Kiz: Ders kitabinda sozciik ogretimiyle ilgili
gorseller yetersiz. somutlastirma

Ky: ...alfabetik siralamay1 bilmeyen 6grencilerim oluyor.

Ks: Ogrencilerime nitelikli szliik aldirmakta zorlaniyorum.

Ks: Sozlik bulundurmak ve kullanmak konusunda sorunlar materyal
yastyorum. temini
Ki1: Ogrencilerimin sozliikleri yok genel olarak almak istemiyorlar.

Kis: En oOnemli eksiklik Ogrencilerin ihtiyaglarimi karsilayacak

diizeyde bir sozliigiin olmamasidir.

Tablo 8’¢ gore katilimcilarin (K1, Ks, K7, Kio, Kis) s6z varligina yonelik
gergeklestirdikleri ¢aligmalarda en sik karsilastiklari sorunlardan bir tanesi sdzciik
tahmin etme ¢aligmalarinda 6grencilerin beklenilen iiriinler ortaya koyamamalaridir.
Kio bu durumun sebebini “Ogrencilerim baglamdan kelime tahmini yapamiyorlar
¢tinkii okuduklarint anlamiyorlar.” seklinde ifade etmistir. Katilimcilara (Ks, Kg, Ks,
Ki1) gore ders kitaplarinda sozciik 6gretimine yonelik pekistirme etkinliklerinin
yeterli olmamast ve yeni Ogrenilen kelimelere daha sonraki metinlerde yer
verilmemesi 6grencilerin yeni 6grendikleri kelimelerin kalict olmamasina neden
olmaktadir. Sozciik ogretiminde gorsellere ihtiya¢ duyulmasi ve bu konudaki
yetersizlik de katilimcilarin (Ko, Ks, Ks, Kg, K12) ortaya koydugu goriisler arasindadir.

Ogrencilerin sozliik bulundurmasi, sozliik kullammi ve sozliiklerin niteligiyle
ilgili de yasanan olumsuzluklar belirtilmistir (K2, Ks, Kg, K11, Ki3). Bu durumla ilgili
Ku “Ogrencilerimin sozliikleri yok, genel olarak almak istemiyorlar.” seklinde
goriisiinii ifade etmistir. Sozciik dgretimiyle ilgili 6ne ¢ikan sorunlara bakildiginda
ogrencilerin anlama ulagsmada, anlam iliskilerini ortaya koymada ve yeni anlamlar
iiretmede zorlandiklari gériilmektedir. Katilimcilarin yeni 6grenilen kelimelerin kalict
olmadigina igaret etmesi de okuma aligkanligina yonelik eksiklikleri akla
getirmektedir. Bir katilime1 (Kg) bu gériisme sorusuna yonelik kayda deger bir goriis
belirtmemistir.

Tablo 9.
Metin Isleme Siirecinde Konusma Becerisi Etkinliklerine Yonelik Katilimet
Goriigleri

Gy: Ogrencilerinizin metne yonelik diyaloglarda kendini ifade Kodlayarak Temalandirma

edebilmesine yonelik karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

Kodlar Temalar
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Ki, Ks, Ki, Ks, Kip: Ogrenciler bu etkinliklerde basit ctimleler

tercih ediyorlar, fikirlerinin sebeplerini agiklamakta zorlaniyorlar.  gerekgelendirme
Kz, Ks K7, Kiz, Kis, Kis: Bu konudaki en bilyiik sorun

ogrencilerdeki 6zgiiven eksikligidir. duyusgsal durum
Kz: Metin canlandirma etkinliklerinde &grencilerin  role

giremedigi, ¢ekindigi durumlarla kargilagiyorum.

Ks: Cogu Ogrencimiz metne herhangi bir sey katmadan direkt Metin
yazilani uygulamaktadir. konugma Temelli
Kio: Tekdiize bir anlatimla konusmasini baglayip bitiriyorlar. yeterliligi Konugma
Ki, Ks Ks Kio: Ses tonu ve beden dili yeterli seviyede Becerisi
kullanilamyor. konusmaya

Ks: Konusma etkinlikleri genellikle ¢ocugun diizeyine hitap hazirlama

etmiyor.

Ko, Kia: Metinlerimiz konugma becerisini desteklemiyor.

Ki1: Konusma etkinliklerinde yonerge eksikligi var. sozetik

Ki: Ogrencilerin kelime hazinesi nitelikli konusmalar yapacaklari dagarcigi

yeterlilikte degil.
Kz: Metni anlamlandiramayan 6grenciler yorum yapmaktan uzak
duruyor ve ana fikir bulmakta dahi zorluk yasiyorlar.

Tablo 9’a goére metin isleme siirecinde gergeklestirilen konugsma becerisi
kazandirma c¢alismalar1 sirasinda katilmeilar (Ko, Ks, K7, Kio, Kiz, Kig)
ogrencilerinde genellikle 6zgiiven eksikligi oldugunu ve bu ylizden de nitelikli
konusma iriinleri ortaya koyamadiklarim1  belirtmislerdir.  Ogrencilerin
konugmalarinda {ist diizey zihinsel beceriler sergileyememeleri (K1, Ks, Ka, Ks, K1),
konusmalarimin igerigine uygun duygu ve disiincelerini yansitamamalari,
konugmalarina kendilerinden bir seyler katamamalar1 (K2, Ks, Kig), konugmalarina
uygun ses tonunu ayarlayamamalari ve beden dilini kullanamamalar1 (K1, Ks, Ksg,
K10), metinlerin ve etkinliklerin konugmaya motive etmekte ve yonlendirmede yeterli
olamamasi (Ks, Ko, K11, Ki4) da katilimeilarin siraladiklart sorunlardir.

Baz1 katilimeilar 6grencilerin konusma becerisinde beklenilen kazanimlari ortaya
koyamamasini yeterli diizeyde sdzciik dagarcigina ve okuma aliskanligina sahip
olmamalarina baglamaktadir. Bu durumla ilgili Ky “Ogrencilerin kelime hazinesi
nitelikli konusmalar yapacaklar: yeterlilikte degil.” seklinde bir tespit ortaya
koymustur. K, ise okudugunu anlama konusuna isaret ederek “Metni
anlamlandiramayan ogrenciler yorum yapmaktan uzak duruyor ve ana fikir bulmakta
dahi zorluk yagiyorlar.” seklinde goriis belirtmistir. Konugma gretimine yonelik dile
getirilen sorunlar incelendiginde ders kitabindaki metin ve ydnergelerin hem igerik
hem de bigimsel olarak 6grencileri konugsmaya motive etmedigi, 6grencilerde genel
olarak konusmaya karsi ozgiliven eksikligi oldugu bunun sonucunda da yapilan
konusmalarin biligsel anlamda alt diizeyde kaldig1r ve dinleyicileri tatmin edecek
konusma tiriinlerinin ortaya konulamadig1 goriilmektedir.

Tablo 10.
Metin Isleme Siirecinde Materyal Kullanimina Yonelik Katilimci Goriigleri
Gg: Metin isleme siirecinde kullandigimiz teknolojik araglara Kodlayarak Temalandirma

yonelik karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

Kodlar Temalar
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K1, Kz, Ki1: Okulda internetin olmadigi durumlar engel olusturuyor.

Ks: Okulumuzda aktif kablosuz internet yok. Aslinda var ama idareci genel ag

sorumluluguna birakildig: igin agilmryor. baglantisi

Ks: Okul internetinin bazi sitelere erisim yasagi koymasi...

Ki: ...en 6nemli sorun kurum internetinin her siteye erisim Materyal
saglayamamasidir. erisim Destekli Metin
Ki, K4 Bazi dinleme metinlerini bulmakta zorlaniyorum. Bazi Isleme Siireci

izleme metinleri bulunmuyor.

Kio: Bazi dinleme ve izleme metinlerine ulasamiyorum. EBA’da

veya diger internet ortamlarinda bulunmuyor. Bu tip durumlarda o

metnin yazili niishasina da ulasamazsak metni ge¢mek zorunda materyal
kaltyoruz. temini
Ki2: Bazi dinleme metinleri EBA’da yer almiyor.

Ks, Ki4: Donanim eksikligine bagli sorunlar yasiyorum.

Ks: Kullandigimiz cihazlarin ara yiizleri daha basit olmalidir.

K7, Kiz: Sorun yagamiyorum.

Katilimeilarin materyal kullanimma yonelik karsilastiklari sorunlarin baginda
internet baglantisiyla ilgili sorunlar gelmektedir. internet olanaginin olmadigini ya da
kisitl oldugunu sdyleyen katilimcilarin (K3, Ko, Ks, K11) yaninda kurum internetinden
kaynakli erisim engellerinin metin isleme siirecini sekteye ugrattigini sdyleyen
katilimcilar da vardir (K3, Ki2). Ky internetle ilgili yasadigi sorunu “Okulumuzda aktif
kablosuz internet yok. Ashinda var ama idareci sorumluluguna birakildigr igin
agilmiyor.” seklinde ifade etmistir. Katilimeilarin (K, Ka, Kio, Ki2) degindigi
konulardan biri de ders kitabinda yer verilen dinleme/ izleme metinlerinin bazilarinin
internette bulunamamasidir. Kiobu durumla ilgili “Bazi dinleme ve izleme metinlerine
ulagamiyorum. EBA’da veya diger internet ortamlarinda bulunmuyor. Bu tip
durumlarda o metnin yazili niishasina da ulasamazsak metni ge¢mek zorunda
kalyyoruz.” ifadelerini kullanmustir.

Teknolojik anlamda yasanan sorunlara bakildiginda sorunlarin okulun yer aldig
bolgeye gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Merkez ve merkeze yakin okullar
teknolojik donanim agisindan yeterliyken merkezden uzaklastikga teknolojik
olanaklarinin azaldig1 gergegi burada da goriilmekle birlikte bu durum digindaki
engeller bilinenin disindaki sorunlart da goriiniir kilmaktadir. Dolayisiyla bu durum
metin igleme siirecini de etkilemektedir. Bir katilimer (Ke) bu konuyla ilgili kayda
deger bir goriis belirtmemistir.

Tablo 11.
Metin Isleme Siirecinin Olgme Degerlendirme Boyutuna Yonelik Katimeir Goriigleri
Gio: Metin igleme siirecinde kullandiginiz 6lgme degerlendirme Kodlayarak Temalandirma

yontem ve araglarina yonelik karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

Kodlar Temalar
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Ki, Ks, Ki, Ki, K Kitaptaki tema sonu degerlendirme

caligmalar yetersiz. sorularin

Ks, Ko, K1, Ki2: Tema sonu sorulart LGS siavina yonelik hazirlik niteligi

sunmuyor.

Kz, Ke, K, Kio, Ki4: Metin i¢inde gorsel okuma, gorsel yorumlama Metin Isleme
sorularina pek yer verilmiyor. Kitaplardaki grafik ve tablo sorulart giincellik Siirecine
yeterli sayida ve nitelikte degil. Yonelik
Kiz: ...ders kitaplarindaki sorular yeni nesil sorularla uyusmuyor.  dil becerilerini Olgme
Ky, Ks, K12, Kis: Konusma, yazma ve dinleme becerilerine yonelik biitiinciil Degerlendirme
6lgme degerlendirme yetersizdir. yoklama Boyutlari
Ka: Ogrencilerin 8. smif sonunda girdikleri sinavlar test oldugu igin

aclk uclu yorumlama sorularini Onemsememektedirler... Bu

uygulamalarla  6grencinin  yorum glicii tamamen elinden alt diizey

alinmaktadir. bilissel

Kis: Sorular o6grenciyi disiindiirmiiyor ve eski bilgilerini becerileri

kullandirmyor. kapsama

Kus: Tiirkge ders kitaplari lgme degerlendirme igerigi bakimindan
yetersiz. Ogretmen ek c¢aligmalar vermedigi zaman Ogrenci
6grendigini unutuyor.

Metin isleme siirecinde temel dil becerilerinin Slgiiliip degerlendirilmesine
yonelik karsilasilan sorunlara bakildiginda bu sorunlarin ders kitaplariyla ilgili
konular iizerinde yogunlastig1 gériilmektedir. Ozellikle ders kitaplarindaki 6lgme
degerlendirme c¢alismalarinin niteligi ve LGS smavina yonelik hazirlayiciligi
konusunda yeterli olmadig1 birgok katilimer (K1, Ka, Ks, Ko, Kio, K11, K1z, Kis)
tarafindan bildirilmistir. Bunun yaninda ders kitabindaki gorsel okuma ve anlamaya
dayali sorulara yeterince yer verilmedigi ve olan sorularin da yeni nesil soru tipleriyle
uyusmadigi belirtilen sorunlar arasindadir (K2, Ke, Ks, K1o, K12, K14). Katilimeilar ders
kitabinda oOzellikle konusma, dinleme ve yazma becerilerine yonelik 6lgme
degerlendirme caligmalarinin eksikligini hissetmektedirler (Ka, Ks, K1z, Kis). Bu
goriislerden hareketle ders kitaplarinda en fazla dlgme degerlendirmesi yapilan dil
becerisinin okuma becerisi oldugu cikarilabilir. Ogrencilerin ¢oktan se¢meli soru
sistemi icerisinde yetismeleri nedeniyle yorum ve g¢ikarim yapma becerilerinin
gelismedigini belirten katilimeilar (K3, K14) vardir. K3 bu durumla ilgili “Ogrencilerin
8. sunif sonunda girdikleri sinavlar test oldugu i¢in acik u¢lu yorumlama sorularini
onemsememektedirler... Bu uygulamalarla ogrencinin yorum giicti tamamen elinden
alimmaktadir.” ifadelerini kullanmistir. Katilimcilarin 6l¢me degerlendirme siireci ile
ilgili belirttikleri goriiglere gore dil becerilerinin 6lgiliip degerlendirilmesinde
biitiinciil bir yaklasim sergilenmemektedir. Ozellikle konusma ve dinleme becerilerini
degerlendirecek etkinliklere metin isleme agsamalar1 igerisinde yeterince yer
verilmemesi katilimcilarin  belirttigi goriigler arasindadir. Biitlin bu sorunlari
ozetleyen Kiz “Tiirkce ders kitaplart 6l¢me degerlendirme igerigi bakimindan
yetersiz. Ogretmen ek ¢alismalar vermedigi zaman 6grenci dgrendigini unutuyor.”
ifadelerini kullanmistir. Bir katilimer (K7) konuyla ilgili kayda deger bir goriis
belirtmemistir.
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Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Tirkge derslerinde gergeklestirilen metin isleme siire¢lerinde ne tiir sorunlarla
karsilasildigini belirlemeyi hedefleyen bu c¢alismada lisansiistli egitim alan Tiirkge
o0gretmenlerinin bu konudaki goriisleri incelenmistir. Katilimcilarin ifade ettigi
sorunlarin biiyiik bir kismi ders kitaplariyla ilgilidir. Arastirma sonuglarina goére
lisansiistii egitim alan dgretmenlerin ders kitaplarindaki metinleri yeterli bulmadiklar
tespit edilmistir. Katilimeilar bazi metinlerin 6grenci ilgisine hitap etmedigini, Tiirkce
ders kitaplarinda anlasilirhigr diisiik metinlerin yer aldigini, &zellikle uzunluk
yoniinden yas ve seviyeye uygun olmayan metinlerle karsilasildigini, Tiirk
edebiyatinin zengin birikiminden yeterince faydalanilamadigini, geviri eserlerde
akicilik ve anlasilirhgin yeterli diizeyde olmadigini, gorsellerin segiminde yeterince
hassasiyet gosterilmedigini ve olaya dayali metinlerin yeterli oranda olmadigini
belirtmislerdir. Alkan (2009), ¢alismasinda metinlerin 6grenci diizeyine uygun
olmadigima ulasmistir (s. 96). Benzer sekilde bu calismadaki katilimcilar da bazi
metinlerin 6grenci diizeyine uygun olmadigini dile getirmislerdir. Dilidiizglin’iin
(2013) aragtirmasinda 6gretmenler olaya dayali metin tiirlerinin 6grenciler ig¢in daha
ilgi ¢ekici oldugunu belirtmislerdir (s. 62). Bu ¢alismada ise katilimcilar olaya dayali
metinlerin artirilmasi gerektigini belirterek bu konudaki eksiklige deginmislerdir.
Temizyiirek ve Delican’a (2016) goére de okuma ve anlama becerilerinin
gelistirilmesinde hikaye edici metinlerin ayr1 bir yeri vardir (s. 852). Dolayisiyla olaya
dayal1 metinlerin metin isleme siirecinde belirgin bir yerinin oldugu anlagilmaktadir.
Bunun yaninda metin se¢iminde cografi konuma ait kiiltiir 6zelliklerinin dikkate
alinmamasi da katilimcilarin metinlerle ilgili siraladiklart sorunlar arasinda yer
almaktadir. Ders kitaplarindaki metinlerin 6grencinin yagadigi bolge kiiltiiriine uygun
olmamasiyla ilgili bu durum farkli aragtirmalarda da vurgulanmaktadir (Muhcu, 1997,
s. 41; Utlu & Kan, 2020, s. 174). Daha once yapilmis ¢aligmalarla bu arastirmanin
ortak sonuglar1 Tiirkge ders kitaplar1 ve ders kitaplarindaki metinlerle ilgili benzer
sorunlarin devam ettigini gostermektedir. Tiirk edebiyatinin igeriginden yeterince
faydalanilmamasi ve ¢eviri metinlerin yeterince akict olmamasi yukaridaki
¢aligmalarda elde edilen bulgulardan farkli olarak dile getirilen sorunlardandir.

Katilimeilar metinlerin Tiirkce Ogretim programimna uygunlugu konusunda
metinlerin kazanmimlar1 gergeklestirmeye yeterli alt yapr sunmadigi gorisiini
paylagmislardir. Ozellikle programa mutlak bir elestiri getirilmezken program
dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarindaki metinlere elestiriler yoneltilmistir.
Bununla ilgili katilimcilarin dile getirdikleri sorunlara bakildiginda bazi metinlerin
diizeye gore olmadigi, nitelikli yazar ve eserlere daha ¢ok yer verilmesi gerektigi
belirtilmistir. Ozellikle metinlerin kazanimlara zemin olusturamadigia ydnelik
sorunlar 6n plana ¢ikarilmistir. Bazi katilimcilar bu goriislere ek olarak 6gretmenin
smifa nitelikli metinler bulup getirmesi gerektigini soyleyerek kitabin tek bagina
yeterli olmayacagina vurgu yapmustir. Ogrencilerin egitim ihtiyaglarini ve bireysel
ozelliklerini en yakindan taniyanlar 6gretmenleridir. Dolayisiyla bazi katilimcilar,
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ders kitaplarinda ogrenci profiline uygun olmayan metinlerle karsilastiklarinda
ogrenci ozelliklerine uygun metin bulabilme arayisina girmektedirler.

Katilimeilar ders kitabinda yer alan metin alt1 etkinliklerin 6zgiin olmadigini,
etkinliklerin birbirini tekrarlayan bi¢im ve igeriklere sahip oldugunu belirtmislerdir.
Ozellikle yazma etkinliklerinin grencilerin hayal giiciinii harekete gecirebilecek
nitelikte olmamasi katilimcilarin ortak goriisleri arasinda yer almaktadir. Oztiirk’{in
(2011) arastirmasinda da d6gretmenler yazma etkinliklerinin 6grenci seviyesine uygun
olmadigini ve uygulanabilirliginin diigiik oldugunu belirtmislerdir (s. 147). Etkinlik
yonergelerinin agiklayict olmamasi, metin alt1 sorularinin genellikle alt diizey bilissel
becerilere yonelik olmasi, gorsellerin islevsel kullanilamamasi da bu aragtirmada 6ne
¢ikan konulardir. Tiirkben’in (2019) Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin gorsellerini
inceledigi caligmasinda metin gorsellerinin bir¢cogunda sicak ve canli renklerin
kullanilmadigina ve metin gorsellerinin estetik duyarliligi gelistiremedigine dikkat
cekilmistir (s. 670). Bu caligmada ise katilimcilarin gorsellerle ilgili 6ne ¢ikardigi
sorunlar; metne uygun gorsellerin se¢ilmemesi, etkinliklerde basit gorsellere yer
verilmesi, hazirlik asamasinda gorsellerin az olmasi, igerikle gorsel uyumunun
yetersiz olmasi ve sozciik 6gretiminde yeterli miktarda gorselin kullanilmamasidir.
Arap (2015) da yaptig1 arastirma sonucunda metin igleme siirecinde sorulan sorularin
¢ogunlugunun alt diizey biligsel becerileri dlgmeye dayali sorular oldugunu tespit
etmigtir. Arslan ve Engin’in (2019) 5. siniflara yonelik yiiriittiikleri arastirmada da
etkinliklerin anlagilirligina yonelik benzer bir bulguya rastlanmis ve 6gretmenler
etkinliklerin 6grenciler agisindan anlagilmasinin zor oldugunu vurgulamiglardir (s.
36). Bu durumda ders kitaplarindaki etkinliklerin gelistirilmesi gerektigi yoniindeki
goriislerin 6n plana ciktig1 sdylenebilir. Ozellikle yazma etkinliklerinin 6grencilerin
hayal giiciinii harekete gegirecek bigimde olmasi gerektiginin diigliniilmesi
ogretmenlerin {ist diizey diisiinme becerilerine 6nem verdigini ancak bunun i¢in daha
Ozgiin materyallere ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

Metin isleme siirecinin basamaklarindan birisi olan hazirlik béliimiinde agirlikli
olarak ders kitabindan faydalanildig: goriilmektedir. Bu asamada katilimcilar ders
kitabindaki hazirlik sorularinin  6grencilerin ilgisini yeterince ¢ekemedigini
belirtmiglerdir. Bunun yaninda hazirlik ¢aligmasi icerisinde gorsellere yeteri kadar yer
verilmemekte veya yer verilen gorseller hazirlik ¢aligsmalartyla uyumlu olmamaktadir.
Sinifta 6grenme sorumlulugunu iistlenmek istemeyen ve arastirma inceleme
olanagindan yoksun olan 6grencilerin durumlar1 da metne hazirlik agamasinda dile
getirilen sorunlardir. Bazi1 katilmeilar, yeterli bulmadiklar1 hazirlhik asamasi
caligmalarim1  kendilerinin  diizenledigini  belirtmislerdir. ~ Alkan’in  (2009)
aragtirmasina gore de metin isleme Oncesinde verilen aragtirma gorevleri, bazi
ogrenciler agisindan sorundur (s. 97). Goger’e (2014b) gore ise metin isleme siirecinde
smifta istenmeyen oOgrenci davranslart (dikkatsizlik, disiplinsizlik vb.) ile
karsilagildiginda 6gretmenin problem ¢6zme becerisi devreye girmelidir (s. 335).
Dolayisiyla bu asamada da Ogretmen, sinifta 6grenme sorumlulugu iistlenmek
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istemeyen 6grencilerini siirece katmak icin veli ve 6grenci is birligi icerisinde ¢oziim
yollarini aramalidir.

Metin isleme siirecinin okuma asamastyla ilgili katilimcilarin en sik karsilagtiklar
sorun bulundugu sinif seviyesine uygun okuma becerisi kazanamamis 6grencilerdir.
Carkit’a (2019) gore de Ogretmenler ortaokulda okuma gigliigii yasayan
ogrencilerden kaynakli giigliikler yasamaktadirlar (s. 852). Bunun yaninda okuma
¢aligmalarinda noktalama isaretlerine dikkat etmeme, vurgu ve tonlamayi
ayarlayamama gibi sebeplerden dolay: sesli okumada yasanan ahenksizlik de dile
getirilen diger sorunlardir. Bilge ve Sagir’in (2017) arastirmasinda da vurgu ve
tonlama sik karsilasilan sesli okuma hatalar1 arasinda yer almaktadir (s. 86).
Katilimcilarin  6ne ¢ikardiklar1 konulara bakildiginda okumayla ilgili temel
becerilerdeki eksikliklere vurgu yapildigi goriilmektedir.

Dinleme ¢alismalariyla ilgili katilimcilarin en sik dile getirdigi durum 6grencilerin
dinlemeye odaklanamamasidir. Farkli arastirmalarda da dinleme egitimi sirasinda
Ogretmenlerin en sik karsilastig1 sorun 6grencilerin dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi ve
ilgisizliktir (Bayram, 2019, s. 75; Muhcu, 1997, s. 37). Karabay’n (2014)
caligmasinda bazi dgretmenler dinleme metinlerinin 6grenci ilgi ve ihtiyaglarim
karsilamadigini belirtmistir (s. 89). Dolayistyla 6grencilerin odaklanamamasinin
nedeni metin oOzelliklerinde de aranabilir. Bunun yaninda katilimcilara gore
odaklanmay1 sekteye ugratan nedenler de vardir. Ogrencinin dinleme eyleminden
ziyade dinleme cihazina odaklanmasi ya da bir sorunun cevabini bulmaya sartlanarak
metnin geri kalan kismimi kagirmasi bunlara 6rnek olabilir. Katilimeilar dinleme
metinlerini kendilerinin seslendirmesi ya da metnin bir cihazdan dinletilmesi
konusunda farkli goriislerdedir. Cihazdan dinletmeyi tercih eden katilimcilar sinif
yonetiminin saglanmasi konusuna vurgu yaparken kendisi seslendirmeyi tercih eden
katilimcilar ses kayitlarinin nitelikleriyle ilgili olumsuzluklardan bahsetmislerdir.
Dinleme egitimiyle ilgili deginilen sorunlardan biri de dinlenen metnin hatirlanmasi
ve kaliciligiyla ilgilidir. Sahin’in (2012) ortaokul dgrencileriyle yiiriittiigii caligmanin
sonuglarina gore dinleme etkinliginden dnce sorular sormak hatirlama diizeyini artiran
bir durumdur (s. 55).

Metin isleme siirecinde ulasilmasi hedeflenen kazanimlardan biri de metinler
aracilifiyla 6grencilere yeni sozciik ve kavramlarin kazandirilmasidir. Bu asamada
katilimcilar 6grencilerin sdzciik tahmini yiiriitmekte zorlandiklarini belirtmislerdir.
Herhangi bir dogruluk veya yanlighgin aranmadigi sozciik tahmini etkinliginde
ogrenciler iiretken olamamaktadir. Ders kitaplarinda yeni 6grenilmis sodzciiklerin
pekistirilmesine  yonelik etkinliklere yer verilmemesi, sozciik &gretiminde
gorsellerden yeterince yararlanilmamasi da bu asamada karsilagilan sorunlardandir.
Katilimeilar bu sebeplerle yeni Ogrenilen sozciiklerde kaliciligin saglanamadigi
gorlislindedirler. Karagdl ve Tarakci’nmin (2019) arastirmalarina gore de ‘“ders
kitaplarinda Ogrenciyi eglendirerek soz varligi Ogretimini hedefleyen yontem-
tekniklere ¢ok az yer verilmis, hatta bazi kitaplarda hi¢ yer verilmemigtir. Ayrica
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birden fazla duyuyu aktif kilan kelime &gretimi ydntem-teknikleri de ¢ok az
kullanilmistir” (s. 167). Calismasinda 5. sinif Tiirkge ders kitaplarint inceleyen
Bayraktar’a (2018) gore ise s6z varligina yonelik etkinlikler tiir bakimindan gesitlilik
gostermektedir ancak s6z varligi agisindan yetersizdir (s. 6). Sozciik tahmini
etkinliginde Ogrencilerin iiretken olamayarak zorlanmasi ve sdzciik 6gretiminde
sarmalligin benimsenmesi gibi goriisler katilimcilarin s6z varligi kazandirma siirecine
yonelik ortaya koydugu dnemli goriiglerdir.

Katilimeilara gore Ogrenciler konusma becerisini sergilemede 0zgiivensiz
davranmaktadir. Bunun nedeni bazi katilimcilara goére okuma aligkanliginin
edinilememesi ve kelime hazinesinin yeterli olmamasi iken bazi katilimcilara gore
sadece Ozgiiven eksikligidir. Oztiirk’iin (2011) arastirmasina gére Ogretmenlerin
¢ogunlugu, dgrencilerdeki konusma bozukluklarinin sebebinin kelime hazinesindeki
yetersizlikler oldugunu diisinmemektedir (s. 127- 128). Ancak farkli aragtirmalara
gore kelime hazinesindeki yetersizlikler dgrencilerin konusma becerilerini sekteye
ugratmaktadir (Arslan, 2017, s.74; Muhcu, 1997, s. 37; Sandike1, 2006, s. 90). Okuma
aligkanlig1 ile kelime hazinesi varliginin baglantili oldugu disiiniildiigiinde bu
aragtirmadaki katilimcilarin goriisleri de aynmi dogrultudadir. Katilimcilarin diger
goriisleri arasinda Ogrencilerin  konugmalarinda iist diizey biligsel beceriler
sergileyememesi, beden dilini yeterli kullanamamalar1, konusmalarina ses tonu ve
duygu katamamalar1 yer almaktadir. Katilimcilarin bircogu konusma becerisi
kazandirma siirecinde de tekrardan ders Kitaplarimi giindeme getirerek konusma
etkinliklerinin yetersizliklerini dile getirmistir ve ders kitaplarinda &grencileri
konusma yapmaya yonlendirecek igerik 0Ozelliklerinin bulunmadigimna dikkat
¢ekmiglerdir.

Katilimcilarin materyal kullanimina bagl olarak yasadigi sorunlarin basinda
internet erigsiminde yasanan olumsuzluklar gelmektedir. Bu durum yalnizca okulun
bulundugu bolgeye bagl olmamakla birlikte 6zellikle merkez yerlesim yeri disinda
kalan okullarda daha yogun yasanmaktadir. Utlu ve Kan’in (2020) ¢alismasinda da
koy okullarinda internet baglantisi sorununun bulunduguna deginilmistir (s. 173).
Ancak bu ¢aligmada farkli olarak katilimcilardan birinin belirttigi ve okulda internet
baglantis1 bulundugu halde internetin aktif kullanima sunulamamasi sorunu dikkate
alinmasi gereken 6nemli bir sorun olarak goriilmelidir. Bunun yaninda katilimeilar
bazi dinleme ve izleme metinlerinin internet ortaminda bulunamadigina da
deginmislerdir. Katilimcilara gore uzaktan egitim siirecinde gerceklestirilen canli
derslerde teknoloji imkani olan 6grenciler Web 2.0 araclar1 vb. olanaklardan daha
fazla yararlanabilmislerdir dolayisiyla bu 6grenciler metin isleme siirecinde daha
avantajli olmuglardir.

Metin isleme siirecinde temel dil becerilerinin Sl¢iiliip degerlendirilmesine
yonelik karsilagilan sorunlar da ders Kitaplari iizerinde yogunlagmaktadir. Ders
kitaplarinda bulunan olgme degerlendirme ¢aligmalarinin grenmelerin  kalict
olmasima yeterince katki sunmamasi, bu c¢alismalarin kapsam gecerligi agisindan
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yeterli olmamasi, gorsel okuma ve anlamaya yonelik yeni nesil soru tiplerine
yeterince yer verilmemesi katilimcilar tarafindan bahsedilen sorunlardandir. Bunun
yaninda ders kitaplarinin merkezi sinav sistemine yonelik yeterli hazirlik sunmamasi
ve Ozellikle konugma, dinleme ve yazma becerilerine yonelik 6lgme degerlendirme
caligmalarindaki eksiklikler katilimeilar tarafindan belirtilmistir. Ders kitaplarinin
merkezi sinav sistemine yonelik hazirlik sunmasi yoniindeki beklentiler ve sinava
yonelik kaygilar bazi katilimcilarin Tiirkge Dersi Ogretim Programinin (Milli Egitim
Bakanligi, 2019) yonergeleri ile sinav sisteminin getirdigi bazi olumsuzluklar
arasinda kaldigii gostermektedir. Tiirkce Ogretim Programimin tiim dil becerilerinin
gelistirilmesini iceren genel hedefleri ortadadir. Bazi katilimcilar merkezi sinav
sisteminin olusturdugu 6gretim ortami nedeniyle Ogrencilerin ¢oktan segmeli soru
tiplerine 6nem verip yorumlama sorularina ilgi gdstermiyor oldugunu belirtmislerdir.
Bu aragtirmada ulasilan sonuglardan hareketle asagidaki dnerilerde bulunulmustur:

e  Ders kitabinda yer alan dinleme metinleri 6grenci seviyesine uygun degilse
ogretmen kendi sinifinin seviyesine gore bir dinleme metni bularak sinifa getirebilir.

e  Ders kitaplarinda yer alan dinleme ve izleme metinlerinin kayitlari internet
ortaminda tek bir site iizerinden 6gretmenlerin kullanimina sunularak bu konudaki
zorluklar agilabilir.

e  Ceviri metinlerin ders kitaplarina alinmasiyla ilgili 6lgiitler gelistirilebilir.

e Ders kitaplarinda zengin Tirk kiltiriiniin izlerini tagiyan gorseller
artirilabilir, 6zellikle sozciik 6gretimine yonelik gorsellerin sayisi artirilabilir.

e  Farkli kaynaga ulagsma imkan1 kisitl olan 6grencilerin varligi goz oniinde
bulundurularak ders kitaplarindaki etkinlikler ¢esitlendirilip renklendirilerek
gelistirilebilir.

e  Ders kitabindaki yazma etkinlikleri gézden gegirilerek 6grencilerin giinlilk
yasamla iliski kurma becerisini artiracak igerikler eklenebilir.

e  Bir metinde yeni Ogrenilen kelimelere ilerideki metinlerde ve ilerideki
metinlerin etkinliklerinde yer verilerek sozciik 6gretiminde kaliciligin artirilmasi
amaglanabilir.

e Konugma egitiminde Ogrencilerin heveslerini artiracak, kendilerine
gilivenerek konusmalarimi saglayacak daha basit konusma konu ve yonergeleri sinif
ortamina taginabilir.

e  Ortaokul seviyesine geldigi halde dil becerilerinin temel agamalarinda sorun
yasamaya devam eden dgrencilerin yasadiklar1 zorluklar ve bu duruma neden olan
unsurlar derinlemesine incelenebilir.

e Okullarda var olan teknolojik donaniminin ve egitim materyallerinin verimli
kullanilmasinin 6nii agilabilir.
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e Sozciik tahmini siirecinin dinamiklerinin neler oldugunu ve bu siirecin s6z
varlig1 kazandirma ¢aligmalarindaki yerini ortaya koyan arastirmalar yapilabilir.

e  Metin isleme siireci ¢aligmalarinda metinler arasilik iizerine etkinlikler
gerceklestirilerek bu konudaki farkindaligin artirilmasi saglanabilir.

Etik ve Cikar Catismasi Bildirimi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir ve yazarlar ¢alismaya esit oranda
katki sunmuslardir. Arastirma verilerinin toplanabilmesi icin Erciyes Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kuruluna 59 numarali bagvuru ile miiracaat edilmis ve
23.02.2021 tarihinde etik kurul izni alinmistir. Calisma siirecinde etik kurallara bagli
kalinmustir.
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Extended Abstract

Texts with context are the source of language teaching. These texts are a tool for
acquiring basic language skills. Therefore, texts are used in Turkish teaching in order
to gain basic language skills. This process, which includes reading, speaking,
listening/watching, and writing skills, is called text processing. The text processing
process consists of a process in the form of preparation for the text, text-based skill
development, vocabulary development activities and assessment and evaluation
studies. In this process, the main goal is to ensure that the language can be used
functionally. It is seen as a prerequisite that the texts used in reaching the targeted
gains should be suitable for the level and be qualified. The basic material used in the
text processing process is Turkish textbooks.

In this study, it is aimed to reveal the problems encountered in the text processing
process based on the opinions of Turkish teachers who receive postgraduate education
and work in public schools. The reason for wanting to reveal these problems is to be
useful for future applications. Qualitative research method was used to achieve this
aim. Turkish teachers who received postgraduate education within the scope of
qualitative research were asked what kind of problems they encountered in the text
processing process. Turkish teachers whose opinions were taken work in different
cities in Turkey. The study group of the research consists of fourteen people. In the
study, a semi-structured interview form was prepared in order to determine the
opinions of postgraduate teachers about the problems they encounter in the text
processing process.

During the formation of the interview questions in the semi-structured interview
form, firstly the Turkish Curriculum, then the studies reached as a result of the
literature review were taken into account and the interview form was prepared. Ethics
committee permission was obtained to conduct the interviews. The obtained data were
analyzed by content analysis. As a result of the analyzed data, some problems
encountered in the text processing process were identified. Participants are of the
opinion that in general, sensitivity is not shown in the selection of texts and text-
related elements in Turkish textbooks. Participants generally stated that the texts
selected for the course book are not suitable for realizing the achievements in the
program. Participants in this situation; They cited the fact that the texts are not suitable
for values education, that the texts are not selected from qualified authors and works,
that they do not motivate students to process texts, and that they cannot adequately
reflect the philosophy of the program. In addition, according to the participants, local
characteristics are not taken into account sufficiently while preparing the textbooks.
One of the most frequently mentioned problems is that the activities are similar in
form and content. In addition, it is one of the prominent problems that the activity
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instructions are not sufficiently explanatory, lower-level cognitive skills are mostly
examined in the sub-text questions, and the visuals cannot be used functionally in the
activities. The problems encountered in the preparation phase, when students enter the
text processing process, appear as teacher competencies, student participation in the
process and environmental opportunities. Another important problem is the students
who have not acquired the appropriate reading skills for their grade level. The most
recurring problem in listening activities is that students cannot be motivated to
listening activities. One of the most common problems in vocabulary studies is that
students cannot produce expected products in word guessing studies. When the
problems expressed in speaking teaching were examined, it was seen that the texts
and instructions did not motivate the students to speak both in terms of content and
form, there was a general lack of self-confidence in the students, as a result of this,
the speeches were at a low level in the cognitive sense and speech products that would
satisfy the listeners could not be produced. Based on these results obtained in the
study, some suggestions were expressed.

Accordingly, some of the suggestions made are as follows: the texts should be
suitable for the level of the students, the visuals bearing the traces of the rich Turkish
culture in the textbooks can be increased, the number of visuals especially aimed at
teaching vocabulary can be increased, the difficulties experienced by the students who
continue to have problems in the basic stages of their language skills despite reaching
the secondary school level, and these factors that cause the situation can be examined
in depth. In speaking education, simpler speaking topics and instructions that will
increase students' enthusiasm and enable them to speak confidently can be carried to
the classroom environment.
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Abstract

This study is aimed to examine the relationship between resilience, self-compassion, and
attachment styles. The study group consists of a total of 1026 married individuals, 574 females
(55.9%) and 452 males (44.1%) aged 18 and above. As data collecting tools, “Brief Resilience
Scale”, “The Self Compassion Scale” and “Attachment Styles Scale in Interpersonal
Relationships” were used. In the study, the relationships between resilience and self-
compassion, and attachment styles were examined by correlation and regression analysis. As
a result of the correlation analysis, a significant relationship has been found between resilience
and self-compassion, secure attachment, anxious attachment, and avoidant attachment. From
the result of the analysis, it has been determined that the resilience levels of the married
individuals were significantly predicted by self-compassion, secure attachment, and anxious
attachment variables, while it has not been predicted by avoidant attachment variables. The
findings obtained from the study have been discussed in the context of the literature.

Keywords: Attachment styles, marriage, resilience, self-compassion

Evli Bireylerde Psikolojik Saglamhk ile Oz Anlayis ve Baglanma

Stilleri Arasindaki iliskinin incelenmesi

Oz

Bu arastirmada psikolojik saglamlik ile 6z anlayis ve baglanma stilleri arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, yagsi 18 ve iizeri olan 574 kadin (%
55.9) ve 452 erkek (% 44.1) olmak tizere toplam 1026 evli bireyden olugmaktadir. Aragtirmanin
verileri; “Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi”, “Oz Anlayis Olgegi” ve “Kisilerarasi Iliskilerde
Baglanma Stilleri Olgegi” ile toplanmistir. Aragtirmada psikolojik saglamlik ile 6z anlayis ve
baglanma stilleri (giivenli, kayguli, kaginmaci) arasindaki iliskiler korelasyon ve regresyon
analizi ile incelenmigstir. Korelasyon analizi sonucunda, psikolojik saglamlik ile 6z anlayis,
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giivenli baglanma, kaygili baglanma ve kaginmaci baglanma arasinda anlamly iliski oldugu
tespit edilmistir. Regresyon analizi sonucunda ise, evli bireylerin psikolojik saglamlik
diizeylerini 0z anlayis, giivenli baglanma ve kaygili baglanma degiskenlerinin istatistiksel
agidan anlamda  diizeyde yordadigi; kaginmact baglanma degiskeninin yordamadigi
belirlenmistir. Elde edilen bulgular, ilgili alanyazin baglaminda tartigilmistir.

Anahtar Kelimeler: Baglanma stilleri, evlilik, 6z anlays, psikolojik saglamlik

Introduction

Throughout life, an individual is faced with many stressful situations in order to meet
his needs and continue his life (Gizir, 2007). In this process from birth to death, a lot
of difficulties are faced; it is stated that the development and changes experienced
during critical periods such as infancy and early childhood also affect adulthood
(Atalan Ergin & Kapei, 2013). Being able to continue his life despite the difficulties,
complete his developmental tasks, reorganize the disturbed balance and solve
problems is important for the mental and physical health of the individual (Esen
Aktay, 2010).

Marriage, which is described as a critical developmental task in the life of an adult
(Seiffge-Krenke & Gelhaar, 2008), can become a source of serious stress for the
individual. It is seen that the problems in marital relations continue to increase with
each passing year, and according to statistical data, the divorce rates increase every
year compared to the previous year (TUIK, 2021). Especially the changing living
conditions, technological developments, economic difficulties, and cultural changes
cause marital relations to deteriorate (Sevim, 1999). Despite all these difficulties, it
can be said that there are individuals who can continue their marriages in a healthy
way and struggle with difficult conditions. The concept of resilience is defined as
trying to solve one's problems, recovering, and adapting to the situation despite
negative experiences. Resilience is defined as the human ability to stay harmonious
and strong in the face of difficulties and stressors encountered in life (Masten, 1994;
Newman, 2005). Individuals with high levels of resilience make more efforts to
resolve conflicts in the marriage process (Werner & Smith, 2001). In a study, positive
and significant relationships were found between life satisfaction and resilience levels
of married individuals (Firat, 2021). In line with this finding, it can be said that the
level of resilience is an important variable for married individuals.

One of the important variables that can affect the marriage process and the level
of resilience of married couples can be self-compassion. Self-compassion is defined
as the individuals’ being kind and compassionate towards himself, being forgiving in
the face of his mistakes, not judging his failures and inadequacies, seeing the
distressing situations as a part of humanity, and accepting the present moment as it is
without judging (Ozyesil, 2011). Thus, self-compassion can act as a protector against
all these negative situations that the person experiences, and when these negative
situations occur, it enables the individual to develop positive feelings towards himself
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(Leary etal., 2007). In addition, realizing the fact that these situations such as distress,
negative experience, inadequacy, and stress are common sharing for all people will
reduce the impact of these negative situations on human psychology (Asici, 2013;
Neff, 2003a).

It is seen that self-compassion affects interpersonal relations positively, and
individuals with high self-compassion, especially among married couples or lovers,
have more emotional reactions to their spouses, they can understand their partners
better and resort to less physical violence (Neff & Beretvas, 2013). The deterioration
of marital relations can affect the future of the society to which it belongs, as well as
affecting the family to which it belongs. In a study comparing the resilience levels of
children whose parents are divorced and those whose parents are together, being
together with the family was expressed as a protective factor for children (Ozcan,
2005). In this direction, it can be said that studies on the resilience of married
individuals will be appropriate for the solution of problems in marriages and the
continuation of marriages in a healthy way.

Another variable that may be related to the level of resilience of married
individuals may be attachment styles. It can be said that from the birth of a person,
the first relationship he establishes with the person who cares for him will affect his
whole life. Turner et al. (2001) state that the quality of the relationship established
between the parent and the child is the determinant of the psychological health of the
individual in the future. The first relationship that develops between the individual
and the person who cares for him from his birth, and after he becomes an adult, affects
every relationship process he establishes throughout his life (Hazan & Shaver, 1987).
Attachment; it is defined as the strong emotional closeness people feel towards the
caregiver (mostly the mother) in infancy and early childhood (Bowlby, 1979). From
birth, a baby has some physiological needs such as food and warmth, and a
satisfaction-based bond that develops with the caregiver who meets these needs
(Bowlby, 2014). This bond, which is aimed at meeting the basic needs between the
baby and the caregiver at first, makes it a healthy individual affecting the social-
emotional development of the baby later on. (Kayahan, 2002). The way of attachment
to the mother continues to affect the individual's romantic relationships and even the
marriage process positively or negatively (Davila et al., 1999). It is thought that there
may be a relationship between the couples’ ability or inability on overcoming
diffiulties and stressful situations that they encounter during marriage process and
their attachment styles. Therefore, attachment style can be considered a factor
affecting the resilience levels of married individuals.

In the literature, no research has been found in which resilience, self-compassion,
and attachment styles were studied together in married individuals. In a study, the
relationship between the variables of self-efficacy, perceived social support,
optimism, marital satisfaction, and life satisfaction and the resilience levels of married
individuals was examined and it was found that there was a positive relationship
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between all variables and resilience (Bektas, 2018). In a study examining the
resilience and happiness levels of married individuals with children and unmarried
individuals, it was determined that there was a significant relationship between
resilience levels and happiness scores in married individuals with children. In the
same study, it is seen that as the resilience of married individuals with children
increases, their happiness levels also increase (Sagsmaz, 2016). The limited number of
studies on resilience in married individuals in the literature and the fact that the
relationship between resilience and self-compassion and attachment styles in married
individuals has not yet been examined reveals the importance of this study. In this
direction, the aim of this study is to examine the relationship between resilience, self-
compassion, and attachment styles in married individuals.

Method

This research was conducted using the survey method, which is one of the quantitative
research types. By using the survey method, the degree of relations between the
variables is determined. In addition, in this method, the situation in the other variable
or variables is estimated in line with the information of one variable (Christensen et
al., 2015).

Participants

The study group of the research consists of 1026 married individuals, 574 females
(55.9%) and 452 males (44.1%), aged 18 and over, residing in different regions and
cities of Turkey and participating in the research voluntarily.

Data Collection Tools

Brief Resilience Scale

The scale developed by Smith et al. (2008) was adapted to Turkish culture by
Dogan (2015). Consisting of a total of 6 items and a single dimension, the scale is a
5-point Likert-type measurement tool. As a result of the explanatory factor analysis
(EFA), it was observed that the factor loads of the items varied between .63 and .79.
Confirmatory factor analysis (CFA) results were found to have good agreement (NFI=
0.99, NNFI= 0.99, CFI= 0.99, IFI= 0.99, RFI= 0.97, GFI= 0.99, AGFI= 0.96,
RMSEA= 0.05, and SRMR= 0.03). As a result of the analysis, it was determined that
the scale showed a single factor structure, similar to the original. When the internal
consistency level of the scale was examined, it was determined that the Cronbach
Alpha coefficient was .83. In this study, the Cronbach Alpha value was determined as
.80. Within the scope of criterion-related validity, significant relationships were found
between the Brief Resilience Scale and the Oxford Happiness Scale Short Form (r=
.40), Ego Resilience Scale (r=.61), and Connor-Davidson Resilience Scale (r= .66).
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Self-Compassion Scale

The scale developed by Neff (2003b) was adapted to Turkish culture by Deniz et
al. (2008). The scale, which consists of 26 items and 6 sub-dimensions in total, is a 5-
point Likert-type measurement tool. As a result of EFA, 2 items with a factor load
below .30 were removed from the scale. It was observed that the CFA results showed
good agreement (RMSEA= 0.123, RMS= 0.128, RMS= 0.255, GFI= 0.692, and
AGFI=0.638). As a result of the analysis, it was determined that the scale, unlike the
original, showed a single factor structure. In addition, the internal consistency
coefficient was calculated as .89 and the test-retest correlation as .83. In this study,
the Cronbach Alpha value was determined as .91. Within the scope of criterion-related
validity, significant relationships were found between the Self-Compassion Scale and
self-esteem (r=.62), life satisfaction (r=.45), positive emotion (r=.41), and negative
emotion (r=-.48). In its final form, it was stated that the scale consisted of 24 items
and one dimension.

Attachment Styles Scale in Interpersonal Relationships

The scale was developed by Kandemir and ilhan (2017) considering attachment
theory. The scale, which consists of 21 items and 3 sub-dimensions in total, is a 7-
point Likert-type measurement tool. As a result of factor analysis, it was determined
that the scale had a 3-factor structure. When the obtained dimensions are examined,
the first factor is 17.66% of the variance; It was found that the second factor explained
15.37% of the variance, the third factor explained 11.09% of the variance, and 44.12%
of the variance in total. The factors determined after this application was named
considering the literature and factor structures. The factors are respectively; secure
attachment, anxious/preoccupied attachment, and avoidant attachment. When the
internal consistency level of the scale was examined, it was determined that the
Cronbach Alpha coefficient was .80, .74, and .72, respectively. In this study, the
Cronbach Alpha value were determined as .70, .72, and .66.

Data analysis

In the study, the relationships between resilience and self-compassion and attachment
styles (secure, anxious, avoidant) were examined by correlation analysis. Whether the
resilience variable was predicted by self-compassion and attachment styles was
determined by multiple linear regression analysis. Statistical analyzes were made with
SPSS 22.00 package program.

Findings and Interpretation

Relationships between resilience, self-compassion, and attachment styles in married
individuals were examined by correlation analysis and the findings are shown in Table
1.
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Table 1
Relationships Between Resilience, Self-Compassion, and Attachment Styles
Variable x sd 1 2 3 4 5
1. Resilience 20.44 4.49 -
2. Self-compassion 83. 68 1457  .66** -
3. Secure attachment 37.81 5.89 .35** .36** -
4. Anxious attachment 25.96 7.81 SA43F* 4T 02 -
5. Avoidant attachment 23.58 6.32 -.08* - 15%* -.29%* -.00 -

*p<.05, ** p< .01

When Table 1 is examined, positive and significant relationships were determined
between resilience and self-compassion (r= .66, p< .01) and secure attachment (r=
.35, p< .01). It was determined that there were negative and significant relationships
between resilience and anxious attachment (r= -.43, p< .01) and avoidant attachment
(r=-.08, p< .05).

Multiple linear regression analysis was performed to determine whether self-
compassion and attachment styles were significant predictors of resilience in married
individuals. Before the regression analysis, the data were examined in terms of
regression analysis assumptions, and after the outlier analysis 19 extreme data that
damaged the normal distribution were determined and excluded from the data set.
Then, mean, standard deviation, skewness, and kurtosis values were examined
together. It has been determined that the skewness values are between -.10 and -.30,
and the kurtosis values are between .01 and -.38 and are at an acceptable level
(Biyiikoztirk, 2019). Ayrica, In addition, Tolerance values were determined as .62
for self-compassion, .76 for secure attachment, .72 for anxious attachment, and .90
for avoidant attachment, respectively. VIF values were determined as 1.59, 1.31, 1.37,
and 1.10, respectively. The fact that the VIF values are less than 10 and the tolerance
values are greater than .10 indicates that the data set does not have a multicollinearity
problem. Finally, it was determined that the Durbin-Watson value was 1.11 and it was
between 1-3, which is the criterion figure, and therefore, it was determined that the
data set was suitable for regression analysis in this sense (Seger, 2013). Information
on the regression analysis assumptions is shown in Table 3.

Table 2
Results of Regression Analysis Assumptions

. . Durbin-
Variable Mean Sd Skewness  Kurtosis  Tolerance  VIF Watson
Resilience 20.44 4.49 -.10 -.15 - -
Self-compassion 83.68 1457 -22 -.33 .62 1.59
Secure attachment 37.81 589  -.30 -.38 76 1.31 111
Anxious attachment 25.96 7.81 .25 =21 72 1.37
Avoidant attachment 23.58 6.32 .29 .01 .90 1.10
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When Table 2 is examined, it can be concluded that the data set of the research
meets the regression assumptions. In this direction, the predictive level of the
resilience levels of married individuals by the variables of self-compassion and
attachment styles was examined by regression analysis, and the results are shown in
Table 3.

Table 3

Multiple Linear Regression Analysis of Self-Compassion and Attachment Styles and
Resilience

Variable B Standard Error ¥ t p
Constant 431 1.14 3.76 .00
Self-compassion 15 .00 .50 17.79 .00**
Secure attachment 14 .02 .18 7.34 .00**
Anxious attachment -11 .01 -.20 -7.75 .00**
Avoidant attachment .03 .01 .04 1.87 .06

R=.69, R’= .48, F=242.46, ** p< .01

When Table 3 is examined, it is seen that self-compassion and attachment styles
explain 48% of the variance in resilience (R= .69, R*= .48, F= 242.46, p< .01). When
the predictive variables are considered one by one and g and t values are examined, it
is seen that self-compassion (5= .50, t= 17.791, p< .01), secure attachment (5= .18, t=
7.342, p<.01) and anxious attachment (8= -.20, t= -7.759, p< .01) was found to be a
significant predictor of resilience. It is seen that avoidant attachment (5= .04, t= 1.872,
p=.06) is not a significant predictor of resilience

Discussion, Conclusion, and Suggestions

In this study, it was determined that there is a positive and significant relationship
between resilience and secure attachment, which is a sub-dimension of attachment
styles and self-compassion in married individuals. It has been determined that there is
a negative and significant relationship between resilience and anxious and avoidant
attachment dimensions in married individuals. When the literature was examined, no
study was found in which all three variables of resilience, self-compassion, and
attachment styles were investigated together. However, it is seen that these variables
were studied in different samples. In the study of Kir Demirhan (2020) with emerging
adults, the relationship between well-being (resilience and life satisfaction), self-
compassion, and attachment characteristics was examined. A statistically significant
negative correlation was found in the anxious and avoidant attachment sub-
dimensions. In studies conducted with university students (Dilmag Pinar, 2020; Uysal,
2019) and teachers (Sahin, 2014), it was determined that there is a positive and
significant relationship between self-compassion and resilience. These findings in the
literature; are consistent with current research findings.

According to the results of the research, self-compassion and secure attachment
positively predict resilience; anxious attachment predicts resilience negatively in
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married individuals. In line with these results, it can be said that with the increase of
self-compassion in married individuals, resilience will also increase. In addition, a
high level of secure attachment increases resilience; it can be stated that a high level
of anxious attachment may have a reducing effect on resilience. On the other hand, it
was found that avoidant attachment style was not a significant predictor of resilience
in married individuals. Although there is a significant relationship between avoidant
attachment and resilience, there is no predictive relationship; shows that other
variables (self-compassion, secure attachment, and anxious attachment) included in
the regression equation may have a mediating effect on the relationship between self-
compassion and attachment styles and resilience. Therefore, the avoidant attachment
sub-dimension may not predict resilience.

There are studies in the literature that examine the relationship between self-
compassion and resilience and support the findings of this study (Bolat, 2013; Neff &
McGehee, 2010; Sahin, 2014; Uysal, 2019). Resilience is defined as the individual's
struggle against difficult situations in his life and adapting to the new situation
(Kahvecioglu, 2016). A person's ability to adapt can be an indicator of resilience. The
personal protective factors of the individual enable him to react constructively in the
face of negative life situations (Gizir, 2007). Self-compassion; is defined as an
individual's understanding of himself despite his negative experiences and
deficiencies and consciously accepting painful situations without rejecting them
(Germer, 2009). It has been stated that individuals with a high level of self-
compassion are more empathetic towards others (Ozpolat, 2015), and get along better
with their friends in the social environment (Crocker & Canevello, 2008), and are
more willing to resolve conflicts (Carman, 2015). In this respect, self-understanding
can be considered a protective quality for resilience. In a study; it has been determined
that depression, anxiety, and stress are lower in students with high self-compassion
(Deniz & Simer, 2010). In addition, it is stated that self-compassion is a coping
strategy (Neff, 2003a). In this respect, it can be said that self-compassion can be an
important determinant in the development of resilience.

The finding in this study that secure attachment positively predicts resilience is
consistent with studies in the literature (Karairmak, 2009; Karairmak & Giiloglu 2014;
Neria et al., 2001). Individuals with a secure attachment style think positively about
themselves and others, have high self-esteem, perceive themselves as lovable, and
describe others as accessible and reliable (Bartholomew & Horowitz, 1991; Hazan &
Shaver, 1987). Adaptation and coping with the negative experiences or difficulties
faced by the individual are defined as an indicator of their resilience (Block &
Kremen, 1996). It is also stated that individuals with secure attachment are active in
coping with stress and difficulties (Terzi & Cankaya, 2009). Accordingly, it can be
said that secure attachment will be a protective factor for resilience.

The finding in this study that anxious attachment predicts resilience negatively and
significantly is consistent with the findings of the literature (Cakmak, 2018; Jenkins,
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2016; Kara, 2019). It is stated that individuals with anxious attachment have low self-
confidence and have difficulty expressing the need for social support (Mikulincer &
Shaver, 2007). According to Egeci and Gencoz (2011), it is stated that individuals
with avoidant and anxious attachments tend to conflict as a result of experiencing
communication problems and use ineffective methods in problem-solving. In
addition, it is stated that anxious attachment transforms individuals into jealous,
suspicious, and constantly thinking that they are rejected in their relationships (Hazan
& Shaver, 1987). Anxiety-attached individuals want to have a relationship they can
trust in order to overcome the feeling of insecurity, and they may make great efforts
to keep these people close to themselves. However, he may not be able to cope with
difficulties due to the thought of being rejected, abandoned, and resorting to
ineffective solutions to problems. This may lead to a decrease in the resilience of the
individual.

Research findings show that self-compassion and attachment styles are important
determinants of the level of resilience of married individuals. In this direction, it can
be suggested that professionals working in the field of marriage should create new
therapeutic processes and treatment plans by taking this information into account.
Self-compassion psychoeducation and group counseling programs can be applied to
married individuals, which can increase their level of resilience. In addition, psycho-
educational support programs can be applied to couples before marriage in order to
develop a secure attachment style and decrease the effect of anxious attachment style.
Finally, family education programs organized in institutions such as schools, public
education centers, and municipalities can be prepared by considering current research
findings.

The limitations of this study can be stated as the selection of the study group only
from married individuals, the research being conducted with the survey method, the
measurements is based on self-report, and the assumption that the participants made
accurate and unbiased self-reports. In order to make comparisons, ensuring the
participation of unmarried individuals in research, conducting qualitative,
experimental, and longitudinal studies in order to better explore the development of
resilience in married individuals and the factors affecting this process can increase the
generalizability of these research findings.
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Genisletilmis Ozet

Evli bireylerde psikolojik saglamliga yonelik ¢aligmalarin, evliliklerde yasanan
sorunlarin ¢6ziimii ve evliliklerin saglikli bir sekilde devam ettirilmesi konusunda
onemli katkilar sunacagi diisliniilebilir. Alanyazinda evli bireylerde psikolojik
saglamlikla ilgili ¢aligmalarin sinirli sayida olmasi ve evli bireylerde psikolojik
saglamlik ile 6z-anlay1s ve baglanma stilleri arasindaki iligkinin heniiz incelenmemis
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olmast, bu ¢aligmanin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, bu ¢calismanin
amaci, evli bireylerde psikolojik saglamlik, 6z-anlayis ve baglanma stilleri arasindaki
iligkinin incelenmesidir.

Bu aragtirma, nicel arastirma tiirlerinden iligkisel tarama yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Anket yontemi kullanilarak degiskenler arasindaki iligkilerin
derecesi belirlenir. Ayrica bu yontemde bir degiskenin bilgileri dogrultusunda diger
degisken veya degiskenlerdeki durum tahmin edilmektedir. Arastirmada psikolojik
saglamlik ile 6z-anlayis ve baglanma stilleri arasindaki iligkiler korelasyon analizi ile
incelenmistir. Psikolojik saglamlik degiskeninin 6z-anlayis ve baglanma stilleri
tarafindan yordanip yordanmadigi ise ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile
belirlenmistir.

Korelasyon analizi sonucunda psikolojik saglamlik ile 6z-anlayis, giivenli
baglanma, kaygili baglanma ve kaginmaci baglanma arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Analiz sonucunda evli bireylerin psikolojik saglamlik diizeylerinin 6z-
anlay1s, giivenli baglanma ve kaygili baglanma degiskenleri tarafindan anlamli olarak
yordandig1, kacinmaci baglanma degiskeni tarafindan ise yordanmadigi tespit
edilmistir.

Aragtirma bulgulari, 6z-anlayis ve baglanma stillerinin evli bireylerin
psikolojik saglamlik diizeylerinin 6nemli belirleyicileri oldugunu gostermektedir. Bu
dogrultuda evlilik alaninda ¢aligsan profesyonellerin bu bilgileri dikkate alarak yeni
tedavi siiregleri ve tedavi planlart olugturmalar1 6nerilebilir. Evli bireylere psikolojik
saglamlik diizeylerini artirabilecek 6z-anlayis odakli psikoegitim ve grupla psikolojik
danigma programlar1 uygulanabilir. Ayrica giivenli baglanma stilini gelistirmek ve
kaygili baglanma stilinin etkisini azaltmak i¢in evlilik dncesi, ¢iftlere psiko-egitim
destek programlari uygulanabilir. Bunlara ek olarak okul, halk egitim merkezi ve
belediye gibi kurumlarda diizenlenecek aile egitim programlar1 da giincel aragtirma
bulgular1 dikkate alinarak hazirlanabilir.

Calisma grubunun sadece evli bireylerden se¢ilmesi, arastirmanin iligkisel tarama
modeliyle yiiriitilmesi, 6l¢limlerin 6z-bildirime dayali olmasi ve katilimcilarin
kendilerine yonelik dogru ve yansiz bildirimlerde bulundugunun varsayilmasi bu
aragtirmadaki sinirlhiliklar olarak ifade edilebilir. Karsilastirma yapilabilmesi adina
evli olmayan bireylerin de arastirmalara katiliminmin saglanmasi, evli bireylerde
psikolojik saglamlik gelisimini ve bu siirecte etkili olan faktorleri daha iyi
kesfedebilmek icin nitel, deneysel ve boylamsal ¢aligmalar yapilmasi, bu arastirma
bulgularinin genellenebilirligini artirabilir.
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Oz

Bu ¢alisma, nitel arastirma yaklasimiyla gercgeklestirilmis olup Osman Ceviksoy un
hikdyelerini 2019 Tiirkce Ogretim Programinda yer alan on (10) kék deger acisindan incelemek
amacwyla yapumistir. Calismada veriler dokiiman analizi yontemi ve icerik analizi teknigiyle
¢oziimlenmis, siklik acisindan degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Yapilan arastirmaya gore
Osman Ceviksoy 'un hikdyelerinde en ¢ok kullanilan kok deger sevgi (f=147) olup sirasiyla
yardimseverlik (f=131), saygi (f=102), sorumluluk (f=94) ve 6z denetim (f=46) degerleri
eserde en ¢cok yer alan degerler olmugstur. Bunlar: sabiwr (f=39), dostluk (f=38), diiriistliik
(f=33), vatanseverlik (f=20) ve adalet (f=17) degerleri takip etmistir. Eserde en ¢ok kullanilan
kok deger sevgi, en az yer alanlar ise adalet ve vatanseverlik degerleridir. Alanda yapilan
calismalar ve elde edilen bulgulardan hareketle Osman Ceviksoy'un hikdyelerinin degerler
agisindan zengin bir nitelige sahip olmasi dolayisiyla bu eserlerin degerler egitimi siirecinde
yararlanilabilecek onemli kaynaklar arasimda yer aldigi kanisina varilmis, bu eserlerin
ozellikle ortaokul diizeyindeki ogrenciler tarafindan okunabilecegi ifade edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, Osman Ceviksoy 'un hikdyeleri, on kok deger.

An Analysis of Osman Ceviksoy's Stories in Terms of Ten Root
Values in the Turkish Curriculum

Abstract

This study was carried out with a qualitative research approach and was conducted to
examine Osman Ceviksoy's stories in terms of ten (10) root values in the 2019 Turkish
Curriculum. In the study, the data were analyzed by document analysis method and content
analysis technique, evaluated in terms of frequency and interpreted. According to the research,
the most used root value in Osman Ceviksoy's stories is love (f=147), and benevolence (f=131),
respect (f=102), responsibility (f=94) and self-control (f=46) values, respectively. were the
most common values in the work. These were followed by the values of patience (f=39),
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friendship (f=38), honesty (f=33), patriotism (f=20) and justice (f=17). The most used root
value in the work is love, the least common values are justice and patriotism. Based on the
studies carried out in the field and the findings obtained, it was concluded that Osman
Ceviksoy's stories are among the important sources that can be used in the values education
process, since the stories of Osman Ceviksoy have a rich quality in terms of values, and it has
been stated that these works can be read by students at the secondary school level.

Keywords: Values education, Osman Ceviksoy's stories, ten root values.

Giris

Sosyal bir varlik olan insan, iistlendigi rollere gore toplumdaki diger bireylerle cesitli
sekillerde iletisim kurmaktadir. Bu iletisim sekilleri bireylerin toplumdaki sayginlik,
unvan ve gorevlerine bagl olarak degismektedir. Ayrica bireyler mensubu olduklari
millet veya kiiltiiriin kendine 6zgii deger yargilarina uygun sekilde hareket ederek
toplumsal hayattaki yerlerini almaktadirlar. Tarihsel siiregte din, cografya, kitlesel
olaylar ve geleneklerin sekillendirdigi toplumsal deger yargilari insanlarin
davranislarini yonlendirdigi gibi toplumlarin da diizenini saglayan dnemli kurallar
biitiiniidiir. Bu dogrultuda her toplum kendine 6zgii degerlere gore egitim sistemini
diizenleyerek kiiltiirel yapinin sonraki nesillere aktarilmasini saglar.

“Ustiin nitelik, kiymet, meziyet” anlamlarina gelen deger bir seyin énemini
belirlemeye yarayan soyut Ol¢ii ya da karsilik olarak tanimlanir (URL 1, 2022).
Toplum ve insan igin 6nem verilen soyut veya somut unsurlar, bireyin kisilik
ozelliklerini sekillendirip davranislarina yon verirken ayni zamanda toplumu da belirli
kabuller ve retler etrafinda bir araya getirerek insanlari bir yigin olmaktan
kurtarmakta, onlar1 belirli amag¢ ve inanglar ger¢evesinde birlestirmektedirler. Zira
insanlar bireysel veya toplumsal diizeyde ¢esitli inanis ve deger yargilarina gore
hareket etme ihtiyact duyarlar. Bu ihtiyacin bireysel boyutu resmi olmayan ortamlarda
daha ¢ok aile ve yakin ¢evrenin etkisiyle gelismeye baslarken daha sonra bireyin
toplumsal kimligini kazanmaya baglamasiyla birlikte 6rgiin egitim siirecinde planlt
bir bigimde gelistirilir. Tiirkiye'de de Milli Egitim Bakanlig1 6rgiin ve yaygin egitimde
bireylerin hangi deger yargilar1 ile yetistirilmesi gerektigi ile ilgili diizenlemeler
yapmustir.  Onceki  Tiirkce 0Ogretim  programlarinda dogrudan bir deger
zikredilmeksizin Ogrencilerin milli ve evrensel degerlere uygun yetistirilmesi
gerektigi belirtilirken 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda degerler egitimi “kok
degerler” bashigr altinda verilmis, boylece “adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim,
sabir, saygl1, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” degerlerinden olusan
on temel degerin aktarilmasi “Degerlerimiz” temasiyla da desteklenmistir (Kaya,
2012; Milli Egitim Bakanlig1, 2019, s.4).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ders kitaplarimin ve kitaplarda bulunmasi
gereken metinlerin Ozellikleri siralanmis; ders kitaplarinda yer alacak bir metnin
alanda yeri olan yazarlarin eserlerinden, edebi ve kiiltiirel deger tasiyanlarinin
alinmasi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2019, s.18). Bu dogrultuda 6grencilerin ders
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kitaplar1 disinda okuyacaklart metinlerde bulunmasi gereken ozelliklerin de ortaya
konuldugu soylenebilir. Ancak hazirlanan ders kitaplart ya da kiiltiir/edebiyat
kitaplarinin tamaminda degerlere yer verildigini ve deger eksenli hazirlandigim
soylemek giictiir. Deniz ve Karagol (2018, s. 246) tarafindan yapilan aragtirmada
incelenen ders ve etkinlik kitaplarinda degerlerin dagiliminda bir denge olmadigi,
degerlerden birkagina fazla yer verilirken bazilarina ise ¢ok az yer verildigi, hatta hic¢
yer verilmeyen degerlerin bulundugu ifade edilmistir.

Deger yargilarinin zamanla degismesi kaginilmaz olsa da milletleri diger toplum
veya Kkiiltirlerden ayiran temel unsurlarin korunmasi ve kiltiirel devamliligin
saglanmasi ihmal edilemez bir 6neme sahiptir (Kirschenbaum, 1992). Bu dogrultuda
degerlerin 6gretim programlarinda yer almasi Ve yasanti haline getirilmesine yonelik
calismalar yapilmaktadir. Degerlerin okullarda 6gretilmesi degerler egitimi olarak
tanimlanmaktadir. Degerlerin sosyal etkilesimle birey ve gruplarin rol model
olmasiyla kazandirildigini belirten Er (2021, s. 58), kendi kisiligimizde olugsmamis ya
da varligini kendimizde hissetmedigimiz bir degerin ¢ocuklarda var olmasi igin
girisilen egitimin hedefine ulagsmasinin giic oldugunu ifade etmektedir. Okullarda
degerler egitimi sadece kitaplardan degil, ogretmenlerden ogrenilebilir ya da
modellenebilir. Ayrica 6grencilere okutulacak eserlerin de degerler egitimi agisindan
yetkin olmasi gerekmektedir. Sinif seviyelerine uygun masal ya da hikayeler secilerek
bu hikayelerdeki degerler 6grencilere aktarilabilir.

Hikaye (oykil), gercek ya da gergege yakin olaylari anlatan kisa yazilara
denilmektedir. Cocuklarin ruh diinyalarinda izler birakan tiirlerden olan hikayeler
onlarin masallardan sonra bulustuklari, kahramanlarint 6rnek aldiklari, hatta
okuduklarini hayata uygulamaya calistiklar1 bir edebi tiir olmast bakimindan ¢ok
onemlidir. Giiniimiizde hikaye yerine "taklit etmek, benzemek" anlamlarina gelen
oykii kelimesinin kullanildigint belirten Arici (2018, s. 107), Sykiiniin Yunus
Emre'nin siirine kadar giden bir ge¢misi oldugunu ifade etmekle birlikte anlam
zenginligi yoniinden tiim yonleriyle hikayeyi karsilamadigini vurgulamaktadir.
Tonga’ya gore “Arapca ha-ke-ve kokiinden tiireyen ve “taklit etmek, bir nesneye
benzemek, nakletmek, nakil” gibi ilk anlamlara gelen hikaye, yiizyillardir tahkiye
diinyamizdaki vak’aya dayali edebi tiirleri/formlar1 kapsayan bir kelime” olarak
bilinmektedir. Hik&yenin kelime olarak girift ve kapsayici oldugunu belirten Tonga,
Servet-i FiinQin yazarlarindan Halit Ziya Usakligil’in gelenege uyarak “Hikaye” adli
eserinde hikdye kelimesini “roman” karsiliginda kullandigini ifade etmektedir. Ona
gore hikaye kelimesi bati dillerinde pek cok kelime veya kelime grubu ile
karsilanmaktadir. Sozliik ve ansiklopedilerde hikaye kelimesine karsilik olarak bazen
birbirine ¢ok yakin, bazen de uzak tamimlamalar yapildigini belirten Tonga bu
tanimlamalarda, hikdyenin diger edebi tiir veya formlarla farkli/benzer yonleri, dogu
ve bati edebiyatlarindaki tarihi gelisimi, yapisi... gibi ozelliklerin g6z Oniine
alinmadig1 igin tekrarlara diisiildiigiinii ifade etmektedir. Oykiin- fiil kékiinden
tiiretilen Oykili kelimesinin ise, hikdye kelimesine karsilik olarak kullanilmaya
basladigint bu iki kelimenin anlamdas kelimelere drnek gosterilmesine ragmen, iki
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kelimenin o&zellikle son doénem Tiirk edebiyatinda farkli anlamlar yiiklenerek
kullanildig1 Tonga (2008, s.378) tarafindan vurgulanmaktadir.

Cocugun i¢inde dogup biiyiidiigii ve yasadigi ortami tanimasina imkan tantyan bir
tir olan Oykil aracilifiyla ¢ocugun iginde yasadigi topluma uyum saglamasi da
gergeklesmektedir (Simsek, 2005, s. 93). Bu nedenle ¢ocuklar igin yazilan bu tiirdeki
eserlerin igeriklerinin toplumsal ve evrensel degerleri icermesi yetistirilmekte olan
neslin istendigi gibi yetistirilmesine katkida bulunacaktir.

Tirk halk hikayeleri ve diger edebi iiriinler kiiltiiriin nesilden nesle aktarilarak
giiniimiize ulastirilmasinda dnemli bir yere sahiptir. Bu bakimdan deger aktariminin
gerceklestigi hikayelerin cocuklar1 egitmedeki rolii ve Onemi biiytliktiir. Ayrica
edebiyat kiiltiiri edinmis bireyler yetistirebilmek i¢in cocuklara ilkdgretim yillarindan
baslayarak nitelikli sorumluluklarin verilmesi gerektigini belirten Sever (2015, s. 88),
¢ocuk edebiyati iiriinlerinin sorgulayan, tartigan, bilime, sanata saygt duyan, biligsel
ve duyussal boyutlariyla dengeli, duyarl bireylerin yetistirilmesi stirecinde dnemli bir
rolii oldugundan yola ¢ikilarak olusturulmasi gerektigini ifade etmektedir. Dolayisiyla
hikayeler gerek yeni neslin edebi ve kiiltiirel agidan yetkin olarak yetismesinde
gerekse toplumsal normlarin ¢ocuklara Ogretilmesinde OSnemlidir. Bu nedenle
hikayelerde &greticilik mecburiyeti olmasa da iginde yasadigi topluma karsi
sorumluluk tasiyan yazarlarin eserlerini bu hassasiyetle ortaya koymalari
gerekmektedir.

Bu arastirmada hikayeleri incelenen Osman Ceviksoy, ¢esitli dergilerde yazilari
yayimlanan bir Ogretmen yazar olup 2006 yilinda Ogretmenlikten emekliye
ayrilmistir. Ogretmenlik siirecinde yaptigi gdzlem ve deneyimlerinin de katkistyla
ortaya koydugu diisiiniilen eserleri Anadolu insaninin g¢esitli donemlerdeki durumunu
ortaya koymasi bakimindan énemlidir. Osman Ceviksoy, eserlerinde dili kullanirken
uzun climleler kurmaktan kaginip agik, anlasilir ve kisa ciimleler kurmustur (Bulgan,
2016). Eserlerindeki tasvir ve betimleme giicli ile yazarin {islubu ile hikayelerdeki
icerigin okuyanlarda iz birakmaktadir. Osman Ceviksoy'un hikayelerinde iitopik
mekanlara, hayal iiriinii olaylara tesadiif edilmedigini ifade eden Gokg¢ehan (2014),
hikayelerine kahraman olarak secilen kisilerin hayatin i¢inden, siradan insanlar
oldugunu, onun Tiirk hikayeciliginde miistesna bir yere sahip olmay1 hak ettigini
belirtmektedir.

Osman Ceviksoy’un Almanya’da Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi 6gretmeni olarak
gorev yaparken yazdigi hikayeleri Anadolu’dan Almanya’ya c¢alismaya giden
Anadolu insaninin igine distiigii hasretten bagka Alman insani ile yasam ve zihniyet
farkliligindan dogan biiyiik saskinliginin sogukkanli bir iislupla aktarildigini ifade
eden Akga (2015), Almanya’daki birinci ve ikinci kugak Tiirklerin bu hikayelerle
kayitlara  girdigini  belirtmektedir.  Ayrica  Ceviksoy'un  hikayelerindeki
kahramanlardan bazilarinin lakaplariyla birlikte anilmasinin gercekte de Anadolu koy
yasamindaki bir durum olmas: sebebiyle eserlere gerceklik algis1 verdigini belirten
Bekgibas1 (2017) eserlerde yer yer bagvurulan ironik anlatim ve kullanilan devrik
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climlelerin de onun hikayelerindeki duygu ve diislinceyi okura daha etkili bir sekilde
hissettirmesine olanak verdigini ifade etmektedir.

Osman Ceviksoy’un hikayeciligini “arkasi yarin hikayeciligi” olarak ifade eden
Tepealt1 (2018), hayatin gegis donemleriyle ilgili unsurlarin birbirini takip eden
hikayelerde yer aldigini ve halk kiiltiiriiniin de hikayelere yansidigini belirtmektedir.
Osman Ceviksoy'un isledigi milli ve dini temalarda didaktik bir yol izledigini, hikaye
ve romanlarinda milli, manevi ve kiiltiirel degerlerin i¢ ice gecerek islendigini; bu
degerlerden birini eserlerinin merkezine koyup digerini Stekilestirmedigini ifade eden
Bagc1 (2019), milli, manevi ve kiiltiirel degerlerin bir madalyonun iki yiizii gibi olup
yan yana durmasi gereken ve birbirini tamamlayan 6geler oldugunu vurgulamaktadir.

Edebi eserler; bireylerin dilin inceliklerine vakif olmalari, okuma aliskanligi
kazanmalar1 ve zamani verimli gecirmeleri disinda 6zellikle ¢ocuklarin yetistikleri
topluma uyum saglamalari, toplumun deger yargilarini 6grenerek kisiliklerinin
gelisimi agisindan Onemli kaynaklardir. Osman Ceviksoy'un eserlerini degerler
egitimi ya da on kok deger agisindan inceleyen herhangi bir ¢aligmaya Google
Akademik, YOK Tez, Dergipark vb. ortamlarda yapilan alanyazin taramasinda
ulagilamadi icin arastirmanin yapilmasina karar verilmistir. Dolayisiyla yapilan bu
aragtirma ilk olmasi bakimindan deger tagimaktadir.

Yontem

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma Osman Ceviksoy'un hikayelerini 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda
yer alan on kdk deger agisindan (“adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik”) incelemek ve degerlendirmek
amaciyla yapilmustir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yaklagimi tercih edilmigtir. Nitel arastirmada
aragtirmact kendi goéziinden arastirdigi konuyu ortaya koyar (Ocak ve Olur, 2019,
s.19), ve nitel aragtirma biiyiik Ol¢lide aragtirmacinin elde ettigi verileri
yorumlamasina baglidir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.97). Nitel arastirmalarda
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi farkli kaynaklardan elde edilen biiyiik
miktardaki veriler dnce incelenerek kodlanir ve sonra kodlamalar dikkate alinarak
sentezlenerek bulgulara ulasilir (Biiyiikoztiirk vd., 2019, 5.258).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan deger
inceleme formu ile toplanmis, dokiiman incelemesi ve icerik analizi teknikleriyle de
analiz edilmistir. Nitel aragtirmalarda 6nemli bir veri kaynagi olan dokiiman analizi
teknigi dnceden olusturulan kayit ve belgelere dayali veri toplamaktir (Ocak, 2019, s.
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242). Dokiiman arastirma Oncesi elde mevcut olan herhangi bir sey demektir
(Merriam, 2018, s.131). Nitel arastirmalarda 6nemli bir veri kaynag1 olan dokiiman
analizi teknigi 6nceden olusturulan kayit ve belgelere dayali veri toplamaktir (Ocak,
2019, s. 242). Dokiiman analizinde yazili kaynaklar, kitaplar, dergiler, fermanlar,
anilar, makaleler vb. ile gorsel malzemeler toplanip incelenebilir (Sonmez ve
Alacapinar, 5.109).

Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi, asir1 ylikleme ve kapsamli/indirgenmemis metinlerin analizi
esnasinda ortaya c¢ikan olasi yanliliga iligkin dnlem alirken, temelde tutarli sonuglar
ortaya koymak i¢in veriyi Ozetleyerek siralayan gosterimlere dayanmaktadir (Miles
ve Huberman, 1994; s.141). Nitel arastirmalar belirli bir konuyu ¢esitli bakis agilariyla
ele alip derinlemesine anlamak (Akkas Baysal ve Hocaoglu, 2019, s.126) amaciyla
yapilmaktadir. Nitel arastirmalarda okunan veriler kodlara ve kategorilere ayrilarak
sonuclara ulagilir. Miles-Huberman modelinde nitel analiz ii¢ asamada (verilerin
azaltilmasi, sunulmasi ve sonuglarin bi¢imlendirilmesi) es zamanli olarak
gerceklesmekte ve tiimlesik bir halde (Baltaci, 2017, s.9) yapilmaktadir.

Bu aragtirmada Osman Ceviksoy’un hikayeleri 6ncelikle aragtirmacilar tarafindan
okunmus, daha sonra eserler 2019 Tiirkge Ogretim Programinda yer alan on kok deger
acisindan taranmustir. Eserlerde yer verilen deger ifadeleri kategori ve temalara gore
simiflandirilarak kullanim sikliklari belirlenmistir. Daha sonra ise elde edilen veriler
uzman gorisleri dogrultusunda degerlendirilerek adalet, dostluk, diiriistliik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik bagliklar
altinda sunulmustur.

Calisma Materyali
Bu aragtirmada Osman Ceviksoy'un asagidaki hikayeleri incelenmistir:

Beyaz Yiriyiis, Ak¢ag Yayinlari, Ankara, 2012 (6.Bask1), Tutuklu Yiirek, Akcag
Yaynlari, Ankara, 2011 (4.Bask1), Aglamak Yasak, Akcag Yayinlari, Ankara, 2011
(3.Baski), Duvarin Ote Yami, Ak¢ag Yayinlari, Ankara, 2011 (2.Bask1), Kar Yagar
Giil Ustiine, Akcag Yaymlari, Ankara, 2015 (6.Bask1), Derdimi Giil Eyledim,
Akg¢ag Yayinlari, Ankara, 2011 (2.Baski), Geriye Hiiziin Kalir, Ak¢ag Yayinlari,
Ankara, 2011(2.Baski1), Sana Seni Anlatmak, Ak¢ag Yaymlari, Ankara, 2013
(4.Bask1), Aklima Yildiz Diistii, Ak¢ag Yayinlari, Ankara, 2011, Karanlikta Ses Gibi,
Akg¢ag Yaymlari, Ankara, 2011, Seninle Bin Yil, Ak¢ag Yayinlari, Ankara, 2015,
Yarin Diye Diye, Ak¢ag Yayinlari, Ankara, 2015, Boyle Bir Baba, Ak¢ag Yayinlari,
Ankara, 2020, Sevgiden Otesi Var, Ak¢ag Yaynlari, Ankara, 2022.

Gegerlilik giivenirlik

Bu aragtirmada uzman goriislerinden hareketle arastirmanin giivenirligini saglamak
degerlere verilen kodlar bir alan uzmani tarafindan uyum agisindan kodlanip kontrol
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edilmistir. Miles ve Huberman (2019) tarafindan dnerilen formiiliin uygulanmasiyla
arastirmacilar arasindaki uyumun % 90 oraninda oldugu tespit edilmistir. Ardindan
aragtirmact eserin kalaninda gecen degerleri kodlamaya devam etmistir.

Tablo 1.

Bulgular ve Yorum

Arastirmada elde edilen bulgular tablolarla sunulmus, degerlere ait 6rnekler alintilar
halinde verilmistir.

Osman Ceviksoy 'un “Beyaz Yiiriiyiis” Adli Hikdyesinde Tespit Edilen On Kok
Degerin Frekanslari, Sayfa Numaralari ve Ornek Ifadeler

Degerler

Ornek ifadeler

adalet

...Madem niyetlenip yola ¢iktin, ne diyebilirim.?"Sen de
onu sikdyet etmezsen su¢lu duruma diisersin.” dediler,
ben de seni sikdyete gidiyorum. Elbet herkes hakkini
arayacak. Biitiin bunlar baska benim teklifim baska.”
"dedi. "Vallahi dyle bir niyetim yok (s.14).

dostluk

..."Beni kardes bil Seyit." diyorum. "Arkadas bil, dost

bil..." Dudaklarin sikiyor, basim sallyyor yavas yavas.

"[¢ini kemiren ne varsa anlat... Rahatlarsin, diyorum."
Act bir giiliimseme doluyor gozlerine, kayboluyor (s.60).

diirtistliik

...Oyle icten, éyle dostca konuguyordu ki etkilenmemek
miimkiin degildi. Gece bekgisi Sakir "Bu ¢ocuk bugiine

kadar bana kotiiliik yapti mi?" diye diisiindii. Bulamad.
Allah'tan korkardi, yapti diyemezdi. Hem alti tane kiz
biiviitmiis, dérdiinii gelin etmigti, Birinden birine kotii

gozle baktigini bilmezdi. (s.15).

0z denetim

...On yedi senedir agzina tek sigara koymadigini da
sozlerine ekliyor. "Birakamadim ben." diyor iteki.
Beriki yari saka yari ciddi: "Nefsine hakim degilmissin."
Diyor. Nefsine hiikmetmesini bilen insanin istedikten
sonra mutlaka birakabilecegini tekrar ediyor. Oteki
boynunu biikiiyor. Iki ihtiyarin konusmalarina dikkatle
kulak veren babamin yiiziine bakiyorum. On yedi senedir
agzina tek sigara koymayan ihtiyarin tarafini tutuyor.
"Tabi ya, dogru séyliiyor." diyor, yalniz benim
duyabilecegim bir sesle. "Nefis meselesi bu, istesem
bugiin birakirim ben..."(s.21).
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...Ne dayanabilir?" diye soruyorum kendi kendime. "Bu
zavalli beden, bu talihsiz yiirek, bu koyu karanlhiga, bu
agr iskenceye ne kadar dayanabilir? Diinyaya bir

sabir 1 59
ucundan tutunmayinca insan ne kadar yasayabilir?"
Yine i¢im burkuluvor. "Anlatsa rahatlar."” diye
diigiiniiyorum (s.59) .
...Insan yarum yiirekle yasayabilir mi? Oglum yiiregimin
28 32 62 yaristydi benim ve artik yiizlerce kilometre uzaktaydi
. " T benden. Sordum, sorusturdum, buldum adresini. Atladim
sevgi 8 77, 83, 85, . o . . .
92 121 gittim ... Beni goriince "baba" diye bagirdi sevingle.
' Kostu, geldi kucagima. Bagrima bastim, optiim,
kokladim... (5.62).
11, 13,15, ...Giderek biitiin ogretmenlerle ol¢iilii, samimi, Kesinlikle
16, 29, 30, laubali olmayan yakinliklar kurdun. Bayanlardan
saygl 11

65, 66, 77, ¢ogunun arkadashgini kazandin. Hemen herkes senden
79, 95 saygiyla soz ediyordu (5.66).

... O ki: ben sehir yerlerde okurken, gece uykusunun en

tath yerinde kalkar, avluya aksamdan hazirladigi odunu

17, 23, 26, oo B
28 35. 49 esege yiikler, sehre getirir, satar, aldigi paranin hepsini
sorumluluk 10 52’ 65’ 94' bana har¢lik olarak birakir, karnint dahi doyurmadan
' 10é ' geri donerdi. Fakir oldugu halde yaban ellerde ag agik

koymadi beni... Diinyanin en biiyiik adaminin bizim icin

yvaptiklart birer birer géziimiin oniinde gegiyor (s.26).

Bu tablolar: yasanmig kahramanlik hikdyeleri ile
vatanseverlik 1 27 oylesine etkili kilacak ki kardegslerimin yiireklerine oluk
oluk vatan sevgisi akacak (s.27).

Gece bekgisi Sakir'in gonlii, Fazli'min en giizel

14,17, 18,
yardimseverlik 9 19, 35, 77, cfuygu‘lar{a kendisine yard.lm etmek-istedig‘ind?n‘ yiizde-
viiz emindi. Akli "acaba" diyordu. Bir art niyeti, ince bir
78,114,115

hesabi olamaz mi?"(s.14)

Tablo 1’e gore Osman Ceviksoy’un “Beyaz Yiiriiyiis” adli hikdyesinde en fazla
yer verilen kok deger saygi (f=11) degeridir. Bu degeri sorumluluk (f=10),
yardimseverlik (f=9), sevgi (f=8) ve dostluk (f=6) takip etmektedir. Diger degerlere
ait bulgular ise diirtistliik ve 6z denetim (f=3), adalet, vatanseverlik ve sabir (f=1) adet
olarak tespit edilmistir.

Tablo 2.
Osman Ceviksoy 'un “Tutuklu Yiirek” Adli Hikdyesinde Tespit Edilen On Kok
Degerin Frekanslar, Sayfa Numaralar: ve Ornek Ifadeler
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Degerlerin Ornek ifadeler
Degerler f  yeraldig
sayfalar
adalet - -
...Aymi ¢ati altinda biiyiidiigiimiiz ilk ¢ocukluk yillarimizi,
kavgalarimizi, kiskan¢liklarimizi, bir yas biiyiik oldugum igin her
1yi konuda bana tamnan oncelikleri, ona yapilan haksizliklart,
sonra ¢atilarimizin ayrilmasina ragmen birbirimizden
dostluk 2 71, 100 ayrilmayisimizi, kéytin teki cocuklarina karsi birbirimize hep
arka ¢ikisimizi, mal giiderken ¢imdigimiz dereleri, soguk su
bagslarinda daldigimiz oyunlari, ekin bekgisinden birlikte
yedigimiz dayaklari, ortak yonlerimizi, ayrilan yonlerimizi
diigtiniiyorum. (s.100).
Dede o kadar ¢ok konusuldu ki, uzak semtlerde Dede'yi
o tanwyanlarin, onu giyabinda sevenlerin sayisi' hayli kabardi.
diiriistlitk 3 24,52, 54 ; oo o
Adamin ¢aliskanhig, temizligi, ¢ocuklarla olan samimiyetj,
yumugak baslhiligi her seyden dnce insana giiven veriyordu(s.52).
18, 21, 35, ...Karar verdikten sonra ise nereden baslayacagimi, neleri hangi
. . 51, 55, 73, siraya gore yapacagimi tespit i¢in giinlerce bu tepede
0z denetim 9
78, 89, aksamladim. Planlar yaptim. Begenmedim yeni planlar yaptim.
119 Sonunda "Bismillah" dedim, dort elle sarildim ige (5.73).
38,49,66, Sabaha kadar sabret, dedi. Oglum korkuyu yenmis, suskunlugu
vikmuisti. Bir gece degil, bin gece daha sabredebilirdim, Hani
sabir 8 78,8996, e .
101, 102 diigiinlerde, bayramlarda geldigin zamanlar baban, sen, ben,
konusa konusa sabahlardik ya, iste aynen oyle oldu (s.66).
23,27,47, .. Yash yabanciy, ¢cok ge¢meden bizim ¢ocuklar, hanimi sevdiler.
50, 52, 54, "fyi ki kovmadik." demeye basladilar. Sonra kéylii sevdi. Bir kere
sevgi 15 73,74,79, konusan, onu bir kere dinleyen, "Adamin agzindan bal akiyor."”
80, 95, Dedi (5.113).
113, 115,
121,131
46,49, 51, Belediye otobiisiinde kimsenin gonliinii kirmyyorum. Giiler yiizle
53,56,64, Y veriyorum yashlara. Bosalan oturaklar: kollayin bayanlar
82, 95, 96, buyur ediyorum. En yumusak, en ince hareketlerle sesimin en tatl
saygl 14 101, 109, tonuyla oniimdekilerden izin isteyip inis kapisina yaklasyorum.
112, 118, Kimseyi tepelemeden, kimseyi incitmeden, herkese saygili bir
130 yolculuk yaptigima inanarak... (s.118).
25, 46, 51, ...Zamanla biiyiik sorumluluklar yiiklenmisiz, dedi. Olmuyor...
64, 66, 76, Daglara kagmakia olmuyor efendim... Ancak buraya kadar karst
sorumluluk 10 79, 97, durabildim kendime. Siz temiz yiirekli iyi insanlarsiniz. Gitmek
115, 116 zorundayim efendim. Biiyiik sorumluluklar biiyiik kentlere ¢ekiyor

beni. Mecburum... (5.116).
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vatanseverlik - -

..."Bakin yavrum, babaniz var mi?" diye ¢ocuklari kogturdum.

;2: ;i: ;:: Cocuklar donmeyince gelcfigini anladim. Elimin igini birakip ben
45,54, 73 de vardim yanlarina. Oteki sehircilerle birlik olup kamyon
yardimseverlik 16 88, 95, 97, tutmuslar. Baktim kamyondan yalniz basina tohumluk bugday
99, 129, cuvallariny indiriyor. Yorulmus, terlemis, adamhk hali kalmamist.
130, 133 "Sen soyle geri dur." dedim. Cuvallart ben indirdim. Eve ben

tasidim. (s.129).

Tablo 2’ye gore Osman Ceviksoy’un “Tutuklu Yiirek” adli hikdyesinde en fazla
yer verilen kok deger yardimseverlik (f=16) degeridir. Bu degeri sevgi (f=15), saygi
(f=14) sorumluluk (f=10), 6z denetim (f=9), sabir (f=8), diriistliik (f=3), dostluk (f=2)
takip etmektedir. Bu eserde adalet degerine ait bir bulgu rastlanmamustir.

Tablo 3.
Osman Ceviksoy 'un “Aglamak Yasak” Adl Hikdyesinde Tespit Edilen On Kok
Degerin Frekanslari, Sayfa Numaralar: ve Ornek Ifadeler
Degerlerin Ornek ifadeler
Degerler f yer aldig1
sayfalar

... Gergi biiyiik caddeler iizerinde kopek tuvaletleri vardi
ama kopek bu, tuvalete kadar beklemeyi akil edemiyor,

cammin istedigi yere birakiveriyordu. Yere tiikiiren,

adalet 1 51 e ) )
arabasinin kiilliigiinii rast gele bosaltan insana bilmem
ka¢ mark ceza yazildigi halde kdpegini ortaliga
pisletenlere ceza yazilmayisi tuhaft (s.51).
dostluk - -
diiriistlik - -
... Adam, iradesine sahiptir. Adam disini sika sika,
gonliinii yumruklaya yumruklaya, aciyla yutkuna yutkuna
0z denetim 1 15 iradesine sahiptir. Aglamaz. Bir baba olarak, aile reisi
olarak, hi¢ degilse su an, karisinin, ¢cocuklarinin gézleri
ontinde. Adam iradesine sahip... Aglamak yasaktir (s.15).
sabir -
... Beni goriince kosmaya basladi. Ama nasil kosuyor;
10,14, 17, felaketten siginaga kosar gibi, doludizgin, delice... Bahge
sevgi 11 30, 42, 46, girisinde karsiladi beni. Soluk solugaydi. Yanaklart,
50, 52, 83, burnu soguktan kizarmisti. Gozleri sevingle giiliiyordu.
74,109 Mutluydu (5.17).
14,17, 30, ...Hog geldin ogretmenim, deyip elimi éptii. Dayanamadi,
saygl 5 47,92 sarildi bana. Uzun siire birakmadi. Uzun stirmiis

ayriliklardan sonra iki oglumun sarilip "Babacigim,
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canim babacigim!” deyisleri gibi “Ogretmenim, canim

ogretmenim!" diyordu. s.17).

sorumluluk

...Cigdemler ¢ikinca kazmasini kiiregini omuzlar, uzak
verlere calismaya giderdi, Kar yere diisiince uzak
verlerden avuglar: nasir baglamis olarak donerdi. Yazin
35,51 calisip kisin yiyenlerdendi. Bir yandan da diigiin borcu
ddediginden yazin kazandigini kisa yetiremezdi. Kis
sonlarina dogru lambasina koyacak gazi, asina koyacak
tuzu kalmazdi (s.35).

vatanseverlik

...Yavuz Bey'in dairesi baska dairelere benzemiyordu
Farkli bir havasi vardi. Baskosede Atatiirk'iin resmi, Tiirk
bayragi, Istiklal Marsi. Sonra tablolar, tablolar.. Yaninda
45, 46, 49 hocast Aksemsettin'le Fatih'in Istanbul'a girisi... Ulubatli
Hasan'in Bizans surlart iistiinde her yanindan ok
yemesine ragmen bayragi ve kilict birakmayigi.. Preveze

Deniz Zaferi'nin ihtisamli tablosu. (5.46).

yardimseverlik

...Biz isimize bakalim, dedi Muhtar. Gérmiiyor musunuz,
adam hasret gideriyor... Yiizii giiliiyordu. Mutluydu.

60, 883 Haydar emmi yiize dursun, dort kisiden ikimiz baliklar:
temizlemeye, ikimiz de ates igin ¢ali ¢irpt toplamaya
bagsladik. Atesi ¢attik, kor ettik. Temizlenen baliklar

oluklu kiremitler arasinda kora verdik (s.60).

Tablo 3’e gore Osman Ceviksoy’un “Aglamak Yasak™ adli hikdyesinde en fazla
yer verilen kok deger sevgi (f=11) degeridir. Bu degeri sayg1 (f=5), vatanseverlik
(f=3), sorumluluk ve yardimseverlik (f=2), adalet ve 6z denetim (f=1) takip
etmektedir. Bu eserde dostluk, diiriistliik ve sabir degerleri tespit edilememistir.

Tablo 4.

Osman Ceviksoy 'un “Duvarin Ote Yam”~ Adli Hikdyesinde Tespit Edilen On Kok
Degerin Frekanslart, Sayfa Numaralar: ve Ornek Ifadeler

Degerlerin Ornek ifadeler
Degerler f yer aldig
sayfalar
adalet
dostluk
... "Her zaman diiriist ve agik sozlii olmayi isterim." dedi Peter.
"Liitfen beni anla! Cocuguna senin kadar bagl bir kadinla degil
diirtistlik 1 evlenmek, arkadaslik bile etmenin dogru olmadigint maalesef
simdi daha iyi anliyorum. Bundan sonra kendine yeni bir
arkadag arayabilirsin. (s.65).
. . ...Dedik ya, artik baskalarinin iistiine yiiriiyen, baskalarini
6z denetim 1

karalayan korkak bir insan degil, kendine dogru yiiriiyen,
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kendini tamimaya ¢alisan, nefSini sorgulayan cesur bir insandin
(s.49).

...Mademki benim igin bir oyun hazirlanmigti, bir tuzak

kurulmustu, sabretmeliydim, Bu tiir tuzaklaria isten atilan
Tiirklerin perisan hallerini ve kesin déniis yapmak zorunda
sabir 2 69, 101 L .
kalanlar diigiindiim. Sabrettim. Stktim digimi, yaptim verilen isi.
Oyunu bozmanin, tuzaktan kurtulmanin bir baska yolu yoktu
(5.69).
... Veligazi'nin yiiziinde en ufak bir degisiklik olmanmusti. "Olmaz
ogul..." dedi. "Benekli'yi belki senden daha ¢ok ben severim...

sevai 63, 97, Bak! Beni tanidi, o kadar malin iginden ayrildi, geldi yanima.
g 122,124 Goriiyorsun ya, gitmiyor, beni bekliyor. Yani Benekli de beni
sever. Ancak torunumu Benekli’den daha ¢ok severim.

Torunumu diinya malina degismem. (s.97).

...Oteki Almancilardan farkliydi. Kimseye yiiksekten bakmazdi.
Biiyiikle biiyiik olmasin, kiigiikle kiigiik olmasin bilirdi. Izine

saygl 1 15 ; . Lo .
gelirken konu komsuya hediyelerle gelirdi. Babamin bir karton
sigarasini hi¢ unutmazdi. Kibardi. Hatir goniil ehliydi (s.15).
... Herhangi bir canli da degilim. Insanim ben. Siimiiklii
43 63 bocekten, fareden, maymundan farklyim. Farkl yanim
T bulamadigim i¢in, insan olusumun bana yiikledigi gercek
sorumluluk 5 89,110, 18U 1T, NS oMy Juttedigt sere
123 sorumlulugu bilemedigim igin mutsuzum. Farkimi bilsem,

sorumlulugumu bilsem duvar yikilacak. Ve ben yeniden
dogacagim (5.89).
vatanseverlik - -

... Manuel yardim etmek istiyorum." dedi tekrar. "Nee! Yardim
. 29, 33,82, etmek mi?" diye soylendi. Sonra Simone'ye acryormus gibi bir
yardimseverlik 5 .
99, 111, tavirla uzun uzun "Gergekten bana yardim etmek istiyor

musun?" diye 'npios "Tabii. "dedi Simone (5.82).

Tablo 4’e gore Osman Ceviksoy’un “Duvarin Ote Yam” hikdyesinde en fazla yer
verilen kok deger yardimseverlik (f=5) ve sorumluluk (f=5) degeridir. Bu degeri sevgi
(f=3), sabir (f=2), diirtstliik, 6z denetim ve saygi (f=1) takip etmektedir. Eserde adalet,
dostluk ve vatanseverlik degerlerine ait bulgu tespit edilememistir.

Tablo 5.
Osman Ceviksoy un “Kar Yagar Giil Ustiine” Adli Hikdyesinde Tespit Edilen On
K6k Degerin Frekanslary, Sayfa Numaralart ve Ornek Ifadeler

Degerlerin yer Ornek ifadeler
aldig sayfalar

Degerler

...Mavigiil "iin sevgisini, bir bakismada génliine
adalet 2 104, 112 diisiiren Allah i¢in hi¢bir sey zor degildir. Meseleyi
yine ona havale et. O dilerse cesaretlenirsin. O dilerse

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2022 Cilt:17 Say1:36



1451

M. Kaya & S. Arict

cesaretsizligi, korkuyu yener, Mavigiil'le rahatca

konugurusun (s.112).

... - Ipek, benim vefal dostum. Kedi, adwnin Ipek
oldugunu biliyor olmali ki, tekrar basim kaldirip

sahibinin kizartk gozlerine bakti. Bu aksam kendisiyle

dostluk 4 39, 66, 80, 90 hig ilgilenmeyisine kirilmus gibiydi. “Misafirlerin
olunca beni unutuyorsun." demek istiyor da diyemiyor
gibiydi. Nazl, kiskang bir sesle "miyav" dedi, sustu
(5.66).
...Dokuz y1l haramdan sakiniyyormus gibi sakindim,
dirtstlik 2 10, 92 emrinizi ¢ignemedim. Dokuz y1l bir ayip gibi, sir gibi
yahut kutsal bir emanet gibi sakladim (s.10).
...Ibadetten sonra cami kapisini kilitleyip evine dogru
yuiriiyecegi sirada fikri ikinci kez degismigsti. Boyle
18. 30. 46 miibarek bir gecede camiye adini veren miibarek
6z denetim 6 83’94 '1011 kiginin kapisini agmadan eve gitmek olur muydu?
" Miitevazi, kiigiik tiirbeye dogru ytiriimiis, bir siire de
tiirbede kalmisti. Fikir degistirmelerindeki hikmeti
ancak simdi anlayabiliyordu (s.83).
... Misafirlerimizin oldugu pazarlarda, her tiirkii
sabir 3 29, 84, 103 istegini sabirla yerine getiriyor: alfsama kadar 4
bikmadan, yorulmadan ¢aliyor, séyliiyordu. Ondaki
saz tutkusu biilbiiliin giil tutkusuna benziyordu (s.103).
... "Yavrum" dedi. "Su okuldaki ¢cocuklar benim
25, 38,50, 51, . . o
. eviatlarimdir. Hepsini severim, Fakat seni bir baska
sevgi 10 67, 88, 95, 107, . o o . j
severim. Ciinkii sen benimkine yakin bir kaderi
110, 116
yastyorsun. (s.38).
..."Okulda kaybettigimi camide buldum." diye
9, 14,15,16, 37, . e e .
saygl 6 44 diisiindii. “Allah'a siikiir!" diyebildi yari sesli, yart
sessiz. Sonra hocasinin ellerine sarildi ve dptii. (s.14).
... Yirmi giin hizmet etmistim ya, bundan dolayr bana
23, 25, 27, 28, karst bor¢lu oldugunu diisiiniiyordu. Minnet altina
sorumluluk 12 34, 39, 43, 45, girdigini santyordu. Yamliyordu tabii. Ne
53, 64, 89, 93 vapabilmissem onu bana emanet edenin rizasi igin
yapmustim. Minnetin, borcun sézii mii olurdu. (s.93).
vatanseverlik - -
...Ogretmen milletinin tatili bol olur. Tatillerde
51, 54, 55, 61, . .
. garsonluk yapar odersin... "Nasil istersen agabey."”
yardimseverlik 12 80, 83, 84, 85, ) L .
derim. Sever beni. Ihtiyaci olana yardim etmeyi de
86, 87, 94, 95

sever (s.51).

Tablo 5’e gére Osman Ceviksoy’un “Kar Yagar Giil Ustiine” adl1 hikayesinde en
fazla yer verilen kok deger yardimseverlik (f=12) ve sorumluluk (f=12) degeridir. Bu
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degerleri sevgi (f=11), saygi (f=6), 6z denetim (f=6), dostluk (f=4), sabir (f=3),
diiriistliik ve adalet (f=2) takip etmektedir.

Tablo 6.
Osman Ceviksoy 'un “Derdimi Giil Eyledim” Adl Hikdyesinde Tespit Edilen On Kok
Degerin Frekanslari, Sayfa Numaralar: ve Ornek Ifadeler

Degerlerin Ornek ifadeler
Degerler f yer aldig1
sayfalar
adalet - -
... Kisa bir tereddiitten sonra: "Kabul!* dedi. Baristik.
26, 31, 47, Dostlugumuz temelli donecegim giine kadar siirdii, O
dostluk 7 62, 64,120, giin, beni ugurlayanlardan en iizgiinii Bayan Tauber'di.
121 Belki de ta ilk eviiliginden kalma eski bir makineyle
birkag poz resmimi gekti. Vedalasirken agladi (s.31).
R ...Amca, sonunda inan¢h, namuslu, dogru sozli, iyi bir
diiriistlik 3 76,128, 134 .
insan olduguma biitiin kalbiyle inandi (s.134).
..."Savasi kazanmaliyyim!" dedin sessizce. Bu yolculuk
savasin baglangicrydi. En kisa zamanda miimkiin olan
. . 49, 55, 58, en ¢ok parayt biriktirip dénebilirsen, savasi kazanmig
6z denetim 5
61, 149 olacaktin. Tren daha yolu yarilamadan herkesten farkli
olmay iyice aklina koydun."Savas!" diyordun.
"Mutlaka kazanmilmali (s.61)."
... Otekiler bir yana, "Handancigim, Sairle evlendigime
59,77, 79, hi¢ pigsman degilim. " desem yeterdi. Sabrettim,
sabir 6 90, 92, 113 demedim. Anlarsa birdenbire kalkisimiz yeterdi ona.
Anlamayacak olana diinyanin séziinii séylesem ne
degisecekti? (s.79).
54,57, 63, ...Akilly sevimli magallah... Ne de giizel gozleri var?
sevgi 10 71, 74,91, Gozleri senden Niliifercigim. Handan teyzesi kurban
127, 136, olsun ona, Ah canim benim! Sekerim! Bi tanem! Bak
149, 150 sair dedik de sormadik. Ne yapiyor? (s.74).
24,2526 "Fakir babasi, goniil ehli denilirdi. Herkesin hatirini
33,76, 109, saydigindan herkesge hatirt sayilirdi. Nasil olmugstu da
saygl 9 130, 132, Sami Efendi vurunca adami yere oturtmustu? Olacak
150 sey degildi. Herkes saskinlik dolu gézlerle Sami
Efendi'nin yiiziine bakiyordu (s.109).
...Aslinda seni hi¢ yazmasam -belki- daha dogru
61,70, 71, olacakti. Fakat garip bir sorumluluk duygusu yakami
birakmadi, ne yapayim? Mecburum. Tren, ekili
sorumluluk 7 93,123,127,
136 diizliikleri, dag yamaglarini, akarsu boylarim, koyleri,

sehirleri geride biraka biraka yol alirken "Nigin
gidiyorum?" diye diisiindiin. (s.61).
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... Ve sizle ifade: "Iste Tiirk'iin hasi. Yirmi yil 6nce
gelmis, gelsin "Tore'sini yitirmemis ya, dnemli olan bu.
vatanseverlik 2 21,65 Siz bir Alman'in arkadasina sigara ikram ettigini
gordiiniiz mii? Paketi ortaya attigimi gordiiniiz mii?"
(s.65).

...Gece yarisina dogru misafirler gittiler. Iki aile bas

21 52 56 basa kaldik. Annem, kayinvalidem, goriimcem ortaligi
yardimseverlik 4 ’136 ' temizleyip, diizenlemeye bagsladilar. Babamla

kaywinpederim de onlara yardim ediyorlards. Insan

mutluluktan aptallagir mi? Aptallasiyor (s.52).

Tablo 6’ya gore Osman Ceviksoy’un “Derdimi Giil Eyledim” adli hikdyesinde en
fazla yer verilen kok deger sevgi (f=10) degeridir. Bu degeri saygi (f=9), sorumluluk
(f=7), dostluk (f=7), sabir (f=6), 6z denetim (f=5), yardimseverlik (f=4), diirtstliik
(f=3) ve vatanseverlik (f=2) takip etmektedir. Eserde adalet degerine ait bulgu tespit
edilememistir.

Tablo 7.
Osman Ceviksoy 'un “Geriye Hiiziin Kalir” Adli Hikdayesinde Tespit Edilen On Kok
Degerin Frekanslari, Sayfa Numaralar: ve Ornek Ifadeler

Degerlerin Ornek ifadeler
Degerler f yer aldig1
sayfalar

..."Bu para geldigin giinden beri diikkdnin biraktigi
kdrdan senin payina diisendir. Aklina hi¢bir sey gelmesin.
Benimle tartismaya girebilecegini diisiinerek teslim
adalet 1 88 ) fmaya g 8 ¥ )
etmeyi en son ana biraktim. Bu para tamamen senin
hakkindwr. Calistirdigim diger kisilere de kardan pay

verdigimi biliyorsun. (5.88).

... "Kardes gibi degil miydik?" sézii sanki biiyiiledi beni...

73 79. 83 Gergekten kardes gibiydik. Ug yil ortaokula, bir yil
dostluk 4 ' 84, ' ogretmen okuluna ayni mahallenin komsu evlerinde
oturan iki kardes gibi devam etmistik. Okulda sokakta

birbirimizi kollardik. (5.83).

...Bir koyde ona karsi en mahcup insan bendim. Kiigiik ev

bombos dururken onu Ibrahim'in yulardw kullanimayan
o 60, 67, evine gondermistim. Evden ¢ikar bagi oniinde gelirdi
diiriistlik 4 . . . .. R .
100, 101 camiye. Camiden eve donerken de dyleydi. Iki cesme bir
¢amasirhane yanindan gegerdi de basim kaldirip kimseye
bakmazd:. (s.100).

...Irademin celikten olduguna inanirdim, yanilmisim.

57 dencti 5 62, 69,80, Gegenlerde bir gece atesle oynadim Siileyman. Az kaldi
6z denetim
84, 87 yaniyordum. Diinyada bir ev ugruna kendimi kaybetmek

istemiyorum. N'olur yeni tekliflerle karsima ¢ikma. En
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kisa zamanda diikkaninda ¢alisacak bagka birisini bul
(s.84).
...Allah"in sabredenlerle beraber oldugunu biliyorum.
sabir 2 49, 146 "Belki bir imtihandayim." diye diistintiyorum. "Belki
sabrim deneniyor." diye diigiintiyorum (s.49).

..."Ah benim akl ve giizel kardesim. Bosuna
35,41, 51, endiselenmis, korkuya kapimissin... Bu yiizden bizi
sevgi 7 52, 65, 66, severler ve hakkimizda kétiiliik diigiinmezier. Yine de
131 aferin, bu senin ilk u¢us denemendir, ikincisinde tam

basari saglayacaksin.” (s.35).

...Daha bagka hosa gidecek yonleri de vardi. Dinlemesini
biliyordu. Sézii, uluorta yahut miinasebetsiz bir oziirle
57,58, 50 kesip ille de ben konusayim demiyordu. Fikri
saygl 5 121, 125 soruldugunda ve mutlaka konusmasi gerektiginde
konusuyordu. Konusurken de az ve 6z konusmaya dikkat
ediyordu. Ne sozii sulandiriyor, ne dinleyeni

usandiryordu. (s.59).

... Yalmizligina, camiye uzakhigina ragmen degil bir vakti
20, 29, 39, kagirmak, geciktirmiyordu bile. Hald hayret ederim, o
40, 63, 64, karda kista hazirlanir gelirdi. Bir de giizel sesi, bir de

sorumluluk 10 . =
67,69, 99, giizel makami vardi ki, dinlemeye doyamazdik. Ekrem
108 Hoca geldikten sonra cemaatimiz artti... Caminin
sobasini yakar, sabah ezanini vaktinde okurdu (s.99).
55, 82, ... Vurulan keske ben olsaydim, dedi yine. Sehit olurdum.
i Bilir misin, sehitlik ne giizeldir? Sahadet serbetindeki tat,
vatanseverlik 5 123, 124, L . .
135 lezzet ne giizeldir. O serbetten bir tadanlar, bir daha
tatmak, doya doya i¢mek isterler. (s.124).
...Hocamuzin vaazlarinda uyandirdigi heyecanla sevkle
47,56, 65, ¢evresine duvar agaglandirma, arka bahgeye ii¢ odal bir
73,97, 99, de lojman yapma karart ile sadirvan, tuvalet yapma
yardimseverlik 11 100, 103, karart aldik. Bunlar kara defterinde kalmadi bahar
108, 109, gelince kollar: sivayp ise basladik Camimiz bir
115 giizellesti, bir giizellesti ki, adeta cennet koselerinden bir

kose, sadirvan, su, giiller, ¢icekler, yesil yesil (s.100).

Tablo 7°ye gore Osman Ceviksoy’un “Geriye Hiiziin Kalir” adli hikdyesinde en
fazla yer verilen kok deger yardimseverlik (f=11) degeridir. Bu degerleri sorumluluk
(f=10), sevgi (=7), 6z denetim (f=5) sayg1 (f=5), vatanseverlik (f=5), dostluk ve
dirtistlikk (f=4), sabir (f=2) ve adalet (f=1) takip etmektedir.

Tablo 8.
Osman Ceviksoy 'un “Sana Seni Anlatmak” Adli Hikdyesinde Tespit Edilen On Kok
Degerin Frekanslari, Sayfa Numaralari ve Ornek [fadeler
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. Degerlerin yer Ornek ifadeler
Degerler f ~
aldig1 sayfalar
adalet - -
...Saygiyla tesekkiir etti. Mutfagin fayansini déserken
iyiden iyiye dost olduk. Sofraya birlikte oturduk, ¢ay
birlikte yudumladik. Onu, tuzak sorularla uzun uzun
dostluk 2 18, 49 ‘o e
konugsturdum. Olii hikdyede ben ne diigiinmiissem o
tersini soyledi: Ankara'mn elli altmis kilometre
uzaginda bir kéydendi (s.18).
diirtistlik -
... Biitiin kalbimle inantyorum ki cesur ve dadil insan,
0z denetim 4 43,73,76,77 once kendi tizerine yiiriiyebilen, once kendisini
yargulayabilen insandi (s.73).

...Bir yandan de teselli etmeye ¢alisiyorlardi.
sabir 8 21,48, 68, 69, "Anam!" diyorlardi. "Babam, bacim, kardegim!"
90, 99, 139, 151 diyorlardi. "Sabredin, Allah sabredenlerle
beraberdir. Onlar sehit oldular. (5.99).
...Meryem kizina bir misafire bakar gibi degil,
sevgi 42,56, 91, 97, yavrusunun emanetine bakar gibi bakti. Onu
115,119,151  goziinden esirgedi. Ona, bilmedigini eviat sevgisinden
ote bir sevgiyle égretti. (s.119).

18.19 41 66 ...Namazdan sonra digerleri gibi camiyi hemen terk
’ 1'12 T etmedi. Seyit Mahmut Efendi'nin kalkmasini bekledi.
Cekingen, saygili adimlarla yaklasti (s.112).

saygl
...Sonunda konu komsunun da telkiniyle isi Allah'a

havale edip ortaginin pesini birakti. Cigek satti, cincik

4 40,60, 84, 150
boncuk satti, cakmaklara gaz doldurdu, daha baska
isler de yapti, karisini kizini doyurdu. (s.84).

... Helallesildi. Askerler, kim bilir hangi uzak
yerlerden gelmis anakuzulan, géniilleri ayni heyecan,
104, 105, 108, ayni sevk, ayni riza ile dopdolu bu gen.Q insanlar,
diine kadar adi "Yuvarlaktas" iken, diinden beri

vatanseverlik 6
109, 112, 113 .
"Sehitkaya" diye anilan yere kadar ugurlandi.
Dualarla, aminlerle ugurlandi. Sehitlere Fatihalar

okundu, doniildii (s.113).
...Otobiislerin kalktigi peronlara dogru yiiriirken pes

sorumluluk

pese ettigim tesekkiirlerden rahatsizlik duyarak
11, 18, 44, 45,
konuyu kapatmak istedi. “Bos ver.” Dedi. “Problemi

yardimseverlik 10 46, 149, 155, Lo
¢ozdiik ya ona bak sen...” Cebinden bir miktar para
164, 165, 167
¢tkarip bana uzatti. "Al sunu yaminda bulunsun

dedi’(s.164).
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Tablo 8’e gore Osman Ceviksoy’un “Sana Seni Anlatmak™ adli hikéyesinde en
fazla yer verilen kok deger yardimseverlik (f=10) degeridir. Bu degerleri sabir (f=8),
sevgi (f=7), vatanseverlik (f=6), 6z denetim ve sorumluluk (f=4), dostluk (f=2) takip
etmektedir. Eserde diiriistliik ve adalet degerlerine iligkin bulgu tespit edilememistir.

Tablo 9.
Osman Ceviksoy 'un “Aklima Yildiz Diistii” Adli Hikdyesinde Tespit Edilen On Kok
Degerin Frekanslari, Sayfa Numaralar: ve Ornek Ifadeler

Ornek ifadeler

. Degerlerin yer
Degerler f ~
aldig1 sayfalar

...Elimde tuttugum raporun yasadigimiz kaza ile

uzaktan yakindan ilgisi yoktu. Ben, zarar goren
tarafken zarar veren taraf olmustum... Haksizliklarla
adalet 3 26, 32,90 .
karsilasacaksiniz, sesinizi ¢tkarmayacaksiniz, bunun

adi olgunluk olacakti, Ben boyle bir olgunlugu

istemiyordum (s.32).

... Ona destek olmayr aklima koydum. Altindaki
kamyonun orasina burasina incik boncuk takmayt
seven arkadaslara soyleyebilir, biraz comert
dostluk 3 45, 59, 65 davranmalarim saglayabilirdim. Gelip gegerken sebze,
meyve, ekmek arasi bir seyler birakabilirdim Babam
Hact Yunus'un dilinden diisiirmedigi soze ben de
inaniyordum... (s.45).

... Giilbey, sube miidiiriiydii. Caliskandi, ézveriliydi,
agik sozliiydii, iyi niyetliydi, insanlar onu ¢ok
diiriistliik 1 106 seviyordu, yillardir ii¢ sube miidiiriiniin yaptigi isi
hatasiz yapryordu. Benim igimi yapacak olan da oydu.
Simdi ona ugramam gerekiyordu. Odasi giris kat sol
koridordavd: (s. 106)

...AImam gereken kitaplar: alamiyordum Abone

oldugum ansiklopedilerin taksitlerini aksatiyordum
Bazi aylar oturdugum kiigiik dairenin kirasini
6z denetim 2 34, 66 odeyemiyordum Bir yandan karsima ¢ikmamalari igin
dualar ediyor, bir yandan da stkintimi i¢imde
saklamaya, kimseye yansitmamaya 6zen gosteriyordum
(s.34).
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...0On yil, yirmi yi, elli yul, yani ne kadar émriim varsa
o0 kadar bekleyecektim. Beni kurtaran adama
nankérliik edemezdim. Islerin kendiliginden yoluna
sabir 2 125, 146 girecegi bir giinii, umutla bekleyecektim. Ne zaman
gelirsen, seni o zaman, nasil gelirsen, seni dyle kabul
etmek iizere bekleyecektim.” (s.146).
9,10, 12, 13, 25, ... Sonra basini goge dogru kaldwrarak: Allah'im!"
48,54, 65, 67, dedi. "Onu sevenlerine bagisla!" "Sevenlerine
72, 95, 96, 100, bagisla." derken aklinda kéyiin cocuklart vardi. O,
101, 103, 104, koydeki biitiin ¢ocuklarin, genglerin hatta yashilarin
sevgi 27 109, 120, 122, Akkiz Anne'siydi (5.120).
129, 160, 161,
177,178, 180,
181, 182
...Onu, sadece baskalarindan daha bilgili, daha
kiiltiirlii, daha deneyimli, daha dindar gorerek ona
25,28, 29, 31, deger verdigimi sanmakla yanildigimi anladim. Dedem
saygl n 39,48, 80, 99, baskalariyla kiyaslanamayacak kadar biiyiiktii;
101, 132, 169, duyulan saygimin, verilen degerin daha biiyiigiinii hak
ediyordu (s.99).
... Sinan gibi titiz calisirdi. Binayi temelden alwr, hicbir
47,79,101, 108,  ayrntyi atlamadan ¢atiya kadar gikarir, kiremidini
sorumluluk 9 109, 110, 136, kendi déser, teslim ederdi. Isi, bir an 6nce bitirmeyi
139, 157 degil de kusursuz bitirmeyi amacglard. (s.136).
..."Bereket, toprak demektir Halilim!" dedi bir ara.
"Toprak, vatan demektir. Vatan, ana, baba, baci,
vatanseverlik 1 98 kardes demektir, ge¢mis ve gelecek demektir. Vatan bir
biiyiik sevgi, bir biiyiik emanet demektir.” (5.98).
... Her ¢esit sebzeden bol bol ektik. Biitiin bunlart
11,25, 45,46, annemin babamin yardim ve yonlendirmeleriyle
48,61, 64, 66, yaptik... Ham kireci babamin dayisimn yardimiyla
67, 79,109, 120, firin bigiminde iist tiste dizdik, adam boyundan yiiksek
yardimseverlik 23 124,126, 127, bir kiimbet oldu. (5.179).
128, 136, 137,
169, 170, 171,
176, 179

Tablo 9’a gore Osman Ceviksoy’un “Aklima Yildiz Diistii” adli hikdyesinde en
fazla yer verilen kok deger sevgi (f=27) ve yardimseverlik (f=23) degeridir. Bu

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume:17 Number:36



Osman Ceviksoy 'un Hikdyelerinin Tiirkce Ogretim 1458

degerleri saygi (f=11), sorumluluk (f=9), adalet ve dostluk (f=3), 6z denetim ve sabir
(f=2), vatanseverlik ve diiriistliik (f=1) takip etmektedir.

Tablo 10.
Osman Ceviksoy 'un “Karanlikta Ses Gibi” Adli Hikayesinde Tespit Edilen On Kok
Degerin Frekanslari, Sayfa Numaralar: ve Ornek Ifadeler

. Degerlerin yer Ornek ifadeler
Degerler _
aldig sayfalar

. "Camkoylii” lakabiyla ¢ok kétii bir séhretin sahibi
olmus. Sonra ne oldu, ne diisiindiiyse gitmis, teslim
olmus, cezasini ¢ekmis, ¢ikmis. Daha dogrusu, ¢esitli
adalet 1 82 ) .S ¢ # umis & . C SN
isimler altinda gelen aflarla cezasin dortte ii¢ii
silinmis, kalanmini da yatms, ¢ikmus, gelmis kdye

yerlesmig(s.82).

...Kdyde birbirine en agir, en beklenmedik, en sagma
sakalar1 yaparak yillardir dost kalabilen iki kisi vardi;
biri bendim, biri Tahsin... Diyebilirim ki mizah
dostluk 2 68, 69 . -
giindemini yaz kig biz belirlivorduk. Koyiin Hacivat'iyla
Karagoz'ii gibiydik. Bazen birbirimize yaptigimiz

sakalar yenilir yutulur cinsten olmuyordu. (s.68).

... Kimi kefil gosterebilirim diye diigiiniirken aklima
birden Liitfi Aga geldi. Bizi berber tanigtirmis, altin
hikdyesi basta olmak iizere bir siirii de hikdyesini
e 46, 119, 129, anlatmisti. Sehre geldikge bes on kisiyle ugrar, kebap
diirtistlitk 4 N
157 yemeden dénmezdi. Bana, hal hatir sormayt da ihmal
etmezdi. Enver Usta'nmin hatirt da var. Kefil
olabilecegini diisiindiim. Tantyorlardi. "Tamam!"
dediler. "O, kefil olursa al gotiir!" (s.46).

...Hemen azaltmaya basladi, ramazanda birakti.

[ftarlardan sonra cam gekse de inat etti igmedi.
74,109, 119, Bayramda i¢gmedi. Kendine giivenmeye basladl.
121,123, 143 Kimseye duyurmasa da "Iste bu kadar!” diyordu

icinden. Seviniyordu. "Biraktim artik. Bundan sonra

6z denetim 6

hi¢hir kuvvet bana sigara i¢iremez." diyordu. (s.123).

...Ertesi giin tedavi olmak iizere doktora gittiklerini,
ancak tedavilik bir durumun séz konusu olmadigini,
sabir 1 96 B
¢glinkii Meltemin bir buguk aylik hamile oldugunu
soylemek bir yazar olarak igime gelmiyor (s.96).
9,21, 22, 223, ... Farkly olugsundan dolayi onu digerlerinden farkl

24, 32, 55, 56, sevdim; babamin kardesi gibi sevdim. Digerlerine

sevgi 14 ) . B . .
58, 78, 84, falanca efendi, filanca aga derken, ona "emmi" dedim

116, 147,159  ve pisman olmadim. Onu ne kadar seviyorsam, ondan o
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kadar da korkuyordum. Onu kirmak bir yana, incitmeyi
bile istemiyordum (s.21).

9,15,21,38, ... "Muhsin emmi, daldin!" dedim. "Hih!." dedi, kendine
40, 42, 43,58, geldi. Toparland.. Istemeden konugunu ihmal etmis
77,78, 116, sayguli insanlarin mahcup, ezik tavriyla gozlerini bana
e B 127,130, 140, dikti. (s.21).
141, 142,143,
147, 159

...Cakar Ahmet agabeyini yeniden kesfetti. Onun ne

24,25, 62, 101, demek istedigini anladi. Ona, 6gretim yili sonunda

sorumluluk 9 105, 121, 139, ogretmen olacagina, bununla da yetinmeyip egitim
143, 159 enstitiisii sinavini kazanacagina ve yiiksegini

okuyacagina siz verdi. Soziinii de yerine getirdi (s.143).

vatanseverlik - -

9.10. 11. 33 ... Uzun boylu, iri yapili, gii¢lii, ¢cevik, cesur bir adamdi.
109 111. 116 Ekin bigmede, yol yiiriimede, yoksula, gii¢siize,
yardimseverlik 14 125 127. 129 kimsesize yardim etmede kimse onunla yarisamazdi.

136, 137, 150, Kendisi de yoksuldu ama elinden geldigince aglari
152 doyurmaya ¢alisirdr... (s.9).

Tablo 10’a gére Osman Ceviksoy’un “Karanlikta Ses Gibi” adli hikayesinde en
fazla yer verilen kok saygi (f=19) degeridir. Bu degeri sevgi (f=14), yardimseverlik
(f=14) sorumluluk (f=9), 6z denetim (f=6), diristlik (f=4), dostluk (f=2), adalet ve
sabir (f=1) takip etmektedir. Eserde vatanseverlik degerine iliskin bulgu tespit
edilememistir.

Tablo 11.
Osman Ceviksoy 'un “Seninle Bin Y1l” Adli Hikayesinde Tespit Edilen On Kok
Degerin Frekanslari, Sayfa Numaralar: ve Ornek Ifadeler

Degerlerin Ornek ifadeler
Degerler f yer aldig1
sayfalar

...Cevahir Beye gosterilen ilginin bize gosterilenin kat
kat iistiinde olmasi beni rahatsiz etmeye devam
ediyordu. Bunu bir ¢esit adaletsizlik gibi goriivordum.
adalet 2 20, 116, 4 cesth aaarelSIziit §ior soruyordun
Bakan da olsa, onun cani bizimkinden daha degerli
sayilmamaliydi. S6z konusu can olunca, makam

gozetilmeden hizmet edilmeli degil miydi? (s.142).

... Hele de hal hatir sormak;, belki biraz da iiziintiimiize
ortak olmak i¢in ugrayan komsularin yanlarina ¢ikisim,
dostluk 3 95, 111, 140 onlari dinleyisim, gerektiginde sohbete katiligim,
kendiligimden kalkip ¢ay, kahve yapisim annem babam
disinda komsularinizi da ¢ok sasurtti, ¢ok sevindirdi.
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Cevremdeki insanlarin sevinci bana da yansidi,

kendime karsi duydugum giiveni artird: (s.140).

diiriistliik - - -

... Annem ve babamla bire bir anlastigimiz konular
giderek artiyordu. Soyle veya boyle aci olaylar
yasamistim. Insan olamin bagina her is gelebilirdi. Ben,
0z denetim 1 142 olumsuzluklarla bas edebilecek, giiglii bir insandim.
Tokezleyip diistiigiim yerden, tekrar toparlanip ayaga
kalkabilir, onurlu yiiriiytisiime devam edebilirdim.
(5.142).

... Cevap vermek yerine memnun kalp kalmadigimizi

sordu. Sevgili dostuna s6z vermigsti, kimligini kimseye
sabir 3 25,53,66, agiklamayacakti. Zaman gelince o bize ulasacak kendi
kimligini kendisi agiklayacakti. Sabirla beklemeliydik

(s.53).

... Baylelikle bana moral verdigine, beni daha ¢ok

10, 12, 13,
. 14, 33, 39, o
sevgi 10 75. 76. 84 sayilmazdi. O konustuk¢a gergekten moralim diizeliyor,

133

tiziilmekten koruduguna inantyordu. Haksiz da

rahatliyordum. En kisa zamanda iyilesecegime
inantyordum (s.12).

...Gergekten de ¢aylarimizi bitirmeden kapt vuruldu,
igeriye temiz giyimli saglart dokiilmiis, giiler yuizlii,
saye 3 54, 117, yashica bir adam girdi. Hoca onu ayakta karsiladh.
118, Adam paltosunu ¢ikarinca Hoca elinden alip kapi
ardindaki askiliga asti. Belli ki Hocanin sevgili dostuna

biiyiik saygisi vardi (5.54).

... Cok ge¢meden marketin ve markette calisanlarin
biitiin sorumlulugu benim sirtima yiiklendi. Kasiyerdim
ama gerektiginde aliyordum elime paspasi temizlik
sorumluluk 2 17,119, yapanlara yardim ediyordum. Vitrin diizenledigim,
meyve sebze boliimiinde tezgahtarlk yaptigim
oluyordu. ... Bir ben degil, ailede herkes kosturuyor,
herkes yoruluyordu. (s.119).

... Ankara'va, Ankara'dakilere ve iilkeme duydugum
ozlem disindaki hi¢bir sorunum yoktu Yorulsam da
vatanseverlik 1 117 mutluydum. Annemden, babamdan, ablalarimdan ve
¢ok sevdigim meslegimden ayrilip geldigime pisman
degildim (s.117).
... O, buna gergekten ¢ok seviniyordu. Hig

. yiikstinmeden her gece bana ¢ay yapti, masa hazirladh.
yardimseverlik 1 13 . . ) .
Hazirladigi her seye sevgisini katti ve bana eslik etti.

Her gece sabaha karsi, kimileri derin uykusundayken,
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kimileri uykusuzluktan kivranirken biz ikimiz, odamizda
piknik yaptik. (s.113).

Tablo 11’e gore Osman Ceviksoy’un “Seninle Bin Y11” adli hikayesinde en fazla
yer verilen kok deger sevgi (f=10) degeridir. Bu degerleri saygi (f=3), sabir (f=3) ve
dostluk (f=3), adalet ve sorumluluk (f=2), 6z denetim, vatanseverlik ve yardimseverlik
(f=1) takip etmektedir. Eserde diiriistliik degerine iliskin bir bulgu tespit
edilememistir. Yukaridaki hikayede deginilen kok degerlere ait Grnekler asagida
verilmistir:

Tablo 12.
Osman Ceviksoy 'un “Yarin Diye Diye” Adl Hikdyesinde Tespit Edilen On Kok
Degerin Frekanslari, Sayfa Numaralar: ve Ornek Ifadeler

Degerlerin Ornek ifadeler
Degerler f  yeraldigs
sayfalar

... Miifettisler: "Tamam, biz 6grenecegimizi 6grendik.”
demigler. Sorusturmay: derinlestirmeye gerek bile
59,71, 75, 5 sturmayy dermiestirmeye &

adalet 5 gormemisler. Devlet malini ozel islerinde kullanmaktan
114,130

bilmem kag giinliik maas kesimi cezasi ve baska bir ile
zorunlu naklini teklif etmisler (s.59).

... Buyolculuga birlikte ¢iktik, birlikte devam edecegiz!.
dostluk 9 49, 115 Kimse bana y.ol ar.kadaszmz sattlrarr‘taz. ”- Beni %)cflmz .
birakmadmn. Evine biraz daha erken gidebilmek i¢in beni

satmadin. (5.49).

...Fiyatlari tezgdhin gerisindeki duvarda asiliydi. Kimin

neye ihtiyact varsa aliyor, parasim kumbaraya atiyordu.

15. 45, 46 Tezgdhin basinda kimse bulunmadigindan burada ancak
dirtstlik 6 48 ’117’ 14'5 bozuk para ile aligveris yapilabiliyordu. Gergek olan
' ' suydu ki ¢iftci koyliisiine her zaman giiveniyordu. Kéylii de

onun giivenini sarsmiyordu. Karsilikly giiven ve bu giivene
golge diisiirmeden yasamak ne giizeldi (s.117).

... Halil Aga, o haddini bilmez sehir eskiyasina bir kasik
. . yag, bir kalip peynir bile gondermeyecekti. Gonderirse iin
0z denetim 1 63 - o ; )

i¢in ya da korktugu icin géndermis olurdu ki en basta

kendine karsi bunun hesabini veremezdi (s.63).

... Ve Ayse Hanim ne ¢ok sikintilar ¢ekmis, ne biiyiik
sabir 2 141 badireler atlatmis... Su an bile basinda dayanilmast zor
stkintilar vardi. O, miicadeleye devam ediyordu (s.141).

... Her sohbetten sonra seni biraz daha yakindan tanidim.
sevai 5 45, 48, 49, Anladim ki sen, tanidik¢a sevilen, tamidik¢a sayilan,
g 90, 92 tamdik¢a giivenilen Yunusga bir kisilige sahiptin.

Kardesim olmaliydin. (5.45).
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38,44,61, ... Hikmet, biiyiigiinii kiigtigtinii bilen, kimseye saygisizligi
saygl 8 86,93, 115, olmayan, sevdigimiz, saydigimiz bir gengti. (s.145).
116, 141

... Karadenizli hanimlarin en basta dil olmak tizere biitiin
sorumluluk 3 15,40, 141  ozelliklerini tasiyordu. Vefali, ¢aliskan, ¢ekip gevirebilen,
cesur bir hamimdi. Ailesi i¢in yapamayacag yoktu (s.141).

... "Onu, Ulubath Hasan yapan, yiiregini dolduran ask ve
vatanseverlik 1 16 bu agskla tuttugu bayraktir.” demisti. Herkes oliiyordu ama
kimse Ulubatli Hasan olamiyordu. (s.16).

... Comertlikte padisahlar: bile geride birakan Hatem gibi

13,21, 41,
. olmak isterdi. Yolcuya, yoksula, misafire karsi Hatem gibi
yardimseverlik 7 62, 63, 97, . . o <
121 davranmak isterdi. Ciplagi giydirir, agi doyurur, ocagina

diiseni korurdu (s.62).

Tablo 12’ye gore Osman Ceviksoy’un “Yarin Diye Diye” adli hikayesinde en
fazla yer verilen kok deger saygi (f=8) degeridir. Bu degeri yardimseverlik (f=7),
duristliik (f=6) ve adalet (f=5), sorumluluk (f=3), dostluk ve sabir (f=2), 6z denetim
ve vatanseverlik (f=1) takip etmektedir.

Tablo 13.
Osman Ceviksoy 'un “Bdyle Bir Baba” Adli Hikdyesinde Tespit Edilen On Kok
Degerin Frekanslar: ve Sayfa Numaralar ve Ornek Ifadeler

Degerlerin )
Degerler f  yeraldig Ornek ifadeler
sayfalar
... Kafa karict Nazim A¢ar't nasil tanimazadi? Eti
adalet 1 64 Ortaokulundan ".BeSim - iy ".(‘)'gretmeniydi. Kiz erkek ayrimi
vapmadan, sozle herkesin kafasini kirsa da gergekte
kimseye bir fiske attigi goriilmemigti (s.64).

... Fikret, sonraki giinlerde kelimelerin giiciinii de
kullanarak as¢ibasi Uzun Ali'ye, gece bekgisi Yasar'a
evlatlari kadar: temizlikten, onarimdan sorumlu geng

dostluk 2 47,51 .
personele kardesleri adar yakin oldu Fikret'in bu yakinligi,
tath dili, giiler yiizii, sel, sozii sayesinde okulda aksam
yemegi yemeye basladik (5.47).
... Bir de insanlarla diyalogu ¢ok iyiydi. Sadece ustasina
o 76, 108, 109, degil, isyerine gelip giden miisterilere de kendini
diiriistliik 4 .
110 sevdirmigti. Hilesi hurdasi, yalani riyasi yoktu, giiler yiizii,
tath dili, samimiyeti vardi (s.108).
. . ... O giin okula alistim. Eve déniince énliik, yaka, defter,
0z denetim 1 13 o kK
kalem, kitap istedim (5.13).
sabir - - -
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13,34,37, ... Dedem hayvanlar: ¢ok sever, onlarin dilinden de anlardi.

43,52, 56, "Annesini artyor, zavalll!" diyerek yiiregimi bir kere de
sevgi 12 70,103, 107, dedem sizlatti (s.37).

110, 111,

114

1343 56, ... Kapisi agik simifa pes pe{e girdik. Yerinde oturan biitiin

saygl 5 104, 113 ogrenciler ayaga kalkti. Ogretmen Oturun!" deyinceye
kadar da ayakta kaldilar. (s.13).
... Babam bu ellere tuzsuz tereyagi stirmiis, karasakiz
koymus, domates sarmis, naswrlarin olugumunu énlemek bir

17, 20, 24, vana, biiytimesini bile engelleyememisti. Ciinkii hep

sorumluluk 9 45,51,55,  ¢alismak zorundaydi babam. Toprag siirmek, ekini bigmek,

59, 94, 103 agacit budamak, odunu kesmek ve elle yapilan biitiin igleri
yvapmak zorundaydi. O ¢alismazsa hepimiz agik kalirdik
(s.59).
vatanseverlik - - -

... "Dolas gel, aksam bizde kal!" dedi ihtiyarlardan biri.

20 21.23 "Ben evden ¢ikarken yengen odun hazirliyordu. Firinl
yardimseverlik 6 24 '110' 11Y8 sobada Bosna ¢oregi pisirecek. Yaninda ¢ay, peynir,
' ' kusburnu da olur. Sicak sicak yer, icer laflariz. Tamam mi?"

(s.118).

Tablo 13’e gore Osman Ceviksoy’un “Bdyle Bir Baba” adli hikdyesinde en fazla
yer verilen kok deger sevgi (f=12) degeridir. Bu degeri sorumluluk (f=9),
yardimseverlik (f=6), saygi (f=5), diiriistliik (f=4), dostluk (f=2), adalet ve 6z denetim
(f=1) takip etmektedir. Eserde sabir ve vatanseverlik degerlerine ait bulgu tespit
edilememistir.

Tablo 14.
Osman Ceviksoy 'un “Sevgiden Otesi Var” Adli Hikdyesinde Tespit Edilen On Kok
Degerin Frekanslari, Sayfa Numaralar: ve Ornek Ifadeler

Degerlerin .
Degerler f  yeraldig Ornek ifadeler
sayfalar
adalet - - -
... Bu ziyaretten sonra uzak koyde yasamak kiz igin hayli
kolaylasti. Ciinkii kizla ¢igek arkadas oldular. Cigek, kizin
dostluk 1 50 yalmizhigini paylasti, onu hi¢ yakinmadan dinledi. Bu yiizden
kiz ¢icegi ¢ok sevdi. Kiz ¢igege giivendi, ona "Yaren" adini
verdi, (s.50).
... Sehre indikge postaya vermek iizere ona yazdigi mektuplar
diristliik 2 50, 84, once Yaren'e okudu. Yaren, kizdan ne duyduysa sur bildi,

sakladi. Yaren, ogretmen kizmn sirdasi oldu (5.50).
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... Corum'un kenarinda imar ge¢memis bir arsam vardi ama
6z denetim 1 117 benim Corum'a gé¢mek gibi bir fikrim yoktu. Koyde kalip
kiigiikbas hayvancilik yapmakta kararliyydim (s.117).

... Daha az hareketli, daha az cesaretli, olacagi, kendine daha
sabir 2 35, 64, .
az zarar verecegi giinleri sabirla bekliyorduk. (s.64).

... Civcivlerini yakalamak, zarar vermek isteyen yabancilarin
12,21, 23, iizerine basini dik tutup kanatlarini bir tuhaf ¢irparak hisimla
sevgi 7 30,52,54, yiiridii. Gergek bir anne hassasiyetiyle hepsini korudu. Uyku
97,128 ve dinlenme zamanlarinda hepsini kanatlari altinda
toplayarak uyuttu, dinlendirdi (5.97).

saygi - - -
... Cobanlikta nelere dikkat etmemiz gerektigini siki sikiya
anlatiyor, bazilarint uygulamal olarak gosteriyordu Gegen yil
da bizi yaninda gétiirmiis, hayvan gevirttirmis, sinir bekletmis,
sorumluluk 2 13,83 bu yil oldugu gibi ¢obanligin inceliklerini anlatmanusgty.

Meger farkl: diisiincesi varmug. Bir siire sonra “Artik
biiyiikstiniiz. Yapabilirsiniz." deyip ¢obanligi tamamen bize
birakwverdi (5.83).

vatanseverlik

... Okulumuz agilinca her aile kislik yakacak olarak ¢ocuk

13, 14, 21,
22 26,39 bagsina bir esek yiikii odun getirirdi. Ailenin okula giden tek
yardimseverlik 11 73’ 81Y 91' ¢ocugu varsa bir yiik, iki cocugu varsa iki yiik... Amcam
165 Y106' Canavar'la bir yiik getirip okula birakmis ayrilirken "Hiiseyin

ogretmen'im, ikinci yiikii yarin getirecegim!" demigti. (s.106).

Tablo 14’e gére Osman Ceviksoy’un “Sevgiden Otesi Var” adli hikdyesinde en
fazla yer verilen kok deger yardimseverlik (f=11) degeridir. Bu degeri sevgi (f=7),
diiriistliik, sabir ve sorumluluk (f=2), dostluk ve 6z denetim (f=1) takip etmektedir.
Eserde adalet, saygi ve vatanseverlik degerlerine ait bulgu tespit edilememistir.

Tablo 15.
Osman Ceviksoy'un Hikayelerinde Tespit Edilen On Kok Degerin Toplam
Frekanslar

Degerler f Degerler f

sevgi 146 sabir 39

yardimseverlik 131 dostluk 38

saygl 102 diiriistlik 33

sorumluluk 94 vatanseverlik 20

6z denetim 46 adalet 17
Toplam 667

Tablo 15’e gore Osman Ceviksoy’un hikayelerinde en ¢ok kullanilan kék deger
sevgi (f=147) olup onu yardimseverlik (f=131), sayg1 (f=102), sorumluluk (f=94) ve
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0z denetim (f=46) degerleri, eserde en ¢ok yer alan degerler olmustur. Bunlar1 sabir
(f=39), dostluk (f=38), diiriistliik (f=33), vatanseverlik (f=20) ve adalet (f=17) takip
etmistir.

Tartisma

Degerler egitimi son yillarda iizerinde ¢ok sayida ¢alismanin yapildigi konulardan
biridir. Bu calismalarda edebi eserlerin ¢ogunlukla Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlarinda yer alan “degerler, on kdk deger” bakimindan incelendigi, okullarda
degerler egitimi tizerine gergeklestirilen uygulamalarin degerlendirildigi ve degerler
egitimi lizerine yapilan ¢caligmalarin incelendigi goriilmektedir. (Bag ve Beyhan, 2012;
Kardas, 2017; Batur ve Akdeniz, 2020). Bilimsel ¢aligmalarin nicelik ve nitelik
acisindan artmasiyla birlikte degerler egitimine yonelik orgiin ve yaygin egitimdeki
uygulamalarin da benzer bir seyir takip edecegini sdylemek miimkiin gériinmektedir.

Osman Ceviksoy’un hikayelerinin incelendigi bu ¢alismada uygulanan yontem ve
izlenen yola benzer c¢alismalarin baska arastirmacilar tarafindan da yapildig
goriilmektedir:

Akay (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada Ahmet Yilmaz Boyunaga’nin 19
cocuk romani 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan on kok deger agisindan
incelenmis ve eserlerde sirasiyla sorumluluk (511), sevgi (366), yardimseverlik (301),
06z denetim (271), saygi (250), dostluk (244), diristlik (242), adalet (166),
vatanseverlik (153) ve sabir (124) degerlerine ait bulgular tespit edilmistir. Bulut
(2021) tarafindan yapilmistir. Ayla Kutlu’nun Merhaba Sevgi adli ¢ocuk romaninin
degerler egitimi ve on kdk deger agisindan incelendigi ¢alismada sevgi degeri (53),
diiriistliik (43), yardimseverlik (24), sorumluluk (24) ve saygi (22) degeri, dostluk
(10), sabir (9) ve 6z denetim (7) degerine ait bulgular tespit edilmistir. Ad1 gegen
eserde en az gecenler kok degerler ise adalet (5) ve vatanseverlik (3) degerleri
olmustur.

Abdullatif ve Kirkkilig (2021) tarafindan yapilan bir arastirmada Yesim Saygin
Armutak’in  “Batakligin Kiyisindaki Ev” adli g¢ocuk romaninda sabir (8),
yardimseverlik (8), sevgi (7), romanda en fazla islenen degerler olup bu degerleri
dostluk (3), diirtistliik (3), 6z denetim (3), saygi (1), sorumluluk (1) ve adalet (1)
degerleri takip etmis olup eserde vatanseverlik degerine ise hi¢ rastlanmadig: tespit
edilmistir.

Calp ve Kaplan (2021) tarafindan yapilan bir aragtirmada “Bir Seftali Bin Seftali”
adl 6ykiide sevgi, sabir, adalet, dostluk, yardimseverlik, sorumluluk; “Sevgi Masali”
adl 6ykiide adalet, diiriistliik, sevgi, sorumluluk, sabir; “Kel Giivercinci” de ise sevgi,
adalet, yardimseverlik, sorumluluk, diiriistliik degerlerine yer verildigi tespit
edilmigtir. Tespit edilen bulgular sayisal olarak incelenen eserlerin hacmine gore
degismekle birlikte genel olarak sevgi, diriistliik, yardimseverlik gibi degerlerin
digerlerine gore daha fazla yer aldigi; adalet, sabir, vatanseverlik ve sorumluluk gibi
degerlerin daha az yer aldigi veya bazen hi¢ yer verilmeyen degerler oldugu
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belirlenmistir. Ozbay ve Karakus (2011) tarafindan yapilan bir arastirmada “Dede
Korkut Hikayeleri’nin Tiirkce Ogretimi ve Deger Aktarimi
Acisindan Onemi” incelenmis ve yiiz doksan deger ifadesine ulasilmistir.

Ayrica bu arastirmayla benzer dogrultuda yine c¢esitli aragtirmacilar tarafindan
yapilan degerler egitimi ile ilgili ¢alismalarda da degerlerin egitim Sgretimdeki
onemine deginilmis, incelenen eserlerde bulunan degerlerin siklik durumlarina ve
egitim 6gretimdeki yerlerine (Mert vd., 2009; Bozkirli, 2015; Tiirkan ve Ding, 2018;
Kurtoglu, 2019) iligkin bilgiler verilmistir.

Osman Ceviksoy’un hikayelerinin 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan
“adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, sayg1, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik” degerlerinin tamamina ait bulgularin yer verildigi, degerler egitimi
bakimindan uygun niteliklere sahip eserler arasinda yer aldigi incelenen diger
eserlerdeki benzer bulgulardan da hareketle soylenebilir.

Sonuc ve Oneriler

Osman Ceviksoy'un hikdyelerinin degerler egitimi ve 2019 Tiirkce Ogretim
Programi’nda yer alan on kok deger agisindan incelendigi bu ¢alismada Osman
Ceviksoy’un hikayelerinde en ¢ok tespit edilen kok deger sevgi (f=147) olup digerleri
sirastyla yardimseverlik (f=131), saygi (f=102), sorumluluk (f=94) ve 6z denetim
(f=46), sabir (f=39), dostluk (f=38), diirtstliik (f=33), vatanseverlik (f=20) ve adalet
(f=17) degerleri oldugu goriilmiistiir.

Incelen eserlerde on kok degere ait bulgular ise soyledir:

“Beyaz Yirilyiis” adli hikdyede en fazla yer verilen kok deger saygi (f=11)
degeridir. Bu degeri sorumluluk (f=10), yardimseverlik (f=9), sevgi (f=8) ve dostluk
(f=6) takip etmektedir. Diger degerlere ait bulgular ise diiriistliik ve 6z denetim (f=3),
adalet, vatanseverlik ve sabir (f=1) adet olarak tespit edilmistir. “Tutuklu Yirek” adl
hikdyede en fazla yer verilen kok deger yardimseverlik (f=16) degeridir. Bu degeri
sevgi (f=15), saygi (f=14) sorumluluk (f=10), 6z denetim (f=9), sabir (f=8), diiriistliik
(f=3), dostluk (f=2) takip etmektedir. Bu eserde adalet degerine ait bir bulgu
rastlanmamustir.

“Aglamak Yasak” adli hikdyede en fazla yer verilen kok deger sevgi (f=11)
degeridir. Bu degeri sayg1 (f=5), vatanseverlik (f=3), sorumluluk ve yardimseverlik
(f=2), adalet ve 6z denetim (f=1) takip etmektedir. Bu eserde dostluk, diiriistliik ve
sabir degerleri tespit edilememistir. “Duvarin Ote Yan1” hikayede en fazla yer verilen
kok deger yardimseverlik (f=5) ve sorumluluk (f=5) degeridir. Bu degeri sevgi (=3),
sabir (f=2), diiriistliik, 6z denetim ve saygi (f=1) takip etmektedir. Eserde adalet,
dostluk ve vatanseverlik degerlerine ait bulgu tespit edilememistir.

“Kar Yagar Giil Ustiine” adli hikiyede en fazla yer verilen kok deger
yardimseverlik (f=12) ve sorumluluk (f=12) degeridir. Bu degerleri sevgi (f=11),
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saygl (f=6), 6z denetim (f=6), dostluk (f=4), sabir (f=3), diirtistlik ve adalet (f=2)
takip etmektedir. “Derdimi Giil Eyledim” adli hikiyede en fazla yer verilen kok deger
sevgi (f=10) degeridir. Bu degeri saygi (f=9), sorumluluk (f=7), dostluk (f=7), sabir
(f=6), 6z denetim (f=5), yardimseverlik (f=4), diiriistliik (f=3) ve vatanseverlik (f=2)
takip etmektedir. Eserde adalet degerine ait bulgu tespit edilememistir.

“Geriye Hiiziin Kalir” adl1 hikayede en fazla yer verilen kok deger yardimseverlik
(f=11) degeridir. Bu degerleri sorumluluk (f=10), sevgi (f=7), 6z denetim (f=5) saygi
(f=5), vatanseverlik (f=5), dostluk ve diirtstliik (f=4), sabir (f=2) ve adalet (f=1) takip
etmektedir. “Sana Seni Anlatmak™ adli hikdyede en fazla yer verilen kok deger
yardimseverlik (f=10) degeridir. Bu degerleri sabir (f=8), sevgi (f=7), vatanseverlik
(f=6), 6z denetim ve sorumluluk (f=4), dostluk (f=2) takip etmektedir. Eserde
diiriistliik ve adalet degerlerine iligskin bulgu tespit edilememistir.

“Aklima Yildiz Diigtii” adli hikayede en fazla yer verilen kok deger sevgi (f=27)
ve yardimseverlik (f=23) degeridir. Bu degerleri saygi (f=11), sorumluluk (f=9),
adalet ve dostluk (f=3), 6z denetim ve sabir (f=2), vatanseverlik ve diiriistliik (f=1)
takip etmektedir. “Karanlikta Ses Gibi” adli hikdyede en fazla yer verilen kok saygi
(f=19) degeridir. Bu degeri sevgi (f=14), yardimseverlik (f=14) sorumluluk (f=9), 6z
denetim (f=6), diiriistliik (f=4), dostluk (f=2), adalet ve sabir (f=1) takip etmektedir.
Eserde vatanseverlik degerine iligkin bulgu tespit edilememistir.

“Seninle Bin Y1l” adli hikdyede en fazla yer verilen kok deger sevgi (f=10)
degeridir. Bu degerleri saygi (f=3), sabir (f=3) ve dostluk (f=3), adalet ve sorumluluk
(f=2), 6z denetim, vatanseverlik ve yardimseverlik (f=1) takip etmektedir. Eserde
diiriistliik degerine iligkin bir bulgu tespit edilememistir. “Boyle Bir Baba” adli
hikayede en fazla yer verilen kok deger sevgi (f=12) degeridir. Bu degeri sorumluluk
(f=9), yardimseverlik (f=6), sayg1 (f=5), diiriistliik (f=4), dostluk (f=2), adalet ve 6z
denetim (f=1) takip etmektedir. Eserde sabir ve vatanseverlik degerlerine ait bulgu
tespit edilememistir.

“Yarin Diye Diye” adli hikdyede en fazla yer verilen kok deger saygi (f=8)
degeridir. Bu degeri yardimseverlik (f=7), diiriistliik (f=6) ve adalet (f=5), sorumluluk
(f=3), dostluk ve sabir (f=2), 6z denetim ve vatanseverlik (f=1) takip etmektedir.
“Sevgiden Otesi Var” adli hikdyede en fazla yer verilen kok deger yardimseverlik
(f=11) degeridir. Bu degeri sevgi (f=7), diiriistliik, sabir ve sorumluluk (f=2), dostluk
ve 0z denetim (f=1) takip etmektedir. Eserde adalet, sayg1 ve vatanseverlik degerlerine
ait bulgu tespit edilememistir.

Buna gore on kdk degerin en sik yer verildigi eser Tutuklu Yiirek (77) iken en az
yer verildigi eser ise Duvarin Ote Yan1 (16) adli eser olmustur. Diger eserlerde ise
strastyla Aklima Yildiz Diistii (76), Karanlikta Ses Gibi (69), Kar Yagar Giil Ustiine
(56), Derdimi Giil Eyledim (52), Geriye Hiiziin Kalir (50), Beyaz Yiiriiytis (48), Boyle
Bir Baba (39), Sana Seni Anlatmak (37), Yarin Diye Diye (32), Seninle Bir Yil,
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Aglamak Yasak (22), Sevgiden Otesi Var (21) on kok degerin ele alindig
gOriilmistiir.

Osman Ceviksoy’un incelenen hikayeleri Tirk kiiltlir ve degerlerini ortiik veya
dogrudan islemesiyle, sade ve agik anlatimiyla 6zellikle ortaokul dgrencileri igin
tavsiye edilecek eserler arasinda oldugu disiiniilmektedir. Bu dogrultuda Osman
Ceviksoy’un hikayeleri;

Dil ve anlatim, konu ve konularin iglenisi bakimindan, deyim ve atasézii gibi
Tiirkgenin zenginliklerini barmmdirmast bakimindan, Ogrencilerde edebi zevk
olusturma ve okuma aligkanligina destek olmasi1 bakimindan incelenerek hangi sinif
ve yag seviyesinde daha yararli olacagi degerlendirilmeli, elde edilen verilerden
hareketle tavsiye edilecek eserler arasina alinmasi dnerilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Kurallar

Yazarlar, aralarinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini ve ¢alismaya esit oranda katki
sunduklarini beyan etmistir. Yazarlar, tiim etik kurallara uyduklarint bildirmistir.
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Extended Abstract

In this study, Osman Ceviksoy's stories were examined in terms of ten root values and
the importance of the stories was revealed in terms of root values. The material of the
research in which the qualitative research method was used, Osman Ceviksoy's White
Walk, Passionate Heart, No Crying, The Other Side of the Wall, Snow Falls on Roses,
I Laughed My Trouble, Sadness Remains, Telling You About You, Mountains Have
Fallen on My Head, Stars Have Fallen in My Mind, Tomorrow He composed the
stories called "He Says", "Like a Voice in the Dark", "There's Such a Father" and
"Beyond Love". In the study, the data were analyzed by document analysis technique
and content analysis method, evaluated and interpreted in terms of frequency.

A short story is a short text that tells about real or near-real events. Stories that
leave traces in the spirit world of children are very important in terms of being a
literary genre that they meet after fairy tales, take their heroes as an example and even
try to apply what they read to life. Aric1 (2018, p. 107) who states that the word "story"
meaning "to imitate" is used instead of story today, states that the story has a history
that goes back to Yunus Emre's poetry, but emphasizes that it does not meet the story
in all aspects in terms of richness of meaning. Turkish folk tales have transferred our
culture from generation to generation and brought it to the present day. In this respect,
the role and importance of stories that have value in educating children is great. In
addition, Sever (2015, p. 88) stated that children should be given qualified
responsibilities starting from the primary school years in order to raise individuals
who have acquired a literary culture, and that children's literature products play an
important role in the process of raising individuals who question, discuss, respect
science and art, balanced with cognitive and affective dimensions, and sensitive. states
that it should be created on the basis of its role. Therefore, stories are important both
in raising the new generation as literary and culturally competent and in teaching
social norms to children.

In this study, which was carried out using the scanning model, the data were
collected with the value analysis form prepared by the researcher and analyzed with
the document analysis technique and content analysis method. Document analysis
technique, which is an important data source in qualitative research, is to collect data
based on previously created records and documents (January, 2019, p. 242). In this
study, based on expert opinions, the codes given to the values were coded and checked
by a field expert to ensure the reliability of the research. With the application of the
formula proposed by Miles and Huberman (2019), the agreement between the

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume:17 Number:36



Osman Ceviksoy 'un Hikdyelerinin Tiirkce Ogretim 1472

researchers was found to be 90%. Then the researcher continued to code the values in
the rest of the work.

The most common root value in Osman Ceviksoy's story called "White Walk" is
respect (f=11). This value is followed by responsibility (f=10), helpfulness (f=9), love
(f=8) and friendship (f=6). In Osman Ceviksoy's story "Imprisoned Heart", the root
value most frequently used is the value of benevolence (f=16). This value is followed
by love (f=15), respect (f=14), responsibility (f=10), and self-control (f=9). The most
common root value in Osman Ceviksoy's story "Crying Forbidden" is the value of
love (f=11). This value is followed by respect (f=5) and patriotism (f=3). In Osman
Ceviksoy's story "The Other Side of the Wall", the most common root values are
benevolence (f=5) and responsibility (f=5). This value is followed by love (f=3) and
patience (f=2). In Osman Ceviksoy's story "Kar Yagar Giil Ustiine", the most common
root value is benevolence (f=12) and responsibility (f=12). These values are followed
by love (f=11), respect (f=6) and self-control (f=6). In Osman Ceviksoy's story named
"My Derdimi Giil Eydunya", the root value most frequently mentioned is the value of
love (f=10). This value is followed by respect (f=9), responsibility (f=7), friendship
(f=7) and patience (f=6). In Osman Ceviksoy's story "Geriye Sadness Remains", the
root value most frequently used is the value of benevolence (f=11). These values are
followed by responsibility (f=10), love (f=7), self-control (f=5), respect (f=5) and
patriotism (f=5). The most common root value in Osman Ceviksoy's story "To Tell
You About You" is benevolence (f=10). These values are followed by patience (f=8),
love (f=7) and patriotism (f=6). In Osman Ceviksoy's story, "A Star Has Fallen on My
Mind", the most common root value is love (f=27) and helpfulness (f=23). These
values are followed by respect (f=11) and responsibility (f=9). In Osman Ceviksoy's
story called "Voice in the Dark", the root value most frequently used is the value of
respect (f=19). This value is followed by love (f=14), helpfulness (f=14),
responsibility (f=9) and self-control (f=6). The most common root value in Osman
Ceviksoy's story "Seninle Bin Y1l" is love (f=10). The most common root value in
Osman Ceviksoy's story "Diye Tomorrow" is the value of respect (f=8). In Osman
Ceviksoy's story called "Biilii Bir Baba", the most common root value is love (f=12).
The most common root value in Osman Ceviksoy's story "Sevgiden Beyond Var" is
benevolence (f=11). This value is followed by love (f=7). The most commonly used
root value in Osman Ceviksoy's stories is love (f=147), and the values of benevolence
(f=131), respect (f=102), responsibility (f=94) and self-control (f=46) are the most
used in the work. There have been many values. These were followed by patience
(f=39), friendship (f=38), honesty (f=33), patriotism (f=20), and justice (f=17).

Bagc1 (2019) stated that Osman Ceviksoy followed a didactic path in his national
and religious themes, that national, spiritual and cultural values are intertwined in his
stories and novels, that he does not put one of these values at the center of his works
and does not marginalize the other (2019). He emphasizes that there are elements that
are like two sides of a coin that should stand side by side and complement each other.
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Bireylerin ve toplumun karsi karsiya oldugu potansiyel afet risklerini en aza indirgemeye
yonelik bilissel, duyugsal, psikomotor bilgi ve becerilere iliskin farkindalik diizeyleri olarak
tammlanabilecek afet bilinci, erken yaglardan itibaren kazandirilmas: gereken temel
ozelliklerden birisidir. Nitekim afet bilinci toplumlarin afetlere karsi direng gelistirmesinde
onemli bir bilesen rolii gérmekte, afetlerin potansiyel risklerini azaltmaya katki sunmaktadir.
Bu ¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerinin afet bilinci diizeylerini belirlemeye yonelik gecerli
ve giivenilir bir olgme aracinin gelistivilmesidir. Arastirma 1293 kisilik bir ¢alisma grubuyla
yiiriitiilmiis ve gergeklestirilen agimlayict faktor analizi sonucunda 9.771 dzdegere sahip,
toplam varyansin %54.284iinii agiklayan, 18 maddelik tek boyutlu bir yapiya ulasiimistir. Bu
yapir gerceklestirilen dogrulayict faktor analizi ile dogrulanmus, olgiit bagintili gegerlik
calismast sonucunda da dl¢egin gecerligini destekleyici sonuclar alinmigtir. Olgegin cronbach
alfa katsayisinin ise .949 ile olduk¢a yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular olgegin
ortaokul ogrencilerinin afet biling diizeylerini belirleme noktasinda gegerli ve giivenilir
oldugunu gostermis ve ilgili sonuglar mevcut alanyazini ¢ergevesinde tartigilmistir.

Anahtar Kelimeler: Afet bilinci, ortaokul égrencileri, dlgek gelistirme

The Validity and Reliability Study of the Disaster Awareness
Scale for Secondary School Students

Abstract

Disaster awareness, which can be defined as the awareness levels of cognitive, affective,
psychomotor knowledge and skills necessary for individuals and society to minimize the
potential disaster risks they face, is one of the basic features that should be acquired from an
early age. Disaster awareness plays a vital component role in developing resistance against
disasters and contributes to reducing the potential risks of disasters. This study aims to develop
a valid and reliable measurement tool to determine the disaster awareness levels of secondary
school students. The research was carried out with a study group of 1293 students. As a result
of the exploratory factor analysis, a one-dimensional structure of 18 items was reached, with
an eigenvalue of 9.771 and explaining 54.284% of the total variance. This structure was
confirmed by confirmatory factor analysis, and as a result of criterion-dependent validity study,
positive results were obtained regarding the scale's validity. The Cronbach's alpha coefficient
was found to be relatively high with .949. The findings showed that the scale was valid and
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reliable in determining the disaster awareness levels of middle school students, and the relevant
results were discussed within the framework of the current literature.

Keywords: Disaster awareness, scale development, secondary school students
Giris

Afetler toplumun tamami veya belirli bir kesiminde fiziksel, ekonomik ve sosyal
kayiplara sebep olan, toplum hayatin1 ve insan faaliyetlerini olumsuz yonde etkileyen,
etkilenen toplumun bas etmede yetersiz kaldig1 doga, teknoloji veya insan kaynakli
olaylarin sonucu olarak tanimlanmaktadir (AFAD, 2014). AFAD’m ilgili
tanimlamasinda da igaret edildigi {izere afetler toplumun diizenli bir sekilde isleyisine
zarar vermekte, fiziksel, sosyal ve ekonomik yonden olusturdugu yikimlar ile bireyde
ve toplumda psikolojik acidan derin izler birakmaktadir (Zulch vd., 2012). Afetler
onemli oOlgiide karsi konulamaz doga olaylar1 olsa da birey ve toplum ag¢isindan
olusturdugu yikimlar1 sistematik sekilde kazandirilan afet bilinci ile en aza

indirgemek miimkiindiir. Nitekim biling, bir toplumun afetlere karsi direngli hale
getirilmesinin en 6nemli kosullarindan birisidir (Clerveaux vd., 2010).

Afet bilinci basitce, bireylerin ve toplumun karst karsiya oldugu potansiyel afet
risklerini en aza indirgemeye yonelik biligsel, duyussal, psikomotor bilgi ve becerilere
iligkin farkindalik diizeyleri olarak tanimlanabilir. Bu biling afet 6ncesi, karsilasiimasi
muhtemel afet risklerinin farkinda olma ve afetlere yonelik gerekli hazirligi yapma
sorumluluklarini kapsadigi gibi, bireylerin afet sirasinda kendisi ve ¢evresi i¢in en
saglikli kararlar1 vermelerine, afet sonrasinda ise gerekli iyilestirme ¢alismalarinda
etkin olarak yer almalarina yonelik tutum ve farkindaliklarini kapsayan genis bir
stireci ifade etmektedir. Bu bakimdan afet bilinci kavraminin salt duyussal bir kavrami
ifade etmedigi, gelisimi itibariyle kendi icerisinde bir takim biligsel ve davranigsal
stireglerin varligini gerektiren dinamik bir kavram oldugu sdylenebilir. Afet bilincini
ele alan ¢aligmalar incelendiginde afet bilincinin giivenli yasam kiiltiiriiniin bir pargas1
olmast gerektiginin (Dolek, 2021) ve genglerde afet biling kiltiiriiniin
olusturulmasinin  (Ozen, 2020) vurgulandigr goriilmektedir. Bununla beraber
Afetlerden korunmak ya da onlardan gelebilecek zararlar azaltmak adimna etkili bir
afet bilincine ihtiya¢ duyuldugu (Tekin & Dikmenli, 2021), afet bakimindan riskli
bolgelerdeki 6grencilerde afetler konusunda biling olusturulmasi gerektigi (Aksoy &
Sozen 2014) gibi konularin da afet bilinci baglaminda siklikla dile getirildigi
sOylenebilir.

Alanyazin1 incelendiginde afet bilinci (Awareness) ve afet hazirhigi/afetlere
hazirlik (preparedness) kavramlarinin birbirlerinin yerine kullanildig: goriilmektedir.
Bu iki kavram cesitli yonlerden iligkili olsa da igerikleri itibariyle farklilik
gostermektedir. Birlesmis Milletler Afetlerin Azaltilmast Uluslararasi Stratejisine
(UNISDR) (2009) gore afet hazirhg kavramu Hiikiimetler, profesyonel miidahale ve
kurtarma kuruluslar, topluluklar ve bireyler tarafindan muhtemel, yakin veya mevcut
tehlike olaylarimin etkilerini etkili bir sekilde tahmin etmek, bunlara miidahale etmek
ve bunlardan kurtulmak icin gelistirilen bilgi ve kapasite olarak tanimlanmaktadir.
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Bununla beraber afet hazirlifi, afet risklerinin analizini, erken uyar1 sistemlerinin
gelistirilmesini, acil durum planlamasi, ekipman ve malzemelerin stoklanmasini,
koordinasyon, tahliye ve halk: bilgilendirme aktivitelerini ve biitiin bunlarla iligkili
egitim ve saha tatbikatlarin1 kapsamaktadir (UNISDR, 2009). Bu noktada afet bilinci
kavraminin afete hazirlik kavramindan farklilagtigi ve afetlere hazir olusun o6n
kosullarindan birisi oldugu sdylenebilir.

Nitekim alanyazini incelendiginde de cesitli ¢alismalarda afet bilinci ve afetlere
hazirlik kavramlari arasinda yakin bir iligki oldugu (Rogayan & Dollete, 2020;
Rogayan vd., 2022) ve afet bilincinin afetlere hazir olusu anlamli ve pozitif olarak
yordadig1 ortaya koyulmustur (Suryaratri vd., 2020). Teo vd. (2018) afet bilincinin
afetlere hazir hale gelme ve afetlerin potansiyel etkilerini azaltmada kritik bir 6neme
sahip oldugunu vurgularken, Clerveaux ve arkadaglar1 (2010) bu bilincin toplumlarin
afet direncini gelistirmede hayati bir rol oynadigina isaret etmistir. Davis ve
arkadaglar1 (2003) belirli bir politika ve program dahilinde gerceklestirilecek afet
bilinglendirmesi ¢alismalarinin toplumlarin afetlere karsi daha direngli bir hale
gelmesine 6nemli yonde katkilart olacagini vurgularken. Uluslararasi 6lgekte afetlere
direngli toplumlar insa etmeyi amaglayan Sendai Afet Risk Azaltma Cergeve Plani
(2015-2030) igerisinde afet risklerini azaltma adina topluma biling asilanmasinin
6nemi vurgulanmigtir (UNISDR, 2015).

Biitiin bunlardan hareketle afet bilincinin gerek bireysel gerekse toplumsal
diizeyde afetlere hazir olma ve nihayetinde de afetlere karst direngli bir toplum insa
etmede basat bir role sahip oldugu sdylenebilir. Bu bakimdan afet bilincinin erken
yaglardan itibaren ¢ocuklara kazandirilmasi ve buna yonelik afet egitimi siireglerinin
izlenmesinin de bir gereklilik oldugu diisiiniilebilir. Nitekim ¢ocuklar gelisimsel
ozellikleri yoniiyle yetiskinlere gore daha savunmasiz olduklarindan afetlerin
potansiyel etkileriyle basa ¢ikma konusunda da dezavantajlidirlar. Bununla beraber
¢ocuklar Diinya genelinde afet durumlarinda en ¢ok risk altinda bulunan gruplardan
birisi olarak kabul edilmektedir (Peek, 2008).

Erken yaslardan itibaren verilecek afet egitiminin 6nemine dikkat ¢eken Davis ve
arkadaglar1 (2003) cocuklarn coskulu yapilariyla 6grendiklerini basta ebeveynleri
olmak tizere kademeli olarak toplumun tiim seviyelerine yayabileceklerine vurgu
yapmugtir. Okullar ise bu bilinglendirme siirecinin siiriikleyicisi olma ve toplumlarin
afetlere kars1 direngli hale getirmede merkezi bir rol oynayabilir. Nitekim okullarda
izlenecek afet egitimi programlarinin 6grencilerin afet bilincinin arttirilmasina olumlu
yonde katkilar sunacagi alanyazininda siklikla dile getirilen bir konu olarak 6ne
¢tkmaktadir (Clerveaux vd., 2010; Kurita vd., 2006; S6zen, 2019; Zhang & Wang,
2022; Zhu & Zhang, 2017). Bununla beraber Tiirkiye Jeolojik, topografik yapisi ve
iklim 6zellikleri yoniiyle dogal afetlerin siklikla yasandig: bir iilkedir ve Tiirkiye'de
depremler basta olmak {iizere, sel, tagkin, orman yangini, heyelan gibi pek ¢ok afet
goriilmektedir (Dolek, 2021). Buna karsin iilkemizde afet egitimi kapsaminda
gergeklestirilen ¢esitli ¢aligmalarda afet riskleriyle miicadele adma Onemli
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yetersizlikler oldugu goézlenmistir (Bulus Kirikkaya, vd., 2011; Bulut, 2020;
Ozkazang & Duman Yiiksel, 2015; Ozmen, 2006; Sahin, vd., 2018).

Bu ¢aligmalardan birisini gergeklestiren Inal ve arkadaslari (2018) Tiirkiye’de ilk
ve ortadgretim diizeyinde yiiriitiilen afet egitimini uluslararasi yeterlilikler a¢isindan
incelemis ve c¢alisma sonucunda bu diizeylerde kullanilan egitim miifredatinin
UNISDR tarafindan gelismekte olan {ilkeler igin beklenilen egitim miifredati
acisindan yetersiz oldugu ortaya koyulmustur. Ulkemizde afet egitimi adina var olan
bu yetersizlikler ile ilkokul o6grencilerinin afet durumlarindaki en savunmasiz
gruplardan birisini olusturdugu gergegi (Zhu & Zhang, 2017) gbz Oniinde
bulunduruldugunda, erken doénemlerden itibaren ¢ocuklarin mevcut afet bilinci
diizeylerinin belirlenmesinin ve bu bilinci arttirmaya doniik sistematik afet egitimi
stireglerinin izlenmesinin hayati bir 6neme sahip oldugu sdylenebilir. Alanyazini
incelendiginde lise ve tniversite diizeylerindeki bireylerin afet bilinciyle iligkili
Ozelliklerini belirlemeye yonelik ¢esitli 6l¢gme araglarimin oldugu (Dikmenli vd., 2018;
Geng & Sozen, 2021, Lee & Kong, 2021), ancak ortaokul seviyesindeki ¢ocuklarin
afet bilinci diizeylerini belirlemeye yonelik herhangi bir 06lgme aracinin
gelistirilmedigi goriilmektedir. Bu noktada ilgili ¢alismanin amaci ortaokul 5.,6.7. ve
8. sinif 6grencilerinin afet bilinci diizeylerini belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir
bir 6l¢gme aracinin gelistirilmesidir.

Yontem

Bu arastirma ortaokul 6grencilerinin afet bilinci diizeylerini belirlemeye yonelik bir
dlgek gelistirme ¢alismasidir. Olgek gelistirme bireyin dl¢iilmesi amaglanan dzelligini
uyaracak uyaricilar takimini ve bu uyaricilara uygun tepki kategorilerini olusturma
siireci ve isleminin adi olarak tanimlanabilir (Erkus, 2019). ilgili arastirma
kapsaminda da gegerli ve giivenilir bir 6lgek yapisina ulasiimasi hedeflenmis ve
hedefe yonelik belirli adimlar izlenmistir. S6z konusu adimlar ile adimlar kapsaminda
gerceklestirilen uygulamalara dair bilgiler ¢galismanin devaminda sunulmustur.

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu Eskisehir’in Odunpazari ilgesine bagli orta sosyo-
ekonomik diizeydeki 8 farkli ortaokulda 6grenim goren 1293 dgrenci olusturmaktadir.
Aragtirma kapsaminda ulasilan c¢alisma grubuna iliskin veriler Tablo 1°de
sunulmustur.
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Tablo 1.

Calisma Grubunun Ozellikleri
Acimlayic1 Faktor Analizi Dogrulayic1 Faktor Analizi Olciit Baginti Gegerlik

Degiskenler Alt.Deg. Sayr Degiskenler AltDeg. Say1  Degiskenler Alt.Deg. Say:

Smuf diizeyi 5 114 Smuf diizeyi 5 92 Sinuf diizeyi 5 138
6 95 6 98 6 158

7 125 7 112 7 104

8 87 8 78 8 92

Cinsiyet Kiz 214 Cinsiyet Kiz 198 Cinsiyet Kiz 274
Erkek 207 Erkek 182 Erkek 218

TOPLAM 421 380 492

Tablo 1°de belirtildigi iizere arastirma kapsaminda 1293 kisiden olusan ¢ farkli
alt caligma grubuna ulasilmistir. Arastirmanin ilk alt caligma grubunu ti¢ farkli okulda
Ogrenim goren 421 Ogrenci olugturmustur ve ilgili gruptan elde edilen veriler
tizerinden agimlayici faktor analizi islemi gerceklestirilmistir. Calismanin ikinci alt
¢alisma grubunu iki farkli ortaokulda 6grenim goren 380 6grenci olusmaktadir. Bu
gruptan elde edilen veriler Tlzerinden dogrulayici faktdr analizi islemi
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin Uglincii alt ¢alisma grubu ise 3 farkli ortaokulda
Ogrenim goren 492 6grencidir ve bu gruptan elde edilen verilerle 6lgegin olgiit
bagntili gegerligi stnanmustir.

Ol¢me Araci Taslagimn Olusturulmasi ve Veri Toplama Siireci

Olgek gelistirme siirecinde arastirmacilarin temel dayanak noktasi konuya iliskin var
olan kuramsal ve kavramsal ger¢evedir (Seger, 2015). Bu noktada ilk olarak kuramsal
gergevenin afet bilincine iligkin nasil bir yap1 ortaya koydugu belirlenmeye ¢alisilmis,
titiz bir alanyazin taramasi gergeklestirilerek, konuya iligkin akademik c¢aligmalar,
benzer 6lgek ornekleri, ulusal ve uluslararasi diizeyde faaliyet gosteren kurumlarca
yaymlanan bilimsel raporlar ile ilkdgretim diizeyindeki ¢ocuklara yonelik hazirlanan
afet egitimi kaynaklar1 incelenmistir. Incelemeler sonucunda kuramsal cercevenin
ortaokul diizeyinde afet bilincine iliskin afet 6ncesi, afet siras1 ve afet sonrasi olmak
iizere 3 boyutlu bir yap1 ortaya koydugu belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle ortaokul
ogrencileriyle nitel bir ¢aligma gerceklestirilmemis ve alanyazinindan hareketle
madde yazim agamasina gegilmistir. Madde yazim asamasinda maddelerin kisa, agik
ve anlasilir, kuramsal gergevenin ortaya koydugu yapiya uygun olmasina dikkat
edinilmis, ayrica maddelerin hedef kitlenin seviyesine ve ilkdgretim diizeyinde
verilen afet egitiminin kapsamina uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Bu noktada
hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretim programlar ile ilgili derslerin 6gretiminde
halihazirda kullanilan ders ve ¢alisma kitaplar1 incelenmis, kitaplarda saglanan
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bilgiler, vurgulanan noktalar ile kullanilan dil dikkate alinmigtir. Béylece 17’si afet
oncesi, 11’1 afet siras1 ve 12’si afet sonrasina iligkin olmak tizere 42 maddelik ilk
taslak form hazirlanmustir. Tlgili form uzman gériisii 6ncesi Tiirkge egitimi alaninda
gbrev yapmakta olan 2 6gretim {iyesine gonderilmis ve maddelerin dil ve anlatim
yoniinden agikligi ile hedef kitleye uygunluguna iligkin goriis alinarak cesitli madde
koklerinde diizenlemeler yapilmistir.

9

Ilgili maddeler “gerekli”, “gerekli degil ve “gerekli ancak diizeltilmeli/agiklama”
boéliimlerinden olusan ¢ secenekli bir dereceleme formuna aktarilmis ve
yiiksekdgretim diizeyinde gorev yapan 2 cografya egitimcisi, 4 sosyal bilgiler
egitimcisi ve 2 siif egitimcisi ile kendi alanlarinda doktora egitimine devam eden bir
cografya Ogretmeni ve iki sosyal bilgiler 6gretmenine gonderilmistir. Uzman
goriislerinin degerlendirilmesi asamasinda ise Lawshe nin (1975) kapsam gecerlik ve
kapsam indeksi formiilii kullanilmistir. 7 madde 11 uzmanin goriisiiniin alindig1 bir
degerlendirmede, minimum KGO degeri olan 0.59°dan (Adigiizel, 2019) diisiik KGO
oranlarma sahip oldugu i¢in 6l¢ek formundan igin ¢ikarilmistir. Son olarak kalan 35
maddenin ortalamasi alinarak kapsam gegerlik indeksi hesaplanmis ve hesaplama
sonucu 35 maddeye iliskin KGI degeri 0.84>0.67 olarak bulunmustur. Béylece kalan
35 maddenin tamaminin Slgek formunda kullanilmasina karar verilmistir. Veri
toplama siireci oncesi ilgili formda yer alan maddeler iki sosyal bilgiler 6gretmeni
tarafindan 5. ve 6. smuf diizeylerinde iki sinifta 6grencilerle paylasilmis ve
ogrencilerden maddelerin agik ve anlasilabilir olduguna iligkin teyit alinmistir.

Verilerin toplanmast ise yiizyiize olarak ii¢ asamada gerceklestirilmistir. Tlk olarak
gerekli etik kurul ve MEB izinlerinin alinmis ve dl¢egin 35 maddelik ilk haline iliskin
form Eskisehir’in Odunpazar ilgesinde yer alan {i¢ farkli ortaokulda 6grenim goéren
438 ogrenciye uygulanmistir. Uygulama sonrasi dlgek formlarina 6n kontrol yapilmis
ve gelisigiizel isaretleme yaptigi belirlenen 17 dlgek formu analizlerden ¢ikarilmustir.
Acimlayici faktor analizi sonrasi olusturulan 18 maddelik 6l¢ek formu ise Eskisehir’in
Odunpazari ilgesinde yer alan iki farkli ortaokulda 6grenim goren 386 Ogrenciye
uygulanmistir. Uygulama sonrast 6 dlgek formu gelisigiizel isaretleme yapildiginin
belirlenmesi iizerine analizlerden ¢ikarilmig ve DFA islemi 380 dgrenciden elde
edilen veriler iizerinden yiiriitiilmiistiir. DFA sonras1 6l¢egin dlgiit bagintili gegerligi
icin ise Eskisehir’in Odunpazan ilgesindeki 3 farkli ortaokuldan 510 6grenciye
ulasilmigtir. Gelisigiizel isaretleme yapildigi belirlenen 18 form analizlerden
¢ikarilmig, boylece 421°1 AFA, 380’1 DFA, 492’isi 6l¢iit bagintil gegerlik igin olmak
tizere toplamda 1293 6grenciye ulasilmistir. Arastirmaci ise veri toplama siirecinin
biiyiik boliimiinde bizzat yer almus, Ogretmenlere ve Ogrencilere gerekli
bilgilendirmeler yapilarak veri toplama siirecinin saglikli bir sekilde isleyisini
saglanmaya calisilmistir.
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Verilerin Analizi

Bir 6lgme aracinin dlgmek istedigi 6zelligi dogru olarak 6lgebilmesi, s6z konusu
ozelligin tutarli olarak Olgiilmesiyle miimkiindiir.  Giivenirliligin  6nemli
parametrelerinden birisi olan tutarliligin elde edilemedigi uygulamalarda ise
gegerligin yiiksek olmasi beklenemez (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Bu noktada ilk
asamada verilere madde analizi uygulanmis ve maddelerin tutarlilig1 incelenmistir.
Madde analizinin ardindan 6lgegin yapi gergerliginin belirlenmesinde, agimlayici
faktor analizinden (DFA) yararlanilmistir. Bunun igin ilk asamada 421 kisilik
orneklem tizerinden olusturulan veri setinin AFA’ya uygunlugunun belirlenmesine
yonelik Barlett testi ve Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) 6rneklem yeterliligi 6lgtimleri
yapilmis, veri setinin olglimlere uygunlugun belirlenmesinin ardindan verilere
acimlayici faktor analizi yOntemlerinden birisi olan temel bilesenler (Principal
components) analizi uygulanmustir.

AFA ile ortaya koyulan yapiy1 test etmeye yonelik ise Dogrulayici faktor analizi
(DFA) yapilmis ve GFI, AGFI, RMSEA, RMR gibi uyum degerleri hesaplanmuistir.
Ayrica DFA ile ortaya koyulan yapiin giivenirliliginin belirlemeye yonelik 6l¢ek
formunun iki yaris1 arasindaki korelasyona isaret eden yariya bolme (split half)
giivenirliligi ile Cronbach alfa katsayilar1 hesaplanmis, diizeltilmis madde toplam
korelasyonlar1 ile maddelerin silindigi durumda Cronbach Alfa degerlerinde meydana
gelen degisimler kontrol edilmistir. Biitlin bunlarin yaninda 6lgegin dlgiit bagintili
gegerligini belirlemeye yonelik korelasyon analizinden faydalanilmigtir. Bunun igin
ilk olarak parametrik bir test olan Pearson momentler ¢arpim korelasyonunun
hesaplanmasi diigtiniilmiis, bu amagla Pearson momentler ¢arpim korelasyonunun
kosullarindan birisi olan ¢ift yonlii normal dagilim (Can, 2019) sinanmistir. Bunun
noktada 492 katilimcinin her iki 6lgekten aldigi puanlarin basiklik-¢arpiklik degerleri
ile Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar1 incelenmistir. Sencan’a (2005) gore basiklik
ve ¢arpiklik degerlerinin +1 ve — 1 araliginda olmasi ile Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunun .05 diizeyinde anlamsiz olmast verilerin normal dagilim kosulunu
sagladigi gostermektedir Gergeklestirilen analizler sonucunda aralarindaki iliski
sorgulanacak iki degisken dizisinden birisi olan afet bilinci puanlarinin normallik
kosullarin1 saglamadig1 (Basiklik: 2.264, Carpiklik: 1.459; Kolmogorov-Smirnov:
.001) belirlenmistir. Bu nedenle non-parametrik bir islem olan Spearman sira farklari
korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Dogrulayici Faktdr Analizine yonelik iglemler
IBM AMOS 25 {izerinden gergeklestirilmis, geriye kalan biitiin analizlerde Statistical
Package For The Social Sciences (SPSS) 28 kullanilmustir.

Bulgular
On Madde Analizine iliskin Bulgular

Olgegin 35 maddelik ilk formunun 421 kisilik bir katilimc1 gruba uygulanmasinin
ardindan her bir maddeye yonelik diizeltilmis madde toplam korelasyon degerleri
hesaplanmistir. Bu islemde madde toplam korelasyon degerlerinin .30 {istii olmast
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maddenin toplam ile iliskisinin bir gostergesi olarak kabul edilir ve giivenilir bir
Olcekte tiim maddeler toplam ile iligkili olmalidir (Field, 2009). Bu nedenle madde
korelasyon degeri .30 altinda oldugu belirlenen 16 (.295), 20 (.257) ve 21. (-.031)
maddeler analizlerden ¢ikarilmigtir. Kalan 32 maddeye iliskin diizeltilmis toplam
korelasyon degerleri ise Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Maddelere iliskin Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyon Degerleri
Madde Madde toplam korelasyon degeri ~ Madde Madde toplam korelasyon degeri

M1 ,633 M18 ,739
M2 ,597 M19 ,152
M3 ,362 M22 ,730
M4 ,565 M23 ,573
M5 ,533 M24 ,688
M6 ,496 M25 723
M7 ,667 M26 ,667
M8 ,528 Mm27 ,751
M9 ,660 M28 ,600
M10 ,648 M29 728
M11 575 M30 ,512
M12 779 M31 473
M13 ,707 M32 ,500
M14 ,739 M33 137
M15 ,651 M34 ,766
M17 ,725 M35 674

Tablo 2°de yer alan maddeler incelendiginde, maddelere iligskin diizeltilmis
toplam madde korelasyon degerlerinin .36 ile .78 arasinda degisim gosterdigi ve
maddelerin genel olarak .60 ve .70 degerleri etrafinda yogunlastigi goriilmektedir.
Bu ise kalan maddelerin kendi igerisinde biiyiik dl¢iide tutarli bir yap1 gosterdiginin
gostergesi olarak kabul edilmis ve 32 madde ile agimlayici faktdr analizi agamasina
gecilmistir.

Acimlayic1 Faktor Analizine iliskin Bulgular

On madde analizi sonrasi gelistirilmesi planlanan afet bilinci 6lgeginin yapi
gecerligini sinamaya yonelik agimlayici faktor analizi yontemlerinden birisi olan
temel bilesenler (Principal components) analizi yapilmistir. Bu analiz yonteminde
amag degisken sayisini azaltarak en az sayida maddeyle en fazla bilgiyi toplayacak
bir 6lgme araci gelistirmektedir (Can, 2019). Bu noktada ilk olarak veri setinin faktor
analizine uygunlunlugunu belirlenmesi amaglanmigtir.Verilerin faktér analizine
uygunlugunu degerlendirme ise kullanilabilecek iki istatistiksel 61¢tiim bulunmaktadir.
Bunlar Barlett testi ve Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) 6rneklem yeterliligi dl¢timleridir.
Verilerin faktor analizine uygun kabul edilebilmesi igin Barlett testinin .05 diizeyinde
anlamli olmasi ve KMO endeksinin de en az .6 olmasi dnerilmektedir (Pallant, 2017).
421 kisilik 6rneklem {izerinden olusturulan veri setine iliskin KMO katsayisi ile
Barlett kiiresellik testi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo. 3.
KMO ve Barlett Testi Sonuglar
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 973
1 7659.534
Barlett Testi sd 496
p .000

Tablo 3’te yer alan degerler incelendiginde veri setinin drneklem biiyiikliigiiniin
yeterliligini yansitan KMO katsayisinin .973 ile mitkkemmel diizeyde (Hutcheson &
Sofroniou, 1999) oldugu goriilmektedir. Bununla beraber Barlett Kiiresellik testi
anlamlilik degerinin ise .000 oldugu ve veri setinin ¢ok degiskenli normal dagilim
kosulunu sagladigi belirlenmigstir. Veri setinin AFA’ya uygunlugunun belirlenmesinin
ardindan AFA siirecine ge¢ilmis ve her bir maddenin sahip olmasi beklenen minimum
faktor yiikii olan .32 degeri (Seger, 2015) analiz i¢in kesisim noktasi olarak
belirlenmistir. Gergeklestirilen AFA sonrasi 6lgegin faktor yapisinin belirlenmesinde
¢izgi grafigi incelenmis, faktorlerin 6zdegerleri, acikladigi toplam varyanslar,
maddelerin 6nerilen faktorler altindaki dagilimlari ile sahip olduklari faktor yiikleri
dikkate alinmistir. Bu noktada ilk asamada incelenen ¢izgi grafigi Sekil 1°de
sunulmustur.

Scree Plot

Eigenvalue

12345678 8101121910151617 1819200 RO MK BT WBN T B2
Component Number

Sekil 1. Cizgi grafigi

Sekil 1.’de yer alan ¢izgi grafigi incelendiginde grafikte yer alan yatay ¢izginin
ikinci faktorden sonra bir plato olusturdugu goriilmektedir. Bu durum ise 6lgegin 2
faktorli bir yapiya sahip olabilecegini diisiindiirmektedir. Ancak ¢izgi grafiginin
yorumlanmasi ¢ogu zaman 6znel bir degerlendirme ile sonug¢lanmaktadir. Bununla
beraber ayni ¢izgi grafigi farkli arastirmacilarca farkl sekilde yorumlanabilmektedir
(Watkins, 2021). Bundan hareketle faktor sayisinin belirlenmesinde, veri setinin
ortaya koydugu oOzdeger ile agiklanan toplam varyanslar da incelenmigstir. AFA
sonucu ortaya ¢ikan 6z degerler ile faktorlerin agikladig1 toplam varyanslar Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4.
Varyans Ozdegerleri ve Varyans Yiizdeleri
Faktorler Ozdegerler Agiklanan varyans % Kiimiilatif Varyans %
1 14.558 45.493 45.493
2 1.715 5.361 50.853
3 1.089 3.402 54.255

Tablo 4 dikkate alindiginda, 6z degeri 1’den biiyiik olan 3 faktdr oldugu ve bu
faktorlerin toplaminin varyansin %54.255’ini agikladig goriilmektedir. Biiyilikoztiirk
(2020) birinci faktoriin agikladig: varyansin dikkate deger olmasi, birinci faktore ait
0zdegerin ikinci faktoriin 6z degerinden 3 kat fazla olmasi gibi durumlarin 6l¢egin tek
boyutlu oldugunun kanitlar1 arasinda sayilabilecegini belirtmektedir.  Sosyal
bilimlerde ise 6l¢ek maddelerinin, toplam varyansi %40 ile %60 arasinda bir oranla
aciklamasi beklenmektedir (Tavsancil, 2010). Bu noktada birinci faktoriin 45.493 ile
dikkate deger bir varyansi agikladig, birinci faktore ait 6zdegerin ise ikinci faktore ait
O0zdegerin 8 katindan fazla oldugu belirlenmistir. Bu bulgu o6lgegin tek boyut
olabilecegine dair kaniy1 giiglendirmis ancak nihai karar1 vermede AFA ile ortaya
cikan faktorler ile maddelerin bu faktérlere dagilimlarinin  incelenmesi
kararlagtirtlmistir. Bu noktada AFA sonucu ortaya ¢ikan faktorler ile maddelerin
faktor yiikleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Maddelerin Faktorlere Dagilimi
Madde Fak.1 Fak.2 Fak.3 Madde Fak.1 Fak.2 Fak.3
M1 657 M18 770
M2 617 411 M19 780
M3 .391 M22 761
M4 .592 M23 .593 428
M5 .560 .390 M24 719
M6 517 402 M25 752
M7 .693 M26 .691
M8 .552 M27 777
M9 .693 M28 .624
M10 674 M29 752
M11 .607 M30 531 .546
M12 .805 M31 492 422
M13 734 M32 521 .581
M14 770 M33 .764
M15 .685 M34 794
M17 .758 M35 .700

Tablo 5 incelendiginde 32 maddenin 30’unun binisiklik olmaksizin birinci faktor
altinda, en yiiksek yiik degerleri etrafinda siralandig1 goriilmektedir. Bununla beraber
7 maddenin de birinci faktoriin yaninda diger 2 faktore yiik verdigi belirlenmistir.
Buna gore Faktor 2 altinda dort ve Faktor 3 altinda ii¢ madde bulunmaktadir. Bu
noktada ilgili maddeler ortaya koydugu boyutlar kapsaminda incelenmis ve ilgili
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faktorler altinda yer alan maddelerin kendi icerisinde ayni1 boyutu lgen bir oriintii
ortaya koyamadigi goriilmiistiir. Ornegin Faktor 2’ye yiik veren 23. ve 32. maddeler
afet 6ncesi, 30. madde afet sonrasi, 31. madde ise afet sirasina aittir. Benzer durum
faktor 3 altinda yer alan maddelerde de goriilmiistiir.

Bu durum 6lgegin giilii bir sekilde tek boyut ortaya koydugunun gostergesi olarak
kabul edilmis, bununla beraber Slgekte yer alan maddelerin birinci faktor yiik
degerlerinin oldukga yiiksek olmasi, birinci faktoriin agikladigi varyansin %45.493 ile
dikkate deger olmasi, birinci faktoriie ait 6zdegerin ikinci faktdriin 6z degerinden 8
kat fazla olmasi gibi durumlar da Olgegin tek boyutlu oldugunun kanitlari
(Biiytikoztiirk, 2020) arasinda sayilmis ve 6lgegin keskin sekilde tek bir faktor ortaya
koydugu belirlenmistir. Bu noktada o0lgegin yapilandirilmasma tek bir boyut
tizerinden devam edinilmesi ve 6grencilerin ortaokul diizeyinde olmasindan hareketle
miimkiin oldugunca az madde ile ilgili yapinin en dogru sekilde Olgiilmesi
kararlastirilmistir. Bu amagla sirasiyla yiiksek ve miikemmel faktor yiikleri olarak
siiflandirilan .6-7 ile .7 ve tstil faktor yiklerine (Glirbiiz & Sahin, 2018) oncelik
verilerek gii¢lii maddelerden olusacak ve kapsami en dogru sekilde dlgecek bir yapiya
ulasilmasi hedeflenmistir.

Birinci faktor disina daha yiiksek faktor yiikii veren 30 ve 32. maddelerden
baslamak iizere daha diisiik faktor yiiklerine sahip maddeler teker teker analizlerden
¢ikarilarak Olgtimler tekrarlanmis ve 9.771 ozdegere sahip, toplam varyansin
%54.284’ini agiklayan 18 maddelik afet bilinci 6l¢egine son hali verilmistir. 18
maddeden olusan 6l¢egin i¢ tutarliligini yansitan Cronbach alfa giivenirlik katsayisi
ise .949 ile oldukca yiiksek bulunmustur (Ozdamar, 2004). 18 maddelik 6lcegin sahip
oldugu maddeler ile maddelere ait faktor yiikleri ise Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Ac¢imlayici Faktor Analizi Sonrast Olgek Maddeleri
Madde Yeni Madde Faktor
No Madde No Yiikleri
34 1 Dogay1 ve ormanlari koruyarak birgok afetin Oniine gegebilecegimize .813
inantyorum.
13 2 Orman yangimina yol agabilecek insan kaynakli 2 hata s6yleyebilirim 737
24 3 Bir afetten sonra aileme giivende oldugumu sdylemem gerektigini 737
diistiniiyorum
27 4 Bir afet sirasinda panik yapmanin yanlis kararlar vermemize neden olacaginin .788
bilincindeyim.
14 5 Sel sirasinda su kapli yollardan gegmeye calismanin bir hata oldugunun 787
farkindayim
9 6 Afetlere hazirlanma da ilkyardim egitiminin 6nemli oldugunu diistiniiyorum. .702
18 7 Bir deprem sonrasi tehlike geginceye kadar binaya geri doniilmemesi .783
gerektiginin bilincindeyim
12 8 Afet sonrasi yetkililerin uyar1 ve talimatlarina uymanin 6nemli oldugunu .814
diistiniiyorum.
2 9 Yasadigim yerde ne gibi afetlerle karsilagabilecegimin farkindayim .601
15 10 Bir afet sonrasi acil telefon hatlarin1 gereksiz yere mesgul etmemem .699

gerektiginin bilincindeyim.
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Tablo 6.
Ag¢imlayict Faktor Analizi Sonrasi Olgek Maddeleri (Devami)
Madde Yeni Madde Faktor
No Madde No Yiikleri
35 11 Kurakligin olumsuz etkilerini azaltmaya yonelik yapilmasi gerekenlerin .703
farkindayim.

26 12 Bir deprem sirasinda evin hangi bolgelerinden uzak durmam gerektigini .687
sOyleyebilirim

25 13 Afet sirasinda olanaklar dahilinde hayvanlarin kurtarilmasinin - 6nemli 767
oldugunu diisiiniiyorum.

33 14 Afet sonrasi gerektigi yerde arama kurtarma ekiplerine destek olmamiz 781
gerektiginin farkindayim.

23 15 Heyelanlarin etkilerini azaltmak i¢in neler yapilmasi gerektigini anlatabilirim. .580

1 16 Bir deprem ¢antasina neler koyulmasi gerektigini sdyleyebilirim. .652

19 17 Afet sonrasi yardima ihtiya¢ duyabilecek insanlara destek olmam gerektigini 197
diistiniiyorum.

22 18 Bir firtina sirasinda yiikseklerden iistiime diisebilecek nesnelere karsi dikkatli 778
olmam gerektiginin farkindayim.

Ozdeger: 9.771

Agciklanan Toplam Varyans: 54.284

Dogrulayic1 Faktor Analizine iliskin Bulgular

Acimlayici faktor analizi ile ortaya koyulan yapmin gecerligini sinamaya yonelik
dogrulayici faktor analizi islemi gergeklestirilmis ve GFI, RMSEA, RMR gibi ¢esitli
uyum degerleri hesaplanmigtir. Belirlenen uyum degerleri alanyazininda yer alan
(Secer, 2015; Giirbiiz, 2021) deger araliklari referans alinarak yorumlanmstir. Uyum
iyiligi degerlerine iligkin bilgiler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Dogruluyact Faktér Analizi Sonrasi Uyum Degerleri
Uyum Indeksleri Afet Bilinci Olgegi’ nin Uyum Sonug
Degerleri
x2/ df 2.081 Mikemmel uyum
GFI .924 Miikemmel uyum
AGFI .903 Mikemmel uyum
IFI .958 Mikemmel uyum
CFI .958 Mikemmel uyum
RMR .056 Kabul edilebilir uyum
NFI .922 Kabul edilebilir uyum
RMSEA .053 Kabul edilebilir uyum

Tablo 7 de yer alan uyum degerleri incelendiginde analizler neticesinde
miitkemmel ve kabul edilebilir uyum degerlerine ulasildig1 goriilmektedir. Buna gore
x2/ df, GFI, AGFI, IFI, CFl degerleri miikemmel uyuma sahipken, RMR, NFI ve
RMSEA degerleri kabul edilebilir bir uyum gostermektedir. Biitiin bu sonuglar ise
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Olgegin AFA ile ortaya koyulan yapisinin dogrulandigini gostermektedir. Modele
iligskin yap1 Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2. Afet bilinci dlgegine iligkin model

Sekil 2°de DFA sonrast standardize edilen madde yiiklerine iliskin degerler yer
almaktadir. Maddelerin faktor yiikleri incelendiginde dlgekte yer alan 18 maddenin
16’smin yiiksek ve mitkemmel faktor yiikleri olarak siniflandirilan .6-7 ile .7 ve tstii
faktor yiiklerine (Giirbiiz ve Sahin, 2018) sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica 6lgegin
DFA sonucu ortaya koydugu uyum iyiligi degerleri de yapinin gegerligin saglanma
noktasinda yeterli goriilmistir. Bu nedenle model iizerinde herhangi bir
modifikasyon gerceklestirilmemistir.

Olgegin Giivenirligine iliskin Bulgular

Dogrulayici faktor analizi sonrasi dlgegin giivenirligini belirlemeye yonelik gesitli
analizler yiriitilmiistiir. Field (2009) 6l¢ek formlarinin giivenirliligini belirlemede
6l¢ek formunun iki yarisi arasindaki korelasyona isaret eden yariya bolme (split half)
giivenirliligi ile cronbach alfa katsayisina bakilmasini onermis, dlgekteki her bir
maddeye iliskin diizeltilmis toplam madde korelasyonlari ile maddenin O6l¢ek
formundan ¢ikarildig1 durumda cronbach alfa degerinde meydana gelen degismelerin
Olgegin giivenirliliginin gostergelerinden oldugunu vurgulamistir. Buna gore
giivenilir bir dlgekte tiim maddelerin toplam ile en az .30 diizeyinde iliskili olmasi
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beklenmektedir. Ayrica bir maddenin silinmesi cronbach alfay1 yiikseltiyorsa bu
maddenin diistik giivenirlilikte oldugunun bir isareti olarak degerlendirilebilir (Field,
2009). Bu noktada gelistirilen afet bilinci dl¢eginin gilivenirligini ortada koymaya
yonelik Cronbach Alfa ve Split Half degerleri ile diizeltilmis madde toplam
korelasyon degerleri hesaplanmis, ayrica maddenin c¢ikarildigi durumda cronbach
alfa’da meydana gelebilecek degisiklikler kontrol edilmistir. Ilgili dlgiimlere dair
bulgular ise Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.
Olg¢egin Giivenirlik Degerleri
Madde Diizeltilmis Madde silindigi Madde Diizeltilmis Madde silindigi
Madde Toplam durumda Cronbach Alfa Madde durumda Cronbach Alfa
Korelasyonu Degeri Toplam Degeri
Korelasyonu

1 .780 .945 10 .654 .947
2 701 .946 11 .665 .947
3 .697 .946 12 .650 .947
4 753 .945 13 .730 .946
5 .750 .945 14 .746 .945
6 .658 .947 15 .541 .949
7 744 .945 16 .613 .948
8 .780 .945 17 762 .945
9 .561 .949 18 741 .945

Cronbach Alfa Degeri: .949
Split Half Degeri: .946

Tablo 8’de yer alan veriler incelendiginde testin i¢ tutarliligini yansitan cronbach
alfa katsayisinin .949, split half giivenirlilik katsayisi ise .946 degeri ile oldukga
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla beraber dl¢ekte yer alan her bir maddenin
Olcegin geneli ile olan uyumunu gosteren diizeltilmis madde toplam korelasyonlarinin
da yeterli diizeyde (>.30) oldugu goriilmiistiir. Ayrica dlgekten madde ¢ikarildiginda
Olgegin geneline ait Cronbach alfa degerinde herhangi bir azalma olmamaktadir. Bu
ise Olgekte yer alan hicbir maddenin o6lgegin giivenirliligini olumsuz ydnde
etkilemedigini gostermektedir.

Olgegin Olciit Bagintih Gegerligine iliskin Bulgular

Olgegin 6lgiit bagimntili gegerliginin incelenmesinde Kili¢ ve Kan (2020) tarafindan
gelistirilen Cevre sorunlarina yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir. Afetler ile gevre
sorunlar1 arasinda var olan ¢ift yonli arttiricr etki (Tran vd., 2009) ilgili 6lgegin
seciminde etkili olmus ve iki 6lgek arasindaki pozitif yonli iligkinin 6l¢eginin
gegerligine kanit sunacagi diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda iki 6l¢ek formu 492 kisilik
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bir 6grenci grubuna uygulanmis ve uygulama sonrasi iki dl¢ek arasindaki korelasyon
incelenmistir. Tlgili korelasyon sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.

'I:ablo 9.
Ol¢iit Bagintili Gegerlik Sonuglar
Biligsel Davranigsal Olumlu Olumsuz Genel
bilesen Bilesen duyussal Duyussal tutum
bilesen bilesen
R .835™ 831" 861" -.386™ 667"
Afet P .000 .000 .000 .000 .000
Bilinci N 492 492 492 492 492

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin afet bilinci diizeyleri ile ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlarinin bilissel ve davranissal ve olumlu duyussal bilesen boyutlart
arasinda pozitif ve anlamli bir iliski bulundugu gozlenmektedir. Biiyilikoztiirk
(2017y’e gore korelasyon katsayisinin 0.00-0.30 arasinda olmasi diisiik; 0.30-0.70
arasinda olmasinin orta; 0.70-1.00 arasinda olmasi ise yiiksek diizeyde bir iligskiye
isaret etmektedir. Bundan hareketle ¢evre sorunlarina yonelik olumlu tutumlari konu
edinen alt boyutlar ile afet bilinci arasinda var oldugu belirlenen pozitif yonlii anlamli
iligkilerin de yiiksek diizeyde oldugu sOylenebilir. Buna karsin tamamen negatif
tutumlara igaret eden olumsuz duyussal bilesen boyutu ile afet bilinci diizeyi arasinda
negatif yonde, orta diizeyli ve anlaml bir iliski bulunmaktadir. Ogrencilerin cevre
sorunlarina iliskin genel tutumlart ile afet biling diizeyleri arasindaki iliski
incelendiginde ise bu iki degisken arasinda orta diizeyli, pozitif ve anlaml bir iligki
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar ise alanyazininda da isaret edilen ¢ift yonlii pozitif
etkiyi dogrulamaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calisma sonucunda ortaokul Ogrencilerinin afet biling diizeylerini belirlemeye
yonelik, 18 maddeden olusan tek faktorlii bir yapiya ulasilmistir. 9.771 6zdegere
sahip tek faktérli bu yapmin agikladigi toplam varyans ise 54.284 olarak
bulunmustur. Sosyal bilimlerde 6l¢cek maddelerinin, toplam varyansi %40 ile %60
arasinda bir oranla agiklamasit gerektigi (Tavsancil, 2010) gbéz Oniinde
bulunduruldugunda 6lcegin acikladigi toplam varyansin yeterli seviyede oldugu
sOylenebilir. Bununla beraber AFA sonucu ortaya koyulan yapiy1 test etmeye yonelik
gergeklestirilen dogrulayici faktor analizi sonucunda da modifikasyon gerekmeksizin
gerekli uyum degerlerine ulasildig1 gézlenmistir. Bu sonug da dlcegin AFA ile ortaya
koyulan yapisin1 dogrulamaktadir.

Olgeginin 6lgiit bagintil gegerlik ¢alismasi sonucunda ¢evre sorunlarina yonelik genel
tutum ile afet bilinci arasinda pozitif yonde, orta diizeyli ve anlamli bir iligki
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bulgulanmistir. Alanyazini incelendiginde ¢evre sorunlarinin, afetlerin hem itici giicii
hem de bir sonucu olarak degerlendirildigi ve bu iki degiskenin birbirini pozitif olarak
etkiledigi goriilmektedir (UNDRR, t.y.). Cevresel sorunlarin c¢esitli afetleri
tetikledigine dikkat ¢eken Akay (2019) 6nemli bir g¢evresel sorun olan iklim
degisikligi ile ekstrem hava olaylari, ¢ollesme, okyanus asitlenmesi, buzullarin
erimesi gibi pek ¢ok afetin de ivme kazandigina isaret etmektedir. Délek de (2021)
benzer sekilde batakliklarin kurutulmasi ile sellerin, bitki Ortiisiiniin yok edilmesi ile
toprak kaymalarinin arttigini ifade etmektedir. Bununla birlikte afetler de olusturdugu
tahribatlar yoniiyle sayisiz ¢evresel sorunu beraberinde getirmektedir (NIDM, 2014).
Orman yanginlar1 ile orman ekosistemleri ve yaban hayatinda meydana gelen
bozulmalar, sel altinda kalan sanayi sitelerinden ¢ikan kirli sularin ve kimyasal
atiklarin yeralt1 sularina ve su havzalarina karismasi, depremlerle beraber olusmasi
muhtemel endiistriyel gaz sizintilar1 (Srinivas & Nakagawa, 2008) gibi olaylar da
afetlerin olusturdugu cevresel sorunlara Ornek olarak gosterilebilir. Bu noktada
aralarinda pozitif yonde bir iliski oldugu alanyazininca dogrulanan afet ve cevre
sorunu olgularma yonelik olumlu 6zellikleri konu edinen iki dlgek arasinda da pozitif
yonde bir iliskinin ortaya koyulmasinin, Slgegin gegerligine kanit olusturma
noktasinda faydali oldugu diistiniilmektedir.

Calisma kapsaminda afet dncesi, afet sirasi, afet sonrasi olmak iizere ii¢ boyutlu
bir yaprya ulagilmasi hedeflenmesine ragmen tek boyutlu bir yapiya ulasilmistir.
Beklenen ¢ok boyutlu yapinin ortaya koyulamamasi ise diigiik sinif diizeylerinin de
etkisiyle ortaokul &grencilerin zihninde, afet bilincinin tim boyutlartyla
yerlesemedigini diisiindiirmektedir. Buna karsin ¢alisma ile ulasilan tek boyutlu
yapmin ortaokullarda yiiriitillecek afet bilinglenmesi projelerine katki sunabilecegi
diisiiniilmektedir. Ornegin AFAD'm “Afete Hazir Tiirkiye Bilinglendirme Projesi” ile
toplumda afetlere iliskin farkindalik yaratilmasi ve iilke genelinde afet bilinci
egitimlerinin standart hale getirmesi gibi hedeflere ulasiimas1 amaglanmaktadir Ilgili
2020). Bu noktada ilgili dl¢egin de benzer projeler dahilinde ortaokullar diizeyinde
yiritillecek bilinglendirme siireclerine, 6zellikle ihtiya¢ analizi boyutunda katk1
sunabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim 6grencilerin afet biling diizeylerine iligkin var
olan durumun tespit edilerek, eksikliklerin belirlenmesi, gerekli iyilestirme
caligmalarimin gergeklestirilmesinin 6n kosullarindan birisi olarak goriilebilir.

Olgegin nihai formunda yer alan 18 madde icerdigi afet tiirleri baglaminda
degerlendirildiginde, 18 maddelik 6lgek formu igerisinde deprem, heyelan, sel,
kuraklik, firtina, orman yangmi gibi farkli dogal afet tiirlerine yer verildigi
goriilmektedir. Tiirkiye nin s6z konusu afetlerin siklikla yagsandigi bir cografyada yer
aldig1 (Akay, 2019) g6z 6niinde bulunduruldugunda 6lgek maddelerinin hitap ettigi
kiiltiirtin cografi sartlarina uygunluk gosterdigi diistiniilebilir. Bununla beraber, bu
afet tiirleri icerisinde en sik deginilen afet tiirii deprem olmustur. Buna gore 18
maddenin 3 tanesinin dogrudan deprem ile iliskili oldugu gériilmektedir. Ornegin
“M16 Bir deprem ¢antasina neler koyulmasi gerektigini sdyleyebilirim” maddesi ile
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depreme hazirlik siireclerine deginilitken, “M12 Bir deprem swrasinda evin hangi
bolgelerinden uzak durmam gerektigini soyleyebilirim” maddesi ile deprem sirasinda
dikkat edilecek hususlara iligkin farkindaliga deginilmis, “M7 Bir deprem sonrasi
tehlike gecinceye kadar binaya geri doniilmemesi gerektiginin bilincindeyim”
maddesiyle de deprem sonrasma iligkin farkindaligin 6lclilmesi amaglanmustir.
Depremler bakimindan Diinya’nin “yiiksek riskli” olarak nitelendirilen bir bolgesinde
bulunan Tiirkiye, Diinya karasal biiyiikliigiiniin yalnizca yiizde 0,5’ini kapstyor olsa
da Diinya genelinde 1900’den giiniimiize meydana gelen biiyiik depremler
bakimindan 77 deprem ile dordiincii sirada yer almaktadir. Bununla beraber
Tiirkiye’de ortalama olarak bes yilda bir genis capta can ve mal kaybina yol acan bir
deprem yasanmaktadir (AFAD, 2018). Biitiin bu verilerden hareketle 6l¢egin nihai
formunda yer alan maddeler icerisinde deprem ile iligkili birden fazla maddeye yer
verilmesinin de 6l¢egin hitap ettigi kiiltiiriin bulundugu cografyanin sartlar1 agisindan
olumlu oldugu diisiiniilebilir.

Bununla beraber AFAD’in 2018 tarihli bir raporunda da afetler s6z konusu
oldugunda oOnceligin artik “yasandiktan sonra ne yapilabilir?” sorusu olmadigi
belirtilmis gerek diinya ¢apinda gerekse yerel Glgekte afetlerle miicadelede “Risk
azaltma” eyleminin dncelik haline geldigi belirtilmistir (AFAD, 2018). Bu dogrultuda
Olcek maddeleri incelendiginde de “M11. Kuraklhigin olumsuz etkilerini azaltmaya
yonelik yapilmasi gerekenlerin farkindayim”, “M15. Heyelanlarin etkilerini azaltmak
icin neler yapimasi gerektigini anlatabilirim” gibi afet riskini azaltmaya yonelik
maddelere yer verildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda 6lg¢egin de igerdigi gesitli
maddeler yoniiyle kiiresel ¢apta onem kazanan afet riskini azaltma eylemiyle iligkili
oldugu séylenebilir. Ayrica giiniimiizde ilk yardim ve saglik egitimi de afet bilincinin
onemli bilesenlerinden birisi olarak One ¢ikmaktadir. Williams (2021) afet
yonetiminde ilk yardimin 6nemine dikkat ¢ekmis ve ilk yardimi 6grenmenin afetlerle
basa ¢itkmanin 6n kosullarindan birisi olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu noktada, “Mé.
Afetlere hazirlanma da ilkyardim egitiminin dnemli oldugunu diigiintiyorum”
maddesinin de olgegin gegerligine katki sagladigi diisiiniilebilir. Biitiin bunlarin
yaninda afet durumlarinda bireyden yalnizca kendisine degil, ayn1 zamanda ihtiyag
durumunda olan kisilere de yardim etmesi beklenmektedir (Tada vd., 2022). Bu
dogrultuda olgekte, olanaklar dahilinde hayvanlarin kurtarilmasina, arama kurtarma
ekiplerine ve yardima ihtiyag duyabilecek insanlara yardim edilmesine yonelik
maddelere yer verilmesinin de olumlu oldugu diisiiniilebilir.

Olgegin son halinde yer alan maddeler biiyiik dlgiide dogal afet tiirlerine deginse
de afet riskini arttiran insan faaliyetlerine dikkat ¢eken maddeler de bulunmaktadir.
Nitekim son yillarda insan kaynakli yanlis uygulamalarin deprem, sel, toprak
kaymasi, ¢1g, orman yangini pek ¢ok afetin olusumunda tetikleyici bir rol iistlendigi
bilinen bir gergektir (Nita, 2021) ve dlgekte yer alan “M1. Dogay: ve ormanlart
koruyarak bir¢ok afetin oOniine gegebilecegimize inaniyorum” ve “M2. Orman
yanginmina yol agabilecek insan kaynakli 2 hata séyleyebilirim” gibi maddelerin de
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afetlerin olusumunda insan faktoriiniin etkisine isaret etmesi bakimindan onemli
oldugu diistiniilebilir.

Biitiin bunlarin yaninda o6lgegin igerdigi afet tiirleri bakimindan da belirli
smirlamalara sahip oldugu da sdylenebilir. Ornegin 6lgekte AFAD (2022) tarafindan
jeolojik afet olarak siniflandirilan deprem ve heyelan, klimatik afet sinifinda yer alan
firtina ve kuraklik; klimatik ve ayni zamanda biyolojik afet olarak degerlendirilen
orman yanginlari olsa da sosyal afet olarak nitelendirilen savas, teror saldirisi, gog;
teknolojik afet olarak nitelendirilen sanayi ve ulasim kazalari, biyolojik, niikleer ve
kimyasal kazalar gibi afet tiirleriyle iligkili maddeler yer almamaktadir. Ancak dl¢egin
hitap ettigi hedef kitlenin ortaokul 6grencileri olmasi ve ortaokul 6grencilere verilen
afet egitiminin genel olarak deprem, heyelan, orman yangini gibi doga kaynakli
afetlere odaklanmasi 6lgegin kapsayiciligi bakimindan yeterli bir diizeyde oldugunu
diistindiirmektedir. Bununla beraber dlgekte yer alan baz1 maddelerin yapist itibariyle
afetlerin olusumunda insan faktoriine isaret etmesi, Glgegin insan faktoriinii goz
oniinde bulunduran, ancak genel anlamda doga kaynakli afetlere odaklanan bir 6l¢ek
oldugunu diistindiirmektedir.

Calisma sonuglart genel olarak degerlendirildiginde ise o&lgegin ortaokul
ogrencilerinin afet biling diizeylerini belirleme noktasinda gecerli ve giivenilir oldugu
sOylenebilir. Bu noktada 6lgegin afet bilinciyle iliskili olmas1 muhtemel duyussal,
biligsel ve psikomotor dzelliklere iliskin 6lgme araglari ile kullanilarak var olan cift
yonlii iligkilerin ortaya koyulmasi, afet bilinci kavrammin cinsiyet, sinif diizeyi,
tecrilbe edilen afet sayist ve tatbikat deneyimleri gibi farkli degiskenlerle olan
iligkisinin incelenmesi, Ol¢egin farkli kademelerde Ogrenim goéren Ogrencilere
uyarlanarak hedef kitlenin genisletilmesi gibi ¢alismalarin gerceklestirilmesi
onerilebilir. Biitiin bunlarin ise afet bilinci kavramina iliskin yapilacak yeni
caligmalari tesvik etmeye ve orta vadede afet bilinci kavramina iligskin farkindaligin
yiikselmesine katki sunacag diisgiiniilebilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Calismaya iligskin herhangi bir ¢ikar catigmasi bulunmamaktadir. Bununla birlikte
caligma siirecinde tiim etik kurallara uyulmustur.
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Extended Abstract

Disaster awareness, which can be defined as the awareness levels of cognitive,
affective, psychomotor knowledge and skills necessary for individuals and society to
minimize the potential disaster risks they face, is one of the basic features that should
be acquired from an early age. This awareness includes the responsibilities of being
aware of the possible disaster risks and making the necessary preparations for
disasters, as well as the attitudes and awareness of individuals to make the healthiest
decisions for themselves and their environment during the disaster and to take an
active part in the necessary recovery works after the disaster. In this respect, it can be
said that disaster awareness does not express a purely affective concept but is a
dynamic concept that requires the existence of some cognitive and behavioral
processes in its development. It can be said this awareness has a vital role in being
prepared for disasters at both individual and social levels and ultimately in building a
society resistant to disasters. At this point, it can be said that it is a necessity to
determine the disaster awareness levels of individuals from an early age and to provide
the necessary disaster education.

The related study aims to develop a valid and reliable measurement tool to determine
the disaster awareness levels of secondary school students. The study group of this
research consists of 1293 students studying in 8 different secondary schools in
Eskisehir. As a result of the literature review, it was planned that the scale would
consist of three factors, namely pre-disaster, post-disaster and post-disaster
awareness. The first form of 35 items, formed after expert opinion, was applied to a
group of 421 participants. Principal components analysis, one of the exploratory factor
analysis methods, was conducted to test the construct validity of the disaster
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awareness scale. It was determined that the KMO coefficient, which reflects the
adequacy of the sample size of the data set, is excellent at .973 and the Barlett
Sphericity test value is significant at .000 In determining the scale's factor structure,
the scree plot, the eigenvalues of the factors, the total variances explained, the
distribution of the items under the suggested factors, and their factor loads were
considered. As a result of the examinations, it was determined that the scale
powerfully revealed one dimension. At this point, it was aimed to reach a structure
that will consist of strong items and accurately measure the disaster awareness of
students. Starting from the items with a higher factor load other than the first factor,
the items with lower factor loads were removed from the analysis one by one, the
measurements were repeated, and the 18-item disaster awareness scale with an
eigenvalue of 9,771 and explaining 54.284% of the total variance was finalized. The
Cronbach's alpha reliability coefficient of the 18-item scale, was found to be high with
.949

After applying the 18-item scale to 380 students, confirmatory factor analysis was
performed to test the validity of the structure revealed by exploratory factor analysis,
and various fit values such as GFI, RMSEA, and RMR were calculated. When the fit
values were examined, it was seen that perfect and acceptable fit values were reached.
It was determined that the scale structure revealed by EFA was confirmed without
modification in the model. The scale of attitude towards environmental problems was
used to examine the criterion-dependent validity of the scale. Pointing out a positive
effect between disasters and environmental problems in the literature was influential
in selecting the relevant scale. It was thought that the positive relationship between
the two scales would provide evidence for the scale's validity. After the scale was
applied to 492 students, it was seen that there was a moderately positive and
significant relationship between these two variables.

When the study results are evaluated in general, it can be said that the scale is valid
and reliable in determining the disaster awareness levels of secondary school students.
When the 18 items in the final form of the scale are evaluated in the context of disaster
types, it is seen that different types of natural disasters such as earthquakes, landslides,
Flood, Drought, Storm, and Forest fires are included in the 18-item scale form.
Considering that Turkey is located in a geography where the relevant disasters are
frequently experienced, it can be thought that the scale items comply with the
geographical conditions of the culture it address. Moreover, the fact that some items
point to the human factor in the occurrence of disasters suggests that the scale
considers the human element but generally focuses on natural conditions. It can be
suggested that studies should be carried out to examine the relationship of disaster
awareness with different variables such as gender, class level, number of experienced
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disasters, and drill experiences, and to expand the scope of the scale by adapting it to
students studying at different levels. It can be thought that all these studies will
contribute to raising awareness about disasters in the society.
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Oz

Arastirmada, hizmet éncesi egitim alan Tiirkce 6gretmeni adaylarimin ders planlamaya
yonelik oz yeterlik algilarmin tespit edilmesi ve cesitli degiskenlerin yeterlik algisi iizerindeki
etkisinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Calismada nicel modellerden tarama kullanilmigtir.
Arastirmanin Srneklemi, Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi lisans
programinda 6grenim goren adaylar arasindan belirlenmistir. Adaylarin ders plani hazirlama
yeterliklerine iligkin verilerin analizinde nicel istatistiklerden yararlamilmistir. Arastirma
sonucunda, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin ders plani hazirlamaya yonelik oz yeterlik algilarinin
Katiliyorum araligina denk geldigi, adaylarin Tiirkce dersini planlama konusunda kendilerini
yeterli gordiigii tespit edilmistir. Ders plani hazirlama 6z yeterligi tizerinde adaylarin cinsiyet
durumlarimin etkili bir degisken olmadigi goriilmiistiir. Ancak suf diizeyi ve basar
ortalamasina bagl olarak ders plani hazirlamaya dair Oz yeterlik algisimin yiikseldigi,
akademik gelisim ve basarmin algi iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu ulasilan sonuglar
arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge, 6gretmen adayi, ders plani, 6z yeterlik, alg

Self-Efficacy Perceptions of Turkish Teacher Candidates towards
Lesson Planning

Abstract

In the research aimed to determine the self-efficacy perceptions of Turkish teacher
candidates who received pre-service education towards lesson planning and to reveal the effect
of various variables on the perception of efficacy. In this research, which aims to determine the
self-efficacy perceptions of Turkish teacher candidates towards lesson planning and thus reveal
an existing situation, survey from quantitative models was used. The sample of the research
was created based on easy accessibility and applicability. In this direction, the sample was
determined among the candidates studying at the Bayburt University Faculty of Education
Turkish Language Teaching undergraduate program. Quantitative statistics were used to
analysis the data on the candidates' competencies in preparing a lesson plan. As a result, the
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research concluded that the self-efficacy perceptions of Turkish teacher candidates who
received pre-service training in preparing lesson plans coincided with the Agree range, and
the candidates considered themselves competent in planning Turkish lessons. It has been
observed that the gender of the candidates is not an effective variable on the self-efficacy of
lesson plan preparation. However, depending on the grade level and average achievement, the
perception of self-efficacy in preparing a lesson plan increases, and academic development and
success have a positive effect on the perception.

Keywords: Turkish, teacher candidate, lesson planning, self-efficacy, perceptions.
Giris

Dil 6gretiminde; amag, igerik, 6gretme — 6grenme durumlari ile 6lgme agamalarinin
¢ok dikkatle ve iyi bigimde planlanmasi gerekmektedir. Planlama yaparken amaca
ulagabilmek i¢in &grenci, igerik, ortam ve Ogretmen gibi etkenlerin 6zelliklerini
dikkate almak zorunludur.

Ogretmenlerin 6gretim programimm etkili kullanmasi, dersin amacina, islenecek
konuya ve 6grenme ortamina uygun Ogretim yontem ve tekniklerini se¢mesi ve
Ogretim siirecini planlayabilmesi birgok ac¢idan 6nemlidir. Nitekim ilkégretim ve
ortaggretim diizeyinde dgretmenlerin takip etmesi gereken yillik, {inite, giinliik, ders
plan1 gibi diizenlemelere dair bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Tiirkce
derslerinde de initelendirilmis yillik plan, ders plan1 gibi planlamalar Tiirkge
ogretmenlerince takip edilmelidir. Bu nedenle, Tiirkge derslerinde 6gretmenlerin
Ogretim siirecini planlama becerileri amaca ulasmada dogrudan etkilidir.

Egitim siirecinde planlamanin bir¢ok faydasi vardir. Buna bagli olarak 6gretmen
yetistirme siirecinde bu konular iizerinde durulmaktadir. Meslek yasami iginde
ogretmenler, hangi bransta ve seviyede olursa olsun, farkl: tiirde planlar hazirlayarak
dgretim siirecini hedeflere uygun olarak tamamlayabilirler. Ogretim siireci planlama,
uygulama ve degerlendirme asamalarindan olusur. Ogretim siirecinin basaris1 ise
biiyiik dl¢lide dgretimin nitelikli bir bi¢imde planlanmasina baglidir (Demirel, 2011,
S.13; Senemoglu, 2015, s.396). Egitimde planlama, genel anlamda, o6gretim
etkinliklerinin en akilci ve diizenli sekilde nasil yiiriitiileceginin Onceden ortaya
konmasidir (Demirel, 2011, s.12). Yine Senemoglu’na (2015, s$.396) gore,
planlamanin ti¢ temel islevi vardir: 6greticiye duygusal bir giiven verme; dgretimde
ise kosulacak Ogeleri, 6grenmeyi saglayacak sekilde orgiitlemeye imkén tanima;
ogreticinin  kendi  6gretim  etkinliklerini izlemesini, degerlendirmesini ve
diizeltmesini, diger bir deyisle yansitict diislinmesini/deneyimleri iizerine
diistinmesini saglama. Kiigiikahmet (2005) de egitim 6gretimin verimli olabilmesi i¢in
planlamanin gerekli oldugunu ifade etmektedir.

Egitimde planlama denildiginde akla gelen ilk kavramlardan biri ders planidir.
Ders plani, “bir ya da birka¢ ders saatinde islenecek konunun 6ngdriillen amaglarini,
ana ¢izgilerini, bu konuya iligskin deneyleri, tartisma sorularim, 6devleri, uygulama
caligmalarini, ders arag¢ ve gereglerini, degerlendirme yollarini belirten ve 6nceden
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ilgili 6gretmen ya da 6gretmenlerce hazirlanan plan”dir (Oguzkan, 1981, 5.50). “Ders
planinda yer alan 6grenme-6gretme etkinlikleri 6grencilerin katkisiyla gerceklestirilir.
Ders planinin uygulanmasindan ders d6gretmeni sorumludur” (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2003, s.442). Ders plan1 hazirlama becerisi, “6gretmen adaymim kuramsal
derslerde 6grendigi olgusal, kavramsal ve islemsel bilgileri kendi anlamalarina dayali
olarak soyut modellere doniistiirerek, aktif yasantisina yol gosterici olacak bir ders
plan1 gelistirmesiyle ilgilidir” (Kablan, 2012). “Ogretmenin ihtiyag duymas1 halinde,
okulun sartlarma gore kilavuz kitaplarda yer alan planlarin disinda da &gretim
programina uygun ders plam1 hazirlanip uygulanabilir. Ders defterine uygulanan
etkinligin ad1 veya etkinligin ilgili oldugu kazanim yazilir” (MEB, 2005, 5.603).

Khan (2011) ders planlamanim, bir 6gretmeni 6nceden belirlenen hedeflere
ulagmak icin dogru yola yonlendirdigini, 6gretmene tekniklerin ve stratejilerin daha
ileri diizeyde uygulanmasi i¢in kendini degerlendirmede bir yardimc1 oldugunu; Hall
ve Smith (2012) de bir dgretim olayindan gelen yansimanin gelecekteki planlama ve
uygulama siireclerine dnemli 6l¢iide katkida bulunacagini; Tan, Kayabast ve Erdogan
(2002) ise dgretimde planlamayi neyi, ni¢in, ne zaman ve nasil yapilacagini gosteren
yazili tasar1 olarak tanimlamakta ve planli ¢alismanin bagariya ulasmanin 6n sarti
oldugunu; Aykac (2014) da 6gretimde istenilen hedeflere ulasilabilmesi i¢in planl
caligmaya ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir (akt. Yildinm & Yildirim, 2020, s.10).
Ogretim siirecinin 6gretim programinda yer alan dersin ve dgrenme alanlarimin
amaclarina gore diizenlenmesi gerekir. Bu nedenle sistemli bigimde dersin
islenebilmesi i¢in planli ¢alismak zorunludur.

Sonmez’e (2003) gore istendik 6gretmen davraniglarinda giin gectikge anlamli
derecede bir azalma gergeklesmektedir. Bunun i¢inde ders plani hazirlama ve
diizenlemeye dair davraniglar da yer almaktadir. Nitekim &gretmenler ders plani
hazirlamay: kurali yerine getirmek ve yasak savmak i¢in iistliinkorii gerceklestirilen
bir gorev olarak gormektedir. Besvinick (1960) &gretmenlerin planlarinda gerekli
ayrintilara  yer vermedigini ve hazirladiklar1 planlarin  kendileri diginda
anlasilmadigini, Kog ve Yildiz (2012) 6gretmen adaylarinin planlama yaparken siireyi
etkili kullanma, 6gretim siirecine dair gerekli degisiklikleri yapma agisindan eksiklik
yasadigini, Colak ve Yabas (2017) ise adaylarin hazirladigi planlarda 6grenen
ozellikleri, 6n bilginin harekete gegirilmesi, ¢ok yonlii diisiinme, demokratik ortam,
O0gretmenin rehber ve yol gosterici rolii gibi yapilandirici 6grenme unsurlarina
yeterince ver veremediklerini ifade etmektedir. Unver (2002) ile Asiroglu ve
arkadaglarinin (2018) konuyla ilgili arastirmasinda da, 6gretmen adaylarinin ders
planlamaya dair yeterli bilgi ve uygulama becerisine sahip olmadiklarina dair
sonuclara ulagmistir.

Ogretmenin ders plani hazirlama ve uygulamada sorun yasanmasinin temel
nedenlerinden biri ders planlamadaki yeterliligi olabilir. Bu nedenle, dgretmen
adaylarinin ders planlamaya iliskin 6z yeterliklerinin ve bu yeterliklerin 6gretmenin
hangi ozelliklerine goére degistiginin belirlenmesi egitimde basartyr artirmada,
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Ogretmen yetigtirme siirecinde ve hizmet i¢i faaliyetlere yol gosterici olmada fayda
saglayacaktir. Oz yeterlik algis1, bireyin bir hedefe ulasmak ve bir is/eylemde basarili
olabilmek igin kendisine iliskin alg1 veya inanci olarak tanimlanabilir. Oz yeterlik
Bandura’nin sosyal biligsel kuramina dayanan bir kavramdir (Senemoglu, 2015).
Bandura (1997°den akt. Askar & Umay, 2001, s.1) 6z yeterligi “bireyin, belli bir
performansi gostermek igin gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma
kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisi” seklinde agiklar. Bu aciklama 6z
yeterligin akademik basar1 acisindan énemli bir 6zellik oldugunu gostermektedir. Oz
yeterlik “bireylerin kendileri i¢in belirleyecekleri hedefleri, bu hedeflere ulagsmak i¢in
gosterecekleri cabayi, bu siirecte karsilastiklar giigliiklerle ne kadar siire yiiz yiize
kalabileceklerini ve basarisizlik durumunda verecekleri tepkileri etkilemektedir”
(Bikmaz 2006, s.35). Oz yeterlik algisinin insan davramslar iizerindeki bahsedilen
etkileri, bu 6zelligin bir¢ok farkli alanda tespit edilmesini ve basar1 diizeyi ile iligkisini
belirlemeyi gerekli kilmistir. Oz yeterlik egitim siirecinde basari, tutum ve
motivasyon gibi nitelikler icin de belirleyici bir 6zelliktir. Bu nedenle dil ve 6zel
olarak Tiirk¢e 6gretiminde 0grenci ve 6gretmenin g¢esitli durumlara dair 6z yeterlik
algis1 arastirmalara konu olmustur (Corkett, Hatt & Benedives, 2011; Cocuk ve
digerleri, 2015; Demir, 2014; Durukan & Maden, 2012; Gémleksiz ve dig., 2010;
Iskender ve dig., 2015; Karahan, 2017; Maden, 2010; Maden, 2020; Saracaloglu &
dig., 2010; Schunk, 2003; Shell, Murphy & Brunning, 1989; Solheim, 2011; Tabrizi
& Jafari, 2015; Ulu, 2018; Ulper, 2012; Ulper & Sirin, 2020; Yaman & Tulumcu,
2016; Yildiz, 2015; Yilmaz, Yigit, & Kasarci, 2012).

Egitim ortaminin diizenlenmesi i¢in gerekli olan unsurlarin 6gretim siirecine etkili
bigimde yansitilabilmesi igin 6gretmenlerin planlama konusunda yeterli olmasi
zorunludur. Dolayisiyla 6gretmenlerin meslek Oncesinde kazanmasi gereken
yeterliklerden biri de planlamadir. Bugiin kilavuz kitap uygulanmayan derslerde
ogretmenler ders plani ve yillik plan hazirlamaktadir. Tiirkge dersi iginde de bu durum
gegerlidir. Bu nedenle, Tiirkge 6gretmenlerinin lisans déneminde plan hazirlamaya
dair mesleki egitimi uygulama diizeyinde almalari 6nem tasir. Zira Ogretmen
adaylarinin hazirladig: ders veya etkinlik planlarinin alan hakimiyetine, deneyimine
ve inanglarina iligskin ipucu verdigi diisiinilmektedir (Davies & Rogers, 2000). Tiirkge
Ogretmen ve adaylarinin yukarida ifade edildigi ilizere alan 6z yeterlikleri c¢esitli
calismalarda incelenmisken plan hazirlama konusundaki yeterlikleriyle ilgili alan
yazindaki ¢calismalar sinirlidir. Konuyla ilgili olarak Karag6z, Basogul ve Yiicelsen’in
(2017) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin lisans siirecindeki ilgili derslerde hazirladiklar
planlarini incelemeyi; Erden ve Dilek¢i’nin (2022) kilavuz kitap ve ders planlarina
yonelik Tiirkge 6gretmenlerinin goriislerini belirlemeyi ve Benzer’in (2011) probleme
dayali 6grenme modeline uygun Tiirk¢e ders plani modeli sunmayi amaglayan
aragtirmalarina alanyazindan ulasilabilmektedir. Bahsedilen gerekgeler Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin plan hazirlamaya iliskin 6z yeterlikleri ile ilgili durumun ortaya
konulmasinin alan yazin i¢in fayda saglayacagini gostermektedir.
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Arastirmanin Amaci

Bahsedilen gerekgelerle arastirmada, hizmet oncesi egitim alan Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin ders planlamaya yonelik 6z yeterlik algilarinin tespit edilmesi ve ¢esitli
degiskenlerin yeterlik algist iizerindeki etkisinin ortaya konulmasi amaglanmustir.
Arastirmada ders plani hazirlama yeterlik algis1 tespitinin yaninda, cinsiyetin gelisim
stirecinde olusturdugu farkliliklar (Ersoy, 2009) dikkate alinarak ders plant hazirlama
yeterliligi tizerindeki etkisinin, ayrica yeterlik algisinin akademik bilgi ve
deneyimlerle (Aktas, 2017) yiikselebilecegi ongoriilerek 6grencilerin sinif ve basari
diizeyleri degistikge ne sekilde degisim sergilediginin belirlenmesi hedeflenmistir.
Arastirma amac1 dogrultusunda, asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin ders plani hazirlama 6z yeterlik algilar1 ne
diizeydedir?

Tirkge 6gretmeni adaylarinin ders plant hazirlama 6z yeterlik algilari cinsiyete
gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin ders plani hazirlama 6z yeterlik algilart simf
diizeyine gore anlaml farklilik géstermekte midir?

Tiirkge 0gretmeni adaylarmin ders plant hazirlama 6z yeterlik algilar1 basari
(AGNO) diizeyine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin ders planlamaya yonelik 6z yeterlik algilarini tespit
etmeyi ve belirlenen degiskenlere gore degerlendirmeyi, dolayisiyla var olan bir
durumu ortaya koymayr amaglayan bu arastirmada nicel modellerden tarama
kullanilmistir. Bu model gegmiste ya da hélen var olan bir durumu oldugu gibi
gergekei ve biitiinciil bicimde betimlemeyi amaglamaktadir (Karasar, 2010). Calisma
amacina bagl olarak “iliskisel tarama” modeline gore desenlenmistir. iliskisel tarama
modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki degisimin varligini ve derecesini
belirlemeyi amaglayan bir 6zellik tagir (Karasar, 2010; Yildinnm & Simsek, 2008).

Arastirma Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemi, kolay ulasilabilirlik ve uygulanabilirlik esasina bagli olarak
olusturulmustur. Bu dogrultuda &rneklem, Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirkge Ogretmenligi lisans programinda ogrenim goren adaylar arasindan
belirlenmistir. flgili programda 6grenim goren adaylar arasindan kolay uygulanabilir
/ uygun durum metodu ile érneklem segilmistir. Orneklem belirlenirken her simif
diizeyi i¢in birbirine yakin sayida 6grencinin 6rneklemde bulunmasina dikkat edilmis
ve Orneklem 192 6gretmen adayindan olusmustur. Arastirmanin 6rnekleminde yer
alan &grencilere ait bilgiler asagidaki Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1.
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Cinsiyet Bilgileri

Frekans Yiizde
U] (%)
Kiz 98 51,0
Erkek 94 49,0

Orneklemde yer alan adaylarin 98°i kiz ve 94’ii erkeklerden olusmaktadir.

Tablo 2.
Swnif Diizeyleri
Frekans Yiizde
(® (%)
1. Smnif 44 229
2. Smf 47 24,5
3. Smf 53 27,6
4. Smf 48 25,0

Orneklemde yer alan adaylarin 44’iiniin 1. sinifta, 47’isinin 2. sinifta, 53 {iniin 3.
siifta ve 48’inin ise 4. sinifta 6grenim gordiigi belirlenmistir.

Tablo 3.
AGNO Diizeyleri
Frekans Yiizde
(f) (%)
2,00’nin altinda - -
2,00-2,50 28 14,5
2,51-3,00 65 33,9
3,01-3,50 75 39,1
3,51-4,00 24 12,5

Orneklemde yer alan adaylarm 28’inin 2,00-2,50 arasinda, 65’inin 2,51-3,00,
75’inin 3,01-3,50 ve 24’tiniin ise 3,51-4,00 arasinda AGNO’ya sahip oldugu
gorilmistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma amacina bagl olarak verilerin toplanmasinda Ders Plani Hazirlamaya
Yonelik Oz Yeterlik Ol¢egi kullamlmistir. Olgek, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin plan
hazirlama yeterlik algilarin1 belirlemek i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanmstir.
Taslak 6lgekte 18 Likert tipi madde yer almistir. Olgegin kapsam gegerligini
saglamak i¢in 3 alan uzmanindan goriis alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda 1
maddeye gerek olmadigi belirlenmis ve cikartilmistir. Taslak Olgek, 40 6gretmen
aday1 tizerinde pilot uygulamaya tabi tutulmustur. Pilot uygulama verileri {izerinde
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yapilan Cronbach Alpha analizi sonrasinda i¢ tutarlilik katsayisinin 0,90 oldugu
belirlenmistir. Bunun yaninda 1 maddenin giivenirlik katsayisinin 0,60’1n altinda
oldugu tespit edilmis ve ¢ikartilmigtir. Yapilan analizler sonucunda, 16 maddelik
olgegin gegerlik ve giivenirlik degerlerinin uygulama igin yeterli oldugu goriilerek
uygulamaya gegilmistir. Uygulanan 6l¢ekte; amag ve kazanim, temaya hazirlik, metne
iligkin bilgiler, temel kavramlar, siire, yontem ve teknikler, materyal ve dijital
ortamlar, etkinlik, 6lgme ve degerlendirme, diger derslerle iliski, derste yasanacak
aksakliklara yonelik tedbirlerin planlanabilmesine iliskin yeterlik maddeleri yer
almugtir.

Verilerin toplanma siirecinde, 6lgme aracinin 6gretmen adaylarina ise elden
ulastirilmast planlanmis ancak uygulama siirecinde zaman ve veri analizine dair
ihtiyactan dolay1 elektronik ortamda da gonderilmistir. Arastirmada elde edilen
veriler, arastirma amact ve alt problemleri dogrultusunda SPSS 16.0 programi
kullanilarak ¢ézimlenmis; bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir.
Olgegin aralik degerlerini derecelendirmek icin aralik hesaplama yoluna gidilmistir.
Bu dogrultuda olgekte yer alan aralik degerlerine n-1/n aralik genisligi formiili
uygulanmistir. Olgekte “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde 5 aralik yer almistir. Bu
secenekler 1 ile 5 arasinda deger tasimaktadir. Orneklemdeki adaylarmn dlgekteki her
bir maddeye katilma diizeyleri se¢eneklere gore kodlanan puan aralifi (SKPA = (5-
1=4), (4/5=0,80) formiilii ile belirlenmistir. Buna gore “Tamamen Katiliyorum” 4.21-
5.00, “Katiliyorum” 3.41-4.20, “Kararsizim” 2.61-3.40, “Katilmryorum” 1.81-2.60,
“Kesinlikle Katilmiyorum” tercihinin 1.00-1.80 degerleri arasinda oldugu kabul
edilmistir.

Adaylarin ders plan1 hazirlama yeterliklerine iligkin verilerin analizinde nicel
istatistiklerden yararlanilmigtir. Nicel istatistik tekniklerden aritmetik ortalama, t testi,
ANOVA gibi tekniklere basvurulmustur. Adaylarin ders plam1 hazirlama 06z
yeterliklerine iliskin ortalamalarinin ¢éziimlenmesinde aritmetik ortalama; cinsiyet
degiskeni i¢in bagimsiz 6rneklemler t testi, sinif ve AGNO diizeyi degiskenini test
etmek igin ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde anlamlilik diizeyi 0,05 (p<0,05) olarak kabul edilmistir.

Etik Kurul Onayr:

Arastirmaya, Bayburt Universitesi Etik Kurulu’nun 08.02.2022 tarih ve 17 sayili
karartyla onay verilmistir.

Bulgular

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ders plami hazirlamaya yonelik 6z yeterlik algilarini
tespit etmeyi ve gesitli degiskenler agisindan degerlendirmeyi amaglayan arastirmada
ulasilan bulgular, alt problemlere gore asagida tablolar halinde gosterilmistir:
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Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Ders Plam Hazirlama Oz Yeterlik Algilarina
Dair Bulgular

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ders plani hazirlama 6z yeterlik algilarina iliskin
bulgular Tablo 4°te gosterilmistir:

Tablo 4.
Ders plani hazirlama 6z yeterlik algisi
Ortalama Standart Sapma Deger
Ders Plan1
B 3,9681 0,53375 Katiliyorum
Oz Yeterlik Algist

Tablo 4’te goriildiigii iizere, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ders plani hazirlama 6z
yeterlik algis1 3,96 ortalama ile Katiliyorum araligina denk gelmektedir. Bu bulgular,
adaylarin Tiirkge derslerine yonelik plan hazirlama konusunda olumlu diizeyde
yeterlilik algisina sahip oldugunu gostermektedir. Ulagilan bulgulardan hareketle,
adaylarin Tiirkce dersinde amaca uygun ortam hazirlama, ders Oncesi, sirast ve
sonrasina dair yapilacaklar1 belirleme agisindan planlama yapabilecek yeterlikte
oldugu soylenebilir.

Cinsiyet Degiskenine Dair Bulgular

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin ders plant hazirlama 6z yeterlik algilarinin cinsiyet
degiskeni ile iligkisine dair bulgular Tablo 5’te gdsterilmistir:

Tablo 5.

Cinsiyet degiskenine iligkin bulgular

. Standart
N |
Cinsiyet Ortalama Sapma t p

Ders Planit Kiz 98 3,9011 ,50838

.. -1,785 0,076
Oz Yeterlik Algisi Erkek 94  4,0379 55307

Tablo 5’e gore, Tirkge 6gretmeni adaylarinin ders plani hazirlama 6z yeterlik
algilar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilik bulunmamaktadir (t=-
1,785, p>0,05). Bununla birlikte, erkek adaylarin plan hazirlama 6z yeterlik algisinin
kizlara gore kiiciik oranda yiiksek oldugu goriilmektedir.

Sinif Diizeyi Degiskenine Dair Bulgular

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin ders plami hazirlama 6z yeterlik algillarimin siif
degiskeni ile iligkisine dair bulgular Tablo 6’da gosterilmistir:

Tablo 6.
Swnif diizeyi degiskenine iliskin bulgular
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Standart
Sinuif N Ortalama F (3.188) p
Sapma
1. Smf 44 3,3906 ,09104
Ders Plan1 2. Smf 47 3,9801 ,26775
. 38,963 ,000
Oz Yeterlik Algisi 3.Smf 52 4,1811 33771
4, Simf 49 4,2411 42715

Tablo 6’da goriildiigii gore, Tiirkce 6gretmeni adaylariin ders plani hazirlama 6z
yeterlik algilart sinif diizeyine gore degismektedir. Bulgulara gore en yiiksek yeterlik
algisina sahip olan adaylar 4. sinif 6grencileridir (X=4,24). Bunu 3. sinif (Xx=4,18) ve
2. smuf (x=3,98) 6grencileri takip etmektedir. Ders plani hazirlamaya dair en diisiik
yeterlik algisina 1. smif (x=3,39) ogrencilerinin sahip oldugu goriilmektedir.
Adaylarin  ders plan1 hazirlama yeterlik algilar1  simuf diizeyine gore
degerlendirildiginde, ortalamalari arasinda simf diizeyi agisindan anlamli bir
farkliligin oldugu tespit edilmistir (F=38,963, p<0,05). Bu bulgu, Tiirk¢e dgretmeni
adaylarinin 6grenim gordiikleri sinifa gore ders plant hazirlama yeterliklerinin giderek
olumlu bir héle evrildigini ortaya koymaktadir. Nitekim sinif diizeyine bagli olarak
mesleki bilgileri de artmaktadir. Ulagilan bulgular bunu kanitlar niteliktedir. Diger
taraftan sinif ozellikle 2. siniftan itibaren ders plani hazirlama konusunda yeterlik
kazanildigina dair bulgular dikkat cekmektedir. Bu sonug 2.siiftan itibaren adaylarin
gordiikleri meslek bilgisi ve alan egitimi dersleri ile agiklanabilir.

AGNO Degiskenine Dair Bulgular

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin ders plami hazirlama 6z yeterlik algilarimin siif
degiskeni ile iliskisine dair bulgular Tablo 7’de gdsterilmistir:

Tablo 7.
Sinif diizeyi degigkenine iliskin bulgular

Standart
AGNO N Ortalama F (3,188 p
Sapma
2,00-2,50 28 3,7567 ,28633
Ders Plani 2,51-3,00 65 3,8587 51708
. 4,641 004
Oz Yeterlik Algist 3,01-3,50 75 4,1042 ,53443
3,51-4,00 24 4,0859 ,66600
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Tablo 7°de goriildiigii gore, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ders plani hazirlama 6z
yeterlik algilar1t AGNO bagsar1 diizeyine gore degismektedir. Bulgulara gore en yiiksek
yeterlik algisina 3,01-3,50 arasinda not ortalamasi bulunan (x=4,10) olan adaylar
sahiptir. Bunu 3,51-4,00 (x=4,09) ve 2,51-3,00 (x=3,86) arasinda not ortalamasina
sahip olanlar takip etmektedir. Ders plani hazirlamada en diisiik 6z yeterlige 2,00-2,50
(X=3,76) arasinda not ortalamasina sahip Ogrenciler oldugu tespit edilmistir.
Adaylarmn  ders plan1 hazirlama yeterlik algilart AGNO diizeyine gore
degerlendirildiginde, ortalamalar1 arasinda AGNO acisindan anlamli bir farkliligin
oldugu tespit edilmistir (F=4,641, p<0,05). Bulgulara gore, akademik basari ile ders
plani 6z yeterliligi arasinda iliski oldugu goriilmektedir. Nitekim not ortalamasi ile
birlikte 6z yeterlik algi diizeyi de yiikselmektedir. Ancak 4.sinifta bu yiikselis diisiik
oranda sekteye ugramistir. Ulasilan bulgudan hareketle, ders plani hazirlama 6z
yeterliginin akademik basariya bagli olarak yiikseldigi sdylenebilir. Diger taraftan not
ortalamasi diisiik olan adaylarda belirli diizeyde ders plani hazirlamaya dair 6z
yeterlik algismin olmast meslege yonelik bir farkindaligin isareti olarak
degerlendirilebilir.

Sonug ve Tartisma

Hizmet oncesi Tiirkge dgretmeni adaylarinin ders planlamaya yonelik 6z yeterlik
algilarinin tespit edilmesini ve cinsiyet, sinif, AGNO degiskenlerinin yeterlik algisi
iizerindeki etkisinin ortaya konulmasini amaglayan arastirmada su sonuglara
ulasilmistir:

Aragtirmada ulagilan bulgular, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ders plani hazirlama
0z yeterlik algilarinin 3,96 ortalama ile Katiliyorum araligimma denk geldigini
gostermistir. Bu sonug, Tiirkge Ogretmeni adaylarinin amag¢ ve kazanim, temaya
hazirlik, metne iligkin bilgiler, temel kavramlar, siire, yontem ve teknikler, materyal
ve dijital ortamlar, etkinlik, 6lgme ve degerlendirme, diger derslerle iligki, derste
yasanacak aksakliklara yonelik tedbirler agisindan planlama yapabilme konusunda
gerekli algi ve inanca sahip oldugu seklinde agiklanabilir. Hizmet 6ncesi egitim alan
adaylarin mesleki yagamlarindaki 6gretim basarisinda etkili olacak ders planlamaya
dair yeterli gormesi arastirmanin énemli sonuglarindandir. Buna karsin Karagoz ve
digerlerinin (2017) Tiirkge dgretmeni adaylarinin staj siirecinde hazirladig: planlar
inceledigi caligmada, bigim ve igerik agisindan eksiklikler gézlenmistir. Copriady’in
(2014) arastirmasinda da 6gretmenlerin planlama konusunda kendilerini orta diizeyde
yeterli gordigii ortaya konmustur. Yildirnrm ve Yildirnm’in (2020) ortaokul
Ogretmenlerinin ders planlama yeterlikleri {izerine yaptig1 arastirmada da
o0gretmenlerin ders planlama bakimindan kendilerini oldukca yeterli gordiiklerine dair
ulasilan sonuclar arastirma bulgular ile ortiismektedir. Karacaoglu’nun (2008)
ogretmen yeterlikleri ile ilgili ¢aligmasinda ders planlamaya dair ulasilan sonuglar
aragtirmay1 desteklemektedir. Bununla birlikte, kiz ve erkek Tiirkge Ggretmeni
adaylarinin ders plani hazirlama 6z yeterligine dair algilarinin birbirine yakin diizeyde
oldugu, anlamli farklilik gostermedigi de belirlenmistir. Yildirim ve Yildirim’in
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(2020) konuyla ilgili ¢alismasinda da benzer sonuglara ulasilmistir. Bulut (2014) da
ogretmen yeterliklerine dair yaptig1 incelemede, cinsiyet degiskeninin ders planlama
yeterligi tizerinde anlamli etkisinin olmadigini tespit etmistir.

Hizmet 6ncesinde Tiirkce 0gretimine yonelik alan hakimiyeti, meslek bilgisi ve
genel kiiltliire dair bilgi ve beceri kazanan adaylarin lisans 6grenimindeki gelisimi
diger birgok mesleki beceride oldugu gibi ders plani hazirlamada etkili bir durumdur.

Aragtirma bulgulari da bunu kanitlar niteliktedir. Zira bulgulara gore, Tirkge
Ogretmeni adaylariin ders plani hazirlama 6z yeterlik algilarinin sinif diizeyine bagh
olarak arttig1 tespit edilmistir. Ders plani hazirlama konusunda en yiiksek yeterlik
algisia son simif 6grencileri, en diigiik algi diizeyine ise birinci sinif dgrencilerinin
sahip oldugu goriilmiistiir. Ozellikle Tiirkge Ogretmenligi lisans program
miifredatinda (Yiiksekogretim Kurulu, 2018) yer alan meslek bilgisi ve alan egitimi
derslerine bagli olarak ikinci siniftan itibaren ders plam1 hazirlama konusunda
adaylarda bir farkindaligin olustugu goézlenmektedir. Asiroglu ve Kog¢ Akran’in
(2018) 2. siif Ogrencilerinin ders kapsaminda hazirladigi planlara ve planlama
hazirlama performanslarina yonelik aragtirmasinda, orta diizeyde (%66) basari
sergilendigi belirlenmigtir. 2. siniflarda orta diizeyde ulasilan sonug¢ arastirmanin 2.
siiftan itibaren artan 6z yeterlik algis1 bulgularini desteklemektedir. Bunun yaninda
Gomleksiz ve digerleri (2020) Tirk¢e dgretmeni adaylariin 6z yeterlik algilariyla
ilgili calismasinda, bazi 6z yeterlik boyutlarinda siif diizeyinin etkili oldugu
goriilmiistiir. Bu sonugtan hareketle, lisans programindaki hizmet Oncesi egitimin
adaylar1 meslege hazirlamada ders planlama agisindan olumlu etkide bulundugu
sOylenebilir.

Mesleki bilgi ve becerilerinin kazanilmasina dair durumun ortaya konulmasinda
smif diizeyi gibi akademik basar1 da belirleyici bir degiskendir. Bu dogrultuda
aragtirmada, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ders plani hazirlama 6z yeterlik algilarinin
akademik genel not ortalamalarina gore degisiklik gosterdigi tespit edilmistir.
Ulasilan bulgulara gore, en yiiksek ders plani hazirlama yeterligine (4.00 not sistemine
gore) 3,01-3,50 arasi ortalama araligindaki Tiirk¢e Sgretmeni adaylarinin sahip
oldugu goriilmiistiir. Daha sonra en yiiksek not ortalamasi araligi olan 3,51-4,00
arasindaki adaylar gelmektedir. iki not ortalama araliginin da en yiiksek basari
diizeyine denk gelmesi akademik basarinin ders plani hazirlama 6z yeterligi algisi
iizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu gostermektedir. En diisiik ders plan1 hazirlama
0z yeterliginin 2,00-2,50 araliginda not ortalamasina sahip olan adaylarda gdzlenmesi
de bunu kanitlamaktadir. Nitekim adaylarin ders plani hazirlama yeterlik algilarinin
AGNO’ya gore analizi sonucunda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.
Coskun, Gelen ve Oztiirk’iin (2009) 4. simfta dgrenim goren Tiirkge Ogretmeni
adaylarmin yeterlik algilart ile ilgili ¢aligmasinda, not ortalamasinin yeterlikler
iizerine etkisinin olmadiginin tespiti arastirma sonuglari ile gelismektedir. Ancak ilgili
sonu¢ sadece bir simuf diizeyini kapsadigi igin arastirma sonuglarini dogrudan
aciklamada yeterli olmayacaktir. Ulper ve Bagci’'mn (2012) konuyla ilgili
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aragtirmasinda ise 6z yeterlik algisinin basari durumuna gore anlamli farklilik
gosterdigi seklinde sonuglara ulasilmistir. Bunlarin yaninda drneklemdeki adaylar
arasinda 2.00 ve altinda not ortalamasma sahip olan &grenci bulunmadifi da
belirlenmistir. Bu sonug, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin ders planlama 6z yeterlik
algisinin hizmet Oncesindeki lisans akademik basarisina bagli olarak yiikseldigi
seklinde acgiklanabilir.

Sonug olarak arastirmada, hizmet dncesi egitim alan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
ders plani hazirlamaya yonelik 6z yeterlik algilarinin Katiliyorum araligina denk
geldigi, adaylarin Tiirk¢e dersini planlama konusunda kendilerini yeterli gordigii
tespit edilmigstir. Ders plani hazirlama 6z yeterligi lizerinde adaylarin cinsiyet
durumlarmin etkili bir degisken olmadigi goriilmiistiir. Ancak sinif diizeyi ve basari
ortalamasina bagli olarak ders plani hazirlamaya dair 6z yeterlik algisinin yiikseldigi,
akademik gelisim ve basarmin algi lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu ulasilan
sonuglar arasindadir.

Oneriler
Aragtirma sonuglarindan hareketle su 6neriler sunulabilir:

Tiirkge 6gretmeni adaylarma Ogretim Ilke ve Yontemleri gibi meslek bilgisi
derslerinde verilen planlamaya dair kuramsal bilgilerin Okuma, Dinleme, Konusma
ve Yazma Egitimi gibi alan egitimi derslerinde uygulamaya aktarilmasinda fayda
vardir.

Tirkge Ogretmeni adaylarina lisans programindaki ilgili derslerde islenen
konularin plan hazirlarken ne sekilde ise yaracagina deginilmeli, konularin
planlamadaki yeri ile iliski kurulmalidir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarina meslege basladiktan sonra giincel gelismelere uyum
saglamalar1 i¢in hizmet i¢in egitimler verilmelidir. Bunlar igerisinde planlama, plan
hazirlamanin 6nemi ve yasanan gelismeleri konu alan seminerlere de yer verilmelidir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar aralarinda ¢ikar catigmast bulunmadiginmi ve tiim arastirmacilarin
caligmaya katki sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarim
bildirmistir.
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Extended Abstract

It is essential for teachers to use the curriculum effectively, to choose teaching
methods and techniques suitable for the course, the subject to be covered and the
learning environment, and plan the teaching process. In Turkish lessons, plans such
as the annual plans and lesson plans divided into units should be followed by Turkish
teachers. For this reason, teachers' ability to plan the teaching process in Turkish
lessons is directly effective in success. Planning has many benefits in the educational
process. Teachers can complete the teaching process by the objectives in their
professional life by preparing different plans, regardless of their branch and level. The
teaching process consists of planning, implementation and evaluation stages. When it
comes to planning in education, one of the first concepts that come to mind is the
lesson plan. The teaching process should be organized according to the course's
objectives and the curriculum’s learning areas. For this reason, it is necessary to work
in a planned manner to teach the lesson systematically. One of the main reasons the
teacher has problems preparing and applying a lesson plan may be his/her proficiency
in lesson planning. Therefore, determining the teacher candidates' self-efficacy
regarding lesson planning and the characteristics of the teacher according to these
competencies will be beneficial in increasing the success in education, in the teacher
training process and in guiding the in-service activities. Today, teachers prepare
lesson plans and annual plans in the lessons that do not apply to a guidebook. This is
also true for Turkish lessons. For this reason, Turkish teachers need to receive
vocational training in plan preparation at the application level during the
undergraduate period. For the reasons mentioned above, the research aimed to
determine the self-efficacy perceptions of Turkish teacher candidates who received
pre-service education towards lesson planning and to reveal the effect of various
variables on the perception of efficacy.

In this research, which aims to determine the self-efficacy perceptions of Turkish
teacher candidates towards lesson planning and thus reveal an existing situation,
survey from quantitative models was used. The sample of the research was created
based on easy accessibility and applicability. In this direction, the sample was
determined among the candidates studying at the Bayburt University Faculty of
Education Turkish Language Teaching undergraduate program. The sample was
selected among the candidates studying in the relevant program with the easy-to-
apply/appropriate case method. While determining the sample, attention was paid to
the number of students close to each other for each grade level included in the sample,
and it consisted of 192 teacher candidates. Depending on the purpose of the research,
the Self-Efficacy Scale for Preparing a Lesson Plan was used to collect the data.
During the data collection process, it was planned to deliver the measurement tool to
the teacher candidates by hand, but it was also sent electronically due to the need for
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time and data analysis during the application process. Quantitative statistics were used
to analyse the data on the candidates' competencies in preparing a lesson plan. Among
the quantitative statistical techniques, arithmetic mean(average), t-test and ANOVA
were used.

As a result, the research concluded that the self-efficacy perceptions of Turkish
teacher candidates who received pre-service training in preparing lesson plans
coincided with the Agree range, and the candidates considered themselves competent
in planning Turkish lessons. This result can be explained as that Turkish teacher
candidates have the necessary perception and belief in planning in terms of purpose
and achievement, preparation for the theme, information about the text, basic
concepts, duration, methods and techniques, materials and digital environments,
activity, measurement and evaluation, relations with other lessons, and precautions to
be taken in the lesson. One of the important results of the research is that the
candidates who receive pre-service training are sufficient about lesson planning that
will be effective in their teaching success in their professional lives. The development
of the candidates in undergraduate education, who gain knowledge and skills about
Turkish teaching before the service, professional knowledge and general culture is an
effective situation in preparing a lesson plan, as in many other professional skills.
Research findings also prove this. According to the findings, it has been determined
that the self-efficacy perceptions of Turkish teacher candidates in preparing lesson
plans increase depending on the grade level. It was observed that senior students had
the highest perception of efficacy in preparing lesson plans, and first-year students
had the lowest perception level. Academic success, like grade level, is also a
determining variable in revealing the situation regarding acquiring professional
knowledge and skills. However, depending on the grade level and average
achievement, the perception of self-efficacy in preparing a lesson plan increases, and
academic development and success positively affect the perception.
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Abstract

The study, which was conducted in order to determine the willingness of foreign students
learning Turkish as a second language to communicate in Turkish, was carried out with the
participation of Afghan students studying at the Firat University at undergraduate and
graduate levels. The main purpose of this study is to determine the willingness of students who
learn Turkish as a second language to communicate in Turkish, and to offer suggestions to
increase the language teaching quality of those who learn Turkish as a second language, based
on these findings. In the study, the phenomenology design from the qualitative research method
was used. According to the findings of the study; although students generally describe
themselves as inadequate in communicating in Turkish, it has been determined that they have
a high willingness to communicate in Turkish, as they have individually assimilated Turkish
and Turkish culture, and they do various activities while learning Turkish. According to the
research findings, some suggestions were made to the researchers in order to illuminate the
willingness of foreign students to communicate in Turkish in all aspects.

Keywords: Communication, willingness to communicate, willingness to communicate in
Turkish.
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bireysel olarak Tiirk¢eyi ve Tiirk kiiltiiriinii 6ziimsediklerinden Tiirkce iletisim kurma
istekliliklerinin  yiiksek oldugu ve Tiirk¢eyi dgrenirken ¢esitli  aktiviteler yaptiklar
belirlenmistir. Arastirma bulgularina gére yabanct uyruklu égrencilerin Tiirkge iletisim kurma
istekliliklerinin tiim yonleri ile aydinlatilabilmesi icin arastirmacilara bazi onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: fletigim, Iletisim Istekliligi, Tiirkce Iletisim Kurma Istekliligi

Introduction

Communication is the event that takes place between at least two individuals,
expressing themselves or understanding their interlocutors through gestures and
mimics, as well as written, verbal and telecommunication tools. Turkish Dictionary
(2009) defined communication as “transmission of feelings, thoughts, communication
or information to other people or centers by any means, transfer, communication,
communication” (Turkish Language Association [Tiirk Dil Kurumu, TDK]., 2009, p.
1115). Communication, which is essentially expressed as the transfer of feelings and
thoughts between people, reflects the effort of people living in society to express
themselves (Temizylirek, Erdem & Temizkan, 2010, p. 2).

The concept of communication is derived from the Latin word “communicato”,
which means “transmitting information” or “transmitting” (Kiray, 2018, p. 3).
Communication is an effort to express one's feelings, thoughts and wishes in all ways
and methods, especially written, verbal and non-verbal expression, and to try to
understand the interlocutor. Communication is the transmission of feelings, thoughts,
desires and orders from one group to other groups or from one group to individuals,
not just between individuals. While Akalin et al. (2009, p. 954); communication,
“transmitting feelings, thoughts or information to others in any way imaginable,
communication, communication, communication. (Technically) telephone, telegraph,
television, radio, etc. Onan (2020, p. 128) on the other hand defines communication
as “the transmission of a thought or an emotion from one person to another through
facial expression, hand, arm and head movements, speech or by making use of
communication tools and equipment such as writing, telephone, radio and television”.

The concept of communication has many positive effects on an individual, social
and organizational basis, apart from the aforementioned definitions. In fact, “effective
communication skills can facilitate relations in all kinds of human relations and all
kinds of professions” (Korkut, 2005, p. 147). Apart from this, communication is a
product of his individual life as well as a necessity imposed in his social life. Social
life, on the other hand, takes place through the communication of individuals with
each other. This communication between individuals ensures the continuity of social
life (Kiray & Koca, 2018, p. 21). As a matter of fact, today's rapidly increasing
urbanization and developing technology have forced people to communicate with
different individuals and organizations compared to past periods. This situation has
caused people to spend more effort and time to communicate with other individuals
and organizations.
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Communication is an essential factor in the survival of organizations as well as in
maintaining the daily life of the individual (Seyidoglu, 1999, p. 236; Halsey, 1988,
p-710) cited in Zaptioglu Celikdemir and Tiikel Paker, 2019, p. 43). With this aspect,
communication is one of the basic dynamics of its functioning and continuity at the
organizational level (Erogluer, 2011, p.122). For this reason, organizations that do not
have a good communication and communication network disappear over time (Atak,
2005, p. 61). Communication, which forms the basis of social life, is also an important
element in terms of the continuation of social life. Individual; socialization and
individualization process through the communication they establish with others.
Thanks to this communication, the individual gets the opportunity to evaluate himself
by being shaped (Temizyiirek et al., 2007, p. 7).

As social beings, humans constantly feel the need to communicate with their
environment throughout their lives. In order to meet this need, they choose every
possible code and coding method (Kiigiik, 2012, p. 3). The willingness to
communicate occurs as a natural result of this natural need of human beings, as a result
of affective and environmental reactions. Willingness to communicate is the desire of
the individual to explain himself to his interlocutor and to understand his interlocutor.
Polatcan (2018) defined the willingness to communicate as the structure in which
various psychological factors and linguistic factors are integrated. There are many
different factors that affect willingness to communicate.
The aforementioned subject has been the subject of research in many different aspects,
including cognitive, social and psychological, in recent years (Zerey, 2017, p. VII).
Emphasizing the individual aspect of willingness to communicate, researchers such
as Dorny (2005) and McCroskey and Richmond (1987) stated that the willingness to
communicate affects language learning, such as "willingness to communicate in a
foreign language, such as introversion, self-esteem, communication competence,
anxiety, motivation and cultural differences". They stated that there is a relationship
with the characteristics (Varigsoglu, 2020, p. 601-604). The willingness to
communicate is a new concept that has entered the literature as a result of studies on
communication conflicts (Varigoglu, 2020, p. 604). The concept of willingness to
communicate was first introduced by McCroskey and Baer in mother tongue teaching;
in foreign language teaching, it was used by researchers such as Clement, Dérnye and
Noels (Alyi1lmaz & Polatcan, 2018, p. 448). In Turkey, Alishah (2015), Zerey (2017),
Altiner (2017), Bulut (2017), Celikbas (2018), ilter (2018), Aslitiirk (2019), Erol
(2019), Yildim (2019), Cetin (2019), Eyerci (2020), Ugurlu (2020), Kanat
Mutluoglu (2020) There are scientific studies conducted by researchers such as on the
willingness of Turkish students to communicate in English.

These factors that affect the willingness to communicate can be seen as a structure
that integrates the psychological factors that directly or indirectly affect language
learning. For this reason, positive support of the individual's motivation, anxiety,
attitude and self-confidence values, as well as environmental factors, in order to
realize the willingness to communicate in a healthier way; It should not be forgotten

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2022 Cilt:17 Say1:36



1517 M. Ekici, T.G. Sahin & 0. Bayrak

that by increasing the language willingness, it will accelerate the language acquisition
process of the individual.

Willingness to communicate refers to the tendency of individuals towards the
mother tongue or target language, or the desire to communicate. Varisoglu (2020, p.
601) defined the willingness to communicate as follows: “The willingness to
communicate is an individual's tendency to initiate or prevent communication with
others. It is whether individuals are willing to communicate or not.” On the other hand,
Alyilmaz and Polatcan (2018, p. 448) have defined willingness to communicate as
"the effort of establishing linguistic communication with oneself, with other people,
with groups”.

“Willingness to communicate” is a new concept in language teaching. The concept
of willingness to communicate is a concept that has emerged as a result of studies on
the factors that hinder communication. The concept of willingness to communicate
was first used by McCroskey and Baer (1985) in mother tongue teaching. This concept
was later used in foreign language teaching by examining its psychological and
linguistic effects by researchers such as Maclntyre, Charos, Clément, Dérnye, and
Noels (Yayla, 2018, p. 39; Alyilmaz & Polatcan, 2018, p. 448).
McCroskey and Richmond (1987), on the other hand, conducted remarkable studies
on willingness to communicate as a personality trait of affective factors such as
reluctance and shyness that prevent communication (Varisoglu, 2020, p. 604).
Maclntyre (2007, 2012) and Legato (2011) emphasized that the willingness to
communicate is a structure and can change according to changing conditions (Yayla,
2018, p. 48). Willingness to communicate in language is an important factor that
directly affects language use (Zerey, 2017, p. VII).

Maclntyre et al (1998) visualized the factors affecting willingness to communicate
in a pyramidal structure consisting of six layers and twelve steps (Figure 1). According
to the pyramidal model in question, they stated that the target language can be learned
when the six layers and twelve steps in the model are applied successfully (Alyilmaz
& Polatcan, 2018, p. 449).
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Figure 1. Factors affecting willingness to communicate
(Maclntyre et al., 1998, p. 547 as cited in Alyilmaz & Polatcan, 2018, p. 449).

When Maclntyre et al. (1998) examined the pyramid structure in which visualized
the factors affecting the willingness to communicate, it is seen that the two most
important factors affecting language willingness are individual and environmental
factors.

McCroskey and Richmond (1987), who consider willingness to communicate as a
personal change, determined that "it has a relationship with introversion, self-esteem,
communication competence, anxiety, motivation and cultural differences (Varisoglu,
2020, p. 605). Similarly, Maclntyre (2007); stated that there are two main factors that
determine the willingness to communicate. The first of these factors is personal factors
(anxiety, motivation, attitude, interpersonal interest, etc.), and the second is elements
that include social contextual factors (ethnic, religious vitality, language
communication, etc.) (Yayla, 2018, p. 40-41).

Willingness to communicate is a prominent phenomenon in mother tongue
teaching and foreign language teaching. Because the ultimate goal in language
teaching is to acquire the ability to communicate in written, verbal and non-verbal in
the mother tongue or foreign language that is being learned.

1.2.1. Willingness to Communicate in Mother Tongue

The concept of willingness to communicate in the mother tongue was first used by
McCroskey and Baer (1985). McCroskey (1990), one of the pioneers of the concept
of willingness to communicate in the mother tongue, stated that the variables of
instinct, self-perception, communication competence, communication anxiety,
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introversion and cultural diversity affect the willingness to communicate in the mother
tongue positively or negatively (Polatcan, 2018, p. 33).

Maclntyre (1994), who developed a personality-based model of willingness to
communicate with native speakers; claims that those with low anxiety have a higher
willingness to communicate in their mother tongue than those with high anxiety.
According to this model (Figure 2), it is stated that self-perception (self-esteem) and
self-confidence have a direct effect on communicating (Polatcan, 2018, p. 33).

R G
S CED
o"o

Figure 2. Maclntyre's (1994) personality-based model of willingness to
communicate

Stating that there is a direct link between willingness to communicate and
personality types, Polatcan (2018, p. 33) asserted that while the willingness to
communicate is low in introverted individuals, the willingness to communicate is high
in extroverted individuals. As a matter of fact, McCroskey and Richmond (1991) also
stated in their studies on the willingness to communicate in the mother tongue that
factors such as "introversion, fear of communication, perceived communicative
competence and self-esteem™ affect the willingness to communicate in the mother
tongue (as cited in Boz, 2020, p. 21).

Willingness to Communicate in a Foreign Language

The main reason for the willingness to communicate in a foreign language is the desire
to express oneself in the target language one is trying to learn and to understand the
interlocutor. As a matter of fact, “contemporary approaches on foreign language
education attach great importance to the original use of language in order to achieve
communicative goals” (Erol, 2019). “Seeing language as a set of rules and trying to
teach these rules with the classical method makes the language teaching process
difficult. However, the idea that language is best learned by doing and living” (Seref,
2013, p. 44) reflects the basic view of contemporary language approaches about the
willingness to communicate.

The willingness to communicate in a foreign language is a different and complex
process from the mother tongue. The individual has to face many difficulties in order
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to realize the desire. In addition to the four basic language skills, the individual tries
to overcome this difficulty in time, place and psychological pressure. Willingness to
communicate in a foreign language; Unlike the willingness to communicate in the
mother tongue, the individual's ability to communicate in a foreign language requires
a longer time and energy (Keser, 2018, p. 1). Although it takes a lot of time to use a
foreign language in communication, it should not be forgotten that the willingness to
communicate in a second language/target language is among the indispensable goals
of language learners (Yayla, 2018, p. 39).

“The concept of willingness to communicate has been the focus of many studies
in the field of second language acquisition” (Cetin, 2019, p. 4). As a natural result of
this interest, studies on willingness to communicate in the mother tongue that started
under the leadership of McCroskey and Baer (1985) paved the way for the willingness
to communicate in a foreign language that would be carried out later. The willingness
to communicate in a foreign language consists of various models. Three of the
featured models are:

1.Macintyre and Charos' (1996) Model of Willingness to Communicate in a
Foreign Language

2.Wen and Clément's (2003) Model of Willingness to Communicate in a Foreign
Language

3.Bektas's (2005) Model of Willingness to Communicate in a Foreign Language

Studies on the effects of personal and environmental factors on the teaching of
Turkish by foreigners are rare, and the relevant subject is somewhat ignored. Instead,
it seems to focus more on methods and techniques in language teaching (Alyilmaz
and Polatcan, 2018). It is pleasing that in recent years, researchers such as Polatcan
(2018), Yayla (2018), Varisoglu (2020) and Boz (2020) have studies on the
willingness to communicate in Turkish teaching to foreigners on the willingness of
students learning Turkish as a foreign language/second language to communicate in
Turkish. Although it is a situation, studies do not fill the gap in the field. In this study,
the subject of "willingness of foreign students to communicate in Turkish", which is
lacking in the field, constitutes the main problem of the study. Within the framework
of the aforementioned main problem, answers will be sought to the questions of the
level of Afghan students' willingness to communicate in Turkish and whether there is
a significant difference between their willingness to communicate and their
demographic characteristics.
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Method

This part of the study discusses the purpose, method, study group, data collection tools
and data analysis.

Purpose of the research

The main purpose of this research is to determine the opinions of students learning
Turkish as a second language about their willingness to communicate in Turkish, and
to seek solutions to the problems related to language teaching problems for foreigners
based on these findings.

Research Model / Pattern

The study was designed as a phenomenological research conducted to learn the
opinions of students learning Turkish as a second language on their willingness to
communicate. Individual experiences form the basis for phenomena that are not
foreign but also not fully comprehended (Yildirnm & Simgsek 2018, p.69). For
phenomenology, which is a descriptive research that focuses on the meanings
attributed to events by the individual, it is important not to generalize but to define the
facts (Akturan & Esen, 2008). For this reason, based on the answers given by the
students learning Turkish as a second language to the interview questions, the
phenomenology design was preferred in order to reveal the determinations of the
students' willingness to communicate in Turkish and to determine the reflections of
distance education.

Study Group

The universe of this study is foreign undergraduate and graduate students studying at
Firat University in the fall semester of 2021-2022. In this study, stratified purposeful
sampling, one of the purposive sampling methods, will be used to reach detailed data
for the purpose. Purposeful sampling allows for in-depth research on the
characteristics of certain subgroups depending on the purpose of the study
(Biiyiikoztiirk et al., 2016, p. 91). Purposeful sampling, which allows the application
of different strategies and methods, allows the researcher to include the most suitable
participants in the research (Biiylikoztiirk et al., 2016, p. 90). For this purpose, the
sample group within the universe of the study will be selected from Afghan students
and included in the study group.

Data Collection Tools and Data Analysis

The aim of the research is to determine the opinions of the participants about their
willingness to communicate in Turkish. In order to achieve this aim, a semi-structured
interview form was prepared by the researcher. The interview method is a type of
research that aims to collect in-depth information to determine the feelings, thoughts,
complaints and wishes of individuals about any subject (Biiylikoztiirk et al., 2016, p.
153-155).
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Before starting the interview, semi-structured interview questions were prepared.
The prepared interview questions were sent to three experts in the field. In line with
the feedback from the experts, semi-structured interview questions took their final
form.

In the semi-structured interview, which will be carried out on a voluntary basis,
the participant who accepts the interview is informed in depth about the subject before
the interview and the participant is relieved. The aim is to enable the participant to
give more sincere answers during the interview. The interviews are recorded on the
voice recorder with the permission of the participant. The conversations on the voice
recorder are then transferred to Word in the computer environment.

The interview text transferred to Word will be analyzed by the researcher with the
content analysis method and the codes expressing the sub-categories will be extracted.
It is tried to make the data more concrete by adding example and participant
expressions under each code (Gokge, 2006, p. 93-106).

The opinions of the consultant on the subject will be taken into consideration for
the addition or removal of some codes and as an external controller -for expert review
(Lincoln and Guba 1985 as cited in Yildirim and Simsek, 2018, p. 276-277).

Ethic

Ethics committee approval of this research was received at Firat University with the
meeting number of 22/2 on 04.11.2021.

Results
Opinions on the first sub-problem of the research
The views of the participants regarding the first sub-problem are given in Table 1:

Table 1
“How Does It Make You Feel to Have Learned Turkish? Please Explain." Participant
Opinions On the Question

Participants

Codes S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7
Culture Learning X X X X X X
Willingness for

improvement X X X

Sense of confidence X
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“How does it make you feel to have learned Turkish? Please explain." When the
answers to the question were examined, it was seen that there were 3 codes.
Accordingly, it has been stated that learning Turkish teaches the students culture,
fosters their desire for improvement and contributes to their sense of self-confidence.

Sample participant statements regarding the culture learning code:

“A language is very good, because the more we learn a language, the
more culture and people we will have the opportunity to meet, and you
will master the culture of that nation ”(S3).

Example participant statements for improvement request code:

“I love learning foreign languages. Because the more languages I
know, the more I feel developed. It gives me a feeling of happiness ”(S2).

Example, participant statements regarding the self-confidence code:

“When we speak Turkish, our self-confidence increases. That's why we
are different, we are very good” (S54).

Opinions on the second sub-problem of the research

The opinions of the participants regarding the second sub-problem are given in Table
2:

Table 2

“Do You Consider Yourself Sufficient When Communicating in Turkish? Explain
Why.”

Participants

Codes SL S2 S3 sS4 S5 6 ST

Competence in

L X X
Communication

Incompetence in

N X X X X X
Communication

When the answers given by the students who participated in the interview to the
question "Do you consider yourself competent when communicating in Turkish,
explain why" were examined, it was seen that there were 2 codes. Accordingly, while
some of the students stated that they were sufficient in communicating in Turkish,
many of the students stated that they had some inadequacies in communicating due to
individual reasons.

Of the participants regarding the proficiency code in communication;
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“I consider myself sufficient. Because I have been living in Turkey for
a long time. So | had a lot of Turkish friends. | even stayed together. |
would even say this to him. | know (Turkish) like my mother tongue. It
feels that way. Because I've been here for about six years. And once |
went to my country. I've always stayed here. Therefore, | feel
adequate. ”(S1)

Of the participants regarding the code of incompetence in communication;

“I don't see it enough. But that doesn't mean I'm not good enough.
Because if a person takes enough of himself, his desire to learn will
decrease. That's why I don't see myself as enough”.(S2)

Opinions on the third sub-problem of the research
The opinions of the participants regarding the third sub-problem are given in Table 3:

Table 3
What Are the Activities You Do While Developing Turkish? Please Explain.

Participants

Codes S1 S2 S3 S4 S5 S6 ST
Reading X X X X X X X
Translation Work X

Peer Communication X X X
Language Schools X X

Watching TV series X X X
Listening to music X X
Watching to series X X X X X
Speaking Activity X

Attending seminars and fairs X

Writing activities X X X
Watching TV X
Asking questions X

When the answers given by the students who participated in the interview to the
question "Explain what are the activities you do while improving the Turkish
language" are examined, it is seen that there are 12 codes. Accordingly, the students
stated that they did many activities while improving their Turkish language, but it was
beneficial to read more books and watch TV series.
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Sample participant statements regarding the book reading code:

“I need to understand something, I need to know the words. How do
you spell that. How is it pronounced? Then | started reading books. I
think reading a book is one of the most effective prefaces” (54).

Example participant statements regarding the watch series code:
“I'watch TV shows. I watch Turkish dubbing of foreign films” (S6).
Sample participant statements regarding the translation work code:

“Occasionally I was translating sentences that I liked. I was deducing
the meaning of the words” (S1).

Sample participant statements regarding peer communication code:

“I also had friends like that. Here's where I talked to the locals. | hung
out with them. Don't be with them all the time” (S1).

Example participant statements regarding the language course code:

“Of course, when 1 first came, I went to a course for about 6 months.
Whatever | learned there, | was repeating it at night, this is how |
learned the language” (S2).

Example participant statements for the sequence tracking code:

“When [ first learned Turkish, I was watching a TV series. I was
listening to the song. | was watching Turkish news with my Turkish
friends. This is how I develop” (S7).

Example participant statements regarding the song listening code:

“I was listening to the song. I learned a language by talking to myself
from him”(S2).

Example participant statements regarding the speaking activities code:

“For example, I went out. I tried to communicate with people. It was
more effective on them” (S§4).

Sample participant statements regarding the code of participation in seminars and
fairs:

“I am an economist. I want to be an investor and entrepreneur one day.
That's why | attended fairs and seminars. | was talking there. | was also
looking at the goods” (S2).

Example participant statements regarding the writing activities code:
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“There was already writing in Turkish... For example; I was writing a
paragraph | was reading in a book. Then there was what | liked to
memorize. For example, if there was a word, I would write it” (§4).

Example participant statements regarding the questioning code:
“I immediately ask the words I do not know”(S7).
Opinions on the fourth sub-problem of the research

The opinions of the participants regarding the fourth sub-problem are given in Table
4.

Table 4
“When You Are in an Environment with Those Who Learn Turkish as A Second
Language, Do You Continue to Speak Turkish? Please Explain."

Participants

Codes S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7
Nature of the Interlocutor X X X X X X
State of the Environment X

“Do you continue to speak Turkish when you are in an environment with those
who learn Turkish as a second language? Please explain." When the answers they
gave were examined, it was seen that there were 2 codes. Accordingly, the students
stated that they used Turkish as a second language when they could not communicate
with their mother tongue in the environments they participated.

Example, participant statements regarding the nature of the business partner code:

“If the person in front of me knows my mother tongue, or I know him
very well, | speak with him in my mother tongue rather than from the
same hometown. But if the person in front of me is from a different
country or does not know my mother tongue, | will speak Turkish with
them. | can talk to him more easily. But even if | am from the same
country, I would involuntarily speak with him in my mother tongue”

(S1).
Example of the state of the environment code, participant statements:

“If that's the case, I'll continue... For example, with friends whose
mother tongue is the same as me, we know that language well enough.
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But learning another language is both fun. We are both learning
something. It is also practical” (54).

Opinions on the fifth sub-problem of the research

The opinions of the participants regarding the fifth sub-problem are presented in Table
5:

Table 5
“Do You Get Motivated When Communicating in Turkish, What Are the Things That
Motivate You While Speaking? Please Explain."

Participants

Codes S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7
Peer Support X

Assimilating Turkish X X X X
Attitudes and behaviors of the

interlecutor X X X

Ease of accessing information X

Presence of the movies, TV series and

documentaries X X
Sense of self confidence X

Reading X X
Willingness to make friends X

Presence of Turkish actors and singers X

The students who participated in the interview asked, “Are you motivated when
communicating in Turkish, what are the things that motivate you during speaking?
Please explain." When the answers given to the question were examined, it was seen
that 9 codes were formed. Accordingly, students; They stated that the positive attitude
of the contact person while communicating in Turkish, their adoption of Turkish and
various activities related to communicating in Turkish motivate them.

Example participant statements regarding peer support code:

“Let me put it this way: My friends motivate me the most to speak
Turkish. The fact that they say that | speak Turkish well and that |
express myself well when talking to them also motivates me” (S1).
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Example participant statements regarding the code of Assimilating Turkish:

“After I came to Turkey, I learned a different language. That's why I
love learning. I am happy at work” (S6).

Example participant statements regarding the code of attitudes and behaviors of the
interlocutor:

“This is a little bit about my interlocutor, if he wants to talk to me, |
want to communicate with him more. |1 would be very happy. We can
talk as much as we want. The important thing is that the person in front
of me motivates me” (S2).

Example participant statements regarding the code of convenience in accessing
information:

“Too many scientific resources make me happy. Because when we look
at it, there are many people who do scientific research compared to
other countries and there are many articles. This is a very good thing
and | love the thing. In terms of space, | love astronomy. There are only
English sources other than Turkish. Persian sources are scarce. It is
very good in that sense” (S3).

Example participant statements regarding the code of existence of movies, TV series
and documentaries:

“Turkish movies, TV series and Turkish TV series actors, singers,
songs; Elements such as books are what motivate me in Turkish
communication” (S7).

Example participant statements regarding the code of giving the feeling of self-
confidence:

“As I just said, when a person speaks or learns another language, for
example, it gives him confidence. This motivates people, for example,
this applies to all languages, not just Turkish” (54).

Example participant statements regarding the book reading code:

Reading books in Turkish and thus getting to know Turkish society are
the factors that motivate me in Turkish communication” (S7).

Example participant statements for the friend request code:

“For example, what do we say? It does something to us that we want to
improve to make friends, read books, that is, to learn a language fully.
It motivates” (S4)

Example, participant statements regarding the presence of Turkish actors and singers:
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“Turkish movies, TV series and Turkish TV series actors, singers,
songs; Elements such as books are what motivate me in Turkish
communication” (S7).

Opinions on the sixth sub-problem of the research
The opinions of the participants regarding the sixth sub-problem are presented in
Table 6:

Table 6
“What Are You Doing to Improve Our Turkish Communication? Please Explain."

Participants

Codes S1 S2 S3 S4 S5 s6 st
Book reading activity X X X X X
Writing X X

Listening to music X

Peer communication X X X X
Watching movies, series and

documentaries X X X X
Communication with the

environment X X X

Asking the Interlocutor X

When the answers given by the students who participated in the interview to the
question "Explain what you are doing to improve our Turkish communication™ were
examined, it was seen that there were 7 codes. Accordingly, students; They stated that
they read books, watch movies, listen to songs and communicate with their peers to
improve their Turkish communication.

Example participant statements regarding the book reading activity code:
“For example, I am reading a book” (S2).
Example participant statements regarding the writing code:

“And don't write my own thoughts in Turkish, don't put them in writing.
For example, | was constantly writing a letter to a teacher in Turkish. |
used to take what | wrote and have it checked. He was saying that this
place is right and this is wrong or something” (S1).

Example participant statements regarding the song listening code:

“Sometimes I watch songs and TV shows. That's how I continue. And I
got used to it here” (S2).
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Example participant statements regarding peer communication code:
“If a friend is available, I will speak Turkish all the time” (S6).

Example participant statements regarding the code of watching movies, TV series and
documentaries:

“Sometimes I watch TV shows. That's how I continue. And I got used to
it here” (S2).

Example participant statements regarding the code of communication with the
environment:

“I continue to go out and communicate with people” (S4).
Example participant statements regarding the code to ask questions to the interlocutor:

“Of course, | can't get up and go. He has to understand me and | have
to understand him. That's why I'm going to ask him a question from time
to time. So we'll get along somehow” (S5).

Opinions on the seventh sub-problem of the research

The views of the participants regarding the seventh sub-problem are presented in
Table 7:

Table 7
“What Bothers You When You Speak Turkish?” Please Explain.

Participants

Codes S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7
Pronunciation Problem X X X X X X X
Being mocked X X X
Switching between languages X

Lazy lip X

Confusing basic tenses X

When the answers given by the students who participated in the interview to the
question "What bothers you when speaking Turkish," were examined, it was seen that
there were 5 codes. Accordingly, the students stated that they had pronunciation
problems while communicating in Turkish, that they were afraid of being mocked by
someone else while speaking, and that they had some problems in terms of grammar.

Example participant statements regarding the pronunciation problem code:
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“I have a hard time with celebrities. Due to the dialect difference, for
example, I cannot remove this letter like “g” exactly. As I confuse O-ii
and 1-i vowels, I confuse thick vowels with thin vowels” (S1).

Example of the mock code, participant statements:

“The person in front of me laughs at my pronunciation. I'm laughing
too. But | am sad inside. Why me for years. Because | cannot pronounce
these sounds” (S7).

Example participle expressions for the language switch code:

“Because I am of Uzbek descent, sometimes when I speak Turkish, I
unconsciously switch my speech to Uzbek... Yes, it bothers me. If the
other person is not Uzbek, he cannot understand me. It bothers me when
he says what are you saying to me this time. I wonder if I would have
learned (Turkish) better if 1 was a foreigner? It goes through my
head”(S1).

Example participant statements regarding the lazy lip code:

“For example, there are long sentences in Turkish and I say them by
force. I realized later that | have a lazy lip. Because | didn't talk much
because | spent a lot of my childhood alone. | was a lonely person.
That's why there is a lazy lip. There are also some letters | can't say
transparently because of my lazy lips. They bother me a little bit” (S2).

Example of code for mixing base tenses, participle expressions:

“At the same time, I mix the future tense up. Occasionally, I confuse
them when speaking fast... I also confuse past tense suffixes. I also
confuse the past tense with the present tense” (S6).

Opinions on the eighth sub-problem of the research

The views of the participants regarding the eighth sub-problem are presented in Table
8:

Table 8
“What Increases Your Desire to Communicate in Turkish? Please Explain."

Participants

Codes S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7
The proximity of Turkish to one’s

mothertongue X

Turkish assimilation X X
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Reading books and newspaper X X

Speaking activities X X

Writing activities

Watching movies

Presence of scientific studies X

Environment  where  Turkish is
dominant X

Use of Turkish in official paper X

Professional development willingness X

When the answers given to the question, “Explain what increases your desire to
communicate in Turkish.” were examined, it was seen that there were 10 codes.
Accordingly, students stated that their desire to communicate in Turkish increased by
doing speaking activities, reading books and newspapers, and assimilating Turkish.

Sample participant statements regarding the code of proximity of Turkish to their

mother tongue:

“(Turkish) is close to my mother tongue and it is the language I
understand the most after my mother tongue, and | do not express
myself comfortably with (Turkish). These increase my willingness”
(S1).

Sample participant statements regarding the Turkish assimilation code:

“I listen carefully to my teachers in class. Sometimes I may not
understand, but still. To increase my Turkish, because my teachers
speak Turkish at a high level. That's why I listen to them carefully” (S6).

Example, participant statements regarding the book-newspaper reading code:

“I want to learn every language with its own literature. This is what [
want. | am reading a book in it. Now, for example, | am reading a book
in one or two languages on the same day. And not to forget the two
because I forgot a little bit of French. | don't want to forget English and
Turkish. That's why I read books all the time” (S2).

Example participant statements regarding the speaking activities code:

First of all, to communicate abundantly with those who speak Turkish
well. It is not just to talk, but to correspond with him and read the
newspaper” (S7)

Example participant statements regarding the writing activities code:
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“First of all, to communicate abundantly with those who speak Turkish
well. It is not just to talk, but to correspond with him and read the
newspaper” (S7)

Example of the code for watching movies, participant statements:

“Watching a movie is... These increase my willingness to communicate
in Turkish” (S5).

Example participant statements regarding the code of existence of scientific paper and
documents:

“As I said, the more resources, the more documentaries there are, the
more scientific articles, the more they enable me to communicate more”
(S3).

Example participant expressions regarding the environment code in which Turkish is
dominant:

“For example, let there be an environment where Turks are
concentrated” (54).

Example participant statements regarding the code of using Turkish in official
documents:

“While it is very difficult to communicate in other languages in a public
institution where official procedures are carried out, | prefer to speak
Turkish at such times... Of course. The reason for this is that they do
not know any language other than Turkish in government offices in
Turkey. That's why we try harder so that the other person understands
us” (S5).

Example participant statements regarding the professional development willingness
code:

“I also read the Turkish language of every source related to my profession”

(S6)
Conclusion, Discussion and Recommendations

Regarding the question “Explain how it makes you feel to have learned Turkish.”,
when analyzing the codes (Table 1) and the sample, participant expressions about the
codes in line with the answers given by the participants regarding the question, S1,
S3, S4, S5, S6, S7 stated that the participants felt culture learning, S2, S3, S5
participants felt the desire for improvement. S4 stated that the participant felt a sense
of self-confidence.

When the coded codes in Table 2, which were created within the framework of the
answers of the participants to the question "How does it make you feel if you have
learned Turkish,"” aimed at determining the sub-dimension of the sense of self-
confidence in communicating, the coded codes and the example of the codes are
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examined, it is seen that the participants of S1 and S5 have a sense of proficiency in
Turkish communication, while S2, S3, S4, S6, and S7 participants stated that they lack
self-confidence in communicating. S4 and S7 participants, who saw themselves as
inadequate in communication, admitted that they did not have difficulties in daily
communication, but they had difficulties in academic communication. S2 participant
asserted: “I don't find it very sufficient. But that doesn't mean I'm not good enough.
Because if a person takes enough of himself, his desire to learn will decrease. That's
why | don't see myself enough" and emphasized that the individual's feeling of
incompleteness for continuous improvement in learning has a positive contribution to
his individual development. S6 participant also: Associated the lack of self-confidence
in Turkish communication with environmental factors.

In line with the answers of the participants to the question of "What kind of
activities do you do to improve your Turkish" to determine the sub-dimension of
willingness to improve in communicating, the codes coded in Table 3 and the sample
and participant expressions of the participants are examined, while all of the
participants gave the answer to the book reading activity, S1, S4, S5, S6, S7
participants stated that they watched TV series, S3, S4 and S6 participants stated that
they watched movies, and S2, S4, and S6 participants did writing activities. When the
table in question is examined, it is seen that the participants mostly concentrate on
reading activities. Reading activities include watching TV series, movies and TV
series for the development of listening/watching skills; It is seen that he concentrates
on peer communication activities for the development of speaking skills and on
writing activities for the development of writing skills.

In order to determine the sub-dimension of willingness to be decisive in
communicating, the codes coded in Table 4, which was created in line with the
answers of the participants to the question "Will you continue to speak Turkish when
you are in an environment with those who learn Turkish as a second language,” and
the sample, participant expressions about the codes are examined, the question
mentioned by S1 , S2, S3, S5, S6, S7 participants stated that the quality of the
addressee is important. Regarding the nature of the addressee of S7, one of the
participants: “If the person came from my country, | speak Persian. But if the person
in front of me is not from my own country and I do not know his language, of course,
| speak Turkish. If he comes from Afghanistan, Tajikistan and Iran, | speak Persian.
But if he came from Bulgaria, | can speak Turkish” is like a summary of the answers
given. Except for the aforementioned participants, only S4, an example of the code
for the state of the environment, states: “If that's the case, I'll continue... For example,
with friends whose mother tongue is the same as me, we know that language well
enough. But learning another language is both fun. We are both learning something.
It is also practical.” With these words, the participant S4 emphasized that he was
determined to speak Turkish even in an environment where his mother tongue is
Uzbek or Persian.
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In order to determine the motivation sub-dimension in communicating, with the
codes coded in Table 5, which was created in line with the participant's views on the
question "What are the things that motivate you when communicating in Turkish";
example, when the participant expressions were examined, S1, S4, S6 and S7 of the
participants stated that their Turkish assimilation increased their motivation, while S2,
S5 and S6 participants stated that the attitudes and behaviors of their interlocutors
were the most important factor motivating them. While T1 from the other participants
emphasized that peer support is important for motivation; S3 participants, on the other
hand, have easy access to information; S3 and S7 participants stated the existence of
movies, TV series and documentaries; The participants of S4 said that Turkish would
give them a sense of self-confidence, and the participants of S4 and S7 stated that the
activity of reading a book; S4 participant's request to make friends; The participant S7
stated that the presence of Turkish actors and singers is the factor that motivates them.
When the table in question and the sample expressions of the participants about the
codes are examined, it reveals the importance of the intrinsic and extrinsic motivation
factor in communication.

Examining the codes in Table 6, which was prepared in line with the participant's
views on the question "Explain what you do to maintain your desire to communicate
in Turkish" in order to determine the sub-dimension of willingness to communicate,
S1, S2, S3, S4 and S6 participants found that reading a book increased their
willingness to communicate. have expressed. Apart from the book reading activity,
S1, S2, S6 and S7 participants stated that peer communication; S1, S2, S3 and S6
participants stated that watching movies, TV series and documentaries increased their
willingness to communicate. S4 and S7 participants stated that communication with
the environment; S1 and S2 participants stated that the writing activity; Participants
S2 also stated that the singing activity, and participant S5 stated that asking questions
to the interlocutor during communication increased their willingness to communicate.

In the semi-structured interview, apart from the sub-dimensions of willingness to
communicate, the participants were asked a question to determine the factors that
hinder the willingness to communicate and the factors that increase the willingness to
communicate.

In order to identify the factors that hinder their willingness to communicate, the
participants were asked, “What bothers you when speaking Turkish?” question
moderated. When the codes and sample participant expressions in Table 7 prepared
in line with the answers given by the participants to the question were examined, all
of the participants stated that they had pronunciation problems in communication.
Except for S5, the other participants said that they were negatively affected by the
problem in communication. S1, S2 and S7 participants also emphasized that mocking
their interlocutors negatively affects their willingness to communicate. One of the
participants, S1, stated that the reason for the amplitude of language transition; S2
participant also stated that labile lip; On the other hand, participant S6 stated that they
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confused the basic time structures with each other and that the aforementioned
negativities negatively affected their willingness to communicate.

In order to determine the factors that ensure continuity in communication, the
participants' views on the question "What increases your desire to communicate in
Turkish?" indicated that there are factors that increase it. Participant S1 stated that the
closeness of Turkish to his mother tongue increased his willingness to communicate.
Since S1 and S2 participants have internalized Turkish; S7 participant, on the other
hand, stated that the activities of writing and watching movies; The S3 participant
states that the existence of scientific documents and documents; S4 participant, in an
environment where Turkish is spoken dominantly; S5 participant stated that the use
of Turkish in official transactions; S6 participant stated that professional development
willingness increased their willingness to speak Turkish.

When the answers given to the question regarding the determination of the factors
that ensure continuity in communication and the codes in Table 7 are carefully
analyzed in line with these answers, it is seen that there are more than one factor that
increases the willingness of Afghan participants to communicate in Turkish.

When the semi-structured interviews with the participants are carefully examined,
it is seen that the participants’ willingness to communicate in Turkish is high, except
for the self-confidence sub-dimension. It is thought that the reason for this high level
of willingness is that the participants absorb Turkish.

It is seen that the development of book reading code and reading skills, TV series
and movie watching codes and listening and watching skills in Tables 3, 5, 6 and 8
are strong factors that increase the willingness to communicate in Turkish.

When the codes in Table 8 and the entire interview form of the participants are
carefully examined, it is seen that the pronunciation problems of the participants and
the mockery they experience due to this problem are the factors that hinder their
willingness to communicate the most.

Discussion

In order to determine the sub-dimension of happiness in communication, the question
“Explain how it makes you feel if you have learned Turkish” was asked to the
participants, and codes for cultural learning, desire for development, and self-
confidence were determined in line with the opinions of the participants (Table 1).
When the sample and participant expressions regarding the culture learning code are
examined, it is seen that the students' willingness to learn Turkish is high and they
have a positive attitude towards Turkish culture. Similarly, Polatcan (2018) found in
his study that people who have positive feelings towards Turkish culture have a high
willingness to communicate in Turkish. The sample and participant statements
regarding the codes of culture learning and development desire determined in the
research are similar to the data of Sayar's (2019) study. In the related study, similar
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views were emphasized that the need to learn Turkish as a foreign language makes
the individual active in communicating.

In order to determine the sub-dimension of the sense of self-confidence in
communicating, the participants were asked “Do you consider yourself sufficient
when communicating in Turkish? Explain why” was asked. In line with the
participants' views on the question; codes of competence in communication and
inadequacy in communication were established (Table 2). In the self-confidence sub-
dimension of the participants, it was determined that their self-confidence was low in
general. It was determined that the participants with high self-confidence expressed
themselves more easily. As a matter of fact, in the study conducted by Polatcan
(2018), the level of excitement is high in individuals with low self-confidence; It was
determined that those with high self-confidence were not excited and therefore
expressed themselves more easily. Similarly, Erol (2019) and Eyerci (2020)
emphasized that there is a positive relationship between the sense of self-confidence
and the willingness to communicate.

In order to determine the sub-dimension of willingness to improve in
communication, the participants were asked “What kind of activities do you do to
improve your Turkish? Explain” was asked. In line with the answers of the
participants; Codes for reading books, translation studies, peer communication,
language courses, watching movies, listening to songs, watching TV series, speaking
activities, participating in seminars and fairs, writing activities, watching television,
and asking questions were created (Table 3). It is seen that the participants who learn
Turkish as a foreign language mostly perform activities such as reading books,
watching movies and TV series. In the study conducted by Polatcan (2018), it was
seen that students learning Turkish as a foreign language did similar activities. The
similar problems encountered in learning Turkish as a foreign language cause students
to use similar methods in language learning.

In order to determine the sub-dimension of willingness to be decisive in
communicating, the question “Will you continue to speak Turkish when you are in an
environment with those learning Turkish as a second language?” was asked. In line
with participant opinions; the nature of the addressee and the status of the environment
codes were determined (Table 4). To the question in question, the majority of the
participants stated that the interlocutors they communicate with those who speak their
own language and their own citizens communicate in Persian, but other than that, they
generally communicate with their interlocutors in Turkish. Polatcan (2018) also stated
that students' willingness to communicate in Turkish in the classroom and outside the
classroom increased the most. These opinions show that Turkish is used as an
intermediary/common language beyond learning it as a second language by
foreigners.

In order to determine the motivation sub-dimension in communication, the
question “What are the things that motivate you when communicating in Turkish?”

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume:17 Number:36



Learners' Willingness to Communicate in English 1538

was asked to the participants. In line with the answers of the participants: Peer support;
Turkish assimilation; attitude and behavior of the addressee; ease of access to
information; the existence of films, series and documentaries; giving a sense of self-
confidence; reading; desire to make friends; Presence codes for Turkish actors and
singers were created (Table 5). The table shows that there are more than one factor
that motivates the participants to communicate. Kavi (2019), who conducted a similar
study on the subject, states that, in line with the data of the study sample, those who
learn Turkish as a second language in Turkey are affected by intrinsic, extrinsic,
integrative and instrumental motivation. Altiner (2017), Polatcan (2018) and Boz
(2020) determined that there is a positive relationship between the willingness to
communicate and motivation in their studies.

In order to determine the sub-dimension of willingness to communicate, “What
are you doing to maintain your desire to communicate in Turkish? In line with the
opinions of the participants regarding the question of “Explain”: Codes for reading a
book, writing, listening to songs, peer communication, watching movies, TV series
and documentaries, communication with the environment, asking questions to the
addressee were created (Table 6). Some of the aforementioned codes show that
listening skill is an important skill that maintains the willingness to communicate.
Listening is a combination of verbal and nonverbal elements. In the listening process,
the speaker's emphasis, intonation, body movements, style are effective factors in
understanding the message and continuing the communication (Ozbay, 2009, p. 122).
As a matter of fact, watching movies, series and documentaries created within the
framework of the answers given by the participants to the question about their
willingness to communicate; listening to songs, peer communication, communication
with the environment, asking questions to the interlocutor show the importance of
listening/watching activities in maintaining communication. Emphasizing the
importance of willingness to communicate, Cetin (2019) found a moderate
relationship (r= 0.37) was found. The aforementioned study shows that there is a
positive relationship between willingness to communicate and success in
communicating and using language.

In order to determine the factors that hinder their willingness to communicate, the
question “What bothers you when speaking Turkish?”” was asked to the participants,
and in line with the answers of the participants on the subject: Pronunciation problem,
mockery, crossing between languages, lazy lip and mixing basic tenses were
determined (Table 7). The fact that the participants use different alphabets and the
sound and syntax differences in their mother tongue are the main reasons for the
mentioned problems. Similar problems have been identified in studies conducted on
the subject: Derman (2010), Kara (2010) and Demirci (2019) stated that even foreign
students from different countries of the Turkish world have problems with
pronunciation while speaking Turkey Turkish. They stated that the main reason for
the problems was the alphabet difference. As a natural reflection of this difference,
students from countries using the Arabic alphabet have problems with the
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pronunciation and software of vowels, while students from countries using the Cyrillic
alphabet have stated that they have more problems with writing and pronouncing
consonants. In the study conducted jointly by Biger, Coban, and Bakir (2014),
students stated that apart from pronunciation problems, they experienced problems
such as the inhibition of the target language by the mother tongue and the use of local
dialects. Keser (2018), on the other hand, found that the participants had difficulties
in writing 41.30%, speaking 37.30%, listening 13.40%, and reading 8% in the study
he carried out with the participation of 201 foreign students. The studies in question
show that students learning Turkish as a foreign language/second language have
difficulty in using the four basic skills of the language, and among these four basic
skills, they have the most difficulty in the use of writing and speaking skills.

In line with the answers given to the question "What increases your desire to
communicate in Turkish™, directed to the participants in order to determine the factors
that ensure continuity in communication: The proximity of Turkish to their mother
tongue, assimilation of Turkish, reading books and newspapers, speaking activities,
writing activities, watching movies, existence of scientific documents, Turkish
language skills. the environment in which it is spoken dominantly, the use of Turkish
in official transactions, and the professional development request code were
determined (Table 8). The fact that students live in different countries forces them to
communicate with the language of the country they live in the most. For this reason,
it is necessary for them to have a healthy communication skill by using the language
of the country they are in to increase their level of communication and quality of life.
Yayla (2018), in his study with the participation of 98 foreign students learning
Turkish as a second language, points out that there is a positive correlation between
students' positive language self and their willingness to communicate. In this study,
in line with the answers of the students, it is seen that the closeness of Turkish to their
mother tongue, assimilation of Turkish, the environment where Turkish is spoken
dominantly, the use of Turkish in official transactions and the example of the code of
professional development request are examined carefully, it is seen that the
participants adopt Turkish and their willingness to communicate in Turkish is high.
Cangal (2013), in his study, stated that foreigners who learn Turkish mostly try to
learn Turkish in line with their individual interests and needs, with trade, education
and job opportunities. As a result of the semi-structured interview, when the
expressions given by the participants under the code of "assimilating Turkish" and the
interview forms are examined, it will be seen that the participants assimilate or tend
to assimilate Turkish individually, apart from being the language of instruction.

In order to determine the factors that ensure continuity in communication (Table
8), one of the participants, S7: “First of all, to communicate a lot with those who speak
Turkish well. It is not just to talk, but to correspond with him and read the newspaper”.
He emphasized the importance of writing and correspondence in ensuring the
willingness to communicate with the participant's words "he must correspond with
her". Cangal (2020), on the other hand, states that while the writing activities carried
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out with the students prompt the students to write in a planned manner, the writing
practice carried out through social media improves the mutual writing and planned
writing skills. As a matter of fact, in the focus group meeting held with the students,
it was determined that the writing activities carried out over Whatsapp contributed
positively to the writing skills of the students. Similarly, in order to determine the sub-
dimension of willingness to communicate, the participants were asked ‘“What are you
doing to maintain your desire to communicate in Turkish? Explain” (Table 5), one of
the participants, S1 answered as follows. “And don't write my own thoughts in
Turkish, don't put them in writing. For example, | was constantly writing a letter to a
teacher in Turkish. | used to take what | wrote and have it checked. He was saying,
"This is right, this is wrong or something'. It can be seen that the student's language
teacher was directed to planned writing, and the student was trying to gain writing
skills. This may positively affect the student's willingness to communicate. As a
matter of fact, ilter (2018) emphasized that the support provided by the teacher of
Turkish students learning English as a foreign language positively affects the
willingness of students to communicate in English by bringing the student to
professional competence.

In the context of teaching Turkish to foreigners, it is stated that the presence of
distinguished Turkish artists and talented actors is beneficial in terms of cultural
awareness, as well as the material elements of the Turkish cultural world such as
movies, TV series, literature and music (Er, 2015). When the codes of reading books,
watching movies and TV series in Tables 3, 5, 6 and 8 and the code of presence of
Turkish actors and singers in Table 5 and the code of listening to songs in Table 3 are
examined, the participant expressions are examined. It was determined that the
participants learned Turkish culture as well as the development of their language
skills. The example in question shows that the participant expressions show that the
students learn Turkish culture as well as learn Turkish.

Suggestions for further studies

In this study, the willingness of Afghan students who learn Turkish as a second
language to communicate was examined. New studies can be conducted to investigate
the willingness of different communities to communicate in Turkish. In this way,
various solutions can be developed for the issues that student communities learning
Turkish as a second/foreign language have problems in communication.
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Genigsletilmis Tiirkce Ozet

Bu aragtirmanin temel amaci Tiirk¢eyi ikinci dil olarak &grenen 6grencilerin
Tirkge iletisim kurma istekliligi iligkin gortislerini tespit ederek s6z konusu
tespitlerden hareketle yabancilara yonelik dil 6gretim problemlerine iligskin sorunlari
tespit etmektir.

Calisma, Tirkgeyi ikinci dil olarak &grenen ogrencilerin iletisim kurma
istekliligine yonelik gorislerini 6grenmek amaciyla yapilmis nitel arastirma
yonteminden olgubilim arastirmasi olarak desenlenmistir. Yabanct olmayan ayni
zamanda tam anlamiyla kavranmayan olgular (Yildirnm & Simsek 2018, s.69) i¢in
bireysel tecriibeler temel olusturmaktadir.

Gortigmeye katilan 6grencilerin “Tiirkce 6grenmis olmaniz size nasil hissettirir?
Agciklaymiz.” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde 3 tane kodun olustugu
goriilmiistir. Buna gore Ogrenciler Tiirkce Ogrenmenin kendilerine kiiltiirii
ogrettikleri, gelisme istegini koriikledigi ve 6zgiliven duygusuna katkisi oldugu ifade
edilmistir. Ogrencilerin Tiirkge iletisim kurarken kendinizi yeterli gdriiyor musunuz?
Nedenini agiklayiniz sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde 2 tane kodun
olustugu goriilmiistiir. Buna goére 6grencilerin bazilari Tiirkce iletisim kurarken yeterli
olduklarin1 ifade ederken Ogrencilerden birgogu ise iletisim kurmada bireysel
nedenlere bagli olarak bazi yetersizliklerinin olduklarini ifade etmislerdir. *‘Tiirkceyi
Gelistirirken Yaptiginiz Aktiviteler Nelerdir? Agiklayimz.” sorusuna verdikleri
yanitlar incelendiginde ise 12 tane kodun olustugu goriilmiistiir. Buna gore 6grenciler
Tiirkgeyi gelistirirken birgok aktivite yaptiklar1 ancak daha ¢ok kitap okumanin ve
dizi izlemenin faydali oldugunu ifade etmislerdir. Goriismeye katilan 6grencilerin
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“Ikinci dil olarak Tiirkgeyi Ogrenenler ile bir ortamda bulundugunuzda Tiirkge
konusmaya devam eder misiniz? Agiklayimz.” verdikleri yanitlar incelendiginde 2
tane kodun olustugu goriilmistiir. Buna gore 6grenciler, girmis olduklar1 ortamlarda
kendi ana dilleri ile iletisim kuramadiklarinda ikinci dil olarak Tiirkgeyi
kullandiklarim belirtmislerdir. Ogrencilerin “Tiirkce iletisim kurarken motive olur
musunuz, konugma esnasinda sizi motive eden seyler nelerdir? A¢iklayiniz.” sorusuna
verdikleri yanitlar incelendiginde 9 tane kodun olustugu goriilmiistiir. Buna gore
ogrenciler; Tiirkce iletisim kurarken iletisim kurulan kisinin olumlu tutumu, Tiirk¢eyi
benimsemeleri ve Tiirkge iletisim kurma ile ilgili ¢esitli etkinliklerin onlart motive
ettigini ifade etmislerdir. “Tiirkge iletilisimizi gelistirmek i¢in neler yapiyorsunuz?
Aciklayiniz.” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde 7 tane kodun olustugu
goriilmiistir. Buna gore ogrenciler; Tiirkge iletisimlerini gelistirmek icin kitap
okuduklarini, film izlediklerini, sarki dinlediklerini ve akranlari ile iletisim
kurduklarini ifade etmislerdir. Son olarak goriigmeye katilan 6grencilerin “Tiirkge
konusurken sizi neler rahatsiz eder?” Agiklaymiz. sorusuna verdikleri yanitlar
incelendiginde 5 tane kodun olustugu goriilmiistiir. Buna gore 6grenciler; Tiirkge
iletisim kurarken telaffuz problemi yagadiklarini, konugurken baskasi tarafindan alay
edilmekten ¢ekindiklerini ve dil bilgisi bakimindan bazi sorunlar yasadiklarini ifade
etmiglerdir. “Tirkee iletisim kurma isteginizi neler arttirir? Agiklayiniz.” sorusuna
verdikleri yanitlar incelendiginde 10 tane kodun olustugu goriilmiistiir. Buna gore
ogrenciler; Tiirkge iletisim isteklerinin konugma aktiviteleri yaparak, kitap ve gazete
okuyarak, Tiirk¢eyi 6ziimseyerek arttigini belirtmislerdir.

Iletisim kurmada mutluluk alt boyutunun belirlenmesi i¢in katilimcilara “Tiirkge
O0grenmis olmaniz size ne hissettirir? Ag¢iklayimiz.” sorusu yoneltilmis katilimcilarin
goriisleri dogrultusunda: Kiiltiir 6grenimi, gelisim istegi, 6zgiiven duygusu kodlari
belirlenmistir (Tablo 1). Kiiltiir 6grenimi koduna iliskin 6rnek, katilimer ifadeleri
incelendiginde 6grencilerin Tiirk¢e grenme istekliliklerinin yiiksek oldugu ve Tiirk
kiiltiiriine karsi olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Iletisim kurmada
ozgiliven duygusu alt boyutunu belirlemek amacryla katilimeilara “Tiirkge iletisim
kurarken kendinizi yeterli gorliyor musunuz? Nedenini agiklayiniz” sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilarin soruya iliskin  katilimc1 goriisleri dogrultusunda;
iletisimde yeterlilik ve iletisimde yetersizlik kodlari olusturulmustur (Tablo 2).
Katilimeilarin 6zgiiven alt boyutunda genel anlamda 6zgiivenlerinin diisiik oldugu
tespit edilmistir. Tletisim kurmada gelisim istekliligi alt boyutunu belirlemek amaciyla
katilimcilara “Tiirkgenizi gelistirmek icin ne tiir aktiviteler yapiyorsunuz?
Agciklaymiz” sorusu yoneltilmistir. Katilimeilarin yanitlar1 dogrultusunda; kitap
okuma, ¢eviri ¢alismasi, akran iletigimi, dil kursu, film izleme, sarki dinleme, dizi
izleme, konugma aktivitesi, seminer ve fuarlara katilma, yazi yazma aktiviteleri,
televizyon izleme, soru sorma kodlar1 olugturulmustur (Tablo 3). Yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen katilimcilarin daha ¢ok kitap okuma, film ve dizi izleme aktiviteleri
gerceklestirdikleri goriilmektedir. Tletisim kurmada kararlilik istekliligi alt boyutunun
tespit edilmesi amaciyla katilimeilara “Ikinci dil olarak Tiirk¢eyi dgrenenler ile bir
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ortamda bulundugunuzda Tiirk¢e konusmaya devam eder misiniz? Aciklayiniz”
sorusu sorulmus. Katilimer goriisleri dogrultusunda; muhatabin niteligi, ortamin
durumu kodlar1 belirlenmistir (Tablo 4). S6z konusu soruya katilimcilarin biiyiik
cogunlugu, iletisime gectikleri muhataplarmin kendi dillerini bilenlerle ve kendi
vatandaglariyla Farsca iletisime gectiklerini fakat bunun disinda muhataplariyla
genelde Tiirkge iletisime gectiklerini belirtmislerdir. fletisim kurmada motivasyon alt
boyutunun belirlenmesi i¢in katilimcilara “Tiirkce iletisim kurarken sizi motive eden
seyler nelerdir? Agiklaymniz” sorusu yoneltilmis, katilimcilarin  yanitlar
dogrultusunda: Akran destegi; Tirkceyi oOziimseme; muhatabinin tutum ve
davranislari; bilgiye ulagsmada kolaylik; film, dizi ve belgesellerin varligi; dzgiiven
duygusunu vermesi; kitap okuma; arkadas edinme istegi; Tiirk oyuncular ve
sarkicilarin varhigi kodlari olusturulmustur (Tablo 5). {lgili tablo, katilimeilar1 iletisim
kurmada motive eden birden fazla unsurun bulundugu goriilmektedir. Yabancilara
Tiirkge 6gretimi baglaminda Tiirk kiiltiir diinyasinin maddi unsurlar1 olan film, dizi,
edebiyat ve miizik gibi unsurlarin yaninda seckin Tiirk sanatgilarin ve yetenekli
oyuncularin varliginin kiiltiirel farkindalik agisindan faydali oldugunu belirtmektedir
(Er, 2015). Tablo 3, 5, 6 ve 8. Tablolarda yer alan kitap okuma, film-dizi izleme
kodlar1 ve Tablo 5’te yer alan Tiirk oyuncular ve sarkicilarin varligi kodu ile Tablo
3.’te yer alan sarki dinleme koduna iliskin 6rnek, katilimc ifadeleri incelendiginde
katilimcilarin dil becerisinin gelisiminin yaninda Tirk kiltiirinii de 6grendikleri
belirlemistir. S6z konusu ornek, katilimer ifadeleri O6grencilerin Tiirkceyi
ogrenmelerinin yaninda Tiirk kiiltiiriinii de 6grendiklerini gdstermektedir.
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Bibliyometrik analiz, yazarlar, yayinlar, kurumlar, dergiler ve iilkelerle ilgili atif bilgileri
dahil olmak iizere bibliyometrik verilerle ilgili yaymlanmig literatiirii tanmimlamatk,
degerlendirmek ve izlemek i¢in kullanilan bir istatistiksel analiz tiiriidiir. Bu ¢alismada fark
etme becerisi ile ilgili yayinlanmigs bilimsel ¢alismalarin bibliyometrik analizi yapumigtir. WoS
veri tabanindan SSCI ya da ESCI indexli 128 yayin incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore
en fazla yaym yapan iilkelerin “Amerika Birlesik Devletleri”, “Tiirkive” ve “Almanya”; en
fazla yaymn yapilan dergilerin “journal of mathematics teacher education”, “international
journal of science and mathematics education ” ve “zdm-mathematics education”; en ¢ok yayn
yapan iiniversitelerin  “Hamburg Universitesi”, “Michigan Eyalet Universitesi” ve
“Northwestern Universitesi ” oldugu goriilmiistiir. Ayrica fark etme becerisi ile ilgili kavramsal
yapi ortaya ¢rkarilmig ve gorsellestirilerek sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bibliyometrik analiz, fark etme, fark etme becerisi, web of science

Bibliometric Analysis of Scientific Studies Conducting on
Noticing Skill in Mathematics Education

Abstract

Bibliometric analysis is the one of the statistical analysis methods, which is conducted to
illustrate, evaluate and keep track of an interested literature using bibliographic data including
citation information about authors, publications, institutions, journals, and countries. In this
study, it was performed a series of bibliometric analysis related to the published research on
noticing skills in the literature. 128 publications with SSCI or ESCI index were examined from
WoS database. In the light of the findings, it was seen that the USA, Turkey and Germany are
the most productive countries on noticing skills research in mathematics education. In addition,
the journal with the most publications are ‘‘journal of mathematics teacher education”,
“international journal of science and mathematics education” and “zdm-mathematics
education”, respectively. Moreover, the most productive institutions on noticing skills research
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in mathematics education are “University of Hamburg”, “Michigan State University” and
“Northwestern University”, respectively. Finally, it was visualized the conceptual structure of
the research related to noticing skills in this study.

Keywords: Bibliometric analysis, noticing, noticing skills, web of science

Giris

Egitimin niteligine dogrudan ve en Onemli etkiyi Ogretmenler yapmaktadir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin olumlu 6grenme ortamlari olusturma, 6grencilerin analitik
ve yaratict diisiinmelerini gelistirme, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate
alarak 6gretim yapma gibi ¢esitli yeterliliklere sahip olmasi beklenmektedir (MEB,
2017). Ogretmenlerden 6grencilerin kavrayislarini belirlemeye yonelik cesitli 6gretim
faaliyetleri gergeklestirmeleri beklenmektedir (NCTM, 2000). Bu agamada kargimiza
son yillarda iizerinde arastirmalarin yogunlastigi “fark etme becerisi” kavrami
¢ikmaktadir.

Fark etme, giinliik hayatta bir seyi gézlemle ve tanima i¢in kullanilan bir terimdir.
Belirli sekillerde fark etmeyi dgrenmek, bir meslekte uzmanlik gelistirmenin bir
pargasi olarak disiiniilebilir (Sherin vd., 2011). Verilen herhangi bir derste,
Ogretmenlerin 6grencilerin ne yaptiklarina ve sodylediklerine, konu hakkinda nasil
diisiindiiklerine, 6nemli fikirleri en iyi sekilde iletmek i¢in hangi analojileri veya
temsilleri kullanacaklarina dikkat etmesi gerekir. Ogretmenlerin herhangi bir anda
olup bitenlere yanit vermesi miimkiin degildir. Bu asamada 6gretmenlerin dgretim
durumunda neyin 6nemli olduguna karar vermeleri gerekir. Bu ise fark etme becerisi
olarak adlandirilmaktadir (van Es & Sherin 2002). Ogretmenlerin de dgretme ve
o6grenme siirecini etkili bir sekilde yiirlitmek i¢in fark etme becerisine sahip olmalari
beklenmektedir. yi bir fark etme becerisine sahip 6gretmen 6grencilerin seviye ve
o0grenme sekline gore 6gretim bigimi gelistirebilir, 6grencisinin sordugu sorudan konu
ile ilgili yanilgisini fark edebilir, potansiyel yanilgi olusturabilecek durumlar lizerinde
durarak bu yanilgilarin olugsmasina engel olabilir (Simsek, 2019).

Fark etme becerisi, 6gretmenlerin sinif igcindeki 6nemli olaylari anlamasi ve
yorumlamasina dayanmaktadir (Jacobs vd., 2010). Fark etme, bir 6gretim durumunda
neyin 6nemli oldugunu belirlemeyi igerir (van Es & Sherin, 2002). Van Es ve Sherin
(2002) fark etmenin ti¢ temel yoniinii belirtmistir. (a) bir simif durumu hakkinda neyin
onemli veya dikkate deger oldugunu belirlemek; (b) siif etkilesimlerinin 6zellikleri
ile temsil ettikleri daha genis 6gretme ve Ogrenme ilkeleri arasinda baglantilar
kurmak; (c) smuf etkilesimleri hakkinda akil yiiriitmek igin baglam hakkinda
bildiklerini kullanmak. Birinci asama, 6gretmeninin sinif i¢inde gerceklesen birgok
durumdan neyin énemli olduguna karar vermesini icermektedir. Ogretim sirasinda
gergeklesen dikkate deger durumlarin belirlenmesini ve dgretim siirecine nasil dahil
edeceklerine karar vermeleri gerekmektedir. Ikinci asama simifta gergeklesen olaylar
ile daha genis 6grenme ve dgretme ilkelerini kullanarak yorumlamayn igerir. Ugiincii
asama ise Ogretmenlerin durumlar hakkinda akil yiiriitmek i¢in baglam hakkinda
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bildiklerini kullanmay1 igerir. Baska bir deyisle sinif etkilesimlerini fark etmek,
kisinin ogrettigi belirli baglama baglidir ve bu yetenek bu alanda gelistirilmelidir.
Ogretmenler konuyla ilgili bilgilerini, &grencilerin konu hakkinda nasil
diisiindiiklerine dair bilgilerini gelistirmeli ve 6gretim siirecinde kullanmalidirlar.
Jacobs ve digerleri (2010) fark etme becerisini birbiri ile iligkili li¢ asamaya
ayirmiglardir. Bunlar (a) 6grencilerin stratejilerine dikkat etme, (b) 6grencilerin
matematiksel anlayislarin1 yorumlama ve (c) dgrencilerin anlayislarina dayali olarak
nasil yanit verilecegine karar vermedir. Birinci asama ogrencilerin stratejilerindeki
matematiksel ayrintilara odaklanmay1 i¢ermektedir. Ciinkii bu stratejiler karmasik
olabilir ve stratejilerin ayrintilar1 dgrencilerin anlayislarina dair fikir verdigi igin
onemlidir. Ikinci asamada Ogretmenlerin Ogrencilerin stratejilerinden hareketle
onlarin konuyu anlayislart ile ilgili gikarimda bulunabilmelerini igermektedir. Ugiincii
asamada ise dgretmenlerin, 6grencilerin belirli durumlardaki anlayislar1 hakkindaki
¢ikarimlarimi ne Olgiide kullandiklart ve &gretmenlerin bu konu hakkindaki
muhakemelerinin 6grencilerin matematiksel gelisimi iizerine yapilan ¢alismalarla
uyumlu olup olmadigi ile ilgilidir. Bu asamada sadece bir tane en iyi yanit olmadigi
da belirtilmektedir.

Bibliyometrik Analiz

Akademik dergilerde yayimlanan makalelerin sistemli olarak degerlendirilmesi,
matematik egitimi arastirmalarinin, mevcut durumunu incelemek ve gelecekteki
egilimlerini tespit edebilmek i¢in faydahidir (Ulutas & Ubuz, 2008). Matematik
egitiminin egilimlerinin aragtirtlmasi ¢aligmalarin  yogunlastigi alanlarin, yeni
yonelimlerin, daha fazla ¢alisilmaya ihtiya¢ duyulan konularin, kavramlarin veya
alanlarin tespit edilmesini saglayacaktir. Bu hususta kullanilan yontemlerden biri de
bibliyometrik analizdir. Bibliyometri, bilimsel ¢aligmalarin, yazar, konu, atif yapilan
yazar, atif yapilan kaynaklar gibi verilerin istatistiksel olarak incelenmesi ile
ilgilenmekte, elde edilen istatistiksel sonuclar dogrultusunda belirli bir disipline ait
genel yapinin ortaya konmasini miimkiin kilmaktadir. Bibliyometrik yontemler
kullanilarak belirli bir disiplinde, belirli bir iilkede calisilan konu bagliklari, bu
konular1 ¢alisan yazarlar, yazarlar arasi is birligi, fazla ya da az ¢aligma yapilan konu
basliklar1 belirlenebilmektedir (Zan, 2012). Bu yontemler sistematik, seffaf ve
tekrarlanabilir arastirma sunma ve bdylece yapilan arastirmalarin kalitesini arttirma
potansiyeline sahiptir. Bibliyometrik yontemler arastirmaciyr en etkili yayinlara
yonlendirmektedir (Zupic & Cater, 2015).

Bibliyometrik yontemlerin performans analizi ve bilimsel haritalama olmak {izere
iki ana kullanimi vardir. Performans analizi, bibliyografik veriler temelinde ilgilenilen
aragtirma birimlerinin (iilkeler, iiniversiteler, yazarlar ve bilimsel dergiler) ve
faaliyetlerinin etkisini degerlendirmeyi amaglar. Bilimsel haritalama ise, bilimsel
aragtirmanin yapisal ve dinamik yonlerini gdstermeyi amaglar. Bir aragtirma alaninin
biligsel yapisini temsil etmek i¢in bir bilim haritas1 kullanilir (Cobo, Lopez-Herrera,
Herrera-Viedma, & Herrera, 2011). Bibliyometrik yontemler atif analizi (citation),
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ortak atif analizi (co-citation), bibliyografik baglanti/birlestirme (bibliographic
coupling), ortak yazar analizi (co-author) ve ortak kelime (co-keyword) analizi olmak
tizere bese ayrilmaktadir (Zupic & Cater, 2015).

Alan yazina bakildiginda egitim ve egitim bilimleri (Giilmez vd., 2021; Tiir,
2019), STEM egitimi (Ozkaya, 2019), pedagojik alan bilgisi (Kdse, 2020), matematik
egitimi (Celik, 2022; Gokce & Giiner, 2021; Huan vd., 2022; Ozkaya, 2018)
alanlarina ydnelik bibliyometrik ¢alismalarin oldugu tespit edilmistir. Ozkaya (2018),
1980-2018 yillar1 arasinda matematik egitimi konu alaninda yayinlanan ve Web of
Science (WoS) veri tabaninda taranan kaynaklardaki yayinlarin bibliyometrik
analizini yapmustir. Arastirma sonuglarina gore belirtilen yillar arasinda matematik
egitimi alanindaki yayinlarin artig gosterdigi; yayin sayilarina gore en iretken
iilkelerin Amerika Birlesik Devletleri (ABD), Ingiltere ve Tiirkiye oldugu; en ¢ok
calisilan konu bagliklarinin ilkokul matematik siniflar1 (veya dersi), 6gretmen egitimi
ve basar1 farki oldugu ve en ¢gok kullanilan kelimelerin matematik, egitim, 6grenci ve
basar1 oldugu tespit edilmistir.

Gokee ve Giiner (2021), 1980-2019 yillar1 arasinda WoS veri tabaninda taranan
dergilerde yayimlanan matematik egitimi alanindaki calismalarin bibliyometrik
analizini yapmuslardir. Yapilan analiz sonuglarina gére dort kiimeli bir yapinin ortaya
ciktig1 tespit edilmistir. Bunlar matematik egitiminin teorik ¢ercevesine yonelik, etkili
matematik Ogretimi yoOntemlerini iceren terimler, matematik egitimi ile ilgili
kavramlar ve uluslararast matematik degerlendirmeleridir. Ayrica 1995 6ncesi, 1995-
2010 yillar1 aras1 ve 2010 yil1 sonras1 yaygin olarak ¢aligilan konularda degisiklikler
oldugu tespit edilmistir.

Celik (2022), 1985-2022 yillar1 arasinda WoS veri tabaninda matematik egitimi
lizerine yapilan calismalari bibliyometrik analiz yontemi ile incelemistir. Analiz
sonuglarina gére ABD, Avustralya ve Almanya'nin yayin sayisina gore en lretken
iilkeler; en iiretken yazarlarin Texas Sistem Universitesi, New York Suny Eyalet
Universitesi ve Texas Austin iiniversitelerinde gorev yaptiklari; bu konu iizerine en
fazla yaymmn “Early Mathematics Learning And Development”, “Early Childhood
Research Quarterly” ve “Early Education And Development” dergilerinde yer aldigt
ve en ¢ok kullanilan anahtar kelimelerin “matematik, erken matematik ve erken
¢ocukluk™ oldugu tespit edilmistir.

Huan ve digerleri (2022), 1968-2021 yillar1 arasinda Scopus veri tabaninda
indekslenen somuttan soyuta matematik 6grenimi ile ilgili bilimsel ¢aligmalarin
bibliyometrik analizini yapmiglardir. Ayrica somuttan soyuta matematik 6grenimi ile
ilgili aragtirma alanlarin1 belirlemek i¢in bibliyografik birlestirme analizi de
yapmiglardir. Analiz sonuglarina gore c¢aligmalarin bes arastirma alaninda
kiimelendigi tespit edilmistir. Bunlar (1) manipiilatifler ve aritmetik 6grenme, (2)
o0grenme giicliigii ¢eken 6grencilerin matematik 6grenmesi, (3) ilkdgretim matematik
ogretiminde somut-temsil-soyut dizilimi, (4) ideal matematik 6gretimi, (5) otizm
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spektrum bozuklugu olan 6grencilerin matematik problem ¢ézme ve matematik
ogrenmeleri seklindedir.

Alan yazin incelendiginde fark etme becerisi ile ilgili herhangi bir bibliyometrik
calismaya rastlanmamistir. Bu ise alandaki bogluga isaret etmektedir. Bu ¢alismada
fark etme becerisi ile ilgili WoS veri tabaninda SSCI ya da ESCI indekslerinde
taranmig bilimsel yayinlarin bibliyometrik yontemler kullanilarak incelenmesi
amaclanmistir. Bu baglamda calismaya yon veren arastirma sorular1 asagida ifade
edilmistir.

1) Matematik egitiminde fark etme {izerine yapilan ¢aligmalarin yillara gore yayin
sayilar1 ve atif sayilari nasil degismektedir?

2) Matematik egitiminde fark etme iizerine yapilan c¢alismalarda yaym sayisi
bakimindan en iiretken ve alinan atif sayisi bakimindan en fazla etkiye sahip olan
iilkeler hangileridir?

3) Matematik egitiminde fark etme {izerine yapilan calismalarda yayin sayisi
bakimindan en iiretken ve alinan atif sayis1 bakimindan en fazla etkiye sahip olan
yazarlar hangileridir?

4) Matematik egitiminde fark etme iizerine yapilan caligmalarda en fazla yaymin
yayinlandigi ve alinan atif sayisi bakimindan en fazla etkiye sahip lider konumunda
olan bilimsel dergiler hangileridir?

5) Matematik egitiminde fark etme {izerine yapilan ¢caligmalarda alan yazinda en fazla
etkiye sahip olan yayinlar hangileridir?

6) Matematik egitiminde fark etme iizerine yapilan galigmalarda en fazla kullanilan
anahtar kelimeler hangileridir? Ortak kelime ag1 (kavramsal yap1) konusunda nasil bir
yapi ortaya ¢ikmaktadir?

Yontem

Bu ¢alismada matematik egitimi alan yazininda fark etme becerisi iizerine yapilan
¢aligmalar bibliyometrik analiz yontemi kullanilarak incelenmektedir. Nicel arastirma
yontemlerinden biri olarak kabul edilen bibliyometrik analiz yontemi, bilimsel veri
tabanlarindan elde edilen ¢ok sayida verinin nesnel olgiitler kullanilarak
incelenmesine olanak saglamaktadir (Donthu vd., 2021; Ellegaard & Wallin, 2015;
Zupic & Cater, 2015). Bu yoniiyle meta analizden ve sistematik literatiir taramasindan
farklilagmaktadir (Donthu vd., 2021; Zupic & Cater, 2015). Bibliyometrik analiz
yontemi belli bir alanda yapilan c¢alismalardaki egilimleri, temalar1 ve arastirma
bosluklarini ortaya ¢ikarmanin yaninda ilgili alandaki arastirmacilarin is birliginin
yapisinin, ilgili alandaki ¢aligmalara rehberlik eden diisiinsel yapinin ve ilgili alanda
yiiriitiilen ¢aligmalarin biligsel yapisinin ortaya ¢ikarilmasini ve gorsellestirilmesini
saglamaktadir (Borner vd., 2003; Donthu vd., 2021; Van Eck & Waltman, 2014;
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Zupic & Cater, 2015). Ayrica performans analizinde kullanilan bibliyometrik Sl¢iiler
(toplam yayin sayisi, toplam atif sayisi, ortalama atif sayisi, normallestirilmis atif
sayis1 ve ortalama normallestirilmis atif sayisi gibi) sayesinde belli bir alanda en etkili
olan yaymlarin, yazarlarin, anahtar kelimelerin, kurumlarin, bilimsel dergilerin ve
iilkelerin hangileri oldugunu ortaya koymaktadir (Hallinger & Kovacevic, 2020;
Linan & Fayolle, 2015; Waltman, 2017; Zupic & Cater, 2015). Bu calismada
matematik egitimi iizerine yapilan fark etme beceriyle ilgili caligmalar bibliyometrik
analiz tekniklerinden atif analizi, ortak kelime analizi ve ortak atif analizi ise
kosularak degerlendirilmektedir.

Mevcut ¢aligmanin amaglar1 dogrultusunda atif analizi, matematik egitiminde fark
etme iizerine yapilan galigmalarda en etkili ve {iretken olan yazarlari, tiniversiteleri,
tilkeleri ve bilimsel dergileri ortaya ¢ikarirken, ortak kelime analizi hangi kavramlarin
ya da anahtar kelimelerin bu alanda daha etkili oldugunu gostermektedir.

Veri Toplama

Bu calismada, bibliyometrik veriler 16 May1s 2022 tarihinde WoS (Web of Science)
bilimsel veri tabani kullanilarak elde edilmistir. Scopus, Microsoft Akademik, Google
Akademik ya da PubMed gibi diger bilimsel veri tabanlar1 yerine, WoS bilimsel veri
tabaninin bu ¢aligmada tercih edilmesinin sebebi ise bu veri tabaninin diinyada ¢cok
yaygin bir sekilde kullanilmasi ve kabul gérmesinin yaninda en prestijli ve kaliteli
yayinlarin biitiin kayitlarini icermesidir (Birkle vd., 2020; Giirlen vd., 2019; Zhang
vd., 2015). Zupic ve Cater (2015) bibliyometrik veri toplamak i¢in, anahtar kelimeleri
kullanarak arastirma yapma ve bir bilimsel dergiden veya alan yazininda prestijli az
sayida bilimsel dergi grubundan tiim yayinlarin aragtirtlmasi olmak tizere iki yol
onermistir. Mevcut ¢caligmada matematik egitiminde yayinlanmis fark etme becerisi
iizerine olan tiim yaymlara ulagmak amaglandigindan dolay: ilk ydntem tercih
edilmigtir. Arastirma terimleri belirlendikten sonra WoS bilimsel veri tabaninda
aragtirma yapilarak 244 bilimsel yayina ulasilmistir (bkz. Tablo 1 ve Sekil 1). WoS
veri tabami kategorilerinden Egitim Arastirmalart (Education & Educational
Research) ve Egitim Bilimleri Disiplini (Education Scientific Discipline) segilerek
filtrelemeye gidilmistir. Boylece bu calismada sadece egitim alan yazimnindaki
makalelere odaklanilmigtir. Ayrica yayin tiirleri filtrelemesi kullanilarak, kitap kritigi,
kitap boliimi, editdre mektup ve konferans yayinlari bu ¢aligmaya dahil edilmeyerek,
sadece SSCI ya da ESCI indekslerinde taranan ve yazim dili Ingilizce olan 128 makale
¢aligmaya dahil edilmistir (bkz. Sekil 1).

Tablo 1.

Makale Seciminde Kullanilan Kriterler

Kriter Deger

Veri Kaynagi WoS (Web of Science)

("noticing" or "noticing skill*") and ("math* teaching" or

Arastirma Terimleri "teaching math*" or "math* education")
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Yayin Periyodu 16 May1s 2022 tarihine kadar
Dokiiman Tipi Bilimsel Makale
WoS Kategorisi Egitim Arastirmalar1 ve Egitim Bilimleri Disiplini
Atif Indeksi SSCI ya da ESCI
Dil Ingilizce
Makale Sayisi 128
WoS bilimsel veri tabam kullanilarak Aragtirma lerimleri

. . - ("moticing” or "noticing skill*7) and
ulagilan lopl.m_'l dibkiiman sayis (“math* teaching” or “teaching math*" or
(n=244) " —

math* education™)

M A M A

|

-
Drahil edilen Egitim Aragtrmasi ve
Egitim Bilim Disiplini Katcgorisindeki,
S50 ve ESCI indeksli, ve yayin dili
In,gili.zcc olan toplam dékiiman sayisy
{n=128)

l

Taranan makale sayis (n=125)

™ ' S

Harig tutulan konferans vayinlary, kitap
bélimleri, kitaplar, editdre mekiuplar ve
kitap incelemeri v,

(n=116)

Uygunluk agisindan degerlendirilen
makalcler (n=128)

l

Analiz igin dahil edilen makale sayist
{n=128)

Sekil 1. Veri toplama siireci

Veriyi Tarama ve Diizeltme

Bibliyometrik verilerde miikerrer, hatali ya da eksik veri girisleri olabileceginden
dolay1 bibliyometrik analizlere baglamadan 6nce bibliyometrik verinin diizenlenmesi
daha dogru ve giivenilir sonuglar elde edebilmek i¢in olduk¢a 6nemlidir (Donthu vd.,
2021; Van Eck & Waltman, 2014; Zupic & Cater, 2015). Bu yilizden WoS veri
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tabanindan 128 makaleyle ilgili tiim bibliyometrik veri ¢ekildikten sonra, bu
calismada verinin taranmasi, diizenlenmesi ve diizeltilmesi asamasina gegilmistir. Bu
asamada bibliyometrik verilerin incelenmesiyle bazi makalelerin yayinlanma
tarihlerinin eksik olmasi, bazi yazarlarin isimlerinin farkli sekillerde veride olmasi
(“Isiksal-Bostan, Mine” yazar isminin “Bostan, Mine Isiksal” ya da “Isiksal, Mine”
seklinde olmasi gibi) ve bazi kurum isimlerinin farkli sekillerde veride olmasi
(“Middle East Tech Univ” iiniversite isminin “Middle E Tech Univ”’ ya da “Orta Dogu
Tekn Univ” formatinda olmasi gibi) durumlariyla karsilagilmigtir. Daha sonra
thesaurus dosyalar1 olusturularak, bibliyometrik verideki hatali, eksik veya miikerrer
veri girigleri diizeltilmistir.

Veri Analizi

Bu ¢alismada 128 makalenin bibliyometrik verisi VOSviewer yaziliminin 1.6.17.
versiyonu kullanilarak analiz edilmistir. VOSviewer yazilimi ¢ok siklikla birlikte
kullanilan maddeleri bir birbirine yakin bir sekilde aynmi renkli kiime (cluster)
igerisinde gosteren ve aralarindaki iligkinin giliclinii baglant1 (link) ile gdsteren mesafe
tabanli bir gorsellestirme aracidir (Van Eck & Waltman, 2010; Van Eck & Waltman,
2011; Van Eck & Waltman, 2014; Van Eck & Waltman, 2021). Bu gorsellestirmede
birbiriyle iligkili maddeler yakin bir sekilde konumlandirilirken, iki madde arasindaki
iligkinin giicli baglantinin kalinhigi ile ilgilidir. Her bir madde diigiim (node) seklinde
gosterilir ve diigiimiin biiytikligi ilgili maddenin daha fazla agirliga sahip oldugunu
ifade eder. Bu ¢alismada VOSviewer yazilimin tercih edilmesinin sebebi {icretsiz
olarak erisilebilir olmasinin yaninda biiyiikk veriler i¢in amaglanan ag Orgiisiinii
(networks) kolaylikla bibliyometrik goérsellestirme haritalarina doniistiirebilmesidir
(ortak kelime ag1, ortak yazar agi vb.). Bibliyometrik analiz yontemleri, performans
analizi ve bilim haritalandirmas1 olmak iizere iki baglik altinda toplanabilir (Donthu
vd., 2021; Gutierrez-Salcedo vd., 2018; Noyons vd., 1999; Zupic & Cater, 2015).
Performans analizi ilgilenilen alan yazinindaki arastirma elementinin alana katkisinin
tiretkenlik ve etkililik bakimindan incelenmesi ile ilgiliyken, bilim haritalandirmasi
ise arastirma birimiyle ilgili maddelerin birbiriyle baglantilarini, baglantilarinin
giiclerini, hangi kiimeler iginde yer aldiklarini ve zamanla degisimlerinin
gorsellestirilmesidir (Donthu vd., 2021; Noyons vd., 1999; Small, 1999; Zupic &
Cater 2015). Mevcut ¢alismada performans analizi olarak atif analizi matematik
egitimi alan yazininda fark etme becerisi {izerine yapilan ¢alismalarda en etkili ve
iretken yayinlari, yazarlari, {ilkeleri, bilimsel dergileri ve ortak kelime analizi
caligmalardaki egilimleri ya da arastirma bosluklarin1 ortaya koymak igin
yiirtitiilmiistiir. Ayrica, bilim haritalandirmasi hem ortak kelime aginin yapisini hem
de iilkeler ve yazarlar arasindaki atif aginin yapisini ortaya c¢ikarmak igin
kullanilmaistir.
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Bulgular ve Yorum

Sekil 2 matematik egitiminde fark etme becerisi iizerine yapilan yayinlarin ve bu
yaymlarin aldigr atiflarin  yillara gore degisimini gostermektedir. Sekil 2
incelendiginde fark etme becerisi iizerine 2015 ve 2022 yillar1 arasinda yapilan
caligmalarin sayisi tiim zamanlarda yapilan calismalarin yaklasik olarak %83 iinii
icerirken, 2006 ile 2014 yillar1 arasindaki ¢aligmalar ise yaklasik olarak %17’sini
icermektedir. Baska bir ifadeyle 2015 yilina kadar fark etme becerisi iizerine yapilan
calismalar neredeyse sabit bir diizeyde ilerlerken, 2015 yilindan sonra dalgalanmalar
olsa da genel olarak artis egilimde oldugu goriilmektedir. 2022 yilindaki yaymn
sayisinin bir onceki yila gore az olmasi ise ¢alismaya dahil edilen verilerde 2022
yilinin sadece ilk 5 ayina ait verilerin kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Buna
ragmen 2022 yilindaki yaym sayisinin simdiden 2019 yilindaki yayin sayisina
yaklastig1 goriilmektedir. Sekil 2 incelendiginde dikkate deger olan diger bir 6nemli
nokta ise 2008 ve 2010 yillar1 arasinda yayinlanmis olan 7 tane makalenin toplamda
1947 atif almis olmasi ve bu sayinin geriye kalan 121 makalenin almig oldugu toplam
atif sayisinin (3252) yarisindan fazla olmasidir. Bu durum van Es ve Sherin (2008),
Sherin ve van Es (2009) ve Jacobs vd. (2010) gibi fark etme becerisi iizerine oncii
olan ve teorik g¢erceveler olusturan calismalarin bu yillar arasinda yayinlanmig
olmasindan kaynaklandig: diisliniilmektedir. Tiim yillara gore ortalama yayin sayisi
hesaplandiginda 2015 yilindan sonraki ¢aligmalarin sayisinin ortalama yayin sayisinin
iizerinde oldugu, buna ragmen sadece 2015 yilindaki ¢aligmalarin aldig: toplam atif
sayisinin (2008 ve 2010 yillar1 arasindaki ¢aligmalarin disinda) yillara gére ortalama
atif sayisindan fazla oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle 2015 yilindan sonra
yayin sayilart artmasina karsin alinan atif sayilarinda azalma oldugu goriilmektedir.
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Sekil 2. Toplam yayin ve atif sayilarinin yillara gére degisimleri
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Atif Analizi (Ulkeler)

Bu asamada, fark etme becerisi iizerinde yapilan ¢aligmalarda alanda en etkili ve
tiretken tlkeleri belirlemek i¢in atif analizi yapilmistir. Atif analizi yapilirken
VOSviewer programinda bir iilkenin en az 1 yayina ve 5 atifa sahip olmasi Kkriterleri
secilmig. Bu kriterleri toplam 30 iilke arasindan 20 iilke saglamistir. Bu 20 iilkeden
ise birbiriyle en fazla baglanti giicline sahip ve iliskili olan 17 iilke ile ileri analizlere
devam edilmistir. Tablo 2 incelendiginde ilgili alan yazinda hem iiretkenlik hem de
etkililik bakimindan ilk {i¢ siraya bakildiginda ise lider konumunda olan iilkenin ABD
oldugu goriilmektedir. ABD’yi iiretkenlik bakimindan sirasiyla Tiirkiye ve Almanya
takip ederken, alan yazinda etkili olma bakimindan sirastyla Almanya ve Ispanya
takip etmektedir. Tablo 2 incelendiginde dikkat ¢eken bir diger nokta ise Tiirkiye nin
alan yazinda en iiretken ikinci iilke olmasina ragmen, alinan atif sayis1 bakimimdan
altinc1 sirada yer almasidir. Fark etme becerisi alan yazininda yapilan en giincel
¢aligmalar bakimindan ilk ii¢ sirada ise sirasiyla Cin, Finlandiya ve Litvanya yer
almaktadir (bkz. Sekil 4). Yayinlanma zaman1 daha 6nce olan makaleler daha fazla
atif alma egilimindedir. Bu durum giincel yayimlanmis makalelerin alandaki etkinligi
ile daha Once yayimlanmigs makalelerin etkinligini karsilastirmada sorun
olusturmaktadir. Bu olumsuz etkiyi azaltmak i¢in ortalama normallestirilmis atif
sayis1 metrik 6l¢iisii kullanilmaktadir (Van Eck & Waltman, 2021; Waltman, 2017).
Ulkelerin ortalama normallestirilmis atif sayilarina bakildiginda ve calismalarin
yayinlanma zamanin etkisi ortadan kaldirildiginda sirasiyla Finlandiya, Litvanya ve
Ispanya’daki ¢aligmalarin alan yazinda ortalama olarak daha fazla etkiye sahip oldugu
goriilmektedir (bkz. Sekil 3). Yaymlanma yilimin etkisi c¢ikarildiginda ve
normallestirilmis atif sayisina bakildiginda ise en etkili olan iilkeler ise sirasiyla
Amerika, Almanya ve Norveg’tir. Boylece Finlandiya, Litvanya ve Ispanya’nin
gelecekte alan yazinda daha etkili olacagi ve Amerika, Almanya ve Norveg’in etkili
olmasinin uzun vadede devam edecegi sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 2.
Fark Etme Becerisi Uzerine Yapilan Calismalarda En Etkili ve En Uretken Ulkeler
Sira Ulke Yayin Auf Ort. Atif gg;m Ort. Norm. ort.
Sayisi Sayist1  Sayisi Sayisi Atif Sayisi Vil
1 USA 55 2533 46.05 50.61 0.92 2017.39
2 Turkey 19 54 2.84 8.87 0.47 2018
3 Germany 16 223 13.94  24.03 1.50 2018.38
4 Australia 11 63 5.73 1433 1.30 2019.67
5 Norway 8 151 18.88 14.79 1.85 2019.71
6 Spain 7 211 30.14 14.41 2.06 2016.43
Peoples
Republic of
7 China 7 50 7.14 14.21 2.03 2020.57
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8 South Korea 7 25 3.57 2.69 0.38 2018.57
9 Canada 3 41 13.67 0.32 0.11 2011
10 England 3 19 6.33 1.58 0.53 2018.33
southkorea
spain
israel ’
singapore

u*y

ireland
norway
w o
peoples r china  lithuania
finland
L
england
luxembourg
S, vosviewer . . 1
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Sekil 3. Ortalama normallestirilmis atif sayisina gore tilkelerin gorsellestirilmesi
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Sekil 4. En giincel yaylar1 yapan tilkelerin gorsellestirilmesi
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Atf Analizi (Yazarlar)

Fark etme becerisi {izerine yapilan ¢alismalarda alan yazinda etkili ve iiretken olan
yazarlari belirlemek i¢in atif analizi uygulanmistir. Atif analizinde bir yazarin en az 1
makalesinin olmasi ve en az 50 atif almasi kriter olarak belirlendikten sonra, bu sarti
237 yazardan 34 tanesinin sagladigi bulunmustur. Tablo 3’de alan yazinda en etkili
olan yazarlar gosterilmektedir. Tablo 3 incelendiginde alanda en etkili ve lider olan
li¢ yazarin sirastyla Elizabeth A. van Es, Miriam G. Sherin ve Victoria R. Jacobs
oldugu goriilmektedir. Tablo 3 ayrica alanda en iiretken {i¢ yazarin ise sirasiyla
Gabrielle Kaiser, Miriam G. Sherin ve Johannes Koening oldugunu gostermektedir.
Ortalama yayin yili g6z oniine alindiginda son zamanlarda en iretken olan ii¢ yazar
sirastyla Gabrielle Kaiser, Johannes Koening ve Gloria Sanchez-Matamoros oldugu
goriilmektedir (bkz. Tablo 3 ve Sekil 6). Normallesmis atif sayisina bakildiginda ise
Gabrielle Kaiser, Johannes Koening ve Sigrid Blomeke isimli yazarlarin alan
yazininda 6nemli derecede etkili olmaya devam edecegi belirlenmektedir (bkz. Tablo
3 ve Sekil 5).

Tablo 3.
Fark Etme Becerisi Uzerine Yapilan Calismalarda En Etkili ve En Uretken Yazarlar
Ort.
Sura Yazar Yaym Auf Ort. Atif l':?l;m Norm. ggt}./m
Sayist  Sayis1  Sayisi Auf
Sayisi Yili
Sayist
1 van Es, Elizabeth A. 5 1041  208.20 7.33 1.47 2014.40
2 Sherin, Miriam G. 6 977 162.83 8.13 1.36 2015.33
3 Jacobs, VictoriaR. 1 545 545 3.35 3.35 2010
4 Lamb, Lisa L. C. 1 545 545 3.35 3.35 2010
5 Philipp, Randolph A. 1 545 545 3.35 3.35 2010
6 Star, John R. 1 352 352 1.24 1.24 2008
7 Strickland, Sharon K. 1 352 352 1.24 1.24 2008
8 Llinares, Salvador 5 173 34.60 8.29 1.66 2015.20
9 Kaiser, Gabrielle 9 167 1856 18.07 2.01 2019.14
10  Koenig, Johannes 6 165 2750 1573 2.62 2018.67
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Sekil 5. Fark etme becerisi alan yazindaki yazarlarin ort. norm. atif sayisi
degerlerine gore gorsellestirilmesi (Norm. Atif sayisina gore agirliklandirma
yapilmigtir.)
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Sekil 6. Fark etme becerisi alan yazindaki yazarlarin yayin sayisi degerlerine gore
gorsellestirilmesi (Yaymlanma yilina gore agirliklandirma yapilmistir.)
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Atif Analizi (Universiteler)

Fark etme becerisi alan yazininda en etkili ve iiretken olan iiniversiteleri belirlemek
i¢in atif analizinde bir liniversitenin sahip olmasi gereken yayin sayisi en az 1 ve atif
sayist en az 50 olacak sekilde kriterler belirlenmistir. 146 iiniversiteden 50 tanesi bu
kriteri kargilamugtir. Tablo 4 de bu 50 {iniversiteden en etkili olan 10 {iniversite atif
sayisina gore siralanarak gosterilmistir. Tablo 4 incelendiginde alan yazinda en etkin
olan 10 iiniversiteden ilk 5 tanesinin Amerikan iiniversitesi oldugu dikkat ¢ekerken 3
tane Alman {iniversitesinin de listede kendine yer buldugu goriilmektedir. Alanda en
etkili Universiteler sirasiyla Kaliforniya, Northwestern ve San Diego Eyalet
tiniversiteleridir. Alan yazinda iiretkenlik bakimindan, Tablo 5 yine ilk 10’da 5
Amerikan ve 2 Alman iiniversitesinin yer aldigini gostermistir. Fakat bu kez ilk ii¢
sirada sirasiyla Hamburg, Northwestern ve Michigan Eyalet iniversiteleri yer
almistir. Tiirkiye’den Orta Dogu Teknik iiniversitesi liretkenlik bakimindan yedinci
sirada yer almasina ragmen alanda etkili olma bakimindan sonuncu sirada yer
almaktadir. Norm atif sayis1 géz Oniine alindiginda ise alan yazinda sirasiyla
Hamburg, Cologne ve Alicante {iniversitelerinin 6nemli derecede etkili olmaya devam
edecegi anlagilmaktadir (bkz. Tablo 4).

Tablo 4.
Fark Etme Becerisi Uzerine Yapilan Calismalarda En Etkili Universiteler
Ort.
Ort.  Norm. Ort.
Sira  Universite Ulke ~ YaymAuf Ge ape  NOM. Yayin
Sayis1 Sayisi Atf
Sayist  Sayist Yili
Sayist
1  University of California USA 5 1041 208.20 7.33 1.47 2014.40
(Irvine)
2 Northwestern USA 8 984 123 10.66 1.33 2016.50
University
3 San Diego State USA 1 545 545 335 3.35 2010
University
4 Michigan State USA 8 478 59.75 6.71 0.84 2016.88
University
5 Harvard University USA 1 352 352 124 124 2008
6  University of Hamburg Germany 9 167 18.56 18.07 2.01 2019.14
7 University of Cologne Germany 7 165 23.57 15.73 2.25 2018.67
8 University of Alicante Spain 6 154 25.67 11.74 1.96 2016.67
9  University of Oslo Norway 4 150 37.50 12.45 3.11 2018

10 Univ of Vechta Germany 3 122 40.67 5.39 1.80 2016
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Tablo 5.
Fark Etme Becerisi Uzerine Yapilan Calismalarda En Uretken Universiteler
Ort
Ort. Norm. o °  Ort.
Sira  Universite Ulke Yaym Auf e e NOMM. Yayin
Sayis1 Sayisi tif
Sayis1  Sayist Yili
Sayisi

University of

L Hamburg Germany O 167 1856 18.07 201 201914
2 Sg:&gﬁ?@em USA 8 984 123  10.66 1.33 201650
3 Bﬂgfc;?;?ymm USA 8 478 5075 6.71 0.84 2016.88
4 gg:ggf;tym‘ Germany 7 165 2357 1573 225 2018.67
5 Xﬂic\;,rts;tym Spain 6 154 2567 11.74 1.96 2016.67
6 Cﬁis\t,;""r'siﬁ;cath""c Australia 6 40 667 9.07 151 2020

! {\Jﬂri]?\%fsﬁ;s”e(:h' Turkey 6 15 250 139 023 2016

g gnversty (?];vine) USA 5 1041 20820 7.33 147 2014.40
9 \L’,Vrif,r:rr;?ttsn Stae sa 5 100 20 370 0.74 201820
10 University of Idaho  USA 5 32 640 2585 0.57 2017

Auf Analizi (Bilimsel Dergiler)

Alan yazininda en prestijli, popiiler ve etkili olan bilimsel dergileri belirlemek igin atif
analizi yiritilmistir. Bir bilimsel derginin analize dahil edilebilmesi i¢in en az bir
yayina ve en az 10 atifa sahip olmasi kriteri konuldugunda 42 bilimsel dergiden 17
tanesinin bu kriteri karsiladigi bulunmustur. Bu 17 bilimsel dergiden fark etme
becerisi lizerinde yapilan ¢aligmalardan en fazla etkiye sahip 10 tanesi Tablo 6’da
gosterilmigstir. Tablo 6’ya gore alanda en etkili olan ¢aligmalarin yer aldig1 ilk ¢
bilimsel derginin sirastyla Journal of Mathematics Teacher Education (JMTE),
Teaching and Teacher Education ve Journal for Research in Mathematics Education
(JRME) oldugu goriilmektedir. Ayrica alan yaziminda en fazla ¢aligmanin
yayinlandigi dergi ise JMTE olup onu sirastyla International Journal of Science and
Mathematics Education (IJSME) ve ZDM-Mathematics Education dergileri takip
etmektedirler (bkz. Tablo 6). Son zamanlarda en giincel makalelerin yayinlandigi alan
yazininda popiiler olan bilimsel dergiler sirasiyla ZDM-Mathematics Education,
IJSME ve Teaching and Teacher Education olarak gériilmektedir. Normallestirilmis
atif sayisi dikkate alindiginda sirasiyla ISME, ZDM-Mathematics Education ve
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JMTE dergilerinde yayinlanan makalelerin alanda etkili olup atif almaya devam
edecegi Ongoriilebilmektedir. Baska bir deyisle bu dergilerde yayinlanacak
makalelerin yazarlarina diger dergilere gore daha fazla sayida atif getirecegi
sOylenebilir.

Tablo 6.
Fark Etme Becerisi Uzerine Yapilan Calismalarda En Etkili Bilimsel Dergiler
Ort.
Norm. Ort.
Sira Bilimsel Dergi Yaym Auf Ort. Auf Auf Norm. Yayin
Sayis1 Sayist Sayist Auf
Sayisi Yili
Sayisi

1 Journal of Mathematics 20 739 3695 1652 0.83 2014.84
Teacher Education

Teaching and Teacher

Education

Journal for Research in

Mathematics Education

4 Journal of Teacher Education
International Journal of

5  Science and Mathematics 17 228 13.41 24.38 1.43 2018.07
Education

g Educational Studies in 6 121 2017 642 107 2016.75
Mathematics

7  ZDM-Mathematics Education 16 121 7.56 16.73 1.05 2019.44

Journal of Research in Science

9 609 67.67 1250 1.39 2017.44

605 30250 6.16 3.08 2012.50
552 138 3.68 0.92 2016.25

SN

8 . 1 63 63 1.64 1.64 2013
Teaching

9 Researgh in Mathematics 3 25 8.33 063 021 2015
Education
Eurasia Journal of Mathematics

10 Science and Technology 2 22 11 0.64 0.32 2014.50
Education

Atif Analizi (Yayinlar)

Matematik egitiminde fark etme becerisi lizerine yapilan ve alan yazinda kdse tasi,
popiiler, en dikkat c¢ekici ve en etkili yayinlar1 belirlemek i¢in atif analizi yapilmistir.
Atif analizinde bir makalenin almasi1 gereken minimum atif sayisi en az 20 olarak
belirlenmis ve 128 makale i¢inden 22 tanesinin bu sart1 sagladigi ortaya ¢ikmustir.
Tablo 7 alanda en etkili olan 10 makaleyi gostermektedir. Tablo 7°ye gore alan
yaziminda en yiiksek etkiye sahip makalenin Jacobs ve digerleri tarafindan yazilan
“Professional noticing of children’s mathematical thinking” isimli yaymn oldugu
goriilmektedir. Bu yaymi van Es ve Sherin tarafindan 2008 ve 2009 yilinda
yayinladiklar1 makaleler takip etmektedir. Bu en etkili 10 yayin incelendiginde
icerisindeki bir¢cok ¢alismanin fark etme becerisi iizerine teorik ¢ergceve olugturmak
icin yazilan makaleler oldugu goze ¢arpmaktadir (bkz. Jacobs ve ark. (2010), van Es
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ve Sherin (2008) ve van Es ve ark. (2014) gibi). Ayrica normallestirilmis atif sayisina
bakildiginda sirasiyla Kaiser ve digerleri (2015), Jacobs ve digerleri (2010) ve
Leatham ve digerleri (2015) tarafindan yazilan makalelerin alan yazinda etkili olmaya
devam edecegi anlasilmaktadir (bkz. Tablo7).

Tablo 7.
Fark Etme Becerisi Uzerine Yapilan Calismalarda En Etkili Bilimsel Yaymnlar
Norm.
Yazarlar Makale Basligi Auf Atf
Sayist
Sayist
1 Jacobs vd. (2010) Professional noticing of children’s 545 3.35

mathematical thinking

2 van Es and Sherin Mathematics teachers' "learning to notice” in 483 1.7

(2008). the context of a video club
3 Sherin and van Es Effects of video club participation on teachers' 442  1.00
(2009). professional vision
4 Star and Learning to observe: using video to improve 352  1.24
Strickland (2008). preservice mathematics teachers’ ability to
notice
5 van ES vd. A Framework for the facilitation of teachers” 108  2.05
(2014). analysis of video
6 McDuffie vd. Using video analysis to support prospective K- 85 1.61
(2014). 8 teachers’ noticing of students' multiple
mathematical knowledge bases
7 Kaiser vd. (2015). About the complexities of video-based 74 3.46

assessments: Theoretical and methodological
approaches to overcoming shortcomings of
research on teachers' competence
8 Russand Luna Inferring teacher epistemological framing from 63 1.64

(2013). local patterns in teacher noticing
9 Leatham vd. Conceptualizing mathematically significant 60 2.81
(2015). pedagogical opportunities to build on student
thinking
10 Hand (2012). Seeing culture and power in mathematical 60 1.85
learning: toward a model of equitable
instruction

Ortak Kelime Analizi

Bu asamada ortak kelime analizi fark etme becerisi iizerine yapilan ¢aligmalarda en
¢ok iizerinde durulan konulari, kavramlari ve anahtar kelimeleri bulmak ig¢in
uygulanmigtir. Ayrica fark etme becerisi iizerine yapilan c¢aligmalarin kavramsal
gercevesinin gorsellestirilerek mevcut egilimler ortaya cikarilmaya caligilmistir.
Analiz asamasinda birbirinin yerine kullanilabilecek anahtar kelimeler thesaurus
dosyasi olusturularak ayni cati altinda toplanmis ve bdylece daha dogru sonuglara
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ulagilmaya c¢alisilmistir (6rnegin, pre-service, preservice, preservice teachers, pre-
service teachers ve prospective teachers anahtar kelimelerinin birlestirilerek
prospective teachers anahtar kelimesi altinda toplanmasi gibi).Ortak kelime analizi
sonucunda ortak olarak aciga cikan 365 anahtar kelimeden goriilme siklig
(occurrences) en fazla olan 10 tanesi Tablo 8’de gdsterilmistir. Tablo 8 ve Sekil 7
incelendiginde alan yazinda yiiriitiilen ¢aligmalarin biiyiik ¢ogunlugunun sirastyla
“Teacher Noticing”, ‘“Noticing” ve “Prospective Teachers” kavramlarinin oldugu
anlagilmaktadir. Ortalama normallestirilmis atif degerine bakildiginda, alan yazinda
daha dikkat cekici ve etkili olan calismalarin sirasiyla “Teacher Learning”,
“Prospective Teacher” ve ‘“Professional Noticing” kavramlarini kullandiklar
goriilmektedir. Son yillarda etkili olan ve daha ¢ok atif alan ¢aligmalarin ise “Teacher

Noticing”, “Prospective Teachers”, “Teacher Education”, “Noticing” ve
“Professional Noticing” kavramlariyla iligkili oldugu anlagilmaktadir (bkz. Tablo 8).
Tablo 8.

Fark Etme Becerisi Uzerine Yapilan Calismalarda En Cok Kullanilan Anahtar
Kelimeler

- ort. Ort.

Sira Anahtar Kelime Goml{ne Ort. Auf— Norm. Yayin
Siklig1 Sayisi Auf

Sayisi Yil
1 Teacher Noticing 39 8.64 1.16 2019.44
2 Noticing 23 15.09 1.04 2018.40
3 Prospective Teachers 18 9.22 0.60 2019.06
4 Teacher Professional Development 17 73.06 1.10 2017.31
5 Mathematics Education 16 66.06 0.83 2016.86
6 Professional Noticing 14 14.93 1.34 2018.29
7 Teacher Education 12 10.83 0.90 2018.45
8 Teacher Learning 10 117 1.48 2015.90
9 Prospective Teacher Education 8 121 1.45 2016.25
10 Video Cases 7 77.86 0.54 2013.80
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Sekil 7. Fark etme becerisi ile ilgili ¢alismalarin kavramsal yapisi

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada matematik egitimi alan yazininda fark etme becerisi {izerine yapilan
caligmalar bibliyometrik analiz yontemi kullanilarak incelenmistir.

Matematik egitiminde fark etme becerisi lizerine yapilan g¢aligmalarin 2015
yilindan itibaren ciddi bir atig gosterdigi tespit edilmistir. Bu ¢aligma kapsaminda
analiz edilen yayinlarin yaklagik %83’ 2015-2022 yillar1 arasinda yayimlanmustir.
Bu durumun sebepleri arasinda fark etme becerisi iizerine Oncli olan ve teorik
gergeveler olusturan ¢alismalarm bu yillar arasinda yayinlamig olmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ayrica bu sonug¢ Ozkaya (2018) c¢alismasinin “en
fazla yaym 2015-2018 yillar1 arasinda yapilmistir” sonucu ile benzerlik
gostermektedir.

Aragtirma kapsaminda yapilan analizler sonucu en {iretken {ilkelerin sirasiyla
ABD, Tiirkiye ve Almanya; en etkili iilkelerin ise ABD, Almanya ve Ispanya oldugu
tespit edilmistir. Bu sonug ile Celik (2022), Ozkaya (2018) ve Ramirez, & Devesa
(2019) caligmalarinin sonuglar1 arasinda benzerlikler oldugu goriilmistiir. Celik
(2022) caligmasinda en iiretken iilkelerin ABD, Avustralya ve Almanya’nin oldugu
tespit edilmistir. Ozkaya (2018) WoS veri tabaninda matematik egitimi {izerine
yapilan galismalari inceledigi arastirmasinda en iiretken iilkelerin ABD, Ingiltere ve
Tirkiye oldugu sonucuna ulagmistir. Ramirez ve Devesa (2019) Scopus veri
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tabanindan matematik egitimi {izerine yaymlarda en iiretken iilkelerin ABD, ingiltere
ve Avustralya oldugunu bulmuslardir.

Aragtirma kapsaminda yapilan analizler sonucu en etkili ve lider olan ii¢ yazarin
sirastyla Elizabeth A. van Es, Miriam G. Sherin ve Victoria R. Jacobs oldugu
goriilmektedir. Bu durumun sebepleri arasinda bu aragtirmacilarin fark etme becerisi
ilgili galigmalarda 6ncii olmalari ve ¢aligmalarinda gelistirdikleri analiz ¢ercevelerinin
alan yazinda kabul gérmesinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda yapilan analizler sonucu alan yazinda en etkin olan 10
universiteden ilk 5 tanesinin Amerikan tiniversitesi; liretkenlik bakimindan ilk 10’da
5 Amerikan ve 2 Alman {iniversitesinin yer aldig tespit edilmistir. Bu sonug, Celik
(2022) caligmasindaki “en {iiretken yazarlar ABD’de yer alan {iniversitelerde
caligmaktadirlar” sonucu ile paralellik gostermektedir. Bu durum &zellikle ABD’nin
matematik egitimi {izerine yapilan ¢aligmalarda 6ncii olmasi ve matematik egitimi
iizerine ¢alisan bircok etkili arastirmacinin ABD’de ¢alismasiyla agiklanabilir.

Aragtirma kapsaminda yapilan analizler sonucu en etkili olan ¢alismalarin yer
aldig1 ilk ti¢ bilimsel derginin sirasiyla Journal of Mathematics Teacher Education
(JMTE), Teaching and Teacher Education ve Journal for Research in Mathematics
Education (JRME) oldugu goriilmektedir. Ayrica alan yazininda en fazla ¢alismanin
yayinlandigi dergilerin ise JMTE, International Journal of Science and Mathematics
Education (IJSME) ve ZDM-Mathematics Education oldugu tespit edilmistir (bkz.
Tablo 6). Bu sonu¢ matematik egitimi ilizerine yapilan diger bibliyometrik
calismalarin sonuglar1 ile farkliliklar gostermektedir. Ornegin Celik (2022)
caligmasinda en ¢ok makale yayinlanan dergilerin “Early Mathematics Learning and
Development”, “Early Childhood Research Quarterly” ve “Early Education and
Development” oldugu; Ramirez ve Devesa, (2019) ¢alismasinda ise en ¢ok yayin
yapan dergilerin “Educational Studies in Mathematics” ve “Mathematics Education
Research Journal” oldugu tespit edilmistir.

Aragtirma kapsaminda yapilan analize gore alan yazininda en yiiksek etkiye sahip
makalenin Jacobs ve digerleri tarafindan yazilan “Professional noticing of children’s
mathematical thinking” isimli yaymn oldugu goriilmektedir. Bu yayin1 van Es ve
Sherin tarafindan 2008 ve 2009 yilinda yayinladiklar1 makaleler takip etmektedir.
flgili makalelerin en etkin olmasinin sebeplerinden biri olarak bu ¢alismalarin fark
etme becerisi lizerine teorik ¢er¢eve olusturmasi gosterilebilir.

Aragtirma kapsaminda yapilan ortak kelime analizi sonucunda sirastyla “Teacher
Noticing”, “Noticing” ve “Prospective Teachers” kavramlarimin oldugu
anlasilmaktadir. Ortalama normallestirilmis atif degerine bakildiginda, alan yazinda
daha dikkat c¢ekici ve etkili olan c¢alismalarin sirasiyla “Teacher Learning”,
“Prospective Teacher” ve “Professional Noticing” kavramlarmi kullandiklar
goriilmektedir. Ozkaya (2018) calismasinda en ¢ok kullanilan anahtar kelimelerin
“matematik, egitim ve 6grenci” oldugunu; Celik (2022) ise en ¢ok kullanilan anahtar
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kelimelerin “matematik, erken matematik ve erken cocukluk” oldugunu tespit
etmistir. Bu ¢alismada ulasilan sonucun alan yazindaki diger ¢aligmalardan farklilik
gostermesinin en onemli sebebi olarak, mevcut ¢alismanin sadece fark etme becerisi
tizerine odaklanmasindan kaynaklandig diistiniilmektedir.

Bu calisma 6nemli bilgiler sunmasina ragmen bazi sinirliliklara sahiptir. Bu
calismada hem WoS veri tabanindan hem de VOSviewer programindan kaynakli
siirliliklar olabilir. VOSviewer programi ¢ok fazla bilgiyi igeren bibliyografik veriyi
kolayca analiz etmemizi ve gorsellestirmeyi saglamasina ragmen, diger istatistiksel
gorsellestirmelerde oldugu gibi veri kayiplar1 da yasanmasina neden olmaktadir (van
Eck & Waltman, 2014). Diger bir sinirlilik ise VOSviewer programinin ortak atif
analizi i¢in sadece bag yazarlar1 analize katmasidir, bu durum diger yazarlarin
yeterince analizde kestirilmemesine sebep olabilir. Yukarida bahsi gegen durumlar
VOSviewer programinin sinirliliklar: olarak diigiiniilebilir. Mevcut ¢alismadaki diger
bir sinirlilik ise sadece 16 Mayis 2022 tarihine kadar WoS veri tabaninda yer alan ve
belirlenen aragtirma terimleri sonucu elde edilen yayin verilerini igermesidir. Bu
calismadan elde edilen sonuglar arastirmacilar, akademisyenler, egitimciler, doktora
ve yiiksek lisans Ogrencilerine matematik egitiminde fark etme becerisine yonelik
caligmalarin egilimleri, olasi arastirma bosluklari, popiiler olan veya olabilecek
kavramlar ve alanda etkili olan yazarlar, yayinlar ve bilimsel dergiler hakkinda faydali
bilgiler sunmaktadir. Fakat mevcut ¢aligmaya sadece WoS veri tabaninda yer alan
yayinlar dahil edilmistir. Bir sonraki ¢alismada Scopus, Microsoft Academic ve
Dimensions gibi alternatif veri tabanlarin1 da kullanilarak daha kapsamli sonuglara
ulagilabilir. Ayrica gelecek caligmalarda meta-sentez ve sistematik literatiir taramast
gibi nitel yontemlerin bibliyometrik analiz yontemi ile birlikte kullanilmasi, elde
edilecek bulgularin daha derinlemesine irdelenmesini saglayabilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi yoktur, tiim etik kurallara uymuslardir ve ¢aligmaya
esit oranda katki saglamiglardir.
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Extended Abstract

Noticing is a term used for observing and recognizing of something in daily life.
Learning to notice in a certain way can be considered as a part of developing expertise
in a profession (Sherin, Jacobs, & Philipp, 2011). In any lesson, teachers need to pay
attention to what students do or say, how they think about the topic, and which
representations or analogies they use to the best convey important ideas. It is not
possible that teachers give respond the all things cropping up in a lesson. When
teachers experience such a situation, they need to decide what is more significant in
the teaching situation. This is named as noticing skill (van Es & Sherin 2002).
Noticing is based on teachers’ understanding and interpretation of important events in
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the classroom (Jacobs, Lamb, & Philipp, 2010). Noticing is related to understanding
of what is important in a teaching situation (van Es & Sherin 2002).

The systematic evaluation of the articles published in scientific journals is useful
for examining the current status of mathematics education research and determining
its future trends (Ulutas & Ubuz, 2008). Investigating the trends of mathematics
education research will enable the determination of the areas where the studies are
concentrated, new trends, subjects, concepts or areas that need more study.
Bibliometrics deal with the statistical analysis of scientific studies by using
bibliographic data including author, keywords, cited authors and cited publications.
Bibliometrics also make possible to reveal the general structure of a particular
discipline in line with the statistical results obtained. With use of the bibliometric
methods, it can be determined what topics studied in a specific country, which authors
worked on these topics, cooperation among authors and the topics with more or less
studied for a scientific discipline (Zan, 2012). There are two main uses of bibliometric
methods, which are performance analysis and science mapping. Performance analysis
aims to evaluate and reveal the impact of the research units of interest (countries,
universities, authors and scientific journals) in terms of bibliographic data. On the
other hand, scientific mapping aims to visualize the structural and dynamic aspects of
scientific research. A science mapping is used to visualize the cognitive, intellectual
and conceptual structures of a research field. (Cobo, Lopez-Herrera, Herrera-Viedma,
& Herrera, 2011).

Investigation of the literature shows there is little research on bibliometric studies
related to noticing skills. This indicates the gap in the research field. In this study, it
is aimed to examine the scientific publications indexed in the SSCI and ESCI in WoS
database related to noticing skills, using bibliometric methods. In the line of this goal,
bibliometric analysis method, which is deemed as one of the statistical analysis
methods, was used in this study. After determining the search terms, it was reached
244 publications from WoS database (see Table 1 and Figure 1). Education
Educational Research and Education Scientific Discipline categories in WoS selected
and other publications in different categories excluded from the current study.
Therefore, it was only focused on educational research literature in this study. In
addition, book reviews, book chapters, letters to editors, and conference papers were
excluded from this study with use of the filtering for publications types. Finally, 128
articles written in English and indexed SSCI or ESCI were included in the current
study.

The findings of this study show the number of publications on noticing skills in
mathematics education has been dramatically increased since 2015. Approximately
83% of the publications analyzed within the scope of this study were published
between 2015 and 2022. In the light of the results of citation analysis, it was seen that
the total number of citations of 7 articles published between 2008 and 2010
correspond to approximately 37% (1947 citations) of the total citations getting all the
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years. One of the reasons for this situation, it is considered that the pioneering studies
in research the field and the studies proposing theoretical frameworks on noticing
skills were published among these years. The most productive countries in the
noticing skills research field are the USA, Turkey and Germany, respectively. In
addition, it was found that the most influential countries are the USA, Germany and
Spain, respectively. Furthermore, it was seen that the most effective and leading three
authors in the research field are Elizabeth A. van Es, Miriam G. Sherin and Victoria
R. Jacobs, respectively.

As a result of citation analysis made within the scope of this study, it was seen that
the most influential three scientific journals in research the field were Journal of
Mathematics Teacher Education (JMTE), Teaching and Teacher Education and
Journal for Research in Mathematics Education (JRME), respectively. In addition, it
was found that the journals in which the most studies related to noticing skills are
published are JMTE, International Journal of Science and Mathematics Education
(IJSME) and ZDM-Mathematics Education. Co-occurrence analysis showed that most
co-occurred keywords or concepts in the research field are “Teacher Noticing”,
“Noticing” and “Prospective Teachers”. Considering the average normalized citation
value, it was seen that the more remarkable and effective studies in the research field

use the concepts of "Teacher Learning”, "Prospective Teacher" and "Professional
Noticing", respectively.
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