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Sosyal Bilgiler ve Go¢men Ogrenciler: Meta-Sentez Calismasi

Social Studies and Immigrant Students: Meta-Synthesis Study

Ozet

Bu ¢alismanin amaci komsu iilkemiz olan Suriye’de baslayan karisikliklar sonucunda iilkemizde go¢ etmek
zorunda kalan, gecici koruma altina alinan Suriyeli bireyler arasindan egitim 6gretim faaliyetlerine katilan
ogrencilerin sosyal bilgiler dersi acgisindan yapilan arastirmalarin bulgu ve sonuglarini tek bir arastirmada
birlestirip genel bir yargiya varmaktir. Bu arastirmada sosyal bilgiler dersi alan (4.-5.-6.-7. Simif ) Suriyeli
gocmen Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi ile ilgili alg1 ve goriislerini, vatandaslik algis1 ve bilincini, Suriyeli
gocmen Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlari, Suriyeli gogmen 6grencilerin akademik basari diizeyini, Suriyeli
gocmen Ogrencilerin degerleri ve deger 6gretim siirecini, siniflarinda Suriyeli gogmen 6grencileri olan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin bu 6grencilere yonelik alg1 ve gortsleri ile Tiirk 6grencilerin alg1 ve goriislerini konu
alan c¢alismalar incelenmistir. Arastirmada benzer alanlara hizmet eden c¢alismalar kategoriler altinda
toplanmistir. Yapilan calismalarin bulgu ve sonuclar: kategoriler altinda birlestirilmistir. Arastirma sonucunda
Suriyeli gogmen 6grencilerin entegrasyonuna hizmet edecek sonuglar ¢ikartilmis, bu entegrasyon siirecinde
dikkat edilmesi gereken onemli hususlara yer verilmistir. Arastirmanin sonuglarina genel olarak bakildiginda
entegrasyon siirecinde yapilan ¢alismalarin sosyal bilgiler dersi adina olumlu sonuglar ¢ikarttig1 goriilmektedir.
Etkili vatandas yetistirmekte 6nemli bir rolii olan sosyal bilgiler dersinin Suriyeli go¢men 6grencilerin topluma
kazandirilmasinda etkili oldugu, go¢gmen 6g8rencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik gortislerinin olumlu oldugu
ve sosyal bilgiler ders hedeflerinin go¢men 6grenciler tizerinde etkisinin arttirilmasi i¢in rol oynayan énemli
etkenler belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Vatandagshk, Gé¢, Gicmenler, Meta-sentez

Abstract

The aim of this study is to combine the findings and results of the studies conducted in terms of the social studies
course of the students participating in the education and training activities among the Syrian individuals who
were forced to migrate to our country because of the conflicts that started in our neighboring country, Syria,
and who were placed under temporary protection, in a single study and reach a general conclusion. In this
research, studies on the perceptions and views of Syrian immigrant students taking social studies lessons (4th-
5th-6th-7th grades), studies on perception and awareness of citizenship, and studies on the problems
experienced by Syrian immigrant students were examined. Studies on the academic achievement level of Syrian
immigrant students, the values and value teaching process of Syrian immigrant students, the perceptions and
opinions of social studies teachers who have Syrian immigrant students in their classes, and the perceptions
and views of Turkish students were examined. Studies serving similar fields in the research were combined
under categories. The findings and results of the studies were combined under categories. As a result of the
research, conclusions were drawn that will serve the integration of Syrian immigrant students, and essential
issues that should be considered in this integration process are included. If we look at the research results in
general, it is seen that the studies carried out in the integration process have positive results for the social
studies course. It has been stated that the social studies course, which has a vital role in raising influential
citizens, is effective in reintegrating Syrian immigrant students into society, the positive views of immigrant
students towards the social studies course, and the factors that play an essential role in increasing the impact
of social studies course objectives on immigrant students.

Keywords: Social Studies, Citizenship, Immigration, Immigrants, Meta-synthesis
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Sosyal Bilgiler ve Gécmen Ogrenciler: Meta-Sentez
Calismasi

GIRIS

Savasglar, ekonomik nedenler, kiiltiirel etmenler, toplumsal krizler ve dogal afetlerin yasanmasi
gibi nedenler sonucunda insanlar zorunlu olarak gé¢ etmektedir. Gog, neden olan iilkeyle birlikte
gocmenlerin ulastigi lilkede de problemler olusturur. Giiniimiize kadar ¢ok fazla 6rnegi olan gog
hareketlerinin iilkemiz agisindan ele alindig1 calismalarda gogiin iilke ve toplumsal yapiya olan
olumsuz etkilerini siklikla gormekteyiz.

Ulkemizin bulundugu cografya, dis gé¢ yollar1 iizerinde yer alir. Tiirklerin bu bélgeye ilk
yerlestikleri zamandan beri go¢cmenlere farkli politikalar uygulanmistir. Cumhuriyetin ilk
yillarinda da ayni durumlar yasanmis gocmenler ya Avrupa’ya geciste transit bir yer olarak gelmis
ya da yerlesmek icin Tiirkiye’yi kullanmistir (Dagasan ve Aydin,2017). Bu go¢ hareketlerinin en
onemlisi ise giiniimiizde halen devam etmekte olan Suriye i¢ savasi sonucu olan go¢ hareketidir.
2011 yilinda ilk go¢ hareketlerinin baslamasiyla Gilineydogu Anadolu ve Dogu Anadolu
sehirlerinde gecici koruma kapsami altinda iilkemize Suriyeli miilteciler alinmistir. 2011 yilindan
itibaren kabul edilen Suriyeli miiltecilerin glinlimiizdeki sayisi ise 3 milyon 762 bin 385’tir. Gegici
koruma altindaki g¢men sayisi iilkemizde yasayan vatandaslarimizin toplaminin %3,4’tine denk
gelmektedir (Go¢ Idaresi Baskanlig: [GIB],2022). Suriyeli gocmenler disinda iilkesinde yasanan
sorunlar nedeniyle dis goce katilan Afganistanli ve Pakistanli gdcmenler, bunun yaninda
gelismemis lilkelerden gelen go¢menler de iilkemize go¢ etmektedir (Fansa,2021). Bu goc
hareketlerinin diizensiz olmasi, gé¢menlerin yasa disi yollarla iilkemize girmesi ve kontroliiniin
zorlasmas1 sebebiyle kiiltiirel, toplumsal ve glivenlik alanlarinda sorunlara yol ag¢masi
kacinilmazdir. Son giinlerde iilkenin farkl yerlerinde cikan olumsuz haberler ise bu sorunlarin en
biiyiik géstergesidir. Ulkemize gé¢ etmek zorunda kalan milyonlarca miilteci gégii ile saghk, egitim
ve altyapi alanlarindaki bazi sorunlari da birlikte getirmislerdir (Pelin,2021).

2011 yilindan bu yana devam eden go¢ hareketleri ile arastirmacilar bu goglerin farkli yonlerini
arastirmislardir. Ozellikle gdgmenlerin topluma uyumunu saglayacak c¢alismalar farkh
disiplinlerin perspektifleri ile (Aydeniz ve Sarikaya, 2021; Bahadir, 2021; Cetin ve Aggam, 2021;
Demircan, 2019; Halavurt ve Zeteroglu, 2018; Isik ve Bahat, 2021; Kirnik, 2021; Selimbey, 2022;
Sertkaya ve Yilmaz, 2016; Turan ve Fansa, 2021; Unal ve Gedik, 2022; Yurdagiil ve Tok, 2018)
arastirilmistir.

Temel insan hakki olan egitim alaninda yapilan calismalarda da c¢ocuklarin gelisimlerini
destekleyen, dezavantajli durumu iyilestiren ve uygulanan programlari1 degerlendiren (Kula ve
Simsek, 2018; Demiral ve Dilek, 2021; Eres, 2015; Demircan, 2019; Kolukirik, 2020; Aricioglu ve
Avcy, 2021; Kayacan ve Glnes Kog, 2021) ¢alismalar alanyazinda mevcuttur. Bir go¢gmen {ilkesi
olarak nitelendirebilecegimiz Tiirkiye’'de egitim hizmeti alamayan kayith ve kayitsiz olduke¢a fazla
gocmen cocuk vardir. Avrupa Birligi, Birlesmis Milletler gibi kurumlar da egitim hizmetinden
yoksun olan go¢men ve miilteci ¢ocuklara yonelik calismalara gerekli destegi saglayarak tim
¢ocuklarin egitim hakkini kullanmasini desteklemektedir. Son yillardaki gé¢gmen ve miilteci
sayisindaki fazlaca artis ile egitim alaninda yapilan c¢alismalarin sayisi artmis ve farkl
perspektifler ile ele alinmaya baslamistir. Gegici gogmen statlisiiyle gelen gogmenlerin zamanla
yasal izinler alarak yerlesmeleri ile gogmen cocuklar1 da yerel okullarda egitime katilmistir.
Gerekli sartlar saglandig1 zaman gé¢cmen 6grencilere 6zel program ve egiticiler ile egitim siireci
slirdiiriilmiis, sartlar uygun olmadigi durumlarda ise uygulanan programin esnekliginden
faydalanarak, 6gretmen ve aile katkisiyla siire¢ devam etmistir.
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Ogrencilerin egitimi siirecindeki durumlar iizerine yapilan calismalarda egitim siirecinde
karsilasilan sorunlar, programin degerlendirilmesi, 6grenci ve 6gretmen algilar1 ve toplumsal
uyumlarina yonelik farkl calismalar (Alshirah, 2019; Akdemir, 2020; Uzunay, 2022; Ardogan,
2021; Sahin, 2019; Uygun, 2020; Pelin, 2021) yapilmistir. Bu ¢alismalarin kaynaklarindan birisi
olan sosyal bilgiler dersinin siirecleri ile ilgili de ayr1 ¢alismalar yapilmistir. Barth, Savage ve
Armstrong’dan aktaran Safran’a gore (2008) sosyal bilgilerin temel amacinin kiiltiirel farkliliklar
olan demokratik toplumlarda geng¢lerin kamu yararina, bilgi ve mantiga dayali karar vermelerinde
yardimci olmak olarak aciklar. Yardima en ¢ok ihtiyaci olan gruplardan birisi olan gé¢cmen
cocuklar oldugu i¢in gocmen ¢ocuklarin Sosyal Bilgiler dersinin katkisiyla yasadigi topluma uyum
saglayarak katkida bulunacaktir. Bu katkiy1 saglayabilmesi icin ise sosyal bilgiler programinin,
miifredatinin, kitaplarinin, 6gretim ve 6lcme siirecinin uygun sekilde diizenlenmesi gerekir. Bu
diizenlemeyi olusturmak icin ise kiimtilatif calismalar siirdiiriilmektedir. Sosyal bilgiler ise sosyal
bilimlerden olusan bir alan oldugu i¢in bu calismalarin dogrudan etkiledigi bir ders alanidir.

Tay (2010)'a gore sosyal bilimler, Insanin insanlarla ve yasadigi cevresi ile karsilikh
etkilesimlerinden ortaya c¢ikan bilgilerin, bireysel ve toplumsal yanlarinin kanitlanmasi
anlayisiyla olusturulan disiplinler olarak ifade edilir. Ozdemir (2006) sosyal bilgiler ile sosyal
bilimlerin iligkisini agiklamada, bir ders olarak program haline getirilen sosyal bilgilerin, sosyal
bilimlere iliskin bilgi, beceri ve degerlerin 6grencilere kazandirilmasindaki 6nemini ve bu dersin
iceriginin sosyal bilimlerin igeriginden olusturuldugunu belirtir. Sosyal bilgiler dersi, icerigini
sosyal bilimlerden olustururken 6grencilerin yasi, hazirbulunusluk diizeyi, ilgi ve
gereksinimlerini yani 6grenciye gorelik ilkesini benimseyerek hazirlandigini ifade etmistir. Bu
sayede sosyal bilgiler dersi, sosyal bilimlerin pedagojik ilkelerle diizenlenip 6grenciye hazir hale
getirilmis bilgi biitiinii hali oldugunu belirtmektedir (Kabapinar,2015). Modern toplumlar i¢in
onemi biiyiik derecede olan demokratik ve aktif yasam, sosyal bilgiler dersi araciligiyla problem
cozme yontemleri ile 6grencilere kazandirilir. [Ikégretim dénemi boyunca égrencilere bunun yani
sira millet olma bilinci, milletin temel kiiltiir unsurlarim1 kazandirmay1 ve vatandashk bilgisi
vermeyi amaglar. Bu sebeplerden dolay1 egitim ve O6gretim hedeflerine ulasmakta, temel
derslerden birisi de sosyal bilgilerdir (Barth ve Demirtas,1997). Tiirkiye'de sosyal bilgiler
dersinin 6nemini aciklayan Zayimoglu Oztiirk (2011) 1997 yilinda yayimlanmis olan Milli Egitim
Bakanhg1 Ilkégretim Kurumlari Yénetmeligi'nde yer alan ifadelere de yer vermistir. Bu
yOnetmelige gore sosyal bilgiler dersinin amaci 6grencinin toplum icerisindeki rollerini 6greten,
sosyal bir birey olmasini saglan, is birligi yapabilen, cevresine uyum saglayan saglikli ve mutlu bir
vatandas yetistirmek oldugunu belirtmistir. Sosyal bilgiler dersinin amacinin bireyi, bulundugu
topluma entegre etmek ve yasam becerilerini kazandirmak oldugu ifade edilmektedir. Bayram
(2019)’a gore ise insanin sosyal bir varlik olarak yasama ayak uydurmasi ve topluma uyum
saglamasi gerektigini ifade eder. Toplumlarin ve bireylerin karsilikli bagimhilik ve etkilesim
gliciiniin artmasi bir¢ok alanda degisiklik yarattigi gibi egitim alaninda da degisimler yaratmistur.
Bireyin yasadigl caga ve topluma uyum saglamasinda en 6énemli unsurlardan birisi de sosyal
bilgiler dersidir.

Gocmen ogrencilerin giinliik hayatta 6grendikleri bilgi ve becerilerin, sosyal bilgiler dersinde
ogrendikleriyle uyumlu olmalidir. Go¢gmen 6grencilerin yetistikleri kiiltiir ile gog ettikleri tilkenin
farkliliklar1 egitim programlarina da yansiyacaktir. Bu durumda ¢ocugun 6grenmesinde ¢eliskiler
olusacak ve farkli algilamalara neden olup 6gretim siirecinin hedeflere ulasmasinda sorunlar
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ortaya ¢ikartacaktir. Bu sorunlari ortadan kaldirmada en etkili araglardan birisi de sosyal bilgiler
dersidir. Go¢gmen Ogrencilerin sosyal hayata ve topluma uyum saglamasinda sosyal bilgiler
dersinde kazandig1 bilgi ve becerinin katkis1 fazladir. Ulkemizde gégmen Suriyeli 6grencilerin
topluma entegrasyonunda sosyal bilgiler miifredatinin dogru anlamlandirmalar ve algilamalari
oldukg¢a 6nemli bir husustur (Ekinci,2021).

Tlim bu ifadelere bakildiginda gé¢men 6grencilerin iilkemize entegrasyonunda sosyal bilgiler
dersinin 6neminin olduk¢a fazla oldugunu agikca gorebilmekteyiz. Sosyal bilgiler alaninda
gocmen oOgrenciler iizerine bir¢ok calisma yapilmakta olup, egitim siirecinin verimli hale
getirilmesi i¢in oldukg¢a 6nemli bulgular ve sonuglar elde edilmektedir. Tiim bu ¢alismalarin bulgu
ve sonuglarinin biitiinciil perspektifle goriilebilmesi icin bu alanda yapilmis ¢calismalarin bulgulari
ve sonuclari birlestirilip daha genel ifadelere ulasilabilecektir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, meta-sentez yontemini kullanarak gogmen 6grenciler ile sosyal bilgiler
dersinin egitim stireciyle ilgili daha 6nce yapilan ¢alismalari 6l¢iitlere gére degerlendirerek gecici
koruma hakki taninan gé¢men ve miilteci statiisiindeki 68rencilerin sosyal bilgiler egitimi
slirecindeki yasadigi sorunlar, 6gretmenlerin yasadigi sorunlar, 68renci ve 6gretmen goriisleri ve
diger calismalarin birbirleri ile uyumlu sekilde bulgularini birlestirmek, 6rnek biiytikligini
arttirarak istatistiksel biitiinliigii saglamak, gocmen 6grencilerin sosyal bilgiler egitim stireci ile
ilgili birbirinden bagimsiz calismalarin verilerini birlestirerek daha biiyiik érneklem grubu
olusturmak, benzer yéntem, ¢calisma grubu ve problemleri ele alan ¢alismalarin sonuglarini daha
gecerli hale getirmek ve daha sonraki yapilacak olan ¢alismalarin bir kaynagini olusturmaktir.
Meta-Sentez yontemi ile bu alanda yapilmis arastirmalarin detayl bir 6zeti ve degerlendirilmesi
yapilacaktir.

Arastirmanin Onemi

Son yillarda yasanan olumsuz olaylarin artmasi sonucu gog¢ hareketlerinin artmasi ve tilkemizdeki
gocmenlerin toplumsal olarak uyum saglamada sorunlar yasamasi ile ulusal bir problem olarak
gocmenler genis bir ¢calisma alani olmustur. G6¢men ¢ocuklarin okul ¢agina erismeleri veya okul
¢aginda olanlarin egitime katilmalari ile bu sorunlar egitim alaninda da goériilmeye baslanmistir.
Bu tiir sorunlarin kaynagi ve ¢6ziimiine ¢cok defa deginilmistir. Bu arastirma ile gogmen ¢ocuklarin
sosyal bilgiler egitim siireci ile ilgili yapilmis ¢alismalarin daha etkili sekilde siirdiiriilmesine katki
saglayacaktir. Daha dnce yapilmis calismalarin analizi ile bu alanda yapilan ¢alismalarin etkisinin
ve ihtiyaglarini ortaya koyarak bir sonraki ¢alismalara ihtiyacin net bir sekilde gdsterilmesini
saglayacaktir. Tiim bu calismalarin neticesinde, gogmen ¢ocuklarin sosyal bilgiler egitiminin daha
etkili sekilde gerceklesmesi nihai amactir.

Sosyal bilgiler dersinin bireye etkili ve sorumlu vatandas icin gereken bilgi ve beceriyi aktaran
yani ¢cocugu hayata hazirlayan bir ders olmasi da bu alanda ne kadar kiymetli oldugunu gosterir.
Bir arada yasadigimiz bu cografyada farkliliklara saygi gostermeyi ve demokratik degerlere
hassasiyet gdstermekle birlikte kiiltiirlimiizii olusturan tiim maddi ve manevi degerlere de gerekli
farkindaliga sahip olmak tiim bireylerin sorumlulugudur. Bu sorumlulugu gé¢men ve miilteci
¢ocuklara kazandirmada sosyal bilgilerin ne kadar etkili oldugu da arastirma neticesinde
gorilecektir.
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Siirhliklar

1- Arastirma 2011-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de gerceklestirilen arastirmalar ile sinirhidir.
2- Arastirma sosyal bilgiler ile iliskilendirilen ¢alismalar ile sinirlidir.

3- Arastirma yazi dili Tiirkce olan ¢alismalar ile sinirlidir.

4- Arastirma yalnizca yayinlanmis arastirmalar ile sinirhidir.

YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, veri toplama araglari, veri toplanma siireci, dahil etme ve harig
tutma, veri analizi ve kodlama hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada sosyal bilgiler alaninda go¢menler iizerine yapilmis calismalar1 Meta-sentez
yontemi ile detayl bir sekilde analiz edilecektir. Bu alanda yapilmis birbiri ile iligkili bagimsiz
calismalarin nitel bulgularini uyumlu bir sekilde biitiinlestirerek, tema, kategori ve kodlar haline
getirilerek yorumlanacaktir. Bu yaklasimin uygulanmasindaki temel amac¢ ortak bir alanda
yapilmis olan tim c¢alismalarin belirli temalar veya kategori halinde incelenip, bulgu ve
sonuglarinin birlestirilip bir biitlin olarak degerlendirilmesidir. Dolayisiyla bir arastirmada meta-
sentez yonteminin saglikli bir sekilde uygulanabilmesiicin en 6nemli noktalardan biri incelenecek
olan ¢alismalar arasinda bir ortaklik bulunabilmesidir. Bu arastirmada ise sosyal bilgiler alaninda
gocmen 6grenciler tizerine yapilmis calismalar ortak nokta olarak gérilmustiir.

Meta-Sentez yontemi belirli bir alanda yapilmis olan nitel arastirmalarin tekrar niteliksel olarak
ele alinip birbirleri ile karsilastirmali olarak ortaya konulmasi demektir. Meta-Sentez alanindaki
calismalar siradan bir inceleme olarak degil, var olan nitel ¢alismalarin bulgularinin yorumsal
¢Oziimlenmesi ve yeni bilgilerin iiretildigi bir yaklasimdir (Aspfors ve Fransson, 2015; Akt: Ay ve
Polat,2016). Meta-sentez ¢alismalarinda benzer nitel arastirmalarin bulgularinin yorumlanmasi,
organize edilmesini ve temalar haline getirilmesini icerir. Genellikle az sayida ¢alismayi ele alip
derinlemesine arastirma yapilir. Arastirma yapilacak olan verilerin sadece nitel veya karma
verilerin nitel yonleri degerlendirilir (Ay,2016).

Meta-sentez ¢alismalarinda 3 temel amag bulunur bunlar: teori olusturma, teori aciklama ve teori
gelistirmedir. Béylece nitel arastirmalar temelinde biitilinciil bir sekilde kavramsal olarak analiz
edilir. Bu sayede ortaya cikan sonuglar yeni ¢alismalara genis perspektiften bakma-bir nevi
rehberlik-faydasini kazandirir. Bu yontem, yeni teoriler iiretirken kavramsal modeller
gelistirmeyi, mevcut bulgu ve sonuglar1 daha genis sekilde ele alip agiklamayi, bu alanda yapilan
calismalarin genel degerlendirmesini ve mevcut arastirmalara kanit saglamayir amaglar
(Chrastina,2018; Akt: Tekindal ve Tonbalak, 2021). Meta-sentez yontemi ile nitel ¢calismalarin
bulgular1 birlestirilir ve daha anlamli hale getirilir. Meta-sentezde bir diger amac ise 6zetlerin
Otesine gecerek birincil ¢alismalardan elde edilen verileri problemler araciligi ile tekrar
yorumlamaktir. Meta-sentez yontemi incelendiginde tarihsel siirecte ilk olarak “Meta-Etnografi”
olarak kullanilmistir. Meta-Etnografi, var olan nitel arastirma bulgularinin bir araya getirilmesi ve
sentezleyerek yeni yorumlar kazandirmaktir (Tekindal ve Tonbalak,2021).

Tiim yontemlerde oldugu gibi meta-sentez yonteminde de sinirhiliklar elbette vardir. Basta en
onemli sinirliligl, meta-sentezi uygulamak icin ytliksek kaliteli nitel arastirmalara ihtiya¢ vardir.
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Bunun yaninda niteliksel yontemlerle ilgili bilgi beceri ve meta-sentezin metodolojik beceri ve

deneyimine sahip olmak gerekmektedir. Nitel arastirma hakkinda deneyimi olmayan
arastirmacilarin meta-sentez gerceklestirme siireci dogal olarak gii¢lesir. Kanit kullanma ve teori
gelistirmek icin de gerekli bilgi ve becerinin oldugu varsayilir. Meta-sentezde sayisal veriler
yerine deneyimler ve yorumlamalar incelenecegi icin meta-sentez sonuclarini iyi sekilde
yorumlamak gerekir (Arai,2007; Akt: Tekindal ve Tonbalak,2021).

Noblit ve Hare’den aktaran Atkins, Lewin ve Smith (2008), meta-sentez icin 7 adim oldugunu
belirtmistir. Bunlar:

1. Calisma yapilacak konu, olay veya durum iizerinde karar verme: Meta-sentez calismalari
belirli bir amag icin yapilan ve alana katki saglayan calismalardir. Bu anlamda alana katki
saglayabilecek veya bir boslugu doldurabilecek fenomen iizerinde calisilmasi uygun olacaktir.

2. Konunun baglantilarini belirleme: Meta- sentez dar veya genis kapsaml birbirleriyle alakal
calismalari icerir. Bu noktada ana konuyla baglantili kapsami igeren konular {izerinde durulur.

3. Titiz ve dikkatli bir sekilde okuma ve tekrar okuma: Calisma kapsamina dahil edilen
arastirmalar dikkatli bir sekilde okunmalidir. Tekrar okunmalidir. Bu sayede g¢alismalarin
hangi verilerine odaklanilacag ve ortaya cikarilacagi netlesir.

4. Calismalarin ana temalarini belirleme: Ana temalar belirlenir ve temalar arasindaki iliskiler
dikkatli sekilde incelenir.

5. Calismalarin birlestirilmesi: Temalar sonucu elde edilen veriler her ¢alismanin biitiinligiine
dikkat edilerek birlestirilir. Meta- Sentez ’in en zor asamasidir.

6. Sentezlerin ¢evrilmesi: Bu siirecte tiim temalardan sentezlenen verilerin kavramsal olarak
eslenmesidir. Meta 6zet ¢ikarma, metinlerin veya bulgularin ayrilmasi gibi.

7. Sentezlerin ifade edilmesi: Meta- Sentez ‘in en son asamasi sentezin bir yayinla sunulmasidir.

Meta-Sentezi asamalari Sekil 1'de gosterilmektedir.
Sekil 1
Meta-Sentez Asamasi (Polat ve Ay, 2016).
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Polat ve Ay (2016)’a gore son yillarda nitel arastirmalarin 6zellikle sosyal bilim alanlarinda
oneminin giderek arttigl soylenebilmektedir. Bunun sonucu olarak sosyal bilimlerde nitel
arastirma yontemiyle yapilan ¢alismalarin sayilarinin arttifi da goriilebilmektedir. Ayni alanda
yapilan nitel arastirmalarin meta-sentez yénteminin bu alanda kullanilmasinin 6niinii agmistir.
Meta-sentez yontemi ile belirlenen konu hakkinda yapilan ¢alismalarin yéntemlerini, bulgularini
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ve sonuglarini derinlemesine inceleyerek tek bir calismada toplanir. Bu sekilde ulasilan verilere
daha biitilincil bir bakis acisi1 ile yorumlanma olanagi saglanir. Calik ve Sozbilir (2014) ise meta-
sentez yontemiyle yapilmis calismalarda belirlenmis bir konu tlizerine yapilmis nitel yontem
kullanilan arastirmalarin, tekrar nitel yontem ile incelenip, aralarindaki benzerliklerin ve
farkliliklarinin birbirleriyle karsilastirip yorumlanmasi ile genel bir ifadeye ulasilabilecegini ifade
etmislerdir.

Veri Toplama Araclari

Meta-analize dahil edilen arastirmalar Go¢men sosyal bilgiler 6grencileri lizerine Tirkiye'de
yapilmis olan yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve makalelerdir. Bu arastirmalar1 elde etmek
icin YOK: Ulusal Tez Merkezi, ULAKBIM, EBSCO, ERIC, Google Scholar ve ACADEMIA veri tabanlari
kullanilmistir. Tarama sonucunda toplam 23 ¢alisma bulunmus bunlardan 13 tanesi makale kalan
10 tanesi ise yiiksek lisans ve doktora tezlerinden olusmaktadir.

Veri Toplama Siireci

1. Arastirmanin amacina yonelik uygun anahtar sozctkler ile alanyazin taramasi yapilmistir

2. Arastirmaya kaynak olusturacak olan tarama sonuglari bulunup uzman yardimi ile

degerlendirilmistir

Arastirmaya dahil edilme 6lgiitlerini tasiyan ¢alismalar uzman yardimi alinarak secilmistir

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalar kodlanip arastirmaya uygun hale getirilmistir

5. Kodlanan c¢alismalar1 bulgulari degerlendirmeye alinip, incelendikten sonra ortak temalar
olusturulmustur.

W

Dahil Etme ve Hari¢ Tutma

Sosyal Bilgiler ve Go¢menler iizerine toplam 23 c¢alismaya erisilmis ve dzetleri okunmustur. 23
calismadan arastirmaya dahil edilecek olanlarin 6lgiitleri ise:

1- Yapilmis calismalarin sosyal bilgiler dersi ile ilgili olmasi

2- Arastirma basliginda “Sosyal Bilgiler” sozciiklerinin olmasi

3- Yapilmis calismalarin nitel arastirmalar olmasi

4- Yapilmis arastirmalarin tamamina erisimin olmasi

5- Yapilmis arastirmalarin ytliksek lisans tezi ve doktora tezi olmasidir.

Bu oOlgiitlerin tamamini karsilayan toplam 10 calisma olmaktadir. Boylelikle 13 tane makale
boyutundaki ¢alisma bu arastirmanin disinda tutulmustur. Dahil edilen ¢calismalar kodlandirilmis
ve arastirmaya uygun hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi ve tablo haline getirmek icin temalar olusturulmustur. Bu temalar ¢ercevesinde
inceleme yapilarak sonuglara ulasilmis ve sentezleme yapilmistir. Bu temalar:

Calismanin yili, ads, liniversite ve yazari.

Calismanin konusu.

Calismada kullanilan arastirma yéntem ve deseni.

Calismanin 6rneklem/ calisma grubu, 6rneklem secim tiirleri, 6rneklem diizey ve biiyiikliigii.

Calismalarin uygulama siiresi.
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e (Calismada kullanilan veri toplama araclari.

e (Calismadan elde edilen sonuclar.
e (alismada kullanilan veri analiz yontemleri.

Meta Senteze Dahil Edilen Calismalar ve Kodlanmasi

Meta-sentez ¢alismasina dahil edilen arastirmalar Tablo 1’'de gosterilmistir.
Tablo 1

Meta Senteze Dahil Edilen Calismalar

Kod Y1l Arastirma Turi Yazar

Baris ve Farkliliklara Saygi Degerine Iligkin Suriyeli Viiksek

c1 2019 giigglﬁr ile Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Lisans Tezi Aysun AYAZ
c2 2021 Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Algisinin Yiiksek Hilsameddin EKINCI

Yaz-Ciz-Anlat Teknigi ile Incelenmesi Lisans Tezi

5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi “Etkin Vatandaslhk” Doktora
c3 2020 Unitesinin Gé¢men Cocuklarin Vatandaslik Biling . Hasan BOZKAYA
N N L Tezi
Diizeyleri Uzerine Etkisi

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Gé¢men Sorununa Yiiksek

¢4 2019 ve Cok Kiltiirli Egitime Yonelik Bakis Acilari Lisans Tezi Yaprak KEGECI
c5 2019 Sosyal Bilgiler Dersinde Kiiltiire Duyarh Egitim Doktora Aysegiil PEHLIVAN
Uygulamalari: Miilteci Ogrencilerle Etkilesim Tezi YILMAZ

Ortaokul Ogrencilerinin Miilteci Konusu ile Ilgili Viiksek

cé6 2020 Farkindalik Diizeyleri ve Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin . . Melek AKDOVAN
Lisans Tezi

Gorisleri
Sosyal Bilgiler Dersini Alan Suriyeli ve Tiirk Ortaokul Viiksek

¢7 2021 Ogrencilerinin Temel Degerlerinin ve Demokratik Lisans Tezi Mustafa OZBILEK
Bilinglerinin Incelenmesi
Kiiltiirel Uyum Siirecinde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Viiksek

C8 2020 Alg ve Uygulamalart: Suriyeli Siginmaci Ogrenciler . . Melissa OZDEMIR
P Lisans Tezi
Ornegi
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Suriyeli Ogrenciler Yiiksek

¢9 2019 Hakkindaki Gériislerinin Incelenmesi Lisans Tezi Seda ALPASLAN
Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklarin egitime ve sosyal bilgiler Viiksek

C10 2019 dersine entegrasyonlar: hakkinda sosyal bilgiler Biisra SANLI

o R . Lisans Tezi
Ogretmenlerinin goriisleri

Sonuc¢larin Yorumlanmasi

Kodlama islemi sonucunda C (Calisma) + Say1 (Dahil edilme siralamasi) seklinde g¢alismalar
kodlanmistir. Toplam 10 adet kodlanmis ¢alisma, arastirmaya uygun hale getirilmistir.

Etik Konular

Bu arastirmanin yazari olarak, arastirmanin hazirlanmasi ve yayinlanmasi siirecinde arastirma ve
yayin etigine uydugumu beyan ederim.

BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde sosyal bilgiler ve go¢gmen 6grenciler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin
analiz ve sentezine yer verilmistir. Bu boliimde kodlanmis ¢calismalar belirli temalara gore farkh
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sekillerde ele alinip tablo haline getirilecektir. Temalar ile ilgili aciklamalar da tablolardan sonra
verilecektir.

Calismalarin Yillara Gére Dagilimlar:

Elde edilen veriler sonucunda sosyal bilgiler ve gogmen 6grenciler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin
yillara gore dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Sosyal Bilgiler ve Gocmenlerle ilgili yapilmis calismalarin yillara gére dagilimi

vil Calismanin Kodu f
2019 C1,C4,C5,C9, C10 5
2020 C3,C6,C8 3
2021 c2,C7 2
2022 - -

Yukarida verilmis olan Tablo 2’ye gore sosyal bilgiler ve gogmen 6g8renciler {izerine yapilmis
¢alismalarin yillara gére dagihiminda en ¢ok (5) 2019 yilinda calisma yapildigi, daha sonra (3)
2020 yilinda ve (2) 2021 yilinda ¢alismalarin yapildig1 goriilmiistiir. 2019 6ncesi ve 2022 yili
icerisinde ¢calismalarin olmadig1 gézlenmistir.

Calismalarin Yayin Tiuriine Gore Dagilimlar:

Elde edilen veriler sonucunda sosyal bilgiler ve gogmen 6grenciler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin
yayin tiirtine gore dagilimi Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Calismalarin Yayin Tiiriine Gére Dagilimi

Yayin Tiiri Calismanin Kodu f
Yiiksek Lisans Tezi C1,C2,C4,C6,C7,C8,C9,C10 8
Doktora Tezi C3,C5 2

Yukarida verilmis olan Tablo 3’e gore sosyal bilgiler ve go¢cmen 6grenciler lizerine yapilmis
¢alismalarin yayin tiiriine goére dagiliminda en ¢ok (8) yiiksek lisans tezi olduguna daha sonra (2)
doktora tezi oldugu goriilmektedir.

Calismalarinin Yayinlandiklar: Universitelere Gére Dagilimlar:

Elde edilen veriler sonucunda sosyal bilgiler ve go¢cmen 6grenciler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin
yayinlandiklari tiniversitelere gore dagilimlari Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4

Calismalarin Yayinlandiklar: Universitelere Gére Dagilimi.

Yayinlandig: Universite Calismanin Kodu f
Firat Universitesi C1 1
Gaziantep Universitesi Cc2 1
Atatiirk Universitesi c3 1
Marmara Universitesi C4 1
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Anadolu Universitesi €5 1
Nigde Omer Halis Demir Universitesi Cé6 1
Yildiz Teknik Universitesi c7 1
Eskisehir Universitesi c8 1
Akdeniz Universitesi (0] 1
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi c10 1

Yukarida verilmis olan Tablo 4’e gore sosyal bilgiler ve go¢men 6grenciler iizerine yapilmis
calismalarin yayinlandiklar tiniversitelere gére dagiliminda 10 farkli iiniversite oldugu ve her
birinden esit sayida ¢alisma oldugu goriilmustiir.

Calismalarinin Konularina Gére Dagilimlar:

Elde edilen veriler sonucunda sosyal bilgiler ve gocmen 6grenciler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin
konularina goére dagilimlari Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5

Calismalarinin Konularina Gére Dagilimlari.

Konu Kod f
Algi ve Gortsler C2,C6,C8,C9 4
Degerler C1,C7, 2
Go¢ Sorunlari C4,C10 2
Basari Diizeyi C5 1
Vatandashk C3 1

Yukarida verilmis olan Tablo 5’e gore sosyal bilgiler ve go¢cmen 6grenciler lizerine yapilmis
calismalarin konularina gore dagiliminda en ¢ok 68renci ve 6gretmen algisina yonelik ¢alisma
yapildigl (4) gorilmiistiir. Alg1 ve goriislerin yaninda Vatandaslik bilinci (1), Gé¢ sorunlar: (2),
Ogrenci basar1 diizeyleri (1) ve Degerler lizerine de calisilmistir (2). Ogretim programlari, yontem
ve teknikleri, sinif yonetimi ve diger konular ile ilgili bir ¢calisma yapilmamasi da goriilmektedir.

Calismalarda Kullanilan Arastirma Yontem ve Desenlere Goére Dagilimlari

Elde edilen veriler sonucunda sosyal bilgiler ve gocmen 6grenciler ile ilgili yapilmis calismalarda
kullanilan yontem ve desenlere gore dagilimlari Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Calismalarda Kullanilan Arastirma Yontem ve Desenlere Gére Dagilimlari

Arastirma Yontemi f Arastirma Deseni f Kod
Durum Caligsmasi 4 C1,C4,C8,C9
Fenomonoloji 1 C2

Nitel 7
Eylem Arastirmasi 1 C5
Tarama Calismasi 1 Cc10

) Tarama Calismasi 1 cé

Nicel 2
Deneysel 1 c7

Karma 1 Sirali Desen 1 C3

a
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Yukarida verilmis olan Tablo 26’ya gére sosyal bilgiler ve go¢gmen 6grenciler iizerine yapilmis
calismalarda kullanilan arastirma yontemi ve desenine gore dagiliminda en ¢ok Nitel arastirma
yontemi (7) kullanildig1 goriilmiistiir. Nitel arastirma yontemleri igerisinde en ¢ok kullanilan
arastirma deseni ise Durum Calismasi (4)’dir. Nitel arastirma desenlerinden Fenomenoloji (1),
Eylem Arastirmasi (1) ve Tarama Calismasi (1)’da ¢alismalarda kullanilmistir. Nicel arastirma
yontemi ise 2 defa kullanilmistir. Nicel arastirma yontemi icerisinde Tarama Calismasi deseni ve
Deneysel desen kullanilmistir. Bir c¢alismada ise hem nitel hem nicel arastirma yontemi
kullanilmistir. Bu arastirmadaki desen ise sirali desendir.

Calismalarin Orneklem Diizeylerine Gére Dagilimlar:

Elde edilen veriler sonucunda sosyal bilgiler ve gogmen 6grenciler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin
orneklem diizeylerine gore dagilimlar1 Tablo 7’'de gosterilmistir.

Tablo 7

Calismalarin Orneklem Diizeylerine Gére Dagilimlari

Orneklem Diizeyi Kod f
Ogrenci ¢2,C3,C6,C7 4
Ogretmen ¢8,¢9,C10 3
Ogretmen ve Ogrenci C1,¢5 2
Ogretmen Aday1 C4 1

Yukarida verilmis olan Tablo 7’ye gore sosyal bilgiler ve gocmen 6grenciler ile ilgili yapilmis
calismalarin 6rneklem diizeylerine gére dagilimlarina bakildiginda en ¢ok 6grenci diizeyinde (4)
daha sonra 6gretmen diizeyinde (3) sonra 6gretmen ve 6gretmenin birlikte oldugu 6rnekleme (2)
en az olarak ise 6gretmen adaylarini 6rneklem olarak kullanmislardir (1).

Calismalarin Orneklem Biiyiikliiklerine Gére Dagilimlari

Elde edilen veriler sonucunda sosyal bilgiler ve go¢men 6grenciler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin
orneklem btyiikliiklerine gére dagilimlari Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8

Calismalarin Orneklem Biiyiikliiklerine Gére Dagilimlar

Orneklem Biiyiikliigii Kod f
1-20 C4,C8,C9 3
21-50 C5,C10 2
51-100 C1,C2,C3 3
100-500 C7 1
+500 C6 1

Yukarida verilmis olan Tablo 8’e gore sosyal bilgiler ve gogmen 6grenciler ile ilgili yapilmis
calismalarin 6rneklem biytikliiklerine gore dagilimlarina bakildiginda en ¢ok 1-20 arasinda
orneklemi olan ve 51-100 arasinda drneklemi olan ¢alismalarin yapildig1 goriilmektedir. 21-50
arasinda orneklemi olan 2, 100-500 arasinda 6rneklemi olan 1 ve 500’den fazla 6érneklemi olan
bir ¢alisma yapildig1 gériilmektedir.
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Calismalarinin Konularina Goére Sentezi

Vatandaslik Bilinci Konusundaki Calismalarin Sentezi

Elde edilen veriler sonucunda sosyal bilgiler ve gogmen 6grenciler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin
konusu vatandaslik bilinci olan ¢alismalarin bulgulari birlestirilmis ve etkileri karsilastirilmistir.
Bu islem sonucunda vatandaslik bilinci konusundaki 6rneklem biiyiikligii 51’'dir. Yapilan
calismalarda temel problem sosyal bilgiler dersinin gogmen 6grencilerin vatandaslik bilincine
olan etkisi arastirilmus, siireg icerisinde nicel ve nitel veriler toplanmistir. Ogrencilere uygulanan
testler sonucunda ortaya c¢ikan veriler degerlendirilmis ve sosyal bilgiler dersinin gécmen
ogrencilerin vatandaslik bilincini kazandirmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Giiniimtizde 6nemli
bir problem alami olan go¢gmen ve miiltecilerin iilkemize entegrasyonunda bir ara¢ olarak
kullanilmasi gerektigi ve sosyal bilgiler dersinin kapsaminin, hedeflerinin ve programlarinin bu
boyutta olasi bir diizenleme ile daha verimli sekilde gocmenlerin vatandaslik bilincini olumlu
sekilde etkileyebilecegi vurgulanmistir.

Goc¢ Sorunlar1 Konusundaki Calismalarin Sentezi

Elde edilen veriler sonucunda sosyal bilgiler ve go¢gmen 6grenciler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin
konusu goc¢ sorunlari olan ¢alismalarin bulgular birlestirilmis ve etkileri karsilastirilmistir. Bu
islem sonucunda yapilan arastirmalarin temel probleminin sosyal bilgiler dersinin karsilasilan
goc problemleri (iletisim vb.) ¢dzmesinde ne kadar etkili oldugunun arastirilmasidir. Toplam
orneklem buyiikligli 42 sosyal Bilgiler 68retmenidir. Nitel arastirma ydntemleri ile toplanan
verileler farkli olciitler ile degerlendirilmis ve ortaya cikan sonuglara gére uygulanan sosyal
bilgiler programinin gé¢cmenlere uygun olmadigi, uygulamada yetersiz kaldigi, go¢ sorunlarini
¢ozmesinde etkili olmas1 i¢in mevcut program iizerinde diizenlemeler yapilmasi gerektigi
sonucuna varilmistir. Uygulanmakta olan sosyal bilgiler programinin yetersiz kalmasindaki en
biiylik etkenin dil problemi olduguna deginilmistir. Go¢men 6grencilerin biiylik bir cogunlugunun
Turkge bilmedigi icin egitim siirecinde sorunlarla karsilasildig1 belirtilmistir. Dil probleminin en
az oldugu siniflarda ise sosyal bilgilerin adaptasyon siirecine anlaml bir katkisinin oldugu
goriilmiistiir. Sosyal bilgiler 6gretim programi ve 6gretmenleri go¢ sorunlarinin ¢éziimiinde etkili
olmak i¢in sorumluluk almalar1 gerektigi goriilmektedir.

Basari Diizeyi Konusundaki Calismalarin Sentezi

Elde edilen veriler sonucunda sosyal bilgiler ve gogmen 6grenciler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin
konusu basar1 diizeyi olan ¢alismalarin bulgular birlestirilmis ve etkileri karsilagtirilmistir. Bu
islem sonucunda yapilan arastirmalarin temel probleminin sosyal bilgiler dersinin go¢gmen
ogrencilerin basari diizeyinin arttiritlmasinda nasil bir etkisi oldugunu tespit etmektir. Arastirma
siirecine nitel arastirma siiregleri ile veriler toplanmistir. Ornek biiyiikligii 27 6grenci ve 1
o0gretmendir. Arastirmada gécmen 6grencilerin mevcut sorunlar nedeni ile egitim silirecine tam
katilamadiklari ve istenilen davranislarin olusturulmasinda yetersiz kalindig1 goriilmektedir. Bu
esitsizligin giderilmesi i¢in yapilabilecek calismalardan bir 6rnek olarak 6grencilerin dersi sunus
stratejisinin yaninda 6grencilerin aktif olarak yer alabildigi etkinlikler esliginde islemislerdir.
Kontrol ve deney gruplari arasindaki anlamh farklilik tespit edilmis ve 6grencilerin aktif oldugu
yontem ve teknikler tercih edildigi zaman gé¢men 6grencilerin ders basarilarinin daha yiiksek
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oldugu goriilmiistiir. Ogrencinin siire¢ icerisinde aktif oldugu ve etkilesimin fazla oldugu
derslerde 6grencilerin ilgilerinin de yiiksek oldugu da vurgulanmistir.

Degerler Konusundaki Calismalarin Sentezi

Elde edilen veriler sonucunda sosyal bilgiler ve go¢gmen dgrenciler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin
konusu degerler olan calismalarin bulgular1 birlestirilmis ve etkileri karsilagtirilmistir.
Karsilastirmalar sonucunda sosyal bilgiler ve gécmenler lizerinde degerler konulu ¢alismalarin,
gocmen Ogrencilerin deger 6gretim silirecinin daha verimli olmasi icin ¢alismislardir. Demokrasi,
baris ve farkliliklara saygi gibi evrensel degerlerin kazandirilmasi 6ne ¢ikarilmistir. Calismalarin
orneklem biytikligi 386 o6grenci ve 10 6gretmen olusturmaktadir. Nitel arastirma siireci ile
veriler toplanmis ve bulgular degerlendirildiginde deger 6gretim siirecinde 68rencinin ilk olarak
rol-model ebeveynlerinden gordiiklerini taklit etmelerinden kaynaklanan farkliliklar oldugu
belirtilmis. Cinsiyet, aile, sosyo-ekonomik diizey gibi etkenlerin bu farkliliklarin olusmasinda
etkili olan diger etkenlerdir. Sosyal bilgiler dersi ile deger 6gretim siirecinin programh sekilde
uygulanmasi sonucunda oOgrencilerin deger gelistirmelerinin gelistigi gorulir. Uygulanan
programin gé¢cmen oOgrenciler icin yetersiz oldugu, program yaninda diger problemlerinde
olusmasiyla deger 6gretiminin ihmal edildigi de gozlemlenmistir. Bu sorunlar1 asmak icin ise
kongre, calistay ve sempozyum gibi etkinliklerle deger 6gretim siirecinin diizenlenmesi
gerekmektedir. Uygulayici 6gretmenin de bu siirecte etkin olmasi ve sorumluluk almasi
gerekmektedir.

Alg1 ve Goriisler Konusundaki Calismalarin Sentezi

Elde edilen veriler sonucunda sosyal bilgiler ve go¢cmen dgrenciler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin
konusu alg1 ve goriisler olan c¢alismalarin bulgular: birlestirilmis ve etkileri karsilastirilmistir.
Calismalarin bulgularinin birbiriyle tutarl oldugu teyit edilmistir. Sosyal bilgilerin dogasi geregi
¢ocugun diinya goriisiinii olusturmasina yardimci olan bir disiplin olmasi geregi gocmen ve
miilteci 6grencilerin hayat goriisii kazanmasinda en 6nemli araclardan birisi de sosyal bilgiler
dersidir. Gogmen oOgrencilerin algilar1 ve gocmen 6grencilere algl lizerine detayli calismalar
yapilmis ve gliniimiizde énemli bir problem alani olan gé¢gmen sorununa ¢6ziim 6nerileri sunan
ve uygulamasi hakkinda oOneriler sunan calismalar olusturulmustur. Calismalarin 6rneklem
buytikligi 845 6grenci ve 40 68retmenden olusmaktadir. Tiim konu alanlarindan en ¢ok ¢alisilan
alan ve en biiyiik 6rneklemi olusturan konu alanidir. Fenomenoloji, tarama ve durum ¢alismalari
ile veri toplanmis ve degerlendirilmistir. Gégmen 6grencilere olan tutumlar incelendiginde olumlu
ve olumsuz tutum sergileme nedenlerinin tespitine yonelik bir arastirma yapilmis ve genel olarak
olumlu tutumlar sergilendigi goriilmiistiir. Gogmen 6grencilerin sosyal bilgiler algisina yonelik
yapilan calismalarda sosyal bilgiler dersinin islenis yontemi ve Ogretmen faktorleri gibi
etkenlerde arastirmaya katilarak 6grencilerin sosyal bilgilere yaklasimlari arastirilmistir. Sosyal
bilgiler dersinin etkili sekilde islenmesini saglamak i¢in 6ncelikle dil problemi gibi sorunlarin
¢ozllmesi gerektigi vurgulanmistir. Go¢gmen 6grencilerin yasadiklar trajik olaylarin etkisinin de
devam etmesiyle uyum saglamalarinda sosyal bilgilerinin 6nemine yonelik olumlu a¢iklamalari
olmustur. Ogretmenlerin gégmen 6grencilere yonelik algilar ise insanlik onuruna yakisir bir
sekilde olmustur. Cocuklarin egitim hakkini kullanmalar1 6gretmenler i¢in gayet dogal bir durum
olmustur. Ogrencilerin eskiye nazaran giiniimiizde sosyal bilgiler dersi siirecinde daha aktif
olduklar1 ve ilgilerinin arttiklarim1 belirtmislerdir. Gé¢men 6grencileri icin daha fazla ilgi ve
sorumluluk sahibi olduklarini belirtmisler bu dogrultuda siniflarinda anormal durumlara
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rastlamadiklarini belirtmislerdir. Gi¢gmen 68rencileri ile yasadiklari sorunlari birbirlerine benzer
durumlar olmustur. Dil probleminin getirdigi sorunlar1 asmak i¢in diger 6gretmenler ile de is
birligi olusmustur. Calismalarin etkilerine bakildiginda sosyal bilgiler dersinin go¢men 6grenciler
icin olumlu bir etki oldugu goériilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu boéliime arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayanilarak ulasilan sonuglara yer
verilmistir.

Vatandaslik Bilinci Konusundaki Calismalarin Sonuglar:

Goecmen 6grencilerin vatandashk bilingleri ile ilgili yapilmis ¢alismalarin sonuglarinda sosyal
bilgiler dersinin {ilkesinden go¢ eden ve dilini, kiilttriinii ve cografyasini bilmedigi bir toplumda
yeniden vatandaslik bagi kurmaya calisan 6grencilerin iilkemize ve egitim sistemimize
entegrasyonunda katkisi oldugu goriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersi ile iletisim becerisini, yasadigi
toplumun kiiltiiriinti, hukuk ve toplumsal kurallarini, vatan, bayrak, adalet, hosgori ve
farkliliklara saygi gibi beceri ve degerleri 6grenir. Bu beceri ve degerler yasadigi toplumun bir
bireyi olarak topluma ait olmasini saglamada etkilidir. Vatandaslik baginin olusmasinda aidiyet
kazanmasi icin gerekli olan deger ve becerilerin sosyal bilgiler programi icerisinde oldugu
goriilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda sosyal bilgiler dersinin gé¢men
ogrencilerin kiiltiirel uyumunun saglanmasinda énemli bir rolii oldugu goriilmiistiir. Ozellikle
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders ici ve ders disi faaliyetlerinde 6nemli bir rol model olduklari,
tutum ve davranislarinin gégmen 6grenciler tarafindan da izlendigi ortaya konulmustur.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gocmen 6grencilerin entegrasyonunda etkili bir rol olmasi i¢in
bazi gereklilikleri oldugu da goriilmiistiir. Bu gerekliliklerden birkaci1 6gretmenin kendi alaninda
uzman olmasi, gogmen dgrencilerin egitim stirecine katilmasi i¢in gerekli strateji ve yontemleri
belirleyip 6grenme ortamini sekillendirmek. Dil ve iletisim probleminin ¢6ziimi icin ek
calismalara yer vermek ve vatandaslik alaninda rehberlik etmektir. Glinlimiizde iilkemizde 6nemli
bir problem alani olmasi dolayisiyla bu gogmen 6grencilerin entegrasyonunun etkili olmasi icin
sosyal bilgiler dersinin vatandaslik bilinci kazandirmasinda incelenen arastirmalarin sonuglari
gostermektedir ki goemen ogrencilerin vatandaslik bilincinin olusmasinda sosyal bilgiler dersi
onemli bir yer tutmaktadir.

GOc¢ Sorunlar: Konusundaki Calismalarin Sonug¢lari

Gogmen Ogrencilerin yetistikleri kiiltiirden kopup kiiltiiriinii, dilini ve cografyasini bilmedigi bir
yere go¢c etmek zorunda kalmasi veya o topraklarda dogmasiyla birlikte ne yazik ki o toplumda
dezavantajli gruplar icerisinde yer almasi kacinilmaz bir sonuctur. Kiiltiir sokunun muhtemel
olarak gozlenecegi bu bireylerin yasadig1 topluma faydali bir birey olarak kazandirilmasinda
tlkeler tarafindan belirli ¢alismalar yapilmakla birlikte, egitim c¢agina ulasan bu gog¢men
¢ocuklarin egitim sistemi icerisine dahil edilerek yasadig1i topluma entegre edilmesi
saglanmaktadir. Tiirkiye’de 6nemli bir kesimin gogmenlerden olusmasi nedeniyle bu ¢alismalar
onemli alanlara evrilmistir. Egitim sistemimize dil, iletisim ve kiltlir farkliligindan dolay:1 dahil
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olamayan bu dezavantajli gruplardan birisi olan gégmen 6g8renciler icin 6zellikle kiiltlir alaninda
sosyal bilgiler dersi etkili olarak fayda etmekte oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi ile
gocmen Ogrencinin yasadigl topluma birey olarak katilarak tilkenin uzak hedeflerine katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Egitim sistemimize dahil edilen bu gécmen 6grencilerin ders i¢i ve ders disi faaliyetlerde belirli
nedenlerden dolay1 program hedeflerine ulasilamadigl gézlenmektedir. Sosyal bilgiler dersi
o0gretmenleri tarafindan belirlenen bu nedenler genellikle birbirine benzer alanlarda gériilmekte
ve ¢Ozimi icin 6gretmenlerin yaptig1 etkinliklerde benzerlik gostermektedir. Siniflarinda gogmen
0grencisi bulunan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin basta dil problemi olmak tizere 6grencilerin
sosyo-ekonomik durumlari, aile-gevre iliskisi ve statiilerinden kaynaklanan olumsuz nedenlerin
egitim siirecinin verimliligini azalttig1 goriilmiistiir. Bu sorunlarin asilmasinda 6gretmenlerin
izledigi yontemler arasinda 6gretmenlerin go¢ ve gocmenler ile ilgili bilgilendirilmesi, gogmen
ogrencilere uygulayabilecegi yontem ve teknikler hakkinda hizmet-ici egitim almalar1 ve okul
rehberlik 6gretmeni ile is birligi icerisinde olarak o6grencinin egitim siirecine katilmasi
saglanmaya ¢alisilmis ve bu ¢alismalar sonucunda gé¢ sorunlarinin ¢ézliimiinde etkililigi ortaya
konulmustur.

Basari Diizeyi Konusundaki Calismalarin Sonuglari

Egitim slireci sonunda 6gretmenler egitim stirecinin etkililigi ve hedeflere ne diizeyde ulasildigini
tespit etmek i¢in farkl degerlendirme yéntem ve teknikleri kullanirlar. Ogretmenler dogal olarak
ogrencilerinden doniit beklemektedir fakat gogmen 6grencilerin dili, dogduklari iilkenin kultiiri
ile goc ettikleri iilkenin kultiirti arasindaki farklhiliklar, goc ettikleri tilkeye kiltiirel uyum siireci
saglarken maddi ve manevi yetersizliklerle birlikte psikolojik uyumu da saglamasi oldukca
zordur. Bu engeller 68rencinin akademik basarisina biiytlik bir etki etmektedir. Ebeveynlerinin
egitim siirecindeki rollerini tam olarak gerceklestirememeleri de akademik basarilarinin diisiik
olmasinda etkilidir. Egitim siirecine basladiklari iilkenin dili, egitimi, hedefleri ve programinin gog
ettikleri iilke ile ayn1 olmamasi bu sorunlarin yasanacagini 6nceden gostermektedir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri, Suriyeli 6grencilerin daha ¢ok dil alanindan
kaynaklanan sorunlar yasadigini bu nedenler egitim ve 0gretim siirecinin istendik yonde
gerceklesmesinde olumsuz bir etken oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenler gdgmen
ogrencilere icinde bulunduklari durumu asmalar icin onlarin bu durumunu g6z Oniinde
bulundurarak 6grencilerine gerekli ilgiyi, sevgiyi ve cabay1 gostermeye dikkat etmektedirler.
Onlar1 anlamaya ¢alismis, go¢ ve gocmen konusunda olusacak yanlis algilar1 6nlemek icin
kurumlarinda goé¢men 6grencilere karsi hosgortli ve kabullenici bir yaklasim sergilenmesini
saglamislardir.

Gocmen Ogrenciye sahip olan 6gretmenler bu 6grencilerden anlamh farklilik gosterecek sekilde
akademik basar1 gelisimlerinin artmasini beklemis, bu amaca yonelik ¢aba sarf etmislerdir.
Ogrencilerin diizeyine uygun sekilde egitim siirecini gerceklestirmisler, ek materyallere ve ¢esitli
yontem-tekniklere basvurmuglardir. Ogrencilerin dil problemini asmas1 icin gerekli
yonlendirmeleri yapmis ayni zamanda bu siirecte 6grencilerine rehberlik yapmislardir. Dil egitimi
alan ogrencilerin iletisim problemini ortaya kaldirmaya basladigi doénemlerde 6grenme
glidiistiiniin arttig1 da gézlenmektedir.
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Degerler Konusundaki Calismalarin Sonuglari

Cocuklar deger 6gretimi siirecine ilk olarak ailede baslarlar. Rol-model olarak ebeveynlerinin
davranislar1 dogrultusunda kendi deger sistemlerini gelistirirler. Deger sistemleri ise dncelikle
yasadig1 toplumun icerisinde olusur. Gé¢cmen oOgrencilerin yasadigi toplumdan goéc¢c ederek
tanimadig1 bir toplumun icerisine girmesi dgrencide ilk olarak deger yargilarinin degismesinde
etkili olacaktir. Go¢ hareketinin yasandigi ilk zamanlarda herkesin gozlemledigi gibi acik sekilde
farkli deger sistemlerinin cakismasi sonucu Suriyeli gogmen 6grencilerin egitim sistemimize ayak
uyduramadigi goriilmiistiir. Gliniimiize kadar yapilan ¢alismalarin olumlu sonu¢ vermesi ile bu
olumsuz durumun 6niine gecilmeye calisilmis ve etkili sonuglar verdigi goriilmiistiir. Deger
sisteminin olusmasinda aile 6nemli bir rol oynadig icin lilkemizde toplumumuz tarafindan kabul
goren degerlerin, oOncelikle Suriyeli gd¢cmen o6grencilerin ebeveynlerinin benimsemesi
gerekmektedir. Ebeveynleri ilgisiz olan gocmen 6grencilerin bu degerleri kazanmasinda egitim-
0gretim faaliyetlerinin tam anlamiyla etkili olamayacag1 6ngoriiliir.

Ulusal degerler sistemine entegrasyonun, geldigi bolgede benimsenmis olan degerler sistemi
icerisindeki evrensel degerler iki deger sisteminin de ortak noktalaridir. Demokrasi ve etik
degerler gibi evrensel nitelikteki degerler toplumlar arasinda degismedigi icin bu 6grencilere
kazandirilmasinda en ¢ok goriilen degerler oldugu belirtilir. Evrensel degerleri benimseyen bir
O0grenci icin her nerede yasarsa yasasin temeli insan hak ve oOzgiirliiklerine dayanan deger
sistemlerinde iletisim kurmada engel olsa bile o degerleri go¢ ettigi toplum icerisinde de korur ve
gelistirir.

Turk 6grenciler ile Suriyeli gocmen 6grencilerin deger yargilari olusturmasinda ise bircok
degisken goz Online alinarak yapilan ¢alismalarda aile, ¢evre ve egitim kurumlarinin 6grencinin
deger yargisi olusturmasi iizerinde ¢ok biiytik etkisi oldugu bir kez daha gézlemlenmistir.

Algi ve Goriisler Konusundaki Calismalarin Sonuglari

Yapilan calismalarda miilteci 6grencilerin bulundugu siniflarin sosyal bilgiler 6gretmenleri,
miilteci 6grencilerin bulundugu siniflardaki Tiirk 6grencilerin Suriyeli gogmen 06grencilere
yonelik alg1 ve goriisleri ve Suriyeli gogmen 6g8rencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik algi ve
gorusleri arastirilmistir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler 68retmenlerinin algi ve gorislerinin genellikle Suriyeli
gocmen Ogrencilerin yasadigi sorunlar cergevesinde olusmus, bu yetersizligin asilmasinda neler
yapilabilecegi lizerine ¢alismalar diizenledikleri ve calismalarin sonuglarinin anlamli bir farklilik
oldugunu belirtmislerdir. Gé¢men 6grencilerin igerisinde bulunduklari durumdan dolay1 egitim-
ogretim faaliyetlerine etkili bir sekilde katilamadiklar1 bu nedenle de topluma entegrasyonlarinda
bir aksama olacag goriisiine sahiptirler. Ozellikle sosyal bilgiler dersinin etkili bir vatandas
yetistirmede 6nemli rol oynadigi ve 6grencilerin basta dil ve iletisim problemi olmak iizere farkl
alanlarda yasadig yetersizliklerin bu dersin verimliligini diisiirdiigtint ve egitim siireci sonunda
istenen hedeflere ulasmalarinda goriilebilir bir fark oldugu belirtilmektedir. Sosyal bilgiler ders
materyallerinin gé¢gmen 68rencilere uygulanabilmesi icin 6ncelikle dil ve iletisim problemlerinin
ortadan kaldirilmasi gerektigini, bu probleme yonelik okullarinda dil kurslar1 acildigl ve bu
ogrencilerin kurslara yonlendirildigi belirtilir. Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin ortak paydada
bulusmasi icin sosyal bilgiler dersi miifredatinda yer alan evrensel degerlerle ilgili kazanimlarin
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tizerinde durulmasi gerektigi, ulusal nitelikteki degerlerin kazandirilmasinda ek 6gretim ve
farklhilastirilmis 6gretim yontemleri uygulanmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Suriyeli go¢cmen 6grencilerin sosyal bilgiler algisi ve gortislerini inceleyen arastirmalarda, sosyal
bilgiler dersinin 6grencilerde nasil bir etki biraktifi, dersten beklentileri ve sosyal bilgiler
O0gretmenleri lizerine diisiinceleri arastirilmistir. Sosyal bilgiler dersinin bir¢ok sosyal bilimden
olusmasi sosyal bilgiler programinin ¢ok yénlii sekilde diizenlenmesini saglamistir. Igerisinde
baslica tarih, cografya, siyaset, ekonomi ve sosyoloji disiplinleri barindirdigi icin 68renci i¢cin bu
ders hayata hazirlik icin olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Bireyi yasadig1 topluma kazandirmak ve
tilkenin genel hedeflerine ulastirmak i¢cin dnemli goriilen sosyal bilgiler dersi gogmen 6grenciler
icin de 6neminin fark edildigi bir ders olarak goriilmekte oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ulkemizde uygulanan sosyal bilgiler dersinin ulusal degerlerimiz gdz oniine alinarak
olusturuldugu i¢in gégmen 6grencilerin Tiirk Deger ve Yargilar ve Tiirk Kiiltiirtini 68rendikleri
bir ders olarak goriilmesi ve 6grencilerin go¢ ettikleri topluma uyumunu saglayan bir ders
olmasini saglamistir. Sosyal bilgiler dersinin bu amaglarin yaninda 6nemli hayat becerilerini
kazandirmakta roli oldugu bilinmektedir. Heniiz gelisim ¢aginda olan bu 6grencilerin hayata
hazirlik doneminde oldukga genis bir yelpazeye sahip olan sosyal bilgiler dersinin onlar i¢in
olumlu etki yaratan bir ders olarak gériildiigii ortaya konmustur. Ogrencilerin ders kitaplar ve
materyallere yonelik goriisleri ise dil ve iletisim probleminin getirdigi olumsuz nedenlerden
dolay1 istenen etkiyi yaratmamistir. Bu dil ve iletisim problemini asmak icin kurs ve ek-ders alan
Ogrencileri icin ise ders kitab1 ve materyalleri anlaml bir arag olarak goriilmektedir.

Gogcmen 6grencilere yonelik Tiirk 6grencilerin algl ve gortsleri ise, Tiirk 68rencilerin gé¢ hareketi
ile ilgili bilgiye sahip olmalari, onlarin yetersizlikleri ve durumlarinin farkinda olmalari ve kurum
icerisindeki tutumdan dolay1 olumlu bir hava gézlenmistir. Gé¢men 6grencilere yonelik olumlu
tutum ve davranislari, gogmen 68rencilerin topluma kazandirilmasinda 6nemli bir etken oldugu
da goriilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

As a result of wars, economic reasons, cultural factors, social crises and natural disasters, people
migrate forcibly. Migration creates problems in the country of origin as well as in the country
where the immigrants arrive. We see a lot of negative effects of migration on the country and
social structure in studies where the migration movement, which has many examples until today,
is handled in terms of our country.

The geography of our country is located on the migration routes. Different policies have been
applied to immigrants since the Turks first settled in this region. In the first years of the Republic,
the same situations were experienced, immigrants either came to Europe as a transit place or used
Turkey to settle (Dagasan and Aydin, 2017). The most important of these migration movements
is the migration movement, which is the result of the Syrian civil war that is still going on today.
With the start of the first migration movements in 2011, Syrian refugees were admitted to our
country under temporary protection in the cities of Southeastern and Eastern Anatolia. The
current number of Syrian refugees accepted since 2011 is 3,762,385 (Immigration Administration
[GIB], 2022).

The aim of this research is to evaluate the previous studies on the educational process of
immigrant students and social studies course by using the meta-synthesis method and evaluate
the problems experienced by immigrant and refugee students who are granted temporary
protection during the social studies education process, the problems experienced by teachers,
student and teacher views and opinions. to combine the findings of other studies in harmony with
each other, to ensure statistical integrity by increasing the sample size, to create a larger sample
group by combining the data of independent studies on the social studies education process of
immigrant students, to make the results of studies dealing with similar methods, study groups and
problems more valid and to create a source for future studies.

Method

In this research, studies on immigrants in the field of social studies will be analyzed in detail with
the Meta-synthesis method. It will be interpreted by integrating the qualitative findings of
interrelated independent studies in this field in a harmonious manner, turning them into themes,
categories, and codes. While applying this approach, the main purpose is to examine the studies
conducted in a common area in certain themes/categories and to evaluate the findings and results.
Therefore, one of the most important points for a healthy application of the meta-synthesis
method in research is to find a partnership between the studies to be examined.

Findings

In this part of the research, the analysis and synthesis of the studies on Social Studies and
immigrant students are included. In this section, the coded studies will be handled and tabulated
in different ways according to certain themes.
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Synthesis of Studies on Citizenship Awareness

As a result of the data obtained, the findings of the studies on Social Studies and Immigrant
Students were combined and their effects were compared. As a result of this process, the sample
size on Citizenship Awareness is 51. In the studies, the main problem was the effect of the Social
Studies course on the citizenship consciousness of immigrant students, and quantitative and
qualitative data were collected in the process.

Synthesis of Studies on Migration Issues

As aresult of the data obtained, the findings of the studies on Social Studies and Migrant Students
were combined and their effects were compared. The main problem of the research conducted
because of this process is to investigate how effective the social studies course is in solving the
migration problems (Communication etc.). The total sample size is 42 Social Studies teachers.

Synthesis of Studies on Level of Success

As aresult of the data obtained, the findings of the studies on Social Studies and Migrant Students
whose subject is the level of success were combined and their effects were compared. As a result
of this process, the main problem of the research is to determine how the social studies course
influences increasing the success level of immigrant students. Data were collected through
qualitative research processes in the research process. The sample size is 27 students and 1
teacher. In the research, it is seen that immigrant students cannot fully participate in the education
process due to existing problems and they are insufficient in forming the desired behaviors.

Synthesis of Studies on Values

As aresult of the data obtained, the findings of the studies on Social Studies and Migrant Students,
the subject of which are values, were combined and their effects were compared. As a result of the
comparisons, studies on social studies and values on immigrants have worked to make the value
teaching process of immigrant students more efficient. Gaining universal values such as
democracy, peace and respect for differences was emphasized. The sample size of the studies
consisted of 386 students and 10 teachers. Data were collected through the qualitative research
process and when the findings were evaluated, it was stated that there were differences in the
value teaching process due to the students imitating what they first saw from their role-model
parents.

Synthesis of Studies on Perceptions and Opinions

As a result of the data obtained, the findings of the studies on Social Studies and Immigrant
Students were combined and their effects were compared. It has been confirmed that the findings
of the studies are consistent with each other. Social studies course is one of the most important
tools for immigrant and refugee students to gain a life view, as social studies is a discipline that
helps the child to form his/her world view. Detailed studies have been carried out on the
perceptions of immigrant students and the perception of immigrant students, and studies have
been created that offer solutions to the immigrant problem, which is an important problem area
today, and offer suggestions about its application.

Conclusion and Discussion

Results of Studies on Citizenship Awareness
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As aresult of the studies on the citizenship awareness of immigrant students, it has been seen that
the social studies course has contributed to the integration of the students who immigrated from
their country and who try to establish a citizenship bond in a society where they do not know the
language, culture, and geography, into our country and our education system. With the social
studies course, he learns the skills and values such as communication skills, the culture of the
society he lives in, the law and social rules, the homeland, the flag, justice, tolerance and respect
for differences.

Results of Studies on Migration Issues

Unfortunately, it is an inevitable result that immigrant students are forced to leave the culture
they grew up in and migrate to a place where they do not know its culture, language and
geography, or are born in that land, and unfortunately take place among disadvantaged groups in
that society. While certain studies are carried out by countries to bring these individuals, who are
likely to experience culture shock, as beneficial individuals to the society they live in, these
immigrant children who have reached the age of education are included in the education system
and integrated into the society they live in.

Results of Studies on Level of Success

At the end of the education process, teachers use different evaluation methods and techniques to
determine the effectiveness of the education process and the level of achievement of the goals.
Teachers naturally expect feedback from their students, but the language of immigrant students,
the differences between the culture of the country they were born in and the culture of the country
they immigrated from, while providing the cultural adaptation process to the country they
migrated to, it is very difficult to provide psychological adaptation with material and moral
inadequacies.

Results of Studies on Values

Children first start the value education process in the family. They develop their own value
systems in line with the behavior of their parents as role models. Value systems are formed
primarily within the society in which they live. Migrant students immigrating from the society
they live in and entering a society they do not know will be effective in changing the value
judgments of the student first. As everyone observed in the first days of the migration movement,
it was seen that Syrian immigrant students could not keep up with our education system because
of the overlapping of different value systems.

Results of Studies on Perceptions and Opinions

In the studies conducted, the social studies teachers of the classes with refugee students, the
perceptions, and views of the Turkish students in the classes with the refugee students towards
Syrian immigrant students, and the perceptions and views of the Syrian immigrant students
towards the social studies course were investigated.

As a result of the research, social studies teachers' perceptions and views were generally formed
within the framework of the problems experienced by Syrian immigrant students, they organized
studies on what can be done to overcome this inadequacy, and they stated that the results of the
studies showed a significant difference.
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Ozet

Diinyada tarihsel siirecte birbirinden farkli egitim teknik ve araglari kullanilmistir. Teknolojinin her alana hakim
oldugu 21. yiizyilda, yliz yiize egitimle birlikte teknolojik cihazlar ve internet kullanilarak uzaktan egitimle ders
iceriklerine ulasilabilmektedir. Tiim derslerde oldugu gibi Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin 6gretiminde de klasik
yontem ve araglarin yaninda teknolojik araglardan yararlanilmaktadir. Bu arastirmanin amaci, Milli Egitim
Bakanligi Ortadgretim Genel Midiirligii tarafindan 2019 yilinda gelistirilen OGM Materyal egitim
uygulamasinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi ile ilgili 6gretim kaynaklarinin incelenmesidir. Bu arastirma nitel
arastirma yontemine uygun hazirlanmis olup dokiiman incelemesi deseni kullanmilmistir. Arastirillan OGM
Materyal egitim uygulamasinda 6 ana baslik altinda 32 alt basligin oldugu, bu basliklar altinda 49.586 materyal
ve icerigin 68retmen ve 6grencilerin hizmetine sunuldugu tespit edilmistir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine ait
iceriklerin 3B Modeller, Dinamik Uygulamalar ve Deneyler disinda biutiin bashklar altinda yer aldigi
gorilmistiir. Tirk Dili ve Edebiyati igeriklerinin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinda bulunan tiim
kazanimlari icerdigi sonucuna varilmistir. Elde edilen veriler 15181nda OGM Materyal egitim uygulamasinin Tiirk
Dili ve Edebiyat1 dersinde ihtiya¢ duyulan okuma zevki ve aliskanhigi kazandirma, Tiirkceyi giizel ve dogru
kullanarak yaratici yazi yazma ve konusma becerisi kazandirmaya yonelik ders materyalleriyle kaynak
cesitliliginin artirilmas1 kazanimlarin daha kalici olmasini saglayacaktir. OGM Materyal portalinin aktif
kullanilmasi i¢cin 6gretmen ve Ogrencilere tanitiminin yapilmasi ve sistemsel bazi hatalarin diizeltilmesi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: OGM Materyal, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretimi, Materyal kullanimi, Egitim égretim araglari,
Egitim teknolojileri.

Abstract

In the historical process in the world, different educational techniques and tools have been used. In the 21st
century, where technology dominates every field, course contents can be accessed by distance education by
using technological devices and the internet along with face-to-face education. As in all courses, technological
tools are used in addition to classical methods and tools in the teaching of Turkish Language and Literature
course. The aim of this study is to examine the teaching resources related to the Turkish Language and
Literature course of the OGM Material education application developed by the Ministry of National Education
General Directorate of Secondary Education in 2019. In this study, document review method, one of the
qualitative research methods, was used. In the OGM Material education application, it was determined that there
were 32 sub-headings under 6 main headings, and 49,586 materials and contents were offered to the service of
teachers and students under these headings. It has been seen that the contents of the Turkish Language and
Literature course are included under all headings except 3D Models, Dynamic Applications and Experiments. It
was concluded that the contents of Turkish Language and Literature included all the learning outcomes in the
curriculum of the Turkish Language and Literature course. In the light of the data obtained, increasing the
variety of sources with the course materials aimed at gaining the reading pleasure and habit needed in the
Turkish Language and Literature course of the OGM Material education application, and gaining creative writing
and speaking skills by using Turkish beautifully and correctly will make the gains more permanent. In order to
use the OGM Material portal actively, it is recommended to introduce it to teachers and students and to correct
some systemic errors.

Keywords: OGM Material, Teaching Turkish Language and Literature, Use of materials, Educational tools,
Educational technologies.

© 96 @



III M. Yilmaz, S. Sinan ve Z. ince m

GIRIS

21. yiizyilda bilgi ve iletisim teknolojisinin hizli bir sekilde degismesi 6grenme ve Ogretme
materyal ve ortamlarin1 zenginlestirmistir. Egitimin temel yapitaslar1 geleneksel Ogretim
araclarindan farklilasarak teknolojik altyapiya dayandirilmistir. Teknolojinin getirdigi 6nemli
yeniliklerden biri de uzaktan egitime imkan tanimasidir. Uzaktan egitimde, ayni zamanda ve farkl
zamanlarda yapilan iki cesit model ortaya cikmistir. Ayni zamanda yapilan uzaktan egitim modeli,
farkli mekanlarda olan 6grenen ve 6gretenlerin ¢evrimici siniflarda bir araya gelmesiyle ortaya
¢ikan 6gretim seklidir. Farkli zamanlarda yapilan uzaktan egitim modeli ise, 6gretim araglarin
kullanarak 6gretenlerin teknoloji ortamina uygun hazirladigi ders iceriklerini istedikleri zaman
ve mekanda takip ederek yapilan 6gretim seklidir (Giilbahar, 2012).

Diinyada ve Tiirkiye’de cesitli donemlerde uzaktan egitimden yararlanilmistir. Tirkiye’de
uzaktan egitimin gelisimi doért donemde incelenmektedir (Bozkurt, 2017). 1920 ile 1950'li
yillarda, daha ¢ok teorik olarak tartisilmis, 1927 yilinda Tiirkiye’de egitim sorunlari konusulurken
glindeme gelmis, bu sorunlarin ¢6ziimiinde mektupla 6gretim yontemi olabilecegi konusunda
uzlasilmis ancak bu diisiince uygulamaya gecirilememistir (Ozbay, 2015).

1950 ile 1980’li yillarda Milli Egitim Bakanlig1 teknik ve meslek egitiminde bazi konularin
ogretimi icin Mektupla Ogretim Merkezi kurmustur. Bu gelismeler 6grenciler acisindan olumlu
olmus boylelikle Tiirkiye’de uzaktan egitimin faaliyete ge¢mesine ve gelecek yillarda
uygulanabilmesine zemin hazirlamistir (Arar, 1999).

1980 ve 2000’1i yillar arasinda radyo ve televizyon programlariyla egitim uygulamalarindan
yararlanilmistir. 1982’den itibaren Eskisehir Anadolu Universitesi Acik Ogretim Fakiiltesinde
sinavlar yiiz ylize yapilmakta; 6grenciler istedikleri zaman ders materyal ve iceriklerine bilgisayar
ortaminda ulasmaktadirlar (Arat & Bakan, 2011).

Tiirkiye’de 1993 yilinda internet kullanilmaya baslanmistir. Ogrencilerin bilgisayar ve internete
erisimini saglamak icin 1998 ve 2003 yillar1 arasinda Temel Egitim Projesi 1. Faz ile 3188; 2002
ile 2007 yillar1 arasinda Temel Egitim Projesi 2. Faz ile 4200 Bilgi ve iletisim Teknolojileri Sinifi
kurulmustur. 2010 yilinda Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi
ve dagitilan tabletler ile daha ¢ok 6grenci egitim teknolojilerine ulasmistir (Elvan & Mutlubas,
2020).

2012 yilinda Milli Egitim Bakanlhgi (MEB) tarafindan tasarlanan Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
platformu ile 6gretmen ve 6grencilerin igerik liretmesi ve paylasmasi saglanmistir (MEB, 2013).
2019 yilinda ise MEB Ortadgretim Genel Midiirligii (OGM) Ogretim Materyalleri ve Icerik
Gelistirme Daire Baskanliginca hizmete sunulan OGM-Materyal uygulamasi (bundan sonra
“portall” olarak ifade edilecektir) ile egitim 6gretim materyallerinin cesitliligi ve niteligi
artirdlmistir (OGM Materyal, 2022). 2019 yili sonunda yasanan ve tiim diinyay1 saran Covid-19
salgini ile EBA ve OGM-Materyal portali daha fazla kullanilmistir.

Bilgi cagi olarak kabul edilen 21. yiizyilda, Tiirk Dili ve Edebiyati1 dersinde kitap disinda bilgisayar,
internet ve etkilesimli tahta; EBA ve OGM-Materyal portalinda da yer alan kaynaklardan
yararlanilmistir. Egitim iceriklerine her yerde erisme imkaninin bulunmasi, ders devamliligi,
kazanimlar1 6ziimseme ve etkili siire¢ yonetimi gibi bir¢ok duruma olumlu etkisi bulunmaktadir
(Fidan, Sariaslan, & Yilmaz, 2022). Oner (2017) ise arastirmasinda EBA portalini tarih ve sosyal
bilgiler baglaminda ele alarak incelemeye calismistir.
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OGM-Materyal egitim portalinin zamanla gelistirilmesi tiim derslerde oldugu gibi Turk Dili ve
Edebiyati ders igeriklerinin 6grenciye kazandirilmasini kolaylastiracaktir.

OGM-Materyal egitim portalinin ana sayfasinda Materyal ve Icerikler bashg altinda Etkilesimli
Ders Kitaplari, Kazamim Kavrama Etkinlikleri, Yaziliya Hazirlaniyorum, Kavram Ogretimi
Calismalari, Beceri Temelli Kitaplar, Video Cozlimlii Soru Bankasi, Calisma Defterleri, YKS Hazirlik,
ingilizce Game Activity Kitabi, Ders Anlatim Sunulari, Konu Ozetleri, Ders Anlatim Videolars,
Etkilesimli ve Dinamik Uygulamalar, 3 Boyutlu I¢erikler, Mini Denemeler, Deneyler vb. 21 baghik
altinda toplam 49586 icerik yer almaktadir.

Literatiir Taramasi

Yapilan literatiir taramasinda; Ttrk Dili ve Edebiyati egitimi ve 68retiminde teknoloji kullanimi
konulu arastirmalarin sinirli oldugu tespit edilmistir. Veyis (2016), arastirmasinda Millf Edebiyat
Doénemindeki Tiirk Edebiyati konularinin etkilesimli coklu ortam materyalleri ile 6gretimini; Cifci
(2013) ise edebiyat 6gretiminde teknoloji kullanimi, temel sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri konulu
calismasinda edebiyat 6gretiminde teknoloji kullanimini arastirmistir. Yazar (2007), edebiyat
egitiminde 6gretmen ve Ogrencilerin teknolojik cihaz ve e-kiitiiphane hizmetlerini kullanarak
zengin iceriklere daha kolay ulasabileceklerine deginmistir. Kaplan (2010), Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretiminde bilgisayar kullanimi1 konulu calismasinda Tiirk Dili ve Edebiyati konulariyla ilgili
bilgisayar destekli ders uygulamalarindan nasil yararlanilacagini arastirmistir. Durak (2006),
yabanci dil siniflarinda edebiyat egitiminde bilgisayar kullanmanin etkisini konu edinirken, Giir,
Ozoglu ve Baser (2010), calismalarinda 6gretmenlerin ders igeriginde bilgisayar destekli
teknolojileri kullanma durumu tizerinde durmustur.

Bircok bransta EBA kullaniminin etkileri arastirilmisken Tiirk Dili ve Edebiyati egitiminde
EBA'nin etkisi arastirilma konusu yapilmadigi dikkat ¢ekmektedir. Dilekci (2021), Tiirkce
egitiminde; Inanoglu (2019) Sosyal Bilgiler egitiminde; Karabacak (2022), ingilizce egitiminde
EBA kullaniminin etkilerini arastirmistir. Erdogan-Basaran (2022), ortadgretim kurumlarinda
gorme engelli 6grencilere yonelik Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde kullanilan kaynaklara yonelik
bir arastirma yapmistir. Ancak literatiirde Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminde OGM Materyal
egitim platformunu konu alan bir ¢alismaya rastlanmamaistur.

Amag ve Onem

Arastirmanin amaci; OGM Materyal egitim portalinda Tiirk Dili ve Edebiyati dersi ile ilgili yer alan
ogretim kaynaklarinin, Ortaégretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi (TDEDOP)
boyutunda incelenmesidir. Bu baglamda arastirmanin temel problemi; “OGM Materyal egitim
portalinda Tirk Dili ve Edebiyati dersi ile ilgili 6gretim kaynaklarinin Edebiyat 6gretimi acisindan
onemi nedir?” sorusu olusturmaktadir. Bu temel problem dogrultusunda asagida ifade edilen alt
problemlere cevaplar aranmigtir.

1. OGM Materyal yeni egitim portalinin genel yapisi nasildir?

2. OGM Materyal yeni egitim portalindaki Tiirk Dili ve Edebiyati dersine ait icerigin yapisi,
Edebiyat 6gretimine katkisi ve klasik egitim araclarindan farki nasildir?

3. OGM Materyal yeni egitim portalindaki Tiirk Dili ve Edebiyati dersine ait igerigin Tiirk Dili ve
Edebiyati 6gretim programi ile uyumu nasildir?
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Yeni bir web tabanl egitim kaynagi olan OGM Materyal egitim portalinin Tiirk Dili Edebiyati
boliimi heniiz arastirmacilar tarafindan derinlemesine arastirilmadigindan, bu ortamdaki
0gretim kaynaklarin incelenmesi 6nem arz etmektedir.

YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirmanin desenlerinden biri olan dokiiman incelemesi deseni
kullanilmistir. Nitel arastirmalar, dogru bilginin dogal ortamda yiiz ylize iletisim, gézlem ya da
goriisme yoluyla ortaya cikarabilecegini kabul eden yontemdir (Karatas, 2017). Elde edilen
dokiimanlarin ve verilerin analizi i¢in ise betimsel analiz teknigi tercih edilmistir. Arastirma
yapilan konuyla ilgili bilgi iceren ge¢misten giintimiize her tiirlii evrakin analiz edilmesiyle veri
saglanmasina dokiiman incelemesi; elde edilen verilerin temalara uygun olarak diizenlenmesi ve
arastirmaci tarafindan yorumlanmasi betimsel analiz olarak (Yildirnm & Simsek, 2013)
tanimlanmaktadir. Bu arastirmada OGM-Materyal yeni egitim portalinin web sitesi
(https://ogmmateryal.eba.gov.tr/), Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretim programi ve konu ile ilgili diger
kaynaklar detayl olarak incelenmis elde edilen veriler dogrultusunda yorumlar yapilmistir.

Etik Konular

Bu arastirma dokiiman analizi yontemi ile gerceklestirildigi icin etik izin gerektirmemektedir.
Calisma, arastirma konusu ile ilgili dijital egitim portali incelenerek gergeklestirilmistir. Calisma
etik kurul izni gerektirmediginden yayin siirecindeki diger etik ilkelere uyulmustur.

BULGULAR
1. OGM Materyal Egitim Portalinin Ana Sayfasi

Milli Egitim Bakanlhgr (MEB) Ortadgretim Genel Midirliigii bir egitim portali olan “OGM-
Materyal” sistemini 2019 yilinda hizmete sunulmustur. 0GM-Materyal egitim portalinda yer alan
Tirk Dili ve Edebiyat1 dersi ile ilgili icerikler, arastirmamizin temelini olusturmaktadir. OGM-
Materyal egitim portali alti ana baghktan (Etkilesimli Kitaplar, Beceri Temelli Kitaplar, Soru
Bankasi, YKS Hazirhk, Ders Anlatim, Yonetici ve Ogretmen Kiitiiphanesi) olusmaktadir. Materyal
ve Igerikler bashgi altinda Kasim 2022 tarihi itibariyle 21 bashk ve toplamda 49.586 alt icerik yer
almaktadir. (Sekil 1).
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sekil 1

TUrk Dili ve Edebiyati Ogretiminde Yeni Egitim Uygulamas:

OGM-Materyal Egitim Portali Internet Sayfast

A Etkilesimli Kitaplar ~

Beceri Temelli Kitaplar

SoruBankasi  YKSHazrik ~

DersAnlatim~  Yonetici ve Ogretmen Kiitiiphanesi "

OGRENCI / OGRETMEN DESTEK SISTEMI

T.C. MiLLI EGITIM
BAKANLIGI

ODS

OGRENCI/OGRETMEN

DESTEK SiSTEMi
Bireysellestirilmis soru temelli sistem;
ders kitaplari, konu anlatimlari, ders
anlatim videolari ve soru ¢6ziim videolan
ile desteklenmektedir.
Ogrencilere gesitli yardimei kaynaklara
erisim imkani saglanmaktadir.

Modiiller

Sistemnde,

+ Okul Dersleri Modull

+ LGS/YKS Modiilii

+ DYK Modula
bulunmaktadir.

icerikler Nelerdir?

Sistemde, ortaokul ve lise diizeyinde
62 derse ait;

+ 62 konu anlatimh ders kitabi,

+ 65 bin goktan segmeli soru,

+ 2 bin 550 ders atnlatim videosu,

+ 12 bin soru ¢dziim videosu
bulunuyor.

Sistemdeki igerikler strekli artinhp

OoDS {
Ogrencilerin ¢ézdikleri sorulardan
hareketle eksikliklerinin belirlenmesi ve'
giderilmesine yénelik gelistirilmis bir
algoritmaya gére calisan sistem, 6grencilerin
dlzenli ders calismasini desteklemektedir.
Ogretmenler kendi é6grencilerine sistem
Gzerinden édev génderebilmekte ve
sonuglarini takip edebilmektedir.

Sistemde yer alan igeriklerden
égretmenlerimiz, 6grencilerimiz ve mezun
égrencilerimiz faydalanabilmektedir.
Ogrenci/Ogretmen Destek Sistemi'ne

+ Ogretmenlerimiz MEBBIS

+ Ogrencilerimiz EBA

+ Mezun &grencilerimiz e-Devlet sifrelerini

gerekli gu ler yapilr

L giris yapabi

OGM-Materyal egitim portalinin sag list kosesinde bulunana sadece soru bankasina ait béliimde
uygulama magazalarindan (App Store, Google Play Store) mobil cihazlara indirilen 3 Adim Soru
Bankasi uygulamasi yer almaktadir. TYT, AYT ve YDT diizeyinde Tiirk Dili ve Edebiyaty,
Matematik, Fizik, Tarih, Felsefe Grubu, Kimya, Cografya, Biyoloji ve Ingilizce derslerine ait OGM 3
Adim Soru Bankasi ¢evrim i¢i olarak tiim 6gretmen ve 6grencilerin hizmetine sunulmustur (Sekil
2).

Sekil 2
OGM-Materyal Soru Bankast Mobil Uygulamasi

Ekrangérﬁntijleri ipad  iPhone

I

€ 3 Adimda Universiteye Hazirlik 3 Adimda Universiteye Hazirlik

Canhlarin Ortak Ozellikleri - Inorganik Bllegikler Canhlarin Ortak Ozellikler! - Inorganik Bilegikier

ORTAOGRETIM GENEL MUDURLUGO 1. Adim GozUm Videolari

oGM
MATERYAL 1. Soru

©

1. Adim

3 ADIM SORU BANKASI

3. u
€ i ) 2. Adim
— 4, Soru @
ot ve YKS'Ge gk sorubar
3. Adim

7. Soru

®

Testlere Git

OGM-Materyal egitim portali incelendiginde 6 ana mentiden olustugu goriilmektedir. Etkilesimli
Kitaplar Meniisiinde 6, Beceri Temelli Kitaplar Meniisiinde 2, Soru Bankasi Meniisiinde 15, YKS
Hazirhk Meniisiinde 4, Ders Anlaim Meniisiinde 4 ve Yonetici ve Ogretmen Kiitiiphanesi
Meniisiinde 1 adet alt boliim yer almaktadir (Tablo 1).

!

8. Soru
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& ®



III M. Yilmaz, S. Sinan ve Z. ince M

Tablo. 1.
OGM-Materyal Egitim Portali Ana ve Alt Meniileri

Sira Materyal ve icerigin Ad1 icerik  Sira Materyal ve igerigin Ad1 icerik
1 Etkilesimli Ders Kitaplar1 478 12 Games & Activities 44

2 Beceri Temelli Kitaplar 43 13 Etkilesimli Uygulamalar 22.936
3 Kazanim Kavrama Etkinlikleri 26 14 Deneyler 86

4 Kavram Ogretimi Galigmalari 33 15 3B Modeller 62

5 Soru Bankasi 20421 16 Dinamik Uygulamalar 1.233
6 Calisma Defterleri 272 17 Projeler 4

7 YKS Hazirhik 3 18 Canli Felsefe Sozligi 71

8 Ders Anlatim Sunulari 1.235 19 Sairlerin Dilinden 53

9 Konu Ozetleri 1.163 20 Ogretmen Goriisleri 10

10 Ders Anlatim Videolar: 1.271 21 Nasil Kullanirim? 22

11 Yaziliya Hazirlaniyorum 120 TOPLAM 49.586

OGM-Materyal egitim portali yer alan egitim icerikleri, ortadgretim kurumlarinda okutulan biitiin
branslarda, her simif seviyesi ve okul tiriindeki 6grenci grubuna yonelik materyalleri

kapsamaktadir.

2. OGM Materyal Egitim Portal1 Meniilerinde Yer Alan Tiirk Dili ve Edebiyati

Dersine Ait i¢erik Ozellikleri

OGM Materyal egitim portalinda yer alan Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine ait icerik incelendiginde
zengin bir icerige sahip oldugu goriilmektedir. OGM Materyal egitim portalindaki igerikler
geleneksel egitim kaynaklarindan farkli olarak pdf kitaplar, etkilesimli kitaplar, videolar,
etkilesimli uygulamalar, siir dinletileri vb. icerikler bulunmasi sebebi ile farkl 6zelliklere sahiptir.

(Tablo 2).
Tablo 2

OGM Materyal Egitim Portalinda Bulunan Tiirk Dili ve Edebiyati Dersine Ait Icerik Sayilari

Beceri

Et.klleslmll Icerik Temelli Icerik Soru Icerik YKS Hazirhk Icerik Ders Icerik Y_p}lethl ve Icerik
Kitaplar Sayis1 Kitaplar Sayis1 Bankasi Sayis1 Sayis1 Anlatim Sayis1  Ogretmen  Sayisi
Beceri
. Temelli Tiirk Dili ve Konu Degerler
Ders Kitaplari 34 Etkilesimli 1094 Edebiyat 1528  YKS Kampi 39 Ozetleri 189 Egitimi 1
Kitaplar

Kazanim giiﬁnégleri Mini bers
Kavrama 47 . 8 14 Anlatim 208
Etkinlikleri Temelli Denemeler Sunul

inlikleri Etkinlikler unulari
Calisma Konu Ders
Deftserleri 32 Anlatimli 8 Anlatim 201

(Video) Videolar1
Kavram Yaziliya
Ogretimi 326 3 Adim Soru 2 hazirlaniyor 16
Bankasi
Calismalari um
Liseye Hos 1
Geldin
TOPLAM
440 1102 1528 63 614 1
(2220)
& ®
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OGM Materyal egitim portalinda yer alan Tiirk Dili ve Edebiyat:1 dersine ait toplam 2220 igerigin
0gretim programiyla uyumlu olarak her sinif seviyesinde hazirlandigi goriilmektedir.

2.1. Etkilesimli Kitaplar Ana Bashg1 Altindaki Iigerikler

OGM Materyal egitim portali Tirk Dili ve Edebiyati dersine ait Etkilesimli Kitaplar ana bashgi
altinda icerikler incelendiginde biitiin boliimlerde Tiirk Dili ve Edebiyati dersine ait igeriklerin yer
aldig1 goriilmektedir. Etkilesimli Kitaplar basligi altindaki Ders Kitab1 olarak 9,10 ve 11. sinif
seviyesinde 9 tnite, 12. sinif seviyesinde 7 linite olmak tzere toplam 34 icerik bulunmaktadir
(Sekil 3).

Sekil 3
OGM-Materyal Egitim Portali Etkilesimli Kitaplar Meniisii Tiirk Dili ve Edebiyati 9 Ders Kitaplari

Etkilesimli Kitaplar

Tiirk Dili ve Edebiyati

Etkilesimli Kitaplar ana baslig1 altinda bulunan Kazanim Kavrama Etkinlikleri iki alt mentiiden
olusmaktadir (Sekil 4). Kazanim Kavrama Etkilesimli Kitap alt meniisiinde Tiirk Dili ve Edebiyati
dersine ait 9,10 ve 11. Sinif seviyesinde birer kitap; Kazanim Bazh Kazanim Kavrama Etkinlikleri
alt meniisiinde 9. Siif seviyesinde 16, 10. Sinif seviyesinde 14, 11. Sinif seviyesinde 14 etkinlik
olmak tlizere toplam 47 icerik yer almaktadir.

Sekil 4

Etkilesimli Kitaplar Ana Meniistiinde Bulunan Kazanim Kavrama Etkilesimli Kitap ve Kazanim Bazli
Kazanim Kavrama Etkinlikleri

Kazanim Bazli Kazanim
Kavrama Etkinlikleri
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Etkilesimli Kitaplar ana basligl altinda bulunan Calisma Defterleri alt meniisiinde Tirk Dili ve
Edebiyati dersine ait 9,10,11 ve 12. Sinif seviyesinde sekizer defter olmak tizere toplam 32 icerik
bulunmaktadir (Sekil 5).

Sekil 5
Tiirk Dili ve Edebiyati Calisma Defterleri

Galisma Defterleri

Tiirk Dili ve Edebiyati

CALISMA® CAI.!$MA’ ' GALISMAT GALISMAT CALISMA® _ CALISMAS
DEFTERI DEFTERI DEFTERI W\ W‘ DEFTERL
TiRK DiLi VE EDEBIVATY i ]
ot - L L
.............. = e, T, “ P 3 — S
g & ¢ &

CALISMAY _
DEFTERT

CALISMA® _
DEFTERE

TURK DiLi VE EDEBIYATI

Etkilesimli Kitaplar ana baslig altinda bulunan Kavram Ogretimi Calismalari alt meniisii Kavram
Ogretimi Etkilesimli Kitap ve Kazanim Bazli Kavram Ogretimi Calismalan adlaryla iki alt
meniiden olusmaktadir (Sekil 6). Tiirk Dili ve Edebiyati dersine ait 9,10,11 ve 12. sinif seviyesinde
birer Kavram Ogretimi Etkilesimli Kitap; 9. sinif seviyesinde 153, 10. sinif seviyesinde 56, 11. simif
seviyesinde 56, 12. sinif seviyesinde 37 Kazanim Bazli Kavram Ogretimi Calismalari ile toplam
326 igerik yer bulunmaktadir.

Sekil 6
Kavram Ogretimi Calismalar1 Alt Meniisii Tiirk Dili ve Edebiyati Icerikleri

Tiirk DiliveQ | Tirk Ditive]() | Turk Ditivel | | Tiirk Ditive |2 Y
Edebiyati Edebiyati Edebiyati Edebiyati

Kazanim Bazll Kavram

l l Ogretimi Calismalari
Z L B

L LB

L LB

L % B

Etkilesimli Kitaplar ana baslig1 altinda bulunan Liseye Hos Geldin alt meniisiinde bulunan Tiirk
Dili ve Edebiyat1 dersine ait kitap, ortaokuldan liseye gecen 6grenciler icin dersi tanitan yaz
etkinlikleri kitab1 6zelligini tasimaktadir (Sekil 7).
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Sekil 7
Liseye Hos Geldin Alt Mentisti Ttirk Dili Edebiyati Kitabi

—
HOS/CELDIN

TOURK DiLI VE EDEBIYATI

A —

2.2. Beceri Temelli Kitaplar Ana Bashg Altindaki Icerikler

Beceri Temelli Kitaplar ana bashigi altinda Beceri Temelli Etkilesimli Kitap ve Kazanim Bazli Beceri
Temelli Etkinlikler adiyla iki alt menii bulunmaktadir (Sekil 8). Tiirk Dili ve Edebiyati dersine ait
9,10,11 ve 12. sinif seviyesinde birer Beceri Temelli Etkilesimli Kitap ve her sinif seviyesinde birer
Kullanim Rehberi; 9. sinif seviyesinde 253, 10. sinif seviyesinde 372, 11. sinif seviyesinde 263, 12.
sinif seviyesinde 206 Kazanim Bazli Beceri Temelli Etkinlikler ile toplam 1102 igerik yer
almaktadir.

Sekil 8

Beceri Temelli Kitaplar Mentiisii Tiirk Dili ve Edebiyati Icerikleri

Tiirk Dili ve Edebiyati Kullanma Rehberi

TURK DIt C) R e

\VE ﬁaﬁzhrﬁﬂ 7/ ETKINLIK KITAPLARI
| ELLI
mm KULLANMA REHBER)

4 P
L L B g &

2.3. Soru Bankas1 Ana Bashg Altindaki icerikler

OGM-Materyal Egitim Portali Soru Bankasi Meniisii altinda 4 sinif seviyesinde 15 derse ait soru
bankasi bulunmaktadir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine ait 9,10,11 ve 12.sinif seviyesinde iinite
bazinda siralanmis biitiin kazanimlari igeren 1528 soru yer almaktadir. Sinif seviyesi ve ders
tercihinden sonra secilen kazanimlara uygun sorular siralanmaktadir (Sekil 9).
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Sekil 9

Soru Bankasi

M. Yiimaz, S. Sinan ve Z. ince

Meniisti Tiirk Dili ve Edebiyati Icerikleri

9. Sinf

Girig

v Tirk Dili ve Edebiyat

Tiirk Dili ve Edebiyat: Soru Bankasi | Unite ve Kazanimlar

9.1 Giri

B Hikaye
A21
A22
A23

@A25
A26
@a27
A28
A29

B.1.-
B2.-
B3.-
B4 -

.- Metinde gegen kelime ve kelime gruplannin anlamiarini tespit eder.
- Metnin tlirlindin ortaya ¢ikist ve tarihsel donem ile iligkisini belirler.
- Metnin tema ve konusunu belirler.

B A.2.4.- Metindeki catigmalan belirler.

- Metnin olay orgusiinu belirler.

.- Metindeki sahis kadrosunun 6zelliklerini belirler.

.- Metindeki zaman ve mekanin 6zelliklerini belirier.

.- Metinde anlatici ve bakig agisinin iglevini belirler.

- Metindeki anlatim bigimleri ve tekniklerinin iglevlerini belirler.

A.2.10.- Metnin Uslup dzelliklerini belirler.

A.2.11 .- Metinde milli, manevi ve evrensel degerler ile sosyal, siyasi, tarihi ve mitolojik dgeleri belirler.
A.2.12.- Metinde edebiyat, sanat ve fikir akimiarinin/anlayislannin yansimalarini degerlendirir.
A.2.13.- Metni yorumiar.

A.2.14.- Yazar ile metin arasindaki iligkiyi degerlendirir.

A.2.15.-Turdn ve donemin/akimin diger dnemli yazarianni ve eserlerini siralar.

A.2.16.- Metinlerden hareketle dil bilgisi ¢aligmalari yapar.

Farkii tirlerde metinler yazar.

Yazaca@i metnin tirline gore konu, tema, ana dislince, amag ve hedef kitleyi belirler.
Yazma konusuyla ilgili hazirlik yapar.

Yazacadi metni planiar.

-

[ Soru Getir j( Kendi Testini Olugtur )

Soru Bankasi mentistinde 6grenciler istedigi kazanimlarda kendini test edebilme imkani bulurken
o0gretmenler de islenen kazanimlarla ilgili konu kavrama testleri olusturabilmektedir.

2.4. YKS Hazirlik Ana Bashg Altindaki icerikler

OGM-Materyal Egitim Portali YKS Hazirlik Mentisii altinda YKS Kampi, Mini Denemeler, Konu
Anlatimh (Video) ve 3 Adim Soru Bankasi basliklariyla dort alt b6liim bulunmaktadir. YKS Kampi
boliimiinde 1 adet TYT Kitab, Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine ait 16 AYT, 18 AYT testi ile 4 adet
YKS Mini Deneme bulunmaktadir (Sekil 10).
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Sekil 10
YKS Kampi Alt Meniisti Tiirk Dili ve Edebiyati Icerikleri

Turk Dili ve Edebiyati (AYT)

2021 YKS 2021 YKS
AYT AYT

2021 YKS 2021 YKS 2021 YKS
AYT AYT AYT

2021 YKS
AYT

“TURK DiLi VE TURK DiLi VE TURK DiLi VE TURK DiLi VE
EDEBIYATI EDEBIYATI EDEBIYATI EDEBIYATI

TEST TEST
13 14

PO Do [l > ] > ]

Turk Dili ve Edebiyati (TYT)

2021 YKS 2021 YKS
INEE Tyl

“TURK DiLi VE TURK DiLi VE
EDEBIYATI EDEBIYATI

2021 YKS 2021 YKS 2021 YKS 2021 YKS
YT YT Tl YT

TURK DiLi VE TORK DiLi VE “TURK DiLi VE TURK DiLi VE
EDEBIYATI EDEBIYATI

TEST TEST TEST TEST
15 16 17 18

PO o o o bho o

TEST TEST
13 14

Mini Denemeler boliimiinde tiim dersleri iceren 8 Mini Deneme, 6 Genel Deneme bulunmaktadir.
Konu Anlatimh (Video) boéliimiinde Tiirk Dili ve Edebiyati dersine ait 8 tane TYT videosu yer
almaktadir. 3 Adim Soru Bankasi boliimiinde 1 adet AYT, 1 adet TYT Soru Bankasi bulunmaktadir.

2.5. Ders Anlatim Ana Bashg Altindaki icerikler

OGM-Materyal Egitim Portali Ders Anlatim Meniisii; Konu Ozetleri, Ders Anlatim Sunulari, Ders
Anlatim Videolar, Yaziliya Hazirlaniyorum bagsliklar1 altinda dort alt boliimden olusmaktadir.
Konu Ozetleri béliimiinde Tiirk Dili ve Edebiyati dersine ait 9. Sinif seviyesinde 45, 10. Simf
seviyesinde 48, 11. Sinif seviyesinde 48, 12. Sinif seviyesinde 48 olmak iizere toplam 189 adet
Konu Ozeti (Sekil 11); Ders Anlatim Sunular1 béliimiinde her sinif seviyesinde 52 olmak iizere
toplam 208 ders anlatim sunusu bulunmaktadir.

Sekil 11

Ders Anlatim Meniistinde Yer Alan Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Anlatim Sunusu Ornegi

A EidesmiiKiaplr~  BeceriTemeliKiaplr  SoruBarkas  YKSHazrik = DersAnletm = Yonesicive Ogretmen Kiltiiphanesi

TURK DiLi VE EDEBIYATI Sinif-10

KONU BATI ETKISIYLE GELISEN TURK EDEBIYATI

at etkisinde gelisen Tark  verilr, TR
edebiyati, XIX. yuzylda Tanzimat Edebiyati . Donemi'n-
Deslayp Gunomze kadar e isetam tersine donemin syasa SORULAR
devam eden bir edebi ortami sebebryle sanat igin sanat
donemdir. 1830 Tanzimat  anlayiss savunulur ve topiumsal =2 Sont
Fermani ile baslayan Bati'ya yonelis  konular yerine bireysel konular ele

(1) Tanzimat Fermani‘nin ilanindan

sonucunda toplumda gorulen kul- sl “ o e e
iyasi ve sosyal alanda
turel degisimin edebiyata yansimasi - 4
olarak degerlendiriebili. SERVETIFUNUN DONEMI et sl i)
Bu donemde edebi turlerde ciddi  TURK EDEBIYATI 1 e A ey
degisiklikler gorulur. Sirlerin ice- Halit Ziya m‘:d"“fr"'," SOVl 38 _':‘
riklerinde ve bicimlerinde onemli Dénemin fen bilimleri dergisi Usakdigil [y AyseSackOn Tar e § S Rl

eserini, sonraki yillarda &zellikle Fransiz
sairlerden yapilan baska ceviriler izler.
(1) Bu eserler aracilignyla giir tlrl, Turk

dedisiklikler yapilr, Duzyaz alanin-  niteliy tagiyan Servetifunun der-
da daha once gorulmeyen roman,  gisinin basina 1896 yilinda Tevfik

i iy Fikret'in getirilmesiyle baslay
hikéye, modern tiyatro, makale, ret'in getiriimesiyle baglayan edebiyatinda boy vermeye balar.
fikra gibi pek ok yen tirde eserler  edebi donemdir. .
- * anlay Bu parcada numaralanmis cimlelerin
verilmeye baslanr Sanat, sanat icindir.” anlayisi hangilerinde bilgl yanhg yoktur?
Yaganan sosyal ve siyasal pek ile eserler ortaya koyan ve aslinda yanliz: yoktur?

cok olay, Bat: etkisiyle gelisen Turk ~ kendilerine “Edebiyat+ Cedide” A) Yalniz .

edebiyatini etkiler ve kendi iinde  denmesini isteyen bu gen sa B) Yalniz .
devirlere aynimasina yol agar. natgilar, etrafinda toplandiklari Olvell
derginin ismiyle aniirlar. Sirde ve D)l ve il
duzyazda toplumsal konulardan ), livelll.
uzak, bireysel igerikli metinler Covap: €
hazirlayan sanatgilann, bikkin,
hastalikli ve melankolik ruh halleri Soru 2
edebiyatin geneline hakim olur. ok kiymetli olsa da topluluk Gye- (D) Servetifinun sanatcilan “sanat icin
L% ww Donemin en el isimleri olarak  lerini bir arada tutmaya yetmezve  sanat” ilkesine baglidirlar. () Camlenin
\A L giirde Tevfik Fikret ve Cenap Saha- 1911 yilinda topluluk dagulr. dize ya da beyitte tamamlanmas
s Tevfik  bettin, roman ve hikayede Halit kuralini yikmizlar ve cimleyi
Fikret  Ziya Usakligil ve Mehmet Rauf one - MILLI EDEBIYAT DONEMI S2girlagine kavusturmuslar. () Fransiz
gikar. 1901 yilinda Huseyin Cahit Devrimi'nin getirdigi yurt, hak, adalet,
= Valointin Eranea adan oo i Bu donem. 1911'de vavin hava. Avesieliile_scitlil nihi kauramian Tiiek
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Ders Anlatim Videolar:1 boliimiinde Tiirk Dili ve Edebiyati dersine ait 9. Sinif seviyesinde 52, 10.
Sinif seviyesinde 46, 11. Sinif seviyesinde 52, 12. Sinif seviyesinde 51 olmak iizere toplam 201
video; Yaziliya Hazirlaniyorum boéliimiinde toplam 16 dosya icerik yer almaktadir.

2.6. Yonetici ve Ogretmen Kiitiiphanesi

OGM-Materyal Egitim Portali Yonetici ve Ogretmen Kiitiiphanesi Degerler Egitimi- Ogretim
Programlarinda Yer Alan Kok Degerler Temali Etkinlik Kitab1 adl bir icerik bulunmaktadir. Bu
kitaptaki etkinlikler; egitim ve Ogretimde sadece bilgi bazli 6grenmelerle sinirlh kalmayip
o0grenenlerin tutum, duygu, deger ve inan¢ gibi duygusal davranislarim1 da gelistirilmesini ve
egitimin biitiin olarak ele alinmasini amagladig1 ifade edilmektedir.

3. OGM Materyal Egitim Portah Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersine Ait i¢erigin Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Ogretim Programi ile Uyumu

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi (TDEDOP) incelendiginde kazanimlarin Okuma,
Yazma ve Sozlii {letisim seklinde ii¢ temel bashikta toplandig1 gériilmektedir (Tablo 3). Okuma
béliimiindeki kazanimlarin; Oykiileyici (Anlatmaya Bagh) Edebi Metinler, Siir, Tiyatro ve Ogretici
metinler halinde siniflandirildigi gorilmektedir. Sozlii iletisim kazanimlari ise Konusma
kazanimlari ve Dinleme kazanimlari ismiyle iki ana baslikta verilmistir. Dil bilgisi konulari ise, ele
alinan metin veya metnin boéliimleri iizerinde gosterildigi ayrica konu anlatimina girilmedigi
(MEB, 2018) ifade edilmektedir.

Tablo 3

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Kazanim Sayilari

Kazanim Kazanim Sayisi
A) Okuma (Metni Anlama ve Coziimleme)
1. Siir 13
2. Opykiileyici (Anlatmaya Bagh) Edebi Metinler 16
3. Tiyatro 14
4. Bilgilendirici (Ogretici) Metinler 15
B) Yazma 12
C) Sozlii iletisim
1. Konusma 17
2. Dinleme 8
TOPLAM 95

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi ders kazanimlari her simif diizeyinde toplam 95
adet kazanim icermektedir (MEB, 2018). OGM-Materyal egitim portalinin alt béliimlerinde yer
alan biitiin materyal ve igeriklerin Ortadgretim Kurumlar: Tiirk Dili ve Edebiyati: Dersi Ogretim
Programi ile uyumlu oldugu, her sinif seviyesindeki programda tema ve kazanimlarla ayni sirada
verildigi ve bir¢ok uygulamada iinite ve kazanimlarin temel alindig1 gériilmektedir. Soru Bankasi
meniisiinde kazanimlar secildikten sonra sorularin siralanmasi kazanimlarin pekismesini
kolaylastirmaktadir. Yaziliya Hazirlaniyorum meniisiinde Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim
Programi ders kazanimlar1 dikkate alinarak her sinif diizeyinde 1. Dénem ic¢in 2; 2. Dénem icin 2
yazill ¢aligmasinin bulunmaktadir. Diger iceriklerde de Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim
Programi ders kazanimlarina dikkat edildigi tespit edilmistir. Bu 6rneklerden de anlasildig lizere,
OGM-Materyal egitim portalinda Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi iceriklerinin Ogretim Programinda
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yer alan biitiin kazanimlar sinif seviyesine gore konu siralamasinin ayni oldugu ve buna gore
iceriklerinde sunuldugu anlasilmaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Hayatimizin her alaninda kullanimi yayginlasan teknolojinin egitim ve 6gretim ortamlarinin
olusturulmasinda ve kullanilmasinda yararl oldugu bir gegektir. Egitim kurumlarinda akilli tahta,
bilgisayar, tablet gibi teknolojik donanimin egitim ve 6gretim faaliyetlerinde kullanilabilmesi
yaninda bu araclarin asil kullanim amaci 6gretim programi ve ders igerikleri dogrultusunda
gelistirilen teknoloji destekli egitim materyallerini kullanmak olmalidir. Egitimde teknoloji
kullaniminin artmasiyla Tirk Dili ve Edebiyat1 dersine yonelik teknoloji destekli uygulamalarin
kullanimi egitim ve 6gretimin etkililigini olumlu yénde artiracag: diistintilmektedir (Veyis, 2016).

Tlrkiye'de etkili bir egitim ve o6gretim ortami olusturmak ve teknoloji destekli egitim
materyallerinin kullanilmasini saglamak i¢in Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan bir¢ok proje
hizmete sunmustur. Covid 19 siirecinde teknolojiden faydalanarak bu hizmetler daha da
gelistirilerek tiim 6grencilere ulasilmaya calisilmistir. Televizyon ve bilgisayar programlari ve
aktif olarak kullanilan EBA uygulamasinin yaninda Ortadgretim Genel Miidiirliigliniin gelistirdigi
ve tiim ortadgretim tiirtindeki 6grencilere hitap eden OGM-Materyal egitim portal yiritiilen
projelerden biridir. Bu ¢calismada OGM-Materyal egitim portalinda yer alan Tiirk Dili ve Edebiyati
6gretim kaynaklar Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi baglaminda incelenmis ve bazi
sonuglar elde edilmistir.

OGM-Materyal egitim portali genel yapisi incelenmis, portalin 6 ana meniiden ve toplamda 49586
icerikten olustugu gériilmiistiir. iceriklerin tiim branslarda ortadgretim kademesindeki farkh
okul tiir ve seviyedeki 6grencilere hitap etmesi 6nemlidir. Milli Egitim Bakanligina bagh diger
Genel Miidiirliiklerin (ilkégretim Genel Miidiirliigii, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii gibi.) Materyal
web siteleriyle karsilastirildiginda OGM-Materyal egitim portalinin materyal ve igerik yoniinden
digerlerinden daha zengin oldugu gorilmiistir. Ancak bu igeriklerin zenginliginin var olmasi
yeterli degildir. Ayrica 6gretmen ve 6grenciler tarafindan kullanimi da énemlidir. Nitekim Oner
(2017)’in ortaokul ve lise 6gretmenleri ile yaptig1 arastirmada, ortaokul EBA iceriklerinin lise EBA
iceriklerinden daha diizenli olmasi sebebi ile ortaokul sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan daha
¢ok kullanildig1 sonucuna ulasmistir. Bu agidan dgretmenlerin hazirlanan bu dnemli kaynag:
derslerinde kullanmalar1 ve 6grencilere 6nermeleri OGM materyal sisteminin de basarisini
artiracaktir.

Turk dili ve Edebiyati ile ilgili hem 6zel sektér de hem de kamu sektoriinde bircok igerik iireten
portal bulunmaktadir. Bir kamu iiretimi olan OGM-Materyal egitim portalinda Tiirk Dili ve
Edebiyati dersine ait zengin bir icerik bulunmaktadir. Bu igerikler; kitap, defter, sozliik gibi
geleneksel materyallerden farkli olarak; derse ait sunum ve videolarla konunun pekismesini
bunun yaninda etkilesimli kazanim calismalari ve soru bankalari ile 6grencinin 6grenme siirecine
aktif olarak katilmasini saglayacak olmasi bakimindan 6nemlidir. Bu 6zelligi ile Veyis (2016)'in
belirttigi gibi egitimde klasik araclar yaninda teknoloji destekli egitim materyallerinin
kullanilmas: etkili egitim ve 6gretim ortami olusturacaktir. Bir okuma yazma dersi olarak ifade
edilen Tirk Dili ve Edebiyati dersinin etkilesimli kaynaklar ile desteklenmesi 6grenmenin
kaliciligini saglayacagi icin OGM materyal egitim portalindaki iceriklerin 6nemi daha da
artmaktadir. OGM Materyal egitim portalinda Tiirk Dili ve Edebiyati ders icerikleri sadece Games
& Activities, 3B Modeller, Dinamik Uygulamalar ve Deneyler alt meniilerinde bulunmamaktadir.
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Diger meniilerde yer alan birbirinden farkl etkilesimli kitaplar, defterler, soru bankalari,
etkinlikler, konu 6zetleri ve sinav hazirlik araglarinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersini daha aktif,
heyecanl ve 68renciyi cezbetmesi bakimindan énemli bir kaynak olacagi diisiiniilmektedir.

Milli Egitim Bakanhg1 Talim Terbiye Kurulu Baskanhiginca olusturulan 6gretim programlari egitim
sistemimizin temel tasini olusturmaktadir. OGM-Materyal egitim portalinda yer alan Tiirk Dili ve
Edebiyat1 bransina ait igeriklerin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi ile aym
dogrultuda oldugu, iceriklerin programda yer alan her sinif seviyesindeki kazanimlari takip ettigi
sonucuna ulasilmistir. Ogretim programinda yer alan 95 kazanin 6zellikle ders kitaplari ve soru
bankalarinda listelendigi ve secildiginde o kazanim ile ilgili iceriklerin goriintiilendigi
gorilmektedir. Bu sonu¢ hem 6grencilerin hem 6gretmenlerin ulasmak istedikleri konu hakkinda
yol gosterici olmakta ve zamandan tasarruf saglanmaktadir. Ogretim programinin biitiin
detaylarinin (hedef, bilgi, beceri ve kazanimlar gibi) OGM materyal icerikleri ile értiik bir sekilde
verilmesi de 6nemli sonuglardan biridir. Ogrenciler arasinda firsat esitliginin saglanmasi,
ogretmenlerin 6grencilerine hizli bir sekilde ve 6grenci seviyesine uygun ¢alisma kagidi ve ara
sinav testleri tiretmesi bakimindan OGM materyal egitim portalinin énemli oldugu goériilmiistiir.

Arastirma sonunda OGM-Materyal egitim portalindaki Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim
iceriklerinin Edebiyat 6gretimi acgisindan 68retmen ve Ogrencilere faydali bir kaynak oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Bu sonuglar 1s181nda OGM-Materyal egitim portalindaki Tiirk Dili ve Edebiyati iceriklerinin biitiin
o0gretmenlerin kullanmasi i¢cin hem taniim hem de hizmet ici egitimlerinin verilmesi 6nemlidir.
Iceriklerin degisen teknolojik yapilara gore giincellenmesi, derse ait icerik konulmayan meniilere
icerik eklenmesi, okuma zevki ve aliskanlig1 kazandirma, Tiirkceyi gilizel ve dogru kullanarak
yaraticl yazi yazma ve konusma becerisi kazandirmaya yonelik ders materyallerinin eklenmesi,
portalda yer alan mentilerin kullaniminda karsilasilan bazi aksakliklarin giderilmesi, 6grencilerin
bu sistemi daha ¢ok kullanmasi i¢in mobil altyapisinin gii¢lendirilmesi 6nerilmektedir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Bu arastirmada her bir arastirmacinin katki orani esittir.
Catisma Beyani

Bu arastirmada yazarlar arasinda herhangi bir catisma durumu bulunmamaktadir.
KAYNAKCA

Arar, A. (1999). Uzaktan egitimin tarihsel gelisimi, uzaktan egitim uygulama modelleri ve
maliyetleri. Birinci Uzaktan Egitim Sempozyumu. 15-16 Kasim 1999, Ankara: Kara
Kuvvetleri Egitim ve Doktrin Komutanligi.

Arat, T. & Bakan, 0. (2011). Uzaktan egitim ve uygulamalar1. Sosyal Bilimler Meslek Yiiksek Okulu
Dergisi, 1-2(14), 370-372. https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/116745
adresinden 15.11.2022 tarihinde edinilmigtir.

Bozkurt, A. (2017). Tiirkiye’de uzaktan egitimin diinii, bugiinii ve yarin. Agk Ogretim
Uygulamalar1 ve Arastirmalart Dergisi, 2(3), 85-124. https://dergipark.org.tr/
en/pub/auad/issue/34117 /378446 adresinden 09.11.2022 tarihinde edinilmistir.

@ 109 @


https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/116745
https://dergipark.org.tr/%20en/pub/auad/issue/34117/378446
https://dergipark.org.tr/%20en/pub/auad/issue/34117/378446

TUrk Dili ve Edebiyati Ogretiminde Yeni Egitim Uygulamasi:
OGM-Materyal

Cifci, C. (2013). Edebiyat ogretiminde teknoloji kullanimi, temel sorunlar ve ¢6ziim énerileri: bir
durum calismasi, [Yiiksek lisans tezi]. Bilkent Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Dilekgi, A. (2021). Tirkge egitimi agisindan Egitim Bilisim Ag1 (EBA). RumeliDE Dil ve Edebiyat
Arastirmalart Dergisi, (25), 1-17. https://doi.org/10.29000/rumelide.1032354

Durak, E. (2006). Kisa hikdye agirlikli bilgisayar destekli edebiyat 6gretimi [Yiksek lisans tezi].
Dumlupinar Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kiitahya.

Elvan, D. & Mutlubas, H. (2020). Egitim-6gretim faaliyetlerinde teknolojinin kullanimi ve
teknolojinin sagladig yararlar. Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(6),
100-109.  https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1271288  adresinden
15.11.2022 tarihinde edinilmistir.

Erdogan Basaran, A. (2022). Gérme engelli égrenciler icin Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde
kullanilan materyallere yonelik 6gretmen ve 6grenci gorislerinin degerlendirilmesi [Ytksek
lisans tezi]. Usak Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Usak.

Fidan, M., Sariaslan, E. & Yilmaz, A. (2022). Uzaktan 6gretim siire¢lerinde kullanilan Tiirkce dersi
materyallerine yonelik 68retmen ve 6grenci goriislerinin degerlendirilmesi. RumeliDE Dil
ve Edebiyat Arastirmalari Dergisi, (26), 350-368.
https://doi.org/10.29000/rumelide. 1075617

Giilbahar, Y. (2012). E-Ogrenme. Pegem Akademi. Ankara.

Giir, B., Ozoglu, M. & Bager, T. (2010). Okullarda bilgisayar teknolojisi kullanim1 ve karsilasilan
sorunlar, 9. Ulusal Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu (20-22 Mayis 2010), Elazig,
2010, s. 929-934.

Inanoglu, A. (2019). Sosyal Bilgiler égretiminde, Egitim Bilisim Agini (EBA) kullanmak: Nasil ve ne
kapsamda? [Yiiksek lisans tezi]. Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiist, [stanbul.

Kaplan, O. (2010). Tiirk Dili ve Edebiyati gretiminde bilgisayar kullanimi [Yiiksek lisans tezi].
Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Karabacak, S. (2022). Pandemi siirecinde Egitim Bilisim Agi1 (EBA) araciligiyla gerceklestirilen
Ingilizce Ggretiminin niteligi: Ogretmen, égrenci ve veli goriisleri (Erzurum ili érnegi)
[Yiiksek lisans tezi]. Eskisehir Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Karatas, Z. (2017). Sosyal bilim arastirmalarinda paradigma degisimi: Nitel yaklasimin yiikselisi.
Tiirkiye Sosyal Hizmet Arastirmalari Dergisi, 1(1),68-86.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/360845  adresinden  06.11.2022
tarihinde edinilmistir.

MEB. (2013). Milli Egitim Bakanligi 2012 faaliyet raporu. MEB Strateji Gelistirme Baskanlig:
https://sgb.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2013 07/31123903 meb faaliyet raporu 201

2.pdf.

MEB. (2018). Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Program (2018). Milli Egitim
Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi.

© 110 @


https://doi.org/10.29000/rumelide.1032354
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1271288a
https://doi.org/10.29000/rumelide.1075617
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/360845
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2013_07/31123903_meb_faaliyet_raporu_2012.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2013_07/31123903_meb_faaliyet_raporu_2012.pdf

III M. Yiimaz, S. Sinan ve Z. ince M

OGM Materyal. (2022). Materyal ve icerik. Ortadgretim Genel Miidiirliigii Ogretim Materyalleri ve
Icerik Gelistirme Daire Bagkanhig:: https://ogmmateryal.eba.gov.tr/

Oner, G. (2017). Sosyal bilgiler ve tarih dersleri icin alternatif bir kaynak: eba.gov.tr. Uluslararasi
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 5(9), 227-257.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/406736  adresinden  09.11.2022
tarihinde edinilmistir.

Ozbay, 0. (2015). Diinyada ve Tiirkiye’de uzaktan egitimin giincel durumu. The Journal of
International Educational Sciences, 2(5), 376-394.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/562769  adresinden  26.10.2022
tarihinde edinilmistir.

Veyis, F. (2016). Milli edebiyat dénemi Tiirk Edebiyati’nin etkilesimli coklu ortam materyalleriyle
ogretiminin Tiirk edebiyati dersine yodnelik tutuma ve akademik basartya etkisi
[Yayilanmamis doktora tezi]. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Yazar, 1. (2007). Klasik Tiirk Edebiyati Calismalarinda Bilisim Teknolojisinden Yararlanma ve E-
Kiitiphane Uygulamalari. Turkish Studies-Tiirkoloji Arastirmalari, 2(3), 3-13.
http://dx.doi.org/10.7827 /TurkishStudies.150.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Se¢kin Yayincilik,
Ankara.

JIRSS 111 @

@


https://ogmmateryal.eba.gov.tr/
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/406736
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/562769
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.150

TUrk Dili ve Edebiyati Ogretiminde Yeni Egitim Uygulamas:
OGM-Materyal

Extended Abstract

Introduction

Distance education has been used in various periods in the world and in Turkey. The development
of distance education in Turkey is examined in four periods (Bozkurt, 2017). In the 21st century,
which is accepted as the Information Age, in the Turkish Language and Literature course, besides
the book, computer, internet and interactive board; Resources in the EBA and OGM-Material
platform were used. Having the opportunity to access educational content everywhere has a
positive effect on many situations such as course continuity, assimilation of gains and effective
process management (Fidan, Sariaslan, & Yilmaz, 2022). Developing the OGM-Material education
portal over time will facilitate the acquisition of Turkish Language and Literature course contents,
as in all courses. On the home page of the OGM-Materyal training portal, there are 49586 contents
in 21 sections under the heading Materials and Contents.

While the effects of EBA use have been investigated in many branches, it is noteworthy that the
effect of EBA in Turkish Language and Literature education has not been investigated. Dilekgi
(2021), in Turkish education; Inanoglu (2019) in Social Studies education; Karabacak (2022)
investigated the effects of EBA use in English education. Erdogan-Basaran, (2022), conducted a
research on the resources used in Turkish Language and Literature courses for visually impaired
students in secondary education institutions. However, no study has been found in the literature
on the OGM Material education platform in Turkish Language and Literature teaching.

Purpose of the research; It is the examination of the teaching resources related to the Turkish
Language and Literature course on the OGM Material education portal. In line with this main
purpose, answers to the following sub-problems were sought.

1. What is the general structure of OGM Material new generation education portal?

2. What is the structure of the content of the Turkish Language and Literature course in the OGM
Material new generation education portal and how is it different from the classical education
tools?

3. How is the content of the Turkish Language and Literature course on the OGM Material new
generation education portal compatible with the Turkish Language and Literature curriculum?

Since the Turkish Language and Literature section of the OGM Material education portal, which is
a new web-based education resource, has not been researched in depth by researchers yet, it is
important to examine the teaching resources in this environment.

Method

In this study, the document analysis method, which is one of the qualitative research designs, was
used. Qualitative research is the method that accepts that the right information can be revealed in
the natural environment through face-to-face communication, observation or interview (Karatas,
2017). For the analysis of the obtained documents and data, the descriptive analysis technique
was preferred. Document analysis to provide data by analyzing all kinds of documents from the
past to the present, which contain information about the subject of the research; Organizing the
data obtained in accordance with the themes and interpreting it by the researcher is called
descriptive analysis (Yildirim & Simsek, 2013). In this research, the website of 0GM-Materyal new
generation education portal (https://ogmmateryal.eba.gov.tr/), Turkish Language and Literature
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curriculum and other resources related to the subject were examined in detail and comments
were made in line with the data obtained.

Findings
1. Main Page of OGM Material Training Portal

OGM-Material education portal consists of six main titles (Interactive Books, Skill-Based Books,
Question Bank, YKS Preparation, Lectures, Administrator and Teacher Library). As of November
2022, under the heading of Materials and Contents, there are 21 topics and a total of 49,586 sub-
contents. (Figure 1).

When the OGM-Material website is examined, it is seen that it consists of 6 main menus. There are
6 subsections in the Interactive Books Menu, 2 in the Skill-Based Books Menu, 15 in the Question
Bank Menu, 4 in the YKS Preparation Menu, 4 in the Lesson Lecture Menu, and 1 in the Manager
and Teacher Library Menu (Table 1). The educational content on the OGM-Materyal website
includes materials for all branches, all grade levels and school types taught in secondary education
institutions.

2. Content Features of Turkish Language and Literature Course in OGM Material Education
Portal Menus

When the content of the Turkish Language and Literature course in the OGM Material education
portal is examined, it is seen that it has a rich content. The contents of the OGM Material training
portal are pdf books, interactive books, videos, interactive applications, poetry recitals, etc., unlike
traditional education resources. It has different properties due to its content. (Table 2). It is seen
that a total of 2220 contents of the Turkish Language and Literature course on the 0GM Material
education portal are prepared at every grade level in accordance with the curriculum.

3. OGM Material Education Portal Content of Turkish Language and Literature Course
Compliance with Turkish Language and Literature Curriculum

When the Turkish Language and Literature Curriculum is examined, it is seen that the learning
outcomes are gathered under three main headings: Reading, Writing and Oral Communication
(Table 3). The learning outcomes in the reading section; It is seen that they are classified as
Narrative (Depending on Narration) Literary Texts, Poetry, Theater and Educational texts. Oral
communication learning outcomes are given under two main headings as Speaking and Listening
learning outcomes. It is stated that grammar topics are shown on the text or parts of the text, and
the subject is not included in the narrative (MEB, 2018).

The course learning outcomes of the Turkish Language and Literature Curriculum include a total
of 95 learning outcomes at each grade level (MEB, 2018). It is seen that all the materials and
contents in the subsections of the OGM-Material education portal are compatible with the
Secondary Education Institutions Turkish Language and Literature Curriculum, they are given in
the same order with the themes and learning outcomes in each grade level program, and in many
applications, units and learning outcomes are based.

Conclusion and Discussion

There is a rich content of Turkish Language and Literature course on the 0GM-Materyal education
portal. These contents are; Unlike traditional materials such as books, notebooks, and dictionaries,
the course reinforces the subject with presentations and videos, as well as enables students to

@ 113 @



TUrk Dili ve Edebiyati Ogretiminde Yeni Egitim Uygulamasi:
OGM-Materyal

actively participate in the learning process with interactive learning outcomes and question
banks. With this feature, as Veyis (2016) stated, the use of technology-supported educational
materials in addition to classical tools in education will create an effective education and training
environment.

It has been concluded that the contents of the Turkish Language and Literature branch in the
OGM-Materyal education portal are in line with the Secondary Education Institutions Turkish
Language and Literature Curriculum, and the achievements follow the same order with the
achievements at each grade level.

In the light of these results, the Turkish Language and Literature contents in the OGM-Material
education portal are recommended for all teachers to use:

e providing both introductory and in-service training,

e updating the contents according to the changing technological structures,

e adding content to the menus without course content,

e adding course materials aimed at gaining reading pleasure and habit, creative writing and
speaking skills by using Turkish beautifully and correctly,

e elimination of some problems encountered in the use of the menus on the portal,

e strengthening the mobile infrastructure for students to use this system more.
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Ozel Yetenekli Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Kavramina iliskin Bilissel
Yapilarinin Kelime iliskilendirme Testi Yoluyla incelenmesi

Examination of the Cognitive Structures of Gifted Secondary School Students Regarding the Concept
of Social Studies Using the Word Association Test

Ozet

Ozel yetenekli 6grenciler cagdaslarindan daha hizhi diisiinebilen, daha hizhi karar verebilen, birden ¢ok
akademik alanda ytiksek basariya sahip olabilen bireylerdir. Hem Tiirkiye'nin hem de diinyamizin gelecegi i¢in
biiyiik 6nem arz eden bu 6grencilerin, cevrelerini ve yasadiklari diinyay: algilama sekillerinin ortaya ¢ikarilmasi
onemlidir. Bu arastirmanin amaci, Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan genel zihinsel yetenek alaninda 6zel
yetenekli olarak tanilanmis olan ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler kavramina iliskin zihinsel, bilissel
yapilarini ortaya cikarmaktir. Bu amagla arastirma da elde edilen veriler Kelime iliskilendirme Testi araciligiyla
toplanmistir. Kelime iliskilendirme testi fen, sosyal, egitim alanlar1 basta olmak tizere bir¢ok akademik alanda
kullanilmaktadir. Ogrencilerin farkli kavramlar iizerine diigiinceleri kelime iliskilendirme testi araciligiyla
basarili bir sekilde elde edilebilmektedir. Arastirma tarama modeline gore yapilmis betimsel bir ¢alismadir.
2021-2022 Egitim Ogretim yilinda yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin Akdeniz Bélgesi’'ndeki
biiyiik bir sehrinde bulunan bir bilim ve sanat merkezinde 6grenim goren 93 6g8renci olusturmaktadir.
Ogrencilerin sosyal bilgilerle iligkilendirdikleri ilk {ic kavram sirasiyla ders, tarih ve cografya olmustur.
Arastirma sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin arasinda sosyal bilgiler kavramina iliskin herhangi bir kavram
yanilgis1 bulunmamaktadir. Yapilmis olan arastirmalarda normal okullarda okuyan 6grencilerde kavram
yanilgilari ortaya ¢ikmistir. Ancak arastirmamiz neticesinde 6zel yetenekli 6grencilerde sosyal bilgiler ile ilgili
olarak herhangi bir kavram yanilgis1 ortaya ¢ikmamistir. Kavram yanilgilarinin azalmasina katki saglamasi
acisindan 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenim goérdiigi Bilim ve Sanat Merkezlerinin felsefi yapisinin diger
okullar icinde uygulanabilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kelime iliskilendirme testi, Ozel yetenekli 6grenciler, Sosyal bilgiler.

Abstract

Gifted students are individuals who can think faster than their contemporaries, decide faster, and have high
success in more than one academic field. It is important to reveal the way these students perceive their
environment and the world they live in, which is of great importance for the future of both Turkey and the world.
The aim of this research is to reveal the mental and cognitive structures of the secondary school students, who
were identified as gifted in the field of general mental ability by the Ministry of National Education, regarding
the concept of social studies. For this purpose, the data obtained in the research were collected through the
Word Association Test. The word association test is used in many academic fields, especially in the fields of
science, social and education. Students' thoughts on different concepts can be obtained successfully through
word association test. The research is a descriptive study made according to the survey model. The study group
of the research conducted in the 2021-2022 academic year consists of 93 students studying in a science and art
center in a big city in the Mediterranean Region of Turkey. The first three concepts that students associated with
social studies were course, history and geography, respectively. As a result of the research, there is no
misconception about the concept of social studies among gifted students. In the studies that have been done,
misconceptions have emerged in the students studying in normal schools. However, as a result of our research,
no misconceptions about social studies have emerged in gifted students. In order to contribute to the reduction
of misconceptions, it is suggested that the philosophical structure of the Science and Art Centers, where gifted
students are educated, can be applied in other schools.

Keywords: Word association test, Gifted students, Social studies.
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Bilimsel ve teknolojik gelismelerin hizla arttig1 ve kiiresellesme rekabetinin en ytliksek boyutlara
ulastif1 bu cagda tilkeler gelismisligin, ilerlemeciligin, rekabetgiligin ve kalkinmanin bir gostergesi
olan 6zel yetenekli 68rencilerin egitimine ve onlarin en iyi sekilde yetismelerine énem vermeyi
hedef haline getirmeye baslamislardir. Hem gelismis iilkeler hem de gelismekte olan tilkeler ve de
ozellikle Bati Avrupa iilkeleri kalkinma planlarini, yapilandirmaci egitim politikalarin1 ve
gelismislik diizeylerini arttirma hedeflerini diger alanlarda oldugu gibi 6zel yetenekliler alaninda
da ogrencilerin kendi hayal diinyalarini zenginlestirme, yaraticiliklarin1 ortaya c¢ikarma ve
yeteneklerini gelistirme anlayisina gore sekillendirmeye hiz kazandirmislardir (Unal & Er, 2015).
Bu anlayistan hareketle iilkemizde, Milli Egitim Bakanhigi'nca ilan edilen Ozel Egitim Okullari
Yonetmeligi'nde, tistiin zekalilik kavrami; bireylere uygulanan 6lgekler sonucunda hedeflenen
alanlarda sergiledigi performans puaninin devamli olarak 130 veya daha iizerinde performans
puani sergileyen bireylere yonelik olarak kullanilmistir. Ozel yeteneklilik kavrami ise; uygulanan
birden farkli 6lgekte zeka diizeyi 110 ve daha yukarisi olan yaraticilik, miizik, sanat, tasarim,
mekanik, teknik vb. alanlarda akranlarindan basarili ve iistiin bireylere yonelik olarak karsimiza
cikmistir (Korkut, 2017). Ayrica Milli Egitim Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesinde
ozel yetenekli 6grenciler icin “Yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige
iliskin kapasitede 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yliksek diizeyde performans gosteren birey” ifadesi
yer almaktadir.

Turkiye'de, 6zel yetenekli 6grencilerin egitilmesinde 6ne ¢cikan en 6nemli kurum Bilim ve Sanat
Merkezleri (BILSEM)'dir. Ozel yetenekli 6grencilerin egitilmesinde en énemli kurum olarak
karsimiza c¢ikan BILSEM’lerin ilki 1995 yilinda Ankara’da agilmistir. Acildig1 giinden bugiine
BILSEM’ler 6zel yetenekli 6grencilerin gittikleri normal okullarinin digindaki siirede destekleme,
gelistirme ve yaraticiliklarini sergileme hususlarinda egitim faaliyetlerine devam etmislerdir
(Kaya, 2013).

BILSEM’lerde acildig1 giinden itibaren egitim goren ozel yetenekli dgrenciler okullarindaki
akranlarina gore ¢ok daha genis bir bilgi yelpazesine sahiptirler. Bu 6grenciler, sahip olduklari
bilgi yelpazesini kendi menfaatine yonelik kullanmada, daha karmasik ve zorlayici problemleri
¢ozmede ve karsilastifi sorunlara hizla yaratici ¢oziimler getirmede oldukca basarilidirlar
(Celikten, 2017). Ozel yetenekli 6grenciler; liderlik yetenegi, psikomotor yetenek, 6zel akademik
yetenek, genel yetenek, yaratici ve liretken diistinme, gorsel ve sahne sanatlari gibi alanlarda etkin
basar sahibi olan ve entelektiiel potansiyele sahip bireyler olarak karsimiza ¢ikmistir (Urek &
Dolu, 2020). Bu yilizden akranlarindan daha farkli bakis acisina sahip olarak 6zel yetenekli
ogrencilerin, birden fazla disiplini icerisinde barindiran muhtevasi genis, problem ¢ézme becerisi,
elestirel diisiinme becerisi ve yaraticih@in aktif kullanildigi, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek ve
multidisipliner yapida bir icerik sunabilecek bir ders olan sosyal bilgiler dersine yonelik bilissel
yapilar1 onemli olarak gorilmustiir (Atalay, 2014). Sosyal bilgiler dersi, bireyin toplumsal
varolusundan hareketle olusturulmus 6ziinde etkin ve sorumlu vatandas yetistirme hedefi yer
alan, birden fazla sosyal bilim disiplinini icerisinde barindiran ve bireyin iyi insan iyi vatandas
olarak yetismesini amag haline getirmis bir derstir (Uzun, 2006). Bireyi ve toplumu konu alan
sosyal bilgiler dersi, disiplinler arasi bir yaklasimla kendimizi taniyarak i¢inde yasadigimiz
toplumda karsilasilan sorunlara farkli bakis agilari sunacak ve ¢6ziim Onerileri getirebilecek
bireyler yetistirmeyi hedeflemistir (Akhan & Altas, 2021). Bu bakimdan etkin, sorumlu ve iyi insan
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iyi vatandas yetistirme hedefinde olan bu dersin bireyi, toplumu, lilkeyi ve diinyay: degistirecek
bir mahiyetinin olmasi nedeniyle, gelecegin diinyasinda sz sahibi olacak 6grencilerin ve 6zellikle
akranlarina gore mesleki, teknik, sanat, gorsellik vb. bircok alanda daha yetkin olan stiin
yetenekli 6grencilerin egitimindeki yeri olduk¢a 6nemlidir (Deveci, Koése & Bayir, 2014). Sosyal
bilgiler dersi, muhtevas1 geregi bilgi, beceri ve donanim sahibi bireyler yetistirebilecek ve
insanligin gelecegini aydinlatabilecek bir yol haritasi sunabilecek yapisiyla lstiin yetenekli
ogrencilerin ilgisini cekebilecek yeterlilikte bir ders olmustur (Ates, 2020).

Diinya’da ve iilkemizde bireyi ve icerisinde bulundugu toplumu inceleme alani haline getiren,
disiplinlerarasi bir yapiya sahip olan sosyal bilgiler 6gretiminde kavramlar olduk¢a énemli bir
yere sahip olmustur. Bu ac¢idan sosyal bilgiler, birden fazla sosyal bilim disiplinini icerisinde
barindirmasi bakimindan, kavram gesitliligi ve zenginligi acisindan oldukg¢a dikkat cekici bir
yapida olmustur (Soylu & Memisoglu, 2019). Bir dersin 6grenilmesinde ve i¢sellestirilmesinde
oncelikle o dersin kavramsal incelemesinin yapilmasi ve dersin icerigine yonelik ilk olarak kavram
ogretiminin gerceklestirilmesi, 6grenmeyi kolaylastiran en 6nemli teknik olarak ortaya ¢cikmistir.
Bireylerin dogumlarindan bugiine yasamlarinin her safhasinda kavram o6grenme faaliyeti
icerisinde olduklar1 géz dniine alindiginda, yasamin her alaninda kavram 6grenimi yer alirken bu
6grenim okullarda da planli bir sekilde yiiriitiilmistiir (Aktepe & digerleri, 2017).

Bireyler dogumlarindan itibaren cesitli kavramlar 6grenirler, bu kavramlari simiflandirirlar ve
kavramlar arasindaki iliskiyi a¢iga cikarirlar. Zihnimizde gerceklesen bu siireg, yasam boyu
0grenme ve Ogrenilenleri yeniden yapilandirma seklinde siirdiiriilmekte ve her 6grendigimiz
kavram ile bir sonra 6grenecegimiz kavram arasinda baglanti kurulmaktadir (Ecevit & Simsek,
2017). Kavramlar, yasanmisliklardan, olaylardan, olgulardan, karsilasilan durumlardan ve
nesnelerden tiiretilmis somut olmayan diisiincelerdir. Bu bakimdan, kavram o6gretiminde
ogrencilerin soyut dilisinme becerileri g6z oOniinde bulundurulmahdir (Colak, 2010).
Ogrencilerin, somut olmayan kavramlari anlamlandirma siireci genellikle gordiigii, duydugu,
hissettigi ve sezgileriyle hareket ettigi informal egitim ortamlarinda ger¢eklesmektedir (Ercan &
digerleri, 2010). Kavramlarin belli bir disiplinin agiklanmasinda, birden fazla bilgiyi dlizenleyen
ve birlestiren bir unsur oldugu diisiiniildiigiinde kavramlarin bilimsellikten uzak olmayan formal
egitim ortamlarinda 6grenilmesi 6nem tasimaktadir. Ciinki, bilginin yapi1 taslarinin kavramlar
olmasi1 gibi, kavram 6gretimi de formal egitimin yap1 tasidir (Memisoglu & Tarhan, 2016).
Bireyler, cocukluktan itibaren 6grendigi kavramlari, isimlerine ve niteliklerine gore siniflandirir
ve bir sonraki 6grendigi kavrami bu siniflandirmaya ekler. Bireyler, bu sekilde kavramlar arasi
iliskilerden bilimsel bilgiye ulasir. Bu yiizden 6grencilerin bir dersi veya disiplini 6grenirken
kavramlar arasi iliskiyi géz 6niinde bulundurmasi olduk¢a 6nemli kabul edilmistir (Cayc1 &
digerleri, 2007).

Okullarda bir plan dahilinde yiiriitiilen ve 6grencilerin bir kavrama yonelik bilissel yapilarinin
incelenmesi ve kavramsal analizin gerceklestirilmesinde en etkili tekniklerin basinda “Kelime
lliskilendirme Testleri (KIT)” gelmektedir. Kelime iliskilendirme uygulamalar: psikoloji, dil bilim
gibi alanlarda uzun siiredir kullamlmaktadir. KIT aracihfiyla katiimcilardan temel kavram
hakkinda baglantili kelime tiretmeleri istenir. Katilimcilarin iiretmis olduklar1 bu kelimelerle bir
zihin haritas: ve bilissel yap1 ortaya ¢ikarihir (Sangren & digerleri 2021). KiT’ler 6grencilerin
kavramlar arasinda gelistirmis oldugu iliskileri agiga cikarmak amaciyla ortaya atilan bir tekniktir
(Polat, 2013). KiT’ler, 6grencilerin vermis oldugu cevaplardan hareketle elde edilen kavramlari
birlestirerek zihin haritalar1 yoluyla gésteren ve derinlemesine analiz yapmayi saglayan bir teknik
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olarak karsimiza ¢ikmistir. Bu teknik, belirli bir durumda 6g8rencilerin zihinlerinde yer alan
kavramsal yapinin ortaya ¢ikarilmasinda ¢ok etkili goriilmiistiir (Kostova & Radoynovska, 2008).
KIT 6grencilerin bir konu veya disiplin hakkindaki bilissel yapisim1 ve ge¢cmisten giiniimiize
zihninde yer edindirdigi kavramlar arasi bilgi agin1 ¢6ziimlemek ve uzun zamanda kavramlar
arasinda kurmus oldugu baglarin etkili olup olmadigin1 tespit etmek amaciyla cesitli
arastirmacilarin yaygin olarak kullandig bir teknik olarak bilinegelmistir (Ozath & Bahar, 2010).
Bu teknikte Ogrencilere bir kavram verilerek belli bir siire icerisinde bu kavram hakkinda
akillarina gelen kelimeleri siralamalan istenir. Ogrencilerden kavram ile ilgili 5 ile 10 arasinda
kelime yazmalari istenir. Daha sonra 6grencilerin yazmis olduklar1 kelimeler arasinda baglantilar
kurularak ogrencilerin o kavram hakkindaki zihin haritalarina ulasilir. Bu teknikte amag;
ogrencilerin derinlemesine diistinmeden kavram ile ilgili giiclii ve genel gecer yargilarini ortaya
cikarmaktir (Atabek-Yigit & Balkan-Kiyici, 2019). KiT'in égrencilere uygulanmasi esnasinda
verilen slirenin kisa tutulmasi, Ogrencilerin ¢agrisim yapacaklar1 kavrama yonelik ortaya
¢ikartacaklar bilissel yapilarinin gercekei bir sekilde agiga vurulmasini saglar (Nacaroglu &
Karaaslan, 2020). KIT yontemiyle egitim alaninda yapilmis cesitli calismalar bulunmaktadir.
Deveci, Cengelci Kose ve Glirdogan Bayir (2014) “sosyal bilimler” ve “sosyal bilgiler” kavramlari
icin 6gretmen adaylariyla bir ¢alisma yiiriitmislerdir. Yiicel ve Ozkan (2015) ortaokul
ogrencilerinin ekolojik kavramlarla bilissel yapilari i¢in bir ¢alisma yapmislardir. Kostova ve
Radoynvska (2008) “canli hiicre” ve “biyocesitlilik” ile ilgili 6gretmenlerin ve 6grencilerin zihin
haritalarinmi ortaya ¢ikarmak i¢in bir calisma yapmislardir. Sikumbang, Rakhmawati ve Suwandi
(2019) tarafindan “molekiiler biyoloji” hakkinda biyoloji 6gretmen adaylariyla bir calisma
ylritilmistiir. Demirkaya, Ko¢ ve Unal (2020) tarafindan “Osmanli” ve “Fetih” kavramlarina
iliskin olarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilissel yapilarinin ortaya ¢ikarilmasi i¢cin KiT’in
uygulandig1 bir arastirma siirdiriilmistiir. Ayrica Nacaroglu ve Kizkapan (2021) tarafindan
“Ogrenme” ve “bilgi” kavramlar1 hakkinda 6zel yetenekli 6grenciler ile bir arastirma yapilmistir.
Yukaridaki ¢alismalara ek olarak Kocabasoglu ve Sahin tarafindan (2021) “inovasyon” kavrami
lizerinden 6zel yetenekli 6grencilerin zihin yapilari incelenmistir. KiT’lerle yapilan aragtirmalarin
disinda bireylerin “sosyal bilgiler” kavramina yonelik algilarim1 ortaya koymak icin yapilan
calismalarda bulunmaktadir. Unal ve Er (2015) tarafindan 7 farkh ilde bulunan BILSEM’lerde
O0grenim goren 191 oOzel yetenekli 6grenci ile sosyal bilgiler dersine yonelik goriislerin
degerlendirilmesi amaciyla bir arastirma yuriitilmiistiir. Mertol, Dogdu ve Yilar (2013)
tarafindan Samsun Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren 30 6grenci ile sosyal bilgiler dersine
yonelik goriislerini belirlemek icin bir metafor algisi calismasi gerceklestirilmistir. Gomleksiz, Kan
ve Oner (2012) tarafindan sosyal bilgiler dersi géren 4-5-6-7. simf 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik metaforik algilarini belirlemek amaciyla 93 6grenciyle bir ¢alisma yliritilmiistiir.
Yasar ve Bayir (2010) tarafindan “sosyal bilgiler” kavramina iliskin olarak metafor algilarinin
belirlenmesi amaciyla 5. sinif 6grencisi 100 katilimci ile bir ¢calisma gerceklestirilmistir.

Tlim bunlarla birlikte bilinenden-bilinmeyene, somuttan-soyuta, basitten-karmasiga ve yakindan-
uzaga ilkelerinin aktif olarak kullanildig1 ve elestirel, yansitici ve yaratici diislinmenin 6n planda
tutuldugu sosyal bilgiler dersi, 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiyacini karsilayabilecek mahiyette
bir derstir. Bu ylizden bu dersin kavramsal analizinin iyi yapilmasi ve 6grencilerin bu kavrama
yonelik bilissel yapilarinin incelenmesi 6nemli oldugu degerlendirilmistir. Bu c¢ercevede
¢alismamizin amaci dogrultusunda akranlarina gére birden fazla alanda etkin olan 6zel yetenekli
ogrencilerin KIT yardimi ile sosyal bilgiler kavramina yénelik bilissel yapilarinin ortaya
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¢ikarilmasi, gelecegimizi sekillendirecek olan etkin, sorumlu, iyi insan ve iyi vatandaslarin

yetistirilmesi noktasinda oldukca 6nemli olarak goriilmiistiir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Kelime iliskilendirme Testi yoluyla, Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim-
0grenim goren ortaokul Ogrencilerinin “Sosyal Bilgiler” kavramina iliskin zihinsel, bilissel
yapilarini ortaya ¢ikarmaktir.

YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizine iliskin
bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmamiz tarama modeline gore hazirlanmis betimsel bir ¢alismadir. Tarama modellerinin
kullanildig1 arastirmalarda ge¢miste olan ve giiniimiizde de devam etmekte olan mevcut
durumlar herhangi bir miidahaleden bulunmadan ve degistirmeden go6zlemleyerek ortaya
¢ikarmak miimkiindiir (Karasar, 2017). Arastirmamizda 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler
kavramina iliskin bilissel yapilarini ortaya c¢ikarmak amaglandigl icin tarama modeli
kullanilmistir.

Calisma Grubu

Calismamiza 2021-2022 egitim 6gretim yilinda, Akdeniz Bolgesinde yer alan bir Bilim ve Sanat
Merkezinde egitim 6grenim goren ve Milll Egitim Bakanli1 tarafindan 6zel yetenekli olarak
tanilanmis olan 100 o&grenci ile baslanmistir. Ancak veriler analiz edildiginde Kelime
lliskilendirme Testini hatali, eksik ya da olmasi gerektigi gibi doldurmayan 7 6grencinin formu
degerlendirmeye alinmamistir. 93 6grenci ile calisma devam ettirilmistir. Calismada testleri
analiz edilen katilimcilara ait bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1

Katilimcilara Ait Bilgiler

Cinsiyet f %
Kiz 46 49,46
Erkek 47 50,53
Toplam 93 100
Bilsem Program Seviyesi

(BYF-1) 48 51,61
(BYF-2) 45 48,38
Toplam 93 100

Veri Toplama Araglar:

Bu calismada veriler, 6zel yetenekli 6grencilere uygulamis oldugumuz Kelime iliskilendirme Testi
yoluyla toplanmistir. A4 boyutundaki bir kagit lizerine hazirlanan formda ilk 6nce arastirma ile
ilgili acgiklamalar yapilmistir. Formun devaminda o6grencilerin cinsiyet ve sinif-program
seviyelerini girebilecekleri bir alan yer almistir. Ozel yetenekli 6grencilerin algilarini ortaya
¢ikarmak icin hazirlanan test bolimiinde “Sosyal Bilgiler” anahtar kavrami 5’er defa alt alta
siralanarak yazilmistir. Bu sayede 6grencilerin zincirleme olarak hatali cevaplar vermelerinin
oniine gecilmeye cahisilmistir. Ogrencinin “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramiyla ilgili zihninde
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¢agrisim yaptig1 her kelime yaziminda anahtar kavrama dénmemesi durumunda yanitlar anahtar
kavramla ilgili degil, bir 6nceki kavramla ilgili olabilmektedir. Eger 6nlem alinmazsa bu durum
KIiT'in amacina zarar verebilir (Bahar & Ozath, 2003). Testin 6grenciler tarafindan
doldurulmasindan o6nce, 6grencilere gerekli aciklamalar yapilmis ve daha dnceki ¢alismalarda
kullanilan érnekler gosterilmistir. KiT'in doldurulmasi icin égrencilere yaklasik 1 dakikalik bir
siire verilmistir. Ogrencilerden verilen siire icerisinde “Sosyal Bilgiler” kavramu ile ilgili olarak
akillarina gelen ilk 5 kelimeyi forma yazmalar1 istenmistir. Uygulanan calismanin sayfa diizeni
Sekil 1'de sunulmustur.

Sekil 1
Uygulama Sayfa Diizeni

Sosyal Bilgiler.........cccoceevnenne.
Sosyal Bilgiler..........coceeuenee.
Sosyal Bilgiler..........coceeuenee.
Sosyal Bilgiler-.......c..coceeuenee.
Sosyal Bilgiler..........coceeuenee.

Verilerin Analizi

Ozel yetenekli 6grencilerden KIT araciligiyla elde edilen verilerin analiz edilmesinde betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Bu yontemi kullanarak formlar araciligiyla alinan verilerin
diizenlenmesi, degerlendirilmesi ve iceriginin ortaya konulmasi miimkiindiir (Yildirim & Simsek,
2021). KIT uygulandiktan sonra ézel yetenekli 6grencilerin “Sosyal Bilgiler” anahtar kavrami igin
vermis olduklar1 cevaplar degerlendirilmis ve tek tek belirlenmistir. Arastirmamizda o0zel
yetenekli 6grencilerin “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramu ile ilgili iliskilendirdikleri kelimeler, elde
edildigi hali ile, dogrudan aktarilmistir. “Sosyal Bilgiler” anahtar kavrami i¢in iiretilen kelimeler
belirlendikten sonra, kelimelerin tekrar etme sikliklarin1 gostermek igin ilgili frekans tablosu
hazirlanmistir. Sosyal bilgiler kavrami i¢in ilgili frekans tablosu uzun oldugu i¢in tiim kelimelerin
yer aldig1 frekans tablosu ek olarak sunulmustur. Elde ettigimiz verilerin okunabilmesi ve
anlasilabilmesi icin “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramu ile ilgili olarak 4 ve tzerinde tekrar eden
kelimelere tablolarda, sekillerde ve ana metinde yer verilmistir. “Sosyal Bilgiler” anahtar kavrami
hakkinda 6zel yetenekli 6grencilerin zihin haritalarini olusturmak icin, 6ncelikle ilgili frekans
tablosu hazirlanmis ve tablo da yer alan veriler degerlendirilmistir. Frekans tablosunda “Sosyal
Bilgiler” anahtar kavramu ile iligkilendirilen kelimeler tekrar edilme sayilarina gore siralanmistir.
Sosyal bilgiler kavrami hakkinda 6zel yetenekli 6grencilerin zihin haritasinin olusturulmasi igin
Bahar, Johnstone ve Sutcliffe (1999) tarafindan hazirlanan Kesme Noktasi Teknigi kullanilmistir.
Kesme Noktasi Tekniginde, anahtar kavram ile ilgili, frekans tablosunda en fazla tekrarlanmis olan
kelimenin 3 ya da 5 rakam altinda yer alan say1 kesme noktas1 (KN) olarak belirlenmistir. Bu
islemden sonra belirli araliklarla kesme noktasi asagiya ¢ekilmis ve bu islem “Sosyal Bilgiler”
kavrami frekans tablosunda yer alan tiim kavramlar zihin haritasinda yer alincaya kadar
slirdiiriilmiistiir. Kesme noktalari arasinda yer alan kavramlar, bu kelimelerin bu aralikta yer alan
say1 kadar 6zel yetenekli 6grenciler tarafindan tekrarlandigini géstermektedir.

Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin “Sosyal Bilgiler” kavramu ile ilgili olarak en ¢ok tekrar
ettikleri kelime “Ders” kelimesi olmustur. “Ders” kelimesi 34 defa tekrar edilmistir. Bu kelimenin
tekrar edilme sayisinin 4 rakam altindaki 30 sayis1 kesme noktasi olarak belirlenmistir. Belirleme
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isleminin ardindan diger kesme noktalar1 su sekilde olustur; KN 25-29, KN 20-24, KN 15-19, KN
10-14, KN 4-9. Bu kesme noktalarinin her biri ayr bir renk ile iliskilendirilmis ve “Sosyal Bilgiler”
kavrami hakkinda 6zel yetenekli 6grencilerin zihin haritalar1 bu renkler sayesinde gorsel olarak

olusturulmustur. Kesme noktalari ve iliskilendirildikleri renkler Tablo 2’de gosterilmistir.
Tablo 2

Kesme Noktalari ve [liskilendirildikleri Renkler

Kesme Noktasi Araliklari Rengi
KN =30
KN 25-29
KN 20-24
KN 15-19
KN 10-14
KN 4-9

Etik kurul izin bilgileri

Bu arastirmanin etik izni, Akdeniz Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan 25/03/2022 tarihli ve 114 sayili karar ile alinmistir.

BULGULAR

Bu béliimde “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramina iliskin olarak 6zel yetenekli 6grencilerden KIT
aracilifiyla elde edilmis olan veriler bulunmaktadir. Elde edilen veriler tablolar ve sekillerle
birlikte agiklanmigtir. Ozel yetenekli 6grencilerin anahtar kavrama iliskin yazdiklar kelimeler ve
bu kelimelerin tekrar edilme sayilar1 Tablo 3’te gosterilmistir. Tablo 3’te 6grenciler tarafindan 4
ve lizerinde tekrar edilen kelimeler verilmistir.

Tablo 3

Ozel Yetenekli Ogrencilerin “Sosyal Bilgiler” Anahtar Kavramina lliskin Yazdiklar1 Kelimeler ve
Tekrar Sayilart

iliski Kurulan Tekrar iliski Kurulan Tekrar

Kelimeler Sayisi Kelimeler Sayisi
Ders 34 Savaglar 7
Tarih 32 Vatandaslik 7
Cografya 25 fletisim 6
Hayat 23 insan 6
Sosyallesmek 15 Milli Miicadele 6
Harita 12 Toplum 6
Doga 11 Ekonomi 5
Diinya 11 Empati 5
Haklar 11 Kurallar 5
Kiultir 11 Psikoloji 5
Ogretmen 11 Arkadas 4
Atatiirk 10 Gec¢mis 4
Sorumluluklar 10 Kitap 4
Ulkeler 10 Millet 4
Okul 7 Pusula 4

Ozel yetenekli 6grencilerin “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramina yonelik iliskilendirdikleri toplam
kelime sayist 137 olmustur. Bu kelimelerin toplam tekrar edilme sayilar1 ise 465 olarak
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belirlenmistir (sosyal bilgiler anahtar kavrami i¢in iliskilendirilen kelimelerin tam listesi ve tekrar
sayisl icin bkz. Ek 1). Tablo 3 incelendiginde 6zel yetenekli 68rencilerin “Sosyal Bilgiler” anahtar
kavramu ile ilgili olarak iliskilendirdikleri kelimeler arasinda en ¢ok tekrar edilen kelime “Ders”
(f=34) ve “Tarih” (f=32) olmustur. Bu kelimeleri “Cografya” (f=25), “Hayat” (f=23), “Sosyallesmek”
(f=15) ve “Harita” (f=12), kelimeleri takip etmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin “Sosyal Bilgiler”
anahtar kavrami ile ilgili 4 ve lizerinde tekrar ettikleri kelimelerin sayis1 30 olarak belirlenmistir.

Frekans tablosundaki veriler ile hazirlanan ve 6zel yetenekli 68rencilerin “Sosyal Bilgiler” anahtar
kavrami hakkinda bilissel yapisini agiklayan kesme noktalari1 ve kavram aglarina asagida yer
verilmistir.

Kesme noktasi 30 ve {lizeri i¢in olusturulan kavram agi Sekil 2’de sunulmustur.
Sekil 2

Kesme Noktasi 30 ve Uzeri Igin Olusturulan Kavram Agr

Sosyal Bilgiler

Kesme noktas1 30 ve iizerinde “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramu ile iliskilendirilen kelimeler,
“Ders” ve “Tarih” kelimeleri olmustur. “Ders” kelimesi 34 defa tekrar edilirken, “Tarih” kelimesi
32 defa tekrarlanmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin zihinlerinde sosyal bilgilerin en ¢ok ders
kavramu ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersinin ana dallarindan olan tarih
kavrami tekrar edilme sikligina gore ikinci en ¢ok tekrar edilen kelime olmustur.

Kesme noktasi 25-29 araligi icin olusturulan kavram ag1 Sekil 3’te sunulmustur.
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Sekil 3
Kesme Noktasi 25-29 I¢in Olusturulan Kavram Agt

Cografya
Sosyal Bilgiler

Kesme noktas1 25-29 araliginda “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramu ile iligkilendirilen sadece 1
kelime olmustur. Bu kelime “Cografya” kelimesidir. “Cografya” kelimesi 25 defa tekrar edilmistir.
Sosyal bilgiler dersinin ana dallarindan birisi olan cografya kavramy, tarih kavrami kadar tekrar
edilmemis olsa da en ¢ok tekrar edilen ii¢lincii kelime olmustur. Buradan hareketle 6zel yetenekli
ogrencilerin zihinlerinde sosyal bilgilere bagli olarak tarih ifadesi daha ¢ok cagrisim yapmaktadir.

Kesme noktasi 20-24 araligi i¢in olusturulan kavram agi Sekil 4’te sunulmustur.
Sekil 4
Kesme Noktasi 20-24 I¢in Olusturulan Kavram Agt

Cografya

Sosyal Bilgiler

Kesme noktas1 20-24 araliginda, 6zel yetenekli 6grencilerin “Sosyal Bilgiler” anahtar kavrami ile
iliskilendirdikleri kelime “Hayat” kelimesi olmustur “Hayat” kelimesi 23 defa tekrarlanmistir.
Hayat kelimesinin dzel yetenekli 6grenciler icin dordiincii sirada olmasi, dersin insanlarin yasam
alanlari ile iliskilendirilmesiyle ilgili oldugu séylenebilir.

Kesme noktasi 15-19 araligi icin olusturulan kavram agi Sekil 5’te sunulmustur.
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Sekil 5

Kesme Noktasi 15-19 I¢in Olusturulan Kavram Agt

Sosyal Bilgiler §

Sosyallesmek

Kesme noktasi 15-19 araliginda, “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramu ile iliskilendirilen yine 1 kelime
olmustur. Bu kelime “Sosyallesmek” kelimesidir. “Sosyallesmek” kelimesi 15 defa tekrarlanmistir.
Sosyal bilgiler kelimesi ile iliskilendirilen besinci kavramin sosyallesmek olmasi ders icerisinde
yer alan iletisim, etkilesim vb. konularin etkinligini goéstermektedir.

Kesme noktasi 10-14 araligl i¢in olusturulan kavram ag1 Sekil 6’da sunulmustur.
Sekil 6
Kesme Noktasi 10-14 I¢in Olusturulan Kavram Agt

/
Cograrya ~
Sosyal Bilgiler

@m

Kesme noktas1 10-14 araliginda, “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramu ile iligkilendirilen kelimeler,
“Harita”, “Doga”, “Diinya”, “Halklar”, “Kiilttr”, "Ogretmen", “Atatirk”, “Sorumluluklar” ve “Ulkeler”
kelimeleri olmustur. Bu kelimelerden “Harita” kelimesi 12, “Doga” kelimesi 11, “Diinya” kelimesi
11, “Halklar” kelimesi 11, “Kultir” kelimesi 11, "Ogretmen" kelimesi 11, “Atatirk” kelimesi 10,
“Sorumluluklar” kelimesi 10 ve “Ulkeler” kelimesi 10 defa tekrarlanmistir. Kesme noktasi 10-14
arasindaki kelimeleri degerlendirdigimizde bu kelimelerin tamamina yakininin sosyal bilgiler

dersindeki konularin igerisinde yer alan kelimeler oldugu goriilmektedir.
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Kesme noktasi 4-9 araligi i¢in olusturulan kavram agi Sekil 7°de sunulmustur.

Sekil 7

Kesme Noktasi 4-9 Igin Olusturulan Kavram Agi

=
[ Atatiirk | S— )
S y
m Vatandashk

\
,.
ilgi
Cografya Sosyal Bilgiler
Psrkolop

Arkadas

Kesme noktasi 4-9 araliginda, “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramu ile iliskilendirilen kelimeler,
“Okul”, “Savaslar”, “Vatandashik’, “Iletisim”, “Insan”, “Milli Miicadele”, “Toplum”, “Ekonomi”
“Empati”, “Kurallar” “Psikoloji” “Arkadas” “Gecmis” “Kitap” “Millet” ve “Pusula” kelimeleri
olmustur. Bu Kkelimelerden “Okul” kelimesi 7, “Savaslar” kelimesi 7, “Vatandashik” kelimesi 7,
“Hetisim” kelimesi 6, “Insan” kelimesi 6, “Milli Miicadele” kelimesi 6, “Toplum” kelimesi 6,
“Ekonomi” kelimesi 5, “Empati” kelimesi 5, “Kurallar” kelimesi 5, “Psikoloji” kelimesi 5, “Arkadas”
kelimesi 4, “Ge¢mis” kelimesi 4, “Kitap” kelimesi 4, “Millet” kelimesi 4 ve “Pusula” kelimesi 4 defa
tekrarlanmistir. Kesme noktasi 4-9 araligindaki kelimeleri degerlendirdigimizde biiyiik
¢ogunlugunun kesme noktas1 10-14 araliginda oldugu gibi sosyal bilgiler dersindeki konularin
icerisinde yer aldigini gorebiliriz.

» o« » o«

SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin bulgularini degerlendirdigimizde ortaya cikan sonuclar su sekilde olmustur:

Ozel yetenekli 6grencilerin “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramina yonelik en fazla iliskilendirdikleri
kelimenin “Ders” (f=34) kelimesi oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarin “Sosyal Bilgiler”
anahtar kavrami ile “Ders” kelimesini iliskilendirmelerinde sosyal bilgileri bir ders olarak
almalari, bu dersi egitim-6gretim faaliyetinin bir parcasi olarak gérmeleri ve belirli kural ve
normlar cercevesinde daha ¢ok okul ortaminda bu ders ile iligkili olmalarinin etkili oldugu
soylenilebilir. Ayrica, katilmcilarin ¢ogunun sosyal bilgileri egitim-6gretim stireci icerisinde
basarili olmalar1 gereken ve not ortalamalarina etki eden bir disiplin olarak gérmeleri de “Sosyal
Bilgiler” anahtar kavramini en ¢ok “Ders” kelimesi ile iliskilendirmelerinin bir nedeni oldugu
sonucuna da ulasilabilir.

“Sosyal Bilgiler” anahtar kavrami ile en fazla iliskilendirilen ikinci kelime ise “Tarih” (f=32)
kelimesidir. 32 kez tekrar edilen “Tarih” kelimesi 6zel yetenekli 6grencilerin bilissel yapilarinda
sosyal bilgilerin tarih ekseninde degerlendirildiginin ve tarih konularinin 6gretildigi bir ders
oldugunun yer aldig1 sonucuna ulagilmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin, “Sosyal Bilgiler” anahtar
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kavramini “Tarih” kelimesi ile iliskilendirmelerinin altinda yatan bir diger nedenin ise sosyal
bilgiler dersinin tarihi olay orgiilerine, neden-sonug iliskilerine ve kronolojik bir siralamaya
agirlik verilerek islenilmesinin etkili oldugu goriilebilir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nin 6zel amaclarina bakildiginda bu yénde amaglar verildigi goriilebilir.
Ayrica Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin kazanimlar incelediginde 4-5-6 ve 7. siif
diizeylerinde 6grenme alanlarindan “Kiiltiir ve Miras” alaninda tarihi olay 6rgiilerinin, neden-
sonug iliskilerinin ve kronolojinin ele alindig1 kazanimlarin bulundugunu goriilebilmektedir.

Kesme noktasi 25-29 araliginda “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramu ile iliskilendirilen “Cografya”
kelimesi “Ders” ve “Tarih” kelimelerinden sonra en ¢ok tekrar edilen ii¢iincii kelime olmustur.
Ozel yetenekli 6grencilerinin 25'i, “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramini “Cografya” kelimesi ile
iliskilendirmislerdir. Bunun nedeninin ise, sosyal bilgiler dersi igerisinde yer alan konularin tarih
ve cografya agirlikli olmasi, ayrica zaman, mekan ve yer baglaminda bu dersin islenilmesi ve
sosyal bilgilerin cok disiplinli bir yapiya sahip olmasinin etkili oldugu séylenebilir.

Kesme noktasi 20-24 araliginda “Sosyal Bilgiler” anahtar kavram ile iliskilendirilen “Hayat”

»

kelimesi “Ders”, “Tarih” ve “Cografya” kelimelerinden sonra en ¢cok tekrar edilen dérdiincii kelime
olmustur. Ozel yetenekli égrencilerin 23, “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramini “Hayat” kelimesi
ile iliskilendirmislerdir. Ozel yetenekli 6grencilerin énemli bir boliimiiniin “Sosyal Bilgiler”
anahtar kavramim “Hayat” kelimesi ile iliskilendirmelerinin ana dayanagini olusturan sosyal
bilgilerin hayatin icinden bir alan olmasi, insan1 ve toplumu konu edinmesi, yasanmis ve
yasanmasl muhtemel konulardan érnek olaylara yer vermesi ve bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirmesinde 6nemli bir ders olmasi gibi bircok etkenin oldugu sonucuna ulasmak
miimkindtr. Sosyal Bilgiler dersinin tanimina baktigimizda, zaman igerisinde daimi olarak
farklilasan diinya sartlarina, elde edilen bilgiler sayesinde uyum saglayabilen ve karsilasilan
sorunlari ¢6zme yetenegine sahip bireyleri, vatandaslar yetistiren bir ders olarak tanimlandigim

gorebiliriz (Sever, 2021).

Ozel yetenekli dgrenciler, kesme noktas1 15-19 araliginda “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramini
“Sosyallesmek” kelimesi ile iligkilendirmislerdir. Ozel yetenekli &grencilerin 15'i bu
iliskilendirmeyi yapmistir. Sosyal bilgilerin ana hedefinin iyi insan ve iyi vatandas yetistirmek
oldugu diistincesinden yola cikarsak, bu iliskilendirmenin 6grencilerin “Sosyal Bilgiler” anahtar
kavramini sosyallesmenin ve toplumdaki diger insanlarla etkili bir iletisim kurabilmenin
saglayicisi olarak gormelerinin sonucu olarak “Sosyallesmek” kelimesi ile iliskilendirdikleri
sonucuna ulasilabilir.

Ozel yetenekli 6grenciler, kesme noktas1 10-14 aralifinda “Sosyal Bilgiler” anahtar kavramini
“Harita” (f=12), “Doga” (f=11), “Diinya” (f=11), “Halklar” (f=11), “Kiltirr” (f=11), “Ogretmen”
(f=11), “Atatirk” (f=10), “Sorumluluklar” (f=10) ve “Ulkeler” (f=10) kelimeleri ile
iliskilendirmislerdir. Ozel yetenekli 6grencilerin bu iliskilendirmelerinin, daha énceki bulgularda
bahsedilen “Tarih” ve “Cografya” iliskilendirmelerine benzer oldugu ve bu bulgularin daha
genisletilmis hali oldugu sonucuna ulasmak miimkiindiir. Ayrica, 6zel yetenekli 6grenciler “Sosyal
Bilgiler” anahtar kavramini, sosyal bilgilerin tarih, cografya ve vatandaslik temelinde
degerlendirilen bir ders olmasi anlayisindan yola ¢ikilarak bu iliskilendirmeleri yaptiklar
soylenebilir.

Son olarak 6zel yetenekli 6grenciler, kesme noktasi 4-9 araliginda “Sosyal Bilgiler” anahtar
kavramim “Okul” (f=7), “Savaslar” (f=7), “Vatandashk” (f=7), “Iletisim” (f=6), “Insan” (f=6), “Milli
Miicadele” (f=6), “Toplum” (f=6), “ekonomi” (f=5), “Empati” (f=5), “Kurallar” (f=5), “Psikoloji”
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(f=5), “Arkadas” (f=4), “Ge¢mis” (f=4), “Kitap” (f=4), “Millet” (f=4) ve “Pusula” (f=4) kelimeleri ile
iliskilendirmislerdir. Sosyal bilgilerin hem multidisipliner bir alan olmas1 hem de 6zel amaclari
arasinda ge¢misini iyi 68renen, gelecegine yon veren, toplumsal norm ve kurallara saygili birer iyi
insan iyi vatandas yetistirme hedeflerinin olmasi, 6zel yetenekli 6grencilerin “Sosyal Bilgiler”
anahtar kavramini bu kelimelerle iliskilendirmelerinin nedeni olabilecegi sonucuna ulasmak
miimkiindiir.

Calisma sayesinde elde edilen verilere gore, sosyal bilgiler kavrami ile iligkili olarak 6zel yetenekli
ogrenciler arasinda herhangi bir kavram yanilgisi bulunmamaktadir. Bunun yaninda sosyal
bilgiler kavraminin en ¢ok iliskilendirildikleri kelimeler sirasiyla ders, tarih, cografya olmustur.
Aydemir (2014) tarafindan 7. Simif diizeyinde gerceklestirilen ve 94 6grencinin katildigi calisma
da beseri cografya anahtar kavramina yonelik 6grencilerin kavram yanilgilarina rastlanmistir.
Tokcan ve Yiter (2017) tarafindan 223 oOgrenci ile yapilan calismada dogal afetler ile ilgili
kavramlarda 6grencilerin kavram yanilgilari ile ilgili sonuglara ulasilmistir. Nacaroglu ve Bozdag
(2020) tarafindan “cevre sorunlar1” anahtar kavramina iliskin olarak 6zel yetenekli 72 6grenci ile
kelime iliskilendirme testi araciligiyla yapilan arastirmada katilimcilarin ¢evre sorularina yonelik
algilarinin yeterli diizeyde olmadig belirtilmistir. Bunlara ilaveten Ozkaral ve Bozyigit (2021)
tarafindan 102 6grenci ile yapilan arastirma da 6grencilerin yeryiizii sekillerine yonelik anahtar
kavramlar hakkinda genel olarak fikir sahibi olduklari, ancak soyut kavramlari zihinlerinde tam
olarak yapilandiramadiklari sonucuna ulasilmistir.

Oneriler

Kelime iliskilendirme Testi aracihigiyla elde edilen bulgu ve sonuglara dayal olarak bu ¢alisma
icerisinde su Onerilere yer verilmektedir:

e Alanyazin incelendiginde 6zel yetenekli 6grenciler ile ilgili yapilan ¢alismalarin az oldugu
gorilmiistiir. Ozel yetenekliler alaninda akademik calismalarin artmas1 hem alana hem de
ozel yetenekli 68rencilerin 6grenimlerine, gelisimlerine katki saglayacaktir.

e Ozel yetenekli 6grencilerin bilissel yapilari, kavram algilar1 ve yanilgilar iizerine
arastirmalarin artirilmasi faydali olacaktir.

e  Yapilan arastirmalara gore normal okullarda okuyan 6grencilerde kavram yanilgilar1 ortaya
cikmistir. Ancak arastirmamiz neticesinde 6zel yetenekli 6grencilerde sosyal bilgiler ile ilgili
olarak herhangi bir kavram yanilgisi1 ortaya cikmamistir. Bu nedenle kavram yanilgilarinin
azalmasina katki saglamasi acisindan 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenim gordiigii Bilim ve
Sanat Merkezlerinin felsefi yapisinin diger okullar icinde uygulanabilmesi 6nerilmektedir.

e  Sosyal Bilgiler alaninda farkli konular iizerine KiT calismalari yapilabilir.

e Arastirmamizda sadece 6zel yetenekli 6grencilere 6grenim veren bir bilim ve sanat
merkezindeki 6grencilere ulasilabilmistir. Daha genel bir degerlendirme i¢in diger bilim ve
sanat merkezlerindeki 6grencilerle birlikte arastirmalarin genisletilmesi olumlu olacaktir.

e  Arastirmanin daha kapsaml ve karsilastirmali olabilmesi icin normal bir ortaokulda okuyan
ogrencileri de kapsayacak sekilde genisletilmesi 6nerilmektedir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Her iki yazar da makaleye esit oranda katki sunmustur.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢catisma durumu yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

In this age, where scientific and technological developments have increased rapidly and
globalization competition has reached the highest dimensions, countries have started to give
importance to the education of gifted students, which is an indicator of development, progress,
competitiveness and development, and to raise them in the best way. Both developed and
developing countries, and especially Western European countries, have accelerated their
development plans, constructivist education policies and their goals of increasing their level of
development in line with the understanding of enriching students' own imaginations, revealing
their creativity and developing their talents in the field of special talents as well as in other fields.
(Unal & Er, 2015). Based on this understanding, in the Special Education Schools Regulation
announced by the Ministry of National Education in our country, the concept of giftedness; As a
result of the scales applied to the individuals, it was used for individuals who consistently showed
a performance score of 130 or more in the targeted areas. The concept of special talent is;
creativity, music, art, design, mechanics, techniques, etc. It has emerged for individuals who are
successful and superior to their peers in various fields (Korkut, 2017). In addition, in the Ministry
of National Education Science and Art Centers Directive, for gifted students, “Those who learn
faster than their peers; “An individual who excels in creativity, art and leadership capacity, has
special academic abilities, can understand abstract ideas, likes to act independently in his
interests, and performs at a high level”. In Turkey, the most important institution (BILSEM) in the
education of gifted students is the Science and Art Centers. The first of the BILSEMs, which is the
most important institution in the education of gifted students, was opened in Ankara in 1995.
Since the day it was opened, BILSEMs have continued their educational activities in supporting,
developing and displaying their creativity for gifted students outside of their regular schools
(Kaya, 2013). The social studies course, which focuses on the individual and society, aims to raise
individuals who can introduce different perspectives and offer solutions to the problems
encountered in the society we live in by knowing ourselves with an interdisciplinary approach
(Akhan & Altas, 2021). In this respect, this course, which aims to raise effective, responsible and
good citizens, has a nature that will change the individual, society, country and the world. The
place in the education of gifted students, who are more competent in many fields, is very
important (Deveci, Kose & Bayir, 2014). The social studies course has become a sufficient course
to attract the attention of gifted students with its structure that can raise individuals with
knowledge, skills and equipment and provide a roadmap that can illuminate the future of
humanity (Ates, 2020). In addition to all these, the social studies course, in which the principles
of the known-unknown, concrete-abstract, simple-to-complex and near-far are actively used and
critical, reflective and creative thinking is at the forefront, is a course that can meet the needs of
gifted students. Therefore, it was considered important to conduct a good conceptual analysis of
this course and to examine the cognitive structures of the students towards this concept. "Word
Association Tests (WAT)" is one of the most effective techniques for examining students' cognitive
structures for a concept and performing conceptual analysis, which are carried out in a planned
way in schools. Word association applications have been used for a long time in fields such as
psychology and linguistics. Through the WAT, the participants are asked to produce related words
about the basic concept. With these words produced by the participants, a mind map and cognitive
structure are revealed (Sangren et al. 2021). Word association tests (WAT) is a technique
introduced to reveal the relationships that students have developed between concepts (Polat,
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2013). Word association tests have emerged as a technique that combines the concepts obtained
from the answers given by the students and shows them through mind maps and provides in-
depth analysis. This technique was found to be very effective in revealing the conceptual structure
in the minds of students in a particular situation (Kostova & Radoynovska, 2008). Word
association tests have come to be known as a technique widely used by various researchers in
order to analyze the cognitive structure of students about a subject or discipline and the inter-
concept information network that they have built in their minds from past to present, and to
determine whether the connections they have established between concepts are effective in along
time (Ozath & Bahar, 2010). In this technique, students are given a concept and asked to list the
words that come to mind about this concept within a certain period of time. Students are asked to
write between 5 and 10 words related to this concept. Then, by establishing connections between
the words written by the students, the students' mind maps about that concept are reached. The
purpose of this technique; It is to reveal the strong and generally accepted judgments of the
students about the concept without thinking deeply (Atabek-Yigit & Balkan-Kiyici, 2019). Keeping
the time given to the students during the application of the word association test to the students
provides a realistic explanation of the cognitive structures that the students will reveal for the
concept they will associate with (Nacaroglu & Karaaslan, 2020).

The purpose of this research; The aim of the study is to reveal the mental and cognitive structures
related to the concept of Social Studies of secondary school students who have been identified as
gifted in the field of general mental ability by the Ministry of National Education and who are
studying at the Science and Art Center in this context, by means of word association test.

Method

Our research is a descriptive study prepared according to the survey model. In researches in
which survey models are used, it is possible to reveal the current situations, which were in the
past and still continue today, by observing without any intervention or change (Karasar, 2017). In
our research, the survey model was used because it was aimed to reveal the cognitive structures
of gifted students regarding the concept of social studies.

Our study was carried out with 100 students who were studying at a Science and Clock Center in
the Mediterranean Region in the 2021-2022 academic year and were identified as special and
gifted by the Ministry of National Education. However, when the data were analyzed, the forms of
7 students who did not fill the Word Association Test incorrectly, incompletely or properly were
not evaluated.

In this study, data were collected through the Word Association Test, which we applied to gifted
students. In the form prepared on an A4 size paper, firstly, explanations about the research were
made. In the continuation of the form, there is a field where students can enter their gender and
grade-program levels. In the test section prepared to reveal the perceptions of gifted students, the
key concept of "Social Studies" was written 5 times under each other. In this way, it was tried to
prevent the students from giving incorrect answers in a chain. If the student does not return to
the key concept in every word that he associates with the "Social Studies" key concept in his mind,
the answers may not be related to the key concept, but to the previous concept. If precautions are
not taken, this may harm the purpose of the Word Association Test (Bahar & Ozatli, 2003).

Descriptive analysis method was used to analyze the data obtained from gifted students through
word association test. By using this method, it is possible to organize, evaluate and reveal the
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content of the data received through the forms (Yildirim & Simsek, 2011). After the Word
Association Test was applied, the answers given by the special and gifted students for the key
concept of "Social Studies" were evaluated and determined one by one. In our research, the words
that special and gifted students associated with the key concept of "Social Studies" were directly
transferred as obtained.

The Breakpoint Technique prepared by Bahar, Johnstone and Sutcliffe (1999) was used to create
the mind map of gifted students about the concept of social studies. In the Breakpoint Technique,
the number 3 or 5 digits below the most repeated word in the frequency table related to the key
concept was determined as the cutoff point. After this process, the cut-off point was lowered at
certain intervals and this process was continued until all the concepts in the "Social Studies”
frequency table were included in the mind map. Concepts between the breakpoints show that
these words are repeated by special and gifted students as many times as the number in this range.

Findings

In this section, there are data obtained from gifted students through word association test
regarding the key concept of "Social Studies". Obtained data are explained with tables and figures.
The words written by gifted students regarding the key concept and the number of repetitions of
these words are shown in Table 3. In Table 3, words repeated 4 or more times by the students are
given.

Table 3

The Words and Repetitions of Special Talented Students Regarding the Key Concept of "Social
Studies"

Associated Words Again Associated Words Again

Number Number
lesson 34 Wars 7
History 32 Citizenship 7
Geography 25 Communication 6
Life 23 Human 6
socialize 15 National struggle 6
Map 12 Society 6
Nature 11th Economy 5
World 11th Empathy 5
Rights 11th Rules 5
Culture 11th Psychology 5
Teacher 11th friend 4
Ataturk 10 Past 4
Responsibilities 10 Book 4
Countries 10 People 4
School 7 Compass 4

The total number of words that gifted students associate with the key concept "Social Studies" is
137. The total number of repetitions of these words was determined as 465 (for the full list of
associated words for the social studies key concept and the number of repetitions, see Appendix
1). When Table 3 is examined, the most repeated words among the words associated with the
"Social Studies" key concept by the gifted students were "Lesson" (f=34) and "History" (f=32).
These words are “Geography” (f=25), “Life” (f=23), “Socializing” (f=15), “Map” (f=12), “Nature”
(f=11), “World”. (f=11), “People” (f=11), “Culture” (f=11) and “Teacher” (f=11) followed. The
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number of words that gifted students repeat 4 or more about the "Social Studies" key concept was
determined as 30.

Conclusion and Discussion

According to the data obtained through the study, there is no misconception among gifted
students regarding the concept of social studies. In addition, the words with which the concept of
social studies was most associated were, respectively, course, history and geography. In the study
conducted by Aydemir (2014) at the 7th grade level and in which 94 students participated,
students' misconceptions about the key concept of human geography were found. In the study
conducted by Tokcan and Yiter (2017) with 223 students, results were obtained regarding the
misconceptions of the students in the concepts related to natural disasters. In the research
conducted by Nacaroglu and Bozdag (2020) on the key concept of "environmental problems" with
72 gifted students through word association test, it was stated that the perceptions of the
participants towards environmental questions were not at a sufficient level. In addition to these,
Ozkaral and Bozyigit (2021) conducted a study with 102 students, and it was concluded that the
students had a general idea about the key concepts of landforms, but they could not fully structure
the abstract concepts in their minds. From this point of view, we can say that gifted students do
not have misconceptions about the key concept of "social studies”, unlike their peers. However, it
is seen that misconceptions may arise for different key concepts.
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M. Arslan ve H. Acar

EK 1. Arastirmanin ¢alisma grubu icerisinde yer alan 6zel yetenekli 6grencilerin “Sosyal
Bilgiler” anahtar kavramina iliskin yazdiklar1 kelimeler ve tekrar edilme sayilari

SN | KELIME TS | SN | KELIME TS | SN KELIME TS | SN KELIME TS
1 Ders 34 36 Kroki 3 71 Atalarimiz 1 106 Mliski 1
2 Tarih 32 37 Renkler 3 72 Ay 1 107 Kalem 1
3 Cografya 25 38 Sosyoloji 3 73 Ayrimcilik 1 108 Kalemlik 1
4 Hayat 23 39 Su 3 74 Babam (SBO) 1 109 Kita 1
5 Sosyallesmek 15 40 Tasarruf 3 75 Belediye 1 110 Kisisel Bilgi 1
6 Harita 12 41 Teknoloji 3 76 Beseri Unsurlar 1 111 Komsular 1
7 Doga 11 42 Trafik 3 77 Bilim 1 112 Kusbakisi 1
8 Diinya 11 43 Tiirkiye 3 78 Biling 1 113 Madenler 1
9 Haklar 11 44 Yénler 3 79 Bilsem 1 114 Matematik 1
10 Kiilttir 11 45 Adalet 2 80 Binalar 1 115 Meslekler 1
11 Ogretmen 11 46 Afetler 2 81 Canlilar 1 116 Mezopotamya 1
12 Atatiirk 10 47 Aile 2 82 Cumhuriyet 1 117 Mozaikler 1
13 Sorumluluklar 10 48 Antropoloji 2 83 Cop 1 118 Olaylar 1
14 Ulkeler 10 49 Arkeoloji 2 84 Dag 1 119 Osmanli 1
15 Okul 7 50 Defter 2 85 Dayanigma 1 120 Oy Vermek 1
16 Savaslar 7 51 Fen 2 86 Degerlerimiz 1 121 Ozgiirliik 1
17 Vatandaghk 7 52 Hayvanlar 2 87 Dilekge 1 122 Plastik 1
18 fletisim 6 53 Hukuk 2 88 Duygular 1 123 Roller 1
19 Insan 6 54 [stiklal Mars1 2 89 Edebiyat 1 124 Sayg1 1
20 Milli Miicadele 6 55 Konu 2 90 E-Devlet 1 125 Sinav 1
21 Toplum 6 56 Odev 2 91 Ekvator 1 126 Sehir 1
22 Ekonomi 5 57 Seyit Onbas1 2 92 Elektrik 1 127 Tapinaklar 1
23 Empati 5 58 Simf 2 93 Eski Oyunlar 1 128 Temizlik 1
24 Kurallar 5 59 Sosyal Medya 2 94 Eski Uygarliklar 1 129 Turizm 1
25 Psikoloji b} 60 Tarihi Yerler 2 95 Faaliyet 1 130 Tiirkge 1
26 Arkadas 4 61 Tiiketim 2 96 Fosil 1 131 Uluslararasi iligkiler 1
27 | Gegmis 4 62 Uretim 2 97 Gelisim 1 132 Ulke Smirlart 1
28 Kitap 4 63 Yéresel Yemekler | 2 98 Gezegen 1 133 Unite 1
29 Millet 4 64 Anadolu 1 99 Gorgii Kurallar: 1 134 Yemek 1
30 Pusula 4 65 Anlay1s 1 100 Haber 1 135 Yeryiizii Sekilleri 1
31 Agaclar 3 66 Antalya 1 101 Hava Kirliligi 1 136 Yolculuk 1
32 Bilgi 3 67 Antik Kentler 1 102 Hint Okyanusu 1 137 Yoresel Oyunlar 1
33 Birey 3 68 Arastirma 1 103 Irkeilik 1

34 Gelenekler 3 69 Asiye Hoca 1 104 Isik Kirliligi 1

85 Kimlik 3 70 Asosyallik 1 105 Ihtiyaglar 1

iliskilendirilen Toplam Kelime Say1s1 137 fliskilendirilen Kelimelerin Toplam Tekrar Sayis1 | 465
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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Miihendislik Tasarim Uygulamalarina Yénelik
Gorisleri

The Opinions of Science Teachers towards the Engineering Design-Based Applications

Ozet

Bu calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin miihendislik tasarimi uygulamalarina yoénelik gorislerinin
belirlenmesi amac¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada nitel arastirma desenlerinden birisi olan
durum calismasi deseni benimsenmistir. Arastirmanin drneklemini miihendislik tasarim uygulamalari dersi
alan 7 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Ornekleme yéntemi olarak amach érnekleme yéntemlerinden
birisi olan dl¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma verilerini toplamak amaciyla 2021- 2022 egitim
ogretim yilinda 7 agik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu cevrimi¢i ortamda
uygulanmistir. Ogretmenlerle ¢evrimici ortamda yapilan gériismeler sonucu elde edilen veriler icerik analizi
teknigi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara goére 6gretmenlerin miihendislik tasarim uygulamalarina
yonelik gériisleri genellikle olumludur. Ogretmenler genel olarak; miihendislik tasarim uygulamalarinin
Ogrencilerin problem ¢6zme, yenilik¢i ve yaratici diisiinme gibi bilissel becerilerini gelistirdigini ifade
etmislerdir. Ayrica bu uygulamalarin 6grencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonlarini artirdigini, kalici ve
anlaml 6grenmelerini, tasarim yapma, Uriin olusturma gibi psikomotor becerilerini de destekledigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamami miihendislik tasarim uygulamalarinin derslere entegre edilmesi
gerektigini diistinmektedirler ve gerekli destek ve giincellemeler ile yayginlasmasini énermektedirler.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri 6gretmenleri, Miihendislik tasarimi, Ogretmen gériisleri

Abstract

This study aims to determine the opinions of science teachers on engineering design-based applications. For
this purpose, the case study, which is one of the qualitative designs, was determined in the research. The
research sample consisted of 7 science teachers who took engineering design-based courses. The criterion
sampling method, which is one of the purposive sampling methods, was used. A semi-structured interview form
consisting of 7 open-ended questions was applied in an online platform in the 2021-2022 academic year. The
data obtained by the interviews which were conducted in digital environments with the teachers were analyzed
with the content analysis method. According to the findings, teachers’ views on engineering design-based
applications are generally positive. Most of the teachers stated that engineering design practices improve
students’ cognitive skills such as problem-solving, innovation, and creative thinking. They also stated that these
practices increase student” interest and motivation towards the courses, support their permanent and
meaningful learning, and psychomotor skills such as designing and creating constructions. All the teachers are
of the view that engineering design-based applications should be integrated into the courses, and they suggest
that the applications might be widespread with the necessary support and updates.

Keywords: Science teachers, Engineering design, Teacher views
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GIRIS

Egitim kalitesinin artirllmasi amaciyla birtakim stratejiler, politikalar ve amaglar
gelistirilmektedir. Bu dogrultuda Milll Egitim Bakanligi 2023 Egitim vizyonu olusturarak bu
kapsamda o6grencilerin  21.ytizyi1l  becerileri konusunda yeterlilikler kazanmalarini
hedeflemektedir (Duran ve Kurt, 2019). 21. yiizy1l becerileri arasinda yenilikci olma, yaraticilik, is
birligi ve problem ¢6zme gibi bilissel ve sosyal beceriler yer almaktadir (Greiff, ve Kyllonen, 2016).
Bu gibi becerilerin kazandirilmasi i¢in “Tasarim beceri atélyelerinin” kurulacagi ve bu sayede
ilkokuldan baslanarak tim 6gretim kademelerinde Ogrencilerin yetenek ve ilgi alanlarn ile
iliskilendirilmis becerilerin uygulama diizeyinde kazandirilabilecegi 6ngoriilmektedir (Glindogan
ve Can, 2020). Bu sayede 6grenciler bilmekten daha ¢ok tasarlama, uygulama, is birligi gelistirme
ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirebileceklerdir. Nitekim Giiles ve Kilin¢ (2020) tasarim
beceri atdlyelerine yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerini arastirmis; calisma sonuglarina gore
sinif 6gretmenleri; tasarim beceri atolyelerinin 6grencilere problem ¢6zme, psikomotor gelisim
ve sosyallesme gibi alanlarda katki saglayici nitelikte oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Fen
Bilimleri dersi miifredatinda her iinite sonunda yer alan “Fen ve Miuhendislik uygulamalar1”
boliimiinde de 6grencilerin s6z konusu beceri alanlarinda gelisimi amaglanmaktadir (MEB, 2018).
Tasarim beceri atdlyelerinde ve miifredattaki Fen ve Miihendislik uygulamalarinda yer alan
faaliyetlere benzer nitelikte olan miihendislik tasarimi uygulamalarinin da temelde bu becerilerin
kazandirilmasinda etkili oldugu calismalarda ortaya konmustur (Gencer, 2015; Sar1 ve Yazici,
2019).

Miihendislik tasarim uygulamalari, belirli birtakim bilimsel becerileri gerektiren ve iki temel
0grenme kazanimina yonelik gelisimi saglayan uygulamalardir. Bu kazanimlar; miihendislik
tasarimina yonelik bilgi ve beceriler ile tasarim stirecinde isleve sahip olan bilim anlayisinin
gelisimidir (Wendell ve Lee, 2010). Dym vd. (2005) tasarimin, miithendislik siirecinin ayirt edici
ve onemli bir parcasi oldugunu ifade etmis ve miihendislik tasarim siirecini “tasarimcilarin
kullanicilarin ihtiyaglarini karsilayan cihazlar, sistemler veya siire¢ler icin kavramlar olusturdugu,
degerlendirdigi ve belirledigi sistematik, akilli bir siire¢” olarak tamimlamistir. Miihendislik
tasarim siireci belirli asamalardan olusmaktadir. Toplamda 9 bdliimden olusan miihendislik
tasarimi siire¢ asamalari Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1
Miihendislik tasarim stireci (Hynes vd., 2011)
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Miihendislik tasarim uygulamalar egitim ortamlarinda Sekil 1’de yer alan miihendislik tasarim
slirecine gore yapilandirmaktadir. Bu uygulama silirecinde 6grenci ilk asamada problem
durumunu tanimlar. Ilkégretim kademesindeki 6grencilere uygulandiginda problem durumunu
o0gretmen verebilir. Ancak burada énemli olan unsur, problem durumunun birden ¢ok ¢ozimii
olabilecek olan acik uclu formatta olmasi gerektigidir (Hynes vd., 2011). Problem durumunun
tanimlanmasinin ardindan 6grenci, arastirmalar1 dogrultusunda olasi ¢6ziim onerileri gelistirir.
Daha sonra en uygun oldugunu diistindiigii ¢6ziim yolunu secer ve ¢dziimiiniin bir prototipini
olusturur. Cozlimlerinin problemi ¢6zmede ise yarayip yaramadigini test eder. Bir sonraki
asamada Ogrenci gelistirdigi ¢6ziim Onerilerini sunum, belge ya da model araciligiyla paylasir.
Ardindan tasarimini en uygun hale getirmek icin yeni temel problemler tasarlar ve bu dogrultuda
nihai bir karara ulasir.

Miihendislik tasarim uygulamalarinin egitim ortamlarina yansimalar1 ve bu uygulamalarin
etkileri bircok arastirmada ele alinmistir. Asunda ve Hill (2007) miihendislik tasariminin teknoloji
egitimine entegrasyonu lzerine bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Calismada miihendislik tasarim
slirecinin 6grencileri sosyal bir problem ¢ézmeye tesvik etmesi, 6grencilerin elestirel diisiinme ve
yaraticiliklarini gelistirmesi ve teknoloji egitimini destekleyici olmasi sebebiyle avantajli oldugu
belirtilmistir. Benzer sekilde Murcia ve Oblak (2022) miihendislik tasarim siirecinin okul dncesi
¢ocuklarda yaraticiigr gelistirdigini; Kewalramani (2020) miihendislik tasarim temelli egitimin
yaraticilik ve arastirma egilimlerini artirdigini ifade etmistir. Bu sebeple miihendislik tasariminin
0grenci egitimine daha ¢ok entegre edilmesinin faydali olacagini 6nermistir.

Aydogan ve Cakiroglu (2022) miihendislik tasarim temelli egitimin 7.sinif 6grencilerin
miihendislik dogasina yonelik goriisleri tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma bulgularina
gore miithendislik tasarim temelli egitim 7.sinif 6grencilerinin miihendislik dogasina yonelik
gorigslerini olumlu yonde etkilemistir. Lin vd. (2021) miihendislik tasarim siirecinin STEM proje
tabanli 6grenme egitimi ile kaynastirilmasi yoluyla 6gretmen adaylarinin miithendislik tasarimina
yonelik bakis acilarinda pozitif bir gelisimin gorildigiinii ortaya koymustur. Harman ve
Yenikalayci (2021) STEM egitimi baglaminda verilen miihendislik tasarim siireci etkinliklerine
yonelik 6gretmen adayr gorislerini inceledigi calismada genel olarak olumlu gorislerin
belirtildigi sonucunu elde etmistir. Olumlu goriisler; akil yiiriitme, gorsel hafizay1 destekleme, yeni
fikirler iiretme gibi bilissel temelli iken olumsuz goriisler ise etkinliklerin zaman alic1 olmasi ve
trin olusturmanin zor olmasi gibi ekonomiklik temelinde ele alinmistir. Hacioglu, Yamak ve
Kavak (2016) calismalarinda miihendislik tasarim temelli fen egitimini alan 6gretmenlerin
goruslerini incelemistir. Bu calisma bulgulari da 6gretmenlerin genel olarak miihendislik tasarim
temelli egitime yonelik olumlu goriisleri oldugunu ortaya koymustur. Ayrica ¢alismada bu alanda
hizmet i¢ci ve hizmet dncesi egitimlerin verilmesi gerektiginin 6nemi de vurgulanmistir.

Miihendislik tasarim temelli egitime yonelik olan bu ¢alismalar incelendiginde genel olarak 21.
Yiizyll becerilerinden olan yaratici ve elestirel diisiinme becerilerine katki saglayici oldugu,
egitimi alan bireylerde olumlu izlenimler biraktig1 ve bireyleri yeni tiriin ya da fikirler tasarlamaya
yonelttigi gorilmektedir. Bu becerilerin dncelikle 6gretmenlere kazandirilmas: gerekmektedir.
Clinkii bu becerilere sahip olan 6gretmenler, 6grenciler icin bu beceri ve hedef davranislarin
kazandirilmasina yonelik bir egitim ortami olusturabilirler ve bu dogrultuda bireyleri topluma
hazirlayabilirler. Ayrica fen bilimleri miifredatinda her iinite sonunda bulunan fen, miihendislik
ve girisimcilik uygulamalarinin egitim ortaminda gerceklestirilebilmesi icin 6gretmenlerin
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miihendislik tasarim uygulamalarina asina olmasi gerekmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin
bu uygulamalara karsi ne tiir goriis ve bakis acgisina sahip oldugu da 6nemlidir. Ciinkii
O0gretmenlerin bu uygulamalara karsi olumlu bakis acilarinin olmasi ve bu uygulamalar gelisim
icin bir firsat olarak diistinmeleri onlar1 mihendislik tasarim uygulamalarini ger¢eklestirmeye
tesvik edecektir. Calismanin bu sebeple katki saglayici oldugu diistiniilmektedir.

Bu c¢alismada miihendislik tasarimi uygulamalarina yonelik egitim alan fen bilimleri
O0gretmenlerinin bu uygulamalara yonelik gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda ¢alismada “Fen bilimleri 6gretmenlerinin mithendislik tasarim uygulamalarina
yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.

YONTEM

Bu arastirmada nitel yontem tercih edilmistir. Nitel arastirma yontemi temelde insan dogasini
detayli bir sekilde anlamaya dayali veri toplamayr amaglar ve insan davranislarinin nasil
gelistigini, altinda yatan nedenleri ve belirli bir duruma karsi nasil tepki verdiklerini incelemeye
yonelik sorular sorar (Oun ve Bach, 2014). Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan
durum c¢alismasi deseni belirlenmistir. Durum ¢alismasi sosyal bilimlerde sik¢a kullanilan bir
birey, grup ya da birden fazla bireylerin derinlemesine ve yogun bicimde ele alindig1 bir arastirma
desenidir (Creswell vd., 2007).

Calisma Grubu

Calismada miihendislik tasarim uygulamalarina yonelik egitim alan 7 fen bilimleri 6gretmeninden
olusturmaktadir. Ornekleme yontemi seciminde amacli érnekleme yéntemlerinden birisi olan
olciit 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Amagh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme,
arastirmacinin belirli kriterlere bagh olarak o kriterleri kendisinde barindiran katilimcilarin
secilmesidir (Campbell vd., 2020).

Veri Toplama Araglar:

Arastirmaya katilan oOgretmenler {iniversite biinyesindeki miihendislik tasarim atolyesi
kapsaminda ilgili uzmanlar tarafindan verilen 5 haftalik toplam 80 saatten olusan miihendislik
tasarim uygulamalar1 egitimini almiglardir. Arastirma verilerinin toplanma siireci 2021-2022
egitim-6gretim yilinda ilgili egitimi daha 6ncesinde alan 24 6gretmenin arasindan secilen 7 fen
bilimleri 68retmeni ile Agustos 2022’de ¢evrimici ortamda yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme
araciligiyla gerceklestirilmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin goriislerini belirlemek lizere 7 adet
acik uclu sorudan olusan yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. A¢ik uglu sorular
miihendislik tasarimi ile ilgili 6gretmenlerin olumlu ya da olumsuz diisiincelerini ortaya
¢ikarmaya yoneliktir. Miithendislik tasariminin avantaj, dezavantaj, uygulanabilirligi, egitime ve
ogrencilere ne gibi katkisinin oldugunu belirtme ile ilgili sorulardir.

Verilerin Analizi ve Giivenirlik

Verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanmilmistir. icerik analizi, yogun veri kiimeleri
icerisinden belirli kavram, tema ya da kategorilerin olusturuldugu bir veri analizi teknigidir (Elo
ve Kyngds, 2008). Veri analizinin giivenirligin saglanmasinda Miles ve Huberman (2015)
tarafindan gelistirilen (Giivenirlik = goriis birligi / gorus birligi + goriis ayrilig1 X 100) hesaplama
formiili kullanilmistir. Bu kapsamda egitim alaninda uzman iki arastirmaciya ilgili verilerin kod
ve kategorilerinin olusturulmasi istenmistir. Arastirmacilar birbirinden bagimsiz olarak kod ve
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kategorilerini olusturmuslardir. Daha sonra arastirmacilara ait kod ve kategorilerin benzerlik
orani karsilastirilmistir. Kod ve kategorilerin her biri bir goriis olarak ele alinip goriis birliginin
toplam goriis sayisina (goriis birligi + goris ayrilig1) orani bulunup yiizdesi hesaplanmistir. Bu
hesaplama sonucunda giivenirlik katsayis1 %92 olarak bulunmustur.

Etik Konular

Bu arastirmanin etik izni Erzincan Binali Yildinnm Universitesi Rektorliigii Egitim Bilimleri Etik
Kurulundan 28.07.2022 tarihli 07 /01 sayili karar ile alinmistir.

BULGULAR

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere 7 acgik ucglu sorulmustur. Ogretmenlerin bu sorulara
verdikleri cevaplar yazili forma donistiiriilerek icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Elde
edilen bulgular kategori-kod ve frekans-yiizde bilgileri ile tablolar halinde gosterilmistir. Tablo
1’de 68retmenlerin “Miihendislik tasarimi ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz? Neden? Nasil?” sorusuna
iliskin goriislerine ait bilgilere yer verilmigtir.

Tablo 1

Ogretmenlerin Birinci Soruya Ait Gériisleri

o
=

Kategori Kod
Insanhiga fayda
Egitimde degisim-donlisim
Farkli alanlara entegrasyon
Nitelik Yenilikgi
Bilgiyi tasarima doniistiirme
Bilgiyi somutlastirma
Ozgiinliik
Farkli diisiinme becerisi
Problem ¢6zme becerisi
Beceri kazandirma Tasarim becerisi
Yaraticilik becerisi
Psikomotor beceri

NDNDNDNWWRFRDNDNDNDNDDNDND™
NN

O 0 O - LS 0

N
97}

Toplam 100

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin birinci soruya ait goriisleri 2 kategori (nitelik, beceri
kazandirma) altinda incelenmistir. “Nitelik” kategorisindeki kodlardan “insanhga fayda”,
“egitimde degisim-doniisim”, “farkli alanlara entegrasyon, “yenilik¢i”, “bilgiyi tasarima
doéniistiirme”, “bilgiyi somutlastirma” kodlarinin frekans degeri 2'dir. “Ozgiinliik” kodunun ise
frekans degeri 1’dir. Bu kategorideki kodlar; miihendislik uygulamalarinin insanhga fayda
sagladigy, egitimde degisim-doniisiim ifade ettigi, farkl alanlara da entegre edilebildigi, yenilikgi
bir uygulama oldugu, teorik bilgiyi tasarima doniistliirdiigii ve somutlastirildig1 ve 6zgiinliik
icerdigini ifade etmektedir. “Beceri kazandirma” kategorisinde ise “farkli diistinme becerisi” ve
“problem ¢ozme becerisi” kodlarinin frekans degerleri 3’tiir. “Tasarim”, “yaraticiik” ve
“psikomotor beceri” kodlarinin ise frekans degerleri 2’dir. Bu kodlar ise mihendislik
uygulamalarinin 6grencilerin bu becerilerini gelistirdigi ve bu becerileri kazanmalarina yardimci
oldugu goriislerini ifade etmektedir.

01. “Ogrencilere farkl acilardan diisiinme becerileri kazandiran bir tasarimdir.”

02. “Insanhga fayda saglayacak ¢éziimlerin iiretilmesinde rol oynadigini diistintiyorum.”

@ 143 @



Fen Bilimleri Ogretmenlerinin MUhendislik Tasanm
Uygulamalarina Yénelik Goérusleri

03. “Ogrencilerin yenilikgi ve yaratici diistinmelerine katki sagladigim gézlemledim.”

04. “Geleneksel egitimde ortaya ¢ikmayan birtakim 6zgiin fikirler bu sayede daha ¢ok ortaya
ctkiyor.”

05. “Olusturulacak iiriinleri hayal ederek tasarim becerilerini de gelistirebiliyorlar.”

Yapilan goriismede yoneltilen “Miithendislik tasariminin avantaj ve dezavantajlari nelerdir?
Neden? Nasil?” sorusuna ait 6gretmen gortislerine ilgili kategori-kod, frekans-yiizde degerleri ile
Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Ikinci Soruya Ait Gériisleri

Kategori Kod f %
Yenilik¢i diistinme 4 9.1
Uriin ortaya koyma 4 9.1
Problem ¢6zme 4 9.1
Derslere entegre edebilme 3 6.8
Avantaj Basari hissi 2 4.5
Bilgiyi somutlastirma 2 4.5
Kalic1 6grenme 2 4.5
Derse karsi motivasyon 2 4.5
Tasarim motivasyonu 2 4.5
Eglenceli 6grenme ortami 2 4.5
Zaman 4 9.1
Sinif yonetimi zorlugu 4 9.1
Entegrasyon zorlugu 3 6.8
Dezavantaj Ogrenci ilgisizligi 2 4.5
Teorik altyap1 ihmali 2 4.5
Malzeme ihtiyaci 1 2.3
Ek caba ihtiyaci 1 2.3
Toplam 44 100

Tablo 2’ye bakildiginda ikinci soruya ait 6gretmen gorusleri 2 kategori (avantaj, dezavantaj)
altinda incelenmistir. “Avantaj” kategorisinde en yiiksek frekans degerine sahip olan kodlar
“yenilikci diisiinme”, “liriin ortaya koyma”, “problem ¢6zme” kodlaridir ve frekans degerleri 4'tiir.
“Derslere entegre edilebilme” kodunun frekans degeri ise 3’tiir. Kategoride yer alan diger kodlarin
(basart hissi, bilgiyi somutlastirma, kalic1 68renme, derse karsi motivasyon, tasarim motivasyonu,
eglenceli 6grenme ortami) frekans degerleri ise 2’dir. Bu kodlar; miihendislik uygulamalarinin
yenilik¢i diisiinme, lriin ortaya koyabilme ve buna bagh ortaya ¢ikan basari hissi, bilgiyi
somutlastirma, problemlere alternatif ¢oziimler gelistirme, derslere entegre edebilme, kalici
0grenme saglamasi, 6grencilerin derse ve tasarim yapmaya karsi motivasyonunun artmasi,
eglenceli 6grenme ortami olusturmasi gibi sebeplerden dolayr miihendislik uygulamalarinin
avantajli oldugunu ifade etmektedir. “Dezavantaj” kategorisinde ise en ¢ok 6n plana ¢ikan kodlar
“zaman” ve “sinif yonetim zorlugu”dur. Ogretmenler simiflarin kalabalik olmasindan dolay
uygulamalarin zaman alic1 oldugunu ve sinifi kontrol etmenin zor oldugunu ifade etmislerdir. Ayni
zamanda “entegrasyon zorlugu” da 3 oOgretmen tarafindan dezavantaj olarak belirtilmistir.
“Ogrenci ilgisizligi” ve “teorik altyap: ihmali” kodlarinin frekans degerleri 2’dir. Baz1 6grencilerin
bu uygulamalara karsi ilgisiz ve 6n yargili oldugu, bazen ise teorik bilginin geri planda kalabildigi

dezavantaj olarak belirtilmistir. “Malzeme” ve “ek caba ihtiyacinin” ise frekans degerleri 1'dir.
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03. “Ogrenci bir iiriin ortaya koydugunda basardigint hissediyor ve derse karst motivasyonu
artiyor.”

04. “Kalabalik siniflarda uygulanmast hem zaman alici olabiliyor hem de sinif yénetimi agisindan
zorluk tasiyabiliyor.”

05. “Malzemelerin tedarik edilmesi zor olabiliyor, malzeme ihtiyact bu noktada biiyiik bir
stirliliktir.”

06. “Daha ¢ok tiriin olusturma tizerinden ilerlendigi icin teorik altyapt ihmal edilebiliyor.”
07. “Derslere entegre edilmesinin zor oldugunu diistiniiyorum.”

Goriismenin iiciincii sorusu olan “Miihendislik tasarimi sizce Tiirk egitim sistemine uygun mudur?
Neden? Nasil?” sorusuna ait 6gretmen goriislerine ilgili kategori-kod, frekans-yiizde degerleri ile
Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3

Ogretmenlerin Ugiincti Soruya Ait Gériigleri

Kategori Kod f %
Egitime katki 1 14.3
Uygun Kullaniminin yayginlasmasi 1 14.3
Uygun degil Sinav merkezli egitim 4 57
Kismen Uygun Gerekli glincelleme destegi 1 14.3
Toplam 7 100

Tablo 3’e gore 6gretmen goriisleri 3 kategoride (uygun, uygun degil, kismen uygun) ele alinmistir.
Ogretmen adaylarinin 2’si miihendislik tasariminin Tiirk egitim sistemine uygun oldugunu
belirtmistir. Bu baglamda 1 6gretmen miihendislik tasariminin egitim miifredatina katki saglayici
nitelikte oldugunu, 1 Ogretmen ise miuhendislik tasariminin okullarda uygulanmasinin
yayginlastigini ifade etmistir. “Uygun degil” kategorisindeki kod (sinav merkezli egitim) ise Tiirk
egitim sisteminin sinav ve test merkezli olmasi sebebiyle miihendislik tasariminin Tiirk egitim
sistemine uygun olmadigini ifade etmektedir ve bu kod %57 oranla en yliksek frekans degerine
sahiptir. “Kismen uygun” kategorisindeki kod (gerekli giincelleme destegi) 1 6gretmen aday1
tarafindan ifade edilmistir ve gerekli giincelleme destegi ile miihendislik tasariminin Tiirk egitim
sistemine uygun olabilecegi anlamini tagimaktadir.

05. “Gerekli giincellemelerle eksiklikler tamamlanirsa uygun hale getirilebilir.”
06: “Sinav ve test odakl egitim anlayisindan dolay1 uygun oldugunu diisiinmiiyorum.”

Goriismede yer alan 4., 5. ve 6. soru 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerinin
miithendislik tasarimi ile ne agidan etkilendigini cevaplamaya yoneliktir. Gortismenin dordiincii
sorusu olan “Miuhendislik tasariminin 6g8rencilere verilmesinin 6grenciler lizerindeki biligsel
acidan etkileri sizce nelerdir?” sorusuna ait 6gretmen goruslerine ilgili kategori-kod, frekans-
ylzde degerleri ile Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4

Ogretmenlerin Dérdiincti Soruya Ait Gériisleri

Kategori Kod f %
Problem ¢6zme 5 22.7
Farkli bakis acis1 gelistirme 4 18.2
Beceri Yaratici diisiinme 4 18.2
Yenilikei diistinme 4 18.2
Dikkati siirdiirme 1 4.5
Bilgiyi isleme Anlamli 6grenme 2 9.1
Bilgiyi transfer etme 2 9.1
Toplam 22 100

Tablo 4’te yer alan 6gretmen goriisleri 2 kategoride (beceri, bilgiyi isleme) incelenmistir. “Beceri”
kategorisinde yer alan bilissel beceri kodlarindan en yiiksek frekansa (%22,7) sahip kod “problem
¢6zme” becerisi olmustur frekans degeri 5’tir. Bunun disinda “farkli bakis agis1 gelistirme”,
“yaratic1 diistinme”, “yenilike¢i diisiinme” kodlarinin frekans degerleri 4; “Dikkati siirdiirme”
kodunun frekans degeri ise 1'dir. Mithendislik tasarim uygulamalarinin 6grencilerin kendilerine
verilen problem iizerinde yenilik¢i ve yaratici diisiinmelerini desteklemekte oldugu, 6grencilerin
probleme yogun bir sekilde odaklanarak dikkatlerini siirdiirdiigii ifade edilmistir. “Bilgiyi isleme”
kategorisi 2 kategoriden (anlamli 68renme, bilgiyi transfer etme) olusmustur ve frekans degerleri
2'dir. Ogrenciler problem iizerinde diisiindiikleri ve siirece aktif bicimde katildiklar1 i¢in anlaml
ogrenme gerceklestirdikleri, bilgilerini giinliik hayattan bir problemin ¢éziimiinde kullandiklari
icin bilgiyi transfer etmeyi 6grendikleri belirtilmistir.

07. “Ogrenciler tasarimlarina odaklaniyor ve alg: ve dikkatlerini uzun bir siire kaybetmeden
koruyorlar.”

01. “Ogrenciler bilginin somutlastirildigini gériince bilgiyi daha da anlamlandiriyorlar.”

Gortusmenin besinci sorusu olan “Miihendislik tasariminin 6grencilere verilmesinin 6grenciler
tizerindeki duyussal acidan etkileri sizce nelerdir?” sorusuna ait 6gretmen goriislerine ilgili
kategori-kod, frekans-ytlizde degerleri ile Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5

Ogretmenlerin Besinci Soruya Ait Gériisleri

Kategori Kod f %
Derse karsi ilgi 5 22.7
Igi Etkin katilim 3 13.6
Isbirligine karst ilgi 2 9.1
Motivasyon ]?erse karsi motivasyon 6 27.3
Uretmeye karsi motivasyon 3 13.6
Girisimcilik 1 4.5
Kisisel 6zellik Mutluluk 1 4.5
Ozgiiven 1 4.5
Toplam 22 100

Tablo 5 incelendiginde 68retmen goriislerinin 3 kategoride (ilgi, motivasyon, kisisel 6zellik) ele
alindig1 goriilmektedir. “Ilgi” kategorisinde en yiiksek orana sahip kod “derse kars: ilgi” kodudur
ve frekans degeri 5’tir. “Etkin katilm” kodunun frekans degeri 3, “is birligine karsi ilgi” kodunun
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frekans degeri ise 2’dir. Bu kodlar; 6grencilerin derse ve is birligine karsi 6grenci ilgisinin, derste
etkin katilmin arttigin1 ifade etmektedir. Mithendislik uygulamalar1 sayesinde 6grencilerin
derslere karsi ilgilerinin ve motivasyonlarinin arttigi belirtilmistir. “Motivasyon” kategorisine ait
ve ayni zamanda tiim kodlar icinde en yliksek orana sahip olan kod “derse karsi motivasyon”
kodudur ve frekans degeri 6’dir. Kategorinin diger kodu “liretmeye karsi motivasyon” kodunun
frekans degeri ise 3'tiir. “Kisisel 6zellik” kategorisinde yer alan kodlarin (girisimcilik, mutluluk,
ozgiiven) frekans degerleri ise 1’dir. Bu kodlar; 6grencilerin problemin tistesinden geldiginde
mutlu olmasi ve 6zgilivenlerinin artmasini ifade etmektedir.

02. “Miihendislik uygulamalar1 derse karsi ilgi ve istegin artmasini saglyor. Ogrenciler bir
sonraki hafta hangi etkinligin yapilacagini merak ediyor.”

03. “Heyecan, motivasyon, ilgi cekicilik acisindan destek saglayici olabilir.”

Goriismenin altinci sorusu olan “Mihendislik tasariminin 68rencilere verilmesinin 6grenciler
tizerindeki psikomotor beceriler acgisindan etkileri sizce nelerdir?” sorusuna ait 6gretmen
goruslerine ilgili kategori-kod, frekans-ytizde degerleri ile Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6

Ogretmenlerin Altinct Soruya Ait Gortisleri

Kategori Kod f %
El becerisi 5 31.2
Tasarim becerisi 4 25

Psikomotor beceri Uriin olusturma becerisi 3 18.7
Kas kullanimi 2 12.5
Cizim becerisi 1 6.2
Hizli eylem becerisi 1 6.2

Toplam 16 100

Tablo 6 yalnizca “psikomotor beceri” kategorisinden olusmaktadir. Bu kategorideki en yiiksek
orana sahip kod “el becerisi” kodudur ve frekans degeri 5’tir. “Tasarim becerisi” kodunun frekans
degeri ise 4’tlir. Bu siray1 “iirlin olusturma becerisi” takip etmektedir. “Kas kullanimi1” kodunun
frekans degeri 2; “cizim becerisi” ve “hizli eylem becerisi” kodlarinin frekans degerleri ise yalnizca
1'dir. Ogretmenler, 6grencilerin iiriinlerini olustururken kesme, yapistirma, ¢izim ve tasarim
becerilerini kullanmakta ve bu sayede genel anlamda psikomotor becerilerini gelistirmekte
olduklarini ifade etmislerdir.

04. “Tasarim icermesinden dolay: el becerisi ve ¢cizim becerisini destekliyor.”

05. “Uriinleri kesme, yapistirma, birlestirme islemleri égrencilerin kaba ve ince kas gelisimini
olumlu etkiliyor.”

Gortusme kapsaminda 6gretmenlere son olarak “Miihendislik tasarimi derslere entegre edilmeli
midir? Neden? Nasil? Siz derslerinizde kullaniyor musunuz?” sorular1 yoneltilmistir. Bu soruya ait
0gretmen goriisleri kategori-kod, frekans-ytlizde degerleri ile Tablo 7'de gosterilmistir.

@
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Tablo 7

Ogretmenlerin Yedinci Soruya Ait Gériigsleri

Kategori Kod f %
Entegrasyon diisiincesi Entegre edilmeli 7 100
Toplam 7 100
Evet 6 85.7
Derslerde kullanim Hayr 1 14.3
Toplam 7 100

Tablo7’ye gore ogretmenlerin tamami miihendislik tasariminin derslere entegre edilmesi
gerektigini diislinmektedirler. Ayrica 6 O6gretmen mihendislik tasarimimi derslerinde
kullanmaktadir ve bu oran %85,7’dir, buna karsilik 1 6gretmen ise miithendislik tasarimini
derslerinde kullanmamaktadir.

01. “Miihendislik tasarimimi bilim uygulamalart derslerinde bazen kullaniyorum. Derslere
kesinlikle entegre edilmesi gerektigini diisiintiyorum.”

05. “BILSEM égretmeniyim ve proje tabanli egitim icerisinde kullaniyorum. Ogrencilerin hosuna
gittigi icin kesinlikle entegre edilmelidir.”

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin miihendislik tasarimina yoénelik goriislerinin
belirlenmesi amac¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda miithendislik tasarimi derslerini alan 7
O0gretmen ile ¢evrimici ortamda goriisme gerceklestirilmistir. Bu kapsamda 68retmenlere 7 agik
uclu soru yoneltilerek sorulara verilen cevaplar icerik analizi ydontemi ile analiz edilmistir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar 6gretmenlerin genel olarak miihendislik tasarim
uygulamalarina yénelik olumlu goriislere sahip oldugunu géstermektedir. Ogretmenler;
miithendislik tasarim uygulamalarinin insanliga fayda saglayacak nitelikte oldugunu, egitimde
yenilikci ve doniisimcii bir 06zellige sahip oldugunu ve soyut bilgiyi somutlastirdigin
belirtmislerdir. Hacioglu vd. (2016), Sar1 ve Yazici (2019) da ¢alismalarinda miuhendislik
tasarimina yonelik 6gretmen goriislerinin genel olarak olumlu oldugu sonucuna ulasmislardir.
Buna ek olarak Pech (2015), Cinar ve Kereci (2020) ilgili calismalarinda miihendislik tasariminin
yenilikci bir role sahip oldugunu belirtmislerdir. Ilgili calismalarda yer alan bu ifadeler ile bu
calisma bulgularinin benzer nitelikler gosterdigi soylenebilir.

Calisma bulgularina gére muhendislik tasarim uygulamalarinin 6gretmen goriisleri cercevesinde
en ¢ok faydal oldugu 6zellik problem ¢ézme becerisi olmustur. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi;
ilgili uygulamalarin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini, 6grencilerin problemlere farkh
alternatif coziimler iiretmede katki saglayici oldugunu, 6grencilerin farkli bakis acilariyla
glindelik yasam problemlerini ele alarak bu sayede yaraticiliklarini 6n plana ¢ikardiklarini ifade
etmiglerdir. Ozetle, 6gretmenler miihendislik tasarim uygulamalarimin égrencileri problem
¢Ozme, yaratici diisiinme gibi bilissel agcidan destekledigini diisiinmektedirler. Bu konu ile ilgili
yapilan bir¢ok calisma da fen ve miihendislik entegrasyonunun ve bu entegrasyonu saglayan
uygulamalarin 6grencilerin problem ¢ozme ve yaratici diisiinme becerilerini olumlu yonde
etkiledigi sonucunu ortaya koymustur (Mangold ve Robinson, 2013; Ozkizilcik ve Cebesoy, 2019;
Tuhtakaya, 2019; Bakirci ve Kaplan, 2021; Yurttas, 2021). Miihendislik tasarim siireci
problemlere alternatif ¢oztimler liretme asamasini da igerdiginden (Hynes vd., 2011) problem
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¢6zme ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirici rol oynamasi dogal bir sonugtur. Mithendislik
tasarim uygulamalarinin bazi1 6gretmenlere gore diger avantajlar1 da bilgiyi somutlastirarak kalici
6grenme saglamasidir. Ilgili alanda yapilan calismalar da miihendislik tasarim uygulamalarinin
akademik basariyr artirdigini, 6grencilerin teorik bilgileri daha kolay anlayabildigini ortaya
koymaktadir (Ercan ve Sahin, 2015; Hertzog ve Swart, 2016). Ayn1 zamanda 6grencilerin egitim
ortamina karsi daha ilgili ve istekli oldugu dolayisiyla uygulamalarin motive edici bir rol istlendigi
belirtilmistir. Buna sebep olarak 6gretmenler, 6grencilerin ortaya bir {lirlin koyarak basarma
hissini yakaladig1 ve bu hissi tekrar yasamak i¢in yeni tasarim hedefleri belirleyerek motive
olduklarini 6ne stirmiislerdir. Nitekim, Altan ve Karahan (2019) da calismalarinda miihendislik
tasarimi temelli egitimin 6grencilerin motivasyonunu artirdigini gézlemlemislerdir.

Her ne kadar miihendislik temelli fen egitiminin avantajlari nispeten daha fazla belirtilmis olsa da
birtakim dezavantajlar1 da 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Zaman, sinif yénetim zorlugu,
entegrasyon zorlugu, malzeme ve altyapr yetersizligi, ek caba gerekliligi s6zii gecen
dezavantajlardir. Ogretmenler, miihendislik tasarim uygulamalarinin zaman alici oldugunu,
kalabalik siniflarda siif yonetiminin zor oldugunu, bazi 6grencilerin ilgisiz olabilmesinden dolay1
ek caba gerektirdigini, bircok okul ortaminda gerekli malzeme ve altyapinin yer almadigini ve bu
sebeplerden dolay1 mithendislik tasarim uygulamalarinin zorluk olusturdugunu belirtmislerdir.
Bu konu iizerine yapilan calismalarda da miihendislik tasarim uygulamalarinin bu yoéniiyle
elestirildigi goriilmektedir ve bu dezavantajlarin giderilmesine yonelik oneriler sunulmaktadir
(Eroglu ve Bektas, 2016; Pekbay vd., 2020; Harman ve Yenikalayci; 2021).

Calismada ele alinan diger bir soru ise mithendislik tasariminin Tiirk egitim sistemine uygun olup
olmamasidir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun gériisii miihendislik uygulamalarinin test ve sinav
merkezli egitim anlayisindan dolay1 egitim sistemimize uygun olmadig1 yoniindedir. Merkezi
sinav baskisi nedeniyle ogrenciler fazlasiyla coktan se¢meli testlere maruz birakilmaktadir
(Argon ve Soysal, 2012) ve bu durum 6grencilere verilen egitimin 6grencileri sinava hazirlama
odakli olmasina dolayisiyla farkli uygulamalara yeterince zaman ayrilamamasina sebep
olmaktadir (Sekerci vd., 2019). Bununla birlikte baz1 6gretmenler tarafindan da ifade edildigi
lizere mihendislik tasarim egitimleri son yillarda gerek iiniversite diizeyinde gerekse de
ilk6gretim ve ortadgretim kademelerinde yayginlasmaya baslamistir.

Calisma bulgular ve ilgili alanda yapilan ¢alismalarin genel sonuglari paralellik tagimaktadir. Bu
sonuglara gore miihendislik tasarim uygulamalar1 6grencilerin problem c¢6zme, yenilik¢i ve
yaratici diisiinme gibi bilissel becerilerini gelistirmektedir. Ayrica 6grencilerin derse karsi ilgi ve
motivasyonlarini artirmakta, kalic1 ve anlamlh 6grenmelerini, tasarim yapma, iiriin olusturma gibi
psikomotor becerilerini de desteklemektedir. Calismada 6gretmenlerin tamami miihendislik
uygulamalarinin bu olumlu etki ve fayda saglayici islevlerinden o6tiirii derslere entegre edilmesi
gerektigini diistinmektedirler. Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu miithendislik tasarim
uygulamalarini derslerinde kullanmaktadir ve gerekli destek ve gilincellemeler ile kullaniminin
yayginlagsmasini 6nermektedirler.

Oneriler

Calisma bulgular1 dogrultusunda gelecekteki ¢alismalara 151k tutmasi bakimindan asagidaki
Onerilerin sunulmasi uygun gérilmiistiir:

e Miihendislik tasarim uygulamalar: egitimi alan diger brans 6gretmenlerinin goértisleri
incelenebilir.
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e Miihendislik tasarim egitimi alan her kademedeki 6grencilerin goriisleri incelenebilir.

e Miihendislik tasarimi temelli egitimin uygulanmasindaki engelleyici faktorler detayl olarak
incelenebilir.

e Fen bilimleri iinite sonlarinda yer alan fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarina dair
kapsamli icerikler hazirlanabilir.

e Miihendislik tasarim uygulamalarina yonelik verilen hizmet ici egitimler yayginlastirilabilir.
Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani
Meryem Meral-%40- Giris, Yontem, Bulgular, Sonug
Sema Altun Yal¢in-%30- Dil, Yontem, Bulgular, Sonug
Zehra Cakir-%20- Yontem, Bulgular
Esila Samur-%10- Yontem, Bulgular
Catisma Beyani
Yazarlar arasinda herhangi bir ¢catisma durumu bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Engineering design-based applications require certain scientific skills and provide development
towards two basic learning outcomes. These are the knowledge and skills for engineering design
and the development of the understanding of science that has a function in the design process
(Wendell et al,, 2010). Dym et al. (2005) stated that design is a distinctive and important part of
the engineering process and defined the engineering design process as “a systematic, intelligent
process where designers create, evaluate and determine concepts for devices, systems or
processes that meet the needs of users”. The engineering design process consists of certain stages.
In the application process, the student defines the problem in the first stage. The teacher can offer
the problem at primary school level. However, the important factor here is that the problem
should be in an open-ended format that can have multiple solutions (Hynes et al., 2011). After this
stage, the students develop possible solutions in line with their research. Then they choose the
most plausible solution and creates a prototype of his solution. They test whether their solutions
work for solving the problem. In the next stage, they test whether their solutions work for solving
the problem. In the next stage, the students share their solutions through presentations,
documents, or models. Then they design new fundamental problems to optimize them and reach
a final decision.

The reflections of engineering design practices in educational environments and the effects of
these practices have been discussed in many studies. Asunda and Hill (2007) conducted a study
on the integration of engineering design into technology education. In the study, it was stated that
the engineering design process is advantageous as it encourages students to solve a social
problem, develops students’ critical thinking and creativity, and supports technology education.
Similarly, Murcia and Oblak (2022) have stated that the engineering design process improves
creativity in preschool children and, Kewalramani et al. (2020) have suggested that engineering
design-based education improves students’ 21st century skills, encourages students to think like
engineers, and increases creativity and research tendencies. For this reason, they suggested that
it would be beneficial to integrate engineering design more commonly into student education.

Method

In this study, the qualitative method was preferred and the case study design, which is one of the
qualitative research designs, was determined in the research. The research sample consists of 7
science teachers who had received training on engineering design applications. The criterion
sampling method, which is one of the purposive sampling methods, was preferred. Semi-
structured interviews were conducted with 7 of the 24 teachers who had received the relevant
training before. A semi-structured interview form consisting of 7 open-ended questions was used
as a data collection tool and the interview findings were analyzed by content analysis.

Findings

According to the findings, teachers’ views on engineering design-based applications are generally
positive. Most of the teachers stated that engineering design practices improve students’ cognitive
skills such as problem-solving, innovation, and creative thinking. They also stated that these
practices increase student” interest and motivation towards the courses, support their permanent
and meaningful learning, and psychomotor skills such as designing and creating constructions. All
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the teachers are of the view that engineering design-based applications should be integrated into
the courses, and they suggest that the applications might be widespread with the necessary
support and updates.

Conclusion and Discussion

According to the findings of the study, problem solving skill was the most beneficial feature of
engineering design applications within the framework of teacher opinions. Most of the teachers
stated that the applications improved their problem-solving skills, contributed to students in
creating different alternative solutions to problems, and by this way, they could bring their
creativity to the forefront by addressing daily life problems from different perspectives. In
summary, teachers think that engineering design practices support students cognitively such as
problem solving and creative thinking.

Since the engineering design process also includes the phase of creating alternative solutions to
problems (Hynes et al., 2011), it is a common result that it plays a role in improving problem
solving and creative thinking skills. Other advantages of engineering design applications,
according to some teachers, are that they provide permanent learning by concretizing knowledge.
Studies in the related field also reveal that engineering design applications increase academic
success and students can understand theoretical information more easily (Ercan & Sahin, 2015;
Hertzog & Swart, 2016). At the same time, it was stated that the students were more interested
and willing to the educational environment, so the practices played a motivating role. The reason
for this was that the students had the feeling of success by constructing a product and they were
motivated by setting new design goals to experience this feeling again.
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The Use of Creative Drama Course in Primary 4th Grade Human Rights, Citizenship and Democracy

Ozet

Bu arastirmada, insan haklar, yurttaslik ve demokrasi dersinde akademik basari ve 6grencilerin etkin vatandas
olarak yetistirmede, yaratici1 drama tekniginin 6nemi ve etkileri arastirtlmistir. Arastirmanin uygulamasi, 2017-
2018 Egitim-Ogretim YilI'nda Kayseri ili Kocasinan ilgesi’nde bir ilkokulda gerceklestirilmistir. Arastirmanin
deney grubunu 23 kontrol grubunu 24, 4. sif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada karma yontemin
aciklayic1 ardisik deseni tercih edilmistir ve deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel g¢alisma yapilmistir.
Arastirmanin, nicel béliimiinde 6n test-son test uygulamalari yapilmistir. Yaratici drama kullanarak hazirlanan
ders planlar1 araciligl ile deney grubunda uygulama yapilirken, kontrol grubunda miidahalesiz 6gretim
yapilmistir. Arastirma bir plan dahilinde 6 hafta siirmiistiir. Ogrenci basari testi ve etkin vatandashk élceginden
alinan veriler yorumlanmistir. Bunun yaninda yaratici drama uygulamalar1 hakkinda deney grubu ilkokul
ogrencilerinin gorisleri nitel yontem cercevesinde alinmistir. Arastirma bulgularina gore, yaratici dramanin
insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersinde 6grencilerin akademik basarisina etkisine iliskin anlaml fark
bulunmamistir, fakat basar1 puanlarinda artis olmustur. Etkin vatandaslik testinden elde edilen bulgularda da
benzer durum s6z konusudur. Nitel verilerden elde edilen bulgular yaratici dramanin olumlu y6nlerine dikkat
cekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Etkin vatandaslik, Insan haklari, Yaratici drama, Yurttashk

Abstract

In this research, the importance, and effects of creative drama technique on academic success in human rights,
citizenship, and democracy course and on raising students as active citizens were investigated. The
implementation of the research was conducted in a primary school in Kocasinan District of Kayseri Province in
the 2017-2018 Academic Year. The study consists of twenty-three experiment group students, and twenty-four
control group students. In the research, explanatory sequential design of the mixed method was preferred, and
a quasi-experimental study was conducted with experimental and control groups. In the quantitative part of the
research, pre-test-post-test applications were made. While the application was made in the experimental group
through the lesson plans prepared using creative drama, the control group was taught without intervention.
The research lasted for 6 weeks within a plan. The data obtained from the student achievement test and the
effective citizenship scale were interpreted. In addition, the opinions of the experimental group primary school
students about creative drama practices were taken within the framework of the qualitative method. According
to the research findings, there was no significant difference in the effect of creative drama on the academic
success of students in the human rights, citizenship, and democracy course, but there was an increase in the
success scores. There is a similar situation in the findings obtained from the effective citizenship test. Findings
from qualitative data draw attention to the positive aspects of creative drama.

Keywords: Human rights, Citizenship, Active citizenship, Creative drama

1 Bu ¢alisma birinci yazar tarafindan ikinci yazar danismanhginda hazirlanan yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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GIRIS
Insan haklar1 ve demokrasi birbirinden ayrilmasi miimkiin olmayan iki énemli unsurdur. Bir
yerde demokrasi ne kadar gelistirilirse o yerin insan haklar1 da o 6lciide gelisir (Ulubey, Goziitok,

2016). Demokrasi, toplumlarda insan haklarina ©6nem verilip, saygi gosterilmesi ve
gliclendirilmesi ile siirdiiriilebilir (Giilmez, 2001).

Insan haklar egitimi kisilerin haklarini bilmelerini, onlar1 kullanmalarini, korumalarini
saglarken diger yandan kisilerin haklarimi gelistirmelerini saglamak i¢in verilen egitim olarak
tanimlanir (Karaman-Kepenekgi, 2008). ilkokul 4.Sinif dersinde Insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi dersinde initeler 1. Insan olmak, 2. Hak, ozgiirliik ve sorumluluk, 3. Adalet ve esitlik,
4. Uzlagi, 5. Kurallar, 6. Birlikte yasama adi altinda 6 tinitede toplanmistir (Milli Egitim Bakanhigi
[MEB], 2018). insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi, insani degerleri
benimseyen, hak ve o6zgirliikleri kullanmak icin biitiin sorumluluklar1 kabul eden, her tirli
ortamda adaleti ve esitligi savunan, bireyler yetistirmeyi 6n géormiistiir (MEB, 2018).

Demokratik toplumlarda, biitiin vatandaslardan goérev ve sorumluluklarini yerine getirmesi,
demokratik davranislari benimsemesi beklenmektedir. Demokratik diisiinceyi felsefe edinen
kurumlar, insanlarina insan haklar1 ve demokrasi egitimi vererek, sorumluluk duygusuna sahip,
hak ve ozgiirliiklere deger veren bireyler yetistirmek icin caba sarf etmektedir. Vatandaslhk
egitiminin amaclarina erismesi Ogrencilerin, kendini ilgilendiren sosyal konularda fikir
olusturabilmesine (Guérin, Ploeg ve Sins, 2013), her alanda 6nemli roller iistlenebilmesine ve
ayrica hi¢bir ayrimi yapmaksizin biitiin insanlara saygili ve 6l¢iilii olmaya baghdir.

Demokrasi egitimi, 68renci ve 6gretmenler arasinda bilgi akisinda, beraber hareket etmeyi 6n
goren, 6grencilerin degerlerine ve kisiligine 6zen gosteren egitimdir (Oguzkan, 1981). Demokrasi
icin egitim ile yasalara saygili, insan haklari ve 6zgiirliikleri benimsemis, sorumluluklarini anlayan
demokratik degerleri benimseyen ve koruyan vatandaslar yetistirmeyi amag¢ edinmistir (Giilmez,
2001). Giiniimiiz demokrasi anlayisinin 6zlinde insan haklarinin ve 6zgiirliiklerinin taninmasi,
korunmasi kollanip giiclendirilmesi vardir. Haklarin kullanilabilmesi i¢cin bireyin, kendini etkin
bir vatandas olarak benimsemesi gerekmektedir. Bu nedenden dolay1 “insan haklari egitimi”
demokrasi egitiminin bir parcasi olarak diistiniilmektedir (Kondu, Sakar, 2013).

Bireylerin tercihler yaparken, baskalarinin haklarina saygi duymasi ve g¢atismalarini ¢6ziime
kavusturmasi etkin vatandaslhigin temel kuralidir. Zira kiiresel agidan sorunlara bakma, sistematik
ve elestirel diisiinme, catismalari hicbir siddete girmeden c¢6zme gibi o6zellikler, etkin
vatandaslhigin temel 6zellikleri arasinda yer almaktadir (Hicks, 2001’den akt. Giiven, 2011). Diger
yandan etkin vatandaslardan inang ve degerlere doniik diistincelerinde olduk¢a hosgorilii olmasi
beklenmektedir (Sunal ve Haas, 2002’den akt. Kansu, 2015).

Egitim sayesinde bireylerin algilama, gozlem, farkli diisiinme ve degerlendirme yapabilme
yetenekleri gelistirilmelidir. Bu yonii ile egitimde yaratici dramanin kullanilmasi 6grencilerde
s6z konusu 0Ozelliklerin olusturulmasina veya gelistirilmesine katki saglayacaktir. Bu nedenle
gerek okul gerekse okul dis1 ortamlarda yaratici dramanin uygulanmasi 6grencilerin egitsel
yonden gelismesine énemli katkilar saglayacaktir. Yaratici drama, bir metne bagli olmaksizin,
insanlarin kendi yaraticiliklarindan yola ¢ikarak ortaya c¢ikardiklari, 6zgiin diisiincelerini 6znel
anilarini, eylem niteliklerini dogaclama yapma ve canlandirma bi¢imi olarak tanimlanmaktadir.
(San, 1998). Bu nedenle o6zellikle biitiin insanlarda var olan yaraticilik yeteneginin ortaya
konmasinda yaratici dramanin etkisinin son derece yiiksek oldugu sdylenebilir. Yaratici drama,
etkili bir 6gretim bicimi, sanatsal egitim alami1 ve kendine 6zgii bir disiplin olarak bireylerin
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21.Ylizyilda kendini 6zgiirce ifade edebilen, grup ¢alismalarina acik, yaratici bireyler olmalarinda
etkili olacak bir yaklasimdir (Ustiindag, 1998). Yaratict dramanin énemli ézelligi, birliktelik
olusturma, katilim ve paylasimlarda bulunmaktir. Ekip ¢alismalar1 yaratici drama etkinliklerinin

temel parcasini olusturur ve ekip ¢alismalarina katilim siirecinde goniilliiliik esastir (Adigiizel,
2006; Aksari, 2005). Yaratici drama uygulamalarinda sira halinde asagidaki asamalar takip
edilmektedir.

Isinma Asamasi

Dramada, katiimcinin bulundugu ortama ve birlikte oldugu gruplara uyum saglama, ileriki
calismalara doniik kurulacak iliskiyi belirleme ve bedenini calismalara hazirlamak igin
gerceklestirilen 6n egzersizler “1sinma” asamasini olusturur (Akoguz ve Akoguz, 2011). Isinma
asamasinda, kisinin kendisini ve diger grup arkadaslarini tanima, etkili iletisim kurma, ikili
etkilesimden daha c¢ok insanlar ile etkilesim ve iletisim igcerisinde bulunulmasi, s6zlii olarak
kendini anlatan ifadeler kullanilir ve nihayetinde oyun asamasina gecilerek yaratici drama
ilerletilir (San, 1998).

Gruplarin canlandirmada yapacaklari rollerin belirlenmesi, kullanilacak malzemelerin tespiti ve
bu malzemeleri edinilmesi, canlandirma ortaminin uygun bir sekilde hazirlanmasi da bu asamada
yapilir. Gerekli katilimi1 saglamak icin bu 1sinma asamasinda 6zellikle oyunlarin eglendirici
yoniinden yararlanilsa da burada asil amacin eglenme olmadigl, diger asamalara ge¢cmek ve o
asamalarda yararlanmak icin yapilacak etkinlerden i¢in sadece biri oldugunun katilimcilara
hatirlatilmasi gerekmektedir (Adigiizel, 2006).

Canlandirma

Canlandirma bir insanin Kkisiligine biiriiniip onu oynama ve gecmisten bir durum ve olay1 yasatma
¢abasidir. Canlandirmalar bireysel olabilecegi gibi ikili ya da daha fazla kiiciiklii biiytikli gruplar
olusturarak da yapilabilir. Canlandirma asamasinda, rol yapma ve dogaclama gibi yaratici
dramaya 6zgii teknikler devreye sokulmalidir. Bu asama, katilimcilarin etkin hareket ettigi ve ele
alinan konularin siirece bagh olarak sekillenip olustugu asama olmasi ile dikkat cekmektedir. Bu
asamada rol oynama ve dogaclama gibi tiim etkinliklere ait canlandirmalar, degerlendirmeler
paylasimlar, degerlendirmeler, onlarin izleyenlerinde yarattif1 etkiler dikkate alinarak yapilir.
Canlandirma etkinlikleri bireysel ya da gruplar halinde gergeklestirilebilir (Adigiizel, 2006).

Degerlendirme - Tartisma

Yaraticl drama galismalarinin ortaya ¢ikardigl sonu¢ ve durumlarin degerlendirilip tartisildigi
asamadir. Bu asamada iiretilen yaratici1 dramaya iliskin diisiince ve duygular bir biitiin halinde
paylasilir, egitsel kazanimlarin ne 6l¢iide gerceklestirildigi nasil bir sonuca ulasildig1 yontinde
tartismalar yapilir. Bu asamada siirecin nasil bir algi olusturdugu canlandirma esnasinda olusan
durumlar tizerinde gériis ahigverisi yapilir. Ogrenilen bilgilerin ne él¢iide kazanima doéniisecegi,
buradaki yaratici drama yasantilarinin gercek yasantilar s6z konusu oldugunda yol gostericilige
olan katki derecesi degerlendirilir (Adigiizel, 2006).

Sonug olarak, yaratici1 drama 6grencilere kendini taniyarak, grup hareketliliginden zevk alarak,
oyun oynayarak, yaparak, yasayarak, elestirerek, sorgulayarak, tartisarak gerceklestirilen
ogrenme ile ¢ok boyutlu 6grenme imkam sunmaktadir. Ogretmenin tek tarafl bilgi
dayatmasindan daha ziyade, 6grencilerin ¢ok boyutlu egitim almasini 6n gortr, derslerde etkin
ogrencilikler, iletisim becerileri, yaraticigi gelistirme gibi pek ¢ok dogal bir 68renme ortami
yaraticl drama etkinlikleri ile saglanabilir. Bu kapsamda diisliniildiiglinde, yaratici dramay1 bir
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dersin islenmesi sirasinda kullanmak nitelikli 68retime katki saglarken, 6grencilerin de olumlu
kisilik gelistirmelerine destek saglamis olur.

Milli Egitim Bakanlig1 temel egitim yeni sosyal bilgiler 6gretim programinda “etkin vatandaslik”
isminde bir 6grenme alani bulunmaktadir. Bu 6grenme alaninda vatandaslik kavramina ve ayrica
etkin vatandaslarin toplumdaki rollerine dikkat ¢ekilmektedir. (MEB, 2018). Giiniimiizde sosyal
olaylar ve sorunlar nedeniyle bireylere daha fazla sorumluluklar diismekte, bu durum ise etkin
vatandaslik kavraminin énemini artirmaktadir (Degirmenci, Eskici, 2019). Zira etkin vatandas
olan insanlarin sorumluluklarini daha iyi bir sekilde yerine getirecegi diisiiniilmektedir.

Calismanin Onemi

Gerek yaratici dramanin o6zelliklerinin cesitli derslere yansimasina doéniik (Gliven 2005;
Giinaydin, 2008; Aykac ve Adigiizel, 2011; Kaf, 2017; Sever ve digerleri 2009; Cetinkaya-Aydogdu,
& Kirpik, 2021) gerekse etkin vatandasligin derslere yansimasina doniik (Faiz ve Avci 2018; Sogiit
ve Polat 2020; Kavak ve ilhan 2021; Dere ve Akdeniz 2021) cesitli calismalarin yapildigi
gorilmektedir. Bununla birlikte llkokul insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersine doniik
¢alismalarin da var oldugu goriilmektedir (Giirel 2016; Kagar ve Kacar, 2016; Aslan ve Aybek,
2018; Carike1 2019; Karali ve Adigiizel, 2021). Bu dersin hayata dair gergeklestirilebilmesi i¢in
bireylerin etkin birer vatandas olmasi gerekir. Hem bu dersin 6gretiminde hem de bireylerin etkin
bir vatandas olarak yetistirilmesinde etkili olabilecek 6gretim yontemlerinden biri de yaratici
dramadir. Alanyazin arastirildiginda yaratici dramanin hem etkin vatandaslik hem de insan
haklari, yurttaslik ve demokrasi dersinin isleyisine doniik bir ¢alisma bulunmamaktadir. Calisma
bu yonii ile alanyazindaki boslugu doldurma adina 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada, 4. sinif insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersinin, bir linitesi olan Hak Ozgilrlijk
ve Sorumluluk- Adalet ve Esitlik {initesinin yaratici drama ile islenmesinin akademik basariya ve
etkin vatandas olusturmaya etkisi aragtirilmistir. Bu ¢alismanin alt amaglari sunlardir.

Ilkokul 4. smif insan haklari, yurttashk ve demokrasi (IHYD) dersinde hak, ozgiirliik ve
sorumluluk- adalet ve esitlik linitelerinde yaratict drama teknikleri ile dersin yiiriitiildiigi deney
grubu 68rencileri ile bu tekniklerden bagimsiz hareket edildigi kontrol grubu 6grencileri arasinda
On test etkin vatandaslik 6l¢egi agisindan anlamli bir fark var midir?

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin etkin vatandashk o6lgegi son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test akademik basari1 puanlari arasinda anlaml bir
fark var midir?

4. Deney gurubu O6grencilerinin Yaratict drama etkinlik ve uygulamalarina iliskin gorisleri
nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Arastirmada karma yontem kullanilmis olup, bu yontem nicel ve nitel arastirma verilerinin bir
arada kullanilmasini kapsamaktadir (Creswell, 2013). Bu ¢calismanin deseninde, agiklayici ardisik
desen bulunmaktadir. Aciklayic1 ardisik desende 6nce nicel veriler toplanip analiz edildikten
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sonra nitel veriler toplanir. Buradaki amag ¢alismanin etkililigini artirmaktir (Creswell ,2013). Bu

calismada, arastirma amagclarini kapsayacak nitelikte Ontest-sontest gruplu yari1 deneysel
arastirma modelinden yararlanilmasi 6ngoriilmistiir. Nicel verileri ¢6ziimlemek ve yorumlamak
icin 6n test son test kontrol gruplarinin bulundugu yari deneysel desenden yararlanilmistir.
Calisma siiresince edilen nicel bulgularin yorumlarini nitel veriler ile destekleyebilmek icin deney
grubundaki 6grencilere yari yapilandirilmis sorular sorularak onlarin goriisleri alinmistir. Karma
yontemde, nicel ve nitel sonuglarin birbirlerini destekleyecek nitelikte c¢oziimlenerek
¢ikarimlarda bulunulmasi s6z konusudur (Creswell, 2017). Deneysel desende ise asil amag, sebep
sonug iliskisini dikkate alarak kontrollii bir degisime gitmektir (Karasar, 2018). Arastirmanin
nitel kisminda goriisme teknigi formu kullanilmistir. Bu formu kullanmadaki amag, bir konu
tizerinde 6grencilerin diisiincelerini belirlemektir (Karatas, 2021). Bu calismada da 6grencilerden
elde edilen verileri yorumlamak ve degerlendirebilmek icin gériisme teknigi kullanilmistir. Nitel
veriler yaratici drama etkinliklerinin degerlendirilmesi i¢in olusturulan goriis formunun deney
grubu 6grencilerine uygulanmasi yolu ile elde edilmistir. Bu teknik ile nicel olarak elde edilen
verilerin yorumsal giiciinii artirmak amag edinilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Kayseri Kocasinan Ilgesi'ndeki bir ilkokulda 6grenim goren 4.sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Calisma grubunda 23 deney, 24 kontrol grubunda 6grenci
bulunmaktadir. 2017-2018 egitim- 6gretim yilinda gerceklestirilen arastirmada kolay ulasilabilir
durum ornekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6érnekleme arastirmacinin
hedef evrenden 6rneklemini olusturmak icin ulasabilecegi en kolay 6gelere yonelmesi yontemidir
(Baltaci, 2018). Aragtirmanin éncesinde, Kocasinan ilgesi'nin Milli Egitim Miidiirligi ile gériisme
gerceklestirilerek ve okul yoneticileri ve 6gretmenlerin goniilligli géz oniine alinarak okul ve
siiflar tespit edilmistir. Uygulamanin yapilmasi i¢in belirlenen dérdiinci sinif seviyesindeki iki
farkli sinifa aragtirmaci tarafindan tasarlanan etkin vatandaslik 6lcegi ve akademik basar testi 6n
test olarak uygulanmistir. Ayrica demografik bilgilerin tespiti amaciyla 6grencilerden kisisel bilgi
formlarini da doldurmalar istenmistir. Boylece deney ve kontrol guruplarinin demografik
ozellikleri ve akademik basar1 diizeyleri agisindan denk olmasi saglanmistir.

Veri Toplama Araglar:

Akademik basari testi, arastirmaci tarafindan yapilmis olup, 6grencilerin insan haklari, yurttashk
ve demokrasi dersinde, “hak, 6zgiirlik ve sorumluluk- adalet ve esitlik tinitelerinde akademik
basarilarim1 6l¢cebilmek icin tasarlanmistir. Bu amagla 6nce 45 soruluk bir soru havuzu
olusturulmustur. Bu havuz sorulari, 3 akademisyen, 2 Tiirk¢e egitimi uzmani ve 4 sif
O0gretmenine incelettirilmis bunlar lizerinde gerekli diizeltmeler yapilarak pilot uygulama testi
olusturulmustur. Diger taraftan, belirlenen siire i¢in soru sayisinin fazla olmasi ve diger sorularla
fazla benzerlik tasimasi kapsam gecerliligini olumsuz etkilemesinden dolay1 uzman goriisleri
dogrultusunda 14 soru (4,9,10,11,14,24,25,28,29,30,35,38,44,45) testten cikarilmis ve pilot test
olusturulmustur. Testin pilot uygulamasi Kayseri'de ii¢ ortaokulda 133 5. sinmif 6grencisi ile
yapilmistir. 5.Siniflarin pilot olarak segilmesindeki amag ilgili konulari bir biitiin halinde islemis
olmalaridir. Boylelikle sorularin 6grencilere uygunlugu saglanmaktadir. Sorularin madde ayirt
edicilik ve giicliikk indeksleri %27’lik alt ve iist gruplardaki puanlar (Biiyiikoztirk vd. 2012)
dikkate alinarak testin gii¢liik diizeyi belirlenmistir. Bu kapsamda, madde ayirt edicilik ve gligliik
degeri 0.20’nin altinda kalmis olan 1 soru basari testinden elenmistir. Boylelikle nihai basari testi
30 sorudan meydana getirilmistir. Basari testinin degerlendirilmesi dogru cevaplara 1 (bir), bos
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ve yanlis cevaplar ise 0 (sifir) puan verilerek degerlendirilmistir. Akademik basari testi
gelistirilirken Bloom taksonomisi basamaklarina gore degerlendirilmesi yapilmistir ve nihai
testin KR 20 glivenirlik katsayis1 .81 olarak hesaplanmistir.

Etkin vatandashk 0Ol¢egi insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersinde ilkokul 6grencilerinin
etkin vatandaslik seviyesini tespit etmeye yonelik olarak kullanilmistir. Kansu ve Oksiiz (2014)
tarafindan gelistirilen bu 6lcek icin gerekli izinler alinmistir. Bu 6lcek 25 maddeden olusmakta
olup likert tipi bir 6lcektir. Olcek maddelerine, 4=Tamamen Katiliyorum, 3= Katiliyorum
2=Katilmiyorum, 1=Hi¢ katilmiyorum seklinde puan verilmistir. Olgekte 6 madde (11,12, 13, 14,
15, 16) olumsuz maddeleri olusturmustur. Olgegin gecerliligini saptamak icin dogrulayici faktor
analizi sonuglari kullanilarak yapisal gecerlilik saglanmistir. DFA sonrasinda 25 maddeden olusan
Olgegin yapisina iliskin ki-kare degeri 355,46 serbestlik derecesi ise 269 olarak bulunmustur.
Kikare/ serbestlik derecesi degerine bakildiginda 2’nin altinda yer aldigi faktdrel yapiyi
destekledigini yazarlar belirtmektedir. (x*/sd= 1.32). llgili arastirmacilar, élcegin giivenirlik
analizini alpha degeri .86 olarak hesaplamislardir. Bu ¢alismanin ise Cronbach Alpha giivenilirlik
katsayis1 0,74 olarak saptanmistir. S6z konusu giivenirlik degeri olcegin bu c¢alismada
kullanilabilmesini miimkiin hale getirmektedir. Ozdamar (1999)’a gére 0.74 orta giivenirlik
katsayisi igerisinde yer almaktadir.

Calismada nitel veriler olan Yaratici Drama Degerlendirme goriis formu 6grencilerin yaratici
drama ile yapilan 6gretim ile ilgili goriislerini icermektedir. Bu kapsamda 6grencilere 6 yari
yapilandirilmis soru sorulmustur. Bu goriis formu uygulanmasi ¢alisma bitiminde deney grubu
lizerinde gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi
Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri bir istatiksel paket programinda degerlendirilmistir. Nicel verilerin
analizinde, basari testinin ve etkin vatandaslik 6l¢egi verilerinin nasil analiz edilecegine iliskin
normallik testlerinin sonuglar1 alinmistir (Tablo 1).

Tablo 1

Normallik Testi Analizleri

Test Tiirtii Gruplar Carpikhik Basikhik
Deney 0n test -,083 -1,445
B Testi Kontrol 6n test -074 -1,286
asari testl Deney son test ,282 -,1035
Kontrol son test -,486 -,949
. Deney on tutum ,378 -,174
Etkin R
Kontrol 6n tutum ,442 -,257
Vatandashk
. Deney son tutum -1,046 1,521
Olgegi
Kontrol son tutum ,017 -1300

Tablo 1 incelendiginde, etkin vatandaslik 6lgegi ve basari testlerinde basiklik ve carpiklik ve
degerleri -1,445 ve +1521 arasinda oldugu ve normal bir dagilimin s6z konusu oldugu
anlasilmaktadir. Bu degerler, -1.96 ve +1.96 aralifinda ise dagilimin normal oldugu var
sayllmaktadir (Can, 2014). Bu degerler goz alinarak nicel verilerin analizinde bir parametrik
analiz teknigi olan bagimsiz t-testinden yararlanilmistir.
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Nitel Verilerin Analizi

Uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan yaratict drama teknigi cercevesinde
gerceklestirilen 68retim siireci ve uygulanan etkinliklere iliskin olarak deney grubunda yer alan
ogrencilerin goriislerini 6grenmeye doniik yar1 yapilandirilmis goériisme formu uygulanmistir. Bu
formdan elde edilen nitel veriler icerik analizine tabi tutulmustur. icerik analizi, “s6zel, yazil ve
diger materyallerin icerdigi mesaji, anlam ve/veya dilbilgisi acisindan nesnel ve sistematik olarak
siniflandirma, sayilara doniistiirme ve ¢ikarimda bulunmadir (Tavsangil ve Aslan, 2001). Nitel
veriler kategori ve kodlar olusturularak degerlendirilmistir. Nitel verilerde giivenligi saglamak
amaci ile 6gretim liyesi ve arastirmaci nitel verileri ayr1 ayr1 kodlamislar daha sonra bunlarin
kiyasi yapilmistir. Baska bir ifade ile calismada nitel veriler olan Yaratict Drama Degerlendirme
goriis formundaki veriler Miles ve Huberman'in (1994) gelistirdigi formil (Goris Birligi/(Goriis
Birligi+ Goriis Ayrilig1) x 100) ile hesaplanmistir. Deger %91 olarak saptanmis olup formun
gorisme formu ¢oziimlemesinin giivenilir oldugu belirlenmistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu aragtirmanin etik izni, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan 11/11/2022 tarihli ve 2022 /227 sayili karar1 ile alinmistir.
BULGULAR

Bulgular, arastirma alt problemleri dahilinde sira ile verilmistir.

Ik 6nce deney ve kontrol grubunun etkin vatandagslhk 6lgeginin 6n test sonuglarina bakilmistir.
Bu amagla yapilan bagimsiz t-testinin sonugclari Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Etkin Vatandaslik Olcegi On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz
t-Testi Sonuglari

Guruplar N X Ss Sd t p
Deney 23 62,21 6,94

45 0,38 0,705
Kontrol 24 61,50 5,94

Tablo 2 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun etkin vatandaslik 6lgeginde on test ve son test
uygulamalar1 sonrasinda puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark goriilmemistir (t(45)=.38;
p>.05). Bunun yaninda deney grubunun etkin vatandaslik 6l¢cegi ortalama puani (62.21) kontrol
grubunun ise (61.50) olup aralarinda kiiciik diizeyde kontrol grubunun lehinde (0,71) puan
farkinin oldugu gorilmektedir. Her iki grup arasinda, anlaml bir farkin olmamasi kiiciik bir farkin
bulunmasi, gruplar arasinda i¢ gegerliligin saglandiginin kanitidir. Buradan hareketle deney ve
kontrol grubunun denk gruplardan olustugu soylenebilir.

Yaratict drama teknigi uygulama siireci sonunda uygulanan “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin etkin vatandaslik dlcegi son testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik
var midir?” alt problemine iliskin bagimsiz t-testi yapilmis ve sonuclar Tablo 3’te gosterilmistir.

JIRSS 162 @

@



III F. Alatas ve I. Turan m

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubu Etkin Vatandashk Olgegi Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz t-Testi
Sonuglari

Guruplar N X Ss sd t p
Deney 23 87,17 7,91

45 1,51 0,138
Kontrol 24 83,54 8,55

Tablo 3’e bakildiginda, deney ve kontrol gruplarinin etkin vatandaslik 6lcegi son test sonuclarinda
da anlaml bir fark ortaya ¢ikmamistir [t(45)= 1,51;p>05]. Bununla birlikte deney grubunun etkin
vatandaslik 6l¢ek puan ortalamalar1 kontrol grubuna gore daha yliksek oldugu anlasilmaktadir
(87,17>83,54). Bu puan farkindan hareketle, deney grubunda yaratici drama tekniklerinin
kontrol grubuna oranla daha yiiksek puanlar almasina neden oldugu yargisina ulasilabilir.

IHYD dersinin yaratici drama teknigi uygulama oncesinde yapilan “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basari 6n testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamh farkhilik var
midir?” alt problemine doniik bagimsiz t-Testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basari On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz t-testi Sonuglart

Guruplar N X Ss sd t p
Deney 23 14,07 5,04

45 -0,187 0,852
Kontrol 24 15,00 4,51

Tablo 4’te goriildiigli lizere yaratici drama teknigi uygulamalarindan énce deney ve kontrol
gruplar1 akademik basar1 6n test sonuglarindan anlamh bir fark [t(45)=-0,187, p>.05] ortaya
cikmamistir. Aradaki puan farki da cok az diizeyde oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu (x
=15.00), deney grubu ise (x =14,07) olarak saptanmistir. Bu o0zellik, arastirmamizin i¢
gecerliliginin saglandigina dair 6nemli bir kanit olusturmaktadir.

Nicel verilere doniik olarak, “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari son
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik var midir?” alt problemine ddniik analizler
yapilmis ve sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basari Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz t-Testi Sonuclari

Guruplar N X Ss Sd t p
Deney 23 23,82 3,31

45 1,65 0,104
Kontrol 24 22,37 2,66

Yaratict drama uygulamalarinin bitiminde deney ve kontrol gruplarinda gerceklestirilen son
akademik basar testinin ti Testi sonug¢larini iceren Tablo 5 gozden gecirildiginde, her iki grup
arasinda anlamh bir farklilik bulunamamistir [t(45)=1,65, p>.05]. Bununla birlikte, akademik
basar1 bakimindan, ilkokul 4.sinif 6grencilerinin kontrol (x =22,37) ve deney (x=23,82) gruplari
birbirleri ile karsilastirildiginda, deney grubunun puan ytiksekligi dikkat cekmektedir. Yaratici
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drama teknigi ile yapilan etkinlikler 6grencilerin etkin vatandaslik él¢cegi 6rneginde oldugu gibi
ogrencilerin basar1 puanlarinda bir artisa neden olmustur.

Bulgular, arastirma alt problemleri dahilinde sira ile verilmistir.
Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

IHYD dersinde yaratici drama teknigi cercevesinde islenen derslere yénelik deney grubu
ogrencilerinin gorlslerini almak i¢in arastirma sonunda bu 6grencilere yar1 yapilandirilmis
goriisme formu uygulanmistir. Bu sekilde elde edilen veriler icerik analizi yontem ve teknikleri
vasitasl ile analiz edilmistir. S6z konusu nitel veriler, kategoriler ve kodlara ayrilarak frekanslari
belirlenmistir. Bu veriler tablolara aktarilmistir ve ayrica 6rnek oOgrenci ciimlelerine yer
verilmistir.

IHYD dersinde yaratici drama 6grenci degerlendirme formunda ilk olarak “Uygulama siirecinde
gerceklestirilen yaratict drama begendiginiz ve begenmediginiz etkinlikleri nedenlerini
aciklayarak belirtiniz? Soru sorulmustur. Bu soruya iliskin cevaplar Tablo 6’da yer almaktir.

Tablo 6

Yaratict Drama Tekniginin Begendikleri ve BeGenmedikleri Etkinliklere Iliskin Ogrenci Gortisleri

Kategori Kodlar Tekrar eden 6grenciler f

01, 02, 05, 06, 09, 010, 013,

Egl li ol - N . - 11
Begendi giencel oima 018, 019, 020, 621

Derslerin daha etkili gecmesi 03, 04, 07, 08,011, 012, 015,016,023 9
Begenmedi Fiziksel ortam 014,017,022 3

Tablo 6’da goriildiigii iizere deney grubundaki 6grencilerin biiyiik bir kesimi (n=20) yaratic
drama teknigini begendikleri yoniinde goriis belirtmislerdir. Begenen 6grencilerden “Eglenceli
olma” koduna iliskin 01, “Hepsini ¢cok begendim, ¢iinkii ¢cok eglendik, 6grenmemi kolaylastirdr” ve
013, “Tiim etkinlikleri cok begendim ciinkii oyunlar oynayarak ders isledik bu yiizden cok eglendim”
ve “Derslerin daha giizel” koduna iliskin 020, “Begenmedigim etkinlik olmadh ctinkii ders ¢cok giizel
gecti” seklinde goriis belirtmistir. Begenmedi kategorisinde 3 6grencinin “Fiziksel Ortamdan
yakindigi gorillmektedir. 014, “En cok sevdigim etkinlik istasyon ve gézliik takma etkinligi,
sevmedigim etkinlik rol karti ¢iinkii sinifimiz ¢ok kiiciik oldugu icin zorlandim.” Seklinde goriis
bildirmistir.

Bu soruya iliskin nitel bulgular incelendiginde 6grencilerin yaratici drama teknigi cercevesinde
yapilan etkinlikleri begendikleri ve dersin eglenceli ve etkili gegmesinde 6nemli bir rol oynadigini
belirtmislerdir. Buna karsilik 3 6grenci ise sinifin fiziki ortaminin olumsuz etkilerinden soz
etmisgtir.

Yaratict dramanin ilkokul 4. Sinif insan haklari, yurttashk ve demokrasi dersinde kullanilmasinin
konular1 68renmenizi kolaylastirmasi acisindan diisiinceleriniz nelerdir? Sorusuna iliskin
ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7

Yaratict Dramanin Konulart Ogrenmelerini Kolaylastirmasi Agisindan Diistincelerine [liskin Ogrenci
Gortisleri

Kategori Kodlar Tekrar eden 6grenciler f
Eglenerek Ogrenme 01, 02, 05,014, 022, 023 6
Aktif Olma 09,011,013,019 4
Kolaylastird:

Esitict Olma 03, 04, 06, 07, 08, 010, 012, 015, 016, 017, 018, 3
& 020, 021

Tablo 7 gézden gecirildiginde 6grencilerin tamami (n=23) IHYD dersinde gerceklestirilen
etkinliklerin konular1 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtmistir. Kolaylastirdi diyen 6grencilerden
“Eglenerek 6grenme” koduna ilisgkin 014, “Konulart ¢ok kolay égrenmemi sagladi ¢iinkii ¢ok
eglendim.”, “Egitici olma” koduna iliskin 08, “Egiticiydi. Dersi cok sevmemi saglad1.” ve “aktif olma”
koduna iliskin 09, “Derste daha cok aktif olmaya basladigim icin konulart kolay anladim.” seklinde
goris belirtmistir. Bu bulgular ele alindiginda yaratici drama yoluyla yapilan 6gretim stlirecinin
ozellikle egitici olmasi, eglenerek 6grenmeyi esas almasi ve ders boyunca aktif 6§renmenin

gerceklesmesi IHYD dersinin kolay bir sekilde 6grenilmesine vesile oldugu séylenebilir.

Ogrencilere sorulan yaratica drama etkinliklerinden hangilerinde zorlandinmiz? sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8

Yaratict Drama Etkinliklerinden Hangilerinde Zorlandiklarina Iliskin Ogrenci Gortisleri

Kategori Kodlar Tekrar eden 6g8renciler
Anlasilir 02, 04, 07,015,019, 020, 021 7
Zorlanmadim Kolav 5renme 01, 03, 05, 06, 08, 09, 010, 013, 016, 018, 1
Y08 022, 023
Zorlandim Fiziksel kosullar 011,012,014, 017 4

Tablo 8 goz 6ntline alindiginda deney grubunda bulunan 6grenciler énemli oranda ¢ogunlugu
(n=19) zorlandig1 bir etkinlik olmadigim1 agiklamistir. “Zorlanmadim” diyen 6grencilerden
“Anlasilir” koduna iligkin 02, “Zorlanmadim, ciinkii etkinliklerin hepsi acik ve anlasilirdr”, “Kolay ve
Hizli Ogrenme” koduna iliskin O5, “Etkinliklerin hicbirisinde zorlanmadik ciinkii oyunlarimiz cok
kolaydi.” Diger taraftan zorlandim kategorisinde ise sadece 4 6grenci bulunmaktadir bu 6grenciler
ise olumsuz o6zellikler olarak, fiziksel kosullara dikkat cekmektedir. Ornegin 014, “Etkinlik
alanimiz dar oldugu i¢in rahat hareket edemedik.” biciminde agiklama yapmuistir.

Ogrencilere sorulan bir deger soruda “Yaratici drama etkinliklerinin eglenceli yonleri hakkinda
neler diistiniiyorsunuz? sorusudur. Bu soruya iliskin olarak 6grencilerin Tablo 9 da belirtilmistir.
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Tablo 9

Ogrencilerin Yaratict Drama Yonteminin Eglenceli Yonlerine Iliskin Ogrenci Gortigleri

Kategori Kodlar Tekrar eden 6grenciler f
Oyun oynama 02, 03, 06,010,011, 012, 013, 020, 021, 022 9

Katki Sagladi Mutlu ediyor 01,07, 08,09,012,014,015,016,017,018,019 11
Katilim Istekliligi 04, 05, 023 3

Deney grubundaki biitlin 6grenciler Tablo 9 da goriildiigii iizere (n=23) yaratici drama ile yapilan
IHYD derslerinde 6nemli katkilar sagladigini aciklamislardir. Bu duruma neden olarak “Oyun
oynama” koduna iliskin 012, “Cok eglenceli, ciinkii oyunlar oynayarak cok eglendik, dersi ¢ok
sevmemi sagladi.” “Mutlu ediyor” kodunda ise 016, “Derste arkadaslarimla keyifli keyifli zaman
gecirdigim icin cok mutlu oldum,” diye cevap verirken, “Katilim istekliligi” kodunda 6grencilerden
05, “Cok etkinlik yaptigimiz icin cok eglenceliydi, bu derse diger derslerden daha ¢ok katildim.”
seklindeki goriisii oldukea dikkat ¢ekici bulunmustur.

Buradaki bulgular yorumlandiginda goériilmektedir ki ilkokul 6grencileri yaratici dramay1 bir
oyun gibi algilamakta ve oyun oynayarak 6grendiklerinden mutlu olduklar1 anlasilmaktadir.
Bununla birlikte gercekte yaratici drama teknigi bir oyun olarak gortilmemektedir. Fakat sosyal
katilm gostererek ve eglenerek 6grenmede oyun énemli bir aractir. Ilkokul 6grencilerin
yaslarinin kii¢lik olmasi nedeni ile onlar1 daha iyi egitmek amaciile adeta oyun oynar gibi yaratici
dramanin kullanilmasinin 6nemini ¢ok acik bir sekilde ortaya koymaktadir.

Ogrenci degerlendirme formunda Arkadaslarinla iletisim acisindan yaratici drama etkinlikleri ne
tlir katkilar saglamistir? Agiklayiniz. Sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak
belirlenen kategoriler, kodlar ve frekanslar1 Tablo 10’da belirtilmistir.

Tablo 10

Ogrencilerin Arkadaslari ile Iletisim Acisindan Yaratict Drama Etkinliklerin Saglamis Oldugu
Katkilara [liskin Ogrenci Gortisleri

Kategori Kodlar Tekrar eden 6g8renciler f
Anlasma 03,013
Ozgiiven 05, 08,012,017 4
Katki Sagladi oo 01,02, 06,07, 09, 010, 011, 014, 015, 016, 018,
Etkilesim N . e 14
020, 021,022,
Katilim 04,019, 023 3

Tablo 10 gézden gegirildiginde, deney grubundaki biitiin 68renciler (n=23) kendi arkadaslari ile
iletisim kurma agisindan yaratici dramanin 6nemli katkilarinin oldugunu ag¢iklamislardir.
“Anlasma” kodunda égrencilerden biri 03, “Arkadagslarimla ders icerisinde daha iyi anlasmami
saglad1.” goriigiinii dile getirirken “Ozgiiven” kodunda 017, “Katki sagladi, ¢ctinkii kendimi daha iyi
ifade ediyorum ve kendime giivenim geldi.” demistir. “Etkilesim” kodunda 022 “Tiim sinifla artik
daha ¢ok konusmaya bagladim ve daha ¢ok etkilesim halindeyim”, demistir. “Katilim” kodunda ise
019 “Derse artik eskisinden daha ¢ok katiliyorum ve tiim arkadaslarimla konustum” bigciminde
gorisiini agiklamistir.

Yukaridaki bulgular IHYD dersinde yaratici drama tekniginin dgrencilerin arkadaslar ile daha
aktif bir iletisimin icinde olduklarini, arkadaslari ile konusurken kendilerinde daha iyi bir giivenin
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olustugunu gostermektedir. Bu nedenle derste yaratici dramanin iletisim bakimindan acik bir
etkisinin oldugu ortaya ¢cikmaktadir.

Ogrencilerden son olarak “Yaratici drama teknigi ile islemis oldugunuz derslerin diger derslerde
kullanilan yontem ve tekniklere gore ne gibi farkliliklari vardir? sorusu yoneltilmistir. Bu soruya
iliskin 6grencilerin cevaplar1 Tablo 11 de yansitilmistir.

Tablo 11

Ogrencilerin Yaratict Drama Teknigi ile Islemis Oldugunuz Derslerin Diger Derslerde Kullanilan
Yéntem ve Tekniklere Gére Farkliliklara Iligkin Ogrenci Gortisleri

Kategori Kodlar Tekrar eden 6grenciler f
Cok ve sik etkinlik yapma 02,05, 09, 014, 015 5

Farkhilik Eslenceli olma 01,03,04,06,08,010,012,017,018, 019, 13

arikdtt & 020, 022, 023

var . )
Dersler%n daha giizel ve cabuk 67 011,921 3
gecmesi

Fark yok Fark géremedim 013,016 2

Tablo 11 de goriildiigii iizere, deney grubundaki 6grencilerin hepsi (n=23) yaratici drama teknigi
ile islenen IHYD dersinin diger ders yéntemleri ile karsilastirlldiginda belirgin farkhliklarin
oldugunu aciklamislardir. “Cok ve sik etkinlik yapma” kodunda 09, “Evet, bana gére farkliliklar
var. Ciinkii diger derslerden daha ¢ok etkinlik yapiyoruz.” demistir. “Eglenceli olma” kodunda 023,
“Dider derslere gore ¢ok farkli ¢iinkii cok eglenceli yanlart var bu yiizden diger derslerden daha ¢ok
sevmemi sagladr” gorisiini ileri sirmiistiir. “Derslerin daha giizel ve cabuk gecmesi” kodunda
011, “Evet farkl. Ciinkii diger derslerde daha cabuk stkiliyorduk. Simdi ders hem eglenceli hem de
cabuk geciyor” seklinde cevaplamislardir. Bu soruda iki 6grenci ise fark goremedigini belirtmistir.
013 hep ayn1 bir fark yoktur biciminde cevap vermistir.

Kisaca nitel verilerden elde edilen bulgular gostermektedir ki yaratici drama teknigi IHYD
dersinde kullanilmasiyla dersin daha eglenceli hale getirmesine onlarin mutlu bir sekilde dersi
islemelerine destek oldugundan yaratici drama tekniginin IHYD dersinde pozitif yénde bir
farklilik olusturdugu soylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Bu calisma ile, yaratiaac dramanin insan haklari, yurttashk ve demokrasi (IHYD) dersinde
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve etkin vatandas olma iizerine etkileri ayrica,
ilkokul 6grencilerinin yaratict drama teknigine bakislari ele alinmistir. Calisma sonrasinda, deney
grubu oOgrencilerinden etkin vatandas olgegi ve basar1 testlerinden alinan verilerden anlaml
bulgulara ulasilmamis olsa da deney grubu 6grencilerinin puanlar: her iki testte de kontrol
grubundan daha yiiksektir. Yaratici dramanin nitel verileri 6grencilerin yaratici dramaya oldukca
olumlu yaklastigini ve yaratici drama ile islenen dersi sevdiklerini acik bir sekilde gostermektedir.
Bu durum IHYD dersinde, yaratici dramanin etkililigini ortaya ¢ikarmaktadir. Elde edilen veriler
1s181inda disiniildugiinde, yaratict drama 6grencilerin derse etkin katiliminda 6nemli bir rol
tstlendigi belirtilebilir. Yine ilkokul 6grencilerinin basar1 puanlarindaki ytikseklikte, insan
haklari, adalet, demokrasi vatandashk gibi kavramlar1 yaratici drama ile 6grendiklerini
gostermektedir. Yaratict dramanin 6ziinde bulunan rol yaparak yasayarak 6grenme ile vatandas
olarak 6grenmede 6nemli katkilari oldugu séylenebilir. Ayrica yaratici dramada kullanilan isinma
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ve canlandirma agsamalarinin 6grencilerin eglenerek 6grenmesine neden oldugu goriilmiistiir. Bu
bulgulara benzer bulgular bazi calismalarda da yer almaktadir (Glinaydin,2008; Ulubey, 2015;
Ulubey ve Goziitok 2016). Eglenerek 6grenme ve 6gretme siireci giiniimiizde 6grencilerin derse
olan ilgi ve katilimini artirmak i¢in kullanilmaktadir. Yine yaratici drama ile demokratik degerler
konusunda égrencilerde bilinglilik arzusun gelistirilmesi de séz konusu olabilir (Ugle, 2022). Bu
baglamdan hareket ettigimizde yaratici dramanin 6zellikle etkin vatandashik baglaminda
bilingliliginde bir artisin oldugu hem basar testi ile hem de etkin vatandaslik 6lcegi ile ortaya
konmustur. Yine bu teknik ile 6grencilerin esitlik, adalet, demokrasi gibi kavramlari rahatlikla
ogrenebildikleri basari testlerinden anlasilabilmektedir.

IHDY dersinde yaratic1 drama tekniginin 6grencilerin akademik basar1 puanlarinin son testinde
anlaml bir sonuca ulasilmamis olsa da basari puanlarindaki artisin dikkate deger oldugu
gorilmiistiir. IHYD dersinde deney grubunda yaratici dramanin basariyr arttirdil 6zellikle
ogrenci gorusleri de dikkate alindiginda ortadir. Yaratict dramanin 6grenim {zerine etkisi
tizerinde pek cok calismalar yapilmistir. Bu ¢alismalarin énemli bir kesiminde 6grencilerin
O0grenimine Kkatkilarinda yaratici drama lehine anlamli farklara ulasildigi goriilmektedir
(Karapinarli 2007; Giinaydin, 2008, Erdogan, 2010; Nayc1 2011; Zengin ve Yalginkaya 2016;
Bakkaloglu 2017; Ali 2019; Sentiirk 2020; Oztiirk, Sar1 2018; Ucel 2022). Baz ¢calismalarda ise
anlamli bir fark olmamasina karsin puan ortalamasi bakimindan bir pozitiflik géstermekte olup
bu ¢alisma ile paralellik gostermektedir (Aydin, 2013; Zengin 2014; Kilincarslan ve Simsek, 2015).
Yaratici dramanin basariya katki saglamasinin nedenleri olarak 6grencilerin yaratici drama
uygulama stiresince etkin katilim goéstermesi, kendini ifade etmede 6zglir olmalari, cekinmeden
kendilerini kanitlamalari, rahatlama ve 1sinma gibi hareketlerin yapilmas1 dogag¢lama becerisinin
gelismesi gosterilebilir. Bununla birlikte, Aydin (2013), ¢alismasinda 4. smif 6grencilerinin
problem ¢6zmede yaratici dramanin anlamli bir fark yaratmadigini hatta ¢alisma sonucunda
kontrol grubunun puanlarinin daha ytiksek olmasi gibi bir sonugla da karsi karsiya kalindigini
belirtmistir. IHYD dersinde yaratict drama teknigine déniik bu ¢calismadan baska bir calisma ise
WEB 2.0 destekli yaratici drama etkinliklerinin uygulandigi cahismadir. Ugel (2022) tarafindan
yapilan bu arastirma WEB 2.00 destekli yaratici drama etkinliklerine doniik anlaml sonug elde
edilmistir. Ulubey (2015) ise vatandaslik ve demokrasi dersi ve programi icin yapmis oldugu
arastirmada yaratict dramanin akademik basariya 6nemli katkilar sagladigini belirtmistir.

Etkin vatandashk bakimindan arastirma irdelendiginde, insan haklar, yurttashk ve demokrasi
dersinde, bu ¢calismada yaratici dramanin 6grenciler iizerinde anlamli bir fark elde edilmemis olsa
da etkin vatandaslik 6l¢ceginde kontrol grubuna goére daha yiiksek puanin elde edilmesi 6nemlidir.
Buradan etkin vatandas yetistirmede farkl etkinlikler ile etkin vatandashigin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir. Millf Egitim Bakanligi, etkin vatandas yetistirmeye 6nem vermektedir. Hatta sosyal
bilgiler dersi 0gretim programi igerisinde yer alan Ogrenme alanlarindan biri de etkin
vatandashktir. Diger taraftan, insan haklari yurttaslik ve demokrasi dersinin 6nemli amaglarindan
biri de etkin vatandas yetistirmektir (MEB, 2018). Etkin vatandaslik birey ve devlet arasinda
gerceklesen her tiirlii hak ve sorumluluklar1 kapsamaktadir. (Yerel ve Giirbtiz, 2021). Kansu
(2015) ilkokul 6greniminde etkin vatandaslik 6greniminin 6nemine dikkat cekerek bu seviyedeki
ogrencilerin egilimlerini belirlemistir. Annette (2009), etkin vatandasligin giderek artan 6nemini
vurgulayarak hayat boyu 6grenmede aktif vatandasligin 6nemine dikkat cekmistir.

Sonuc¢ olarak yaratici drama teknikleri baz alinarak gerceklestirilen bu calismada yaratic
dramanin IHYD dersinde égrencileri bagarilarimin artirllmasinda etkili oldugu, etkin vatandas
olma tutumlarinda pozitif yénde bir gelisimin oldugu gériilmiistiir. Kisaca, IHYD derslerinde
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yaratict drama kullanimi dersin kazanimlarimi pekistirerek 6grenmede, 68renci basarilarinin
arttirilmasinda ve onlarin etkin vatandas olma egilimlerinin gelistirilmesinde etkili olmaktadir.

Oneriler
Bu arastirmanin bulgulari 1s181nda asagida belirtilen 6neriler getirilebilir.

e Bu arastirma IHYD (insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi) dersinde hak, 6zgiirlik ve
sorumluluk- adalet ve esitlik iiniteleri icin tasarlamip uygulanan bir calismadir. Yaratici
dramanin ve etkin vatandaslik dlcegi dikkate alinarak diger tniteler i¢in de ayri1 calismalar
yapilabilir.

e IHYD dersinde baz1 yaratici drama etkinlikleri icin okulun ve smifin fiziki imkanlarinda
diizenleme ve iyilestirmeler saglanabilir.

e ilkokul 4. smnif égrencilerinin rahat ortamlardan ve katihm gosterdikleri derslerden zevk
aldiklar1 ve rahat ortamlar: sevdikleri belirlenmistir. Okul yonetimi ve idarecileri derslerin
daha rahat ortamlarda yliriitiilebilmesi icin calismalar yapmalidir.

e Bu arastirmada IHYD dersinde yaratici drama tekniginin ilkokul égrencilerinin akademik
basarisini artirsa ve etkin vatandas olma puanini olumlu yonde seyretmesini saglasa da kontrol
grubu ile deney grubu arasinda yaratict drama lehine anlamli bir sonug¢ ortaya ¢ikmamistir.
Buradan hareketle siif fiziki imkanlarinda iyilestirmelerle daha uzun zaman dilimli
arastirmalar yaparak yaratict drama tekniginde net fikirlere ulasilabilmesi icin yeni calismalar
yapilabilir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Bu arastirmada her iki yazarin katkisi ayni orandadir.
Catisma Beyani

Yazarlar uyumlu bir ¢alisma géstermis olup herhangi catisma s6z konusu degildir.
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Extended Abstract
Introduction

Human rights and democracy are two essential elements that cannot be separated from each
other. The more democracy is developed in a place, the more human rights of that place develop
(Ulubey and Goziitok, 2016). Democracy can be sustained by giving importance to respecting and
strengthening human rights in societies (Giilmez, 2001). Human rights education is defined as the
education given to enable people to know, use and protect their rights, while improving their
rights, Karaman-Kepenekei, 2008). The units in the Human Rights, Citizenship and Democracy
lesson in the Primary School 4th Grade lesson are gathered in 6 units under the name of 1. Being
Human, 2. Right, Freedom, and Responsibility, 3. Justice and Equality, 4. Reconciliation, 5. Rules,
6. Living Together (MEB, 2018). The Human Rights, Citizenship and Democracy Curriculum
envisages raising individuals who adopt human values, accept all responsibilities to use rights and
freedoms, defend justice and equality in any environment (The Ministry of National Education,
(MNE), 2018). In this study, the effect of teaching the 4th Grade Human Rights, Citizenship and
Democracy (HRCD) Course, which is a unit of rights, Freedom and Responsibility-Justice and
Equality unit, with creative drama activities, on academic success and creating effective citizens
was investigated.

Method

Mixed method was used in the research and this method includes the use of quantitative and
qualitative research data together (Creswell, 2013). In the design of this study, there is an
explanatory sequential design. In this study, it is envisaged to use a quasi-experimental research
model with pretest-posttest group, which will cover the research purposes. A quasi-experimental
design with pre-test post-test control groups was used to analyze and interpret the quantitative
data. To support the interpretations of the quantitative findings obtained during the study with
qualitative data, semi-structured questions were asked to the students in the experimental group
and their opinions were taken. In the mixed method, it is possible to make inferences by analyzing
the quantitative and qualitative results in a way that supports each other (Creswell, 2017).

The study group of the research consists of fourth grade students studying in a primary school in
Kayseri Kocasinan District. There are twenty-three students in the experimental group and 24
students in the control group in the study group. Convenience sampling method was used in the
research conducted in the 2017-2018 academic year. The academic achievement test was
conducted by the researcher and is designed to measure the academic success of the students in
the human rights, citizenship, and democracy course, in the units of "rights, freedom and
responsibility, justice and equality”. The final achievement test consists of 30 questions. The
evaluation of the achievement test was evaluated by giving 1 (one) point to correct answers and
0 (zero) points to blank and incorrect answers. While the academic achievement test was being
developed, it was evaluated according to the Bloom taxonomy steps and the KR 20 reliability
coefficient of the final test was calculated as .81.

The effective citizenship scale was used to determine the effective citizenship level of primary
school students in the human rights, citizenship and democracy course. Necessary permissions
were obtained for this scale developed by Kansu and Oksiiz (2014). This scale consists of 25 items
and is a Likert type scale.

Findings
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There was no significant difference between the effective citizenship scale pre-test and post-test
mean scores of the experimental and control groups. (t(45)=.38; p>.05). In addition, the effective
citizenship scale average score of the experimental group (62.21) and the control group (61.50)
were found to be slightly different (0.71) in favor of the control group. When Table 5 containing
the ti test results of the last academic achievement test performed in the experimental and control

groups at the end of the creative drama practices was reviewed, no significant difference was
found between the two groups [t(45)=1.65, p>.05]. However, in terms of academic achievement,
when the control (x =22.37) and experimental (x=23.82) groups of primary school 4th grade
students are compared with each other, the high score of the experimental group is remarkable.

All of the students in the experimental group (n=23) stated that there are significant differences
when the HRCD course, which is taught with the creative drama technique, is compared with the
other course methods.

The findings obtained from the qualitative data show that the creative drama technique makes a
positive difference in the HRCD course, since the use of the creative drama technique in the IHYD
lesson makes the lesson more fun and supports them to teach the lesson happily.

Conclusion and Discussion

No meaningful results were obtained in the post-test of the students' academic achievement
scores of the creative drama technique in the [HDY course. However, the increase in achievement
scores was notable. The fact that creative drama increased the success of the experimental group
in the IHYD course also emerges when the students' opinions are considered. Many studies have
been conducted on the effect of creative drama on learning. In a significant part of these studies,
it is seen that there are significant differences in favor of creative drama in the contribution of
students to their learning (Karapinarli 2007; Giinaydin, Ucel 2022). Although there is no
significant difference in some studies, there is also a positivity in terms of average score, which is
in line with this study (Aydin, 2013; Zengin 2014; Kilingarslan & Simsek, 2015). The reasons why
creative drama contributes to success can be cited as the active participation of the students
during the creative drama practice, their freedom to express themselves, proving themselves
without hesitation, and the development of improvisation skills by performing movements such
as relaxation and warming. On the other hand, Aydin (2013) stated in his study that creative
drama did not make a significant difference in problem solving of 4th grade students. Apart from
this study on creative drama technique in IHYD class, it is a study in which WEB 2.00 supported
creative drama activities are applied. This research conducted by Ucel (2022) has obtained
significant results for WEB 2.00 supported creative drama activities. Ulubey (2015), on the other
hand, stated that creative drama contributed significantly to academic success in his research for
the citizenship and democracy course and program.

Considering the research in terms of active citizenship, no significant difference was found
between the creative drama and the students in the Human Rights, Citizenship and Democracy
course in this study. However, it is important to obtain a higher score in the effective citizenship
scale than the control group. The Ministry of National Education attaches importance to raising
effective citizens. In fact, one of the social studies teaching fields is active citizenship. On the other
hand, one of the important aims of the human rights, citizenship and democracy course is to raise
effective citizens (MEB, 2018). Effective citizenship includes all kinds of rights and responsibilities
between the individual and the state.
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A Metaphorical Analysis of Giffedness and Inclusive
Education for Pre- Service Teachers

A Metaphorical Analysis of Giftedness and Inclusive Education for Pre- Service
Teachers?

Ogretmen Adaylarinin Ozel Yeteneklilik ve Kaynastirma Egitimi Kavramlarina iliskin Algilarinin
Metafor Analizi Yoluyla incelenmesi

Abstract

The purpose of present study is to ascertain how prospective pre-service teachers see the notions of Gifted
student and Inclusive Education. The study was carried out with 92 pre-service teachers studying in Tokat
Gaziosmanpasa University Education Faculty and Mugla Sitki Kogman University Education Faculty Department
of foreign languages and science education during the academic year 2022-2023. This study is descriptive since
it tries to present the current condition. The metaphors created by pre-service teachers were examined and
commented upon within this framework in five steps: Identifying metaphors, categorizing metaphors, creating
categories, assessing validity and reliability, and transferring quantitative data into the SPSS package program
are the first three steps. To learn the pre-service teachers' opinions regarding the chosen ideas, an open-ended
question survey with two open-ended questions was employed as a data collection instrument. In the
questionnaire, the questions "A gifted student is like..... because...." and "Inclusive Education is like......
because....." were to be answered by the participants. Through the use of content analysis, the survey question
data was examined. The lists of metaphors and categories were distributed to three faculty members who are
authorities in the subject of study in order to assess the accuracy of the metaphors identified as a consequence
of the analysis and the categories derived from them. Following the expert opinions, the non-overlapping
metaphors were discussed in order to determine the final metaphors and categories for the study. It was
concluded as a result that pre-service teachers created 92 valid metaphors for the idea of giftedness and
inclusive education. As a result, it was discovered that pre-service teachers had positive opinions of the term
"giftedness," additionally, they also created some favorable metaphors for the inclusive education.

Keywords: Metaphorical analysis, Inclusive education, Prospective teachers, Gifted students

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin Ozel Yetenekli Ogrenci ve Kaynastirma Egitimi kavramlarini nasil
algiladiklarini tespit etmektir. Arastirma, 2022-2023 Egitim-Ogretim yilinda Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Egitim Fakiiltesi ve Mugla Universitesi’nde Yabanci Diller ve Fen Bilimleri Egitimi B6liimii'nde égrenim goren
92 6gretmen aday ile gerceklestirilmistir. Bu calisma mevcut durumu ortaya koymaya ¢alistigi icin betimseldir.
Ogretmen adaylarinin olusturduklar1 metaforlar bu cercevede bes adimda incelenmis ve yorumlanmigtir:
Metaforlarin belirlenmesi, metaforlarin siniflandirilmasi, kategorilerin olusturulmasi, gegerlik ve giivenirligin
degerlendirilmesi ve nicel verilerin SPSS paket programina aktarilmasi ilk ii¢ adimdir. Ogretmen adaylarinin
secilen fikirlere iliskin goriislerini 6grenmek icin veri toplama araci olarak iki a¢ik u¢lu sorudan olusan bir agik
uglu soru anketi kullanilmistir. Ankette "Ozel yetenekli 6grenci...... gibidir ¢iinkii....." ve "Kaynastirma Egitimi
........ gibidir, ¢iinkii....." sorulari katihmcilar tarafindan yanitlanmstir. icerik analizi kullanilarak anket soru
verileri incelenmistir. Analiz sonucunda tespit edilen metaforlarin ve bunlardan tiiretilen kategorilerin
dogrulugunu degerlendirmek i¢cin metafor ve kategori listeleri ¢alisma konusunda uzman olan ii¢ 6gretim
iyesine dagitilmistir. Uzman goriislerinin ardindan, ¢alismanin nihai metaforlarini ve kategorilerini belirlemek
amaciyla értiismeyen metaforlar tartisilmistir. Ogretmen adaylarinin iistiin zekalilhik fikri ve Kaynastirma
egitimi icin 92 gecerli metafor iirettikleri sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin istiin
zekalilik kavramina iliskin olumlu goriislere sahip olduklar1 ayrica kaynastirma egitimine yonelik olumlu
metaforlar olusturduklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Metaforik analiz, Kaynastirma, Ogretmen adaylari, Ozel yetenekli 6grenci

1 A part of this research was presented at the 4t International Conference on Educational Research organized by {zmir
Democracy University, Education Faculty between 11-12 November, 2022.
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INTRODUCTION

The main purpose of the education systems is the general structure of the countries they are
affiliated with and to train individuals who will be in line with its philosophy; in this way, to
support the development of the country. It is known that many stakeholders and components play
arole in achieving the said goal. Although it is true; in this role distribution, teachers’' commitment
to education systems contributions and their critical status should be underlined. No doubt
teachers, as well as their own professional experience, as well as their personal qualities. Within
a long process in which it gained importance; future generations and accordingly the country. It
would be correct to define them as social architects who determine and change its structure.

Many definitions have been made on the concepts of intelligence and talent from past to present.
Intelligence in the dictionary of Turkish language institution; while human's ability to think,
perceive facts, reason, and judge and reach conclusions is all, talent is the individual's state of
being able to do anything or dance (www.sozluk.gov.tr). Intelligence is a phenomenon with more
than one aspect that arises as a result of the interaction of the mental system and the brain in the
individual (Ataman, 2012); ability refers to the skills that a person can potentially do well in any
subject (Altindz, 2009). The last definition of gifted individuals was updated in 2019. According
to this definition; a gifted individual is an individual who learns faster than their peers, has special
academic abilities, is ahead in the capacity of art, creativity and leadership, can understand
abstract ideas, likes to act autonomously, and performs at a higher level compared to their peers
(MEB, 2019).

When considered as a detailed definition, special and giftedness; physical development and
growth, motor development, perception-attention control, mental development such as synthesis,
analysis, problem solving, language development, emotional, social and aesthetic development
such as improvement in receptive and expressive language skills It is the state of being ahead of
its peers, which can be measured and observed by experts in the field with different measurement
tools and observation in one or more or all of them (Baykog¢g-Donmez, 2009). Our earthly resources
and even the correct identification of gifted/intelligent children (GUIs), who are considered a gift
to the society, paves the way for supporting their potential through education (Tanik-Onal, 2019).
The idea of inclusive education is currently popular in Turkey, where it is utilized in conjunction
with or in instead of the ideas of inclusive or integrative education. The interchangeability of these
terms does not adequately communicate their meaning and leads to misunderstandings (Alar,
2012). In order to give all people equal opportunities in education, inclusive education is a type of
education that began to be implemented in our nation with the implementation of the Law on
Children in Need of Special Education in 1983, especially in countries located in the European and
American continents. In the context of the principle of normalization in the education of people
with special needs, inclusive education is the education that is implemented in three ways as full-
time, part-time, and reverse inclusion practices, depending on the child's inadequacy and the
degree of need (Aral & Giirsoy, 2007).The use of metaphors is seen as a functional technique. It
has many different definitions as well. For example, Morgan (1998) uses the word metaphor as "a
way of thinking and seeing"; Saban & Kocbeker (2006) as “a powerful mental tool that an
individual can use to understand and explain a highly abstract, complex or theoretical
phenomenon”. If it is necessary to make a different definition apart from what has been said,
metaphor means "concrete or their perceptions and attitudes about any abstract phenomenon,
situation and/or process, conceptual understanding of the elements in question, which can be
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defined as “repayments”. As seen in the definitions, metaphors are many things that are desired
to be expressed in daily life what is wanted to be known or said, which is within the scope of many
words. They are words that help to express in the most practical, creative and permanent way. In
this context, it is also stated that metaphors have a function such as strengthening and deepening
communication. Metaphors can be thought of as an interpretive communication tool. Because they
open up a new perspective to understand a complex situation and allows for an analysis in the
organizational context. Metaphors coordination and can be seen as concrete expressions of order
(Pipen, 2001). Metaphors are a poetic fantasy and rhetorical gimmick for most people. It's not a
problem with ordinary/casual language, it's a problem with unusual language. Also, metaphor is
often seen only as a characteristic of language, a question of words rather than of thought or
action. For this reason, most people think that a perfect life can be lived without metaphors. On
the contrary, it can be said that the conceptual system of everyday life, which has been discovered
to be widespread not only in language but also in thought and action, is metaphorical in nature
(Lakoff & Johnson, 2005). Metaphors are the creative result of theoretical thinking applied to
enrich our perceptions of educational phenomena (Sticht, 1993). For this reason, it can be said
that it contributes to revealing what is hidden in details beyond what is known or first thought
about any event or phenomenon. Metaphors also enable people to understand nature and their
environment, to make meanings from the seemingly meaningless objective reality through certain
interpretations, and to "know" as means of giving meaning to life and experience (Yildirim &
Simsek, 2006). In every language, one of the rhetoric used to strengthen the expression and make
it lively is simile. Comparison; In order to better explain the quality of an object, the feature of an
action, by making use of another object and actions, by reminding it performed (Aksan, 1998).
Similarly, analogy is used in the process of determining the metaphorical perceptions of
individuals. However, it would be more accurate to consider the process of determining metaphor
as a process of perceiving and recognizing the individual, rather than a rhetoric. Beyond the
literary and verbal richness of metaphors, it also adds depth to academic studies; it should be
considered as an increasingly common technique. How metaphors have guided activities in
certain social settings in recent years; there has been increased interest in how it shapes beliefs,
attitudes and values, how it illustrates organizational processes, and how it is emphasized in the
creation of organizational life. (Celikten, 2006). Metaphors have started to become tools used by
many researchers in the process of finding answers to the problems they have identified. The main
features of metaphors given below have led to this tendency.

Metaphors;

e It saves the work carried out from a monotonous and boring structure; creates a new
alternative to conventional techniques,

e It provides a libertarian working environment that supports creative thinking, offers the
opportunity to reveal different perspectives, and proceeds completely according to the thought
system of individuals, not within certain limits,

e In addition to gaining depth in the content of the studies, it also contributes to the practicality
of the operation. It is seen that the participants gave more sincere answers to such questions
compared to the survey studies in which dozens of items were included.

e In many situations where individuals can express themselves incompletely even with more
than one word, it allows them to express their thoughts clearly with a single word in a much
shorter time frame.
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As aresult of assimilation of the determined concept to different concepts, linking and comparison
are made.

e It enables researchers to see the invisible beyond the known or predicted facts, to notice the
details, and also to raise new research questions.

e It contributes to the determination of abstract attitudes that are difficult to determine by
researchers and to obtain data on the affective domain.

As can be seen, working with metaphors provides many contributions to both the researchers
conducting the study and the participants. In general, it would be correct to say that the created
metaphors enable researchers to make situation analysis by determining the approaches of
individuals regarding any phenomenon, situation or process, and offer the opportunity to take
necessary precautions regarding the subject. Behaviors of individuals are shaped as a result of
perception, perspective, belief, level of understanding and attitudes. In order for the desired
changes to be observed in the behaviors, first of all, the affective qualities of the individuals should
be determined. For example, in a study conducted by Yal¢in (2011) the metaphors of high school
students regarding the concepts of mathematics teacher, learning mathematics and being
successful in mathematics lesson were related to their success and attitudes towards mathematics
lesson.

Undoubtedly, there are many factors involved in reaching the goals set in education systems, but
the degree of realization of the desired goals can be achieved or prevented by teachers to a
significant extent. Professional perceptions and attitudes of teachers are among the important
factors that directly affect their experiences with students. These characteristics are both their
own professional life and have critical importance in terms of the individual profile they will raise.
For this reason, by determining the professional perceptions and existing individual
characteristics of teacher candidates with the results of the study, it is determined which attitudes
to the candidate teachers in the teacher training process. In addition, when the literature is
examined; No study was found in which the perceptions of teacher candidates studying in science
and English Language Education Programs towards both gifted students and inclusive education
were examined through metaphor analysis. In light of this, the purpose of this study is to ascertain
the perspectives of teacher candidates in science education and English language education
programs who have not yet taken special education and inclusion courses on gifted students and
inclusive education.

Purpose of the research

The aim of this research is to determine the perceptions of teacher candidates about the terms of
"giftedness" and "inclusive education”. For the purpose of the research, answers to the questions
presented below were sought.

e What are the metaphors put forward by the pre-service teachers regarding the concept of
"Gifted student"?

e What are the metaphors put forward by the pre-service teachers regarding the concept of
“Inclusive Education"?

METHODOLOGY

The research is based on the phenomenological approach. Phenomenology studies are studies
that focus on how individuals make sense of events or phenomena through their experiences in
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internal processes. In this study, the phenomenology method was adopted because it focuses on
determining how pre-service teachers perceive gifted students and inclusive education through
metaphors. Phenomenological research is based on two philosophical foundations, descriptive
and interpretive (Kiral, 2021). This research is based on the descriptive phenomenology approach
defined by Husserl (2003). Metaphor research is a technique used to deepen the mental meaning
of a concept by associating it with another concept, in other words, it is a technique that helps to
reveal the perceptions of the participants through simulations. Metaphor questions have a two-
stage structure. The questions asked to teacher candidates in this study are as follows;

1. The gifted student is like.......c.ccoevvririeincninenns because ......cceeeevineineeniiee
2. Inclusive education is like .......oovvvvevverirernnnnen , DECAUSE v
Research Participants

The population of the study was appropriate for its goal, and criteria sampling technique was used
to determine the sample. It is the creation of the sample from people, events, objects or situations
with the qualities determined in relation to the problem (Marshall & Rossman, 2014).The
research data were collected in the Faculty of Education of two state universities in two different
cities in Turkey (Tokat Gaziosmanpasa University and Mugla Sitki Kogman University) in the fall
semester of the 2022-2023 academic year. In this context, the total number of prospective
teachers who continue their education in the faculty of education, determined according to the
criteria of not taking inclusive or special education courses, and who want to participate in the
research voluntarily. From 92 pre-service teachers participated in the research. 36.7% (N: 34) of
the 92 teacher candidates participating in the research are male and 63.3% (N: 62) are female
students. 42.9% (N: 40) of the 92 pre-service teachers participating in the research consists of 3rd
grade students and 57.1% (N: 52) 1st grade students. 58.2% (N: 54) of the 92 pre-service teachers
who participated in the study consisted of pre-service teachers studying in Science Teaching and
41.8% (N: 38) in English Language Education Programs.

Data Collection Tools and Data Analysis

During the development of the data collection tool, which was created in accordance with the
purpose of the research, expert opinion was obtained from three faculty members working in the
special education department. Content analysis technique was adopted by considering the
interpretive nature of the metaphor researches in the data analysis process. In addition, due to
the inductive structure of the research, themes were reached from the codes. Interpretive
philosophy is based on the creation of the themes. In the data analysis process, the coding process
was carried out simultaneously by the researchers due to the confirmatory nature of the research.

The metaphors written by the students were reviewed one by one, and each metaphor was
analyzed in terms of (1) the subject of the metaphor, (2) the source of the metaphor, and (3) the
relationship between the subject and the source of the metaphor. The process of analyzing and
interpreting the metaphors produced; (1) naming phase, (2) sorting (elimination and refinement)
phase, (3) reorganizing and compiling phase, (4) category development phase, and (5)
transferring data to computer for quantitative data analysis (Saban et al., 2006:541). The coding
process was carried out according to the image below.
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Figure 1

Consistency of Conceptual Answers and Explanations given to the Questions

Code 1

There is a Code
compromise

Metaphor
expression

Code 2

While coding the opinions of teacher candidates, three alternative situations occur. The first
situation is that the concept stated by the teachers and the explanation of this concept are
consistent. For example, a pre-service teacher who uses the "diamond" metaphor for a gifted
student uses the phrase "self-made and valuable" as an explanation for this metaphor, which
shows that the created metaphor is consistent.

There is a similar setup in terms of other metaphor questions. Consistency checks were made
between the two questions asked. In the analysis process similar to the given example, the code
was written directly in the case of the researchers' compliance. In the second case, for example,
the use of the "rare" metaphor for a gifted student by a candidate teacher using this metaphor as
"not necessary" shows the inconsistency of the metaphor created. In this case, the semantic
confusion that occurred was not considered by the researchers as a code with a common view. In
the third case, it was seen that some metaphor data caused a contradiction about the consistency
of the metaphor. For example; In the metaphor of inclusive education, “it is the season” and the
explanation of this concept is associated with the statement “it teaches different things just like
the season”. In this case, it was ensured that the researchers reached a consensus on similar
metaphors, such as the metaphor of different seasons being together and forming a whole year,
and whether inclusive education could be associated with the differences in education in a single
classroom.

Ethics Committee Permission

Ethical permission of this research was obtained from the ethics committee of Tokat
Gaziosmanpasa University Social and Humanities Research with the decision dated 16.11.2022
and numbered as 14.23.

RESULTS

The codes obtained within the scope of the research were first gathered under the theme of "gifted
student”. The codes were grouped, and categories were created. The “preciousness” category,
which includes expressions that are important for the country and the collective, and expresses
that gifted students are valuable, rare and few in number, includes eight codes. The "sensitivity"
category, which expresses the concepts including the ability to empathize with social events and
injustices due to the emotional fragility of gifted students and their high emotional intelligence,
includes four codes. Statements emphasizing the executive qualities of the students were gathered
under the category of "leadership”, which includes six codes. In order to show themselves easily
compared to other individuals, the "attention" category, which includes eight codes, was created.
Similarly, the "special education" category was created, which includes eight codes related to the
need for a special education. The statements that the limits of these students' capacities and many
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features are not yet known are gathered under the category of "mystery", which includes four
codes. Finally, the "chance" category was created, which emphasizes the innate and non-acquired
characteristics of the students and includes four codes. Figure 4, which includes the codes and
categories obtained for the main theme of the gifted student, is given below.

Figure 2

Categories and Codes of the Special Talented Student Main Theme

Flower (2) First step (1)
Character (1) super power (2)
; Selected confidence(1)
2 years old child
() flre tube (1)
D Castle (1)
: Leadershrp—>
Minority (2) Sensntnvnty Star (7)
amousfootball
Diamond players (5)
horizon line (1)
T N [
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GIFTED Attractlng — % Sun(3)
i 4— Preciousness «——
animal (2) STUDENT Attentlo
Pearl (1) picture (1)
great tree (1)
Diamond (2
Glare (7)
Antiques (1)
Privileged (1)
Mystery Specnal
Present (6) 4//
S dy G |
Miracle (4) (f)ee y Gonzales
Island (1) Pen (2)
Bridge (1) Robot (1)
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In the analysis of the research data, it is seen that the data are collected in seven categories. A total
of 92 code frequencies were obtained under 42 codes. In figure 2; there are metaphors of "2-year-
old child", "character”, "flower" and "feelings" in the "sensitivity" category, which expresses the
fragility and empathic abilities of gifted children. In the category of "preciousness”, which
emphasizes that gifted children have some rare and valuable features in terms of society, "famous
scientists”, "minority", "diamond", "VIP ticket", "endangered animal"”, "pearl”, “diamond” and
“antique items” metaphors. There are metaphors of "gift", "miracle”, "island" and "bridge" in the
category of "mystery”, which includes expressions about the intriguing, surprising and yet
undiscovered aspects of gifted children. In the category of "chance", which was created for the
statements about the fact that being gifted is completely innate and accidental, there are
", "tone of voice", "gene" and "DNA".

metaphors of "noble”,

Due to the fact that gifted students have some different characteristics compared to their peers,
and they need to receive a different education in education, the "special education” category has
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been created. Based on the statements of the pre-service teachers, the metaphors of "success”,
"musical instrument”, "jewel", "robot", "pen", "quick grasp" and "privileged" are included under
the category of "special education". For expressions that are innate in gifted children and include
directing the society, being a pioneer, and leadership, for the "leadership” category, "teacher”,

non non "o

"first step", "super power", "chosen self-confidence", "fire tube" and "fortress". ” metaphors are
gathered under the title of “attracting attention” and “planet”, “star”, “famous football players”,
“skyline”, “sun”, “picture painting”, “great tree” and “glow” metaphors were created. The
categories obtained are examined in detail, respectively, below. The comments of the candidate

teachers for each category are given with the teacher code name.

Findings and Pre-service Teachers' Comments on the "Sensitivity" Category

The codes and candidate teacher statements obtained under this category are presented in
Table 1 below.

Table 1

“Sensitivity” category codes and opinions

Category Metaphor Expressions
) ; Babies are always very delicate, curious and fragile, while always wanting to
2-year-old boy (1) learn something. (A82)
Character (1) They are touchy in some.thlng volatile and negative, like our characters, and
happy in something positive. (A37)
The more successful and good you are in your ability, the more you add
Sensitivity  Flower 2) health, beagty 'and.happiness to.your envir.onn}ent like a.flower. (A65) .
If you nourish it with kindness, if you talk, it will bloom like a flower, and if
you talk badly, it will wither. (A59)

Just as our feelings and talents come together, if they have good feelings,
Feelings (1) they become more talented, productive, creative; if they have bad feelings,
they become more introverted and unwilling to work. (A12)

In Table 1, a total of four codes and five frequencies were obtained in the sensitivity dimension.
Gifted students are most often described with the metaphor of "flower". The metaphors created
were associated with the vulnerability of gifted students in case of more negative situations. In
this dimension, it is also seen that if the variability is positive, it also emphasizes creativity and
the emergence of good results. A65 emphasizes the importance of the interest to be shown with
the statement “the more successful and good you are in your talent, the more health, beauty and
happiness you add to your environment like a flower”.

Findings and Pre-service Teachers' Comments on the "Preciousness” Category

The code and candidate teacher statements obtained under this category are presented in Table
2 below.

Table 2

Codes and opinions of the “Preciousness” category

Category Metaphor Expressions
Famous Scientists (2) '(lllgg)can think and invent differently than the average person.
. Minority (2) They are valuable because they are special and few. (A10)
Preciousness It is difficult to find. (A36)
Diamond (7) It takes a lot of effort to achieve. Every diamond is unique to
itself. (A64).
VIP Ticket (1) It is so rare that it brings with it privilege. (A14)
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Endangered Animal (2) ... because it is a unique species. (A27)

Pearl (1) It is rarity. (A55)

Diamond (2) It is so rare that it is both precious and delicate. (A63)
Antiques (1) It is both precious and not found everywhere. (A79)

In Table 2, a total of eight codes and 18 frequencies were obtained in the preciousness dimension.
Gifted students are most often described with the "diamond" metaphor. The metaphors created
are associated with the fact that gifted students are less in number compared to the total
population, and some differences are associated with the fact that gifted students are valuable,
precious and rare. A63, “It is so rare it is both precious and delicate.” He emphasizes that gifted
students are rare and valuable.

Findings and Pre-service Teachers' Comments on the "Mystery" Category

The codes and candidate teacher statements obtained under this category are presented in Table
3 below.

Table 3

“Mystery” category codes and opinions

Category Metaphor Expression
Present (6) Gifted students have features that are mentioned and that arouse curiosity
that distinguish them from their environment (A1)
Miracle (4) Not everyone has that talent, and it's miraculous, unbelievable, mysterious
Mystery that only that person has it. (A18)
Island (1) It is like a newly discovered island, which is intriguing. (A34)
Bridge (1) There is a hidden bridge between success and unexplored. (A92)

In Table 3, a total of four codes and 12 frequencies were obtained in the mystery dimension. Gifted
students are mostly defined with the metaphor of “gift”. The metaphors created were associated
with the characteristics that gifted students are more innate and the reasons why and how are
unknown but desired to be discovered. Emphasis is placed on the ambiguity, unexplored (A1, A92)
and arousing curiosity (A18, A34) of the existing features of gifted students by the novice teachers.

Findings of the “Chance” Category and Comments of the Teacher Candidates

The codes and candidate teacher statements obtained under this category are presented in Table
4 below.

Table 4

“Chance” Category Codes and Opinions

Category Metaphor Expression
It comes naturally. (A48).
Noble (6) It cannot be earned later. (A39)
Chance Tone (4) Everyone's tone is different. Whether the tone of voice is beautiful or ugly is

completely innate (A35)

Gene (1) Each gene is different and unique to itself. (A91)

DNA (1) It is unique to each individual and is purely by chance (A5)
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In Table 4, a total of four codes and 12 frequencies were obtained in this dimension. Gifted
students are most often described with the metaphor of "noble". It is seen that the created
metaphors center on the concepts of "innate" and "personalized". In this dimension, it is striking
that the differences of gifted students are innate. While it is stated that the reasons for the
differences are not known exactly and that they are obtained by chance in the dimension of
chance, it is emphasized that more positive features are obtained by chance in this category. In

the metaphors of noble and tone of voice, it is emphasized that it is a feature that cannot be
acquired later. A39 “Everyone's tone of voice is different from each other. Being beautiful or ugly
in tone of voice is completely innate” emphasizes the importance of being born lucky.

Findings of the "Special Education” Category and Comments of the Teacher Candidates

The codes and candidate teacher statements obtained under this category are presented in Table
5 below.

Table 5

“Special Education” Category Codes and Opinions

Category  Metaphor Expression
Because the development of talents, a good education, and success comes when
you receive different training for your special talents (A90)

Success (4)

Gifted students create a beautiful harmony only if they are taught how to use
them with a good education, such as different musical instruments in
symphonies and choirs. (A77)

Musical
Instrument (1)

Jewelry (2) Precious jewelry will be revealed only if it is handled well. If given a good
Special Y education, it becomes a jewel. (A7)

education Robot (1)

If you learn and know the language of the software installed on the robots, you
can do wonders with the robots. Just like special talents (A56)

Pen (2) You determine how and why you will use it by training (A60)
Speedy They learn most of the things that are told and taught very quickly if they are
Gonzales (1) conveyed in their language (A81)

The needs of special talents with special needs should be met with special

Privileged (1) applications (A85).

According to Table 5, a total of seven codes and 12 frequencies were obtained in this dimension.
Gifted students are most often described with the metaphor of "success". It is seen that the
metaphors created mostly focus on the concepts of "processing” and "education". In this
dimension, the emphasis on education is striking. While it is stated that the characteristics of the
students are not fully known in the dimension of mystery, the benefit to be provided by education
is emphasized in this category. The importance of education in robot, musical instrument and pen
metaphors is emphasized. A81, on the other hand, emphasizes the importance of the education to
be given with the statement that "they learn most of what is told and taught very quickly if they
are conveyed in accordance with their language".

Findings of the “Leadership” Category and Comments of the Teacher Candidates

The codes and candidate teacher statements obtained under this category are presented in Table
6 below.
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Table 6

“Leadership” Category Codes and Opinions

Category Metaphor Expression
He is an exemplary person. (A33)
Teacher (4) He is a guide, he guides the class. (A80).

He is the one who knows the best and is curious (A54).
He is always omniscient (A26).
After all, she is the person who will take the first step to reach the beauties

First Step (1)

(A62)
Super Power (2) They have super powers. He is the leader. It is not available to others.
. (A24)
Leadership Selected Self- The principle of self-confidence is the one chosen in the classroom,
Confidence (1) whatever she does, others are encouraged (A25).
Fire Extinguisher It is the first responder in a fire (A28)
(2)

It is like an indestructible fortress. The interior is intriguing, you have to
Castle (1) conquer the inside of the castle in battle. It is strong. It gives confidence to
other students. exemplary (A13)

In Table 6, the metaphor of “teacher” mentioned by A33 is followed by the expression “The person
who sets an example” is used in the statement made. Here, the emphasis is placed on the person
who sets an example to the students. In addition, in other metaphors, it is seen that the metaphors

mon

of "first step”, "super power" and chosen self-confidence are emphasized to be a pioneer.
Findings and Pre-service Teachers' Comments on the "Attention" Category

The codes and candidate teacher statements obtained under this category are presented in Table
7 below.

Table 7

“Attention” Category Codes and Opinions

Category  Metaphor Expression

Like planets with constant light in the sky, it never goes out, it attracts attention, it
Planet (2) is different. (A11)

Each one is different from the other and attracts attention. (A15)

It always draws attention. (A66)
Star (7) In the dark night, it attracts people's attention. (78)

It is bright, but it is also noticeable among other multiplicities. (A16)

It attracts attention due to its special abilities. (A57).
Famous Only with talent, he became the best in the world, recognized by everyone (A9).
F Talented people are unique in every field (A2).

ootball ‘ '

It's your talents that make you strong, famous, and keep everyone's eye on you.
Players (5) (A3).

You make a difference with your skills (A88).

Attract ;
Horizon

attention Line (1) Where it begins and where it ends is unclear and attracts attention. (A83)

It shines like the sun. (A70)

Sun (3) Shines light around (A76)
It is bright. If the cloud does not get in the way, it illuminates its surroundings (A52).
Each individual has a different perspective. Therefore, the differences vary

Picture (1) according to the characteristics. Special talent requires a special situation from the
perspective of looking at the tables, such as the original situation of people. (A73)

Great Tree
1) Because it attracts attention everywhere with its great light. (A42).
Glare (7) It always shines bright, attracts attention in the crowd. (A74)

Allows to distinguish between many people (A68)
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Details make it noticeable among many people. (A4)

Because it only comes from within, it belongs to you and it makes you different, it
gets the attention of others. (A17).

It is the child who always draws attention (A23)

It makes you shine both differently and in other people (A20).

Even a small amount is enough for you to shine. You will be noticed in the crowd.
(M19).

In table 7, the metaphors in the attention-grabbing category focus on “light”, “attracting attention”
and “shining”. He emphasizes the "being bright" of the metaphors of star, sun and shine. In the
metaphor made by A23, the expression "the child is always the one who draws attention"
emphasizes the recognizability.

The codes obtained within the scope of the research were gathered under the theme of inclusive
education. In the inclusive education category; the “necessity” category, which includes
statements stating that it is necessary for the country and society, includes five codes. The
“advantage” category, which includes statements about the advantages of inclusive education,
includes four codes. When the expressions belonging to the advantage category are examined in
terms of content, it is seen that there are expressions focusing on the advantages of inclusive
education for both inclusive students and students with normal development. Expressions
emphasizing the different individuals of inclusive education and its unifying power were gathered
in the "unifying" category in five codes. Expressions that focus on special individuals and the
characteristics of inclusive education in terms of including a special education compared to other
educations are grouped under the category of "special education" in five codes. The expressions
that compare these special students' education together with the students with normal
development in interaction with the different students forming a whole together with their peers
were gathered in eight categories under the category of "combination of differences". Figure 6,
which includes the codes and categories obtained for the main theme of inclusive education within
the scope of the research, is given below.

Figure 3

Categories and Codes of the Main Theme of Inclusive Education
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Ashura (1) Success (4) Public Transport Vehicles (6)
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In the analysis of the research data, it was seen that only 65 of the data obtained from 96
participants could be analyzed, and 65 data belonging to inclusive education were collected in five
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categories, under 27 codes and under 65 code frequencies. According to figure 3, “Purple cake”,
“ashure”, “carnival”, “alloy”, “soup”, “family”, “school” in the category of “Combination of
differences”, which means that inclusive education allows individuals who are different in the
society to know each other and form a whole in harmony. It is seen that the metaphor of "school",
which is in the category of "combination of differences"”, has a frequency of 9 and the expression
that teacher candidates use most under the name of inclusive education. The metaphors of
"empathy", "basic need", "orientation", "friend" and "family" were created in the second
"necessity" category of inclusive education. The metaphor of "family" is the metaphor that consists
of the most expressions with five code frequencies.

Expressions emphasizing the need for inclusive students to receive special education were
gathered under the category of "special education” and under the metaphors of "success",
"beehive", "season"”, "public transport” and "rumination". When Figure 6 is examined; It is seen
that the expressions emphasizing that inclusive education is also an education that connects
students to each other are gathered under the category of "unifying" and the metaphors of "knot",
"game", "baby", "ayran" and "manager" are collected with 13 code frequencies. Finally, in the
"advantage" category, which includes statements focusing on the advantageous aspects of
inclusive education, it is seen that there are 6 codes in total with the codes "pebble"”, "practice”,
"equality” and "glue". The categories obtained are examined in detail, respectively, below. The
statements containing the comments of the candidate teachers for each category were given with

the teacher's code name.

Findings and Pre-service Teachers’ Comments on the "Combination of Differences”
Category

The codes and candidate teacher statements obtained under this category are presented in Table
8 below.

Table 8

Codes and Expressions in the Category of “Combination of Differences”

Category Metaphor Expression
The differences together form the society (A42).
Society (2) It helps people get closer and live together peacefully like different parts of
the society (A37).

Where it is not, only the experience rises, just as the differences of the same
society are left behind. A good school makes the differences one (A1).
Even if you go by different routes, you will eventually reach the school (A9).
Wants to export what he has learned like a school (A16).
It brings out the interests and talents of all children. The aim is not to
School (9) normalize the individual with special needs, but to gather them with their
Combination peers under a roof like a school (A36).
. It shows us that different students are no different from us, in fact, we are all
of Differences (A35).
Like the rooms in the school, like the furniture, they all serve one purpose,
the equal education of all. (A34).
Because it enables people to get closer to each other and makes them

Family (1) endure (A13).
Because the taste color of each ingredient is different. But it is delicious
together (A4).

Soup (3) Students from all abilities and at all levels are together (A14).

If its class is soup, one is like salt, one is like vermicelli, one is like pepper. It
will be delicious if they are cooked together (A10).
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Elements found in nature also exist on their own, but if iron becomes steel, it

Composite (1) becomes stronger and more abundant. It becomes more solid and whole,
inclusive education is similar to this (A33).
Carnival (2) We can liken it to different people coming together and interacting (A8)

It tastes amazing when made with every ingredient in the house, but is
delicious together. (A2)

It can be compared to the fact that it gains flavor thanks to the grapes that
can be noticed in the cake. (A5).

Ashura (1)

Grape cake (1)

In table 8, in the category of "combination of differences”, it is seen that there are mostly
statements that what is obtained by the combination of different elements is better than the one
that creates it and that it creates a whole. While the metaphors of alloy, soup, raisin cake and
“ashure” focus more on creating a new formation when students come together in inclusive
education, the metaphors of “carnival”, “family”, “school” and “society” contain expressions that
point to the elements that make up the whole. In the metaphor made by A5, we can say that the
expression "it can be likened to the flavor gaining thanks to the grapes that can be noticed in the

cake" emphasizes that the differences actually change the whole in a positive way.
Findings of the "Special Education” Category and Comments of the Teacher Candidates

The codes and candidate teacher statements obtained under this category are presented in Table
9 below.

Table 9

«“,

pecial Education” Category Codes and Expressions

Category  Metaphor Expression
Success (4) It is achieved through the education of differences. (A24)
: The more work is done on inclusive education, the more success is achieved.
Beehive (1) (A3)
Just like the seasons, each student requires a different education (A15).
Season (2) Just as the seasons are different, inclusive education also includes differences,

so it requires a special education (A18).

To pick up each person from a different stop and drop them to the same place
(A40).

They are all different but require a different training to ride or ride. (A11)

ggzilz;atlion . There's a place for everyone, a boarding pass is required (A65).
Public Anyone can be there regardless of race, religion or language. You have to be in
Transport the same environment even if they go different ways, and a different education
Vehicles (6) is required in order to get along (A64).

Inclusive education is a special education, just as public transportation vehicles
are diverse and it is necessary to have information about where and how they
go (A7).

You must be at the same level to communicate with passengers (A17).

When they receive information, some understand it immediately, while others
need to be told repeatedly in order to ruminate (A29).

Rumination (1)

Table 9 shows that A total of five codes and 14 frequencies were obtained in the "special
education” category. Inclusive education is mostly defined with the metaphor of “public
transportation vehicles”. In this category, the focus is on the benefits to be provided by special
education for students in inclusive education. In the metaphors of "success", it is seen that the
emphasis is placed on the fact that education will bring success. A24 is a statement that the
training to be given and the moves to be made towards the differences will bring success with the
expression “differences are achieved through education”. In addition, with the metaphor of the
beehive, it is focused on the necessity of education in order to be able to interact or use the area
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due to differences in seasons, public transportation vehicles, and that success will be achieved
through studies on inclusive education.

Findings of the “Associative” Category and Comments of Pre-service Teachers

The codes and candidate teacher statements obtained under this category are presented in Table
10 below.

Table 10

“Associative” Category Codes and Expressions

Category Metaphor Expression
Executive (7) I(I;Cg;)sive education raises people's awareness and ensures unity as a whole
They have different meanings for each rope and interact with each other and
Loop (1) transfer information and culture. It offers the opportunity to get to know

different features (A23).
Since the purpose of the game is entertainment, inclusive education is also like
a game, it is fun, it is done together with friends (A19).

game (3) It connects young people like a game (A20)
Only when different people come together can an exciting and beautiful game
Associative emerge. (A6).
Everyone loves babies, they spread happiness around them. Where there are
Baby (1) babies there is happiness, because where there are babies there are smiling

faces. If babies cry, they cry together; if they laugh, they laugh together. (A31)
You need yogurt, water and salt for ayran. These materials are mixed in
different proportions. After all, materials do not lose their properties, but a
container that combines them is required. Only then does ayran become
ayran. (A57)

It brings different children together like glue and ensures that they will never
be separated (A22)

Container (1)

Glue (1)

Table 10 showed that a total of five codes and 13 frequencies were obtained in the "combinant”
category. Inclusive education is mostly defined with the metaphor of “manager”. It is striking that
the created metaphors center the concept of "unifying differences"”. In this category, in inclusive
education, it is emphasized that there will be a social cohesion and cooperation with the benefit
to be provided for the development of social skills by ensuring that the students get to know their
other friends with the education to be given to the students. A19 focused on making inclusive
education together with children, with the statement “Since the purpose of the game is
entertainment, inclusive education is also like a game, it is fun, it is done together with friends”.
A63, on the other hand, points out that inclusive education has an integrative aspect like the
managers in the administrations, with the comment that "inclusive education raises people's
awareness and ensures unity as a whole".

Findings of the "Advantage" Category and Comments of the Teacher Candidates

The codes and candidate teacher statements obtained under this category are presented in Table
11 below.

Table 11

“Advantage” Category Codes and Expressions

Category  Metaphor Expression
Inclusive education enables all kinds of people to receive education differently and is
Advantage  Pebble (1) therefore advantageous (A54)
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It enables children to make the best use of their knowledge and abilities, so it is like

practice, it has many advantages (A51).

It gives some kind of prior experience, thus reducing the risk of making mistakes

(A28).

Equality (1) Inclusive education equalizes those who are behind and those who are ahead, so it
quality makes good use of time and creates equality. (A38).

Exercise (2)

Table 11 shows that a total of three codes and 4 frequencies were obtained in the "advantage”
category. Inclusive education is most often defined with the metaphor of “practice”. A28 writes
that "it gives some kind of preliminary experience, thus reducing the risk of making mistakes",
that inclusive education will also reduce the risk of making mistakes by gaining experience for
students. A38, on the other hand, stated that “Inclusive education equalizes those who are behind
and those who are ahead, so it makes good use of time and creates equality.” He draws attention
to the fact that inclusive education has an equal aspect.

Findings and Pre-service Teachers' Comments on the "Necessity" Category

The codes and candidate teacher statements obtained under this category are presented in Table
12 below.

Table 12

Codes and Expressions in the “Requirement” Category

Category  Metaphor Expression

It provides socialization of children, increases self-confidence, makes them feel

happy, in this respect, they are just like friends, they are not alone (A26).

Inclusion activities are like being in a friend environment as they usually consist

of fun activities (A25)

Orientation (1) It makes the student comfortable before the education, it is a must (A21).

Basic Need (1) It is the most important thing in education, because it makes it easier for
children with special needs to live in society in the future (A60).

It can only exist as long as we are together, so it is necessary (A61).

As in the family, the integration of information from all aspects is ensured, it is

indispensable (A55)

Being a family socializes and brings people closer, makes them bond, and

inclusive education provides the most basic skills like family (A53).

Not everyone can be at the same level as us, with inclusive education, everyone

learns to tolerate each other and get down to the same level as in the family.

(A56).

It provides bonding by forming a whole of differences like each individual in the

family (A39).

Everyone sees what they are experiencing and what others are experiencing

Empathy (1) and relaxes. In this sense, it helps in establishing empathy. Thus, bullying in the
society decreases (A41).

Friend (2)

Necessity

Family (5)

Table 12 shows that a total of five codes and 10 code frequencies were obtained in the "necessity"
category. Inclusive education is defined mostly with the metaphor of "family" in the category of
necessity. It is seen that the created metaphors center the concept of "the most basic need". A39
With the statement “It provides unity by forming a whole of the differences like every individual
in the family”, we can say that inclusive education creates a whole from the differences and
resembles a basic structure like the family.

DISCUSSION AND CONCLUSION

The aim of this research is to determine the perceptions of teacher candidates about the terms of
giftedness and inclusive education and to reveal the metaphorical categories for these terms. As
for the perceptions of pre-service teachers for the term of gifted students, in the analysis of the
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research data, it is seen that the data are collected in seven categories; sensitivity, preciousness,
mystery, chance, special education, and leadership and attracting attention. The first category
obtained from the research was sensitivity, which expresses the fragility and empathic abilities of
gifted children. This finding of the study aligns with the literature (Cross, 2021; Fonseca, 2021;
Neihart, 2021) which emphasized that the emotional intensity of gifted children is more likely to
be higher than that of normal children. Emotional intensity is a predictor for the fragile
characteristics of these children.

As for other categories, the current study revealed the metaphorical categories of preciousness,
which emphasizes that gifted children have some rare and valuable features in terms of society;
mystery, which includes expressions about the intriguing, surprising and yet undiscovered aspects
of gifted children; chance, which was created for the statements about the fact that being gifted is
completely innate and accidental; special education category which emphasizes the importance of
the education to be given to these children; leadership category which emphasizes the person who
sets an example to the other students; attention-grabbing category which signifies recognizability
in which “the child is always the one who draws attention.”

In the light of the findings obtained from the current study, it is understood that the metaphors
expressed by pre-service teachers contain positive judgments. The results were aligns with other
studies in the literature (Duran & Daglioglu, 2017; Capan, 2010). Lee (1999), in his
phenomenological research, revealed that teachers consider gifted students as “excellent,
potential, being rare, being recognizable, and possessing innate God-given ability, being motivated
as well as acting asynchronous improvement”. As a result of this study, as for the positive
perceptions about gifted children, it can be stated that teacher candidates’ views were parallel
with those of teachers.

Among the findings obtained from the current study, it was revealed that due to the fact that gifted
students have some different characteristics compared to their peers, and they need to receive a
different education in education. This finding was in conformity with other studies conducted by
Barnard-Brak, Johnsen, Pond Hannig, & Wei, (2015); and Dixon et al. (2020). As for the leadership
category, the findings indicated that the emphasis is placed on the person who sets an example to
the students. It is understood that a character trait that gives confidence to other people is
emphasized by the pre-service teachers. Similarly, a study conducted by Green (2016) found that
teachers had the views that the gifted and talented students had higher leadership abilities than
non-gifted and talented students.

Regarding the second question, another purpose of this research was to examine prospective
teachers’ perceptions of inclusive education through metaphor analysis. The codes obtained
within the scope of the research were gathered under the theme of inclusive education. In the
inclusive education category, data were collected in five categories: advantage which focus on the
advantages of inclusive education for both inclusive students and students with normal
development; combination of differences which means that inclusive education allows individuals
who are different in the society to know each other and form a whole in harmony; special
education which the emphasis is placed on the fact that education will bring success; associative
which connects people like a game, and necessity which is necessary for the country and society.
It can be stated that prospective teachers had a positive attitude towards inclusive education. This
finding was in line with other studies (Giirsoy et al., 2019; Kumas & Siier, 2020). A study conducted
by Akman, Mercan- Uzun & Yazici (2018) revealed that teacher candidates stated that inclusive
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education was important; because every child has equal opportunities for education, and they see
it as an important step for the socialization of children with special needs.

This current study has some important implications. It is recommended that the number of the
special education courses could be increased in order to raise the awareness of prospective
teachers during the undergraduate education. Additionally, prospective teachers could work with
inclusive students in their compulsory internship education.

This study has some restrictions. This study, which was prepared with the qualitative research
method within the scope of the research, can be supported by the quantitative research method
with more participants. Another drawback is that since this study covers the 1st and 3th grades,
researches can be conducted covering all grade levels and teacher candidates studying in different
departments. For future research, more volunteers from various departments and from other
areas could be included in order to produce more valid and generalizable results.
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