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SIYASI PARTI SECIM BEYANNAMELERINDE EGITIM
POLITIKALARI: 2000-2022

Mehmet AKPINAR!-Enes KUCUK?

OZET

Bu caligmada, 2000 yili sonrast TBMM’de grubu bulunan bes siyasi partinin (AKP, CHP, MHP, iP ve HDP)
Turkiye’de yapilan genel secimler Oncesinde yayimlamis olduklart secim beyannamelerine dayali olarak egitim
politikalar1 incelenmistir. Calisma nitel yonelimli bir ¢alismadir ve partilerin 3 Kasim 2002, 22 Temmuz 2007, 12
Haziran 2011, 7 Haziran 2015 ve 24 Haziran 2018 tarihlerinde yapilan genel secimler 6ncesinde yayimlamis olduklart
secim beyannameletinden hareketle vatandas yetistirme konusundaki egitim hedefleri ile 6rglin ve yaygin egitim
hakkindaki goriislerini ortaya koymak amaclanmustir. Calismada veri toplama aract olarak dokiiman incelemesi
yontemi kullandmistir. Toplanan veriler icerik analizi ile ¢éziimlenmistir. Calismada elde bulgulara gore; siyasi
partilerin vatandas yetistirme konusundaki egitim hedefleri ile 6rgiin ve yaygin egitim konusundaki politikalarinda
benzerlik ve farkliliklarin oldugu gorillmekle birlikte, zaman icerisinde bu konulara bakis acilarinda degisiklik
meydana geldigi saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, siyasi partiler, se¢im beyannameleti.

EDUCATIONAL POLICIES IN POLITICAL PARTY
ELECTION MANIFESTOS: 2000-2022

ABSTRACT

In the present study, the educational policies were examined based on election manifestos of the five political parties
(AKP, CHP, MHP, IP, and HDP) that had groups in the Grand National Assembly of Turkey before the general
elections held in Turkey after 2000. The study had a qualitative study design and was based on the election
manifestos of the parties before the general elections held on 3 November 2002, 22 July 2007, 12 June 2011, 7 June
2015, and 24 June 2018, and intended to demonstrate their opinions on educational targets on raising citizens and on
formal and non-formal education. In the study, the document analysis method was used as a data collection tool.
The collected data were analyzed with the content analysis method. According to the findings obtained in the study,
although it was seen that there were similarities and differences in the educational targets of political parties on
raising citizens and their policies on formal and non-formal education, it was also determined that there were
changes in their perspectives on these issues over time

Keywords: Education, political parties, election declarations.

! Dog. Dr, Trabzon Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi, makpinar66@yahoo.com
2 Doktora Ogrencisi, Trabzon Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi E-mail: kkosmanoglu@outlook.com



Siyasi Parti Se¢im Beyannamelerinde Egitim Politikalari: 2000-2022

1. GIRIS

Ulkelerin kalkinmast ve muasir medeniyet seviyesine ¢tkmasinda egitimin kaginilmaz bir roli vardir.
Bir tlkenin gelismislik diizeyi o tlkenin halkinin egitim seviyesi ile dogrudan iliskilidir. Egitim seviyesinin
ylksek oldugu tilkelerde ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel alanlarda istikrarlt bir gelisme goriileceginden
bu ilkelerde kalkinma hamlesi de istenilen hizda gergeklesebilecektir (Tok, 2012). Bu yiizden ilkeler
oncelikli olarak egitilmis insan sayisint artirmayt ve boylelikle kalkinma hamlesini gerceklestirmeyi arzu
ederler. Bunu gerceklestirmek icin kendi gereksinimlerine cevap verecek tarzda bir egitim sistemi
olusturmay1 hedeflerler. Bu durum egitim sistemlerinin stirekli olarak kontrol edilmesi ve diizenlenmesini

zorunlu hale getirmektedir (Aydin, 2008).

Egitim sistemlerinin diizenlenmesi noktasinda en biyik gbrev devletin yénetim giiciini elinde
bulunduran hitkimetlere aittir. Hikaimetler yonettikleri devletin yikilmadan ayakta kalabilmesi ve diger
dinya devletleri arasinda iyl bir konuma gelebilmesi icin o devletin resmi ideolojisi ve kiltiiri
dogrultusunda vatandaglar yetistirmeyi amaclarlar (Tanriégen, 2007; Eskicumali, 2012). Bu amag
dogrultusunda zamanin sartlarina gére egitim sistemlerini yeniden diizenleyerek bireylerin topluma uyum
saglamasina yardimct olutlar (Topraket ve Akcay-Giingér 2014). Bu bir anlamda sorumluluklarint yerine
getiren, milletini taniyan ve seven, egitimli ve aydin vatandaglar yetistirme hedefidir (Simsir ve Cetiner,

2021).

Ulkelerin egitim sistemlerinin diizenlenmesine katki saglayan bir baska kurulus da siyasi partilerdir
(Usta, 2015). Belli bir program etrafinda toplanmus, iktidari elde etmeyi veya ona ortak olmayi amaglayan
siyasi partiler (Kapani, 2015), iktidara geldiklerinde benimsedikleri diinya goriisiinii ve ideolojiyi tilkelerinde

hakim kilmak icin ¢alisirlar (Tanilli, 2007). Partiler bu amact gergeklestirmek icin cesitli araglart kullanitlar.

Siyasi partilerin ideolojilerini yansitan 6nemli araglar arasinda se¢im beyannameleri yer almaktadir.
Partiler secim doénemlerinde yayimladiklart se¢im beyannamelerinde her alanda gerceklestirmeyi
hedefledikleri icratlara yer verdikleri gibi, egitime de deginitler ve egitim alanda gerceklestirmeyi
hedefledikleri icraatlart ortaya koyatlar (Bulut ve Giiven, 2010). Bu gerek¢eden hareketle partilerin iktidara
geldiklerinde egitim yoluyla toplumu nasil sekillendirmeyi hedeflediklerinin ve se¢im beyannamelerinde

gerceklestirmeyi hedefledikleri egitim politikalarinin bilinmesi 6nem arz eden bir konudur.

Literatiir incelendiginde siyasi partilerin egitim politikalarint inceleyen ¢alismalara (Aydin 1997, Pektas
1997, Berber 2001, Gunes ve Giines 2003, Yilmaz 2007, Bulut ve Guven 2010, Tok 2012, Topraket ve
Akgay Gonglr 2014, Usta 2015, Giirsoy ve Balct Karaboga 2015, Aslan 2017, Korkmaz 2018, Demir
2019) rastlanmaktadir. Bu calismalar incelendiginde Aydin’in (1997) II. Mesrutiyet'ten (1908) 1997 yilina
kadar Turkiye’de faaliyet gOsteren siyasi partilerin egitim-6gretim ve Ogretmenlere yonelik goriislerini,
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Pektag’in (1997) 20. Yasama yilinin ilk yiinda (1996-1997) TBMM’de grubu bulunan alt1 siyasi partinin
(ANAP, CHP, SHP, DSP, DYP ve RP) egitim ve kiltir politikalarini, Berber’in (2001) 18 Nisan 1999
tarthinde gergeklesen genel secimlerde parlamentoda milletvekili bulunan sekiz siyasi partinin (DSP, MHP,
FP, ANAP, DYP, CHP, HADEP ve BBP) parti programlarina gbre egitime bakis agilarini, Giines ve
Gineg’in (2003) 1920-1993 yillari arasinda hiikimet programlart ile 1980-1993 yillari arasinda faaliyet
gOsteren siyasal partilerin parti programlarinda egitime yonelik gorislerini, Yilmazin (2007) 1923-2007
yillar1 arasinda faaliyet gbsteren tim siyasi partilerin parti programlarindan hareketle egitim konusundaki
goriglerini, Bulut ve Given’in (2010) 2008 yiinda TBMM’de grubu bulunan siyasi partilerin parti
programlart 1s1ginda ilkégretim kademesinde gerceklestirmeyi hedefledikleri diizenlemeleri, Topraket ve
Akeay-Giungdr’in (2014) 2011 Genel Segimlerine katilan 15 siyasi partinin (AKP, CHP, MHP, TKP, LDP,
EMEP, MMP, MP, SP, DP, HAS, BBP, DSP, DYP ve HEPAR) parti programlarindan hareketle egitim
konusundaki goriislerinin benzer ve farklt yonlerini analiz ettikleri gériilmektedir. Usta (2015) da 2015’te
gerceklesen iki genel secimde TBMMye girmeye hak kazanan siyasi partilerin (AKP, CHP, MHP ve HDP)
parti programlarindan hareketle egitim felsefeleri, zorunlu egitim, egitim yonetimi, egitim destekleri, din
egitimi, okul 6ncesi egitim, 6zel egitim, yitksekdgretim, sinav sistemleri, egitimde teftis, egitim programlari,

yabanci dilde egitim, 6gretmenlik meslegi ve anadilde egitim hakkindaki gérislerini incelemistir.

Calismamiza konu olan siyasi partilerin se¢cim beyannamelerinde egitim bashgt altinda yapilan
calismalar incelendiginde ise Girsoy ve Balci-Karaboga’nin (2015) sadece 7 Haziran 2015 genel
secimlerine katilan dért siyasi partinin (AKP, CHP, MHP ve HDP) secim bildirgelerinden hareketle
ilkégretim, ortadgretim, yitksekdgretim, din egitimi, egitim yonetimi, egitim destekleri, egitimin finansmani,
ogretmenlik meslegi, egitim ortamlari, teknoloji ve miufredat, egitimde toplumsal cinsiyet ve OSlgme-
degerlendirmeye yonelik gorislerini, Aslan’nin (2017) da 7 Haziran 2015 genel se¢imlerinde TBMM’ye
girmeye hak kazanan bes siyasi partinin (AKP, CHP, MHP VE HDP) se¢im 6ncesi yayimlamus olduklart
se¢im Onergelerinden hareketle 6rglin ve yaygin egitim, ilk6gretim, ortadgretim, yiksekgretim, okulun
fiziki yapisi, egitim finansmani, mufredat, 6gretmen yetistirme, bilgisayar destekli egitim, Fatih projesi,
yabanct dilde egitim, din egitimi ve dUstin yetenekliler egitimi hakkindaki g6rislerini inceledigi
gorilmektedir. Bununla birlikte, Korkmaz (2018) 2018de gergeklestirilen Cumhurbagkanhgt Genel
Segimlerinde secim barajint gecen siyasi partilerin (AKP, CHP, MHP, HDP ve IP) secim bildirgelerine
dayalt olarak egitimin niteligi, egitim hedefleri, miifredat, 6gretmenlik meslegi, sinav sistemleri, secmeli
dersler, zorunlu egitim ve 6zel egitim hakkindaki goriislerini incelerken, Demir (2019) de aynt dénemde
TBMM’ye girmeye hak kazanan siyasi partilerin (AKP, CHP, MHP, HDP ve SP) 24 Haziran 2018de
gerceklestirilen Cumhurbaskanligt se¢imi 6ncesinde yayimlamis olduklart se¢im bildirgeleri ve Diyarbakir

linde parti temsilcilerinin egitim politikalarina iliskin goriislerine dayalt olarak partilerin egitimde firsat
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esitligi, ana dilde egitim, din egitimi ve zorunlu egitim hakkindaki gorislerini ortaya koydugu goze

carpmaktadir.

Siyasi partilerin secim beyannamelerine dayali olarak egitim politikalarini inceleyen calismalara
baktigimizda arastirmacilarin sadece bir se¢im dénemini temel almak suretiyle partilerin egitim alanindaki
goOriislerini ortaya koyarak alana katki sagladiklari goérilmektedir. Sadece Tok (2012) 2002-2012 yillari
TBMM’de grubu bulunan siyasi partilerin se¢im beyannamelerinden hareketle 6rgiin ve yaygin egitim, okul
oncesi, ilkbgretim, ortadgretim, yiiksekdgretim, 6zel egitim, din egitimi, Tirkiye’deki 6l¢me-degerlendirme
ve sinav sitemleri, Ogrenciye destek, mesleki egitim ve egitim programlart hakkindaki gérislerini
incelemistir. Dolayisiyla 2002-2018 yillart arasinda yapilan segimlerde siyasi pattilerin vatandas yetistirmeye
yonelik egitim hedefleri ile 6rglin ve yaygin egitim alanlarindaki politikalarini ortaya koyan bir calismaya
rastlanmamistir. Bu gerekceden hareketle ¢alismada 2000 yilt sonrast dénemde tek parti tarafindan uzunca
bir stre siyasi istikrarin saglanmasi sebebiyle bu istikrarli ddnemde TBMM’ye girmeye hak kazanan bes
siyasi partinin (AKP, CHP, MHP, IP ve HDP) secim beyannamelerine dayalt olarak vatandas yetistirme
konusundaki egitim hedefleri ile 6rglin ve yaygin egitim hakkindaki politikalart incelenmistir. Arastirmada
béyle bir yol izlenmesinin sebebi partilerin se¢im beyannamelerinde egitim yoluyla nasil bir vatandasg
yetistirmeyi hedeflediklerini vurgulamalart ve Orgiin-yaygin egitim hakkinda gorlslerini acik¢a ortaya
koymalaridir. Ayrica séz konusu segimlere giderken siyasi partilerin zikredilen konulardaki politikalarinda
meydana gelen degisimlerin de ortaya konulmasi amag¢lanmustir. MHP 3 Kasim 2002 genel segimlerinde
meclise girememesine ragmen, sonraki yillarda strekli mecliste grubu bulunmasi sebebiyle MHP nin 3
Kasim 2002 tarihli secim beyannamesi incelenmistir. 1 Kasim 2015 tarihli genel secimler ise partilerin
hepsinin se¢im beyannamesi yayimlamamalart sebebiyle incelenmemistit. Bu ¢ercevede asagidaki alt

problemlere cevap aranmistir;

1. Siyasi partilerin vatandas yetistirme konusundaki egitim hedefleri nelerdir?
2. Siyasi partilerin 6rgiin egitim konusundaki politikalart nelerdir?

3. Siyasi partilerin yaygin egitim konusundaki politikalari nelerdir?

2. YONTEM
Bu caligmada TBMM’de grubu bulunan bes siyasi partinin (AKP, CHP, MHP, 1P ve HDP) 3 Kasim 2002,
22 Temmuz 2007, 12 Haziran 2011, 7 Haziran 2015 ve 24 Haziran 2018 tarihlerinde yapilan genel secimler
oncesinde yayimlamis olduklart se¢im beyannamelerine dayalt olarak vatandas yetistirme konusundaki
egitim hedefleri ile 6rgiin ve yaygin egitime yonelik politikalari incelenmistir. Calismada nitel veri toplama
tekniklerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Bu teknigin kullandmasinin nedeni siyasi

partilerin egitim politikalarinin mevcut dokiimanlar 1siginda ortaya konulmak istenmesidir. Dokiiman
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analizi arastirmada incelenen olgu veya olaylarla ilintili bilgiler iceren yazili belgelerin ayrintili olarak

taranmast ve bu bilgilerden yeni bir biitiinlik olusturulmasi olarak adlandirilir (Creswell, 2002).
2.1 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada parlamentoda grubu bulunan bes siyasi partinin (AKP, CHP, MHP, IP ve HDP) vatandas
yetistirmeye donik egitim hedefleri ile 6rglin ve yaygin egitim hakkindaki politikalarint iceren bulgular 3
Kasim 2002, 22 Temmuz 2007, 12 Haziran 2011, 7 Haziran 2015 ve 24 Haziran 2018 tarihlerinde yapilan
genel secimler 6ncesinde yayimlamis olduklart secim beyannameleri esas alinarak toplanmistir. Toplanan
veriler nitel veri ¢éziimlemenin bir alt teknigi olan igerik analizi yontemi ile ¢6ziimlenmistir. Icerik analizi
verilerin  belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir araya getirilmesi ve bunlarin anlagilir bigimde

diizenlenmesi siirecidir (Simsek ve digerleri, 2008).

3. BULGULAR

3. 1. Siyasi Partilerin Vatandas Yetistirme Konusundaki Egitim Hedefleri

AKP 2002 yilinda Tirkiye’nin yasamis oldugu sikintilarin ¢6ziimiiniin egitimde saklt oldugunu belirtmis ve
bu sorunlarn ¢ézimi icin nitelikli bir egitim sisteminin hayata gecirilmesi gerektigini ifade etmistir.
AKP’nin bu konudaki gériisti “Halen uygulanmakta olan dnyargil ve exbere dayanan yaklasim terk edilecek, evrensel
degerleri one alan, insani merkeze yerlestiren demofkratif ve ¢addas bir yaklasim benimsenecektir” seklinde se¢im
beyannamesine yansimistir. Aynt dénemde AKP’nin nasid bir vatandag yetirecegine dair gorisi de
“Ulkemiz, insanmm i3giir diisiinen ve bagmsiy, karar verebilen, yeniliklere agk, G3given sahibi, hayata olumln bakan,
problem ¢ozme yetenedi gelismis, bilim ve teknoloji diretebilen bireyler olarak yetismesini saglayacak inlemler almacaktr”
seklindeki ifadeyle secim beyannamesinde yer almustir (AKP, 2002: 77). Buna paralel olarak 2007 ve 2011
yillarinda egitime bakus acistun “AAK Parti, editimi, insanimzun yagam kalitesini yiikselten, iilkemizin refab, istikrar
ve rekabet giiciine katkida bulunan ve hayat boyn siiren bir faaliyet olarak gormektedir” seklinde oldugunu belirten
AKP (AKP, 2007: 60; AKP, 2011: 78), 2011 yilinda bir vatandasta bulunmas: gereken niteliklere yenilerini
eklemistir. AKP’nin s6z konusu secim beyannamesinde bu nitelikler “Hedefimiz tenel beceriye sabip, elestirel ve
yaratw dilsiinebilen, paylasim ve iletisime agik, sanat ve estetif duygnlar: gigli, evrensel kavrays ve diisiiniis yetenedine
sahip, yeni fikirlere agik, calismayr ve jiretmeyi erdem bir olarak benimsemis bireyler yetistirmektir” ifadesiyle yer almistir
(AKP, 2011: 80). AKP 2015 yilinda da insart merkeze alarak “Partimiz insan: yasat ki devlet yasasin ilfesini siar
edinmigtir” ifadesini kullanmis ve nasil bir vatandas yetistirmeyi hedefledigini de “Adalet ve Kalkinma Partisi
olarak insant, kalkimmanin bizatibi amact olarak goriiyor ve bu amaca nlagmada yine en biiyiik aracin nitelikls, saglikls ve
donanimly insanlar oldugunn biliyorn?’ seklinde se¢im beyannamesine yansitmistir (AKP, 2015: 77). 2018 yilina
gelindiginde ise AKP’nin egitime bakis acist “Ileri demokratik bir toplum hedefine ancak editim alannda

Yapacagimz, yatirimlarla nlagmaniz, mimindir” seklinde evrilirken, aynt yil AKP’nin vatandas yetistirme
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konusundaki goristi “Biitiin cocuklarmnzon; editimt ve dgretime esit sartlar altinda erigmesi, ¢agin gerektirdigi bilgi ve
beceriyi edinmesi, girisimci ve yenilifgi bir bakis agist kazganmast, o3giiven ve sorumiulnk sabibi olmalars, saglkls ve mutin
bireyler olarak yetistirilmeleri en temel gorevimiz oldn” seklindeki ifadeyle se¢im beyannamesinde yer almustir. Bu
ifadeden anlasidmaktadir ki, AKP gelecegin vatandaslari olacak ¢ocuklara séziini ettigi nitelikleri

kazandirarak onlart saglikli ve mutlu bireyler olarak yetistirmeyi amaglamaktadir (AKP, 2018: 52-53).

CHP’nin 2002 yilinda egitime bakist “Egitim; kisi icin temel bir bak insan bakks, devlet icinse yerine getirilmesi
gorunin bir ddevdir” seklinde secim beyannamesinde yer almus, ayni zamanda CHP “Bilgi ¢aginin gereklerine
wygun ¢agddas, laik ve demokratik bir editim sistemi furacagy” ifadesine kullanmistir. CHP bu ifadeleri dile
getirmekle bir yandan egitime verdigi degeri gosterirken, diger yandan da egitimi benimsemis oldugu
cagdas, laik ve demokratik tutum c¢ercevesinde yapilandiracagint ve tim bireyleri bu dogrultuda
yetistirecegini ima etmektedir. Bununla bitlikte, CHP Atatiirk¢l cizgisine de atifta bulunmus ve “Asatiirk
ilke ve devrimlerinden odiin  vermeyecegiy”  diyerek egitim sistemini Atatiitk ilke ve devrimleri 1siginda
vapilandiracagint dile getirmistir (CHP, 2002: 40). Bu baglamda CHP’nin 2007 yilinda vatandas
yetistirmeye yonelik goriisi de “Ogzgiir, G3giventi, Atatiirk  gengligi yetistirecediz. Aragtima, sorgulama  ve
diisiinebilme yetenedi yiiksek, Atatiirk ilke ve devrimlerini, laik demokratik Cumburiyetimizin temel niteliflerini

b3

azdimlenis, dedisime ve yeniliflere agik bir genglik yetistirecediz”” sGylemiyle secim beyannamesine yansimustir (CHP,
2007: 48). Bu soylem aymi zamanda CHP’nin ¢agin gerektirdigi bir takim becerileri de bireylere
kazandirarak onlart donanimli bireyler haline getirmeyi amagladigint géstermektedir. Bunun yani sira, CHP
“Egitim programumzy Ulusal kimligimiz, taribimiz ve degerlerimiz ile evrensel kiiltiir biling ve birikimlers, laiklik,
demokrasi ve huknkun sistiinliigii ilkelerini temel alacaktrr. Editim programimiz, bilimsellikten ve yasamin gerceklerinden
kopmayacak, geng dimaglara sevgi, hosgirii ve baris duygularim yerlestirecektir” ifadelerine yer vererek genclerin iyi
birer vatandas olmalart icin sevgi, hosgdrii ve baris duygularini kazanmalart gerektigine dikkat cekmistir
(CHP, 2007: 49). CHP’nin 2015 yilindaki s6ylemleri de yurttaslik bilinci, ayrimcilikla miicadele ve insan
haklart konulari tizerine yogunlasmis ve s6z konusu dénemde CHP “Yurttaghk bilinci, ayrimeilikla miicadele ve
insan haklar: derslerine miffredatta yer verecegiz”’ ifadesini kullanarak bu konularda bilingli vatandas yetistirmeyi
amaglamustir (CHP, 2015: 90). 2018 yilinda CHP’nin egitim sitemini nasi sekillendirecegi ve nasil bir
vatandag yetistirecegini dair gbriisii secim beyannamesinde “Diinya ile rekabet edebilmemiz, bilgi ekonomisine
gecebilmemiz ve Endiistri 4.0 gereklerini yerine getirebilmemiz; ancak sorgnlayan, analitik ve sosyal becerileri yiiksek
dgrencileri yetistirecek bir editim modeliyle miimkiindiir” seklindeki ifadeyle yer almustir. Bu ifade CHP’nin
gelecegin bireyleri olacak Ggrencilere okul ortaminda Turkiye’nin diinya ile rekabet edebilmesini ve
kalkinabilmesine saglayacak becerileri kazandirmayr amacladigint gésterirken, aynt zamanda onlar gerekli

donanima sahip vatandaslar haline getirmeye ¢alistigina da isaret etmektedir (CHP, 2018: 95).
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MHP’nin se¢cim beyannamelerinde agirlikli olarak millilik ve manevilik vurgusu yapilmis, bunun yant sira
cagin gerektirdigi temel becerilerin egitim ortamlarinda bireylere kazandirilmasi gerektigi Uzerinde
durulmustur. MHP’nin nasil bir vatandas yetistirecegine dair goérisleri 2002, 2007, 2011, 2015 ve 2018
yillarindaki secim beyannamelerine “T7irk milletine mensubiyetin gurur ve sunruna sabip, manevi ve kiiltiirel
degerlerimizi 6ziimsemis, diisiinme, algilama ve problem ¢izme yetenedi gelismis, yeni gelismelere agik, soruminink duygusu ve
toplumsal duyarliys yiiksek, bilim ve teknoloji diretimine yatkin, girisinci, demokrat, kiiltiirlii ve inangl nesillerin
yetistirilmesi egitim politikamizun temel amacidy” seklindeki ifadeyle yansimstir (MHP, 2002: 70; MHP, 2007:
93-94, MHP, 2011: 133; MHP, 2015: 193; MHP, 2018: 97). MHP bunu gerceklestirmek icin de 2007
yilindan itibaren énemle “Tiirkliigiin ve Lslans’in milli ve manevi degerlerini yasayan ve yasatan Hoca Abmet Yesevi,
Hacr Bektag-1 V'eli, Mevlana, Hact Bayram-1 V'eli ve Yunus Emre gibi onder sabsiyetlerin hayat: ve felsefesi ortadgretimde
segmeli ders olarak okutulmalidy” ifadesine yer vermistir (MHP, 2007: 95; MHP, 2011: 136; MHP, 2015: 195;
MHP, 2018: 98).

IP de insan odaklt bir egitim felsefesi benimsedigini dile getirmis ve nasil bir vatandas yetistirecegine dair
goristinin “Ogrencilerimizin, yaratws, G3giir, elestirel diisiinebilme, birlikte yasama ve birlikte calisma becerilerini
gelistirecegiz. Ogrencilerin problem cizme, arastirma, sorgulama, teknolojiyi etkili kullanma ve girisimeilik becerileri ile
analiz, deerlendirme ve sentez yetkinliflerine ve milli dederlere sabip, insan haklarima, dogaya ve cevreye duyarly, "iyi
insan"" olarak yetistirilmesi icin ¢abalayaca@z” seklinde oldugunu belirtmistir. [P’nin bu soylemleri cagin
gerektirdigi becerilerin 6grencilere kazandirilmasina ve bunu gergeklestirirken de milli degerlerden taviz
verilmemesine isaret etmektedir. IP’nin tim bu nitelikleri bireylere kazandirarak onlart iyi birer insan ve

nihayetinde iyi birer vatandas olarak yetistirmeyi amagladigt aciktir (IP, 2018: 101).

HDP nasil bir vatandas yetistirece§ine dair dogrudan bir sdylem ortaya koymazken, 2015 ve 2018
yillarinda egitimin bir hak, okulun da kamusal bir séylem alant ve ortak yasam mekant oldugunu dile
getirmistir. Bu gbriis dogrultusunda énemle “Tekgs, cinsiyetsi, meghepes, kg editim miifredatin lagvederek bilimsel,
laik, demokratik, 0zgiirliikeii, codulen, anadilinde editimi esas alan yeni bir editim wmiffredatint hayata gegirecedi”
ifadelerini kullanan HDP’nin esitlik temelinde bir egitim sistemi hayata gecirmeyi hedefledigi
anlasilmaktadir. Nitekim HDP bu ¢ercevede toplumsal cinsiyet esitligine de temas ederek “Toplumsal cinsiyet

esitligini dersini miifredata ekleyecediy” ifadesine yer vermistir (HDP, 2015: 47-48; HDP, 2018: 52-53).
3.2. Siyasi Partilerin Orgiin Egitim Konusundaki Politikalar
3.2.1. Siyasi Partilerin Okul Oncesi Egitime Yénelik Politikalar:

AKP okul 6ncesi egitimi yayginlastirma kapsaminda 7 yas grubunu okula baslamak icin ¢ok ge¢ bir yas
olarak gbrdigiini belirtmis ve bu kademedeki okullasma oranini iktidara geldigi yila (2002) oranla %14
artirarak %25’ cikardigt ifade etmistir. 2013 yilina kadar bu orani %50’ye ¢ikarmayi hedefleyen AKP, 2023
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hedefi olarak da okul 6ncesi egitimdeki okullasma oranini %80’e ¢tkarmayr planlamustir (AKP, 2007: 60).
Bu hedef dogrultusunda 2013-2014 egitim-6gretim yiinda okul 6ncesindeki okullasma oranini %43,5’e
yukselten AKP, ayni dénemde okul 6ncesindeki 6grenci sayisint da 1 milyona ¢ikardigini kaydetmistir
(AKP, 2015: 79-80). Ne var ki, AKP okul 6ncesi egitimdeki %50 okullasma orani hedefine 2017-2018
yillart arasinda ulasabilmis ve bu dénemde okul 6ncesi egitimdeki okullasma oranint %50,4’¢e yiikseltmistir.
Bu artisin sebebinin okul 6ncesi egitim hizmetlerini tamamen Ucretsiz hale getirme politikast oldugunu

vurgulamustir (AKP, 2018: 54).

CHP 2002 yiinda okul Oncesi egitimi yayginlastiracagint belirtitken (CHP, 2002: 41), 2007 yilinda bu
kapsamda tim cocuklari 2 yillik okul 6ncesi egitim kapsamina alacagini ifade etmistir (CHP, 2007: 49).
2011 yilinda okul 6ncesi egitimi destekleme adina “cocuk egitim destegi” verecegini dile getiren CHP, okul
6ncesini 4-5 yas grubundan baglatacagini ve tiim okul 6ncesi egitim kurumlarinda tam giin egitim yaparak
annelerin istthdama gecislerine firsat hazirlayacagini vaat etmistir (CHP, 2011: 79-80). 2015 yilinda itibaren
de okul 6ncesi egitimin stiresini 1 yil olarak tasarlamistir (CHP, 2015: 109; CHP, 2018: 95). Okul 6ncesi
egitimin siiresi konusunda IP de CHP ile ayni diisiinceyi paylagmistir. IP okul 6ncesi egitimin 1 yil ve

zorunlu olmast gerektigini savunmustur (IP, 2018: 102).

MHP ise 2002 yilinda belirttigi okul 6ncesi egitimi yayginlastirma kapsaminda (MHP, 2002: 70), okul
6ncesinden baglayarak milll bilinci gelistirmeyi, ahlaki ve manevi degetleri giiclendirmeyi amaglamistir
(MHP, 2002: 71; MHP, 2007: 94). 2011 yilinda okul éncesi egitimi 6 yas grubundan baglatmay: planlayan
MHP (MHP, 2011: 135), 2015 yilinda da okul dncesi egitimin 4-5 yas grubundan baslatilmast gerektigini
dile getirmistir (MHP, 2015: 202). HDP okul 6ncesi egitimin stresine yonelik bir goriis ortaya koymamis,
sadece okul 6ncesi egitimin yayginlastirlacagini belirtmistir (HDP, 2015: 48).

3.2.2. Siyasi Partilerin [lkgretime Yénelik Politikalart

AKP 2002 yilinda ilkégretimde rehberlik uygulamasint etkili hale getirmek suretiyle ailelerin egitime tam
katilimint saglamay1 ve boylelikle cocuklarin kabiliyet ve egilimlerine gére bir yonlendirme sistemi kurmay:
planlamistir (AKP, 2002: 78). 2007 yilinda ilkégretimi bilgi yitklemeden ziyade 6grencilere temel beceriler
edinme, analiz ve sentez yapabilme, distinebilme, sorgulama, saglam bir karakter kazandirma dénemi
olarak gérmils ve ilkogretimdeki okullasma oranini yikseltmek icin niifusun en distk gelitli %6’k
kesimine ¢ocuklarint okula géndermek sartiyla her ay belli bir 6deme yapacagint ifade etmistir. Boylelikle
bu kademeyi 6grencinin kendisi ve cevresiyle uyumlu, sosyal ve kiltirel degerler ile toplumsal aidiyet
duygusunu kazanacagi bir kademe haline getirmeyi amaglamistir. Bu amag dogrultusunda da ilkégretimde
tekli 6gretime gecmek kaydiyla, stniflarda azami 30 6grencinin egitim gbrmesini saglayacagini belirtmis ve 3

kademeli olmak tzere (4+4+4) 12 yillik temel egitimi savunmustur (AKP, 2007: 61-63). 2011 yilinda tim
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okullarda kesintisiz bir elektronik iletisim ortami kuracagina vaat eden AKP (AKP, 2011: 80), bu kapsamda
ortaya attigi Fatih Projesiyle akilli derslikler olusturacagini ifade etmistir (AKP, 2011: 79). Bu cabalarin
sonucu olarak 2015 yilinda ilkégretimdeki 6grenci sayisint 11 milyona, okullasma oranini da %107’ye
yukseltmistir (AKP, 2015: 80). 2018 yilinda da ilkégretim seviyesinde 6grencilerin hukuk bilincine sahip
olarak yetismeleri icin Hukuk ve Adalet dersinin 6., 7. ve 8. siniflarda okutulmasini sagladigini belirtmistir

(AKDP, 2018: 40).

CHP 2002 yilinda ortaya koydugu “Cagdas Egitim Reformun” adi altinda zorunlu egitimi 12 yila ¢tkarmayi
planlamis ve bu kapsamda devlet ilkégretim okullarinda bilgisayar kullanimint yayginlastiracagint
belirtmistir (CHP, 2002: 41). 2007 yilina gelindiginde zorunlu temel egitimi 10 yil olarak tasarlayan CHP
(CHP, 2007: 49), aynt dénemde ilkégretim kurumlarinin bilgisayar yaziim ve donanim ihtiyaglarim
karsilama vaadini yinelemistir (CHP, 2007: 50). 2011 yilinda ortaya koydugu “zkdgretimde ana ilkemiz eve en
yakin okul, en iyi okuldnr” hedefi ¢ercevesinde tasimali egitimi asgari diizeye indirmeyi vaat etmistir (CHP,
2011: 80). 2015 ve 2018 yillarinda da 8 yilt ilkégretim olmak tizere toplam 9 yili temel egitim ve 4 yili da
ortadgretimden olusan 1+8+4 egitim sisteminin uygulanmast gerektigini savunmustur (CHP, 2015: 109;
CHP, 2018: 95). Tlkogretimin siiresi konusunda IP de CHP ile aymi diisiinceyi paylasmis ve ilkogretim
kism1 8 yil olan 145+3+4 sistemini hayata gecirmeyi hedeflemistir (IP, 2018: 102).

MHP 2002 yiinda ilkégretim konusunda oncelikli olarak simif mevcutlarini ideal Ggrenci sayisina
indirecegini belirtmis ve temel egitimin stiresini 12 yil olarak tasarlamustir. Bununla birlikte, ilkégretimde
bilgisayar destekli rehberlik yoluyla &grenci tanima teknikleri gelistirecegini dile getiren MHP, ayni
zamanda yetenek agirlikli degerlendirme yontemleriyle altinct ve yedinci smniftan itibaren &grencilerin
kabiliyetlerini ortaya ¢tkaracagini ve onlart bu kademede meslege yonlendirmek i¢in se¢meli derslere agirlik
verecegini ifade etmistir (MHP, 2002: 71-72). MHP temel egitimin siiresini 2007 yilinda da 12 yil olarak
tasarlamis ve egitimin biitiin kademelerinde siif mevcutlarinin 30’un altina indirilmesi gerektigini ifade
etmistir (MHP, 2007: 94). 2011 yilinda iki kademeli olmak tizere 9 yillik temel egitimi savunurken (MHP,
2011: 135), 2015 yilinda temel egitimin stresini 13 yila ¢ikarilmast gerektigini ileri sirmistir (MHP, 2015:
195). Ayrica 2002 yilinda ortaya koymus oldugu ilkégretimde bilgisayar destekli rehberlik yoluyla 6grenci
tanima teknikleri gelistirme, yetenek agirlikli degerlendirme yontemleriyle 6grencilerin kabiliyetlerini ortaya
¢tkarma ve onlart bu kademede meslege yonlendirmek icin se¢meli derslere agirhk verme vaatlerini

yinelemistir (MHP, 2015: 195-196 ).

HDP ilkégretim konusunda bir politika ortaya koymamakla birlikte, 2015 ve 2018 yillarindaki se¢im

beyannamelerinde 4+4+4 uygulamasinin ideolojik saiklerle ve 6zgirliikcti laiklik ilkesini ortadan kaldiran
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bir anlayisla okullart aymstiran bir uygulama oldugunu ve bu uygulamaya son verilmesi gerektigini

belirtmistir (HDP, 2015: 47; HDP, 2018: 52-53).
3.2.3. Siyasi Partilerin Ortadgretime Yonelik Politikalar:

AKP 2002 yilinda ortadgretimin hem meslege hem de yiiksekégretime hazirlayan mesleki ve teknik liselerle
sadece universiteye hazirlayan liselerden olusacagint ve bu liselerden mezun olanlarin Gniversiteye giris
sinav sisteminden dolayt maruz kaldiklari adaletsizligi diizeltecegini belirtmistir (AKP, 2002: 78). Bu
dogrultuda AKP 2007 yilina kadar cesitli il ve ilcelerde Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi, Fen
Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Spor Lisesi ve Gtizel Sanatlar Lisesi ve bunlara ilave olarak, ticari, sinai ve
hizmet sektorlerine nitelikli ara eleman yetistirecek Meslek Liseleri a¢tigint ifade etmistir (AKP, 2007: 61).
Ortadgretimin stresinin de 4 yil olmasi gerektigi dile getiren AKP (AKP, 2007: 606), ilkégretimde oldugu
gibi orta 6gretimde de okullasma oranini yikseltmek icin ntfusun en digtk gelirli %6’k kesimine
cocuklarint okula géndermeleri sartiyla her ay belli bir édeme yapacagini belirtmistir. Bu baglamda
ortadgretimi bilgi yiklemeden ziyade Ogrencilerin temel becerileri edindigi, analiz ve sentez yaptig,
distinebilme, sorgulama becerilerini edindigi ve saglam bir karakter kazandigt bir yapiya kavusturmayi
amaglamustir. Bununla birlikte, ortadgretim asamasinda da tekli 6gretime gecmeyi ve stuflarda azami 30
Ogrencinin egitim gérmesini saglamayi vaat etmis (AKP, 2007: 61-63) ve bu kapsamda 2007 yilinda Fen
Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi ve Anadolu Liselerini iilke capinda yayginlastiracagini ifade etmistir
(AKP, 2011: 79). 2015 yilina gelindiginde ortadgretimde farkli dil ve lehcelerin se¢meli ders ile 6gretim
imkanini saglayacagint (AKP, 2015: 79) ve ortabgretimde okul bazli biitce yonetimine gecilmesine yonelik
calismalar yapacagini dile getirmistir (AKP, 2015: 85). Aynt dénemde ortadgretimdeki 6grenci sayisint 11
milyona, okullasma oranini da %103’ yikselttigini kaydeden AKP, bir de ortadgretim &grencilerine
toplamda 1,9 milyar adet Gcretsiz kitap dagitimt yaptigint ifade etmistir (AKP, 2015: 80). Ortadgretimin
kalitesini yiikseltmek amaciyla da bu kademedeki okullar arasinda kalite farkhiliklarini asgari seviyeye
indirecek tedbirler alacagint ve 6grencilerin ikametlerine en yakin okullardan birinde 6grenim gérmelerinin
alt yapisint olusturacagimi dile getirmistir (AKP, 2015: 87). AKP’nin ortabgretime yonelik hayata gecirmek
istedigi bir baska politika da 2015 yilinda gerceklestirmeyi amagladig 6grencilerin ortadgretim kademesinde
kiiresel farkindaligini artirmak icin gerekli egitimi verme vaadidir (AKP, 2015: 337). 2018 yilinda ise Sosyal
Bilimler Liselerine deginen AKP, ilke genelinde 93 Sosyal Bilimler Lisesi a¢tigt ve bu suretle
ortadgretimdeki Ogrenci sayisit 5,5 milyona, okullasma orani da %108,3’e yiikselttigini ifade etmigtir

(AKP, 2018; 54).

CHP “Caddas Egitim Reformn” adt altinda ortadgretimin siiresini 4 yila ¢tkarmayi ve ortadgretimden mezun
olan her 6grencinin bir yabanct dil bilmesi igin gerekli alt yapiy1 olusturmay: planlamistir. CHP bir yandan
da tim ortadgretim kurumlarint ¢ok amacli-cok programli olarak 6rglitlemeyi ve 6grencilere 2 yilda genel
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kiltir dersleri verdikten sonra genel veya mesleki teknik Ogretim programlarina yonlendirmeyi
amaclamistir (CHP, 2002: 41-42). Bu dogrultuda 2007 yilinda mesleki egitimde belli bir basart diizeyine
ulasan 6grencilerin OSS sinavina girmeden meslek yiiksekokullarina devam edebilecegini vurgulayan CHP
(CHP, 2007: 49), ayn1 dénemde ortadgretim kurumlarinin bilgisayar yazilim ve donanim ihtiyaglarin
karsilayacagini vaat etmistir (CHP, 2007: 50). 2011 yilinda ortadgretimin “genel ortadgretim” ve “mesleki-
teknik ortaGgretimin” ana yapilarint korumakla birlikte, her asamada yatay gegisleri acik tutacagini ve
isteyen her 6grencinin ortadgretim asamasinda “mesleki beceri” elde ederek hayata atilmasint saglayacagini
dile getirmistir. Ortabgretimde cinsiyet esitsizliginin ortadan kaldirilmasint saglamak amaciyla da “kiz yatili
ortaggretim okulu” kurmayr tasarlamistir (CHP, 2011: 80-81). 2015 yilina gelindiginde ortadgretimi
“akademik ve mesleki” olmak tizere ikiye ayirmayt planlamis ve akademik liselerde Merkezi Lise Bitirme
Smav’'ni (MLBS) uygulamaya koyacagini belirtmistir (CHP, 2015: 117). 2018 yilinda da Turkiye’nin
kalkinma stratejileri acisindan 6ncelik verdigi kod yazilimi, mekatronik, biyoteknoloji, tarim vb. sektdrlerde
Teknoloji Liseleri agacagini ve mesleki ortadgretimden mesleki yiksekdgretime gecisin tamamen sinavsiz
olacagini vaat etmistir (CHP, 2018: 101). Bunun yant sira, orta 6gretim kademesinde okul tiirii talepleri
dogrultusunda yeterli sayida okul agmayr vaat eden CHP, her 6grenciyi istedigi okula génderecegini ve bu
sayede Ggrencileri ve velileri sinav stresinden kurtaracagint belirtmistir. Bir de ortadgretimin ilk 2 yilinda
egitim tercihleri arasinda esnek gecis olanagt saglayacagini ve akademik ortabgretimde okul tiir ayrismasina

son verecegini vurgulamistir (CHP, 2018: 100).

MHP’nin ortadgretime yonelik politikast 2002 yilinda belirttigi gibi ortaégretimin okul tird yerine program
tirind esas alan bir yapiya doéntstirilmesidicr (MHP, 2002: 72). MHP ileriki yillarda da bu gbrisi
savunmus ve ortadgretimin yatay-dikey gecislere imkan veren, cagdas bir rehbetlik ve yonlendirme
hizmetiyle sinavsiz Gniversite sistemine ge¢isi saglayan bir yaptya kavusturulmasini 6ngérmistir (MHP,
2007: 96; MHP, 2011: 137, MHP, 2015: 197). Bununla birlikte, MHP &zellikle ortaggretim kademesinde
Tirkligin ve Islam’in milli ve manevi degerlerini yasayan ve yasatan Hoca Ahmet Yesevi, Hact Bektas-1
Veli, Mevlana, Hact Bayram-1 Veli ve Yunus Emre gibi 6nder sahsiyetlerin hayati ve felsefesi se¢cmeli ders
olarak okutulmast gerektigini vurgulamistir (MHP, 2007: 95; MHP, 2011: 136; MHP, 2015: 195; MHP,
2018: 98).

Ortadgretim konusunda TP de belirli derslerin yabanci dilde okutuldugu Anadolu Liselerinin yaninda, Fez
ve Teknoloji Liseleri agmayt vaat etmis (IP, 2018: 103) ve lise 6grencilerine ticretli staj olanagt sunarak is
deneyimi kazanmalarint saglayacagint belirtmistir (IP, 2018: 117). Yine Ulusal Genglik Fonu adiyla bir fon
kurarak bagari saglayan lise ve tiniversite 6grencilerinin uluslararasi 6grenci degisimi programlart, yurt dist
staj programlari ve mesleki uygulama egitimlerinden tcretsiz faydalanmalarini saglayacagini ifade etmigtir
(P, 2018: 118). IP ayni zamanda giizel sanatlar egitimini hem lise hem de iiniversite diizeyinde
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yayginlastirip ihtisas egitimi haline getirecegini dile getirmis ve bu kademelerdeki 6grencilerin giizel sanat

atSlyelerine yonelmelerini tesvik edecegini kaydetmistir (IP, 2018: 132).

HDP ortadgretimin siiresi ya da egitimin bu kademesinde nasil bir dizenleme hayata gecirecedi
konularinda bir g6ris belirtmemis, sadece her yurttasin sokakta, tiniversitede ve siyasal yasamda oldugu
gibi lisede de sz, yetki, karar ve katihm hakkinin 6niindeki anayasal engelleri kaldiracagini ifade etmistir

(HDP, 2018: 84).
3.2.4. Siyasi Partilerin Yiiksek6gretime Yo6nelik Politikalar1

AKP 2002 yilinda Gniversitelere bakis acisinin “Temsel girevi d3giirce bilgi iiretmek, yaymak, ulusal ve nluslararas:
diizeyde bilimsel arastirma ve incelemeler yapmak ve nitelikli bir egitim-igretim vermek” seklinde oldugunu belirtmis
ve bu kapsamda tniversiteleri her cesit disiincenin demokratik bir ortamda, hosgorii icinde &gretilip
tartisildigy, yasaklarin ve smurlamalarin olmadigr 6zgiir bir foruma dénistiirmeyi amaglamistir. Yine bu
kapsamda rektdr, dekan, bolim bagkani, anabilim dali bagkani, enstiti mudirt gibi her kademedeki
akademik yoOneticinin de segimle isbasina gelmesini saglayacak yasal diizenlemeler yapacagini dile
getirmistir. AKP YOK’ii de iiniversiteler arasinda koordinasyonu saglayan ve standartlar belirleyen bir
yaptya kavusturacagint kaydetmistir (AKP, 2002: 79-80). 2007 yilinda tniversitelere “Toplumun ibtiyaglarma
cevap vermek igin ¢alistr, dederlerimizi Rornyup yasatu, direttigi bilimsel bilgi, teknolofi ve nitelikli insan giiciiyle toplumun
gelecegini dogrudan etkiler” gbrevlerini yikleyen AKP, ayni yil 7’si vakif 32’si devlet Universitesi olmak tizere
toplam 39 yeni iniversite actigini, yiksekégretim kurumlarmin bitgesini de %164 arturdigini dile
getirmistir (AKP, 2007: 69-72). 2011 yiinda da bu rakami 165 yiikselttigini ve her ilde bir devlet
Universitesi kurma caligmalarina bagladigim ifade etmistir. Ayt dénemde yuksekégretimdeki okullasma
oranini da %85’¢ ¢ikaracagint belirtmis ve 2023 hedefleri ¢ergevesinde tniversiteleri bilgiyi, teknoloji ve
tretim ile bulusturan “girisimei diniversite modeli” seklinde yeniden Orgiitleyecegini dile getirmistir. Bu
kapsamda Ogretim Uyesi yetistirme programlarimi yayginlastiracagini, devlet tniversitelerinde miutevelli
heyetleri olusturacagini, 6zel tniversitelerin kurulmasint saglayan hukuki diizenlemeler yapacagini ve
yiksekogretimin kalitesini degerlendirmekle gorevli bir “Yiiksekdgretim Kalite Ajans?” kuracagini vaat
etmistir. Kamu kaynaklarinin tniversitelere transferini saglamak icin de bir “#orba biitge” olusturacagim
belirten AKP, Universitelerin kalitesini artiracagini ve bazt gelismis Gniversitelerin yurt disinda kampiis
acmasini saglayacagini ifade etmistir. Bu suretle Universiteleri hem bélgede hem de diinyada bir cazibe
merkezi haline getirmeyi hedeflemistir (AKP, 2011: 80-81). 2015 ve 2018 yillarinda ise yiksekogretimde bir
reform hayata gecirmek icin bir “Yiiksekidretim Cergeve Yasass?” hazitlayacagini vurgulamis ve bu yasa
geregince universiteleri 6zerklik ve hesap verebilitlik temelinde yeniden 6rglitlemeyi ve Universitelerin
ihtisaslagmasini desteklemeyi amaclamistir. AKP ayni zamanda yiiksekogretim kurumlart binyesinde
bagimsiz ileri arastirma merkezleri kurmayt ve Universiteleri Ggretim Uyesi yetistirme ve arastirma
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altyapilarini dikkate alarak kategorilere ayirmayt planlamistir. Ozel iiniversitelerin kurulmasina ve yurt
disindaki tniversitelerin Turkiye’de, Turkiye’deki tiniversitelerin de yurtdisinda faaliyet gdstermeleri icin
gerekli alt yapiyt olusturacagini da dile getiten AKP, 6nceki yillara paralel olarak tniversitelere bakis
acistun “Demokratik, i3girlikei ve evrensel degerlere uygun bir diniversite tasavouru ana onceliklerimizden bir tanesidir”

seklinde oldugunu belirtmistir (AKP, 2015: 89; AKP, 2018: 62-63).

CHP de 2002 yilinda dniversitelerin ¢agdas dinya tniversiteleri dizeyine c¢tkarilmast ve demokratik
kurumlar olarak calismalar gerektigini savunmus (CHP, 2002: 42) ve bu baglamda 2007 yilinda
tniversitelerin ar-ge ¢aligmalarini destekleyerek onlart bulunduklart bélgenin kalkinmasina katk: saglayan
kurumlar haline déntstirmeyi amaglamistr (CHP, 2007: 50). 2011 ve 2015 yillarinda da dniversiteleri
Ozerk, evrensel degerlere sahip, bilgiyi arayan, diinyaca taninan ve 6grenci odaklt egitim yapan kurumlar
olmasint saglayacagint belirtmistir. Bu kapsamda devletin ylksekégretimdeki rolint tniversitelerin genel
hedeflerini belirleme ve sonuglart degerlendirmekle sinirlayacagini, iniversitelerin yonetim siireclerinde
saydamlik, hesap verebilirlik ve katiimecilik ilkelerine gére hareket etmelerini giivence altina alacagini ve
kurumsal 6zerklik ilkesini gliclendirerek tniversiteler tzerindeki merkeziyetci baskiyr kaldiracagint ifade
etmistit. Ayni zamanda akademik yapt ve ortadgretimden yitksekégretime gecis icin bir Ust kurul
olusturacagint ve tniversitelerin akreditasyon streglerinin ézerk bir yapi eliyle yuritiilmesini saglayacagini
kaydetmistir. Ogrenci konseylerinin hem fakiilte diizeyinde hem de tiniversite senatolarinda temsil edilmesi
yoluyla da 6grencilerin tiniversite yonetimine katilmalarinin 6niinii agacagini dile getirmistir. Bununla
birlikte, Giniversitelerin ar-ge ¢alismalarina daha fazla kaynak ayirarak niteliklerini artirmayi planlayan CHP,
Turk Gniversitelerinin diinya siralamasinda ilk 500 veya ilk 200 tniversite arasina girmesini saglayacagini
vaat etmistir. Bunu gergeklestirmek i¢in de Ogretim elemanlarinin bilimsel ¢alismalarina verilen mali ve
idari destekleri artiracagini, nitelikli 6gretim elemant yetistirilmesini destekleyecegini ve yiksek lisans ve
doktora programlarini ézendirecegini kaydetmistir. Bir de yurt i¢i ve yurt dist olanaklardan en st diizeyde
yararlanarak Turkiye’'ye her yil en az 15 bin yeni doktorali eleman kazandirlmasini saglayacagim
belirtmistir. CHP ylksekdgretim programlarina yonelik olarak da yitksekdgretim ile istthdam iliskisini
kapsamli bir planlamayla giiclendirecegini, lisans programlarinda yan dal ve ¢ift ana dal programlarinin
artirtlmasini saglayacagini ve acik 6gretim programlarindan yararlanma maliyetlerini diigiirecegini ifade
etmistir. Universitedeki akademik ve idari personele yonelik de 6gretim elemanlarinin ve idari personelin
maaglarint ve 6zIik haklarint AB standartlarina yiikseltecegini, akademik personelin arastirma ve egitim
faaliyetlerini gelecek kaygisi yasamadan, siyasi bask: altinda kalmadan stirdiirebilmelerini saglayacagini ve
Ogretim elemanlarinin  uluslararast degisim programlarindan daha rahat yararlanmasi icin gereken
diizenlemeleri yapacagint kaydetmistir (CHP, 2011: 84-85; CHP, 2015: 119-122). CHP’nin 2011 ve 2015
yillarinda yiiksekdgretime yonelik olarak ortaya koymus oldugu politikalar 2018 yilindaki politikalariyla
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buytk 6lctide 6rtiismektedir. Nitekim CHP 2018 yilinda “Demokratik dederlere, hiimanizme, aydmlanmaya ve
cogulcn ilkelere dayanan bir diniversite modeli kuracagiz’ ifadesine yer verirken, bu kapsamda Universitelerin
6zerkligine miidahale etmeyecek bir “Yiiksekigretim Koordinasyon ve Planlama Kuruly” kuracagin ve bu suretle
tniversitelerin bilimsel, idari ve mali 6zerkligini glivence altina alacagi belirtmistir. S6z konusu dénemde
CHP universitelerin akreditasyon calismalarini yapacak bagimsiz bir kurum olusturacagint tekrar dile
getirmigse de, bu kurumun yapist ve isleyisine dair bir ifade yer vermemistir. CHP ayn1 dénemde tniversite
rektorlerinin ve dekanlarinin, 6gretim Uyeleri tarafindan segimle belirlenmesini saglama, tUniversitelerde
bilimsel arastirmalara ve AR-GE calismalarina daha fazla kaynak ayirarak akademisyenleri tesvik etme ve
akademisyenlerin ézliik haklarini iyilestirme vaatlerini yinelemistir (CHP, 2018: 102-104). CHP’nin YOK’e
yonelik politikast ise YOKiin kaldirmak suretiyle Gniversiteleri bilimsel, idari ve mali 6zerkliklerini koruyan
yaptya doniistiirme ve YOK’iin yerine iiniversiteler arast esgiidiimiinii saglayan bir iist kurul olusturma

seklindedir (CHP, 2015: 119-120; CHP, 2018: 102-103).

MHPnin @iniversitelere bakis ag1s1 2002 yilindan itibaren “Universiteleriny iilkemizin ibtiyac duydugu insan ghiciinii
_yetistiren, aragtirma yaparak bilim ve teknoloji iireten, toplumsal gelismeye onderlik eden, bilimsel yontemlerle meselelere
cizdim direten, diinya diniversiteleriyle yarisan editim kurumlar: haline getirilmesi esas olmalidir. Universitelerin  egitim,
arastirma ve gelistirme, toplumn bilgilendirme gibi geleneksel fonksiyonlar: yannda bilgiyi sanayilestiven ve ticarilestiren bir
Yapida olmalar: temin edilmelidir” seklindeki ifadeyle se¢im beyannamelerine yer almustir. MHP aymi zamanda
yitksekogretimin daha demokratik ve tiretken bir yapiya kavusturulmasi gerektigini ileri stirmiistir. Bu
cercevede akademik kadrolar arasinda igbirligi ve uyum saglanmayi, Universitelerin sayisini artirmayi,
Universiteye giris sinavint kaldirdarak ortadgretim basarisint ve ortadgretimin sonunda yapilacak olan
“Olgunlagma Stnavins” esas alan bir Universiteye gegcis sistemini uygulanmaya koymay: planlamistir (MHP,
2002: 73; MHP, 2007: 97-98; MHP, 2011: 137-138; MHP, 2015: 197-198; MHP, 2018: 97-98). MHP
YOK’i de diizenleme, yoénlendirme, koordinasyon, planlama ve denetimden sorumlu bir yapiya

doénistirerek yeniden yapilandirmayi amaglamistir (MHP, 2015: 198).

[P’nin tniversitelere bakis acist “Nicelik agisindan gok iiniversiteye sahip olmaktan daba Gnemlisi siniversitelerimizin
nitelikli hale getirilebilmesi ve bilimsel olarak ghiclendirilmesidir. Bu dogrultuda, iiniversitelerimizi siyasi ve ideolojik
tartigmalardan kurtarmak ve nlnslararas: seviyede rekabet edebilir “bilim merkezleri “ne doniistiirmek icin yasal ve idari

>

diizenlemeleri gerceklestirecediy” seklinde secim beyannamesine yansimustir. Bu cercevede “Yiiksekdgretimiy
akademik ve bilimsel ozgiirliik, kurumsal zerklik, cesitlilik, seffaflik, besap verilebilirlik, katilimcilik, rekabet ve kalite
ilkelerini esas alarak planlayacadiy” ifadesine yer veren IP, Universitelerin egitim ve arastirma kalitesini,
bilimsel dretkenligini ve toplumun ihtiyaglarina cevap verebilme kapasitesini artirmayt hedeflemistir. Ayni
zamanda yurt disinda 6nemli Gniversitelerde basarilarini kanitlamis 6gretim Uyelerinin tersine beyin gog¢ii
ile Tirkiye’ye donmeleri icin gerekli zemini olusturacagini belirtmistir. TP’nin YOK’e yonelik politikast
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YOK’i kaldirarak tniversiteleri siyasi ve ideolojik tartismalardan kurtarmak ve béylelikle tniversiteleri

uluslararast seviyede rekabet edebilen “bilim merkezlerine’ dontstirmektir (IP, 2018: 105).

HDP ise 2015 ve 2018 yillarinda “Universiteleri demokratik, i3erk ve ok kiiltiirlii, toplum ve doga yararma
aragtirma yapan kurumlar olarak yeniden insa edecegiy” ifadesine yer vermis (HDP, 2015: 48; HDP 2018: 54) ve
tniversitelerin boliinmesine ve kent disina ¢ikarilmasina izin vermeyecegini dile getirmistir (HDP, 2018:
54). Bununla bitlikte, HDP universite rektotleri ve dekanlarinin da tniversite bilesenlerince secilmesini
saglayarak 6grenci konseylerinin her diizeyde tiniversite kurullarinda s6z sahibi olmasini saglayacagini ifade
etmistir. HDP’nin YOK’e yénelik politikast da YOK’i kaldirarak tiniversiteler arast iliski ve bilgi akisint
saglayacak bir koordinasyon kurulu kurmaktir (HDP, 2018: 54).

3.2.5. Siyasi Partilerin Ogretmen Yetistirme ve Ogretmenlerin Statiisii Konusundaki

Politikalar1

AKP 2002 yiinda 6gretmenlik mesleginin toplumda hak ettigi itibart yakalayabilmesi i¢in 6gretmenlerin
niteliklerini artiracagint ve buna paralel olarak 6zliik haklari ile calisma sartlarini iyilestirecegini belirtmistir
(AKP, 2002: 78). Bu dogrultuda 6gretmenligi bir kariyer meslegi haline getirmeyi planlayan AKP, 2007
yilinda yaklagik 100.000 Sgretmeni uzman ve bagbgretmen unvanlarina kavusturdugunu dile getirmistir
(AKP, 2007: 63). 2011 yiinda benimsedigi “egitime oncelik vermek, ddretmene oncelik vermektir’ anlayisi
cercevesinde de sonraki yillarda 6gretmenlik meslegine dair politikalarini ortaya koymustur (AKP, 2011:
79). Nitekim bu gercevede 2015 yilinda Ogretmen Genel ve Alan Yeterliliklerini belitleyerek bu
yeterliliklerle iliskilendirilmis Ulnsal Ogretmen Strateji Belgesini yiiriirlige koymayr planlamistir (AKP, 2015:
83). 2018 yilinda ise 586 bin OGgretmen atamasi yaparak Ogretmen sayisint 1 milyona ctkardigint ifade
etmistir. Aynt dénemde engelli 6gretmenlere yonelik olarak da kontenjan artirimina gitmis ve 3 bin 203
engelli 6gretmen atadigint kaydetmistir. Ogretmenlerin niteliklerini artirmak amactyla da “Ogretmentik

Meslek Kanunu'nu” adiyla bir kanun ctkarmayt planlamistir (AKP, 2018: 53-58).

CHP’nin 6gretmenlik meslegine yonelik politikalari da 2002 yiinda savundugu Ogretmenlerin yasam
kosullart ile 6zlik haklarin dyilestirme lzerine yogunlasmaktadir (CHP, 2002: 41). Bu kapsamda 2007
yilinda 6gretmenlik meslegini toplumda hak ettigi itibarli konuma getirmeyi amaglayan CHP, 6gretmen
yetistirme konusundaki goristunt “Atatirk’iin ilke ve devrimleri 15idinda, cagin gerektirdigi niteliklere uygun,
teknolojiyi kullanan toplum onderi igretmenler sistemin ana omurgas: olacaktyr” seklinde se¢im beyannamesine
yansitmis ve bu sOylemiyle diger partilerin 6gretmen yetistirme sOylemlerinden farklt bir séylem ortaya
koymustur. Bununla birlikte, ayni doénemde sézlesmeli Ogretmenlik uygulamasint  kaldiracagin,
Ogretmenleri sendikal haklara kavusturacagini ve Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimini artiracagint dile

getirmistir (CHP, 2007: 50). 2011 yilinda da egitimin tim kademelerinde 6gretmenler icin yiiksek lisans ve
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doktora derecelerini 6zendirecegini ve &gretmen istthdaminda “sozlesmeli Ggretmen” ve “Ucretli
Ogretmen” uygulamasina son verecegini belirtmistic (CHP, 2011: 82). 2015 yilinda “Toplum Lider?”
6gretmen yetistirme anlayisint benimseyen CHP, 6gretmenlerin niteligini artirma ve 6gretmenlere sunulan
imkanlart genisletme vaatlerini yinelemistir (CHP, 2015: 114-115). 2018 yilina gelindiginde 6nceki yillardaki
vaatlerini tekrarlamakla birlikte, iyl bir egitim sistemi icin c¢agin gerektirdigi nitelikte Ogretmenlerin
yetistirilmesi gerektigini vurgulamis ve AKP gibi “Ogretmeniik Meslek Kanunu'nn” adiyla bir kanun
cikaracagint dile getirmistir. Bunlarin yaninda Ogretmen Liselerini yeniden agacagini ifade etmistir (CHP,

2018: 24-100).

MHP’nin 6grenmen yetistirme politikalart da 2002 yilinda savundugu “cagin bilgileriyle donanmis gretmenter
yetistirme” hedefi cercevesinde sekillenmektedir (MHP, 2002: 73). MHP bu hedeti gerceklestirmek icin 2007
yilinda 6gretmenlerin arastirma ve kendini gelistirme faaliyetlerine katkida bulunacagini ve 6gretmenlere
230 YTL Gelistirme Tazminati 6deyecegini ifade etmistir. Ogretmenlere yonelik degerlendirme yaparken
de velilerin, okul yénetiminin ve 6grencilerin basarilarini dikkate alacagint belirtmistir (MHP, 2007: 98-99).
2011 yiina gelindiginde &gretmenlere vaat ettigi Gelistirme Tazminatint 310 TL ¢ikaran MHP (MHP,
2011: 140), 2015 yiinda Turkiye’nin 6gretmen ihtiyacim yillara gére ve alanlarina gére planlanmasint
yapacagint vurgulamistir (MHP, 2015: 207). 2018 yilinda da 6nceki yillardaki gibi 6gretmenlerin ¢alisma
sartlarint iyilestirme vaatlerini yinelemekle birlikte, 6gretmenlerin tamaminin kademeli olarak atanmasini

saglayacak sekilde kadro ihdas edecegini dile getirmistir (MHP, 2018: 122).

[P’nin 6gretmen yetistirme konusundaki politikast “weskgine sevdaly, alanlarmda iyi yetismis, diinyays izleyecek
dlgiide yabancr dil bilen, demokratik dederlers, sanat ve sporn bir hayat felsefesi olarak ozdimsemis ogretmenter yetistirme”
seklinde se¢im beyannamesinde yer almustir. 1P bu hedefini “Ogretmen Akademilers” agmak ve agtit
akademileri temel egitim kademeleri ile mesleki ve teknik alanlarindaki Ggretmen ihtiyacina goére
yapilandirmak suretiyle gerceklestirmeyi planlamistir. Boylelikle, 6gretmenligin saygin ve cazip bir meslek
haline gelecegini dile getiren IP, ayni zamanda sozlesmeli égretmenlik uygulamasina da son vererek

sozlesmeli 6gretmenleri 4-A kadrosuna alacagint belirtmistir (IP, 2018: 102).

HDP’nin 6gretmenlik meslegine yonelik politikalart diger partilerinden farkli olarak daha ok tcretli
6gretmenlik uygulamasina son verme tzerine yogunlasmaktadir. Nitekim HDP her iki se¢im
beyannamesinde de bu uygulamanin insan onurunu zedeleyen bir uygulama oldugunu savunmus ve tim
tcretli 6gretmenleri kadroya alacagini ifade etmistir. Bununla birlikte, 6gretmen ve 6grencilerin ortaklaga

gelisimini saglayacak bir sistem kuracagini dile getirmistir (HDP, 2015: 48; HDP, 2018: 54).

3.2.6. Siyasi Partilerin Ogrencilere Destek Konusundaki Politikalar
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AKP 2002 yilinda yoksullugun ancak egitimle agilabildigine inanarak egitimde firsat esitligi saglayacagint
belirtmis (AKP, 2002: 79) ve bu cercevede 2007 yiinda sosyo-ekonomik diizeyi distk ilkogretim
seviyesindeki erkek cocuklara aylik 18 YTL, kiz cocuklara da 22 YTL 6deme uygulamasint baglattigint dile
getirmistir. Yine bu kapsamda kirsal kesimde oturan ¢ocuklarin yararlanmast icin 109 yeni Yatili Tlkogretim
Bélge Okulunu (YIBO) hizmete agtigint ifade etmistir (AKP, 2007: 61-62). 2011 yilinda da hem ilkégretim
hem de ortadgretim kademesindeki ¢ocuklara tcretsiz ders kitabi verilmesi uygulamasini baslattigin
kaydetmistir (AKP, 2011: 79). 2015 yilinda ilkégretim ve ortadgretim 6grencilerine verilen burs tutarini
146 TL olarak belirleyen AKP (AKP, 2015: 81), 2018de tiniversite 6grencilerinin burs miktarini 470 TL’ye
yukselttigini vurgulamistir (AKP, 2018: 506).

CHP de AKP gibi yoksulluk nedeniyle egitimden mahrum kalinmasina izin vermeyecegini belirtmistir. Bu
kapsamda 2002 yilinda ilkégretim ve ortabgretimin parasiz olmasint saglayacagini ve maddi durumu iyi
olmayan 6grencilere karsiliksiz “gecim ve egitim bursu” verecegini taahhut etmistir (CHP, 2002: 40-41).
2007 ylinda da “Egitim Yasam Destegi” adi alinda her yil 1 milyon 6grenciye burs saglayacagint ve ihtiyag
sahibi 6grencileri devlet yurtlarinda barindiracagini ifade etmistir (CHP, 2007: 48). 2011 yilinda daha ¢ok
sosyal yardim kapsamuinda ¢ocuklara okulda her 6glen bir 6glintin yant sira, siit ve meyve gibi temel gidalar
verme tzerinde durmustur (CHP, 2011: 65). 2015 yilinda ortaya koydugu Aile Sigortast Programiyla da
yoksul &grencilere zorunlu egitimi kapsayan tim dénemler icin aylik 240 TL egitim destegi verecegini
belirtmistir (CHP, 2015: 115). 2018 yilina gelindiginde 6nceki yillardaki vaatlerini tekrarlayan CHP, bu
vaatlerine okula giden her 6grenci icin ailelere yillik 1200 TL verme ve tim 6grencilerin toplu tasima

araclarini Gicretsiz kullanmalarini saglamayt eklemistir (CHP, 2018: 97).

MHP’nin 2002 yilinda 6grencilere destek konusunda vaatleri de ortadgretim ve yitksekdgretimde okuyan
genglerin burs, kredi ve bartnma ihtiyaglarint karsilama ve yurtlarda, kitiiphanelerde ve okuma salonlarinda
bilgisayar kullanimini yayginlastirma tizerine yogunlagsmaktadir (MHP, 2002: 75). MHP 2007 yilinda da
egitimde imkén ve firsat esitligi saglama tzerinde durmugtur (MHP, 2007: 94). Bu kapsamda 2011 yilinda
sehit ve gazi cocuklarinin her kademedeki egitim harcamalarini kargilayacaginit belirten MHP, ayn1 zamanda
bu 6grencilerin yiiksekégretime girislerinde onlara kontenjan ayiracagint belirtmistir (MHP, 2011: 140).
MHP 2015 yilinda her gocuk i¢in “Egitim Destek Hesabs” olusturmayt ve devlet aile isbirligi ile egitimde
glicli bir destek mekanizmast gelistirmeyi tasarlarken (MHP, 2015: 207), 2018 yilinda butiin genglerin firsat

esitligi cercevesinde egitim imkanlarindan yararlanmalarini saglama hedefini yinelemistir (MHP, 2018: 98).

IP de ogrencilere destek kapsaminda 6grenim kredisi ve burslar tizerinde durmus ve 6grenim kredist borcu

olan genglere borclarini faizsiz ve 60 aya varan vadelerle yeniden yapilandirma imkani saglayacagini
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belirtmistir. Ayni zamanda Ogrenci burslarint da kentlerin pahalilik endeksine gbre belirleyecegini dile

getirmistir (IP, 2018: 106).

HDP secim beyannamelerinde 6grencilere destek kapsaminda dogrudan bir ifadeye yer vermezken,
okulun ve 6grencilerin temel ihtiyaclarinin okul biitcesinden karsilanacagini ve her ne ad altinda olursa

olsun velilerden asla para talep edilmeyecegini ifade etmistir (HDP, 2015: 47; HDP, 2018: 52).
3.2.7. Siyasi Partilerin Ozel Egitim Konusundaki Politikalart

AKPnin 2002 yilinda 6zel egitime yonelik politikasi Ozirliler Uzerine yogunlasmis ve se¢im
beyannamesinde “Oge/ egitim kurnmlarinda bilgisayar ve benzeri teknoloji Ggretilecek, G3iirlii vatandaglarmizin bu
teknolojiyi ozel hayatmda ve islerinde kullanmas: saglanacaktiy” seklindeki ifadeyle yer almistir (AKP, 2002: 87).
Buna paralel olarak AKP 2007 yiinda 6zel egitime ihtiyag¢ duyan 6ziirli ¢ocuklarin egitim imkanlarini
genisletme adina 6ziirld Gniversite 6grencilerine 6zel ders materyalleri hazirlayacagini ve dzitlilere uygun
egitim, arastirma ve barinma ortamlari temin edecegini belirtmistir. Ayrica 6ziirli 6grencilerin kullanimina
uygun hazirlanmis ders kitaplarini ticretsiz dagitma uygulamasint baglattigini dile getirmis ve kiitiiphaneler,
internet kiitliphanesi ve telif haklart gibi alanlarda engelli 6grencilere yonelik yapmis oldugu diizenlemelerle
engellilerin kaltirel yasama katihmini destekledigini ifade etmistir. 2004-2005 egitim-6gretim yilinda da
Ozel egitime ihtiyag duyan cocuklarin okullara Gcretsiz taginmasi uygulamasint baslattigini, 2006-2007
egitim-6gretim yilinda ise bu imkandan yararlananlarin sayisint 27 bine ¢ikardigini vurgulamistir (AKP,
2007: 100-101). 2011 yilinda da engelli 6grencilerin imkanlarini genisletme admna bir Ozirliller Yasast
ctkardigint belirten AKP, aynt yil egitim géren engelli sayisint 10 kat ylkselttigini ve engellilerin egitim
hizmetlerine ayrilan biitceyi de 3,2 milyar TL’ye ctkardigini kaydetmistic (AKP, 2011: 79). 2015 yilinda
gelindiginde bu kapsamda tasinan Sgrenci sayisini 56 binin Uzerine ¢ikarmustir (AKP, 2015: 80). 2018
yilinda daha ¢ok Ustin zekallarin egitimi Gzerinde durmus ve yetenek taramast yaparak ustiin zekal

cocuklara 6zel egitim saglayacak bilim ve sanat merkezleri kurmay1 vaat etmistir (AKP, 2018: 61).

CHP 2002 yilinda dstin ve &zel yeteneklilerin diizeylerine uygun egitim imkanlarini yayginlastiracagini
ifade ederken, (CHP, 2002: 41). 2007 yilinda daha ¢ok engelliler tizerinde durmus ve bu konudaki
politikastnin “Isitme ve girme engelliler icin iiniversiteler dahil, egitimin her kademesinde rabat ve kaliteli egitim
yapabilmelerini sadlayacak ¢addas teknik altyapr ve donamim saglayacagiz. Onlara ozel iitiiphane ve sanal ogrenme
ortamlar: saglayacagsy” seklinde secim beyannamesine yansitmustir (CHP, 2007: 46). 2011 yilinda da bu
vaadini yineleyen CHP, ayn1 zamanda engellilere yonelik mesleki egitim veren kurumlarda brang 6gretment
ihtiyacini karsilayacagini ve egitimcilerin engelli ¢ocuklar konusunda 6zel egitim almasinin alt yapisint
saglayacagini vurgulamistir (CHP, 2011: 73). 2015 yilinda 6zel egitim kapsaminda daha c¢ok dstiin
zekaldarin egitimi Uzerinde durmus ve MEB, Bilim Sanayi ve Teknoloji Bakanligi, Genglik ve Spor
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Bakanhgi, Universiteler Arast Kurul ve TUBITAK’tan olusan bir st kurul yoluyla iistiin zekalilar ve
yeteneklilerin egitimi ile ilgili bir mevzuat olusturacagini belirtmistir (CHP, 2015: 122). 2018 yilinda ise
Rehberlik Arastirma Merkezleri'nin (RAM) niteligini artirma adi altinda engelli bireylere kaynastirma
egitimi verecegini ve Ozellikle zihinsel engelli ve otizmli bireylerin yasam boyu 6grenme ihtiyaclarini

karsilayacagini ifade etmistir (CHP, 2018: 191).

MHPnin 6zel egitime kapsamindaki politikast 2002 yilindan itibaren Ustiin zekali ve Ustin yetenekli
Ogrencilerin 6zel egitim imkanlarini genisletme Uzerine yogunlasmistit. MHP bu kapsamda 6zel egitime
ihtiyag duyan bireylerin tanimlanmasi, siuflandirilmasi, 6zel egitim kurumlarinin yayginlastirilmast ve
egitim programlarinin giiniin ihtiyaglarina gére yeniden yapilandirilmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Ayni
zamanda 6zel egitim hizmetlerini okul 6ncesinden baglayarak yiiksekogretime kadar ve yetiskinleri de
kapsayacak sekilde yayginlastirmayt planlayan MHP, 6zellikle bagart gésteren ortadgretim Ogrencilerinin
ilgi, istek ve yetencklerine gbre devlet bursu ile Gniversite Sgrenimine devam etmelerini saglayacagint

belirtmistit (MHP, 2002: 72; MHP, 2007: 96; MHP, 2011: 136-137; MHP, 2015: 1906).

IPnin 6zel egitime yonelik politikalari da ustiin zekalt ve engelli 6grencilerin egitim imkanlarint genisletme
cercevesinde  sekillenmektedir. 1P engelli Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve potansiyellerine uygun egitim
uygulamalart icin gerekli donanimi temin edecegini ve Ozel egitime ihtiya¢ duyan gocuklarin gerek
toplumdan gerekse akranlarindan soyutlanmadan egitim-6gretimlerine devam edebilecekleri bir egitim
ortamu saglayacagini belirtitken, tstiin zekali cocuklara yonelik olarak da Egitim ve Kariyer Planlamas:
yapacagint ve bu suretle ustiin zekalt bireylerin 6zelliklerine gére istthdam olusturacagint dile getirmistir.
[P’nin iistiin zekalilart yonelik bir baska politikast da iistiin zekalt ocuklarin yurt dist egitim imkanlarindan
faydalanmalart icin gerekli alt yapiyr olusturmadir. Bu ¢ercevede istin zekdll 6grencilerin tim egitim
masraflarint karsilayarak daha iyi bir egitim almalarini saglayacagini belirten 1P, onlarin hem bir st
Ogrenim kurumuna gegislerini kolaylastirmayt hem de onlart bilim adami, sanat¢t ve sporcu yetistirme

programlarina yénlendirmeyi planlamistir (IP, 2018: 104).

HDP istin zekalilara yonelik bir géris belirtmezken, engelli cocuklarin kamuya ait kres ve anaokullarinin
timiinde egitim almalart icin gerekli imkanlart saglayacagini dile getirmistir (HDP, 2015: 44; HDP, 2018:
45).

3.2.8 Siyasi Partilerin Din Egitimine Yonelik Politikalar1

AKP 6nceki yillarda din egitimi konularina deginmezken, 2015 ve 2018 yillarinda “Hg. Mubammedin Hayat,
Kur'an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler” derslerini istege baglt se¢meli dersler olarak miifredata dahil ettigini
belirtmistir. Ancak, din egitiminin icerigine dair bir gbriis belirtmemistir (AKP, 2015: 79; AKP, 2018: 53).
MHP ise 2002 yilinda “Cumburiyetimizin kurncusn Atatiirk’iin gorijsiinii benimsemekte ve dinin herkes tarafindan
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dogru bir sekilde, okullarda gretilmesi gerektigine inanmaktayry” ifadesiyle din egitimine karst tutumunu ortaya
koymustur (MHP, 2002: 71). Bununla birlikte, MHP milli birlik ve buitiinligiin, halk ile devlet arasindaki
yakinlasmanin saglanmasi i¢in din eZitiminin devlet eliyle verilmesi gerektigini savunmus ve bunun i¢in
2002 yilindan itibaren ana smifindan baslanarak ilk ve ortadgretimin tamaminda “Din Kiiltiirii ve Ablak
Bilgisi, Kuran Derslers, Limibal Bilgileri ile Peygamberin Hayats” derslerinin se¢meli ders olarak okutulmast
gerektigini dile getirmigtir. 2007 yilinda bu derslerin ilkégretim 6. siniftan itibaren okutulmast gerektigini
ileri sirmistir (MHP, 2002: 71; MHP, 2007: 95). 2011 ve 2015 yillarinda da din derslerinin devlet eliyle
verilmesi gerektigi sGylemini yineleyen MHP (MHP, 2011: 134; MHP 2015: 194), 2018 yilinda din kisvesi
altinda pazarlanmaya calistlan sapkin akimlara karst cocuklarin korunmast icin Anadolu irfanin: 6ne gikaran
bir din 6gretimi anlayisin1 benimsemistir. Bu anlayts dogrultusunda Islam gelenegini bilgi ve aklin 1s1ginda

gen¢ kusaklara 6gretmeyi amaclamstir (MHP, 2018: 98).

CHP’nin din egitimi konusundaki gériisleri AKP ve MHP’den farklilasmaktadir. CHP 2011 yiinda Din
Kiiltiirii ve Ablak Bilgisi Derslerinin laiklik anlayist cercevesinde dizenlenmesi gerektigini savunmus (CHP,
2011: 19) ve bu konudaki goriistint 2015 yilinda “Farklz inang gruplarmmn din editimi taleplerini karsilamak igin
gerekli diizentemeleri yapacagiz” seklindeki ifadeyle se¢im beyannamesine yansitmustir. Bunun yant sira, CHP

din derslerinin okullarda se¢meli ders olarak okutulmasi gerektigi savunmustur (CHP, 2015: 113).

HDP de zorunlu din dersi uygulamasina son verecegini dile getirmekle birlikte, her 6grencinin kendi inanci
dogrultusunda se¢meli olarak egitim almasini saglayacagini ve sivil din egitimini tamamuyla serbest

birakacagint ifade etmigtir (HDP, 2015: 19; HDP, 2018: 53).
3.2.9. Siyasi Partilerin Mesleki Egitime Yo6nelik Politikalar1

AKP 2002 yilinda mesleki egitimi gelistirme adina tarim alanindaki verimi disik isglictind mesleki
egitimden gegirerek sanayi sektoriine kaydirmaya calistgini dile getirmistir (AKP, 2002: 76). AKP’nin bu
cabalar1 sonucu 2007 yiinda meslek okullarina kayitlt 6grenci sayist %35% yukselmistir. 2013 yilt hedefi
olarak bu rakami %50’ye yikseltecegini belirten AKP, aymi dénemde hayata gecirdigi Mesleki Egitimin
Gelistirilmesi Projesi (MEGEP) ve Mesleki ve Teknik Egitimin Modernizasyonu Projesi (MTEM) ile mesleki
egitimde Onemli bir mesafe kat edildigini vurgulamistir. Yine bu dénemde AKP’nin mesleki egitimi
gelistirme adina hayata ge¢irdigi bir bagka uygulama da tim ortadgretim kurumlarinda ilk yil ortak dersler
verilmesi, ikinci yil okul ve mesleklerarast gecise imkan saglanmasi ve mesleki egitim veren liselerin tglinci
siniftan itibaren kendi iginde Ggrencilere alt alanlara gecis imkani verilmesini saglayan uygulamadir. AKP
bu uygulamayla ortadgretim kurumlarinin birinci siniflarindan meslek okullarina yatay ve dikey gegisleri
kolaylastirmayt hedeflemistir. Bununla birlikte, ticaret ve sanayi odalarinin yaninda belediyelerle de isbirligi

protokolleri imzalamis ve is diinyasinin ihtiya¢ duydugu mesleklerin belirlenen standartlara uygun olarak
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gelistirilmesini saglamak amactyla Ulnsal Mesleki Yeterlilikler Kurumn'nun olugumu tamamlamustir (AKP,
2007: 66-67). 2011 yilinda mesleki egitimin ortaégretimdeki payini %65 ctkarmayi tasarlayan AKP (AKP,
2011: 80), 2015 yilinda egitim ve istihdam bagini giiclendirmek amactyla Temzel ve Mesleki Becerileri Gelistirme
Oncelikli Diniisiim Program kapsaminda mesleki egitimdeki uygulamali egitimleri yayginlastirmayt ve okul ile
is diinyast arasindaki isbirligini gliclendirmeyi hedeflemistir (AKP, 2015: 90-91). Bu kapsamda 2018 yilinda
tlke genelindeki mesleki egitim merkezlerinin sayisint 340 (AKP, 2018: 96), Meslek: Yeterlilik Belgesine sahip
nitelikli isglicti sayistnt da 350 bin kisiye cikardigini ifade etmistir. Aynt dénemde 782 ulusal meslek
standardint ve 444 ulusal yeterliligi yirirlige koymus ve meslek standartlarina dayall sinav ve
belgelendirme faaliyeti yiriitmek tzere Turkiye genelinde uluslararast akreditasyonu olan 147 kurulusu
yetkilendirmigtir. Bir de Mesleki Yeterlilik Belgesini uluslararasi gegerliligi olan bir sertifika haline
getirdigini belirtmistir (AKP, 2018:122).

CHP’nin mesleki egitime yonelik politikalart da ekonomik kalkinma amagh mesleki egitimi gelistirme
distincesi etrafinda sekillenmistit. CHP bu ¢ercevede 2002 ve 2007 ydlarinda ortadgretim 6grencilerinin
2/3sini mesleki egitime yonlendirmeyi ve meslek okullarindan ilgili yuksekokullara sinavsiz gecisi
saglayarak organize sanayi bolgelerine yatii meslek liseleri agmayt vaat etmistir (CHP, 2002: 42; CHP,
2007: 48). 2011 yihinda da teknik meslek liselerinde ve meslek yiiksekokullarinda okuyan gencleri tam
zamanlt sigortalt yapmay1 amaclayan CHP, bolgesel dizeyde “I/ Istibdam ve Mesleki Egitim Kurnllar?”, ulusal
diizeyde “Istibdam ve Mesleki Egitim Kuruln”, sektorel diizeyde “Sektirel Istibdam ve Mesleki Egitim Kurullar?” ve
okul diizeyinde de “Okwul-Sanayi Danigma Kurullar?’ acacagini dile getirmistir. CHP’nin mesleki egitime
yonelik ortaya koymus oldugu bir bagka politika da organize sanayi bolgelerinde yatilt Mesleki Egitin
Birimleri olusturmadir. Bu birimler araciligtyla organize sanayi bolgelerini mesleki egitim kampisleri haline
getirmeyi tasatlayan CHP (CHP, 2011: 60-61), bu kapsamda 2015 yilinda bir de mesleki egitimin
esgidimiinden sorumlu bir Mesleki Egitim Yiiksek Enstitiisii (MEYE) kurmayt amaclamistir (CHP, 2015:
119). 2018 yiinda mesleki egitimi Meskek Liseleri ve Teknolgji Liseleri seklinde icra edecegini belirtmistir
(CHP, 2018: 100-101).

MHP’nin 2002 ve 2007 yillarinda mesleki egitime yonelik politikalart mesleki egitimin daha kaliteli hale
getirilmesi amactyla mesleki ve teknik ortadgretim kurumlart ile meslek yliksekokullari arasinda program
butinligli saglama ve is hayatt ile mesleki teknik egitim arasinda etkilesimi artirma Uzerine
yogunlasmaktadir (MHP, 2002: 72; MHP, 2007: 97). MHP 2011 ve 2015 yillarinda bu kapsamda
girisimcilik egitimi, istthdam garantili programlar, mesleki danigsmanlik, rehberlik hizmetleri, isletmelerde
egitim seminerleri, is glici yetistirme ve mesleki egitim kurslart gibi aktif is glici programlarini
yayginlastiracagini dile getirmistir. Ayni dénemde kadinlara yonelik olarak da mesleki egitim ve beceri
kazandirma programlarint yayginlastiracagint ve kadimlarin kendi islerini kurmalar icin gerekli girisimeilik
EGITIMDE YENT YVAKLASIMLAR DERGISI
Journal of New Approaches in Education
Cilt 5/ Sayt 2, 2022



Siyasi Parti Se¢im Beyannamelerinde Egitim Politikalari: 2000-2022

egitimini verecegini belirtmistir (MHP, 2011: 126-137; MHP, 2015: 190-197). MHP’nin mesleki egitim
kapsaminda tzerinde durdugu bir bagka konu da 2018 yilinda ortaya koydugu toplumun dezavantajh
gruplarinin isglicii piyasasina katilimlarini saglamadir. MHP bu gruplari destekleyerek is bulmalarini

saglayacagint ifade etmistir (MHP, 2018: 94).

IP de mesleki egitim kapsaminda ézel sektdrii okul agmak igin tesvik edecegini belirtmis ve mesleki egitim
veren okullarin uluslararast ortakliklarini ve teknoloji transferlerini saglayacagini dile getirmistir (IP, 2018:

105).

HDP 2018 yilinda mesleki egitim kapsaminda bir politika ortaya koymazken, 2015 yilinda istthdam odakli
yeni yasam atolyeleriyle is garantili mesleki egitim ve meslek edindirme programlarini hayata gecirecegini

belirtmistir (HDP, 2015: 29).

3.2.10. Siyasi Partilerin Tirkiye’deki Sinav Sistemleri ve Olgme-Degerlendirmeye Yonelik

Politikalar1

AKP smav sistemleri kapsaminda 2002 yilinda Universiteye yerlestirme sistemi Uzerinde durmus ve
Universiteye yerlestirme sisteminin mesleki ve teknik egitime talebi distiren, haksiz ve adaletsiz
uygulamalara sebep olan bir uygulama oldugunu belirtmistit. Bu durumu ortadan kaldirmak i¢in smnav
sistemlerini yarismay1 tesvik edecek ve adaleti saglayacak sekilde degistirecegi ifade etmistir (AKP, 2002:
80). 2007 yilinda da Ortadgretime Giris Sinav’'ni (OKS) ortadan kaldirmayr ve bunun yerine 3 yila yayilmus,
yeni miifredat paralelinde ve Ogrenciyi okuluna baglayan yeni bir ortadgretim se¢me ve yetlestirme
sistemini hayata gecirmeyi planlamistir. Ayni zamanda OKS'de 6ngordiigii degisikligi OSS’ye de
uyarlayacagim dile getirmistir (AKP, 2007: 62-64). 2011 yilinda sinav sistemleri kapsaminda bir politika
ortaya koymayan AKP, bu dénemde sadece Uluslararast Ogrenci Basart Degerlendirme (PISA)
sonugclarinda Turkiye’yi ilk on tlke arasina yikseltecegini dile getirmistir (AKP, 2011: 81). Ne var ki, AKP
6nceki yillarda sinav sistemlerine yonelik ortaya koydugu politikalarin aksine 2015 yilinda TEOG’u (Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavini) uygulamaya koydugunu ifade etmistir (AKP, 2015: 81). 2018
yiinda da bir yandan temel egitimden ortadgretime gecis sinavlarii ve Universiteye giris sinavlarin
6grencilerin temel becerilerini dlgecek sekilde dizenleyecegini belirtitken, diger yandan da okullari sinav
merkezli yarisma alanlari olmaktan ¢ikaracagini ve onlart Sgrencilerin sosyal, kiltiirel, sanatsal, edebi ve
akademik yonlerinin kesfedilip gelistirilmesini saglayacak dogal yasam alanlari haline getirecegini ifade

etmistir (AKP, 2018: 60).

CHP de 2007 yilinda sinav sistemlerine déniik olarak iiniversiteye giris icin uygulanan OSS kaldiracagint
vaat etmis (CHP, 2007: 49) ve kapsamda 2011 yilinda Ortadgretim kademesinde “okul tiitlerine” dayalt

yapilanma yerine “program tiirlerini” esas alan bir yapilanmaya gegecegini dile getirmistir (CHP, 2011: 80).
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Ayni dénemde Universite sinav sistemini agamalt olarak kaldirma ve genglerin ortadgretim basarilarini tam
olarak yansitabilecekleri giivenilir bir yliksekogretime gecis siirecini olusturma vaatlerini yinelemistir (CHP,
2011: 83). Ne var ki, CHP 6nceki yillarda ortadgretim kademesine yonelik olarak gerceklestirmeyi
hedefledigi vaatlerin aksine 2015 yilinda ortadgretimin son yilinda iki yerlestirme sinavi yapacagint ve
ogrencileri bu sinavlar arasinda en basarili olduklart sinava gore yerlestirecegini belirtmistir (CHP, 2015:
119). Bir de Onceki yillardaki vaatlerinde program tirini esas alan bir ortadgretim sitemi kuracagini
belirtirken, 2018 yilinda okul tiirii talepleri dogrultusunda yetetli sayida okul acarak her 6grenciyi istedigi
okula gonderecegini ve bu sayede hem &grencileri hem de aileleri sinav stresinden kurtaracagini ifade

etmistir (CHP, 2018: 100).

Sinav sistemlerinin kaldirilmast konusu MHP tarafindan da 6ngoriilmiistiir. Nitekim MHP hem tiniversite
stnavinin kaldirilmast gerektigini savunmus hem de ilkgretim ve orta 6gretimde etkili yénlendirmeye bagl
olarak ortadgretim bagarisini esas alan bir gecis sisteminin uygulanmasi gerektigini ileri sirmistir. MHP bu
kapsamda “Olgunlasma Stnaviu” adiyla bir sinavi uygulamaya koymayi tasarlamistir (MHP, 2002: 73;
MHP, 2007: 97-98; MHP, 2011: 138-139; MHP, 2015: 197-198).

HDP 2015 yilinda Tiirkiye’deki stnav sistemlerine kapsaminda bir politika ortaya koymazken, 2018 yilinda
her yil adi, igerigi, bi¢imi degistirilen OKS, SBS, TEOG, LYS ve YGS gibi tim merkezi sinavlar
kaldirmayr ve sinav odakli sistem yerine “Ogretmen ve &grencilerin ortaklasa gelisimini saglayacak bir

sistem” kurmay1 vaat etmistir (HDP, 2018: 53-54).

IP ise ilkokul ve liselerde yap-boz haline getirilmis olan miifredat ve sinav sistemini yeniden
duzenleyecegini belirtmistir. Bunu gerceklestirmek icin de ilkégretimin tamamlanmastyla bitlikte cocuklart
yetenek sahibi olduklari alanlara gore teknik, meslek, saglik, sosyal ve fen liselerine yénlendirmeyi

tasarlamistir (1P, 2018: 101).

3.2.11. Siyasi Partilerin Turkiye’”de Resmi Dil ve Yabanci Dilde Egitime Yonelik

Politikalar:

AKPnin resmi dil ve yabanc dil egitimine yonelik politikast 2002 ve 2007 yillarinda “Egitimin temel
hedeflerinden biri Tiirkge'nin ¢ok iyi dgretilmesidir. Y abanct dil bilmenin oneminin gidereke arttigr giinsimiizde, yabancr dil
ile editim yerine, okullarda en az bir yabanct dilin iyi bir sekilde ogretilmesi bedeflenecektir” seklinde segim
beyannamelerinde yer almistir (AKP, 2002: 78; AKP, 2007: 64). AKP bu kapsamda 2015 yilinda gerek
ilkégretim gerekse ortadgretimde farkli dil ve lehcelerin segmeli ders olarak Ggretiminin alt yapisint
olusturdugu belirtmistir (AKP, 2015: 79). 2018 yiinda da Turk dilini tim diinyaya tanitarak Tirkee’nin
Birlesmis Milletler ’in resmi dilleri arasina girmesini hedefleyen AKP, Yunus Emre Enstitlisi araciligtyla
yurt disinda Tirk dili egitim ve 6gretimini yayginlastirmayt planlamistir (AKP, 2018: 68).
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CHP de 2002 ve 2007 yillarinda “Tiirkgenin editim ve Ggretimin her kademesinde dgretilmesi, dogru ve etkili
kullanimas: bilim dili olarak  gelismesi igin gereken nlemieri alacagiz. Yabanc: dil dgretimine agirlik  verecediz.
Ortaigretimden mezun olan her dgrencini bir yabanct dil bilmesini saflayacagiz” seklindeki ifadelerle resmi dil ve
yabaci dil egitimine bakis acisini ortaya koymustur (CHP, 2002: 41; CHP, 2007: 51). 2015 yilinda ise daha
¢ok yabact dil egitimi tizerinde durmus ve 6grencilerin yabanct dil temel yeterlilik diizeyine erisebilmeleri
icin ilk6gretim agamasinda onlara bir yil siireyle yabanct dil agirlikli egitim verecegini belirtmistir. Bunun
yani sira, yabanci dillerin iletisim dili olarak &gretilmesini saglayacagini ve yabanct dil 6gretmenlerinin
mesleki gelisimlerine destek olacak kapsamli bir hizmet ici egitim sistemi gelistirecegini ifade etmistir
(CHP, 2015: 113). 2018 yilinda da bu kapsamda ilkégretim asamasinda 1 yil streyle yabanct dil agirlikl
egitim verme vaadini yinelemistir (CHP, 2018: 100).

MHP’nin resmi dil ve yabanct dil egitimine bakis acist 2002, 2007 ve 2011 yillarinda “Egitimin her
kademesinde egitim dili Tiirkge olup, Tiirkge'nin dismda baska bir dilde ana dilde editim yapilamaz. Tiirkgenin dogru ve
giizel kullanimns teminen ana smifi ve ilkigretim kademesinde Tiirkge'nin iyi ggretilmesine dnem verilecektir. Ayrica
dgrencilere en ag bir yabanet dilin iyi bir sekilde dgretilmesinin alt yapis: olusturulacakt”  seklinde se¢im
beyannamelerine yansimistir (MHP, 2002: 72; MHP, 2007: 96; MHP, 2011: 133-134). 2015 yilinda ise
yabact dil konusuna deginmeyen MHP, egitimin her kademesinde egitim dilinin Tirkce olmast ve
Tirkge’nin disinda bagka bir dilde egitim yapilmamast gerektigini dile getirmistir (MHP, 2015: 194). Buna
paralel olarak 2018 yilinda Tirk milli kimliginin vazgecilmez bir 6gesi olarak gérdigt Tirkcenin dogru ve
giizel kullaniminin saglanmast gerektigi Gzerinde durmus ve “Milli kimligimizin vazgecilmez bir Gdesi olarak
gordiigiimiiz Tiirkgenin dogru ve giigel kullanim esas olmalidir. Milleti millet yapan temel unsurlardan biri dildir.
Tiirkgenin uluslararas: diizeyde bilim, sanat, ticaret ve tele iletisim dili olarak kullanilabilmesi icin caltsmalar yapilmalidsr.
Tiirk devlet ve topluluklarsyla iliskiler “dilde, fikirde ve iste birlik” esasima dayandirilmalidsr” ifadelerini kullanmigtir
(MHP, 2018: 99-100).

IP resmi dil (Tiirkge) egitimine yonelik bir gériis belirmemis, sadece yurtdisinda yasayan Tiirk cocuklarina
yonelik se¢cmeli Turkce ve Kultlir dersleri okutulmast igin gerekli girisimleri yapacagini ifade etmistir.
Bununla birlikte, IP yabanct dil egitimine gelistirme adina Fen ve Teknoloji Liseleti ile yabanct dil egitimi

agitlikli Anadolu Liselerinin sayisini artiracagini dile getirmistir (IP, 2018: 103).

HDPnin egitimin dili konusundaki goriisleri diger partilerden farklilik gostermektedir. Nitekim HDP
anadil temelinde bir egitim sistemi kuracagini ve ders materyallerini de ¢ok dilli olarak hazirlayacagini ifade
etmistir. HDP bu kapsamda 6zellikle tiniversitelerde Kiirtce, Lazca ve Stryanice gibi asimilasyona ugratilan

dillerde yeni kiirsiiller agmay1 planlamistir (HDP, 2015: 24; HDP, 2018: 55).
3.3. Siyasi Partilerin Yaygin Egitim Konusundaki Politikalar1
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AKP 2002 yilinda yaygin egitim konusunda e-edizim Gzerinde durmus ve Orgiin egitim ile yaygin egitimin her
asamasinda e-egitimi yurirlige koyacagint belirtmistic (AKP, 2002: 78). 2007 yiinda bu kapsamda bir
milyondan fazla insant okuryazar duruma getirdigini ifade eden AKP (AKP, 2007: 67), 2011 yilinda da
Ana-Kiz Okuldayiz Projesiyle 567 bin kadina okuma-yazma Sgretildigini dile getirmigtir (AKP, 2011: 79).
2015 yilinda ise yaygin egitimi gelistirme adina mevsimlik tarim iscileri ile gbgerlere yonelik yaygin egitim
hizmetlerini yayginlastiracagint (AKP, 2015: 114) ve istthdam edilebilirlik orani yiksek programlar
gelistirecegini ifade etmigtir (AKP, 2015: 90). Bu kapsamda 2018 yilinda tiim il ve ilgelerde 986 halk egitimi
merkezi, 340 mesleki egitim merkezi, 17 kiz teknik olgunlasma enstitiisti, 10 turizm egitim merkezi, 234
rehberlik arastirma merkezi, 106 bilim sanat merkezi ve 12 yetiskin teknik egitim merkezi olmak tzere
toplamda 1.705 yaygin egitim kurumunu faaliyete gecirdigini ifade etmistir (AKP, 2018: 96). Aym
dénemde Tirkiye’deki siginmacilara yonelik olarak da cesitli yaygin egitim kurslart agcan AKP, 87 bin 168
kisiye mesleki egitim, 216 bin 60 kisiye de genel egitim kursu verdigini kaydetmistir. Tiirk¢e 6gretimini de
yaygin egitim kapsamina almis ve Turkce kurslar agarak 2015-2017 ydlarinda 171 bin Suriyeliye Tirkee
egitimi vermistir (AKP, 2018: 135).

CHP’nin yaygin egitim konusundaki politikasi yaygin egitimi yasam boyu 6grenim ¢ercevesinde siirekli hale
getirme Uzerine yogunlasmaktadir. Nitekim CHP 2002 yilinda yaygin egitim kapsaminda herkese yasam
boyu Ogrenim imkani saglayarak okuma-yazma seferberligi baslatacagini ve yetiskin egitimini
yayginlastiracagint belirtmistir (CHP, 2002: 42). 2007 yiinda bu kapsamda bir okuma-yazma seferberligi
baslatacagini belirten CHP, aynt yil 5 yilda Ttrkiye’de okuma-yazma bilmeyen insan kalmamasi icin gerekli
atthmlart gergeklestirecegini ifade etmistir (CHP, 2007: 50). 2011 yiinda da yaygin egitim firsatlarin
genisletme adina genis kitlelere ulastirmayt planlamustir (CHP, 2011: 81). 2015 yilinda bu kapsamda tim
yurttaslarin yasam boyu egitim ihtiyaclarint karsilamak amaciyla tam donanimlt Kent Enstitiileri kuracagint
belirtmistir (CHP, 2015: 122-123). 2018 yilina gelindiginde Kent Enstitiilerinin yaninda, Yasam Boyn Egitim
Okullars agacagint ifade etmistir (CHP, 2018: 100).

MHP 2002 yilindan itibaren yaygin egitim kapsaminda ‘hayat boyu 6grenme” anlayisint benimsedigini ifade
etmis ve yaygin egitim imkanlarint gelistirerek genclerin beceri kazanmalarini ve meslek edinmelerini
saglayacagint dile getirmistir. Bu kapsamda MHP mahalli idareler ile &zel sektérd destekleyecegini

belirtmistit (MHP, 2002: 74; MHP, 2007: 96; MHP, 2011: 139; MHP, 2015: 204).

[P’nin yaygin egitim kapsaminda goriisii “Halk egitimine siireklilik kazandiracagiz, okul disi egitim ve kiiltiir
caligmalarim destekleyecegiz. Hayat boyn ogrenme anlayise ile e-ogretim dabil olmafk iigere her tiirli yaygn editin
imbkdanlarim gelistirecegiz, tiim bireylerin beceri kaganmast ve meslek edinmesi icin azami gayret sarf edecegiy” seklinde

secim beyannamesine yanstmistir. Yine bu kapsamda “Her ev bir okul olacak” adli bir proje ortaya koyan 1P,
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bu proje kapsaminda ebeveynleri cocuk bakimi ve egitimi konusunda egitime tabi tutmay1 planlamistir. Bir
de Ogrencilerin tim egitim hayatlar1 boyunca girdikleri sinavlara hazir olmalarini saglamak amaciyla e-

darenme platformlar: gelistirmeyi vaat etmistir (IP, 2018: 103).

HDP ise diger partilerden farkli olarak 2018 yilinda kentin semtlerine yaylmis halk kitiiphaneleri,
kitapliklar ve killtir merkezleri kuracagint belirtmistir (HDP, 2018: 54).

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER
Arastirmada secim beyannameleri incelenen siyasi partilerin (AKP, CHP, MHP, IP ve HDP) egitim
alantyla yakindan ilgilendikleri ve egitimin her kademesine yonelik birtakim politikalar hayata gecirmeye
amagladiklar1 gérilmistiir. Partilerin zaman igerisinde bazi konulara bakis acilarinda degisim meydana
geldigi fark edilmekle bitlikte, vatandas yetistirmeye yonelik egitim hedefleri ile 6rglin ve yaygin egitim
konularindaki politikalarinda birtakim benzerlik ve farkhliklarin oldugu fark edilmistir. Partilerin egitime
yonelik gorislerinde en fazla benzelige AKP’nin secim beyannamelerinde rastlanmistir. Topraker ve
Akcay-Ging6ér (2014) de yapmus olduklart arastirmada egitim politikalart acisindan diger partilerle
benzerligin en fazla AKP’de oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu durum iktidar partisi AKP’nin
Turkiye’deki egitim politikalarinin uygulayicist olarak diger partilerin egitim politikalarini yakindan takip
etmesiyle iligkili olabilir. Partilerin politikalar farklilik acisindan incelendiginde en fazla farkililigin HDP’de
oldugu goérilmektedir. Usta (2015) yapmus oldugu arastirmada HDP’nin séylemleri ile anadilde egitim,
egitimin yonetimi, 6zel sektOr egitimi ve egitimde cinsiyet konularindaki politikalarinin diger butin
partilerden 6nemli Slgtide farklilastiging tespit etmistir. Bu durumun HDP’nin farkll etnik etnik gruplar

temsil etme amactyla iliskili oldugu distintilmektedir.

Vatandas yetistirme agcisindan ele alindiginda AKP’nin ¢agin gerektirdigi temel nitelikleri bireylere
kazandirarak nitelikli, saglikli ve donanimli bireyler yetistirmeyi amacladigt gérilmektedir. CHP ¢agdasligin
yaninda bilgi ¢aginin gereklerine uygun, laik, demokratik ve Atatiirk devrimleri 1s181nda bir egitim sistemi
kurmay1 ve gencleri bu cercevede yetistirmeyi hedeflerken, MHP siirekli olarak millilik ve manevilik
vurgusu yapmak suretiyle milli-manevi degerlere sahip bir genclik yetistirmeyi hedeflemektedir. MHP’nin
egitim politikalarim yiksek medeniyet perspektifine dayanan bir anlayisla kurgulamay: amaclamasi da ¢agin
gerektirdigi nitelikleri okul ortaminda égrencilere kazandirma hedefine isaret etmektedir. Insan odakli bir
egitim felsefesi benimsedigini dile getiren IP, bir yandan cagin gerektirdigi temel beceri ve yetkinlikleri
bireylere kazandiracagini ifade etmekte, diger yandan da MHP gibi millilik vurgusu yaparak &grencilerin
okul ortaminda milll degerleri kazanmasi gerektigini ifade etmektedir. HDP’nin vatandas yetistirmeye
yonelik dogrudan bir séylem ortaya koymadigl, sadece egitim sistemini bilimsel, laik, demokratik, esitlikei,
Ozgrlikel, cogulcu ve evrensel cocuk haklarini esas alan bir yapiya kavusturmayr hedefledigi
gorilmektedir. Bu cercevede HDP’nin vatandas yetistirme konusundaki gorisinin bilimsel, laik,
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demokratik, esitlik¢i, Ozgirlikeli, ¢ogulcu ve evrensel cocuk haklarini esas alacak sekilde oldugu
digtinilmektedir. Goriildigh gibi siyasi partiler kendi ideolojileri dogrultusunda egitim sistemini
sekillendirmeyi ve bu dogrultuda vatandaslar yetistirmeyi amaclamaktadirlar. Berber (2001) siyasi partilerin
her birinin egitim sistemini farkli sekilde kurgulayarak bu dogrultuda bireyler yetistirmeyi amaclamalarini
ideolojiyle agiklamaktadir. Ona gore; siyasi partiler her ne kadar parti programlarinda anayasanin egitimle
ilgili maddesine, Milli Egitimin amaglart ve temel ilkesine uygun ifadelere yer verseler de, iktidara

geldiklerinde kendi se¢gmen kitlelerine uygun davranislar sergilemektedirler.

Siyasi partilerin Orgiin egitim ve Orglin egitimin kademeleri, mesleki egitim, sinav sitemleri, 6gretmen
yetistirme, Sgrencilere destek, 6zel egitim, yaygin egitim, din egitimi, resmi dil ve yabanct dilde egitim
konularindaki politikalarinda da zaman icerisinde degisimler, benzerlik ve farklidiklar géralmektedir. Okul
Oncesi egitimin yayginlagtirilmasi: diisiincesinin tim partilerin ortak fikri oldugu fark edilirken, okul 6ncesi
egitimin siiresi konusunda partilerin goriislerinde farliliklar oldugu dikkat ¢cekmektedir. Okul 6ncesi egitimi
destekleme adina “cocuk egitim destegi” verecegini dile getiren CHP, ilk olarak 4-5 yast bu kademede
zorunlu duruma getirecegini belirtirken, sonraki yillarda okul Gncesi egitimin siiresini 1 yil olarak
tasarlamistir. Ayni yillarda TP de okul 6ncesi egitimi 1 yil olarak tasarlanmistir. MHP ise okul 6ncesinden
baslayarak milli bilinci gelistirme, ahlaki ve manevi degerleri giiglendirme adina ilk olarak (2011) okul
Oncesi egitimi 6 yas grubundan baslatacagini belirtmekte, sonraki yillarda (2015-2018) okul O6ncesi
egitimdeki yas grubunu 4-5 yas olarak tasarlamaktadir. HDP okul 6ncesi egitime dair géris belirtmezken,

AKP daha cok okul 6ncesi egitime yonelik yatirimlara vurgu yapmaktadir.

Egitimin ilkégretim kademesinde partilerin politikalarinda farkliliklar 6n plana ¢tkmaktadir. CHP (2015 ve
2018 yillarinda) ve IP’nin (2018 yilinda) ilkogretimi 8 yil olarak tasarladigi goriliirken, AKP’nin MHP ile
birlikte 3 kademeli olmak tzere (4+4+4) 12 yillik temel egitimi savundugu, HDP’nin ise 4+4+4
uygulamasint okullart ayrigtiran bir uygulama olarak gérerek bu uygulamaya son verilmesi gerektigini dile
getirdigi gorilmektedir. Bu konuda Bulut ve Giiven (2010) siyasi partilerin parti programlarinda
ilkégretimde gerceklestirmeyi hedefledikleri diizenlemeleri inceledikleri calismada parti politikalarinin
birbirine benzer oldugu sonucuna ulasmuglardir. Bu dogrultuda partilerin zaman igerisinde ilk&gretim

kademesindeki politikalarinda degisim meydana geldigi séylenebilir.

Ortadgretim kademesini AKP mesleki ve teknik liseletle sadece Universiteye hazirlayan liseler seklinde
tasarlarken, CHP ortadgretimin “akademik ve mesleki liselerden” olusmast gerektigini savunmaktadir.
CHP 2018 se¢im beyannamesinde ise Teknoloji Liseleri agmayi vaat etmistir. Teknoloji Liseleri konusunda
IP de CHP ile ayni disiinceyi paylasmaktadir. MHP’nin ortaégretime yonelik politikast ise daha cok

ortaggretimin okul tird yerine program tirlini esas alan bir yapiya doénlstirilmesi tzerine
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yogunlagsmaktadir. HDP’nin ortadgretim konusunda dogrudan bir politika ortaya koymadigs
goriilmektedir. Bu ¢ercevede partilerin (HDP haric) ortadgretime yonelik politikalarinda benzerlikler 6n

plana ctkmaktadir.

Partilerin yitksekogretim konusuna bakis acilarinin da yitksekégretimin ¢agdas, demokratik ve diinya
tiniversiteleriyle rekabet edebilir diizeye cikarilmast lizerine yogunlagtigt goriiliitken, YOK konusundaki
politikalarinin birbirinden ayrildigi géze carpmaktadir. CHP, IP ve HDP YOK’i kaldirarak tiniversiteler
arast iliski ve bilgi akisini saglayacak bir koordinasyon kurulunun kurulmas: gerektigini savunmakta, AKP
ve MHP ise YOK’in iniversiteler arasinda koordinasyon saglayan bir yapiya kavusturulmasini

6ngdrmektedir.

Siyasi partilerin politikalart din egitimi acisindan ele alindiginda partilerin din egitimi tizerinde Snemle
durduklar gérilmektedir. CHP din egitimini laiklik ¢ercevesinde diizenlemeyi éngérmekte ve zorunlu din
dersi uygulamasina son verilmesi gerektigini ifade etmektedir. HDP’nin din egitimi konusundaki gériisleri
CHP ile benzerlik gostermekte ve HDP din egitiminin zorunlu ders olarak okutulmast uygulamasina son
verilmesi gerektigini dile getirmektedir. AKP ve MHP ise din egitiminin devlet eliyle verilmesi gerektigini
belirtmektedirler. TP din egitimi konusunda bir gériis ortaya koymadigt goriilmektedir. Berber ve Aslan
(2017) “Siyasi Partilerin Dini Egitim Politikalar1” adiyla yapmis olduklart calismada da tlkemizdeki siyasi
partilerin din egitimi konusunda farkli fikirlere sahip olduklari ve okullarda verilen dini egitiminin siyasi
partilerin ideolojileri ile paralellik gdsterdigi sonucuna ulasmuslardir. Bu durum partilerin kendi diinya

gorisleri cercevesinde bir din egitimi verme ¢abalartyla aciklanabilir.

Resmi dil (Turkee) ve yabanct dilde egitimin nasil yapilacagt konusunda, HDP anadil temelinde bir egitim
sistemi kuracagini belirtirken, AKP, CHP ve MHP yabanct dil bilmenin 6neminin giderek arttif
ginimiizde okullarda resmi dili (Tirkce) esas almak suretiyle 6grencilerin en az bir yabanci dili bilmeleri
gerektigini savunmaktadirlar. MHP yabanct dil 6gretimini desteklemekle bitlikte, Tiirkge’nin disinda bagka
bir dilde egitim yapilmayacagint vurgulamaktadir. Usta (2015) yapmis oldugu arastirmada anadilde egitim
hususunda MHP disindaki partilerde 6nemli bir esnekligin bulundugunu, MHP’nin ise bu konudaki
gbristiniin sabit oldugunu belirtmistir. Bu durumun MHP’nin benimsemis oldugu milliyetci ¢izgi ile iligkili

oldugu dustntlmektedir.

IP Tirkiye’deki resmi dilde egitime yonelik bir goriis ortaya koymamis, sadece yurtdisinda yasayan Tiirk
cocuklarina Tiirkce dersleri verecegini ifade etmistir. [P’nin yabanct dil egitimi konusundaki goriisiit AKP,
CHP ve MHP ile paralellik gbstermekle birlikte, sadece ortadgretim dizeyinde yabanct egitimi verecegini

belirtmesiyle bu partilerden ayrilmaktadir.
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Mesleki egitim konusunda siyasi partiler genel olarak mesleki egitimin yayginlastirilmast diistincesi

savunarak is hayati ile mesleki-teknik egitim arasinda etkilesimin artirilmast gerektigini dile getirmektedirler.

Partilerin sinav sistemlerine yonelik politikalari incelendiginde zaman icerisinde bazi partilerin gorislerinde
degisim meydana geldigi fark edilmektedir. AKP 2007 yilinda Ortadgretime Gitis Sinav’'nt (OKS) ortadan
kaldirmayr amaclarken, 2015 yiinda TEOG’u uygulamaya koymustur. 2018 yilinda da bir yandan temel
egitimden ortadgretime gecis sinavint ve Gniversiteye giris sinavint 6grencilerin temel becerilerini Slgecek
sekilde duzenleyecegini belirtitken, diger yandan da okullart sinav merkezli yarisma alanlari olmaktan
cikaracagini ifade etmistir. Benzer sekilde CHP 2007 ve 2011 yilarinda Gniversiteye giris i¢in uygulanan
OSS kaldiracagini vaat etmisse de, 2015 yilinda ortadgretimin son yilinda iki yerlestirme sinavi yapacagint
dile getirmistit. MHP’nin sinav sistemlerine yonelik goriislerinde AKP ve CHP’ye oranla tutarlik
gorilmektedir. MHP 2002 yilindan itibaren hem iiniversite sinavinin kaldirilmast gerektigini savunmusg
hem de ilkégretim ve orta 6gretimde etkili yonlendirmeye bagl olarak ortadgretim basarisini esas alan bir
gecls sisteminin uygulanmast gerektigini ileri sirmistir. HDP de 2018 yilinda tim merkezi sinavlari
kaldirmay1 vaat etmistir. IP ise sinav sistemlerini kaldiracagi yoniinde bir goriis ortaya koymamus, ilkokul ve

liselerde yap-boz hiline getirilmis olan miifredat ve sinav sistemini yeniden dizenleyecegini belirtmistir.

Siyasi partiler 6gretmenlik meslegi ve 6gretmen yetistirme konusundaki gériisleri 6gretmenlerin Szlitk
haklarinin iyilestirilmesi ve Ogretmenlik mesleginin saygin bir meslek haline getirilmesi tzerinde
yogunlagsmaktadir. Bununla birlikte, CHP Atatiitkin ilke ve devrimleri 1siginda, cagin gerektirdigi
niteliklere uygun, teknolojiyi kullanan toplum 6nderi 6gretmenler yetistirecegini dile getirerek 6gretmenlik
meslegine yonelik diger partilerden farklt bir politika hayata ge¢irmeyi amaglamaktadir. Bu durum CHP’nin

benimsedigi Atatiirk¢li ve Cumbhuriyetci gizgiyle agiklanabilir.

Siyasi partilerin 6grencilere destek konusundaki politikalart genellikle maddi durumu yetersiz grencilere
maddi destek olunmasi ve bu 6grencilerin devlet yurtlarinda barindirilmast cercevesinde sekillenmektedir.
Benzer sckilde 6zel egitim ve yaygin egitim konularinda da partilerin politikalarinin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Ozel egitim konusunda tiim siyasi partiler 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere her tiirlii
imkani saglayarak onlarin daha kaliteli bir egitim almalarinin 6niindeki engelleri kaldirmayr taahhiit

ederken, yaygin egitim konusunda “hayat boyu egitim” anlayisint benimsemislerdir.

Siyasi partilerin hayata gecirmeyi hedefledikleri egitim politikalarina genel olarak bakildiginda gerek
vatandas yetistirme konusundaki politikalarinin gerekse rgiin ve yaygin egitim konusundaki politikalarinin
birbirinden farklilastigt goriilmektedir. Bu noktada partilerin ideolojileri 6n plana ¢tkmaktadir. Partiler
egitimin bitin kademelerine yonelik politikalarinda kendi ideolojilerine gbre politikalar hayata gecirmeyi

amagclamaktadirlar. Bununla birlikte, basta AKP olmak tizere CHP, MHP ve IP’nin yabanct dilde egitim,
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temel egitim, ortadgretim, 6zel egitim, mesleki-teknik egitim ve yaygin egitim alanlarindaki politikalarinin

2018 yilinda ortaya konulan “2023 Egitim Vizyonu” ile paralellik arz ettigi gériilmektedir.

Bu calismada elde edilen bulgularin yani sira, farklt bir dénem esas alinarak siyasi partilerin se¢im
beynamelerinde ortaya koyduklart politikalar incelenebilir. Siyasi partilerin Tirk Milll Egitiminin amag ve
ilkelerine se¢im beyannamelerinde ne kadar yer verdikleri arastirilabilir. Ayrica Turk Egitim Sisteminde
varolan sorunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda siyasi partilerin egitim sisteminin mevcut durumunu
dikkate alarak var olan sorunlart giderebilecek ya da iyi giden etkinlikleri gelistirebilecek politikalar

olusturup olusturmadiklari incelenebilir.
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FEN OGRETIMINDE OKUL DISI OGRENME
FAALIYETLERINE YONELIK OGRETMEN OZ
YETERLIK INANCLARI*

Hanife CETINGUNEY? - Ugur BUYUK?

OZET

Toplumlarin ayakta durmasini devaml kilan giig, nesillerin kaliteli bir egitim almasindan beslenir. Bu siirecte okul
kultirinin de bas mimari olarak gorillen 6gretmenlerin etkisi biiytiktiir. Cocuk egitiminin mihmandarligini tstlenen
egitim paydaslar1 da bilirler ki egitim 6gretim sadece dort duvar arasina sikistirilmis mufredat aynasinin yansimasi
degildir. Sinif dist 6grenme, acik alan 6grenmesi, actk hava egitimi gibi farkli isimlerle de anilan okul dist 6grenmenin
cocuk egitimindeki etkisi yadsinamaz bir gercektir. Bu baglamda arastirmanin amaci fen Sgretiminde okul digt
Ogrenme faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z-yeterlik inanglarint tespit etmektir. Arastirmada nitel arastirma deseni
olan olgubilim (fenomonoloji) kullanilmistir. Calisma farkli mesleki kiddemdeki dérdi kadin, dérdu erkek toplam sekiz
fen bilimleri 6gretmeni ile yirttilmistir. Calisma grubu 6l¢lt 6rnekleme gére olusturulmus olup ¢alismanin amact
paralelinde okul dist 6grenme faaliyetini deneyimlemis 6gretmenlerin katiimer olarak goérisleri alinmistir. Veri
toplama aract olarak arastirmact tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmis gérisme formu uygulanmistir. Elde edilen
veriler ise igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Gortismelerden elde edilen bulgular 11ginda 6gretmenlerin okul digt
ogrenme faaliyetlerini faydali bulduklari, faaliyetin yapilma sikliginin icerik ve kazanimlarla iliskili olarak degistigi ve
guvenlik 6nlemleri, izin islemi gerektirmemesi nedeniyle en ¢cok okul bahgelerini tercih ettikleri tespit edilen sonuglar
arasindadir. Ayrica faaliyetin planlama asamasinda kendilerini en ¢ok izin islemleri zotladigi icin planlamada izin
islemlerine daha ¢ok yer verdiklerini belirtmislerdir. Katilimeilar uygulama asamasinda kendilerini sinif yonetiminin
zotladigint ve bu asamada en ¢ok 6grenci motivasyonuna dikkat ettiklerini belirtmis olup 6grenci 6n bilgileri
konusunda yeterli olduklarini ifade ettikleri gorilmistir. Nitekim uygulanan faaliyeti degerlendirme asamasinda en
cok soru cevap teknigini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu asamada en ¢ok Web 2.0 araglarini degerlendirme aract
olarak kullanmada yasanan sikintdar, internet kaynakli sorunlar ve zaman sorunu gibi durumlarin kendilerini
zorladiklaring diger taraftan anlamli 6grenmeyi saglama, doniit alma ve kazanimlart 6l¢me noktasinda ise yeterli

olduklarint belirtmislerdir.
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TEACHER SELF EFFICACY BELIEFS ON OUT OF SCHOOL
LEARNING ACTIVITIES IN SCIENCE TEACHING

ABSTRACT

The power that sustains the survival of societies is nourished by the generation of high quality education. Of course,
teachers, who are seen as the chief architects of school culture, have a great influence in this process. Education
stakeholders, who undertake the guidance of child education, also know that education is not just a reflection of the
curriculum mirror sandwiched between four walls. The effect of out-of-school learning, which is known by different
names such as out-of-class learning, outdoor learning, and outdoor education, on children's education is an
undeniable fact. In this context, the aim of the research is to determine the opinions of teachers about teacher self-
efficacy beliefs about out-of-school learning activities in science teaching. Phenomenology, which is a qualitative
research design, was used in the research. The study was conducted with a total of eight science teachers, four female
and four male, with different professional seniority. The study group was formed according to the criterion sampling,
and in line with the purpose of the study, the opinions of the teachers who had experienced the out-of-school
learning activity were taken as participants. A semi-structured interview form developed by the researcher was used
as a data collection tool. The obtained data were analyzed by content analysis. In the light of the findings obtained
from the interviews, it was determined that the teachers found out-of-school learning activities beneficial, the
frequency of the activity changed in relation to the content and achievements, and they preferred school gardens the
most because they did not require security measures and permission. In addition, they stated that they gave more
place to the permit processes in the planning, since the permit procedures were the most challenging for them during
the planning phase of the activity. The participants stated that the classroom management forced them during the
implementation phase and that they mostly paid attention to student motivation at this stage, and it was seen that
they stated that they were sufficient in terms of student prior knowledge. As a matter of fact, they stated that they
mostly preferred the question and answer technique in the evaluation phase of the implemented activity. At this
stage, they stated that the problems experienced in using Web 2.0 tools as an evaluation tool, internet-related
problems and time problems forced them, on the contrary, they were sufficient in providing meaningful learning,

receiving feedback and measuring achievements.

Keywords: Science teaching, out-of-school learning activity, qualitative research,

phenomenology.

1. GIRIS

EGITIMDE YENT VAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 5/Sayt 2, 2022



Fen Ogretiminde Okul Dist Ogrenme Faaliyetlerine Yénelik Ogretmen Oz Yeterlik Inanclart

Gegmisten glinlimuize kadar egitimin aksamasina ya da engellenmesine neden olan olaylar; dogal
afetler, savaslar, hastalik ve salginlardir. Ttrkiye tarihinde giniimiize kadar egitimde saglik yiizinden ciddi
bir aksama olmamistir. Ancak 2020 yiinin basinda icinde Turkiye’nin de oldugu Dunya tlkeleri saglik
konusunda ciddi bir savas vermistir. Bu savastan egitim de yara almustir. 16 Mart 2020 tarihiyle tim egitim
kurumlarinin kapatdmasi karari bagta 6grenciler ve velileri olmak tizere egitim paydaslart tizerinde sok
etkisi olusturmustur. Koronaviriis salgintyla beraber Diinyadaki diger tilkeler gibi Tiirkiye de mevcut egitim
sisteminin devam ettirme konusunda hazirliksiz yakalandigi 6grencilerin gerek arkadaslarindan gerekse
Ogretmenlerinden ayrt kaldiklari gérilmistir (Bozkurt & Sharma, 2020). Salgin sonrast normallesme ile
birlikte harmanlanmis 6grenme (Bonk & Graham, 2012), hibrit 6grenme (Beatty, 2014) gibi uygulamalar
one ¢iksa da bu 6grenmelerin gerektirdigi 6z-yonelim ve 6z-denetim becerilerinin hitap ettigi grup yetiskin
bireyler olmaktadir. Ozellikle K-12 seviyesindeki 6grencilerde anlamlt 6grenmenin gerceklesmesi icin
Ogretmenlerin rehber rolinde oldugu ve dgrencilerin deneyimledikleri 6grenmelerin 6nemi belirtilmistir.
Bu baglamda normallesme ile birlikte kurumlarin gérevi 6grencinin bilgiye ulasmada farkli ortamlari
deneyimlemesi ve boylece informal 6grenme strecinin daha 6n planda tutulmasi gerekliligini gézler 6niine
sermistir (Bozkurt, 2020). Okul dis1 6grenmeler de informal 6grenmenin bir ayagi olup egitim 6gretimin
planh bir sekilde aktarilmasini saglama roliint Gstlenir.

Okul dist 6grenme kavrami okul dist egitim-6gretim siirecinde okul duvart disindaki ortamlarin
kullanilmasi olarak ifade edilmektedir (Salmi, 1993). Bir diger tanima gére okul dist 6grenme ortami, okul
sinirlarint asan hem sanal hem de fiziki alanlar1 barindiran ¢atidir (Eshach, 2007). Bozdogan’a (2007) gore,
okul dist 6grenme ortamlart plansiz, programsiz bir sekilde yiritilen yerler degildir. Buradan harcketle
okul dist 6grenme ortamlari, doga kamplari, miizeler, akvaryumlar olabilecegi gibi internet, telefon,
televizyon gibi iletisim araclari da olabilir (Hofstein & Rosenfeld, 1996). Bu ortamlardan faydalanilmasi
Ogrencilerin  olgu ve kavramlari anlamasinda Ozellikle fen &gretimi acisindan yarar saglayacagt
distinilmektedir (Lagin-Simsek, 2011). Daha da 6nemlisi ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik ilgi, tutum ve
motivasyonlar: Uzerinde etkisi olduk¢a biyik olup akademik basariyt da artiracag: belirtilmektedir
(Andiema, 2016; Ayotte-Beaudet vd., 2017; Dori & Tal, 2000; Soysal, 2019; Vick & Gatvey, 2011). Hgi,
motivasyon, tutum ve akademik basarinin yani sira grencilerin ilk elden 6grenmelerine katk: sagladigy,
ginlik yasam ile formal 6grenmelerini iliskilendirdigi ifade edilmektedir (Bozdogan, 2007; Chin, 2004;
Guisasola vd., 2005). Ayrica 20. Milli Egitim surasinda da okul dist 6grenmenin ¢ocuklar tizerindeki
énemine dikkat cekici su karar alinmustir: “Ogrencilerin Gdrenme yasantilarimn enginlestirilmesi icin okul digi

dgrenme imkdnlarmm olusturnlmas: ve desteklenmesi saglanmalidir (URL-1).”
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Literatiirde bir¢ok ¢alismada okul dist 6grenmenin grenciler tizerindeki etkisi aragtirilsa da Covid-19
salgint ile birlikte sinirlt sayida olmak tzere okul dist 6grenmede Sgretmenlerin etkisi de yer almaktadir
(Altundas, 2021; House, 2019; Karakilctk, 2020; Lee, 2019; Merz, 2021; Pekin, 2021). Nitekim literatiirde
daha c¢ok okul dist 6grenme faaliyetlerine yonelik 6gretmen algisint belitlemeye déntik calismalarin yer
aldigr gortalmustir (Balkan-Kiyict & Yavuz-Topaloglu, 2016; Bolat & Kéroglu, 2020; Bozdogan, 2016;
Dring, Lee & Rideout, 2020; Henriksson, 2018). Bununla birlikte okul dist 6grenme faaliyetlerinde
ogretmen Oz yeterliklerini tespit etmeye yonelik sinirh sayida arastirmaya yer verilmistir (Bozdogan, 2016;
Goéloglu-Demir, & Cetin, 2021). Dolayistiyla okul dist 6grenme faaliyetlerine yonelik Ogretmen 6z
yeterliklerine dair 6gretmen gorislerinin alinmast okul dist 6grenmeden alinacak olan verimi artiracagi
distiniilmektedir. Bu baglamda arastirmanin amact fen Ogretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerine
yonelik 6gretmen 6z yeterlik inanglarint tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda olusturulan problem ve alt
problemler su sekilde sunulmustur.

1.1 Problem
Fen 6gretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z-yeterlik inanglart nasidir?

Alt Problemler
e Fen 6gretiminde okul dis1 6grenme faaliyetlerine yonelik 6gretmenlerin farkindaliklart nasildir?
e Fen Ogretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerine yonelik hazirlik asamast ile ilgili 6gretmen &z-
yeterlik inanglart nasildir?
e Fen 6gretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerine yonelik uygulama asamast ile ilgili 6gretmen 6z-
yeterlik inanglart nasddir?

e Fen §gretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerine yonelik degerlendirme agamast ile ilgili 6gretmen
Oz-yeterlik inanclart nasddir?

2. YONTEM

Arastirmada  nitel aragtirmanin  fenomenolojik (olgubilim) deseni kullanidarak Ggretmenlerin  fen
6gretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerine yonelik 6z yeterlik inanclari tespit edilmek istenmistir.
Fenomenolojik arastirmalar sayesinde aciklamalar, 6rnekler ve sonuglatla bir olgunun tanimlanarak agiga
ctkarilmast kolaylagir (Yildiwim & Simsek, 2013). Bu arastirmada ortaya ¢ikan olgu okul dist 6grenme
faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z yeterlik inanglaridir.
2.1. Calisma Grubu

Arastirmada katthmecilarin belirlenmesinde nitel arastirma desenlerinde kullanilan amach 6rnekleme
gesitlerinden biri olan 6l¢lt 6rneklem kullamilmustir. Calisma grubunun fen 6gretimine yonelik okul dis

Ogrenme faaliyetinde bulunmus olmasi, fen bilimleri dgretmeni olmast ve demografik degiskenlerden
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cinsiyet degiskeni olan kadin ve erkek her iki degiskenin de yer almast arastirmanin nitel boyutunda yer
alan calisma grubunun Olciitleridir. Buradan hatreketle ¢alisma grubunda dort erkek ve dért kadin olmak
tizere toplam sekiz fen bilimleri 6gretmeni yer almaktadir. Katiimecilara ait demografik 6zellikler Tablo
T’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara ait demografik 6zellikler

Kodlar Cinsiyet Mesleki Mezun Oldugu Okul Dig1 Ogrenme lle Tlgili Aldigt
Kidem(Y1l) Fakiilte Hizmet I¢i Egitim Sayis:
O1 Erkek 13 Egitim Fakaltesi -
02 Kadin 1 Egitim Fakiltesi 2
03 Erkek 9 Egitim Fakiltesi 1
04 Erkek 13 Egitim Fakdltesi 1
05 Kadin 9 Egitim Fakdltesi 1
06 Kadin 10 Egitim Fakiltesi 1
07 Erkek 10 Egitim Fakdltesi 3
08 Kadin 19 Egitim Fakiltesi 2

2.2.  Veri Toplama Araglar
Bu calismada veri toplama teknigi olarak yart yapilandirilmis gérisme kullandmistir. Goriisme, olgubilimin
kullandig1 bir teknik olup olgubilimin bir ik felsefe (philosophiaprima) olmasi, yapilma olasiligi olan felsefi
tartisma ve degerlendirmeye temel olusturmasi, arastirmalara herhangi bir hipotez istemeden baglamay1 6n
kosul kilmaktadir (Mengiisoglu, 1945). Gérlisme tekniginde kisilerin bir konu hakkindaki disiince ve
inanglarini sozIi iletisim yoluyla ortaya ¢ikarmak temel amactir (Cepni, 2007).
Yari yapilandirilmis gériismeler 6zel bir durum ya da konuda bireylere detaylt sorular sorularak durum ya
da konuyu daha derin inceleme sanst sunmaktadir (Cepni, 2010).

2.3.  Veri Toplama Siireci
Gorisme formu 19 acik uglu soru ve sonda olarak ifade edilen alt sorulardan olusmaktadir. Sorular
olusturulurken; sade ve anlasilir olmasina, kisisel verileri tehlikeye atacak herhangi bir verinin olmamasina
dikkat edilmistir. G6riigme sorulart hazirlanirken sorularin amaca hizmet etmesi, cevaplama kolayligt gibi
kriterler de dikkate alinmistir. Hazirlanan taslak goriisme sorulart iki akademisyen (Fen egitimi uzmant ve
Ol¢me degerlendirme uzmani), bir Fen bilimleri 6gretmeni ve bir tane Tirk dili ve edebiyati égretmeni
tarafindan kontrol edilmistir. Uzman kontrold ile gerekli diizeltmeler yapilmis ve sorular gériisme formu
haline getirilmistir. Ornegin, “Fen Ogretiminde Okul dist Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Uygulama ve

Degerlendirme Oz Yeterligi” seklindeki temast “Fen Ogretiminde Okul Dist Ogrenme Faaliyetlerine
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Yénelik Uygulama Oz Yeterligi” ve “Fen Ogretiminde Okul Dist Ogrenme Faaliyetlerine Yénelik
Degerlendirme Oz Yeterligi” seklinde iki ayri tema olarak degerlendirilmesine karar verilmistir. Taslak
gbrisme formu iki 6gretmen ile gerceklestirilerek pilot uygulamast yapilmistir.

Arastirmaci, belirlenen katiimeilarla iletisime gecip yapilacak goriisme hakkinda bilgilendirme yapmuis ve
katilimin gonillilik esasina gbre yapilacaginin altini 6nemle ¢izmistir. Goriisme icin on katihimeidan iki
kisi 6zel sebeplerden dolayr gériisme yapmaktan vazgectigini belirtmis olup kalan sekiz kisi ile calisma
yuratilmistir. Katiimeilar kamu kurumunda calisiyor olmast nedeniyle kendilerinin miisait oldugu zaman
arahiginda gérismeye katilmislardir. Bu sebeple katilimeilar ile birebir iletisime gecip randevu alinmustir.
Ayrica gorismeler hem salgin sebebiyle hem veri kaybini minimum seviyeye indirmek icin hem de
kullanim agisindan aligkin olduklart Zoom platformu tizerinden katilimeilarin istegi dogrultusunda sadece
ses kaydi almak kosulu ile gerceklestirilmesine karar verilmistir. Goriismeye baslamadan énce katithmeilari
rahatlatmak amactyla katilimcilarla yaklasik bes dakika sohbet edilmistir. Ttm katiimecilara katilimer onay
metni actk bir sekilde okunmus ve ses kayit onaylart alinmistir.

Her bir katihimet icin gérisme formu kullandmustir. Yari yapidandirilmis gérisme formundaki sorular
sirayla katihimeilara sorulmustur. Katilimeilar sorulara “evet, yeterliyim”, “hayuir, yeterli degilim” gibi kisa
cevaplar verdiginde “neden boyle disiiniiyorsunuz” seklindeki sorularla cevaplarin derinlestirilmesi
saglanmistir. Ayrica katitimeilarin verdigi cevaplardan sonra arastirmact katthmcinin verdigi cevabi
Ozetleyerek tekrar edip eklemek istedigi bir sey olup olmadigt da sorulmustur. Nitekim katilimcinin verdigi
cevabi teyit etmesi de saglanmustir. Yapilan gérismeler 20-32 dakika arasinda degismektedir. Katilimcilara

ait ses kayitlari yazi olarak MS Word belgesine aktarilmistur.

24. Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Bilimsel arastirmalarda elde edilen sonuglarin inandiricilit énemli bir Sl¢lt olarak varsayilir (Bagkale,
2016). Bu varsayimin gecerlik ve glivenirlik ile saglandigt yaygin bir goristiir denilebilir. Nicel arastirmada
arastirmaciun kullandi@1 arastirma deseninin ve veri toplama araglarinin gecerlik ve glivenirligini veri
sonugclarini titizlikle rapor etmesi gegerlik ve glivenirlik acgisindan beklenirken nitel arastirmada farkli olarak
incelenmektedir (Yidirim & Simsek, 2013). Krefting’e (1991) gbre, nitel ¢alismalarda sonuglarin dogru
aktarilabilirligi, inanilirlik ve arastirmacinin uzmanligi tarzindaki ifadeler, nicel arastirmanin gegerlik ve
giivenirlik kavramlarini karsilamast daha dogru bulunmaktadir.

Inanirhgt (ic gecerlik) saglamak icin karsilikh giivene dayalt samimi bir iliskinin kurulmast 6nemsenmis olup
katilimer teyidine basvurulmustur. Nitekim katldimer teyidi sonuglarin gercegi yansitma durumunu

anlamada rol oynamaktadir (Yidirim & Simsgek, 2013). Ayrica katilimet ile gériismenin basinda tanisma ve
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sohbete yer verilmis olup gorlismenin basinda gériismenin ses kaydinin katilimciya verilebilecegi ifade
edilmistir.

Nitel arastirmalarda genelleme kaygist olmasa da dis gecerlik olarak da atfedilen aktarilabilirlik aragtirmanin
genellenebilirligini olusturmaktadir. Arastrmanin ayrintili olarak tasvir edilmesi, arastirma sonuglarinin
genele aktaridmasinda 6nem arz eder (Yildirim &Simsek, 2016). Nitekim arastirmada dis gegerligi artirmak
icin ¢aligmada yer alan veri toplama araclarindan bulgulara kadar her bélim ayrintli bir sekilde
sunulmustur. Ayrica katihmeilarin verdigi cevaplar aynen aktarilmis olup goriisme sirasinda herhangi bir
midahale s6z konusu degildir. Dis gecerlik, arastirmanin strecini iceren bolimler ile ilgili detayl bilgi
verilmesi dolayistyla arastirmanin sonucunun benzer durumlant icermesidir (Yidirim & Simsek, 2013).
Nitekim bu arastirmada da dis gegerligi artirmak amaciyla ¢alisma grubuna ait demografik bilgiler, veri
toplamada kullamilan araclar, veri toplama siireci, verilerin ¢éziimlenmesi detaylt olarak ifade edilmistir.
CGalismanin i¢ givenirlik ve dis giivenirligini artirmak icin, gbrisme sorularinin ve verilen cevaplarin
degerlendirilmesi aragtirmact ile birlikte baska bir fen bilimleri egitimi uzmani tarafindan

gerceklestirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde arastirmaci literatiirdeki veri analizi yéntemlerini gézden gegirerek arastirmaya
Ozgunlik katacak sekilde veri analizini planlar (Yildirim & Simgek, 2016). Nitekim nitel arastirmalarda veri
analizi her ¢alisma icin farkliliklar gésterebilir. Ayrica nitel arastirmada veri analizi aragtirma siireci boyunca
devam etmektedir oysa nicel arastirmada siire¢ sonunda gerceklestirildigini sGyleyebiliriz. Dolayisiyla nitel
aragtirmalarda veri toplama streci ile veri analizi birbiri icinde baglantili olarak stire¢ boyunca devam eder
(Miles & Huberman, 2016).

Yari yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde edilen veriler igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Igerik
analizinde amac¢ benzer veriler ayni kod ve tema bagligi altinda birlestirilerek calismanin anlasilabilirligini
artirtp verilerin yorumlanmasina kolaylik saglamaktir (Yildirim & Simsek, 2016). Bu arastirmada arastirmact
gbrismeyl Zoom platformu tizerinden ses kaydi olarak alip MS Word belgesine yazilt olarak eksiksiz
kaydetmistir. Olusturulan yazili dokiimanlari teyit etmek igin égretmen katiimcilarin onayina sunulmustur.
Veriler butiin katilimcilar tarafindan onaylanmus olup veriler arastirmact tarafindan kod, kategori ve tema
seklinde benzerliklerine gore gruplandirlmistir. Kodlar olusturulurken benzerlik ve farkliliklarina gére
renklendirmeler yapilmistir. Olusturulan kodlarin benzer olanlar1 bir araya getirilerek kategoriler

olusturulmus ve benzer kategorilerle de temalar olusturulmustur.

3. BULGULAR VE YORUMLAR
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3.1 Fen Ogretiminde Okul Disi Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Ogretmenlerin
Farkindalik Durumlari

Fen Ogretiminde Okul Dist Ogrenme Faaliyetlerine Yénelik OgretmenlerinFarkindalik Durumlari temast

altinda “faaliyet hakkindaki diisiinceler?”, “faaliyetin yapilma sikhgs’, “faaliyetin diizenlendigi ortan’” ve “‘faaliyetin

diizenlendigi ortamun segilme nedeni” olmak tzere toplam dort kategori yer almaktadir. Bu temaya ait kategori,

kod ve katilimcilar sirasiyla Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistit.

Tablo 2: Ogretmenlerin fen 6gretiminde okul dist 6grenme faaliyetleri hakkindaki diisiinceleri

Kategori Kodlar Katillimcilar Frekans
Faydalidir 01, 02, 03, 05, 07,08 6
Kalict Ogrenmeyi Saglar 02, 03, 04, O6 4
- . Akdf Katllimi Gergeklestirir 01, 03,07 3
gﬁglﬁ}ieg r?kkmdakl Yaparak Yasayarak Ogrenmeyi Saglar 93, (?7, 08 3
Tlgiyi artirir 01, O7 2
Motivasyonu Artirir 01, 02 2
Sosyallesmesini Saglar 08 1

Katilimcilara fen gretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerine yonelik distinceleri soruldugu zaman Tablo
2’ye gore katllimeiarin gorislerinden hareketle dustincelerinin (£:6) faydali oldugu tespit edilmistir. Ayrica
katihimcilar (f:4) kalict 6grenmenin saglandigin, (£:3) aktif katilimin gerceklesmesinin saglandigini, (f:3)
yaparak yasayarak Ogrenmenin gerceklestigini, (f:2) motivasyon ve ilginin artrldigini ve (f:1)

sosyallesmenin saglanmasinda etkili oldugunu géruslerinde belirtmislerdir.

Katthmellarin “Faaliyet Hakkimndaki Diisiinceleri” kategorisine ait ifadelerden bazilari ve hangi kodlar altinda
degerlendirildigine iliskin alintilar okuyucuya sunulmustur.

“Bir kere Ggrencilerdeki motivasyonu artiryor, Ben faydalt oldugunu girdiim kendi dersim adina, derse ilgi artt: ve daha aktif
oldular.”(O1: Faydalidir, aktif katilimi gergeklestirir, ilgiyi artirir, motivasyonu artirir).

“Okul duvarlars, okul kapsam: diginda editim igretim adi altmda her thirlii faaliyetlerin cocnklara olumln yansidigim
diigiingiyorum. Bu dersler igrenciyi motive de ediyor. Farkle bir ortamda egitim igretim verildiginden dolay: igrenmenin kalwcthginm cok
daba fazla oldugunu diiginiiyornm.”(O2: Faydalidir, motivasyonu artirir, kalict 6grenmeyi saglar).

“Sumf diginda yapilan her tiirlii egitim idretim faaliveti... Fen bilimlerindeki konularin okul disi igrenme faaliyeti ile daba
dgrenmeyi artfiracagine diigiiniiyorum. Olumln yonlerinin oldugunu diisinityornm. Y apilandirmact ogrenme modeline uygun olarak
yaparak yasayarak igrenmeyi saglyorlar. Aktf katilom da gok olwyor.”(O3: Kalict 6grenmeyi saglar, faydalidir, yaparak
yasayarak 6grenmeyi saglar, aktif katilimi gerceklestirir).

“Okul disz ogrenme  faaliyeti  simf  diginda  wygnlanan  planly - igrenme  faaliyetidir.  Cocuklar igin  kalicr -~ dgrenmenin

gerveklestirilmesinde oldukca inemlidir.”(O4: Kalict 6grenmeyi saglar).

EGITIMDE YENT VAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 5/Sayt 2, 2022



Fen Ogretiminde Okul Dist Ogrenme Faaliyetlerine Yénelik Ogretmen Oz Yeterlik Inanclart

“...kazammlare belli bir plan dibilinde oknl disindaki bir ortamda vermeye calismak... Ogrenciler icin olumln oldugunn
diigiiniiyornm.”(O5: Faydalidir).

“Sadece okul icinde yapilan faaliyetler degil ofenl disinda yapilan faalivetler olarak da iGrencilerimizin igrenmeyi pekistirmesi iyi
olur diye digiinsiyornm.”(O6: Kalict 6grenmeyi saglar).

“okul disi GGrenme faaliyetlerini ok yararl buluyornm. Ciinkii g3rencilerin kendi deneyimlemesine firsat veriyor. Ogrencilerin
dikkatini gok kolay cekebilir, aktif olarak derse katilmmi saglayabilir.”(O7: Faydalidir, yaparak yasayarak 6grenmeyi
saglar, ilgiyi artirr, aktif katihim gerceklestirir).

“...oldukca olumlu oldngunn diisiiniiyornm. Ogellikle yaparak yagayarak igrenme saglyor irenci igin. Farklr ortamlar gordiigii
icin sosyallesmesini saglyor.”(O8: Faydalidir, yaparak yasayarak 6grenmeyi saglar, sosyallesmesini saglar).
Faaliyetin yapilma siklig1 kategorisine ait kodlar, katilimcilar ve frekans bilgileri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Fen 6gretiminde dgretmenlerin okul dist 63renem faaliyetini yapma sikligt

Kategori Kodlar Katillimcilar Frekans
Icerik ve Kazamimla Tliskili 01, 05, 06, O7 4
Ikinci Dénem Daha Fazla 02,03, 07 3

Faaliyetin Kriz Durumu Ile iliskili 02,07 2

vapilma siklig En Az Bes Kez O3 1
Her Sene 2-3 Defa 04 1
Donemde 2-3 Kez ) 1
Siklikla 08 1

Katiimcilara fen 6gretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerine ne siklikla yer verdigi soruldugu zaman
Tablo 3’e gore katitimcilarin gorislerinden hareketle icerik ve kazanimla iliskili olarak degistigi (f:4) tespit
edilmigtir. Ayrica bazi katthmctlarin (£:3) okul dist 6grenme faaliyetlerine ikinci dénem daha ok yer
verdikleri, bunun (£:2) kriz durumu ile iligkili olarak degistigi, bazilarimin ise faaliyetleri (f:1) en az bes kez
gerceklestirdigi, (f:1) her sene 2-3 kez gerceklestirdigi, (f:1) donemde 2-3 kez ve (f:1) siklikla yer verdigi
gorisi tespit edilmistir.
Katimedarin  “Faaliyetin Yapima Siklgr” kategorisine ait ifadelerden bazilart ve hangi kodlar altinda
degerlendirildigine iligkin alintilar okuyucuya sunulmustur.

“Yani konumuzla ilgili yeri geldikee okul dist faaliyetler diizenlemeye caleszyornm.”(O1: Icerik ve kazanimla iligkili).

“...bir pandemi siireci gecirdik ve hala etkisi siiriiyor. Bu nedenle ilk dinem ozellikle okul dist ogrenme ortamlarina az yer
vermek. durnmunda kaldik. Ama ikinci dinemle beraber biraz daba yer verdik, rabatladik.”(O2: Kriz durumu ile iliskili,
ikinci dénem daha fazla).

“Yilda en az bes kez okul digi ddrenme faaliyetlerine yer veriyorum, izellikle yaza dogru etkinliklerimiz artyor.”(O3: En az
bes kez, ikinci donem daha fazla).

“...salgindan Gnce her sene yaklasik 2-3 defa okul disi 6grenme faaliyeti dizenlerdim.”(O4: Her sene 2-3
kez).
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“...miimkiin mertebe kazammlarla ilgili bu tir wygnlamalara yer vermeye calisyyornm. Dinemde 2-3 ez okul digi drenme
Jaaliyetlerine yer veriyorum.”(O5: Igerik ve kazanimla iliskili, donemde 2-3 kez).

“..mesela dersimizin kazammiarma gire....”(OG: 1gerik ve kazanimla iliskili).

“Pandemiden ince ok sik yer veriyordum. Ozellikle 2. dinem havalarn isinmasiyla birlikte geziler, TUBITAK projesi
kapsamindaki etkinlikler, doga yiiriyiisleri, miize gezileri gibi faaliyetlerimiz oluyor. Ama salgn siireci bu etkinliklerimizi olumsnz
etkileds. Kazanmlarmmzla irtiistigii siirece okul digi igrenme faaliyetlerine yer veriyorum.”(OT: Kriz durumu ile iligkili, ikinci
dénem daha fazla, Tcerik ve kazanimla iliskili).

“Ben siklskla yer vermeye galiszyornm.”(O8: Siklikla).

Faaliyetin diizenlendigi ortam kategorisine ait kodlar, katdimcidar ve frekans bilgileri Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Fen 6gretiminde 6gretmenlerin okul dist 6grenmeyi diizenledigi ortamlar

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Okul Bahcesi 02, 03, 04, 06, 07, 08 6
Faaliyetin Kurum/ I§urulu§ Ql, (:?5, (::)7, 08 4
Diizenlendigi We.b Uzermdf:n QZ, Q4, 06, O7 4
Ortam Bilim Merkezi . Q4, QS 2
Hayvanat Bahgesi 04, O5 2
Doga Gezisi 07,08 2

Katiimeilara fen &gretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerini nerede diizenledigi soruldugu zaman
Tablo4’e gbre kattlimcilarin gorislerinden hareketle en ¢ok (f:6) okul bahgesinde diizenlendigi tespit
edilmistir. Ayrica katihmeilar (f:4) kurum/kuruluslarda, (f:4) web tzerinden, (f:2) bilim merkezlerinde
gereeklestirdigini, (f:2) hayvanat bahgesinde gergeklestirdigini, (f:2) doga gezisine okul dist 6grenme ortami
olarak yer verildigi gériisii tespit edilmistir.
Katthmeilarin  “Faaliyetin Yapildigs Ortamiar” kategorisine ait ifadelerden bazilari ve hangi kodlar altinda
degerlendirildigine iliskin alintilar okuyucuya sunulmustur.

“Biiyiik tesislerden birinin iginde entegre olarak biyogaz faaliyeti yapildgims gizlemledim cocuklar: oraya gitiirdiim. ”(O1:
Kurum/Kurulus).

“..Okul bahgesi, internet iizerinden... Bunun diginda WhatsApp gruplarmdan...”(O2: Olkul bahgesi, Web
tzerinden).

“Genellikle okul bahgesini kullantyorum, TUBITAK projesi kapsaminda bizim icin belirlenen yerde
diizenlemistik.”(O3: Okul bahgesi).

“Web 2.0 mygulama araglarma yer veriyorum, cocuklar: Kayseri'deki bilim merkezine ve hemen yanmndaki hayvanat
bahgesine  gitiirdiim, —okul babcesinde yaptigmuz,  etkinlikleriniz  oluyor.  Bunlarm  diginda  EBA  platformunu ¢k sik
kullanzyornm.”(O4: Web tizerinden, bilim merkezleri, hayvanat bahcesi, okul bahgesi).
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“Bilim merkezi, hayvanat babgesi, onceki calistigim yerde giines panelleri sireten bir tesise gotiirdiim, geri dondigiimiin onemi ile
ilgili - Kahraman ~Marag'taki  bir ki@t fabrikasm  yaret  ettik.”(O5:  Bilim  merkezi, hayvanat bahgesi,
kurum/kurulusglar).

“Sanal ortamlar: tercil ediyornm. Birgok calismay: web iizerinden gerceklestirdik gecen sene; ama bu sene yiig yiize yapryornz,
okul bahgesinde.”(O6: Web tizerinden, okul bahgesi).

“...atsk su aritma tesisine gittik, TUBITAK kapsaminda okul babgesinde etkinligimiz oldn, gene okul baheesinde yilsonn
sergisi diizenledik, internet iizerinden sanal miige gezimiz oldn, internetteki sanal laboratuar uygnlamasin: kullandum. Sik stk doga
yiirdiyiiglerimiz oldn. Bu arada daba inceki calisthgim kiyde uenrima  senliklerimiz, pilav  senliklerimiz de olurdn.”(O7:
Kurum/kurulus, okul bahgesi, Web tzerinden, doga gezisi).

“Okul babgesi, doga ortamlars, geri diniigim tesisi, iiniversiteye ziyaret ettik.”(O8: Okul bahgesi, doga gezisi,
kurum/kuruluglar).

Faaliyetin diizenlendigi ortamun tercih nedeni kategorisine ait kodlar, katiimecilar ve frekans bilgileri Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5. Fen $gretiminde dgretmenlerin okul dist 63renme ortamlarint tercih etme nedenleri

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Kazanimlara Uygunluk 01, 05, O7 3
Givenli Ortam Olmasi 03, 04, O7 3
Olumlu Tutum ve Motivasyonu Saglamast 02, 04, O7 3
Kolay Planlanmasi 02, 04 2
Uzaktan Egitim Etkisi 06, 07 2
Izinlerde Kolaylik Saglamasi 04, O7 2

Ortamlarin Malzemeye Ulagma ve Tagima Kolayligt 03, 07 2

Tercih Nedeni  Yaparak Yagayarak Ogrenmeyi Saglamast 03, 05 2
Cok Sayidaki Duyu Organina Hitap Etmesi 02,03 2
Toplumsal Sorumluluk Kazandirmast 05 1
Imkanlarina Uygunluk 08 1
Gelisimini Takip Edebilme 02 1
Fen Okutyazarligi Kazandirmast 05 1
Uygun Maliyetli Olmasi 04 1

Katilimcilara fen Ogretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerini diizenledikleri ortami se¢me nedenleri
soruldugu zaman Tablo 5’c gore katthimcilarin gériislerinden hareketle (£:3) kazanimlara uygunluk, (£:3)
giivenli ortam oldugu icin, (£:3) olumlu tutum ve motivasyonu sagladig icin, (£:2) kolay planlanmasi
sebebiyle, (f:2) uzaktan egitimin etkisi, (f:2) izinlerde kolaylik sagladigi icin, (f:2) malzemeye ulasma ve
tasima kolaylig1 sebebiyle, (£:2) ¢cok sayidaki duyu organina hitap etmesi nedeniyle, (f:2) yaparak yasayarak
ogrenmeyl sagladigt icin, (f:1) imkanlarina uygunluk sebebiyle, (f:1) gelisimini takip edebilme, (f:1) fen
okuryazarligt kazandirmasi nedeniyle ve (f:1) uygun maliyetli olmasi nedeniyle bahsi gecen okul dist

Ogrenme ortamlarina yer verildigi gériist tespit edilmigtir.
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Katthmcelarin  “Ortamlarin Tercih Nedenler:” kategorisine ait ifadelerden bazilart ve hangi kodlar altinda
degerlendirildigine iligkin alintilar okuyucuya sunulmustur.

“...komumuzla ilgili oldugn igin buraya gitmeye karar verdik.”(O1:Kazanimlara uygunluk).

“EBA ashnda bilgi deposn oldugn icin, planiamas: ok kolay, gelisim siireglerini rabatlikla takip edebiliyornm, bircok duyn
organma hitap ediyor olmasi.... izellikle cocuklar icin bu ortamlarm daba dikkat cekici olmasidir.”(O2: Kolay planlanmast,
gelisimini takip edebilme, cok sayidaki duyu organina hitap etmesi, olumlu tutum ve motivasyonu
saglamast).

“Cocuklara burada gizlemleme firsatr vermest, yaparak yasayarak ogrenmeyi desteklemesi, daba cok duyu organmne isin icine
katmas:... Bir de tabi okul bahgesi daha giivenli bir alan.”(O3: Yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamast, ¢ok sayidaki
duyu organina hitap etmesi, glivenli ortam olmasi).

“Bee internet iizerinden yapilan nygulamalar: ve okul bahgelerini tercil etmemin nedeni; faaliyetleri planlamanin daba kolay
olmasi ve maliyet noktasinda, giivenlik noktasimda, izin islemleri konusunda daba kolayhik saglamasidir. Bilim merkezi, bhayvanat
bahgesi gibi gexi tarzinda etkinliklerin igrencilerin dikkatini daba cok cekmesi, onlars motive etmesi....”(O4: Kolay planlanmast,
uygun maliyetli olmasi, giivenli ortam olmasi, izinlerde kolaylik saglamast, olumlu tutum ve motivasyonu
saglamast).

“Cocuklarm  biraz daba fen okuryazarhgs kazanmalarmm  saglanmas: noktasinda. .. toplumsal soruminink  agisindan
bilinglenmeleri.... bu ortamlar: kazammiarmiza wygnn oldugn icin de tercib ediyornm.”(O5: Fen okuryazarhgr kazandirmast,
toplumsal sorumluluk kazandirmasi, kazanimlara uygunluk).

“Gegen sene uzaktan egitim nedeniyle daba ok Web 2.0 araglarm tercib ettik.”(O6: Uzaktan egitimin etkisi).

“Aslnda internet iizerinden yiiriitmiis oldugum faaliyetler Covid-19'un bize artisudir diyebilivim. Okul babgesini ogrenci
diriinlerinin tasmmasimin or olmast tasima esnasinda Rarima, bozulmanmn dniine gegmek icin ve diger ortamlara gore giivenli olmass ve
izin iglemlerine gerek duyulmamast. .. Atk su aritma tesisleri, doga yiiriyiisleri gibi ortamlar: tercil etmemin nedeni ise hem cocuklara
cevre ve fen okuryazarhgr kazandirmak, olumln tutum kazgandirmak hem de fen bilimleri kazanimlar: ile baglantils olmasidur. ”(07:
Uzaktan egitimin etkisi, malzemeye ulasma ve tagima kolayligi, giivenli ortam olmasi, izinlerde kolaylik
saglamast, fen okuryazarligt kazandirmasi, kazanimlara uygunluk).

“Kayde ¢abstgim icin burada ne yapabiliriz dive diiginiiyornm Yani imkanm wygnn sekilde oldugnndan”(O8: Imkanlara
uygunluk).

3.2.  Fen Ogretiminde Okul Dig1 Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Hazirlik Oz

Yeterligi
Fen Ogretiminde Okul Dist Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Ogretmenlerin Hazirlik Oz Yeterligi temast
alunda “planlama’, ““gorlandigs noktalar” ~e “yeterli oldugn noktalar” olmak izere toplam ii¢ kategori yer
almaktadir. Bu temaya ait kategori, kod ve katthimecilar sirasiyla Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo 8’de verilmistir.
Tablo 6. Fen égretiminde égretmenlerin okul dist 6grenme etkinliklerini planlama sekli
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Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Izin Islemleri 01, 04, 05,07, 08 5
Etkinligin Yeri 02, 04, 06, O7 4
Zaman 02, 04, 07,08 4
Kazanimlar 04, 05, 06, 08 4
Okul Idaresini Bilgilendirme 05, 07, 08 3

Planlama Sinif ve Kaderpe Turi (::)4, 08 2
Sosyoekonomik Durum 06, O8 2
Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler 02, 07 2
Etkinligin Tiird 02 1
Ogrenci On Hazirlig 08 1
Randevu Tslemleri 08 1
5E Modeline Goére Tasarim 03 1

Katiimcilara fen 6gretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerini nasil planladiklar soruldugu zaman Tablo
6’ya gore katilimcilarin gorislerinden hareketle (£:5) izin islemleri, (f:4) etkinligin yeri, (f:4) zaman, (f:4)
kazanimlar, (£:3) okul idaresini bilgilendirme, (£:2) siuf ve kademe tiird, (£:2) sosyoekonomik durum, (£:2)
6zel 6grenme giicligl olan 6grenciler, (f:1) etkinligin tiird, (f:1) 6grenci 6n hazithy, (f:1) randevu islemleri
ve (f:1) 5E modeline gére plan olusturduklarini ifade ettikleri tespit edilmistir.

Katiimeilarin “Planiama” kategorisine ait ifadelerden bazilart ve hangi kodlar altinda degerlendirildigine
iliskin alintilar okuyucuya sunulmustur.

. desisin sorumlusu ve oknl idaresi ile giriisiip izin isini halletmis oldnk.”(O1: 1zin islemleri).

“Dersimi planlamada hangi etkinligi yapmalzyim, nerede yapmaltyim, ne kadar bir zamana... izel dgrenme giigligiine sabip
dgrencilerim icin plan yapma.”(O2: Btkinligin tiird, etkinligin yeri, zaman, 6zel grenme giicliigii olan égrenciler).

“SE modeline nygun bir sekilde plant tasarlyorum. Yani giris, dikkat cekme, kegfetme ve derinlestirme basamaklarima planda
yer veriyornm.”(O3: 5E modeline gore tasarim).

“...okul dis ogrenme faaliyetine ne zaman, nerede, hangi kazanim dogrultusunda ve hangi sinf ve kademe ile yapacagimnzu, okul
idaresi, kaymakamiik, valilik gibi jist kurumlarla izin onay islemleri ve veli izin islemleri yapir.”(O4: Zaman, etkinligin yer,
kazanimlar, sinif ve kademe tiitd, izin islemleri).

“...hangi kazanim hangi konu ile ilgili, cocnklara ne vermem gerekiyor bunun planiamasimi yaparim. Bunu bir okul idarecisi ya
da Ggretmen arkadagimla yapacaksam paylagirom.”(O5: Kazanimlar, izin islemleri, okul idaresini bilgilendirme).

“...nerede, ne sekilde ve ne amagla yapilacags Ronusunda. .. igrenci ibtiyaglarima dikkat ediyornm. Ciinkii birakn ilge ile &y
arasimdaki farkhihg ayni okuldaki ocuklar arasinda bile sosyo-ekonomik farklar var.”(O6: Btkinligin yeri, kazanimlar,
sosyoekonomik durum).

“Planlamayt sene basinda yapip okul idaresine bilgi veriyor ve birlikte istisare ediyorug. Etkinlige hangi zaman araliginda, hangi

kurum ya da kurulusa yapacagiz yani etkinligin yapilacagr ortamn. .. izel igrenme giigliigii olan odrencileri. .. Almmast gereken igin
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islemlerini, evraklar: diizenliyornz.”(O7: Okul idaresini bilgilendirme, zaman, etkinligin yeri, 6zel 6grenme
gucligt olan 6grenciler, izin islemleri).

“Kazammiara yonelik neler yapabilecegimi planltyorum. Daba sonra tabi igrencinin yas diizeyini dikkate alyyorum. Sonra
dgrencinin yas diizeyinin yant sira sosyoekonomik durnmn. .. Tabi bunlar: idare ile goriisiiyornm. Daba sonra evrak, izin, yagisma gibi
prosediirler oluyor, ilgeden, ilden iin alyornz. Tabi gidecedimiz yeri daba once aryornz, randevn altyorum. ... Faaliyetin ne kadar
stirecegi. .. ggrencilerin neler getirmesi gerektigi konusunda gerekli bilgileri alyornm.”(O8: Kazanimlar, smif ve kademe tiird,
sosyoekonomik durum, okul idaresini bilgilendirme, izin islemleri, randevu islemleri, zaman, 6grenci 6n
hazirligy).

Faaliyetin planlanmasinda zorlandigt noktalar kategorisine ait kodlar, katiimecilar ve frekans bilgileri Tablo
7’de sunulmustur.

Tablo 7. Fen 6gretiminde 6gretmenlerin okul dist 6grenme faaliyetlerini planlama agamasinda zorlandigt noktalar

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Yasal Izin Islemleri 01, 04, 05,07, 08 5
Ulasim Sorunu 04, 05, O8 3
Zaman YOnetimi 02, 03, 05 3
. Gtivenlik Sorunlart 01, 04, 06 2
Zorlandigt Noktalar MotivasyonunKirilmast 05, 07 2
Veli Izinleri 05 1
Sinifin Kontroli 06 1
Maliyet/Ekonomi 08 1

Katilimcilara fen 6gretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerini planlama asamasinda zorlandigt noktalar
soruldugu zaman Tablo 7’ye gbre katiimcilarin goriislerinden hareketle (£:5) yasal izin islemleri, (£:3)
ulasim sorunu, (f:3) zaman yénetimi, (f:2) glivenlik sorunlari, (f:2) motivasyonun kirilmasi, (f:1) veli izinleri,
(£:1) sinfin kontrold, (f:1) maliyet ve ekonomi konularinda zorlandiklarini ifade ettikleri tespit edilmistir.
Katthmeilarin -~ “Zorlandigs  Noktalar” kategorisine ait ifadelerden baziart ve hangi kodlar altunda
degerlendirildigine iligkin alintilar okuyucuya sunulmustur.

“...okul idaresi ¢ikabilecek giivenlik sorunlar: nedeniyle kaygilandiklar: igin izin konusunda sorun gikardiar. Yani yol nzun
olursa, trafik sorun olur mu, kazadur vb. gibi.”(O1: Yasal izin islemleri, giivenlik sorunlart).

“Zaman yinetimi noktasinda zorlanzyornm.”(O2: Zaman yonetimi).

“Ben agikeast zaman: ayarlama konusunda sornn yagyornm.”(O3: Zaman yonetimi).

“Kesinlikle izin islemleri diyebilirim. ... Cocuklar igin gerekli giivenlif onlemleri izellikle uzak bir yere gidiyorsak yoleuluk
esnasinda  gocuklar  hastalanabiliyor. ... ign  ayarlanan  aracin  bakimlarmimn  yapilpes  olmasi,  siiriiciiniin - arace  iyi
kullanabilmesi...”(O4: Yasal izin islemleri, giivenlik sorunlari, ulasim sorunu).

“..veli izinleri sikants. .. . Okul idaresi “ne gerek var, bos islerle ugrassyorsun” diyebiliyor. Mesela ofuldan bir arkadas bana

“sen gok bogsun galiba boyle seylerle ngragtyorsun, yapacak baska isin yok sanirim” dedi. Biitiin bunlar hevesini kirtyor, bizi demoralize
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ediyor. ... Zaman sorun oluyor. Ara¢ ayarlamak da ayr: bir sikmts... Asil sorun igin alnan kurnm ve kuruluglarla izin islemleri
noktasimda...”(O5: Veli izinleti, motivasyonun kirilmast, zaman yonetimi, yasal izin islemleri).

“giivenlik inlemi inemli sornn. .."(O6: Giivenlik sorunu).

“Izin islemleri tabi velilerle ilgili olan degil, yasal izinleri kastediyorum, cidden problem. .. Karsidaki kisiler de birag isteksiz
olunca haliyle hevesimiz de karilyor.”(O7: Yasal izin islemleri, motivasyonun kirtlmast).

“...ulagim konusunda Zorlanyorum. Baska zorlandiim nokta ekonomi oluyor agikeast. Gittigimiz yerler parali olabiliyor,
ulagim igin para gerekli  olabiliyor. Resmi  prosediirler yorucu oluyor bazen can  sikur olyor.”(O8: Ulagim sorunu,
maliyet/ekonomi, yasal izin islemleri).

Faaliyetin planlanmasinda yeterli oldugu noktalar kategorisine ait kodlar, katiimecilar ve frekans bilgileri
Tablo 8de sunulmustur.

Tablo 8. Fen &gretiminde 63retmenlerin okul dist 6grenme etkinliklerini planlama asamasinda yetetli oldugu
noktalar

Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Kazanimlart Yansitma 01, 02, 03,05 4
Yenilige Aciklik 02, 06 2
Randevu Alma ve Tletisim Kurma 05, 08 2
Zamant Ayarlama 07,08 2

Yeterli Oldugu  Planlamayt Olusturma 02, 08 2

Noktalar Ortamin Belirlenmesi 03, 07 2
Hazirbulunugluk 01, 05 2
Etkinlik, Gezi vb. Organizasyonu 05 1
Veli Izinleri O4 1
Givenlik Onlemleri 03 1

Katiimcilara fen gretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerini planlama asamasinda yeterli oldugu noktalar
soruldugu zaman Tablo 8¢ gére katiimcilarin gorislerinden hareketle (f:4) kazanimlart yansitma, (f:2)
yenilige aciklik, (f:2) randevu alma ve iletisim kurma, (f:2) zamam ayarlama, (£:2) kendimi yeterli
goriyorum, (f:2) planlamay1 olusturma, (f:2) ortamin belirlenmesi, (f:2) hazirbulunusluk, (f:1) etkinlik, gezi
vb. organizasyonu, (f:1) velileri ikna ve (f:1) givenlik 6nlemleri konularinda kendilerini yeterli gérdiklerini
ifade ettikleri tespit edilmistir.
Katiimeilarin  “Yeterli Oldugn Noktalar” kategorisine ait ifadelerden bazilari ve hangi kodlar altinda
degerlendirildigine iligkin alintilar okuyucuya sunulmustur.

“Uerslerimizin kazammlars ile paralel... hazirbulunusiuk Eonusunda da sorun olmads evet kendimi yeterli goniyorum.”(O1:
Kazanimlari yansitma, hazirbulunusluk).

“Her tiirlii yenilige ve degisime agim. Planlama  asamasm bzl olugturup  diizenleyebilivim - Kazanimlar: - plana

aktarabilirim.”(O2: Yenilige aciklik, planlamayt olusturma, kazanimlart yansitma).

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGISI
Journal of New Approaches in Education

Cilt 5/Sayt 2, 2022



Hanife CETINGUNEY, Ugur BUYUK

“Raganwmlar: plana entegre etme konusunda kendimi oldukga yeterli goriiyornm. oknl disi odrenme ortam: olarak etkinligin
nerede yiiriitiileceds, giivenlik onlemlerinin alinmast konusnnda kendimi yeterli goriiyornm. ”((“)3: Kazanimlart yansitma, ortamin
belirlenmesi, giivenlik 6nlemleri).

“Velileri ikna konusunda yeterls giriyornm kendimi.”(O4: Veli izinleri).

“Uzmanlek alanimla ilgili konu hikimiyeti konusunda kendimi yeterli goriiyorum. ... igrenciye neyi nasil kazandirabilecegimi. ..
ortam hakkinda bilgi alyp bize rebberlik edecek kisiyle yiiz yiize iletisime geciyornm. ... etkinlik, gezi vb. organizasyon konusunda da
kendimi yeterli giviyorum. Kendim yapmam gereken islerde hic sorun yagamyornm.”(O5: Hazirbulunusluk, kazanimlart
yansitma, randevu ve iletisim kurma, etkinlik, gezi vb. organizasyonu).

“Buvet, kendimi yeterli gorifyorum sunan igin ama yerimde saymak da istemiyorum. Her gecen giin kendimi giincellemeye
¢aligyornm.”(O6: yenilige aciklik).

“...nerede, ne gaman wygnlayacagimiza kadar... Ashnda bemen hemen %90 kendimi yeterli goriiyorum. ”(07: Ortamin
belirlenmesi, zamani ayarlama).

“Ben ok okul disz igrenme faaliyeti diizenledigim igin agikeast randevn alma, siireyi ayarlama, planlama noktasinda kendimi

yeterli giriyorum.”(O8: Randevu ve iletisim kurma, zamani ayarlama, planlamayt olusturma).

3.3.  Fen Ogretiminde Okul Disi Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Uygulama Oz
Yeterligi

Fen Ogretiminde Okul Dist Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik OgretmenlerinUygulama Oz Yetetligi temast
altinda “welere dikkat eder”’, “zorlandigr noktalar” ve “yeterli oldugn noktalar” olmak tizere toplam tg¢ kategori yer
almaktadir. Bu temaya ait kategori, kod ve kattimcilar sirastyla Tablo 9, Tablo 10 ve Tablo 11’ de
verilmistir.

Faaliyetin uygulanmasinda nelere dikkat eder kategorisine ait kodlar, katihimcilar ve frekans bilgileri
Tablo9’da sunulmustur.

Tablo 9. Fen 6gretiminde 6gretmenlerin okul dist 6grenme etkinliklerini uygulama gekli

Kategoriler Kodlar Katitlimcilar Frekans
Ogrenci Motivasyonu 02, 04, 06, 07,08 5
Etkinligin Amact 03, 05,07, 08 4
Givenlik Onlemleri 01, 03, 04, O7 4
Aktif Katilim 02, 06,07, 08 4

Nelere Dikkat Eder Ortamin Hijyenik Olmast 01, 04 2
Hava Sartlar 03 1
Zaman Yo6netimi 02 1
Ogrenci Sayst O4 1
On Bilgileri Yoklamak 06 1

Katilmcilara fen ogretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerini uygulama asamasinda nelere dikkat ettigi

soruldugu zaman Tablo 9’a gbre katilimcilarin gérislerinden hareketle (£:5) 6grenci motivasyonu, (f:4)
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etkinligin amaci, (f:4) giivenlik 6nlemleri, (f:4) aktif katilim, (f:2) ortamin hijyenik olmasi, (f:1) hava sartlari,
(f:1) zaman yonetimi, (f:1) 6grenci sayisy, (f:1) 6n bilgileri yoklamak gibi noktalara dikkat ettikleri gbriist
tespit edilmistir.

Katiimeiarin  “Nelere Dikkat Eder” kategorisine ait ifadelerden bazilart ve hangi kodlar altinda
degerlendirildigine iligkin alintilar okuyucuya sunulmustur.

“...hijyen osullar: dnemli oluyor. Cocuklara bu hijyen durumundan babsetmek gerekiyor. ... giivenlik dnlemleri benim icin son
derece inemli.”(O1: Ortamun hijyenik olmast, giivenlik nlemleri).

“Ogrencilerimin etkinlikte aktif olarak rol almast benim icin gok. cok Gnemli. Ogrencinin motivasyonunun yiiksek olmasina da
dnem veriyorum. .. wygulama asamasinda zaman yonetiminde de inem veririm.”(O2: Aktif katilim, 6grenci motivasyonu,
zaman yonetimi).

“Okul disi idrenmeyi gerceklestirecedim ortammn Resinlikle givenli olmasina, hava sartlarina dikkat ederim. .. .fRolay bir sekilde
amacimizn digma ¢ikma gibi bir zorlnk yasanabilir ve gocuklarmn dikkati dagilabilir. Bunu yasanmasim istemen.”(O3: Giivenlik
onlemleri, hava sartlari, etkinligin amacr).

“Cocuklar: giidiileme konnsuna onem veriyorum, gerekli giivenlik tedbirlerinin almsp alinmadigina dikkat ederim. Bagen bijyene
gereken dnem verilmeyebiliyor, bu da dgrencileri olumsuzg; etkiliyor. Bu sebeple benim icin dnemli. .. .ogrenci grubu sayisinn azg, olmasina
dnem veririm.”(O4: Ogrenci motivasyonu, giivenlik énlemleri, ortamin hijyenik olmast, 6grenci sayist).

“..etkinligin amacins belirtiyorum. O zaman mygulama asamasinda her hangi bir sornn olmmyor.”(O5: Etkinligin amact).

“Upgulama noktasinda 3rencilerin on bilgilerini yoklamaya da dikkat ediyornm. Ogrenci nasil iyi dgrenir, nasil daba aktif
katilm saglarm, etkinlige giidiilerim gibi durnmlara dikkat ediyormm.”(O6: On bilgilerini yoklamak, aktif katidim,
Ogrenci motivasyonu).

“Oncelikle ortamun giivenlik Gnlemlerinin ne derece mygun olduguna dikkat ederim. Daha sonra yapilacak faalivetin Ggrencilerimi
ne kadar motive ettigine, cocuklarin hepsinin katulyp katilmadigina, Cocuklarin kazanimlar: igsellestirip igsellestiremedigine de dikkat
ederim.”(OT: Givenlik énlemleri, 6grenci motivasyonu, aktif katilim, etkinligin amact).

“Oncelikle faaliyetin amaca hizmet etmesine dikkat ederim. ... igrencilerimi giidiilerim. .. Ogrencinin o ortamdan maksimum
diizeyde yararlanacags sekilde ortam yonetmeye cahsirm.”(O8: Etkinligin amact, 6grenci motivasyonu, aktif katilim).
Faaliyetin uygulanmasinda zorlandig1 noktalar kategorisine ait kodlar, katthmeilar ve frekans bilgileri Tablo
10°da sunulmustut.

Tablo 10. Fen 6gretiminde 6gretmenlerin okul dist 6grenme etkinliklerini uygulamada zorlandigi noktalar

Kategoriler Kodlar Katilimeilar Frekans
Sinif Yonetimi 01, 04, 06, 07, 08 4
Zaman Kullanimi 02,03 2
- Rehberin Bilgisizligi 05 1
Zorlandig: Noktalar BeklenmedikgSOrur% lar 04 1
Ogrenci Sorumlulugu 07 1
Ogrenci ilgisizligi 06 1
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Ogrenci Sayist 08 1

Katilimcilara fen 6gretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerini uygulama asamasinda zorlandigi noktalar
soruldugu zaman Tablo 10’a gére katthimcilarin gorislerinden hareketle (f:4) siif yonetimi, (f:2) zaman
kullanimi, (f:1) rehberin bilgisizligi, (f:1) beklenmedik sorunlar, (f:1) 6grencinin sorumlulugunu almak, (f:1)
ogrenci ilgisizligi ve (f:1) 6grenci sayist, gibi noktalarda zorluk yasadiklart gbriisti tespit edilmistir.
Katithimeilarin ~ “Zorlandigs  Noktalar” kategorisine ait ifadelerden bazilart ve hangi kodlar altinda
degerlendirildigine iliskin alintilar okuyucuya sunulmustur.

“Mesela alt sinsflarla  gitseydim ~ Zorlaner  mydim gibi - sornlar:  kendime  sordum. Evet alt siflar olsaydr  fesinlikle
orlanurdim.”(O1: Sinif yénetimi).

“Bu  sormya sadece zaman Ronusu  diyebilivim.  Zaman: verimli  kullanma  konusunda ok kaygilymn bu  yiigden
zorlanzyornm.”(O2: Zaman kullanimi).

“Cok yok aslinda belki zamanin kullanimas: konusu biraz gorluyor diyebilirim. Etkinligin zaman: uzayabiliyor. 40 dakikalik
ders siiresi yetmeyebiliyor.”(O3: Zaman kullanimy).

“Cocuklar sinsf disinda daba serbest ve kontrolsiiz kalyor. Daba once de belirttigim gibi grubu yonetmek bizi zorluyor.
...uygulama swrasinda hi¢ beklenmedik bir sorun ortaya cikabilir ve bunu kestiremeyebilirsiniz. .. .teneffiis Zili ¢almadan etkinliginizi
yapmanmz, gerekiyor zaman sorun olabiliyor.”(O4: Sinif yénetimi, beklenmedik sorunlar, zaman kullanimy).

“Rebber olarak  segilen Risinin bilgisizligi yani rutin bir gezi gibi govip etkinligin amacin: anlamamas: beni orluyor
agikease.”(O5: Rehberin bilgisizligi).

“...0grenciler etkinliklere katimalk istemeyebiliyorlar. Yani bu Web 2.0 araglar: da olsa okul dist faaliyetler de olsa etkinlik
dagrencinin ilgisini cekmeyebiliyor. Das ortama ciktigimizda sinif kontrolii konusunda sorun yasayabiliyorum, izellikle kiigik yastaki
simiflarda zorlanyormm.”(O6: Ogrenci ilgisizligi, sinif yonetimi).

“Kronik rahatsizhgs olan igrencilerimiz var mesela diyabet hastast olan cocuklarmug; var. .. .bu biiyiik bir soruminlnk. Habersiz
gizden bir igrenci kaybolsa nerde kalds diye terlemeye baghyornz.”(O7: Ogrenci sorumlulugu, sinif yénetimi).

“Sadece bazen kalabalik gittiginizde yani ogrenci sayisi gok oldugn zaman, yas grubu kiigiik oldugn zaman Zorlantyorum. .. .yas
grbu Kiigiik oldugunda kontrolii saglamak zor olnyor.”(O8: Ogrenci sayist, simnif yénetimi).

Faaliyetin uygulanmasinda yeterli noktalar kategorisine ait kodlar, katilimcilar ve frekans bilgileri

Tablo11’de sunulmustur.

Tablo 11. Fen 6gretiminde 6gretmenlerin okul dist 6grenme etkinliklerini uygulama asamasinda yeterli
oldugu noktalara

Kategoriler Kodlar Katilimcilar Frekans
Hazirbulunusgluk 01, 02, 04,06 4
Kalict Ogrenme 03,04 2

Yeterli Oldugu Aktif Katilim 02,04 2

Noktalar Motivasyon 03,04 2
Sorulart Cevaplama 07,08 2
Ortam Hakkinda Bilgi 05,08 2
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Sinif Yénetimi 01, 02 1
Sorumluluk Alma o7 1
Isbirlikli Ogrenme 07 1
Akran Ogrenmesi 07 1
Yaparak Yasayarak Ogrenme o7 1
Problem Cézme Becerisi 08 1

Katilimcilara fen 6gretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerini uygulama agamasinda yeterli oldugu noktalar
soruldugu zaman Tablo 11’e gére katthimcilarin gorislerinden hareketle (£:4) hazirbulunusluk, (£:2) kalict
Ogrenme, (f:2) aktif katthim, (f:2) motivasyon, (f:2) sorulart cevaplama, (f:2) ortam hakkinda bilgi, (£:2) sif
yonetimi, (f:1) sorumluluk alma, (f:1) isbirlikli 6grenme, (f:1) akran Sgrenmesi, (f:1) yaparak yagayarak
ogrenme ve (f:1) problem ¢6zme becerisi gibi noktalarda yeterli olduklart gériisii tespit edilmistir.
Katidimeilarin  “Yeterli Oldugn Noktalar” kategorisine ait ifadelerden bazilari ve hangi kodlar altinda
degerlendirildigine iliskin alintilar okuyucuya sunulmustur.

“Ust simaflar icin kendimi yeterls giriiyornm. Teorik olarak yeterlyim.”(O1: Sinif yonetimi, hazirbulunusluk).

“Ogrencilerin on bilgilerini yani hazasrbulunugluklarmn  sagladgimn  diisiiniiyorum. Ogrencileri  stkmadan aktif bir sekilde
katilimlarin gerceRlestirdigimi diisiiniiyorum. Y ani %90 oranda kendimi evet yeterli gorityorum. Smsf yonetimi konularmda da kendimi
yeterli giriiyornm.”(O2: Hazirbulunusluk, aktif katilim, sinif yonetimi).

“Cocuklarm  giidiilenmesi  noktasinda  kendimi  yeterli - goritriim.  Anlamly  bir  dGrenmenin ~ gergeklesmesini  rahatlikla
saglayabiliri.”(O3: Motivasyon, kalict 6grenme).

“Cocuklarin bazirbulunuslnklarimn yiiksek olmast noktasinda kendime giivenirin. Ayrica motivasyonun saglanmasinda, Ralic
agrenmenin gerceklesmesinde ogrencinin etkinlige aktif katimast noktasinda kendimi yeterli giriiyorum. ”(04: Hazirbulunugluk,
motivasyon, kalic1 6grenme, aktif katilim).

“Uygnlama noktasinda eder ortam: biliyorsam, cocuklarin tam olarak neyle Rarsilasacagini kestirebiliyorsam bichir sorun
yagamyornm.”(O5: Ortam hakkinda bilgi).

“Odrencilerin in bilgileri konusunda kendimi yeterli giriyornm.”(O6: Hazirbulunusluk).

“Eger grup etkinligi ise isbirlikli ogrenmenin gerceklesmesinde, akran ogrenmesi konusunda, cocuklarin yaparak yasayarak
dgrenmesi konusunda, ogrencilerden gelebilece sorulara cevap verme Ronusunda ve faaliyetin sorumlulugunu alma konusunda kendimi
yeterls giriyornm.”(O7: 1sbirlikli 6grenme, akran 6grenmesi, yaparak yasayarak égrenme, sorulart cevaplama,
sorumluluk alma).

“...ortama gider bakarim. .. Bir siirprizle karsilasmay: sevmiyorum, dncesinden bunu kestirip dnlemeye calsirim. ”(08: Ortam

hakkinda bilgi, problem ¢6zme becerisi).

3.4.  Fen Ogretiminde Okul Digt Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Degerlendirme Oz
Yeterligi
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Fen Ogretiminde Okul Dist Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Ogretmenlerin Faaliyeti Degerlendirme Oz
Yeterligi temasi altunda “kullanilan dleme araglar?’, ““zorlandigr noktalar”’ ve “yeterli oldugn noktalar” olmak tzere
toplam ti¢ kategori yer almaktadir. Bu temaya ait kategori, kod ve katilimcilar sirasiyla Tablo 12, Tablo 13
ve Tablo 14’te verilmistit.

Tablo 12. Fen 6gretiminde 6gretmelerin okul dist 6grenme etkinliklerinde kullandiklart 6lgme degetlendirme araglar

Kategoriler Kodlar Katilimcilar Frekans
Soru Cevap Teknigi 03, 04, 05,07, 08 5
Calisma Yapraklart 02, 04, 07 3
Calisma Gunlukleri 04, 08 2
Web 2.0 Araglart 05, O6 2
) Resim Cizme 05, 08 2
Kullanilan Olgme L
Hikaye/Kompozisyon Yazma 05, 08 2
Araglart ..
Akran Degerlendirmesi 06 1
Proje Tasarlama 08 1
Bilgi Yarismast 02 1
Oyun Temelli Egitim 02 1
Gozlem Yapma 0O1 1

Katiimeilara fen 6gretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerini degetlendirme asamasinda kullandiklar
6lgme araglart soruldugu zaman Tablo 12’ye gére katilimcilarin gbriislerinden hareketle (£:5) soru cevap
teknigi, (£:3) calisma yapraklar, (f:2) calisma gunlikleri, (f:2) Web 2.0 araglari, (£:2) resim cizme, (f:2)
hikaye/kompozisyon yazma, (f:1) akran degerlendirmesi, (f:1) proje tasatlama, (f:1) bilgi yarismasi, (f:1)
oyun temelli egitim, (f:1) gbézlem yapma gibi 6lgme degerlendirme araglart kullaniddigt gbriisii tespit
edilmistir.
Katiimetlarin “Kullandiklar: Oleme Araglar” kategorisine ait ifadelerden bazilart ve hangi kodlar altinda
degerlendirildigine iliskin alintilar okuyucuya sunulmustur.

“Sadece uygnlama esnasinda ve sonrasinda gilem yaptim. Ciinkii daba cok veri elde ediyorsunuz ve duygusal olarak da
degerlendirebiliyorsunnz.” (O1: Gézlem yapma).

“...calisma yapraklars, etkinlik kagitlar: kullantyorum. Baska oyun targs bir etkinlik olusturarak da degerlendirme yapryorum.

. bilgi yargmalar: diizenliyornm. Ogrencilerin dikkatini cektidi icin ve motive ettigi icin bu dleme dederlendirme araglarini

Eallanzyornm.”(O2: Calisma yapraklari, oyun temelli egitim, bilgi yarigmalarr).

“...faaliyet sonrasinda cocuklarla faaliyete doniik sorn cevap teknigini kullanarak etkinligin faydals olup olmadigine

aragtirmm.”(O3: Soru cevap teknigi).
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“..yazdiklar: sorular: etkinlik sonunda simifia birlikte tartisarak cevapliyornz. Boylece faaliyetin faydasm: tespit ediyornm.
Bagen uygnlamadan sonra galigma yapraklars, calyma giinliikleri ile dlome degerlendirme yapryornm.”(O4: Soru cevap teknigi,
calisma yapraklari, calisma gtnlikleri).

“Gegen sene pandemi siirecinde de sanal miizeler cikmugsts. Bununla ilgili ben yaptigim etkinlikleri ogrencilerimle de uygnlamastim.
soru ve etkinlik seklinde ne iogrendiler, ne yaptilar bazgen kompozisyon yazma bazen resim ¢izme gibi farkl sekillerde tespit
ediyordum.”(O5: Web 2.0 araglari, soru cevap teknigi, hikaye/kompozisyon yazma, resim gizme).

“Gegen sene Web 2.0 araglarm: kullandim. Ayrica akran dederlendirmesi yapryorum. Bu araglar: tercih etme  nedenim;
dgrencilerimin renme  siirecini - destekleyici niteligi oldugn igin tercib ediyornm bunlare.”(O6: Web 2. 0 araglari, akran
degerlendirmesi).

“Yani grup tartismast seklinde soru cevap yapryornz bu daba etkili oluyor odrenmeleri agisindan. uygnlama sirasinda ¢alisma
yapraklars ile kazanmlara ne kadar nlastigimz, tespit ediyornm.”(OT: Soru cevap teknii, calisma yapraklarr).

“..ben gezi swrasinda soru sormyorum. Bazen de yaptigimiz etkinligi resmedin diyornm ya da bununla ilgili bir hikaye
olusturmalarmz istiyornm. Bagen de bir ginliik_yazdirarak hafizalarmda daba iyi kalmalarm: saglyornm. .. .kendilerinin denemesini
istiyorum, sig de oradaki gibi bir sey tasarlaym diyorum. Ashnda bu araclarmm kullanmamm bir amact da yaptiginz, okul disi
dgrenme faaliyetinin ise yaraysp yaramadigini girmek.”(O8: Soru cevap teknigi, resim ¢izme, hikaye/kompozisyon
yazma, ¢alisma gunliikleri, proje tasarlama).

Faaliyetin degerlendirmesinde zorlandiklart noktalar kategorisine ait kodlar, katthmecilar ve frekans bilgileri
Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Fen 6gretiminde 6gretmenlerin okul dist 6grenme etkinliklerini degerlendirmede zorlandiklart noktalar

Kategoriler Kodlar Katilimcilar Frekans
Web 2.0 Araglart/Internet Kaynaklh 05, 06 2
Doénut Verme 03, 06 2
Aktif Katilim saglanmamast 05, 06 2
Zotlandig L
Zaman Sorunu 02, 04 2
Noktalar . . .
Motivasyon, Tutum, Ilgi Duyussal Boyutu Ol¢me o7 1
Ilgisiz Ogrenci 08 1
Veli Destegi Yetersizligi 06 1

Katiimcilara fen 6gretiminde okul dist Sgrenme faaliyetlerini degerlendirme asamasinda zorlandigi
noktalar soruldugu zaman Tablo 13’e¢ gbre katthmcilarin gorislerinden hareketle (£:2) Web 2.0
araglari/internet kaynakli, (£:2) dontt verme, (£:2) aktif katilim (£:2) zaman sorunu, (f:1) motivasyon, tutum,
ilgi duyussal boyutu 6lgme, (f:1) akran degerlendirmesi, (f:1) proje tasarlama, (f:1) bilgi yarismasi, (f:1)

ilgisiz 6grenci, (f:1) veli destegi yetersizligi gibi zorlandigt noktalarin oldugu gériisti tespit edilmistir.
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Katthmelarin  “Zorlandigs  Noktalar” kategorisine ait ifadelerden bazilart ve hangi kodlar altnda
degerlendirildigine iliskin alintilar okuyucuya sunulmustur.

“Uygulama asamasinda bir degerlendirme yapmak zaman agisindan bir probleme neden olabiliyor. Yani etkinligin siiresi uzaysp
bir sonraki derse sarkabiliyor.”(O2: Zaman sorunu).

“Uygnlama sonrasinda tekrar o ortama doniip doniit verme sansimiz olmuyor. Bu da benim icin bir zorluk oluyor. ”(03:
Doéniit verme).

“Yani dedigim gibi zaman sikantist haricinde zorlandigim bir nokta yok.” (O4: Zaman sorunu).

“Bence uzaktan editim siirecindeki okul dist igrenme faaliyetlerinde en zayif oldugumnz nokta olgme deerlendirme siireci oldn.
Ben bu konuda kendimi zaysf gordiim. Ciinkii cocuklarin bepsinin interneti olmayabiliyor bu sebeple hepsini etkinlige dabil edemiyornz
veya bir anda faaliyet esnasinda internet baglantisi kopuyor ve gocuke diigiyor. .. "(O5: Web 2.0 araglari/internet kaynakls,
aktif katilim saglanmamasr).

“Uzaktan ogrenme siirecinde olgme dederlendirmeye her igrenciyi katmak Zor oluyor. Ciinkii derse katilan katumayan igrenciler
olabiliyor. Bir de bu uzgaktan editim siirecinde kullandidimz, araglara her ne kadar miidabale etsem de ¢ok yeterli olmnyor. Yani igrenci
ile bire bir doniit vererek bu siirece entegre etmek lazim ama bu pek miimkiin olmads. Ayrica bu siireste velilerden de destek goremedik
bu da bizi zorladr.” (O6: Aktif katilim saglanmamast, Web 2.0 araglari/internet kaynakli, doniit verme, veli
destegi yetersizligi).

“Cocuklarim akademik  bagariarm: bir nebze olsun oleebiliyornz. Ancak motivasyon, tutum, ilgi gibi duyugsal boyutu
dlgemiyornz.” (O7: Motivasyon, tutum, ilgi duyussal boyutu 6lcme).

“TUgisiz igrenci wygnlamada da ilgisiz, Glemede de ilgisiz oluyor. Ne yaparsam3 yapin ilgisiz dGrencinin dikkatini gekemiyorsunnz,
bu igrenciler beni zorlnyor.” (O8: Tgisiz 6grenci).

Faaliyetin degerlendirmesinde yeterli olduklart noktalar kategorisine ait kodlar, katiimcilar ve frekans
bilgileri Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Fen 6gretiminde 6gretmenlerin okul dist 6grenme etkinliklerini degerlendirmede yeterli oldugu noktalar

Kategoriler Kodlar Katilimcilar Frekans
Déniit Alma 01, 06 2
Anlamli Ogrenmeyi Saglama 03,08 2

Yeterli Oldugu Kazanimlart Olgmede 02,03 2

Noktalar Alternatif Olgme Aract Gelistirme 04 1
Yiiz Yiize Egitimde Web 2.0 Aracint Kullanma 05 1
Akademik Bagarty1 Tespit Etme o7 1

Katilimcilara fen dgretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerini degerlendirme asamasinda yeterli olduklart
noktalar soruldugu zaman Tablo 14’e gére katthimcilarin goriislerinden hareketle (£:2) déntt alma, (£:2)

anlamh Ogrenmeyi saglama, (f:2) kazanimlarn 6lgmede (f:1) alternatif 6l¢me aract gelistirmede, (f:1) yiiz
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yluze egitimde Web 2.0 araci kullanma (f:1) akademik basariy1 tespit etme, gibi yeterli oldugu noktalarin
oldugu goriisti tespit edilmistir.

Katldimeilarin  “Yeterli Oldugn Noktalar” kategorisine ait ifadelerden bazilari ve hangi kodlar altinda
degerlendirildigine iliskin alintilar okuyucuya sunulmustur.

“iseden sonra editim hayatma devam etmeyen GGrencilerimin hayvancilik yaparken o noktada daba bilingli isini yaptiklarim
gizlemledim.”(O1: Doniit alma).

“...daba cok hazir etkinlikler kullanyyornm. Ancak ber kazanmm icin bir deerlendirme yapryorum ya da oyunlastirarak
mygnlayabiliyornm.”(O2: kazanimlart Slgme).

“...0grencinin kaganummn ne kadarme ogrendigini cok rabat dleebiliyorum. Zaten dleme degerlendirme yapmanin da mantigr bu
degil midir? Yani Ggrencinin anlamly bir iGrenme gerceklestirip gerceklestirmedigini tespit etmek.”(O3: Kazanimlart 6leme,
anlamli 6grenmeyi saglama).

“kendimi alternatif dlgme arac: gelistirme konusunda yeterli giriyornm.”(O4: Alternatif Slcme aract gelistirme).

“Okuldaki editim siirecinde Kaboot gibi baze Web 2.0 araglar: ile cocuklarm dleme degerlendirmesini rabat bir sekilde
yapabiliyornz."(O5: Yiizyiize egitimde Web 2.0 aracini kullanma).

“Yiig yiize yapilan okul dug: faaliyetlerde kendimi daba yeterli giviyornm. Ciinkii daba iyi diniitler alyornm.”(O6: Doniit
alma).

“Cocuklarin akademik basardarme dogru bir sekilde degerlendirdigimi disiinityornm. Genelde verimli oldugunu tespit ediyornm
bu da kendimi yeterls girmemi saglyor.”(OT: Akademik bagariy1 tespit etme).

“Odrenci gordiigiinii ve gizlemledigini dogrn anlamus mi bunn tespit etmeye cahsyornm, bu konuda yeterliyim evet.”(O8:

Anlamli 6grenmeyi saglama).

4. SONUC ve TARTISMA

Bu calismada fen 6gretiminde okul dist 6grenme faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z yeterlik inanclart
incelenmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda literatiirdeki calismalarin daha ¢ok okul dist 6grenme
ortamlarina yonelik 6gretmen gorisleri tizerine yogunlastigi gorilmustiir (Blair, 2009; Cabello & Ferk-
Savec, 2018; Cift¢i & Dikmenli, 2016; Davidson, Passmore & Anderson, 2010; Henriksson, 2018;
Karbeyaz & Karamustafaoglu, 2021; Yavuz, 2012). Bu ¢alismalarda daha ¢ok gezi 6ncesi, gezi sirasinda ve
gezi sonrasinda yapilacaklar ile ilgili 6gretmen gérislerine yer verildigi gérillmistiir.

Bu calisgmanin bulgularina goére katiimecilarin okul dist 6grenme faaliyetlerine yonelik farkindaliklart
temas ile ilgili faaliyete yonelik distinceleri alt boyutunda okul dist 6grenme faaliyetlerini faydali bulduklar
tespit edilmistir. Alan yazinda da 6gretmenlerin okul dist 6grenme faaliyetlerini 6nemli gérdiikleri tespit
edilmistir (Soylu & Karamustafaoglu, 2020; Tatar & Bagriyanik, 2012; Urey, Géksu & Karagop, 2017).
Ayrica okul dist 6grenme faaliyetlerinin Ggrencide yaparak yasayarak Ggrenmeyi saglamasi, derse karst
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olumlu tutum gelistirmesine katkida bulunmasi ve 6grenmenin kalictigini saglamasi gibi unsurlar géz
6ntine alindiginda 6gretmenlerin olumlu distinmesini sagladigi sGylenebilir.

Farkindalik temasi altinda katilimcilardan bazilart bu faaliyetlere kriz durumu ile iliskili olarak
pandemiden 6nce daha fazla yer verdigine deginirken bazilari ise faaliyeti yapma sikliginin, icerik ve
kazanimlarla iligkili olarak degistigini ifade etmislerdir. Literatiirde de okul dist 6grenme faaliyetlerinin
yapilmasinda dersin konularinin etkili oldugu gorilmustir (Soylu & Karamustafaoglu, 2020). Fen
konularinin glnliik hayatla iligkili olmast okul dig1 6grenme faaliyetlerinde icerik ve kazanimlarin 6n planda
olmasint saglamig olabilir. Ayrica katilimcilar ikinci dénem havalarin 1sinmast ile faaliyetlerde artis
oldugunu da belirtmiglerdir. Ince ve Akcanca (2021) calismasinda okul dist 6grenme ortamlarina yonelik
veli gorislerini almis olup bulgular kisminda mevsimsel durumlarin etkili oldugunu tespit etmislerdir.
Nitekim havalarin 1stnmasi ile doga gezilerinin artig gostermesi katiimeilarin béyle distinmesine neden
olmus olabilit.

Salgin siireciyle beraber egitime uzaktan devam edilmesi kararinin alinmis olmast okul digt 6grenme
faaliyeti olarak okul bahgesi etkinlikleri, bilim merkezleri, hayvanat bahgesi, doga gezileri, planetaryum gibi
yerlere gezi diizenlenmesinin Oniine ket vurmustur. Dolayisiyla 6gretmenler bahsi gecen yerlere faaliyet
diizenleyememis olmalari béyle diistinmelerine neden olmus olabilir. Ayrica bazt katiimeilar pandemi ile
birlikte web tizerinden de faaliyetlerini sirdtrdiklerini belirtmistir. Nitekim Sgrenciler daha 6nce eglence,
aligveris, sosyallesme amactyla internet kullantyorlarken (Atal, 2010; Duman & Karademir, 2020) salgin
streciyle birlikte egitim Ogretim amaclt kullanimin arttigt goérilmistir (Yagar-Cetin, 2021). Bu da
6gretmenlerin okul dist 6grenme faaliyetini web Uzerinden devam ettirmeye calistiklarint gosterdigi
distintlebilir. Katiimeilar faaliyetlerini en ¢ok okul bahgesinde diizenlediklerini ve sebep olarak da okul
bahgelerinin glivenli olmasi ve yasal izin gerektirmemesi seklinde ifade ettikleri tespit edilmistir. Literatiirde
de okul bahgesi uygulamalarinin tercih edilme nedenlerinden birinin de daha giivenli yer olmasidir (Malone
& Tranter, 2003). Ayrica okul bahcelerindeki uygulamalarin 6grencilerin ruh ve akil saghigi, psikolojik iyi
olus, fiziksel saglk ve saglikli sosyallesme tizerinde olumlu etkisinin oldugu ifade edilmektedir (Blair, 2009;
Braun, Buyer & Randler, 2010). Okul bahgeleri ilkokul kademesindeki &grencilerin fen derslerindeki
akademik basarilart Gizerinde olumlu etkisinin oldugu gorilmistir (Klemmer, Waliczek & Zajicek, 2005).
Bazi kattlimeilar ise kurum ve kuruluslar, bilim merkezlerini, hayvanat bahgelerini ve doga gezilerini tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Ocak ve Korkmaz (2018) yapmus olduklart calismada hayvanat bahgesi, bilim
merkezi, atik su ve geri donistim tesisleri gibi yerlerin fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan daha ¢ok tercih
edildigine ve bunun sebebi olarak da fen bilimleri kazanimlariyla paralellik géstermesine dikkat

¢ekmislerdir. Bu tarz ortamlarin Sgrencileri ait olduklart topluma ve sosyal hayata 6grenen birey olarak
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dahil olduklarinda sorumluluklarinin bilincine daha kolay varacaklart séz konusudur (Demir, 2007; Ozgen,
2011).

Bu ortamlarin tercih edilme nedeni olarak igerik ve kazanimlarla paralel olmasi, ortamin glvenli
olmasi, uzaktan egitimin etkisi, izin islemleri gerektirmemesi, imkanlarina uygun olmasi, Ggrenciye
toplumsal sorumluluk ve fen okuryazarligt kazandirmast katithimeilar tarafindan ifade edilmigtir. Bahsi gecen
ortamlarin Ogrenciye zengin Ogrenme ortami sunmasi, okullarda yuritilen formal egitimin okul dist
ogrenme faaliyetleri ile desteklenmesinin mevecut 6grenmeyi desteklemesi ve dgrencilerin hem biligsel hem
de duyussal 6zelliklerine katki saglamasidir (Randler, vd., 2007).

Calismanin bulgulart siginda hazithk 6z yeterligi temast altinda planlamayi yaparken katilimcilar en
cok izin islemlerine dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Alan yazinda izin islemlerinin okul dist 6grenmede
énemli bir yerinin oldugunu belirten ¢aligmalar bulunmaktadir (Dogan, 2022; Ince & Akcanca, 2021; Soylu
& Karamustafaoglu, 2020; Torun & Yildiim 2022). Hemen akabinde etkinligin yeri, zamant ve
kazanimlarin planlamada yer almasina 6zen gOsterdiklerini belirtmislerdir. Okul digt faaliyetlerin iyi
planlanmast ve kazanimlarla iliskilendirilmesi alan faaliyetlerinden verimli sonuglar alacagi tespit edilmistir
(Bowker & Tearle, 2007; Tal, Bamberger & Morag, 2005). Zira literatiirde planlt yapilan okul dis1 6grenme
faaliyetlerinin 6grencinin bilgi, davranis ve tutumlarinda olumlu olarak destekledigini belirten ¢alismalar yer
almaktadir (Ballantyne & Packer, 2009; Kete & Horasan, 2013; Knapp & Barrie, 2001; Yavuz & Kiyici,
2012). Ayrica bazt katihmctlar smuf ve kademe tird, 6zel 6grenme giicliigii olan &grencileri,
sosyoekonomik durum ve 5E modelini dikkate alarak planlamayt yaptiklarini ifade etmislerdir. Oztiirk
(2008) calismasinda 6z yeterlik inancini etkileyebilecek sosyoekonomik diizey, okul tirii vb. degiskenlerle
de arastirilmasina dair 6neride bulunmustur.

Katilimeilart hazirlik asamasinda en ¢ok izin islemlerinin zorladigr gérilmustiir. Okul yoneticileri
gtivenlik sorunlarindan dolay1 okul digt faaliyetlere ¢ok sicak bakmadiklari ve bu faaliyetleri bos isler olarak
gordiikleri gretmenler tarafindan beyan edilmistir. Ozellikle daha énce olumsuz bir deneyim s6z konusu
ise okul idaresinin yani sira valilik izinlerinin de iptal edildigi ve velilerin de ¢ok sicak bakmadigt
Ogretmenlerin  goriigleri arasindadir. Dolayistyla  6gretmenlerin - okul dist  6grenme  faaliyetlerini
gerceklestirmede referans olarak atfedilen okul idarecileri ve mili egitim yetkililerinin isteklerini
énemsedikleri Karademir’in (2013) ¢alismasinda tespit edilen sonuglardandir. O1 katilimesinin okul idaresi
izin islemlerine sicak bakmadigt zaman etkinlikten vazgectigini ve okul idaresini karsisina almak
istemedigini sdylemesi bahsi gecen calismanin sonuglarini destekler niteliktedir. Izin islemlerinin yant sira
ulagim sorunu, giivenlik sorunu ve zaman yonetimi konusunda da zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Literatiirde okul dist 6grenme faaliyetlerinin dezavantaji olarak izin islemleri, giivenlik sorunlari, disiplin ve
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kontrol zorlugu olarak belirten c¢alismalar yer almaktadir (Dogan, 2022; Ince & Akcanca, 2021; Kir,
Kalfaoglu & Aksu, 2021; Ocak & Korkmaz, 2018; Torun & Yildirim, 2022).

Katilimcilarin planlamada kendilerini en ¢ok yeterli gérdiikleri nokta, kazanimlart plana yansitmak
oldugudur. Buna ek olarak ise randevu alma ve iletisim kurma, yenilige acik olma gibi noktalarda
kendilerini yeterli gérdiiklerini belirtmislerdir. 21. ytzyil becerileri gbz 6niine alindigt zaman dgretmenlerin
iletisim kurma ve yenilige acik olma becerilerine sahip oldugu séylenebilir. Tletisim kurma ve yenilige acik
olma 6grenme ve yenilik becerileri ¢ercevesinde yer alan alt beceriler olarak belirtilmistir (Kylonen, 2012;
Trilling & Fadel, 2009). Her ne kadar 21. ylizyil becerileri Turk egitim sistemine ge¢ girmis olsa da
ogrencilerin tizerindeki etkisi biylik oldugu séylenebilir olmakla birlikte bu becerilere sahip 6gretmenlerin
egitimin kalitesini daha da artiracagini ifade edebiliriz.

Elde edilen veriler dogrultusunda uygulama 6z yeterligi temas: altinda faaliyetin uygulanmast
asamasinda en ¢ok 6grenci motivasyonuna dikkat ettikleri sonucuna ulagtlmistir. Ogrenci motivasyonunun
akademik bagari tizerinde kilit nokta olmast katiimeilar: béyle disiinmeye itmis olabilir. Zira égretmen
yetersizliginin 6grenci basarist ve motivasyonu tzerinde olumsuz etkisi séz konusudur (Kearney, vd.,
1991). Baz1 katilimcilarin ise buna ek olarak etkinligin amaci, giivenlik 6nlemleri, aktif katilimin saglanmasi
gibi unsurlara da dikkat ettiklerini belirttikleri gérillmustiir.

Uygulama asamasinda katiimeilari en ¢ok zotlayan noktanin sinif yoénetimi oldugu tespit edilmistir.
Ozellikle sinif yonetimi konusunda kiiiik yas grubundaki égrencilerin kontrol edilmesinin gii¢ oldugunu
ifade etmislerdir. Nitekim siuf yOnetimindeki yetersizligin 6grenci ilgi ve motivasyonunu olumsuz
etkiledigini soylemek mimkiindiir (Siiriicii & Unal, 2018). Ayrica zaman kullaniminin, rehberin bilgisiz
olmasinin da kattlimcilart zorladigt noktalar arasinda oldugu gérilmistir. Nitekim etkinlik icin ayrilan
zamanin verimli kullanilmamasi etkinligin amacinin kavranmasini engelleyebilir. Alan yazinda zaman
6zellikle muze gezilerinde sik¢a yasanan sorunlardan biri olarak tespit edilmistir (Buyurgan, 2017;
Kilicaslan & Adigtizel, 2016; Yener, vd., 2018). Rehberin neyi nerde vermesi gerektigini bilmemesi ya da
6grencilerden gelen sorulara karst 6grencinin diizeyine uygun cevaplarin verilmemesi faaliyetten alinacak
verimi duslrdigi katihmecilar tarafindan ifade edilmigtir. Bu bahsi gegen noktalarin tam aksine
katiimcilarin hazirbulunuslugu saglama noktasinda kendilerini yeterli gérdiikleri tespit edilmistir. Ayrica
kalic1 6grenmeyi saglama, 6grenci sorularini cevaplama, faaliyetin diizenlendigi ortam hakkinda bilgi sahibi
olma gibi noktalarda da kendilerini yeterli gérdiiklerini belirtmislerdir.

Calismanin faaliyetlere yonelik degerlendirme temast altinda katilimcilarin en ¢ok soru cevap teknigini
kullandiklart tespit edilmistir. Soru cevap teknigi eskiden bilginin ezber olarak aktarilip aktarilmadigini

tespit etmede kullanilan bir arag olmasi sebebiyle yapilandirmact egitim anlayisina ters diisse de giintimiizde
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bu teknigin bireyleri inceleme ve arastirmaya gotlren itici gi¢ oldugunu séylemek muimkiindir. Bu
teknigin dogru bir sekilde kullanilmast sonucu 6grencinin ilgi ve motivasyonunun artacagt 6ngdrilmustiir
(Aydin, 2001). Bazi katilimcilarin degerlendirmeye doniik olarak calisma yapraklari, calisma giinlikleri,
Web 2.0 araglari, resim ¢izme, hikaye/kompozisyon olusturma gibi l¢me araglarindan yararlandiklaring
ifade ettikleri tespit edilmigtir. Alan yazinda da bahsi gecen araglari okul dist 6grenme faaliyetlerinde
kullanan ¢alismalara rastlanmistir (Cirit-Giil, vd., 2018; Cheeseman & Wright, 2018; Erten, 2016; Falloon,
2019; Hay—Soylu & Karamustafaoglu, 2021; Kucik & Yildirim, 2021; Merz, 2021; Moseley, vd., 2020;
Mutlu-Kaya, 2020; Oztiitk, Bozkurt-Altan & Tan, 2019; Porter, 2018; Subramaniam, 2020; Yolcu &
Karamustafaoglu, 2021).Katithmcilar degerlendirme asamasinda doniit vermede, aktif katilimin saglanmasi
noktasinda ve zaman noktasinda sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Uzaktan egitim siirecinde ise Web 2.0
araglarint kullanmada ve internetten kaynakli sorunlar yasadiklarini ve bu stregte velilerden gerekli destegin
saglanmamast noktasinda da sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Ozellikle Web 2.0 araglarinin egitim
tzerindeki etkisi Covid-19 salgin stireciyle birlikte net bir sekilde goértlmistiir. Glindizalp (2021)
calismasina ait bulgularda Web 2.0 araclarinin 6grenme kolayligi sagladigi ve kalicilign artirdidt, 6grencilerin
alternatif diisinme, problem ¢ézme, karar verme becerilerini gelistirdigini tespit etmis olmakla birlikte
teknik problemlerden kaynakli dezavantajlarinin oldugunu da belirtmistir. Katithmcilarin anlaml grenmeyi
saglama, kazanimlari 6lgme ve doniit almada yeterli olduklarini beyan ettikleri gérilmistiir. Ayrica
akademik basariyr Slgmede ve yiz ylze egitimde Web 2.0 araglarii kullanmada yeterli olduklarini
belirttikleri gérillmustiir.

Elde edilen sonuglar bir biitin olarak degerlendirildiginde fen 6gretiminde okul digt 6grenme
faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z yeterlik inanclarina dair 6gretmen gorislerinin alindigt bu calismada
Ogretmenlerin okul dist 6grenme faaliyetlerini faydali bulduklari, icerik ve kazamimlarla iligkili olarak yer
vermeye ¢alistiklart ve bu faaliyetleri giivenli ortam olmast ve izin islemleri gibi yasal prosediir igermemesi
nedeniyle okul bahgelerinde dizenlemeyi tercih ettikleri tespit edilmistir. Katihmetlarin planlama
asamasinda en ¢ok izin islemlerine dikkat ettikleri ve izin islemleri, giivenlik sorunlart ve zaman yénetimi
konusunda zorlandiklari; ancak kazanimlart plana yansitma, randevu ve iletisim, yenilie acik olma gibi
durumlarda da kendilerini yeterli gérdiklerini belirtmislerdir. Uygulama basamaginda en c¢ok Sgrenci
motivasyonuna dikkat edildigi, sinif yonetimi konusunda zorlanildigy; fakat kalict 6grenmeyi saglama,
ogrenci sorularint cevaplama ve faaliyetin diizenlendigi ortam hakkinda bilgi sahibi olma noktasinda yeterli
olduklarinin ifade edildigi gorilmustiir. Degerlendirme asamasinda ise katiimcilarin degerlendirme aract
olarak soru cevap teknigini tercih ettiklerini ayrica Web 2.0 araclari, resim ¢izme, kompozisyon/hikaye
olusturma, ¢alisma yapraklari ve ¢alisma gunliiklerinden de yararlandiklarini ifade ettikleri gérilmisttr. Bu
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sirecte aktif katilm ve zaman noktasinda zorlandiklarini fakat anlamh 6grenmeyi gerceklestirme,
kazanimlart 6l¢me ve doniit alma noktasinda yeterli olduklarint belirttikleri g6rilmistir.

Okul dist 6grenme faaliyetlerinin iyi bir sekilde planlanmasinin ve izin islemlerinin kolay bir sekilde
gerceklesmesinin yararlt olacagt 6n gorilmektedir. Okul dist 6grenme faaliyetlerinde tecriibeli olan
ogretmenlerimizin, okul dist 6grenme faaliyetlerinin faydali oldugunu g6z 6niinde bulundurarak meslegine
yeni baglayan 6gretmenlere yol gostericilik yapmalart tavsiye edilir. Ayrica yakin bir zamanda Turk egitim
sistemine giren Web 2.0 araglart konusunda da egitim paydaslarina gerekli hizmet ici egitimlerin artarak

devam etmesi onerilir.
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TURKIYE YUKSEKOGRETIM
YETERLILIKLER CERCEVESI LISANSUSTU DUZEY
TANIMLARININ P21’IN 21. YUZYIL BECERI TASNIFi

KAPSAMINDA DEGERLENDIiRILMESI

Ayban Kuly'
OZET

21. yuzyil becerileri; yasadigimiz yizyilda bireylerin hem ulusal hem de uluslararasi dizeyde nitelikli ve tercih
edilebilir olabilmeleri icin edinmeleri ve strekli bir sekilde gelistirmeleri gereken beceri tanimlamalaridir. Bu
kapsamda arastirmanin amact; Turkiye Yiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi lisanststii diizey tanimlarini, P21
olusumunu 21. yiizyil beceri tasnifi kapsaminda degerlendirmektir. Dolayistyla arastirmada, nitel arastirmalardan
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Yine arastirmada; P21 olusumunu 21.ytizyil beceri tanimlamalarindan
bahsedilerek konuyla baglantili olmas: sebebiyle Turkiye’de son dénemde egitim alaninda yapilan ¢alismalardan ve
projelerden s6z edilmistir. Ardindan Avrupa Yeterlilikler Cercevesinden, Ulusal Yeterlilikler Cercevesinden ve
Turkiye Yeterlilikler Cercevesinden kisaca bahsedilerek Tirkiye Yiksekégretim Yeterlilikler Cergevesi lisansiisti
dizey tanumlari, P21 olusumunun 21.yiizyil beceri tasnifi kapsaminda analiz edilerek degerlendirilmistir. Sonug
olarak yapilan alanyazin taramasinda, Turkiye Yuksekégretim Yeterlilikler Cergevesi konusunda yeterince arastirma
yapilmadigt tespit edilmis olup arastirmanin alana katk: saglayacagi disinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: 21.yiizyil becerileri, P21, Tturkiye yiiksekégretim yeterlilikler ¢ergevesi.

AN EVALUATION OF TURKISH HIGHER
EDUCATION QUALIFICATIONS FRAMEWORK
GRADUATE LEVEL DEFINITIONS WITHIN THE 21ST
CENTURY SKILLS CLASSIFICATION OF P21

ABSTRACT

21st century skills; these are the definitions of skills that individuals need to acquire and continuously develop in
order to be qualified and preferable both at the national and international level in the century we live in. In this
context, the aim of the research is; the aim is to evaluate the postgraduate level definitions of the Turkish Higher
Education Qualifications Framework and the formation of P21 within the scope of 21st century skill classification.
Therefore, in the research, document analysis method from qualitative research was used. Again in the research;
since the formation of P21 is related to the subject by mentioning the 21st century skill definitions, recent studies
and projects in the field of education in Turkey have been mentioned. Then, the European Qualifications
Framework, the National Qualifications Framework and the Turkish Qualifications Framework were briefly
mentioned and the postgraduate level definitions of the Turkish Higher Education Qualifications Framework were
analyzed and evaluated within the scope of the 21st century skill classification of the P21 formation. As a result, in
the literature review, it has been determined that there is not enough research on the Turkish Higher Education
Qualifications Framework and it is thought that the research will contribute to the field.

Keywords: 21st century skills, P21, Turkey higher education qualifications framework.
1. GIRIS
Egitim, her toplum icin 6nemli bir sosyal ve ekonomik olgudur. Oyle ki igerisinde

bulundugumuz yiizyillin en temel sorunlarindan biri olan bireyleri glindelik hayata ve is hayatina

! Midir yardimetst, Egitim Y6netimi Uzmani, MEB HBOGM Acik C)gretim Lisesi, ayhankilic1980@gmail.com.
*Bu arastirma, 27-30 Ekim 2021 tarihlerinde Antalya’da yapilan Uluslararast Pegem Egitim Kongresi’ne sézli bildiri
Ozeti olarak gonderilmistir.
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hazirlamak, egitimin en 6nemli sosyal ve ekonomik 6devleridir (Trilling & Fadel, 2009). O halde egitimin
amaci; bireyleri hem dahil oldugu topluma hem de kiresellesmeyle kiiciilen diinyaya uyumlu bir hale
getirerek yasadigimiz ¢agin yani 21.ylizyilin bilgi, beceri ve yetkinliklerini kazandirmaktir (Toprak &
Bozgeyikli, 2011).

21.ytizyilda yetismis insan glicli niteliklerine iligkin beklentiler sosyal, ekonomik ve teknolojik
gelismelere baglt olarak biylk oranda degismistir. Gelisen kitle iletisim araclari ve ¢ok kilturliligin
neden oldugu bu degisimin, tlkelerin egitim sistemlerini de etkileyecegi asikardir. Clinkd yasadigimiz bilgi
¢aginda, gelismis 6grenme becerilerine sahip yurttaslar yetistirme ve yasam boyu devam edecek sekilde
bgrenme stratejileri belirleme, toplumlarin ana egitim vizyonlari arasindadir (Yarim & Celik, 2020). Oyle
ki son yillarda gelismis toplumlar, ulusal egitim sistemlerinde ¢agin sartlarina uygun olarak degisiklikler
yapmaktadir ve bu degisikliklerin buylik cogunlugu ise bireylere kazandirilmasi gereken yeterlilikler
kapsaminda olmaktadir. Ayrica yapilandirmact bir bicimde hazirlanmis egitim programlariyla, bireylerin

21.ytizyil becerilerini kazanmalari amaglanmaktadir (Gomaratat, 2015).

21. ylzyil becerileri konusunda alanyazinda cok farklt gbriisler bulunmaktadir. Ancak yapilan
beceri siniflamalarinda belli bash 21.ytizyi becerileri; elestirel ve yaratict diisiinme, liderlik becerisi, sorun
cbzme yeteneg, girisimcilik, sosyal ve kiltiirel beceriler, miizakere kabiliyeti, yaraticihik, yenilikeilik, is
birligine yatkinlik, iletisim becerisi, bilgi, medya ve teknoloji okuryazarligi ve becerileri, esneklik,
sorumluluk, 6z yénetim becerisi, tiretkenlik, hayat ve kariyer planlama becerileri, sosyal ve kiiltiirlerarasi

iletisim-etkilesim ve toplumsal uyumluluk olarak belirtilmistir (Eryilmaz & Uluyol, 2015).

Bu arastirmada; Oncelikle P21 yapilanmast tarafindan olusturulan 21.ylzyil yeni ¢ag beceri
tasnifinden bahsedilmistir. Ardindan Tirkiye’de son dénemde egitim alaninda yapilmis belli bash
calismalardan ve projelerden sz edilmistir. Sonraki asamada konuyla iliskili olmasi sebebiyle Avrupa
Yeterlilikler Cergevesinden (AYC), Ulusal Yeterlilikler Cercevesinden (UYC) ve Tirkiye Yeterlilikler
Cergevesinden (TYC) kisaca bahsedilerek arastirmanin ana inceleme konusu olan Tirkiye Yiksekogretim
Yeterlilikler Cercevesi (TYYC) lisansiisti dizey tanimlari, P21 olusumunun 21.yUzyd beceri tasnifi

kapsaminda analiz edilerek degerlendirilmistir.
1.1. 21. Yiizy1l Becerileri ve Beceri Tasnifleri

21. ylzyil becerileri, kisilerin daha nitelikli ve tercih edilebilir olabilmeleri adina kazanmalart ve
strekli bir bicimde gelistirmeleri gereken beceri setleridir (Hamarat, 2019). Baska bir tanimlamayla 21
yuzyll becerileri; Gst diizey bilgi ve beceriyi icinde barindiran ve 21. yiizyilda basarili olabilmek adina
surekli gelistirilmesi gereken yetkinliklerdir (Dede, 2010). Sonug olarak 21.yiizyil becerileri, bireylerin
topluma arti bir deger katabilmeleri icin gerekli bilgi, beceri ve yetkinlikleri ifade eden kapsayict bir

kavramdir.

21. yuzyil becerilerine yonelik olarak uluslararasi 6rgitler ve danismanlik sirketleri tarafindan
desteklenen bazi kuruluslarca bircok beceri gercevesi hazirlanmistir (Voogt & Roblin, 2010). Oyle ki
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2001 yilinda P21 yapilanmasi, yeni ¢ag becerilerinin egitim sistemine entegrasyonunu ya da bagka bir

ifadeyle uyumunu saglamak amactyla ABD hitkiimeti ve 6zel sektérden cesitli kuruluslarin destegiyle

olusturulmustur. Bagka bir yapilanma olan ATCS; Intel, Microsoft gibi uluslararas: sirketler tarafindan

desteklenen bir projenin drinidir. Yine Uluslararasi Egitimde Teknoloji Toplulugu (ISTE); 6grencilerin,

Ogretmenlerin ve yoneticilerin egitimde teknolojiyle neleri bilmeleri ve neleri yapabilmeleri gerektigine

iliskin hedefler belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Ayrica EnGauge, EU ve OECD gibi uluslararast

organizasyonlar tarafindan da 21. ylzyil becerileri ile ilgili ¢esitli tasnifler yapilmigtir.

Tablo 1. Farkli Kuruluslarca Yapilmis 21. Yizyil Beceri Siniflamalari

P21 EnGauge ATCS ISTE EU OECD
Ogpr. ve Yen. Kesf. Ds. Dis. Yollar Yarat. ve Yen. Tletisim Het. Grup.
Bec. Etk.
Elest. Dis. ve Uyum., Karma. Yarat. ve Yen. Yarat. Dis. Tletisim 1yi Tliskiler
Prob. Coz. Yon. ve Oz Yon.
Yarat. ve Yen. Yarat. ve Risk Eles. Dus., Eles. Dus., Prob. Ana.Iletisim Is Bir. ve
Bec. Alabilme Prob. Coz. Coz. Takim Calis.
Ilet. ve Is Bir.  Ust Diiz. Diis. ve Lid. Ogrenme Tlet. ve Is Bir. Yaban. Dil. Cat. Coz. ve
Bec. Mant. Yuriit. Tletisim Yon.
Bil. Med. ve Etk. Calis. Is Bir. Ici. Calis. ve Dijital Yet. Arac. Inter.
Tek. Bec. [letisim Yollart Dij.l Med. Ortam. Kul.
Kul.
Bil. Okur. Is Bir. Tletisim Tek. Isl. ve Kav. Kiilt. Fark. ve Dil. ve Sem.
ifade Inter. Kul.
Med. Okaur. Kis. ve Sos. Is Bir. Tek. Sistem. Anlama  Sos. ve Yurt. Bil. ve Bilim.
Sorumluluk Yetkin. Inter. Kul.
Tek. Okur. Inter. Calis. Araclan Aras. ve Bil. Akist Inisiyatif ve Tekno. Inter.
Tletisim Girisim. Kul.
Yas. ve Kar. Dij. Cag Okur. Bil. Okur. Dij. Arag. Bil. Kul. - Bagim.-Ozerk
Bec. Dav.
Girisim. ve Gor. ve Bil. Okur. Din. Yasam Tekno. Tlgili - Yas. Plan. ve
Oz Yén. Bec. Toplum. ve Kdal. Kisi. Proje.
Sorun. Anlama Olus.
Sos. ve Kiilt. Cok Kaltiir Okur. Yer. ve Kiir. - - Hak. Savun.
Ara. Bec. ve Kires. Fark. Vatan.
Uret. ve Yiiksek Uretkenlik Yagam ve - - -
Sorum. Alab. Kariyer
Bec.
Lid. ve Son. Yoénet. Plan. Birey. ve Sos. - - -
Sorum. Alab. ve Once. Verme Sorumluluk
Bec.

Kaynak: (Hamarat, 2019). (Kisaltlmustir).

Yukarida Tablo 1°de gorildigi gibi 21. ylzyil beceri tasnifine yonelik farkli kuruluslarca, farkls

nitelendirmeler yapilmustir. Fakat bu farkliliklara ragmen butiin bu yapilanmalar, 21.ytizyil becerilerini

bireylere kazandirmayt amaclamiglardir.

P21 olusumu tarafindan olusturulan 21. ylzyil beceri tasnifi (“21st Century Learning

Framework”), diinya kamuoyu ve otoritetlerce olduke¢a bilinen ve gecerliligi kabul edilen en kapsamlt
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tasniftir. Sekil 1°de gorildiigh tizere renkli kemerler “6grenme ¢iktilarint”, alttaki gri kemerler ise “destek

sistemlerini” nitelendirmektedir.

P21 olusumu tarafindan olusturulmus ve uygulayicilarin akademik konularda bitinlesmelerine
yardimer olmak icin tasarlanmus ortak bir vizyon olan 21.ylzyil beceri tasnifi, becerileri dort ana boélime
ayirmaktadir. Bu bolumlerin en temelinde ise 6grenme ortami yer almaktadir. Gorildigi tzere bu
tasnifte, 6grenme ortaminin beceri aktarimina uygun olarak dizenlenmesi olduk¢a 6nemli bir tespittir.
Diger bir 6nemli tespit de bu tasnifin icerik bilgisinin, temel 6grenme becerileri uzmanhginin ve dil

yeterliklerinin bir karisimt olmasidir (Hamarat, 2019).

Temel Konular
Yagsam ve

M 21.yy Temalan
Meslek

Becerileri

\Olgrne ve De—:jeriendnj:—/
\ \DQTSIET ve Mufl’edi/
\Dv’oksyonei Yetistirme

Ogrenme Ortami

Sekil 1. P21 Olusumunun 21. Yizyil Beceri Tasnifi

1.2. Turkiye’nin Mevcut Durum Analizi

Diinyada 21. ylzyiin baglarinda orta cikan sosyal, politik, ekonomik ve teknolojik gelismeler
nedeniyle, Tirkiye’de 6zellikle egitim alaninda 6nemli adimlar atilmustir. Bu kapsamda yapilan ilk ¢alisma,
21. yizyll 6gretmen profilini tespit etme calismasidir. Bu calismayi; mifredat giincelleme, 21. yuzyil
ogrenci profilini belirleme, Fatih Projesi calismasi ve Turkiye Yeterlilikler Cercevesi izlemistir. Bu
kapsamda yakin zamanda egitim alanminda 2023 Vizyon Belgesini yayimlayan Tirkiye, 21. yiizyil

becerilerine yonelik orta vadeli egitim planini da belirlemistir (Hamarat, 2019).

Arastirma konumuzla baglantili olan Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC); Avrupa Yeterlilikler
Cergevesi (AYCQ) ile bitinlesmis bir sekilde planlanmis, bitin egitim kademelerinde ve 6grenme
ortamlarinda kazanilmis yeterlik hususlarini gésteren bir milli ¢erceve planidir (Hamarat, 2019). Bu
kapsamda “Tirkiye Yeterlilikler Cergevesinin Uygulanmasina Iliskin Usul ve Esaslar Hakkinda
Yoénetmelik”, Bakanlar Kurulu'nun 2015 yilindaki 8213 sayilt karariyla Resmi Gazete‘de yayimlanarak
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yurtrlige girmistir. Ayrica bu kapsamda olugturulan “Ttrkiye Yeterlilikler Cercevesine Dair Teblig ve

Turkiye Yeterlilikler Cercevesi” ise 2016 yilinda Resmi Gazete‘de yayimlanarak yirarliige girmistir.
2. YONTEM

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi yéntemi kullanilmigtir.
Bowen’e gore (2009) dokiiman analizi; yazili ve elektronik tim belgeleri inceleyerek degerlendirmek icin

kullanilan bir nitel arastirma yontemidir.

Turkiye  Yuksekogretim  Yeterlilikler — Cercevesinin  lisansisti  diizey  yeterliliklerinin
degerlendirilmesinde veri toplama araci olarak P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. ylizyll becerileri
cercevesi kullanilmustir. Ciinkd P21 olusumunun 21. yiizyil becerileri cercevesi, 21. ylizyil becerilerine dair
ogrenme ciktilart ile 6grenme ortamlart hakkinda ayrintil bilgiler icermektedir. Ayrica diger uluslararas
kuruluglarin (ATCS, ISTE, EU, OECD, EnGauge vb.) nitelendirdigi 21. yuzyil beceri setlerini, daha
kapsamli bir bicimde ele almaktadir. Bu 6zellikleriyle P21in 21. Yzyil Becerileri Cercevesi, konuyla ilgili

alanyazinda yapilan bir¢ok arastirmada stklikla tercih edilen bir ¢ergevedir.
3. BULGULAR

Avrupa Yetetlilikler Cercevesinde yeterlik kavrami; “yetkili bir otorite tarafindan bireyin
ogrenme kazamimlarint belitli standartlara gbre edindiginin bir degerlendirme ve gegerlilik kazandirma
strecinin sonunda belirlenmesi halinde elde edilen resmi cikt1” seklinde nitelendirilmistir (AYC, 2022).
Yine Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi Yonetmeligi'nde (2015) yeterlik kavrami; “yetkili bir otorite
tarafindan bireyin 6grenme kazanimlarint belirli él¢ttlere gbre edindiginin bir degetlendirme ve gegerlilik

kazandirma strecinin sonunda taninmast halinde elde edilen resmi belge” olarak belirtilmistir.

Aragtirmamin bulgular boliminde; arastirma konusu ile baglantili olarak Avrupa Yeterlilikler
Cercevesinden, Ulusal Yeterlilikler Cercevesinden, Turkiye Yeterlilikler Cercevesinden ve Turkiye
Yiksekogretim Yeterlilikler Cergevesinden kisaca séz edilerek Tirkiye Yiksekogretim Yeterlilikler
Cercevesinin lisanststi dizey yeterlilikleri, P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. yiizyil beceri tasnifi

kapsaminda analiz edilerek degerlendirilmistir.
3.1 Avrupa Yeterlilikler Cergevesi (AYC)

2008 yilinda Avrupa Konseyi tarafindan kabul edilen AYC, tlkeler arasindaki musterek yeterlilik
sartlarinin daha iyi yorumlanabilmesi ve daha kolay karsiastirilabilmesi icin gelistirilmis yasam boyu
Ogrenme alaninda bir Gst politika aract ve cergeve planidir (AYC, 2022). Avrupa Yeterlilikler Cercevesi
(AYC), dlkelerin vyeterlik c¢erceve planlarini 8 (sekiz) miusterek kaynak dizeyi vasitasiyla
iliskilendirmektedir. Bu diizeyler ise bilgi, beceri ve yetkinlik olarak adlandirilan diizey tanimlayicilar ile
nitelendirilmektedir (AYC, 2022).

Tablo 2. Avrupa Yeterlilik Cercevesi (AYC) Diizeyleri ve Diizey Tanimlayicilar
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Diizey Bilgi Beceri Yetkinlik

1.Diizey Genel Basit isleri yapmak i¢in ihtiyag Onceden diizenlenmis
bilgi diizeyi. duyulan temel beceriler. ortamlarda kontrolli ¢aligmak.

2.Diuzey Bir 6grenme alant Basit bir sekilde devam eden Yari kontrollii ve yart 6zerk
hakkinda olgusal bilgi problemleri ¢6zmek icin gerekli ortamlarda ¢alismak.
diizeyi. temel zihinsel ve pratik beceriler.

3.Diizey Bir calisma alaninda Bir caligma alaninda genel Calismaya ait islerin yerine
temel ve genel yontemlerle problemleri ¢6zmek ve getirilmesi adina mesuliyet
kavramlara iliskin bilgi isi yapmak igin ihtiya¢ duyulan temel ~ almak.
duzeyi. zihinsel ve pratik beceriler.

4.Diizey Bir ¢alisma dalinda genel ~ Bir ¢aligma dalinda 6nceden tespit Degisime agik ¢alisma
anlamda kuramsal ve edilmis problemlere ¢éziim bulmak ortamlarinda basit yonergelerle
olgusal bilgi dizeyi. adina ihtiya¢ duyulan zihinsel ve kendini yénetmek.

pratik beceriler.

5.Duzey Bir calisma dalinda genel ~ Soyut problemlere yenilik¢i ¢éztimler — Tahmin edilemeyen
anlamda kuramsal ve gelistirebilmek igin ihtiya¢ duyulan degisiklikler sebebiyle olusan
olgusal bilgi diizeyinin zihinsel ve pratik beceriler. calisma etkinliklerine ait iliskin
stnirlidiging bilmek. ortamlart yonetmek.

6.Dizey Bir calisma dalinda Kisisel bir calisma dalinda karmastk Tahmin edilemeyen calisma
kuramsal anlamda problemleri ¢6zmek adina ihtiyag ortamlarinda mesuliyet alarak
elestirisel ileri seviye duyulan uzmanlk becerileri. karmastk mesleki etkinlikleri
bilgisi. yonetmek.

7.Duzey Bir calisma dalinda 6zglin ~ Ar-Ge faaliyetleri igin ihtiyac duyulan ~ Yeni stratejiler gerektiren
arastirmalara yonelik problem ¢6zme becetileti. calisma ortamlarini yénetmek.
Ozellesmis bilgi.

8.Duizey Bir calisma dalinin en Ar-Ge calismalarindaki 6nemli Arastirma igerikli calisma

ileri kisminda yer alan

bilgi.

sorunlart ¢6zmek adina en ileri diizey
beceriler.

ortamlarinda yeni fikirlerin
gelisimini saglamak.

Kaynak: (Mesleki Yeterlilik Kurumu, 2019).

Tablo 2’de gorildigi gibi Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AYC) duzeyleri, 8 (sekiz) diizeyden
olusmaktadir ve bu dlzeyler bilgi, beceri ve yetkinlik adi altindaki dizey tanimlayicilar ile

nitelendirilmektedir.
3.2, Ulusal Yeterlilik Cergevesi

Ulusal Yeterlilikler Cercevesi (UYC), tlke icerisinde yaygin olarak kullanilan yeterlilikleri
nitelendirmek ve gruplandirmak igin ¢esitli diizeylerden olusmus ilkeler toplulugudur (UYC, 2022). Bu
kapsamda UYC, 5544 numarali MYK Kanunu'nda (20006); “Avrupa Yeterlilikler Cergevesi ile uyumlu
olacak sekilde tasarlanan ilk, orta ve yiiksek6gretim dahil mesleki, genel ve akademik egitim ve 6gretim

programlari ve diger 6grenme yollart ile kazanilan tiim yeterlilik esaslar’” olarak tanimlanmistir.

Turkiye’de 2010 yiinda hazirlanmaya baslanan ve 2013 yilinda yurirlige giren Ulusal
Yeterlilikler Cercevesi (UYC), genel anlamda tlke igerisindeki tiim yeterlilikleri musterek bir noktada
birlestirmektedir. Ayrica yeterlilikler arasindaki koordinasyonu saglamaktadir. Bunun yant sira Ulusal
Yeterlilikler Cergevesi (UYC), yeterliliklerin nitelendirilebilir olmasina ve &grenenlerin bu yeterlilikler

igerisinde yatay ve dikey hareketliligine imkan vermektedir (UYC, 2022).

3.3. Turkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC)
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Turkiye’de Ozellikle is ve egitim sektoriinde birbirinden olduk¢a farkli yeterlilikler s6z
konusudur. Bu yeterliliklerin bitlnlesik bir cerceve igerisinde siniflandirilmasi, Tirkiye Yeterlilikler

Cercevesinin temel cikis noktasidir (TYC, 2016).

Turkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC), bir st politika belgesi niteligi tastyan AYC ile esgidim
halinde planlanmustir. Dolayisiyla genel anlamda Turkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC), her egitim
kademesinde 6grenme yoluyla kazaniacak tim yeterlilik esaslarini iceren ortak bir ulusal yeterlilik

cercevesidir (TYC, 2010).

Tiurkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC), 8 (sekiz) diizeyden olusmaktadir. Bu 8 (sekiz) diizey, her
bir diizeydeki yeterliliklerin kapsadigi genel 6grenme kazanimlarina gore nitelendirilmistir (TYC, 2016).

Tablo 3. TYC Diizey ve Yetetlik Dereceleri

Diizey Yeterlik Derecesi Kurum-Kurulug
1.Diizey Olkul Oncesi Egitimi Kademesi (Kademe Belgesi) Milli Egitim Bakanligt
2.Duzey Tlkokul Egitimi Kademesi ( Kademe Belgesi) Milli Egitim Bakanligt
Mesleki Yeterlilik Diizeyi (Dtzey Belgesi) Mesleki Yeterlilik Kutrumu
3.Diizey Ortaokul Egitimi Kademesi (Kademe Belgesi) Milli Egitim Bakanligt
Kalfalik Dtizeyi (Diizey Belgest) Milli Egitim Bakanlig
Mesleki Yeterlilik Diizeyi (Dtzey Belgesi) Mesleki Yeterlilik Kurumu
4.Dizey Ustalik Diizeyi (Dtizey Belgesi) Milli Egitim Bakanligt
Mesleki ve Teknik Egitim Kademesi (Kademe Bel.) Milli Egitim Bakanligt
Ortadgretim Kademesi (Diizey Belgesi) Milli Egitim Bakanlig
Mesleki Yeterlilik Diizeyi (Dtzey Belgesi) Mesleki Yeterlilik Kurumu
5.Diizey On Lisans Kademesi (Akademik Kademe Belgesi) Yiiksek Ogretim Kurulu
On Lisans Kademesi (Mesleki Kademe Belgesi) Yiiksek Ogretim Kurulu
Mesleki Yeterlilik Diizeyi (Duzey Belgesi) Mesleki Yeterlilik Kutumu
6.Diizey Lisans Kademesi (Kademe Belgesi) Yiiksek Ogretim Kurulu
Mesleki Yeterlilik Diizeyi (Dtzey Belgesi) Mesleki Yeterlilik Kurumu
7.Duzey Yiiksek Lisans (Tezli Kademe Belgesi) Yiiksek Ogretim Kurulu
Yiiksek Lisans (Tezsiz Kademe Belgesi) Yiiksek Ogretim Kurulu
Mesleki Yeterlilik Diizeyi (Dtzey Belgesi) Mesleki Yeterlilik Kurumu
8.Diizey Doktora Kademesi (Kademe Belgesi) Yiiksek Ogretim Kurulu

Mesleki Yeterlilik Diizeyi (Duzey Belgesi)

Mesleki Yeterlilik Kurumu

Kaynak: (TYC, 2016).

3.4. Turkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cergevesi (TYYC)

1998 yilinda imzalanan “Sorbonne Bildirisi”, Avrupa genelinde miisterek bir yiksekdgretim
sahasi olusturma dustincesini hayata gecirmistir. Bu distince kapsaminda Turkiye'de atilan ilk adimlar ise
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2005 yilinda Bergen’de gerceklestirilen Bakanlar Zirvesi'nde Avrupa kitast ulusal yeterlilik cercevelerinin

olusturulmasi karart sonrasinda atdmistir (TYYC, 2022).

Turkiye’de wulusal vyeterlilikler cercevesi olusturmak amactyla 2006 tarihli ve 8 sayih
Yitksekogretim Kurulu baskanlik karart ile “Yiksekogretim Yeterlilikler Komisyonu™ kurulmustur. 2008
yilina kadar gorevine devam eden bu komisyon, Avrupa ylksekogretim yeterlilikler cercevesi diizey
tanimlayicilarint baz alarak Turkiye Ulusal Yeterlilikler Cergevesi dahilinde yiiksekégretimin her bir

kademesi icin edinilmesi gereken bilgi, yetenek ve olgunluk dizeylerini belirlemistir (TYYC, 2022).

TYYCnin  Ozellikle lisanststli  dizeyinde  birbirinden  farkli  6grenme  ¢iktdart  ile
nitelendirilebilecek yeterlilikler s6z konusudur. Lisanstistli diizeylerdeki 6grenme ciktilarinin  ve

yetetliliklerin siniflandirilmast asagida Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Lisansiisti Diizeyler ve Yeterlikleri

Lisansiistii Diizeyler Yeterlilikler

Doktora Programlari Doktora Tip Uzmanlig Sanatsal Yeterlilik
QF Diizey Tan.:3.Seviye
EQF Diizey Tan.:8.Seviye

Yiiksek Lisans Yiksek Lisans Yiksek Lisans
Programlar: (Tezli Programlar) (Tezsiz Programlar)
QF Diizey Tan.:2.Seviye

EQF Diizey Tan.:7.Seviye

Kaynak: ((TYYC, 2021).

Tirkiye Yiksekégretim Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda yer alan lisansiistd egitim diizeyi
yeterlilikleri, P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. ylizyil becerileri kapsaminda asagida belirtildigi

sekilde degerlendirilmistir.
3.5. TYYC’nin 7. Diizey Yiiksek Lisans Egitimi Diizey Yeterlilikleri
Bilgi Diizeyi (Kuramsal ve Olgusal)

P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. yizyl becerileri kapsaminda “lisans diizeyi
yeterliliklerine dayalt olarak, ayni veya farkli bir alanda bilgilerini uzmanlik diizeyinde gelistirebilme ve
derinlestirebilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “6grenme ve yenilik” ve “elestirel disiinme ve problem
¢bzme” becerileri olarak ve “alaninin iligkili oldugu disiplinler arast etkilesimi kavrayabilme” (TYYC,
2022) yetkinligi ise “O6grenme ve yenilik” ve “elestirel distinme ve problem ¢6zme” becerileri olarak

degerlendirilmistir.
Beceri Diizeyi (Bilissel ve Uygulamalr)

P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. yizyl becerileri kapsaminda “alaninda edindigi

uzmanlik diizeyindeki kuramsal ve uygulamali bilgileri kullanabilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “6grenme

EGITIMDE YENT YVAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 5/Sayt 2, 2022
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ve yenilik” ve “esneklik ve uyum” becerileri olarak, “alaninda edindigi bilgileri farkli disiplin alanlarindan
gelen bilgilerle bitiinlestirerek yorumlayabilme ve yeni bilgiler olusturabilme” (TYYC, 2022) yetkinligi;
“6grenme ve yenilik” ve “yaraticilik ve yenilik” becerileri olarak ve “alant ile ilgili karsilasilan sorunlari
aragtirma yOntemlerini kullanarak ¢6ztimleyebilme” (TYYC, 2022) yetkinligi ise “elestirel diisinme ve

problem ¢6zme” becerileri olarak degerlendirilmistir.
Yetkinlikler Diizeyi (Y1-Serbest Caligabilme ve Mesuliyet Alabilme Yetkinligi)

P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. ylizyil becerileri kapsaminda “alani ile ilgili uzmanlik
gerektiren bir calismayr bagimsiz olarak yuritebilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “girisimcilik ve 6z
yonetim” becerileri olarak, “alant ile ilgili uygulamalarda karsidasilan ve Ongorillemeyen karmasik
sorunlarin ¢6zimi i¢in yeni stratejik yaklasimlar gelistirebilme ve sorumluluk alarak ¢6ziim tretebilme”
(TYYC, 2022) yetkinligi; “elestirel diisiinme ve problem ¢6zme” ve “Uretkenlik ve sorumluluk alabilme”
becerileri olarak ve “alant ile ilgili sorunlarin ¢éziimlenmesini gerektiren ortamlarda liderlik yapabilme”

(TYYC, 2022) yetkinligi ise “liderlik ve sorumluluk alabilme” becerileri olarak degerlendirilmistir.
Yetkinlikler Diizeyi (Y2-Ogrenme Yetkinligi)

P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. yiizyil becerileri kapsaminda “alaninda edindigi
uzmanlk dizeyindeki bilgi ve becerileri elestirel bir yaklasimla degerlendirebilme ve 6grenmesini
yonlendirebilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “elestirel distinme ve problem ¢ézme” ve “esneklik ve

uyum” becerileri olarak degerlendirilmistir.
Yetkinlikler Diizeyi (Y3-Iletisim ve Sosyal Yetkinlik)

P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. ylzyil becerileri kapsaminda “alanindaki giincel
gelismeleri ve kendi calismalarini, nicel ve nitel veriler ile destekleyerek alanindaki ve alan disindaki
gruplara, yazili, sézIi ve gorsel olarak sistemli bicimde aktarabilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “elestirel
distinme ve problem ¢6zme”, “iletisim ve is bitligi”, “medya okuryazarligt” ve “girisimcilik ve 6z
yonetim” becerileri olarak, “sosyal iliskileti ve bu iligkileti yonlendiren normlart elestirel bir bakis agistyla
inceleyebilme, gelistirebilme ve gerektiginde degistirmek Uzere harekete gegebilme” (TYYC, 2022)
yetkinligi; “elestirel diisiinme ve problem ¢6zme”, “sosyal ve kiltlirler arasi beceriler” ve “girisimcilik ve
6z yonetim” becerileri olarak, “bir yabanct dili en az Avrupa Dil Portféyti B2 Genel Duzeyinde
kullanarak sézli ve yazilt iletisim kurabilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “iletisim ve is birligi”, “tretkenlik
ve sorumluluk alabilme” ve “yasam ve kariyer” becerileri olarak ve “alaninin gerektirdigi diizeyde
bilgisayar yazilimi ile birlikte bilisim ve iletisim teknolojilerini ileri diizeyde kullanabilme” (TYYC, 2022)

yetkinligi ise “bilgi, medya ve teknoloji becerileri” ve “teknoloji okuryazarhgr’” becerileri olarak

degerlendirilmistir.
Yetkinlikler Diizeyi (Y4-Alana Ozgii Yetkinlik)
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P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. ylizyil becerileri kapsaminda “alani ile ilgili verilerin
toplanmasi, yorumlanmast, uygulanmasi ve duyurulmast asamalarinda toplumsal, bilimsel, kiiltiirel ve etik
degerleri gozeterek denetleyebilme ve bu degerleri 6gretebilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “sosyal ve
kiltirler arasi beceriler” ve “Uretkenlik ve sorumluluk alabilme” becerileri olarak, “alani ile ilgili
konularda strateji, politika ve uygulama planlari gelistirebilme ve elde edilen sonuglari, kalite stirecleri
cercevesinde degerlendirebilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “yaraticilik ve yenilik”; “esneklik ve uyum” ve
“tretkenlik ve sorumluluk alabilme” becerileri olarak ve “alaninda 6ztimsedikleri bilgiyi, problem ¢ézme
ve/veya uygulama becerilerini, disiplinlerarast calismalarda kullanabilme” (TYYC, 2022) yetkinligi ise

“Ogrenme ve yenilik”, “elestirel diisinme ve problem ¢6zme”, “yaraticilik ve yenilik” becerileri olarak

degerlendirilmistir.

Asagida Tablo 57te gbrildigi tzere “bilgi okuryazarligi” becerisine, TYYC nin yiksek lisans
egitimi yeterliliklerinde hi¢ yer verilmedigi gérilmektedir. Ayrica yeterliliklerde; “bilgi, medya ve teknoloji
becerileri”, “iletisim ve is birligi”, “yasam ve kariyer becerileri’, “medya okuryazarligi”, “teknoloji
okuryazarligi” ve “liderlik ve sorumluluk alabilme” becerilerine sadece bir kez yer verilmistir. Ancak bu

yetetliliklerde dikkat ¢eken en 6nemli husus ise “elestirel disiinme ve problem ¢bézme” becerisine

diizeyin her yeterliliginde yer verilmesidir.

Tablo 5. TYYC Yiksek Lisans Egitimi Diizey Yeterliliklerinin P21’nin 21 Yizyil Becerileri Kapsaminda

Degerlendirilmesi
I'YYC Bilgi Beceri Yetkinlik Yetkinlik Yetkinlik Yetkinlik
Diizeyletr/ Y1) (Y2) (Y3) Y4)
P21-21.Yizyil

Becerileri

Ogt. ve Yen. X X - - - X

Eles. Dus. ve X X X X X X
Prob. Coz.

Yarat. ve Yen. -

Tlet. ve Ts Bir. - - - - X :
Bil. Med. ve - - - - X _

Tek. Bec.

Bil. Okur. - - . - ; -
Med. Okaut. - - - - X _
Tek. Okut. - X -
Yas. ve Kar. - - - , X i

Bec.
Esn. ve Uy. - X - X ; R
Bec.

Git. ve Oz - - X - X -

Yon. Bec.

Sos. ve Kul. - - - - X X

Ara. Bec.
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Uret. ve Sor. - - X - X X
Alabil. Bec.

Lid. ve Sor. - - X - -

Alabil. Bec.

3.6. TYYC’nin Doktora Egitimi Diizey Yeterlilikleri
Bilgi Diizeyi (Kuramsal ve Olgusal)

P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. ylzyil becerileri kapsaminda “yiksek lisans
yetetliliklerine dayali olarak alanindaki giincel ve ileri dizeydeki bilgileri 6zgin distince ve/veya
aragtirma ile uzmanlik dizeyinde gelistirebilme, derinlestirebilme ve alanina yenilik getirecek Gzgiin
tamimlara ulasabilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “6grenme ve yenilik”, “elestirel distinme ve problem

<

¢6zme”, “yaraticilik ve yenilik” ve “Uretkenlik ve sorumluluk alabilme” becerileri olarak ve “alaninin
iligkili oldugu disiplinler arast etkilesimi kavrayabilme; yeni ve karmagik fikirleri analiz, sentez ve
degerlendirmede uzmanlik gerektiren bilgileri kullanarak &zgiin sonuglara ulasabilme” (TYYC, 2022)
yetkinligi ise “Ogrenme ve yenilik” ve “elestirel diigiinme ve problem ¢6zme” ve “esneklik ve uyum”

becerileri olarak degerlendirilmistir.
Beceri Diizeyi (Biligsel ve Uygulamalr)

P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. yiizyil becerileri kapsaminda “alanindaki yeni bilgileri
sistematik bir yaklagimla degerlendirebilme ve kullanabilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “clestirel diisinme
ve problem ¢6zme”, “yaraticilik ve yenilik”, “bilgi okuryazarligi” ve “esneklik ve uyum” becerileri olarak,
“alanina yenilik getiren, yeni bir dustince, yontem, tasarim ve/veya uygulama gelistirebilme ya da bilinen
bir dustince, yontem, tasarim ve/veya uygulamay:r farklt bir alana uygulayabilme, 6zgiin bir konuyu
aragtirabilme, kavrayabilme, tasarlayabilme, uyarlayabilme ve uygulayabilme” (TYYC, 2022) yetkinligi;
“6grenme ve yenilik”, “yaraticilik ve yenilik” ve “esneklik ve uyum” becerileri olarak, “yeni ve karmastk
distincelerin elestirel analizini, sentezini ve degetlendirmesini yapabilme” (TYYC, 2022) yetkinligi;

P

“6grenme ve yenilik”, “elestirel diisinme ve problem ¢6zme”, “Uretkenlik ve sorumluluk alabilme” ve
“yaraticllik ve yenilik” becerileri olarak ve “alant ile ilgili ¢aligmalarda arastirma yontemlerini
kullanabilmede st diizey beceriler kazanmis olma” (TYYC, 2022) yetkinligi ise “6grenme ve yenilik”,

“yaraticilik ve yenilik” ve “esneklik ve uyum” becerileri kapsaminda degerlendirilmistir.
Yetkinlikler Diizeyi (Y1-Serbest Caligabilme ve Mesuliyet Alabilme Yetkinligi)

P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. yiizyil becerileri kapsaminda “alanina yenilik getiren,
yeni bir dustince, yontem, tasarim ve/veya uygulama gelistiten ya da bilinen bir digtince, yontem, tasarim
ve/veya uygulamayi farkli bir alana uygulayan Ozglin bir ¢alismayt bagimsiz olarak gerceklestirerek
alanindaki ilerlemeye katkida bulanabilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “6grenme ve yenilik”, “elestirel

2 < L2 I3

distinme ve problem ¢6zme”, “lretkenlik ve sorumluluk alabilme”, “esneklik ve uyum” ve “yaraticilik ve

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 5/Sayt 2, 2022



Ayhan Kilig

yenilik” becerileri olarak, “alant ile ilgili en az bir bilimsel makaleyi ulusal ve/veya uluslararast hakemli
dergilerde yayinlayarak ve/veya 6zgin bir yapit treterek ya da yorumlayarak alanindaki bilginin sinitlaring
genisletebilme” (TYYC, 2022) vyetkinligi; “6grenme ve yenilik”, “Gretkenlik ve sorumluluk alabilme”,

<«

“bilgi okuryazarhigl”, “yasam ve kariyer” ve “girisimcilik ve 6z yonetim” becerileri olarak ve “6zgtin ve
disiplinlerarast sorunlarin ¢6ziimlenmesini gerektiren ortamlarda liderlik yapabilme” (TYYC, 2022)
yetkinligi ise “liderlik ve sorumluluk alabilme”, “girisimcilik ve 6z yonetim” ve “elestirel diisinme ve

problem ¢6zme” becerileti olarak degerlendirilmistir.
Yetkinlikler Diizeyi (Y2-Ogrenme Yetkinligi)

P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. yiizyil becerileri kapsaminda “yaratict ve elestirel
distinme, sorun ¢6zme ve karar verme gibi Ust diizey zihinsel strecleri kullanarak alani ile ilgili yeni
distince ve yontemler gelistirebilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “6grenme ve yenilik”, “elestirel disiinme

5 ccs

, “Uretkenlik ve sorumluluk alabilme

% ¢

ve problem ¢6zme , “esneklik ve uyum” ve “yaraticilik ve yenilik”

becerileri olarak degerlendirilmistir.
Yetkinlikler Diizeyi (Y3-Iletisim ve Sosyal Yetkinlik)

P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. yuzyil becerileri kapsaminda “sosyal iligkileri ve bu
iliskileri yonlendiren normlari elestirel bir bakis agisiyla inceleyebilme, gelistirebilme ve gerektiginde
degistirmeye yonelik eylemleri yonetebilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “elestirel diisinme ve problem

<«

¢cbzme”, “sosyal ve kilttrler arast beceriler” ve “girisimcilik ve 6z yénetim” becerileri olarak, “uzman
kisiler ile alanindaki konularin tartistimasinda 6zgiin gorislerini savunabilme ve alanindaki yetkinligini
gOsteren etkili bir iletisim kurabilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “iletisim ve is birligi”, “girisimcilik ve 6z
yonetim”, “sosyal ve kiiltiitler arasi beceriler”, “elestirel disinme ve problem ¢6zme” ve “liderlik ve
sorumluluk alabilme” becerileri kapsaminda ve “bir yabanct dili en az Avrupa Dil Portféyi C1 Genel
Diizeyinde kullanarak ileri diizeyde yazili, sézli ve gorsel iletisim kurabilme ve tartisabilme” (TYYC,

99 ccr [

2022) yetkinligi ise “iletisim ve is birligi”, “Uretkenlik ve sorumluluk” ve “yasam ve kariyer” becerileri

olarak degerlendirilmistir.
Yetkinlikler Diizeyi (Y4-Alana Ozgii Yetkinlik)

P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. ylzyil becerileri kapsaminda “alanmindaki bilimsel,
teknolojik, sosyal veya kiltirel ilerlemeleri tanitarak, yasadigt toplumun bilgi toplumu olma ve bunu
strdiirebilme siirecine katkida bulunabilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “sosyal ve kiilttirler arast beceriler”,
“teknoloji okuryazarhigr”, “bilgi okuryazarligr”, “iletisim ve is birligi”, “esneklik ve uyum” ve “liderlik ve
sorumluluk alabilme” becerileri olarak, “alani ile ilgili karsilagilan sorunlarin ¢6ztimiinde stratejik karar
verme streclerini kullanarak islevsel etkilesim kurabilme” (TYYC, 2022) yetkinligi; “elestirel distinme ve

problem ¢6zme” ve “ietisim ve is birligi” becerileri olarak ve “alani ile ilgili konularda karsilasilan

toplumsal, bilimsel, kiilttrel ve etik sorunlarin ¢6ziimiine katkida bulunabilme ve bu degerlerin gelisimini
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destekleyebilme” (TYYC, 2022) yetkinligi ise “sosyal ve kiltirler arasi beceriler”, “iletisim ve is birligi”

ve “liderlik ve sorumluluk alabilme” becerileri olarak degerlendirilmistir.

Asagida Tablo 6’da belirtildigi gibi “bilgi, medya ve teknoloji becerileri” ile “medya
okuryazarligi” becerilerine, TYYC nin doktora egitimi yeterliliklerinde hig yer verilmedigi gériilmektedir.
Ayrica yeterliliklerde “teknoloji okuryazarlig’” becerisine sadece bir kez yer verilmistir. Ancak bu
yeterliliklerde dikkat ¢eken en 6nemli husus ise “elestirel diisinme ve problem ¢6zme” becerisine

diizeyin her yeterliliginde yer verilmesidir.

Tablo 6. TYYC Doktora Egitimi Diizey Yeterliliklerinin P21’nin 21 Yuzyil Becerileri Kapsaminda

Degerlendirilmesi

TYYC Bilgi Beceri Yetkinlik Yetkinlik Yetkinlik Yetkinlik

Diizeyler/ Y1) (Y2) (Y3) (Y4)
P21-21.Yiizyil
Becerileri

Ogpr. ve Yen. X X X X

Eles. Dus. ve X X X X X X
Prob. Coz.

Yarat. ve Yen.

Tlet. ve Ts Bir. - - - - X X

Bil. Med. ve - -
Tek.Bec.

Bil. Okur. - X X - - X

Med. Okur. - -

Tek. Okut. - - - - - X

Yas. ve Kar. - - X - X
Bec.

Esn. ve Uy. X X X X - X
Bec.

Git. ve Oz - - X - X
Yon. Bec.

Sos. Kil. Ara. - - - - X X
Bec.

Uret. Sor. X X X X
Alabil. Bec.

Lid. Sor. - - X - X X
Alabil. Bec.

4. SONUC VE TARTISMA

Arastirma, TYYC nin lisansiistii diizey yeterlilikleri ile sinirlandirlmigtir. Ayrica arastirmada, 21.
yuzyil beceri siniflandirmast yapan uluslararas: kuruluslardan (P21, Engauge, ATCS, ISTE, EU, OECD)
Ozellikle diinya kamuoyunda en ¢ok tercih edilen ve en donaniml tasnifi yapan P21’in 21 ylzyil beceri

stniflamasi tercih edilmistir.
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P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. yiizyil becerileri kapsamindaki TYYC nin ytksek lisans
egitimi yeterlilikleri bilgi diizeyinde; “6grenme ve yenilik” ve “elestirel diisinme ve problem ¢6zme”

2 ¢

becerilerine, beceri diizeyinde; “6grenme ve yenilik”, “esneklik ve uyum?”, “elestirel diistinme ve problem

<

cbzme” ve “yaraticilik ve yenilik” becerilerine, serbest caligabilme ve mesuliyet alabilme yetkinliginde;

“oirisimcilik ve 6z yonetim”, “elestirel diistinme ve problem ¢6zme” ve “liderlik ve sorumluluk alabilme”

becerilerine, 6grenme yetkinliginde; “elestirel distinme ve problem ¢6zme” ve “esneklik ve uyum”

becerilerine, iletisim ve sosyal yetkinliginde; “iletisim ve is birligi”, “elestirel dusiinme ve problem

¢ozme”, “Uretkenlik ve sorumluluk alabilme”, “medya okuryazarligi”, “bilgi, medya ve teknoloji

becerileri”, “sosyal ve kiltirler arasi beceriler”, “yasam ve kariyer”, “teknoloji okuryazarligl” ve

“oirisimcilik ve 6z yonetim” becerilerine, alana 6zgli yetkinliginde; “sosyal ve kilttrler arast beceriler”,
»

“Uretkenlik ve sorumluluk alabilme”, “yaraticilik ve yenilik”, “6grenme ve yenilik” ve “elestirel diisinme

ve problem ¢6zme” becerilerine yer verildigi tespit edilmistir.

Sonug olarak P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. ylizyil becerileri kapsamindaki TYYC’nin
yiksek lisans egitimi yeterliliklerinde; 16 (on altr) yeterlilik ifadesi i¢in 26 (yirmi alt1) beceri setine yer
verildigi anlasilmustir. Ayrica TYYC'nin yiksek lisans egitimi yeterliliklerinde tiir olarak farklt 14 (on doért)
beceri setinden, 13 (on tig) beceri setine yeterlilik ifadelerinde yer verildigi, “bilgi okuryazarhgr” becerisine
ise hi¢ yer verilmedigi gorilmustir. Dolayistyla ylksek lisans egitimi icin “bilgi okuryazarligi” gercekten
cok onemli bir yetkinlik olmasina ragmen yeterlilik ifadelerinde bu beceriye ne yazik ki hi¢ yer
verilmemistir. Ancak 7. diizey yiksek lisans egitimi yeterliliklerinde toplam 14 (on dért) beceri setinden,

13 (on 1g) beceri setine yer verilmesi de olduk¢a 6nemli bir husustur.

9

TYYC’nin ytksek lisans egitimi yeterliliklerinde; “yasam ve kariyer becerileri”, “iletisim ve is
birligi”, “liderlik ve sorumluluk alabilme”, “teknoloji okuryazarligl”, “medya okuryazarligr’” ve “bilgi,
medya ve teknoloji becerileri” gibi yiiksek lisansta bir alanda uzmanlasmayt saglayacak temel becerilere
sadece birer kez yer verildigi saptanmustir. Yine TYYC’nin yiiksek lisans egitimi yeterliliklerinde; “elestirel

diisinme ve problem ¢6zme” becerisine her diizeyde yer verilmistir. Bu husus, 6zellikle bir alanda

ihtisaslagsmay1 gerektiren TYYC nin yiiksek lisans egitimi yeterlilikleri agisindan oldukea 6nemlidir.

P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. ylzyil becerileri kapsamindaki TYYC nin doktora
egitimi yeterlilikleri bilgi dizeyinde; “6grenme ve yenilik”, “elestirel diiginme ve problem ¢6zme”,
“yaraticilik ve yenilik”, “lretkenlik ve sorumluluk alabilme” ve “esneklik ve uyum” becerilerine, beceri
diizeyinde; “6grenme ve yenilik”, “esneklik ve uyum”, “elestirel diisiinme ve problem ¢6zme”, “bilgi
okuryazarlig1”, “Uretkenlik ve sorumluluk alabilme” ve “yaraticilik ve yenilik” becerilerine, serbest
calisabilme ve mesuliyet alabilme yetkinliginde; “6grenme ve yenilik”, “girisimcilik ve 6z yonetim”,
“elestirel diisinme ve problem ¢6zme”, “lretkenlik ve sorumluluk alabilme”, “esneklik ve uyum”,
“yaraticilik ve yenilik”, “yasam ve kariyer”, “bilgi okuryazarligi” ve “liderlik ve sorumluluk alabilme”
becerilerine, Ogrenme yetkinliginde; “6grenme ve yenilik”, “Uretkenlik ve sorumluluk alabilme”,

bE [13

“elestirel disiinme ve problem ¢6zme”, “yaraticilik ve yenilik” ve “esneklik ve uyum” becerilerine,
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% <

iletisim ve sosyal yetkinliginde; “girisimcilik ve 6z yonetim”, “elestirel distinme ve problem ¢6zme”,

% << 95 <c

“iretkenlik ve sorumluluk alabilme”, “iletisim ve is birligi”, “sosyal ve kiiltiirler arasi beceriler” ve “yasam

ve kariyer” becerilerine, alana Ozgli yetkinliginde; “sosyal ve kiltiirler arast beceriler”, “teknoloji
2 <« ~)

okuryazarligi”, “bilgi okuryazarligi”, “iletisim ve is birligi”, “esneklik ve uyum”, “liderlik ve sorumluluk

alabilme” ve “elestirel dlisiinme ve problem ¢6zme” becerilerine yer verildigi tespit edilmistir.

Sonug olarak P21 olusumu tarafindan ortaya konan 21. yiizyil becerileri kapsamindaki TY Y nin
doktora egitimi diizey yeterliliklerinde; 16 (on altr) yeterlilik ifadesi i¢in 39 (otuz dokuz) beceri setine yer
verildigi anlasilmistir. Bu kapsamda TYYC(’nin en yiksek diizeyi icin en fazla beceri setine yer verilmesi
(39 beceri seti) ya da kademeli olarak becerilerin her diizey icin (7.diizey yiiksek lisans egitiminde 26
beceri setine yer verilmesi) arttirilmast olduk¢a 6nemli bir husustur. Ayrica TYYC’nin yiksek lisans
egitimi yeterliliklerinde tlr olarak farkli 14 (on doért) beceri setinden, 12 (on iki) beceri setine yeterlilik
ifadelerinde yer verilmistir. Bunun yant sira TYCC’nin doktora egitimi diizey yeterliliklerinde olmazsa
olmazlardan biri olan “bilgi, medya ve teknoloji becerileri” ile “medya okuryazarligi” becerilerine hi¢ yer
verilmemesi ve “teknoloji okuryazarligl” becerisine sadece bir kez yer verilmesi ise oldukea elestirilecek

bir durumdur.

Tirkiye Yiksekogretim Yeterlilik Cercevesi'nin lisansiistii diizey yetetliliklerinde “elestirel
dustinme ve problem ¢6zme” becerisine her diizeyde yer verilmistir. Bu husus, &zellikle bir alanda
derinlemesine ihtisaslasmayr gerektiren TYYC’nin lisansiistii egitim diizeyleri icin olduk¢a 6nemli ve
olumlu bir yaklagimdir. Ancak TYYC’nin lisansiisti egitim yeterliliklerinde “bilgi, medya ve teknoloji
becerileri” ve “medya okuryazarlig” becerilerine hi¢ yer verilmemesi ise elestirilmesi gereken bir

durumdut.

Beceri tirti olarak yiiksek lisans yeterliliklerinde 14 (on dort) beceri setinden 13 (on ii¢) beceri
setine, doktora egitimi yeterliliklerinde ise 14 (on dort) beceri setinden sadece 12 (on iki) beceri setine yer
verildigi tespit edilmistir. Halbuki yeterlilik ifadelerinde, P21’in 21. yiizyil becerileri kapsamindaki 14 (on

dort) beceri tiiriiniin hepsine birden yer verilmesi ¢ok daha dogru bir yaklasim olacaktur.
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ILKOKUL 4.SINIF OGRENCILERININ EV ODEVLERINE YONELIK
TUTUMLARININ BELIRLENMESi

Ayse Kose Pektag' - Perihan Ulucan?

OZET

Bu arastirma ilkokul 4. sinif 6grencilerinin ev 6devi teknigine iliskin, 6grenci gortslerini alarak, onlarin ev 6devlerine
karst tutumlarini belitlemeyi amaglamaktadir. Ev 6devi, 6grencilerin bilgi ve becerilerinin belirlenip ve bir st dizey
ogrenme becerilerini kazanmasina, sorumluluk bilincine katkist olan bir etkinliktir. Calisma mevcut olan durumu
belirlemeyi hedeflediginden Nitel arastirma desenlerinden durum calismasina uygundur. Arastirmanin ¢alisma gurubu
2021-2022 egitim 6gretim yilinda Nevsehir’in - 2 farkli ilkokulunda 4. sinifta 6grenimine devam eden 30 6grenciden
olusmaktadir. Arastirmanin verileri aragtirmact tarafindan hazirlanan yar yapilandirilmis goriisme formlari ve ses kaydi
toplanmustir. Nitel verilerin ¢ézimlenmesi icerik analizi ile yapilmustir. Ogrenci ilgi, ihtiyac ve hazirbulunugluklarina
dikkat edilerek hazirlanan ev 6devlerinin daha 6nem tagidigr ve farkli 6grenme alanlarina 6grenciyi ¢ektigi sonucuna
ulasiimustir. Odev yaparken yasadiklar saglik ve cevresel kaynakli faktérler belirtilmistir. Arastirmada, ev édevi ile ilgili
ogrencilerin genellikle olumlu tutumlara sahip olduklart ancak; 6gretmen kontrolii ve veli rehberliginin 6zellikle
ilkokulda gok daha énemli oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin severek, giinliik hayatlart ile iliskilendirerek ev 6devlerini
yaptiklarinda, akademik basarilarina olan olumlu etkisi vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Ev Odevi, Ogrenme, Ogrenci, Ogretmen, Aile.

THE DETERMINATION OF PRIMARY SCHOOL 4th GRADE
STUDENTS’ ATTITUDES FOR HOMEWORK

ABSTRACT

This research aims to determine primary school 4th grade students' attitudes towards homework by taking their
opinions on homework technique. Homework is an activity that contributes to the determination of students'
knowledge and skills, their acquisition of higher-level learning skills, and a sense of responsibility. Since the study aims
to determine the current situation, it is suitable for case study, one of the qualitative research designs. The study group
of the research consists of 30 students who continue their education in the 4th grade in 2 different primary schools in
Nevsehir in the 2021-2022 academic year. The data of the research were collected with the semi-structured interview
forms prepared by the researcher and the audio recording. The analysis of the qualitative data was done by content
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analysis. It has been concluded that homework, which is prepared by paying attention to student interests, needs and
readiness, is more important and attracts students to different learning areas. Health and environmental factors that
they experience while doing homework are stated. It has been determined that students generally have a positive
attitude to homework but the control of the teacher and parent guidance is much more important especially in primary
school. The positive effect on the academic success of students when they do their homework lovingly and associating
it with their daily lives is emphasized.

Keywords: Homework, Learning, Student, Teacher, Family.

1. GIRIS

Hayata daha iyi bir baslangi¢c yapabilmenin yolu tiim ¢aglarda nitelikli bir egitim almaktan gecer.
Insan hayatinin ¢ok 6nemli bir kismint egitim kurumlarinda gegirmektedir. Kazanilan basarilarda siireklilik
saglamak ve yeni gelismelere ayak uydurabilmek amactyla da insanlar egitim almakta ve boylelikle yasam
boyu devam eden bir siire¢ olusmaktadir. Besikten mezara kadar devam eden egitim genel olarak bireyin
davranislarint degistirme siireci olarak tanimlanir. Egitim stirecinde bireyler farkls bilgi, beceri, tutum ve de-
gerler kazanir (Erden, 2011). Kazanidan bu bilgi, beceri ve tutumlarin benimsenmesi ve daha kalici hale ge-
tirilmesi egitim Ggretimin esaslarindandir. Ancak okul gibi egitim 6gretim ortamlarindaki faaliyetlerin egiti-
min kazanimlarina ulagsmada ¢ok etkili olamadigt gérilmektedir. Ciinkdi egitim siireci sadece okul igerisine
sikistirllamayacak kadar genis bir stireci kapsamaktadir ve okul disinda da bu strecin islemesi veya isletilmesi
gerekmektedir. Bunun i¢in okul disinda da egitimin 6gretimin devam etmesini saglayan yontemlerin basinda
6devler gelmektedir (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi, 2011). Egitim 6gretim siirecinin en
Snemli unsurlarindan biri olan ev 6devleri literatiirde gesitli sekillerde tanimlanmistir. Ogrencilere okul saat-
leri haricinde &gretmenler tarafindan verilen gérevler (Cooper, 2006) olarak en genis sekilde tanimlanan
6devler, 6grenci tutumlarina yon veren bir etkinlik (Cooper 2001), evden bagka yerde yapilan aktivite (Swan-
son 2001), 6grencilerin 6grendiklerini pekistiren materyal (Kiigikahmet 2002), 6grencilerden istenen biligsel
ve psikomotor calisma (Yiicel 2004), égretim ve égrenme teknigi (Ozben,2006) olarak da farkls sekillerde
tanimlanmustir.

Ev 6devlerini ¢cogunlukla smifta 6grenilenlerin evde tatbiki ve pekistirilmesi; 6grencilerin derslere
donaniml olarak gelmesi ve bunun yaninda 6gretmen, veli ve 6grenci arasindaki iletisimin saglamasi amactyla
verilir (Baynazoglu, 2018). Egitim 6gretimin belirlenen amaglari yerine getirebilmesi ve etkili olabilmesi i¢in
kontrol mekanizmast seklinde bir dongiiye ihtiyag duymayt gerektirir. Buradaki kontrol mekanizmasinin
kayda deger bir kismi 6grencilere verilen ev 6devleri vasitast ile saglanir.

Ogretimin okul disindaki uzantist olan édevler, 6grencilerin bilgi ve égrenme diizeylerini ortaya
koyma bakimindan 6nemli bir Kontrol yontemidir. Bunun yaninda onlart yapan 6grencilerin kazandiklari
bilgi ve becerileri daha iyi benimsemeleri Gizerinde 6nemli etkiye sahiptir. Bu baglamda, egitim 6gretim si-
recinde 6grenme ve 6gretme fonksiyonlarinin tamamlanmasinda yardim etme roliine sahiptir (Yicel, 2004).

Ev 6devi, 6grencinin gelisim diizeyine, hazirbulunusluk diizeyine ve okulda Sgrenilenleri ve yaraticiligt da
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dikkate alarak verildiginde 6grencinin 6devlere karst olumlu tutumlar gelistirebilecegi goriilmektedir (Yapict
1995). Ev 6devi, 6grencinin okulda 6grendiklerini somutlastirma, kalict hale getirme ve pekistirmesinde ¢cok
6nemli ve degerli goriilen bir uygulamadir. Odevler, 6grenciler tarafindan hazirlandiginda gerceklesmesi bek-
lenen ders konularina iliskin kazanimlarin diizeyini belirleyen 6nemli unsurlardir.

Ev 6devi kimi zaman yasaklanmis kimi zaman tegvik edilmistir.(Chouinard vd.2006) ¢cogu zaman da
tartisma konusu olmustur. Kigitkahmet (2001), zamaninda, diizenli ve 6zenli bi¢cimde 6devlerini yapan 6g-
renci ile yapmayan ya da hi¢ yapmayan 6grenci tutumlarinin ¢ok farkli oldugunu arastirmasinda vurgulamis-
tir. Ev 6devleri iizerinde yapilan ¢alismalarda genellikle ev 6devlerinin miktar ve siiresi (Cooper, 2001; Van
Voorhis, 2004, Woolfolk Hoy, 2015), 6grencinin akademik basarisina etkisi (Bassler ve Burow, 2001; Ozben,
20006; Buytktokatlt, 2009; Baran, ark., 2016); 6gretmen, veli, 6grenci goriislerine sikea rastlanmigtir. Ilkoku-
lun her seviyesinde verilen ev 6devlerinin hizmet ettigi amaglara yonelik bulgularin farklilik gdstermesi, ev
6devi uygulamalart Gzerinde yeni arastirmalarin yapilmasint gerekli kilmaktadir (Alpayar, 2020). Ev 6devleri
istendik kazanimlari beceri haline getirmeli ve hedefe uyumlu olmalidir (Baytiktokatl, 2009). Luke dev
amacina uygun, aktif kullanildigt ve verimli oldugu miiddetce 6devin mithis bir vasita olacagint belirtmistir
(Luke, 2013). Ancak, Turkiye’de egitim faaliyetlerinin mithim bir pargasi olan ev 6devleriyle ilgili farkli prob-
lemler giindeme gelmektedir. Ozellikle ilkokul seviyesinde verilen 6devlerin, dgrencinin kendilerine ve aile-
lerine vakit ayiramayacak derecede uzun olmast 6grencilere faydadan ¢ok zarara yol agtigt diisiincesi hakimdir
(Olusum, 2016). Arastirma sonuglarina bakildiginda ilkokulda verilen ev 6devlerinin 6grenci basari tizerinde
etkisine yonelik bulgularin degiskenlik gbstermesi, Tiirkiye’deki 6dev uygulamalarinin arastirilmasini 6nemini
ortaya ¢tkarmustir. Ev 6devi egitim bilimlerinde Gzerinde en ¢ok caligilan konulardan birisidir. Bu konuda
yapilan calismalar incelendiginde genellikle ev 6devinin akademik basartya katkist (Hallam, 2004 Giir, 2002;
Ozben, 2006; Hizmetci, 2007; Biiyiiktokatl, 2009, Yilmaz, 2013) ve 6grencilerin ev 6devlerine iliskin davra-
nislart (Yiicel, 2004; Yesilyurt, 2006, Ocal, 2009) iizerinde etkinlestigi gériilmistiir.(Alpayar, 2020). Ayrica,
Odevleri konu alan arastirmalar incelendiginde, ev 6devlerinden en verimli nasil faydalanilacagi sonuglart ile
ortaya ¢tkmustir. Ancak; ilkokul 6grencilerinin ev 6devlerine yonelik tutumlart izerine yapilan ¢alismalar ye-
tersiz ve kisitlt kalmistir.

Ev &édevleri; 6grenciler icin égrenim faaliyetlerinin okul disinda gergeklesen halidir. Ogrencilerin
Odevlerine yaklagimlari birbirinden farkli olabilmektedir. Bu farkliliklarin sebepleri bu ¢alisma ile
belirlenmeye calisimustir. Ilkokul dérdiincii sinif ogrencilerinin, ev 6devi konusundaki tutumlarini ve
bunlarin nedenlerini ortaya koymak amaciyla yapilan bu calismada, egitim 6gretim stiresince ev ddevi
uygulamasinin 6grencinin duygu ve disiitinceleri ve basarilarina etkisi belirlenmeye ¢alisimistir. Bu yoniyle
arastirma verileri ilkokul dénemine iliskin daha cocukluk caginda sayilabilecek Ggrencilere daha faydali
olabilmek amac acisindan 6nem tasimaktadit.
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Bu calismada ilkokul 4.s1nif 6grencilerinin ev 6devlerine yonelik tutumlarint belirfleme amag edinil-

mis ve bu amaca uygun asagidaki alt problemler belirlenmistir.
Bu konu ile ilgili alt problemler sunlardir:

Tlkokul 4. Sinif ogrencilerinin:

Ev 6devi konusundaki gorisleri nelerdir?
Ev 6devine karst hissettikleri duygular nelerdir?
Ev 6devi tekniginde 6gretmenin kontrolii konusundaki gorisleri nelerdir?

Ailenin 6deve katilim diizeyi nedir?

o~ L D oE

Ev 6devinin 6grenmeye etkileri nelerdir?

2. YONTEM
2.1.  Arastirmanin Modeli
Aragtirma nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismas: kullantlarak gerceklestirilmistir. Nitel aragtirma
olay ve algilarin dogal bir ortamda derinlemesine, gercekgi ve butiinctl bir bi¢cimde siireclerin izlendigi bir
arastirma tiridir. Durum c¢alismasinin en belirgin 6zelligi bir ka¢ durumun derinlemesine incelenmesidi.
Bitiincil bir yaklagimla ilgili bunu nasil etkiledikleri ve tizerine durulur (Simgek & Yildirim 2005). Arastirma
etik kurul onay1 alinarak ytritilmistir. Ayrica Milli Egitim Mudurliginden gerekli izinler alinmis, gériisme
yapilan 6grencilerin velilerine onam formu imzalatdmistir. Katilimer 6grenciler gontllii olarak arastirmaya

katildiklarini s6z1i olarak beyan etmisler ve ses kaydi alinmugtir.

2.2.  Calisma Grubu
Arastirma Nevsehir il merkezinde Incekaralar Tlkokulu ve Merkeze baglt bir kéy okulu olan Alacasar
Sehit Cebrail Akséz Ilkokulu ogrencileri ile yuratilmustir. Arastirmanin ilkokul 4. Siif 6grencileri ile
yapilmast hedeflendiginden nitel arastirmalarda rneklem tiirlerinden amagli Orneklem secilmistir. Arastirma

etigi agisindan katilimer 6grencilere birer sayi siralama ve kodlama yapilmigtir.

Tablo 1. Calisma grubunun demografik 6zellikleri

Calisma grubu N N
Cinsiyet dagilimlar: Yas dagilimlari
15
Kiz 11 9 14
Erkek 19 10 1
11

n 30 n 30
Aile Ile Yagama Durumu Calisma Odasinin Olma Durumu
Cekirdek aile 20 Var 18
Genis aile 10 Yok 12
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n 30 n 30
Kardesi olma durumu Anne-Babanin Egitim Diizeyi
Okuryazar Degil 2
Okuryazar 18
Kardesi Yok 2 Tlkokul 5
Bir Kardesi Var 6 Ortaokul 4
Birden fazla kardesi var 22 Lise 1
Universite 1
n 30 n 30

Tablo 1 Incelendiginde Arastirmaya katilan 30 6grenciden 11 tanesi kiz 19 u erkektir. Katilimet
ogrencilerin yast 9-11 arasinda degismektedir. 20 6grenci anne baba ve kardeslerden olusan ¢ekirdek aile ile
yasarken, 20 6grenci biiyitk ebeveynler ve yakin akrabalarin yer aldigi genis aileleri ile birlikte yasamaktadir.
18&inin calisma odasinin oldugu, 12’sinin ¢alisma odasinin olmadigi gérilmektedir. Calisma grubunu
olusturan 6grencilerin 28’inin kardesi vardir. Bunlardan 22°sinin kardes sayisi birden fazladir. Sadece 2 cocuk
kardesi olmadigini belirtmistir. Birlikte yasadigr kisilerin egitim dizeyleri incelendiginde 18 okuryazar
ebeveynin en yiksek sayiy1 olusturdugu goriilmektedir. En az sayiya sahip ebeveynler ise birer kisi ile lise ve

Universite mezunlaridir.

2.3.  Veri Toplama Araglari

Aragtirma verileri, yart yaplandirilmis gériisme formlar ile toplanmistir. Formun birinci kisminda
demografik sorular yer almaktadir. Ikinci kismi olusturmak iizere literatiir taramast yapilarak yart
yapilandirilmis  gériisme formunun kapsami belitflenmistir. Hazirlanan goériisme formu dil gegerligi
kapsaminda, bir sinif 6gretmeni ve bir Tirkce 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Daha sonra gorisme
formu kapsam gecerligi icin uzman goriisiine sunulmustur. Hazirlanan gériisme formu Nevsehir Hacibektas
Veli Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dalinda gorevli proje danismani ve bu konularda
calismalar yapan iki 6gretim dyesi tarafindan incelenmis ve onlarin gorisleri dogrultusunda yeniden
dizenlenmistir. G6risme formunun giivenilirligini saglamak amactyla dort 4.sinif 6grencisi ile pilot ¢alisma

yapilmis, sondaj sorulari eklenerek forma son sekli verilmistir.

2.4.  Verilerin Analizi:

Birinci bélimde yer alan demografik sorular tablolastirilarak frekans degetleri verilmistir. yari
yapilandirilmis gbriisme formundaki sorular icerik analizi kullaniarak ¢ozimlenmistir. Arastirmact
tarafindan hazirlanan yoOnergelere uygun olarak duygu ve dusiincelerin dile getirip kodlayarak
sayisallastirmasina igerik analizi denir (Balci 2004). Igerik analizi, olay olgu kavram ve temalarin daha

derinlemesine incelenip, belirli bir yénergeye uyarak hazirlanan kodlamalarla metin icindeki sézctiklerin daha

kiictik icerik kategorileri ile sonuglandirilddig tekniktir. (Kilig Cakmak, Biyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
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Karadeniz ve Demirel, 2014) Olgu ve olaylardan kodlar kodlardan kategoriler kategorilerden temalar
cikarilir. (Bengtsson, 2016;  Crabtree ve Miller, 1999; Mertiam ve Grenier, 2019).

Bu boliimde alt problemlere karsilik gelen yart yapilandirilmis gériisme sorularina verilen cevaplardan
cikarilan temalara, karsilik gelen kodlarla listeler olusturulmustur. Ogrenciler bir soruya birden fazla cevap
verdigi icin frekans sayisina gére degil de goris sayisina gore ylzdelikler belirlenmistir. Siklikla da 6grenci

ifadelerine yer verilmistir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR
3.1.  Birinci Alt Probleme Ait Bulgular
Birinci alt problem olan “Ev 6devi konusundaki gorisleri nelerdir?” sorusuna karsilik olarak 6grencilere
Ev 6devi hakkinda ne distiniiyorsun? (Sence gerekli mi gereksiz, ne ise yartyor, sana faydast oluyor mu?)
sorulart sorulmustur. Bu soru i¢in toplam 40 goriis ortaya ¢ikmustir.

Tablo 2. Ogrencilerin ev édevlerine kars1 diisiinceleri

TEMALAR KODLAR f %
islev Tekrar etmemi sagliyor 15 30
(f=32) Sorumluluk kazandirtyor 2 10
Dabha iyi 6gretiyor 5 24
Evde sikilmadan vakit gecirme 6
Zaman Okulda daha fazla kalmamda etkili o
(f=8) ) 3
Haftalik olmali — hafta sonu cok olsun
: 2 4
Zorluk derecesi Basit
(£=10) Orta 36
7ot 5 10

Tablo 2’de Ogrenciler ev édevi hakkinda ne disiiniiyorsun sorusuna en fazla, islevsel temadan (f=32)
tekrar etmemi sagliyor (f=15) kodu cevap olarak vermislerdir. Tema olarak en az cevap zaman (f=10)
temasina verilmistir. Evde sikilmadan vakit gecirmek (f=3) ve okulda daha fazla kalmamda etkili (f=2) olmast
ve haftalik olmali(f=3) kodlar1 belirlenmistir. En az okulda kalmamda daha etkili cevab: verilmistir. (f=2)

Asagida nitel verilerden 6rneklere yer verilmisgtir.

(O4),”Ev 6devi denilince aklima tekrar etmek geliyor. Gegmiste dgrendiklerimizden baslayarak tekrar
etmek geliyor.”

(020),”Ev idevi olmazsa oknlda igrendiklerimizi unnturnz, idev bizim icin teferardur, idev olmazsa basaramayiz;
ayrica odev Zor olmals”

(O1),"Ew idevi cok faydals, ev idevi sayesinde okulda fazla kalp ders calisabiliyorum. Ev idevi kafa karistirmamaly
orta diizeyde olmals ve baflalik olmals.”

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education
Cilt 5/ Sayt 2, 2022



Illkokul 4.Swnuf Ogrencilerinin Ev Odevlerine Yénelik Tutumlariun Belirlenmesi

(022),”Ev ddevi bence gerekli; ciinkii idrendiklerimizi tekerar ediyornz. Mesela edlenceli ve diisiindiiriicii olmals”
(O 16)”Ev idevi bence gereklidir. Ev idevi o giinkii isledigimiz konulardan olmalidr

3.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 3. Ogrencilerin ev 6devine karst hissettikleri duygular

TEMALAR KODLAR f %
Gerekli, olmali 14 30,43
Mutlu oluyorum ,seviyorum, 30 65.21
a)En cok matematik 6devini yapmay1 24 38.4

Pozitif Duygular ¢)En ¢ok Sosyal Bilgiler édevini yapmayi 3 6,51
d)En cok Fen Bilgisi 6devini yapmay1 1 2.17
¢)En cok Ingilizce dersinin édevini yapmayt 1 2.17
f)En ¢ok Din Kiltiri dersinin 6devini yapmayi seviyorum 1 2,17
a)Ugrastirict ve kafa yorucu 1 2.17

Negatif Duygular
b)Matematik hari¢ digerleri fazla ilgi alanim degil 1 2.17

Tablo 3'de “Ogrencilerin ev 6devlerine karst hissettikleri duygular nelerdir? Alt problemi
incelendiginde, pozitif ve negatif duygular olarak iki tema ve 9 kod belirlenmistir, 46 goriis ortaya ¢tkmugtir.
Bunlardan gerekli ve olmali kodunu belirten (%30,43) 6grenci olmustur. Odev yapmaktan mutluluk duyan
ve 6dev yapmayt seven (%65.21)’dir. Bunlardan en ¢ok matematik dersinin Odevini yapmayt seven
ogrencilerin oldugu belirlenmistir.(%38.4),en az din kiltird dersinin 6devini yapan, 6grenciler oldugu
belirlenmistir.(%2.17) Negatif duygularin az oldugu ugrastirici ve kafa yorucu cevabini veren (%2.17) oldugu
belitlenmistir. Matematik hari¢ digerleri ilgi alanim degil (%2.17) cevabi veren &grencilerin oldugu
sonucuna ulagtlmistir. Asagida nitel verilerden 6rnekler yer almaktadir.

(O17)"Ben ev idevi yapmay: seviyorum. En cok matematik dersinin idevini yapmay: seviyornmy islem yapmay:
seviyorum. Soru gozerek pekistiriyornm’”.

(024) " Eve ilk geldigimde seviniyorum, Sosyal Bilgiler dersinin ddevini yapmay: daba cok sevivorum kolay ve giizel bir
ders”.

(026)"Seviyorum ev idevine baslarken icime bir mutluluk dolar. Matematidi seviyorum

sama ngrastirict ve kafa yorucu”.

(O3)”Ev idevine kars: duygularimdan bir tanesi sevivorum, En cok Fen Bilimleri dersinin idevini seviyorumy ciinkii

deneylerle ugrasmaya bayisyorun:”.
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(021) “Ev ddevierini yapmay: hoslanzyorum. Sevingliyim, mutluynm. En ok da Ingilizce dersinin ev idevini yapmay:

seviyorum. Degisik elimeler hosuma gidiyor.”

3.3.  Ugiincii Alt propleme Tligkin Bulgular

Tablo 4. Ev 6devi tekniginde 6gretmenin kontroli konusundaki goriisleri

TEMALAR KODLAR f %
2)Ogretmenimiz kontrol etmeli 29 78.38

%!;lgzl)u Ifadeler b)Odev kontrolciisii kontrol etmeli 2 5.4

c)Ailemiz ve 6gretmenimiz kontrol etmeli 3 8.1

Olumsuz ifadeler a)Kontrol edilmeyebilir, zaten 4.sinifiz 2 5.4

(f=3) b)Kararsizim (cevapsiz) 1 2.7

Tablo 4de “Ev 6devlerinde 6gretmenin kontrolii konusundaki gériisleri” hakkinda 37 gbriis vardur.
Olumlu ifadelerden en fazla 6gretmenimiz kontrol etmeli, yiizdelik olarak da, %78’lik dilimle ifade edilmistir.

En az olarak da, 6dev kontrolciisii kontrol etmeli (%5.4), gbriisti ortaya ¢tkmugtir.

(O14) Bence ev idevini Ggretmen kontrol etmeli, etmedidinde evde cok ngrastum, etmeyince iiiiliiyorum, kontrol edince

mutln olnyorum,”

(019), “Ogretmenimiz, idevieri kontrol etmeli, etmediginde yanlslarmizy anlayamayiz ve igrenemeyiz, igretmenimiz

yanlisz diizeltmelr.”

(010) “Evet igretmenimiz kontrol ediyor. Ogretmenimiz kontrol etmediyse, idev kontroliisii var o ediyor.

Arkadaglarima gorey verds.”

(023) “Ogretmen kontrol etmeli; ama etmeyedebilir. Biy zaten 4.smfiz fazla konumug oldugn icin control
edilmeyebilir.”

(O20) “Ev idevini ailemizle Gdretmenimiz kontrol etmeli, etmezlerse bizim yapsp yapmadigmzs bilemeler,

etmediklerinde kendimi koti bissederim”.

3.4.  Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 5. Ailenin 6deve katilim diizeyi

TEMALAR KODLAR f %
a) Anne 19 33.34
Aile
(£=56) b)Baba 12 21
c)Agabey 4 7
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d)Abla 8 14

e)Amca 1 1.75

HKuzen 1 1.75
Farkli kaynaklar a)internet 11 19.25
(f=12) b)Hesap makinast 1 1.75

Tablo 5te “Ailenin ev 6devine katiim duizeyi” incelendiginde aile ve farkli kaynaklar olmak tzere 2
temadan 57 goriis(f=57) ortaya ¢tkmistir. Bu frekanslardan en fazla deger annemiz 6devimize yardim ediyor
gorusudir (%33.34) En az amca cevabidir (%1.75). Internet ve farklt kaynaklardan yardim alanlarin orant
%19.25’ye, hesap makinasindan yardim alanlarin orant %1.75 olarak belirlenmistir. Nitel verilerden 6rnekler
asagida verilmistir.

(O5) “Ev Gdevi yaparken sesteg sozciiklerde takildigim icin annemden yardim alyyornm. Bir de internetten”’.

(018)Odev yaparken defterimi tekrar ederek bashyorum biylece orlanmayorum. Annem ve babam yardimer oluyor.
Arada bir de kuzenlerim yardmmer olnyor”.

(02) “Odev yaparken anlamadigim sorularda ablama sorarim, ablam yoksa amcamlardan onlar da yoksa internetten
Yyardum alirim.”

(O7) “Bazz idevieri yapamadyysam mesela bilmweyi yapamadim agabime sorarmm bi de babama sorarim. Ikisi yani”

(O8) © Yeni isledigimi konnyu anlayamadsysam annemle, babamla ya da ablamla yapryornm. Bilgyi tam grenmek
igin internetten faydalansrim’”.

(O3) “Matematikte yapamadigim da annem ve babamdan yardm alyyornm. Hesap makinast ile de dogrun mu diye

kontrol etmefk igin faydalanzyorum’.
3.5.  Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 6. Ev 6devinin 6grenmeye etkileri

TEMALAR KODLAR f %
2)Ogrenmemi kolaylastirir 23 35.88

Ogrenmeye etkileri b)Kendimi gelistiririm 5 7.8
¢) Sinavlarda daha bagarili olmamda etkili 2 3.12
2)Guriltd, ses 9 14.04
b)Zor ve karmasik konular 17 26.52
©)Silgim kalemim olmayinca, kirilinca 2 3.12

Yaganilan Zorluklar d)Evimizin sobalt olmasi 1 1.56
e)Uykumun gelip, géziimiin agrimasi 3 4.68
f)Boynumun agrimast 1 1.56
g)Kafamin agrimasi 1 1.56
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Tablo 6 incelendiginde, “Ev 6devinin 6grenmeye etkileri” adli alt probleme ait toplam 64 gbriis ortaya
ctkmistir. Burada iki tema belirlenmistir. Bunlar ev 6devinin 6grenmeye etkileri ve 6dev yaparken yasanilan
zotluklardir. Olumlu etkileri ile ilgili en fazla 6grenmemi kolaylastirir gériisi ortaya ¢tkmistir. (%35.88) en
az sinavlarda daha basarili olmamda etkili gbriisti ortaya ¢ikmustir. (%3.12).

Yasanilan zorluklar temasinda, en fazla zor ve karmasik konular olarak ifade edilmistir. (%26.52). En
az cevaplar da evimizin sobali olmasi, boynumun agrimast kafamin agrimasi, gérisleridir (%1.56).

(O6) “Ev idevi ile igrenmem daba iyi oluyor. Kendimi gelistiriyorum. Y asadigim 3orluk da bazen matematikte carpma
biilme gibi konnlarda zorlansyorum’”.

(09) “Odev yaparken kendimi mutln hissediyorum. Daba iyi igrendigimi diisiiniiyornm. Lyi etkiliyor. Internetten
aragtirma idevi veriyor igretmenimiz Ggrenmeni giizel ve iyi etkiliyor. Odev cok oldugn aman orlansyorum’”.

(O11)"Odev Ggrenmemizi kolaylastirsr, her seyin aklimizda kalmasin: saglar. Perisan olmayiz ddev yapinca, Odev

yaparken yasadigim orink giriiltii ve ses ile silgim, kalemimin olmamasi.”

(027) " Ogrenmemi iyi etkiliyor. Bilemedigini anneme sornyorum. O da sinavda ¢ikinca Zibnimde kalyyor. Rabat cevap
veriyorum. Lor ve karmagik problemlerde gorlansyorum. Bir problem bitmeden digerine gegmeyi sevmiyorum”.

(28),”Ev ddevi ile daba iyi igreniyorum, kendimi hazor hissediyorum. Yasadigim oriuk, silgi ve kalemi cok
kaullanzyorum.

(029),Ogrenmemi olumlu etkiliyor, tekrar yapryornm. Tiirkge de iki nokta ile soru isareti konusunu idevle daba iyi
kavradim. Matematikte bilmede ve Sosyal Bilgiler dersinde cepheler konusunda gorlantyorum.

(O5)"Ev idevi igrenmeme yardimer oluyor, carpim  tablosunu felen daha kolay dgrenmeme yardimer oluyor.
Zorlandiklarime siralarsam, bagen dersi okulda iyi dinlemediysem, ses olunca, basim agrididinda ve bir de uykum geldiyse

gorlanirim.

4. SONUC ve TARTISMA
Ilgili boliimde arastirmada elde edilen bulgular yorumlanarak, tartisilarak sonuca ulastlmustir. Alt
problemler tizerinden gérislere yer verilmistir. Ev 6devi konusundaki gériisleri nedir? Birinci alt problemine
iliskin 6grenciler yaslarina ve seviyelerine uygun cevaplar vermislerdir. Ev 6devi ile ilgili 6grenci goriislerinde
genellikle tekrar etmemi saghiyor, gériisii ¢ogunlukta olmustur. Hazirbulunusluk durumlan ile somut
distinme becerileriyle paralel cevaplar vermislerdir. Yuladir ve Dogan (2009) yaptiklari calismalarda “Ev
Odevi sizin icin ne ifade ediyor?” sorusuna verilen 6grenci cevaplarint incelemislerdir. “6grenilenlerin tekrart”

» o«

cevabt ¢ogunlukta verilmistir. Ardindan verilen cevaplar incelendiginde “cansikict bir aktivite”, “mutluluk

» <

veren bir aktivite”, “sorumluluk”, “mutluluk” seklinde yanitlar gelmistir.
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Duru ve C6gmen (2019), geleneksel ev 6devi anlayistyla verilen ev 6devlerinin sadece pratige dayali ya
da tekrart kolaylastiracagini, 6grenme sorumlulugunu Ustlenmelerine engel teskil edecegini belirtmistir
Hallam (2004)’de yaptig1 arastirmasinda ev 6devini yeterince ve makul oranda veren dgretmenlerin daha
basarili oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin bir¢ogunun édev yapmayt sevmese de 6devi faydali gérdiigii
goristini belirtmigtir. O’Rourke (1998)’de, ilkégretimde ¢ocuklarin %78’nin ev 6devlerini cok severek,
isteyerek yaptiklarint belirtmistir.

Ev 6devi 6grencinin akademik bagarisint artirict ve destekleyici nitelikte olmalidir. Daha  iyiyi
dgrenmesine firsat vermelidir. Ogrenciler birinci alt problemde daha iyiyi 6grenmemizi saglar ifadeleri ile
bunu desteklemislerdir.

Ev 6devinde ne kadar olmast gerektigi ile ilgili bazt 6grenciler haftalik olmali cevabint vermistir.2013
yilinda Phonix Universitesi Egitim Fakiiltesinde, akademik sonuglart ¢ok iyi olan okullarda calisan
Ogretmenlere yonelik yapilan arastirmada,6grencilerine yeterince 6dev verdikleri stirekli 6devlerle
dgrencilerin stkilmasint énleyecek édevler verdikleri sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin anaokulundan
besinci sinifa kadar toplam 3 saatin altinda haftalik siire bazli 6dev verdikleri “6grencilerinize ne kadar 6dev
veriyorsunuz? “sorusuna verdikleri cevaplardan anlagilmistir.

Ogrencilere ev édevi nasil olmalt sorusu yoneltildiginde zor, orta, basit goriislerini belirtmislerdir. En
cok dgrenciler zor ddevlerin olmasini ayni zamanda eglenceli olmasini istemektedir. Ocal ve Ozer (2009)’e
gore ev G6devi eglenceli merak uyandirict olmazsa 6grenciler tarafindan yapilmak istenmemekte ya da yarim
birakidmaktadir.

Ikinci alt problemde 4.smif &grencilerin ev édevlerine yonelik duygulart degerlendirildiginde
Ogrencilerin  genelinin 6dev yapmayt gerekli goérdigl, sevdigi, mutlu oldugu sonucu cikarilmistir.
Aragtirmadaki bulgular1 desteklemek adina, Geng (2009)’da 6grencilerin bircogunun édev yapmayi sevdigi,
6deve karst olumlu duygular besledigi sonucuna ulagmistir. Calp (2012)’de yaptigt arastirmasinda “Ev 6devi

PEINY

yapmayt istedigin anlar oldu mu? Sorusunu genellikle 6grenciler “evet”, “evet oldu” yanitint vermislerdir.
Seref ve Varsoglu (2012)’de yaptiklart arastirmalarinda ev 6devine karst 6grencilerin genellikle pozitif
duygular icerisinde olduklari gérisiing ileri sirmislerdir.

Tlgili bircok arastirma sonucunda, 6grencilerin ev 6devlerine yonelik birgok olumlu tutumlart oldugu
sonucuna ulagilsa da, bazt 6grencilerin ev 6devlerine yonelik negatif duygular hissettigini bulgulardan da
anlasiimaktadir. Dogan ve Yuladir (2009)’da yaptiklart arastirmalarinda 6grencilerin ev 6devleri konusunda
olumsuz duygularinin oldugu sonucuna ulasmislardir.

Uglincii  alt problemde ev &devi  tekniginde 6gretmen  kontrolii  konusundakigoriisleri
degerlendirildiginde, 6grencilerin biyiik ¢ogunlugunun &gretmenimiz kontrol etmeli cevabr gelmistir.
Ogretmenin 6devi kontrol etmesi ile verdikleri emegin karsiligini aldiklarint ve kendilerini mutlu
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hissettiklerini anlasiimaktadir. Dogu ve Aladag (2009)’da yapmis olduklari ¢alismalart ile 6dev kontroliinii
Ogretmenlerin yapmasi ile ,6grencilerin 6devlere karst daha olumlu tutumlar ve gelistirmesindeki katkisini
belirtmistir. Wiliam-Black (1998)’de yaptiklart calismalarinda 6devde verilen degerlendirme, geribildirim ve
duiizeltmenin gereginden bahsedip, 6grencilere olumlu katki saglayacagini belirtmistir.

Arastirma sonugclarindan da anlagilacagt gibi, 6gretmenler ev 6devi verirken eglenceli, 6gretici, ilgi cekici
ve her 6grencinin ilgi ve ihtiyaclarint dikkate alarak 6devleri verip, bu hususlara dikkat ederek 6dev kontroli
yaptiginda 6devler daha egitici ve Ogretici olacaktir. Bagnazoglu (2018)’da siuf 6gretmenleri ile yaptigt
arastirmasinda,6gretmenlerin  biylik ¢ogunlugunun tekrar ve pekistirmelerini kolaylagtiracak ev 6devi
verdiklerini, daha tst diizey 6grenmelerini ve katilimlarint saglayacak édevleri vermediklerini belirtmistir.

Dérdincti alt problemde ailenin ev ddevine katiim diizeyi degerlendirilmistir. Arastirma ile, ev
Odevlerine aile katilimt olarak en fazla annelerin sonra da babalarin katkist oldugu belitlenmistir. Diger
taraftan agabey, abla, amcanin da ev 6devine katkisinin fazla oldugu calisma sonucuyla ortaya ¢ikmistir.

Gilcan ve Sen (2012)de 4.5.smuf Ogrencilerin en fazla annelerinden yardim istedikleri, yaptiklar
calismalarinda annelerin ev Odevlerine daha fazla yardimei oldugunu, annelerin &grencileri daha fazla
desteklediklerini belirtmistir. Fransa’da 2006 yilinda yapilan arastirmaya gore, ailelerin ev 6devlerine, yardim
amaclt katilim oranlari incelendiginde en fazla katilimin annelerle oldugu sonucuna ulasilmistir. Annelerin
lkokul ve ilkégretim seviyesindeki 6grencilerinin 6devlerine yaklasik %95 oraninda katildiklari, babalarin
katilim diizeylerinin %70 oldugu, annelere gére daha dusiik oranda oldugu sonucuna ulasilmistir. Hoffmen
ve Sarimski (1993)’de yaptigi calismasinda ev 6devi sirasinda okuldncesi. ilkokul ve &zel gereksinimli
ogrenciler icin aile kattimi1 ve desteginin énemini vurgulamislardir. Aile destegi olan 6grencilerin olumlu ve
pozitif yonde gelisimlerinin gézlemlendigi vurgulanmugtir.

Besinci alt problemde “Ev Odevlerinin Ogrenmeye Etkileri” degerlendirilmistir. Ev édevlerinin
ogrenmeyi kolaylastirdigi, 6grencileri gelistirdigi, sorumluluk kazandirdigt sonucuna ulasiimustir. Ev 6devi
sirasinda 6grencilerin bazt zorluklar yasadiklart kendileri tarafindan ifade edilmistir. En ¢ok zor ve karmagik
konularda gurilti ses, materyal eksikligi gibi dis etmenlerden ve saglik problemli nedenlerden kaynakh
oldugu arastirma sonucunda belitlenmistir. Artkan (2017)’de yaptigi arastirmasinda Ogretime entegre
edilmeyen ev Odevinin 6grenci ve veli agisindan sadece yik olacagini, hic bir etkililiginin olmayacagini
belirtmistir. Atlt (2012)’de deneysel bir arastirma uygulamistir. Burada ev 6devi ile akademik bagatt arasindaki
6nemi vurgulamis ve ev Sdevlerinin Sgrenmeyi kolaylastirtp, akademik basariyr artirdifini sonucuna
ulagmustir.

Ozetle, bu arastirmada ev édevi 6grenci ve 6grenci gruplarinin ilgi ve ihtiyaglarina gore verildiginde,
ogretmenler tarafindan sadece tekrar ve pekistirme amaclt degil, bilgiyi bilen, 6grenen 6grendigini arastiran
ve irdeleyen nesiller yetistirmek icin Odevlerdeki verilis ve kontrol durumlarinin ayarlanmast gerektigi

belirtilmistir. Aile 6devi yapan degil, 6grenciye yardimet olan ve yonlendiren olmalidir. Aile, ev 6devlerindeki
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etkin roliinii korurken, ev 6devi yitk ve kambur olusturacak sekilde fazla olup 6grenci ve ebeveynlerini

biktirmamalidir. Ev 6devleri 6grenmeyi ve akademik bagatiyt destekler nitelikte olmalidir.
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GESTALT TERAPI PERSPEKTIFINDEN GUNCEL EBEVEYNLIK
YAKLASIMLARI: POZITIF, BAG ODAKLI VE YETERINCE 1Yi
EBEVEYNLIK*

Sabra RAY ANA! - Hasan ATAK?

OZET

Giincel ebeveynlik yaklasimlarindan olan pozitif, bag odakli ve yeterince iyi ebeveynlik yaklasimlar
dikkat ¢eken kavramlardir. Bununla birlikte, bu kavramlarla ilgili literatiir incelendiginde bilimsel
gorislerden daha ¢ok popiler gorislerin hakim oldugu, yanlis anlagildiklart ve bu ylizden yanlis
uygulanmaya olduk¢a miisait olduklart gérilmektedir. Bu baglamda, ¢alismanin amaci bu t¢ yaklasimi
Gestalt terapi perspektifinden agiklamak, literatirdeki bilimsel goris ve calismalarla desteklemek,
literatiirde ¢alisma ve uygulamalarda hak ettikleri yeri bulmalarina katki saglamaya ¢alismaktir. Bu amagcla
bu ¢alismada 6ncelikle ebeveynlik kavrami ele alinmig, Gestalt terapi perspektifinden aile ve ebeveynlik
kavramlari agiklanmis ve gilincel ebeveynlik yaklagimlari yine Gestalt terapi bakis agisiyla ele alinarak
literatirdeki ¢alisma bulgulart Gzetlenmigtir. Son olarak, alana ve uygulamaya yonelik Oneriler
sunulmustur.
Anahtar Kelimeler: pozitif ebeveynlik, yeterince iyi ebeveynlik, bag odakli ebeveynlik, Gestalt terapi

CURRENT PARENTING APPROACHES FROM
GESTALT THERAPY PERSPECTIVE: POSITIVE,
ATTACHMENT AND GOOD ENOUGH PARENTING

ABSTRACT

Positive, attachment and good enough parenting approaches, which are among the current parenting approaches, are
the concepts that attract attention. However, when the literature on these concepts is examined, it is seen that
popular opinions rather than scientific ones are dominant, they are misunderstood, and therefore they are quite
prone to misapplication. In this context, the aim of the study is to explain these three approaches from the
perspective of Gestalt therapy, to support them with scientific views and studies in the literature, and to try to
contribute to them finding their deserved place in studies and practices in the literature. For this purpose, in this
study, first of all, the concept of parenting was discussed, the concepts of family and parenting were explained from
the perspective of Gestalt therapy, and current parenting approaches were discussed from the perspective of Gestalt
therapy, and the study findings in the literature were summarized. Finally, suggestions for the field and practice are
presented.

Keywords: positive parenting, good enough parenting, attachment parenting, Gestalt therapy
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‘Ebeveyn olmak’ tanimi binlerce yildir anne-baba olmay: ifade etmesine karsin altindaki derin
anlam ve gereklilikler her ¢agin ruhuna gére farklt seyleri anlatmakta ve farkli anlagilmaktadir. Cok
esnek olan bu tanim, gelisim psikolojisi acisindan o déneme ait tarihsel zamandan, toplumsal norm
ve sosyokiiltiirel gelismelerden biiyiik 6lciide etkilenmektedir. Ornegin ge¢mis caglardaki ebeveynlik
yaklagimlari ile simdiki ebeveyn yaklagimlart karsilastirildiginda pek ¢ok fark gérmek mimkindiir.
Bu farkin ana nedeni ¢ocukluga iligkin bakis acisinin stirekli degismesidir. Antik caglarda cocuklara
iliskin bakis agist iyl bir vatandas ve akraba iliskilerinin pargasi olmalart biciminde iken, ortagagda
kilisenin de etkisiyle cocuklar giinahkar olarak gorilmis ve ¢ocukluk ayrt bir dénem olarak
nitelendirilmemis, cocuklar kiiciik yetiskinler olarak gériilmiistir (Karakus Oztiirk, 2017).
Cocuklarin agir islerde calistirilmasi, egitim, saglik gibi olanaklardan yoksun birakilmasina neden
olan bu goriis Ronesans gibi fikir akimlar ile degismeye baslamustir. Gintimuzde ise yetigkinler
cocuklarin daha iyi kogullara sahip olmasini, daha iyi korunmasini ve daha iyi bir yasam strmesini
onemsemekte ve bu konuda bireysel ve toplumsal tedbitlere 6nem verilmektedir. Glnimiz
ebeveynleri ve ailenin diger Uyeleri ¢ocuklara daha iyi kosullar saglamak icin -deyim yerindeyse-
seferber olmakta, ¢ocuklart ilgi, bakim ve korunma ihtiyact olan masum ve erigkin olmayan bireyler
olarak gbérmekteditler.

Aragtirmalarda ‘cagdas ebeveynlik’ ifadesi ile tanimlanan glinimiz ebeveynlerine ait tutum ve
yaklagimlar, anne-baba olmaktan ¢ok 6te anlamlar tagtyan, ici dolu ve degisken bir ifadedir. Cagdas
ebeveynlerin ebeveynlik siirecine ¢ocuga bakim vermek, onu yetistirmek, biiylime ve gelisme
asamalarinda ona rehbetlik etmek disinda anlamlar yiikledigi ve bu streci bir yats, bir gérev olarak
nitelendirdikleri gérilmektedir. Hong Kong’dan bir grup arastirmact ¢agdas ebeveynlik icin
‘problemlerle dolu, ebeveynlerin ¢ocuklarin esenligi konusundaki endiseleri ve ¢ocuk yetistirmedeki
yetetlilikleri konusunda kendilerinden siiphe duymalart ve kendilerini suclamalari ile karmasik hale
gelen bir ebeveynlik’ tanimi yapmaktadirlar (Furedi (2002) ve Nelson (2010)’dan aktaran Lam,
Kwong ve To, 2019). Ebeveynlik konusunda artan yayin, fikir ve uygulamalar ebeveynleri siirecin
parcast olmaktan ¢ikarip siireci yonetmekle yikimld hissettirmekte ve kaygilarini arttirmaktadir.
Cagdas ebeveynlikte anne sevgisinin dahi bir duygudan 6te 6grenilmesi gereken, planlt bir eyleme
dontstiigini belirten Beck ve Beck-Gernsheim (2012) ebeveyn sevgisinin pedagojik gereklilik
olarak uzmanlik alant haline geldigini ve bu haliyle etkili bir destekleme aracina déntstigl goristint
savunmaktadirlar (Ugur, 2018). Ayrica bahsi gecen yayin ve gorislerdeki ‘iyi ebeveyn’ ‘dogru
ebeveyn’ ‘mikemmel ebeveyn’ ‘aglatmayan ebeveyn’ gibi ifadeler anne babalarin yeterliliklerini
sorgulamasina ve bunun getirdigi endise ile zamanla ebeveynlik konusunda daha fazla egitici igerige
yatirim yapmalarina neden olmaktadir. Ebeveynlerin bilmedikleri noktalari aydinlatan, farkindalik

kazandiran ve destek sunan profesyonel kaynaklarin olumlu etkileri gbz ardi edilemez. Nitekim bu
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etkileri kanitlar nitelikteki bulgulara ulasan bilimsel arastirma sayisi da ginden gline artmaktadir.

Burada vurgulanmak istenen kaynagi belli olmayan yayin ve yetkin olmayan kisilerin sundugu

iceriklerdir. Ciinkii pek cok ebeveyn bu kaynaklardan edindikleri fikir ve uygulamalarin gegerligini

sorgulamadan, ¢ocuklarinin gelisim dénemi ve hazir bulunusluklarina dikkat etmeden uygulamaya

calismaktadirlar. Bu uygulamalar sirasinda ebeveynin mikemmeliyetcilik kaynakl ytiksek beklentiler

ile cocugunu zorlamasi, kendisinin ve ¢ocugunun ihtiya¢larina duyarsizlasmasi, cocugunun gelisim

dénemi 6zelliklerine iliskin farkindaligi kaybetmesi ve genellenebilir bilgilerden hareketle cocugunun

gelisimine iliskin kaygilar yasamast muhtemeldir. Affrunti ve Woodruff Borden (2014) tarafindan

yurttilen bir calismada ebeveyn-cocuk kaygist iliskisinde ebeveyn mitkemmeliyetciligi ve ebeveyn

asir1 kontrol kullaniminin roli incelenmistir. Calisma sonucunda yiksek diizeydeki ebeveyn

mitkemmeliyetciligi asir1 kontrol edici davramuslarla iligkilendirilmis ve artan ebeveyn agir

kontroliniin ise cocuklarin kaygt diizeyini arttirdigi bulgusuna ulagilmistir. Bu kaygilarin ve ebeveyn

cocuk iliskisindeki asirt mitkemmeliyetci tutumun normal diizeye getirilebilmesi i¢in ebeveynlerin bu

konuda bilinglendirilmesi, dissal kaynaklar yerine kendi kaynaklarina ve ¢ocuklarinin kaynaklarina

odaklanarak stireci en spontan, otantik ve dogal hali ile yasamalarint saglamak gerekmektedir. Clinkd

ebeveynlik, cocuk ve ebeveyn arasindaki iliskisel, etkilesimsel, dogal ve biricik bir stregtir.

Anne-baba olmak ebeveynlik taniminin ¢ekirdegi olsa da hem merak konusu hem de rehber

olan bu siirecin niteligi bagka bir ifade ile ‘nasil anne baba olunmasi gerektigi'dir. Ebeveynlik

yaklagimlart isin anne-baba olma yaniyla degil bu soru ile ilgilenir. ‘Gereklilik’ ifadesi her yaklasimin

dogasinda kabul gérmese de ‘Nasil” kismi tiim kuram ve yaklagimlarin ilk ve en 6nemli sorusudur.

Kisinin farkinda olmadan igsellestirebilecegi ebeveyn tutumlarindan farkli olarak yaklasimlar,

farkindalik icermekte ve amaglt olarak yapilmaktaditlar.

Giincel ebeveynlik yaklasimlarinin amact ebeveyn c¢ocuk iliskisini giliclendirmek, olumlu

ebeveynlik uygulamalarint arttirmak, ebeveynleri egitici ve mitkemmeliyet¢i tutumdan uzaklagtirarak

sirecin bir parcast olma asamasinda onlara rehberlik etmektir. Bu galismada giincel ebeveynlik

yaklasimlart olan pozitif ebeveynlik, bag odaklt ebeveynlik ve yeterince iyi ebeveynlik yaklasimlarinin

amagclarina ve ‘nasil’ sorusuna verdikleri yanitlar Gestalt Terapi bakis acistyla sunulmus ve bu

yaklasimlara iliskin uygulamalarin bulgulart 6zetlenmistir.

Gestalt Terapi Kurami1 Perspektifinden Aile ve Ebeveynlik

Yontef ve Jacobs (2005) Gestalt Terapi’nin, diger hiimanist kuramlarin cogunda oldugu gibi, holizm

iliskili oldugunu ifade etmektedirler. Holizm; biitintin kendisini olusturan pargalarin toplamindan

daha fazlast oldugunu savunan goriistiir. Gestalt Terapi insant etkilesimde bulundugu cevreyle bir

biitiin olarak ele almakta ve Ozellikleri bakimindan (duygu, zihin, beden gibi) parcalara
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ayrilamayacagini savunmaktadir. Bu bakis acis1 bireyin igerisinde var oldugu aile toplulugu ile bir
butiin olarak gérilmesinin gerekliligini savunmaktadir. Ciinki aile hem kendisini olusturan tyelerin
toplami hem de bu toplamdan daha fazlasini, kendisine 6zgi 6zellikleri olan bir sistemi ifade
etmektedir. Bu sistemi anlamanin ve anlamlandirmanin en iyi yolu sistemi olusturan parcalari ve bu
parcalarin birbiri arasindaki etkilesimi tanimaktir. Bu nedenle Gestalt Terapi Kurami kisinin
kendisiyle ve cevresiyle arasindaki etkilesime ve bu etkilesimin niteligine baska bir ifade ile temasa
odaklanir. Kisinin kendilik gelisimi tizerinde etkili olan bu temas, kisinin varolusunu stirdtrebilmesi,
blylme ve gelismesini gerceklestirebilmesi i¢in ihtiyaclarint giderebilmesi icin gereklidir. ‘Ben’ ve
‘digeri’ arasindaki sinirda meydana gelen bu temasin niteligi hem kendilik gelisimi hem de
6znelerarasilik kavrami ile yakindan iliskilidir. Oznelerarasilik kavrami kisinin hem ¢evresini etkiliyor
olusunu aym zamanda c¢evresinden de etkileniyor olusunu ifade eden kavramdir (Dalmaz Utrfali,
2017). Ornegin ebeveynlerin cocugu etkileyecek herhangi bir temast (konusma, dokunma vb.)
sonrast ¢ocuktan aldiklar1 geribildirimden (ses, mimik, géz temast gibi) etkilenmeleri 6znelerarasilik
kavramt ile acgtklanabilmektedir.

Gestalt Terapi Kuramu cift ve aileleri, simdi ve burada, duyum, algi, duygu ve davranis
farkindaligini artirarak dyeler arasindaki iliskiyi vurgulama yoluyla ele alir (Kernan, 2019). Odak
‘simdi ve burada’dir. Damganin gegmis ya da gelecege degil, su ana odaklanarak olanlar
anlamlandirmast, icgéri ve farkindaliga ulagsmasi hedeflenmektedir. Gestalt Terapi bakis agisina gére
bireyler iclerinde ve ¢evrelerinde neler olup bittigine dair farkindaliga ulastiklarinda kendilerini
cevreye gbre diizenleme becerisine sahip olmaktaditlar (Corey, 2015). Bu farkindalik kisinin
kendisinin ve ¢evresinin ihtiyaglarina duyath hale gelmesini saglamakta ve bu ihtiyaclart gidermek
tzere bireyi harekete gecirmektedir. Kisinin temasta bulundugu ilk ve en yakin ¢evre olarak aile ele
alindiginda kendini diizenleme becerilerinin aileye gére gerceklestigi sdylenebilmektedir. Kisi kendi
ihtiyaglarina ve temasta bulundugu aile tyelerinin ihtiyaglarina duyarh hale geldikge yaratict uyum
gelistirerek bu ihtiyaglart birbiri ile uyumlu hale getirmeye calisir. Yaratict uyum kavrami, insanlarin
biyiime odakli oldugu ve sorunlarint kendi kaynaklarindan ve cevreden en iyi sekilde yararlanarak
cozmelerini ifade etmektedir (Yontef ve Jacobs, 2005). Ornegin cocugu hasta olan bir ebeveynin
uyku ihtiyact olmasina karsin ¢ocugunun atesi diisene kadar basinda bekleyerek uyku ihtiyacin
ertelemesi ya da ¢ocugun ¢ok sesli bir ortamda bile uyku ihtiyacini gidermeye calismast yaratict
uyuma Ornek olarak verilebilir. Gestalt terapiye dair bu 6zetleyici bilgilerden sonra ¢agdas ebeveynlik
bicimlerinden s6z etmek, aradaki baglantilarin daha iyi kurulmasina olanak saglayabilir.

Pozitif Ebeveynlik
Cocuklarin kendine glivenen, esnek, yaratict, yetkin insanlar olmalarina yardimer olan

(Roper, 20006), ebeveynlerin ise pozitif disiplinin sonuglart hakkinda bilgi sahibi olmasint saglayan ve
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onlara alternatif rehberlik bicimlerini Ogreterek siddet davranisina neden olan tutumlarin

degistirmeyi hedefleyen bir ebeveynlik yaklasimidir (Pitzer ve digerlerinden akt. Myers-Walls, 2004).

Pozitif disiplinin ne oldugunu daha iyi kavrayabilmek icin Oncelikle ne olmadiginin iyi

anlagilmast gerckmektedir. Pozitif ebeveynlik yaklasiminin her seye ‘evet’ diyen, disiplin

yontemlerinden uzak ¢ocuk yetistirmeyi benimseyen, kuralsiz ve sinirsiz bir yaklasim oldugu algist

tamamen yanlstr. Pozitif disiplin tamamen izin verici ebeveynlik ya da cocugun her istedigini

yapmasina misamaha gosterme degildir (Durrant, 2016). Sanilanin aksine pozitif disiplinde de

sinirlar ve kurallar vardir. Fakat olumsuz ebeveynlik yaklagimlarindan farkli olarak bu kurallar ve

sinirlar katt degildir; durumlar ve olaylar karsisinda esneyebilen Ozelliktedir. Pozitif disiplin

yontemleri ebeveyne bir¢ok duruma uyarlanabilecek genel ¢6zimler sunmaktadir ve ¢ocukla

etkilesimde rehberlik edecek ilkeler biitini olarak tanimlanmaktadir (Durrant, 2007). Pozitif disiplin

olarak tanimlanan bu uygulamalar, cocugun zorlu durumlarla basa ¢itkmasini kolaylastirmak icin

yeterligini ve glivenini arttirmayl hedefleyen, beklenti, kural ve siurlarin ¢ocuga net bir bicimde

iletildigi uzun vadeli ¢6ztimleri ifade etmekte ayrica bu uygulamalar karsilikli saygi iceren ebeveyn

cocuk iliskisine dayanmakta ve siddet icermeyen empatik ve saygili bir yaklasim ile uygulanmaktadir

(Durrant, 2016). Pozitif disiplinin amact, ¢ocugun 6zerkligini, 6zgiivenini ve basa ¢ikma becerilerini

gelistirmektir. Bu amaclar dogrultusunda ¢ocukla sicak, saygili, aciklayici, destekleyici bir iletisimi

kullanmanin 6nemini vurgulamaktadir. Nelsen, Erwin ve Duffy (1994) pozitit disipline dair

cocuklarin aidiyet ve 6nem duygusunu hissetmelerine yardimei olmak, saygili olmak, uzun vadede

etkili olmak, degerli sosyal becerileri ve yasam becerilerini edindirmek ve ¢ocuklarin yetenek ve

gliclerini olumlu kullanmalarina tegvik edici olmak tizere bes 6lciit tanimlamiglardir. Pozitif disiplin

yontemi bu ilkeler isigindaki ebeveynlik uygulamalarini desteklemektedir. Pozitif ebeveynlik

yaklasimi ise pozitif disiplinin tim Ogelerini ve ilaveten gercekei beklentiler, aciklayict ve olumlu

iletisim, farkindalik ve cocuga rehberlik ilkelerini de binyesinde barindiran ¢ok boyutlu bir

yaklasimla ebeveynlik yapmay: ifade etmektedir.

Sifirdan Uge (Zero to Three) (2018) kurulusu, pozitif ebeveynlik becerilerinin ¢ocuklarin temel

yasam becerilerini su sekilde destekledigini belirtmektedir: Cocuga tepki vermeden 6nce kendi

duygu davranglarini tamiyip diizenleyen, ¢ocugun davranisi igin uygun yonerge ve sinirlar sunan

ebeveynler cocuklarin 6z kontrol ve odaklanma becerilerinin gelisimine; cocuklarin ipuglarina

duyatlt yanit veren ebeveynler onlarin etkili iletisim becerilerinin gelisimine; kendi ihtiyaglarint ve

cocugun ihtiyaglarini dengeleyerek ¢ocugun giicli yonlerini, 6grenme, gelisme kapasitesini tantyan

ebeveynler cocugun zorluklarin tstesinden gelme becerisinin gliclenmesine ve ebeveynligin bir

Ogrenme streci oldugunu, yanlis adimlar atmanin bu stirecin dogal bir parcast oldugunu kabul eden
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ebeveynler ise cocugun kendi kendini yonlendirme ve katiimli 6grenme becerilerinin gelisimine
olumlu katk: saglamaktadir.

Ebeveynler ve bakim verenlerin ¢ocukla erken ve pozitif etkilesimleri yasam boyu gelisim
tizerinde uzun streli etkilere sahiptir (National Academies of Sciences, Engineering, and Medicine,
2016). Bu bilgi ebeveynlerin tutum, beklenti ve kaygilarint iki yoénde etkilemektedir. Bir yandan
ebeveynleri cocuklarina karst pozitif tutumlara yénlendiren bu etki bir yandan da daima pozitif olma
¢abast ve bu yonde beklentiler ebeveyne kaygili ve yetersiz hissettirebilmektedir. Reece (2013) bu
durumu pozitif ebeveynligin kendi icindeki tuzaklari olarak tanimlamaktadir. Ona gére pozitif
ebeveynlik zordur ve bu nedenle ebeveynleri bagarisizliga itebilir.

Pozitif ebeveynlik yaklasimi Gestalt Terapi perspektifinden ele alindiginda ilk dikkat ceken
6genin ebeveyn ¢ocuk arasindaki temasa ve temasin niteligine verdigi 6nem oldugu gérillmektedir.
Gestalt Terapi Kuramr’na gore biiylime ve gelisme temas yoluyla saglanir (Clarkson ve Mackewn
(1993)den akt. Das, 2020) ve temas, Ozimseme ya da reddetme yoluyla yeni davranislarin
ediniminde rol oynamaktadir (Perls ve arkadaslari (1951/1996)’ndan aktaran Das, 2020). Pozitif
ebeveynlik yaklagimi ebeveynin ¢ocuga yonelik davranislarinda tutarh, saygili ve agiklayict
davranmanin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Nitekim bu 6zellikler iyi bir temasin, belirgin temas
stirlarinin - Gzelliklerini akla  getirmektedir. Pozitif ebeveynligin ilke edindigi bu tutumlarin
saglanmadigs temas bigimleri Gestalt Terapi Kurami’nda temas engelleri olarak adlandirilmaktadir.
Eger kisi temasta oldugu kisi ya da nesne ile temas-geri ¢ekilme ritmini bozmadan temasi
sonlandiramiyor, kendi sinirlarini ya da digerinin sinirim ihlal edici yakinlik kuruyor ya da siutlara
hi¢ dokunmayacak kadar uzak duruyorsa ve dahasi ihtiyaclari 6nceliklendirme sirasinda karisiklik
yastyorsa kisi ve digeri arasinda dengeyi bozan bir temas engelinin varligindan séz edilebilmektedir.
Pozitif ebeveynligin 6nemli bilesenlerinden biri olan pozitif disiplinin  ¢ocugun Szerkligini,
6zglvenini ve basa ¢ikma becerilerini gelistirmeyi hedefledigini daha énce vurgulamistik. Ebeveyn
cocuk arasindaki temas-geri cekilme ritminin bunun en 6nemli belitleyicilerinden biri oldugu
s6ylenebilmektedir. Cinkd cocugun 6zerkligini zedeleyecek kadar yogun ve uzun temasta kalmak da
cocugu ihmal edecek ve bas etme becerileri kazanmanin yollarini ona 6gretemeyecek kadar uzak
kalmak da temas-geri ¢ekilme ritminin bozuldugunu, temasin fonksiyonsuz oldugunu isaret
etmektedir.

Pozitif ebeveynligin bir diger amaci ¢cocugu 6z kontrol sahibi, bas etme becerileri gelismis
bir birey olarak yasama hazirlamaktir. Cocuga bu becerileri edindirirken ebeveynin dengede kalmast
olduk¢a 6nemlidir. Cocugunun ve kendisinin ihtiyaglarina duyarl bir ebeveyn ihtiyaclarin 6nem
sirastnt belirleyerek uygun eylem planini yapabilmekte ve daha islevsel tepkiler verebilmektedir.

Gestalt Terapi Kuramr'nin temel kavramlarindan biri olan ihtiya¢ kavramini tanimak, istek ve
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ihtiyaglart ayirt edebilecek farkindalik diizeyine ulasmis olmak porzitif ebeveynlik becerilerini

kullanabilmenin ilk ve temel adimlarindan biridir. Thtiyaclar giderilmesi bir bakima zorunlu olan,

thmal edildiginde ya da uzun sireli ertelendiginde gerilime yol acan eksiklikler olarak

tanimlanabilmektedir. Eger ebeveyn ihtiya¢ dengesinde ¢ocugun ihtiyaglarina asirt duyarh ve yakin

durursa bir stre sonra kendi ihtiyaclarina duyarsizlagarak kendisini ihmal edebilir ve adanmislik

olarak da karakterize edebilecegimiz i¢ ice gecme, duyarsizlastirma gibi temas engellerine yonelebilir.

Bu durum ebeveyndeki bu etkilerin yant sira cocukta da bagimli kisilik 6zellikleri, asirt doyumsuzluk

gibi fonksiyonsuzluklara yol acabilir. Bir diger senaryoda ise ebeveyn kendi ihtiyaclarini agirt bicimde

6n planda tutup cocugu geri planda tutabilir. Bu kez de ihmal edilen taraf cocuk olur. Thtiyaglart

6nemsenmeyen ya da giderilmeyen c¢ocuk bu ihtiyaglart karsidamanin yollarini glvensiz yollarda

arayabilir ve tehlikeli sayilabilecek ortam, grup ve aligkanliklara daha kolay yakinlasabilir. Burada

o6nemli olan ebeveynin ihtiya¢ dengesini iyi bi¢cimde ayarlamasidir. Yasam boyu bir kisiye ait

ihtiyaclarin  daima daha Oncelikli olmast mimkin degildir. Gintn kosullarina gére ihtiyag

onceliginin belirlenmesi ve zaman zaman bu siralamanin degisebilecegine dair esnekligin korunmast

her iki taraf icin de oldukea yararlidir. Clinkii temas iki taraflidir ve hangi nedenle olursa olsun bir

taraf gerilim yasarken diger taraf buna seyirci kalamaz, etkiler ve etkilenir.

Literatiirde pozitif ebeveynlik ile ilgili uygulama ve mudahale ¢alismalari incelendiginde

Sanders tarafindan gelistirilen Triple-P’nin (Uglii P-Pozitif Ebeveynlik Programi) pek ¢ok

arastirmact tarafindan uygulandigt ve etkililiginin degerlendirildigi gérillmektedir. Bu program

yuksek riskli cocuklar ve ebeveynleri icin gelistirilen, ebeveynlerin bilgi, beceri ve giivenini artirmayi

ve buna baglt olarak ¢ocuklarda ve ergenlerde davranigsal ve duygusal sorunlarin yayginlk oranlarint

azaltmayl hedefleyen kapsamli ve asamali bir ebeveynlik programudir (Sanders, 2008). Sanders,

Kirby, Tellegen ve Day (2014), bu programin etkililigini degerlendiren, 33 yil boyunca yuritilmus

olan 16000’den fazla aileyi kapsayan 101 c¢alismanin bulgularini inceledikleri kapsamli bir meta-

analiz ¢alismasi yiritmuslerdir. Bu kapsamli ¢alismanin bulgulari Triple P'nin hem kisa hem de

uzun vadede ¢ocuklarda sosyal, duygusal ve davranissal sonuclari iyilestirmek ic¢in etkili bir program

oldugunu géstermektedir. Bu programin etkililigini ilkemizde degerlendiren Sariot Ertiirk (2019)%e

ait calismada ise bu programin cocuklarin problem davranislarindaki siddeti azaltmada etkili

olmadig1 tespit edilmistir. Bulgular programin ¢ocuklarin kendini denetleme becerisi tizerinde etkili

oldugunu isaret ederken, diger duygusal ve davranissal kendini diizenleme becerileri tizerinde etkili

olmadigint géstermektedir. Ayrica programa katilan ebeveynlerin ebeveyn olarak kendini diizenleme

beceri diizeyi sontest puanlart 6ntest puanlarina gére anlaml farkhilagsmakta iken problem ¢6zme

becerilerinde anlamlt bir fark tespit edilmemistir. Bulgular yine temas kavramina dikkat cekmektedir.
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Ebeveynlere uygulanan bir programim c¢ocuklarin olumlu becerilerinde artisa neden olmasinin
nitelikli ebeveyn-cocuk temast sonucu gerceklestigi varsayimi tzerinde durulmalidir. McKee ve
arkadaslar1 (2007), kat1 disiplin ve ¢ocuklarda problem davransslarin iliskisinde pozitif ebeveynlik ve
toplumsal cinsiyetin etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda erkek cocuklarin kiz ¢ocuklara
gbre daha kati sozel ve fiziksel disipline maruz birakildiklari, babalarin annelere gore daha fazla kati
disiplin uyguladiklar1 ve sert disiplin ile ¢ocuklarda problem davransglar arasinda bir iliski oldugunu
bulunmugtur. Ayrica, pozitif ebeveynlik ile ¢ocuklarda problem davranis arasinda negatif iligki
oldugu ve porzitif ebeveynligin bir boyutu olan ebeveyn sicakliginin ¢ocuklarda problem davranislart
onledigi bulunmugtur. Boeldt ve arkadaslart (2011) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada da
olumlu ebeveynlik tutumlarinin ¢ocuklarin digsallastirma davranislart arasinda negatif bir iliski
oldugu bulgusuna ulagilmistir. Yirtimeye yeni basladiklart ddnemde annelerinden olumlu ebeveynlik
tutumlari géren ¢ocuklarin ¢ocukluk déneminde daha disiik dissallastirma davranislart gosterdikleri
sonucuna ulagilmistir.

Pozitif ebeveynligi konu edinen ¢alismalar incelendiginde pozitif ebeveynligin ¢ocuk
tzerinde olumlu etkilerinin oldugunu ve ¢alisma bulgularinin birbirini destekler nitelikte oldugu
goriilmektedir (Bodenmann, Cina, Ledermann ve Sanders, 2008; Whittle ve ark., 2014; De Graaf,
Speetjens, Smit, Wolff, ve Tavecchio, 2008). Literatirdeki bulgular c¢ocuklarda problem
davranglarinin azalmast, iyi olusunun artmast ve ebeveyn ¢ocuk iliskisinin gliclenmesi i¢in pozitif
ebeveynlik uygulamalarinin yayginlasmasinin 6énemli etkiye sahip oldugunu géstermektedir.

Bag Odakli Ebeveynlik

Literatirde dogal ebeveynlik ya da baglanma temelli ebeveynlik (attachment parenting)
olarak da anilan bu ebeveynlik yaklasimi, katt kurallara degil; ebeveynin zihnini ve kalbini cocugun
ihtiyaclarina agmasina, ebeveynin ¢ocuk ve kendisi i¢cin neyin iyi olduguna karar verirken ¢ocuk ile
ilgili bilgilerin rehberligini kabul etmesine odaklanir (Sears & Sears, 2001). Bu ebeveynlik yaklagimi
cocugun ihtiyaclarina duyarlt bir ebeveynligi savunmaktadir. Ebeveynin cocuktan gelen ipuglarint
izleyerek bir kurala, receteye baglt kalmaksizin sezgilerine ve ¢ocukla arasindaki baga odaklanarak
yanit olusturabilecegini ifade eden bu yaklasim ayrica ebeveyn cocuk iligkisinde temasa ve uyuma
vurgu yapmaktadir.

Cocuktan gelen ipuglarinin takibi ve Onceliklendirilmesi bu yaklasimda klasik ebeveynlik
yaklasimlarinda oldugu gibi ebeveyn odakli bir yaklasim yerine ¢ocuk merkezli bir yaklasimin
benimsendigini géstermektedir. Kosulsuz olumlu kabul, temas ve uyumlanma kavramlart ¢ocugun
mizacina saygilyt ifade etmektedir. Bu yaklasimi benimseyen ebeveynler cocuklarini degistirip
dontstiirme ¢abasinda olmamaktadirlar. Onlar icin yegine amag¢ ¢ocuklart ile givenli bag

kurabildikleri spontan bir iliski gelistirmektir. Kesin yargilar iceren yap/yapma gibi regetelerin
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strecin dogalligina aykirt oldugunu, her ¢ocuk ebeveyn iliskisinin iki kisiye 6zel oldugunu ve en

dogru yaklastmin cocugun ve ebeveynin huzurlu ve rahat hissettigi sekilde gergeklesecegini

savunmaktadirlar. Tipkt porzitif ebeveynlik gibi bag odakli ebeveynlik yaklasimi da pozitif disiplin

uygulamalarint desteklemektedir.

Miller ve Commons (2010)’a gére 6zellikle ilk aylardaki bag odakli ebeveynlik uygulamalar

tiziksel ve psikolojik acidan olumlu etkilere sahiptir ve bebekleri yalniz uyumaya terk eden,

agladiklarinda yanit vermemeyi Onererek bebedi stresle bag basa birakan birtakim uygulamalarin

uzun vadedeki olumsuz etkilerini 6nleme gérevi Ustelenebilmektedir. Keller ve Goldberg (2004)

tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada bebeklikten itibaren ebeveynleri ile birlikte uyumaya

baslayan ¢ocuklarin daha 6zgiivenli olduklart (kendi kendine giyinme yetenegi gibi konularda) ve

daha fazla sosyal bagimsizlik (kendi kendine arkadas edinme gibi konularda) gosterdikleri sonucuna

ulagilmistir.

Bag odakli ebeveynlik yaklasimi Gestalt Terapi Kuramu bakis acist ile degerlendirildiginde

tipkt pozitif ebeveynlikte oldugu gibi temas ve ihtiyag vurgusu actkca goriilmektedir. Bu yaklasimi

benimseyen ebeveynler cocugun ihtiyaglarint ve kendi ihtiyaglarini referans alarak karar verir, se¢cim

yapar ve eylemde bulunurlar. Bu yaklasim ebeveynlik stirecinin biricikligine vurgu yapar ve her

iliskinin ihtiyaglarinin iligkiye 6zel oldugunun farkinda olarak bu varsayimla yola ¢ikarlar. Bu nedenle

herkes icin genellenebilir recetelerden uzak ihtiyac odakli bir temas kurma hedefindeditler. Bu

yaklasim ebeveyn cocuk arasindaki temasa olumlu anlamda hizmet etmektedir. Ozellikle tensel

temasi 6nemseyen bag odaklt ebeveynlik prensipleri, cocuktan gelen temas talebini reddetmeden

ona sicaklik ve temas saglamanin baglanma icin 6nemli oldugunu savunmaktadir.

Bag odakli ebeveynligin bir diger yarari ise ¢ocugun duygu diizenlemesine, bagimsizlik

kazanmasina ve giivenli baglanmasina yardimet olmasidir (Miller ve Commons, 2010). Gestalt

Terapi Kuraminin amaclarindan biri de 6z-diizenleme becerilerini gelistirmektir (Harman, 1974). Bu

bag odakli ebeveynlik yaklasimi ve Gestalt Terapi Kuramu arasinda ortak nokta sayiabilecek bir

amagctir. Gestalt Terapi yaratict uyum yoluyla bireyin ¢ocuklukta “saglikl’” yaratict uyumlar

olusturmasina ve yasaminin sonraki yillarinda karsilastigi sorunlarin ¢éziimiinde bu yaratict uyumlart

kullanabilmesine 6nem vermektedir. Bu baglamda, ¢ocugun duygu diizenlemesine yardim etmek,

aslinda ¢ocugun islevsel yaratict uyumlar gelistirmesi anlamina gelmektedir ve bag odaklt ebeveynlik,

Gestalt terapi bakis acist ile bu agidan destekleniyor gérinmektedir. Bag odakli ebeveynlik ile ortak

yanlari olan bir diger ¢agdas yaklasim da yeterince iyi ebeveynliktir.

Yeterince Iyi Ebeveynlik
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Psikanalist Winnicottun ‘yeterince iyi anne’ tamimindan tiretilmis olan yeterince iyi
ebeveynlik kavrami ¢ocugun tim isteklerinin degil ihtiyaglarinin karsilandigr ebeveynlik yaklasimint
tanimlamaktadir (Demir, 2021). Bu yaklasimda ¢ocugun dis diinyaya alisma siirecinde ebeveynin
asamalt olarak destegini azaltmasinin ve ¢ocugu tutarlt yoksunluklara maruz birakmasinin énemini
vurgulamaktadir. Eger ebeveyn cocugun giicliiklerle basa cikabilmesine firsat tanimaz ise ¢ocuk
hentliz hazir olmadigt bir zamanda dis gerceklik ile karst karsiya kalabilir ve bu da ¢ocugun kendi
benligini saklayip sahte bir benlik olusturmasina neden olabilmektedir (Sarisoy, 2016).

Yeterince iyi aslinda mitkemmel olma cabasina karst dretilmis bir kavramdir. Mikemmel

olmak bazen ¢ikis motivasyonu olsa da glin sonunda ‘yeterince iyi’ olmak daha muhtemeldir. Cikis
noktast mikemmeliyet¢i beklentiler olan birisi icin ‘yeterince iyi’ hayal kirikligi kabul edilebilir.
Ebeveynlikte mitkemmeliyetcilik ise cocuk ve ebeveyn icin stirecin devamli bir yaris halinde gegmesi
ve strecin farkindahigini kaybetme ile sonuglanabilmektedir. Ayrica yiksek ebeveyn beklentileri
cocukta kaygiya neden olmakta ve ebeveyn ¢ocuk iliskisinde ise aksakliklara yol agmaktadir. Oysa
cocugun tutarll bir bicimde yoksunluklara maruz birakilmasy, istek-ihtiyag  dengesinin
olusturulabilmesi ve gelisiminin kargsilayabilecegi hayal kirikliklart ile yiizlesmesi daha dengeli, saglam
ve bas etme becerileri gelismis bir kisilik gelistirmesi icin son derece yararlidir.
Thtiyac dengesini odaga alan bir yaklasim olan yeterince iyi ebeveynlik yaklasimi, cocugun fiziksel
bakim, beslenme, barinma ve korunma disinda sevgi, ilgi, baglilik, tutarli siur ayari ve gelisimin
kolaylastirilmas1 gibi duygusal ihtiyaglarini da karsilamanin duygusal olarak giivenli, tam gelismis ve
yetkin bir yetiskine déniismesini saglamak icin gerekli oldugunu savunmaktadir (Hoghughi ve
Speight, 1998). Bu duygusal ihtiyaglar Gestalt Kurami acisindan incelendiginde ihtiyag, temas ve
sinir kavramlart ile agiklanabilecedi actk¢a gorillmektedir. Gestalt Terapi Kurami’na gére yasam
birbiri ardina gelen ihtiya¢ déngilerinden olusan bir Srintidir. Ebeveyn 6zellikle yasamin ilk
yillarinda gocugun ihtiyaglarini giderme ya da gidermesine yardimet olma konusunda sorumludur.
Fiziksel ve duygusal ihtiyaclarin giderilmesi ya da gereken destegin sunulmasi ise temas yoluyla
gereeklesir. Dolayistyla cocugun gelismis ve yetkin bir yetiskin olmast yolunda temeli ebeveyni ile
kurdugu temasin niteliginden etkilenmektedir.

Yeterince iyi ebeveynlik yaklasimindaki tutarli yoksunluklara maruz birakma kavraminin
Gestalt Terapi Kurami perspektifinden bazi temas engelleri ile aciklanabilecegi diistintilmektedir. Bu
temas engelleri yardim eden sendromu ve simnirlarin yoklugudur. Yardim eden sendromu kendi istek
ve ihtiyaclarint dile getiremeyen kisilerin bagkalarinin istek ve ihtiyaglarini gidermek konusunda
farkinda olmadan sergiledikleri 6dunleyici davranglart ifade etmektedir (Tagay ve Voltan Acar,
2012). Sturlarin yoklugu temas engelinde ise kisi ve digeri arasindaki sinir cok belirsizdir ya da

tamamen ortadan kalkmistir. Kisi kendisini digeri ile bir biitlin gibi gdrmeye baslamakta; onun adina
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karar vermede, konusmada ve davranmakta sakinca gérmemektedir. Toplumumuzdaki

ebeveynlerde genelde bu iki temas engeli sik¢a gbzlenmektedir. Kendi olumsuz yasam deneyimlerini

cocuklarinin tecriibe etmemesi icin var glicliyle ugrasan ebeveynler ‘onlar icin en iyisini istemek’

gidisi ile ¢ocugun taleplerine ve ihtiyaglarina asirt duyatli davranabilmektedirler. Bu da ¢ocuklarin

Ozerkligini, zorluklarla bas etme becerilerini olumsuz etkilemekte ve doyumsuz bir kisilik 6zelligi

gelistirmelerine neden olabilmektedir. Yeterince iyi ebeveynlik yaklagiminin savunusu olan tutarl

yoksunluklara maruz birakma, cocugun sinirlarina asirt miidahalenin zararlt oldugunu vurgulamakta

ve zaman zaman tutarh yoksunluklarin cocugun gelisimi icin O6nemli ve yararli oldugunu

savunmaktadir. Bu nedenle sinirlara duyarli, cocugun ihtiyaglarini gézetebilen ve gereken yakinlg

sunabilen bir ebeveynin yeterince iyi bir ebeveyn olarak tanimlanmasi uygun gérilmektedir.

Gincel ebeveynlik yaklasimlari detaylt incelendiginde ortak ve nihai amacin ebeveynin ve

cocugun strecten olumlu anlamda etkilenmesi ve her ikisi arasindaki temasin denge icinde

yuritilmesi oldugu gorilmektedir. Ebeveyn ¢ocuk iliskisinde istisnasiz bir énceliklilik ve kesintisiz

bir pozitiflik mimkin ve ideal degildir. Bu ti¢ yaklasimda ihtiyaclara yapug vurgu ile iliskide

degisebilir dinamiklere dikkat ¢cekmekte, denge icinde esneklik gbsterebilmenin hem ebeveyn hem

de cocuk icin yararimi vurgulamaktadir. Giincel ve popiler kavramlarinin ayni seyleri ifade

etmedigini vurgulayarak hatirlatilmalidir ki giivenirligi tartismali birgok poptler goriis ebeveynleri

iliskinin tek sorumlu tarafi tutarak ¢ocugun Onceligi konusunda kati bir tutum benimsemektedir.

Oysa bu tg gincel yaklasim da ebeveynleri zaman zaman 6ncelik sahibi olmast gereken, ihtiyaglari

olan, biricik ve hata yapabilen bireyler olarak gdrmektedir. Ebeveynin her rolden 6nce birey

oldugunu hatirlatan bu yaklagimlarin ebeveynlerin hata yapma korkusunu ve akabinde gelisen

yetersizlik ve kaygt hislerini diizenlemede olumlu etki edecegi distiniilmektedir.

2. SONUC YERINE

Bu caligmada giincel ebeveynlik yaklagimlarindan olan pozitif ebeveynlik, bag odakli ebeveynlik

ve yeterince iyi ebeveynlik yaklagimlarinin Gestalt terapi perspektifinden agiklanmast amaglanmistir.

Ug yaklasimda da rastlanilan temas ve ihtiyag vurgusu dikkate degerdir. Bu iki kavram da Gestalt

terapinin en temel kavramlarindandir. Bu nedenle bu yaklasimlari agiklarken Gestalt terapi bakis

acisindan yararlanmak hem bu vurgulart daha goérinir kilmak hem de Gestalt terapinin biiyiime ve

gelismeye yaptigt vurguyu ebeveyn cocuk iligkisinde agiklayabilmek i¢in tercih edilmistir.

Ug giincel yaklasim ve bu konudaki alanyazin incelendiginde pozitif, bag odakli ve yeterince iyi

ebeveyn tutumunun ebeveyn ve cocuk tzerinde olumlu etkileri oldugu gérilmektedir. Ancak konu

ile ilgili yerli literatiirde pek az ¢alismaya ulasilmis olup ampirik ¢alismalarin eksikligi fark edilmistir.

Konuya ilgi duyan ve ebeveynlik stirecleri ile ilgili caligmalar ylrlten ve yiritmeyi planlayan
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arastirmactlarin bu yaklasimlari ve etkilerini degerlendirmelerinin 6nemli bulgular saglayacag
ongorilmektedir. Ozellikle bu yaklasimlart odaga alan ebeveyn programlari gelistirilmesi bu
yaklasimlarin yayginlasmast ve daha da 6nemlisi dogru bicimde Sgrenilip uygulamaya konulmasi
bakimindan 6nem tasimaktadir. Pozitif, bag odakli ve yeterince iyi ebeveynlik yaklasimlart ile ilgili
calismalar gerceklestirmeyi planlayan arastirmacilara ebeveynlerde mitkemmeliyetcilik, 6z yeterlik,
kaygt; cocuklarda ise baglanma, algilanan ana baba destegi, problem davransslar, psikolojik saglamlik

gibi degiskenleri kullanmalari 6nerilebilir.
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LISE OGRENCILERININ USTBILIS DUSUNME
BECERILERI
Abmet Uyar!
OZET

Bu calismanin amacy; lise 6grencilerinin tstbilis distinme beceri diizeylerinin belirlenerek bunlarin cinsiyete, sinifa,
ailenin aylik gelirine, genel not ortalamasina, anne ve baba egitim dizeyine gbre anlamli farklilik gosterip
gostermediginin ortaya ¢tkarilmasidir. Calismada, lise 6grencilerinin dstbilis disinme becerilerinin incelenmesi
amactyla tarama modeli kullandmustir. Calismanin 6rneklemi, Hatay ilindeki liselerde 6grenim goéren ve uygun
ornekleme ile secilen 916 lise 6grencisinden olugsmaktadir. Calisma kapsaminda veri toplama aract olarak Tuncer ve
Kaysi (2013) tarafindan gelistirilen Ustbilis disiinme becerileri Slgegi kullandmustir. Calismada aritmetik ortalama,
standart sapma, max, min gibi tanimlayici istatistiklerin yani sira bagimsiz 6rneklem T-testi ve ANOVA testi gibi
cikarimsal istatistikler kullanilmistir. Calismanin sonucunda, lise 6grencilerinin ustbilis diisiinme beceri dizeylerinin
yuksek oldugu; kadin 6grencilerin istbilis disinme beceri diizeylerinin erkeklerinkinden yiiksek oldugu; genel not
ortalamast 70-80, 80-90 ve 90-100 araliginda olan 6grencilerin Ustbilis diisinme becerilerinin 70 ve altt genel not
ortalamasina sahip 6grencilerinkinden daha yitksek oldugu; sinif, ailenin aylik geliri, anne ve baba egitim dizeyi
degiskenlerine gore 6grencilerin Gstbilis distinme beceri diizeylerinde anlamli degisim olmadigt ortaya ¢tkmustur.

Anahtar Kelimeler: Ustbilis, tistbilis diisiinme becerileri, lise 6grencileri

METACOGNITIVE THINKING SKILLS OF HIGH
SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

The aim of this study was to determine metacognitive thinking skill levels of high school students and to reveal
whether they differ significantly by their gender, grade, monthly income of the family, grade point average, and
parental education level. In the study, survey model was employed to examine metacognitive thinking skills of high
school students. The sample of the study consisted of 916 high school students studying in different high schools in
Hatay and selected by convenient sampling. The scale of metacognitive thinking skills developed by Tuncer and
Kaysi (2013) was used as a data collection tool within the scope of the study. Descriptive statistics such as mean,
standard deviation, maximum and minimum scores as well as inferential statistics such as independent samples T-test
and ANOVA test were performed. As a result of the study, it was found that high school students had high
metacognitive thinking skills, metacognitive thinking skill levels of female students were higher than that of males,
metacognitive thinking skills of students with a GPA of 70-80, 80-90 and 90-100 were higher than those of students
with a GPA of 70 and below, there were no significant differences in metacognitive thinking skill levels of the
students by the variables of grade, monthly income of the family, and parental education level.

Keywords: Metacognition, metacognitive thinking skills, high school students
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1. GIRIS
Ddustinme insant diger canlilardan ayiran en temel yetidir. Dustinme; bireyin etrafinda olan biteni
anlamast ve yeni fikirler Gretilmesi ile sonuglanan zihinsel bir siirectir. Nickerson (1994)’a gére disiinme;
karar vermeyi, problem ¢6zmeyi, elestirel diisiinmeyi, yaratict distinmeyi, yansitict diistinmeyi, mantiksal
muhakemeyi kapsayan bir kavramdir. Diisinmenin kapsadigt bu beceriler tstbilis diisiinme becerileriyle
dogrudan ilgilidir (Dikmen & Tuncer, 2018). Ustbilis hem diisinmenin temelinde yer almakta hem de

diisitnme becerilerinin tiimiinii kapsamaktadir (Demir & Kaymak Ozmen, 2011).

Ustbilis kavrami ilk olarak 1970’li yillarda Favell tarafindan kullanilmistir. Ustbilis kavrami literatiirde
metabilis, bilis6tesi, 6z-yonetim, bilisiistd, Ust diisinme, yiritici bilis, ileri bilis olarak da kullanilmaktadir
(Akturk & Sahin, 2011; Karakuyu & Uyar, 2020; Stainbach, 2008; Veenman, Van Hout-Wolters &
Afflerbach, 20006). Flavell (1979)’un yiritict bellek tzerine yaptigi ¢alismalarda kullandigt (Baloglu &
Demir, 2017) ustbilis kavrami, bireyin kendi distinme siireglerinin farkinda olmast ve bu siirecleri kontrol
edebilmesi olarak tanimlanmaktadir. Literatiirde tstbilis kavraminin bircok tanimi bulunmaktadir. Ustbilis
kavrami arastirmacilar tarafindan, bireyin bilissel siirecleri ve bu siiregler hakkinda sahip oldugu bilgi
(Selguk, 2003); bireyin nasil 6grendigini bilmesi ve buna gore 6grenme bicimini diizenlemesi (Ozbay &
Bahar, 2012); bir zihinsel aktivitenin diger bir zihinsel stirece yansimasi (Gallagher, 1997); bireylerin neyi
bildigini ya da neyi bilmedigini bilmesi (Saban, 2014); bireylerin bagimsiz diisinebilmelerini saglayacak
stiregleri bilmesi, kontrol etmesi ve yénlendirmesi (Welton & Mallan, 1999) olarak tanimlanmaktadir. Bu
tantmlardan hareketle Gstbilis, bireyin kendi biligsel kapasitesini bilmesi, 6grenme stirecinde bu kapasitesini

kullanmasi, yonlendirmesi ve stireci degerlendirmesi olarak tanimlanabilir.

Ustbilis kavramu ile ilgili literatiirde farklt alt boyutlardan bahsedilmektedir. Bu alt boyutlardan en
cok kabul gérenleri iistbilissel bilgi ve istbilissel kontroldiir (Baloglu & Demir, 2017; Ozsoy, 2007).
Ustbilissel bilgi, bireyin bilissel siireclerde farkindaligini esas alan yordama bilgisi, bildirimsel bilgi ve
duruma baglt bilgi alt boyutlarini icermektedir (Flavell, 1979). Ustbilissel kontrol ise bireyin diisiinme ve
ogrenme streclerini kontrol etmesini saglayan yardimeci etkinlikler (Schraw & Moshman, 1995) olan
ustbilissel becerilerdir. Bu tstbiligsel becerilerin tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme olmak tizere
doért alt boyutu bulunmaktadir (Demir & Baloglu, 2020). Tahmin; bireyin yapacagi isin ne kadar siire
alacagini, isle ilgili nasil bir stire¢ olacagini, isin sonuglarinin neler olabilecegini, isin olus strecinde
yasanabilecek zorluklart hesap edebilmesi ve diizenleyebilmesidir. Planlama; yapilacak isin olus stirecinde
kullanilacak olan stratejilerin belirlenmesi ve siireci etkileyebilecek kaynaklardan ayrilmasinin saglanmasidir.
Izleme; bireyin isi gerceklestirme siireci veya siirec hakkinda kendi bilissel durumuna yénelik kendisine
sagladigr bilgidir. Degerlendirme ise; bireyin gerceklestirdigi O6grenme siireclerine ve kendi 6grenme
uriinlerine yonelik bictigi degerdir (Sarag, 2010).
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Ustbilis becerileti bireylerin kendi potansiyelinin farkinda olmast ve 6grenme sorumlulugunu almast
i¢in oldukc¢a 6nemlidir. Bunun yani sira bireylerin yasamda karsilastigt problemlerin ¢6ziiminde de tstbilis
becerilerinin 6nemli bir roli vardir. Alisilagelen ¢6ziim yontemlerinin bagart saglamadigi durumda stbilis
becerileri problem ¢6zme noktasinda bireyin potansiyelini yordayan énemli bir belirleyicidir (Dikmen &
Tuncer, 2018). Ogrenme siirecinde bu kadar 6nemli bir rolii olan istbilis becerilerinin hafiza, zeka ve
cevresel faktorlerle iliskili oldugu ve ayni zamanda gelistirilebilir oldugu bilinmektedir (Memis & Arican,
2013). Bu baglamda 6grencilere verilecek egitim ile 6grencilere kendi becerilerinin farkinda olan, 6grenme
strecini yonlendiren ve kendi 6grenmesini gerceklestirecek ustbilis becerileri kazandirdmalidir (Dogan,
2013). Cakiroglu (2007) da benzer bicimde &grencilerin 6grenme stirecine aktif olarak katildigi, planlama
yaptigl, disinme becerilerini gelistirdigi, sorguladigi, kendisini ve 6grenme siirecini kontrol edebildigi,
kendisini ve yaptiklarini degerlendirdigi bir yapt icerisinde yetistirilmeleri gerektigini ifade etmistir. Bu
sckilde 6grencilerin 6gretim siirecinin her asamasinda kullanacagi ve 21. ylizyilda yasamini siirdiirebilecegi
Ustbilis diisinme becerileri gelistirilebilir. Senemoglu (2020) da Sgrencilerin basarilt olabilmeleri icin Ustbilis
disiinme becerilerine sahip olmalari gerektigini ve bu becerilerin  6grencilere ilkokuldan itibaren

kazandirilmasi gerektigini belirtmistir.

Ustbilis ile 6grenmenin tam olarak gerceklestirilebilmesi igin tstbilis diisinme becerilerinin
dgrencilere Ggretilmesi gerekmektedir (Dogan, 2013). Ustbilis diisiinme becerilerinin  kazandirilmast
amactyla 6grencilere saglanacak rehberlik ile, onlarin yasamlari boyunca karsilasacagt problemleri ¢6zmenin
(Blakey & Spence, 1990) yani sira kolay, kalict ve anlamh 6grenmeler saglanmaktadir (Karakuyu & Uyar,
2020). Benzer bigimde Esmer ve Ozden (2017), &gretim elemanlarinin tercih ettikleri 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin dstbilis farkindaliklarini 6nemli diizeyde yordadigini ifade etmislerdir. Okullarda
ve derslerde Ustbilis diisinme becerilerinin 6grenciye kazandirilmasi ile 6grenciler bilissel kaynaklart nasil
daha verimli kullanacaklarini 6grenmekte (Livingston, 2003) ve egitime 6nemli bir destek (Akpunar, 2011)
saglamaktadir. Literatiirde yapilan ¢alismalar da bir 6grencinin 6gretim strecinde 6grenme stratejilerini ve
Ustbilis becerilerini kullanmaya ihtiyaclarinin oldugunu ortaya koymaktadir (Dogan, 2013). Tirk egitim
sisteminde yer alan 6grencilerin genel dizeyi gbz 6niine alindig1 takdirde siniflarda; “diiginmeyi 6grenme”
ve “Ogrenmeyi 6grenme” becerilerini icerisine alan ustbilis becerilerinin grencilere kazandirilmasi
gerekmektedir (Gelen, 2003). Bu baglamda yapilan calisma ile Ustbilis becerilerinin 6grencilere 6gretimi
konusunda 6gretmenlere ve politika gelistiricilere fikir vermesi amaglanmaktadir. Bu amag kapsaminda bu
calismada lise 6grencilerinin Gstbilis diisinme beceri diizeyleri belirlenmis ve grencilerin tstbilis diisinme
beceri diizeylerinin cinsiyete, sinifa, ailenin aylk gelirine, genel not ortalamasina, anne ve baba egitim

duizeyine gore anlaml farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
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Literatiirdeki ortaokul, lise ve Gniversite 6grencilerine yonelik calismalar incelendiginde; 6grencilerin
Ustbilis diisiinme beceri diizeylerinin orta dizeyde oldugu (Demir & Baloglu, 2020; Demir & Kaymak
Ozmen, 2011; Memis & Arican, 2013), {stbilis diisiinme beceri diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu
(Adigiizel & Orhan, 2017), kadin 6grencilerin ustbilis diisinme beceri diizeylerinin erkek 6grencilerden
daha yiiksek oldugu (Adigiizel & Orhan, 2017; iflazoglu Saban & Saban, 2008; Kana, 2015; Memis &
Arican, 2013; Tuncer, Berkant, Bilgin & Tanas, 2016; Yavuz, 2009), erkek 6grencilerin ustbilis distinme
beceri diizeyleri ile kadin &grencilerin istbilis distinme beceri diizeyleri arasinda anlamli farkhiligin
olmadig1 (Baloglu & Demir, 2017; Demir & Baloglu, 2020; Deniz, Kiciik, Cansiz, Akgiin & i§leyen, 2014,
Dikmen & Tuncer, 2018; Karakuyu & Uyar, 2020; Ozsoy & Kuloglu, 2017; Oztiitk Ova, 2011; Tuncer &
Bahadir, 2017), ailenin aylik geliri degiskeni acisindan tstbilis diistinme beceri dizeyleri arasinda anlaml
farkliligin oldugu (Demir & Baloglu, 2020), ailenin aylik geliri degiskeni agisindan istbilis diisiinme beceri
diizeyleri arasinda anlamli farkliigin olmadigi (Baloglu & Demir, 2017; Karsh, 2015), anne egitim
durumuna gore istbilis diigiinme beceri diizeyleri arasinda anlamli farkliligin oldugu (Demir & Kaymak
Ozmen, 2011), anne egitim durumuna gére tstbilis diisiinme beceri diizeyleri arasinda anlamli farkliligin
olmadigt (Baloglu & Demir, 2017; Demir & Baloglu, 2020; Karsli, 2015; Nazik, Sénmez & Giines, 2014;
Oztiitk Ova, 2011) ¢alismalar bulunmaktadir. Bu calismalara gore literatiirde iistbilis diisiinme beceri
diizeyleri ile Ustbilis beceri diizeylerinin cinsiyet, ailenin gelir diizeyi, anne egitim durumu gibi degiskenlere
gore degisimi noktasinda bir belirsizlik oldugu séylenebilir. Literatiir incelendiginde; ¢alismalarin agirlikls
olarak tiniversite 6grencilerine yonelik oldugu (Adigiizel & Orhan, 2017; Demir & Kaymak Ozmen, 2011;
Dikmen & Tuncer, 2018; Karakuyu & Uyar, 2020; Nazik, Sénmez & Giines, 2014; Tuncer & Bahadir,
2017; Tuncer, Berkant, Bilgin & Tanag, 2016), liselerin iistbilis becerilerini konu alan ¢aligmalarin sinirlt
oldugu (Demir & Baloglu, 2020; Oztiirk Ova, 2011), 6rneklemdeki égrenci sayisinin smirlt oldugu
(Adigiizel & Orhan, 2017; Demir & Baloglu, 2020; Karakuyu & Uyar, 2020; Oztiirk Ova, 2011), tstbilis
beceri diizeyi ile iliskili olabilecek genel not ortalamasi degiskeninin siurh sayida calismada kullaniddig
(Aykut & Karasu, 2016; Erdogan & Dikicigil, 2018; Karakuyu & Uyar, 2020) goriilmektedir. Calismada
farkh lise tirlerinden 916 lise Ogrencisinden veri toplanmustir. Alt problemlere genel not ortalamasi
degiskeni eklenmistir. Bunun yami sira son yillarda Sgrencilerin tstbilis becerilerine yoénelik yapilan
calismalarin az oldugu gorilmektedir. Covid-19 pandemisi ile birlikte gecis yapilan uzaktan Ggretim
faaliyetlerinde 6grenciler kendi 6grenme sorumluluklarini alarak 6gretim siireglerinin planlama, izleme ve
degerlendirme siireglerini yiriitmistiir. Ogrencilerin bu siirecte yaptiklari ¢alismalar 6grencilerin tstbilis
distinme becerileriyle dogrudan iligkilidir. Bu ¢alismanin verileri ile Covid-19 pandemisi 6ncesinde yapilan
calisma verileri karsilastirilarak pandemi sonrast gecilen uzaktan Ogretim siirecinin 6grencilerin Ustbilis

becerilerine yansimasinin olup olmadigt hakkinda fikir elde edilecektir. Yapilan calismanin Sgrencilerin
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Ustbilis distinme becerilerinin = gelisimine katkt saglayacak Ogretimsel faaliyetlere 15tk tutacagt

distnilmektedir.

2. YONTEM

2.1 Aragtirmanin Deseni

Calismada lise 6grencilerinin stbilis distinme becerilerinin incelenmesi amactyla tarama modeli
kullantlmugtir. Tarama arastirmalart belirli bir konuda Srneklemi olusturan grupla ilgili bir durum ya da
olaymn oldugu haliyle betimlendigi calismalardir (Tuncer, 2020). Bu ¢alismada lise 6grencilerinin Ustbilis

dastinme becerileri herhangi bir miidahalede olmaksizin oldugu haliyle betimlenmistir.

2.2.  Evren ve Orneklem
Calismanin evreni Hatay ilinde lisede Ogrenim géren Ogrencilerden olusmaktadir. Calismanin
orneklem seciminde uygun 6rnekleme yontemi benimsenmistir. Uygun 6rnekleme; arastirmacinin zaman,
para ve isglct baglaminda olusabilecek dezavantajlari ortadan kaldirmak amactyla kullandigi bir 6rnekleme
yontemidir (Kog¢ Basaran, 2017). Calismanin rnekleminde uygun Srnekleme ile secilen 916 lise 6grencisi

yer almaktadir. Bu 6grencilere ait betimsel veriler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katlimeilarin Betimsel Ozellikleri

Degiskenler Grup N %
Cinsiyet Kadin 564 61.6
Erkek 352 38.4
9. Sinif 142 15.5
Snf 10. Sinuf 368 40.2
11. Stuf 311 34.0
12. Stuf 95 10.4
4250 TL ve altt 297 32.4
. .. 4251-7999 TL 350 38.2
Ailenin Aylik Geliri 8000-11999 TL 167 182
12000 TL ve tzeri 102 111
70 ve alt1 264 28.8
70-80 246 26.9
Genel Not Ortalamasi 80.90 209 8
90-100 197 21.5

Okur-yazar degil 36 3.9

Okur-yazar 30 3.3
.. .. Tlkokul 305 33.3
Anne Egitim Diizeyi Ortaokul 178 19.4
Lise 230 25.1
Universite 137 15.0

Okur-yazar degil 8 0.9

Okur-yazar 17 1.9
.. .. Tlkokul 195 21.3
Baba Egitim Dizeyi Ortaokul 200 21.8
Lise 271 29.6
Universite 225 24.6
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Toplam 916 100

Tablo 1 incelendiginde, ¢alismada yer alan 916 6grencinin %61,8’i (n= 564) kadin iken %38,4’tintin
(n= 255) erkek; %15,5’inin (n=142) 9.siuf, %40,2’sinin (n=368) 10.s1uf, %34,0’min (n=311) 11.sinif,
%10,4tntin (n=95) 12.s1muf; %32,4tnin (n=297) 4250 TL ve alt, %38,2’sinin (n=350) 4251-7999 TL
arast, %18,2’sinin (n=167) 8000-11999 TL, %11,1’inin (n=102) 12000 TL ve tizeti gelire sahip; %28,8’inin
(n=264) 70 ve alt1, %26,9’unun (n=246) 70-80 aras1, %22,8’inin (n=209) 80-90 arasi, %21,5’inin (n=197)
90-100 arasi genel not ortalamasina sahip; annelerinin bitytik cogunlugunun ilkokul (%33,3) ve lise (%25,1)
mezunu; babalarinin biylk ¢ogunlugunun ortaokul (%21,8), lise (%29,6) ve tniversite (%24,6) mezunu

oldugu soylenebilir.

2.3.  Veri Toplama Araci

Calisma kapsaminda veri toplama aract olarak Tuncer ve Kaysi (2013) tarafindan gelistirilen Gstbilis
distinme becerileri 6l¢egi kullanidmistir. 5’ likert tipindeki Slgek 18 madde ve 4 boyuttan (dusiinme
becerisi, problem ¢6zmeye yonelik yansitict dislinme becerisi, karar verme becerisi ve alternatif
degerlendirme becerisi) olusmaktadir. Olgegin puanlanmast; tamamen katiliyorum: 5, katliyorum: 4,
kismen katiiyorum: 3, katdmiyorum: 2, hi¢ katdmiyorum: 1 seklindedir. Tuncer ve Kaysi (2013)
calismalarinda Slgegin Cronbach’s Alpfa i¢ tutarlilik katsayist degerinin .91 oldugunu belirtmislerdir.
Calisma kapsaminda 6lcegin Cronbach’s Alpfa i¢ tutarlilik katsayist degeri ise .849 olarak hesaplanmustir.

2.4.  Veri Toplama Siireci

Calismanin verileri 2021-2022 egitim-6gretim yilinin Mayis ayinda toplanmistir. Kattmin génillik
esasina dayali oldugu konusunda 6grencilere bilgi verilmistir. Olgegin uygulanmasinda okul idarecileri ve
6gretmenlerle ortak hareket edilmis ve 6gretim stireci aksatilmamustir. Veri toplama streci yaklasik 20 giin

surmustir.

2.5. Verilerin Analizi
Calismadan elde edilen verilerin analizinde Slgekten alinan toplam puanlar ve toplam puanin yiizdesi
esas alinmustir. Lise Sgrencilerinin Ustbilis diisinme becerilerinin diizeyini belirlemek amaciyla (Toplam
puan/90)*100 formiili ile toplam puanin yiizdesi hesaplanmistir. Ogrencilerin iistbilis diisiinme becerileri
6lgeginden alabilecekleri distik ustbilis distinme beceri ylizdesi %20, en ylksek tstbilis diisinme beceri
yiizdesi ise %100°diir. Ustbilis beceri diizeylerinin yorumlanmasinda; 20-35,99 arast ¢ok diisiik, 36-51,99
arast distik, 52-67,99 arasi orta, 68-83,99 arasi yiiksek, 84-100 arast cok yitksek degerleri referans alinmustir.
Calismada tercih edilecek veri analizlerinin belirlenmesi amactyla verilerin dagilimlari incelenmistir. Analiz
sonucunda 6lgegin skewness degerinin -.288, kurtosis degerinin ise .329 oldugu hesaplanmustir. Skewness
ve kurtosis degerlerlerinin normallik varsayimini saglamast icin -1 ile +1 arasinda ve sifira yakin olmasi
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gerekmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biytikoztirk, 2021). Calismadaki veriler bu degerler arasinda
oldugu icin verilerin normal dagilim gésterdigi séylenebilir. Verilerin normal dagilim géstermesi sebebiyle
parametrik testlerin kullanimina karar verilmistir. Calismada aritmetik ortalama, standart sapma, max, min
gibi tanimlayict istatistiklerin yani sira bagimsiz 6rneklem T-testi ve ANOVA testi gibi ¢tkarimsal
istatistikler kullandmistr. Lise 6grencilerinin Ustbilis distinme becerilerinin  cinsiyete gore degisip
degismedigini tespit etmek icin bagimsiz 6rneklem T-testi kullanilmistir. Ogrencilerin iistbilis disiinme
becerilerinin sinif, ailenin aylik geliri, genel not ortalamasi, anne egitim diizeyi, baba egitim dizeyi
degiskenlerine gore degisip degismedigini tespit etmek icin ise ANOVA testi kullandmigstir. Anlamlt
farkliligin oldugu genel not ortalamasi degiskeninde gruplar arasindaki farkliligin tespitinde veriler homojen

dagilmadigi icin Tamhane testi kullanilmistur.

3. BULGULAR ve YORUM
Bu bélumde arastirma ile elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasdlan bulgulara yer verilmistir. Bu
bulgular aragtirmanin alt sorularinda yer alan siraya gére sunulmustur. Ogrencilerin stbilis diistinme

becerilerinin diizeyini belirlemeye yonelik istatistiksel veriler Tablo 2’de gOsterilmistir.

Tablo 2. Ustbilis Diisiinme Becerileri Puan Ortalamasina Ait Betimsel Veriler

Degisken N Min Max Ortalama ss
Ustbilis Diisiinme 916 40.00 98.89 72.51 10.69
Becerileri

Calismada lise Sgrencilerinin tstbilis diisinme becerileri puan ortalamasi yizdesinin 72.51 oldugu
tespit edilmistir. Bu deger 68-83,99 araliginda oldugundan lise Sgrencilerinin stbilis diisinme beceri
diizeylerinin yiiksek oldugu soéylenebilir. Ogrencilerin iistbilis diisiinme beceri diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilk gésterip gostermedigini belitlemeye yonelik analiz sonuglari Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3. Ustbilis Diisiinme Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Degisimine Yonelik T-testi Sonuglart

Degisken Cinsiyet N X S sd t P
Ustbilig Diigiinme Kadin 564  66.29 8.87 .
Becerileri Erkek 352 6359  10.50 652.833 4010 000

*p<.05

Tablo 3’teki verilere gére lise 6grencilerinin tstbilis diisiinme becerileri puan ortalamalarinin cinsiyet

degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi sOylenebilir (t(ss2833) = 4.010, p<.05). Ortalamalara
bakildiginda kadin &grencilerin Gstbilis  diisiinme becerileri puan ortalamasinin (X =66.29), erkek

égrencilerin  iistbilis  diisinme  becerileri puan ortalamasindan (X =63.59) daha yiiksek oldugu
gorillmektedir. Bu bulgulara dayalt olarak lisede 6grenim géren kadin 6grencilerin Ustbilis distinme beceri
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diizeylerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu séylenebilir. Ogrencilerin {istbilis diisiinme
becerilerinin siif degiskeni agisindan degisim gosterip géstermedigine iliskin analiz sonuglart Tablo 4’te

gOsterilmistir.

Tablo 4. Sinif Degiskenine Tliskin Betimsel Veriler

Degisken Grup Sinif N X S
1 9. Siuf 142 04.24 9.16
Ustbilig Diigiinme 2 10. Siuf 368 065.56 9.50
Becerileri 3 11. Siif 311 064.95 10.16
4 12. Sinif 95 66.60 8.82

Tablo 4’teki betimsel veriler incelendiginde Ogrencilerin ustbilis disinme becerileri puan
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin iistbilis diisiinme becerilerinin sinif
degiskeni acisindan anlamli farklilik gbsterip gostermedigine yonelik yapilan analiz sonuglart Tablo 5’te

verilmistir.

Tablo 5. Ustbilis Diisiinme Becerilerinin Sinif Degiskenine Gére Degisimine Yonelik ANOVA Testi Sonuglar

Degigsken Varyans Kay. KT sd KO F ) Fark
Ustbilig Gruplar Arast 380.273 3 126.758

Diisiinme Gruplar I¢i 84340.845 912 92.479 1.371 250

Becerileri Toplam 84721.118 915

Tablo 5’teki veriler incelendiginde 6grencilerin istbilis distinme becerilerinin siuf degiskeni acisindan
anlamlt farklilik géstermedigi  séylenebilir  [F(s012) =1.371, p>.05]. Ogrencilerin iistbilis diisiinme
becerilerinin ailenin aylik geliri degiskeni acisindan degisim gosterip gostermedigine iliskin analiz sonuglart

Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ailenin Aylik Geliri Degiskenine Tliskin Betimsel Veriler

Degisken Grup Aylik Gelir N X S
1 4250 TL ve alts 297 65.93 9.93
Ustbili Diigiinme 2 42517999 TL 350 65.16 9.51
Becerileri 3 8000-11999 TL 167 64.58 9.08
4 12000 TL ve iizeri 102 64.72 9.92

Tablo G6’daki betimsel verilere bakildiginda 6&grencilerin  dstbilis  distinme becerileri  puan
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin tistbilis diisiinme becerilerinin ailenin

aylik geliri degiskeni acisindan anlamli farklilik g6sterip gdstermedigine yonelik yapilan analiz sonuglari

Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ustbilis Diisinme Becerilerinin Ailenin Aylik Geliri Degiskenine Gére Degisimine Yénelik ANOVA Testi
Testi Sonuclart

Degisken Varyans Kay. KT sd KO F ) Fark
Ustbilig Gruplar Arast 243.474 3 81.158 876 453
Diigtinme Gruplar Ici 84477.644 912 92.629 ) )
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Becerileri Toplam 84721.118 915

Tablo 7’deki veriler incelendiginde 6grencilerin istbilis diisinme becerilerinin ailenin aylik geliri
degiskeni agisindan anlamli farklilik gostermedigi sdylenebilir [F(3012) =.876, p>.05]. Ogrencilerin {istbilis
distinme becerilerinin genel not ortalamasi degiskeni agisindan degisim gostetip gdstermedigine iliskin

analiz sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Genel Not Ortalamast Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Degisken Grup Genel Not Ortalamasi N X S
1 70 ve altl 264 62.62 10.47
Ustbilis Diigiinme 2 70-80 246 65.73 9.25
Becerileri 3 80-90 209 65.76 9.06
4 90-100 197 67.67 8.65

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin tstbilis distinme becerileri puan ortalamalarinin birbirinden farklh
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin iistbilis diisiinme becerilerinin genel not ortalamasi degiskeni agisindan

anlamli farklibk g6sterip géstermedigine yonelik yapilan analiz sonuglart Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Usthilis Diisiinme Becerilerinin Genel Not Ortalamast Degiskenine Gére Degisimine Yonelik ANOVA
Testi Sonuglari

Degisken Varyans Kay. KT sd KO F ) Fark
Ustbilig Gruplar Arast 3086.352 3 1028.784 1-2

Diigiinme Gruplar Ici 81634.765 912 89.512 11.493 .000 1-3

Becerileri Toplam 84721.118 915 1-4

Tablo 9°daki verilere gbre 6grencilerin tstbilis diistinme becerilerinin genel not ortalamast degiskeni
acisindan anlaml farklilik gdsterdigi sGylenebilir [F(3912) =11.493, p<.05]. Tamhane testi sonuclarina gére
genel not ortalamast 70-80, 80-90 ve 90-100 araliginda olan 6grencilerin tistbilis distinme becerilerinin 70
ve alt1 genel not ortalamasina sahip égrencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin iistbilis
dustinme becerilerinin anne egitim durumu degiskeni agisindan degisim gosterip gdstermedigine iliskin

analiz sonuclar1 Tablo 10°da g&sterilmistir.

Tablo 10. Anne Egitim Durumu Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Degisken Grup Anne Egitim Durumu N X S
1 Okut-yazar degil 36 65.00 12.07
2 Okur-yazar 30 65.63 7.78
Ustbilis Diigiinme 3 Tlkokul 305 64.71 9.73
Becerileri 4 Ortaokul 178 65.56 9.61
5 Lise 230 65.89 9.43
6 Universite 137 65.02 9.44

Tablo 10’daki betimsel veriler incelendiginde &grencilerin Ustbilis dlstinme becerileri puan

ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goérilmektedir. Ogrencilerin Gstbilis diisiinme becerilerinin anne
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egitim durumu degiskeni agisindan anlaml farkldik gosterip g&stermedigine iliskin analiz sonuglart Tablo

11°de verilmistir.

Tablo 11. Ustbilis Diisiinme Becerilerinin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Degisimine Yénelik ANOVA
Testi Sonuclari

Degisken Varyans Kay. KT sd KO F p Fark
Ustbilig Gruplar Arast 214.633 5 42.927

Diisinme Gruplar Ici 84506.484 910 92.864 462 .804

Becerileri Toplam 84721.118 915

Tablo 11°deki verilere gére 6grencilerin tstbilis diistinme becerilerinin anne egitim durumu degiskeni
acisindan anlamli farklilik géstermedigi soylenebilir [F(so10) =.462, p>.05]. Ogrencilerin tstbilis diisiinme
becerilerinin baba egitim durumu degiskeni agisindan degisim gosterip goéstermedigine iliskin analiz

sonuglart Tablo 12’de gOsterilmistir.

Tablo 12. Baba Egitim Durumu Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Degisken Grup Baba Egitim Durumu N X S
1 Okur-yazar degil 8 63.37 10.95
2 Okur-yazar 17 68.00 10.48
Ustbilis Diigiinme 3 Tlkokul 195 66.08 9.62
Becerileri 4 Ortaokul 200 64.46 9.51
5 Lise 271 65.11 9.98
6 Universite 225 65.29 9.15

Tablo 12’deki veriler incelendiginde 6grencilerin ustbilis disiinme becerileri puan ortalamalarinin
birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin iistbilis diisiinme becerilerinin baba egitim durumu

degiskeni agisindan anlamli farklilik gbsterip géstermedigine iliskin analiz sonuglart Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ustbilis Diisiinme Becerilerinin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére Degisimine Yénelik ANOVA
Testi Sonuglari

Degisken Varyans Kay. KT sd KO F p Fark
Ustbilig Gruplar Arast 421.876 5 84.375

Diisiinme Gruplar Ici 84299.242 910 92.637 911 473

Becerileri Toplam 84721.118 915

Tablo 13’teki veriler incelendiginde Sgrencilerin stbilis distinme becerilerinin baba egitim durumu

degiskeni acisindan anlamli farklihk g&stermedigi s6ylenebilir [F(s910) =.911, p>.05].

4. SONUC ve TARTISMA
Calismada lise 6grencilerinin tst bilis diisiinme beceri diizeyleri belirlenmis ve bu beceri diizeylerinin
cinsiyet, sinf, ailenin aylik geliri, genel not ortalamasi, anne ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gére
degisimi incelenmistir. Calisgmada 916 lise 6grencisinden tarama yontemi ile veri toplanmis ve bu veriler

analiz edilmistir.
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Calismada lise 6grencilerinin ustbilis distinme beceri diizeylerinin yliksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmstir. Adigiizel ve Orhan (2017) yaptiklart calismada Ingilizce hazitlik bélimlerinde égrenim goren
universite 6grencilerinin tstbilis diisinme beceri diizeylerinin yitksek diizeyde oldugunu tespit etmislerdir.
Bu sonug arastirmadan elde edilen bulgu ile benzerlik gostermektedir. Demir ve Baloglu (2020)’nun lise
son sinif égrencilerine, Demir ve Kaymak Ozmen (2011)’in iiniversite 6grencilerine, Memis ve Arican’in
(2013) besinci sinif dgrencilerine yonelik yaptiklart calismalarda ise Ggrencilerin Ustbilis distinme beceri
duizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar ¢alismadan elde edilen bulguya gore
farklilik gostermektedir. Calismada lise 6grencilerinin ustbilis distinme beceri diizeyleri yiiksek ¢ikmugtir.
Veti toplanan lise 6grencileri pandemi sebebiyle uzaktan 6gretim siireci gecirmistir. Bu siirecte 6grencilerin
kendi 6grenme sorumluluklarint almalari, 6grenme siireglerini organize etmeleri, 6grenme siirecini planl ve
programl yiritmeleri, 6gretimde aksayan yonleri diizeltmeleri sebebiyle istbilis diisinme becerilerinin
arttud1 soylenebilir. Nitekim pandemi siirecinden 6nceki ¢alismalarda &grencilerin  dstbilis  distinme
becerilerinin orta diizeyde olmast (Demir & Baloglu, 2020; Demir & Kaymak Ozmen, 2011; Memis &
Arican, 2013) bu gorist desteklemektedir.

Calismada kadin lise 6grencilerinin stbilis diisiinme beceri diizeylerinin erkek 6grencilerinkinden
daha yiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Literatirde kadin Ggrencilerin Ustbilis diisinme beceri
diizeylerinin erkek 6grencilerinkinden yitksek oldugu (Adigiizel & Orhan, 2017; Iflazoglu Saban & Saban,
2008; Kana, 2015; Memis & Arican, 2013; Tuncer, Berkant, Bilgin & Tanas, 2016; Yavuz, 2009),
calismadan elde edilen bulgu ile benzerlik gdsteren calismalar bulunmaktadir. Calismadan elde edilen
bulgudan farki olarak erkek Ogrencilerin ustbilis diisiinme beceri diizeyleri ile kadin Sgrencilerin istbilis
distinme beceri diizeyleri arasinda anlaml farkliligin olmadigt (Baloglu & Demir, 2017; Demir & Baloglu,
2020; Deniz, Kugtk, Cansiz, Akgiin & 1§leyen, 2014, Dikmen & Tuncer, 2018; Karakuyu & Uyar, 2020;
Ozsoy & Kuloglu, 2017; Oztiirk Ova, 2011; Tuncer & Bahadir, 2017) calismalar bulunmaktadir.
Literattirdeki benzer calismalarin bircogunda cinsiyete gére anlaml farkhlik ¢itkmamustir. Fakat calismada
kadin 6grencilerinin Ustbilis distinme beceri diizeylerinin erkek &grencilerinkinden daha yiiksek oldugu
belitlenmistir. Bu durumun bircok sebebi olabilir. Adigiizel ve Orhan (2017) bu durumun Sgrencilerin
farkls kiiltiirel cevrelere ve farkli yaslara sahip olmalarindan kaynakli olabilecegini ifade etmistir. Iflazoglu
Saban ve Saban (2008) ise bu durumun Ogretmen, kiltiirel Ozellikler ve toplumsal yap:t kaynakl
olabilecegini vurgulamistir. Vermmer, Boekaertts ve Seegers (2000) yaptiklari ¢alismada kadinlarin problem
¢6zme noktasinda erkeklere gére daha 1srarct olduklarini tespit etmistir. Literatiirdeki bu bulguya dayali
olarak arastirmadan elde edilen bulgunun kadin 6grencilerin problem ¢ézmede erkek 6grencilere gére daha
wsrarct olmalarindan kaynakli da olabilir. Dikmen ve Tuncer (2018) ise bu farkliligin 6l¢me aracindan
kaynakli olabilecegini belirtmistir.
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Calismada farkli siif diizeylerinde 6grenim goéren 6grencilerin Gstbilis diistinme becerileri arasinda
anlamh farkliligin olmadigi belirlenmistir. Literatiirde 6grencilerin Gstbilis distinme becerilerinin sinuf
degiskenine gore anlaml farklilik gdstermedigi calismalar bulunmaktadir (Demir & Kaymak Ozmen, 2011;
Nazik, S6nmez & Giines, 2014; Tuncer & Bahadir, 2017; Tuncer, Berkant, Bilgin & Tanas, 2016). Bu
calisma sonuglart ¢alismadan elde edilen bulgu ile benzerlik g&stermektedir. Karasakaloglu, Saracaloglu ve
Ozelgi (2012) yaptiklari calismada 4. sinifta 6grenim géren iiniversite 6grencilerinin Gistbilis becerilerinin 1.
siniftaki 6grencilere gére daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir. Kog¢ ve Karabag (2013) yaptiklart
calismada 6. siuflarin Gstbilis becerilerinin 8. siniflara gére daha ylksek oldugunu belirtmislerdir. Bu
calismalar arastirmadan elde edilen bulguya gore farklilk gostermektedir. Calismada farkl stuf
diizeylerindeki 6grencilerin Ustbilis diisinme becerileri arasinda anlamli farkliligin olmamasinin sebebi sinif
diizeyi arttikca Ogrencilerin istbilis diisinme becerilerine katki saglayacak farkli 6gretim yontem ve

tekniklerinin uygulanmamasindan kaynakli olabilir.

Calismada lise 6grencilerinin iistbilis distinme beceri diizeylerinde ailenin aylik geliri degiskenine gore
anlaml farklligin olmadigt belirlenmistir. Literatiirde ¢alisma bulgusu ile benzer bicimde 6grencilerin
tstbilis diisiinme beceri dizeylerinin ailenin aylik geliri degiskenine gére degisim géstermedigi (Baloglu &
Demir, 2017; Karsli, 2015) ¢alismalar bulunmaktadir. Calismadan elde edilen bulgudan farkli olarak Demir
ve Baloglu (2020) yaptiklari calismada gelir diizeyi asgari Gcretin 4 katt kadar olan 6grencilerin Ustbilig
becerilerinin diger 6grencilerinkine gére daha yitksek oldugunu tespit etmislerdir. Calismada bu sonucun
ctkmasinin sebebi ailelerin 6grencilerin egitimine yonelik olarak yaptigi harcama ile ilgili olabilir. Her ne
kadar ailelerinin aylik gelirleri yitksek olan 6grenciler olsa da ailelerin bu gelirleri 6grencilerin Ustbilis
distinme becerilerini artiracak caligmalarda kullanmamalart durumunda Sgrencilerin Gstbilis diisiinme

becerilerinin gelisiminde katkist olmayacaktir.

Calismada lise 6grencilerinin stbilis diisiinme beceri dizeylerinde genel not ortalamast degiskenine
gore anlaml farkliligin oldugu belirlenmistir. Genel not ortalamasi 70-80, 80-90 ve 90-100 arahiginda olan
ogrencilerin Ustbilis distinme becerilerinin 70 ve altt genel not ortalamasina sahip grencilerinkinden daha
yuksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Cautinho (2007) akademik basari ile dstbilis distinme becerileri
arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismada genel not ortalamasi ylksek olan Ogrencilerin istbilis disiinme
beceri diizeylerinin de yliksek oldugu sonucuna ulagsmustir. Bu sonuc calismadan elde edilen bulguyu
destekler niteliktedir. Literatiirde yapilan calismadan elde edilen bulgudan farkli olarak genel not
ortalamasina gére 6grencilerin tstbilis diistinme beceri diizeylerinde anlaml farkliligin olmadigr ¢alismalar
bulunmaktadir (Aykut & Karasu, 2016; Erdogan & Dikicigil, 2018; Karakuyu & Uyar, 2020). Tuncer ve

Bahadir (2017)’a gore ustbilisin 6grenme tizerinde ¢ok 6nemli etkisi bulunmaktadir. Bu durum ¢alismada
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not ortalamasi yitksek olan Ogrencilerin Ustbilis beceri diizeylerinin de yiitksek ¢tkmasinin sebebi olarak

gOsterilebilir.

Calismada lise 6grencilerinin Ustbilis diistinme beceri diizeylerinde anne ve baba egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmustir. Literatiirde yapilan calismalarin
bircogunda calismadan elde edilen bulguya paralel olarak anne egitim diizeyi (Baloglu & Demir, 2017;
Demir & Baloglu, 2020; Karsli, 2015; Nazik, Sénmez & Giines, 2014; Oztiirk Ova, 2011) ve baba egitim
dizeyi (Baloglu & Demir, 2017; Demir & Baloglu, 2020; Karsli, 2015; Nazik, S6nmez & Gtines, 2014;
Oztiitk Ova, 2011) degiskenleri agisindan 6grencilerin iistbilis diisiinme beceri diizeylerinde anlamlt
degisimin olmadig: goriilmektedir. Demir ve Kaymak Ozmen (2011) ise yaptiklari calismada annesi
tniversite mezunu olanlarin istbilis becerilerinin diger 6grencilerinkine gore daha yitksek oldugu sonucuna
ulasmuslardir. Bu sonu¢ calismadan elde edilen bulguya gore farkhilk gdstermektedir. Calismadan elde
edilen bu sonug¢ baba ve annenin egitimi ne diizeyde olursa olsun 6grencilerin ustbilis dustinme

becerilerinin gelisiminde katk: saglayamadigini géstermektedir.

Calismadan elde edilen sonuglara gére su Oneriler getirilebilir:

e (alismada lise Ogrencilerinin  Ustbilis disiinme becerileri yiiksek duzeyde ¢tkmuistir.
Ogrencilerin bu diizeyde kalmalari ve cok yiiksek distbilis diisiinme beceri diizeyine
ctkabilmeleri icin Ogretmenler, 6grencileri Ggretimin merkezine alacagl 6gretim yontem ve
tekniklerini uygulamalidir.

e (alismada kadin 6grencilerin Gstbilis distinme becerilerinin erkeklerinkine gére daha yitksek
oldugu belitflenmistir. Ogretim programlarina iistbilis diisinme stratejilerine yonelik dersler
va da konular eklenebilir. Ayrica gretmen bu stratejileri aktarabilecek diizeyde hizmetici
egitimlere katilabilir. Bu konuda egitim almig Ogretmenlerin ylrlitecegi Ustbilis distinme
stratejileri dersi sayesinde kadin ve erkek Sgrencilerin tstbilis diisinme becerileri arasindaki
bu farkldik ortadan kaldirdabilir.

e Not ortalamast yiksek olan égrencilerin tstbilis distinme becerileri de yiksek ¢itkmistir. Bu
durum ustbilis diisinme becerilerinin 6grenme strecine ve 6grencinin akademik bagarisina
katkt sagladigint gostermektedir. Bu sebeple Ogretim streglerine Ggrencilerin  stbilis
distinme becerilerini gelistirebilecek etkinlikler eklenmelidir.

e Kadin ve erkek G6grencilerin ustbilis distinme becerileri ile ilgili gériisleri alinarak tstbilis

distinme becerileri arasindaki farkliligin nedenleri ortaya koyulabilir.
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BEDEN EGITIiMiI OGRETMENLERININ
OGRETMENLIK KARIYER BASAMAKLARI SINAVINA
YONELIK SINAV KAYGISI DUZEYLERININ
INCELENMESI

Giirkan Tokgiz '~ Tuba Tokgiy
OZET

Bu aragtirmanin amaci, beden egitimi 6gretmenlerinin 6gretmenlik kariyer basamaklart sinavina yonelik sinav kaygi
diizeylerinin incelenmesidir. Arastirmaya, Elazig ilinde beden egitimi 6gretmeni olarak gbrev yapan 41 kadin, 68 erkek
olmak tzere toplam 109 beden egitimi 6gretmeni gondlli olarak katidmistir. Arastirmada katiimeilara Basol (2017)
tarafindan gelistirilen “Ayda Sinav Kaygt Olgegi (ASKO)” uygulanmistir. Katilimeilarin sinav kaygt diizeyleri cinsiyet,
yas, meslek yili ve medeni durum degiskenleri agisindan istatistiksel olarak incelenmistir. Verilerin normallik analizi
icin Skewness ve Kurtosis degetleri incelenmis ve normal dagilim gosterdikleri tespit edilmistir. Grup
karsilastirmalarinda Independent-Sample T testi uygulanmustir. Anlamlilik degeri p<0,05 olarak belirlenmistir.
Verilerin istatistiksel analizleri sonucunda beden egitimi &gretmenlerinin ASKO toplam puan ortalamalar
incelendiginde, sinav kaygi diizeylerinin diisiik oldugu belirflenmistir (X: 31,4316,08). ASKO alt boyutlart olan
“Biligsel ve Fizyolojik Kaygt” (X:18,24£3,30) ile “Cevresel Kaynakli Kaygr” (X:13,18%3,04) toplam puan
ortalamalarinin da diisitk diizeyde oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni acisindan ASKO ve alt boyutlarinin
incelenmesinde, kadin 6gretmenlerin erkek Ogretmenlere gbre kaygr diizeylerinin anlamli derecede daha yuksek
oldugu tespit edilmistir. Yas, meslek yili ve medeni durum degiskenlerine gére ASKO ve alt boyutlarinin
incelenmesinde anlami farklilik tespit edilmemistir. Sonug olarak; beden egitimi 6gretmenlerinin 6gretmenlik kariyer
basamaklar1 sinavina yonelik olarak sinav kaygi duzeylerinin distk oldugu ancak kadin 6gretmenlerin erkek
ogretmenlere gére anlamli derecede daha fazla kaygi diizeyine sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimelet: Beden egitimi 6gretmeni, Kariyer basamaklar sinavi, Sinav, Kaygt.

EXAMINATION OF PHYSICAL EDUCATION TEACHERS' EXAM
ANXIETY LEVELS FOR THE TEACHING CAREER STEP EXAM

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the exam anxiety levels of physical education teachers for the teaching career
ladder exam. A total of 109 physical education teachers, 41 women and 68 men, who work as physical education
teachers in the province of Elazig, participated in the research voluntarily. In the study, the “Ayda Exam Anxiety
Scale (AEAS)” developed by Bagol (2017) was applied to the participants. The test anxiety levels of the participants
were statistically analyzed in terms of gender, age, professional year and marital status variables. For the normality
analysis of the data, Skewness and Kurtosis values were examined and it was determined that they showed normal
distribution. Independent-Sample T test was used for group comparisons. The significance value was determined as
p<0.05. As a result of the statistical analysis of the data, when the physical education teachers' total ASKO score
averages were examined, it was determined that their test anxiety levels were low (X: 31.43£6.08). It was determined
that the total scote averages of “Cognitive and Physiological Anxiety” (X:18.24%3.30) and “Environmentally Based
Anxiety” (X:13.18+3.04), which are the sub-dimensions of ASPS, were also low. In the examination of ASKO and
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its sub-dimensions in terms of gender, it was determined that the anxiety levels of female teachers were significantly
higher than male teachers. No significant difference was found in the examination of ASPO and its sub-dimensions
according to age, professional year and marital status variables. As a result; It has been determined that physical
education teachers have low test anxiety levels for the teaching career ladder exam, but female teachers have a
significantly higher level of anxiety than male teachers.

Keywords: Physical education teacher, Career steps exam, Exam, Anxiety.

1. GIRIS
1.1. Sinav kaygis1

Kaygt, sozlik anlami olarak, kéti bir sey olacakmus distincest ile ortaya ¢tkan ve sebebi
bilinmeyen gerginlik olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2022). Bir baska tanimlamada, kisinin
basarisiz olma duygusu, aciz kalma veya korku hissetme gibi hisleri karmasik bir sekilde iginde
barindiran durumu olarak agiklanmaktadir (Cuiceloglu, 2016). Farkli bir bakis acist ile kaygr
kavrami ele alindiginda, insanoglunda var olan ve gevresel etkenlere, psikolojik duruma veya
yasanilan bir olaya karst verilen tepki olarak da tanimlanabilir (Ttumkaya, Aybek ve Celik, 2007).
Temel olarak kaygi kavrami, olumsuz bir duygu veya davranis bi¢imi olarak algilansa da insanlart
hedeflerine ulasma konusunda motive etmede ve bu dogrultuda onlart harekete gecirmede olumlu
katk: saglayabilmektedir (Akgiin, Génen ve Aydin, 2007). Kaygt ve korku kavramlari, cogu zaman
i¢ ice kullanilmakla beraber farkli tanimlamalar icermektedir. Korku, icsel olarak sebebi belli olan
bir duruma karst verilen tepki olarak tanimlanmaktadir (Burkovik, 2009). Kaygi ise, tam olarak
bilinmeyen veya belirlenemeyen bir nedenden 6tiirii olusan igsel ve endise verici bir durum olarak

tanimlanir (Ziyalar, 20006).

Kaygt kavraminin alt boyutlarindan biri olan sinav kaygist, her hangi bir sinav 6ncesinde
veya strasinda, kisinin edindigi bilgileri rahat¢a kullanmasinin 6ntine gegebilecek diizeyde igsel
olarak endise duyma ve rahatsizlik hissetme durumu olarak agiklanmaktadir (Onyeizugbo, 2010).
Insanlarin bir sinava hazirlanitken kendi iclerinde olusturduklart belirli bir diizeydeki kaygt
seviyesi, motivasyon agisindan olumlu olmaktadir. Bu durumun tam tersi yoniinde olusacak olan
yuksek duzeyli kaygi ise birey tzerinde gerginlik ve stres yaratmakta, Ggrenilen bilgilerin
kullaniminin etkisini azaltmaktadir. Cok fazla calisilmasina ragmen sinavlarda basarisiz olma
durumlart genellikle yiiksek kaygt dizeyinden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle, sinavlara hazirlanan
kisilerin kaygt duzeylerinin orta diizeyde olmasi gerektigi belirtilmektedir (Spielberger ve Reheiser,

2009). Kaygt diizeyinin, her insanda normal diizeyde olmast gerekmektedir. Kaygt diizeyinin ¢ok
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az olmast ya da ¢ok fazla olmast odaklanma ve 6grenme sorunlarint dogurmaktadir (Kurt, 2000).
Smav kaygisi, kisilerin belirledikleri hedeflere yonelik olarak basladiklart sinav maratonunda,
hazirlik agamasi, sinav esnast ve sonrasinda yasadiklari igsel olarak beliren kaygi durumudur
(Biger, 2015). Sinav kaygisinin insanlar tizerinde olusturdugu bask: nedeni ile 6grenilen bilgilerin
sinavda yapilamamasi, sinav sirasinda ve hazirlik asamasinda yasanan fiziksel rahatsizliklar,
belirlenen hedeflerin gerceklestirilemeyecegi korkusu, bilgilerin unutulmast gibi durumlar
yasanmaktadir (Orhan, 2020). Kaygi duzeyi kisilerin 6grenme seviyesini ve odaklanma
durumlarini dogrudan etkilemektedir. Kaygi diizeyinin yiiksek olmast bilgilerin anlik veya kalict
olarak unutulmasi sorununu ortaya ctkarabilmektedir ve bu durumdan dolay: sinava giren kisiler
ogrendikleri bilgileri sinava yansitmada sorunlar yasamaktadirlar (Alsan, 2014). Hayati boyunca
her hangi bir sinavda sinav kaygist nedeni ile bagarisizlik yasayan kisiler, bu durumu genellestirip
diger basarisizliklarint da buna baglayabilmektedirler. Yasanilan basarisizligt baska sinavlarda da
tekrar edecegi korkusu ile daha cok kaygr diizeyine sahip olmaktadirlar (Semerci ve Ozer, 2007).
Sinav kaygisinin azaltilmasinda biiyiik paylardan birisi 6gretmenlere dismektedir. Ogretmenler
stnav planlamast ve yonlendirmede yeterli bir bilgi birikimine sahip olmalidirlar. Ogretmenlerin
kaygr dizeylerinin fazla olmasi 6grencilere yansimakta ve bu durum genel olarak kayg:r dizeyinin
artmasina neden olmaktadir. Sinav hazirligi yapilan ortamlardaki genel kaygi duizeyinin normal

dizeyde olmast basari seviyesini yitkseltmektedir (Eraslan, 2009).
1.2. Ogretmenlik Meslek Kanunu

13 Mart 1924 tarihinde Turkiye Buyuk Millet Meclisinde kabul edilen “Orta Tedrisat
Muallimleri Kanunu”  6gretmenligi meslek olarak kabul eden ilk kanundur. Bu kanunda
ogretmenlik, devletin genel hizmet iceriklerinden olan talim ve terbiye gorevini yerine getiren,
bagimsiz olarak sinuf ve derecelere ayrilan meslek grubu olarak tanimlanmustir. 14 Haziran 1973
tarthinde 1739 sayili Temel Egitim Kanunu yirirlige girmis, 6gretmenligi devletin ogretim,
egitim ve bununla iligkili idari gorevlerini Ustlenen 6zel bir uzmanlik meslegidir seklinde
tanimlamistir  (Akyiiz, 2008). 2017 yilinda Milli Egitim Bakanlg Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Midiirligii (OYGM), bir 6gretmende bulunmast gereken genel yeterlilikleri,
ozellikleri ve gbrevlerini belirtmistir. Mesleki beceri, mesleki bilgi, tutum ve degerler ana basliklar

alunda Ogretmenlerin gorevleri, sorumluluklart ve tasimalart gercken Ozellikler aciklanmistir
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(OYGM, 2017). Resmi olarak tstlendigi gorevlerinin yant sira bir égretmende bulunmast gereken
Ozelliklerde bulunmaktadir. Kullandigt anadile hakimiyet ve dogru kullanma, dogru ve etkili
iletisim, kendini gelistirme, meslek sevgisi, toplumsal degerlere hakim olma ve planlt programli

calisma gibi bazt 6zellikleri 6gretmenler tasimak ile yikumlidirler (Sisman, 2014).

Ogretmenlik meslegi ile ilgili tartismalar cok uzun yillar éncesinden beri devam etmekte,
mesleki gelisim ve Ogretmenlik meslegi ile ilgili kanunsal diizenlemeler tartigimaktadir. Bu
dogrultuda ilk olarak 2005 yilinda bir yonetmelik yayinlanarak, aday oOgretmenlik sonrast
ogretmenlerin “Ogretmen, Uzman Ogretmen ve Basdgretmen” olarak ii¢ farkli kademeye
ayrilmasi kararlastirdmistir. 2006 yilinda bu yonetmelik dogrultusunda uzman 6gretmenlik sinavi
yapilmis ve sinav sonucunda puan barajini gecen 6gretmenler uzman 6gretmen unvanint almistir.
2006 yilindan ginimtze kadar gegen stirede, ¢esitli yasal ve yonetimsel sorunlar dolayist ile bu
sinav yaptlamamustir. Gelinen noktada, 1-3 Aralik 2021 tarihinde yapilan 20. Milli Egitim Surasi
gorismelerinde bu konu gindeme getirilip tartistlmis, 6gretmenlik meslegi ve 6gretmenlerin
niteliklerinin artirtlmast gerektigi yontndeki talepler ve beklentiler goriistilmistiir. Bu gorismeler
sonrasinda Ogretmenlik Meslek Kanunu 3 Subat 2022’de Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde kabul
edilmis ve 14 Subat 2022 tarihli 31750 sayilt resmi gazetede yayinlanarak yiiriirliige girmistir (Is ve
Birel, 2022). Kabul edilen kanun dogrultusunda meslekte 10 yilint dolduran 6gretmenler uzman
ogretmenlik sinavina, uzman Ogretmenlikte 10 yilini dolduran 6gretmenler ise baségretmenlik
yazilt sinavina gireceklerdir. Uzman 6gretmenlik sinavi icin en az 180 saatlik egitim programinin,
basogretmenlik sinavi igin ise en az 240 saatlik egitim programinin tamamlanmast gerekmektedir.
Yiksek lisans mezunu o6gretmenler uzman 6gretmenlik sinavindan, doktora mezunu 6gretmenler
ise basogretmenlik sinavindan muaf olacaklardir. Yazili sinavlardan 70 puan ve tizeri alanlar

basarili sayilacaklardir (Resmi gazete, 2022).

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda aragtirmanin amaci, 6gretmen kariyer basamaklart
stnavi olan uzman 6gretmenlik sinavina girecek olan beden egitimi 6gretmenlerinin sinav kaygisi

diizeylerinin incelenmesi olarak belirlenmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli
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Arastirmada, Elazig ilinde gbrev yapan beden egitimi 6gretmenlerinin 6gretmen kariyer
basamaklari sinavina yonelik sinav kaygist diizeylerini incelemek amact ile yapilan nicel arastirma

ve betimsel tarama modeli kullanilmistir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004).

2.2. Evren Orneklem

Yapilan arastrmanin evrenini Elazig ilinde gérev yapan beden egitimi 6gretmenleri
olusturmustur. Arastirmanin Orneklem grubu, 2022-2023 egitim o6gretim yiinda Elazig ilinde
gorev yapan beden egitimi 6gretmenlerinden 68 erkek 41 kadin olmak tizere toplam 109 kisiden
olusturulmustur. Orneklem grubu olusturulurken basit rastgele 6rnekleme yontemi kullanilmistir
(Kilig, 2013). Aragtirmaya katilan 6gretmenler ile cinsiyet, yas, meslek yili ve medeni durum

degiskenlerine ait tanimlayict istatistikler tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1. Beden egitimi 6gretmenlerinin degiskenlere ait tanimlayici istatistik tablosu.

Degiskenler Grup n %
Erkek 41 37,6
Cinsiyet
Kadin 68 62,4
30-40 arast 42 38,5
Yas
41-50 arast 67 61,5
10-20 yil arast 68 62,4
Meslek yil1
21-30 yil arast 41 37,6
Evli 76 69,7
Medeni durum
Bekar 33 30,3
Toplam 109 100

Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin cinsiyet, yas, meslek yili ve medeni

durum degiskenlerine gore grup ici say1 ve yuzdelik frekanslart tabloda verilmistir.

2.3. Veri Toplama Araci
Ayda Sinav Kaygist Olcegi (ASKO);

Arastirmada, beden egitimi 6gretmenlerinin sinav kaygist diizeylerini belirlemek amaci ile
“Ayda Sinav Kaygist Oleegi (ASKO)” kullanilmistir. ASKO, Basol (2017) tarafindan gelistirilmis
5" 1i Likert tipi, toplam 15 maddeden olusan ve iki alt boyutu olan, sinav kaygist dizeyini 6l¢mek
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amact ile gelistirilmis bir 6lgektir. Olgegin 1, 2, 4, 6, 8, 9, 11, 12 ve 14. sorular1 “Biligsel ve
Fizyolojik Kaygt” alt boyutunu, 3, 5, 7, 10, 13 ve 15. sorulart “Cevre Kaynakli Kayg1” alt
boyutunu olusturmaktadir. 5 ve 15. sorular ters puanlamali sorulardir. Olgek puanlamast
sonucunda en diisiik 15, en yiiksek 75 puan alinabilmektedir. Olgek toplam puani 45 puan altinda
ise kaygr diizeyi distik veya yok, 45 ile 60 puan arasinda ise orta diizeyde sinav kaygisi, 60 puan
tizerinde ise yiiksek diizeyde sinav kaygist oldugu kabul edilmektedir. Olcegin tamaminin
cronbach alfa katsayis1 0,86°dir. “Bilissel ve Fizyolojik Kaygr” alt boyutunda cronbach alfa
katsayis1 0,89’dur ve puan ortalamast 27 puan altinda kaygr diizeyi dusiik, 27 puan tlzerinde kaygt
diizeyi yiksek olarak kabul edilmektedir. “Cevre Kaynakli Kaygr” alt boyutunda cronbach alfa
katsaysi 0,70’dir ve puan ortalamasi 18 puan altinda kaygt dizeyi dustik, 18 puan tizerinde kaygt
diizeyi yiksek olarak kabul edilmektedir (Basol, 2017).

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi, SPSS 22.0 programi ile yapimuistir. Verilerin
normallik analizi incelemesi i¢in garpiklik ve basiklik degerleri olan Skewness ve Kurtosis degerleri
incelenmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Skewness ve Kurtosis deger
araligr +1,5 ile -1,5 olarak kabul edilmistir. Degiskenlerin istatistiksel incelenmesinde, ikili
karsilastirmalarda 1ndependent—Sample T testi, uygulanmustir. Arastirmada verilerin anlamlilik

degeri p<0,05 olarak belirlenmistir.

Tablo 2. Verilerin normallik analizi degerlerinin incelenmesi.

Olgiilen Degerler n X SS Skewness Kurtosis
Biligsel ve Fizyolojik Kayg1 109 18,24 3,30 0,39 -0,28
Cevre Kaynakli Kaygi 109 13,18 3,04 0,76 0,12
Toplam ASKO puani 109 31,43 6,08 0,68 0,09

Verilerin normallik analizi incelenmesinde ¢arpiklik ve basiklik degerleri olan Skewness ve
Kurtosis degerleri incelenmistir. Arastirmada kabul edilen degerler olan +1,5 ile -1,5 degerleri
arasinda oldugu gorilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi belitlenmistir. Bu nedenle

degiskenlerin incelenmesinde parametrik testler kullanilmast uygun géralmustiir.

3. BULGULAR

Tablo 3. Cinsiyet degiskeni agisindan ASKO ve alt boyutlarinin incelenmesi.
Olgiilen Degerler Grup n X SS t p
Kadin 41 20,46 3,27
> > Sk
Erkek 068 16,91 2,53 6,33 0,00
Cevre Kaynakli Kaygi Kadin 41 16,02 2,62 10,96 0,00%*

Biligsel ve Fizyolojik Kayg1
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Erkek 68 11,47 1,71
Kadin 41 36,48 5,74

) ) >k
Erkek 68 2838 3,86 8,79 0,00

Toplam ASKO puant

Cinsiyet degiskeni acisindan beden egitimi 6gretmenlerinin, 6gretmen kariyer basamaklart
sinavina yonelik smav kaygi diizeylerinin incelenmesinde, kadin 6gretmenlerin hem toplam
ASKO puan ortalamasinda hem de alt boyutlarin puan ortalamalarinda erkek égretmenlere gore
anlamlt derecede daha yiiksek kaygi diizeyine sahip olduklari tespit edilmistir (p<<0,05). Elde
edilen bulgular degerlendirildiginde kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore Ggretmenlik

kariyer basamaklar sinavina yonelik olarak daha fazla kaygili olduklar belirlenmistir.

Tablo 4. Yas degiskeni agisindan ASKO ve alt boyutlarinin incelenmesi.
Olgiilen Degerler Grup n X SS t )
30-40yag 42 18,40 3,26

Bilissel ve Fizyolojik Kayg1 41-50 yas 67 18.14 335 0,39 0,69
30-40yas 42 13,04 292

Cevre Kaynakli Kayg1 41-50 yag 67 1326 314 -0,36 0,71

Toplam ASKO puani S0-40yas 42 3145 590 ) 0,97

41-50 yas 67 3141 6,24 ’

Yas degiskeni agisindan ASKO ve alt boyutlarinin incelenmesinde, élgek toplam puan
ortalamast ve alt boyutlarinin puan ortalamalarinin karsilastirmasinda anlaml farkliik tespit
edilmemistir (p>0,05). Sonug olarak istatistiksel analiz degerlendirmesinde 30-40 yas arast

ogretmenler ile 41-50 yas arast 6gretmenlerin sinav kaygi diizeyleri arasinda farkliik yoktur.

Tablo 5. Meslek yilt degiskeni acisindan ASKO ve alt boyutlarinin incelenmesi.

Olgiilen Degerler Grup n X SS t )
Biligsel ve Fizyolojik  10-20 yd 68 18,30 3,29 0.04 0.80
Kaygi 21-30yl 41 18,14 337 ’ ’

10-20yil 68 13,07 3,05
21-30yil 41 1336 3,06
10-20yil 68 31,38 6,08

2130yl 41 31,51 6,17 0,10 091

Cevre Kaynakli Kayg1 -0,48 0,63

Toplam ASKO puant

Beden egitimi 6gretmenlerinin mesleki yil degiskeni agisindan sinav kaygr diizeylerinin
incelenmesinde, toplam ASKO puan ortalamasinda ve alt boyutlarin puan ortalamalarinin
karsilastirmasinda anlamli farklhilik tespit edilmemistir (p>0,05). 10-20 yil arast mesleki kidemi olan
beden egitimi 6gretmenleri ile 21-30 yil arast mesleki kidemi olan 6gretmenlerin arasinda sinav

kaygt diizeyleri acisindan anlamli farklilik bulunmamistir.
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Tablo 6. Medeni durum degiskeni agisindan ASKO ve alt boyutlarinin incelenmesi.

Olgiilen Degerler Gup n X SS t p
Biligsel ve Fizyolojik Evli 76 18,09 3,39 074 045
Kayg1 Bekar 33 18,60 3,11 ’ ’
Evli 76 13,15 3,00
Cevre Kaynakli Kaygi Bekir 33 1324 318 -0,13 0,89
Toplam ASKO puani Bvli 76 3125 614 40 63

Bekir 33 31,84 6,03

Medeni durum degiskeni acgisindan beden egitimi Ggretmenlerinin, Ogretmen kariyer
basamaklar1 sinavina yonelik sinav kaygt diizeylerinin incelenmesinde, evli 6gretmenler ile bekar
dgretmenler arasinda ASKO toplam puan ortalamasinda ve alt boyutlarinin puan ortalamasinda
anlamli farklilik bulunmamistir (p>0,05). Ogretmenlik kariyer basamaklart sinavina yonelik olarak

sinav kaygist diizeyinde evli ve bekar 6gretmenler arasinda fark tespit edilmemistir.

4. TARTISMA VE SONUC

14 Subat 2022 tarihinde resmi gazetede yayinlanarak yiiriirliige giren “Ogretmenlik Meslek
Kanunu” kapsaminda yapilacak olan 6gretmenlik kariyer basamaklari sinavina girecek olan beden
egitimi 6gretmenlerinin sinav kaygr dizeyini belitflemek amaci ile yapilan aragtirmada, arastirmaya
katilan beden egitimi &gretmenlerine “Ayda Smav Kaygi Olgegi (ASKO)” uygulanmustir.
Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin ASKO toplam puan ortalamalar1 31,43%6,08,
Bilissel ve Fizyolojik Kaygt alt boyutu puan ortalamalart 18,241+3.30, Cevre Kaynakli Kayg: alt
boyutu puan ortalamalari 13,18+3,04 olarak bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde, beden
egitimi 6gretmenlerinin 6gretmenlik kariyer basamaklari stnavina yonelik olarak kaygt dizeylerinin
distik oldugu tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler cinsiyet, yas, meslek yilt ve medeni
durum degiskenleri acisindan da ayrica incelenmistir. Elde edilen bulgular literattr ¢ercevesinde
incelenmistir. Ancak ogretmenlik kariyer basamaklart sinavi ilk defa yapilacak olmasi ve yeni bir
stnav olmast dolayist ile literatir incelemesinde bu konu ile ilgili sl sayida calisma
bulunmaktadir. Bu nedenle arastirma bulgulart ile karsilastirilacak benzer ¢alismalara

rastlanmamistir.

Cinsiyet degiskeni acisindan beden egitimi Ggretmenlerinin sinav kaygt dizeylerinin
incelenmesinde kadin Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gbre anlamli derecede yiksek kaygr
diizeyine sahip olduklart tespit edilmistir. konu ile ilgili literattir incelemesinde, arastirma bulgulart
ile paralellik gosteren calismalara rastlanmistir. Ancak bu arastirmalarin ¢ogunlugu 6grenciler
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lzerinde yapilan arastirmalardir. Yapilan incelemelerde kadinlarin sinav kaygisinin erkeklere gore
daha yiksek oldugu arastirmalar bulunmustur (Alammari ve Bukhary,2019; Bilir, 2019; Boztepe,
2016; Dalkiran, 2012; Hanimoglu, 2010; Kilit, 2010; Lakot, 2019; Orhan, 2020; Serim, 2016;
Yolcu, 2015). Cinsiyet degiskeni acisindan sinav kaygi duzeylerinin incelendigi bu calismalarin
bulgulari, arastirma sonuglart ile paralellik gostermektedir. Arastirma sonuglart ile paralellik
gostermeyen calismalar da literatirde bulunmaktadir (Bozkurt, 2012; Kurt, 2017; Un, 2018).
Kadmlarin sinav kaygilarinin yitksek olmasinin nedeninin sorumluluk bilincinin erkeklere gore
daha fazla olmasi, aile ve c¢evresine daha ¢ok bagimli bir yagam tarzi strdiirmelerinden
kaynaklandigr distunilmektedir. Beden egitimi 6gretmenlerinin sinav kaygr diizeylerinin yas,
meslek yili ve medeni durum degiskenleri agisindan incelenmesinde anlamli farkliliklart

bulunmamustir.

Is ve Birel (2022) 6gretmenlik meslek kanununa iliskin 6gretmen gériislerini inceledikleri
arastirmalarinda, arastirmaya katilan Ogretmenlerin biyiik ¢ogunlugu meslek kanunu ile ilgili
olumsuz goris bildirmiglerdir. Katilimeilar en ¢ok itibar ve ayrimcilik konusunda sikintidar
oldugunu belirtmislerdir. Meslek kanununun ihtiyaclart tam olarak karsilamadigl, uzman ve
basogretmenlik stirelerinin ¢ok uzun oldugu, lisansisti egitim konusunda stkintilar oldugunu,
sinav igerigi icin verilen egitimlerde problemler oldugunu ve genel olarak beklentilerin altinda ve
dizenlenmesi gereken bircok konunun oldugunu belirtmislerdir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin bircogu uygulamaya gecirilen meslek kanunu ve kariyer basamaklari sinavindan
memnun olmadiklarint belirtmislerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin sinav kaygr diizeylerinin dustik

olabilecegi 6ngorilmektedir.

Arastirma sonucunda, beden egitimi 6gretmenlerinin 6gretmenlik kariyer basamaklart
stnavina yonelik olarak sinav kaygt dizeylerinin dustik seviyede oldugu tespit edilmistir. Yeni bir
sinav olmasi ve sorularin zorluk diizeylerinin tam olarak netlesmemis olmast, stnava hazirlik amaci
lle verilen uzaktan egitim uygulamasinin c¢ok verimli olmamasi, bu sinava yonelik olarak

ogretmenlerin kaygt diizeylerinin diisik olmasinda etken olabilecegi disinilmektedir.

o Farkli brans 6gretmenlerinin Sgretmenlik kariyer basamaklarina yonelik kaygt dizeylerinin
incelenmesi,
o Daha genis bir 6rneklem grubu ile arastirmanin yapilmast,
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. Ogretmenlerin sinava yonelik tutum ve bakis acilarinin incelenmesi,
Arastirma sonucunda yapilabilecek 6nerilerdir.
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OGRETMEN EGITIMINDE CEVRIMICI BIR DERS
ETKINLIGI TASARIMI: PADLET KULLANIMI

Nezih Onal*-Nagihan Tantk Onal?

OZET

Cevrimici 6grenme cok uzun yillardir egitim ile ilgili kuramsal bilgi ve uygulamalar icerisinde yer almaktadir. Ancak
Ozellikle son yasanan pandemi ile yogun olarak giindeme gelmistir. Acil bir sekilde ¢evrimici 6grenmeye gegise
zotlanildiginda, hem 6grenciler hem de 6gretmenler agisindan pek ¢ok sorun yasanmustir. Bu sorunlar gidermek icin
ise etkili ¢evrimici uygulamalara yénelmek gerekmistir. Boyle bir ihtiya¢ sonucunda sekillenen bu ¢alismada, 6gretmen
egitiminde 7E 6grenme modeline dayalt ¢cevrimici bir derste Padlet uygulamasi kullanilarak isbirlikli cevre egitimi
etkinligi tasarlanmus ve kullanilmistir. Ucretsiz bir web 2.0 uygulamast olan Padlet; kullanim kolayligr saglamasi, igbirlikli
Ogrenme, tartisma ortami, etkilesim firsatt saglamast ve derse katilimi artirmasi, 6grencileri aktif kilmasi, 6grenmeyi
kolaylastirmasi gibi 6zellikleriyle 6n plana ¢tkmaktadir. Uygulamanin ardindan ise katilimcilarin gérislerini incelemek
amaglanmustir. Nitel arastirma yontemi fenomenoloji desenine dayal olarak yuritilen arastirmaya 10 6gretmen aday1
katilmistir. Goriis formu ile toplanan veriler icerik analizi ve betimsel analiz teknikleri birlikte kullanilarak
¢6ziimlenmistir. Sonug olarak mevcut calismada tasatlanan etkinligin, 6grencilerin eglenerek 6grendigi bir ortam
sunacag, 6grenmeyi kolaylastiracagt ve derse yonelik motivasyonu artiracagt distinilmektedir. Bu baglamda farkli ders
ve konular icin Padlet kullanimin yayginlastirilmasi ve farklt disiplinler icin etkililiginin degerlendirilmesi gibi 6nerilerde
bulunulabilir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen egitimi, cevrimici 6grenme, gevre egitimi, padlet, dgretmen
adaylar

DESIGNING AN ONLINE COURSE ACTIVITY IN
TEACHER TRAINING: USING PADLET

ABSTRACT

Online learning has been involved in the theoretical knowledge and practices related to education for many years.
However, it has come to the fore especially with the latest last pandemic. When the urgent transition to online learning
was forced, there were many problems for both students and teachers. In order to solve these problems, it became
necessary to turn to effective online applications. In this study, which was shaped as a result of such a need, a
cooperative environmental education activity was designed and used by using the Padlet application in an online lesson
based on the 7E learning model in teacher training. Padlet which is one of the free web 2.0 applications comes to the
forefront by means of its features such as providing ease of use, cooperative learning, discussion environment,
providing an opportunity for interaction and increasing participation in the lesson, making students active and
facilitating learning. After the application, it was aimed to examine the opinions of the participants. 10 pre-service
teachers participated in the research conducted based on the qualitative research method phenomenology design. The
data collected with the opinion form were analyzed by using content analysis and descriptive analysis techniques
together. As a result, it is thought that the activity designed in the current study will provide an environment where
students learn by having fun, facilitate learning and increase motivation for the lesson. In this context, suggestions can

1 Dog. Dr., Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi, nezihonal@ohu.edu.tr. Sorumlu Yazar
2 Dog. Dr., Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi, ntanikonal@ohu.edu.tr.
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be made such as expanding the use of Padlets for different courses and subjects and evaluating its effectiveness for
different disciplines.

Keywords: Teacher training, online learning, environmental education, padlet, pre-setvice
teachers

1. GIRI

2020 yilinda ti?m dinyay1 etkisine alan COVID-19 pandemisi, hem 6grenenleri hem de 6gretmenleri
hizli bir sekilde ¢evrimici 6grenmeye gecise zotlamistir. Belli hazitliklar yapilamadan acilen yapilmasi gereken
bu gecis egitimin her paydasint cesitli zotluklarla karst karstya getirmigtir. Katilim, etkilesim, altyap1/teknik
destek, degerlendirme ve pedagojik uygulama temalart farklt tlkelerde gérev yapan 6gretmenler tarafindan
belirtilen ¢evrimici 6grenmede karsilagilan ortak zorluklar veya sorunlardir (Lucas & Vicente, 2022). Bu
zorluklarla basa ¢tkmanin en etkili yolu ise etkili bir ders tasarimi yapmaktir. Ogretmenlerin derslerini
yapilandirirken farkli pedagojik yaklasimlari kullanabilmeleri ve katilimi saglamak icin de 6grencileri 6grenme
stirecine dahil edecek farkls stratejiler uygulayabilmeleri gerekir (van Wart ve digerleri, 2020). Dogast geregi
bazi sinurlliklart olsa da ¢evrimici 6grenme; yapilmast gereken gorevlerin yiiritilmesinde esneklik,
erisilebilirlik, pedagojik yenilik ve 6z diizenleme olarak belitlenen bazi temalarda Gstin yonlere sahiptir
(Lucas & Vicente, 2022). Bu nedenle ¢evrimici 6grenme uygulamalarindan kaginmaktan ziyade ¢evrimici
ogrenmeyi glclendirmek ve yiiz yiize egitim pratigi icerisinde ¢evrimici 6grenmeden yararlanmak egitimin

niteligini artirmak adina énemli gérillmektedir.

Nitekim egitimin her kademesinde teknolojiye dayali uygulamalar her gecen giin daha ¢ok 6nem
kazanmakta ve 6zellikle isbirlikli 6grenme ortamt sunan teknolojiye dayali ¢evrimici uygulamalar 6n plana
ctkmaktadir. Teknoloji tabanli isbirlikli 6grenmeyi destekleyen uygulamalardan biri ise bu ¢alismaya da konu
olan Padlet’tir. Padlet (www.padlet.com), 6grencilerin kendi aralarinda ve dgretmenleriyle gercek zamanli
ctkilesim imkédnt sunan ve tim Ogrencilerin katiimina izin veren Ucretsiz bir multimedya araci olarak
tantmlanmaktadir. Son yillarda islevselligi ile kabul gbéren Padlet; kullanim kolayligi, aninda bildirim,
multimedya ve mobilite gibi pek ¢ok avantaja sahiptir. Kullanimt 6zel bir uzmanlk gerektirmeyen Padlet,
siif i¢i uygulamalardan degerlendirmeye kadar her asamada kullamilabilir. Padlet'in 6zellikle su alti
uygulamast; arastirma kaynaklart toplama, sinif kaynaklari, simif giinligt, SSS (sik sorulan sorular), beyin
firtinast ve ¢evrimici diyalog olduk¢a O6nemli gorilmektedir (Beltran-Martin, 2019). Ancak alandaki
uygulamalara baktigimizda, Padletin (ve diger benzer uygulamalarin) kullaniminin hentiz baslangic
seviyesinde oldugu goriilmektedir. Ornegin ulusal literatiirde yapilan calismalarin genellikle son yillarda
vapildigt ve Ozellikle de dil egitimi ile ilgili oldugu gorilmektedir (Bas & Yildirim, 2018; Baskaya &
Tursunovic, 2017; Inal & Arslanbas, 2021). Diger arastirmalarda ise Padlet cogunlukla web 2.0 araglarindan
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biri olarak ele alinmis ve genel olarak degerlendirilmistir (Celebi & Satirli, 2021). Yurt disinda da Padlet
kullanimina iligkin cesitli calismalar mevcuttur (Fuchs, 2014; Shuker & Burton, 2021). Mevcut c¢alisma ise
pandemide gerceklestirilen bir uygulama olmasi, etkinlik 6rnegi icermesi ve Ogretmen egitiminde cevre
egitimi gibi glincel bir konuya odaklanmast yoniiyle literatiirdeki ¢alismalardan farkhilik gostermektedir.
Ayrica bu ¢alismada Padlet; ¢evrimici 6grenme stirecinde 6nemli bir sinirlilik olarak gorillen katilim ve sinif
ici etkilesim sorunlarinin 6nine gececek 6zellikler icerdigi icin de segilmistir. Sonug olarak mevcut ¢alismada,
Padlet ile 7E 6grenme modeline dayalt bir cevre egitimi etkinliginin cevrimi¢i bir ders araciligiyla
gerceklestirilmesi sunulmustur. Bu sayede Padlet uygulamasini tanitarak sinif ici 6grenmede kullaniminin
yayginlastirilmast noktasinda 6nctilik etmek hedeflenmistir. Arastirmada gretmen adaylart ile ¢aligilmig
olmast, hedef kitlenin gelecegin 6gretmenleri olmast ve egitimlerinin halen devam ediyor olmast yoniyle
o6nemli gérilmektedir. Hizmet 6ncesi egitim déneminde bu tip uygulamalar 6grenen égretmenlerin konu
ile ilgili 6z yeterliklerinin gelismesi ve bunun bir sonucu olarak 6gretmenlik meslek hayatlarinda bu tip
uygulamalari kullanmalart mimkiindir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarnin siirece iliskin gorisleri
dogrultusunda gerceklestirilen degerlendirme ile 6gretmen egitimi ile ilgili 6ngérilerde bulunmak da
miimkiin olabilir. Bu baglamda gerceklestirilen meveut ¢alismada, cevre kirliligi konusunda 7E 6grenme

modeline dayali bir etkinlik tasarlanmistir.

2. YONTEM

Bu aragtirma nitel arastirma yoéntemi fenomenoloji desenine dayali olarak yiriitilmistir.
Fenomenoloji; bireylerin bir olgu ile yasadiklari deneyimleri betimledikleri ve bu betimlemelerden haraketle
katitimeilarin o olguya iligkin algtlarina ulasmayt hedefleyen bir desendir (Van Manen, 1990). Bu arastirmada
katilimcilar 6nce Padlet ile bir ders tasarimi siirecinde bulunup bir deneyime sahip olmuslardir. Ardindan ise

bu siireci nasil anlamlandirdiklar incelendigi icin bu desen tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamalara 2020-2021 egitim 6gretim yili bahar déneminde
bir egitim fakiiltesinde t¢lnct siifta 6grenim géren 48 Sgretmen adayr (38 kadin, 10 erkek) katilmistir.
Aragtirma verilerinin toplandigt ¢alisma grubu ise 10 6gretmen adayindan olugmaktadir. Calisma grubu
belirlenirken fenomenoloji deseninde kullanilmast tavsiye edilen amach Srneklem yéntemlerinden Glciit
ornekleme kullanilmistir. Mevcut arastirma kapsaminda belitlenen O6lgitler; katiimeilarin arastirmaya
katilmaya goéntlli olmalart ve Padlet ile ders yurttiilmesi asamalarina katilmig olmalaridir.  Bu sayede
fenomenoloji deseninin igerdigi ¢alisma grubunun aragtirma konusuyla ilgili bir deneyime sahip olmalari

kriteri saglanmustir. Tablo 1°de ¢alisma grubu ile ilgili demografik bilgiler verilmistir:
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Tablo 1. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler

Katimcilar Cinsiyet Kod Isim
1. Katilimct Kadin FEce
2. Katiimet Kadin Naz
3. Katilimet Kadin Duru
4. Katiimet Erkek Utku
5. Katllimei Kadin 1dil
6. Katllimer FErkek Can
7. Katilimet Kadin FEla
8. Katilimct Erkek Ege
9. Katilimet Kadin Nil
10. Katlimat Erkek Alp
Veri Toplama Araci

Veriler arastirmactlar tarafindan olugturulan gériis formu aracihigiyla toplanmustir.  Form
olusturulurken ulusal ve uluslararast literatiir taranmis ve arastirmanin amactna uygun olacak sekilde taslak
bir madde havuzu olusturulmugtur. Ardindan form biri fen egitiminde biri 6gretim teknolojilerinde olmak
tzere iki alan uzmaninin onayina sunulmustur. Bu sayede kapsam gegerligi saglanan formda bes madde yer

almaktadir. Bunlar su sekildedir:

1. Padlet ile gevre egitimi etkinliginin olumlu 6zeliklerini (avantajlar, Gstin yonler) paylasir misiniz?
Neden bu sekilde dustindigtintizi aciklar misiniz?

2. Padlet ile cevre egitimi etkinliginin olumsuz Ozeliklerini (dezavantajlar, siirli yonler) paylasir
musiniz? Neden bu sekilde distindigintzi agiklar misiniz?

3. Bu sekilde bir ders tasarimint daha etkili kilmak i¢in 6neriletiniz nelerdir? Neden? Aciklar misiniz?

4. Gelecekte Padlet kullanmayi distintr misintiz? Neden? Aciklar misiniz?

Veri Toplama Siireci

Aragtirma verileri toplanmadan 6nce katiimcilara arastirmanin konusu, amact ve nasil bir veri
toplama streci gerceklestirilecegi ile ilgili bilgi verilmis, katilimeilar da arastirmaya katilim konusunda génillia
olduklarini beyan etmistir. Goniilli katilimcilarla veri toplanmasi icin bir planlama yapilarak ¢alisma takvimi
olusturulmustur. Arastirmanin verileri iki haftada toplanmistir. Gértismeler yaklasik 15 dakika stirmistiir.

Katilimcilarin izni ile ses kaydr alinan gériismeler sirasinda 6nemli gbriilen noktalar arastirmacilar tarafindan
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not alinmustir. Veri toplanirken katidimecilart yonlendirmemeye &zen gosterilmis ve belirli noktalarda

katilimcilarin cevaplart onlara tekrar edilerek onaylart alinmustir.
Verilerin Analizi

Katilimcilarin konu ile ilgili dastincelerini belirlemek amactyla gerceklestirilen bu fenomenoloji
arastirmasinda verilerin analizi icerik ve betimsel analiz ile gerceklestirilmistir. Igerik analizi; katilimct
cevaplarinin kodlanmast sonrasinda da kategorize edilerek temalar olusturulmasi ve verilerin yorumlanmasi
olarak aciklanabilir (Creswell, 2008). Betimsel analiz ise verilerin betimlenmesi ve betimlemelerin agtklanmast
olarak nitelendirilebilir (Merriam, 2013). Bu dogrultuda verilerin analizi ile ne ve neden sorularina cevap
verilmeye calistlmuis ve veri analizi cesitlemesi yapilmustir. Veri analizine ge¢meden 6nce ses kayitlart
bilgisayar ortamina aktarilmis ve harfiyen desifre edilmistir. Veri kaynaklarindan kisilerin gizlenmesi i¢in
katilimeilara Tablo 1’de gorildaga gibi kod isimler verilmistir. Madde sirasina gére veri seti olusturulduktan
sonra 6nce climle ciimle okunmus ve kodlar belitlenmistir. Kodlar bir araya getirilerek kategoriler

olusturulmustur.
Gegetlik ve Guivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve gtivenirlik nicel arastirmalardan farkliik gosterir. Ic gegerlik
inandiricilik ve dis gecerlik ise aktarilabilirlik olarak nitelendirilebilir. I¢ giivenirlik galismanin boliimleri ve
sonuglari arasindaki tutarliligi; dis giivenirlik ise ¢alismanin teyit edilebilirligini ortaya koymaktadir (Yildirim
& Simsek, 2011). Bu baglamda aragtirmanin i¢ gegerligini saglamak adina katithmeilarla uzun siire etkilesim
dikkate alinmis ayrica veri toplama aracini sekillendirirken uzman gbriisti alinmustir. Bununla birlikte
katilimer cevaplarinin tekrarlanmast ile teyit alinmus, veri analizi cesitlemesi ve arastirmact cesitlemesi
yapimis ve son olarak bulgular sunulurken katilimet cevaplarindan dogrudan alintilara yer verilmistir. Dig
gecerligi yani aktarilabilirligi saglamak icin aragtirma streci detayl olarak betimlenmis ve sonuglar ilgili
literatiirde yer alan caligmalatla iligkilendirilerek tartistlmustir. Arastirmanin i¢ giivenitligini saglamak icin
bulgulara yorum eklenmemis ve kodlayicilar arasi tutarlilik dikkat alinmustir. Siklikla dogrudan alintilara yer
verilmistir. Calismanin farklh bélumleri arasinda butinlik ve tutarlilik saglamak ayrica arastirma sonuglarinin

verilerle karsilagtirilmast dis glivenirligi saglamak adina alinan tedbitler arasindadur.

Prosediir

Arastirma  verileri, COVID-19 pandemisinin = saglk tzerine etkileri nedeniyle
yuksekogretimde uzaktan egitime dontldugih bir siirecte toplanmustir. Bu stirecte ¢evre egitimi
dersini glclendirmek adina Padlet ile bir ders tasarimi gerceklestirilmis ve tim stuf katilimi

saglanmustir.

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGISI
Journal of New Approaches in Education

Cilt 5/ Sayt 2, 2022



Nezih Onal&Nagihan Tanik Onal

i)  Ogretmen adaylari ile dersi daha etkili kilacak ¢evrimici uygulamalar {izerine bir tartisma ortami
olusturulmustur. Gorus ve 6nerileri alinmustir.

ii) Ogretmen adaylar1 ile birlikte derste kullanilmak tizere Padlet uygulamast secilmistir.

i) Ogretmen adaylarina Padlet tanitilmistir. Bu dogrultuda séz konusu web 2.0 uygulamasinin
nasil kullanildigi, 6grencilerden neler beklendigi ile ilgili bilgi verilmistir.

iv) Ogretmen adaylari ile kullanilmak {izere Padlet tasarimi gerceklestirilmistir. Tiim stnif katilimi
dersler yurttilmistir.

v) Ogretmen adaylarinin da kendi Padlet tasarimlarini gerceklestirmeleri istenmistir.

Asagida 7E 6grenme modeline dayali Padlet kullanimi igeren bir ders tasarimi tanitilmistir:

Ogretmen adaylarinin Milli Egitim Bakanligi (MEB) okul éncesi 6gretim programinda yer alan
kazanim ve kazanim géstergeleri esas alarak 60-72 aylik cocuklara uygun bir etkinlik tasarlamalart istenmistir.
Bu kapsamda caligmaya esas olan kazanimlar sunlardr:

A-Biligsel Gelisim

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gdstergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/ durum
olaya odaklansr.)

Kazanim 3. Algilladiklarini haurlar. (Gdstergeleri: Nesne/ durum/ olay: bir siire sonra yeniden siyler.
Hatirladiklarm: yeni durnmlarda knllanir.)

Kazanim 6. Nesne veya varliklar1 6zelliklerine goére eslestirir. (Gdstergeleri: Nesne/ varliklar: bire
bir eglestirir. Nesne/ varliklar: gilgeleri veya resimleriyle eslestirir.)

Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar. (Gdstergeleri: Bir olayin olas: nedenlerini soyler. Bir olayin olas:
sonuglarim soyler.)

B-Dil Geligimi

Kazanim 6. S6zciik dagarcigina gelistirir. (Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sigciikleri fark eder.
Sazciikleri hatirlar. Yeni Gdrendigi sozciikleri anlamlarma nygun olarak kullanir.)

Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar. (Gdstergeleri: Sizel yonergeleri yerine
getirir.)

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur. (Gastergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.)

Kazanim 11. Okuma farkindaligs goésterir. (Gdstergeleri: Cevresinde bulunan yazuls materyaller hakkinda
konugur. Y etiskinden kendisine kitap okumasini ister. Okumayi taklit eder. Okumanin giinliik yasamdaks nemini agiklar.)

Kavramlar: Cevre egitimi, su kirliligi, hava kirliligi, toprak kirliligi
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Etkinligin Tanitimni
1. Merak Uyandirma:

Etkinligi tanitmadan 6nce sunu belirtmek gerekir ki etkinlik tasariminda yer alan 7E 6grenme
donglistine dair her bir adimda gerceklestirilmesi planlanan etkinlikler dersin tirtine (¢evtimici/yiz yuze)
gore uyarlanabilir. Eger uzaktan yiiriitillen ¢evrimici bir ders ise 6grenme yonetim sistemi (OYS) tizerinden
adimlar gerceklestirilebilir ya da yiiz yize yiritilen bir derste Padlet egitimi giiclendirmek adina
kullaniliyorsa diger adimlar sinif ici etkinliklerle gerceklestirilip yalnizca Padlet ¢evrimici olarak kullanilabilir.
Ornegin bu adimda, égrencilerde merak uyandirmak icin gosterilecek gorseller ve yoneltilecek sorular online

bir derste OYS araciligr ile gosterilirken yiiz yiize bir derste sinifa gorseller getirilerek de gerceklestirilebilir.

Ogretmen cevre kirliligini anlatan resimleri/postetleri Sgrenciletle paylasarak ders actlisint
gerceklestirir. Cocuklara su sorulari yoneltir:
“Cocuklar bu resimlerle ilgili neler diigiiniiyorsunuz? -Sizi rabatsiz, eden seyler var mi burada? -Bu fabrikann bacasindan
ctkan duman nereye gidiyor olabilir? -Boyle bir yerde rabat nefes alabilir miyiz? -Cipler neden yere atilmns olabilir? -Yere

atilan ¢opler kendi kendine kaybolur mu sizee? -Bu gol nasil kirlenmis olabilir sizee?”

URL 2
Sekil 1: Cevre kirliligine dair kullanilan bazt gorseller

Bu asamada paylagilan resimlerle/postetletle ilgili cocuklar dustncelerini sOylemeleri icin tesvik

edilerek butln fikirler dinlenir.

2. Kesfetme:
Cocuklar basta siuf ortamlart olmak tzere okullarinda ve bahgede bir arastirmaya koyulurlar.
Sinuflarinda bir ¢6p kutusu var mi? Yoksa atik kutulart mit var? Bu kutularin icine hangi tiirde atiklar atilmig?

Okul koridorunda da bu kutulardan yer aliyor mu? Okul bahgesine ¢6p atilmis m1? Mevsim kigsa cevrede
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tiiten baca gézlemlendi mi? gibi gesitli sorulara cevap aranir. Ogretmen, cocuklardan gozlemlerini ¢izmelerini

ister. Ogrenciler ¢izimlerini bitirdikten sonra veriler toplanir ve bunlar iizerinde konusulur.

3. Acgiklama:
Cevre kirliliginin ne demek oldugu ve ne yaptigimizda ya da yapmadigimizda gevreyi kirlettigimiz
hakkinda ¢ocuklara bilgi verilir. Cevre kirliliginin sadece toprag: kirletmek anlamina gelmedigi, hava ve su

kirliliginin de ¢evre kirliligi anlamina geldigi anlatilir. Cevreyi kirleten unsurlar hakkinda kisaca bilgi verilir.

4. Genisletme:

Genisletme asamasinda 6gretmen Padlet uygulamasindan faydalanir. Ogretmen konu ile ilgili
onceden hazirlamis oldugu dosyayr Padlet uygulamasina yiikler ve paylasir. Burada hazirlamis oldugu
duvarda gevre kirliliginin sebeplerini anlatan bir video, ¢ocuklarin neler 6grendigini eglenceli bir yéntemle
pekistirecek bir ‘Neler Ogrendim’ oyunu sekmesi paylasilir. Konuyla ilgili olusturulmus miizik sayfasindan
bir sarki segilir, hep beraber dinlenir ve ritme uygun eslik edilir. Ogretimin gerceklesebilmesi icin

https://tr.padlet.com/ adresine girilir ve tye olduktan sonra izlenecek adimlar su sekildedir:

1-) Yap butonu tiklanarak yeni bir padlet olusturmak icin giris yapilir.

Cuvar Trizawe _Ah;, DNELERE Geresl taslak Onlmeme Raf i LTHTETH
I3211 buJ eya senzer bir gendi, ckurmasi koley. Igerd, cuw sralan 2cince Iz2ng1 birdiz sJrun halnds
CCzende paketlevr. yukardan agadiva bilgi skogt ddzeneyin istileyn

satirce duzenieyin

Ko

>
Schbat CrTEWE Harita SeTEs Tuweal ONETLEWE Ci;_ﬂ;g INEAT
Schbet berzed ar oramda Jir hartada< roktaera cerk lgerd herhang bir gekilds Ieigiyatay bir cizg bovanza
ilztgim kurun. 2y dagmn, gruplandern ve DaJien yarlegtnn

Sekil 2: Padlet sablonlart

2-) Daha sonra bir sablon segilir.
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wiet O s s g o~ et O e s g - f
§ i <1 B ki 1o
padletim

Ay amagata i Enigianesy

Pazartesi

Vo Kapdic

Sekil 3: Padlet icin Secilen Sablon

3-) Sablon secildikten sonra gelen panoda siitun isimlendirilir ve alt kisma seceneklerden resim, ses,

video, ¢izim, internet site baglantisi, gif gibi seceneklerden istenilenler eklenir.

@ P
m E-Gevre Egitimi

Pazartes|

Kahramanimez i birlikte
coviemizdaki ¢opier

Sekil 4: Padlet tasarimina ait bir ekran gérintisii

4-) Sttunlara gerekli eklemeler yapildiktan sonra Padlet olusturulur.
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P 6) Abduan + 1. 7g

'-’m E-Gevre Egitimi

!
Pazartesi i sal i Garsamba i Persembe
i
Su Kirliligi Nedir? Hava Kidiligi Nedir? Toprak Kirliligi Nedir?
Sarkimia dinleyelim ve birlikte

Su Kidiligini yorumluyoruz..

Qocudunuzla birkikte rasime bakiniz
e alt tarafa ercufimoun

+

Sekil 5: Padlet tasarimina ait bir ekran gérintisi

5-) Sag taraftaki ayarlar isareti ile Padlet arka plani, ana bashigi, renk diizeni vs. diizenlenir.

APAT Degisiklik yap

== I Eaitimi 4
E-Cevre Egitimi E-Cevre Egitimi

Okul Oncesi Donemde Cevre EGitimi

Simge 'f IE; >

Adres

6r28100abwigr328

Duvar kadidi
Renk DOzeni =

Yantipi Ya Aa

Sekil 6: Padlet tasarimina ait bir ekran goriinttsi

06-) Son olarak kaydetmek veya paylasmak icin sag taraftan ““...” isaretine tiklanir ve “paylas veya

ekle” seceneginden Padlet kaydedilip paylasabilir.
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KAPAT Paylag

D Panoya baglantiy kopyala
& QRkodunu edinin

<> Blogunuzaveyaweb sitenize eideyin

K

E-posta

Facebookta paylas

O =

Twitter'da paylas

Google Classroonda paylas

@  Goruntu olarak kaydet

PDF olarak kaydet

@@ CSVolarak kaydet

@ Exceltablosu olarak kaydet

& Yozdr

Sekil 7: Padlet’in son adimi1

Bu ¢alismada olusturulan Padletin son hali su sekildedir:

D o

Sekil 8: Calisma kapsaminda olusturulan Padlet’in nihai hali

5. lligkilendirme
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Bu asamada Ogrencilerin Ogrendiklerini cevreleriyle iliskilendirmeleri beklenir. Cevrelerinde
gbzlemledigi hangi olaylar neticesinde ¢evrenin kirlendigi ya da ¢evreyi temiz tutmak i¢in hangi davraniglart
sergiledikleri tzerine konusulur. Bu asamada ¢ocuklardan cevreyi temiz tutacak bir robot tasatimi ¢izimi

yapmalari istenir. Uzerinde konusulur.

6. Paylagma/ Fikir aligverigi:
Ogrenciler etkilesim icinde olmalart ve fikir aligverisinde bulunmalari icin tesvik edilir. Bu hususta

biitiin fikirler paylasilr.

7. Degerlendirme:
Ogrenciler Padlete giris yapar ve bu uygulama sayesinde cevre egitimi, su kirliligi, hava kirliligi ve
toprak kirliligi hakkinda bilgi sahibi olurlar. Etkinlik giinlerinin icerisinde animasyon, resim, bilgisayar
oyunlari, deneyler, sergiler, ¢izim yapma ve miizik gibi etkinlikler bulunur. Daha sonra her giin adim adim

uygulamalari yaparlar. Son olarak ise degerlendirme bélimi doldurulur.

Ozetlersek, 7E 6grenme modeli cercevesinde; merak uyandirma, kesfetme, agiklama basamaklarint
takiben genisletme basamaginda, Sgretmen konu ile ilgili 6nceden hazirlamis oldugu dosyayr Padlet
uygulamasina yiikler ve paylagir. Burada hazirlamis oldugu duvarda gevre kirliliginin sebeplerini anlatan bir
video, égrencilerin neler 6grendigini eglenceli bir ydntemle pekistirecek bir ‘Neler Ogrendim’ oyunu sekmesi
paylastlir. Konuyla ilgili olusturulmus miizik sayfasindan bir sarki segilir, hep beraber dinlenir ve ritme uygun

eslik edilir. Degerlendirme basamaginda da Padlet uygulamas: kullamihr.

3. BULGULAR

Padlet Uygulamasinin Olumlu Ozellikleri

Arastirmada ik olarak katilimecilara Padlet uygulamasimnin olumlu &zellikleri sorulmustur.
Katitimeilarin tamami olumlu gériis bildirmistir. Katitimeilarin konu ile ilgili distinceleri ise Padlet
kullantminin sagladigr faydalar ve teknik &zellikler olmak {izere iki kategori altinda toplanmustir. Padlet
kullaniminin sagladigi faydalar kategosindeki gorisler; 6grenmeyi kolaylastirma, kalict 6grenme, isbirligi
saglama, eglenceli, keyifli, etkileyici, motive edici, bilgi aligverisi saglama, sinif etkilesimi, doniit verme ve
alma kolaylig1 seklindeki goriisleri icermektedir. Katilimeilarin bu gériislerini en iyi temsil eden cevaplardan
Ece ve Utku strastyla diistincelerini su sekilde agiklamislardir:

Bce: “Imm (diisiiniiyor) olumlu yonleri cok sayida ashinda. Ornegin isbirligi saglamas: cok iyi, biitiin sinsf birbiriyle
ve hocayla iletisim saglayabiliyor, ¢ok etkileyici. Ciddi bir motivasyon sagleyor.”
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Utku: “Padlet ok keyiyfli gercek bir pano gibi hem de ber an ulasabiliyorsun. Tartigma ortam: sunmasi ¢ok iyi bir
dazellik ayrica ogrenmek kolay gorsel oldugu ogrenilenler kalict ve dikkat cekici.”

Teknik 6zellikler kategorisindeki gorisler ise bir Padlet tizerinde ayni anda birden fazla kisinin
calisabilmesi, 6grenci ¢alismalarinin sergilenmesi imkant sundugu i¢in okul 6ncesine ¢ok uygun olmasi ve
hem sinifta hem de sinif disinda kullanilmasi ekseninde toplanmaktadir. Teknik 6zelliklere vurgu yapan tig
katilimcr mevceuttur. Bu katilimeilardan Alp konu ile iligli sunlari sGylemistit.

Alp: “Padlet tasarlarken hepimiz jic bes kisinin bir Padlet iizerinde calsstigr bile oldu. Bu gercekten iyi ayrica
Padleti olusturnnca sinsfta olman gerekmiyor her an ber yerden nlasabiliyorsun. Okul oncesinde biliyorsunug, sanat etkinligi

ok fazla bunlar: genelde geleneksel panolarda sergiliyornz. Oysa artik ber sey online oldn. Bu sergileri bile online yapariz
okl oncesine ok wygnn bu Padlet.”

Padlet Uygulamasinin Olumsuz Ozellikleri

Katilimeilarin tamami Padlet uygulamasinin olumlu yénleri ile ilgili fikir beyan etmistir. Ote yandan
her uygulama gibi bu uygulamanin da bazi sinirh yonleri olabilir distincesiyle katdimcilarin bu uygulamaya
ve stirece yonelik olumsuz gorusleri irdelenmistir. Bu temadaki gorusler; Internet/donanim eksikligi ve belitli
bir dijital beceri gerekliligi kategorilerinden olugsmaktadir. Internet/donanim eksikligi kategorisinde gorus
bildiren katdimeiar (Duru, Can, Ela, Alp) Padlet kullanimina iligkin olumlu gériislerine karsin kullanim icin
Internet ve donamim eksikligi gibi sorunlar yasanabilecegini belirtmislerdir. Bu sekilde disiinen
katitimeilardan Ela distincelerini su sekilde dile getirmistir:

Bla: “Aslinda nygulama ¢ok giizel ama Internet gerekebilir. Uygulamaya girmek igin bilgisayar ve telefon gibi seyler
gerekebilir. Bu konularda sikintz cekilebilir.”

Alp: “Igte bu tiir nygulamalar giizel ama pandemide nzaktan editimde oldugn gibi Internet sorunlar: bilgisayar
yoklugu sorunlar: gibi gibi seyler yasanabilir.”

Dijital beceri gerekliligi kategorisinde goris bildiren katthmcilarin (Can, Alp) gorisleri ise
uygulamanin bir¢ok avantaj icermesine ragmen kullanimimin belitli bir dijital beceri gerektirmesi seklindeki
goriislerden olugsmaktadir. Can ve Alp’in konu ile ilgili sézleri su sekildedir:

Can: “Uygnlamay: kullanmak igin gerek ogretmen gerek igrenci olarak belirli bir bilgisayar kullanim: becerisi
gerektirir.”

Alp : “Pandemi demisken pandemide bilgisayar: zor kullanan hocalar gordiik bu hocalar Padlet’i kullanamaz;
kullansa da etkin olmaz.”

Padlet Uygulama Siirecine Yénelik Oneriler
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Katiimciarin - Padlet uygulamast siirecini daha nitelikli kilmak adina o6nerileri  alinmistir.
Katiimcilarin konu ile ilgili 6nerileri uygulamanin daha rahat kullandmast icin bilgisayar ve tablet gibi
donanim eksikliklerinin giderilmesi, Internet hizmetinin iyilestirilmesi kategorisinden olusmaktadir. Ancak
bu 6neriler aslinda Padlet 6zelinde olmayan tiim dijital uygulamalar igin gegerli olabilecek genel 6nerilerdir.
Bu nedenle katilimcilara bir kez daha Padlet 6zelinde 6nerileri olup olmadigt sorulmustur. Bu kez bazi
katthmecilar (Duru, Can, Nil ve Ege) Padlet uygulamasi siirecinin daha verimli olmasi i¢in ‘deneyim’ olarak
kodlanan bir 6neride bulunmustur. Bu katilimcilar Padlet ile yapilabilecek pek ¢ok sey oldugunu bu nedenle
tzerinde daha ¢ok calisildiginda, biraz deneyim kazandik¢a daha giizel seyler yapilabilecegini dile
getirmislerdir. Bu sekilde disiinen katilimcilardan Nil sunlari dile getirmistir:

Nil: “Asinda bu nygnlama ile yapilabilecekler sinmrsiz gibi yani yaratedigimize kullanirsaniz pek cok ley
yapabilirsiniz. Bu nedenle biraz, deneyim kazandikea o ilk acemiligi attikea daha da giizel isler ortaya ¢ikabilir.”

Ege’nin konu ile ilgili distinceleri ise su sekildedir:

Ege: “Eger etkili kullantlirsa Padlet ile cok fazla sey yapilabiliv. Bu ise ancak birag furcalamakia biraz, beceriyle
mitimkiin.”

Gelecekte Padlet Kullanimi

Ogretmen adaylarinin gelecekte gerek lisans egitimlerinde (hizmet éncesi) gerekse 6gretmenlik
meslek hayatlarinda (hizmet ici) Padlet kullanmayr distntp disinmedikleri sorulmugtur. Katiimcilarin
tamami ileride Padlet uygulamasini kullanmay1 istediklerini belirtmislerdir. Ozellikle Utku ve 1dil kisisel
portfolyolarint hazirlamak icin bile Padlet kullanimini tercih edeceklerini belirtmiglerdir. Utku bu
dustncelerini su sekilde aciklamistit:

Utku: “Agzkgast Padlet hem diger derslerimde knllanmatk isterim hem igretmen oldugumda kullansrim. Ayrica
kigisel C17 gibi portfolyomn da hazerlayabilivim. Boyle kullanmay: diisiindiyorum.”

1dil ise diistincelerini su sekilde actklamustir:

1dil: “Ben kullanmak. isterim iiniversitedeki diger derslerimde de ama hocalar kullanabilir mi emin degilim? Ben
agretmen oldugumada ise kesin kullansrim. Cok sanat etkinligi yapryorug, onlar: da koyar kendi sergimi bile yaparimm.

4. SONUC ve TARTISMA

Bu calismada pandemi déneminde cevrimici olarak yurttilen erken ¢ocuklukta cevre egitimi dersi
kapsaminda ¢evrimici isbirlikli 6grenmeye imkan tantyan Padlet kullanimina dayalt bir etkinlik tasarlanmus
ve katilimcilarin uygulamaya iligkin gorisleri alinmistir. Ders tasarimi ise 7E yaklasimi dogrultusunda
yapilmustir. Etkinlikte 7E 6grenme modelinin kullanilmasi ile 6grenenlerin 6nceden sahip olduklart deneyim
ve bilgileri ile yeni karsilagtiklart durumlari anlamalari, giinlik hayat ile iliskilendirilme yapilmasi ve mevcut
kavram yanilgilarinin giderilmesi hedeflenmistir. Benzer bir perspektifle gerceklestirilen bir arastirmada,
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STEM-7E kullaniminin 6grencilerin elestirel ve yaratict disiinme becerilerinin gelisimini destekledigi tespit

edilmistir (Parno vd., 2019).

Padlet kullanimina dayali bu ¢evrimici etkinlik ile 6grencilerin gevre kirliligi konusunu anlamalarina
katkida bulunulmus ve de isbirlikli 6grenme saglanmustir. Bunu destekler sekilde bir dijital pano Padlet ile
beyin firtinast ve tartisma ortamlarinin olusturulabildigi bilinmektedir. Ogrenciler ve 6gretmen arasinda
isbirligine imkan tantyan Padlet ile 6grencilerin tartisma duvarindaki cevaplart takip edilerek 6grencilerin
yanlis ya da kavram yanigili 6grenmeleri ortaya cikartlabilir ve gidermek icin de Padlete yeni eklemeler
yapilabilir. Ayrica Padlet hem ders stiresince sinif icinde hem de ders disinda kullanima uygundur (Baskaya
& Tursunovic, 2017). Padlet uygulamasi, konu ile ilgili secilen her tirléi dijital materyali (sunum, video,
karikatiir, afis gibi) yerlestirmeye imkan tanir. Béylece konu ile ilgili tiim materyale dizenli bir sekilde
kolaylikla ulastlabilir. Ogrenciler ise videolardan dersi dinleme, karikatiir ve animasyonlar araciligi ile
eglenerek 6grenme, alistirmalarla konuyu pekistirme ve oyunlarla da yine eglenerek 6grenme imkant

bulmaktadir. Bu renkli 6grenme ortam1 anlamli ve etkili 6grenme icin zemin olusturmaktadir (Ozipek, 2019).

Mevcut c¢alismada katiimcilarin tamami Padlet uygulamasina iliskin olumlu goriis bildirmislerdir.
Katidimecilar Padletin eglenceli, keyifli, etkileyici ve motive edici oldugunu belirterek Sgrenmeyi
kolaylastirma, kalict 6grenme ve isbirligi saglama, bilgi aligverisi firsatt sunma, stuf etkilesimi saglama, doniit
verme ve alma kolayligi gibi pek ¢ok avantaj tasidigint belirtmislerdir. Ayrica aynt anda birden fazla kisinin
tek bir Padlet tizerinde galigabilmesi, uygulamanin hem sinifta hem de sinuf disinda kullanima agtk olmasi
uygulamanin diger avantajlari olarak belirtilmistir. Bu sonuglar ilgili literatiirle paralellik géstermektedit.
Padlet, klasik sinif panolart yerine cevrimici isbirlikli deneyim saglar. Padlet kullanmak icin hesap
olusturulmasi ve 6zel bir teknik bilgi gerekmez. Kisacast Padlet kullanim kolayligi avantajina sahiptir. Sinif
katiimint artirmasi, isbirlikli ¢alisma, akran 6grenme ve 6z-degerlendirme firsati sunmasi Padletin diger
o6nemli distin yonleri olarak bilinmektedir (Fuchs, 2014). Bunlara ek olarak, Padletin 6grenme motivasyonu
sagladigi (Dewitt, Alias & Siraj, 2015), derste basariyr artirdigs ve 6grencilerin derste Padlet kullanimindan
memnun olduklart (Kleinsmith, 2017) ve 6grencileri aktif kilarak derse katilimit artirdigt (Nyawanza, 2017)
ve 6gretmene geribildirim kolayligi sagladigt (Wulandari, 2018) bildirilmektedir.

Mevcut calismada ulagilan bir diger sonug, katitimecilarin Padlet’in olumsuz yonleri ile ilgilidir. Bu
kapsamda 6gretmen adaylart Padlet icin Internet ve bilgisayar, cep telefonu gibi bir donanim ayrica bunlari
kullanabilecek bir dijital yeterlik gerektirdigini ve bu nedenle bir siurlilik tagiyabilecegini belirtmislerdir.

Padlet’e 6zgli olmayan bu sinirliliklar aslinda neredeyse tim dijital uygulamalar icin gegerlidir. Bunu destekler
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sekilde literatiirde yer alan farkli calismalarda gerek uzaktan egitimde gerek ¢evrimici uygulamalarin egitim
amaclt kullaniminda bu noktalarin bir sturlilik olusturabilecegi rapor edilmistir (Bakioglu & Cevik, 2020;
Cilek, Ugan & Ermis, 2021; Senel Coruhlu & Uzun, 2021). Katithimcilar Padlet 6zelinde herhangi bir olumsuz
6zellik belirtmemislerdir. Bunu destekler sekilde Ozipek’in (2019) Padlet uygulamast ile Tiirkce 6gretimi ile
ilgili arastirmasinda da katiimcilarin tamami Padlet uygulamast ile ilgili olumlu gériis bildirirken; higbir

olumsuz géris bildirmemislerdir.

Arastirmada, katilimcilarin Padlet’i daha etkin kullanmak icin deneyimin énemine vurgu yaptiklart
ve ileride de hem lisans egitimlerinde diger derslerinde hem de 6gretmen olduklarinda Padlet’t kullanmay1
distindiikleri ortaya ¢ikarilmugtir. Nitekim Padlet uygulamasinin sahip oldugu tim bu avantajlar ve hem
6gretmenlere hem de 6grenenlere sundugu firsatlar dikkate alindiginda, ¢evrimici ortamlarda etkilesimli bir
égrenme ortami saglamak icin cok elverisli oldugu ifade edilebilir. Ozellikle pandemi déneminde gegilen acil
uzaktan egitime yonlendirilen elestiriler ya da bu stirecte karsilagilan bir¢ok problem (katilimin kisitl olmasi,
isbirligi saglanamamast ve etkilesim eksikligi gibi) Padlet kullanimi ile giderilebilir gibi gériinmektedir. Ayrica
eglenerck 6grenme ortamt ve 6grenme kolayligt saglamast da Padleti cevrimici uygulamalar arasinda 6n plana
ctkarmaktadir. Gunimiz egitim anlayisinin  nihai amact 21. ylzyd becerilerine sahip bireylerin
yetistirilmesidir. Padlet uygulamasinin da bu amaca hizmet eden yonlerinin olmast bu web 2.0 uygulamasin
dikkat cekici kilmaktadir. Sonug olarak farkli ders ve konular igin Padlet kullanimin yayginlastirlmasi ve

farklt disiplinler i¢in etkililiginin degerlendirilmesi gibi 6neriler getirilebilir.
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UNIVERSITE OGRENCILERININ OGRENMEYE YONELIK
TUTUMLARININ iNCELENMESI

Semih Dikmenl*-Ferhat Bahcecil?

OZET

Egitim arastirmalarinin en Snemli hedeflerinden biri égrenme siireglerinin verimliligini artirmaktir. Ogrenme
stireglerinin verimliliginin artirllmasinda bireylerin 6grenmeye yonelik tutumlart 6nemi olabilir. Bu arastirmanin amaci
universite 6grencilerinin 6grenmeye yonelik tutumlarinin gesitli degiskenlere gbre incelemektir. Arastirma mevcut
durumu tespit etmeyi amaglandigindan betimsel tarama modeline gore yiritilmustir. Arastirma evrenini Ttrkiye’deki
bir Giniversitede 6grenim géren 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise bu evrenden rastgele 6rnekleme
yontemiyle secilmis 273 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri demografik bilgi formu ve 6grenmeye yonelik
tutum Olcegi ile toplamustir.  Elde edilen veriletin c¢oziimlenmesinde SPSS 22 paket program: kullanidmustir.
Aragtirmanin bulgularina gére tniversite 6grencilerinin 6grenmeye yonelik tutumlarinin ytksek oldugu gorilmektedir.
Bunula birlikte 6grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlart bazi demografik ézellikler agisindan incelenmistir. Universite
ogrencilerinin cinsiyetlerinin 6grenmeye yonelik tutum acisindan etkili bir degisken olmadigi belirlenmistir. Bununla
birlikte yas diizeyine gbre 6grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarinin farkldasmadigt belirlenmistir. Ek olarak
universite 6grencilerinin sinif dizeyleri ile 6grenim gérdikleri alan 6renmeye yonelik tutum tzerinde etkili olmadigt
belirlenmistir. Bu baglamda cinsiyet, yas, 6grenim gorilen alan ve siif diizeyinin 6grenmeye yonelik tutum acisindan
etkili degiskenler olmadigt séylenebilir. Mevcut arastirmanin sonuglarinin alanyazindaki aragtirmanin bulgulariyla tutarh
oldugu belirlenmistir. Gelecekte yapilacak arastirmalar farkli degiskenler acisindan Giniversite 6grencilerinin 6grenmeye
yonelik tutumlarini inceleyebilir. Ek olarak daha biyiik 6rneklem grubuyla yapilacak ¢aligmalara ihtiyag duyulmaktadir.
Gelecekteki arastirmalar icin bazi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Universite 6grencileri, Ogrenme, Tutum, Nicel arastirma

INVESTIGATION OF UNIVERSITY STUDENTS'
ATTITUDES TO LEARNING

ABSTRACT

One of the most important goals of educational research is to increase the efficiency of learning processes. Individuals'
attitudes towards learning may be important in increasing the efficiency of learning processes. The aim of this research
is to examine the attitudes of university students towards learning according to various variables. Since the research
aimed to determine the current situation, it was carried out according to the descriptive survey model. The population
of the research consists of students studying at a university in Turkey. The sample of the study consists of 273 students
selected by random sampling method from this universe. The data of the study were collected with a demographic
information form and an attitude scale towards learning. SPSS 22 package program was used to analyze the obtained
data. According to the findings of the research, it is seen that university students have high attitudes towards learning.
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In addition, students' attitudes towards learning were examined in terms of some demographic characteristics. It has
been determined that the gender of university students is not an effective variable in terms of attitudes towards learning.
However, it was determined that the students' attitudes towatrds learning did not differ according to age level. In
addition, it was determined that the grade levels of university students and the attitude towards learning in the field
they studied were not effective. In this context, it can be said that gender, age, field of study and grade level are not
effective variables in terms of attitudes towards learning. It has been determined that the results of the current research
are consistent with the findings of the research in the literature. Future research can examine univetsity students'
attitudes towards learning in terms of different variables. In addition, studies with larger sample groups are needed.
Some recommendations for future research are presented.

Keywords: University students, Learning, Attitude, Quantitative research

1. GIRI

Ogrenme bire?rsel bir performanstir. Bagarili bir 6grenme, 6grenmeye karst olumlu bir tutuma sahip
olmakla baglar. Alanyazinda Sgrenmeye yonelik olumlu ya da olumsuz tutumun Sgrenmenin bagarisint
etkiledigi belirtilmektedir (Kazazoglu, 2013). Tutum kavramu, insanlar, nesneler, olgular ya da olaylar gibi
herhangi bir nesneye yoénelik olumlu ya da olumsuz duygu ve diisiinceler olarak tanimlanir (Demirel, 1993).
Tutum, 6nceki deneyimlere dayali olarak ortaya ¢tkan duygu, inang ve davranissal egilimlerden kaynaklanan
zihinsel veya nérolojik bir hazitlik durumudur. Dahast tutum, davranigin hem 6nciilii hem de sonuglart
olabilir (Allport, 1967; Fishbein, 1967). ABC modeli veya t¢ bilesenli tutum modelinde tutum yapisi,
duygusal bilesen (kisinin bir tutum nesnesi hakkindaki hislerini/duygularini icerir), davranissal bilesen (veya
cagrisimsal) (sahip oldugumuz tutumun nasil davrandigimizt veya davrandigimizi etkileme sekli) ve bilissel
bilesen ( kisinin bir tutum nesnesi hakkindaki inancini/bilgisini icerir) olmak tzere tg bilesenden olustugu
belirtilmektedir (Vyrost, 1989; Hogg & Vaughan, 2005).

Bireylerin bagarili olabilmesi icin bazt stratejiler gelistirmesi 6nemlidir. Bunlardan bazilart 6grenme
yollarini bilmek, beklenti gelistirmek ve 6grenme kaygist tastmamaktir (Sen, 2013). Bununla birlikte bireylerin
ogrenmeye yonelik cabalari onlarin bilgiye ulasabilmesi agisindan énemli bir yapidir. Ciinkdi 6grenenlerin
dogast, bilgiye karst istek, aciklik, beklenti, merak ve ihtiyaclarin karstlanmasiyla iliskilidir (Simsek, 2007: 37).
Bireylerin 6grenme istekleri ve ¢abalart onlarin Sgrenme diizeylerini artirirken Sgrenmeye yonelik
kacinmalari bu siireci olumsuz etkileyebilir. Bu nedenledir ki 6grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarini
gelistirmek, bir¢cok tlke icin 6gretim programlarinin ana hedeflerindendir (Mullis, Martin, Goh ve Cotter,
2016). Egitim arastirmalari alanindaki klasik aragtirmalar (Brookover, 1969) tutum ve davramslarin
ogrencilerin akademik basarilarint yordayabilecegi sonucuna varmistir.

Egitimde, 6grenci tutumlart ile akademik basari arasinda dogrudan bir iliski olduguna dair 6nemli
kanitlar vardir. Ogrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlari, okula bagliliklart ve egitim programlarinin
basarisinda 6nemli rol oynayabilir (Erdogdu, 2020). Alanyazinda 6grenmeye yonelik olumlu tutum besleyen
bireylerin akademik basarilarinin arttigt (Briten ve Stremse, 2006; Duarte, 2007 ) ve olumlu davranislar
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sergiledigi (Pierce vd., 2007) belirtiimektedir. Ogrenciler olumlu tutuma sahip olduklarinda olumlu
davransslar sergilerler ve akademik gereksinimlerini yerine getirirler. Ogrenmeye yonelik tutuma yonelik
degiskenlerin incelendigi arastirmalarda bireylerin 6grenmeye yonelik tutumlart ile 6grenmeye katilma
istekleri (Marton & Saljo, 1997), okula bagliliklart (Erdogdu, 2020), dil 6grenme motivasyonlar: (Simsek,
2021), gelecek beklentileri (Bahadir, 2022) ve akademik basaridart (Aktlrk, 2012) arasinda olumlu iligki
oldugu ortaya belirlenmistir. Bu baglamda 6grenmeye yonelik tutumu etkileyen degiskenlerin belirlenmesi
egitim ve 6gretim siireglerinin etkililigi ve verimliligi acisindan 6nemli olabilir (Kaysi ve Aydemir, 2017).
Bu aragtirma, tniversite 6grencilerinin 6grenmeye yonelik tutumlarint gesitli degiskenler baglaminda
incelemek amaciyla tasarlanmistir. Aragtirmada Universite Ogrencilerinin 6grenmeye yonelik tutumlart
cinsiyetlerine, yas duzeylerine, 6grenim gordiikleri alana ve siif dizeylerine gore degismekte midir?

sorusuna yamt aranmigtir.

2. YONTEM
Mevcut arastirma tarama modeline gére yiriitilmustiir. Tarama modeli bir durumu olagan haliyle

betimlenmedir (Tuncer, 2020:221).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet tiniversitesinde 6grenim gbren 6grenciler olusturmaktadur.
Aragtirmanin Srneklemi ise evrenden basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle segilen 273 6grenci (183 Kadin,
90 Erkek) olusturmaktadir. Katitimeilarin yaglart 21+ 1.29 diizeyindedir. Basit segkisiz 6rnekleme yéntemi
evren icerisindeki her bir 6rneklemin seg¢ilme olasilig1 esit olmast istendiginde tercih edilmektedir (Korkmaz,

2020:153).

Veri Toplama Araci

Aragtirmada ilk olarak katiimcilarin demografik bilgilerini elde etmek amaciyla arastirmacilar
tarafindan gelistirilen demografik bilgi formu kullanilmistir. Arastirmada Universite 6grencilerinin
ogrenmeye yonelik tutumlarint belirlemek amactyla ise Cetin ve Cetin (2019) tarafindan gelistirilen
Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi (OYTO) kullanilmistir. Olgek besli likert tipte “Tamamen Katiliyorum
(57, “Biiyiik Olciide Katiliyorum (4)”, “Kismen Katiliyorum (3)”, “Katilmiyorum (2)” ve “Hig
Katilmiyorum (1)” seklinde puanlanmistir. Olgegin alt boyutlart Ogrenmeye Yénelik Caba, Ogrenmeyi
Onemseme ve Ogrenmeden Kaginma olarak etiketlendirilmistir. Olgek ile elde edilen puanlar toplam puana
dontstirilerek 6grenmeye yonelik tutum diizeyi belirlenmektedir. Mevcut arastirmada Slcegin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayist 0.92 olarak tespit edilmistir. Bu baglamda 6lcegin glivenirlik 6lciitint tagidigt
sOylenebilir.
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Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin degerlendirilmesinde basvurulan temel istatistiksel
analizler icin Istatistik programi kullanilmistir. Ek olarak veriler normal dagilim ve dogrusallik acisindan
incelenmigtir. Carpiklik ve basikligin -1.5 ile 1.5 arasnda olmasi dagilimin normal oldugunu gosterir
(Tabachnick & Fidell, 2007). Analiz sonuglari basiklik ve carpiklik degetlerinin normallik varsayiminin
karsilandigini géstermektedir. Bu kapsamda bagimsiz degiskenlerden ikili gruplarinin karsilastirilmasinda
Independent t testi kullanilmistir. Tkiden fazla gruplart iceren bagimsiz degiskenlerin karsilastirilmasinda ise
ANOVA analizi kullanilmistir. Olgekten elde edilen puanlar 1.00-1.80 Tamamen Katilmiyorum, 1.81-2.60
Katdmiyorum, 2.61-3.40 Kararsizim, 3.41-4.20 Katiliyorum, 4.21-5.00 Kesinlikle Katiliyorum olarak
puanlanmustir. Veri toplama aract olarak kullanilan élgekte “Ogrenmeye yonelik caba”, “Ogrenmeyi

énemseme” ve “Ogrenmeden kaginma” olmak tizere 3 alt tema bulunmaktadir.
3. BULGULAR

Arastirmada ilk olarak Gniversite 6grencilerinin 6grenmeye yonelik tutum diizeyleri incelenmistir.

Bu baglamda elde edilen bulgular Tablo 1°’de sunulmustur.

Tablo 1. Universite Ogrencilerinin Ogrenmeye Yonelik Tutum Diizeyleri

N Ort ss
OYT TAMAMI 273 3.99 0.64
Ogrenmeye Yonelik Caba 273 3.88 0.72
Ogrenmeyi Onemseme 273 4.26 0.75
Ogrenmeden Kaginma 273 3.97 1.20

Tablo 1’de goriildigi tizere arastirmaya katilan iniversite 6grencilerinin 6grenmeye yonelik tutum
diizeyleri 3.99 .64 oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6lgegin alt boyutlart acisindan diizey ortalamalart
incelendiginde 6grenmeye yonelik ¢aba 3.88 & .72, 6grenmeyi 6nemseme boyutu 4.26 * .75 ve 6grenmeden
kacinma 3.97 * 1.20 oldugu goriilmektedir. Bu baglamda tniversite dgrencilerinin 6grenmeye yonelik
tutumlarinin katiyorum diizeyinde oldugu séylenebilir. Arastirma kapsaminda Gniversite 6grencilerinin

Ogrenmeye yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore incelenmis olup, bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Universite Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Ogrenmeye Yénelik Tutum Diizeylerinin Karsilastiriimast

{ -testi
N Ort. ss t 7 >

Oleek Cinsiyet

Kadin 183 397 0.64
Erkek 90  4.02  0.66

Kadin 183 387 0.72

Ogrenmeye Yo6nelik Caba Frkek 0 391 072 -.354 271 362

N 5 Kadin 183 422 0.77 152 . s
grenmeyl Lnemseme Erkek 90 433 0.70 o '

OYT_TAMAMI -.576 271 283
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O den K Kadin 183 3.96 1.17 101 1 460
grenmeden Haginma Erkek 90 398 1.26 B '

Tablo 2’de gorilduglh Uzere universite Ogrencilerinin cinsiyetlerine gbre OGgrenmeye yonelik
tutumlart anlaml diizeyde farklilik g6stermemektedir (p>.05). Bu baglamda cinsiyetin 6grenmeye yonelik

tutum agisindan anlaml bir degisken olmadigt sGylenebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen bir diger bagimsiz degisken yas dizeyidir. Bu dogrultuda elde

edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Universite Ogrencilerinin Yas Diizeylerine Gére Ogrenmeye Yénelik Tutum Diizeylerinin Karsilastirilmast

N Ort. ss F P
OYTTAMAMI 18-20 Yas 50 4.04 0.52
21-23 Yas 133 3.90 0.70
24-26 Yas 52 4.03 0.64 3.254 127
27 ve Ustl 38 4.16 0.57
Toplam 273 3.99 0.64
Ogrenmeye Yénelik 18-20 Yas 50 3.85 0.64
Caba 21-23 Yas 133 3.79 0.77
24-26 Yas 52 3.98 0.70 2.448 064
27 ve Ustil 38 4.12 0.61
Toplam 273 3.88 0.72
Ogrenmeyi 18-20 Yag 50 4.39 0.65
Onemseme 21-23 Yas 133 4.18 0.84
24-26 Yas 52 4.25 0.74 1.288 279
27 ve Usti 38 4.37 0.54
Toplam 273 4.26 0.75
Ogrenmeden 18-20 Yas 50 4.14 0.99
Kaginma 21-23 Yas 133 3.89 1.23
24-26 Yas 52 3.94 1.33 614 .607
27 ve Ustl 38 4.05 1.14
Toplam 273 3.97 1.20

Tablo 3’te gorulduglh Uzere arastirmaya katilan Universite Ogrencilerinin yas diizeyleri gore
ogrenmeye yonelik tutumlari anlamh dizeyde farklilasmamaktadir (p> .05). Bu dogrultuda Sgrenmeye

yonelik tutumlari acisindan yas diizeyinin anlamli bir degisken olmadigt séylenebilir.

Arastirmada incelenen bir diger bagimsiz degiskenlerden olan universite 6grencilerinin 6grenim

gordiikleri alana gore 6grenmeye yonelik tutumlar incelenmistir. Bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 4. Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Alana gdre Ogrenmeye Yonelik Tutum Diizeylerinin
Karsilastirilmast

N Ort ss F p
OYTTAMAMI Fen Bilimleri 195 3.99 0.63 291 748
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Saglik Bilimleri 37 4.05 0.66
Sosyal Bilimler 41 3.94 0.69
Toplam 273 3.99 0.64

Ogrenmeye Fen Bilimleri 195 3.87 0.70

Yonelik Gaba Saglik Bilimleri 37 391 0.72 202 317
Sosyal Bilimler 41 3.94 0.83 ' '
Toplam 273 3.88 0.72

Ogrenmeyi Fen Bilimleri 195 4.25 0.76

Onemseme Saglik Bilimleri 37 4.31 0.81 085 018
Sosyal Bilimler 41 4.25 0.68 ' '
Toplam 273 4.26 0.75

Ogrenmeden Fen Bilimleri 195 4.02 1.16

Kaginma Saglik Bilimleri 37 4.13 0.96
Sosyal Bilimler 41 3.59 1.47 2602 076
Toplam 273 3.97 1.20

Tablo 4’de gbrildigh tizere arastirmaya katilan Universite 6grencilerinin 6grenim gérdiikleri alana
gbre 6grenmeye yonelik tutumlart anlamh dizeyde farkhlasmamaktadir (p> .05). Bu dogrultuda 6grenmeye

yonelik tutumlari acisindan 6grenim goriilen alanin anlamlt bir degisken olmadigi s6ylenebilir.

Aragtirmada incelenen bir diger bagimsiz degiskenlerden olan Universite &grencilerinin simf

diizeylerine gére 6grenmeye yonelik tutumlari incelenmistir. Bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Universite Ogrencilerinin Sinif Diizeylerine gére Ogrenmeye Yénelik Tutum Diizeylerinin Karsilastirilmast

N Ort ss F p
OYTTAMAMI 1. Sinif 32 4.09 496
2. Sinif 69 4.03 .693
3. Sinif 63 3.91 .690 .673 .569
4. Sinuf 109 3.99 .620
Toplam 273 3.99 .642
Ogrenmeye Yonelik 1. Sinuf 32 3.80 592
Caba 2. Sinif 69 3.90 .828
3. Stnif 63 3.80 707 702 .552
4. Siif 109 3.95 .683
Toplam 273 3.88 717
Ogrenmeyi Onemseme 1. Sinuf 32 4.39 .642
2. Sinif 69 4.24 .854
3. Stnif 63 4.20 791 .469 704
4. Simif 109 4.26 .690
Toplam 273 4.26 751
Ogrenmeden Kaginma 1. Siuf 32 4.53 .653
2. Sinif 69 413 1.08
3. Sinif 63 3.85 1.23 4.126 .007
4. Sinuf 109 3.77 1.30
Toplam 273 3.97 1.19

Tablo 5te goruldigl lzere aragtirmaya katilan Universite 6grencilerinin sinif dizeylerine gore
ogrenmeye yonelik tutum Olgeginin tamami, 6grenmeye yonelik ¢aba ve 6grenmeyi 6nemseme alt boyutu
acisindan anlamli diizeyde farklilasma belitlenemezken (p> .05), 6grenmeden kaginma alt boyutu acisindan
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anlamlt farklilik belitlenmistir (p< .05). Ogrenmeden kaginma alt boyutu agisindan hangi gruplar agisindan
anlamlt farkliligin oldugunun belirlenmesi amactyla yapilan Sheffe analizi sonucunda dordiincti ve tgiincii
siniftaki 6grencilerin birinci ve ikinci siniftaki 6grencilere gore kaginma davranislarinin daha az oldugu

belitlenmistir.

4. SONUC ve TARTISMA

Mevcut arastirma Universite Ogrencilerinin 6grenmeye yonelik tutumlarini incelemek
amaciyla tasarlanmustir. Arastirmanin sonuglart Giniversite 6grencilerinin 6grenmeye yonelik tutum
diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu baglamda tniversite 6grencilerinin 6grenmeyi
onemsedikleri, 6grenmek icin caba gOsterdikleri ve Ogrenmeden kaginma davramslarinda
bulunmadiklart séylenebilir.

Aragtirmanin  bulgulari incelendiginde Universite 6grencilerinin cinsiyetlerine gbre
dgrenmeye yonelik tutumlarinin anlamli farklilik gostermedigi belirflenmistir.  Ozkal ve Cetindz
(20006) yaptigt calismasinda sosyal bilgiler dersini alan kiz 6grencilerin erkeklere gére ve yiiksek
basari diizeyindekilerin disiik ve orta basart diizeyindekilere gére daha fazla 6grenme stratejileri
kullandiklarini tespit etmistirc Ancak cinsiyet ve basar1 diizeyinin 6grencilerin 6grenme
stratejilerinin kullanimlart Gizerindeki etkileri incelendiginde ise farkin anlamli olmadigini tespit
etmistir. Yavuz Konokman ve Yanpar Yelken (2014) tarafindan yapilan arastirmada cinsiyet
degiskenine gbre Sgrenmeye yonelik tutumun anlamli farklidik gostermedigi bulgusu mevcut
arastirmanin sonuglarini desteklemektedir. Bu arastirma sonuglarinin aksine Dikmen, Tuncer ve
Simsek (2018), Gologlu Demir (2021) ve Hamurcu (2018) tarafindan yapian arastirmalarda
cinsiyetin 6grenmeye yonelik tutum acisindan etkili bir degisken oldugu tespit edilmistir. Ayrica
cinsiyet agisindan 6grenmeye yonelik tutumu arastiran ¢alismalarin bazilarinda kadinlarin lehine
(Bahadir, 2022) anlamli farklilik belitlenirken bazidarinda ise erkekler lehine anlamh farkliik
belirlenmistir. Mevcut arastirmanin bulgulart ve alanyazindaki arastirmalarin sonuglart dikkate
alindiginda cinsiyet acgisindan 6grenmeye yonelik tutumun gelecekteki arastirmalarda incelenmesi
o6nemli olabilir.

Arastirmada tespit edilen bir diger bulgu universite 6grencilerinin yas diizeylerine gbre
ogrenmeye yonelik tutumlarinin anlaml farkhilik g&stermedigidir. Alanyazinda mevcut arastirmanin
sonugclartyla tutarli calismalarin (Kakupa & Xue, 2019) oldugu belirlenirken, aksi bulgulara ulasan
calismalarin da (Dikmen, Tuncer & Simgek, 2018) oldugu sOylenebilir. Alanyazindaki farkli

bulgularin  arastirmalarda  kullandan  6lgme  araclari  dzerinde  Orneklemin — etkisinden
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kaynaklanabilecegi disiinilmektedir. Nitekim sosyal arastirmalardaki Slcek bulgularinin tizerinde
Orneklemin 6nemli etkilerinin olabilecegi belirtilmektedir (Tuncer, Berkant ve Dikmen, 2017).

Arastirmada tespit edilen bir diger bulgu Gniversite 6grencilerinin 6grenme alanlarina gore
ogrenmeye yonelik tutumlarinin  anlaml  farklilk gbstermedigidir. Alanyazinda Universite
Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri alana gére 6grenmeye yonelik tutumlarini inceleyen herhangi bir
aragtirmaya rastlanilmamugtir. Ataseven (2014) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin 6grenim
gordiikleri alanlara goére Ogrenme stratejilerinde bir farkhiik belitlenmemistit. Bu baglamda
ogrenmeye yonelik tutumun icsel faktorlerden etkilenebilecegi dustiniilmektedir. Nitekim Dikmen
(2021) tarafindan yapilan aragtirmada egitim ve Sgretim ortamlarinda i¢sel motivasyonun diger
degiskenlere kiyasla daha biiylik 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir.

Aragtirmanin sonuglart Universite 6grencilerinin sinif diizeylerine gbre 6grenmeye yonelik
tutumlarinin anlaml farklihk gostermedigidir. Bununla birlikte sinif dizeyine gére 6grenmeden
kaginma davramginin  anlamli  farklilik  gosterdigi  tespit edilmigtir. Alanyazinda {iniversite
Ogrencilerinin  §grenmeye yonelik tutumlarim smuf diizeyine goére inceleyen arastirmalarin
(Hamurcu, 2018; Adigtizel & Dolmaci, 2018) benzer sonuglara ulastiklar: gérillmektedir. Géloglu
Demir (2021) 6grencilerin yliksekégretim sistemi icerisinde kaldiklari siire¢ boyunca 6grenmenin
6neminin farkinda olduklart ve bu durumun &grenmeye yonelik tutumlarimin strekli yiksek
olmasina neden oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda iniversite egitiminin her simf diizeyinde,
ogrenmeye yonelik tutumun yliksek oldugu sdylenebilir. Bununla bitlikte mevcut arastirmada birinci
ve ikinci siniftaki 6grencilerin 6grenmeden kacinma davraniglarinin daha fazla oldugu belirlenmistir.
Bu durumun dniversiteye hazithk déneminin yogun temposu sonrasi Universiteye yetlesen
ogrencilerde bir stire 6grenmeden uzak kalma istegi olusabilecegi disiiniilmektedir.

Mevcut aragtirmada tiniversite 6grencilerinin 6grenmeye yonelik tutumlart bazi degiskenler
acisindan incelenmistir. Elde edilen sonuglara gére cinsiyet, yas, sinif dizeyi ve 6grenme alaninin
ogrenmeye yonelik tutum acisindan etkili degiskenler olmadigt belirlenmistir. Mevcut arastirmanin
sonuglarinin giiclendirilmesi amactyla gelecekte daha biyik 6rneklem grubu ve farkli bélgelerde
yapilacak arastirmalara ihtiyagc duyulmaktadir. Ogrencilerin  6grenmeye yonelik tutumlarinin
belirlenmesi egitim ve O&gretim faaliyetlerinin planlanmasi, yiritilmesi ve degerlendirilmesi

actsindan 6nemlidir.
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UNIVERSITE OGRENCILERININ ORYANTASYON
SORUNLARI VE BEKLENTILERINE ILISKIN BiR
ORYANTASYON PLANT*

Emin Tamer Yenenl!-Hiiseyin Boz?

OZET

Bu arastirmada, Universiteye yeni baslayan 6grencilerin karsilagtiklart uyum sorunlarinin belirlenmesi ve beklentilerine
yonelik bir oryantasyon planinin olusturulmast amaclanmistir. Bu dogrultuda arastirmada Universite birinei stuf
ogrencileri ve daha 6nce 6grenci danismanhigt yiriitmis ve halen yiriitmekte olan akademisyenler ile goriismeler
yapilmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismast modeline goére dizenlenmistir. Arastirmanin
calisma grubu dort farkli fakiltede egitim goéren 40 6grenci ve bu fakiltelerde gbrev yapan 12 akademisyenden
olusmaktadir. Aragtirmada veri toplama aract olarak yart yapilandirdmis gérisme kullanilmistir. Goriigme formunda
ogrenciler icin dort acik uclu soru, akademisyenler igin gérisme formunda ¢ agik uglu soru bulunmaktadir. Veriler
tema, alt tema ve kodlara ayrilmis ve frekanslari ile birlikte tablo halinde sunulmustur. Elde edilen veriler icerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gére 6grencilerin temel sorunlart barinma, sehre ve kiltire uyum,
universitenin kampusti hakkinda bilgi eksikligi, ders alma ihtiyact ve bélimde rehberlik ihtiyact olarak siralanmustir.
Arastirma genel olarak degerlendirildiginde oryantasyon faaliyetlerinin sadece tniversite ve ¢evresinin tanitimi ve
béliimle alakalt genel bilgilerin verilmesi olarak algilanmamasi gerektigi, oryantasyon strecinin fiziki, sosyal, akademik
ve psikolojik basta olmak tizere bir ¢ok boyutunun oldugu ve 6grencilerin bu tiir uyum siireci hizmetlerinden
haberdar edilip destek almalarinin saglanmasi gerektigi sonucuna ulasiimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Universite dgrencileri, iiniversiteye uyum siireci, oryantasyon sorunlari,
beklentiler, oryantasyon plani.

AN ORIENTATION PLAN REGARDING UNIVERSITY
STUDENTS’ ORIENTATION PROBLEMS AND
EXPECTATIONS

ABSTRACT

In this research, it is aimed to determine the adaptation problems faced by students who have just started university
and to create an orientation plan for their expectations. In this direction in the research, interviews were made with
first grade university students and academicians who had previously conducted and are still conducting student
counseling. The research was designed according to case study, one of the qualitative research methods. The study
group consisted of 40 students from four different faculties and 12 academicians working in these faculties. Semi-
structured interview was used as a data collection tool in the research. There are four open-ended questions in the
interview form for students and three open-ended questions in the interview form for academics. The data were
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divided into themes, sub themes and codes and presented as a table with their frequencies. The data obtained were
analyzed by content analysis method.According to the research results, the main problems of the students were
housing, adaptation to the city and culture, lack of information about the campus of the university, the need to enroll
in courses and the need for guidance in the department When the research is evaluated in general it is concluded that
orientation activities should not be perceived only as presentation about the university and its environment and
giving general information about the department, because orientation process has many dimensions especially
physical, social, academic and psychological and so students should be informed about this kind of adaptation
process services and necessary support should be provided.

Keywords: University students, university adaptation process, otientation problems,
expectation, orientation plan.

1. GIRIS

Universite 6grenciligi, bircok gencin hayalini kurdugu ve istedigi bir yasam dénemidir. Universiteye
ilk kez baslayan 6grenciler aliskin olmadiklart farklt ve yeni bir ortamin icine girmekte ve kendilerini aniden
degisik bir akademik ve sosyal ¢evre icinde bulmaktadirlar. Ogrencilerin karsilastiklart bu yeni cevre, egitim
yasantilari, insan iliskileri ve gecmisteki sosyal ortamlarindan farklilik géstermektedir. Ogrenciler daha énce
aliskin olmadiklart bu sosyal ortamda tim bireysel yasam sorumluluklarim da kendileri distlenmek zorunda
kalmaktadirlar (Karahan, Sardogan, Ozkamali ve Dicle, 2005).

Universitenin ilk yili cogu 6grenci igin heyecanli ve stresli bir deneyimlerin edinildigi zaman dilimleri
olarak tamimlanabilir. Cinkd Universitede Ogrenci olmak, aileden uzakta farkli sehirlerde yasamak,
égrencilerde kaygt ve stres yaratabilmektedir (Kacur ve Atak, 2011). Universite égrencileri genel olarak
ergenlikten genclige ve yetiskinlige gecis déneminin sikintilarint yasayan bir bireylerdir (Ozgiiven, 1992).
Yetiskinligin ilk adimlarinin atildigi bu dénemde Sgrenciler birgok yeni sorumlulukla karsilasabilmektedir.
Bireylerin ailelerinden ayrilarak kendi ayaklart tzerinde durmaya calistiklart bu yeni dénem birtakim
zorluklart da beraberinde getirmektedir. Bunlarin basinda; barinma, beslenme, iniversite yerleskesine ve
bélgeye yabancilik, farklt sosyal ¢evrelerden gelen bireylerle iliski kurma, ekonomik kaygilar, gtivenlik,
kiltiirel ve cografi farkhiliklar, akademik islerde yasanan glgclikler, yart ya da tam zamanl is deneyimin
baslamasi, depresyon, engelli 6grencilerin yasadiklari giiclikler, yalnizlik ve ev 6zlemi gibi faktorler
gelmektedir (Mercan ve Yidiz, 2011; Wintre ve Yaffe, 2000). Ayrica tniversite yilarinda bir gruba
aidiyetlik ihtiyaci, meslek sahibi olma ve gelecege yon verme idealleri ile yeni bir okul ortamina, farkli bir
sehire ve yabanct bir ¢evreye uyum saglama cabalar bircok gencte bazi uyum sorunlarinin ortaya ¢tkmasina
neden olabilmektedir (Aktas, 1997).Universiteye yeni baslayan égrencilerin bu tarz sorunlari uzun siire
yasamalari, onlarin Universiteye oryantasyon sirecini olumsuz etkilemekte ve okulu birakmalarina dahi
sebebiyet verebilmektedir (Paul ve Brier, 2001). Fisher, Cavanagh ve Bowles (2009), uyum sorununun ilk
yilda okulu birakmanin yaninda akademik basartyr da olumsuz etkiledigini ve yeniden sinava hazirlanarak

farklt Gniversiteleri kazanma istegini dogurdugunu belirtmislerdir.

EGITIMDE YENT VAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 5/Sayt 2, 2022



Universite Ogrencilerinin Oryantasyon Sorunlari Ve Beklentilerine Iliskin Bir Oryantasyon
Plani

Universiteye yeni baslayan 6grencilerin yasadiklart bu sorunlar tizerinde durulmast gereken énemli bir
konudur. Ozellikle niversiteye baslangic yilinda karsilasilan sorunlarin baginda cevreye uyum ve
oryantasyon sorunlart gelmektedir, ancak giiniimiizde Universitelerimizdeki oryantasyon faaliyetleri birkag
biytik tniversite disinda yeterince verilememektedir (Kutlu, 2004).

Fransizca kokenli bir kelime olan oryantasyon (orientation) belitli bir yoén verme, yonelim,
yonlendirme anlamlari tasimaktadir (Sarag, 2009). Egitim ve is sahast gibi ortamlarda siklikla kullanilan bu
terim, herhangi bir kisi ya da toplulugu yeni ortama hazirlama ve alistirma olarak degerlendirilmektedir
(Ciftel, 2017). Ozellikle egitimin bircok asamasinda belitli amaglar dogrultusunda oryantasyon
calismalarinin yapildigt bilinmektedir. Oryantasyon egitiminde, okul ve 6grenciye ait bilgilerin edinilmesi,
fiziki ve psikolojik ihtiyaglarin giderilmesi ile 6grencinin en kisa zamanda okuluna uyumunun saglanmasi
amaglanmaktadir (Kolunsag ve Vatansever Ozdemir, 2007).

Psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin icerisinde yer alan alistirma-oryantasyon; niversiteye
yeni baslayan 6grencilere yasamlarindaki bu yeni ortam ve kosullara uyum saglamalarina,
karsilasabilecekleri glgliiklerle bas edebilmelerine, 6grencilerin  Universite Ogretiminin  amaglarini
distinmelerine, dniversiteli olmanin sorumluluklarint distinerek kavramalarina, Gniversitenin sundugu
olanak ve hizmetler hakkinda bilgi sahibi olmalarina, Gniversitenin ilkeleri ve kurallari hakkinda bilgi
edinmelerine, Gniversite yasamt boyunca akici ve dogru karar verebilmeleri icin gerekli bilgileri elde
etmelerine, tniversitenin kampuslerini, bélimlerini, yurtlarini, yakin cevresini ve bulunduklari sehri
tanimalarina, yardimet olmak i¢in sunulan psikolojik danisma ve rehberlik icerisinde yer alan hizmetlerdir
(Kutlu, 2004). Bu baglamda universite egitimindeki oryantasyonun amacinin, ilk yildan itibaren
ogrencilerin  kargilastiklar1 zorluklar ve uyum sorunlarinin dstesinden gelebilmeleri icin onlara yol
gostermek ve bu calismalarin genis 6grenci kitlelerine yayilmasini saglamak oldugu s6ylenebilir.

Oryantasyon egitimi, Giniversitelerin meveut diizenlerinin devaminda ve 6rgiitsel gelismede énemli rol
oynamaktadir. Ogrencilere okula ilk geldikleri giinlerde veya ara siniflarda karsilasacaklart muhtemel
zotluklar esnasinda yapilan oryantasyon egitimi 6grencinin okula yabancilagsmasini 6nlemekte ve sosyal
kaynasmayt cabuklastirmaktadir (Kacur ve Atak, 2011). Ogrencilerin belirsizlik ve bilgisizlikten dogan
sikayetlerini en aza indirmek, yanlis denemeler ve yanilmalar yoluyla zaman kaybinin 6niine ge¢mek ve
mevcut diizenin isleyisinde aksamalar meydana gelmemesi icin oryantasyon egitiminin yapilmast biytik
o6nem arz etmektedir (Simons, 20006). Oryantasyon egitimi, Ogrencinin okulla bitinlesmesinde,
ogrencilerin hocalarint ve birbitlerini yakindan tanimalarinda faydali oldugu gibi akademik bagarilarinin
arttirtlmasinda da 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Henriksen, 1995).

Iyi organize edilmis bir oryantasyonun égrencilerin okula karst ilk olumlu izlenimlerini edinmelerini

saglamaktadir. Bu egitimler araciligiyla yitksek motivasyon saglanarak iletisim eksikliginden kaynakli
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sorunlarin giderildigi gibi, Ogrencilerin yeni ortamlarindaki gérev ve haklan ile ilgili dogru bilgilere
ulagmalart hedeflenmektedir. Oryantasyon egitiminin baslica amaclari s6yle siralanabilir (Yesilyaprak, 2005;
Kolunsag ve Vatansever Ozdemir, 2007):

*  Okulun genel yapist, vizyonu, misyonu ve 6grencinin kendi haklart konusunda bilgi vermek,

* Motivasyonu arttirmak ve kisiye gtiven duygusu kazandirmak,

* Kuruma karst aidiyet duygusu gelistirmek ve bireyin okul ortamina ¢abuk uyumu saglamak,

 Ogrencilere icinde bulundugu sartlart tanitmak,

+  Ogrencileri egitimlere hazirlamak,

* Deneme-yanilma yoluyla 6grenmede kaybedilen zamant 6nlemek,

* Disiplin suglarini ve risk olusturabilecek durumlari kontrol altina almak,

+  Ogrenciyi gorev, yetki ve sorumluklari konusunda bilgilendirmek,

+ Ogrencilerin degisimlere, gelisimlere ve yeni teknolojilere uyumunu saglamak, bilgi ve becerilerini
arttirmak.

Strdirilebilir ve planlt oryantasyon egitimleri, Universiteyi yeni kazanan &grencilerin daha okula
baslamadan 6nce veya kayit olmasini takiben ilk haftalarda okula alistirma yoniinde ve sonraki yillarda da
kendini yenileyerek devam eden bir siire¢ seklinde uygulanabilir (Kolunsag ve Vatansever Ozdemir, 2007).
Strdirilebilir ve iyi planlanmis bir oryantasyon egitimi olmayan Universitelerde 6grenciler uyum stireglerini
sancil atlatirken, amaclart egitim-6gretim disinda cok farklt emel ve giiglere hizmet eden ve ilkenin milli
birlik ve biitiinliigiine kast eden olusumlarin tuzagina da diisebilmektedir. Ozellikle iilkemizin yakin
dénemde yasadigt 15 Temmuz 2016 darbe girisiminin sebeplerinden biri de, Giniversiteye yeni baglayan ve
uyum stirecinde yeterli destegi gbremeyen garesiz genclerin, olusan bu bogluktan yararlanmaya calisan ve
tlke menfaati zararina faaliyetler yiiriiten ideolojik fraksiyonlar tarafindan kandirilmast olmustur (Yildirim
ve Yuradir, 2017). Bilingli veya bilingsiz bu tiir olusumlarin iginde yer alan kisilerin vermis oldugu zararlart
tlkemiz act bir sekilde tecritbe etmistir (Alkan, 2016).

Universite 6grencilerinin yasadiklari sorunlara iliskin yapilan calismalar iiniversiteye uyum zorlugunun
en sik ifade edilen sorun alanlarindan bir oldugunu ortaya koymaktadir (Baker ve Siryk, 1984; Aktas, 1997,
Sen, 2004; Ozkan ve Yilmaz, 2010). Universite yasaminin, ézellikle tiniversite birinci sinif 6grencileri icin,
psikolojik, sosyal ve akademik alanlarda bir ¢cok degisimi beraberinde getirdigi alanyazinda uzun yillardan
beri siklikla vurgulanmaktadir (Henriksen, 1995; Leong, Bonz, ve Zachar, 1997; Kutlu, 2004; Aladag,
2009). Bu nedenle, Universiteye yeni baslayan 6grencilerin kargilastiklart bireysel ve cevresel faktorlerden
kaynakli problemlerin ve beklentilerinin neler oldugunun tespit edilip, bu baglamda ¢6ztime dayali
strdurilebilir bir oryantasyon planinin ortaya konulmast yaygin bir etkisi olmasi acisindan arastirmaya

deger gortlmistir. Bu dogrultuda yapilan arastirmanin amact; Universiteye yeni baslayan &grencilerin
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yasadiklari oryantasyon sorunlarini ve neler yapilmasi gerektigi konusunda beklentilerini tespit ederek

oryantasyon hizmetlerinin uygulanmasinda kilavuzluk edebilecek bir oryantasyon plant sunmaktir.

2. YONTEM

Arastirma nitel arastirma yontemi ¢ercevesinde durum calismasi desenine gore dizenlenmistir. Durum
calismalart genel olarak bir olay ya da durumun nasil gergeklestigini anlamaya yonelik bir bireyden ya da
sosyal bir gruba kadar degisik birimlerin ele alinabilecegi, arastirmacilarin zengin ve ayrintili bilgi

toplamalarina olanak saglayan nitel bir model olarak tanimlanmaktadir (Lichtman, 2006).

2.1. Calisma Grubu
Calismanin arastirma grubunu Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesinde 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda 1. sinifa baglayan 40 Sgrenci ve 12 akademisyen olusturmustur. Bu kapsamda gonillilik esasina
dayalt olarak Egitim Fakiiltesinden 13, Fen Edebiyat Fakiiltesinden 11, Tktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi
ve Tlahiyat Fakiiltelerinden sekizer égrenci ve bu fakiiltelerde gérev yapan 12 akademisyen ile goriismeler
yaptlmistir. Akademisyenlerin besi Egitim Fakiiltesinde, dordii Fen Edebiyat Fakiiltesinde, ticii Tktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesinde, biri de Tlahiyat Fakiiltesinde gérev yapmaktadir. Calisma grubu olusturulurken
amacli 6rneklem tiirlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullandmistir. Ogrencilerin seciminde 6lgiit olarak
tniversite 1. sinif olmalari ve Universitenin en ¢ok 6grenci alan fakiiltelerinden olan yukaridaki fakiltelerde
okuyor olmalari 6lciit olarak belirlenmistir. Akademisyenlerin seciminde yine en ¢ok Ogrencisi olan
fakiiltelerde goérev yapan ve daha 6nce 6grenci danismanligi ylriitmils ya da halen danismanlk gérevini

strdiiren 6gretim tyelerinin secilmesi 6¢lt olarak belirlenmistir.

2.2.  Veri Toplama Araglar
CGalismada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis yart yapidandiridmis gbriisme
formu kullamlmistir. GOriisme sorulart nihai formatina getirilmeden 6nce, hazirlanan sorular biri Ttrkee
Ogretmenligi Bolimi, ikisi Egitim Programlari ve Ogretim Bolimii 6gretim iiyelerine sununularak uzman
gorist alinmustir. Uzman goriisleri neticesinde anlasilmasinda giiclik cekilebilecek sorular degistirilerek
nihai gériisme formu hazirlanmistir. Ogrenciler icin hazirlanan gériisme formunda dért, akademisyenler
i¢in hazirlanan goérisme formunda ise t¢ adet acik uclu soru bulunmaktadir. Goriismelerin bir bolimi
gonullilik esasina dayalt olarak ses kaydina alinirken bir bolimi de ses kaydina izin vermeyen
katilimcilarin olmasi nedeniyle arastirmacilar tarafindan not tutularak kayit edilmistir. Gértismeler ortalama
20 dakika stirmistir. Gortismeler sirasinda katthimeilarin gériislerinin arastrmanin disinda baska biryerde

kullanilmayacagi ve isimlerinin kesinlikle aciklanmayacagi beyan edilmistir.
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2.3.  Verilerin Analizi
Yari yapilandirilmis gériismeler araciligiyla elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Elde
edilen veriler tema, kategori ve kodlara ayrilmis ve frekanslar ile birlikte tablolar halinde sunulmustur.
Ornegin 6grencilerin yasadigt sorunlar temast altinda; fiziki sorunlar, akademik sorunlar, psikolojik
sorunlar ve sosyal sorunlar gibi kategoriler belirlenmis ve kodlara ayrilmistir. Ayrica olusturulan kodlara
iliskin katilimer gériislerinden dogrudan alintilar yapilmustir. Ogrencilere iliskin yapilan alintilarin kime ait
oldugu O1, O2...; akademisyenlere iliskin yapilan alintilarin kime ait oldugu ise Al, A2... seklinde

kisaltmalat halinde verilmistir.

3. BULGULAR

3.1 Ogrencilerin Oryantasyon Faaliyetlerine Yonelik Goriigleri
Aragtirmada, Universiteye yeni baglayan 6grencilere ilk olarak yapilan oryantasyon faaliyetlerine yonelik
goriigleri sorulmus ve konu hakkinda daha 6nce bilgi sahibi olup olmadiklart 6grenilmistir. Elde edilen
bulgular tema ve alt temalara ayrilarak tablolastirdmistir. Bu temaya iliskin olusturulan kodlari ve
frekanslarini gésteren tablo asagida verilmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Ogrencilerin oryantasyon faaliyetlerine yonelik gorisleri

Ogrencilerin Oryantasyon Faaliyetlerine Yonelik Gorigleri

Bilgi Sahibiyim (f-15) Yetersiz (f-7), tniversitenin yakin ¢evresinin tanitimi (f-6), alistirma streci (f-
2)
Bilgi Sahibi Degilim (f-25) Oryantasyon hakkinda bilgilendirme yapilmad (f-20), tiniversitedeki

hizmetlerin tanitimi1 yaptlmadi (f-5)

Tablo 1 incelendiginde &grencilerin biyiik ¢ogunlugunun (f-25) oryantasyon faaliyetleri hakkinda bilgi
sahibi olmadig1 goriilmektedir. Yapilan goriismelerde Ogrencilerin bazilarinin oryantasyon faaliyetleri
hakkinda daha 6nce bir hicbir bilgiye sahip olmadigi bazilarinin oryantasyon faaliyetlerinin ne anlama
geldigini bildigi fakat tiniversitede yapilan faaliyetlerden haberdar olmadigi anlasilmaktadir. Konu hakkinda
bilgisi olanlarin ise yapilan oryantasyon c¢alismalarint yetersiz bulduklarimi (f-7), faaliyetleri Universitenin
yakin cevresinin tanitimi (f-6) ve alistirma stireci (f-2) olarak goérdiikleri tespit edilmistir. Bu bulgulara gére
ogrencilerin oryantasyon faaliyetleri hakkinda genel olarak bilgi eksiklikleri oldugu, oryantasyona yonelik ne
tir hizmetlerin oldugu ya da yapidigi konusunda haberdar edilmedikleri ve yapilan faaliyetlerin ise
cogunlukla fiziki oryantasyona yonelik etkinlikler oldugu séylenebilir. Temaya iliskin 6grenci gériislerinden
bazilari agagida verilmistir.

“Hayzr, daba dnce biyle bir bilgive sahip degildim.”> (O3)
Bilgi sahibi degilim “Daba dnce bir bilgi almadim. Bunu ilk duydngnmda Universite'de oryantasyon faaliyeti
yapelmg ve bitmisti. Cok geg haberim oldu. Agikeast bu etkinlikten haberdar olmak ve
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katilmak. isterdim.” (O20)

“Oryantasyonn bilgilendirmek icin daba cok reklama ve iletisime ihtiyag var. Benim bilgim
olmads mesela...” (O14)

“Oryantasyona dair bilgim vardr. Universitemizin oryantasyon faaliyetlerine de katildim.
Fatkat yeterli oldugunu diisiinmityorum. Fakiiltelerden baslanarak siniversitemizi daba detayh
tamtim yapilabilirdi. Ornegin yemekhanenin nerde olduguna dair bilgi verilebilirdi.” (O8)
Bilgi sahibiyim “ . L o .
Oryantasyon hakkinda daha once bir bilgiye sabiptim. Sebir tanstimmn daba kapsamls
olmasins beklerdim.” (O32)

3.2. Ogrencilerin Oryantasyon Sorunlarina Yénelik Goriigleri

Aragtirma kapsaminda 6grencilerin uyum stirecinde yasadiklar sorunlara yonelik goriigleri alinmugtir.
Elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin oryantasyon sorunlarina yénelik goriisleri

Ojgrencilerin Oryantasyon Sorunlarina Yénelik Goriisleri

Fiziki Sorunlar (f-20) Barinma (f-8), Universite yerleskesi hakkinda bilgi eksikligi £-7), ulasim (£-7),
adres giincellemelerinin yapilmamast (f-4)

Akademik Sorunlar (f-11) Yoénlendirme eksikligi (10), akademisyenlerle iletisim eksikligi (f-1)

Psikolojik Sorunlar (f-10) Yalnizlik-arkadaslik kurma (f-6), Sinifa aligma-kaynasma (f-4)

Sosyal Sorunlar (f-10) Sehre uyum sorunu (f-8), is imkani-burs (f-2)

Sorunla Kargsilasmadim (f-2) Kendi memleketinde okuyan (f-2)

Elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin uyum siirecinde yasadiklari sorunlarin ¢ok gesitlik arz
ettigi ve fiziki, akademik, psikolojik ve sosyal olmak tizere dért ana baslkta toplandigt goriilmektedir.
Ogrencilerin en ¢ok tizerinde durdugu sorunlarin “fiziki sorunlar’” oldugu (f-26) ve bu alt tema altinda en
cok ifade edilen kodun égrencilerin “barinma” problemi (f-8) oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin en
fazla sorun olarak gordikleri alanlarin basinda “yénlendirme eksikligi” (f-10); “ulastm” ve, “Universite
yerleskesi hakkinda bilgi eksikligi” (f-7) gelmektedir. Ayrica 6grencilerin yalnizlik, yeni karsilastigt bireylerle
tanigma ve iliski kurma gibi psikolojik sorunlarla da karsilastiklari tespit edilmistir. Bunlarin disinda iki
Ogrencinin de sorun yasamadigi belitlenmistir. Sorun yasamadigini ifade eden égrencilerinin ikisinin de
ailesinin Gniversitenin bulundugu kentte olmasi ve birisinin ayni zamanda 6nceden tiniversite deneyiminin
olmast sorun yasamamalarinin en biiyiik sebebi olarak gosterilebilir. Ogrenci gériislerinin bazilart asagida
verilmistir:

“...Okula geldigimizde kampiis gexdirilmeliydi. Fakiilteler tanitilmaydi. Blok girisini bile
bulmakta zorlandim. Herkesle konusabilen birisi degilint ve hepsini kendi kendime igrenmefk
zorunda kaldim.” (022)

“Sehre ilk geldigimde barmma problemimin olacagn: diisiinmiistiim ama sanshyim ciinkii
elmeden once iletisime gectigim bir tamidigum vardi. Onun sayesinde gegen sene bir dernek
evinde barmdim. KYK yurtlarinin yetersiz; olmas: sebebiyle ilk geldigimde bu sorunu yasadim.
Tanidygim oldugn icin sanslyim. Fakat dernek evlerine vs. gitmek icin ceingendim. Bagka
carem yoktn...” (O16)

“Besyo okuyorum. Devlet bizim KYK yurt kontenjanlarmuze o3el yetenek oldugn icin
sonradan agiklad: ve ok az kontenjan var. Bana yurt ckmads ve en bagsta yurdun ciksp
ctkmama durumunu beklerken herbangi bir yerde kalmayip Kayseri den her giin gelgit
yapryordum. Sonuglar agiklanip ta yurt ckmaymea da haliyle birkag ay gegti ve apartlar vb.

Fiziki sorunlar
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kalmayacagim aylarm ve yazun kalmayacagim aylarm parasm: istedi. Maddi durnmum iyi
degil ve hala kalacak yerim yok.” (O1)

“En cok stkmntr cektigim konu otobiis servislerinin kalderimast Benim arabam gece 12
bugnkta ben iki saat onceden otogara gidip beklemek orunda kaltyorum ayrica biiyiik
bavullarla otobiislere binmek cok zorlayice ve otobiis igindeki insanlar da rabatsiz edici.”
(023)

“Sinavlarm, hocalarm nasi oldnguna dair bir bilgimiz yoktn.” (O15)

“Tik giin bilmedigim icin ders kayds yapmakta 3orlandimm. Higbir yinlendirme yapilmad.
Akademik sorunlar 0O2)

“Fakiiltede ne neresidir, kiminle konusmaltyim, derdimi  kime anlataymm  bilemedim.

Hocalarimzla ilkin pek iletisime gecemedik...” (O36)

2

“Insanlarin hepsi bana farkls gelmisti. Arkadashk konusunda birag sikunti cekmistim

sadece iki tane arkadagim vards. Ben normalde ¢ok fazla arkadaglk kurmay: seven biriyim
Psikolojik sorunlar Jfakat buraya gelince farkl oldn. Cekiniyor insan.” (O7)

“Ana sorunum olarak nyum saglayzp arkadas edilebilmektedir. Kendimi ilk baftalar yalniz

ve diniversiteye sognk bissettim...”(O11)

“Universiteye uyum saglamanin ilk agamast bence sehre olan wyum. Farkls bir yerden baska
Sosyal sorunlar bir memlekete geliyorsun. Ik baslarda cok zorlandim o yiizden. Ne bileyim, en azindan ne
yapiler ne edilir anlatilabilirdi.” (O13)

“Ben Nevsehirli oldugum icin okulda sorunla karsilasmadim. Deneyimim de vards. Daha

Sorunla kargilagmadim dnce baska bir iiniversitede okudum...” (O3)

3.3. Ogrencilerin Oryantasyon Siirecine Yonelik Onerileri
Universiteye yeni baslayan égrencilere tiniversiteye uyum siirecini kolaylastirmak icin size gore neler
yapilmali sorusu yoneltilerek konu hakkindaki énerileri alinmistir. Ogrenci goriislerini iceren tablo asagida
sunulmustur (Tablo 3).
Tablo.3. Ogrencilerin oryantasyon siirecine yonelik énerileri

Ogrencﬂerin Oryantasyon Siirecine Yonelik Onerileri

Sosyal oryantasyona yonelik 6neriler ~ Sosyal faaliyetler arttirilmalt (f-9), kaynasma tanigma etkinlikleri (f-8), genis

(f-25) capli geziler (f-6), ulagim-servis sorunlari giderilmeli (f-2)
Bilgilendirmeye yonelik éneriler (f- Universiteyi tanitim seminerleri (f-7), bilgilendirme kitapgiklari-brosiirleri
18) (f-5), tanttim videolart (f-2), kolay ve ulagilabilir bilgi agt (f-2), bilgilendirme

mesajlar (f-1), bilgilendirme stantlar (f-1)
Yonlendirme-rehberlik  hizmetleri  Rehbetlik servisi (f-7), danigman 6gretmen-6grenci (f-3)
(f-10)
Barinma ihtiyaglar (f-2) Kalacak yer temini (f-2)

Oneriler temasina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 6grencilerin  sosyal faaliyetlere yénelik
onerilerinin 6n plana ¢iktig gorillmektedir. Ogrencilerin uyum siirecinin kolaylagtiriimast adina gezi ve
tanisma toplantilart gibi sosyo-kultirel tanitim faaliyetlerine agirlik verilmesi gerektigini ifade ettikleri tespit
edilmistir. Onerilere yonelik tespit edilen bir diger 6nemli husus da bilgilendirme faaliyetleri olmustur.
Ogrencilerin sorunlar temasinda da belirttigi gibi oryantasyon siirecine yonelik bilgilendirme aginin zayif ve
plansiz olmast 6grencilerin bu konuya yénelik énerilerinde bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. “Universiteyi
tanitim seminerleri” (f=7) ve “bilgilendirme kitapeiklari-brostirleri” (f=5) bu alt temaya iliskin en cok ifade
edilen gériisler olarak belirlenmistir. Ogrenciler tarafindan dile getirilen baska Snemli bir husus da
“yonlendirme ve rehberlik hizmetleri” olmustur. Bu konuya iliskin 6grenciler ders kayit islemlerine yonelik
yonlendirmeden, psikolojik sorunlarina yénelik rehberlik hizmeti alabilecekleri bir servis olmasi gerektigine

varincaya kadar bircok éneride bulunmustur. Ogrenci gériislerinden bazi alintilar asagida sunulmustur:

Sosyal oryantasyona  “Ogrencileri iiniversite ortamina hazirlayici, yeni girdigimiz bir ortama
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yonelik oneriler uyum saglamamizi kolaylagtirabilecek etkinlikler diizenlenebilir. Béliimce
geziler diizenlenebilir mesela.” (O24)
“Kapsaml bir tamisma etkinligi yapilabilir ama katilimi arttirmak icin bazi
engeller kaldirilmalr ( o esnada ders iglenmesi ve bu etkinligin herkese
duyurulmamas: gibi). Samimi ve sicak bir ortam yaratilarak 63rencilerin
sorularima cevap bulabilecegi bir etkinlik olmali.” (O19)

“Universitede ilk giin veya daha dnce belirlenen bir tarihte iiniversitede
neresi nerede bunlarin bize anlatilmasi, gosterilmesi lazimdi. En azindan
derse girecegimiz simflar icin gorevliler gorevlendirilmeliydi. Universite
gevresi tanitilmaliydr.” (O37)

“Ornegin belli bir tamitim konferans ders olmasa bile en azindan dgrencileri

Bilgilendirmeye en gerekli sart en dnemli bilgilerin oldugu bir kitapgik verilmeli. Mesela
yonelik 6neriler kayit esnasinda hatta okudugumuz béliimle ilgili bir 6zel béliimde olsa ¢ok
iyi olur.” (O6)

“Okulun internet sitesine Istanbul'un tamitimina benzeyen okulun sanal
olarak gezilip tamtilmas: icin ti¢c boyutlu sanal gercek bir veri eklenerek
dgrencilere daha 6nceden iyi bir bilgilendirme yapilabilir.” (O2)

“Ogrencilerin karsilagtiklart sorunlarda yardim alabilecekleri belirli kisiler

olmali. Bir nevi rehber gibi olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Mesela
Yonlendirme- psikolojik sorunlarm da ¢éziilmesine yardimcr olabilecek kisiler olmali. Her
rehberlik fakiiltede birkag tane boyle kisi olmal.” (O32)

“Derslikler igin yeni gelenlere tist simiflardan damsman 63renciler yardimci

olabilir.” (O5)

“Her dgrencinin temel ihtiyaglarindan biri olan barinma ihtiyac tam olarak
Barinma ihtiyaglari karsilanmast ilk olarak ¢ok onemlidir. Bu konuda sorun yasayan égrenciler
diger alanlara da uyum saglayamwyor ki zaten.” (O40)

3.4.  Akademisyenlerin Oryantasyon Faaliyetlerine Yonelik Goriigleri
Arastirmada, akademisyenlere Giniversiteye yeni gelen 6grencilere yapilan oryantasyon faaliyetlerine yonelik
gorisleri sorulmustur. Elde edilen bulgular asagida sunulmustur (Tablo 4).

Tablo 4. Akademisyenlerin oryantasyon faaliyetlerine yonelik gorisleri

Akademisyenlerin Oryantasyon Faaliyetlerine Yonelik Gortsleri

Yetersiz (f-12) Kurumsal degil (f-4), 6nemsenmiyor (f-3), 6grenciler bilgilendirilmiyor
(£-3), amacina ulasmryor (f-2)
Yeterli (£-0) -

Tablo 4 incelendiginde akademisyenlerin tamaminin yapilan faaliyetleri yetersiz gordiikleri anlasiimaktadir.
Akademisyenler yapilan faaliyetlerin kurumsal olmadigini, diger bir ifadeyle etkinliklerin belitli bir standard:
olmadigt ve fakilte ya da boliimlere gore degisiklik gosterebildigini, etkisiz oldugunu, Ogrencilerin
haklarindan ve almalari gereken hizmetlerden habersiz olduklarini ve yapilan faaliyetlerin amacina
ulagsmadigini belirtmislerdir. Akademisyenlerin goriislerinden bazilart asagida sunulmustur.

“Daba dnce bu tiir oryantasyon calismalarmda aktif gorev almig olmama ragmen kurumsallasmus
Kurumsal degil bir oryantasyon caligmast calismalarinda oldugnmn soyleyemen. Bu calisma kapsanunda yaptigimiz,
sadece 563l bir sunumdan oteye gecemiyor.” (A1)
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“Universitede oryantasyon faaliyetlerine cok fazla nem verilmemektedir. Ashnda oryantasyon
dagrenci agisindan ok bijyiik onem arg etmektedir. Ciinkii gerek grencinin yasayacagr sehri

Onemsenmiyor tanimas: gerek arkadaglar: ile wyumn ve Raynagmast ogrencinin sosyalligi agisindan dnemlidir.
Universitelerde daba ¢ok gezi ve piknik tiirii oryantasyon organizasyonlar: disina ckilmangtir.
Bunlarda igrencilerin gereksinimlerini yeterince karsilamamartadsr.” (AG)

“Oryantasyon egitiminde ogrenciler yonetmelik yonerge vb. yasa mevzuat hakkinda bilgilendirilmel.
Ogteciler bilgilendirilmiyor  Birgogu haklarmn farkinda degil. Dersi nasil gececedi iisten ders alyp almayacagr hakkint nasil
arayacags hakkinda bilgi verilmeli genel isleyis hakkinda igrenciler bilgilendirilmeli.” (A3)

“Ogrencilerin iiniversiteye uynm siirecini kolaylastirmak amactyla yapilan oryantasyon giinleri veya
haftasinda yiiriitiilen etkinliklerin amacina maalesef nlasmadigine diisiinmekteyim. Bu uyum siireci
dgrenciler tarafindan “yaman kaybi” sadece gegi veya "bog giin"' ifadeleriyle tanimlanabilmefktedir.

Amacina ulasmiyor Opysa oryantasyon programnn igeriginde ok farkly soz konusudur. Bu etkinliklerde seminer,
konferans gezi diniversite tanitum gegileri ve sebir turlar: onser veya sportif etkinlikler akla
gelmelidir. Babsettigim bu etkinliklerin yeteri kadar yapilmadigint diisiinityornm. Oryantasyon
haftast sadece sebir igi gezisinden (2 saatlik) ibaret olarak alglanmaktadsr.” (A11)

3.5.  Akademisyenlerin Ogrencilerin Uyum Sorunlarina Yonelik Goriigleri
Akademisyenlerin tGniversiteye yeni baslayan 6grencilerin yagadiklart uyum sorunlarina iliskin goérislerini
gOsteren tablo agagida sunulmustur (Tablo 5).

Tablo 5. Akademisyenlerin 6grencilerin uyum sorunlarina yénelik gorisleri

Akademisyenlerin Ogrencilerin Uyum Sorunlarina Yénelik Goriisleri

Fiziki sorunlar (f-15) Barinma (f-8), tniversite yerleskesi hakkinda bilgi eksikligi (f-3), beslenme
(£-2), fakiltelerdeki fiziki altyapt eksiklikleri (f-1), ulasim (f-1)
Sosyal sorunlar (f-13) Sehre ve kiiltiire yabancilik (f-5), maddi imkanlarin-burslarin yetersizligi (f-

4), sosyal etkinlik yetersizligi (f-2), yabanci 6grencilerin dil ve kiltir uyumu
sorunu (f-2)

Akademik sorunlar (f-9) Kayit ve ders se¢imi (f-3), 6grencilerin haklarini bilmemesi (f-2), akademik
hitap (f-2), 6grencilerin boliimleri hakkinda bilgi eksiklikleri (f-1), kurumsal
aidiyet sorunu (f-1)

Psikolojik sorunlar (f-8) Aile-ev 6zlemi (f-5), yalnizlik (f-3)

Akademisyenlerin  6grencilerin  yasadiklar1 sorunlara iliskin goriisleri analiz edildiginde, sorunlarin
psikolojik, akademik, sosyal ve fiziki sorunlar olmak tizere dort baglik altinda toplandigt saptanmistir. Bu
basliklar arasinda en ¢ok dile getirilen sorunlarin fiziki sorunlar oldugu (f-15), bunu sirasiyla sosyal
sorunlarin (f-13), akademik isleyise iliskin sorunlarin (f-9) ve psikolojik sorunlarin (f-8) takip ettigi tespit
edilmistir. Gortismelerden elde edilen alintilardan bazilar agagida sunulmustur.

“Cocuklarmn il ve en onemli sorunu barimma. Devlet yurtlarmemn yetersizligi, darbe sonras:
insanlarm cemaat yurtlarimda barmmak istemeyisi ik kez tanistigs insanlarla ayn: eve
ctkma diigiincesinin verdigi rabatsiglik ogrenciyi dyle mesgul ediyor ki ilk bir ay yerlesene
kadar hig bir dersten verim alamuyor. Hemen ardindan da vigeler gelince bir basarisiziik
$0% Ronusu oluyor. Bu da olumsuz bir on yargy: tetikleyince Zincirleme bir uyum
problemine doniisiiyor.” (A9)

“Universitenin yerlegkesi hakkinda bilgi eksikligi oluyor. Mesela iiniversitenin Gbiir
ucnnda olan ilabiyat fakiiltesini soranlar oldn.” (A1)

“Ogrenciler tesislerin kullanimn ile ilgili net bir bilgileri yok. Ondan sonra dersler
boyutunda devamsizlik olsun, derslikler olsun ve baze sosyal aktiviteler ile alakals, spor ve
sosyal tesisler ile ilgili bilgileri yok. Yasal haklar: konusunda bilgileri yok. Genelde bu
targ sorular geliyor.” (A2)

Fiziki sorunlar
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“Sebirle iiniversite arasimda kopukink var. Cocuk sehre entegre olamyor. Kampiisiin
igerisinde sikagap Ralmig bir vaziyette...” (A5)

“Maddi problemier var elbette igrencilerin yasadigs ve bigim bazen Rarsisinda ¢aresiz
kaldiginiz, bir sey  yapamadigimiz maddi - problemlerden  dolay:  uyum - problemleri
yagwyorlar. Burast Riigiik bir sebir, biiyiik sehirden gelenler belki ok Zorlanmayorlardsr

Sosyal sorunlar ama yine de kiiciik sebrin avantajlar: ve dezavantajlar: oluyor onlar igin.” (A12)

“Vaksf, dernek, cemaat, tarikat vb. isimler altinda kimi iyi niyetli ama cogunun ne niyette
oldugu bilinmeyen olusumlar iiniversite igrencilerini kendi aglarma diisirmefkte. Ogrencinin
bu yondeki beklentisini biliimlerin kendi biinyelerindeki agacaklar: knliiplerle karsilamas:
midimkiin.” (AT)

“Ogellikle ders segimlerinde igrenciler biiyiik sikntilar yasyor. Ogrenci hangi dersi
segecegini bilemiyor. Buna yonelik olarak fakiilte sitelerinde ders programlar: onceden
sunularak odrencilerin hangi dersleri nasil segeceklerine dair yonlendirmelerde bulunulabilir.
Bu sadece yeni gelen dgrenciler icin degil, 2. “Sumftaki odrenciler icin de gegerli. Ciinkii her
dinem aym sikntilar: yagwyornz. Yani basimiza geldi. Ogrenci segmesi gereken dersi
segmentis ngrastyoruz, simdi.” (A2)

“Oryantasyon  editiminde grenciler yonetmelik yonerge vb. yasa mevinat bakkinda
bilgilendirilmeli. Bircogu haklarmmn farkinda degil. Dersi nasi gegecedi disten ders alzp
almayacagr hakkin: nasil arayacags hakkinda bilgi verilmeli genel isleyis hakkinda
ddrenciler bilgilendirilmeli.” (A3)

Akademik sorunlar

“Buraya gelince cocuk sudan cikmns balik gibi oluyor. Anne ve babaya baglilik var...”
(A8)

Yeni  gelen  ogrenciler  dncelikle  imseyi  tammadiklarmdan  kendilerini  yalnig
hissedebilmektedirler.” (A4)

Psikolojik sorunlar

3.6.  Akademisyenlerin Oryantasyon Faaliyetlerine Yonelik Onerileri
Aragtirma kapsaminda, akademisyenlerin strdiriilebilir nitelikli bir oryantasyon uygulamasinin nasil
yuritilmesi gerektigine dair Onerileri alinmustir. Elde edilen bulgulara iliskin olusturulan kodlar1 ve

frekanslarint gésteren tablo agagida sunulmustur (Tablo 6).

Tablo 6. Akademisyenlerin oryantasyon faaliyetlerine yonelik 6nerileri

Akademisyenlerin Oryantasyon Faaliyetlerine Yénelik Onerileri

Akademik oryantasyon (f-27) Asamali oryantasyon plani (f-4); fakilte siteleri oryantasyona yonelik
etkinlestirilmeli, fakilte ve &gretim elemanlarinin tanitimi, Sgrencilerin
alanlarina yonelik mesleki tanitim, ders programlarina yonelik yonlendirme,
oryantasyon tim siniflara yapilmali, sirdirilebilir 6grenci danismanligr (f-
3); 6grenci mentorlugi (f-2), oryantasyon gérevleri paylastirilmali (f-1)

Sosyal oryantasyon (f-17) Sehir ve kiltirin tanittmt (f-6), 6grenci kuliipleri ve sosyal faaliyetler
tamittlmal1 (f-5), 6grencilerle kaynasma-uyum toplantilart (f-3), yabanci
6grencilere ayr1 oryantasyon (f-2), burs imkanlari arttirilmal (f-1)

Fiziki oryantasyon (f-10) Yerleske ve Universite imkanlarinin tanutimi (f-5), beslenme ve barinmaya
yonelik kapsamli yerler agilmali (f-4), fiziki kosullar iyilestirilmeli (f-1)
Diger (£-9) Kontrol mekanizmasi-standardizasyon olusturulmalt (f-3), stk¢a sorulan

sorular-istek bolumleri olusturulmalt (f-3), psikolojik ihtiyaclara yonelik
oryantasyon (f-2), bilgilendirme brosiir ve kitapciklart (f-1)

Tablo 6 incelendiginde Onerilerin ¢esitlilik arz ettigi ve sosyal, akademik, fiziki ve diger Oneriler olmak
lzere dort baglikta toplandigt gbriilmektedir. Akademisyenlerin en ¢ok dile getirdigi Oneriler “sehir ve
kiltirinin tanitimi” (£-6), “yerleske ve universite imkanlarinin tanitimr” (£-5) ve “6grenci kuliipleri ve
faaliyetler tanitilmalr” (f-5) kodlarina yonelik olmustur. Bu basliklar altinda toplanmayan diger Oneriler ise;
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oryantasyon faaliyetlerinin standart hale getirilip kontrol edilmesi (f-3), sik¢a sorulan sorular ve istek
bélimlerinin olusturulmasi (f-3), psikolojik ihtiyaclara yonelik oryantasyon faaliyetlerinin yuriitilmesi (f-2)
ve bilgilendirme brosiir ya da kitapeiklarinin dagitilmast (f-1) olmustur. Akademisyenlerin bu temaya iliskin
gorislerinden bazilart asagida verilmistir.

Akademik oryantasyon

“Oncelikle bir oryantasyon plam asamal olarak hazorlanmali. Ornegin oncelikle fakiilte ve
dagretim elemanlarmm tanitim. Y erleskenin tanitime. Mevzuat ve genel isleyis hakkinda bilgi.
Ogretim elemanlar: ve halk. kaynagmak icin bir etkinlik gibi belirli bir form gelistirilir. Bu
SJormun nygulanmast bir gelenek haline getirilir. Her yil uygnlanir. Oryantasyon egitiminin
kalitesinin arttirimas: icin grenciye faydast ve iiniversitenin genel amaglar: dikkate almmalidrr.
Oryantasyon faaliyetleri es zamanl: olarak planlanmalidsr. Yani tim iiniversitede fakiilte
_yiiksekoknul enstitii ortak olmalidir. Bir onceki yil birinci sinflarm yasadigr zorluklarm tespit
edilip buna gore hazurlanan bir oryantasyon faaliyeti daba etkilidir.” (A3)

“Siirdiiriilebilir nitelikli bir oryantasyon edtimi ancak ve ancak sirdiriilebilir danismaniikla
olur. Danigmanlig sadece ders segme siireci olarak nitelendirirsek danisman sadece ders segip
dgrencinin pesini birakersa oryantasyon siireci de sikmntils olur.” (A12)

“Universitenin editim ve idari birimleri hakkinda ayrintils seminerler verilebilir.” (A11).
“Universitelerde 4 farkl oryantasyon olugturulmal. 1. Sinftan 4. Stnsfa kadar her fakiilte hatta
her biliim kendine izgii bir oryantasyon modeli benimsemelidir. Oellikle 1. Sumflarda grenci
dagretmen ve grenci iiniversite iliskisi agisindan kaynastirmaya yonelik etkinlikler yapilmahder.”

(A6)

Sosyal oryantasyon

“Farkly Kiiltiirleri tanmals Ggrenci. Bir cem ayinini girmeli. Insan bilmedigine girmedigine on
yargis olur. Universitenin adz jistiinde evrensel olant tamitma gayesi var. Cogn idrenci ilklerini
burada yagsiyor. 1k defa kar yagisin, ilk defa at giren idrencilerim var.” (A5)

“Universitenin Kuliip calssmalar: daba etkin ve igrenciyi igine ceker yapida islevsel kulmasi da bir
goruntuluktur. Kuliipler diger iiniversitelerin fuliipleri ile de isbirligi icinde calismalidir Buna ek
olarak sosyal medya ogrencilerin oryantasyonu ve kisisel gelisimlerini saglamak icin en etkili arag
olarak kullaniabilir.” (A9)

“Ogellikle yabanct igrenciler izel bir konnmda oryantasyon verilmeli. Y abanct igrencilerin bircok
sorunn var ve ibtiyaglar: ok fazla, tammadiklar: bir cografyaya geliyorlar, dil bilmiyorlar,
Fkiiltiire yabancilar. Bu nedenle onlar icin farkle bir oryantasyon plan: bazerlanmals.” (A3)

Fiziki oryantasyon

“Oryantasyon egitimlerinin solii bir sunumdan ve otobiis gezilerinden oteye gecip, ogrencilerin
kendi baglarma  asamayacags  gereksinimler iizerine odaklanmalidir. So3 gelimi ogrencilerin
beslenme ve barmmma ibtiyaglarma yonelik yeni kapsamlz yerler agtlmal ve bu islemleri izinsiz
olarak jiniversite dagt kurumlarm ya da kisilerin agmast engellenmeli.” (A1)

“Universite kaynaklarmi knllanma konusunda detayle bilgilendirme ve iiniversite fakiilte gezileri
yapilabilir.” (A10)

“Universite ile ilgili bilgilerin yer aldygs kiicitk el kitaplar, brogiirler igrencilerle paylagilabilir.”
(A12)

Diger

“Keyfilige yer vermemef igin yapelan planiarda ne denli basarils oldugunun denetlenmesi. Y aptlan
eylem ve faaliyetlerin gerceklesme oranlarim kontrol etmeyi saglayan faaliyet raporlar: hagerlama
suretiyle otoritelerin gercelestirilmesi.” (AT)

“Psikoloji iizerine romantik iliskiler, baska riskli davransslar bu nasil oluyor bilmiyornm ama
dizerine kafa yormak gerek gerekir. Yalmiglik, aile 0lemi zaman yonetimi gibi  seylere
odaklanabilir. 1k etapta bunlart bile yapsalar yeterli.” (A8)

“Ogrencilerin yagadigs  problemler sadece oryantasyon  egitiminde ~ almmamaly,  GGrencileri
problemlerini yazabilecekleri problem kutular: da diniversitenin her fakiiltesine konmalr.” (A4)

4. SONUC ve TARTISMA

Arastirmada Universiteye yeni baglayan Ggrencilerin yasadiklart uyum sorunlari, uyum siirecine
yonelik yapilan oryantasyon faaliyetleri, bu faaliyetlerden 6grencilerin haberdar olup olmadiklari ve bu tiir
faaliyetlere katdip katilmadiklari, bu faaliyetlerin Ogrencilerin ihtiyaglarint ne Olciide karsiladigt ve
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oryantasyon siirecine yonelik yapilan Oneriler hem Ogrencilerin hem de akademisyenlerin gérisleri
cercevesinde analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar oryantasyon faaliyetlerine yonelik genel gorisler,
oryantasyon sorunlart ve oryantasyona yonelik 6neriler temalart altinda 6grenci ve akademisyen goriisleri
ile agagida sunulmustur.

Calismada ilk olarak 6grencilere ve akademisyenlere oryantasyon faaliyetleri hakkindaki gériisleri
sorulmustur. Elde edilen sonuclar incelendiginde 6grencilerin ¢cogunun yapilan faaliyetlerden habersiz
oldugu, bazilarinin ise konu hakkinda daha 6nce bir hicbir bilgiye sahip olmadiklari, habetleri olanlarin da
genel olarak calismalart yetersiz bulduklart anlagilmaktadir. Benzer sonuglara akademisyenlerin
gorislerinden elde edilen verilerde de ulasilmistir. Akademisyenlerin tamami yapilan faaliyetlerin yetersiz
oldugunu, bazilarinin ise 6grencilerin bu tiir faaliyetlerden ve yasal haklarindan habersiz olduklarint ifade
etmislerdir.

Aragtirmada Universiteye yeni baglayan &grencilerin yasadiklart uyum sorunlart Sgrenci ve
akademisyenlerin gérislerine gore degerlendirildiginde, sorunlarin sosyal, fiziki, akademik ve psikolojik
olarak ele alinmast gerektigi ortaya ¢tkmaktadir. Ogrencilerin éncelikli sorunlart arasinda barinma, sehre ve
kiltirine uyum, Universitenin yerleskesi hakkinda bilgi eksikligi ve bolimle ilgili islerde yoénlendirme
ihtiyact gibi sorunlarin yer aldigi tespit edilmistir. Ayrica hem &grencilerin hem de akademisyenlerin
belirtmis oldugu goriislere gbre sosyal etkinliklerin yetersiz ya da gesitliliginin az olusu tizerinde durulmast
gereken bir sorun oldugu gergedini ortaya koymustur. Kolunsag ve Ozdemir (2007) de iiniversite
gengliginin mevcut problem alanlarini belirlerken i¢inde 6gretim, beslenme ve bartnma giderlerinin oldugu
ekonomik problemleri ve egitim-6gretim, sosyo-kiltiirel ve psikolojik problemleri 6ncelikli olarak
siralamuslardir. Bunlarin disinda engelli 6grencilerin yasadiklari sorunlara, is yasami ve yabancilagmaya
iliskin sorunlara da deginmislerdir. Ozkan ve Yilmaz (2010) 6grencilerinin iiniversite yasamina uyum
durumlarint inceledikleri ¢aligmalarinda, uyum problemi yasayan Sgrencilerin ¢ogunlukla ailesi okuryazar
olmayan, babast ¢iftci olan, devam ettikleri bolimu yakinlarinin ve 6gretmenlerinin istegi ile tercih eden,
Universite yagamint sevmeyen, yalnizlik ceken, karst cinsle iliskilerinde sorun yasayan ve kiltirel
etkinliklere katilmada zorluk yasayan Ogrencilerin oldugunu tespit etmislerdir. Bu durum calismanin
bulgulari arasinda yer alan oryantasyon sorunlarinin tek bir boyutta ele alinmamasi ve belirlenen sorun
alanlarina yonelik uyum galismalarinin yapilmas: gerekliligini ortaya koymaktadir.

Oryantasyon siirecine yonelik 6neriler temast 6grenci ve akademisyen gorisleri cercevesinde genel
olarak  degerlendirildiginde diger temalarda oldugu birbiriyle tutathhk g6stermekle  bitlikte,
akademisyenlerin 6nerilerinin daha fazla cesitlilige sahip oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler en cok sosyal
oryantasyona yonelik Onerilerilerde bulunurken; akademisyenlerin akademik oryantasyona yonelik
Onerilerinin 6n plana ¢iktigr gorilmektedir. Arastirmada sosyal oryantasyona yonelik Onerilerden sonra
Ogrencilerin sirastyla bilgilendirme, yonlendirme-rehberlik ve barinma ihtiyaglarina yonelik Onerilerde
bulunduklart sonucuna ulasimustir. Akademisyenler ise &grencilerin dncelikli ihtiyaglarinin 6n plana
alindigt daha sonra bilgilendirme ve yOnlendirmeye yonelik oryantasyon faaliyetlerinin agamali olarak
yapimast gerektigi seklinde oOnerilerde bulunmusglardir. Akademisyenler ayrica fiziki ve psikolojik
ihtiyaglara yonelik oryantasyon ve oryantasyon faaliyetlerinde standartlarin olusturup kontrollerinin
saglanmasi seklinde 6neriler de 6ne stirmislerdir. Bu sonuclari destekler sekilde Kutlu (2004) ¢alismasinda
Universiteye yeni gelen Ggrencilerin biylk cogunlugunun kayit sirasinda verilmek lzere universitenin
bolim ve birimlerini gosteren bir yerlesim plant ile ¢evreyi ve tiniversiteyi tanitict bazi genel bilgileri iceren
bir brostir verilmesini istediklerini belirlemistir. Benzer sekilde Karahan ve digerleri (2005) de, cesitli sosyal
etkinliklere katilan 6grencilerin iniversite ortamina uyum 6lgeginin tim alt boyutlarinda sosyal etkinliklere
katilmayanlara gore daha fazla uyum sergilediklerini tespit etmislerdir

Arastirma genel olarak degerlendirildiginde oryantasyon faaliyetlerinin sadece universite ve
gevresinin tanitimi ve bolimle alakali genel bilgilerin verilmesi olarak algilanmamasi gerektigi, oryantasyon
strecinin fiziki, sosyal, akademik ve psikolojik basta olmak tizere bir cok boyutunun oldugu ve 6grencilerin
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bu tir uyum slreci hizmetlerinden haberdar edilip destek almalarinin saglanmast gerektigi sonucuna
ulagilmaktadir. Oryantasyon egitimleri bir yandan akademik islere yonelik oldugu gibi, bir yandan da
Universite 6grencisinin kendini ve g¢evresini kesfetmesine, 6zgiiven kazanmasina ve gbrev, sorumluk ve
haklarina iliskin bilgiler edinmesine yardimei olmalidir. Oryantasyon faaliyetleri 6grenciyi sadece orada
yasayan biri olarak degil, Universiteyi yasayan biri olarak hayatin icine katmalidir (Ciftel, 2017). Bu da
oryantasyon egitimlerinin niteligine ve kapsamina bagl bir durumdur. Dolayistyla, tiniversitelerin tim ilgili
birimleri bu ¢alismalara katki saglamalidir.

Oryantasyon cok boyutludur. Barinma, yonlendirme ve bilgilendirme faaliyetlerinden 6zel
gereksinimlere ihtiyag duyan Ogrencilere engelsiz bir ortam olusturmaya kadar bircok alani kapsayabilir.
Ozellikle iiniversiteye yeni baslayan 6grenciler uyum siirecinde yalniz birakilmamali ve resmi olmayan
olusumlarin destek saglama inisiyatiflerine terk edilmemelidir. Bu baglamda arastirmada tniversiteye yeni
baslayan Ogrencilerin oryantasyon strecinde yasadiklari giicliikler ve uyum stirecinin daha iyi islemesine
yonelik beklentileri ortaya koyulmus ve akademisyenlerin bu konu hakkindaki 6nerileri ile bitlikte bir
oryantasyon plani olusturulmustur. Olusturulan bu plan nerisi maddeler halinde asagida sunulmustur:

. Oryantasyon egitimine Universitenin web sayfasindan yeni baslayan 6grencilere yonelik
bilgilendirme ve tanitim boliimleri ile ve kayit zamant gelen 6grencilere verilecek olan sehrin kisa tanitimi,
Universite, fakilte ve bélimleri, genel yonetmelikler ve 6grenci haklari hakkinda 6grenci rehberi ya da
kilavuzu verilerek baslanabilir. Alternatif olarak tniversite kurallarinin, sehrin fiziki, cografi ve kiltirel
bilgilerinin yer aldig1 kisa ve anlagilir tanitict brostirler dagitilabilir. Ayrica kayit glinii iiniversitenin girisinde
fakiltelerin stantlar1 kurulup Ogrencilerin sorulart cevaplanabilir, ilgili bolumlere yonelik tanitimlar
yapilabilir.

. Kayit giinleri tGniversite girislerine olusturulan stantlarin denetimi yapilmali izinsiz ve
yetkisiz kuruluslara stant actirlmamalidir. Ozel izinli kuruluslarin yaninda iniversitenin de barinma
mekanlarinin tanitimina, barinma ve ulasim sorunlarina yonelik ¢6zim 6nerilerine ve 6grenci kuliiplerinin
tanitimina yonelik stantlart bulundurulmalidr.

. Kayit sonrast yapilacak olan oryantasyon programlarinin kapsami ve igerigi tanitidmals,
etkinliklerin tarih, saat ve yapilacak yetleri ve 6grencilerin bu etkinliklerden nasil yararlanacaklarini belirten
bir akis plani hazirlanmali ve 6grencilere duyurulmahdir.

. Kayit sonrasi akademik bilgilendirmelerin yant sira oryantasyon programi cergevesinde,
tniversitenin bulundugu sehir, Universitenin faaliyet alanlari, yitksekokullart ve sunulan imkanlarin
(barinma, beslenme, burslar, ulasim, saglik, sosyal faaliyetler vb.) tanitim filmleri 6grencilere izletilmeli ve
tniversite yerleskesi ile cevre gezileri yapilmalidir.

. Universiteyi tanitma oryantasyon programi icerisinde bélimlerin ve akademik birimlerin
tanitilmasinin yaninda ders programlart ve ders secimleri hakkinda bilgilendirmede bulunulmalidir.

. Universitenin ve fakiltelerin web sayfalarinda yer alan bilgiler ve adres degisiklikleri
stirekli gincellenmelidir.

. Universitenin ve fakiiltelerin web sayfalarinda sikca sorulan sorular, sikayet ve istek
bélimleri olusturulmali, buralardan gelen soru ve doniitler ilgili birimler tarafindan dikkate alinmali ve
gerektiginde sanal bilgilendirmelerde bulunulmalidir.

. Ogrencilerin bireysel ve psikolojik ihtiyaglarina yonelik danismanlik hizmet alacagi
birimler olusturulmalidir.

. Yasitlar arasinda etkilesimi ve akran rehberligini saglamak amaciyla tanisma etkinlikleri ve
toplantilart yapilmalidir.

. Danisman 6gretim elemanlari oryantasyona yonelik bilgilendirilmeli ve gerektiginde tst
siniflardan ment6r 6grenciler secilip bu tir ¢alismalara katilmalari tesvik edilmelidir.
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. Oryantasyon faaliyetleri sadece 1. siniflara yonelik olmamali, asamali olarak tim siniflar
kapsayan faaliyetler yuritilmelidir. Bu kapsamda meslek hayatina yonelik rehberlik hizmetleri, staj ve
istthdam imkanlarinin tanitimi gibi etkinliklere de yer verilmelidir.

. Sosyal faaliyetlere yonelik 6grenci kultipleri ve sosyal tesisler aktiflestirilmelidir.

. Oryantasyon faaliyetlerinde standartizasyon saglanarak faaliyetlerin her yil tekrar
yapilmasina ve yapilan faaliyetlerin yetkili birimler tarafindan kontrol edilmesine 6nem verilmedir.

Universiteye uyum konusu farklt degiskenlerle bir arada incelenmeye devam eden ve giincelligini
koruyan bir konu olma 6zelligi tagtmaktadir. Bu konuda her tniversite ve ilgili kurumlar 6grencilerin
gereksinimleri dogrultusunda almalart gereken 6nlemlere ve yiriitiilmesi gereken oryantasyon faaliyetlerine
ihtiyac duymaktadir. Bu aragtirmada calisma grubu Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesindeki
katilimcilardan olusturulmustur. Ulasilan sonuglarin diger Gniversite ve fakiiltelerden elde edilecek verilerle
karsilastirilmasi ve oryantasyona yonelik ortak noktalarin belirlenebilmesi i¢in farklt iniversitelerde ve farklt
arastirma desenleri kullanilarak yeni aragtirmalar yiriitiilebilir.
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Summary

Introduction

In universities that do not have a sustainable and well-planned orientation education, the students can get
through the adaptation process painfully, and they may fall into the trap of formations that serve different
purposes and forces other than education and which are dangerous for the national unity and integrity of
the country. Particularly one of the main reasons for the recent incidents that our country has experienced
in recent years has been the deceiving of the desperate young people who have just started university and
cannot get enough support in the adaptation process by the ideological factions that try to benefit from
this gap. Conscious or unconscious, our country has suffered the damages caused by the people involved
in such formations.

For this reason, this study was found to be worthy of research in terms of determining the problems and
expectations of the individual and environmental factors faced by the new students and putting forward a
sustainable orientation plan based on a solution.

Method
The research was designed within the framework of case study, one of the qualitative research methods.
The research group of the study consisted of 40 students who started the first year and 12 academicians in
the 2018-2019 academic year at Nevschir Hact Bektas Veli University. In the study, semi-structured
interview form developed by the researchers was used as data collection tool. There are four open-ended
questions in the interview form for students and three open-ended questions in the interview form for
academics. The data obtained through semi-structured interviews were analyzed by content analysis
method. The data were divided into themes, sub themes and codes and presented as a table with their
frequencies.

Results
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When the results were examined, it was found that most of the students were unaware of the activities,
some of them did not have any information about the subject before and those who had news stated that
they found the studies inadequate or did not meet their expectations. In addition, the fact that 85% of the
students participating in the research did not participate in any orientation oriented activities or did not
receive a service for the adaptation process can be considered as an indication that the students were
unaware of the orientation activities or that the services provided were not fully accessible to the students.
Similar results were obtained in the data obtained from the opinions of academicians. Most of the
academicians stated that the activities were inadequate and some of the students were unaware of such
activities and their legal rights.

In the research, when the adaptation problems experienced by the new students are evaluated according to
the opinions of the students and academics, it is seen that the problems should be handled socially,
physically, academically and psychologically. The main problems of the students were housing, adaptation
to the city and culture, lack of information about the campus of the university, the need to enroll in
courses and the need for guidance in the department.

When the theme of the suggestions for the orientation process is evaluated within the framework of
student and academician views, it is found that the suggestions of the academicians have more diversity
than the other themes. When the suggestions of the students are examined, it is seen that the suggestions
for social orientation come to the forefront. To this end, the students suggested that socio-cultural
promotional activities such as sightseeing and acquaintance meetings, as well as direct artistic activities
such as concerts, theater and cinema, should be emphasized and the student clubs and social facilities
should be activated for such activities.

Unlike the students' views, academicians made more suggestions for academic orientation. Academics
emphasize the priority needs of the students and then the orientation activities for information and
guidance should be carried out gradually, the student advisors should be informed about the subject and
play a more effective role, the web pages of the faculties are frequently asked for questions or promotional
and informative programs. they made recommendations for academic orientation, such as providing
information on general issues and a separate orientation plan by years. Other suggestions of academics
were directed towards social and physical orientation. In addition to these, suggestions for orientation and
orientation activities for psychological needs and standards have been proposed.

Discussion

In the research, the adaptation problems experienced by the new students, orientation activities for the
adaptation process, whether the students are aware of these activities and whether they participate in such
activities, the extent to which these activities meet the needs of the students and suggestions about the
orientation process were analysed in accordance with the opinions of students and academics. When the
research is evaluated in general it is concluded that orientation activities should not be perceived only as
presentation about the university and its environment and giving general information about the
department, orientation process has many dimensions especially physical, social, academic and
psychological and students should be informed about this kind of adaptation process services and
necessaty support should be provided.

When the studies in the literature were examined, Kolunsag and Ozdemir (2007) also listed the economic
problems including education, nutrition and housing costs and prioritized education, socio-cultural and
psychological problems. Karahan et al. (2005) found that students who participated in vatrious social
activities showed more compliance in all sub-dimensions of the adaptation scale to university environment
than those who did not participate in social activities. This situation reveals that orientation problems,
which are among the findings of the study, should not be dealt with in a single dimension and that
adaptation studies should be carried out for the identified problem areas.

Pedagogical Implications
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The issue of adaptation to the university is a subject that continues to be examined together with different
variables and remains up to date. In this regard, every university and related institutions need the necessary
measures and orientation activities to be carried out in line with the needs of the students. In this research,
the study group was composed of participants from Nevsehir Hact Bektas Veli University. In order to
compare the results with the data obtained from other universities and faculties and to determine

common points for orientation, new researches can be conducted by using different research designs in
different universities.
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