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Miilteci (Siginmaci) Kavramina Diisiinsel Yaklasim
An Intellectual Approach to the Concept of Refugee (Asylum Seeker)

Necati DEMIR*
Oz

Son yillarda insanlig1 en ¢cok mesgul eden konu “miiltecilik sorunu” denilse yeridir. Miiltecinin sézciik anlami,
iltica eden, yabanci diyara gidip sigman kisi ya da kisiler, terim anlami ise, dini, mezhebi, ki, etnik yapist,
derisi, rengi, goriis ya da ideolojisi yiiziinden kendi topraklarinda, kendi yurdunda zuliim goren ya da gdrme
ihtimaliyle yerini yurdunu terk edip iilkesinden ayrilmak zorunda birakilan kisi ya da kisiler anlamina
gelmektedir. Yerkiiremizin belli bolgelerinde devam eden devletlerarasindaki savaglar, teror orgiitleriyle mesru
hiikumetler arasindaki ¢atismalar ve dogal afet haberleri insanligin giindeminden diismemektedir. Giliniimiizde
catigmalar nedeniyle mal ve can giivenligi riski tagtyan belli tilkelerde -Afganistan, Pakistan, Irak, Suriye, Libya
ve bazi Afrika iilkeleri, gliniimiizde bunlara Ukrayna da katildi- can giivenligi olmayip her an bir katliama
ugrama tehdidinden dolay1r yogun big¢imde iilkelerini terk eden miilteciler 6zellikle giivenli bulduklar1 Bati
iilkelerine dogru yollara diismektedirler. Oyle bir tuhaf durum yasanmaktadir ki, trajedinin arka planmin bu
iilkelerin yoneticileri ya da silah tiiccarlarinca kurgulanmasidir. Uluslararasi savas ve silah baronlarmin diinyanin
geri kalmis ya da birakilmis iilkelerinin yeriistii, yer alt1 kaynaklarini ve insan giiclinii somiirmek i¢in komsu
tilkeleri i¢ savaglara disiirdiigiini ya da birbirleriyle catistirdigini insanligin geneli bilmektedir. Batinin, tek
kutuplu kiiresel diinya diizeni ideali acimasiz bir realiteye evrilmekte ve diinyadaki topluluklarin huzurunu
dinamitleyen bir kétiilik sarmalina donlismektedir.

Anahtar Sozciikler: miilteci, gégmen, siirgiin.

Abstract

A subject matter that engages most of the people in the last few years is the refugee problem. The literal meaning
of the refugee is the person or persons who took refuge from a foreign country, the term meaning is the person or
persons who are persecuted in their own countries due to their religion, sect, race, ethnicity, skin, color, opinion
or ideology. It means the persons who are forced to leave their country and leave their country.

Legal (interstate) or illegal (between states and terrorist organizations) wars going on in certain parts of the
world and mutual actual conflicts of terrorist organizations and news of natural disasters do not fall on the
agenda of humanity. Today, in certain countries where there is a risk of property and life safety due to conflicts,
refugees, who leave their countries hecticly due to the threat of being massacred at any time, are on their way to
Western countries, which they find safe. These countries are Afghanistan, Pakistan, Iraq, Syria, Libya, and some
African countries, and Ukraine that participated recently. There is such a wierd situation that the background of
the tragedy is fictionalized by the rulers of these countries or arms dealers. Humanind knows that international
wars and weapons barons have brought neighboring countries into civil wars or clashed with each other in order
to exploit the aboveground, underground resources and manpower of the underdeveloped or abandoned countries
of the world. The Western ideal of a unipolar global world order is evolving into a brutal reality and is turning
into a spiral of evil that undermines the peace of the world.

Key Words: refugee, migrant, exile.

Giris
Makale konumuz olan “miiltecilik”, giiniimiiz diinyasinda BM Teskilatin1 mesgul eden
cok onemli Dbir sorun haline gelmistir. 13-14 Mayis 2016 tarihlerinde Adiyaman
Universitesinde 1. Uluslararas1 Gergek ve Umut Arasinda Suriyeli Miilteciler Sempozyumuna
sozlii bildiriyle katilmistik. Ayrica Igisleri Bakanligi Gog Idaresi Genel Miidiirliigiiniin 24-25
Subat 2020 tarihleri arasinda Mersin’de Akdeniz Bolge Toplantis1 Etkinliginde goriislerimizin
bazilarimi katilimcilarla sifahi olarak paylasmistik. Bu makalemizin, yogun bigimde miilteci

*Doc. Dr., Kilis 7 Aralik Universitesi, Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi, Felsefe Boliimii,
necati.demir@kilis.ed.tr Orcid: 0000-0002-3592-7557.
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Miilteci (S1ginmaci) Kavramina Diisiinsel Yaklagim

barindiran 6zelde Kilis ilindeki ve genelde iilkemizdeki miiltecilerle halkimizin uyum
sorunlarina katki yapacagini umuyoruz.

II. Diinya savasindan sonra soguk savas doneminde iki kutba ayrilan diinyada
bi¢imlenen iilke ve devletlerin, Sovyetlerin 1990’larin basinda devreden c¢ekilmesiyle olusan
tek kutuplu diinya devi ABD Onciiliigiinde yeniden harmanlanacagi ve sinirlarinin yeniden
cizilecegi ifade edilmektedir. Bir savas ve c¢atisma dili iireten derin mihraklar ve yapilar
sOylem ve eylemleriyle III. Diinya Savasi’nin miinadileri gibi hareket etmektedirler. Bunlar
glinlimiiziin 6liimciil silahlariyla topyekn bir savas ¢ikartmakla servetlerini artirmayi, kirli
karlarin1 katlamay1 umuyor olabilirler ama Savasi ¢ikartanlarin her zaman savasi bitiren taraf
olmayabilecegi ger¢cegini 1skaliyorlar.

Bu istenmeyen gidisin farkinda olan barigsever uluslar, ¢ok ge¢ olmadan boyle
iirkiitiicii bir felaketin tiim diinya uluslari i¢in damitilmis iyiliklere, giizelliklere ve gerceklige
doniistimiinii saglayacak zihinsel ve eylemsel girisimleri baglatmalar1 gerekir. Bir tabii afetin
cikmasina ya da toplumsal felaketin patlamasina engel olmak imkéan ve ihtimali kalmamaissa,
yapilacak en akilci is; gelecegi ivedilikle ve iyi okuyarak Onceden alinacak onlemlerle,
tahribati minimize etmeye ¢aligmaktir. Selin tahribatini setlerle 6nlemek ya da kanallarla suyu
tarim alanlarina ve enerji tesislerine yonlendirmek nasil miimkiin oluyorsa kiiresel ¢aptaki bu
muhtemel felaket enerjisinin seyrini barigs¢1 ve insani bir yone g¢evirmenin de bir yolu
bulunmalidir. Bunun i¢in de felsefi bir yaklasimla diinya cografyasina, acimasiz rekabet ve
husumet duygusuyla degil de onu tiimel anlamda gozeten bir erdemli ve insani bakisla
yaklasilmalidir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken husus, haklinin yaptirim giicii
olmadiginda, haksizliga engel olunamayacagi sorunudur.

Tarihte temel toplumsal degisim ve doniisiimler, genelde bilim ve uygarlik mesalesini
elinde bulunduran uluslar ya da bu uluslara karst meydan okuyusu kazanan uluslarca
gergeklestirilmistir. Yine tarihte temel toplumsal degisim ve doniisiimleri, daha 6nce uygarlik
kurmus uluslar gerceklestirmistir. Biz uygarlik kurmus bu uluslarin disinda kalmayan, bir
toplum olarak, diinyada, 6zellikle de yakin cografyamizda giicliilerin hukukuyla degil de
hukukun giiciiyle hareket etmeliyiz. Tarihsel birikimimizle 16. ve 17. Asirlarda Balkanlar,
Anadolu, Orta Asya, Ortadogu, Kuzey Afrika, Karadeniz kiyilar1 ve Kafkaslarda Pax Ottoman
denilen Osmanl topraklar: {izerindeki istikrarli barig ve gilivenligin formunu ve icerigini
glinlimiiziin istikrara ve barisa susamis diinyasi i¢in bir siyasi ve ahlaki 6greti modeli olarak
sunabiliriz.

Gligsiiz ve zayiflarin somiiriilmeye ve ezilmeye mahkm oldugu bir diinyada zayif da
olsa mazlum uluslarin hak ve hukukunu savunan bir devlet giiciiniin bulunmas1 bir denge
unsurudur. Adil devlet, mazlum toplumlarin koruyucu semsiyesi olmakla zalimlerin zuliim ve
somiirii carkina gomak sokabilir. Iste bu baglamda Osmanlinn siyaset sahnesinden
silinmesiyle BM’de mazlum toplumlarin hukukunu savunacak gii¢lii bir siyasi iradeye
gereksinim duyulmaktadir. Makedonya Cumhurbaskani Gyorge Ivanov, Osmanli’nin adil bir
yonetim Ornegi gosterdigini belirtmistir. Ona gore, insanligin 3 bin yillik yazili bir tarihe sahip
oldugunu ve bunun 2700 yilinin ¢atisma ve savaslarla gectigini, 300 yil ise Balkanlar,
Kafkaslar ve Orta Dogu ise baris igerisinde yasamistir. Ivanov, bu gercegi AB temsilcisine
anlattiklarinda biiyiik bir paradoksla karsilastiklarini, 6zellikle barisin o bolgelerde o kadar
uzun siire yaganmis oldugunu anlayamadiklarindan s6z eder. S6z konusu bolgelerde sinirlarla
boliinmeyen bir cografyada agik zihinli, Onyargilardan arinmis insanlarin yasadigindan
Tarihte Pax Romana (Roma Barisi) benzeri bir de Pax Ottomane (Osmanli Barigi) nin
yasandigindan s6z etmektedir. (Yeni Safak Gazetesi, 06 Mayis 2017); (Demir, 2022, 185).
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Aslinda ne miilteci olan ne de miilteci alan toplumlar iltica olgusuna olumlu yaklasir.
Ancak zorunluluk nedeniyle, yani can pazarinda katliamdan kurtulmak maksadiyla mazlum
olarak bir lilkeye siginmacilar gelmigse miilteci kabul eden iilke de erdemlilik gosterip
gelecekte olabilecek daha biiyiik bir tehlikeyi izole edecegi diisiincesiyle bunu vicdani
duyguyla kabullenmek zorunda kaliyor.

Batida 13. asirda, once ilim ve sanat erbabi1 16.asirda da elit tabaka fiziki
aydinlanmanin farkina vardi. Aydinlanma kavramiyla neyi kastediyorum. insanin kendisine
verili olan kii¢iik 6l¢ekte diinya, biiyiik 6lgekte de uzay1 inceleyip, atesi, havayi, suyu, topragi,
bitki ve hayvan diinyasi ile insan potansiyelinden maksimum 0l¢iide yararlanmayi, bunlarin
risk ve zararlarindan da korunmayi kastediyorum. Islam hukuk terminolojisinde bunu
karsilayacak bir deyim var. Def’i mefasid celb-i menafi’den evladir. (Berki, 1876, Madde 30)
(Fesad1 ortadan kaldirmak, yarari gozetmekten daha onceliklidir.) yani etrafta ne kadar
bozucu ve zararli sey, durum, olgu varsa onu kendimizden uzaklastirmak, ne kadar da faydali,
yararli, sey, durum, olgu varsa onu kendimize yakinlagtirmak. Aydinlanma, Galilei’den de
esinle; tabiatin matematik dille yazilmis lisanin1 ¢ozlimleyip zararlart minimize, faydalar
maksimize etmektir.

Fiziksel aydinlanmasini gergeklestiremeyen toplumlar dikkat edilirse ya matematik
dille yazilmis tabiatin lisanin1 ¢ozememekten dolay: tabii afetlerin pencesine (sel-kuraklik,
yangim-don, israf-kitlik, deprem-volkanik patlama, hastalik-kitlesel o6liimlere neden olan
salgin hastalik) diisliyorlar ya da batili somiiriiciiler ile halkina se¢me ve secilme 6zgiirliiglinii
vermeyen yerel ve ulusal diktatdrlerin pengesinden kurtulamiyorlar.

Iginde yasadigimiz su otuz yillik dénem, diinyanin geleneksel yapisinda temel
degismelere neden oldu. Kiiresel ¢apta siddete yonelik biiylik olaylarin ve degisimlerin
yasanacaginin sinyalleri 10-15 yildir alinmaktaydi. Giiniimiizde meydana gelen toplumsal ve
kitlesel olcekteki trajedilerin —sehirlerin bombalanmasi, hayat kaynaklarinin tahrip edilmesi,
buna bagh kitlesel gog¢lerin yasanmasi; dnce Akdeniz’de teknelerinin batmasiyla, giiniimiizde
de lastik botlar1 patlatilip Ege’nin karanlik sularina gémdiilen her cinsten ve her yastan insanin
trajik durumlar yiirek burkmaktadir. Myammar’da Arakan Miisliimanlarinin yasadiklar
katliam ve zorunlu tehcir ile i¢inde bulundugumuz su giinlerde de Suriye’deki bilylik
trajedilere neden olan i¢ savas ile Libya’daki ¢atigmalara maalesef ne BM ne AB bir 6nlem
almaktan aciz goriiniiyorlar. “Insan Haklar: Evrensel Beyannamesi, Helsinki Sozlesmesi ve
Kopenhag Kriterleri” 6zellikle ortaya koyanlarca ayaklar altina alinarak miiltecilerin iilkeye
girislerine adeta duvar oriiliiyor.

1.Miiltecilik Sorunuyla iliskin Kavramlar

1.1.Miiltecilik: Cagimizin dncelikli sorunlarindan biri olmaya devam ediyor. Ozellikle
Suriye’deki i¢ savasin on bir yila ulagsmasi miiltecilik sorununu diinyanin kiiresel sorunu
haline getirdi. Ciinkii Batililar da devede kulak misali de olsa miilteci almak zorunda kaldilar.
Miiltecilik kavrami kendi periferisinde ¢esitlenerek yayginlasti.

1.2.Gégmen (Migrant): Gog’ten tiireyen bu kavram, Ingilizce “migrant” kavramina
karsilik gelmekte olup, genellikle ekonomik ve kiiltlirel nedenlerden dolay1 daha iyi bir yasam
beklentisiyle, iilkesini terk ederek baska bir iilkeye yerlesen kisiye denilmektedir (Korkut,
2010, 8).

1.3. Miilteci (Asylum): Iltica, kendisine miiltecilik statiisii verilebilmesi igin bir iilkeye
bagvuru yapan kisinin isteginin kabul edilmesini saglayan bir haktir. Miiltecilik durumu, iltica
hakkinin taninmasiyla olusan hukuki bir statii oldugu i¢in miiltecilik ve iltica hakki i¢ ice
gecmektedir. Ingilizcedeki karsihigr “asylum”dur. Kelimenin sozliik anlami “6zellikle politik
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sebeplerden otiirii {ilkesini terk eden kisiye bir devlet tarafindan verilen koruma” hakki
seklinde belirtilmektedir (Peker ve Sancar, 2002, 38). Ingilizcede “refugee” kelimesiyle
kullanilan miilteci, 6zellikle politik nedenlerden dolayi iilkesini terk eden kisiye bir devlet
tarafindan verilen koruma” anlamindadir (Korkmaz, 2014, 38; Sztucki, 1999, 38).

1.4. Sigimmact (Asylum seeker): Yasal durumuyla ilgili hukuki bir statii kazanamayip,
sigindig1 tilkenin yasalarindan miilteciler kadar yararlanamayacak olan kisilerdir”’(Odman,
1995; Bozbeyoglu, 2015, 60-80) Kisaca siginma isteyip de hak talebi heniiz kabul gormeyen kisi
anlaminda kullanilmaktadir.

1.5. Siginik (Refugee): Hayat haklarina ve ozgiirliiklerine yonelik ciddi tehditler
yiiziinden iilkelerinden ayrilmak ya da kendi ilkelerinin disinda kalmis insanlar igin
kullanilmaktadir (Ingilizce-Tiirkge Redhause Sozliigii, 1990, 815).

1.6. Surgiin (Exile): Fiil olarak siirgiin, siiriilme, siirgiin edilme. 1sirr_1 olarak, siirgiin
edilen kimse. The exile: 1.O: VI. Asirda Musevilerin Babil’e siiriilmesi (Ingilizce-Tiirkge
Redhause Sozligii, 1990, 336).

1.7. Go¢ ve Go¢men: Yer degistirmenin iradi olanina gog, kendi istegi ile yasadigi
yerden ayrilip yeni bir i ve mesken edinen kisiye de gogmen denir.

1.8. Iltica ve Miilteci: Cebir ve zor yoluyla yasadiklar1 yerden uzaklastirilip baska bir
yerde yasamaya mecbur edilmeye iltica, goniilsiiz olarak is ve barinma, yani hayat hakki
taninmayan kisilere de miilteci denilmektedir.

1.9. Muhaceret ve Muhacir: Birey ya da sosyal gruplarin yurt i¢inde baska bolgelerde
zorunlu ikamet etmek durumunda birakilmasina muhaceret, bu duruma maruz kalan kisilere
de muhacir denir. Bu duruma eskiden bir tarih terimi olan garet kavrami kullanilirdu.

Miilteci statiisiine girmeyen durumlara da deginmek gerekiyor. “Savas suglari islemis
kisiler, iskence, soykirim vb. gibi insanliga karsi suclar isleyenler ve sivillere yonelik haksiz
siddet eylemlerine katilmis olanlar, uluslararasi insan haklar1 kurallarini ihlal eden kisiler,
siyasi nitelikli olmayip agir ceza gerektiren suglari isleyenler, sadece ekonomik sebeplerden
dolay1 yasadig: iilkeyi terk edenler, sel, kuraklik veya deprem vb. dogal afetlerden otiirii
iilkesini terk edenler, adi bir sugtan dolay1 suclu bulunmus ve bu nedenle yargidan kagmak
amaciyla iilkesini terk eden kisiler miilteci ve siZinmaci statiisiine girmemektedirler”
(Nurdogan vd., 2016, 9).

Tarihsel perspektiften insan haklar1 ve vatandaslik iligkisine baktigimizda I. Diinya
Savast doneminin ve savas sonrasi yillarin bu iliskide doniim noktasi oldugu sdylenebilir.
Miilteci hareketleri iizerinde duran Agamben’e gore “kitlesel” olarak kabul edilebilecek
gocler 1. Diinya Savasi sonlarinda baslayip yaklasik {i¢ milyon Avrupali iilkelerinden baska
topraklara gocer (Bozbeyoglu, 2015, 62).

Benhabib ise yurttaslik kavraminin 6nemini vurgulayarak kendi i¢inde daima, disarida
birakmaya dayali adaletsizlik tohumlarin1 ve {lke sinirlari disinda ise saldirganlik
potansiyelini tasiyan” (Bozbeyoglu, 2015, 62) ulus-devlet anlayisi, aslinda bu tarihlerde
belirginlesir. Bu baglamda, 1915°te Fransa’da, 1922°de Belgika’da, 1926’da Italya’da,
1933’te Avusturya’da ve 1935°te ise Almanya’da yabancilarla ilgili yasalar c¢ikarilmis,
ozellikle Almanya’da Alman irkina mensup olanlar1 “tam yurttaslar” ve diger gruplar ise
“siyasal haklardan yoksun yurttaglar” diye ikiye ayiran Niirnberg Yasalari biiylik yanki
uyandirmistir (Bozbeyoglu, 2015, 62).

Miiltecilik ve tiirevleri olan ve insan onurunu incitici kavramlarin vicdanlar1 daha fazla
yaralamamasi i¢in diinya ve insanlik tasarimlarinda metafizik ya da manevi diinya goriislerine
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agirlik verilmesi gerekmektedir. Dogarak diinyaya gelen her kisi sonucta 6liim olayi ile bir
baska mekana go¢ etmek durumunda kalmaktadir. Bu kara yazgili kisi ya da gruplarin
yerinden yurdundan sokiiliip yaban iilkelere siginmalari 6miir boyu siirmemelidir.

2.Miilteciligin Kisa Tarihi

Tarih igerisinde insan hayatinin, yasanilan yerle gezip goriilen cografyalar arasinda
gectigi goriiliir. Tehcir ve tiirevleri olan ilticanm, sigmmanin, siirgiiniin, garetin® diinya
tarihinde yasanmadigi bir dénem yoktur denilse yeridir. Insamin yeryiiziindeki tehcir
serlivenine bakildiginda giiniimiizde de tiim yiirek burkan acilarin asirlardan beri siiregeldigi
goriiliir. Insanin bu trajedisini makul gosterecek bir gerekce olmasa gerek. Tehcir tarihi
incelendiginde Yahudilerle Miisliiman toplumlar 6ne ¢ikar.

Yahudilere uygulanan tehcir

Tarihte ilk toplu siirgiiniin Yahudilerin basina geldigi yazili metinlere ge¢mistir.
Kayitlara gegmeyen baska bir siirgiin olay1 var midir bilinmemektedir.

1.Huruc Olay1

Musa Peygamberin Misir Firavunu II. Ramses’in saraymda biiyldigi, Allah’in
seriatin1 kavmine ve Firavuna tebli§ ettigi zaman, dénemin Misir Firavunu Minfitan (MO:
1290-1224), Musa’ya “derhal kavmini alip Misir’t terk edeceksin”, dedi. Firavun kararindan
pisman olarak ordusuyla Yahudileri geri dondiirmek i¢in peslerinden takip etti (Sarik¢ioglu,
2004, s. 247). Musa ve kavmi yarilmis Kizildeniz’i gecip denizin tekrar birlesmesi sirasinda
Firavun 1. Ramses’in oglu Minfitan (1290-1224) ve askerleri MO. 1224’te sulara gdmiiliip
yok oldu. Musa, kavmini Kenan iline gotiirdii. Yahudilere baski yapan Misir firavunu IL
Ramses’tir. Huruc Olay1 MO: 1224’¢ rastlamalidir. (Sarikgioglu, 2004, 246)

2. MS.70°de Imparator Neron, sohretli komutanlardan Vespasianus’u biiyiik bir ordu
ile Filistin’e gonderdi. Roma generali Galile’yi sindirdi. Fakat Kudiis’i muhasaraya
hazirland1g1 sirada imparatorluga secildigi haberini alinca bu gorevi oglu Titus’a birakarak
kendisi Roma’ya dondii. Romalilar Titus’un komutasinda direnen Yahudileri agir bir
yenilgiye ugratarak kan ve ates dalgalari arasinda Kudiis’e girdiler. (M. 70). Roma’nin
intikam1 korkung oldu. Sehir bastanbasa yagma edildi. Mabetler soyuldu. Sonra hepsi yikildi
veya yakildi. Yalmiz Kudiis’te bir milyon Yahudi 6ldiiriildii. Biitiin memleketteki kurbanlar
ise sayisizdi. Sag kalanlar da ya esir edilerek Misir’daki tas ocaklarinda ve madenlerde
calismaya mahkim edildiler ya da kole olarak pazarlarda satildilar. Bir kismi1 da Roma’daki
sirklerde vahsi hayvanlarin 6niine atilarak halk 6niinde pargalattirildilar.(Giinaltay, 1987, 390)

3.Yahudi toplumu asirlar sonra tekrar Filistin’de toparlanip Romalilarin egemenligine
karst M.S. 132-135 yillarinda yeniden ayaklandilar. Ayaklanmanin bastirilmasi sirasinda
tamamen yakilip yikilan ve yerle bir edilen Kudiis sehrine Yahudilerin girisi yasaklandi.
Roma Imparatoru Hadrianus sehrin yikintilari iizerinde Colonia Aelia Copitolina adli bir
pagan sitesi kurdurdu. Mescid-i Aksa’nin yerinde de tanri Jipiter i¢in bir tapmak yaptirdi
(Bozkurt, 2004, 270).

Yahudiler, fiili gii¢leri kirilmasina ragmen manevi (kiiltiirel) etkinliklerini egitim
yoluyla esaret altinda bile siirdiirebildiler. 132-135 tarihleri arasinda yeniden Romalilara kars1
ayaklandilar. Bu kez Imparator Hadrianus Yahudileri diinyanin her tarafina bir daha
toparlanmamalar1 ig¢in dagitti. Buhtu Nasr’in (Nabohodonosor) zuliimlerini golgede birakan

1 Bir tarih terimidir. Insanlar1 zoraki dogdugu ve ikamet ettigi topraklardan bilmedigi cografyalara gonderip orda
yasamaya mecbur etme.
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bu vahsetlerin kahramani Titus, Roma’da zafer takinin altindan gegerken, 700 magrur savasgi,
arabasmi c¢ekmekte idi. Yahudiler bu son haileden? sonra artik Filistin’de tutunamadilar.
Isa’nin intikami adina Hiristiyan diinyasinin iskencelerine, tazyiklerine, zuliimlerine gogiis
germek iizere diinyanin dort bucagia dagildilar. Romalilarin amansiz darbesi Yahudilerin
Filistin’deki siyasi varliklarin1 ezmis, bitirmisti. Fakat siirglin felaketinden sonra vaktiyle
Israil ogullar1 arasinda baslamis olan manevi kuvvet 8lmemisti. Devletlerini kaybeden Israil
ogullari, bu kuvvet sayesinde dini cemaatler halinde yasayacak, artacak ilerleyecek,
Hiristiyanlik kisvesine biiriinen Saint Paul’{in tiikenmez gayreti, putperest Roma’y1 ¢okerterek
milli intikami alacakti (Giinaltay, 1987, 390).

4. Romalilarla miicadele esnasinda binlerce Yahudi, siyasi hiirriyet ve istiklal i¢in
kanlarin1 dokerken, kahramanlar harp meydanlarinda kanli haileler i¢ine gomiiliirken, fikir
kahramanlar1 da manevi varli§i korumak ve kurtarmak i¢in bu alanda didiniyorlardi.
Birinciler, harbi ve onunla beraber bagimsizligi ve hatta yurtlarin1 kaybetmis, fakat ikinciler
basarmislardi. Bunlar siyasi varligin biiyiik kuvvetler karsisinda maruz bulundugu tehlikeyi
sezdikleri, gordiikleri i¢in, harabeler iizerinde daima yasayabilecek bir bina kurmaya ¢alismis
ve muvaffak olmuslardi. (Gilinaltay, 1987, 390) “Kalem kiligtan keskindir”, 6zlii s6zii bu
tarihi miicadelede de kendini gostermisti.

5.Bu tarihten 1492 yilina kadar Yahudiler diinyada bir varlik gostermediler. Yahudiler
Ispanyol Katoliklerinin zulmiinden kagarak 1492°de Ispanya’dan gd¢ etmistir, Osmanli
topraklarma  sigmnmuslardir.  Tiirklerle Yahudilerin  ilk temas:  1453’te, Istanbul’un
fethinden sonra olmustur.

Ispanyol Katolikleri Endiiliis’te Miisliimanlar1 katletti, Yahudileri de Osmanl
topraklarma siirgiin etti. Osmanli Imparatorlugu’nun yasam déngiisiiniin ¢esitli evreleriyle,
Yahudilerin sosyal ve ekonomik hayati arasinda paralellik gézlemlenir. Ornegin, Osmanli’nin
yikselme donemi olan 15. ve ozellikle 16.yy’lar, Osmanli Yahudilerinin altin ¢agi
olmustur. Osmanli topraklaria ilk matbaay1 getiren Yahudiler, ayrica Osmanli hiikkiimetinde
onemli mevkilere gelmistir. 17.yy’a denk gelen Osmanli’nin duraklama doneminde ise
Osmanli Yahudileri kiiltiirel ve ekonomik olarak ¢okiise girmislerdir. 18.yy’da gerceklesen
gerileme doneminde ise Yahudiler, Sabetay Sevi olaymin yarattigi sokla “pasif korunma
psikozu” i¢ine girdiler. Dagilma donemi olan 19.yy’da Yahudilerin kiiltiirel seviyesi o kadar
¢okmiistii ki yabanci dil O6grenmek dahi dinden c¢ikmak olarak goriiliiyordu. Fakat
Osmanl’nin  hangi devresinde olursa olsun, Osmanli Imparatorlugu’ndaki Yahudiler,
Hiristiyan Avrupa hakimiyetindeki Yahudilere kiyasla giiven ve huzur i¢inde yasamlarini
stirdlirmiig, buna karsilik olarak her durumda Tiirk topraklarmin milli ¢ikarlarinm
savunmuglardir (Giileryiiz, 2012, 21-172).

Bizans’taki Yahudilerin tarihinden de anlasildigr {izere; MO 4.yy’dan beri
Yahudiler Anadolu'da mevcut oldugundan, Osmanlilarin beylik déneminden Imparatorlugun
¢okiisiine kadar gecen zamanda ve hatta Imparatorlugun ardil devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyeti’nde de Yahudiler Anadolu’daki varliklarini stirdiirmislerdir.

Yahudiler en rahat ve huzurlu donemlerini Osmanli topraklarinda yasadilar. 1890’11
yillarda Filistin’de kiimelenmeyi ve bir Yahudi Devleti kurma hayalleri Theodor Herzel
tarafindan dillendirmeyi, hatta Il. Abdiilhamid yonetiminin zor durumundan yararlanarak
Filistin’den toprak satin almay1 denedilerse de Sultan’in ¢ok siddetli tepkisiyle karsilasirlar.

6.I. Diinya Savasi i¢cinde Alman Yahudileri tarihlerinin en zor ve trajik donemlerini
yasadilar. Soykirima ugratildilar. Savastan Almanya’nin yenik ¢ikmasi Yahudilerin kadim

2 Dram, trajedi.
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emellerinin Oniinii acti. 1948’de Filistin topraklarinda Israil Devletini Ingilizler ve
ABD’lilerin destegi ile kurmaya muvaffak oldular.

Miisliimanlara uygulanan tehcir

7.Miislimanlara uygulanan ilk tehcir, Mekkeli miisriklerin baskilariyla o6nce
Necasi’nin lilkesi Habesistan’a sonra da Medine’ye hicret ettirilmesiyle basladi. Tebligin
Mekke doneminde Miisliimanlar Mekkeli miisriklerin yogun baskistyla kars1 karsiya kaldilar.
Hz. Peygamber de ilk Miisliimanlarin can giivenlikleri konusunda endise duymaya baslayinca
bilhassa kabileleri i¢inde himayesiz kalan Miisliimanlarin M.615’te Habesistan’a hicret
etmelerini Onerdi. Mekke’nin fethinden sonra Habes muhacirleri kiigclik gruplar halinde
Mekke’ye donmiigler, geri kalanlar ise Hayber’in fethinden sonra Medine’ye ulasmislardir
(Apak, 2017, 27).

8.Endiiliis Emevileri 7.asirda yerlestikleri Ispanya’dan 8 asir yasayip kurduklari
medeniyete ragmen katliama ve siirgiine ugradilar. Beni Ahmer Devleti’nin son kenti Girnata
da Hiristiyan saldirilarina dayanamayarak 1492°de teslim olmak zorunda kaldi; bdylece Islam
hakimiyetinin Endiiliis’teki en son kalesi de diismiis oldu. Bu tarihten sonra Ispanya’da kalan
Miisliimanlar, Hiristiyanligi kabul edenler de dahil olmak iizere bir asr1 askin bir siire ¢ok
biiyiik sikint1 igerisinde yasadilar ve sonunda tamamen iilkeden siiriildiiler(Ozdemir, 1995,
211-225).

9.962 yilinda Seyfiiddevle’nin baskenti Halep uzun bir kusatmadan sonra Bizans’in
eline gegtiyse de Hamdaniler Halep’i geri aldilar. (Y1ldiz, 2000, C. 3, 516-517; Bailly, t.y., C.
2, 238) Halep Emiri Seyfiiddevle’nin 967°de 6liimii iizerine kendisinin otuz yil tek basina
miicadele ettigi Bizans Imparatorlarindan Azgmn Leon (namu diger Tekfur Foka) un Suriye’ye
baslattig1 biiyiik taarruz sonucunda karsisinda direnecek bir Miisliiman giic bulamayinca
yetiskinleri kirdi, ¢ocuklar1 ve gen¢ kizlar1 da zincire baglatarak Anadolu iglerine dogru
stiriikletip gotiirdii. Nikhephoros Phokas, deniz savaglarinda Miisliimanlara karsi kazandigi
zaferin sonunda Avasim ve Siigiir bolgeleri®ne saldirarak Anazarba, Maras, Raban ve Diilik’u
isgal etti. Nikhephoros Phokas, harap olmus ve insan yasamayan Malatya’nin yeniden tamir
ve tahkim edilmesini istediyse de danigmanlar1 Arap akincilarin korkusundan bunun yararsiz
olacagim1 ama Bizans’in takip altinda tuttugu ve Suriye’de yasayan Yakubilerin takipten
kurtulacaklart vaadiyle Malatya’ya yerlestirilmelerinin daha giivenli ve sorunsuz olacagini
imparatora kabul ettirdiler. Bunun {izerine Malatya’ya her taraftan gelen Yakubiler buraya
yerlesip kenti imar ettiler. 1100’lere dogru Malatya ve civarinda elli ii¢ kilise ve eli silah
tutabilecek atmis bin Hiristiyan bulunmaktaydi. (Isldm Ansiklopedisi, 1957, C. 4, 234) Ancak
imparatorun vaadini tutmayip Yakubileri takibata ugratmasi, onlart Araplara yaklastirdi
(Islam Ansiklopedisi, 1957, c. 4, 234), (Siiryani, Mihail 111, 131-143).

972°de Batidaki piiriizleri tam anlamiyla halleden Bizans Imparatoru Tsimiskes,
Misir’daki Fatimilerin Suriye’ye dogru genisleme siyasetini durdurmak igin Nizip ve
Meyyafarikin’e saldirmasiyla (1957, c. 4, 234), (Siryani, Mihail Ill, 131-143). Bizans-
Miisliiman miicadelesi yeniden basladi. Suriye kentlerini ele geciren Tsimiskes Kudiis’e
saldirmaktan cekinerek tekrar kuzeye dondii. Tsimiskes’in 976 yilinda 6lmesiyle Bizans
tahtinda yine i¢ sorunlar ¢ikt1 (Yildiz, 2000, C. 3, 516-517). Ama artik Miisliiman Devletlerin
Bizans’la ugrasacak ne giicleri ne de bir cihat ruhu kalmisti. Ciinkii i¢ ¢ekismeler Islam
diinyasini felgli hale getirmisti (Y1ldiz, 2000, C.3, 516-517).

8 Miisliiman Araplarla Bizans Miicadelelerinde Suriye’den Anadolu’ya, Anadolu’dan Suriye’ye gecis
yollarindaki Hatay, Adana, Maras, Antep, Malatya ve Urfa sehirlerinin bulundugu bolgeye denilmektedir.
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‘ 10.Ortaasyada anayurtlarinda yasayan Tiirk unsurlart Mogollarin tazyikiyle batiya,
Iran’a, Hindistan’a, Irak’a, Suriye’ye Ve nihayet Anadolu’ya dogru garet ettirilmislerdir.

11.Rumeli topraklarma 1366’da ¢ikan Osmanogullar1 18. Asirdan itibaren Hacgh
Ittifakinin  saldirilar1  sonucunda Balkan cografyasindan, Ege Adalarindan ugradiklar
katliamdan kurtulabilenler evladi Fatihan olarak Anadolu’ya siiriildiiler.

12.Balkanlarda katliama ugrayan ve Anadolu’ya yerlesen sadece Evladi Fatihan degil,
Miisliiman olan Sirp (Bosnak), Arnavut, Makedonlar da Anadolu’ya siiriildii.

13.Kirim’da yasayan Tatarlar, Kafkasya’da yasayan Cerkezler, Cecenler, Abazalar ve
Ahiska Tiirkleri de topraklarindan Asya stepleri i¢ine siiriildiiler.

14.16 Mart 1988 tarihinde Saddam’in kimyasal bombalariyla Halepce’de katledilen
Kuzey Iraktaki Pesmergeler, Tiirkiye’ye sigindu.

15.Azerbaycan’da Ermeniler tarafindan isgal edilen Karabaglilar i¢ bolgelere siginmak
zorunda kalirlar. Ermeniler, Azerbaycan'in 1991°de bagimsizligini ilan etmesinin hemen
ardindan “Daglik Karabag Cumhuriyetini” ilan ederler. Bolgede c¢atigmalar artarken,
Ermeniler giinler siiren saldirilar sonucunda Daglik Karabag'in merkezi Hankendi’ni 28
Aralik 1991°de isgal ederler (Dr. Mustafayev, 2013, 281-294).

16.11 Temmuz 1995’te baglayan ve 8 bin 372 Bosnak sivilin Ratko Mladic emrindeki
Sirp askerler tarafindan hunharca 6ldiiriildiigii Srebrenista Katliami, 2. Diinya Savasi’ndan
sonra Avrupa’da yasanan en bilylik insanlik trajedisi olarak nitelendiriliyor. (Alp, 2017, 127-
171).

17.2011°de baglayan Suriye i¢ savasi sonrasinda da rejim karsitt tiim halklar
Tiirkiye’ye sigindilar. Bu arastirmayr yapmamizdaki temel etken Suriyeli Miiltecilerin
sorunlaridir.

18.BM’ye gore 2012 yili ortalarinda Miisliimanlarin bircogu tika basa doldurulan
dayaniksiz botlarla Arakan’dan kagmak zorunda kalmistir. Her yil yiizlercesi umutla
kendilerini kabul edecek iilke aramak i¢in ¢iktiklar1 yolculuklarda hayatlarimi kaybetmektedir.
Bengal korfezinde yiiziin iizerinde botun kayboldugu da kayitlar arasindadir. (Tirkiye
Diyanet Vakfi, 2017, 12). 2017 yilindaki katliamlar sonucunda da kitleler halinde Rohingya
Miisliimanlart Banglades’e sigmmistir. (Dadan, 2018, 195) Myammar’da yasayan Arakan
Miisliimanlar1 fanatik Hindularca katliama ve tehcire maruz birakildilar. Ayrica halen Dogu
Tiirkistan’daki Uygur Tiirkleri Cinlilerin yogun baskisina maruz kalmaktadirlar. I¢ savas
nedeniyle, Irak, Yemen, Suriye ve Libya’da can giivenliginin olmayis1 nedeniyle siirekli belli
bir kesim halk yillardan beri yerlerini yurtlarimi terk edip daha giivenli cografyalar ariyorlar
ama ortak bir kaderi paylagsmak zorunda kaliyorlar.

3.Miilteciligin Nedenleri

Miilteciligin pek ¢ok olan nedenleri iizerinde diisiiniildiigiinde genel olarak dort
etkenin 6ne c¢iktigini soyleyebiliriz. Bunlardan ilki, Roma pragmaciligindan kaynaklanir.
Roma’nin imparatorluk déneminin genel bir siyaseti olup bugiin de Batililarca takip edilen
Tasviri Cografya siyasetidir. Roma somiirgeci bir imparatorluktu. Olusturduklar gii¢lii hukuk
ve askeri sistemle diinyanin o donemdeki bilinen bolgelerine rahatlikla ya da zorbalikla ulasip
o bolgelerin yeraltt ve yeriistii zenginliklerini, insan giliciinii isterse topraginda kendi
hesaplarina isterse kdlelestirip gemilere hayvan nakliyesi gibi istif ederek Roma’ya gotiiriirdii.
(Giinaltay, 1987, 655) Diinyanin zenginligi ellerindeydi. Ikincisi de 13. Asirdan beri dzellikle
Dogu toplumlarinda goriilen meskenet, tembellik, diinyaya ilgisizlikten kurtulamayis ilim ve
teknige ulasamayis, yani bir tiirlii aydinlanmay1 gerceklestiremeyistir. Insanlar ya da
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toplumsal gruplar kendi yasadiklar1 cografyalarda tabiatin matematik dille yazilmig lisanini
¢oztimleyememekten dolay1 gegcimlerinden acze diismiis ve baska cografyalarda is ve ekmek
arama cabasma girip pek ¢ok trajik hadisenin nesnesi olmuslardir. Ucgiinciisii belli
cografyalardaki farkli dini ve mezhebi ayriliklar ile ayr1 etnik gruplarin insanca ortak yasama
kiiltiirii  edinemeyip i¢ savasa disiilmesidir. Dordiinciisi de emperyal odaklarin milli
devletlerin giiciinii bypass edip, kendilerine bagimli hale getirmek igin gesitli provokasyon ve
manipiilasyonlarla i¢ catisma c¢ikartip yerli halki can giivenligi sorunuyla yiizlesmek
durumunda birakmasadir.

4.Miiltecilik Kavraminin Diisiinsel Arka Plani

Bir toplumun belli bir kesimi, diger kesim ya da resmi erk (otorite) tarafindan neden
miilteci durumuna diistiriilmektedir? Dini, dili, irk1 bizden degil, goriis ve anlayis1 farkli diye
insan neden her tiirlii ¢irkin fiili tiirdeslerine kars1 isleyebilir?

Hayvan topluluklarinda goriilmeyen acimasiz siddeti neden insanlar, tiirdeslerine reva
goriirler? Diisiiniirler toplumsal ya da toplumlar arasi ¢atismalarin nedenlerini aciklamaya
calismiglar ama ortak bir kaniya ulasamamislar. J. Locke da, J. J. Rousseau da bir toplum
sozlesmesinden s6z ederler. S6z konusu sozlesme Locke’ta insanlarin miilkiyetlerini
korumak, Rousseau’da ise smnirsiz isteklerin sinirli imkanlarla kargilanamayasi nedeniyle
yapilir. Insanlar ihtiyaglarindan fazlasmni elde etmek icin miicadele etmeseler, varlikli olanlar
israftan kacinsalar diinyadaki gidalar, insanlarin ihtiyaclarma yeterli gelebilir. Ama
paylasimdaki, daha dogrusu paylastirrmdaki adaletsizlik?, insanlarin birbirine kars:
kistirtilmasma neden olmaktadir. Insanlarin kitleler halinde gd¢ etmesine neden olan yurt
icindeki ya da haricten gelen Oliimciil saldirilarin sonucunda; toplu Sliimler, katliamlar,
par¢alanmis aileler, yaralanmalar, sakat kalmalar, aclik, kitlik, susuzluk, hastalik, gida
yetersizlikleri, yogun oranda bebek dliimleri, kentlerin altyap: tahribatlari, bina ve konutlarin,
cadde ve sokaklarin yikintilari, mal ve hizmet {iretimlerinin durmasinin yaninda toplum
icindeki gruplarin kitleler halinde yurtlarindan koparak sonu hiisranla bitecek miiltecilik
macerastyla yiizlesilmektedir.

Insanin, tiirdeslerine yaptig1 igren¢ muameleyi ona hazmettiren sosyo-psikolojik
kinlenmedir. Cok sevilen, giivenilen bir aile ferdinin isledigi su¢ nasil ki tiim aileyi tohmet
altinda birakiyorsa, toplumsal bir grubun yiiz kizartici, seni bir fiili isleyip {istlenmesi o
grubun mensubu oldugu toplumun da suglanmasina neden olur.® Yargilama bicimi dini ve
pozitif hukuka aykir1 olsa da maalesef insan iliskileri genelde akil ve mantik olgiitleri ve
hukuk karineleriyle degil de duygusal ve i¢giidiisel tahriklerle yiiriitiilmektedir. Insanlik sugun
da cezanin da ferdilesme olgusuyla 1400 yil oncesinden beri yiizlesmektedir. Ancak
giiniimiizdeki, ilmin, mantigin, uygarhigin ilerlemesine karsin hala insanin neligi ile
iligkilendirdigimiz bu adi insanlik sugunun 6nii alinamamaktadir.

Arap Bahar1 heyecani, Muhaliflere baslangicta verilen Koalisyon gii¢lerinin
desteginden, Israil’in giivenligi ve Bati'min ¢ikarlar1 dikkate alinarak vazgecilip Kuzey
Suriye’de kantonlardan olusacak bir terér bolgesi olusturulmak istenildi. Kars1 tarafta Sii
asabiyetiyle, Hizbullah ve Iran’m acik destegine son asamada Rus ¢ikarlarinin Esed

4 Necip Fazil’m Destan isimli siirinin su dortliigii,

Allah’in on pulunu bekleye dursun on kul/Bir kisiye tam dokuz, dokuz kisiye bir pul

Bu taksimi kurt yapmaz, kuzulara sah olsa/Yasasin kefenimin kefili karaborsa, insanlar arasindaki paylagimin
adaletsizligini ¢arpici bicimde betimlemektedir.

5 Hitler’in II. Diinya Savasi’'nda Yahudilere karsi uyguladigi “anti-semitik” uygulama Alman toplumunun
tazminat 6demek durumunda kalmasindan daha agir soykirimcilikla suglandirilmaktadir.
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yonetiminin ¢ikarlartyla ortiismesi yliziinden, basglayan i¢ savas, sonugta Suriyelilerin ve sinir
komsusu olmak itibariyle bizim giivenlik sorununu biiylitmiistiir.

Bu yiizden miilteci sorununa bakildiginda taraflarin bir ferdinin utang verici bir sug
islemesi yiiziinden aile ya da siilale iiyelerinin topluca yasadiklar1 topraklarindan kovuldugu
ya da cezalandirildigi goriiliir. Ya da kovucularin iginden ¢ikan bir zorba, ailesini taraftarlarini
da kendi kinine alet ederek bir kisi ya da gruplan asirlarca yasadiklari cografyalardan
koparttig1 goriiliir.

Insanligin yasadig1 bunca aci deneyimlere karsin 6zellikle II. Diinya Savasi’ndan
sonra insanlik onulmaz bir miiltecilik sorunuyla yiizlesti. Miiltecilikten dogan bunca yasanan
acilara karsin, insanlik ders almayip silah ve askeri giicii olan insan ya da toplumlarin
tirdesleri olan insanlar1 ve toplumlart ilticaya, tehcire, siirgline yollamaktan uzak
durmamaktadir. Etnik, dinsel ya da toplumsal gruplar arasinda 6zellikle de i¢ savas nedeniyle
bir husumet olustuktan sonra, kotilisii katliama ugramak, az kotiisii de yurdu terk etmek
zorunda kalip nerede barmnilacagi belli olmayan bir maceraya atilmak zorunlu hale
gelmektedir. Derin deniz diplerine gdmiilerek mi? Tam menzile vardik dediklerinde yakalanip
cellatlarin eline diismek mi? Sirtlarda valizler, kucakta ¢ocuklarla aylarca yollarda yiiriiyerek
ilerlemek mi? Karaya ayak basacaklar1 anda lastik botlar1 delinerek 6lime terkedilmek mi?
Azgin deniz dalgalariyla bas edemeyip alabora olmak mi1? Bilinmez.

Bu trajik durumun asil nedeni, iltica durumuna diisen kesim de diisliren kesim de
olabilir. Bu nedenle soruna yansiz bakildiginda taraflardan yalniz basina biri de her iki taraf
da miisebbip olabilirler. S6z konusu Suriyeli miilteciler, i¢ine diistiikleri trajik durumdan ne
Olciide sorumludurlar?

Tiirkiye’deki sayilar1 4 milyona yaklagan Suriyeli go¢menlerin lilkemizde barinmalari
oncelikle giivenlik zafiyeti, -giris yapanlarin masum halktan birileri mi yoksa Tiirkiye karsiti
Suriye Baas rejimi yanlilart m1 oldugunu belirlemek oldukga gii¢ oldugundan- ekonomik
daralma, igsizlik, sosyal devletin ayrim yapmamasi nedeniyle yeni saglik ve egitim alt yap1
hizmetleri ¢esitli ve arti sorunlar getirmedigi sOylenemez. Ancak 11 yildir hiikumetin
“Mubhacirlere Ensar olmak” bigiminde Islam tarihine de bir atif yapan erdemli ¢abasini takdir
etmemek insafla bagdasir bir durum degildir.

5.Miiltecilik Kavramimin Catiskihh Yansimalari

Miilteci kavramina genelde merhametle yaklasildigi bilinmektedir. Ancak bu salt
anlamda bir tutum alig degil duruma goére olumlu ya da olumsuz egilimlere yonelebilecek
esnekliktedir. Miiltecinin, siginmacinin, siirgiiniin, muhacirin mutlaka mazlum oldugu goriisii
duygusallikla degil akliselim ile degerlendirilmelidir. Evet zulme ugramalari nedeniyle
yerinden yurdundan edilen milyonlarca insan var. Ancak her miiltecinin bu kapsama alinmasi
Ozensiz bir degerlendirmedir. Soruna yalnizca muhacir konumuna distiriilen bireylerin
magduriyetleri baglaminda bakilmamasi gerektigi, siginmacit durumuna diisenlerin bazen bu
muameleyi hak ettikleri durumlarin yasandig1 da goriilmektedir. Miilteci durumuna diisen bazi
kimse ve kesimler vardir ki degil iyi tutum aliglar ¢agristirmak, “iki kat miilteci olsunlar”
dedirtecek kategoride degerlendirilmektedir. Uluslararas1 sermaye ve giivenlik orgiitlerinin
emellerine hizmet eden taseron kisi ya da gruplar, yani iilkenin hayati menfaatlerine ve
gelecegine kastettikleri belirlenen suglularin yurtdisina kagmalar1 nedeniyle yurttagliktan
cikarilip interpol ile yakalama kaydi bulunan tipler de miilteci durumuna diigebilirler. Yani
bunlar ortak yurdu bélmede, ortak devleti zaafa ugratmada daha rahat hareket etmek amaciyla
yurt disinda barindirilan kisiler olabilir. Sug isleyip adalete teslim olmak istemeyen kisilerin
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yurtdisinda miilteci olarak yasadiklari iilkelerin hesabina galistiklarindan istihbarat giiglerince
korunup kollandig1 da olmaktadir.®

Diger yandan, diismanlari tarafindan yikilmis devletleri, isgal edilmis yurtlarim
kurtarmak i¢in miicadele etmek durumunda olan 6zgiirliik savascilart da miilteci durumuna
diisebilirler. Veya uluslararasi sermaye ve giivenlik orgiitleri baz1 devletleri zaafa ugratmak ve
emellerini masrafsiz gergeklestirmek istedikleri lilkenin yonetimine operasyon yaparlar.

Konuyu toplumsal temelde degerlendirdigimizde, bazi toplumsal gruplar yasadiklari
iilkelerde rejimin degismesiyle toplumun otekisi ilan edilip topluca zorba giiclerce siiriiliir.’
Ya da yeni yonetimi kabul etmedikleri i¢in topraklarindan ¢ikarilirlar.® Yeni bir dine girdikleri
icin hayat haklar1 ellerinden alinmak istenir.® Ya da Fransiz Ihtilali’nin getirdigi milliyetcilik
riizgartyla Balkanlardaki Hiristiyan fanatikler, kendi irklarindan oldugu halde dinleri farkli
oldugu gerekgesiyle Miisliiman Bognaklarin bazisini topraklarindan sokiip atmislar ya da din-
kirimina maruz birakmislardir. Ya da 19. asrin baslarindan itibaren Osmanlinin zafiyetinden
yararlanan Rus Carligi Balkan Ortodokslarini etnik bagimsizliklarini Osmanlidan almalari
gerektigi teziyle asirlardir sulh yurdu olan Balkan yarimadasini i¢ savasin igine c¢ektigi
goriiliir.° Ya da yaygin olan dinin taraftarlarinca farkli bir inanca sahip olduklar1 gerekgesiyle
soykirima ugrarlar.

6.Miilteci Kavramimin Farkh Anlamlar Icermesi

Miilteci kavrami ata topragindan uzak diyarlarda, cografyalarda yasamak durumunda
kalan kisilere verilen ortak isimdir. Ancak, miilteci duruma diisen her kisi veya grubun diisiis
nedenleri ayni1 olmayabilir. Biz bunlar1 10 madde i¢inde sergiledik.

6.1.Yeni devletin kurulmasiyla eski devlete bagli kesimlerin inang, diisiince ve
gelenekleri rejim tarafindan gayri mesru ilan edilip yurt disina zorunlu tehcire génderilmesi.!

6.2.Harici diigmanlar1 tarafindan devlet yonetimleri yikilmis, yurtlar isgale ugramis
halklar. Saddam’1n taraftari olan Iraklilar.

6.3.Farkli dinden olmalarina karsin asirlardir birlikte yasayan halklarin dis
miidahaleyle ayrimciliga maruz birakilan din mensuplari. Balkan ve Kafkas Miisliimanlari.

6.4. Ayni dine mensup olan halklarin farkli mezhepten olmalar1 nedeniyle ayrimeciliga
tabi tutulup yurtlarindan atilanlar. iran’da Siinniler. Suudi Arabistan’da Siiler.

6.5.Yasadiklar1 {ilkenin rejimini ve yOnetim sistemini devirip yeni bir rejim ve
yodnetim sistemi kurmak isteyen devrimciler. Ulkemizde bir zamanlar Marksist gruplar.

6.6.Asirlardir birlikte yasayan etnik gruplara ayrimcilik tohumlar atarak etnik
temizlikle iilkeden kovulanlar. Sirplarla ayni irktan olan Bosnalilar.

6.7.Boliicii adiyla nitelendirilen, ortak yurdu etnik kdken ayriligin1 gerekge gostererek
ayni dine inanan halklar1 boliip devlet kurmaya ¢alisanlar. PKK ve tiirevleri olan orgiitler.

6.8.Ulke aleyhine, dis mihraklarin hesabina casusluk yapmalar1 nedeniyle, yurt disina
kagan mahut kisi ve gruplar.

® Ozdemir Sabanci cinayetinin saniklarindan bir kadinin Belgika’da yasamasi gibi.

" Rusya’daki Kirim Tatarlari ve Ahiska Tiirkleri, Almanya’da Hitler Yonetimindeki Yahudiler ve 28
Mayis 1830 tarihinde Kizilderili Tehcir Yasasi adiyla ABD Baskan1 Andrew Jackson tarafindan imzalanan
antlagmayla Mississippi Nehri’nin dogusunda yasayan yerli ABD Kizilderililerinin yurtlarindan ¢ikarilarak
Oklahoma eyaletine yerlestirilmek istenmesi gibi.

8 fran Devriminden sonra Muhaliflerin yurtdisina génderildigi gibi.

9 Misir firavunlarmin Musa’nin kavmini Misirdan gdce zorlamasi, Romalilarin ilk Isevilere, miisriklerin ilk
Miislimanlara uyguladiklar1 jenosit uygulamalar gibi.

10 Balkan Ortodokslarmi ayaklandirarak asirlarca birlikte yasadiklar1 Miisliiman komsularmi muhacerete
zorlamis, yurtlarindan topraklarini terk etmek istemeyenleri de katliama tabi tutmasi gibi.

1 Osmanlh Hanedan1 mensuplart.
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6.9. Demokratik kiiltiir bilincinin yeterince koklesmedigi iilkelerde belli bir donem
bazi giivenlik giicleri de manipiilasyon sonucu uluslararasi giiclerin hesabina tageronluk
yaparak iilkenin se¢ilmis mesru hiikumetini alasagi etmeye kalkisip basarisiz olarak 15
Temmuz Darbe Kalkismasinda oldugu gibi, miilteci durumuna diisebilirler. Ulkenin
secimle gelen mesru demokratik hitkkumetini darbeyle yikarak milli iradeden yana olanlart -
emperyal odaklar iilkede s6z sahibi yaparak- miilteci durumuna diisiirebilirler.

6.10. Ya da ABD’nin Yesil Kusak Projesi c¢ercevesinde {iilkemizdeki siyasal
gruplarin aralarindaki farkliligi husumete doniistiirerek 15 yil (1965-1980) siiren siyasal
catigmalar1 koriiklemesi sonucu 1980 12 Eylil Darbesine mesruiyet kazandirmak
istenilmesi sonucu insan haklari ihlalleri ve iskencelerin cari oldugu hapishanelerde hig
yere oldiirilmemek igin yurdu terk eden pek ¢ok diisiince ve sanat insaninin solugu Bati
iilkelerinde almak zorunda birakilmasi gibi.

7.Miilteciligin insanlik i¢in ifade Ettigi Onem

Tarihi vesikalardan 6grendigimiz kadariyla diinya iizerinde go¢ vermeyen ya da goc
almayan bir cografya neredeyse yok gibidir. Bu istenmeyen durumun her zaman trajedilere,
toplumlarin mahvina neden oldugu sdylenemez. Bazi toplumlarin bu durumdan eski yasayis
standartlarinin lizerine ¢ikip atilim yaptiklari, hatta gii¢lii ve uzun siire ayakta kalan devletler
kurdugu, hatta medeniyetler insaa ettikleri vakidir.'? “Tebdil-i mekanda ferahlik/hayir, vardir”
sOzli de sanirim bunu zaten ifade etmektedir. Ancak bu asli bir durum degil, arizidir. Zaten
“Yerinden oynayan yetmis iki derde ugrar”*® sozii bu baglamda ¢ok carpicidir.

Oldukga ac1 veren miiltecilige ideolojik bagnazligin neden olduguna iliskin genel bir
kani da vardir. Ideologlar, sosyal alanda her zemin ve zaman icin toplumsal hakikatlerden sdz
edip bunlar yadsiyanlarin ya tedavi edilmeleri gereken anormaller ya da yasamalari
gerekmeyen kisiler olarak gormektedirler. Hitler Almanya’sinda yapilan soykirim ve
cinayetlerin Siyonist orglitlerin etkili gii¢leri vasitasiyla giin yiiziine ¢ikartilmast miimkiin
oldu, ancak Demirperde adiyla anilan Sovyet Blokunda islenen insan haklari ihlalleri ve
cinayetlerin ne goriintiisii ne de belgesi tam anlamiyla ortaya konulamadi.

Giiniimiizde ¢ogunlukla siginmaci olarak kullanilan ve ¢ok genel bir sekilde, kendi
yoneticileri ya da derin devlet adi verilen yeralti milis giicleri eliyle baski altinda tutulan
miiltecilerin olduk¢a olumsuz yasam kosullarmna diisiiriildiikleri i¢in baska iilkelere ya da
cografyalara sigindiklar1 belirtilmektedir.

Oguzhan Tirkoglu, insanlarin genellikle hayatlarini, dogduklari yerlerde devam
ettirdiklerini, ancak istisnai durumlarin da yasandigini belirterek, yer degistirme islemini
goniillii ve zorunlu olarak iki baslik altinda degerlendirmektedir. Bu ¢ergevede yer degistirme
islemi goniillii oldugu takdirde gog, zorunlu bir sebepten kaynaklandig: takdirde iltica etmek
olarak adlandirilmakta ve iltica eden kisiye de miilteci denmektedir (Tiirkoglu, 2011, 1).

Asagida ele alinacagi gibi 1951 tarihli Miiltecilerin Hukuki Durumuna Dair Birlesmis
Milletler Cenevre Sozlesmesi 71/A-2. maddesinde miilteciyi “Vatandast oldugu devletin
iilkesinde meydana gelen olaylar sonucunda ve 1rki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba
mensubiyeti veya siyasi diisiinceleri yiiziinden, zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle
korktugu i¢in vatandasi oldugu iilkenin disinda bulunan ve bu iilkenin korumasindan
yararlanamayan, ya da s6z konusu korku nedeniyle, yararlanmak istemeyen yahut tabiiyeti
yoksa ve bu tiir olaylar sonucu 6nceden yasadigi ikamet tilkesinin disinda bulunan, oraya
donemeyen veya s6z konusu korku nedeniyle donmek istemeyen her sahis” seklinde tarif

12 Bizans’tan sonra diinya ¢apinda ve uzun omiirlii imparatorluklardan birini de bizim kurmamiz, anayurdumuz
olan Orta-Asya’dan Anadolu’ya gelmemizle miimkiin olmustur.
13 Tatar, Ahiska ve Azeri Tiirklerinin durumu hala igler acisidir.
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etmektedir. S6zlesme, daha miisait hiikiimler sakli kalmak kaydi ile miilteciyi genel olarak
yabanci ile esit hukuki statiide kabul etmistir (Dost, 2014, 31).

1951 Soézlesmesine gore miilteci taniminin 6zel bir anlami ve buna bagl olarak
milteci statiisiiniin kendine 6zgili sonuclar1 vardir. Sézlesmenin 1. Maddesinde miilteci
(refugee) tanimi1 yapilmistir. Cenevre sozlesmesinden kisaca bahsetmek gerekirse sozlesmenin
2. Maddesine gore her miilteci bulundugu iilkede kanunlara ve kamu diizenine uymakla
yiikiimliidiir. S6zlesmenin 3. Maddesi miilteciler arasinda 1rk, din ve gelinen iilke konularinda
ayrimcilik yapma yasagi getirmistir. 21. Maddesi konut edinme hakkini, 22. Maddesi egitim
haklarini, 23. Maddesi miiltecilere yonelik sosyal yardim ve iase konularini, 24. Maddesi de
miltecilere yonelik ¢alisma ve sosyal giivenlik haklarini ayrimcilik yapmadan diizenlenmesini
ongormiistiir (Nurdogan vd., 2016, 9).

Miiltecilik hukuksal bir tanim olarak yaklasik 60 yildir var olsa da gé¢menligin ve
siginmacili§in tarihi, iktidarlarin tarihiyle paralel bir seyir izlemistir. Yabanci topraklardan
baski ve zuliim sebebiyle kagan insanlarin korunmasi, insanlik tarihi kadar eski bir olaydir. Bu
ozellige dair referanslar, Ortadogu’daki Hititler, Antik Yunanlilar, Babiller ve Asurlular gibi
en biiylik imparatorluklarin gelistigi donemlerde, yani 3.500 yi1l 6nce, yazilmis metinlerde bile
yer almaktadir (Kahraman-Kahya, 2014, 809).

Vatanlarindan edilen miiltecilerin sayis1 her gecen yil artmaktadir. Birlesmis Milletler
Miilteciler Yiiksek Komiserligi'nin kuruldugu 1951 yilinda, yaklasik 1 milyon miiltecinin,
Komiserligin yetki alanina dahil oldugu tahmin edilmektedir. Bugiin bu sayi, Birlesmis
Milletler Orta Dogu’daki Filistinli Miiltecilere Yardim ve Calisma Orgiitii tarafindan
ilgilenilen 2.5 milyon miilteci ve kendi iilkelerinde yerlerinden edilmis 25 milyondan fazla
insana ek olarak, tahminen 17.5 milyon miilteciye ulagsmis durumdadir. Gegmisteki
benzerlerinin aksine, giiniimiizdeki miilteci hareketleri bireysel kagislardan daha da artarak
kitlesel biiyiik gogler halini almis durumdadir (Miilteci Kavrami ve Miilteciligin Tarihi, 2016;
Bilgi Kitap¢igi, 2013).

8.Yerli Halkin, Siginmacilarin Uyum Sorunlarina Yapacagi Katkilar

8.1.Toplumsal boyutta tehlikeyi, davet etmemek i¢in hadiselere giincelin
perspektifinden bakarak degil de makul ve agirbasl bir tarih felsefesi baglaminda diisiiniip
zamanin ii¢ (ge¢cmis-simdi-gelecek) boyutunu igeren bir tutum sergileyelim. Eldeki imkan ve
firsat1 goremeyip, arti felaketleri davet edercesine sig diisiiniip fiitursuzca konusup
davranmayalim. Din dilinin ifadesiyle “kudretullah”a dokunabilecek soz ve fiillerden uzak
duralim. Miilteciler, neden yurtlari1 savunmuyorlar da kacip bize sigmiyorlar, diye
asagilamayalim. Bizim yurttaslarimiz olan nice etnik gruplarin da bir zamanlar yurdumuza
milteci, muhacir olarak geldikleri bir olgudur. Hatta Anadolu’ya gelis serlivenimiz
hatirlanirsa bizim de Orta Asya’dan c¢ikis nedenlerimiz, eger kutlu bir amag¢ ugruna
Anadolu’yu fetih slirecine evrilmis olmasaydi miilteci kavraminda degerlendirilirdi.

8.2.Miiltecilerin tilkemize gelmesiyle, evet ekmegimiz azalmis, dar gelirlilerimiz i¢in
sartlar agirlasmis —kiralarin yilikselmesi, emegin ucuzlamasi gibi- olabilir. Ama iilkemize
miilteci almanin, bir baska cografyada -yazgiysa bozulsun- miilteci olmanin yaninda hafif
kalacag agiktir. Miiltecilerin bir iilkeye gelmesi dar gelirli aileler i¢in kiilfetler, is verenler
icin nimetler olusturuyorsa varligina varlik katanlarin ekonomik fedakarliklar yaparak bazi
iyilestirme ve indirim cergevesinde (vergi, elektrik, su, dogalgaz) dar gelirli kesimler
desteklenmelidir.

8.3.Ergin ya da resit olan herkes yikilmig, diismeden Once, yanmis, tarumar edilmis
evini, barkini, yurdunu, yuvasini terk etmek zorunda kalip miilteci oldugunda nerelere
siginilabilecegini, aile liyelerini nerelerde bir araya getirip yasayabilecegini ya yastiga bagini
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koyup yattiginda ya secdeye vardiginda ya da basini iki diz kapaginin arasina aldiginda bir
kez diisiinerek faciay1 yasayanlarla empati kurmali ve onlarin haleti ruhiyelerini anlamaya
calismalidir.

8.4.Atasozlerimizden biri olan “Biiylik sokum (lokma) yiyelim ama biyiik laf
etmeyelim”. Haddimizi asip, basimiza felaketi ve trajediyi ¢cekmeyelim. S6z konusu trajediyi
belki de tiim diinya mazlumlarina kucak agan Anadolu’nun kerim halkinin hamiyetperverligi
nedeniyle simdiye kadar boyle bir haile**yi yasamadig1 sdylenebilir.

8.5.Insanlar ne kadar giiclii, varlikl1 ya da iilkeler, ne kadar kudretli, muktedir olursa
olsunlar, John Ruskin’in giindeme getirdigi su ii¢ soruyu ara sira kendilerine sormalari
gerekir: Nereden geldim? Ben kimim/neyim? Nereye gidecegim/akibetim ne olacak? (Titus,
1959, 141)

Kant da, suna iyice inaniyordu. Neyi bilebilirim? Ne yapmam gerekir? Ne umabilirim?
Sorularina verilecek bir cevap ayn1 zamanda bunlardan daha esasl bir soru olan Insan nedir?
sorusunun cevabi olacaktir? Kant, bu sorulara Neyim? Insan nedir? Antroplojinin, Ne
bilebilirim? Metafizik’in, Ne yapmaliyim? Ahlak’in sorularina dikkat ¢ekmektedir. Aslinda
Kant, sorularini kapsayici olmasi i¢in sdyle sormast gerekirdi.

Cevab1 Antropolojide aranmas1 gereken Neyim/Kimim? Insan nedir?
Cevabi Epistemolojide aranmasi gereken Ne bilebilirim?
Cevab1 Ahlak’ta aranmas1 gereken Ne yapmaliyim? (Werkmeister, 1959, s. 3)

Cevab1 Dinde aranmas1 gereken Ne umabilirim? Aslinda ummazdan 6nce gétiirmemiz
gerekeni de hesapta tutmamiz gerekir.

8.6.Milletlerin kibleniima (pusula)si olan tarih felsefesi, canlilarin, ge¢misine iligkin
bilgi verip insanin simdi’y1 degerlendirmesini ve gelecegi dngdrmesini saglar.

8.7.Gurur ve kibrimizle haddimizi asip ezeli yasanin gazabini iizerimize g¢ekecek
diisiince, tutum ve davranislardan uzak olalim®®.

8.8.11 yildir, vakar, alicenaplik ve hamiyetperverlikle yapilan fedakarlik bosa
cikarilmamalidir. Varsin hiimanistlik mesalesini insanlik i¢in degil de Judeo-Hiristiyanlik
adma tasiyan Batililar smirlarini miiltecilere kapatsinlar, iizerlerindeki kiymetli esya ve
miicevherleri alsinlar, kaldiklar1 kamplardan disar1 ¢ikmalarina izin vermesinler, bileklerine
kirmiz1 kelepge takip barindirildiklar ¢adir ve konutlara X isareti koysunlar, Papa da miilteci
akinim bir Arap istilasina®® benzetsin.

14 Dram, trajedi.

5. Su ihtiyar yerkiire nelere tamikhik etmedi ki? M.O: 3000-2000 yillar1 arasinda Firavunlar doneminde
Misithlara, kim yaklasabilirdi? Roma Komutanlarindan Antonius MO: 1. asrin ortalarinda hem kralice
Kleopatra’nin hem de Misir’in sahibi oldu.

Il. Imparatorluk ¢aginda Romalilara kimler karsi ¢ikabilirdi? 5. yilizyilin sonlarma dogru Roma
Imparatorlugu 476’da Katolik Bat1 Roma ve Ortodoks Dogu Roma (Bizans) diye ikiye ayrildi.

I11. 1200’li yillarda Biiyiik Selguklu Devletine kimler yan gozle bakabilirdi ki? 1300’li yillarin ilk
¢eyreginde Anadolu Selguklu Devletine kim zarar verebilirdi? Ama 1243’te 25 bin kisilik Mogol Ordusu
Késedag Savasi’ndan sonra koca Anadolu’ya sahip oldu.

IV. Osmanli (Devlet-i Aliye) ya 15-16 ve 17. asirlarda kim ilisebilirdi? Ama 22 milyon km2 lik toprak
elimizden ¢ikti. Daha da kotiisii 1918°de Anadolu isgale ugradi. Su an Osmanlinin sinirlari iginde 52 devlet
ve devletcik yasamaktadir.

162012-2021 tarihli TV Haberleri ve Gazeteler.
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8.9.Tarihin bize telkini sudur ki; “ne dindaglarina ne de irkdaslarina degil, farkl
dinden ve irktan olan tiim mazlum toplumlara kucak ag¢ip analik yapabilen toplumlar
medeniyeti kurabilirler”

8.10.Medeniyeti kuran toplumlar insanlarin derilerini, renklerini, irklarin1 esas almayip
kadim yasanin mana ve mazmun (anlam) unu esas alirlar. Onlar insanin degerler diinyasina
taliptirler. Kaliba degil goniile, zarfa degil mazrufa, ilinege degil, 6ze odaklanirlar. Onlar i¢in
ayrt deriden, irktan yaratilmis olmak ayrismanin isareti degil insanlik kavramindaki
kaynasmanin (Hucurat Suresi 13, 394), yani birbirlerini tamamlayan pargalarin kaynagsmasinin
semboliidiirler.  Medeniyeti kuran toplumlar bagka irk ve dinden olan toplumlar1 da
kendilerinin tamlayani olduguna inanirlar. Yalnizca kendi 1irkini, dindagini korumak gézetmek
zaten “yaratilani hos gor, yaratandan otiirii” ilkesine, kadim iradenin adaletine aykiridir.

8.11. Toplumun total aklini, hatta diinyanin toplam aklin1 kullanmak, beyin gog¢iinii
disariya degil tlilkeye yonlendirmek biiyiik devlet aklidir. Nasil ki akillt kisiler kendi aklini
kullanirlarsa, en akilli kisi ve toplumlar da baska kisi ve toplumlarin aklini kullanirlar. Tarihte
de Bat1 ve Dogu Roma, Osmanli, 19. asirda Kita Avrupa’si ve giiniimiizde de ABD bu tutumu
1990’lara kadar siirdiirmiistiir. Gliniimiizde ise once Kita Avrupa'sinin sonra da ABD’nin ige
kapanarak birlikte yasadiklar1 Hiristiyan olmayan halklari, hatta Hiristiyan olan siyahileri
oziimseyeceklerine dislama ve Otekilestirme, terdrize etmek gibi istenmeyen tutumlara
yoneldikleri goriilityor. Hakkaniyeti bilmek onemli bir erdemdir. Ancak bu erdeme sahip
olmak i¢in ekmegini bagkalariyla paylasarak medeniyet kurmus bir toplumun {iyesi olmak
gerekir.t’

9. Muhacirlerin Uyum Sorunlarina Yapacaklar Katkilar

Suriyeli miiltecilerin ekonomik entegrasyonlarina iligkin belirgin bir diizenleme
yapilamamistir. Bu konuda devlet zirvesi tarafindan yapilmis en {iist diizeydeki beyanat
Cumbhurbaskan1 Recep Tayyip Erdogan’in 2 Temmuz 2016 tarihinde Kilis’te yaptigi
konusmada verildi. Yaptig1 konusmada Cumhurbagkan1 Suriyeli miiltecilere vatandagligin
verilebilecegi agiklamasinda bulundu (www.aljazeera.com.tr, 02.07.2016). Bu beyanina daha
sonraki roportajinda agiklik getiren Cumhurbaskan1 Erdogan, Suriyeli miilteciler arasinda
kalifiye olan insanlarin varligina dikkat ¢ekerek, iilke olarak bunlardan faydalanilabilecegini
ifade etti (www.ntv.com.tr, 05.07.2016).

Miilteciler arasinda ¢ok sayida kalifiye insan bulunmaktadir. Bunlarin isgiiciine
katiliminin, bir yanda Tiirk ekonomisine katki sunacagi, 6te yandan bu insanlarin ekonomik
entegrasyonlarinin saglanmasina, dolayisiyla devlete veya bireylere muhta¢ olmadan toplumla
uyum iginde yasamasina yardimei olacagi savunulabilir (Cetin, 2016, 1001-1016).

9.1.Miilteci olan kisiler, kendilerine kucak actiklari, bagirlarina bastiklari igin yerli
halka siikran duygularini izhar etmeleri gerekir. Ensar konumunda olan yerli kendilerine kars1
olumsuz haleti ruhiyesini (yoksul kesimler i¢in arti bir yiik, gelir daralmasi, emegin
ucuzlamasi, konutlardaki mekanlarin daralmasi kiralarin yiikselmesi gibi) dogru anlamalidir.
Bu olumsuz durumlarin yaninda bazi olumlu durumlardan da s6z edilebilir. Miilteciler,
varlikl1 kesimler ve sanayi esnafi i¢in ucuz is giicli imkani olusturmasinin yaninda belli dl¢lide
bir tiiketici kitlenin gelmesi gibi.

9.2.Miiltecilerin, her olumsuz durumda, “aah memleket” seklindeki iglerinden gelen
duyguyu olur olmaz yer ve zamanda yerli halkin yaninda dillendirmemeleri gerekir.

17 Bir tekstil mithendisinin Amerika'da yasadig1 olay.
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9.3.S181indiklar1 tilke yonetiminin adaletsizliginden, anlayigsizligindan,
memleketlerindeki idarenin insaniliginden, yurttaglarin erdemliliginden uluorta s6z
etmemeleri gerekir.

9.4 Kendi memleketlerinin giizel, yasanilir, ferah, bolluk bereketli sigindiklar tilkenin
¢irkin, kétii, yasanilmaz oldugunu yerli halka sdyleyip onlarla cekismemelidirler. insanlar her
seyi affedebilirler, ancak nankorliigii hos géremezler. Neden iilkenizi terk ettiniz, denilmesini
duymamak i¢in diislince ve ifadelerimizi tartalim.

9.5.Kendi aralarinda dillerini konusabilirler ancak bulunduklar1 tlkenin dillerini
o0grenme geregi duymalari uyum saglamalari agisindan elzemdir. Aksi takdirde yerli halk
onlart hem gérmezden gelir hem de sorunlarini 6nemsemez.

9.6.S1gindiklar1 tilkeden ayrilmalari kendi ellerinde ve iradelerinde degilse, cocuklarini
yerli dili Ogrenmelerini ve okula gitmelerini tesvik etmeleri gerekir. Aksi takdirde
miiltecilerin ¢ocuklari toplumdan diglanir.

9.7.Zaten istendik bir durum olmayan siginmacilik beraberinde bir¢ok zorlugu
getirmektedir. Siginmaci olduklari iilke halkiyla kaynasmadiklar1 zaman zarar gorecek olan
kendileri olur.

9.8.Kiiltiir, inang¢ ve gelenek farki olan bir toplumda miilteci olarak yastyorlarsa, aile
ve kendi yurttaglar1 arasinda ortak hareket ederek kiiltiirlerini ¢ocuklarina aktarabilecekleri
resmi kurum ya da STK’lar kurmalar1 gerekir.

9.9.Kendilerini kollayip savunacak yerli halk kitlesinin olusmas1 i¢in ahlakli, diiriist ve
mutedil tutumlar gostermeleri gerekir. Aksi takdirde kendilerini miiltecilere karsi olumsuz
tutum sergileyen kesimlere karsi savunmasiz hale getirmis olurlar.

10.Soy ve Din Kirimina Ugrayanlarin Soykirimla Suclandiriimasi

Arastirmamizin bu boliimiine kadar Miilteci, siirgiin, tehcir, siginmaci kavramlarinin
sosyo-psiskolojik ve felsefi ¢oziimlemelerini dile getirdik. Bilindigi gibi biz de yapay ve
kasitli amaglar iceren, bu istenmeyen tehcir fiilini islemekle suglandiriliyoruz. Son iki asirdir
Devlet-i Aliye, Bat1 haglilarinin din ve soykirim amaciyla Balkanlarda, Kafkaslarda yaptiklar
katliamlar yetmiyormus gibi Cumhuriyetle birlikte 1. Diinya Savasi yillarinda karsilikli
kitallesme olayina karsin gesitli vesilelerle Ermeni Soykirimi iddiasiyla Batililarin ithamlarina
maruz kaliyoruz. Ermeni Soykirimi meselesinin sagir sultana bile duyuruldugu giiniimiizde
Balkan, Kafkas, Ahiska ve Uygurlar lizerindeki siirgiin ve katliamlardan ne kadar haberdar1z?
Bu kiyimlar1 ve topraklarindan sokiiliip atilan Miisliman toplumlarin sesini  Kim
duyurmaktadir? Uziilerek belirtelim ki bu konuyu bir ABD’li Justin McCARTY adindaki bir
tarih¢i arastirmistir. Tarih bilincinden yoksunluk bir toplum i¢in hosgdriiyle karsilanacak bir
kusur degildir. Oyle ki maalesef bazi insanimiz, birbirine karsit temel tarih kavramlarmi
birbirine karigtirmaktadir. Ornegin “miilteci” ile “isgalci”yi ayirt edemeyis, tarih bilincinden
nasipsizligin isaretidir. “Beni koru, diye sana sigman ile senin canina, hayatina kastedecek
birini tefrik edemeyis”, bir ruh bulaniklig1, akil tutulmasi degil de nedir? 8

18 Miltecilik olgusuna ilgi duyusuma neden olan olay: Kahramanmarag Ulucami’nin O6niinde bir
Maraglinin, yeni tanistigim bir hemserimize, sohbet sirasinda naklettigi “Fransizlar: kovduk bir de basimiza
Suriyeliler ¢ikt1”, ifadesi onu lizmiis. Dolayisiyla bu ifade, beni de derinden yaraladigi gibi fikir dogumuna da
neden oldu. Bir Ingiliz atasozii diye dillendirilen anlamli bir séz var: “Ayakkabimin olmadigina ¢ok
tiziiliiyordum, ta ki ayagi olmayan bir adam goriinceye kadar”, diyordu. Buradan hareketle, zihnim,
“lilkemize miilteci geldigine iiziiliyordum ta ki ben miilteci durumuna diisiinceye kadar”, diye bir ¢agrisim
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1821 ile 1922 arasinda, bes milyondan fazla Miisliiman, topraklarindan siiriiliip
atilmiglardi. Bes buguk milyondan fazla Miisliiman, kimi savagslarda oldiiriilerek, digerleri de
siginti durumda iken agliktan ve hastaliklardan canini yitirmistir. Balkanlarin, Anadolu’nun
ve Kafkasya’nin tarihinden ¢ogu boliim, Miisliimanlardan goge ¢ikanlar ve Miisliimanlarin
verdigi oliiler gbz Oniine almmaksizin geregi gibi anlasilamaz. Osmanli Imparatorlugu,
kendini yenilemek ve ¢agdas bir devlet kimligi ile varligini siirdiirmek i¢in ¢abaladig1 bir
donemde, once sinirli kaynaklarini, kendi halkinin diismanlarinca kiyimdan gecirilmemesi
icin korunmasi ugruna akitmak, sonra da diismanlar istiin geldiginde de, imparatorluk
iilkesine akin akin gelen go¢menlerin gereksinimlerini karsilamak i¢in ugragmak zorunda
birakildi. (McCarty, 1998, 1)

I. ve 1. Diinya savaslarindan 6nceki savaslar ya iki sinir komsu iilkenin birbiriyle ya
da bunlarin hinterlantlar1 olan iilkelerin ittifak yaparak diinyanin belli bir cografyasinda
yapilan savaslar oldugu i¢in smirli sayida cografyayr etkiliyordu. S6z konusu iki diinya
savaginda ise diinyada neredeyse etkilenmeyen bir cografya kalmadi. Ozellikle II. Diinya
Savasi sonrasi siiper devletlerin diinyay1 bloklastirarak iki kutuplu diinyaya doniistiirmesinden
sonra tarihte goriilmemis agir insan haklar1 ihlalleriyle milyonlarca insan katliama ugradi,
yaralanip tedavi alamadigi igin sakat kaldi, yokluk ve kitliklar nedeniyle agliktan toplu
oliimler yasandi. Bununla da yetinilmedi bir¢ok toplum 6zellikle SSCB’nin uygulamalariyla
binlerce km.lik uzak cografyalara siirgiin edilerek ¢ogunun oliimlerine neden olundu. Kirim
Tatarlari, Ahiska Tiirkleri, Almanya’daki ve Rusya’daki Yahudilerin soykirim ve tehcire
maruz birakilmalarindan kaynaklanan niifus hareketleri gibi. Kirim’dan, Kafkaslardan, Orta
Asya’dan Sibirya iclerine kista kiyamette, havalandirmasi olmayan yiik vagonlariyla ihtiyar,
kadimn, yetigskin, cocuk, bebe demeden tikis tikis silirglin edilmesi kendi insanimizca bile
bilinmeyen trajedilerdir. Yine Kafkas halklarini sizi Osmanli topraklarina gotiiriiyoruz
denilerek yipranmis gemilerle Karadeniz’in azgin dalgalarina batip kaybolan gemilerin
tasidigi siirglinlerden de cogumuz habersiziz.

Miiltecilik konusunda Bati’daki emperyalistlerin Dogu’ya yaptigi iki biiyiik kotiiliikten
soz edilmesi gerektigini diisiinmekteyiz. Ilki, dogu toplumlarmin kendi cografyalarinda
insanca yasamay1 hak etmedikleri goriisiinden hareketle onlarin imkan ve zenginliklerinin
kendilerine birakilmasina firsat vermemeleridir. Bu anlayisin nedeni de Bati’da Romalilardan
beri izlenen emperyal temelli “Tasviri Cografya” siyasetidir. Gliniimiiz siyaset literatiiriinde
“emperial somiiri” adiyla dillendirilen bu goriis; diinyanin neresinde faydali, degerli ve
zenginlik alameti varsa (hava, su, maden, orman, sebze, meyve, av/binek hayvanm ve ucuz
isglicli, kole) bunlar1 ya Bati’ya tasimalari ya da oralart iggal edip bizzat uhdelerinde
bulundurarak el koymalaridir. Ikinci kotiliik ise Batili siyaset bilimcilerinin kendi
sistemlerinin en bozuk kopyasini Dogu toplumlarinda uygulanmasini istemeleridir. Dogu
toplumlarinin demokrasinin imkanlarindan yararlanmalar1 ve insanca ortak yasama kiiltiirii
edinmelerine pek sicak bakmazlar. Dogulularin ancak dikta yonetimleriyle denetim altina
aliabilecegine kanidirler. Bunun i¢in iki hedef giidiiliir: 1.Milli, yerli hiikumetlerle halk
kavgali hale getirilir. 2. Halkin destek verdigi devlet adamlarint da kars1 her tiirlii propaganda
Ve siyasi itibarsizlagtirmalarla istenmeyen adam ilan ettirmeleridir.

yapti. Bu diislincemi paylastigim bir hemserim de bu baglamda bir Suriyeli miiltecinin pismanligini yansitan
carpict bir ifadesini paylasti. “Biz, Iraklilar, Suriye’ye miilteci olarak geldiklerinde, biz onlara nigin vataninizi
terk edip buraya geliyorsunuz, demistik. Simdi, biz Tiirkiye’de ayn1 duruma diistiik, demis.
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Degerlendirme ve Sonug

Insanlik, i¢inde yasadigimiz su otuz yillik donemde diinyanin geleneksel yapisinda
temel degismelere taniklik etti. Kiiresel ¢apta siddete yonelik biiyiik olaylarin ve degisimlerin
yasanacaginin sinyalleri 10-15 yil oncesinden alinmaktaydi. Giiniimiizde meydana gelen
toplumsal ve kitlesel dlgekteki trajediler —sehirlerin bombalanmasi, hayat kaynaklarinin tahrip
edilmesi, buna bagh kitlesel giclerin yasanmasi; 6nce Akdeniz’de teknelerinin batmasiyla,
giintimiizde de lastik botlar1 patlatilip Ege’nin karanlik sularina gémiilen her cinsten ve her
yastan insanin trajik durumlari- yiirek burkmaktadir. Myammar’da Arakan Miisliimanlarinin
yasadiklar1 katliam ve zorunlu tehcir ile i¢cinde bulundugumuz su giinlerde de Suriye’deki ve
Ukrayna’daki biiyiik trajedilere neden olan i¢ savaslara maalesef hem BM hem de AB bir
onlem almaktan aciz goriiniiyor. “Insan Haklar: Evrensel Beyannamesi, Helsinki Sézlesmesi
ve Kopenhag Kriterleri” Ozellikle ortaya koyanlarca ayaklar altina alinarak miiltecilerin
Avrupa’ya girislerine adeta duvar Oriiliiyor.

Insanligin geriletilmesinde Bati kaynakli Greklerde Sokratik diisiincenin karsi giktig
Sofistlerle baslayan, Romalilarla devam eden, Ronesans doneminde Makyavelli’nin
Hiikiimdar (Prens) adli eserinde savundugu Makyavelist ilkenin dis iligkiler literatiiriinde
“reel politik” yani “ulusal ¢ikarlar”in mutlakligi ilkesinin insanligin gerilemesinin 6nemli
nedenlerinden biri oldugu kanisindayiz. Reel politikte rasyonel goriilen taraftarlik, hakli
olanin degil, giiclii olanin safinda yer almaktir. Dolayisiyla glinlimiizde “diisiincede, ilimde,
teknikte geride kalanin, yenilenin, egitimsiz olanin, yoksul olanin hukuku savunulmaz”
ilkesinin kaniksanmasi ezilen kesimlerde bile yayginlagmistir. Bu ylizden degil midir,
acimasiz muamelenin Dogu toplumlarina ve Afrikalilara reva goriilmesi?

Batili insan ile Dogulu insan esit midir? Bunlar ayn1 degerde midir? Batida 6len insan
neden giindemden diismez de kitle halinde oldiiriilen Dogulular (hastalikli kiimes
hayvanlarinin itlafi kadar bile) giindeme gelmez? Bu sorunun Batili silah tliccarlarini rahatsiz
etmedigi bellidir. Ama siradan ya da ortalama bir insan da buna insani demokratik bir tepki
sOyle dursun, taraftarmis gibi goziikiiyor. Boyle bir duyarsizlikla insani trajedilerin
durdurulmast miimkiin miidiir?

Tarihte birgok medeniyet kurmus olan Bati, her tiirlii insani, uygar, hak, hukuk bilir
diistince ve uygulamalarini kendi toplumlarina oldugu gibi bir kez olsun insan olmalar1
hasebiyle Dogu toplumlarina da layik gorse ne olur? Dogunun trajedisi, yoksullugu,
egitimsizligi, aydinlanamayigi Bati’nin refahinin ve konforunun gelir kaynagi olmasin. Hig
olmazsa miistemlekelerindeki halklarin aydinlanmasina engel olunmasin.

Oz elestiriye gelince; Batililarin tezgahiyla i¢ savas belasmna diisen toplumlarin hig
sucu, hatasi, eksigi, ihmali, vurdumduymazligi yok mudur sorusunun da cevaplandirilmasi
gerekir. Batili somiirgeciler durup dururken bu iilkelere sarkmiyor. Sarkmaya caligsa da
karsiligimi gbriip boyunun 6l¢iisiinii aliyor, bazen. Diinyadaki kiiresel degisime yerli ve milli
meydan okuyusu gosteremeyen toplumlar bu tezgaha diismekte ve toplumun enerjisini
halkinin altyapi, adalet, egitim, saglik ile sanayi ve tarima harcama yerine birbirini
yipratmakta kullaniyorlar. Zamanin anlamimi kavrayamayanlar, toplumlarin nereye dogru
evrilecegine iligkin bir Ongoriileri olmadan habersiz yasayanlar, aydinlanmalarini
gerceklestiremeyenler, hatta geciktirenler hem tabii afetlerden hem de Batinin onciiliik ettigi
insanlik dis1 uygulamalardan Batililarin timii degil altkiimesi olan yoneticiler, bazi elit
kesimler ve silah tliccarlaridir. Bati’daki insani diisiinceleri savunan kesimleri tenzih ederiz.

Peki, hirsizin hi¢ mi sugu yok der, Nasreddin Hoca. Bu Dogu toplumlarina ne oluyor ki
aydinlanmalarimi 13. asirdan beri bir tiirlii gerceklestiremiyorlar? Asirlardan beri yoksulluk,
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sefalet, i¢c c¢ekisme, catisma, birbirlerinin hayat hakkina son vermelerden neden
uzaklagsamiyorlar? Konugmaya baslandiginda (belki ben de dahil tabii) siitten ¢ikan ak kasik
gibi hemen sug, giinah Bati’ya yikilmaya ¢aligilir. Bat1 yerli halk: catistirip kendi menfaatini
giivenceye alip zenginliklerini gotiiriyor. Bunu sagir sultan bile duydu, toplumun geneli
biliyor. Ama neden hala Bati’nin degirmenine su tasiniyor, tezgahina malzeme olunuyor?
Batililar degil de neden hep yerli halklar birbirini pargaliyor? Bu ifademizle Batililar da
birbirini parcalasin demiyoruz. Bat1 Derebeylik, Ronesans ve Aydinlanma donemlerinde otuz
yil, yliz yil savaslartyla birbirlerini parcalayarak trajik deneyimlerin sonucu iglerinden
cikardiklar1 diisiince adamlariyla buna bir son veren aydinlanma hamlesini baglattilar.
Ingiltere’de 1215°de ‘Magna Carta’ sdzlesmesinden sonra Fransiz Ihtilali’nin hediyesi ‘insan
Haklar1 Beyannamesi’dir, II. Diinya Savasi yillarinda Milletler Cemiyeti kuruldu. Amerikan
Halklar Sézlesmesi, Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi, AB Helsinki ve Kopenhag
Kriterleri. Kuzey Amerika 52 eyalette birligi olusturarak ABD’yi, Avrupa 25 iilke ile AB’ni,
Sovyetlerin dagilmasindan sonra da Rusya Federasyonu kuruldu, Mao Sosyalist Cin
Cumbhuriyetini kurdu, Hint yarimadasi1 neredeyse kendi kendine yeter hale geldi. Ama nedense
Miisliiman Dogu toplumlarinin basindan i¢ savas ve catismalar eksik olmuyor.
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Expanded Summary

When the background of the concept of refugee is examined intellectually; the self-
centredness of individuals appears rather than solidarity. Alongside extreme individualism,
we find the following concepts: death, massacre, deterioration, injury, crippling, hunger,
famine, thirst, lack of food, massive death of infants and children, infrastructure destruction,
ruined houses, cessation of production, trade, and transportation, as well as the cessation of
society in masses. their hastily fleeing their homeland or their forced exclusion.

The following four reasons can be counted based on Immigration in the Islamic geography:
The first is the pragmatic "Descriptive Geography" policy of the Roman Empire. The second
is the general mental depression observed in eastern societies, especially after the two major
political disasters that have befallen them since the 13th century - the Crusades and the
Mongolian Invasion - because of the general depression of dwelling, laziness, indifference to
the world, the spirit of progress not being able to reach science and technology, in other
words, it has not been able to achieve enlightenment. Thirdly, different religious and sectarian
divisions in certain geographies and ethnic groups could not put into practice the humane
culture of common living and fell into civil war. The fourth is that the imperial centers, which
started in the nineteenth century, undermined the internal security with various provocations
and manipulations to bypass the power of the traditional national states and make them
dependent on them.

It is socio-psychological resentment that assimilates all kinds of loathful actions that a person
inflicts on his fellow humans. Just as the crime committed by a much loved and trusted family
member puts the whole family under suspicion, when a social group commits and undertakes
a shameful act, the way a social group is judged, even if it is a primitive approach, it causes
the society of that group to be blamed. Even though Islam brought the presumption of
individuality of crime and punishment centuries ago and logically and legally disabled this
primitive clan custom, even today, this common trial is carried out based on clan/tribal anger,
regardless of civilization, religion or humanity.

Therefore, when the refugee problem is examined, it is considered that family members are
expelled or punished collectively from their lands because of a shameful crime by one of the
parties. Otherwise, it is observed that a tyrant emerging from the repellent exiles a person or
group from the geographies where they have lived for centuries by using his family and
relatives as an instrument of his own grudge.

Despite all the painful experiences of humanity, especially after the Second World War,
humanity faces an incurable refugee problem. It is not avoided to send people and societies to
asylum, deportation and exile by using weapons and military force without learning from all
these painful experiences throughout history. After an enmity occurs between ethnic, religious
or social groups, especially due to civil war, it becomes mandatory for refugees to be
massacred (by being buried in the deep sea), and to embark on an adventure where it is not
known where to take shelter.

The reasons for this tragic situation can be either the people who fall into asylum or the
people who drop out. To what extent are these Syrian refugees responsible for their tragic
situation? The anti-democratic and oppressiveness of the Baath Party in Syria — since the
father Assad — the excitement of the Arab Spring, the initial support of the Coalition forces to
the Opponents - taking into account Israel's security and the interests of the West - and
creating a terror zone in Northern Syria consisting of cantons requested. The other side, with
its Shiite anger, received the open support of Hezbollah and Iran. Due to the overlap of
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Russian interests with Bashar Assad's administration in the last stage, the administration,
which could be changed with a small-scale conflict at the beginning, has been going on for 11
years, and it is uncertain how long it will last. “Two things one cannot start and end; war and
fire”, the meaning of this sentence is also confirmed in this case.

Not appreciating the virtuous efforts of the government, which also refers to the history of
Islam in the form of "Being Ansar to the Emigrants” for the past eleven years, is simply not
suitable for the realpolitik discourse that has been widely spoken in the political literature.
Because it is known that the concept of refugee is generally approached with compassion.
However, this is not just an attitude, it can lead to positive or negative tendencies depending
on the situation. The view that refugees, asylum seekers, exiles and immigrants are
necessarily oppressed should be evaluated with common sense, not emotionally. Yes, there
are millions of people who have been displaced from their homes because of their
persecution. However, including every refugee in this category is a careless assessment. It is
also seen that the problem should not be looked at only in the context of the suffering of
individuals who have been reduced to the status of immigrants, and that sometimes there are
situations where those who become refugees deserve this treatment. There are some people
and groups who have become refugees, but they are not considered in the category of evoking
good attitudes and making them say "they become twice as refugees"”. Subcontracted persons
or groups serving the aims of international capital and security organizations, that is, criminals
who are determined to mean the vital interests and future of the country, who are deprived of
their citizenship and have a record of arrest with Interpol, may also become refugees. In other
words, these may be people living abroad in order to act more comfortably in dividing the
common home and weakening the common state. It is also possible that people who do not
want to commit a crime and surrender to justice work abroad for the country they are refugees
and are protected and guarded by the intelligence forces.

On the other hand, freedom fighters who have to struggle to save their occupied states that
have been destroyed by their enemies may also become refugees or, some citizens may
become refugees because international capital and security organizations carry out operations
against the governments of the countries they want to weaken some states and realize their
ambitions without cost. In such countries, where the democratic culture and consciousness are
not rooted and the people do not support their legitimate government, for a certain period of
time, state forces may overthrow the elected government by subcontracting on behalf of
international forces as a result of manipulation, and the leading democrats and patriots of the
country may be forced to flee abroad.

When it comes to the political dimension, some social groups may be declared the other of the
society and exiled en masse by tyrannical forces with the change of regime in the countries
they live in. They are either expelled from their lands because they do not accept the new
administration or their right to life is taken away because they enter a new religion. Or, as in
France, the Christian fanatics in the Balkans, triggered by the wind of nationalism brought
about by the Revolution, persecuted some of the Muslim Bosnians on the grounds that they
had different religions, even though they were from their own race, and forced them to take
shelter in Istanbul and Western Anatolia. It is observed that the Russian Tsarist, who took
advantage of the weakness of the weakened Ottoman Empire from the beginning of the
nineteenth century, dragged the Balkan Orthodox people into the civil war, which had been a
place of peace for centuries, with an argument that they should get their ethnic independence
from the Ottoman Empire or they are persecuted by the adherents of the common religion on
the grounds that they have a different belief.
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Wilhelm Dilthey ve Yahya Kemal Beyatli’da Hermeneutik Bir Etkinlik
Olarak Sanat
Art As A Hermeneutic Activity with Wilhelm Dilthey and Yahya Kemal

Beyath

Burcu TOPCU’
0z
Bu ¢alismanin amaci Wilhelm Dilthey ve Yahya Kemal Beyatli’nin hermeneutik sanat anlayiglarini
ortaya koymaktir. Bu nedenle 6nce Dilthey’in sanat anlayisina deginilmis ardindan Yahya Kemal
Beyatli’nin sanat anlayisindan bahsedilerek sanat anlayislar1 arasindaki benzerlikler ifade edilmek
istenmigtir. Dilthey’a gore sanat, felsefe gibi tarihi ve toplumu anlamamizi saglayan bir etkinliktir.
Ciinki toplumun iginde bulundugu donemin tinselligi sanat¢inin ruhuna etki ettigi i¢in sanat eserleri
sadece sanat¢inin ruh halini disa vurmamakta ayni zamanda dénemin tinselligini de yansitmaktadir. Bu
nedenle sanat eserlerini anladigimizda donemin tinini de anlamis oluruz. Bu konuda Yahya Kemal de
Dilthey’la benzerlik géstermekte ve siirlerinde tarihi estetik bir sekilde yorumlayip anlayarak sanatin
hermeneutik bir etkinlik oldugunu ortaya koymaktadir.
Anahtar Kelimeler: Tarih, toplum, sanat, anlama, Hermeneutik

Abstract

The aim of this study is to reveal the hermeneutic undrstanding of art of Wilhelm Dilthey and Yahya
Kemal Beyatli. For t his reason, first Dilthey’s understanding of art was mentioned and then Yahya
Kemal Beyatli’s understanding of art was mentioned and similarities between art understandings we
tried to be expressed. Art for Dilthey, provide to understand history and society like philosophy. For
the spirituality the period influences the spirit of the artist, artworks are not only act out the mood of
the artist but also reflect the spirituality of the period. Therefore when we understand the artwork, we
will be understand the spiritulality of period. Yahya Kemal is also similar to Dilthey and he puts forth
that art is hermeneutic activity by interpreting history in a esthetically way in his poems.

Key Words: History, society, art, understanding, Hermeneutic

Giris

Modern doénemde bilim kavramindan bahsedildiginde doga bilimleri
anlagilmaktadir. Buna goére bir c¢alismanin bilimsel olabilmesinin o6lgiiti doga
bilimlerinin calisma yodntemine gore yapilmis olmast olarak kabul edilmistir. Bu
sebeple, tarihi ve toplumu konu alan bilimler de doga bilimlerinin ¢alisma yontemine
gore etkinliklerini sirdirmistiir. Fakat Wilhelm Dilthey, Almanya'da giiclii bir
gelenek olan tarihgiligin etkisinde kalarak tin bilimleri adin1 verdigi tarihsel ve sosyal
bilimlerin ele aldigi konunun ve ¢aligma yonteminin doga bilimlerinden farkli
oldugunu ifade etmis ve tin bilimlerinin yasama diinyasinin disinda ele
alinamayacagini vurgulamistir. Dilthey, doga bilimlerinin ¢alisma ydnteminin fizik,
kimya gibi doga bilimlerinde basarili oldugunu ancak bu calisma yontemin tarihi ve
toplumu ele alan tinsel diinyaya uygulanamayacagini ifade etmektedir. Ona gore doga
bilimleri sadece dogal olgular iizerine ¢alismalidir. Tarihi ve toplumu ele alan
bilimlerin ilgilenmesi gereken sey ise anlamlardir. Ciinkii doga olaylar1 belli bir diizen
icinde, bir yasaya gore siiriip gitmektedir ancak insan eylemleri belli bir yasa
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cercevesinde islememektedir. Insanin eylemlerini disaridan gelen bir etkenden cok
kendisinden kaynaklanan iradesi, istekleri ve amaglar1 etkilemektedir. Insanin irade ve
istegini ise ig¢inde yasadigi tarihsel ve toplumsal diizen, kurumlar ve diisiince yapilari
gibi degerler sekillendirmektedir. Bu degerler ise doga bilimlerinin ¢alisma alani degil
anlamanin konusu olabilirler.

Insanlar1 etkileyen ve harekete gecgiren seyler, biraz dnce de bahsettigimiz gibi,
daha ¢ok kendisinin {irettigi degerler, kurumlar, toplumsal diizen ve anlamlardir.
Insanlar evreni ve dogayr bile bu degerler etkisiyle anlamakta ve ona bu degerler
1s1ginda bir anlam yiiklemektedirler. Bu nedenle, bir degerler alani olan tarihi ve
toplumu acgiklamak yerine anlayabiliriz. Ancak, tarihi ve toplumu biitiin olarak
kavramamiz miimkiin degildir. Cilinki tarihin her donemi kendi i¢inde bir biitiinlik
tasimaktadir ve tektir. Her donemin kendi i¢inde kendine 6zgii bir anlam1 ve degerleri
vardir. Bu sebeple tarihin ve toplumun tamamini incelemek ve ele almak dogru olmaz.

Bunun yaninda felsefe tarihinde, Dilthey'dan 6nce yapilmis tarih felsefelerinde,
ilerlemeci tarih anlayisi egemen olmus, tarihin belli, nihai bir amaca dogru ilerledigi
ifade edilmis, tarihi ve tarihin igleyis tarzin1 ortaya koymaya ¢alisan felsefe de tarihten
daha iist bir konumda gorilmiistiir. Dilthey ise kendisinden 6ncekilerden farkli olarak
tarihin nihai bir erege dogru ilerlemedigini ve tarihin bilgisini elde etmeye c¢alisan
felsefenin tarihten st bir konumda degil tersine tarihin Dbir triini oldugunu
vurgulamaktadir. Buna gore tarih ve felsefe hem yasamanin {iriinii hem de yasamay1
etkileyen ve olusturan etkinliklerdir.

Dilthey’a gore tarihi ve toplumu anlamamizi saglayan degerlerden biri de
sanattir. Cilinkii sanat eserleri sadece sanat¢inin ruh halini disa vurmamakta ayni
zamanda sanat¢inin ruhunu etkileyen donemin tinselligini de yansitmaktadir. Bu
nedenle ona gore sanat eserlerini anlayip yorumlayarak toplumu ve tarihi anlayabiliriz.

1. Dilthey’in Hermeneutik Sanat Anlayisi

Dilthey, sanat eserini hem yasamanin liriinii hem de yasamayi iireten bir etkinlik
olarak gormektedir. Buna gore sanat eseri, sadece bir sanat eseri degil ayn1 zamanda
biligsel, estetik, mitik yonleri de olan bir yasama iriiniidiir. Bu yonler, sanat eserinde
bir biitiin halinde bulunurlar (Dilthey, 2012). Dilthey, Yenigag biling felsefesinin bu
yOnleri ve tavirlar1 birbirinden ayirdigini ifade etmekte ancak bu ayirmanin tamamiyla
yapay bir tavir oldugu yoniinde diisiincesini ifade etmektedir.

Dilthey'a gore, sanat¢1 eserlerinde, salt kendi psikolojisini degil ayni zamanda
icinde bulundugu yasamayi, ortaklasa alani ve dili de ortaya koymaktadir. Buna gore
eserden sanat¢inin ruh halini dogrudan ¢ikarmak miimkiin degildir. Sanat¢iyr ancak
kullandig1 dil ve yasadigi ortaklasa alanla anlariz. Bu diislincesiyle Dilthey sanat
eserlerinde sanat¢inin ruh halinden ¢ok ddnemin anlaminin, tininin etkin oldugu
diisiincesine bizi itmektedir.

Owensby'a gore de Dilthey bu diisiincesiyle sanat eserlerinde psikolojik
yaklagimin {stlinliigli yerine, degerlerin, yasamanin, ortaklasaligin ve anlamlarin
iliskilerinin yer aldigini ifade etmektedir (Owensby,1988).

Sairin ve sanatg¢inin ruh hali, kullandig1 dil araciligiyla disa vurulmaktadir. Dil
ise nesnel tindir. Yani, nesnel tin olan dil araciligiyla sanat¢inin ruh haline ulasabiliriz.
Buna gore eseri yaratan sanat¢inin ruh hali sadece sanatgiya ait tekil bir ruh hali
degildir. Cinkii donemin tinselligi, tarihselligi ve ortaklasaligi tekil ruhu
etkilemektedir. Bu durumda sanat¢inin ortaklasa olan alandan, donemin tinselliginden
bagimsiz, salt bir psikolojik durumunun olmas1 miimkiin degildir.

24



Wilhelm Dilthey ve Yahya Kemal Beyatli’da Hermeneutik Bir Etkinlik Olarak Sanat

Buna gore 6zne ve 6znenin ruhu, i¢inde yasadigi donemin o6zelliklerini, tinini
kendinde bulundurmaktadir. Bu durumda 6zne hem 6zel hem de genel bir 6znedir
(Dilthey, 2012). Biitiin bunlarin yaninda, sanat¢1 sanat eserinde sadece kendi ruh halini
disa vurmayip baska insanlar1 anlatabilmekte ya da kurgulamalar yapabilmektedir.

Dilthey’in, bireyselligi tamamiyla Onemsizlestirdigini diisiinlip sadece
toplumsalliktan bahsettigini ifade etmek de dogru degildir. Ciinkii Dilthey tinsel
diinyanin olusturulmasinda, bireylerin, dahilerin etkilerine 6nem vermekte ve onlarin
tinsel diinyada ilerleme sagladiklarini vurgulamaktadir.

Habermas’in yorumuna goére Dilthey, bireyin toplumu etkiledigini ve toplumun
tinini yarattigini ifade ederken ayni zamanda bireyi de toplumun ve toplumun tininin
olusturdugunu vurgulamaktadir. Ancak Dilthey, bireye, toplumun etkisinin disinda
kendine o6zgii bir alan da ayirmaktadir. Ornegin, sair, siir yazarken donemin
ozelliklerinden ve tininden etkilenip bu etkiyi siirine yansitirken kendi 6zgiinliigiinii de
siire katmaktadir.

Buna gore sanat eserlerinde salt bir 6zgiinlik mimkiin degildir; 6zgiinlik,
bireysel yaraticilik ve ortaklasa alanin tini birliktedir. Hi¢bir sanatginin yaptigi is,
digerine benzememektedir ancak yine de eserde, eserin yaraticisinin 6zgiinligii kadar,
donemin tininin izleri de vardir. Eserde o6zgiinliigii ve tarihin tininin etkisini, her
zaman birlikte degerlendirmek gerekir. Sanat¢inin yaraticiligi, 6zgiinliigii ve donemin
tininin etkisiyle yarattigi eser daha sonra yasamaya katilir ve yasamayi etkilemeye
baglar (Habermas, 2013).

Bu durumda, sanatginin ve yazarin yalin psikolojisini 6grenmek miimkiin
gorinmemektedir. Sadece, eseri anlama ve yorumlama ¢abasi miimkiin olabilir.

Eseri anlamaya calisan Ozne, sanat¢i ve tin bilimci gibi ayni tinsel- tarihsel
diinyanin i¢indedir. Bu durumda 6zne icinde yasadigi zamanin tininden, ortaklaga
alandan etkilendigi i¢in 6znenin tarihe ve sanata tarih istii bir noktadan bakmasi
mimkiin degildir.

Dilthey'a gore zamanin dogas1 geregi, kendimizi, yasadigimiz uzun olay siireci
ve zincirini, sonradan hatirladigimiz sekilde taniriz. Gegmiste kalmis seyler bugiinden
geriye dogru diisiindiigiimiizde, artik onun karsisinda bugiin takindigimiz tutumla,
bizim onu bugiin nasil degerlendirdigimiz ve yorumladigimizla bagintili olarak
yeniden firetilmis, kurgulanmis olur. Buna gore yasamimizin Onem tasiyan her
par¢asinin, bizim simdiki yasama yorumumuza ve simdiki durumumuza gore,
bugiiniimiiziin 15181nda, yine bizim tarafimizdan sekil verilmis bir halde hatirlanildigini
ifade edebiliriz.

Dilthey’in doga bilimlerinin ydnteminin tin ve kiiltiir alanina uygulanmasinin
miimkiin olmadig1 diisiincesi, tin ve Kkiiltiir yaratimi olan edebiyat eserini de bu
dogrultuda ele almamiza sebebiyet vermistir.

Toprak’a gore edebiyat, insan psikolojisinin, tarihteki tinsel yasamin ve
toplumun kiltiir yapisinin yansitildigr eserlerdir (Toprak, 2003). Buna gore bir
edebiyat eseri, yaratildigi donemin tininin; yani o donemin tarihsel kosullarinin ve
yasamanin, felsefi, bilimsel, dinsel diisiiniis seklinin, ahlaki, hukuki, siyasi yapisinin
yansimasidir (Ozlem, 2011).

Buna gore Dilthey’da edebi metinlerin yasamay:r anlama konusunda &nemli
oldugunu, edebiyat hermeneutiginin, yasama- ifade- anlama bagintisinin, yasamayi
anlamada temel oldugunu ifade edebiliriz.
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Bu nedenle Dilthey i¢in “Sanat yasamay: anlamanin organonudur.” (Dilthey,
2012).

Edebiyat ise yasamanin bir yorumlanma ve ifadesi seklidir.

Hermeneutik gelenek iginde sair ve siir lizerinde en ¢ok duran filozof
Dilthey’dir. Dilthey, hermeneutiginde yazari degil yorumcuyu On plana c¢ikararak
yorumcunun yaratici bir yetenege sahip oldugunu vurgulamaktadir.

Toprak’a gore eseri yorumlayan kisi kendisini yazarin yerine koyarak, metni
yazarin kendisi kadar, hatta eserin ortaya konuldugu donemin tini, yasamasi ile ilgili
calismalar yaparak yazardan daha fazlasini anlayabilir (Toprak, 2003). Dilthey'a gore
de sanat eserleri yeniden anlanan ve yorumlanan tiriinlerdir. Eserleri iyi yorumlayanlar
ayni zamanda usta sanatgilardir. Bu yiizden derin anlama ve yorumlama, dehaya 6zgii
yonii de i¢inde bulundurur (Dilthey, 2012).

Buna gore Dilthey’in hermeneutiginde yazardan daha ¢ok yorumcunun 6n plana
ciktigini acik¢a ifade edebiliriz. Dilthey i¢in yorumcunun yaratici bir yetenege sahip
olmasi, sanatin, edebiyatin ve siirin yaratict (poiesis) bir etkinlik oldugunu ifade
etmektedir. Ancak bu durum sanatin, edebiyatin ve siirin ait oldugu dénemin tininin
irlinii olmasi1 gergekligini degistirmemektedir.

Toprak’a gore Dilthey, siirin edebiyat tiirleri arasinda 6nemli bir yeri oldugunu
distinmektedir. Cilinkii ona gore siir yaratildigi donemin tinini en iyi yansitan sanat
eseridir. Boylece o, siirin ve genel olarak sanatin tarihsel bir yoni oldugunu
vurgulamaktadir. Buna gore sanat, yasama deneyiminden ¢ikar ve konusunu bu yasama
deneyiminden bulur. Her birimizin kisisel yasama deneyimi de sanatin yasama
deneyimine yaptig: etkilerden ayri tutulamaz (Toprak, 2003).

Gec¢misten giintimiize kadar gelen sanat eserleri, insanligin bugiine kadar
yasadiklarin1 anlama konusunda bize 1s1k tutmaktadir. Sanatin yasamayi ve tini
etkilemesi ve ondan etkilenmesi gergekligi bilim i¢in de gegerlidir. Bilim de yasama
deneyimi icerisinde yer alir ve sanat eserlerine baghidir. Ornegin Tarih yazicisi,
toplumsal konular iizerinde yazan bir yazar ve siyaset disiliniirii, sanat eserleri
sayesinde insani ve insani durumlar1 daha kolay anlayabilirler.

Dilthey’in, hermeneutigin en iyi sekilde etkisini o6zellikle sanat eserlerinin
yorumlanmasinda gosterdigini diisiindiigiinii, yasama ve kiiltiiri poetik bir siire¢ olarak
kabul ettigini agikca ifade edebiliriz.

Dilthey gibi Gadamer de kiltiirii, sanat gibi yaratilmis, tretilmis bir iriin
olarak, ele alabilecegimizi vurgulamaktadir. Ona goére bu nedenle kiiltiir, doga
bilimlerinin ve agiklamanin konusu olamayacagi icin tarihsel diinyaya ve estetik bir
tavirla anlayarak yonelmek gerekir (Dilthey, 2012).

Dilthey’in tarihin ve insan diinyasinin sanatsal ve siirsel oldugu kanaatinde
oldugunu daha Once sOylemistik. Ona gore tarihsel diinya insanin yarattigi ve
olusturdugu, ayni1 zamanda insani yaratan bir diinya oldugu i¢in yapay bir diinyadir.
Buna gore tarihsel, sanatsal ve siirsel olan iriinler yapay birer poiesis iirliniidiir. Buna
gore onun, tarihi sanat eserleri araciligiyla anlama isteginin nedeni, Sanat eserinin
tarihin 6zelliklerini tagimasindan kaynaklanmaktadir.

Buna gore Dilthey, sanatin yasamadan kaynaklandigini ortaya koymakta, ayni
zamanda sanat araciligiyla yasamayr anladigimizdan bahsetmektedir. Ona gdre sanat,
yasamimizin siradan, sikici ve dar gergevesini ve bizim ufkumuzu, yasami farkli bir
sekilde yeniden iireterek, genisletir. Ona gore sanat sayesinde kendimizi rahatlamis
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hissederiz. Boylece varolus ufkumuz, dahilerin yarattiklar1 eserlerle genisler. Tarihgi,
bir¢ok agidan sanatgiyla ayni noktadadir. Cilinkii insan yasaminin en ozel yonleri bile
tarihsel bir donem icinde gerceklesmektedir. Ayni zamanda insan sahip oldugu ruhsal
potansiyeli, iginde bulundugu tarihsel donemde sanat iiriinleri yaratarak ortaya
koyabilir. Sanat, bu nedenle insan1 ve yagsam1 anlamanin organonudur (Dilthey, 1985).

Dilthey'i!n  sanati yasamayr anlamanin organonu olarak gdérmesinin
nedenlerinden biri de kendi doneminde doga bilimlerinin ¢aligma ve bilim yapma
yontemin, tarih ve insan diinyasina uygulanmasinin dogurdugu olumsuz sonuglara
tepki duymast olabilir. Dilthey’in bu nedenle yasamadan iist bir pozisyona
konulabilecek bir bilimin s6z konusu olamayacagini ve bilimin kendisinin yagamanin
iiriini oldugunu vurguladigini goriiyoruz.

Dilthey’a gore, insan yasamina egemen olan c¢esitli ifade sekilleri vardir.
Felsefe ve sanat eserleri, bu ifade sekillerinden iki tanesidir. Bu ifade sekilleri, i¢inde
bulunduklar: tarihsel donemin tininin triiniidirler. Ancak biliyoruz ki her felsefe ve
sanat eserinde yaraticilarina 6zgii izler bulunmaktadir. Buna gore felsefe ve sanat
eserleri, filozofun veya sanat¢inin kendi diisiince ve ruhlarin1 yansitan ozlerinin bir
ifade seklidir. Sanat eserleri hem sanatginin potansiyalini kullanmasiyla yaratilmis
hem de iginde bulunduklar1 tarihsel donemin tarihselligini yansitan iriinler olduklari
icin biiylik 6nem tasimaktadirlar.

Gadamer de bu konuda Dilthey gibi diisiinmekte ve felsefe eserlerini ait
olduklar1 tarihsel donemin o&zelliklerini ortaya koyan ifade sekilleri olarak
gormektedir. Ona gore bu ifade sekilleri, yasamay: zenginlestirmekte, ufkumuzu
genisletmekte ve yeni bakis agilarinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadirlar. Her sanatgi
ve filozof, ortaya koydugu eserde, bulundugu tarihin tinine bagli kalmakla birlikte
eserine kendi bireyselliginin miithriinii de vurmaktadir (Gadamer, 2013).

Dilthey, tarihi estetize edip poetik bir siire¢ olarak gordiigiine gére bu durumda
yasamaya ve tarihe, her yoniiyle yonelmemiz daha dogru olur. Bu durumda, yasamada
yer alan dile, ahlaka, hukuka ve devlet sekillerine yonelmemiz gerekir. Ciinkii insan
belli bir hukuk diizeni ve siyasi rejim iginde ve belli bir dili kullanarak yasar. Bu
nedenle tarih iginde insanmi anlamak ic¢in nesnel tinin bahsettigimiz sekillenme
bigimlerine yonelmek gerekir. Birey kendini nesnel tinin bu sekillenme bigimlerinde
anlar. Buna gore tarih igindeki insani, ancak ait oldugu sekillenme bigimleri
cer¢cevesinde anlamamiz miimkiin olabilir.

2. Yahya Kemal’in Estetik Tarih Anlayis:

Tirk sairi Yahya Kemal, siirlerinde asirlar dncesine gitmekte ve eserlerinde
tarihi yeniden yasayarak Dilthey’in yasama felsefesini somutlastirmaktadir. Yahya
Kemal’in, siirlerinde tarihi, estetik bir sekilde duygu yogunlugu ile sanki o dénemde
yasamis gibi, yasanmis tarihi kendi ruhunda hissederek, hislerine sanat yaraticiligini
da katarak ve yeniden anlayip yasayarak, ortaya koydugunu goriiriiz.

Yahya Kemal tarihi sezip anlayarak, ge¢misi yasamis gibi coskuyla hissetmis,
duygularin1 dile getirebilmek i¢in bilimsel bilgi veren diiz yazi yerine, coskuyla
musikiyi birlestirdigi siiri kullanmay1 tercih etmistir. Ornegin Yahya Kemal’in,
‘Mohag Tiirkiisii’ siirine baktigimizda sanki Mohag¢ Savasi’ni yasamis gibi duygulu ve
coskulu bir sekilde dile getirdigini goriiriiz.

“Bizdik o hiicumun biitiin askiyle kanatli;

Bizdik o sabah ilk atilan safta yiiz atli.
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Uc¢tuk Mohag ufkunda goriinmek hevesiyle,
Canlandi o meshur ova at kigsnemesiyle! (Beyatli, 2002).

Yahya Kemal, tarihe karsi romantik ve duygusal bir tavir almaktadir. Bu
nedenle tarihte yasanmis olaylar1 siir bigiminde ortaya koymanin en dogru yol oldugu
kanaatindedir. Ancak Yahya Kemal’in siirleri, hem felsefi ve rasyonel bir incelemenin
konusu olabilirken hem de siirlerinden insan merkezli bir yasama felsefesi de
cikarilabilir. Bu duruma onun ‘Sessiz Gemi’ siirini 6rnek olarak verebiliriz.

“Artik demir almak giinii gelmisse zamandan
Mechule giden bir gemi kalkar bu limandan.
Hi¢ yolcusu yokmus gibi sessizce alir yol;
Sallanmaz o kalkistane mendil, ne de bir kol.
Rihtimda kalanlar bu seyahatten elemli,
Giinlerce siyah ufka bakar gozleri nemli.
Bicare goniiller! Ne giden son gemidir bu!
Hicranli hayatin ne de son matemidir bu!
Diinyada sevilmis ve sen nafile bekler;
Bilmez ki giden sevgililer donmeyecekler.
Bir¢ok gidenin her biri memnunki yerinden
Bircok seneler ge¢ti donen yok seferinden.” (Beyatli, 2002).

Yahya Kemal, tarihi ve zamani olaylar yigin1 olarak gérmemektedir. Ona gore
tarih, Herakleitos’taki gibi kesintisiz bir siire¢ ve olustur. Bu nedenle, ona gore sanat
ve tarih i¢ ige ilerlemektedir (Ozden, 2001).

Bunun yaninda Yahya Kemal’in eserlerinde tarihi kendisi de o zamanda
yasamis gibi ruhunda hissederek canlandirdigin1 goriiriiz. Buna gore Dilthey’in
‘yeniden yasama’ diisiincesi Yahya Kemal’in siirlerinde de yeniden hayat bulmaktadir.

“Cik tayy-1 zaman et agilir her perde
Bir devr gecir istedigin her yerde
Ben hicret edip zamanimizdan yasadim
Istanbul 'u fethettigimiz giinlerde.”(Beyatli, 1988).

Ozden’e gore Yahya Kemal, “ge¢miste yasanmis olaylara niifuz edebilmekte, o
zaman ve mekan diliminde yasayanlarin ruh hallerini onlar gibi anlama gayreti ile
olaylari ve ruhi yasantilarini yeniden kendi ruhunda ve bilincinde hissetmekte,
anlamakta ve tarihi yeniden yasamaktadir.” (Ozden, 2001). O ‘Akinc1’ siirinde

“Bin atli akinlarda ¢ocuklar gibi sendik,
Bin atli o giin dev gibi bir orduyu yendik!
Ak tolgali beylerbeyi haykirdi: Ilerle!

Bir yaz giinii gectik Tuna’dan kafilelerle...
Simsek gibi bir semte atildik yedi koldan,
Simsek gibi Tiirk atlarinin ge¢tigi yoldan.
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Bir giin dolu dizgin bosanan atlarimizla

Yerden yedi kat arsa kanatlandik o hizla...

Cennette bugiin giilleri agmis goriiriiz de

Hala o kizil hatira titrer goziimiizde!” (Beyatli, 1988).

ifadeleriyle tarihi ruhunda hissetmis, anlamis ve ge¢misi yeniden ruhunda yasayarak
estetik ve coskulu bir dille ifade etmistir.

Yahya Kemal’in tarih ve siir anlayisin1 degerlendirdigimizde ona gore aslinda
tarih¢i ve sairin yaptig1 nihai olarak ayni seydir. Tarih¢i ge¢misi bugiiniin i¢inden
degerlendirirken diiz yazi bi¢imiyle ifade etme yolunu, sair ise nazim bi¢iminde ifade
etme yolunu se¢gmektedir. Ancak tarih¢i daha ¢ok ge¢miste gercekten yasanmis olani
anlatirken sair, olma ihtimali olan1 anlatir. Buna gore tarih bilimi, belli bir zamana ve
mekana bagli olgularla ilgilenirken, siir olmasi miimkiin olanlarla ilgilenir. Tarihgi
gecmiste yasanmis olaylar: oldugu gibi anlatmaya calisirken sair, isterse olaylara bagl
kalarak isterse olaylara bagli kalmadan olaylar1 degistirerek, i¢ diinyasini1 da yansitarak
duygularini ortaya koymaktadir. Tarih, siirin konusu haline de gelebilir. Bu durumda
siir ger¢ekten olmus olaylar1 da yansitabilir. Sair siirinde olaylar1 oldugu gibi ya da
degistirerek ortaya koyarken icinde bulundugu gevre, kiiltiir ve ¢ag da duygularinda
yanstyacaktir. Bu durumda olay yeniden yasanmis ve yorumlanmis olacaktir. Buna
gore sair, Ozgilir bir sekilde olaylar1 yeniden yasar ve dilin degisik sozcikk ve
deyimlerini kullanarak sergiler. Yahya Kemal bir sair olarak siirde duygularini, ig
diinyasin1 kaliplagsmis bir sekilde degil de dilin farkli sozciik ve deyimlerini
kullanarak, musikiye yakin bir dille anlatmaya g¢alisarak estetigi on plana ¢ikarma
cabasi i¢inde olmus ve tarihi coskuyla, yeniden yasarcasina ruhunda hissederek
dizelerine yansitmistir. Iste tam da bu ‘yeniden yasama’, anlayarak yorumlama durumu
Dilthey’la kesistigi noktadir.

Sonug

Dilthey, doga bilimlerinin ¢aligma ve bilim yapma ydnteminin tin ve kiiltiir
alan1 olan edebiyat ve sanat eserine uygulanamayacagini ifade etmistir. Ona gore
edebiyat, yasamin, psikolojinin ve tinsel yasamin kiiltiirin etkisiyle disa vurulmus
halidir. Bir edebiyat eseri, yaratildigi donemin tininin, tarihsel kosullarinin, felsefi,
bilimsel, dinsel disiiniis seklinin, ahlaki, hukuki ve siyasi yapisinin izlerini
tastmaktadir. Buna goére Dilthey igin edebi iiriinler yasamayir anlama konusunda
onemlidir. Edebi metinler ve sanat yasamayir anlamanin organonudur. Edebiyat
hermeneutigi ise yagsamay1 anlamada temel unsurdur.

Dilthey, yasami anlama ve yorumlama kousunda, sair ve siir iizerinde en ¢ok
duran filozoftur. Dilthey'in hermeneutiginde yazardan ¢ok yorumcunun o6n plana
ciktigin1 goriiriiz. Ona gore yorumcu yaratici yetenege sahiptir. Yorumcu, yasadigi
tarihsel donemin tininin etkisiyle eserin anlatmak istedigiden daha fazlasin
anlayabilir. Dolasiyla bu konuda sanat eserlerinin kendileri gibi, bu eserler hakkinda
gergeklestirilen yorumlamanin da sanatsal bir yeniden {iretici anlamanin {riini
olduguna kanaat getirebiliriz. Buna gore sanat eserlerini iyi yorumlayanlar, ayni
zamanda iyi birer sanatgidir. Bu yiizden derin bir yorumlama, dehaya 6zgii sanatsal bir
yOne sahiptir.

Buna gore Dilthey’in hermeneutiginde yazardan daha ¢ok yorumcu 6n plana
¢ikmaktadir. Yorumcunun yaratici yetenegi nedeniyle ise sanatin, edebiyatin ve siirin
yaratici (poiesis) bir etkinlik oldugunu net bir sekilde ifade edebiliriz. Ancak bu durum
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bu etkinliklerin ait oldugu donemin tininin {rindi oldugu gercekligini
degistirmemektedir.

Tipki Dilthey gibi Yahya Kemal’in de siirlerinde tarihi yeniden anladigini,
yorumladigini goriiriiz. Yahya Kemal, tarihi estetik bir sekilde bize sunmakta, sanatin
ve tarihin i¢ ige ilerledigini dizelerinde somutlastirarak adeta kanitlamaktadir. Onun
icin de tarih ve sanatgilarin disiinceleri, eserleri, ifadeleri anlayip yorumlanabilir ve
yeniden yasanabilir. Buna gore acikg¢a ifade edebiliriz ki; Dilthey’in ‘yeniden yasama’
distincesi, Yahya Kemal’in, siirlerinde tarihi coskulu bir sekilde yorumlamasi
vasitasiyla Tiirk siirinde yeniden hayat bulmustur.
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Expanded Summary

According to Dilthey, art is one the values that enable us to understand history
and society. Because works of art not only reveal the mood of the artist, but also
reflect the spiruality of the period that affects the artist’s soul. Therefore, according to
him, we can understand the society and history by understanding and interpreting
works of art.

According to Dilthey, the historical world is a world created by the man and at
the same time creating man as well. According to this, history is a product of artistic
and emotional poiesis. The reason of Dilthey’s desire to explain this through the
historical art pieces is that art pieces have the characteristics of history.

Turkish philosopher and poet Yahya Kemal also goes back to the centuries in
his poems, sensing and understanding history, expresses Dilthey’s hermeneutic
understanding of art and history by expressing it emotionally.

In his poems, Yahya Kemal enthusiastically revives the events that took place
in history as if he lived at that time.
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According to Yahya Kemal, what the historian and the poet do is actually the
same thing. While the historian prefers to usethe prose from while evaluating the past
from present, the poet uses the verse from in his his expressions. While the historian
tellsthe events that happened in the past as they are, the poet tells it by sticking to the
events if he wishes. If he wishes, he reflects on his verses by changing events, living in
his feelings, feeling. It is precisely this situation of ‘re-living’, of understanding and
interpreting, where Yahya Kemal intersects with Dilthey.
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Platon ve Hans Kelsen’in Adalet Anlayislarina Dair Bir Degerlendirme
An Assessment of Justice Perceptions of Plato and Hans Kelsen

Seda OZDAL"

Oz

Adalet, lizerinde ¢ok yonlii tartigmalarin oldugu ancak higbir goriis ya da okul tarafindan yok sayilamayan bir
kavramdir. Dogal hukuk anlayisini benimseyenlerle hukuki pozitivizm taraftarlarini karsi karsiya getiren ve
hukuk felsefesinin temel kavramlarindan olan adalet, Platon ve Hans Kelsen’in hukuk teorilerinde 6nemli bir
yere sahiptir. Iki diisiiniiriin adalet teorisi ¢ercevesinde birbirine karsit goriisleri, dogal hukuk teorisi ile pozitivist
hukuk teorisi i¢in adeta bir kirilma noktasidir. Platon, mutlak ve nesnel bir adaletin varligim kabul ederek,
yasalarin gegerliligini adalete uygun olmasina baglarken, Kelsen adaleti, karsilikli insan iligkilerini diizenleyen
toplumsal diizenin miimkiin, ama zorunlu olmayan bir niteligi olarak kabul eder. Bagka bir deyisle Platon i¢in
adalet, toplum ve hukuk i¢in olmazsa olmaz iken, Kelsen adaleti zorunlu olmayan, irrasyonel bir ideal olarak
benimser. Bu makalede, adalet idealinin, ruhun en yiiksek degerlerinden biri oldugu ve adaletin dislandig1 bir
hukuk sisteminin her tiirli degerden yoksun, salt bi¢cimsel ve mekanik kalacagi yoniindeki kanaat
temellendirilmeye caligilacaktir.

Anahtar kelimeler: Platon, Kelsen, adalet, dogal hukuk, hukuki pozitivizm, deger.

Abstract

Justice is a concept on which there are many-sided debates but it cannot be ignored by any view or ecole. Justice,
which is one of the basic concepts of legal philosophy and which brings the supporters of legal positivism
against those who adopt the natural law understanding, play a crucial role in the legal theories of Plato and Hans
Kelsen. The dissenting views of the two thinkers within the framework of the theory of justice are almost a
breaking point for the natural law theory and the positivist legal theory. While Plato accepts the existence of an
absolute and objective justice and associates the validity of laws in conformity with justice, Kelsen accepts
justice as a possible, but not necessary feature of the social order that regulates mutual human relations. In other
words, while for Plato, justice is indispensable for society and law, Kelsen adopts justice as an irrational ideal
that is not necessary. In this article, the opinion is to be based on that ideal of justice is one of the highest values
of the spirit and that a legal system in which justice is excluded and devoid of any value, will remain purely
formal and mechanical.

Keywords: Plato, Kelsen, justice, natural law, legal positivism, value.

Giris

Hukuk felsefesi tarihinde adaletten daha 6nemli ve daha fazla tartisilmis bir kavram
bulmak pek miimkiin degildir (Dworkin, 2018: 105; Tiirkbag, 2003: 88). Adalet 6zlemi, tiim
insanlart ortak bir paydada bulusturan en eski 6zlemlerden biri oldugu gibi, adaletin mahiyeti
tizerine tartigmalar da felsefenin kadim sorularindan biridir (Kelsen, 2013: 432; Kuguradi,
2013: 39). Adalet kavraminin gerek ahlaki bir 6ge olmasi gerekse muglak bir ide olarak
nitelenen hakikatle baglantili goriilmesi, onun hem en ¢ok aranan olmasina hem de pozitivist
kesimlerce dar alana sikigtirtlmasina ya da reddedilmesine neden olmustur. Ancak her zaman
ve kosulda 6nemini kaybetmemis, tam tersine hararetle tartisma konusu olmaya devam
etmistir. Hans Kelsen’in (1881-1973) adalet {izerine yaptigi su kapsamli degerlendirme
konuya 151k tutacaktir:

Baska hicbir soru, bu kadar tutkulu bir sekilde tartisilmamis; baska hichir soru
boylesine ¢ok kan ve gézyasit dokiilmesine sebep olmamis ve baska hi¢bir soru Eflatun’dan

* Doktora 6gr., Sivas Cumhuriyet Universitesi Felsefe Boliimii, sedaozdal55@gmail.com, ORCID: 0000-0002-
5791-6429.
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Kant’a en iinlii diistiniirlerin yogun ilgisine konu olmamistir. Ancak baska hi¢bir soru bugiin,
diger zamanlarda olmadigi kadar da cevapsiz kalmamistir. Oyle gériiniiyor ki bu soru,
kaderine boyun egmis bilgeligin uygulandig: ve insanin kesin bir yanit bulamayacagi, fakat
ancak onu gelistirebilecegi sorulardan biridir ( Kelsen, 2013: 431-432).

Adaletin tanimi tlizerinde bir gesitlilik varsa da adalet, Tirk¢e sozliikte “Yasalarla
sahip olunan haklarin herkes tarafindan kullanilmasinin saglanmasi, haklarinin korunmasi
talebi, tiire; hak ve hukuka uygunluk, hakki gézetme” olarak tanimlanmaktadir (Akalin vd/ et
al. 2011: 24; Cevizci, 2003: 2-3; Cegen, 2003: 7-8). Adalet kavrami, genel olarak felsefenin
ve Ozel olarak ise ahlak ve hukuk felsefesinin hatta teolojinin temel kavramlarimdan biridir.
Aziz Augustinus (354-430) adaletin 6nemini, “Adalet ortadan kaldirilirsa, kralliklar biiyiik
haydutluklardan baska bir sey olmaz.”* s6zii ile dile getirmistir.

Hukuki ve ahlaki bir degeri ifade eden adalet, dogal hukuk ve hukuki pozitivizm
savunucularini karsi karsiya getirmekte, belki de aralarindaki en biiyiik tartisma konularindan
birini olusturmaktadir. Bu makalede degerlendirilmesi hedeflenen iki 6nemli diisiiniirden biri
olan Platon (M.O. 427-347) dogal hukuku, Hans Kelsen ise hukuki pozitivizmi savunmustur.
Buna gore Platon, bir dogal hukuk savunucusu olarak, adaleti ahlaki bir erdem olarak kabul
etmis, bir hukuk kuralinin gegerli olabilmesinin kosulunu adalete uygun olmasina baglamistir.
(Cagil, 1966: 398-399). Kelsen ise, dogal hukukun yaptig1 adalet tanimlarini elestirmis, adalet
kavramini fizikotesi bir deger olarak, tanimlanamaz ve bilinemez nitelikte gormiistiir. Bu
nedenle de adalet kavraminin incelenmesi Kelsen’e gore, hukuk biliminin diginda kalir. Genel
olarak da pozitivist teoriye gore adalet, fiziki ve olgusal bir realite degil, bir degerdir (Gozler,
2008: 77-86). Deger ifade eden bir kavram ya da eylemin pozitivist hukuk teorisinde yeri
olmayacagi i¢in adalet hukukun diginda tutulmalidir.

Platon’da Nesnel Bir Deger Olarak Adalet

Dogal hukuk teorisinin bir savunucusu olan Platon, sonsuz ve nesnel bir ide olarak
algilanan adaleti, eserlerinde yogun bir sekilde islemistir. Buna gére Platon, basta Devlet adli
eseri olmak tizere, Yasalar (Nomoi), Devlet Adami, Kriton gibi diyaloglarinda siyasete, ahlaka
ve mutlu yasamin kosullarindan olan adalete iliskin genis bilgiler sunmaktadr.

Platon dogal hukuku, devletin hukuksal bir diizeni olarak, herkesin digerinden farkli
bir is basarmasi, baska bir deyisle alaninda uzmanlastig1 gorevi yapmasi gereken bir biitliniin
uyumu olarak yorumlar. Bu uyumun saglanmasi, toplumun yonetiminde gézetilmesi gereken
onemli ereklerden biridir. Platon'un eserlerinden yola ¢ikildiginda onun temel gayesinin,
bireyin yetkinleserek, ideler diinyasina yakinlagsmasi oldugu tespitinde bulunulabilir. Platon’a
gore devletin temel gorevi, erdemli toplumun ve toplumu olusturan bireylerin mutlulugunu
saglamaktir. Toplumun mutlulugu ise, ona gore ancak adaleti temin etmis bir hukuk ile
miimkiindiir (Giirbiiz, 2003: 52-53). O halde ise adaleti tanimlamakla baglamak gerekir. Bu
nedenle olsa gerek, Platon, Devlet adli eserine “adalet nedir” sorusuyla baslar ve adalet ile
dogrulugu es anlamli olarak kullanir. Platon’a gore “adalet” 6zii itibariyle hem bireylerde hem
de toplumda olmasi gereken bir erdemdir. Dahasi, adalet, mutlu olmak isteyen herkesin
arzuladig1 seydir. Fakat herkes dogru yani adil olmadigi i¢in mutlu olamaz (Platon, 2010a: 12-
42). Platon’a gore, adalet duygusu her insanin i¢inde sakli, ayn1 zamanda bu duygu, biitiin
insanlarin iliskilerini uygarlastirdig1 i¢in toplumun diizeni i¢in de gereklidir (Platon, 2010a:
51-52). Adaletle ilgili olarak Platon’un ikinci sorusu: “adalet, adil olan insana yarar saglar
m1?” sorusudur. Ona gore, adil insan tiim yaratilanlar arasinda en mutlu, adil olmayan baska

! Bk. Kitap IV, Bsliim 4, https://www.augustinus.it/latino/cdd/index2.htm/ 10.10.2022.
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bir deyisle, egri yasayan insan ise tiim yaratiklarin en mutsuzudur (Platon, 2010a: 39;47,
2007: 486: 2010b: 287-288; Magee, 2000: 17).2

Platon’a gore, adil insan yasalara uyan, adaletsiz ya da egri davranan insan ise yasalara
uymayan insandir. Yasalara her kosulda uyulmasi gerektigini sdyleyen Platon igin bu konuda
verilebilecek en somut Ornek, hocasit Sokrates’in yargilanirken ortaya koydugu tutumdur.
Platon, Sokrates’in Savunmast ve Kriton diyaloglarinda, Sokrates’in dava sirasinda ve
sonrasindaki diisiincelerini aktarir. Buna gore, adil insan yasalara her kosulda uyan ve higbir
zaman dogruluktan vazgegmeyen, kendisine kotiilik yapilsa da ona kotiiliikle karsilik
vermeyen insandir (Platon, 2010c¢: 35; 2010b, 287-288).

Platon’un adalete iliskin fikirlerinin 6nemli bir béliimiinii sofistlerle girdigi diyalektik
tartismalardan c¢ikarmak miimkiindiir. Ornegin, {inlii sofist Thrasymakhos’a gére adalet
glicliiniin igine gelendir; giic de yonetende olduguna gore, adalet yoneticilerin ¢ikarlarina
hizmet etmek iizere yapay olarak tasarlanmistir. Thrasymakhos, Protagoras’in, tinlii, “insan
her seyin Ol¢iisiidir” yargisini benimseyerek adalet, hak ve hukuk gibi kavramlarin rélatif
oldugu goriisiinii savunur. Platon ise, “adalet gii¢cliiniin isine gelendir” savini kabul etmeyerek,
adaletin kisiden kisiye degisen ya da gii¢liiniin diledigini yaparak elde edecegi bir kazanim
olamayacagini, aksine, ahlaki erdemlerin basinda gelen soylu bir erdem oldugunu savunur
(Platon, 2010a: 29-39).

Platon’a gore, erdemli toplum erdemli bireylerden olusur, erdemli insan da bilgili
insandir. Bilge kisi ise kendini bilendir. Platon, “kendini bil!” ya da “kendini tan1” soziinii
kisinin ruhunu bilmekle es anlamli goriir. Ruhunun tanrisal yani akilsal boliimiiyle bakan kisi
kendini daha iyi bilecegi i¢in dogruyu yanlistan ayirt edebilir. Boyle bir dogru yasam ise
kisiyi kuskusuz mutluluga gotiirecektir. Platon, kendini bilmekle birlikte, bireyi ve toplumu
mutluluga goétiiren seyin “dogruluk” yani “adalet” oldugunu sdyler (Platon, 2010a: 49).
Platon’a gore adalet; yigitlik, 6l¢iiliiliik ve akli basindalikla beraber dort ana erdemden biridir
(Platon, 2007: 486). Ayn1 zamanda adalet, biitiin insan iliskilerini uygarlastiran bir erdem
olarak karsimiza ¢ikar (Platon, 2007: 453). Platon’a gore adalet erdemi, hem bireyde hem de
yoneticilerde mutlaka bulunmasi gerekir (Platon, 2010a: 25; 2001, 69).

Kelsen’de Irrasyonel Bir Ideal Olarak Adalet

Avusturyali hukukgu Hans Kelsen, felsefe tarihinde Viyana okulu olarak tinlenen
okulun kurucularindan ve Yeni Kant¢iligin 6nemli temsilcilerinden biridir. Hukukg¢u kimligi
ile bilinse de klasik felsefede de dnemli bir yeri olan Kelsen, Kant’in epistemolojisinden
etkilenmis, “olan” (sein) ile “olmasi gereken” (sollen) ayrimini kuraminin ¢ikis noktasi
yapmustir.® (Aral, 1968: 515-516). Kelsen’in adalete dair diisiincelerine gegmeden énce
gelistirdigi kurama ve genel teorisine bakmak adalet hakkindaki diistincelerini daha anlagilir
kilacaktir.

Kelsen’in adi, daha ¢ok gelistirdigi Saf’ Hukuk Kuramu ile birlikte anilir.* Bu kuram,
kendisinin de belirttigi gibi, tiimiiyle yeni bir sey degildir (Kelsen, 2016: 20). Ancak yine de
ona gore bu kuram, muhalifi oldugu dogal hukuk kuraminin tek alternatifidir (Raz, 2013:

Z Platon’un baz1 eserlerinin yaymi aymi yil yapildigindan karigiklik olmamasi adina Devlet kitab1 2010a, Kriton
Diyalogu 2010b, Sokrates’in Savunmasi 2010c olarak belirtilmistir.

¥ Kelsen ayrica Kant’in maddi gercekligi anlamlandirmak i¢in 6nerdigi zaman ve mekan gibi kategorilerini
hukuka uyarlayarak, hukuku anlamlandirmak i¢in de sekli kategorilere yani normlara ihtiya¢ duydugumuzu
sdylemistir. Bk. R. Wacks, (2019). Hukuk Felsefesine Kisa Bir Giris, (E. Arikan Cev.). Tekin Yayevi, Istanbul,
S. 76.

* Kelsen’in Saf Hukuk Kuramui igin bk. H. Kelsen (1948). “Law, State and Justice in the Pure Theory of Law”,
The Yale Law Journal, Vol. 57, No. 3 s. 377-390.
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1177). Kelsen’e gore kuram, amaglari bakimidan hukuki pozitivizmin 6ziinii besleyen giiglii
argiimanlarla doludur. Kelsen kuramdaki amaglarini su sekilde ifade eder:

Bu, siyasal ideolojiden ve doga bilimlerinin biitiin unsurlarindan tiimiiyle arinmus,
actk¢a soylemek gerekirse, arastirma nesnesinin ozerkliginin, dolayisiyla da kendi emsalsiz
karakterinin bilincinde olan bir hukuk kurami olacakti... en basindan beri amacim, hukuk
bilimini hakiki bir bilim, bir beseri bilim diizeyine yiikseltmekti... objektiviteye ve kesinlige
yaklastirmakt diigiincem (Kelsen, 2016: 19).

Kelsen Saf Kuramin, genel hukuk kurami oldugunun altim1 ¢izerken, hukukun,
politikayla iliskisini keserek pozitif hukuka bagli oldugunu belirtmek istemistir (Kelsen, 2016:
1). Kelsen, ona ilham kaynagi olan ve hukuki pozitivizmin 6nciisii kabul edilen John Austin
(1790-1859)’in hukukun alanini belirleme ¢abasina benzer bir yaklasima sahiptir. Her iKi
filozof da, hukukta herhangi bir belirsizlige veya kafa karisikligina yol agmayacak, net bir
bilim ortaya koymaya calismiglardir. Bu ¢aba ayni zamanda dogal hukukun temel
niteliklerini® disarida birakma cabasi olarak degerlendirilmelidir.

Kelsen, Saf Hukuk Kuraminda, hukukun tanimi ve niteligi sorulariyla ilgilenmez.
Onun aragtirma sahasinda yalnizca hukukun nesnesi vardir. Clinkii Kelsen’e gore arastirmaya
buradan baslamak hukuk bilimini hukuk felsefesi ya da hukuk politikasindan ayiracaktir.
Zaten kuramin temel ilkesi, bir tiir ayiklama yontemi ile hukuku, hukuk bilimine yabanci olan
biitiin unsurlardan temizlemektir (Kelsen, 2016: 1). Bir anlamda Kelsen, kuraminin adina da
uygun olarak, hukuku “saf” bir hale getirmeye ¢abalar. Genel olarak 0, hukuka ya da bir
hukuk kuralina, adil, gayri-adil gibi ifadeler kullanarak bir deger atfetmek istemez. Ona goére
bu kuram “fiili ve miimkiin hukuku arastirir, ‘dogru’ hukuku degil.” Boylece kuramini,
“radikal ger¢ek¢i bir hukuk kurami” olarak ifade eden Kelsen, pozitif hukukun
degerlendirmeyi reddettigi goriistinii dile getirir. Kelsen’e gore hukukta degerlendirme olmaz,
degerlendirme yapilan alan politikadir. Bu nedenle diger degerlendirmelerden arindirildigi
gibi, hukuk politikadan da arinmali, saf 6ziine donmelidir. Ayrica Kelsen’in tizerinde 6nemle
durdugu ve vurguladigi sey, kuramin her tiirlii ideolojiyi reddederek, siyasal ¢ikara hizmet
etmekten uzak kalmasidir. Kelsen bu yaklagimiyla Saf Hukuk Kuramini, hakiki bir hukuk
bilimi olarak ortaya koydugunu diisiiniir (Kelsen, 2016: 17-18).

Kelsen’in Saf Hukuk Kuraminda hukuk, normatif bir diizeni temsil eden bir normlar
dizisi olarak tasvir edilir. Hukukun temelinde olan bu normlar, insaniistii bir iradeyle degil,
insan iradesiyle yasallastirilirlar (Kelsen, 2015: 64; 2018: 100).° Kelsen’e gore bir hukuk
normu baska bir hukuk normunun olusturulma siirecini ve icerigini diizenler. Normlar
arasindaki iligki tist ve alt diizey seklinde kategorilere ayrilir (Kelsen, 2016: 78). Boylece
Kelsen, hukukun normatif yapisiyla bir normlar hiyerarsisi kurmustur. Bu hiyerarside altlik
iistliik iligkisi vardir ve hukuk teorisi, normlar arasindaki iliskiden yola ¢ikarak normlari
sistematik bir yap1 i¢inde tanimlayip belirler. Normlar hiyerarsisinin 6ziinde ise, her zaman
bir normun gegerliliginin bir iistte yer alan norma uygun olmasi vardir (Isiktag, 2007: 283).
Kelsen, bir normun dogrulanmasini kendisinden Onceki diger normlara uygun olmasina
baglarken, en istte bulunan temel normu (grund norm) “varsayimsal temel kural” olarak

> Genel anlamda dogal hukuku, kaynagini yiiriirliikteki kanunlardan degil de dogadan alan, evrensel ve yazisiz
kurallar olarak tanimlamak miimkiindiir. Dogal hukukun en karakteristik Ozelligi, “olan”1 degil, “olmasi
gereken”i arastirmasidir. Dolayisiyla o ayn1 zamanda “ideal hukuk™tur. Genel olarak dogal hukukg¢ularin hukuku,
ahlaki bir agirliga sahip bir alan olarak gordiikleri belirtilebilir. Ayrintili bilgi igin bk. B. Bix, (2010). Natural
Law Theory, A Companion to Philosophy of Lawand Legal Theory, Edited by Dennis Patterson, United
Kingdom, s. 211-212; K. Gozler, (2008). Hukuka Girig, Ekin Basin Yayin Dagitim, Bursa, S. 54-55.

® Kelsen’in teorisi, normlara yaptizi vurgu nedeniyle pozitivist olmaktan ¢ok normativist olarak
sifatlandirilmistir. Bk. Aral, age., s. 518; M. Troper, (2011). Hukuk Felsefesi, (1. Ergiiden Cev.). Dost Kitabevi
Yayinlar1, Ankara, s.40.
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tanimlar (Kelsen, 2016: 79). Kelsen, kuraminin merkezinde bulunan “temel norm”u olgusal
bir gergeklige degil, bir varsayima/kurguya dayandirmistir.

Kelsen’in adalete yaklagimi, onun Saf Hukuk Kuraminin 6zellikleri dikkate alinarak
ele alinmalidir. O, adaleti ahlaki kategori igerisine yerlestirir ve $0yle tanimlar: adalet,
“amacina, herkesi tatmin ederek miikemmele ulasan mutlak anlamda dogru sosyal diizen i¢in
kullanilan ifadedir.” (Kelsen, 2016: 14). Adaleti detayli olarak inceleyen Kelsen, onun
psikolojik olarak da arzu edilen bir sey oldugunu kabul eder. Bu arzunun kdkeninde “ebedi bir
mutluluk arayis1” vardir. Dolayisiyla adalet, insanin yalniz basina erisemeyecegi ancak bir
toplum vasitasiyla elde edilen, toplumsal bir mutluluktur (Kelsen, 2016: 14; Kelsen, Herz,
1941: 70). Adaletin yalnizca ahlaki anlamda degil, hukuki anlamda da kullanildigin1 s6yleyen
Kelsen, pozitif hukukta adaletin “yasaya uygunluk” anlamina gelecek sekilde anlasildigini
ifade eder (Kelsen, 2016: 14). Ancak tiim bu agiklamalardan sonra Kelsen, adaletin igeriginin
Saf Hukuk Kuraminca belirlenemeyecegini belirtir. Ona gore, adalet irrasyonel bir igerige
sahiptir ve askindir. Dis diinyada gosterilemeyen adalet idesi, Platon’un idealar1 gibi
goriinenin arkasindaki bir gortinmeyendir. Bu nedenle de Kelsen, adaletin igerigine rasyonel
olarak erisilemeyecegini iddia eder (Kelsen, 2016: 14-15). Kelsen’e gore, hukukun amaci s6z
konusu oldugunda “6zgiirliikk mii, giivenlik mi”, “dogru mu, adalet mi” gibi sorulara rasyonel
olarak cevap verilememesine ragmen, yine de genellikle nesnel ve mutlak bir degermis gibi
bu sorular cevaplanmaya calisilmaktadir. Kelsen bu durumu, “insanoglunun davranisini
mesrulagtirmaya dair duydugu derin ihtiyaca ve onun bir bilinci olduguna dair bir 6zelligi”
olarak yorumlamaktadir (Kelsen, 2013: 438). Ona gore, bu etkinin tam bir bilgisine sahip
olamamakla birlikte, bu bilgiyi elde edebilecek bir pozisyonda da degiliz. Bu nedenle de
Kelsen’e gore, adalet ile ilgili bir problem, hi¢bir zaman rasyonel olarak agiklanamaz. Izah
edilmeye calisilmasi durumunda ise, tam olarak kabul edilecek bir cevap getirilemez, tam bir
mesrulastiriimasi yapilamaz (Kelsen, 2016: 15-16).”

Kelsen’e gore, adalet metafizik alanla iligkili iken, hukuk, olgusal diizleme aittir.
Boyle bir karsitlik igerisinde adaletin kurallari ahlak kurallari gibi, daha g¢ok “olmasi
gerekene” iliskindir. Bu noktada insanlara verilen 6giitlerin, genellikle “iyiyi yap, kotiiden
kacin” gibi formiillerle dolu oldugunu diisiinen Kelsen, bunun hukuk alaninda diizeni
saglamayacagina inanir (Kelsen, 2016: 15-16). O, objektif adalet anlayisina ulagabilmenin
miimkiin olmadigini su sekilde dile getirir: “Mutlak adalet, irrasyonel bir idealdir ya da -ayn1
anlama gelen, bir yanilsamadir; insanligin ebedi yanilsamasi.” (Kelsen, 2013: 451) Bu
nedenle Kelsen’e gore, adalet sorunu bir yana birakilmali ve hukuk ile ilgili tizerinde uzlagsma
olabilecek bagka konulara yonelinmelidir. Sonug olarak Kelsen, adalet problemini hukuk
felsefesinin giindeminden ¢ikarilmasi gerektigini savunmustur (Giiriz, 2013: 21).

Kelsen’in Platon’un Adalet Kuramina Yonelik Elestirisi

Normativist pozitivizmin kurucusu olan Kelsen, “Adalet Nedir?” ve “Platonic Justice”
adli makalelerinde adalet kavrami temelinde dogal hukuk savunucularina elestiriler getirirken,
bu tenkitleri Platon’un adalet anlayisi lizerinden gelistirmistir. Bu nedenle oncelikle Kelsen’in
Platon’a yonelttigi elestiriler ele alinip sonrasinda bu elestirilerin degerlendirilmesi uygun
olacaktir.

Sunu belirtmek gerekir ki adalet, her iki diisiiniir i¢in de, lizerinde konusmadan
yapamadiklar1 ve insanin mutlu olmak icin basvurdugu ve ulagsmak istedigi bir kavramdir.
Ayrildiklar1 nokta, Platon’un mutlak ve nesnel bir adaletin varligin1 kabul ederek, yasalarin
gecerliligini adalete uymasinda bulmasi, Kelsen’in ise adaleti, karsilikli insan iliskilerini

” Kelsen’in degerlere yonelik rasyonel agiklamalarm imkénma dair gériisleri i¢in bk. D. Meiklejohn (1958).
“What Is Justice? by Hans Kelsen”, The University of Chicago Law Review, 1958, Vol. 25, No. 3, s. 543-551;
D. Priel (2015). “Toward Classical Legal Positivism”, Virginia Law Review, Vol. 101, No. 4, s. 1011.
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diizenleyen toplumsal diizenin miimkiin, ancak, zorunlu olmayan bir niteligi olarak kabul
etmesidir. Baska bir deyisle Platon i¢in adalet, toplum ve hukuk i¢in olmazsa olmaz iken,
Kelsen adaleti, zorunlu olmayan bir ideal olarak kabul eder. Bu nedenle de Kelsen igin Platon,
ulagmas1 miimkiin olmayan bir ideal {izerinde tiim felsefesini insa eden bir diisliniirdiir. Ona
gore Platon’un biitlin felsefesinin temel sorunu adalettir ve Platon bu problemlerin ¢oziimii
icin idealar teorisini gelistirmistir (Kelsen, 2013: 441). Kelsen, Platon’un biitiin diyaloglarinda
kavranmasini amagladigi mutlak Iyi Ideasinin, adalet oldugunu soyler. Bu nedenle de adaletin
ne oldugu sorusu ile iyinin ne oldugu sorusu ortiistir. Kelsen, Platon’un diyaloglarinda ¢ogu
zaman tam bir tanima ulasacakken, varilan tanimin kesin olmadigini ve daha fazla
arastirmanin gerekli oldugunu soyleyerek genel-gecer bir tanima varmadigimi iddia eder.
Buradan yola ¢ikarak Kelsen, mutlak adaletin olmadigi sonucuna gider (Kelsen, 2013: 441-
442; Kelsen, 1938: 394). Kelsen adaletin dogasina iliskin bilgiye, bilim ile ulagilamayacagini
iddia eder. Ona gore, mutlak adalet diisiincesi yalnizca bir yanilsamadan ibarettir (Kelsen,
1938: 399-400).

Kelsen’in, Platon’a olan elestirileri sadece adalet kavramini tanimlayabilme problemi
cergevesinden degil, daha spesifik noktalardan da gelmektedir. Buna gore Kelsen, Platon’un
yalnizca adil insanlarin mutlu olacagi, adil olmayan insanlarin ise mutsuz olacagi
diisiincesinin her zaman gecerli olmadigin1 ve Platon’un da bu diisiinceyi kabul ettigini soyler.
Kelsen, “Yalniz adil insanin mutlu olacagi” ifadesi dogru olmasa bile Platon’un, sirf
insanlarin hukuka ve yasalara bagli kalmalar1 i¢in bu diisiinceye zorunlu olarak inanmalari
gerektigini sdyledigini ve onun bu konuda “faydali bir yalan”a bagvurdugunu iddia eder. Bu
noktada Kelsen, “Isinin ehli olan bir yasa koyucu, acaba insanlari her durumda, isteyerek ve
sinirlamaksizin adil davranmaya ikna etmede bundan daha faydali ya da daha etkili bir yalan
bulabilir miydi?” sorusunu yoneltir (Kelsen, 2013: 437). Ancak Kelsen’e gore yine de, faydali
ya da faydasiz ne olursa olsun yalan iizerine insa edilen bir yonetimin propagandasini yapmak
etik bir tutum olarak degerlendirilemez (Kelsen, 2013: 437). Kelsen’in Platon’un adalet
kavrami temelinde teorisine getirdigi elestiriler degerlendirildiginde, kimi elestirileri 6rnegin,
Platon’un tanimlara varma konusunda net ve sonuglandirict bir yontemi olmadigi,
kavramlarin muglak ve kapali kalmasi nedeniyle eksiklik oldugu yoniindeki elestirilerde hakl
oldugu soylenebilir.® Ancak yine de Platon’un eserlerinde birgok kavramla ilgili bilgiler
verdigi, epistemolojiden ontolojiye ve etige dair spesifik aciklamalar getirdigi gbzden
kagirilmamalidir. Yine ayni sekilde Platon’un, toplumun birligi ve mutlulugu agisindan bazi
mitos ve beyaz yalanlara basvurmasi kendi agisindan makis goriilebilir. Kelsen’in beyaz
yalanlar olarak ifade ettigi biiyiik ihtimalle Platon’un bireylerin birbirlerine ve devlete daha
yakindan baglanmalar1 i¢in gerekli gordiigi cevherler mitosudur (Platon, 2010: 110-111).
Platon, devletin varlig1 ve toplumsal huzur i¢in gerekli gordiigii bu masali s6yle anlatir:

Bu toplumun birer par¢asi olan sizler, diyecegim, birbirinizin kardesisiniz. Ama sizi
yaratan Tanri, aranizdan onder olarak yarattiklarimin mayasina altin katmigtir. Onlar bunun
icin bas tact olurlar. Yardimci olarak yarattiklarimin mayasina giimiis, ¢iftciler ve obiir
iscilerin mayasina da demir ve tung katmigtir. Aramizda bir hamur birligi olduguna gore
sizden dogan ¢ocuklar da herhalde size benzeyecekledir. Ama arada bir, altindan giimiis,
gilimiisten de altin dogdugu olabilir. Bunun icin Tanri, her seyden once onderlere, dogan
cocuklara iyi bekgilik etmelerini, i¢lerine bu madenlerden hangilerinin katilmis oldugunu
dikkatle arastirmalarint  buyurmustur. Kendi ¢ocuklari tun¢la, ya da demirle katisik
dogmuslarsa hi¢ acimayip, hamurlarina uygun islere koyacak onlari, c¢ift¢ci ya da is¢i
vapacak. Ciftci ve is¢i ¢ocuklart arasindan mayalart altin ve giimiisle katisik dogan olursa,

® Platon’un tanimlama ve sonuca varma konusunda arastirmalarim sonraya biraktigi 6rnekler igin bk. Platon,
Devlet, 354, s. 40; Platon, Lakhes, Diyaloglar, (T. Gokedl, Cev.). (M. Bayka Haz.). Remzi Kitabevi, Istanbul
2010; 199¢-200a, s. 356.
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onlart gozetecek, kimini onderlige kimini bekgilige yiikseltecek; ¢iinkii mayasinda demir, ya
da tung¢ katisik olanlarin onderlik edecegi giin sehrin yok olacagint Tanri buyurmustur
(Platon, 2010a: 111).

Platon, yurttaglarin yararina olmasi durumunda, devleti yoOnetenlerin yalana
basvurmasinda sakinca gérmemektedir. O yukarida 6rnek olarak verilen cevherler mitosu
disinda evlenme ve iireme konusunda da yalana bagvurulabilecegini sdyler. Platon’a gore
toplumun diizeni i¢in en fazla saglikli ve egitimli olan erkek ve kadin ciftlesmeli ve yine
onlarin ¢ocuklari devlet tarafindan biiyiitilmelidir (Platon, 2010a: 163).” Kelsen, dogum
kontroliinii bile devletin diizenlemesi gerektigini sdyleyen Platon’u, insanin en mahrem
alanina tecaviiz ettigi gerekgesiyle elestirmektedir (Kelsen, 1938: 383).

Platon’un, ideal devletin 6zelliklerini ele aldigi Devlet ve Yasalar kitabinda amaci,
birbirine ve devlete bagl erdemli yurttaslar ile erdemli yoneticinin karakteristik 6zelliklerini
belirleyerek, nihai amag¢ olan mutluluga ulagsmada erdemli yasayis ve bilgeligin 6nemini
vurgulamak oldugu ileri stiriilebilir. Platon’un, hem toplumsal hem de bireysel olarak erdemli
(arete/apety) (Peters, 2004: 46-47) bir yasayis siirmek tizerinde bu kadar durup, devletin
bekasi ve yurttaslar arasindaki siikiineti saglamak i¢in de olsa yalana bagvurmasi elbette ki
tartismaya aciktir.’® Ancak yine de Platon’un yasadigi siyasi ortam ve yonetim durumlari goz
oniinde bulundurulursa, onun neden bdyle bir yalana basvurdugu daha iyi anlasilacaktir. Ote
yandan toplumun maslahati s6z konusu oldugunda, kimseye agik¢a zarari dokunmayacak
kararlarin alinmasinin mutlak bir dogru olarak degil de, bir olmasi gereken olarak
yorumlanmasinin uygun olacagi soylenebilir. Her diistiniirli, kendi ¢ag ile yasadigi tilkenin
siyasi, ekonomik ve kiiltiirel sorunlar1 ¢ergevesinde degerlendirmek gereklidir. Dolayisiyla
Kelsen’in bu degerlendirmesinde bir anakronizme distiigii soylenebilir. O, Platon’un
doéneminin siyasi kosullar1 ve toplumsal bilgi diizeyi ile kendi ¢aginin sorunlari arasindaki
farki g6z ardi ederek, Platon’u, giiniimiizde gegerli olan deger yargilari ile yargilamistir.
Ancak yine de Kelsen’in burada asil vurgulamak istedigi konu, Platon’un felsefesindeki beyaz
yalanlar olmayip, mutlak ve evrensel bir adalet tanimina ulasilmayacagidir. Ona gore, dogal
hukuk savunucularinin diistiigli hata tipki Platon’un da yaptig1 gibi, rasyonel bilis ile
anlagilmas1 ve aktarilmast miimkiin olmayan adalet kavramini, yasalarin gegerliligi i¢in
zorunlu bir kosul olarak gormektir.

Platon’a yonelttigi elestiriler lizerinden adalet teorisini olusturan Kelsen’in adalet
konusunda kendi iginde bazi geliskilere diistiigii goriilmektedir. Ornegin, bir yandan adaletin
iceriginin belirlenemeyecegini belirterek kuramindan adalet kavramini uzak tutmaya
calisirken, diger yandan da adalete agik kapi birakmaktadir. Kelsen’in su ifadeleri konuya
aciklik getirmektedir:

Hukuk olabilmek igin, pozitif hukuk, miitevazi da olsa bir ol¢iide hukuk ideasina,
adalete karsilik gelmelidir. Pozitivist ilkenin resmi olarak kabul edilmis olmasinin nihai

° Platon, erkek ve kadinin gocuk sahibi olabilmeleri i¢in bir yas araligi da belirlemistir. Buna gore, kadin, yirmi
ile kirk yas arasinda; erkekse, “yarista en azgin oldugu cagi gectikten sonra, elli besine kadar” gocuk sahibi
olmalidir. Bu yaglarda ¢ocuk sahibi olmanin nedenini ise hem aklen hem de bedenen en iyi doneme tekabiil
etmesinde goriir. Bk. Platon, Devlet, s. 165.

19 Yneticinin bazi durumlarda yalana basvurmasini hakli géren Platon’un bu goriislerini daha da ileri tasiyan
diigtiniirler olmustur. Bu konuda ilk akla gelen diisiiniir kuskusuz Machiavelli’dir. Machiavelli kendi yasadig
dénemde Italya’ya hakim olan ahlaki bozulmalar karsisinda devletin basinda olan Prens’in yalmzca kendisini ve
iilkesinin menfaatlerini diisiinmek adia “kendi hareketlerini nasil gesitlendirecegini ve biiyiik bir yalanci ve
hilekar olunacagini bilmesini” zorunlu olarak gérmektedir. Bk. N. Machiavelli, (1999). Hiikiimdar, (M. Ozay
Cev.). Sule Yayinlari, Istanbul, s. 105.
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sonuglari, oyleyse ortaya ¢ikmis degildir ve hukuk bilimi de yonelimi itibariyle tiimiiyle
pozitivist degildir. Ne var ki agirlikli olarak pozitivisttir (Kelsen, 2016: 22).

Fakat yine ayni eserinde Kelsen sunlart soylemistir: “Saf Hukuk Kurami, bash basina
pozitif hukukun kuramidir, herhangi bir hukuk sisteminin degil,” (Kelsen, 2016: 1) yine
benzer bir ifade ile “Saf Hukuk Kurami, hukuki pozitivizmin kuramidir.” (Kelsen, 2016: 41).
Boylelikle Kelsen’in kuraminda adaletin yerine iliskin bir kafa karisiklig1r yasadigi iddia
edilebilir. Bu durum pozitivist 6gretisi i¢cin de gecerlidir. Verilen bu taviz, kati bir hukuki
pozitivizmi, sonuna kadar tutarli bir sekilde devam ettirmenin zor oldugunu gostermektedir.

Belirsizlik tagidiklar gerekgesiyle, hukukun kaynaginin dogadan, Tanri’dan ya da bazi
ahlaki emirlerden ¢ikarilmasina itiraz eden Kelsen’in, hukuk anlayiginin temelini olusturan
temel normun dayanaginin belirsiz olusu itirazindaki haklilig1 tartisilir kilmaktadir. Bu
nedenle hayali olan temel normun agiklanmasinda kullanilan “kurgu” diistincesi Kelsen’in
kuramina bir yanilgi olarak bakilmasina neden olmus, temel normun belirsizligi hukukun
pozitivist niteligini ciddi oranda zedelemistir (Duxbury, 2021: 835-836; Tiirkbag, 2010: 46).
Aral’in degerlendirmesiyle, Kelsen’in temel normunun, formalist 6zelligi geregi, insanlarin
vicdani eylem ve davranislarinda herhangi bir etkisinin olmadig1 bu gerekceyle de insanlar
arasindaki iliskileri diizenlemek igin yeterli olmadig: diisiiniilmektedir (Aral, 1988: 221)."

Ozelde Kelsen’in, genel olarak ise hukuki pozitivizm taraftarlarinin hukuku, bilimsel
arastirmalarin konulart gibi ele almalarini ve hukuk kurallarinin ahlaken degerlendirilmesinin
gerekli olmayan bir konu gibi sunulmasini kabul etmeyerek elestiren, Lon L. Fuller(1902-
1978) gibi c¢agdas hukuk felsefecileri de olmustur. Fuller’a goére hukuk, bilimsel olarak
incelenip, tarafsiz olarak ifade edilecek bir alan degildir (Bix, 2004: 312). Fuller, “hukuki
miikemmellik” olarak da ifade ettigi “i¢ ahlak™? tezini gelistirerek hukukun i¢ ahlakina sayg
gosterilmezse, hukukun da, yasa koyucu ve vatandaslar arasindaki iligkinin de zayiflayacagini
iddia etmistir (Fuller, 2019: 189; Burg, 2014: 64). Yine XX. Yiizyilin 6nemli Amerikali
hukuk felsefecisi olan Ronald Dworkin (1931-2013) hukuki pozitivizmin, hukuku yalnizca
kurallarla sinirlama noktasinda hataya diistiigline isaret ederek, kurallar disinda yer alan
ahlaki ve siyasi ilkelerin de dikkate alinmasi gerektigini savunmustur (Dworkin, 2007: 47,
Tiirkbag, 2003: 90-91). Esasinda giiniimiizde hem dogal hukuk hem de hukuki pozitivizm
teorilerinin ortaya c¢ikislarindan bu yana teorisyenler tarafindan cagin gereklerine gore
diizenlendikleri ve boylelikle iki teori arasindaki keskin ayriligin yumusadigi s6ylenebilir. Bu
diistincenin arka planinda, bazi hukuki pozitivizm taraftarlarinin ahlaka daha iliml bir sekilde
yaklasmasi ve modern demokratik hukuk sistemleri ile insan haklar1 konusundaki
hassasiyetleri oldugunu belirtmek gerekir (Uygur, 2003: 145).

Sonug¢

Idealist felsefenin nciisii kabul edilen Platon’un, genel felsefesine uygun bir adalet
ogretisi oldugu rahatlikla soylenebilir. Ahlaki erdemlerin basinda gelen adalet, hem bireyde
hem de toplumda zorunlu olarak bulunmasi bakimindan diger erdemlerden farkli, kamu
diizeni ve toplumsal mutluluk i¢in zorunlu bir kosul olmaktadir. Pozitivist teorinin temsilcisi

1 Kelsen’in kurami ve hukuk felsefesine gelen elestiriler i¢in bk. M. Akbay, (1947). “Kelsen’in Hukuk ve
Devlet Teorisi”, Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Dergisi, C. 4, S. 1-4, s. 43. Ayrica Kelsen’in Saf Hukuk
Kuraminda formalizm i¢in bk. G. Bergmann, L. Zerby, (1945). “The Formalism in Kelsen's Pure Theory of
Law”, The University of Chicago Press, Ethics, Vol. 55, No. 2, s. 110-130.

2 Lon L. Fuller’m hukukun igsel ahlaki olarak belirttigi sekiz ilke “Genellik, ilan edilme (yayimlanma), geriye
yiiriimezlik, agiklik (belirlilik), celismezlik, imkansizi istememe, siireklilik (istikrar) ve resmi eylemler ile ilan
edilen kurallarin 6rtiigmesi (kurallarla, bu kurallarin uygulamalarinin 6rtiigmesi) seklinde siralanabilir. Ayrintili
bilgi icin bk. W. Van der Burg (2014). “Lon L. Fuller’dan Yasa Koyuculara Dersler”, (E. 1. Ak1 Cev.), Hukuk
Kurami, C. 1, S. 3, s. 60-62; S. Aktas (2011). Prosediirel Dogal Hukuk Lon L. Fuller’in Hukuk Kavrami, On ki
Levha Yayincilik A.S. Istanbul, s. 64.
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olan Kelsen’e gore ise, hukuk biliminin konusu yalnizca hukuk normlaridir. Kelsen, hukukun
“saf” olabilmesi i¢in, adalet gibi hukuk dis1 (metajiiridik) terim ve kavramlardan temizlenmesi
gerektigini savunmustur. Ayn1 zamanda, ona gore adalet, belki de sonsuza kadar ulasilmak
icin arzu edilecek, toplumun zorunlu olmayan irrasyonel bir idealidir.

Pozitivistlerin, igerigine ve idealize edilmesine karsi ¢ikmakla birlikte, adalet
kavraminin varligina itiraz etmedikleri soylenebilir.  Onlarmn, bilimsel ve nesnel olmadigi
iddialarinda kismen hakli olduklar1 kabul edilebilirse de, adaletin pratikte ortadan kaldirilmasi
gerektigi diisiincelerine tam olarak sadik kalamadiklari belirtilmelidir. Nitekim adil yargilama,
adil savas, hukuk devleti, insan haklar1 gibi deger ifade eden idealleri ortadan kaldirmak
tarihsel bir talep ve teorik olarak miimkiin olmamistir. Dolayisiyla hukuki pozitivistlerin
adalet ve baska degerleri hukukun disma itme tavri da pratikte higbir zaman miimkiin
olmamistir. Ote yandan bu okulun énemli temsilcilerinden sayilan H.L.A Hart (1097-1991)
kurdugu pozitivist teoride dogal hukuk kuraminin ilkelerinden en alt diizeyde de olsa
yararlanarak kati pozitivist teoriyi yumusatmistir (Hart, 2017: 218). Nitekim Kelsen de,
kurdugu normlar &gretisini  bilimsel olarak agiklama ¢abasinda, temel normu
kurguya/varsayima dayandirarak pozitivist argiimanini sonuna kadar gotiirememistir. Burada
yapilabilecek ¢ikarimlardan biri, hukukun olgusal bir yan1 oldugu gibi degerler iceren kendi
basma bir deger olan yant da vardir. Hukukun temel gayesinin adalet degerinin
gerceklestirilmesi oldugunu sdylemek yanlis degildir (Aral, 2007: 137). Ne hukuk bir doga
bilimidir ne de hukukcu bir fizik¢i, kimyaci ya da biyologdur. Hukukc¢unun isi bilimsel
dogrular, gézlemler yapmak degil, hakki, hakli olan1 yerli yerine koymaktir (Keyman, 2002:
432).
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Expanded Summary

Justice is a legal concept, a value on which many-sided debates are made, but which
no view or school can ignore. The idea of justice, which is among the special teachings of
many philosophers from antiquity to the present, has been discussed from different
perspectives in the Middle Ages, different in the modern age, and different perspectives in the
modern period. The concept of justice, which was evaluated with interpretations in line with
natural law until the modern period, was handled with a different perspective in the period
when positivism was dominant. With the effort to separate law from morality, initiated by the
English philosopher John Austin, justice, which is a sub-branch of morality in philosophy, has
been tried to be taken out of the limits of law. At this stage, the discussion of justice, which is
one of the basic concepts of legal philosophy and brings the supporters of legal positivism
against those who adopt the natural law approach, has been moved to a different dimension
with Hans Kelsen's criticism of Plato's understanding of justice. Using justice as a synonym
for righteousness, Plato deals with moral values and happiness on the basis of wisdom in
almost all of his works; He states that wise people are virtuous and happy. Justice, which is at
the forefront of moral virtues, is separated from other virtues in terms of its existence both in
the individual and in the society, and becomes a necessary condition for public order and
social happiness. According to Kelsen, who is the representative of the positivist theory, the
subject of legal science is only legal norms, and all elements of value, especially justice,
should be removed from the field of law. While justice is an important value, it should be
excluded from the law because it is not objective. Kelsen, who developed the theory of justice
with the Pure Theory of Law, argued that the law should be cleaned of non-legal
(metaturdidic) concepts. According to him, justice is an irrational ideal of society, which is
not necessary, which may be desired to be attained forever. This concept, which is not based
on a rational basis, should not be included in Pure Theory of Law. Despite all kinds of
criticism and efforts to keep it out, it is not possible to say that the Positivists are able to keep
justice completely outside the law. Although their claims that justice does not comply with
objective criteria can be acknowledged, the argument that law itself is a pure science cannot
go beyond a claim, since it is also a value. Because it is not possible to eliminate the ideals
that express values such as fair trial, fair war, rule of law and human rights, which are modern
legal terms. Therefore, the attitude of legal positivists to push justice and other values out of
the law has never been possible in practice.
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Sinif Rehberlik Etkinlikleri ve Akil-Zeka Oyunlarinin Karar Verme
Becerilerine Etkisi
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Abstract

Human beings make choices among alternative courses of action. They display behaviors in decision-making. In
this context, it can be stated that the behavioral decision making as much about the future of the person as the
present. It is considered that the classroom guidance activities carried out within student counseling services
contribute to students’ personality development and there is a correlation between games and thinking for this
reason, these both activities can be effective on decision-making processes. The purpose of the research, which is
based on this idea, is to investigate the effects of classroom guidance activities designed to increase decision-
making skills and mind-intelligence games on the decision-making skills of primary school 4"-grade students.
The study group was determined by using homogeneous sampling method in the research with the pre-test/ post-
test and experimental/control group design. Six-week decision-making skills classroom guidance activities
developed by the researcher were used in the determined experimental group during the process, and mind-
intelligence games named Mancala, Surakarta and Bihar were used in the other determined experimental group.
No intervention was made in the control group. The results of the research, in which the decision-making skills
scale developed by Sever and Ersoy (2019) was used as a data collection tool. It shows that the six-week
decision-making skills classroom guidance activities significantly increased the decision-making skills of the
students, mind-intelligence games carried out for six weeks had no effect on their decision-making skills, and
that there was no change in the decision-making skills of the control group, which did not receive any
intervention.
Keywords: Decision Making, Classroom Guidance Activities, Mind-Intelligence Games

Oz
Insan hayati boyunca sayisiz durumda karar verme davranisi gostermektedir. Bu cercevede karar
verme davranisinin insanin bugiinii kadar gelecegi ile ilgili oldugu da ifade edilebilir. Ogrenci kisilik
hizmetleri biinyesinde yiriitillen sinif rehberlik etkinliklerinin kisilik gelisimine olan katkist ve
oyunun diisiinme ile olan iligkisi referans alindiginda her iki etkinligin de karar verme siirecleri
tizerinde etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu diisiince ile temellenen arastirmanin amaci, karar
verme becerilerini arttirmaya yonelik hazirlanan siif rehberlik etkinlikleri ile akil-zeka oyunlarinin
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin karar verme becerilerine etkisini arastirmaktir. On test-son test deney ve
kontrol gruplu desenin kullanildigi arastirmada calisma grubu benzesik Ornekleme yoOntemi
kullanilarak belirlenmistir. Islem siirecinde belirlenen deney gruplarindan birisine arastirmaci
tarafindan gelistirilen alti haftalik karar verme becerileri sinif rehberlik etkinlikleri; digerinde ise
Mancala, Surakara ve Bihar isimli akil-zeka oyunlar1 ve kullanilmistir. Kontrol grubuna herhangi bir
miidahalede bulunulmamistir. Yapilan arastirmada ontest ve sontest verileri Sever ile Ersoy’un (2019)
gelistirdigi karar verme becerileri 6lgegi kullanilmistir. Alti haftalik karar verme becerileri sinif
rehberlik etkinliklerinin 6grencilerin karar verme becerilerini anlamli diizeyde arttirdigi, alti hafta
boyunca 6gretilip oynatilan akil-zeka oyunlarinin karar verme becerilerinde bir etkisinin olmadigi, her
hangi bir miidahalede bulunulmayan kontrol grubunun karar verme becerilerinde bir degisiklik
olmadigi belirlenmistir.
Anahtar Kelimeler: Karar Verme, Sinif Rehberlik Etkinlikleri, Akil-Zeka Oyunlari

Introduction

The basis of the concept of decision-making is that people take responsibility for
their visible/invisible behaviors, they display the courage to bear the consequences, and
they solve or try to solve the problem they encounter. Responsibility, courage and
problem-solving require making a choice. In this context, it can be stated that effective
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decision-making skill is of extreme importance in human behavior. The general
acceptance of the phrase "a wrong decision is better than indecision” may indicate that
importance In the face of a problem, a person makes a decision to overcome that
problem. In this way, a possible conflict that may arise in the mental structure due to
the absence of the problem is resolved.

The decision is expressed as the final state reached as a result of the decision-making
process. The individual evaluates the decision options during the decision-making process
(Nas, 2010). In order for the action to start, the person must be aware of a situation that
requires a decision (Alver, 2005). Awareness requires the creation of alternatives among
more than one option (Giingdr and Ozcan, 2022). The end of the process is by
determining when and how to make a decision in the face of the situation (Alver, 2005)
and by choosing and putting into practice one or more of these alternatives in order to
reach the goal using a set of criteria in mind (Giingdr and Ozcan, 2022).

If we think of decision making as a series of four steps, the first step consists of
setting a goal, the second step consists of compiling the options to create this goal, the
third step consists of ranking the options, and the last step consists of choosing the
highest ranked alternative (Byrnes, 2002). Researchers conducted with how people
display a strategy while making a decision show similarity in terms of decision-making
steps. In a review study on the subject, it was stated that the steps expressed in the literature
were similar; the processes of recognizing and defining the problem, suggesting alternative
solutions, examining alternatives, choosing the most appropriate alternative, applying the
decided option, and following the decision results (Coskun, 2020). It is also stated that the
main steps mentioned here are the stages that affect the decision-making process (Adair,
2017).

Determining the problem situation constitutes the first step of decision making and
problem solving (Timur, 1990). As a matter of fact, it is a general acceptance that it is
necessary to have knowledge before having an idea about a subject. Identifying and
describing the problem before making a decision on a subject makes that subject more
understandable (Cil, n.d.) For this reason, before solving the problem, it is necessary to be
aware of the problem and to carefully analyze the environment in order to overcome the
problem (Higgins, 1994).

After the problem situation is recognized in the decision-making process, the stage of
gathering the necessary information begins. In this way, a judgment is made about whether
the gathered information is useful in solving the problem. Generating options involves
sorting and preparing alternative options (Higgins, 1994). Thanks to this classification,
useful information is separated. Before making a decision, the person will try the most
suitable one among the alternatives that he has put in order in his mind, and in this way, he
will demonstrate his problem-solving effort. For all these reasons, before proceeding to the
decision-making phase, all alternatives and the best ones among these alternatives should be
determined (Coskun, 2020).

The ability to change initial decisions in the face of new or potentially conflicting
information is essential for adaptive behavior (Stone et al., 2022). For this reason, it is
important to be able to monitor and review the results of the decision, to evaluate the
results and to be able to put them into practice (Coskun, 2020). A person needs a plan to
make the right decision. The person should have the qualifications to choose the most
suitable one among the options he has created, to apply it, and to monitor and evaluate
the decision-making result.
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The need for self-regulated decision making is particularly important during the
teenage years, when children spend a significant amount of time with peers in
unsupervised contexts. Therefore, the issue of adolescent decision making is of
particular importance for researchers and policy makers interested in the development
of decision-making skills (Byrnes, 2020). It can be stated that the evaluation of the
subject in the context of children opens the door to the efforts to develop decision-
making skills in educational environments. Decision-making skills gained through
education affect our lives positively (Tekin & Ulas, 2016) and guidance activities
constitute an important pillar of education and training services.

In today's understanding, education has become a way of exploring and applying
discoveries to life. This understanding has also manifested itself in guidance services.
Guidance activities, which previously played a role in helping the choice of profession, have
transitioned to a medium such as self-discovery and awareness of one's potential. It can be
stated that this medium has led to the emergence and spread of the developmental guidance
model. While self-expression, meeting the needs, aiming to cope with and solve problems
are the aims of the developmental guidance model, it is understood that it also cares about
the skills of making decisions and taking responsibility of these decisions. Guidance
services can be carried out individually as well as in groups.

Group guidance activities are one of the intervention methods used by the
developmental guidance model. With this method, it is aimed that the person develops in the
group, recognizes himself/herself, and realizes his/her potential and limits. In this way, it
can be expressed as group activities and group processes related to revealing accessible,
applicable, realistic and appropriate plans/choices (Oncii, 2006). It focuses on educating
group members about a defined issue or risk factor, reducing the risk or occurrence of the
cognitive, emotional or behavioral component (Waack et al., 2014).

Children spend a lot of time interacting in groups in almost all their daily settings;
Therefore, these settings are ideal places for both preventive counseling and remedial
counseling, regardless of the type of group involved (Kulic et al., 2004; Van, 2009). The
most basic principle underlying dealing with children in groups is to emphasize that groups
are natural childhood environments (Gladding, 2016). In addition, it can be stated that group
guidance activities are an important intervention method in terms of providing the
opportunity to reach many people at once, based on the fact that students are in groups in
the classroom environment. The fact that there are similarities between different people, that
people can meet some of their needs in the group based on their sociability, and that
individual development can be achieved by using group work (Oncii, 2006) appears as
another reason for using group guidance activities.

There is a consensus among professionals that group intervention with children is
effective, based on research evidence (Shechtman, 2004). School groups run by school
counselors (Jakops et al., 2012) provide participants with the opportunity to practice new
ways of relating and communicating with others (Waack et al., 2014). In addition, the group
process has unique learning advantages (Corey, 2016). Preventive or curative interventions
for young people can provide rich experiences for the rest of life (Gladding, 2016). In
parallel with the increase in school psychological counseling activities abroad after 1960,
small group work in school environments has proven its effectiveness and has become an
important model for helping children. (Akos and Milsom, 2007; Perusse et al, 2009).
Groups generally follow an information/discussion format and use structured material for
group meetings (Waack, Kalodner, & Riva, 2014).

Educational groups are used to help members learn specific coping skills (Corey,
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2016), to help children acquire new skills, and become aware of their values, priorities, and
communities (Gladding, 2016). It can be stated that school-based approaches reduce the
need for remedial counseling services by taking a preventive role while helping to prevent
problems that children may encounter in the future. However, it should not be forgotten that
one method of school-based approaches also aims to teach by playing.

The concept of game is defined as “talent and intelligence developing entertainment
with certain rules that lets having a good time” (Turkish Language Association, n.d.). It can
be expressed as a mental activity in terms of improving talent and intelligence (Salen,
Zimmerman, 2004), and in terms of taking an action within the framework of the rules, it
can be expressed as an activity to procure a certain situation within the framework allowed
by the rules (Suits, 1978). Evaluation of the issue in terms of rules and an effort to procure a
new situation reveals the relevance of the concept of game to decision making. The game is
a field in which there is mutual interaction towards the goal and the goal itself (Costikyan,
2002). It can be stated that mental and social development evolves thanks to this interaction.
Game is everything for a child. We can observe that a child continues his daily activities by
playing games. Children learn to coexist and the rules of living together through games.
This is how virtue is achieved. The child learns by playing with his friends, shows patience
by making moves when it is his turn, not to violate the rights of others, therefore justice,
mercy by sharing his toys, etc. In terms of supporting mental development, it can be stated
that games can contribute to the development of thinking, problem-solving and decision-
making skills. Although every game has the purpose of entertainment, it is known that some
games are called mind-intelligence games because they appeal more to thinking and
problem-solving skills. Mind-intelligence games are powerful growth tools in terms of
developing creative thinking skills as well as entertainment (Masters & Houston, 1972).
They encourage concentration, reasoning, patience, understanding, using logic, and help
improve memory skills, social skills and teamwork (Bartl, 2008). They develop imagination,
memory, combination, logic and strategic judgments, relaxation and development, original
and constructive, creative thinking (Siit¢ii, 2021, p.990). With all these features, mind-
intelligence games provide structured and fun activities, making children feel good (Tuttle
& Paquette, 1997).

Considering this scope, the primary purpose of the research is to improve the decision-
making processes of students. In this context, the sub-objectives of the research are
expressed in terms of the experimental and control groups.

In terms of the experimental group;

a) Do decision-making skills training classroom guidance activities increase
students' decision-making skills?

b) Do mind-intelligence games increase students' decision-making skills?
In terms of the control group;

c) Is there a difference in the decision-making skills of the students according to
the pre-test and post-test scores?

Method
Research Model

In the research, experimental design with pretest-posttest and experimental/control
groups was used. Experimental research (Biiytikoztiirk, 2016), which allow the researcher to
test the effect of the experimental procedure performed on the dependent variable by
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intervening, are frequently used in scientific studies in order to observe the possible
difference before and after the procedure. In the study, the first factor shows the
experimental and control groups, and the second factor shows repeated measurements
(pretest — posttest). The dependent variable of the model is students' decision-making skills.
Experimental procedures, the effects of which were tested, consisted of decision-making
skills, classroom guidance activities and mind-intelligence games. The research model is
shown in Table 1.

Table 1. Research Model

Pretest Procedure Posttest

Decision Making Skills
Classroom Guidance
Activities

Decision-Making
Skill Scale

Experimental Decision-Making
Group Skill Scale

Experimental Decision-Making - . Decision-Making

Group Skill Scale Mind-Intelligence Games Skill Scale
Decision-Making Decision-Making

Control Group gy scale ' Skill Scale

Study Group

The study group was determined using homogeneous cluster sampling method.
The aforementioned sampling method is based on the selection of a homogeneous
subgroup related to the research problem from the universe (Bliyukoztiirk et al., 2014).
In this context, the research was carried out on the 4th grade students of a selected primary
school in Sahinbey district of Gaziantep, based on the similarity of the development
characteristics of the selected study group. Group matching method was preferred since it
was not possible to assign unbiased groups during the sampling process. After determining
that the data obtained with the reference to the fact that the groups were formed in a
homogeneous structure would reduce the sampling error (Babbie, 2008) showed a normal
distribution, it was determined whether there was a difference between the groups before the
procedure by using analysis of variance (anova), and no significant difference was found
between the groups. Analysis of variance results are shown in Tables 2 and 3.

Table 2. Before-Procedure information of the study group

N Mean Ss Min. Max.
Section A 35 38,43 6,09 26,00 49,00
Section B 35 38,74 5,88 23,00 50,00
Section C 35 37,31 6,12 16,00 48,00
Section D 33 38,09 5,60 25,00 50,00
Section E 32 39,69 6,77 26,00 53,00
Section F 33 39,03 7,88 17,00 53,00
Section G 32 37,69 6,83 16,00 50,00
Total 235 38,42 6,44 16,00 53,00

47



The Effects of Class Guidance Activities and Mind-Intelligence Games on Decision

Making Skills
Table 3. Before-Procedure information of the study group
Sum of Squares sd Mean of Squares F p
Intergroup 130,885 6 21,81
In-group 9564,247 228 41,95 ,520 ,793
Total 9695,132 234

In experimental studies, it is expected that there will be no difference between the
groups before the procedure. In this way, the groups start the study from the same point and
the determination of the difference aimed to be revealed as a result of the study becomes
clear. The absence of differentiation between groups indicates that the groups were at the
same point before the procedure. After this point, by drawing lots from 7 branches, an
experimental group (Section G) to practice Decision Making Skills Classroom Guidance
Activities, an experimental group (Section E) to teach and practice mind-intelligence games,
and a control group (Section C) has been determined.

Data Collection Tools and Processes
Decision-Making Skills Scale

Within the scope of the research, the "decision-making skill scale for primary school
students” developed by Sever and Ersoy (2019) was used to collect pre-test and post-test
data. The one-dimensional, 4-point Likert-type scale expects participants to answer the
questions as never, occasionally, usually, at all times. The lowest score that can be obtained
from the scale is 15, while the highest score is 60. There is no reverse item in the scale. It is
stated that the higher the score obtained from the scale, the higher the decision-making skill
is. Confirmatory factor analysis fit indices were at an acceptable level in the analyzes made
during the development phase. Furthermore, the Cronbach Alpha reliability coefficient
obtained during the development phase was calculated as .89 and the variance explained as
40.078.

Decision-Making Skills Classroom Guidance Activities

Within the scope of the study, 6-week Decision Making Skills Class Guidance
Activities were developed by the researcher. While creating the activities, Adair's (2017)
decision-making steps were used. In this context, learning outcomes of the activities are based
on the steps of 1. Determining the purpose (problem), 2. Gathering the necessary information,
3. Creating appropriate options to reach the result, 4. Making a decision, 5. Implementing the
decision and evaluating the results. The final phase of the decision-making steps
(implementing the decision and evaluating the results) was carried out using different
activities for two weeks. In the design of the activities, the steps of remembering,
understanding, applying, analysing, evaluating and creating were used in the taxonomy
proposed by Bloom (1956) and revised by Anderson et al. (2001).

Outcomes of Classroom Guidance Activities

The main titles of the content of the decision-making skills classroom guidance
activities applied within the scope of the study are as follows;

Determining the purpose (problem) / 1st week
e Participants give examples of the difficulties they encounter in daily life.
e Story activity aimed to identify problem situations.
48



The Effects of Class Guidance Activities and Mind-Intelligence Games on Decision
Making Skills

e Participants share experiences to see whether they have experienced similar
situations or not.

e They are encouraged to share.
e Participants draw pictures about problem situations encountered in daily life.
¢ They share thoughts about pictures.

e Explanations are made on the importance of identifying and recognizing the
problem in problem situations.

o Until the next week, they are asked to note the problem situations they encounter
in daily life.

Gathering the necessary information / 2nd week

e Participants share about the notes they kept about the problem situations they
encountered in their daily lives for a week.

e The sample text is read. The character in the text has encountered a problem.
There are clues in the text to qualify the encountered problem as a problem.
Participants are asked to find these clues.

¢ The emphasis is put on the fact that in order to qualify a situation as a problem,
the causes of the problem should be determined.

e The board is divided into 2. In the 1st part they write what the problem is, the
reasons for the problem are written in the 2nd part, and the sample text gets
transferred to the board this way.

e Participants are asked to write down the problem situations they encounter in their
daily lives on paper in a way to determine the causes of the problem.

e Participants are asked to give examples of the difficulties they encounter in daily
life.

e Story activity aimed to identify problem situations.

eThe event is ended by sharing about whether they have experienced similar
situations or not.

Creating appropriate options to reach the result-Searching for solutions / 3rd week

¢ The activity is started using the game method by giving the message that the same
result can be achieved in different ways.

¢ Developing different solutions is supported by using the story completion activity
through group work.

¢ The activity is ended by sharing about different solutions.
Making the decision / 4th week

e Effective decision-making behavior is emphasized by using the case study
method.

e Information is given about effective decision-making steps.

o Effective decision making steps are reinforced by using the drama method.

e Effective decision-making skills are reinforced with the help of a game
established with the help of the scenario.
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Implementing the decision and evaluating the results / 5th-6th week

e The importance of evaluating the results while making a decision is emphasized.

e They are asked to evaluate a decision made in a situation encountered using the
case study method.

¢ They share their solutions.

¢ A study is carried out to find the shortest and least harmful solution by using the
game method.

¢ The activity is concluded by expressing the importance of evaluating the results of
the decision in effective decision making.

Mind-Intelligence Games

Within the scope of the study, students were taught mind-intelligence games in a 6-
week period and they were allowed to play them. It is thought that the mind-intelligence
games called Mancala, Surakarta and Bihar played appeal to the following skills;

1. Identifying the problem, considering the ability to make moves/counter moves of
the determined games.

2. Gathering necessary information to evaluate possible outcomes before making a
move.

3. To create suitable options to reach the aim of the game in terms of making

moves.

To make a decision in terms of putting the decided move into practice.

5. Applying the decision and evaluating the results in terms of taking a position
when necessary by evaluating the counter move encountered as a result of the
move.

&

In the first session, selected mind-intelligence games were taught. In the 2nd and 3rd
sessions, 8 students from the group were allowed to play in pairs. While the game was going
on, the group members watched. At this point, the ability to make a counter move is
explained. Points to be considered before making a move are emphasized. He explained what
different methods could be. The importance of making a decision to make a move is
explained. In the 4th, 5th and 6th sessions, the games were watched and eliminated by
allowing the students to play among themselves.

Findings / Results

a) Paired samples t-test was used to determine whether there was a difference in the
decision-making skills of the students who participated in the decision making skills
classroom guidance activities in the context of pre-test and post-test. The obtained
results are presented in Table 4.

Table 4. Paired t-Test Results (Decision Making Skill Classroom Guidance Activities) (Experimental
Group)

Mean N Ss. t df p Cohen’s d
Pretest 37,69 6,83
32 -8,372 31 ,000 0,94
Posttest 44.19 6,98

The results of the paired groups t-test showed that there were significant differences
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between the decision-making skills scores of the students who participated in decision
making skills classroom guidance activities before and after the procedure, and the effect
value was obtained as 0.57 in the analysis. Considering that the effect value between 0.5 and
0.8 is moderate (Cohen, 1988), it is seen that the activities were effective. This situation can
be expressed as the decision making skills classroom guidance activities affect students'
decision-making skills.

b) Paired samples t-test (paired t-test) was used to determine whether there was a
difference in the decision-making skills of the students playing the mind-intelligence
games in terms of pre-test and post-test. The obtained results are presented in Table 5.

Table 5. Paired t-Test Results (Mind-Intelligence Games) (Experimental Group)

Mean N Ss. t df p
Pretest 39,69 6,77
32 -,620 31 ,540
Posttest 40,44 8,03

The paired groups t-test results showed that there were no significant differences
between the decision-making skills scores of the students playing mind-intelligence games
before and after the procedure. This situation can be expressed as mind-intelligence games
do not affect students' decision-making skills.

c) Paired samples t-test (paired t-test) was used to determine whether there was a
difference in the decision-making skills of the students in the control group in terms of
pre-test and post-test. The obtained results are presented in Table 6.

Table 6. Paired t-Test Results (Control Group)

Mean N Ss. t df p
Pretest 37,31 6,12
35 ,858 34 ,397
Posttest 39,49 5,85

The paired groups t-test results showed that the control group, which was not
intervened, did not show any difference before and after the procedure. This situation can
be expressed as the control group fulfilled its purpose of formation.

Discussion / Conclusion

Considering the findings, it is seen that decision-making skills classroom guidance
activities make positive contributions to students' decision making skills. It has been
expressed that students have difficulties in making decisions in their daily lives (Yalin,
2021), the decision-making styles they use in their decision-making efforts show anxiety
(Bacanli & Siiricii, 2005), that there are positive relationships between logical decisions and
professional career when planning a career (Orhan & Ultanir, 2014), that there is a positive
correlation with the high problem solving skills (Develioglu, 2006). When evaluated in this
context, it can be stated that the individual who constructs the decision-making steps
correctly can make positive contributions to his life.

Kose (2021) stated that there was a significant and positive relationship between
rational decision-making style and problem-solving skills, Develioglu (2006) stated that a
person with high problem-solving skills had a significantly higher logical decision-making
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strategy than a person with low problem-solving skills, Marangoz and Demirtas (2017)
stated that there was a significant increase in students' mental skill levels, Altun (2013)
stated that there was a positive significant difference in problem solving skills.

When the decision-making process is examined, a relationship is expected between
the decision-making skill and the display of the decision-making skill during a game. In
fact, regarding mind-intelligence games; Kula (2020) stated that mind-intelligence games
increase thinking skills, Esen (2019) stated that mind-intelligence games affect students’
school satisfaction, decision-making skills and patient behavior skills positively, Durmaz
and Durmaz (2015) stated that there was a positive increase in the success of solving non-
routine problems of the experimental group students who played the mangala game,
Demirel (2015) stated that there was an improvement in the problem solving skills and
academic achievement of the students who were given mind-intelligence games activities
compared to the control group, Kurbal (2015) stated that 6th grade students' problem
solving strategies and reasoning skills were improved with mind-intelligence games, ,
Bottino et al. (2009) stated that mind-intelligence games increased primary school students'
reasoning and problem solving skills, Ott and Pozzi (2012) stated that digital mind-
intelligence games significantly increased creativity skills and the ability to find original
solution strategies.

Esen (2019) studied 17 weeks, Durmaz and Durmaz (2015) 15 weeks, Demirel (2015)
4 months, 2 hours a week, Kurbal (2015) 4 months, Bottino et al. (2009) 6 months, Ott and
Pozzi (2012) continued for 3 years. Kula (2020), on the other hand, realized the mind-
intelligence games with the thoughts of the teachers in his study. Considering all these
studies, the fact that there was no difference in the decision-making skills before and after
the procedure of the experimental group who played mind-intelligence games can be
expressed as;

a) It may be that the duration of the games (in weeks) was kept short, since only after
enough repetitions the internalization will be achieved to transform a learned
situation into a behavior

b) The scale used within the scope of the pre-test and post-test may not be suitable
for the relevant students, and the factors that would enable the students to reflect
their views objectively were not taken into account during the application of the
scale

c) It may be that the steps of making the move/counter move, thinking before the
move, making the game, making the move and evaluating the move, which are
thought to be included in the games played, may not be related to the decision-
making steps

d) Preferred games may not have qualities that will improve decision-making skills.

As a result, 6-week classroom guidance activities, which include the steps of
determining the purpose (problem), gathering the necessary information, creating
appropriate options to reach the result, making a decision, applying and evaluating the
decision have been effective in the development of decision-making skills of the students.
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Extended Abstract

Giris

Insanin orta koydugu goriiliir/goriilmez davranislarinda sorumlulugu iizerine
almasi, sonuglara katlanabilecek cesareti gostermesi ve karsilastigi problemi ¢ozmesi ya
da ¢ozmeye calismasi karar verme kavraminin temelini olusturmaktadir. Sorumluluk,
cesaret ve problem c¢oziimii bir se¢cim yapmay1 gerektirir. Bu ¢er¢evede etkili karar
verme becerisinin insan davraniglarinda 6nemli bir yere sahip oldugu ifade edilebilir.
“En koti karar bile kararsizliktan iyidir” deyisinin genel kabulii karar vermenin insan
hayatinda énemli bir yere sahip oldugunun gdstergesi olabilir. Insan bir problemle

karsilastigr takdirde o problemin iistesinden gelmek amaciyla bir karara varir.
Problemin ortaya ¢ikmasi miinasebetiyle zihinsel yapida ortaya ¢ikmasi muhtemel bir
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uyusmazlik bu sayede ¢oziiliir.

Karar, karar verme siireci sonucunda ulasilan nihai durum olarak ifade edilmektedir.
Birey, karar verme siireci sirasinda, karar segeneklerini degerlendirir (Nas, 2010). Eylemin
baslamasi i¢in kisinin karar gerektirecek bir durumun farkinda olmasi gerekmektedir
(Alver, 2005). Farkindalik, birden fazla se¢enegin arasindan alternatif olusturulmasini
gerektirir (Giingdr ve Ozcan, 2022). Siirecin sonlanmasi ise durum karsisinda ne zaman
ve nasil karar verileceginin belirlenmesi (Alver, 2005) ve zihindeki bir takim 6l¢iitler
sayesinde hedefe ulasmak icin bu alternatiflerden birisini veya biden fazlasin1 segmek
ve uygulamaya koymakla gerceklesir (Giingdr ve Ozcan, 2022).

Karar vermeyi dort adimdan olusan bir dizi olarak diisiiniirsek ilk adim bir hedef
belirlemeyi, ikinci adim bu hedefi olusturmak i¢in se¢eneklerin derlenmesini, tiglincii
adim segenekleri siralamayi, son adim ise en yiiksek siradaki alternatifin se¢ilmesinden
olusur (Byrnes, 2002). Insanlarin karar verirken nasil bir strateji sergiledikleri ile yapilan
arastirmalar karar verme basamaklari bakimindan benzerlikler sergilemektedir. Konu ile
ilgili yapilan bir derleme calismasinda literatiirde ifade edilen basamaklarin problemin
taninmasi ve tanimlanmasi, alternatif ¢oziimlerin ortaya atilmasi, alternatiflerin incelenmesi,
en uygun alternatifin tercih edilmesi, karar seceneginin uygulanmasi ve karar sonuclarinin
takip edilmesi siiregleri seklinde ortakliklar sergiledigi belirtilmistir (Coskun, 2020). Burada
bahsedilen ana adimlarin karar verme siirecini etkileyen asamalar oldugu da ifade
edilmektedir (Adair, 2017).

Giinlimiiz anlayisinda egitim, kesfetmeyi ve kesifleri hayatina tatbik etmeyi igerir bir
hal almistir. Bu anlayis rehberlik hizmetlerinde de kendini gostermis Onceleri meslek
secimine yardimci bir rol {stlenen rehberlik faaliyetleri ferdin kendini kesfetmesi,
potansiyellerini farkinda olmasi gibi bir mecraya gecis yapmistir. Bu mecranin gelisimsel
rehberlik modelinin ortaya ¢ikmasina ve yayginlasmasina neden oldugu ifade edilebilir.
Gelisimsel rehberlik modelinin, kisinin kendini ifade etmesi, ihtiyaglarini karsilamasi,
problemlerle basa cikip c¢ozmeyi hedeflemesi amaclar1 olarak karsimiza c¢ikarken bu
kapsamda kisinin karar vermesi ve verdigi kararlara ait sorumlulugu iizerine alabilmesi
becerilerini 6nemsedigi anlasilmaktadir. Rehberlik hizmetleri bireysel olarak yiiriitiilecegi
gibi gruplar seklinde de yiiriitiilmektedir.

Profesyoneller arasinda, arastirma kanitlarina dayali olarak, ¢ocuklarla grup
miidahalesinin etkili oldugu konusunda bir fikir birligi vardir (Shechtman, 2004). Okul
psikolojik danigmani tarafindan yiiriitiilen okul gruplari, (Jakops ve ark., 2012) katilimcilara
bagkalariyla iliski kurmanin ve iletisim kurmanin yeni yollarin1 uygulama firsati saglar
(Waack ve ark., 2014). Ayrica, grup siirecinin benzersiz 6grenme avantajlar1 vardir (Corey,
2016). Kiiciik yas grubundaki bireylere yonelik Onleyici veya iyilestirici miidahaleler,
hayatin geri kalan yillar1 i¢in zengin birikimler saglayabilir (Gladding, 2016). Yurtdisinda
1960°dan sonra tlilkemizde de okul psikolojik danigsmanligr faaliyetlerinin artmasina paralel
olarak okul ortamlarindaki kii¢lik grup c¢alismalari, etkinligini kanitlamis ve g¢ocuklara
yardim edilen 6nemli bir model haline gelmistir. (Akos ve Milsom, 2007; Perusse ve ark,
2009). Gruplarda genellikle bir bilgilendirme/tartisma formati izler ve grup toplantilari i¢in
yapilandirilmis materyal kullanir (Waack, Kalodner ve Riva, 2014).

Oyun kavrami, “yetenek ve zeka gelistirici, belli kurallar1 olan, iyi vakit gecirmeye
yarayan eglence” olarak tanimlanmaktadir. (Tiirk Dil Kurumu, b.t.). Yetene8i ve zekayi
gelistirmesi bakimindan zihinsel bir faaliyet (Salen & Zimmerman, 2004), kurallar
cercevesinde bir eylemde bulunulmasi yoniiyle de kurallarin izin verdigi ¢ercevede belirli
bir durumu ortaya ¢ikarma faaliyeti (Suits,1978) olarak ifade edilebilir. Meselenin kurallar
ve yeni bir durumu ortaya ¢ikarma gayreti bakimindan degerlendirilmesi oyun kavraminin
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karar verme ile olan ilgisini ortaya koymaktadir.

Biitiin bu kapsam diisiiniildiigiinde arastirmanin oncelikli amaci 6grencilerin karar
verme siireclerini gelistirmektir. Bu baglamda arastirmanin alt amaglar1 deney ve kontrol
gruplari agisindan ifade edilmistir.

Deney grubu agisindan

a) Karar verme becerileri sinif rehberlik etkinlikleri 6grencilerin karar verme
becerilerini arttirmakta midir?

b) Akil-zeka oyunlar1 6grencilerin karar verme becerilerini arttirmakta midir?
Kontrol grubu agisindan

¢) Ogrencilerin karar verme becerilerinde 6n test ve son test puanlarina gore bir
farklilik var midir?

Yontem

Yapilan arastirmada 6n test — son test deney ve kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmacinin miidahalede bulunarak yapigi deneysel islemin bagimli
degisken tizerindeki etkisini test etme imkani taniyan deneysel arastirmalar (Biiyiikoztiirk,
2016) islem oncesinde ve sonrasinda ortaya ¢ikmasi muhtemel farkin gézlemlenebilmesi
acisindan bilimsel c¢alismalarda siklikla kullanilmaktadir. Yapilan ¢alismada birinci faktor
islem gruplarindan deney ve kontrol grubunu ikinci faktor ise tekrarli 6lgiimleri (6n test —
son test) gostermektedir. Modelin bagimli degiskeni 6grencilerin karar verme becerileridir.
Etkisi test edilen deneysel islemler ise karar verme becerileri sinif rehberlik etkinlikleri ve
akil-zeka oyunlarindan olugmaktadir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, benzesik kiime 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Ad1
gecen ornekleme yontemi evren igerisinden arastirma problemi ile ilgili benzesik bir alt
grubun secilmesi esasina dayanmaktadir (Biyilikoztirk ve ark., 2014). Bu kapsamda
arastirma, segilen c¢alisma grubunun gelisim O6zelliklerinin benzerlik sergilemesinden
hareketle aragtirma Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde secilen bir ilkokulun 4. sinif 6grencileri
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Ornekleme siirecinde gruplara yansiz atama yapilamayacagi igin
grup eslestirme yolu tercih edilmistir.

Veri Toplama Araclarn

Karar Verme Becerileri Olgegi

Arasgtirma kapsaminda 6n test ve son test verilerinin toplanmasi i¢in Sever ve Ersoy
(2019) tarafindan gelistirilen “ilkokul O6grencileri i¢in karar verme becerisi Olgegi”
kullanilmistir. Tek boyutlu, 4°’li Likert tipinde hazirlanmis 06lgek, katilimcilardan
kendilerine yoneltilen sorulara hi¢bir zaman, ara sira, genellikle, her zaman araliklarinda
cevap vermelerini beklemektedir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 15 iken en yiiksek
puan 60°tir. Ters maddenin bulunmadigi Olgekten aliman puan ylikseldik¢e karar verme
becerisinin arttig1 ifade edilmektedir. Gelistirilme asamasinda yapilan analizlerde
dogrulayici faktor analizi uyum indeksleri kabul edilebilir seviyededir. Bununla birlikte
gelistirme sathasinda elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .89, ac¢ikladig1 varyans
ise 40,078 olarak hesaplanmustir.

Bulgular

a) Karar verme becerisi egitimi siif rehberlik etkinliklerine katilan 6grencilerin
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karar verme becerilerinde On-test ve son-test baglaminda bir farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in Paired samples t-test (eslestirilmis t-test) kullanilmis
karar verme becerisi egitimi sinif rehberlik etkinliklerine katilan 6grencilerin karar
verme becerisi puanlar1 arasinda islem Oncesi ve islem sonrasi siirecte anlamli
farkliliklar oldugu goriilmiis yapilan analizde etki degeri 0,57 olarak elde
edilmistir. 0,5 — 0,8 arasindaki etki degerinin orta oldugu dikkate alinirsa (Cohen,
1988) oldugu goriilmektedir. Bu durum, karar verme becerisi egitimi smif
rehberlik etkinliklerinin 6grencilerin karar verme becerilerine etki ettigi seklinde
ifade edilebilir.

b) Akil-zeka oyunu oynayan dgrencilerin karar verme becerilerinde 6n-test ve son-
test baglaminda bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin Paired samples t-test
(eslestirilmis t-test) kullanilmig akil-zeka oyunlari oynayan ogrencilerin karar
verme becerisi puanlar1 arasinda islem Oncesi ve islem sonrasi siiregcte anlamli
farkliliklar olmadigi goriilmistiir. Bu durum, akil-zeka oyunlarinin 6grencilerin
karar verme becerilerine etki etmedigi seklinde ifade edilebilir.

c) Kontrol grubu agisindan 6grencilerin karar verme becerilerinde 6n-test ve son-test
baglaminda bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin Paired samples t-test
(eslestirilmis t-test) kullanilmis miidahalede bulunulmayan kontrol grubunun islem
Oncesi ve islem sonrasi siirecte bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bu durum,
kontrol grubunun tesekkiil gayesini yerine getirdigi seklinde ifade edilebilir.

Sonuc ve Oneriler

Elde edilen bulgular dikkate alindiginda karar verme becerisi egitimi sinif rehberlik
etkinliklerinin ~ 6grencilerin  karar verme becerilerine olumlu katkilar sagladigi
goriilmektedir. Ogrencilerin giinliik hayatlarinda karar verirken zorlandiklar1 (Yalin, 2021),
karar verme gayretlerini ortaya koyarken kullandiklar1 karar verme stillerinin kaygi
gosterdikleri (Bacanli ve Siirticii, 2005), kariyer planlamasi yaparken mantikli kararlar ile
mesleki kariyer arasinda pozitif iliskilerin oldugu (Orhan ve Ultanir, 2014), problem ¢dzme
becerisinin yiiksekligi ile pozitif iligkili oldugu (Develioglu, 2006) ifade edilmektedir.

Kose (2021) yaptigi calismada, rasyonel karar verme tarzi ile sorun ¢dzme
becerileri arasinda anlamli ve pozitif iliski oldugunu, Develioglu (2006), problem ¢6zme
becerileri yiiksek olan kimsenin mantikli karar verme stratejisi, problem ¢bzme becerileri
diisiik olan gruba gore anlamli olarak yiiksek oldugunu, Marangoz ve Demirtas (2017),
Ogrencilerin, zihinsel beceri diizeylerinde anlamli bir artis oldugunu, Altun (2013),
problem ¢6zme becerilerinde pozitif yonde anlamli bir farkliligin oldugunu

Karar verme siireci incelendiginde karar verme becerisi ile oyun esnasinda karar
verme becerisinin sergilenmesi arasinda iliski olmasi beklenmektedir. Nitekim akil-zeka
oyunlart ile ilgili olarak Kula (2020), akil zeka oyunlarmin diisiinme becerilerini arttirdigin,
Esen (2019) akil-zeka oyunlarinin 6grencilerin okul doyumlarini, karar verme becerilerini
ve sabirli davranig gosterme becerilerini olumlu yonde etkiledigini, Durmaz ve Durmaz
(2015), mangala oyunu oynayan deney grubu Ogrencilerinin rutin olmayan problemleri
¢ozme basarilarinda olumlu bir artig oldugunu, Demirel (2015), zekd oyunlan etkinlikleri
uygulanan Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinde ve akademik basarilarinda kontrol
grubuna gore gelisme oldugunu, Kurbal (2015), 6. simnif 6grencilerinin problem ¢dzme
stratejilerinin ve akil yiirlitme becerilerinin zekd oyunlar1 ile gelistigini, Bottino ve
arkadaglar1 (2009), zekad oyunlarinin ilkokul 6grencilerin akil yiiriitme ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirdigini, Ott ve Pozzi (2012), dijital zekd oyunlarmin orijinal ¢oziim
stratejilerini bulma ve yaraticilik becerilerini 6nemli bir diizeyde arttirdigin1 ifade
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etmektedir.

Esen’in (2019) yaptig1 ¢aligmanin 17 hafta siireyle, Durmaz ve Durmaz’in (2015)
calismasimin 15 hafta siireyle, Demirel’in (2015) yaptig1 ¢alismanin bir donem siireyle
haftada iki saat seklinde, Kurbal’in (2015) yaptig1 ¢alismanin bir donem boyunca, Bottino
ve arkadaglarinin (2009) yaptig1 ¢calismanin 6 ay siireyle, Ott ve Pozzi’nin (2012). Yaptig
calismanin 3 yil stireyle devam ettigi dikkatleri ¢ekmektedir. Kula’nin (2020) yapmis
oldugu calisma ise 6gretmenlerin goziiyle akil-zeka oyunlariin incelenmesi seklinde
gerceklesmistir. Biitlin bu arastirmalar dikkate alindiginda yapilan c¢alismada deney
grubunun islem Oncesi ve islem sonrasi siirecte karar verme becerilerinde bir farklilik
olusmamasi1 durumu

a)

b)

c)

d)

Ogrenilen bir durumun davranisa déniistiiriilmesi igin yeterli sayida tekrarin
icsellestirmeye neden olacagindan hareketle oyun siiresinin (hafta olarak) kisa
tutulmus olabilecegi

On test ve son test kapsaminda kullanilan 6lgegin ilgili &grencilere uygun
olmayabilecegi, Olcegin uygulanmasi esnasinda Ogrencilerin goriislerini yansiz
olarak yansitmasini saglayacak faktorlerin dikkate alinmamis olabilecegi

Oynanan oyunlarin igerdigi diisiiniilen hamle/kars1 hamle yapma, hamle oncesi
diisiinme, oyun kurma, hamleyi yapma ve hamleyi degerlendirme basamaklarinin
karar verme basamaklari ile iligkili olmayabilecegi

Tercih edilen oyunlarin karar verme becerisini gelistirmeyecek niteliklere sahip
olmayabilecegi seklinde ifade edilebilir.

Calismanin sonuclar1 dikkate alindiginda problemi belirlemek, gerekli bilgileri

toplamak, sonuca ulasmak adina uygun segenekler yaratmak, karart vermek ve verilen

karar1 uygulayip degerlendirmek basamaklarini igeren 6 haftalik sinif rehberlik etkinlikleri,

Ogrencilerin karar verme becerisi gelistirmesinde etkili olmustur.
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An Analysis of the Perception of School Climate of the Primary School
Teachers in Terms of Colleague Solidarity and Meeting the Requirements
of Teaching. A Paradigm Sahinbey District
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Oz

Ilkokul dgretmenlerinin okul iklimi algisinin meslektas dayanismasi ve &gretmenlikten haz alma agisindan
incelenmesinin amagladigr calismada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma kapsamini egitim
sektoriinde calisan 161 dgretmen olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde kiime érnekleme yontemi tercih
edilmistir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve Yilmaz ve Demir (2015) tarafindan revize edilmis
olan Tirk¢e’ye uyarlanmis olan revize edilmis okul iklimi &gretmen Olgegi kullanilmustir. Arastirmanin
sonuglarma gore ilkokul 6gretmenlerinin meslektas dayanigmasi algilar ile 6gretmenlikten haz alma algilari,
mesleki kidemleri ile meslektas dayanigma algilari, okullarin sosyo ekonomik diizeyleri ile okulda calisan
ogretmenlerin dgretmenlikten haz alma algilar1 arasinda anlaml iliskiler bulunmustur. Ilkokul 6gretmenlerinin
cinsiyetleri ile meslektas dayanisma algilari, mesleki kidemleri ile 6gretmenlikten haz alma algilari, okullarin
sosyo ekonomik diizeyleri ile okulda ¢alisan 6gretmenlerin meslektas dayanigma algilar1 arasinda anlamli bir
iligki bulunamamustir.

Anahtar Kelimeler: Okul iklimi, meslektag dayanigmasi, 6gretmenlikten haz alma

Abstract

In this study, primary school teachers' perception of school climate was examined. The dependent variable of the
study is colleague solidarity and meeting the requirements of teaching. A descriptive survey model was used in
the study. The scope of the research consists of 161 teachers working in the education sector. Cluster sampling
method was used to determine the sample. Personal information form and "revised school climate teacher scale"
revised by Yilmaz and Demir (2015) were used as data collection tools. According to the results of the study,
significant relationships were found between primary school teachers' perceptions of colleague solidarity and
their perceptions of getting pleasure from teaching, their professional seniority and their perceptions of colleague
solidarity, socio-economic levels of schools and teachers' perceptions of taking pleasure from teaching. There is
not any significant relationships between primary school teachers' genders and their perceptions of colleague
solidarity, their professional seniority and their perceptions of getting pleasure from teaching, socio-economic
levels of schools and teachers' perceptions of colleague solidarity.

Keywords: School climate, colleague solidarity, getting pleasure from teaching

Giris

Bireyin c¢aligma ortamina karsi besledigi olumlu veya olumsuz duygularin is
hayatindaki verimlilige etkisi oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte 6rgiit iklimi ¢alisanlarin
performansi, i§ tatmini ve motivasyonlar: iizerinde olumlu ya da olumsuz etkilere yol
acmaktadir (Gok, 2009). Bireyin yaptig1 seyden duydugu haz olarak ifade edilen is tatmini,
calisanlarin motivasyonlarina katki saglamaktadir. Bu kapsamda degerlendirildiginde
isyerinin niteliginin bireyin performans gostermesinde Onemli bir yere sahip oldugu
diistiniilebilir.
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Motivasyon, bireyin daha 6nce belirlemis oldugu bir hedefe ulagmak amaciyla kendi
istegi ve arzusuyla hareket etmesi siireci seklinde tanimlanmaktadir. Orgiit bakimindan
degerlendirildiginde hem orgiitiin hem de orgiit icinde bulunan c¢alisanin istedigi seye cevap
veren bir isyeri olusturup bireyin ondan istenilen davranisi gerceklestirmesi amaciyla istekli
olusu seklinde ifade edilebilir (Unsar, inan ve Yiiriik, 2010). Orgiit kavram1 igerisinde kabul
edilen kurumlardan okul, toplumun gelecegi olan ¢ocuga, topluma ait degerlerin ve evrensel
olarak ifade edilebilecek bilgilerin aktarilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda
okulun sahip oldugu iklimin, yukarida ifade edilen gorevleri yerine getirmek i¢in etkili
olacagi ifade edilmektedir (Senel ve Bulug, 2016). Aka (2014) yaptigi calismada,
Ogretmenlerin cinsiyet, mezun oldugu okul tiiri, kidem bakimindan okul iklimi algilari
arasinda farkliliklar bulundugunu ifade etmektedir. Senel (2015) ise okulun iklimiyle okulun
etkili olusu arasinda anlaml iligkiler oldugunu ifade ederken bu anlamli iliskinin pozitif yonli
oldugunu vurgulamaktadir. Buna gore Ogretmenlerin okullardaki okul iklimini etkileyen
faktorlere iligkin algilar1 olumlu olduk¢a okul etkililigide ayni oranda artmaktadir. Okul
ikliminin olugmasi okulun igerisinde rol sahibi olan diger bireylerin davranislarina da etki
etmektedir. Nitekim Ayik’in (2014) yaptig1 calismada iliski algis1 ile idare algisinin olumlu
olarak artmasi durumunda fiziksel ve genel siddet algisinin distiigii, 6grenciler arasi iliskiler
algis1 ve giivenlik ve diizenlilik algisinin artmasi1 durumunda ise fiziksel, genel siddet algilari
ile ofke algisinin diistiigli; anne-baba, toplum ve okul arasi iligkiler algis1 ve okul iklimi
algisinin artmasi durumunda fiziksel ve genel siddet algisinin diistiigii ifade edilmektedir.

Meslektas dayanigsmasi, meslektaslarin birbirlerine olan destegi ve mesleki anlamda
bilgi, teknik ve beceri paylasimi olarak tanimlanmaktadir (Coban, 2005). Dayanisma ortak
amaglarin ve ilgilerin paylasildig1 inanci anlatan bir terimdir. Ayn1 zamanda dayanigsma, bir
giic kaynagidir. Dolayistyla bir amaca yonelik olarak birlik olusturmayr kapsadigi igin,
toplum tarafindan deger verilen bir olgudur (Marshall 1999°dan akt. Ulusoy ve Alpar, 2013).
Nur (2012) yaptig1 calismada 6rgiit ikliminin mesleki dayanigsma arasinda anlamli iligkiler
oldugunu ifade ederken, mesleki dayanismanin okul iklimine olumlu katkilar sagladigini ifade
etmektedir. Uslusoy, Giirdogan ve Kurt'un (2016) yaptig1 calismada ise mesleki benlik
saygist ile meslektas dayanismasi tutumu arasinda anlamli iliskiler saptanmistir. Yapilan
caligma sonuglarina gore ifade edilen anlamli iligkiler pozitif yoniindedir.

Yasaminin 6nemli bir boliimiinii is yerinde ge¢irmekte olan ¢alisanin isinden hissettigi
tatmin orami hayatini biiyiik 6lciide etkilemektedir. Isinden aldigi haz ve bunun yasami
iizerindeki etkisi asamali olarak, onun ruhsal sagligi yaninda, bedensel saglig iizerinde de
olumlu etkisini gostermekte, motivasyonda ve basarida yiikselme, aile yasaminda mutluluk ve
orgiitte de verimliligi ve performans artisini saglamaktadir (Keser, 2005; Oriicii ve ark,
2006°dan akt. Aydin, Akyiiz, Yildirnm ve Koése, 2017). Bu kapsamda, 6gretmenlerin is
doyumu, egitimin kalitesini yiikseltmede ve iyl egitim saglamda bir ara¢ islevi gorebilir
(Sahin, 2013). Davran (2014) orgiitsel bagliligin O6gretmenlerin is tatmin diizeylerini
yordadigini belirtirken alan yazindaki baska bir calismada 6gretmenlerin is tatmini ile orgiitsel
bagliliklar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir iliski oldugu bulunmus dolayisiyla
Ogretmenin yaptigl isten haz almasinin okula olan baglhiligini arttirdigina dikkat ¢ekilmistir
(Dere, 2014).

Gelecegimizin mimar1 6gretmenlerin ¢alistiklar1 kurumlarla ilgili pozitif algilarinin
yiiksek diizeyde olmas1 mesleki dayanismanin yiiksek olusu ve yapilan isten durulan tatminle
alakali oldugu goriilmektedir. Bu c¢ercevede yapilan arastirmanin Ogretmenlerin Orgiit
kiiltiirline ait algilarin1 ortaya koymas: bakimindan alana katki saglar nitelikte olabilecegi
diisiiniiliirken mesleki dayanisma ve 6gretmenlikten duyulan haz noktasinda ipuglar1 verecegi
ifade edilebilir.
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Kisinin ¢alistigt kurumda huzurunun olmasi i arkadaglar1 ile olan iligkilerinin
durumuna ve o kisinin o isi yapmaktan duydugu hazza baghdir. Bahsi gecen iliski durumlari
ve duyulan haz kisinin ¢alisma motivasyonunu etkilerken kuruma olan bagliligini arttirdigi da
distiniilmektedir. Gelecegin mimar1 6gretmenlerin, ¢alistiklart kurumlarda sevkle ¢aligsmasi
ve kuruma olan baglhiliklarinin yiiksek olmasi egitim O6gretim faaliyetlerini de etkileyecegi
diistintilebilir. Bu sayede meslektaslarina giivenen ve yaptigi isten zevk alan 6gretmenler,
duygular1 6grencilere olumlu bir sekilde yansitacak ve akademik, duygusal ve sosyal
iliskilerinin olumlu y6ne kanalize edebilmeyi basarabilmis olacaktir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular Ogretmenlerin meslektas dayanismasi ve
ogretmenlikten duyduklar1 hazzin ortaya konmasi bakimindan 6nemlidir. Bu sayede mevcut
durum ortaya konacak ve alinmasi gereken tedbirlerin daha saglam temellere dayandirilmasi
saglanacaktir. Ek olarak yapilan arastirmanin, ilkokulda gérev yapan idarecilere meslektas
dayanigmasinin saglanmasimin hangi hedef kitleye yonelik olarak yapilmasi gerektigi
konusunda katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Yapilan c¢aligmada ilkokul Ogretmenlerinin okul iklimi algisinin  meslektas
dayanismasi ve Ogretmenlikten haz alma acisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagida bulunan sorulara cevaplar aranmaktadir.

Meslektas Dayanismasi ve Ogretmenlikten Haz Alma Algisi

e Ilkokul &gretmenlerinin meslektas dayanismasi ve &gretmenlikten haz alma
algilart arasinda bir iligki var midir?

e Ilkokul &gretmenlerinin meslektas dayanisma algilar1 ile cinsiyetleri arasinda
farklilik var midir?

e Ilkokul o&gretmenlerinin meslektas dayanisma algilart ile mesleki kidemleri
arasinda farklilik var midir?

e Ilkokul 6gretmenlerinin meslektas dayanisma algilari ile okulun bulundugu sosyo
ekonomik diizey agisindan farklilik var midir?

e Ilkokul dgretmenlerinin dgretmenlikten haz alma algilari ile cinsiyetleri arasinda
farklilik var midir?

e Ilkokul 6gretmenlerinin dgretmenlikten haz alma algilar ile mesleki kidemleri
arasinda farklilik var midir?

e Ilkokul 6gretmenlerinin &gretmenlikten haz alma algilar1 ile okulun bulundugu
sosyo ekonomik diizey agisindan bir farklilik var midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirmada betimsel yontemlerden tarama calismast kullanilmistir. Tarama
arastirmalari, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan yaklagimlardir (Karasar, 2005). Bu baglamda betimsel tarama modelleri arastirma
evreni hakkinda genel bir kanaate varmak amaciyla evrenin biitiiniine veya o evrenden alinan
bir grup ilizerinde yapilan arastirmalardir. Bu arastirmada Gaziantep ili Sahinbey il¢esinde
gorev yapan ilkokul 6gretmenlerinin meslektas dayanismasi ve 6gretmenlikten duyulan haz
algilarinin diizeyi belirlenmeye calisilmistir.

Evren

Aragtirmanin evrenini 2019-2020 egitim Ogretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey
ilcesindeki ilkokul 6gretmenleri olusturmaktadir.

Orneklem
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Arastirmanin 6rneklemi kiime ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Kiime
ornekleme, kiimelenmis birimlerin rastgele secildigi ve sonra Orneklenen kiimelenmis
birimlerden veya kiimelerden orneklemlerin ¢ekildigi bir tiir rastlantisal orneklemedir
(Neuman, 2014°ten akt. Halici, 2019). Bu kapsamda kiime olusturabilmek amaciyla Sahinbey
ilgesi icin, son 1 ay icerisinde oda Sayis1 3+1 olmak sartiyla, briit alani 150-160 m? araliginda
olan bir evin kira fiyat1 tespit edilmis, ayn1 bolgede en az 5 evin bu sartlan tasiyarak kiralik
ilanina ¢ikmig olmast géz onlinde bulundurulmus, bu sayede iist orta ve alt gelir gruplari
belirlenmistir. Belirlenen gelir gruplarinin dahil oldugu bir okul segilerek yapilacak ¢alisma o
okulun 6gretmenleri ile yiirtitilmistiir. Kriterler 1s18inda Aralik 2019 itibariyle kira iicreti
600-800 TL araliginda olan Perilikaya bolgesi alt gelir grubu olarak, 900-1100 TL araliginda
olan Konak bolgesi orta gelir grubu olarak, 1500 + TL olan Karatag Akkent bolgesi iist gelir
grubu olarak belirlenmistir. Bahsi gegen her bolgelerde iki ilkokul belirlenerek yapilan
calisma o okulun 6gretmenleri lizerinde yiiriitiilm{istiir.

Veri Toplama Araglan
Kisisel Bilgi Formu

Yapilan calismada katilimcilarin cinsiyet, 6gretmenlik yaptigi siire, mezun oldugu
fakiilte, lisans alam1 ve sinifindaki Ogrenci sayisi bakimindan meslektas dayanismasi ve
ogretmenlikten aldig1 haz arasinda fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla kisisel bilgi
formu kullanilmistir.

Revize Edilmis Okul iklimi Ogretmen Olgegi

Yapilan ¢alismada ilkokul 6gretmenlerinin meslektas dayanigmasi ve 6gretmenlikten
aldig1 haz algilarinin belirlenmesi amaciyla Yilmaz ve Demir (2015) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan Revize Edilmis Okul Iklimi Ogretmen Olgegi kullanilmustir. Okul ikliminin
birbiriyle dogrudan iligkili olmayabilecek bir¢ok boyuttan olustugu gergeginden yola ¢ikilarak
gelistirilen Olgekten toplam puan elde edilememektedir. Bu yiizden bu oOlgekle yapilan
Olctimler, sadece alt dl¢ekler diizeyinde degerlendirilebilir. Bunun disinda 6lcege ait 5, 8, 35
ve 39. maddelerin, uygulama sonrasi ters puanlandiktan sonra ilgili alt 6l¢eklere ait toplam
puanlarin hesaplanmasina dikkat edilmelidir. Bu gereklilikler dikkate alindiktan sonra yapilan
hesaplamalarda elde edilecek puanlar arttikga, ilgili boyut diizeyinde okul ikliminin olumlu
bir hal aldigi; puanlar azaldik¢a ise ilgili boyut diizeyinde okul ikliminin olumsuz bir hal
aldig1 yorumu yapilmalidir.

Bulgular
Meslektas Dayamismasi ve Ogretmenlikten Haz Alma Algisi

[lkokul &gretmenlerinin meslektas dayanismasi ve &gretmenlikten haz alma algilart
arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon analizi yapilmis olup bulunan sonuglar Tablo 4.1.’de gosterilmistir.

Tablo 1. Meslektas Dayanigmasi ve Meslekten Haz Alma Algilar: Arasindaki Korelasyon Analizi
Meslektas Dayanigmast Ogretmenlikten Haz Duyma

*%

r 1 ,508
Meslektas Dayanismasi p ,000

N 161 161

r 508" 1
Ogretmenlikten Haz Alma " 1000

N 161 161
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Tablo 1 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin meslektas dayanismasi algilar ile
Ogretmenlikten haz alma algilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir (r=,508 p<,000).

Meslektas Dayamismasi Algisi ve Cinsiyet

Ilkokul &gretmenlerinin cinsiyetlerine gére meslektas dayanisma algilari arasinda
farklilik olup olmadiginin belirlemek amaciyla bagimsiz degiskenler i¢in t testi kullanilmis
olup bulunan sonuglar Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Cinsiyet ve Meslek Dayanismasi Algisi Arasindaki Bagimsiz Degiskenler I¢in t Testi
Cinsiyet N I ss df t p
Erkek 73 15,71 3,57

Meslektas Dayanismasi Algisi 159 -1,07 ,285
Kadin 88 16,25 2,79

Tablo 2 incelendiginde ilkokul &gretmenlerinin cinsiyetleri ile meslektas dayanigsma
algilar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigi goriilmektedir (t=-1,07 p>,05).

Meslektas Dayamismasi Algis1 ve Mesleki Kidem

Ilkokul &gretmenlerinin mesleki kidemleri ile meslektas dayanisma algilar1 arasinda
farklilik olup olmadiginin belirlemek amaciyla bagimsiz degiskenler i¢in t testi kullanilmig
olup bulunan sonuglar Tablo 4.4’de gosterilmistir.

Tablo 1. Mesleki Kidemle Meslek Dayanismast Algist Arasindaki Bagimsiz Degiskenler I¢in t Testi
Kidem N & Ss df t p
0-15Yd 79 16,78 3,01

Meslektas Dayanigsma Algist 159 3,14 ,002
15-30 Y1l 82 15,26 3,15

Tablo 4. incelendiginde ilkokul Ogretmenlerinin mesleki kidemleri ile meslektas
dayanigsma algilar1 arasinda pozitif yonde anlamli farkliliklarin oldugu goriilmektedir (t=3,14
p<,05). Ortaya ¢ikan anlamli farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek igin grup
ortalamalarina bakildiginda mesleki kidemin 0-15 yil arasinda olan 6gretmenlerin mesleki
dayanigma algist puanlarmin 15-30 yil arasinda mesleki kidemi olan 6gretmenlere nazaran
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Meslektas Dayanismasi ve Sosyo Ekonomik Diizey

Calismanin yapildigr okullarin  sosyo ekonomik diizeyine gore oOgretmenlerin
meslektas dayanigma algilar1 arasinda farklilik olup olmadiginin belirlemek amaciyla tek
yonlii varyans analizi yapilmis olup bulunan sonuglar Tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 2. Okullarin Sosyo Ekonomik Diizeyi ile Meslektas Dayanisma Algisi Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi

N X s df F Sig.
Disiik 52 16,1 2,54 Gruplar Arast 2
Meslektas .
Orta 63 15,6 3,65 Grup I¢i 158 1,37 ,258
Dayanigmasi
Yiksek 46 16,6 3,07 Toplam 160

Tablo 6 incelendiginde galismanin yapildigi okullarin sosyo ekonomik diizeyleri ile
okulda calisan Ogretmenlerin meslektas dayanigma algilar1 arasinda anlamli bir iliski
bulunamamistir (f=1,37 p>,05).

Ogretmenlikten Haz Alma Algisi ve Cinsiyet
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[lkokul &gretmenlerinin cinsiyetlerine gore dgretmenlikten haz alma algilar1 arasinda
farklilik olup olmadiginin belirlemek amaciyla bagimsiz degiskenler i¢in t testi kullanilmis
olup bulunan sonuglar Tablo 4.3’de gdsterilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet ve Ogretmenlikten Haz Alma Algisi Arasindaki Bagimsiz Degiskenler Igin t Testi

Cinsiyet N |}? ss df t p

i Erkek 73 18,70 4,29

Ogretmenlikten Haz Alma 159 -152 131
Kadin 88 19,60 3,25

Tablo 3 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile dgretmenlikten haz
alma algilar1 arasinda anlamli bir iligski olmadig1 goriilmektedir (t=-1,52 p>,05).

Ogretmenlikten Haz Alma Algis1 ve Mesleki Kidem

Ilkokul &gretmenlerinin mesleki kidemleri ile &gretmenlikten haz alma algilart
arasinda farklilik olup olmadigmin belirlemek amaciyla bagimsiz degiskenler igin t testi
kullanilmig olup bulunan sonuglar Tablo 4.5’de gdsterilmistir.

Tablo 4. Mesleki Kidemle Ogretmenlikten Haz Alma Algisi Arasindaki Bagimsiz Degiskenler Igin t Testi

Kidem N I ss df t p

. 0-15Y1l 79 19,62 3,92

Ogretmenlikten Haz Alma 159 1,42 ,158
15-30 Y1l 82 18,78 3,60

Tablo 5 incelendiginde ilkokul dgretmenlerinin mesleki kidemleri ile 6gretmenlikten
haz alma algilar1 arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir (t=1,42 p>,05).

Ogretmenlikten Haz Alma Algis1 ve Sosyo Ekonomik Diizey

Calismanin yapildigr okullarin  sosyo ekonomik diizeyine gore Ogretmenlerin
ogretmenlikten haz alma algilar1 arasinda farklilik olup olmadiginin belirlemek amaciyla tek
yonlii varyans analizi yapilmis olup bulunan sonuglar Tablo 4.7°de gosterilmistir.

Tablo 5. Okullarin Sosyo Ekonomik Diizeyi ile Ogretmenlikten Haz Alma Algist Arasindaki Tek Yonlii Varyans
Analizi

N & SS df F Sig.
. ) Diigik 52 19 3,27 Gruplar Aras1 2
Ogretmenlikten L
Orta 63 18 421 Grup I¢i 158 9,45 ,000
Haz Alma
Yitksek 46 21 2,94 Toplam 160

Tablo 7 incelendiginde galismanin yapildigi okullarin sosyo ekonomik diizeyleri ile
okulda galisan Ogretmenlerin 0gretmenlikten haz alma algilar1 arasinda anlamli iligkiler
bulunmustur (t=9,45 p<,000). Ortaya ¢ikan bu anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek amaciyla post hoc (LSD) testlerine bakilmis ortaya c¢ikan sonuglar
Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 6. Okullarin Sosyo Ekonomik Diizeyi ile Ogretmenlikten Haz Alma Algisi Arasindaki Post Hoc Analizi

Sosyo Ekonomik Sosyo Ekonomik Ortalamalarin  p

Diizey Diizey Farklar1
Orta ,98 ,145
Diisiik N
Yiiksek -2,02 ,006
Ogretmenlikten Haz Alma Ort Diisiik -,98 ,145
r a *
Yiiksek -3,01 ,000
Yiiksek Diisiik 2,02 ,006
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*

Orta 3,01 ,000

Tablo 8 incelendiginde yiiksek sosyo ekonomik diizeye sahip okulda c¢alisan
ogretmenlerin 0gretmenlikten haz alma algilan ile diisiik ve orta sosyo ekonomik diizeyde
calisan Ogretmenlerin Ogretmenlikten haz alma algilarin arasinda anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir.

Sonu¢

Yapilan ¢alismanin bulgular1 incelendiginde oncelikli olarak ilkokul 6gretmenlerinin
meslektas dayanigmasi algilari ile dgretmenlikten haz alma algilarinin aralarinda bulunan
pozitif yonde anlamli iliski oldugu goriilmektedir. Korelasyon analizi sonucunun pozitif
olmasi ortaya ¢ikan bu iliskinin birinin ylikselmesi durumunda digerinin de ylikselecegi
sonucunu gostermektedir. Diger bir ifade ile 6gretmenlerin meslektas dayanigsma algilari
yiikseldik¢e Ogretmenlikten aldiklart haz da yiikselmektedir. Nitekim Bagci’nin (2018)
yaptig1 calismada igsel is tatmini ve birey-orgiit uyumu arasinda olumlu iligkiler oldugu
sonucuna ulagilmis (r=0,407). Ayrica Uslusoy ve Alpar (2014), meslektag dayanigmasinin is
doyumunu artirdigi ifade etmektedir.

Bulgular incelenmeye devam edildiginde ilkokul 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore
meslektas dayanigsma ve Ogretmenlikten haz alma algilar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi goriilmektedir. Ortaya c¢ikan bu durum, bir 6gretmenin mesleki dayanigsma ve
Ogretmenlikten haz alma algisinin onun cinsiyetine gore farklihk arz etmedigini
gostermektedir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére meslektas dayanisma algilari arasinda bir
farklilik olup olmadigini belirlemek iizere yapilan bagimsiz degiskenler igin t testi sonuglarina
gore bu iki degisken arasindaki farklilik manidar diizeydedir ve mesleki kidemi 0 ila 15 yil
arasinda olan Ogretmenlerin meslektas dayanisma algilart mesleki kidemi 15 ila 30 yil
arasinda olan Ogretmenlere nazaran daha yiiksektir. Aydogan (2019) yaptig1 calismada,
ogretmenlerin yas degiskenine gore algilanan orgiit iklimi arasindaki iliski incelendiginde,
arastirmaya katilan ogretmenlerin yas1 ile Orgiit iklimi algilar1 arasinda istatistiksel agidan
anlamlh farklilik gosterdigini ifade etmektedir. Analiz sonuglarina gore 51 yas ve lizeri
ogretmenler 20 — 30 yas aras1 ve 31 — 40 yas aras1 6gretmenlere gére daha olumlu 6rgiit iklimi
goriislerine sahiptirler.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore 6gretmenlikten haz alma algilari arasinda bir
farklilik olup olmadigini belirlemek iizere yapilan bagimsiz degiskenler i¢in t testi sonuglarina
gore bu iki degisken arasindaki farklilik manidar diizeyde degildir. Bu durum, 6gretmenlerin
calistiklart1 yil ile Ogretmenlikten duyduklar1 haz arasinda bir farklilik olmadigini
gostermektedir.

Calismanin yapildig1 okullarin sosyo ekonomik diizeyleri ile o okulda c¢alisan
ogretmenlerin meslektas dayanigsma algilar1 arasinda bir farklilik olup olmadigini belirlemek
iizere yapilan tek yonlii varyans analizi sonuc¢larina gore bu iki degisken arasindaki farklilik
manidar diizeyde degildir. Bu durum, bir okulun sosyo ekonomik diizeyi ile o okulda ¢alisan
ogretmenlerin meslektas dayanisma algilar1 arasinda bir farklilik olmadigini gostermektedir.

Calismanin yapildig1 okullarin sosyo ekonomik diizeyleri ile o okulda caligan
ogretmenlerin dgretmenlikten duyduklar1 haz algilar1 arasinda bir farklilik olup olmadigim
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore bu iki degisken arasindaki
farklilik manidar diizeydedir. Bu durum, yiiksek sosyo ekonomik diizeye sahip okulda ¢alisan
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Ogretmenlerin alt ve orta diizeyde sosyo ekonomik diizeye sahip okulda calisan 6gretmenlere
nazaran 0gretmenlikten daha fazla haz duyduklarini géstermektedir.

Bireyin c¢alistigt ortamda kendini mutlu hissedebilmesi i¢in diger calisanlarla
birliktelik igerisinde olmasi énemlidir. Bu durumun hem bireyin hem de kurumun gelismesi
icin 6nemli oldugu diisiiniiliirken yapilacak faaliyetlerin ¢alisanlarin biitiiniinii kapsayacak ve
onlar1 biitlinlin bir pargas1 gibi hissettirecek nitelikte olmas1 gerekmektedir. Yapilan ¢alisma
sonucunda Ogretmenlerin meslektas dayanigsma algilarinin yiikseltilmesi gerekliligi ortaya
cikmaktadir ¢iinkii 6gretmenlikten duyulan haz bir yoniiyle meslektas dayanigsmasinin yiiksek
olmasina baghdir. Yaptigt isi severek yapan Ogretmen, yasadigi mutlulugu Ogrencilerine
yansitacak bu sayede gelecek nesillerin daha saglikli olmasina aracilik edecektir.

Yapilan caligmanin sonuglarina gore sosyo ekonomik olarak refahin arttirilmast
ogretmenlerin meslekten duyduklari hazza hizmet eder niteliktedir. Bu kapsamda gelir
diizeyinin arttirilmasi ve okullar arasindaki ekonomik dengenin saglanmasinin 6gretmenlerin
ogretmenlikten duyduklari hazza olumlu etki gosterecegi ifade edilebilir.

Yapilan ¢alisma sonucunda ifade edilebilecek oneriler sunlardir:

e Yapilacak yeni arastirmalar, okullar1 etkileyen diger faktorler de gbéz Oniinde
bulundurularak gergeklestirilebilir.

e Yapilacak yeni arastirmalarin daha biiyiik Orneklemler iizerinde tekrar edilmesi
sonuglarin genellenebilirligini arttiracaktir.

e Ogretmenlerin meslektas dayamigmasi algilarmin arttilmasi igin merkezi yonetim
diizeyinde faaliyetlerin planlamasi ve uygulamaya konulmasi 6nem arz etmektedir.

e Okul diizeyinde gergeklestirilecek olan sosyal, kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlerin
dayanigmay1 arttirict dolayisiyla da &gretmenlikten alinan hazzi arttirici etkisinin
olacag diisiiniilmektedir.
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Expanded Summary
Introduction

It can be stated that the feelings of the individual towards the working environment are
effective in his behavior and productivity. This situation, which is expressed as organizational
climate, leads to positive or negative effects on the performance, job satisfaction and
motivation of employees (Gok, 2009). Job satisfaction, which is expressed as the pleasure an
individual gets from what he/she does, contributes to the motivation of the employees. When
evaluated in this context, it has an important place in the performance of the workplace. When
we say motivation, it is defined as the process of moving with his own will and desire in order
to reach a goal that he has determined before. When evaluated in terms of the organization, it
can be expressed as the willingness of both the organization and the employee in the
organization to create a workplace that responds to what he wants and the individual to
perform the desired behavior (Unsar, inan, & Yuruk, 2010). Solidarity is a term describing the
belief that common goals and interests are shared. At the same time, solidarity is a source of
strength. Therefore, it is a phenomenon that is valued by the society, as it involves creating
unity for a purpose (from Marshall 1999 as cited in Ulusoy and Alpar, 2013).

The pleasure he gets from his job and its effect on his life gradually show a positive
effect on his physical health as well as his mental health, increasing motivation and success,
happiness in family life, and increasing productivity and performance in the organization.
(Keser, 2005; Oriicii ve ark, 2006°dan akt. Aydin, Akyiiz, Yildirim ve Kése, 2017). In this
context, teachers' job satisfaction can function as a tool in increasing the quality of education
and providing good education (Sahin, 2013). While Davran (2014) states that organizational
commitment predicts teachers' job satisfaction levels, Dere (2014) states that there is a
moderately positive relationship between teachers' job satisfaction and organizational
commitment, and draws attention to the fact that the teacher's commitment to school increases
when he or she enjoys their work. It is seen that the high level of perception of the teachers,
who are the architects of our future, about the institutions they work for, is related to the high
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level of professional solidarity and the satisfaction from the work done. While it is thought
that the research conducted in this framework may contribute to the field in terms of revealing
teachers' perceptions of organizational culture, it can be stated that it will give clues about
professional solidarity and the pleasure of teaching. Th e person's peace of mind in the
institution he works for depends on the state of his relations with his colleagues and the
pleasure that person feels from doing that job. While the aforementioned relationship
situations and pleasure affect the work enthusiasm of the person, it is also thought that they
increase their commitment to the institution. Teachers, who are the architects of the future,
work enthusiastically in the institutions they work and have a high level of commitment to the
institution, affects the educational activities. The teacher, who trusts his colleague and enjoys
his work, will reflect these positive feelings to the students in a positive way and will ensure
that his academic, emotional and social relations are channeled in a positive direction. The
findings obtained from this research are important in terms of revealing the teachers'
colleague solidarity and the pleasure they feel from teaching. In this way, the current situation
will be revealed and the measures to be taken will be based on more solid foundations. In
addition, it is thought that the research will contribute to the target group for which colleague
solidarity should be provided to the administrators working in the primary school.

In this study, it was aimed to examine primary school teachers' perception of school
climate in terms of colleague solidarity and getting pleasure from teaching. For this purpose,
answers to the following questions are sought.

e Is there a relationship between primary school teachers' perceptions of colleague
solidarity and getting pleasure from teaching?
Is there a difference between primary school teachers' perceptions of colleague

solidarity according to their gender?

e Is there a difference between primary school teachers' perceptions of getting
pleasure from teaching according to their gender?

e Isthere a difference between the perceptions of colleague solidarity according to the
seniority of primary school teachers?

e Is there a difference between primary school teachers' perceptions of getting
pleasure from teaching according to their seniority?

e Is there a difference between primary school teachers' perceptions of colleague
solidarity in terms of the socio-economic level of the school?

e Is there a difference between primary school teachers' perceptions of getting
pleasure from teaching in terms of the socio-economic level of the school?

Method
Research Model

Descriptive survey model was used in the conduct of the research. Survey models,
which are expressed as approaches aiming to describe a past or present situation as it exists,
are researches carried out on the whole of the universe or on a group taken from that universe
in order to reach a general opinion about this universe in a large number of universe. In this
study, it was tried to determine the level of colleague solidarity and the perception of pleasure
from teaching of primary school teachers working in Sahinbey district of Gaziantep province.

Universe

The universe of the research consists of primary school teachers in Sahinbey district of
Gaziantep in the 2019-2020 academic year.
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Sample

The sample of the study was determined by using the cluster sampling method. Cluster
sampling is a kind of random sampling in which clustered units are randomly selected and
then samples are drawn from the sampled clustered units or clusters (Neuman, 2014 as cited
in Halic1, 2019). In this context, in order to create a cluster, the rental price of a house with a
gross area of 150-160 m2 has been determined for the district of Sahinbey, provided that the
number of rooms is 3 + 1, in the last month, and at least 5 houses in the same region have
been announced for rent with these conditions. In this way, upper middle and lower income
groups were determined. The study to be carried out by choosing a school that included the
determined income groups was carried out with the teachers of that school. In the light of the
criteria, as of December 2019, Perilikaya region, whose rental fee is in the range of 600-800
TL, is determined as the lower income group, Konak region, which is in the range of 900-
1100 TL, as the middle income group, and Karatas Akkent region, which is 1500 + TL, as the
upper income group. In each of the mentioned regions, two primary schools were determined
and the study was carried out on the teachers of that school.

Data Collection Tools
Personal Information Form

In the study, a personal information form was used to determine whether there was a
difference between the collegiality of the participants and the pleasure they received from
teaching in terms of gender, the duration of teaching, the faculty they graduated from, the
undergraduate field and the number of students in their class.

Revised School Climate Teacher Scale

In the study, the Revised School Climate Teacher Scale, which was adapted into
Turkish by Yilmaz and Demir (2015), was used to determine the perceptions of colleague
solidarity and the pleasure that primary school teachers get from teaching. A total score
cannot be obtained from the scale. It was developed based on the fact that the school climate
consists of many dimensions that may not be directly related to each other. Therefore,
measurements made with this scale can only be evaluated at the level of subscales. Apart from
this, after the 5th, 8th, 35th and 39th items of the scale are reverse scored after the application,
attention should be paid to the calculation of the total scores of the relevant subscales. As the
scores to be obtained in the calculations made after these requirements are taken into account,
the school climate becomes positive at the relevant dimension level; As the scores decrease, it
should be interpreted that the school climate becomes negative at the relevant dimension
level.

Findings
Colleague Solidarity and Perception of Pleasure in Teaching

Pearson product-moment correlation analysis was performed to determine whether
there is a relationship between primary school teachers' perceptions of colleague solidarity
and taking pleasure in teaching, and the results are shown in Table 9.

Table 9. Correlation Analysis between Perceptions of Colleague Solidarity and Job Enjoyment

Colleague Solidarity Enjoying Teaching
roo1 508"
Colleague Solidarity p ,000
N 161 161
Enjoying Teaching r 508" 1
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p ,000

When Table 9 is examined, it is seen that there is a positive and significant
relationship between primary school teachers' perceptions of colleague solidarity and their
perceptions of getting pleasure from teaching (r=.508 p<.000).

Perception of Gender and Colleague Solidarity

In order to determine whether there is a difference between the perceptions of peer
solidarity according to the gender of primary school teachers, the t-test was used for the
independent variables and the results are shown in Table 10.

Table 10. T-Test for Independent Variables Between Gender and Perception of Professional Solidarity
Gender N [f ss df t p

Perception of Colleague Male 73 15,71 3,57
Solidarity Female 88 16,05 2,79 > 107 2%

When Table 10 is examined, it is seen that there is no significant relationship between
the genders of primary school teachers and their perceptions of colleague solidarity (t=-1.07
p>.05).

Gender and Perception of Pleasure in Teaching

In order to determine whether there is a difference between primary school teachers'
perceptions of getting pleasure from teaching according to their gender, t-test was used for
independent variables and the results are shown in Table 11.

Table 11. Test for Independent Variables Between Gender and Perception of Enjoyment from Teaching
Gender N [f ss df t p

Male 73 18,70 4,29
Female 88 19,60 3,25 159 -152 131

When Table 11 is examined, it is seen that there is no significant relationship between
primary school teachers' genders and their perceptions of getting pleasure from teaching (t=-
1.52 p>.05).

Professional Seniority and Colleague Solidarity Perception

Enjoying Teaching

In order to determine whether there is a difference between the professional seniority
of primary school teachers and their perceptions of colleague solidarity, t-test was used for
independent variables and the results are shown in Table 12.

Table 12. T-Test for Independent Variables Between Professional Seniority and Perception of Enjoyment
from Teaching

Seniority N [¥ ss  df 't D
0-15vil_79 10,62 3,2
1530 Yil 82 1878 3,60 —° 142 158

When Table 12 is examined, no significant relationship was found between the
professional seniority of primary school teachers and their perceptions of getting pleasure
from teaching (t=1.42 p>.05).

Socio-Economic Level and Colleague Solidarity

Enjoying teaching

One-way analysis of variance was conducted to determine whether there was a
difference between the perceptions of colleague solidarity among teachers according to the
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socio-economic level of the schools where the study was conducted, and the results are shown
in Table 13.

Table 13. One-Way Analysis of Variance Between Socio-Economic Level of Schools and Perception of
Colleague Solidarity

N [ ss i F Sig.
Low 52 16,1 2,54 Between Groups 2
Colleague - -
Solidarity Medium 63 15,6 3,65 In-group 158 1,37 ,258
High 46 16,6 3,07 Total 160

When Table 13 is examined, no significant relationship was found between the socio-
economic levels of the schools where the study was conducted and the perceptions of
colleague solidarity of the teachers working at the school (f=1.37 p>.05).

Socio-Economic Level and Enjoyment of Teaching

A one-way analysis of variance was conducted to determine whether there was a
difference between teachers' perceptions of their enjoyment of teaching according to the
socio-economic level of the schools where the study was conducted, and the results are shown
in Table 14.

Table 14. One-Way Analysis of Variance Between Socio-Economic Level of Schools and Perception of
Pleasure from Teaching

N [ ss dfi F Sig.
Low 52 19 3,27 Between Groups 2
Enjoying Teaching Medium 63 18 4,21 In-group 158 9,45 ,000
High 46 21 2,94 Total 160

When Table 14 is examined, a significant relationship was found between the socio-
economic levels of the schools where the study was conducted and the perceptions of teachers
working at the school to enjoy teaching (t=9.45 p<.000). In order to determine between which
groups this significant difference is, post hoc (LSD) tests were examined and the results are
shown in Table 15.

Table 15. Post Hoc Analysis Between Socio-Economic Level of Schools and Perception of Pleasure from
Teaching

Socio-Economic  Socio-Economic  Differences of p

Level Level Means
Low Medium .98 ,145
High -2,02° ,006
Getting Enjoyment from . Low -,98 ,145
Teaching Medium High 301 000
Hih Low 2,02 006
g Medium 301 000

When Table 15 is examined, it is seen that there is a significant relationship between
the perceptions of teachers working at schools with high socio-economic status and the
perceptions of teachers working at low and middle socio-economic levels.
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Results and Conclusion

When the findings of the study are examined, it is seen that there is a positive
significant relationship between primary school teachers' perceptions of colleague solidarity
and their perceptions of getting pleasure from teaching. The result of the correlation analysis
being positive indicates that if one of this relationship increases, the other will also increase.
In other words, as teachers' perceptions of colleague solidarity increase, so does the pleasure
they get from teaching. As a matter of fact, in the study of Bage1 (2018), it was concluded that
there are positive relationships between internal job satisfaction and individual-organization
fit (r=0.407). In addition, Uslusoy and Alpar (2014) state that colleague solidarity increases
job satisfaction. When the findings are continued to be examined, it is seen that there is no
significant difference between the perceptions of colleague solidarity and taking pleasure
from teaching according to the gender of primary school teachers. This situation shows that a
teacher's perception of professional solidarity and getting pleasure from teaching do not differ
according to her gender.

According to the t-test results for the independent variables made to determine
whether there is a difference between the perceptions of colleague solidarity according to the
professional seniority of the teachers, the difference between these two variables is at a
significant level. The perception of colleague solidarity of teachers with 0 to 15 years of
professional seniority is higher than those of teachers with 15 to 30 years of professional
seniority. In his study, Aydogan (2019) states that there is a statistically significant difference
between the age of the teachers participating in the research and the organizational climate
perceptions when the relationship between the perceived organizational climate according to
the age variable of the teachers is examined. According to the results of the analysis, teachers
aged 51 and over have more positive organizational climate views than teachers aged 20-30
and 31-40.

According to the t-test results for the independent variables made to determine
whether there is a difference between the perceptions of teachers' enjoyment of teaching
according to their professional seniority, the difference between these two variables is not at a
significant level. This shows that there is no difference between the years that teachers work
and the pleasure they feel from teaching.

According to the results of the one-way analysis of variance conducted to determine
whether there is a difference between the socio-economic levels of the schools where the
study was conducted and the perceptions of colleague solidarity of the teachers working in
that school, the difference between these two variables is not significant. This situation shows
that there is no difference between the socio-economic level of a school and the perceptions of
colleague solidarity of the teachers working in that school.

According to the results of the one-way analysis of variance, which was carried out to
determine whether there is a difference between the socio-economic levels of the schools
where the study was conducted and the teachers' perceptions of pleasure from teaching, the
difference between these two variables is significant. This situation shows that teachers
working in schools with high socio-economic status are more satisfied with teaching than
teachers working in schools with low and medium socio-economic levels.

It is important for the individual to be together with other employees in order to feel
happy in the working environment. While this situation is thought to be important for the
development of both the individual and the institution, the activities to be carried out should
be such as to include the whole of the employees and make them feel like a part of the whole.
As a result of the study, the necessity of increasing the perception of colleague solidarity of
teachers emerges because the pleasure of teaching depends on a high level of colleague
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solidarity. The teacher, who loves what he does, will reflect the happiness he experiences to
his students, and in this way, he will mediate the health of future generations.

According to the results of the study, increasing socio-economic well-being serves the
pleasure of teachers from the profession. In this context, it can be stated that increasing the
income level and ensuring the economic balance between schools will have a positive effect
on teachers' enjoyment of teaching.

As a result of the study, suggestions for practitioners and researchers are as follows:

o The implementation should be carried out by considering other factors affecting
schools.

o Repeating the study on larger samples will increase the generalizability of the
results.
o It is important to plan and implement activities at the central government level in
order to increase teachers' perceptions of colleague solidarity.
It is thought that the social, cultural and artistic activities to be carried out at the school
level will have the effect of increasing solidarity and thus increasing the pleasure of teaching.
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Tarafe ve es-Sabbi Karsilastirmah Edebiyat Cahismasi
Tarafa and Al-Shabbi / Comparative Literary Study
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Oz

Arap siiri dogusundan bu yana ve gesitli tarihi donemleri esnasinda siirsel zekalar1 ve sanatsal edebi yetenekleri
on plana ¢ikan biiyiik sairlerle doludur. Bu sairler hayattayken ya da iirettikleri siirin etkisi hala devam ediyorken
siirekli insanlar1 nazmettikleri siirleri ile mesgul etmisler. Bu sairlerin basinda ise; Imru’l-Kays, Antera, Hassan,
Hutaya, Cerir, el-Ferezdak, Bessar b. Burd, Ahmed Sevki ve Hafiz fbrahim ve digerleri gelir. Bu biiyiik sairlerin
arasinda yas1 heniiz otuz olmadan vefat eden iki geng¢ sair mevcuttur. Bu iki geng sairin kaleme aldiklan siirlere
bakildiginda Arap siirine biiyiik eserler kazandiran uzun Omiirlii sairlerden geri kalir taraflarimin olmadigt
anlagilir. Bu iki sairden ilki Cahiliye doneminde sadece 26 sene yasamis olan Tarafe b. el-‘Abd el-Bekri’dir.
Ikincisi ise modern donemde 26 sene yasamis olan Tunuslu sair Ebu’l-Kasim es-Sabbi’dir. ki sairin siirlerini
okudugumuzda siirlerin arasinda gesitli yonlerden benzerlikler oldugunu fark ettik ve bu benzerliklerin neler
olduguna bu aragtirmada bahsedecegiz. Daha ¢ok ilgimizi ¢eken durum ise bu iki sairin yasadigi donemler
arasinda olduk¢a uzun bir zaman dilimi olmasina ragmen bu benzerliklerin var olmasidir. Arap edebiyatina
kiigiik bir katki da olmasi amaciyla bu iki sairi ele alip aralarinda karsilagtirma yaptik. Yaptigimiz bu tiir
aragtirmanin Arap siirini seven, arastiran ve okuyan herkese bu konuda bir 151k olmasi hedeflenmektedir.
Arastirmanmin amaci bu iki geng¢ sairin siirlerindeki benzerlikler ile farkliliklar1 ibraz etmektedir. S6z konusu
arastirma konusu ehemmiyetini belirledigi amagtan ve Arap siirinde biiyiik iz birakan ve uzun émiirler yasayan
biiyiik sairlerin iirettiklerinin degerinde bir hayat felsefesi metodu birakan iki geng sairin arasinda karsilastirma
yapmaktan alir. Biz bu makalede arastirma, yorumlama, karsilastirma ve sonug¢ ¢ikarma metotlarini izledik. Bu
caligmada s6z konusu iki sairin siirlerini aragtirdik, sunduk, yorumladik ve bunlara istinaden siirlerin arasindaki
benzerlik ve farkliliklar: tespit ettik.

Anahtar Kelimeler: Tarafe, Ebu’l-Kasim, es-Sabbi, Dirase,Edebiyye,Mukarane.

Abstract

The history of Arab poetry, since its inception, and through its various historical eras, was celebrated with
stallion poets who filled the world with their poetic genius, artistic and literary ability, and preoccupied people
with this without fading their memory or extinguishing the flame of poetic output, such as the poetic product and
the poet, and the poet, and the poet, and the poet, and the poet. Bard, Ahmad Shawqi, Hafez Ibrahim, and many
others, and among these stallions are two young poets who lived less than thirty years. The Jahili, who lived
twenty-six years, and Abu Al-Qasim Al-Shabi Al-Tunisi, who lived twenty-six years in the modern era.
comparison between them; To enrich the Arabic library with research of this kind that benefits the reader,
researcher, and familiar with Arabic poetry alike. Arabic poetry and they presented a philosophical and life
approach that parallels what was presented by poets, stallions, and centenarians.

Keywords: Tarfa, Abu al-Qasim, al-Shabi, study, literary, comparative.
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Ilkokul Ogretmenlerinin Meslekte Gecirdikleri Siirenin Hosgorii
Diizeylerine Etkisinin Incelenmesi

Examining the Tolerance Levels of Primary School Teachers ithin the time
span of their profession

Mustafa TAS Sevgi UNAL™
Oz

Bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin meslekte gegirdikleri siire ile hosgorii tutumlari arasindaki iligkinin
incelenmesidir. Bu ¢alisma simf 6gretmenlerinin mesleki kidemlerinin hosgorii diizeylerinin belirlenmesine
katkilarda bulunacaktir. Aragtirmada nicel aragtirma yontemlerinden genel tarama modellerinden iliskisel tarama
modeli kullanilmaktadir. Arastirmanin &rneklem grubu, Sanhwurfa ili Haliliye ve Eyyiibiye ilgelerinde bulunan
367 (131 kadin ve 236 erkek) sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak yetigkin bireylerin
hosgorii egilimlerini belirlemek igin Caliskan ve Cavus (2020) tarafindan hazirlanan “Hosgérii Egilim Olgegi-
Yetigskin Formu” kullanilmigtir. Verilerin analizinde ANOVA kullanilmig, 6gretmenlerin hosgdrii tutumlarinin
cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizinden
yararlanilmistir. Verilerin analizinde elde edilen sonuglara gore, calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin meslekte
gecirdikleri yila gore hosgorii diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi ve cinsiyete
gore sinif 6gretmenlerinin hoggorii diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Hosgorii, Sinif Ogretmeni, Mesleki Kidem

Abstract

This study aims to examinethe the effect of time span of primary school teachers’s profession on their permissive
attitudes. The argument of this study is to determine whether there is a significant differentiation in tolerance
level of primary school teachers based on time that they spent in their profession. The present study contributes
to determination of tolerance levels of teachers based on their professional seniority. Relational survey model,
one of the quantitative research methods and general survey models, is used in the research. In this study,
samples were gathered from 367 primary school teachers (131 female and 236 male) in Haliliye and Eyyiibiye
districts of Sanlwurfa. In order to determine tolerance tendencies of adult individuals, “Tolerance Tendency
Scale-Adult Form” developed by Caliskan and Cavus (2020) was used as a data collection tool. ANOVA was
used in analysis on obtained data. Independent samples t-test analysis was utilized in order to determine whether
it differs greatly according to gender. In the light of results obtained by this data analysis, it was revealed that
there was no significant relationship statistically between tolerance levels of primary school teachers
participating in the study depending on years that they spent in their profession, and there was no significant
relationship between tolerance levels of primary school teachers based on gender.

Keywords: Tolerance, Primary School Teacher, Professional Seniority

Giris

Hosgort, tiim insanlar i¢in gegerli olan diisiince, duygu ve davranislar1 kabullenmek
ve onlar1 anlamak i¢in insanlara giiven, saygi ve sevgi anlayisini duyarak kurulabilen iletisim
stirecidir. Bu tanimdan hosgoriiniin 6gelerini ortaya ¢ikarabiliriz: Sevgi, saygi, anlayis, giiven,
kolaylastirma, isbirligi, paylasma, iletisim kurma gibi (Biyiikkaragoz, 1995). Asil olan
hosgoriiniin bir yasam ve anlayis bi¢imi olusudur. Hosgorii farkli bakis agilar1 ve inanglar
kabul etmenin anlayisidir. Hosgorii konusunda biraz hassas olan her d6gretmen; farkli bakis
acilarina ve inanglara sahip olan kisilere saygi duyar ve hos goriir. Ayn1 zamanda kisiyi ve
fikirlerini beraber degerlendirerek insanlara hosgoriilii davranmanin geregini kolayca kavrar
(Oner, 1990). Egitim agisindan bakildiginda hosgorii icin yukarida sayilan dgelerin tamami
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sosyal yasamamizda bir araya gelmemize neden olan etkenlerdir. Boylelikle 6zellikle
ogretmenlerin herkesten farkli olarak hosgorii konusunda daha hassas olmalar1 gerekmektedir.

Hosgorti, Farscada tatli, giizel ve iyi anlamindaki “hos” sifat1 ile (Devellioglu, 2010)
Tiirkge’ de gormeden “gor” eylemi ile (Eyuboglu, 1995) birlestirilmesi sonucunda ortaya
cikan bir bilesik sozcliktiir. Hosgorii ilk defa 13. yiizyilda kullanilmistir. O donemlerde
yasayan, halk dilinde eserleri bulunan Yunus Emre ve donemin diger sairleri siirlerinde hos
gérmek ifadesini, tasavvufi bir sekilde bir birlesik fiil seklinde kullanmislardir (Olmez Atalay,
2008). Hosgoriinlin kavram olarak kullanimi ise 20. yiizyilin son ¢eyreginde goriilmektedir.
(Aslan, 2008). Bugiinkii kullanilan sekliyle hosgdriiyli, Kaya (2013) insanin sahip oldugu
deger, duygu ve diisiincelerle uyum saglamamasina karsin farkli durum ve olaylara karsi
anlayis ile karsilanabilecek bir tutumu ortaya koymak seklinde agiklamistir. Bir toplulukta,
farkli kiiltiir, gecmis deneyim, aile ve buna benzer Ozellikleri barindiran bireylerin
birbirleriyle bir uyum igerisinde yasamalarinda karsilikli bir sekilde hosgorii icerisinde
bulunmalar1 6nemlidir (Kolag, 2010). Hosgorli karsilikli etkilesim ve uyumlu yasam ig¢in
onemli bir degerdir.

Hosgoriilii bir kisinin 6zellikleri; farkli kisilere saygili, demokratik, insan sevgisi
bulunan, olumlu ve genis bakis acili, empati yapabilen, sabirli, etkili iletisim becerisi olan,
zengin bir kiiltiirii bulunan, nesnel, sorgulayici ve tutarli olmalidir (Tiire ve Ersoy, 2014). Bir
bireyin diislincesinden farkli diislinceleri kabul etmesi hosgoriilii insanin en karakteristik
ozelligidir. Bu baglamda hosgorii, kisinin yasam sekli, duygu ve diisiincelerini devam
ettirerek kendisinden farkli diisiinenlere saygi duymasi anlamindadir. Kisilere ve topluma
kattiklar1 diisiiniildiigiinde hosgorii, énemli bir deger seklinde diisiiniilebilir. Hosgoriiyii
benimseyen bir toplumda, sevgi ve saygiya dayali olumlu bir hava olusur. Boylece o
toplumda yasayanlar arasinda catigsmalar ortadan kalkar, tiim sorunlar ¢oziimlenir. Kald1 ki
Anadolu insanmin biiyiik oranmnin Islam dinini benimsedigi gergegi ile birlikte yasam sekli
olarak ortaya ¢ikan Tiirk hosgoriisii kavramini Tezcan; farkli irktan, farkli dinden olan
insanlara, kotiilere, azinliklara bile davraniglarindaki yiicelik kendini gostermistir. Bu durum
her zaman &vgiiye layik olmustur (Tezcan, 1995). Bu durumu Arap seyyahlardan Ibn-i Batuta,
Anadolu’yu ziyaretinde “Diinyanin c¢ogu iilkesini gezerek insanlar1 tanidim. Fakat higbir
millet Tirklerdeki kadar misafirperver, Tlrkler kadar hosgoriilii ve cana yakin degildi.”
ifadesi Tiirklerin sevgi, sefkat ve hosgorii iceren bir yasam sekline sahip oldugunu
gostermektedir. (Merig, 1996). Toplumlarda hosgoriiniin olusumu i¢in kabullenme ve nezaket
seklinde iki kavram One ¢ikmaktadir. Kabullenme ve nezaket sadece farklinin 6zelliklerinin
ozelligini kabul etmek ya da farkliya karsi nazik bir yaklagimda bulunmak degildir. Oysa
kabullenme ve nezaket samimiyet, saygi ve igtenlik gibi duygularin agiga ¢ikmasini saglar.
Boylece kisinin, saygili, samimi, kibar ve icten tavri ile i¢sellesmesini saglamaktadir. (Samur,
2011).

Egitim sistemini basartya ulasabilmesi egitim sistemini uygulayan en 6nemli paydas
olan 6gretmenlerin kendini gergeklestirebilmeleri ve niteliklerine baglidir. Bu sebeple bir okul
igin “dgretmenleri kadar iyidir” ifadesi kullanilir. Ogretmenler hosgorii noktasinda farkl
kanaatlere, farkl fikirlere ve farkli inanglara sahip kisilere saygt duyar ve o kisileri hos goriir.
Onemli bir nokta da kisiyi ve fikirlerini bir arada ve bir biitiin olarak degerlendirir, bdylece
kisilere neden hosgérii cergevesinde davranmasi gerektigini rahatlikla anlar. (Oner, 1990, s:
108-109). Elbette s6z konusu olan bu davraniglarin kazandirilmasi siirecinde egitim 6n
plandadir. Ozellikle giris béliimiinde sdz edilen Tiirk hosgériisii ve Tiirk kiiltiirii basta olmak
lizere diinya iizerinde hosgoriiniin tarih boyunca farkli ve gilizel 6rnekleri ortaya ¢ikmustir.
Asil amaglarindan biri de insani 1yl yetistirmek olan egitim siirecinde Ozellikle son
donemlerde akademik basariin ve rekabetin 6n plana ¢ikmasiyla degerler egitimde ihmal
edilir bir hale gelmistir. Bunun dogal olarak sonucu olarak toplum igerisinde deger
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catismalari, deger krizleri ve hosgoriisiizliik artmistir. Iletisimde yikici bir tavir sergilemek,
ayrimel ve ayriliker bir dil, alay etmeler, onyargili yaklasimlar, zorbalik, saygisizlik, zor
kullanma, dislama gibi benzeri durumlar hosgoriisiizliigiin belirtileri seklinde ifade edilebilir.

Ogretmenin sahip olmas1 gereken kisisel dzelliklerinin dnemli gostergelerinden biri de
hosgoriilii ve tolere edici olmasidir. Alanyazin arastirildiginda 6gretmen adaylarinin 6nemli
gordiikleri degerler arasinda en basta hosgoriiniin yer almis oldugu tespit edilmistir (Cekin,
2013; Ozdemir & Sezgin, 2011; Uzun & Kose, 2017). Smif 6gretmenlerinin tutumlarinin ve
davraniglarinin 6grenci-6gretmen arasindaki iliskilerini saglamada onemli bir yeri vardir.
Ogretmen sinif ici ve disinda davramslar ve hazirladig: etkinlikler aracilifiyla dgrencilerini
etkiler. Ozellikle, dgretmeni tarafindan fikirlerine dnem verilen, fikirleri kabul gdren ve
konustugu zaman dinlenen bir 6grenci lizerinde olumlu bir etki birakir. Smif icerisinde sevgi
gbren bir 6grenci sevilmeyi ve sevmeyi, adaleti hisseden bir 6grenci adil olmayi, hosgoriiyii
goren bir 6grenci hosgoriilii olmayr 6grenecektir. Eger 0gretmen degerlerden s6z ederek
bunlar1 davraniglarinda, tutumlarinda ve etkilesimlerinde bulunmadigini goriirse o anda
ogrencide hayal kirikligina hatta en deger verdigi kisi tarafindan aldatilmis gibi hissetmesine
sebep olacaktir.

Devletin egitim politikas1 uyarinca, okul denilen 6zel ve resmi kurumlarda
gergeklestirilerek anaokulundan yiiksekokula kadar tiim egitim kademelerini igerisinde
barindiran 6rgiin egitimde c¢ocuklarin diizenli sekilde Ogrenimleri gergeklestirirler. Egitim
ogretim siireci igerisinde kisiliklerinin gelisimi sekillenir. Boylece ilkokul dénemindeki
kaliteli 6grenme ortami sekillenmeyi etkiler (Biiyiikkkaragdz, 1995). Kisilerin mutlu ve
huzurlu bir yasam alani olusturabilmeleri ancak insanlarda herkesin kabul edebilecegi
hosgorii ve demokrasinin 6n planda olmasi anlayisiyla miimkiindiir ve bu da sadece
demokrasi egitimiyle miimkiin olacaktir. Ciinkii demokrasi islevleri ile degerlerini
kazandirmayla bunlar1 davranisa doniistiirme egitimin pargasidir. Siire¢ bir biitiin olarak
diigiintildiigiinde ailelerle okullara biiyiik gorevler diigmektedir. Okullardaki en 6nemli etken
ogretmenlerdir. Smif ogretmenlerinin hem demokrasiyi hem de hosgoriiyli 6grencilerine
anlatmalar1, kavratmalari ve 6grencilerde davranis haline getirmeleri gerekmektedir.

Hosgorii konusunda hassas olan bir O6gretmen, insanlarin hosgorii kavramini
Ogrenmeleri i¢in en uygun ortami olusturur. Bu ortam kuskusuz demokratik bir toplum, aile
ve okul ortamidir. Demokrasi hosgoriiniin, hosgorii de demokrasinin ayrilmaz parcast ve
olmazsa olmaz sartidir. ki kavrami ayr1 ayn diisiinerek uygulayan bir 6gretmen, 6grencisine
kars1 hosgorii iceren bir ortamda asla demokratik bir yasam olusturma sansi sunamaz. Bundan
dolay1 6gretmenler, 6grencilerine demokratik davranarak hosgoriilii olduklarini gosterebilirler
(Basaran, 1995). Demokrasiye insan haklar1 kavrami da eklendiginde adalet ve barig gibi
birgok kavrami barindirdigt ve bu kavramlar igerisinde son donemde 6n plana c¢ikan
hosgoriiyii gorebiliriz. Birlesmis Milletler Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO), 1995 yilin
Diinya Hosgorii yili ilan etmesi ile beraber hosgorii farkli platformlarda cok fazla
konusulmaya ve dnem kazanmaya baslamistir.

Hosgorli ayn1 zamanda sevgiyi, saygiyl, giiveni, anlayisi, i¢cinde barindirir. Hosgorii
degeriyle demokrasi, baris, 6zgiirliik gibi kavramlarin i¢i dolarak daha anlam kazanmis olur.
Hosgoriinilin tersi ise Onyargili olma, oOtekilestirme, bagnazlik yapma, ayrimcilik yapma,
baskicilik, siddet, irkcilik, gibi evrensel degerlere zit durumlara sebep olabilir (Giiltekin,
2007). Hosgorti, saygiyla birlikte yasama kiiltiiriinii kiymetlendiren degerlerden biridir.

Farkli diisiinceleri ve duygulari normal karsilamak, bu diisiinceleri ve duygulari
Ozgiirce anlatma imkani tanimak, baskiya ve zorluga basvurmadan bu farkliliklart
kabullenmek ve en Onemlisi de karsimizdaki insani sevmek hosgoriiniin ortaya g¢ikmasi
acisindan gereken bir dnkosuldur (Kavcar, 1995). Diger insanlara kars1 anlayish, acgik fikirli
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olmak, catigsmalar1 ve anlagsmazliklar1 ¢6zmek i¢in siddeti icermeyen, bariscil ¢oziimler
kullanmak, paylasma, dayanisma, saygi duyma gibi degerlerin hayatimizda siirekliligini
saglamak hep beraber huzurlu yasami getirecektir (Reardon, 1997). Hosgorii, kisinin
karsisindakini kendi yerine koymasi yani empati yapmasi ve karsisindakine belli sinirlar
igerisinde kusurlu olma hakkini vermesi olmak tizere iki faktorden olusmaktadir (Basaran,
1995). Dogal olarak hosgoérii anlam bakimindan empatiyi kapsamaktadir. Empati, kisinin
karsisindaki kisinin yerine kendini koyarak onun gozleriyle olaylara bakmasi, onun
diisiincelerini anlamasi, onun duygularini hissetmesi ve olayr onun diisiinceleriymis gibi
yasayarak anlamasi ve iletmesi siirecidir. Yaganilan ortamda hosgdrii bulunuyorsa
karsisindakine kusurlu olma hakki da taninir. Ancak kusurlu olma hakkinin smirlarim
belirlemek zordur ve bu sinir kisiden kisiye gore degisir. Kisinin gelisim diizeyi, yasadiklar
kiiltiirel, ekonomik ve sosyal ¢evre farkliligindan dolayr degiskenlik gosterirken bu siniri
belirleme agisindan 6nemlidir.

Ogretmenler gerek toplum igerisindeki yerleri gerekse de gorevleri agisindan tutum,
anlayig ve ideal gercevesinde mesleklerini en iyi bigimde gergeklestirerek olumlu galismalar
yapmalar: zaruridir (Géziitok, 1999). Ogretmenlerin hizmette bulunabilmeleri icin mutlaka
temel degerleri bilmeleri ve bu degerleri tiim hayatlarinda uygulamalari gerekmektedir.
Bunun i¢in herkesten once tiim insanlardan farkli olarak hosgorii konusunda daha hassas
olmalilar ve bu konuyu titizlikle ele elmalar1 gerekmektedir. Ciinkii hosgorii, baska diisiince,
bagka kanaat ve farkli inanglari kabul etme anlayisidir. Alanyazinda hosgériiye yonelik ¢ok gesitli
caligmalara rastlanmakta olup 6gretmenlerin hosgorii tutum ve algilarini ¢esitli acgilardan inceleyen
kuramsal c¢aligmalar (Tiire & Ersoy, 2014; Kepenekci, 2004; Biiylikkaragdoz & Kesici, 1996).
Alanyazin incelendiginde benzer sekilde 6gretmen adaylariin hoggorii tutumlarina iligskin algilarim
inceleyen Giirkan (1995), Stevens & Charles (2005), Sahin (2011), ve Mutluer (2015) tarafindan
yapilmig olan calismalar goriilmektedir. Degerler ve degerler egitimiyle ilgili yapilmig arastirmalar
incelendigi zaman hangi degerlerin 6gretmen adaylari da ne anlam ifade ettigine iligkin yeterli sayida
calismaya rastlanamamustir. Biiylikkaragdz ve Kesici (1996) sinif 6gretmenlerinin hosgorii
kavrami konusundaki tutumlar: arasinda kadin 6gretmenlerin lehine anlamli bir fark oldugunu
gormiistlir. Alanyazin incelendiginde kadinlarin toplumsal cinsiyetlerinden dolay: erkeklerden
daha fazla hosgoriilii olduklarinin algilanmalarina yonelik bulgularin bulundugu mevcuttur
(Babaoglan, 2016; Yetim, 2002). Bu arastirmanin amaci, smif dgretmenlerinin meslekte
gecirdikleri siirenin hosgdrii tutumlarina etkisini tespit etmektir. Bu ama¢ dogrultusunda
ilkokul ogretmenlerinin meslekte gecirdikleri siire ile hosgoérii konusundaki tutumlari
arasindaki iliskide kadin ve erkek ilkokul 6gretmenlerinin hosgorii konusundaki tutumlari
arasindaki farklilik incelenmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu c¢alismada nicel arastirma yontemlerinden genel tarama modellerinden iliskisel
tarama modeli kullanilmaktadir. Tarama modelinin amaci, giinimiizdeki veya gegmisteki bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemektir. Genel tarama modelinde, ¢ok sayida elemandan
olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak i¢in evrenin tiimii ya da ondan
alinacak bir grup 6rnek ya da orneklem iizerinde tarama yapilmaktadir. iliskisel tarama
modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 veya derecesini
belirlemeyi amaglar. Iliskisel tarama modelinde, degiskenlerin birlikte degisip degismedigi;
degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya calisilir (Karasar, 2011).

Orneklem (Cahisma Grubu)
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Arastirmanin evrenini Sanlurfa ilinde bulunan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.
Orneklemini ise bu evrenden “amagli 6rnekleme” ydntemiyle segilen Haliliye ve Eyyiibiye
ilcelerinde bulunan 367 (131 kadin ve 236 erkek) O6gretmenden olusmaktadir. Amach
orneklemede arastirmact kimlerin secilecegi konusunda kendi yargisim kullanir ve
aragtirmanin amacina en uygun olanlar1 6rnekleme alir (Balci, 2010).

Veri Toplama Araglan
Hosgirii Egilim Olgegi-Yetiskin Formu

Bu calisma i¢in yetigkinlerin hosgoriiye egilim diizeylerini belirlemek amaciyla
Caliskan ve Cavus (2020) ‘un 5°li likert bi¢iminde hazirladigi “Hosgorii Egilim Olcegi-
Yetiskin Formu” alinmistir. Hosgorii egilim 6lgegi - yetiskin formu arastirmacilarca dogru,
etkili bir bicimde Yyetiskinlerin hosgoriiye egilim diizeylerinin saptamak amaciyla
gelistirilmistir. Arastirmacilar 6l¢ek giivenirligini ve gecerliligini ortaya ¢ikarma amaciyla ti¢
farkli grupla ¢alismuslardir. Ik calisma grubundan alman veriler ile agimlayici faktor analizi
yapilmistir. Sonucunda olgegin toplam varyansinin %55.53’inili agiga ¢ikaran toplam 10
maddelik farkliliklara saygi, kabullenme isimleriyle iki boyutlu veri elde edilmistir. Elde
edilen verilerin dogrulanmasi amaciyla ikinci ¢alisma grubundan alinan verilerle calisilan
dogrulayici faktor analizi sonucunda modelin uyum ve Olgiit degerlerinin oldukga iyi bir
diizeyde karsiladig1 saptanmistir. Uciincii ¢alisma grubuyla yapilan ¢alisma neticesinde alinan
veriler ile Ol¢egin giivenirligini saptamak amaciyla test-tekrar test giivenirlik analizi
uygulanmistir. Yapilan analiz neticesinde kabullenme .77, farkliliklara saygi .78 ve Olgek
toplam1 .84 test-tekrar test giivenirlik katsayisi degerlerine sahip oldugu goriilmiistiir. Farkli
giivenirlik ¢alismalar1 neticesinde de dlgek gilivenilir sonuglar vermistir. Sonugta gelistirilen
Olcegin yetiskin bireylerdeki hosgorii egilim diizeylerini 6l¢gmek amaciyla gecerli ve giivenilir
oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Calisma baslamadan once sinif 6gretmenleri ile bilgilendirme toplantisi yapilarak,
calisma hakkinda gerekli bilgiler verilmis ve resmi kurumlardan gerekli izinler alinmistir.
Yapilan tiim analizlerde SPSS (22) programindan faydalanilmistir. Betimsel istatistikler i¢in
verilerin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. ANOVA, grup
sayisinin ikiden fazla (cinsisiyet faktorii) fazla olmasi durumunda ve karsilastirma yapilacak
gruplar arasindaki farkin belirlenmesinde kullanilan bir istatistiksel yontemdir. ANOVA’nin
uygulanabilmesi i¢in birtakim varsayimlari saglamasi gerekir. Bu varsayimlar homojen olma,
normal dagilima uyma seklinde siralanabilir. Genel anlamda, bu analiz tiiri gruplar arasinda
farkin olup olmadigini tespit etmektedir (Kayri, 2009).

Bulgular
Nicel Bulgular

Bu arastirmanin amaci, smif dgretmenlerinin meslekte gecirdikleri siirenin hosgorii
tutumlarina etkisini tespit etmektir. Bu ama¢ dogrultusunda ilkokul 6gretmenlerinin meslekte
gegcirdikleri siire ile hosgorii konusundaki tutumlari arasindaki iligki ile kadin ve erkek ilkokul
ogretmenlerinin  hosgorii konusundaki tutumlar1 arasindaki farklilik incelenmistir. Bu
boliimde, Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore dagilimi, siif dgretmenlerinin
meslekte gegirdikleri siirelerin betimsel istatistik sonuglari, cinsiyet degiskenine gore iliskisiz
orneklemler T-Testi sonucu ve meslekte gegirilen siire degiskenine yonelik ¢cok degiskenli
ANOVA testi sonuglart yer almaktadir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Faktor Degisken F %
o KADIN 131 35,7
Cinsiyet ERKEK 236 64,3
Toplam 367 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya dahil olan grubun 131 kisisi (%35,7) kadinlardan,
236 kisisi (%64,3) ise erkeklerden olmak iizere toplamda 367 kisiden olugmaktadir.

Tablo 2. Sinif Ogretmenlerinin Meslekte Gegirdikleri Siire

Gruplar N X Ss

1-5 Y1l 79 21,8 21,8
6-10 Y1l 54 14,7 14,7
11-15 Yil 38 10,4 10,4
16 Yil ve Uzeri 196 53,4 534
Toplam 367 100 100

Tablo 2 incelendiginde aragtirmaya katilan bir 6gretmenlerden 79 6gretmen (%21,8)
1-5 yil arasinda, 54 6gretmen (%14,7) 6-10 yil arasinda, 38 Ogretmen (%10,4) 11-15 yil
arasinda ve 196 Ogretmen (53,4) 16 yil ve daha iistii bir siiredir 6gretmenlik meslegini
yiiriittiikleri anlasilmaktadir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gore iliskisiz (Bagimsiz) Orneklemler T — Testi (Independent
Samples T — Test) Sonuglari

Bagimli Cinsiyet n X S Sd T p

Degisken

Hosgorii Diizeyi Kadin 130 3.79 .54 364 41 28
Erkek 234 3.81 A7

*p >0.05

Tablo 3 incelediginde erkek ve kadin ilkokul &gretmenlerinin hosgorii tutumlari
arasinda fark olsa da (p = 0.28) bu fark anlamli diizeyde degildir (p > 0.05).

Tablo 4. Meslekte Gegirilen Siire Degiskenine Yonelik Cok Degiskenli ANOVA Testi
Sonuglari

Kaynak KT sd KO F P
Gruplar Arast 1,449

Gruplar Ici 90,071 4 .36 1.44 22
Toplam 91,520

Tablo 4’de verilen analiz sonuclarindan goriildiigii iizere calismaya katilan siif
ogretmenlerinin meslekte gegirdikleri yila gore hosgorii diizeyleri arasinda (p = 0.22)
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (F33g) = 1,44; p > 0.05).

Sonu¢ ve Tartisma

Hosgoriiniin  kisinin kendi gorilisiine aykir1 gelse bile, baskasinin diisiince ve
tutumlarindan rahatsiz olmamak ve buna tepki gostermemektir. Hosgérii ayni zamanda
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karsidaki kisinin davranislarina tolerans gosterme tutumudur (Kepenekei, 2004). Hosgoriili
olamayan Kkisiler, ahlaki, kiiltiirel ve dini prensiplerde asir1 kati kurallara sahiptirler ve
baskalarina yonelik asir1 elestirel yaklasirlar. Hosgoriilii davranmamanin sonucu olarak
insanlar1 algilama bi¢imleri uyumsuz iliskilere, Ofkeye ve mutsuzluga neden olur.
Farkliliklara yonelik anlayis gostermek ve affedici olmak ancak empati ile mimkiindiir.
Hosgorii, yasayarak Ogrendigimiz insani erdemlerden biridir. Hosgoriilii olmayan kisinin
hoggoriiyii 6gretmesi miimkiin goriinmiiyor.

Biiylikkaragéoz ve Kesici (1996) ilkokul Ogretmenlerinin hosgdérii konusunda
sergiledikleri tutumlar arasinda kadin 6gretmenlerin lehine anlamli bir fark oldugunu tespit
etmistir. Alanyazinda kadinlarin toplumsal cinsiyet rolleri dolayisiyla erkeklere gore
hosgoriilii olarak algilanmalarina yonelik bulgular da mevcuttur (Babaoglan, 2016; Yetim,
2002). Ancak bu c¢alismada Tablo 3’te calismaya katilan simif 6gretmenlerinin hosgorii
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi belirtilmis olup sonuglar incelendiginde
131 kadin ve 236 erkek smif 6gretmeninin hosgdrii diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum arastirmacilar tarafindan arastirilabilir.

Tablo 4’de sinif 6gretmenlerinin meslekte gegirilen siireye gore hosgorii diizeylerine
ait betimsel istatistik sonuclar1 sinif 6gretmenlerinin meslekte gegirilen siireye gore hosgorii
diizeylerinde farklilagsmalar oldugu gorilmektedir. Ancak ¢alismaya katilan siif
ogretmenlerinin meslekte gegirdikleri yila gore hosgorii diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadig: Tablo 4’de goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin hosgorii diizeyleri
iizerinde meslekte gecirdikleri siirenin anlamli fark bulunmamasmin nedeni kurum iginde
hizmeti¢i egitim araciligi ile dgretmenlerin seminerler, konferanslar yoluyla degerler egitimi
altinda hosgoriiniin 6nemi lizerinde durularak gerekli bilgi ve tecriibelerin aktarilmasi olabilir.
Bu durum arastirmacilar tarafindan arastirilabilir. Arastirma sonucuna gore, kadin 6gretmen
adaylar1 erkek 6gretmen adaylarina gore daha hosgoriiliidiir. Ancak bu degere sahip olmak tek
basina ¢ok fazla bir 6nem arz etmemektedir. Ayrica 6gretmen adayinin goéreve basladiginda
sahip oldugu hosgorii degerini karsi tarafa aktarmak gibi de bir misyona sahip olmasi gerekir.
Ornegin; dgretmen yetistiren yiiksekdgretim kurumlari, programlarmi &zellikle 6gretmen
adaylarmi1 hosgorii konusunda bilinglendirmek ve gelistirmek i¢in zenginlestirebilirler.
Nitekim Kanada’da 6gretmen egitiminde bu konuya 6zel bir onem verildigi ifade edilmektedir
(Mullen, 2018).

Ogretmen, 6grenci ile birebir iletisim iginde oldugundan dolay: gelecek kusaklarin da
1yl bir bicimde yetistirilmesi agisindan 6nemli etkilere sahiptir. Mesleginin kaginct yilinda
olursa olsun hosgoriilii bir 6gretmenin yetistirecegi 6grencinin de hosgoriilii olmasi beklenir.
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Expanded Summary

This study aims to examine the effect of time span of primary school teachers’s
profession on their permissive attitudes. For this purpose, the relationship between primary
school teachers' time spent in their profession and their attitudes towards tolerance and the
differentiation between male and female primary school teachers' attitudes towards their
tolerance levels were examined. The tolerance is a communication process that can be
established by the feeling of understanding of trust, respect, and love for people to accept and
understand the thoughts, feelings, and behaviors that are valid for all people. From the
educational perspective, all of the elements regarded as tolerance are the factors that cause us
to come together in our social life. Therefore, especially teachers must be more sensitive
about tolerance than everyone else. Tolerance is the understanding of accepting different
perspectives and beliefs. It is the most characteristic feature of a tolerant person that an
individual approves ideas different from his/her own. Herein, tolerance can be expressed as a
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person's way of life, maintaining his feelings and thoughts, and respecting those who think
differently from himself/herself. Tolerance can be considered a significant entity in light of
contributions to individuals and society. One of the essential intentions of the education
process, which is to train people well, has neglected the effective aspect of the education
process, especially in recent years, with academic success and competition conspicuous. As a
natural consequence of this, value conflicts, value crises, and intolerance have increased in
society. Demonstrating a destructive attitude in communication, discriminatory and separatist
language, ridicule, prejudiced approaches, bullying, disrespect, use of force, and exclusion
can be expressed as signs of intolerance. Teachers who are a little sensitive about tolerance;
respect and tolerate people with different perspectives and beliefs. The attitudes and of
primary school teachers take an active role in providing relations between students and
teachers. The teacher conferred the activities provided with students fort his reason teacher
determines the natiire and value of the students. It affects students positively whose ideas are
valued and accepted by the teacher. The student who perceives love in the classroom will
learn to be loved and loved, a student who perceives justice will learn to be fair, and a student
who perceives tolerance will learn to be tolerant. The learning outcomes related to values
have a crucial role in the students' attitudes, behaviors, and communication skills throughout
their life. When they realize that the teacher does not integrate values in her behaviors,
attitudes, and interactions by talking solely about values, it will cause disappointment in the
students, and even they feel as if have been deceived by the person they value the most.
Teachers, both corresponding to their status in society and their duties, are in the most
convenient group to perform their profession in a good light within the framework of attitude,
ideal, and understanding, and to serve in this way by doing positive work. They must
naturally are acquainted with the core values and utilize them in their life to teach them.
Hence, they must be responsive to tolerance in another way around from all people primarily,
and they must approach this topic more meticulously. This study was designed with a
quantitative research design and relational survey model, taking place among general survey
models was used. The relational screening model aims to determine the presence or degree of
co-variance between two or more variables. The universe of the research consists of primary
school teachers in Sanlurfa. Its sample consists of 367 (131 female and 236 male) teachers in
Haliliye and Eyyiibiye districts, which was selected from this universe by the "purposive
sampling™ method. To determine the tolerance tendencies of adult individuals, the “Tolerance
Tendency Scale-Adult Form” developed by Caliskan and Cavus (2020) in a five-point Likert
scale form was used as a data collection tool. The collected data were loaded into the SPSS 26
program and evaluated with appropriate methods and techniques.

The research group consisted of 367 people in total, 131 (35.7%) were women and
236 (64.3%) were men. Among the teachers who participate in the research 1 (0.3%) is
between 0-1 years, 78 (21.3%) between 2-5 years, 54 (14.7%) between 6-10 years, 38 (10,4)
between 11-15 years, and 196 (54,6) have been teaching 16 or more years. In the light of
results ((p.=.0.28) in table 3, there is no significant relationship between tolerance levels of
primary school teachers based on gender (p.>.0.05). Notwithstanding, there is differentiation
revealed between tolerance levels of primary school teachers participating in the study
depending on the years they spent in their profession. Thereby, there is no significant
relationship statistically existed between the tolerance levels of primary school teachers
participating in the study depending on the years they spent in their profession. In table 4, (F
(3,38).=.1,44; p.>.0.05). Tolerance is not only not behaving and reacting to the thoughts and
attitudes of another person, even though it is contrary to one's own opinion but also it is the
attitude of tolerating the behaviors of another person. Intolerant people have overstrict moral,
cultural, and religious principles. They behave with vengeance on people who do not share
the same ideas. Becoming an intolerant tree causes people to perceive incompatible
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relationships, anger, and unhappiness. Respecting and forgiving differences is possible with
empathy. Tolerance is one of the human virtues we learn by living. The intolerant person is
unlikely to teach tolerance. Since teachers are in interaction with students in an outspoken
way, They have a critical role in raising future generations in a good light. It is expected to be
tolerant who will be educated by tolerant teachers whether experienced in the profession or
not.
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YEDIi ARALIK SOSYAL ARASTIRMALAR DERGISI (YASAD) HAKKINDA

Yedi Aralik Sosyal Arastirmalar Dergisi (Y ASAD) on-line olarak yilda iki kez ( Haziran
ve Aralik) yayimlanan hakemli bir dergidir. YASAD’in amaci, ulusal ve uluslararasi sosyal
bilimler alaninda arastirma ve ¢eviri makaleler yayimlamaktir. Ulusal, bolgesel ve uluslararasi
tarih, edebiyat, cografya, felsefe, sosyoloji, psikoloji temel alanlarinda nitelikli makaleler
yayimlayarak literatiire katkida bulunmaktir. Ayn1 zamanda dergide elestiri ve degerlendirme
yazilarina da yer verilmektedir. Yayimlanan makalelerin igeriginden yazarlar sorumludur.
Yaymn dili Turkge, Ingilizce ve Arapcadir.

Dergide yayma kabul edilebilecek eserler temelde sosyal/beseri bilimler alaninda
“Arastirma Makalesi” tiiriindeki eserler ve derginin amag Orgiisiine uygun giincel konularin
irdelendigi “Ceviri”, “Kitap Degerlendirme”, “Tartisma”, “Soylesi” ve “Konferans/Seminer
Metinleri” dir.

Dergide yayina kabul edilen eserler “Acik Dergi Sistemleri (Open Journal Systems)”
kurallarina tabidir. YASAD’da ilgili siirecler tamamlandiktan sonra yaymn karar1 verilen tiim
hakemli yazilar “DOI” numarasi alacaktir.
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Etik Ilkeler ve Yayin Politikasi

Yedi Aralik Sosyal Arastirmalar Dergisi, sosyal bilimler alaninda nitelikli bilimsel
makale yayimlamak amaciyla asagida belirtilen etik ilkeler ve kurallara bagli olarak
yayimlanan bir dergidir.

1. Yaywn Etigi

1.1. Dergiye gonderilen tiim makalelerde daha dnce higbir yerde yayimlanmamis ve bagka bir
dergide herhangi bir degerlendirme siireci igerisinde olmama sart1 aranir. Yayimlanmak {izere
gonderilen yazi daha 6nce bilimsel bir toplantida sunulmus bildiri ise bu durumdan dergi
editorliigii haberdar edilmelidir. Bu ve benzeri yazilar, yaymn kurulunun verecegi karar
dogrultusunda islem g@Orir. Degerlendirme surecinde olan ve yayimlanan eserlerin
sorumlulugunun timu yazar(lar)a aittir.

1.2. Dergide kor hakemlik sistemi uygulanmakta olup hakemlerin ve yazarlarin isimlerihakem
sireci boyunca gizli tutulur.

1.3. Her bir makale editorlerden biri ve en az iki hakem tarafindan ¢ift kor degerlendirmeden
gegirilir. Intihal, duplikasyon, sahte yazarlik/inkar edilen yazarlik, arastirma/veri fabrikasyonu,
makale dilimleme, dilimleyerek yayin, telif haklar1 ihlali ve ¢ikar ¢atismasinin gizlenmesi ve
cift tarafli kor hakemlik siirecinin desifre edilmesi etik dis1 davranislar olarak kabul edilir.
Kabul edilen etik standartlara uygun olmayan tiim makaleler yaymdan ¢ikarilir. Buna yaymdan
sonra tespit edilen olas1 kural dis1, uygunsuzluklar iceren makaleler de dahildir.

1.4. Dergiye sunulan caligmalar; insandan anket, miilakat, odak grup calismasi, deney vb.
yollarla veri toplanmasini ve deneysel ya da diger bilimsel amagclarla kullanilmasini 6ngériyor
ise bagvuru dncesinde ilgili kurumun Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan “Etik Kurul Onay
Belgesi” alinmasi1 zorunludur.

1.5. Bu dergi acik ve licretsiz akademik yaymcilik ilkesine bagli oldugundan, yazarlardan
makale isleme ve gonderme Ucretleri talep edilmez.

2. Yayincinin Etik Sorumluluklar

Yedi Aralik Sosyal Arastirmalar Dergisinin yayincisi olan Kilis 7 Aralik Universitesi,
kamu yararin1 gdzeten ve kar amaci glitmeyen bir kamu egitim kurulusudur. Derginin Editorler
Kurulu’nu tiniversitemiz 6gretim iiyeleri ve elemanlar1 olusturur. Editorler Kurulu tyelerini,
Edit6r, Editér Yardimcilar1 ve Alan Editorleri olusturur. Bu Uyeler sosyal bilimler alaninin
bilim dallar1 gozetilerek li¢ yil icin gorevlendirilmektedir. Ayrilan iiyenin yerine yeni Uye
gorevlendirilir, gorev siresi dolan Uyenin siresi uzatilabilir. Editdr, editér kurulu Gyelerinden
alan editdrlerini belirler. Bunun yani sira makalenin konusuna gore, gereklioldugunda Editor
Kurulu Gyesi olmayan 6gretim Uyeleri de alan editori olarak gorevlendirilebilir.

3. Editorler Kurulu 'nun Etik Sorumluluklar:

3.1. Editorler, makalelerin yayimlanmasmna Kkarar verirken bilimsel literatire katk:
saglayabilmek adina makalelerin 6zgln olmasina 6zen gosterirler.

3.2. Editorler, makalelerle ilgili olumlu ya da olumsuz karar verirken makalelerin 6zgin
degeri, alana katkisi, aragtirma yonteminin gecerli ve giivenirligi, anlatimin agiklig ile derginin
amag ve kapsamini1 g6z onlinde tutarlar.
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3.3. Editorler, makaleleri alan editorleri ve hakemlerin uzmanlik alanlarin1 dikkate alarak
gonderir, degerlendirmelerin yansiz ve bagimsiz yapilmasini desteklerler.

3.4. Editorler, hakem havuzunun genis bir yelpazeden olusmasi ve siirekli glincellenmesi igin
arayis i¢inde olurlar.

3.5. Editorler, akademik gorgili kurallarina uymayan ve bilimsel olmayan degerlendirmeleri
engellerler.

3.6. Editorler; dergi yay siireglerini, yayin politikalarina ve kilavuzlara uygun isletilmesini
saglar, slrecte gorev alanlar1 yayin politikalar1 konusundaki gelismelerden bilgilendirir,
gerektiginde egitim programi hazirlarlar.

3.7. Editorler; makalelerde insan ve hayvan haklarinin korunmasma Ozen gosterirler,
makalenin katilimcilarmmn agik onayinin  belgelendirilmesini  6nemserler, makalenin
katilimcilarina iligkin etik kurul onayi, deneysel arastirmalarda izinleri olmadiginda makaleyi
reddederler.

3.8. Editorler; gorevi kotuye kullanmaya karst Onlem alirlar. Gorevi kotilye kullanmaya
yonelik yakinmalar oldugunda, nesnel bir sorusturma yaparak konuyla ilgili bulgulari paylasir.

3.9. Editorler, makalelerdeki hata, tutarsizlik ya da yanlis yonlendirmelerin diizeltilmesini
saglarlar.

3.10. Editorler, yaymlanan makalelerin fikri miilkiyet hakkini korur, ihlal olmas1 durumunda
derginin ve yazar(lar)imn haklarini savunurlar. Ayrica yayimlanan makalelerin igeriginin bagka
yaymlarm fikri mulkiyet haklarmi ihlal etmemesi konusunda gerekli onlemleri alirlar;
0zgunluk-benzerlik denetimini yaparlar.

4. Hakemlerin Etik Sorumluluklar:

4.1. Hakemler, yazarlar ile dogrudan iletisime gecemez, gerekli irtibatlar editorler araciligiyla
gergeklestirilmelidir.

4.2. Her hakem, sadece kendi uzmanlik alaniyla ilgili makaleleri degerlendirmeyi kabul
edebilir.

4.3. Hakemler degerlendirmelerini nesnel ve tarafsiz gerceklestirmelidirler. Yazarlarin etnik
kokeni, dinT inanci, siyasi tutumu ve cinsiyet farkliligi degerlendirmelerini etkilememelidir.

4.4. Hakemler, makale degerlendirme slrecini kendilerine belirtilen sire igerisinde
tamamlamali ve kabul ya da ret sonucunu akademik gorgii kurallarina uygun bir bicimde
aciklamalidir.

5. Yazarlarin Etik Sorumlulukiar:

5.1. Yazarlar, basvuru siireci esnasinda yaniltici, yanlis ya da eksik beyanda bulunmazlar ve
verdikleri her tlrli bilginin dogrulugunu beyan ederler.

5.2. Yazarlar, bagsvuruda bulunduklar1 ¢calismanin tamamini, bir kismini veya ¢aligmaya ait
verileri daha 6nce bagka bir dergide yayimlamamis olmalidir, veriler orijinal olmalidir.

5.3.Yazarlar bagvuruda bulunduklar1 ¢aligmalarmi ayni anda baska bir dergiye
gondermemelidir.

5.4. Yazarlar, bagvuruda bulunduklar1 ¢aligmalar1 “Etik Kurul Onay Belgesi” gerektiren bir
arastirma igeriyorsa arastirmaya baslamadan once ilgili belgeyi temin etmis olmali ve dergi
yOnetimine sunmalidir.
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5.5. Yazarlar, yaptiklar1 arastrma ile ilgili herhangi bir kurumdan izin almalar1 gerekiyorsa
aragtirmaya baslamadan Once s6z konusu kuruma gerekli bilgileri eksiksiz ve yaniltici
olmayacak sekilde saglamali ve kurumun yazili onayini almalidir.

5.6. Yazarlar, arastirmada yer alan katilimcilardan arastrma ©ncesinde bilgilendirilmis
onam/kabul/riza formu almalidir. Formda aragtirma siirecini olumsuz etkilemeyecek sekilde
arastirma siirecinin nasil isleyecegi, arastirmanin amaci ve siiresi, arastirmanin icerebilecegi
muhtemel riskler ya da diger olumsuz durumlar, gizlilik ve goniilliilik konular1 hakkinda
bilgiler yer almalidir.

5.7. Birden fazla yazarli basvurularda tiim yazarlar, yazarlik siras1 gibi konularda hemfikir
olmalidir. Ayrica ¢alismaya bilimsel agidan katki saglamamus kisiler her ne amag veya sebeple
olursa olsun yazar olarak gosterilmemelidir.

5.8. Bagvuru yapildiktan sonra yazarlik sirasinda degisiklik, yazar ekleme-gikarma gibi
islemler igin dergiye talepte bulunulmamalidir.

5.9. Yazarlar, bagvuruda bulunduklar1 ¢aligmalarinin veri ve sonuglarinda yanlislik veya
hatalar oldugunu fark ettikleri durumda bunu edit6re bildirmeli ve bagvuruyu geri ¢ekmek veya
editor tarafindan bu gerekceyle reddedilmesini kabul etmek dahil gereken islemleri yapmalidir.

5.10. Yazarlar, ¢alismalarina ait verileri saklamakla yiktimlidirler. Eger gerekirse Editorler
Kurulu degerlendirme siireci kapsaminda verileri yazarlardan talep edebilir.

5.11. Yazarlar, olas1 intihal durumlar1 konusunda dikkatli olmalidirlar. Yazarlar bir baskasina
ait yaziyr kendi yazilar1 gibi sunmamali, kullandiklar1 kaynaklara kaynakcalar kisminda
mutlaka yer vermeli ve bu kaynaklara metin i¢cinde uygun sekilde atif vermelidirler. Buna
karsilik yazarlar calismalarinda faydalanmadiklari kaynaklara da atifta bulunmamali veya
kaynakcada yer vermemelidir.

5.12. Yazarlar, basvuruda bulunduklar1 ¢alismalarinda, kendilerine ait ve daha dnce baska bir
yerde yayimlanmis olan calismalarina (tezler dahil) yer wvermeleri durumunda atif
verme/kaynak gosterme kurallarina uygun olarak hareket etmeli, kendi kendine intihal
durumlarindan (self-plagiarism) kaginmalidirlar.

5.13. Yazarlar, “dilimleme”den kagmmalidir. Dilimleme, YOK Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesinde “Bir arastirmanin sonuglarini aragtirmanin biitiinliiglinii bozacak sekilde,
uygun olmayan bicimde parcalara ayirarak ve birbirine atif yapmadan ¢ok sayida yaymyaparak
docgentlik sinavi degerlendirmelerinde ve akademik terfilerde ayri eserler olarak sunmak.”
olarak tanimlanmustir.

5.14. Yazarlar, duplikasyon, uydurma, sahtecilik, carpitma, tekrar yayim vb. etik ihlallerden
kagmmalidir. Bu gibi durumlarda sorumluluk yazara aittir.

5.15. Yazarlar, basvuruda bulunduklar1 ¢aligmalari ile ilgili herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi s6z
konusu ise dergiye/editére mutlaka bildirmelidir.

5.16. Yazarlar, ¢alismalarinda kendilerine ait olmayan bir ara¢ kullanmalar1 durumunda eserin
sahibinden izin almali ve bu izni gerektiginde sunabilecek durumda olmalidir.

5.17. Yazarlar, basvuruda bulunduklar1 ¢calismada yer verdikleri herhangi bir eserin telif
haklar1 diizenlemelerine iliskin sorumlulugu tasimalidirlar.

5.18. Yazarlar, caligmanin gerceklestirilmesi, yazarlik veya yayimlanmasi gibi konularda
finansal destek aldilar ise bunu belirtmek durumundadirlar.
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5.19. Yazarlar, calismalarinda yer verdikleri katilimcilar veya hayvan deneklerin maruz
kaldiklar1 stireglerin ulusal ve uluslararasi kriterlere uygun gergeklestirildigini bildirmelidir.
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YAZIM KURALLARI

e Genel Bigim ve Sayfa Yapisi

e Dergiye gonderilecek makalelerin sayfa yapisi, Ustten: 2,5 cm, alttan: 2,5 cm, sagdan:
2,5 cm, soldan 2,5 cm bosluk birakilacak sekilde olmalidir.

e Makaleler en az 3500 en ¢ok 10. 000 kelimeden (en fazla 25 sayfa) olusmalidir.

e MS Word islemcisinde Times New Roman 12 punto iki yana yasli, paragraf aralig
once-sonra 6 nk, satir araligi tek olmalidir. Paragraf baslarinda 1,25 cm girintili
olmalidir.

e Oz/ Abstract basliklar1 ortali gévde metni 10 punto olmalidir.

e Once-sonra 6 nk, satr arah@: tek seklinde hazirlanmalidir. Anahtar kelimeler dnce-
sonra 0 nk. satir aralig1 tek seklinde hazirlanmalidir.

e Tiirkce yazilmis makalelere makalenin genisletilmis Ingilizce dzeti de eklenmelidir.
Genisletilmis 6zet 750 1000 kelime arasinda olmali ve genel b61im basliklarininhepsini
icermelidir. ingilizce zette boliim basliklar: kullaniimamalidir.

e Burada sinirlanmayan biitiin yazim 6zellikleri APA.7 (https://apastyle.apa.org/style-
grammar-guidelines/tables-figures/sample-tables#qualitative ) edisyona uygun olarak
dizenlenmelidir.

1. Genel B6lum Bashklar1 ve Numaralandirma

Gonderilecek makaleler genel olarak asagidaki bolimleri icermelidir. Basliklar
Giris
Yontem
Bulgular
Tartisma ve yorum
Sonug
Kaynakca
Ekler
2. 11k Sayfa Diizeni

Makale bashig1 14 punto kalin ve ortali Her kelimenin ilk harfi biyiik olacak sekilde
Tirkce ve Ingilizce basliklar alt alta yazilmali, altina yine ortali yazar ismi Times New Roman
10 punto seklinde olmalidir.

e Yazar bilgileri * 6zel isaretle sayfanin altina dipnot sekline Unvani, kurum adi
(Universite/Fakiilte/Boliim Bilgileri), e posta adresi, ORCID bilgisi yer almalidir (makale
ilk gonderildiginde bu bilgiler olmamalidir)

e Tiirk¢e/Ingilizce 6z kism1 makalenin amacmi tam olarak ifade etmeli ve en az 100 en
fazla 250 kelimeden olusmalidir.

e Anahtar kelimeler: Sadece ilk harf biiyiik, her kelimenin arasinda virgiil kullanilarak en
fazla 8 kelime (6nce-sonra 0 nk. olmaldir).

e Keywords: Her kelimenin arasma virgiil kullanilarak en fazla 8 kelime, ilk harfte dahil
olmak tizere Ozel isim hari¢ kiiglik harf ile baslanilmali, son anahtar kelimeden sonra
herhangi bir noktalama isareti kullanilmamali.
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3. Atf ve Kaynakca

Kaynak listesi buyik ve kalin harflerle ve ortalanarak “Kaynakgalar” olarak

etiketlenmelidir. Her bir kaynakcada ilk satir sola hizali, sonraki satir 0,5 in¢ girintili.

Metin iginde yazar veya yazarlara yapilan atiflar asagida belirtildigi gibi olmas1

gerekmektedir.

** Metin i¢inde alint1 yapilirken ve 3 ve daha fazla yazarli eserlere referans verilirken ilk yazar
verilmeli sonrasinda vd / et al diye belirtilmeli, kaynakcada ise 21 yazara kadar hepsi
yazilmalidir.

Metin icinde:

Tek yazarh: Author, A. A.(2022)

iki yazarh: Author, A. A. and Author, B. B. (2022)
Uc ve daha fazla yazarh: Author A. A. et al. (2022)

Kaynakcada:
(Makale igin 6rnek)

Tek Yazarh: Author, A. A. (2022). Yaywnin adi, cilt(siireli yaymnin sayisi), sayfa araligi.

Iki Yazarh: Author, A. A. & Author, B. B.(2022). Yayinn adi, cilt(sureli yaymin saysi),
sayfa aralig1.

Ikiden Fazla Yazarh: Author, A. A., Author, B. B., & Author, C. C. (2022). Yayiun adh,
cilt(sureli yaymin sayisi1), sayfa araligi.

KITAPLAR

Kitabin yazari, yayim yili, Kitap ismi (italik ve kicik harflerle) verilmelidir.

Basim bilgileri, italik olmadan basliktan sonra parantez icinde eklenmelidir.

APA 7. Suriimde kaynakcada kitap isimleri verilirken yayin yeri bilgisi kaldirilmistir.
Gerek kitaplarin gerekse Kitap bdlimlerinin DOI'si varsa, yayinci adindan sonra
kaynakcada DOI eklenmeli DOI’si yok fakat sabit bir URL'si varsa, referansa
kitabin/boliimiin URL'si eklenmelidir.

Veri taban1 referansa dahil edilmemelidir.

Parantez ici atiflarda ve kaynakcada & isareti “and” veya “ve” kelimeleri yerine
kullanilmalidir.

Tek Yazarh Cahismalar

Atiftan hemen sonra, parantez iginde yazarin soyadi, eserin/¢alismanin yayim yili ve
sayfa numarasi sirasiyla, aralarda virgiil kullanilarak verilmelidir.

Cumlenin tamamlandigini gosteren nokta isareti parantezden sonra konulmalidir.

Oykiileme yontemiyle ve kitabim bitiiniine yapilan atiflarda sayfa numarasi yer almaz.

Metin icinde

Anlati alinti: Gokalp (2020), Varley (2000).

Parantez icinde ahnti: (Gokalp, 2020), (Varley, 2000).

Kaynakcada:

Gokalp, Z. (2020). Hars ve medeniyet. Bilgeoguz Yaynlari.

Atalay, 1. (2017). Tiirkiyen nin jeomorfolojisi (3. baski). META Basim.

Varley, P. (2000). Behave: Japanese culture. Penguin. University of Hawaii Press.
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Iki Yazarh Cahismalar

o Parantez ici atiflarda ve kaynakgada yazarlarin soyadlari ve baglaci ile baglanirken
“&” isareti kullanilir. Parantez disinda ise “ve” ya da “and” kullanilir.

Metin icinde:
Anlati alinti: Celik ve Simgek (2013), Goldberger and Breznitz (2010).
Parantez icinde alint1: (Atalay & Mortan, 2011), (Page & Stritzke, 2015).

Kaynakcada:
Celik, A., & Simsek, M. S. (2013). YOnetim ve organizasyon. Egitim Yaymevi.
Goldberger, L. & Breznitz, S. (2010). Handbook of stress. Simon and Schuster.

U ¢ veva Daha Fazla Yazarh Calismalar

e Ugc ve daha fazla yazarh ¢alismalara génderme yapilirken APA 7. siiriime gore metin
ici kaynak gosterme artik ilk alintidan itibaren kisaltilarak yapilmalidir. Buna gore
yalnizca ilk yazarin soyadi ve “vd.” ifadesi eklenmelidir. ingilizce yazilan ¢alismalarda
“‘ve digerleri’’ ifadesinin Latince kisaltmasi olan “‘et al.”” eklenmelidir.

e Oykiileme yontemiyle yapilan parantez disindaki Tiirkce gdndermelerde/atiflarda ise
“vd.” yerine “ve ark.” ifadesi kullanilir.

e APAT7. Surimde kaynakgada 20 ve daha fazla (20. yazar dahil) yazar1 bulunaneserlerde,
tum yazarlarin adlarmin eklenmesi gerekmektedir. Ancak yazar sayismin 21°den fazla
olmas1 durumunda ilk 19 yazarin adlar1 ve en son yazarin ad1 verilerek listelenmelidir.

[ ] . I- . l .

Anlat1 ahinti: Abisel ve ark. (2005) iddia etti... Abisel ve ark. (2005) savundu... Boas et al.
(1916) claimed... Boas et al. argued that (1916)...

Parantez icinde ahnti: (Abisel vd., 2005), (Boas et al., 1916).

Kaynakcada:

Abisel, N., Arslan, U. T., Behgetogullari, P., Karadogan, A., Oztiirk, S. R. & Ulusoy, N.
(2005). Cok Tuhaf Cok Tanidik. Metis Yaymevi.

Boas, F., Hooke, S., & Tate, H. W. (1916). Tsimshian mythology. Washington: The Bureau.

Tam Diizenlenmis Ki
Metin icinde:

Anlati alinti:_Yilmaz ve Demir (2021) iddia etti...

Parantezi icinde alinti: (Yilmaz ve Demir, 2021)

Kaynakcada:

Yazarm/diizenleyen kisinin soyadi., yazarm adi (tarih), Kitabin ismi. Yaymevi. Url

Hygum, E., & Pedersen, P. M. (Eds.). (2010). Early childhood education: Values and
practices in Denmark. Hans Reitzels Forlag.
https://earlychildhoodeducation.digi.hansreitzel.dk/

Editérld Kitaplar
Metin icinde:
Anlati alinti:_Goldberger ve Breznitz (2010)
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Parantez iginde alinti: (Goldberger & Breznitz., 2010)

Kaynakcada:

Yazarin/diizenleyen kiginin soyadi., yazarin adi (tarih), Kitabin ismi. Yaymevei.
Goldberger, L., & Breznitz, S. (Eds.). (2010). Handbook of stress. Simon and Schuster.
Ki Slimi

Metin icinde:

Anlat1 alinti: Haviland ve ark. (2008)

Parantez iginde alinti: (Haviland ve ark., 2008)

Kaynakcada:

Yazarin soyadi,Yazarm admm bas harfi. (Yil). Bolim bashgi. Editorin adinin bas harfi.
Edit6rin soyadi (Ed.), Kitabin ismi (BOlumun sayfa araligr). Basim Yeri: Yaymevi.

Haviland, W., Prins, H., Walrath, D. Ve Mcbride, B. (2008). Toplumsal kimlik, kisilik ve
cinsiyet. 1. Erguvan Sarioglu (Ed.), Kilttrel Antropoloji (s. 263-290). Istanbul, Kaknis
Yayinlar1.

Not: Kitaplardan kaynakga veriliken DOI veya URL eklenmek istediginde sona ekleme
yapilabilir.

Ornek:

Taylor, J. (2014). The Festivalization of Cultur.e (A. Bennett, Ed.) (1st ed.). Routledge.
https://doi.org/10.4324/9781315558189

eviri Ki
Metin icinde:

Anlati alintr: Kierkegaard (2004)

Parantez icinde ahnt1: (Kierkegaard, 2004).

Kaynakcada:

Yazarm soyadi., yazarin adinm bas harfi (tarih), Kitabin ismi. (Ceviren kisinin adinin bas
harfi, soyadi, Cev.) Yaymevi.

Kierkegaard, S. (2004). Oliimsiiz hastalik umutsuziuk. (M. M. Yakupoglu, Cev.). Dogubat1
Yayinlari.

MAKALELER:
in icinde:
Anlat1 alinti:_Tardy (1985)
Parantez icinde ahnti: (Tardy, 1985)

Kaynakcada:

Yazarm soyadi, Yazarin isminin bas harfi. (Y1l). Yayinin ads, cilt(sureli yaymm sayisi), sayfa
araligi.

Ornek:


https://doi.org/10.4324/9781315558189
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Tardy, C. H. (1985). Social support measurement. American journal of community psychology,
13(2), 187.

Atilgan, S. A. ve Kolburan, $. G. (2019). Otizmli ve normal gelisimli cocuga sahip annelerin
depresyon diizeyleri ve depresyonla basa ¢ikma stratejilerinin incelenmesi. Aydin Sagiik
Dergisi, 5(2), 133-160.

DOI iceren makaleler:

Holmes, T. H. and Rahe, R. H. (1967). The social readjustment rating scale. Journal of
psychosomatic research, 11(2), 213-218. https://doi.org/10.1016/0022-3999(67)90010-4

SOZI UK, ANSIKIL.OPEDI:

Metin iginde:

Anlat1 ahnti: American Psychological Association, (n.d.)
Parantez icinde ahinti: (American Psychological Association, n.d.)
Kaynakcada:

American Psychological Association. (n.d.). Mood. In APA dictionary of psychology.
Retrieved February 14, 2022, from https://dictionary.apa.org/mood

Parantez icinde alinti: (“Orchidaceae,” 2022)
Anlati alinti: “Orchidaceae” (2019)
Kaynakcada:
Orchidaceae. (2022, 2 Subat). In Wikipedia . https://tr.wikipedia.org/wiki/Orchidaceae
IEZLER
in icinde:
Anlat1 alinti:_Yavas (2008)
Parantez icinde alinti: (Yavas, 2008)
Kaynakcada:
Yazarin soyadi, Admin bas harfi. (tarih). Tez basiigi (Tez no. ....). [Doktora/yliksek lisans
tezi, Universitenin adi]. YOk Ulusal Tez Merkezi.

Yavas, N. (2008). All the women are White, all the blacks are men: A typology of black women’s
images in the literary tradition of African American women writers (Tez no. 231681) [Doktora
tezi, Ege Universitesi]. YOk Ulusal Tez Merkezi.

URL ’si herkes icin calismayan tez:
Metin icinde:

Anlati alinti: Eksi (2017)

Parantez i¢inde alinti: (Eksi, 2017)

Kaynakcada:
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Yazarin soyadi, Adinin bas harfi. (tarih). Tez baslig: (Publication No. ....) [Doktora/yliksek
lisans tezi]. ProQuest Dissertations & Theses Global.
Ornek:

Eksi, S. E. (2017). Hox enhancers exploit the regulatory landscape of drosophila legs to pattern
leg-specific sense-organs (Publication No. 10644457). [Doctoral Dissertation, Bogazigi
University]. ProQuest Dissertations & Theses Global.

Yavinlanmamis:

Metin icinde:

Anlat1 alinti: Turkgil (2021)

Parantez icinde ahnti: (TUrkgil, 2021)

Kaynakcada:

Yazarin soyadi, Adinin bas harfi. (tarih). Tez bagligi [Yaymlanmamus Doktora/yiiksek lisans
tezi]. Universite ad1.

Turkgil, B. (2021). Cocukluk ¢agi travmalart olan yetiskinlerde cocukluk ¢agi travmalart,
ruminatif = diisiince bicimi ~ ve umutsuzluk dlzeyi arasindaki  iliskinin incelenmesi
[Yaymnlanmamis doktora tezi]. Istanbul Kent Universitesi.

BILDIRI/KONFERANS:

Konferans Sunumu

Metin icinde:

Parantez icinde alinti: (Fistek et al., 2017)

Anlati alinti: Fistek et al. (2017)

Kaynakcada:

Yazarm soyadi, Adinin bas harfi. (tarih). Baslik. Konferansm ismi, yer. DOI/URL
Ornek:

Fistek, A., Jester, E., & Sonnenberg, K. (2017, July 12-15). Everybody’s got a little music in
them: Using music therapy to connect, engage, and motivate [Conference session]. Autism

Society National Conference, Milwaukee, Wi, United States.
https://asa.confex.com/asa/2017/webprogramarchives/Sessi on9517.html
id f ildirisi:

Yazarin soyadi, Adinimn bas harfi. (tarih). Baslik. Konferansin ismi. Derginin ismi, cilt(yaymimn
sayist), sayfa araligi.

Ornek:

Belgin, A. K. I. N., & Kogoglu-Tanyer, D. (2021). SPIRIT 2013 Bildirisi: Klinik deneyler
igin standart protokol maddelerinin tanimlanmasi. Hacettepe Universitesi Hemgirelik
Fakultesi Dergisi, 8(1), 117-127.

Web Savfasi:
Web sayfasinin adi, (tarih). Konu basligi. URL adresi.
Ornek:
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World Health Organization. (20 ,July 31). Antibiotic resistance. https://www.who.int/news-
room/fact-sheets/detail/antibiotic-resistance

National Institute of Mental Health. (2018, July). Anxiety disorders. U.S. Department of
Health and Human Services, National Institutes of Health.
https://www.nimh.nih.gov/health/topics/anxiety-disorders/index.shtml

Dogrudan Alintilar:

Dogrudan alint1 yapilirken,

Dogrudan alintilarda eger alint1 yapilacak olan ciimle/metin 40 kelimeden az ise
paragrafin devaminda tirnak isareti icerisinde (“....”) verilir.

Ornek:

...” Davranisg1 gelenek, timdengelimsel bir bilim kuramini degil temel yasalarin gelistirilmesi
dogrultusunda tiimevarimsal bir psikoloji bilimi ydontemi 6nerir” (Yavuz, 2015, p.22).

40 kelimeden fazla olan alintilarda ise alt satira gecilir, tim blok sol kenar boslugundan 0,5
in¢ girintilenir, ¢ift bosluk birakilir.

Ornek:

Betimleme yontemi, Kaptan (1995) tarafindan su bi¢cimde tanimlanmustir: “Olaylarin, objelerin,
varliklarin, kurumlarm, gruplarin ve c¢esitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye, aciklamaya
calisan incelemelerdir. Bunlar nedir? sorusuna cevap bulmaya yoneliktir. Bununla mevcut
durumlar, kosullar, 6zellikler aynen ortaya konmaya ¢alisilir. Betimleme arastirmalari, mevcut
olaylarm daha 6nceki olay ve kosullarla iliskilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki
etkilesimi agiklamay1 hedefler” (s. 59).

4. Bashk Duzeyleri
Metin iginde kullanilabilecek baslh diizeyleri ile bilgi tabloda gdsterilmistir.

Tablo 2. Baslik diizeyleri
Times New Roman, ortali, kalin, her sézciige buyik harfle basla, 11

1. Duzey punto, dnce-sonra 6 nk aralik, satir araligi tek
2 Diize Times New Roman, sola yaslh, kalin, her sozciige buyik harfle bagla, 11
) y punto, aralik, satir aralig1 tek
3. Diize Times New Roman, sola yaslh, kaln italik, 11 punto, ilk kelime blyuk
' y harfle baslar, satir aralig1 tek
. Times New Roman, girintili, kalin; ilk kelime blyuk harfle baslar, satir
4. Duzey -
araligi tek, sonda nokta.
5 Diize Times New Roman, girintili, kalin italik; ilk kelime biylk harfle baslar
' Y bnce-sonra, satir aralig1 tek, sonda nokta.
5. Tablolar

Tablo numaralar ve isimlendirme

e Tablolar sola dayali bigimde, hicre ici yatay gorinim sola dayali bicimde
hazirlanmalidir.

e Tablolarda kullanilan karakter biiyiikligii 8 puntoya kadar kugulttlebilir. Tablo
genisligi 15,5 cm’yi gegmemelidir.


http://www.who.int/news-
http://www.who.int/news-
http://www.nimh.nih.gov/health/topics/anxiety-disorders/index.shtml
http://www.nimh.nih.gov/health/topics/anxiety-disorders/index.shtml
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o Dikey cetveller kullanmaktan kaginilmalidir.

e Hiucre ici dikey goriiniim ortali, 6nce-sonra 0 nk aralik, satir aralig1 tek

e Tabloyu numaralandirmak: Oncelikle bdliim numarasi kullanilmak suretiyle sirali bir
bicimde verilmelidir.

e Tabloyu isimlendirmek: Tablonun {istiinde, Times New Roman, sola yasl, italik, 10
punto, ilk kelime biiyiik harfle baslar 6nce-sonra 0 nk aralik, satir aralig1 tek. Tablonun
diger sayfaya uzamasi halinde diger sayfadaki tablonun ismi, Tablo ... devam olacak
seklinde hazirlanmalidir.

Ornek tablo gésterimi
Tablo 3. 1. Calisma Grubuna Iliskin Veriler

Simif Cinsiyet N %
Kiz 83 21.23
8. Swf Erkek 73 18.67
Kiz 67 17.14
7. Simf Erkek 81 20.72
ot Kz 1 10.49
- > Erkek 46 11.76
Toplam 391 100,00

6. Sekil/Grafik numaralan ve isimlendirme

e Sckil/Grafikler ortali bicimde hazirlanmalidir.
e Sekil/Grafik numaralari: Oncelikle boliim numaras: kullanilmak suretiyle siral1 bir
bicimde verilmelidir.
e Sckil/Grafik isimlendirmek: Seklin altinda, Times New Roman, ortali, italik, 10 punto,
ilk kelime buytk harfle baslar 6nce-sonra 0 nk aralik, satir araligi tek
Ornek sekil/grafik baslig: gosterimi

Component Plot in Rotated Space
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Sekil 3. 1. Direct oblimin dondurmesi
7. Ekler

e Arastirmanin anlasilir olmasinda 6nemli bir isleve sahip olan dlgek, belge, resim vb. ek
olarak verilebilir.

e Olcek gelistirme makalelerinde gelistirilen dlgegin Ekler Boliimii’nde verilmesi
gerekmektedir.
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e Eklerin numaralandirilmasi: Ekler, dncelikle bolim numarasi kullanilmak
suretiylesirali bir bicimde verilmelidir.

e Eki isimlendirmek: Sayfanin Gstlinde, Times New Roman, saga yasli, kalin,
10 punto,Her kelimenin ilk harfi blyik, 6nce-sonra 6 nk aralik, satir araligi
tek.

e Etik kurul izni ek olarak konulmalidir.

Ornek ek gosterimi

EK 7.15. Smav Kaygis1 Olcegi
8. Etik Kurul Izni

o Makalede, Etik Kurul izni ve/veya yasal/6zel izin alinmasmin gerekip
gerekmedigibelirtilmeli, izin alinmas1 gerektiriyorsa alinmis olan izinle ilgili
bilgiler (kurul adi, tarihve say1 no) yontem béluminde belirtilmelidir.

e Olgu sunumlarinda, bilgilendirilmis goniillii olur/onam formunun
imzalatildigina dair bilgiye makalede yer verilmelidir. Fikir ve sanat eserleri
icin telif haklar1 duzenlemelerine uyulmasi ve uyuldugunun makalede
belirtilmesi gerekmektedir.
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