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Liitfen bashgi yaziniz (ilk kelimenin ilk harfi biiyiik
harf, diger kelimeler kiiciik harf, sola yash, 18 punto,
kalin, noto sans yazi karakteri, en fazla 15 kelime)

Ad Soyad & Ad Soyad

Onerilen atif: Soyadi, A. (2022). Makale baghgi, Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi, 8(2),
XX-XX. DOI: 10.47615/issej. XXXXXX

Makale linki: https://doi.org/10.47615/issej XXXXXX

8 © 2022 Yazar(lar). Baskilar ve izinler: Yazarlar makalelerini
USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisinde yayinladiktan sonra
basili olarak veya Birinci Baski olarak cevrimigi paylasma iznine sahiptir.

Bu bélumde ele aldiginiz konu ile ilgili olarak literatlirde bilinenler ve
makalenizin elde ettigi nemli bulgulari ve makalenizin uygulamaya olan
katkilarini vurgulayiniz. Vurgularin kisa olmasi gerektigi igin tim fikirleri,
kavramlari veya sonuglari yakalamaya calismayin: Bosluklar dahil en fazla
85 karakter yaziniz

Bu bélum 6zetten dnce 3 basglik halinde yer almalidir.

Bu konu hakkinda ne biliniyor? (Bu bolime bir climle ile calismanizin
konusu ile ilgili literatlirde bugiine kadar ne bilindigini yaziniz.)

Bu makale bilinenlere ne ilave ediyor? (Sizin ¢alismanizin ve bulgularinizin
bilinenlere 6zgiin katkisini bir climle ile yaziniz)

Uygulamaya katkisi nedir? (Elde ettiginiz bulgulariniz uygulama alanina ne
gibi bir katki saglamaktadir, bir ciimle ile yaziniz)

USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Der?isi hakemli bir c¢evrimigi dergidir. Bu makale
arastirma, ogretim ve 6zel caligmalar amaciyla kullanilabilir. Makalenin iceriginden yanhzca yazarlar
sorumludur Dergi_ makalelerin telif hakkina' sahiptir. Yayinci, arastirma materyalinin kullanimiyla
baglantili veya dogrudan veya dolayli olarak ortaya ¢ikan herhangi bir kayip, islem, talep veya masraf
veya zarardan sorumlu tutulamaz.

Tdm Yazarlard_gn, sunulan galg?malarla__ilgili olarak diger kisi veya kuruluslarla herhangi bir finansal,
klt§lse| \_/_eyta diger iligkiler dahil olmak Uzere herhangi bir fiili véya potansiyel ¢ikar gatismasini ifsa
etmeleri istenir.
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Liitfen bash@ yaziniz (ilk kelimenin ilk harfi
buyuk harf, diger kelimeler kuiguk harf, sola
yasli,14 punto, kalin, arial yazi karakteri, en
fazla 15 kelime)

Ad Soyad

Birim, Universite, Sehir, posta kodu, Ulke

0z

Arka Plan: Kisaca bu ¢alismayi neden yurittiginiza aciklayiniz MAKALE TARiHi
Amac: Hangi sorulara cevap vermeyi amacladiniz Gelis tarihi XX Ay 202X
Yontem: Arastirmayi nasil gergeklestirdiniz Kabul tarihi XX Ay 202X

Bulgular: Ne buldunuz (ana veri, iliskiler) ;
Sonug: Yorumunuz ile bulgularinizin ana sonuglari nelerdir ANAHTAR KELIMELER
Makaleniz igin cevirim-ici taramada sonuglarinizla ilgili (birgok | Anahtar kelime 3-5
veritabani sadece baslik ve &z igerir) anahtar kelimeleri | kelimeden, Arial yazi
kullanmalidir. Bir arastirma raporunda 6z bilgilendirici olmali ve tipi, 8 punto

gercek sonuglari icermelidir. Ozde yer alan tum bilgilerin ayrica
makalenin iginde de yer aldigindan mutlaka emin olunuz.

Calismalar Tirkgce ve Ingilizce dillerinde gonderilebilir. Her
galismanin bas kisminda Turkge ve Ingilizce 6z bulunmalhdir. Oz,
makalenin amacina, yontemine ve sonuglarina iliskin kisa ve net
bilgileri icermelidir. 10 punto blyukliginde, tek_satir aralikl, iki
yana yasl ve en c¢ok 250 sbzclik olmalidir. “Oz” metni iginde
kaynak verilmemelidir.

Makale Tira
Arastirma makalesi,
Derleme makalesi vs.

ILETISIM Ad Soyad €) xxx@xxxx €)Birim, Universite, posta kodu, Sehir, Ulke

© 2022 Yazar(lar).

Bu makale Creative Commons Attribution-NonCommercial ile lisanslanmigtir. Lisans,
(http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0) kosullari altinda dagitilan ve ticari olmayan amagla eserinizi remix,
ince ayar yaparak ya da lzerine gelistirerek kendi eserlerinde kullaniimasina izin verir. Ancak ortaya gikan yeni
eseri benzer lisans ile lisanslamak zorunda degildir.
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Giris

Makalenin ana bolim bagliklarnt “Giris”, “Amag¢”, “Yontem”, “Bulgular”,
“Tartisma ve Sonug¢”, “Oneriler”, “Arastrmanin Sinirhiliklari ve Gelecek
Aragtirmalar”, “Yazar Katkilar1”, “Yaymn Etigi”, “Finansman”, Tesekkiir” olmak
lizere numaralandirma yapmadan sola dayali, 11 punto, kalin ve ilk harf biiyiik
olarak Trebuchet yazi1 karakteri ile yazilmalidir.

Calismada paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
bdliimiinde; 6nce ve sonra alani 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Problem durumu,
girig boliimii i¢inde agikea belirtilmelidir.

Makaleler en ¢ok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantisi .doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna {ist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times
New Roman 10,5 punto yazi karakteri kullanilmal1 ve tek siitun olmalidir.

Amacg

Ikinci diizey baslhiklar numaralandirma yapmadan sola dayali, Trebuchet MS,
10,5 punto, ilk harf biiyiik, kalin, italik yazi karakteri olarak yazilmalidir.
Kendinden onceki paragraftan bir satir bosluk ile ayrilmalidir. Bi¢gimlendirmeyi
bozmadan bu kismu silip makale metnini yazabilirsiniz.

Metodoloji

Etik kurul izni gerektiren ¢aligmalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih ve
say1 no) yontem bdéliimiinde ve ayrica makale son sayfasinda yer verilmelidir.

Makaleler en ¢ok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantisi. doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna iist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times
New Roman yazi karakteri kullanilmali ve tek stitun olmalidir. Sayfa numarasi
verilmemelidir. Paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
boliimiinde; 6nce ve sonra alan1 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Belirtilen yazim
esaslarina uygun olarak hazirlanan ve inceleme kurulu tarafindan onaylanan
makaleler yayimlanir.

Katilimcilar (ikinci diizey baslik: ilk kelimenin ilk harfi biiyiik, sola
yasli, 10,5 punto, kalin, italic, trebuchet ms yazi stili)

Arastirmada, grubun olusturulma bigimine gére Orneklem, Calisma Grubu ya
da Katilimcilar bagliklarindan biri  kullanilmalidir. Arastirmanin  ¢aligma
grubunun kimlerden olustugu ve Ornekleme yontemine iliskin bilgiler bu
boliimde belirtilir.
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Bulgular

Kullanilacak referanslar, tablolar, sekiller APA 7’ye uygun sekilde
hazirlanmahidir. Yazim kurallart ve APA 7’ye uygun olmayan makaleler ilk
asamada editor tarafindan yapilan degerlendirmede elenir.

Referanslariniz1 gézden gegirmeniz ve APA 7’ye uygunlugunu kontrol etmeniz
gerekmektedir. Sekillere, sekil numarasiyla birlikte metin i¢cinde mutlaka atifta
bulunulmalidir.

Asagida tablo kullanimi i¢in bir 6rnek verilmistir. Tabloda APA 7 yazma stili
kullanilmalidir.

Tablo 1. Ogrencilerin bollim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi

Boliim A Boliim B
Sinif Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55
Toplam 29 25 26 36 116
Oyun
Soyutlamalar c L
y,uk | Informal oyun

ent kavramlar o

y . aktivitelermin

1¢1n oyun

e yapilandirilmast

asamasini

yeniden olusturur

Soyutlamalar

Sekil2. Dinamiklik likesinin Ug Bileseni (Post, 1981 ve Cathcart vd., 2003, 5.26)
ik harf biiyiik, arial, 9,5 punto


https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
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Tartisma and Sonug

Buraya tartisma ve sonug kismi eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina
dikkat edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen
bi¢ime uyularak hazirlanmalidir.

Oneriler

Buraya oneriler kismi eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina dikkat
edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen
bigime uyularak hazirlanmalidir.

Arastirmanin Sinirliliklari ve Gelecek Arastirmalar

Aragtirmanin siirliliklart ve arastirmacilar i¢in gelecekte ne gibi arastirmalar
yapabileceklerine dair bilgiler bu boliimde yer alir.

Yazar Katkilari

Birkag¢ yazarli arastirma makalelerinde arastirmacilarin bireysel katkilarini belirten kisa
bir paragraph sunulmalidir. Su ifadeler kullanilabilir: “Giris, A.S ve S.A.; metodoloji, A.S
ve S.A.; yazilim, A.S ve S.A.; gegerlik, A.S ve S.A.; analiz A.S ve S.A.; arastirma A.S ve
S.A.; kaynaklar A.S ve S.A.; very iyilestirme A.S ve S.A.; yazma ve taslak hazirlama A.S
ve S.A.; yazma, inceleme ve diizenleme A.S ve S.A.; gorlintiileme A.S ve S.A.; denetim
A.S ve S.A.; proje yonetimi A.S ve S.A.,; fon edinimi A.S ve S.A.” Tim yazarlar
makalenin yayinlanmig halini okudular ve Kabul ettiler. Yazarlik, calismaya onemli
Olciide katkida bulunanlarla sinirli olmalidir.

Yayin Etigi

Etik kurul izni gerektiren ¢alismalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih ve say1 no)
yontem boliimiinde ve ayrica makale ilk/son sayfasinda yer verilmelidir. Makalelerde
Arastirma ve Yaym Etigine uyulduguna dair ifadeye yer verilmelidir.

Etik Kurul Izni Gerektiren Calismalar:

1.  Anket, miilakat, odak grup ¢alismasi, gbzlem, deney, goriisme teknikleri kullanilarak
katilimeilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklasimlarla yiiriitiilen
her tiirlii aragtirmalar,

2. Insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel amaglarla

kullanilmast,

Insanlar {izerinde yapilan klinik aragtirmalar,

Hayvanlar tlizerinde yapilan arastirmalar,

Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif ¢alismalar

aksw
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Eger calismaniz etik kurul izni gerektiren ¢alisma grubunda yer almiyor ise bu durumu
belirten beyan formunu imzalamaniz ve durumu makale metninde belirtmeniz
gerekmektedir.

2020 yili dncesi aragtirma verileri kullanilmig, yiiksek lisans/doktora caligmalarindan
iretilmis (makalede belirtilmelidir), bir oOnceki yil dergiye yaym basvurusunda
bulunulmus, kabul edilmis ama heniiz yayimlanmamis makaleler i¢in geriye doniik etik
kurul izni gerekmemektedir.

Finasman

Bu béliim zorunlu degildir. Liitfen ekleyiniz: Bu arastirma; TUBITAK/BAP vs.
tarafindan finans edilmistir. TUBITAK/BAP vs. tarafindan finans edilmistir.

Tesekkiir

Bu béliim zorunlu degildir. Bu boliimde, yazar katkisi ya da finans kapsamiinda verilen
destek icin tesekkiir edebilirsiniz. (Ornegin: Deneyler i¢in kullanilan materyaller gibi).


https://dergipark.org.tr/tr/download/journal-file/19147
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ORCID
Ad Soyad = http://orcid.org/0000-0001-XXXX-XXXX

Kaynakca

Kaynak¢a, APA 7 Publication Manual yaym ilkelerine wuygun olarak hazirlanmalidir. Daha fazla bilgi
icin; http://www.apa.org bakiniz. Kaynaklar baglik dahil Times New Roman 9,5 punto ile tek satir araliginda hi¢ bosluk
birakmadan alfabetik sirali yazilmalidir.

Durmus, S., Toluk, Z., ve Olkun, S. (2002, Eyliil). Matematik égretmenligi 1. sinif dgrencilerinin geometri alan bilgi
diizeylerinin tespiti, diizeylerinin gelistirilmesi icin yapilan aragtirma ve sonuglari. Orta Dogu Teknik Universitesi’nce
diizenlenen V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik egitimi Kongresi’nde sunulmus bildiri, ODTU, Ankara.

Fennema, E., & Franke, M. L. (1992). Teachers’ knowledge and its impact. D. A. Grouws (Edit6r), In Handbook of research
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Sar1, M.H., ve Tertemiz, N. (2017). Ilkokul 4. sinifta Dienes ilkelerine gére yapilandirilmis geometri etkinliklerinin 6grenci
basarisina ve kaliciliga etkisi. Egitim ve Bilim, 42(190), 1-23.

Trends in International Mathematics and Science Study (1999). TIMSS 1999 ulusal rapor. 1 http://timss.meb.gov.tr/wp-
content/uploads/timss_1999 _ulusal_raporu.pdf adresinden 10.02.2016 erisildi.

Yildirm, C. (2000). Matematikse! diisiinme. Remzi Kitapevi, Istanbul.

Yildizh, H. (2015). Oz diizenlemeli égrenmenin altinct simif dgrencilerinin matematik basarilarina, tutumlarina ve
Ozdiizenleme becerilerine etkisi. Yaymmlanmis doktora tezi. Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Konya.

Ekler

Bu boliim zorunlu degildir.

Ek 1
Table 1. Ogrencilerin bdlim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi
Bolim A Bolim B
Sinuf Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55

Toplam 29 25 26 36 116
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The Text should be at least 2000 words. In-text times new roman is 10.5 points, single
line spacing.
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“Funding”, “Acknowledgments”, “References”, “Appendices”.

Introduction
Titles should be written left justified and italic. Please give theoretical framework of
your paper, including the references. You may use sub-heading if necessary.

Purpose
The "Purpose” section of the article will be written here. Please give the aim of your
research and also explain the importance of your research

Method

The "Method" section of the article will be written here. Please introduce your method in
this section. Give explanations about your research design, participants, data collection
instruments and data analysis. You may use sub-headings when necessary.

In studies requiring ethics committee approval, information about the permission (name
of the board, date and number) should be included in the method section

Findings

The "Findings" section of the article will be written here. It is the main section in which
the collected data and findings are discussed. Please mention the findings of your
research according to research problems. Below an example is provided for the use of
tables and figures. In tables and figures, APA 7 writing style should be used

Table 1. Distribution of Students by Section, Class Level and Gender

Section A Section B
Grade Female Male Female Male Total
2" grade 9 2 8 4 23
3" grade 8 9 9 12 38
4" grade 12 14 9 20 55

Total 29 25 26 36 116
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Discussion and Conclusion

The "Discussion and Conclusion" section of the article will be written here. It is section
where the conclusion reached through findings is presented and referring to similar
studies about the same topic and discussions in literature. Discuss your research finding
with the relevant literature.

Implication and Suggestions
The "Implication and Suggestions™ section of the article will be written here.

Research Limitations and Future Research

The "Research Limitations and Future Research” section of the article will be written
here.

Author Contributions

The "Author Contributions" section of the article will be written here. For research articles with
several authors, a short paragraph specifying their individual contributions must be provided. The
following statements should be used “Conceptualization, X.X. and Y.Y.; methodology, X.X.;
software, X.X.; validation, X.X., Y.Y. and Z.Z.; formal analysis, X.X.; investigation, X.X,;
resources, X.X.; data curation, X.X.; writing—original draft preparation, X.X.; writing—review
and editing, X.X.; visualization, X.X.; supervision, X.X.; project administration, X.X.; funding
acquisition, Y.Y. All authors have read and agreed to the published version of the manuscript.”,
please turn to the CRediT taxonomy for the term explanation. Authorship must be limited to those
who have contributed substantially to the work reported

Publication Ethics

In studies requiring ethics committee approval, information about the permission (name
of the board, date and number) should be included in the method section and also on the
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first / last page of the paper. Papers should include a statement that the Research and
Publication Ethics are complied
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1. All kinds of research conducted with qualitative or quantitative approaches that
require data collection from participants using questionnaires, interviews, focus
group work, observation, experimentation, interview techniques.

2. Use of humans and animals (including material / data) for experimental or other

scientific purposes,

Clinical studies on humans,

Research on animals,

5. Retrospective studies in accordance with the law on protection of personal data

H~w

If your study is not included in the study group requiring ethics committee approval, you
must sign the declaration form indicating this situation and state the situation in the text
of the paper.

Retrospective ethics committee approval is not required for papers that have used
research data before 2020, that have been produced from master's / doctoral studies
(should be specified in the article), which have been published in the journal in the
previous year, accepted but not yet published.
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The "Fundings" section of the article will be written here. Not compulsory. This section is not
mandatory. Please add: “This research received no external funding” or “This research was
funded by NAME OF FUNDER, grant number XXX and “The APC was funded by XXX”.
Check carefully that the details given are accurate and use the standard spelling of funding agency
names at https://search.crossref.org/funding, any errors may affect your future funding
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Table 2. Distribution of Students by Section, Class Level and Gender

Section A Section B
Grade Female Male Female Male Total
2" grade 9 2 8 4 23
3" grade 8 9 9 12 38
4" grade 12 14 9 20 55
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Tarihin yazili kaynaklari kadar toplumun hafizasinda yer alan tarihsel bilgiler
de blylk 6nem arz etmektedir. Calismamizin amaci Tokat il merkezin de yer
alan mahalle sakinlerinin yasadiklari mahalle isminin anlami ile ilgili bilgileri
s6zIU tarih uygulamalari ile belirlenmeye calisiimistir. Elde edilen bulgulara
gore 7. sinif 6grencilerinin s6zli tarihe iligkin bilgilerinde eksilikler oldugu
sonucuna variimistir. Ogrencilerden bazilar ise cadde, sokak isimlerini
yasadiklari mahalle olarak ifade ettikleri gorilmustir. S6zIU tarih
uygulamalari ile bireyin kusaklar arasi farklari yorumlayabilmesi ve gézlem
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Sosyal bilgiler 6gretiminde so6zlu tarih ¢caligsmasina bir
ornek: Tokat merkez mahalle isimleri

Ugur Polat® Omer Faruk Sénmez® isa tak
Egitim Fakiiltesi, Gaziosman Pasa Universitesi, 60000, Tokat, Tiirkiye
0z

Giindelik yasantimizda siradan insanlarin kendi yasantilarindan ve anlatilardan MAKALE TARiHi
hareket eden s6zli tarih verileri toplumsal yasamda kiiltiiriin birer yansimasidir. Gelis tarihi 26 Subat 2022
Toplumsallasma ve bir arada yasam ile ortaya ¢ikan bu ortak kiiltiir bireyleri | Kabul tarihi 12 Ekim 2022
birbirlerine baglayici kilma ve bir arada yasamay1 icerisinde barindirmaktadir.
T'eilri.hin"yazﬂl kaynaklari lfadaf toplumuq haflzasmda. yer alan t.ari.hsgl. b.ilgile!’ Qe ANAHTAR KELIMELER
biiyiik 6nem arz etmektedir. Bireylerin birer canli tarih olarak b1.1g1 birikimlerinin Sosyal Bilgiler, Killtiir, Miras,
paylasilmasi ve gilin yiiziine ¢ikarilmasi noktasinda sozlii tarih bilyiikk oneme Sé2lii Tarih

sahiptir. Kaybolmaya yiiz tutmus kiiltlirel mirasa dayali gesitli bilgi ve olaylar
toplumlari bir arada tutan temel mitler olarak ifade edilebilir. Bu noktadan
hareketle ¢calismamizin amact Tokat il merkezin de yer alan mahalle sakinlerinin Makale Tird
yasadiklart mahalle isminin anlamu ile ilgili bilgileri sozlii tarih uygulamalar ile Arastirma makalesi
belirlenmeye calisilmigtir. Calisma da nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
yontemi kullanilmis olup arastirmaya konu olan mahalleler Tokat merkez ilge de
yer alan 42 mabhalle ile sinirlandirilmistir. Bu amagla hazirlanan goériisme formu
ile bizzat mahalle sakinlerinden yasca daha biiyiik yetiskin katilimcilarla goriisme
gerceklestirilmis olup konuyla ilgili veriler kayit altina alinmistir. Sosyal bilgiler
ogretiminde yer alan sozli tarih uygulamalan ile birey yasadigi g¢evre ve soy
agaciyla ilgili bilgileri bizzat elde edebilmektedir. Toplumu bir arada tutan
kiiltiirel miras ve kiltir 6gelerinin gelecek kusaklara aktarilmasi, topluma ait
olma ve farkindalik olusturmak ancak tarihsel bilgi birikimi ile
gerceklesebilmektedir. Arastirma bulgularinda 7. Sinif 6grencilerinin sozlii tarihe
iliskin bilgilerinde eksilikler oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerden bazilart
ise cadde, sokak isimlerini yasadiklari mahalle olarak ifade ettikleri goriilmustiir.
Ayrica 39 mahalle isminin anlami, isminin belirlenmesinde etkili olan durumlar
ortaya konulmustur.

ILETISIM Omer Faruk Sénmez &) omerfaruk.sonmez@gop.edu.tr &) Egitim Fakililtesi, Gaosmen Paa
Universitesi, 60000, Tokat, Tlrkiye
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Giris

Insanlar arasinda ortaya konmus tarih yazim tiirii sozlii tarih calismas giindelik yasamda yer alan siradan
insanlar1 ve sosyal hayati tarihin igerisine dahil etmeyi miimkiin kilmaktadir. Bu durum toplumsal siniflar
ve nesiller arasinda sozlii kiiltiiriin aktarilmasmi ve devamliligini saglamaktadir (Tay ve Ocal, 2008).
Ogrenciler sozlii tarih projeleri yapmaya basladiklarida “kiiciik birer tarihgi” olurlar ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirme firsati elde ederler. Egitim Ogretim faaliyetlerinde gergeklestirilen sozlii tarih
uygulamalari sayesinde 6gretmen ve 6grenciler toplumdaki yerlerinin farkina daha dogru varabilirler. Aile
ve dgrencileri birlikte hareket etmeye ve paylagsmaya sevk eder. Boylece bireyin ailesi, akranlar1 ve farkli
bireylerle gergeklestirdikleri bu 6grenme faaliyetlerine katildiklarinda isbirlik¢i 6grenme gerceklestirirler.
Goriisme yaptiklar insanlarin yasantilara girerek farkli degerleri ve kiiltiirel 6geleri daha iyi anlama
tanima firsatina sahip olurlar (MEB, 2005a).

Tarihin sessiz addettigi veya sessizlestirdigi pek ¢ok taniga ses verebilme potansiyelini yaptig1 ¢aligmalar
neticesinde bir kez daha kesfettigini, bunun yani sira yasam anlatilar1 teknigi olarak insanlar arasi
etkilesime acik ve etkilesimi “anlatici” lehine c¢evirebilen anlaticiy1 anlatirken olabildigince 6zgiir kilma
yolunu agan bir teknik olarak tanimlanmustir (Demirci, 2006).

Gegmisten beri tarihgilerin bagvurdugu sozlii kaynaklar yazili kaynaklardan ulagilamayan bilgilere
ulasabilmeyi saglamaktadir. Siradan insanlarm aktarimiyla kisilerin 6zel yasaminda yazili kaynaklardan
ulasilamayan bilgilere sozlii tarih yontemi sayesinde ulasabilmek miimkiindiir (Oztiirkmen, 1998a).
Yasayan kisilerin kendi hayat tecriibelerine ait anilarin1 s6zlii miilakat yoluyla kayit altina alarak gelecek
kusaklara aktarabilmeyi saglayan sozlii tarihin en Onemli avantaji siiphesiz yazili kaynaklardan
ulasilamayan bilgilere ulasilmasi saglamasidir (Oner, 2015).

Gilinlimiiziin sosyal ve ekonomik kosullarinda etkin rol oynayabilecek bireyler yetistirebilmek, tilkelerin
uluslararas1 alanda rekabet edebilirligi ile dogrudan iliskilendirilmektedir. Bu durum; iilkeleri sorumluluk
sahibi, problem cozebilen, karar verme becerileri gelismis, elestirel ve inovatif diisiinebilen bireyler
yetistirmeye imkan saglayacak bir egitim modeli arayigina yonlendirmektedir (MEB, 2017¢).

Sosyal Bilgiler, karakterli, erdemli ve sorumlu bireyler yetistirmek igin sosyal bilimler alanlarindan
derlenmis bilgiler cercevesinde, ilkdgretim okullarinda 6grencilere sosyal yasamla alakali temel bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir ¢alisma alanidir (Erden, 1996).

Sonmez ise Sosyal Bilgileri, “Toplumsal ger¢eklik payi ile kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun
neticesinde elde edilen dirik bilgilerdir.” olarak ifade etmistir. Toplumsal gercekligi ise; “Toplum igindeki
yasami diizenleyen etkinlikler biitiinii, insanin sosyal yasam i¢inde kullandigi ve toplum i¢indeki bireylerin
daha mutlu, rahat, kolay yasamasmi ve bu bireylerin kendini gergeklestirmesini saglayan her turlu
toplumsal kriterler” olarak belirtmistir (Sonmez, 1998: 3).

Amag

Sosyal bilgiler 6gretim programinda “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda 2. Kazanmim “Ailesi ve
¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan 6geleri arastirarak 6rnekler verir.” seklinde yer almaktadir. Kazanim da
Ogrencinin sozlIi tarih ¢aligmasi gergeklestirerek yasadigi topluma ait kiiltiirel 6geleri tanima firsat1 ve tiim
bu ¢aligmalar1 kiigiik birer tarih¢i edasiyla gerceklestirmesi tarih 6gretimini daha etkili ve eglenceli hale
donistiirebilmektedir. Giindelik yasantimizda yasadigimiz yerler ve g¢evrelere verilen isimler kiiltiirel
mirasimizin ve zenginligimizin bir pargasidir. Bu baglamda mahalle isimlerinin verilirken yasanmus bir
olay, bolgeyi farkli kilan baz1 6zellikler veya sahislarin etkili olup olmadiklar1 belirlenmeye c¢alisilmistir.
Tarihin birer yansimasi olarak karsimiza ¢ikan bu mahalle isimlerinin ne sekilde adlandirildigr ile ilgili her
hangi bir kaynak ta ya da belgede rastlanllamadigi i¢in sozlii tarih yontemi ile bu bilgilere ulagsmak
hedeflenmistir. Ogrencilerin de bu ¢alismada oldugu gibi sozlii tarih yontemi ile yasadiklari yerleri
cevreleri tarihsel yontemlerle kesfedebilmesi kendi ailesine ait soy agaci olusturabilmesi amaglanmisgtir.
Caligmanin temel amaci, Tokat merkez mahallelerinde uzun yillar boyunca yasayan mahalle sakinlerinin
mahalle isimlerinin anlamu ile ilgili bilgilerinin Sozlii Tarih yontemi ile tespit edilmesidir. Calisma
kapsaminda sosyal bilgiler dersinde 7. smif 6grencilerinin ders ici-ders dis1 uygulamalar da sozli tarih
calismas1 gerceklestirme durumlart ve yasadiklari mahalle isminin anlamina iliskin bilgileri belirlenmeye
caligilmustir.
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Problem ve Alt Problemler

Bu ¢aligmanin prroblem ctimlesi, Tokat ili merkez mahalle isimlerinin belirlenmesinde etkili olan olaylar,
durumlar nelerdir? Ana probleminden hareketle asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.
Aragtirmaya iligkin alt problemler sunlardir:

1. Gegmisten giiniimiize Tokat mahalle isimleri hangileridir?

2. Tokat mahalle isimlerine yer verilirken neler belirleyici olmustur?

3. Mahalle isimlerinden isminin nereden geldigi bilinmeyen mahalle ismi var midir?

4. 7. Smuf 6grencilerinin yasadiklart mahalle isminin nereden geldigine ait bilgileri nelerdir?

5. 7. Smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde ders i¢i-ders dis1 faaliyetlerde SozIi Tarih uygulamasi
gerceklestirme durumlart nelerdir?

Metodoloji

Kendi igeriginde bir konu olarak degil, bir yontem ve veri toplama metodolojisi olarak goriilmesi gereken
sOzIl tarih tarihsel bilgiyi lireten bir metot ve bir tarihsel veri toplama yontemidir. Bireyin hafizasini bir
kaynak olarak kabul etmesinin yan1 sira insanlarin gegmise ait hatirlamig olduklarindan hareketle tarihsel
bilgi tiretir (Kiiplig, 2014).

Tokat merkez mahalle isimlerinin s6zlii tarih ¢aligmasi ile belirlenmesini amaglayan bu arastirma: nitel
aragtirma yontemine uygun olarak farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmay1 amaglayan (Yildirirm ve Simsek, 2013c¢) nitel arastirma desenlerinden
olgu bilim g¢ergevesinde kurgulanmistir. Bu baglamda bu c¢alisma siirecinde mahallede yasayan
katilimcilarin mahalle ismine ait bilgileri gergeklestirilen goriismeler sonucunda elde edilmistir.

Aragtirmanin modeli aragtirmada kullanilacak inceleme yontemi betimsel tarama modelidir. Betimsel
tarama modeli ge¢miste ya da o an icerisindeki durumu oldugu sekliyle betimleme, tanimlamay1 hedefleyen
arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olabilecek durumlart degistirme, etkileme c¢abasi bu model
igerisinde bulunmaz. Bilinmek istenen durum ortadadir. Amag¢ var olan durumu dogru bir sekilde
gdzlemleyip belirleyebilmektir (Karasar, 1984a).

Tarama modelinde bilimin gozleme kaydetme, olaylar arasindaki iligkileri belirleme ve kontrol edilen
degismez iliskiler hakkinda genellemelere varma seklindedir. Bilimin tasvir edilmesi 6n plandadir
(Yildinim, 1966). Kayit ve belgeleri inceleme yoluyla gergeklestirilen betimsel tarama, konuya iliskin her
tiirli kayit, belge, malzeme ve yapitlar1 arayip bulma, okuma ve inceleyip degerlendirme g¢alismalarini
icerisine alir (Eraslan, 2004). Stewart ve Cash’e (1985) gore goriisme, “O6nceden belirlenmis ve ciddi bir
amagc i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim stireci” dir.
Bu tanimda, siire¢ “iletisimdeki siirekliligi ve dinamikligi;” karsilikli, ““ iki veya daha fazla birey arasinda
gerceklesen karsilikli etkilesimi;” etkilesimli, “ goriismeye dahil olan bireyler arasinda olusan bireyler arasi
bagi;” dnceden belirlenmis ve ciddi bir amag, “ gdriismeye dahil bireylerden en az birinin belirli bir amact
oldugunu ve bu amaca yonelik bilgi toplama ¢abasi oldugunu” ifade eder (Akt. Yildirnm ve Simsek,
2004a). Goriisme sorulari hazirlanirken mahallede yasayan goriismecilerin mahalle isimlerinin nereden
geldigini  bildiklerini 6grenmek amaciyla agik uglu sorularin yer aldigt yart yapilandirilmig
miilakat/gériisme formu uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme daha gok, dnceden gerceklestirilen ve
ne tiir sorularin nasil sorulacagi, hangi verilerin toplanacagini en ayrintili bicimde saptayan, goriisme plani
cergevesinde uygulanan goriismelerdir (Karasar, 2005b).

Katilimcilar

Aragtirma Tokat merkeze bagli 42 mabhalle ile smurhdir. Katilimcilar uzun siiredir Tokat merkez
mahallelerde ikamet eden 160 kisiden olugmaktadir. Aragtirma kapsaminda 160 kisi ile goriisme yapilmis
bu goriismelerden 72 katilimcinin bilgileri bulgular kisminda kullanilmigtir. Katilimeilarin cinsiyet
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durumuna bakildiginda 69 kisi erkek ve 3 kisi bayan katilimci seklindedir. Katilimeilarin mesleki
dagilimina bakildiginda 26 katilimci1 emekli, 25 katilimcr esnaf, 10 katilimer ¢iftgi, 7 katilime1 muhtar, 2
katilimc1 memur, 1 katilimcr bekgi, 1 katilimei ise ev hanim seklinde mesleklerini ifade etmislerdir.
Arastirma kapsaminda goriisme yapilan kisilerin yas araligi 30 ile 107 arasindadir. Goriisme yapilan
kisilerin mahalle de ikamet diizeylerine bakildiginda ise maksimum siire 85 yilken en az ikamet yil1 7 yil
olarak ifade edilebilir. 7. Simf 6grencilerinin sozlii tarih ve yasadiklar1 mahalle isimlerine ait verileri elde
etmek amaciyla 35 6grenciye goriisme formu uygulanmustir.

Veri Toplama Araci

Sozlii tarih uygulamasinda 6n hazirlik ¢aligmalari biiylik 6nem tagimaktadir. Arastirma siirecinde yapilan
6n hazirliklar kisaca su sekilde aciklanabilir: Oncelikle mahalle isimlerine iliskin bir literatiir ¢alismasi
yapilmugtir.  Bu literatiir  bilgilerinden yararlanilarak, goériisme igin sorular hazirlanmigtir. Yart
yapilandirilmig goriisme teknigi, yapilandirilmis goriisme tekniginden daha esnektir. Aragtirmaci goriisme
oncesinde sormak istedigi sorular1 planlar ve planladig1 sorulart igeren protokoliinii hazirlar. Arastirmaci
goriigme sirasinda goriismenin akisina bagli olarak benzer ya da alt sorularla goériismenin akigini
etkileyebilir kisinin verilen yanitlar1 daha detayli anlatmasini ve agmasimi saglayabilir (Tiirniiklii, 2000).
Goriisme i¢in hazirlanan sorularin agik, anlasilir ve acik uglu olmasmma dikkat edilmis. Sorular
goriismecilerin kisa evet-hayir gibi cevaplar vermesine engel olacak nitelikte olmasina dikkat edilmistir.
Yol gosterici sorular yoneltmekten cekinilmigtir. Goriisme yapilan kisilere yoneltilen sorular goriigme
yapan kisinin kendi bakis acisindan ¢ok sizin bakis agmizla diisinmeye itecek sorular sormaktan
kacinilmalidir (Thomposon, 1999a). Goriisme sorular1 hazirlanirken mahallede yasayan goriismecilerin
mahalle isimlerinin nereden geldigini bildiklerini 6grenmek amaciyla agik uglu sorularm yer aldigi yari
yapilandirilmig miilakat/gériisme formu uygulanmastir.

Verilerin Toplanmasi1

Bu aragtirma kapsaminda Tokat ili merkeze bagli 42 mahalle de yasayan kisilerle gériismeler yapilmasina
karar verilmistir. Goriisililecek kisiler mahalle de yasayan kisiler olmasina dikkat edilerek bu bireylere
ulasilmak hedeflenmistir. Goriismecilerle asil goriisme yapilmadan 6nce 6n goriisme diizenlenmis ve
arastirmanin amaci ve goriismecilerin yoneltilen sorulara verdikleri cevabin ne kadar 6nem arz ettigi
anlatilmistir.  Yapilan goriismelerde bazi  goriismeciler tereddiit yasamuslardir ve isimlerinin
kullanilmamasini istemiglerdir. Bu tereddiitlerin 6niine gecmek i¢in arastirma da katilimcilarin isimleri yer
almamaktadir. Veriler olusturulan yar1 yapilandirilmis gorligme formlar1 aracilifiyla katilimcilarla
gerceklestirilen yiiz ylize goriismelerle toplanmistir. Kolay ulasilabilirlik noktasinda ise ¢alisma grubunun
cogunlugunu erkek katilimeilar olusturmaktadir. Erkek katilimcilara Kahve 6nii, cami, isyeri, ¢ay ocagi
gibi yerlerde daha kolay ulasim saglanmistir. Goriisme ger¢eklesmeden dnce goriisme yapan kisi, kendisini
goriismeciye tanitmalidir. Goriisme yapilacak konu ile ilgili bilgiler goriismeciye agiklanmalidir. Béylece
karsilikli giiven ortami saglanmalidir. Goriismeci tim sorulari goérmeyi istemesi halinde ise sorular
goriigmeciye gosterilmemistir. Goriisme sorularmin goriismeciye gosterilmesi sozlii tarih yontemine aykiri
bir durumdur. Goriisme esnasinda gériismecinin anlattiklarina yoneltilen soru ile ilgili olsun ya da olmasin
doniitler verilerek etkin dinleyici roliinde gegmesi saglanmis, goriismenin sohbet havasinda bir siire¢ olmasi
hedeflenmistir. Siire¢ sohbet havasinda oldugu igin goriismeci kendini rahat hissetmistir. Gorlisme
esnasinda sadece goriisme yapilan kiginin bulunmasina 6nem verilmistir. Goriisme siirecinde bagka
kisilerin yer almasi farkli etkiler olusturabilmektedir. Abartmalar azalabilir, tislubun degistirilerek toplum
kurallarina uygun sozler segilmesi biiyiik oranda artar (Thompson, 1999a). Gorligmenin yapildigi ortamlara
baktigimizda ise Oncelikli olarak mahallede yasayan yagh goriigmecilere ulasilmak hedeflenmistir. Bunun
icin de siklikla cami 6niinde veya evlerde bulunan kisilerle gerceklestirilmistir. Goriisme Oncesi goriisme
formuna goriisiilen kisinin yasi, meslegi, ikamet siiresi kayit edilmistir. Gorlisme siirecinde goriismeci
anlagilir net ifadeler kullaniyorsa forma direk kaydedilip sonrasinda gerekli diizenlemeler yapilarak
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Gorligme sirasinda hizli konusan, tam olarak ifade edemeyen katilimcilar
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icinse goriisme formuna kayit yapilmis ve ayni zamanda ses kaydi gerceklestirilmis boylece anlatilanlarin
tamamini tekrardan dinleyip tam olarak aktarabilmek amag¢lanmistir. Boylece goriisme siireci daha rahat bir
sekilde yapilmig, sonrasinda ise ses kayitlarini tekrardan dinleyebilmek daha rahat olmustur. Goriisme
sonunda ise goriligilen her kisiye “Bu goriismenin akademik ¢aligmalarda kullanilmasina veya
yaymlanmasina onay verir misiniz?” seklinde bir soru yoneltilerek goriisme siirecinde elde edilen bilgilerin
arastirmamizda kullanilmasi i¢in izin alinmistir. Arastirma siirecinde goriismeler genellikle goriismecilerin
yasadiklari mahallede yapilmistir. Mahalleler de birden ¢ok goriisme gerceklestirilmistir. Goriisme sona
erdikten sonra goriismeci ile mahalleye ait ¢esitli anilar ve hatiralar paylagsmislar ¢ok onceleri mahallenin
dokusundan, mimarisinden bahsetmislerdir. Bu yorumlar ve anlatilar unutulmamasi igin goriismeler
bittikten sonra not alimmustir. Elde edilen goriisme formlarindan arastirma kapsaminda bulgular ve
yorumlamaya ¢ok fazla yararli olmayan formlar elenmistir. Goriisme formunda yer alan bilgiler daha sonra
gerekli diizeltmeler yapilarak bilgisayar ortaminda metne aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Igerik analizi yoluyla
verilen tanimlanmasi, igerisinde sakli olabilecek bilgilerin ger¢ege ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Birbirine
benzer verileri belirli kavram ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve okuyucunun anlayabilecegi
sekilde diizenlemek amaglanir (Yildirim ve Simgek 2011). Bu amagla her yapilan goriisme kendi icerisinde
degerlendirilmistir. Her goriisme metni detayli bir sekilde okunmustur. Gorligmelerin bazilarinda
gorlismecilerin verdigi cevaplarin farkli kisiler tarafindan da benzer sekilde anlatilip anlatilmadiginda
bakilmistir. Goriismelerde elde edilen bilgilerin ayni mahalle i¢in birden fazla kisi benzer sekilde anlatilmig
ise en agik ve anlagilir olan1 aragtirmada yaziya aktarilmistir. Yapilan baz1 goriismeler de ise mahalle
tarihinden isminden ¢ok Tokat ilinin tarihinden 6neminden ya da farkli konulara temas edildiginden
caligmaya dahil edilmemistir. Baz1 goriigmeler de ise verilen cevaplarin tezatliklar icerdigi goriilmiistiir.
Gorligme formunda yer alan bilgiler konugmaya bagl siirekli kullanilan (efendime soylilyliim, anladin nm?,
eeeee, h1 hi, evet) sOylemlerden arindirilarak daha anlagilir hale getirilmeye ¢aligilmistir. Farkli konulara
iliskin anlatilar arastirmaya eklenmemistir. Benzer sekilde verilen cevaplarin timi alinti sekilde
arastirmaya dahil edilmeyip en anlasilir olani seg¢ilmistir. Goriismeler gerceklestirilirken daha fazla
goriisme diizenlemis fakat hayali olmasi, gergekten oldukca uzak olmasi, sadece kendilerine ait olmasi ayni
anlatiya diger goriismecilerde denk gelinmemesi gibi durumlar yasanmig arastirmamizin bulgulari ve
yorumlanmasinda ¢ok fazla ise yaramamasindan dolay1 bu goriismeler arastirmada kullanilmamustir.

Arastirmanin Gegerliligi Ve Giivenilirligi

Aragtirma siirecinde elde edilen verilerin inandiricilig1 bilimsellik dlgiitlerinin en 6nemli yap: taglarindan
biridir. Yapilan bilimsel bir arastirmanin inandirici olabilmesi i¢in “Gegerlilik” ve “Giivenilirlik” ol¢iitleri
yaygin olarak kullanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Gegerlilik 0l¢iitli, arastirmacinin aragtirma
stirecini gercekei ve objektif bir sekilde sunmasini; Glivenilirlik 6lgiitii, arastirmacinin arastirma siirecinde
elde ettigi bilgi ve deneyimleri kanitlariyla sunmasini, ifade etmektedir (Tiizel, 2012). Nitel arastirmalarda
gecerlilik ve giivenilirlik Olgiitlerine yonelik, inandiricilik (i¢ gegerlik), aktarilabilirlik (dis gegerlik),
tutarlik (i¢ gilivenirlik), teyit edilebilirlik (dig giivenirlik) kavramlar kullanilmaktadir. Yapilan bilimsel
arastirmanin gecerlilik ve giivenilirligi bu oOlgiitler ile saglanmaya calisilmaktadir (Yildinnm ve Simsek,
2016). Yapilan arastirmanin gegerlilik ve giivenilirlik ¢aligmalari Meral“den (2018) uyarlandiginda,
aragtirma siirecinin gecerliligi ve gilivenirligi, inandiricilik (i¢ gegerlilik), aktarilabilirlik (dis gegerlilik),
tutarlik (i¢ gilivenilirlik) ve teyit edilebilirlik (dis giivenilirlik) olmak {izere dort agamada gerceklestirilmeye
calisilmstir. Gegerlilik ve giivenilirlige yonelik belirtilen asamalarda yonelik su ¢aligmalar yapilmustir:

1. Inandiricilik (I¢ gegerlilik): Arastirmanin kapsaminda, katilimeilara yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme
formlari, Ogrencilere yonelik yar1 yapilandirilmig goriigme formlart farkli zamanlarda kullanilmugtir.
Aragtirmact yapmis oldugu arastirmanin inandiriciigini (ic gecerliligini) arttirmak icin veri toplama
araglarini ¢esitlendirerek yapmustir. Veri gesitlemesi arastirma kapsaminda hem nicel hem de nitel verilerin
toplanmasina katki saglamis. Veri gesitlemesi, aragtirmanin nicel ve nitel yonlerini gérme imkan1 sagladigi
icin aragtirmanin dogrulugunu ve giivenirligini de artirdig1 sdylenebilir. Aragtirmanin gesitli asamalarinda
uzman goriisline bagvurularak arastirmanin niteliginin artirilmasi amaglanmistir. Bu siiregte arastirmaci
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katilimeilarla uzun siireli etkilesim i¢inde olmus ve katilimcilarin siireg ile ilgili goriislerini yakindan
izleyebilme firsatina sahip olmustur. Derinlemesine betimleme ile arastirmaci uzun siire katilim sagladigi
arastirma siirecinde olay, olgu, durum ve yorumlart katilimcilarin bakis agisinda gérmeye ve anlamaya
baslamigtir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama araglari elde edilen veriler ve ulagilan sonuglar
veri kaynagi ile teyit edilmistir. Elde edilen tiim bilgi ve veriler bilimsel amacgla kullanilmaktadir.
Arastirmaci goriisme formlarina yonelik verilen cevaplari (katilimcilar ve 6grenciler) yiizylize veya telefon
ile yapilan goriismeler ile teyit etmeye ¢alismistir. Verilen cevaplara ve ulasilan sonuglara yonelik katilimci
onayl, aragtirmanin analizi siirecinde yapilabilmesi muhtemel hatalari en aza indirmesi ve inandiriciligi
arttirmasi acisindan 6nem arz etmektedir. Ayrica katilimeilara verilen katilimc1 formunun doldurulmasi, bu
calismaya katilma izninin verilmesi ve katilimcilarin goniillii olma durumunun ifade edilmesini
saglamaktadir.

2. Aktarilabilirlik (Dis gegerlik): Arastirmaci, arastirma siirecinin tim asamalarini, elde ettigi verileri
ayrmtili bir sekilde betimleyerek, arastirma raporunu detayli olarak yazmistir. Caligsma grubuna dahil olan
katilimcilar, arastirmanin amacina uygun olarak kiime 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.

3. Tutarlik (i¢ giivenirlik): Arastirma siirecinde hazirlanan veri toplama araglarinin tutarliligi noktasinda
elde edilen bilgiler farkli kaynaklardan dogrulanarak ¢alismanin tutarliligi saglanmustir.

4. Teyit edilebilirlik (Dis giivenirlik): Arastirmaci elde ettigi sonuglari verilerle kiyaslayarak teyit
incelemesi yapmustir. Bu kapsamda elde edilen sonuglar bir baska arastirmaci tarafindan
degerlendirilmistir. Arastirmaci, arastirma siirecinde elde ettigi tlim verileri saklamigtir. Arastirmaci,
aragtirmanin uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve analizi siirecine iliskin tim asamalarini ayrintili bir
sekilde aciklamis ve bu siirecte nesnel davranmaya calismistir. Uygulama siirecinde arastirmanin gegerligi
ve giivenirligini olumsuz yonde etkilememesine dikkat edilmistir.

Bulgular

Aragtirma kapsaminda “Geg¢misten giiniimiize Tokat mahalle isimleri hangileridir?” alt problemine ait
bulgular su sekildedir: Bir sehrin bir kasabanin, biiyiik¢e bir kdyiin boliindiigii parcalardan her biri TDK
sOzliigiinde mahalle olarak tanimlanmistir. Mahalle sinif ve statii farkinin bigimlendirmedigi, insanlarin bir
arada yasadig1 bir fiziki mekandir (Ortayli, 1979). Mahalle ismi kent sosyolojisi ve politikalarina gore ise
bir topluluk olarak degerlendirilmesinin yaninda yonetim birimi olarak ta degerlendirilmektedir. Mahalle
fiziksel agidan kiiciik 6l¢ekli bir yasam alani olmasinin yaninda, yonetimsel agidan incelendiginde ise en
kii¢lik kent yonetim birimidir. Sosyal agidan bakildiginda ise topluluk olarak adlandirilmaktadir (Yildirim,
1994). Osmanli da mahallede ki imamlar muhtarlik tegkilat1 olugturulana kadar toplumda ki sosyal hayatin
en onemli unsurlarindan birisi olduklar1 ve genis yetkilere sahip yonetici sifatiyla mahalle yonetimini
gerceklestirdikleri bilinirdi (Kazici, 2010). II. Mahmut devrine gelindiginde imamlarin yerini alacak olan
mubhtarlarin yonetimi gergeklestirecekleri muhtarliklar olusturulmaya baglanmigtir. Muhtarlik Grgiitiiniin
kurulmastyla mahallenin ydneticisi olan imamin tiim yetkileri muhtarlara devredilmistir (Kavruk, 2004).
Yerlesim tarihi Hitit, Roma, Selguklu ve Osmanli déonemlerini kapsayan Tokat kenti, 5 bin yillik medeniyet
tarihine sahip olmakla birlikte birgok uygarliga ev sahipligi yapmis bulunmaktadir. Tokat’in en eski
yerlesim yeri olarak bilinen Komana kenti ile kurulusunun bagladigi bilinmekte olup, daha sonra
Yesilirmak ve Behzat Deresi’'nin birlestigi yerden Tozanli irmagi ilizerinde verimli tarim alanlarinin
ortasinda yerlesim yerlerini artirarak biiyiimeye devam etmistir. Karadeniz, I¢ ve Bat1 Anadolu’yu birbirine
baglayan Pers Kral yolu ile diger ticaret kervan yollar iizerinde bulunmasi, Tokat’1 bolgenin 6nemli transit
merkezi olmasini saglamigtir. Selguklular doneminde 6 biiyiik ve dnemli, Osmanlilar déneminde ise 5
biiyiik ve dnemli sehir merkezlerinden biri olma 6zelligini elde etmistir. Ipek yolu iizerinde yer almasi bu
onemin hakliligini1 ortaya koymaktadir (Tiirker, 1996: 1). Komana sehrinin ise Tokattan evvel insa
edildiginin muhakkak olmasi ve Anadolu da biiyiikk bir medeniyet kurmus olan Etiler’in kullandiklari
ticaret, kervan yollariin Komana’dan gectigi yapilan arastirmalardan anlasilmaktadir(Cemal, 1932). M.O
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4000 yillarindan itibaren, 14 devlet ve birgok beyligin yasadig1 ve egemen oldugu Tokat antik donemde;
Komana, Bizans imparatorlugunda Evdoksia, Arap devletleri doneminde Dokat, Iran (Pers) uygarhigi
déneminde Kah Cun, Selguklular déneminde Dar iin Nusret, Mogol imparatorlugunda Sobaru, yildirim
Beyazit déneminde Dar iin Nasr, Osmanli ve Cumhuriyet déneminde Tokat adiyla anilmustir. (Tokat 11
Yillig1, 1998a).

Tablo 1. Tokat merkez mahalle isimleri

Akdegirmen Mah. Esentepe Mah. Mehmet Paga Mah
Alipasa Mah. Geyras Mah. Ogulbey Mah.
Altiylizevler Mah. Gezirlik Mah. Ortmelidni Mah.
Bahgelievler Mah. Gllbahar Hatun Mah. Perakende Mah.
Bedestenlioglu Mah. Gunesli Mah. Semerkant Mah.

Buylk Beybagi Mah.

Hoca Ahmet Mah.

Seyit Necmettin Mah.

Cami-i Kebir Mah

Kabe-i Mescit Mah.

Soguk Pinar Mah.

Cay Mah. Kaleardi Mah. Topgam Mah.
Cemalettin Mah. Karsiyaka Mah. Topgubagi Mah.
Derbent Mah. Kasikcibaglar Mah. Yarahmet Mah.
Devegdrmez Mah. Kemer Mah. Yenimahalle Mah.
Dogancibaglari Mah Kugik Beybagi Mah. Yeniyut Mah.
Dogukent Mah. Kimbet Mah. Yesilirmak Mah.
Erenler Mah. Mahmut Pasa Mah. Yesilova Mah.

Tokat belediye bagkanligindan alman verilere gore Tokat merkez ilge simirlari igerisinde toplam 42
mahallenin yer aldigi bilinmektedir. Osmanli kaynaklarinda Tokat mahalleleri ile ilgili yapilan
arastirmalara baktigimizda 1572 tarihli Sivas Musaffal Tahrir Defterleri’ne gore Sivas sancagina bagli bir
kaza olan Tokat sehir merkezi 60 kadar mahalleye sahipti (Kurt, 2014: 541). 1814 tarihinde Tokat
mahalleleri ve Avariz vergisinin dagilisi incelendiginde ise mahalle sayisinin 73 oldugu bilgisi elde
edilmektedir (Ipsirli, 1986: 63). 1600 tarihli bir avariz defterine gére tokat sehrinde mahalle sayis1 73, 1642
tarihli bir avariz defterine gore 71, 1772 tarihli seriye sicili defterine gore 75, 1834 yilinda 49, 1844 tarihli
temettuat defterine gore ise 72’°dir (Atam, 2013: 73-90).

Aragtirma kapsaminda “Tokat mahalle isimlerinin belirlenmesinde belirleyici etkenler nelerdir? alt
problemine ait bulgular su sekildedir:

M 1- Akdegirmen Mahallesi ile Tlgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglarina gére mahalle niifusu 2156 kisidir. K1 kodlu erkek
katilime1, 78 yasinda, emekli ve 78 yildir bu mahallede ikamet etmektedir. Mahallenin ismi ile ilgili
“Mabhallenin ismi Aksu 1rmaginda kurulan degirmenlerden gelmektedir. Mahallenin eski ismi
“Degirmenonii” iken simdiki ismi Akdegirmeni olmustur.” Seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu bayan
katihimei ise, 68 yasinda, ev hanimi ve 51 yildir bu mahallede yasamaktadir. Mahallenin ismi ile ilgili
“Mahallenin yanindan gecen Aksu irmagimin iistiinde kurulu olan degirmenlerden dolay1r Akdegirmeni ismi
verilmistir. Eskiler boyle derdi.” seklinde bilgi vermistir. K3 kodlu erkek katilimei, 56 yasinda, meslegi
muhtar ve dogdugundan beri mahalleden ayrilmamis. Mahalle ismi ile ilgi ise “Mahalle ismini aksu 1rmagi
iizerindeki degirmenlerden almaktadir. Eski ismi Degirmonii olan mahallenin simdiki ismi
Akdegirmenidir.” seklinde bilgi vermistir.

M 2- Alipasa Mabhallesi ile ilgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Sistemi sonuglarma gore mahallede 3207 kisi ikamet etmektedir. Tokat’in ¢ars1
merkezine yakin mahallelerinden birisidir. K1 kodlu erkek katilimci, 58 yasinda, emekli ve 35 yildir bu
mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahallenin ismi ile ilgili ise “Tokat’in en eski eserlerinden olan
Ali Paga Camii ve kiilliyesi mahallemiz smirlari i¢inde bulundugu i¢in bu mahalleye de Ali Paga ismi
verilmistir.” seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilimci ise, 86 yasinda, bakirct ve 60 yildir bu
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mahallede yasadigini ifade etmistir. Mahallenin ismi ilgili “Ali Pagsa Camii bu mahalle i¢inde yer aldig1 i¢in
¢ok eskiden beri mahalle Ali Pasa Mahallesi olarak bilinmektedir.” seklinde bilgi vermistir.

M 3- Altriyiizevler Mahallesi ile Tlgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglarma gére mahalle niifusu 4444 kisidir. K1 kodlu erkek
katilimer 39 yasinda, esnaf, 7 yildir mahallede yagadigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili “ bolgeye
600 adet konut yapilmasi i¢gin kooperatif kurulmus bdylece 600 evler ismi bolgenin ismi haline gelmistir.”
seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilimc1 60 yasinda, eczaci, 60 yildir mahallede yasadigini beyan
etmigtir. “ 6nceden bu bolge Abdaloglu ¢ayir adiyla anilirdr ¢ok fazla konut yerlesme olmamakla birlikte
genis bilyiik lizim baglari, bahgeler bulunmaktayd: ve mevsimlik yerlesim yapilirdi. 1970’lerde bolgenin
imara agilmasiyla esnaf memur evleri ile 600 adet konut yapildi ve siirekli yerlesim goriildii. Bolge bir siire
sonra 600 konuta istinaden 600 evler adiyla anilir oldu ve otobiislerde tarif amagli olarak 600 evler ismi
kullanild1.” seklinde bilgi vermistir.

M 4-Bahgelievler Mahallesi ile ilgili bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglarina gére mahalle niifusu 6457 kisidir. K1 kodlu erkek
katilime1, emekli 65 yasinda, 35 yildir bu mahallede ikamet ettigini bildirmistir. Mahallenin ismi ile ilgili
“Mabhallenin isminin ¢ok eski olmadigi; Sofoér Evleri, YS Evleri, DS Evleri, Afat Evleri, Agbayir, Nur
evlerinin yer aldigi bu bolgenin tek isim adi altinda Bahgelievler olarak adlandirildi. Ayrica Tokat imar
planinda bolgenin tek katli bahgeli liikks evler olarak gegtigini her bir evin yaklasik 300m2 kendisine ait
bahgesi oldugu i¢in bahgeli evler mahallesi denilmistir.” seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilimet,
45 yasinda, meslegi esnaf, 30 yildir bu mahallede yasadigini ifade etmistir. “Mahallenin ismi yeni olmakla
birlikte evlerin biiyiik kisminin bahgeli olmasi isminin kaynagidir. Ayrica yasanan bir afet sonrasi belediye
tarafindan yapilan afat evleri de mahalle smirlan igerisinde tek katli ve bahgeli olarak bulunmaktadir.”
seklinde bilgi vermistir.

M 5- Bedestenlioglu Mahallesi ile flgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglarina gére mahalle niifusu 3785 kisidir. K1 kodlu erkek
katilimer 60 yasinda, emekli, 25 yildir bu mahallede ikamet etmistir. Mahallenin ismi ile ilgili “Bolgenin
imara acildigi yillarda DSI Miidiirii Siireyya BEDESTENLIOGLU’nun da kurucu iiyesi oldugu
Bedestenlioglu kooperatifi olusturulmustu. Hatta o yillarda Giimenek’ten gelen sol sahil sulama kanalinin
yapilmasim saglayan Siireyya BEDESTENLIOGLU’nun soy ismi zamanla bu muhitin ismi olarak ta
kullanildi. Daha sonraki siiregte bolge ayr1 bir mahalle olarak kuruldugunda Bedestenlioglu adin1 almistir.”
seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilime1 58 yasinda, emekli, 58 yildir mahallede ikamet ettigini
beyan etmistir. “Bedestenlioglu kooperatif evlerinin kurucusu Siireyya BEDESTENLIOGLU’nun soy
isminden almaktadir. Onceleri Bedestenlioglu evleri seklinde anilan bu bélge daha sonra mahalle ismi
olarak kabul edilmistir.” seklinde bilgi vermistir.

M 6- Biiyiikbeybag1 Mahallesi ile Tlgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglarina gére mahalle niifusu 3383 kisidir. K1 kodlu erkek
katilmer 70 yasinda, cift¢i, 60 yildir bu mahallede ikamet ettigini belirtmistir. Mahalle ile ilgili olarak
“Cok onceleri baglar oldukca fazlaydi. Zamaninda buralar beylerin, agalarin, zenginlerin, pasalarin yazlik
olarak kullandiklar sayfiye yerleriydi. O dénem ig¢in liiks olan konaklar bu bolgedeydi. Tabi ayn1 zamanda
konaklarin diginda alaguh dedigimiz kiigiik ahsap evlerde vardi. Halen bahgeli iki kath evler yer almakla
birlikte eski evlerin birgogu yikilip yerine apartmanlar yapildi. Daha fazla ev oldugu icinde buraya
Biiyiikbeybagi diger bolgeye de Kiiglikbeybagi denilmis.” seklinde bilgi vermistir.
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M 7-Cami-i Kebir Mahallesi ile Ilgili Bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemi sonuglarina gére mahalle niifusu 773 kisidir. Mahalle ismi ile ilgili
K1 kodlu erkek katilimc1 53 yasinda, muhtar, 53 yildir mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle
ismi ile ilgili “Arapca da kebir kelimesi biiyiik, ulu anlammna gelmektedir. Tokatta yer alan en biiyiik
camilerden olan iki caminin /Ulu cami ve Takyeciler cami/ mahalle sinirlarinda kaldigi i¢in bu ismi
almustir.” seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilimci 30 yasinda, 6gretmen, 30 yildir bu mahallede
ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili ”"Kebir kelimesi kiibera’dan gelmektedir biiyiik, ulu
anlamina gelir. O donemde cami kebir ismi ulu cami mahiyetinde soylenir caminin biiyiikligiinden
almustir.” seklinde bilgi vermistir.

M 8-Cay Mabhallesi ile flgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglarina gore mahalle niifusu 3230 kisidir. Mahallenin ismi ile
ilgili K1 kodlu erkek katilime1r 107 yasinda, meslegi ¢oban ve 42 yildir mahallede ikamet ettigini beyan
etmistir. Mahallenin ismi ile ilgili “Eskiden yagmurun ¢ok yagdigi dénemlerde yagmur sular1 birlesip
dagdan yamag¢ boyunca c¢ay gibi asagi akarmis. Bu yilizden mahalleye ¢ay ismi verilmis.” seklinde bilgi
vermistir. K2 kodlu erkek katilimer 69 yasinda, meslegi bek¢i ve 69 yildir bu mahallede ikamet ettigini
beyan etmistir. “Eskiden mahallenin oldugu yerde ¢ay akiyormus. O yiizden mahalleye ¢ay ismi verilmistir.
Eskiden beri anlatilan bu sekildedir.” seklinde bilgi vermistir.

M 9- Cemalettin Mahallesi ile lgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglarina gére mahalle niifusu 1202 kisidir. K1 kodlu erkek
katilimer 55 yasinda, esnaf, 50 yildir mahalle de ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle ile ilgili su bilgileri
paylasmistir; “ Osmanli zamaninda yaygin bir sekilde mahalleler kurulan caminin etrafinda olusurdu. Bu
bolgede Cemalettin isminde bir din adami yasarmis. Cemalettin adiyla bir mescit insa edilmis ve bu
mescidin etrafinda mahalle olusmus. Gilinlimiizdeki Cemalettin Mahallesi ismini bu mescitten almustir.
Fakat giinlimiize kadar bu mescit varligin1 devam ettirememistir. Sadece mescit 6niinde bulunan ¢esmeye
ait cok az kalint1 glinlimiize ulagmistir.” seklinde bilgi vermistir.

M 10- Derbent Mahallesi ile flgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglarina gére mahalle niifusu 2428 kisidir. K1 kodlu erkek
katilimer 65 yasinda esnaf, 65 yildir mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahallenin ismi ile ilgili
Bedestenlioglu ile Erenler mahallesi arasinda yer alan dar bogazin-ge¢idin ismi derbentti, mahalle de ismini
bu bogazdan almstir. Giiniimiizde ¢evre yolu bu bogazdan gegmektedir ve bogaz daha da genisletilmistir.”
seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilimci 48 yasinda, esnaf, 28 yildir mahallede ikamet ettigini
beyan etmistir. “Mahalle sinirlarinda yer alan iki dag yamaci arasinda kalmis bogazdan mahallenin ismi
gelmektedir. Derbent kelimesi zaten iki dag arasindaki dar gecittir. Bu sekilde bir gecit bogaz
mahallemizde bulundugundan derbent ismi verilmistir.”” seklinde bilgi vermistir.

M 11-Devegérmez Mahallesi ile ilgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglarina gére mahalle niifusu 5311 kigidir. Mahallenin ismi ile
ilgili K1 kodlu erkek katilimei, 60 yasinda, meslegi muhtar ve 60 yildir bu mahallede yasadigini ifade
etmistir. Mahallenin ismi ile ilgili “Tokat eski dénemlerde Ipek yolunun gectigi giizergahtaydi. Kervanlarimn
gectigi mahalledeki evlerin iginin goriilmemesi i¢in pencereler yiiksek yapilmis. Bu yiizden devegérmez
mahallesi ismi verilmis. Ben biiyiiklerimden bu sekilde duydum.” seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu erkek
katilime1 66 yaginda, emekli ve dogdugundan beri bu mahalleden ayrilmamis. Mahallenin ismi ile ilgili ise
“Eskiden gegen ticaret kervanlarindaki deve {istiinde yolculuk yapan insanlarin evlerin i¢ini gérmemeleri
i¢in evlerin pencereleri yiiksek yapilmis ve bu yiizden Devegérmez ismi verilmis.” seklinde bilgi vermistir.
K3 kodlu erkek katilime1 72 yaginda, emekli ve dogdugundan beri bu mahalleden ayrilmamis. Mahallenin
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ismi ile ilgili “Evin pencereleri yiiksek oldugu icin kervanlar evin igini géremezmis. Bu yiizden
Devegormez Mabhallesi denmistir.” seklinde bilgi vermistir.

M 12-Dogancibaglar1 Mahallesi Ile Tlgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglarina gore mahallede 401 kisi ikamet etmektedir. K1 kodlu
erkek katilimer 78 yasinda, Esnaf, 50 yila askindir mahallede yasadigini beyan etmistir. Mahalle isminin
nereden geldigi ile ilgili olarak “Burasi doganci baglari olarak bilinir hi¢ kimseden de neden bu isim
konuldu duymadim bunca yildir” seklinde bilgi vermistir.

M 13-Dogukent Mahallesi ile ilgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglarina gore mahallede 3529 kisi ikamet etmektedir. Mahalle
ismi ile ilgili; K1 kodlu erkek katilimci 53 yasinda, emekli, 9 yildir mahallede ikamet ettigini beyan
etmistir. “ 2006 yilinda ilk toplu konutun yapilmasi ile bu alan yerlesime agildi. Kent merkezinin
dogusunda yer almasi nedeniyle de Dogukent ismi verilmistir.” seklinde bilgi vermistir.

M 14-Erenler Mahallesi ile ilgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglarina gére mahalle niifusu 2166 kisidir. Tokat’in eski
yerlesim yapilarinin oldugu mahallelerinden birisidir. K1 kodlu erkek katilime1, 86 yasinda, meslegi bakirct
ve 35 yildir bu mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahallenin ismi ile ilgili “Erenler Devletli
Hazretleri isimli miibarek zatin tiirbesi burada bulundugu i¢in mahallenin adi da bu tiirbenin adina
verilmistir.” seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilimc1 47 yasinda, meslegi esnaf ve 47 yildir bu
mahallede yasadigini ifade etmistir. Mahalle ismi ile ilgili olarak ‘“Mahallenin ismi burada bu mahallede
bulundugu sdylenen tiirbeden ve mezarliktan gelmektedir.” seklinde bilgi vermistir.

M 15- Esentepe Mahallesi fle lgili Bulgular

2017 Adrese Dayal1 Niifus Kayit Sistemine gére mahalle niifusu 14598 kisidir. K1 kodlu erkek katilimci,
53 yasinda, emekli, 41 yildir bu mahallede yasadigini belirmistir. Mahallenin ismi ile ilgili “Bu mahalle
cevresine gore yliksekte kalan bir bolgedir. Cevresinde yiiksek binalarin olmamasindan ve az sayida ev
olmasindan dolay1 asir1 riizgarli bir alandir. Bu asin riizgarlardan dolayr zamaninda mahalle bu ismi
almigtir. Cocuklugumuzda burada ki kanala girerdik yaz aylarinda dahi asir1 sekilde esinti vardi.” seklinde
bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilimci, 68 yasinda, emekli, 60 yildir bu mahallede yasadigini belirtmistir.
Mabhalle ismi ile ilgili “ Esentepe mahallesinin isminin bugiin Bahgelievler mahallesi smirlar1 igerisinde
kalmisg olan tepeden almistir, ayni isimle de bilinen bir cami de bugiin o bolgede bulunmaktadir.” seklinde
bilgi vermistir.

M 16-Geyras Mahallesi ile Tlgili Bulgular

2017 Adrese Dayal1 Niifus Kayit Sistemine gore mahalle niifusu 362 kisidir. K1 kodlu erkek katilimci 70
yasinda, ¢ift¢i, 50 yildir bu mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili olarak;

“Kursal tarzda evlerin bulundugu bu bolgede zamaninda Geyranliogullari adiyla koklii bir aile yasarmis. Bu
muhit de sonralart bu ailenin ismiyle anilmus.” seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilimci 64
yasinda, emekli zabit katibi, 58 yildir mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili olarak
“O bolgede yasayan Geyrasliogullar1 soyadiyla bir aile yasamaktaydi. Resmi evraklar da ¢ok dnceleri bu
soy isime bizzat denk geldim.”” seklinde bilgi vermistir.

M 17-Gezirlik Mahallesi ile Tlgili Bulgular

2017 Adrese Dayal1 Niifus Kayit Sistemine gére mahalle niifusu 1168 kisidir. K1 kodlu erkek katilime1 90
yasinda, ¢ifti, 55 yildir bu mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili olarak “Onceleri
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bu bolgede siirekli yerlesim yoktu sadece yaz aylarinda kullanilan kisin yasayan kimsenin kalmadigi
sayfiye yeri idi. Yazdan yaza gelinen bahge evleriydi bunlar. Bir gezme, gezinti yeri sayfiye yeri oldugu
icin de bu isim konmus olabilir.”” seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu bayan katilime1 58 yasinda, emekli, 58
yildir mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili olarak “ Onceleri buralar Ermeni
ailelere ait bahgeler oldugu soylenirdi. Burada Gezeryan isminde bir ailenin yasadig1 ve gezirlik isminin o
aileden geldigi anlatilird1.” seklinde bilgi vermistir.

M 18-Giilbahar Hatun Mahallesi le Tlgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemine gére mahalle niifusu 6102 kisidir. K1 kodlu erkek katilimei, 65
yasinda, emekli, 50 yildir mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahallenin ismi ile ilgili “ Bu bdlge
hep meydan olarak anilirmig. Cok 6nceleri Osmanli zamaninda Tokat’ta namazgah burasi imis ve toplu bir
sekilde bayram namazlari felan burada kilinirmig. Bugiin de meydan olarak bilinir. Giilbahar Hatun ismi ise
sultan II. Beyazid’in annesi olan Giilbahar Hatun’dan gelmistir. Ayni isimle mahallemizde bir de cami
var.” seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilimci 35 yasinda, esnaf, 35 yildir mahallede yasadigini
beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili “ Sultan II. Beyazid’in annesi Giilbahar Hatun i¢in bu meydana cami,
medrese ve imaretten olusan bir kiilliye yaptirdigi i¢in mahalle ismi de Giilbahar Hatun ismini almis
zamaninda.” seklinde bilgi vermistir.

M 19-Giinesli Mahallesi ile ilgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemine gére mahalle niifusu 1736 kisidir. K1 kodlu erkek katilimci1 60
yasinda, esnaf, 60 yildir bu mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. K1 kodlu katilimc1 mahalle ile ilgili
olarak; “Onceleri buralar baglar mahallesiydi. Toki’den tutunda buraya kadar baglar mahallesi muhtarlig1
olarak tek muhtarlikti. Tokat’in en ¢ok giines alan yerlerinden oldugu i¢in de bu mahalleye giinesli adi
verildi.” seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilimecr 65 yasinda, emekli, 65 yildir bu mahallede
ikamet ettigini beyan etmistir. K2 kodlu katilimc1 mahalle ile ilgili olarak; “1984-1985 yillarinda yanlig
hatirlamiyorsam bu ismi aldi. Onceleri miskene baglar1 adiyla bilinirdi. Giindogumundan giinbatimma
kadar devamli giines aldig1 i¢in mahalleye bu isim verilmistir.” seklinde bilgi vermistir.

M 20- Hoca Ahmet Mahallesi ile Tlgili Bulgular

2017 Adrese dayali niifus sistemine gore mahallede 1610 kisi ikamet etmektedir. Katilimcilarla
gergeklestirilen goriismeler de mahalle ismi ile ilgili bilgi elde edilememistir.

M 21-Kabe-i Mescit Mahallesi ile ilgili Bulgular

2017 Adrese dayali niifus sistemine gére mahallede 831 kisi ikamet etmektedir. Bu mahallede ulagilan K1
kodlu erkek katilimei, 80 yasinda, emekli ve 31 yildir bu mahallede oturdugunu beyan etmistir. Mahalle
ismi i¢in ise “Bu mahalle i¢inde bulunan Kabe-i Mescit Camii’nin temeli atilirken buraya Kabe’den toprak
getirilmis, caminin ad1 Kabe-i Mescit Camii olmustur. Mahallenin ismi de buradan gelmektedir.” seklinde
bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilimci ise, 71 yasinda, esnaf ve 33 yildir bu mahallede ikamet ettigini
bayan etti. Mahalle ismi igin ise “Mahallenin ismi mahallede bulunan camiden gelmektedir.” seklinde bilgi
vermigstir. Mahallede Cami-i Kebir Sokak iizerinde bulunan Kabe-i Mescit Camii’nin yapim tarihi tam
olarak bilinmemekle beraber sehrin en eski camilerindendir.

M 22- Kaleard:r Mahallesi ile Tlgili Bulgular

2017 adrese dayal niifus kayit sistemi sonuglarina gére mahallede 3375 kisi ikamet etmektedir. Mahalle
ismi ile ilgili; K1 kodlu erkek katilimc1 55 yasinda, emekli, 48 yildir mahallede ikamet ettigini beyan
etmistir. Mahalle ismi ile ilgili olarak “Eski belediye bagkanlarimizdan Hiidai SAYIBAS doneminde 1983
yilinda mahallemiz cennet mahallesi ismini almisti. Oncesinde ise bugiin ki gibi Kaleard1 idi. 2004 yilinda
ise resmi olarak tekrar Kaleard: ismine kavugmustur. Zamaninda bizlere anlatilan cumhuriyet meydanindan
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buraya baktiginizda mahallemiz kalenin arkasinda kaldigi igin bu ismin verildigi sdylenirdi. Onceden
sehrin merkezi Sulusokak ¢arsist simdiki hiikiimet konagi en merkezi yerlerdi. Buralarda ise hep
gecekondular vardi bugiin hala gene vardir. Kalenin arka kisminda bulundugundan da Kaleard: ismini
almustir. Kalenin yiizii Sulusokaga dogru doniiktiir.” seklinde bilgi vermistir.

M 23- Karstyaka Mahallesi ile ilgili Bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemi sonuglarina gére mahallede 13770 kisi ikamet etmektedir. K1 kodlu
erkek katilimer 43 yasinda, esnaf, 13 yildir mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili
“ Yesilirmagin tozanli kolu sehri ikiye bolmektedir, eskiden bu bdlge de ¢ok fazla yerlesim mevcut degildi
ve bu bdlge de biiyiik iiziim baglar1 vardi. Ulagimda sadece Hidirlik /tas/ kdpriiden gecisle saglanmaktaydi.
Irmak yatag tarafindan iki yaka ayrilan ve kentin tam karsisinda yer almasi nedeniyle bu ismi almigtir.”
seklinde acgiklamustir. K2 kodlu erkek katilime1 70 yaginda, emekli, 50 yildir mahallede ikamet ettigini
beyan etmistir. Mahallenin ismi ile ilgili “50 yil 6nce geldigimizde MALKAYASI ismi ile anilirdi,
mabhallelerin kiigiiltiilmesi karartyla bu muhit sehrin karsisinda olmasi ve yesilirmagin kars1 gecesinde yer
almasi nedeniyle bu ismi almistir.” seklinde agiklamistir. K3 kodlu erkek katilimci 80 yasinda, is¢i
emeklisi, 45 yildir bu mahallede ikamet etigini beyan etmistir. Mahalle isminin nereden geldigi ile ilgili *
bu bolge Tokat’in kuzey karsisinda yer almakta, dnceden bu kadar fazla konut ve yerlesme burada yoktu bu
bolge de hep liziim baglar1 vardi 1970’li yillara kadar buralar mevsimlik baglardi daha sonra siirekli
yerlesmeler gerceklesti bu nedenle de Karsiyaka ismi verildi. Karsiya gegis o donemde ulasim sinirh
oldugu i¢in zordu ve sel baskinlar1 da irmaktan gecisi zorlastirirdi.” Seklinde bilgi vermistir.

M 24- Kasik¢ibaglar1 Mahallesi ile ilgili Bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemi sonuglarina gére mahallede 2046 kisi ikamet etmektedir. K1 kodlu
erkek katilimer 77 yasinda, cift¢i, 62 yildir mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahallenin ismi ile
ilgili “Sivas ilinden bu bolgeye gelen Kiirt Haci’nin ¢ocuklart adiyla bilinen aile bag zamani hasat igin
gelirlerdi. O donemde buralar oldugu gibi baglikti. Bag hasadi bitene kadar mevsimlik olarak burada
kalirlar ayn1 zamanda tahta kasik yapar ¢evreye de yaptiklar1 tahta kagiklar satarlardi. Hasat bittiginde ise
de tekrar donerlerdi ve bu baglar kasik¢1 baglar1 adiyla anmilir oldu.” seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu
erkek katilimer 70 yasinda, ciftei, 57 yildir bu mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile
ilgili “Daha Onceleri bu mahalle bir siire Karsiyaka mahallesine bir donemde giinesli mahallesine bagli idi.
Kasik¢1 baglar1 ismi ile de duydugumuz bu baglarda kasik yapip satan Sivash bir aileden aldigiydi.
Onceleri buralar baglik, bahgelikti {iziim baglar1 vardi. Hatta o aile esrafindan biri bu baglarda yasayan bir
ailenin kiz1 ile evlenmis o aileye gelin gittigi sdylenirdi.” seklinde bilgi vermistir.

M 25- Kemer Mahallesi ile ilgili Bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemine gore mahalle niifusu 1063 kisidir. K1 kodlu erkek katilimer 56
yasinda, is¢i emeklisi ve 56 yildir bu mahallede ikamet ettigini beyan etmigtir. K1 kodlu katilimc1 mahalle
ismi ile ilgili olarak su bilgileri vermistir: “Onceleri burada kemerli bir képrii vardi. Hatta kdpriiniin
kemerinin altindan at arabasi gecebiliyordu. Bu boélge bu kopriiden 6tiirii bu ismi almigtir. Hatta mahallenin
iist bolgeleri kemer, biraz alt kisimlar1 kemer baglari ve daha alt kisimlart kemer koprii olarak bilinir.
Benim ¢ocuklugumda bu mahalle perakende mahallesine bagliydi. Daha sonra perakende mahallesinden
ayrilarak kemer mahallesi adin1 aldi. Fakat mahalleye ismini veren kemerli koprii giiniimiize ulagamamustir.
Geyras mahallesinde benzer seklide insa edilmis kemerli bir koprii ise hala kullanima ag¢ik haldedir.”
seklinde bilgi vermistir.
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M 26- Kiigiikbeybag Mahallesi ile lgili Bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemine gore mahalle niifusu 2224 kisidir. K1 kodlu erkek katilimci 53
yasinda, esnaf ve 45 yildir bu mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. K1 kodlu katilime1 mahalle ismi ile
ilgili olarak su bilgileri vermistir:

“Onceleri bu bdlgede iiziim baglari, cevizlikler ve elma bahgeleri vardi. Bu iiziim baglarindan el yapinu
saraplar yapilirdi. Evlerde de ¢ok biiyiikk kiipler bulunurdu. Eskinin bey, aga, zengin olanlar1 baglk
bahgelik olarak bu bdlgede otururlardi. Mahalle bu baglardan ismini almis.” seklinde bilgi vermistir.

M 27-Kiimbet Mabhallesi ile ilgili Bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemine gére mahalle niifusu 3332 kisidir. K1 kodlu kadin katilimci 56
yasinda, esnaf ve 51 yildir bu mahallede yasadigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili ise “Mahallenin
kuruldugu yer uzaktan bakildiginda kiimbete benzedigi i¢in mahalleye bu isim verilmistir. Hatta burada
eski bir kiimbetin varlig1 da tahmin edilmekteymis.” seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilimci 64
yasinda, emekli ve 64 yildir bu mahallede yagamaktadir. Mahalle ismi ile ilgili “ Mahallenin yerlesim yeri
kiimbete benzetildigi i¢in kiimbet ismi verilmistir. Hatta eskiden burada bir de kiimbet varmis.” seklinde
bilgi vermistir.

M 28-Mahmut Pasa Mahallesi ile flgili Bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemi sonuglarina goére mahallede 5924 kisi ikamet etmektedir.
Katilimcilarla gerceklestirilen goriigmeler de mahalle ismi ile ilgili bilgi elde edilememistir.

M 29-Mehmet Pasa Mahallesi ile ilgili Bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemi sonuglarina gére mahallede 3234 kisi ikamet etmektedir. Mahalle
ismi ile ilgili olarak K1 kodlu erkek katilimc1 57 yasinda, ¢iftci, 48 yildir mahallede ikamet ettigini beyan
etmistir. Mahalle ismi ile ilgili “ Mahalle ile ayni isimde Mehmet PASA camisi bugiin hala kullanilmakta o
caminin de Tokat vilayet olmadan 6nce Sivas sehrinin nahiyesi idi o zamanlar Sivas valisi Geng Mehmet
Pasa tarafindan yaptirilmig. Caminin ismi gibi mahallenin ismi de giliniimiize Mehmet Pagsa olarak
kalmistir.” seklinde bilgi vermistir.

M 30-Ogul Bey Mabhallesi ile ilgili bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemi sonuglarina gére mahallede 1023 kisi ikamet etmektedir. Mahalle
ismi ile ilgili olarak K1 kodlu erkek katilimc1 76 yasinda, is¢i emeklisi, 72 yil bu mahallede yasadigini
beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili “ Biiyiliklerimiz anlatirdi zamanmnda burada bir bey yasarmis bu
bolgeye su getirmek i¢in ¢ok ugragmig ama bi tiirlii getirememis. Daha sonra bu beyin oglu gijgij dagt
iizerinden bu bdlgeye suyu getirmeyi basarmis. Ve bu suya Ogulbey suyu ad1 verilmis ve ¢esmede yapilmis
fakat bu ¢esme giiniimiize ulasamamus. Ogulbey ismi bundan gelmekte.” seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu
erkek katilimc1 60 yasinda, emekli, 60 yildir mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile
ilgili olarak “Biz biiyiiklerimizden bu mahallenin isminin bu dagda gozesi olan Ogulbey suyundan geldigini
duymustuk. Hatta bu Ogulbey suyundan Evliya Celebi seyahatnamesinde de bahsediyormus yani o kadar
eski. Ogulbey ¢esmesinin de var oldugu sOylenirdi.”” seklinde bilgi vermistir.

M 31-Ortmelionii Mahallesi ile flgili Bulgular
2017 adrese dayali niifus kayit sistemi sonuglarina gore mahallede 1762 kisi ikamet etmektedir.

K1 kodlu erkek katilimc1 60 yasinda, ¢iftci, 35 yildir mahallede yasadigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile
ilgili olarak “ Onceleri bu mahallenin ismi Hac1 Hasan B&liigii imis. Buradaki evlerin ¢ogunun &niinde
ortme denilen {izeri Ortiilii alanlar vardi bugiin kdy evlerinde de bu vardir hayvanlar i¢inde golgelik olsun
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diye bu ortmeler bulunur. Bu bdlgede yasayanlar hep hayvancilikla geginirlerdi 400’e yakin hayvan
oldugunu ben hatirliyorum bu yamaglarda hayvanlar otlatilir giidiiliirdii. Ortmelerin cogu da iiziim
devekleri ile kapliydi. Her evin dniinde bu 6rtmeler oldugu igin de Ortmelidnii ismini almis.”” Seklinde
bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilimci1 74 yasinda, zanaatkér, 70 yildir bu mahallede ikamet ettigini
beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili “ Evlerin 6niinde 6rtme vardi iste hanenin varsa ati, hayvani, esegi
igin yoksa golgelik olarak kullanma amagli her evin &niinde oldugundan buraya Ortmelionii ismi verilmis
zamaninda.” seklinde bilgi vermistir.

M 32-Perakende Mahallesi ile ilgili Bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemine gdre mahalle niifusu 5592 kisidir. K1 kodlu erkek katilimer 63
yasinda, meslegi muhtar ve 63 yildir bu mahallede ikamet ediyor. Mahalle ismi ile ilgili “ Mahallede
eskiden dagimik bir yerlesme varmis. Mahalledeki miistakil evler dagmik bir sekilde yapilmig. Bu yilizden
mahalleye perakende ismi verilmistir.” seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilime1 66 yasinda emekli
ve 66 yildir bu mahallede ikamet etmektedir. Mahallenin ismi ile ilgili “Mahalle ismini dagimik
yerlesmeden almustir. Mahalledeki evler seyrek oldugu i¢in perakende ismi verilmistir.” seklinde bilgi
vermistir.

M 33- Semerkant Mahallesi ile ilgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglarina gére mahallede 2078 kisi ikamet etmektedir. K1
kodlu erkek katilimci, 58 yasinda, emekli, 58 yildir mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle ismi
ile ilgili olarak “ Onceden burasi pavyon sokagi olarak bilinirdi bu sokak iistiinde oda oda konaklama
yerleri oldugundan bu isimle anilirdi. Cok Onceleri Semerkant sehrinden Tiirkmenler buraya getirilip
yerlestirildigi i¢inde Semerkant adin1 almig.” seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilime1, 62 yaginda,
esnaf, 46 yildir bu mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili olarak “ Mahallemize
eskiden Orta Asya’dan Tiirkmen ailelerin getirilip yerlestirildigi soylenmekteydi. Buna istinaden de bu isim
verilmis.”” seklinde bilgi vermistir.

M 34- Seyitnecmettin Mahallesi ile lgili Bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemi sonug¢larina gére mahallede 881 kisi ikamet etmektedir. K1 kodlu
erkek katilime1 85 yasinda, esnaf emeklisi, 85 yildir bu mahalle de ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle
ismi ile ilgili “Mahallemizde hala kullanilan caminin yapilmasini saglayan Seyit Necmettin isimli zattir.
Kendisine Seyid sifat1 peygamber efendimizin soyundan geldigi i¢in verilmistir. Zamaninda Horasan
bolgesinden buraya gelmis bu mescidi inga etmig sonrasinda da cami etrafinda bu mahalle olusmus. Seyid
Necmettin’in evveliyatindan, soyundan geldigi bilinen Nuri Sayin hocamiz da uzun yillar bu mahallede
yasamigtir kendisinin dedeleri olur.”” seklinde bilgi vermistir.

M 35- Sogukpinar Mabhallesi ile ilgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglarina gore mahallede 5311 kisi ikamet etmektedir.
Mabhallenin ismi ile ilgili K1 kodlu erkek katilimei, 40 yasinda, meslegi muhtar ve 15 yildir bu mahallede
ikamet ettigini beyan etmistir. Mahallenin ismi ile ilgili ise “Mahmutpaga Mahallesi ile Sogukpinar
Mahallesi arasinda bir ¢esme, pmmar var. Bu c¢esme Mahmutpasa Mabhallesi’'ne de ismini veren
Mahmutpasa’nin kabrinin yanina yapilmis ve o mahalleye Sogukpiar ad1 verildigini biliyorum.” seklinde
bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilimer ise, 67 yasinda, meslegi emekli ve 40 yildir bu mahallede ikamet
ettigini beyan etmistir. Mahallenin ismi ile ilgili “Mahallede bir ¢esme bulunur, suyu soguk oldugu i¢in
Tokat’in genelinde bilinen bir ¢esmedir. Mahalleye de bu g¢esmenin adi verilmistir.” seklinde bilgi
vermistir.



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITIMI DERGISI 222

M 36- Topeam Mabhallesi ile flgili Bulgular

2017 Adrese Dayal1 Niifus Kayit Sistemine gore mahalle niifusu 6238 kisidir. K1 kodlu erkek katilimci, 51
yasinda, muhtar 13 yildir mahallede yasadigini belirtmistir. Mahalle ismi ile ilgili ise “Mahallenin kurulus
yeri itibari ile Karadeniz bélgesinde yer alan Canik daglarinin uzantist Top¢am daginin yamaglarinda yer
almasi nedeniyle isminin var olan Topgam dagidan almistir.” seklinde bilgi vermistir.

M 37- Topcubagi1 Mahallesi ile ilgili Bulgular

2017 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemine gore mahalle niifusu 2059 kisidir. K1 kodlu erkek katilimei, 71
yasinda, emekli ve 44 yildir bu mahallede yasadigini ifade etmistir. Mahalle ismi ile ilgili ise “ Mahallede
eskiden iiziim baglarinin bulundugu bahgeler varmis. Ayni zamanda bu bélge ordunun konaklama yeri
olarak kullanilirmis. Daha sonra askeriye bu bolgeyi kullanmamaya baslayinca bolgenin ismi Topgubagi
olarak kalmis eskiler hep bunu anlatmistir. 1976 yilindan sonra bolge imara agilmigs ve mahalle bugiinkii
haline gelmistir.” seklinde bilgi vermistir. K2 kodlu erkek katilimci 60 yasinda, meslegi muhtar ve
dogdugundan beri bu mahallede ikamet etmektedir. Mahalle ismi ile ilgili “Mahallede eskiden iiziim
baglar1 varmis. Ayn1 zamanda burada ya askeri birlik varmis ya da askeri birligin konaklama yeriymis. Bu
yiizden buranin ismi Topgubagi kalmis.” seklinde bilgi vermistir.

M 38- Yarahmet Mahallesi ile ilgili Bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemine gére mahalle niifusu 1486 kisidir. K1 kodlu erkek katilime1 51
yasinda, memur, 45 yildir mahalle de ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle isminin nereden geldigi ile
ilgili “ Mahalle adin1 Kanuni Sultan Siilleyman doneminde yasamis Yar Ahmet isminde zengin varlikli biri
oldugu bilinmektedir. Bununla birlikte dnemli vakif ¢aligmalar1 gergeklestiren bir zat oldugu bilinmektedir.
Her ne kadar kabrinin mahalle siirlar igerisinde oldugu séylense de Yar Ahmet ve oglu Hiiseyin’in kabri
bugiin Avlunlar kasabasi Eze kdyiinde bulunmaktadir. Yar Ahmet oglu Hiiseyin babasinin hayrina Eze
koyii camini yaptirmis ve bu cami giliniimiizde de kullanilmaya devam etmektedir.” seklinde bilgi vermistir.
K2 kodlu erkek katilimci 63 yasinda, emekli, cocuklugundan beri bu mahallede yasadigini beyan etmistir.
Mabhalle ismi ile ilgili olarak “ Bu mahallede Yar Ahmet adiyla bir tiirbe bulunmaktadir mahalle ismi de bu
tiirbe isminden gelmektedir.” seklinde bilgi vermistir.

M 39- Yenimahalle Mahallesi ile lgili Bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemine gore mahalle niifusu 7221 kisidir. K1 kodlu erkek katilimci 52
yasinda, esnaf, 48 yildir mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili olarak “ Daha
oncesinde burasi doganci baglart mahallesine bagl idi. 1993 yilinda belediye karar1 ile doganci baglarinda
ayrildi ve 1994’te mahalle muhtarlig1 olusturuldu. Mahalle ismi ise yeni kuruldugu icin ¢ok fazla bir
geemisi olmadigindan bu isim verilmis, yeni bir mahalle olarak.” seklinde bilgi vermistir.

M 40- Yeniyurt Mahallesi fle lgili Bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemine gére mahalle niifusu 2618 kisidir. K1 kodlu erkek katilimci 79
yasinda, ciftei, 46 yildir mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili olarak *
Mahallemiz evvelden Kaleardi mahallesine bagliydi. Muhtarla igsimiz oldugunda, se¢imler de oy kullanmak
icin mecburen Kaleardina gidiyorduk. Kaleardi mahallesi uzak geldiginden mahalle kuralim dedik.
Kurdugumuz mahalle yeni bi yerlesim yeri oldugu i¢in de Yeniyurt ismini verdik.” seklinde bilgi vermistir.
K2 kodlu erkek katilimer 78 yasinda, esnaf, 44 yildir mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle
ismi ile ilgili olarak “ Mahallemizin ¢ok eski bir tarihi yoktur. Kaleardi’'ndan ayrilinca yeni yerlesim olarak
bu ismi almustir.” Seklinde bilgi vermistir.
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M 41- Yesihrmak Mabhallesi ile ilgili Bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemine gore mahalle niifusu 11691 kisidir. K1 kodlu erkek katilime1 87
yasinda, esnaf, 47 yildir mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili “ Irmak yatagi
onceden buradan dagmik halde gecerdi bugiin mahallenin bulundugu alan tamamen irmak yatagiydi.
Yesilirmak tastiginda buralart basardi. Bugiin bina temeli i¢in estiginde hala kum ¢ikmaktadir. Zamanla
irmak 1slah edildi baraj yapildi ve yatagi daraldi. Yesilirmak da bu mahalleye ismini verdi.” seklinde bilgi
vermistir. K2 kodlu erkek katilimcr 76 yasinda, ¢ift¢i, 53 yildir mahallede ikamet ettigini beyan etmistir.
Mabhalle ismi ile ilgili olarak “ Sel geldiginde buralarin tamamen su alirdi. Simdi ise su azald1 irmak yatagi
daraldi. Bu bolgede irmak yatagi oldugu icin Yesilirmak ismini almig.” seklinde bilgi vermistir.

M42-Yesilova Mahallesi Ile Ilgili Bulgular

2017 adrese dayali niifus kayit sistemine gére mahalle niifusu 507 kisidir. K1 kodlu erkek katilimci 55
yasinda, esnaf, 50 yildir bu mahallede ikamet ettigini beyan etmistir. Mahalle ismi ile ilgili olarak “Bizim
mahallemiz su kars1 tepelerden baktiginizda yemyesil goriiniir. Mahallemizde diimdiiz tarim arazileri ve bu
arazilerin kenarinda tarla sahiplerinin miistakil evleri vardir. Iste bu yesillik arazinin diiz ova olmasindan
dolay1 mahallemize Yesilova ismi verilmistir.” seklinde bilgi vermistir.

Arastirma kapsaminda “Mabhalle isimlerinden ismini nereden aldigi bilinemeyen mahalle var midir?” alt
problemine ait bulgular su sekildedir:

Aragtirma kapsaminda Doganci Baglari, Hoca Ahmet ve Mahmut Pagsa mahallelerinde katilimcilar mahalle
isminin nereden geldigi, anlaminin tam olarak ne oldugu noktasinda “Ben dogdum dogali bu mahalle bu
adla anilir, hi¢ duymadim ne biiyiiklerimden ne de bi bagkasindan” seklinde bilgi vermistir.

Arastirma kapsaminda “7. Sif &grencilerinin yasadiklar1 mahalle isminin nereden geldigine ait bilgileri
nelerdir?” alt problemine ait bulgular su sekildedir:

Arastirma kapsaminda toplamda 35 6grenci ile goriisme yapilmig ve Ogrencilere Ek 2 goriisme formu
uygulanmustir.

Tablo 2. Ogrencilerin “yasadiginiz mahalle ismi nedir?” sorusuna ait verdikleri cevaplarin sayisal durumu

Yasadiginiz mahallenin ismi nedir? f %

Dogru cevap 30 85.7
Yanlis cevap 5 24.3
Toplam 35 100

Aragtirma kapsaminda “Yasadiginiz mahallenin ismi nedir?” sorusuna 35 6grencinin yanit verdigi ve
30 Ogrencinin verdigi cevaplarin var olan mahalle isimlerinden birini ifade ederken 5 6grencinin;
“Dr.Remzi Topcam”, “Sulusokak”,”Yukar1 Kasik¢i Baglar”, “Sulusokak”,”Yazicioglu” seklinde
cadde ve sokak isimlerini mahalle ismi olarak ifade ettikleri goriilmektedir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Mahalle isminin Nereden Almistir? Sorusuna Verdigi Cevaplarin Sayisal Durumu

Yasadiginiz mahalle ismini nereden almigtir? f %
Dogru cevap 11 314
Yanlis cevap 8 22.8
Bilmiyorum 16 45.7
Toplam 35 100

Ogrencilerin “Yasadigmiz mahalle ismini nereden almistir?”” Sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde
11 6grencinin cevabi dogru iken 8 Ogrencinin yanlig/dogru olmayan bilgiler verdigi, 16 dgrencinin ise
yoneltilen soruyu bilmiyorum seklinde yanitladig gériilmektedir. Mahalle isminin nereden geldigini dogru
sekilde yanitlayan 6grenciler;

O1 “Mahalle de Peygamber efendimizin soyundan gelen kisi yasamis oldugundan almis”

02 “Onceden burada ermis insanlar oturuyormus. Sonrasinda mahallenin adimi Erenler koymuslar ermisler-
erenler”

03 “Uzun zamanlar 6nce ermis insanlar yasamis bu yiizden o ermis insanlardan alip erenler yapmuslar
ermis insanlardan erenler olmus”

04 “Eskiden buradan 1rmak gectigi icin Yesilirmak ismini almis”
05 “ Daglar arasinda ki dar gegit”

06 “ Sozliik anlam iki dag arasindaki dar gegit”

07 “Tokat’in dogusunda oldugu i¢in”

08 “Sehrin dogusunda oldugu i¢in”

09 “II. Beyazit validesi i¢in Hatuniye camisini insa ettirmis bu cami meydan cami olarak ta bilinmektedir.
Buradan almistir.”

010 “Bahgelievler yogun oldugu igin”
011 “ Giilbahar hatun II. Beyazid’ 1n annesidir mahalle ismini buradan almistir.”

Mabhalle isimlerinin nereden geldigini isminin belirlenmesinde etkili olan durumlar yaklagik olarak
ifade edebildikleri goriilmektedir.

Aragtirma kapsaminda “7. Sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde ders ici-ders dis1 faaliyetlerde Sozli
Tarih uygulamas: gergeklestirme durumlari nelerdir?” alt problemine ait bulgular su sekildedir: Aragtirma
stirecinde 35 dgrenciye yoneltilen sozlii tarih uygulamasimna iligkin soruya tiim 6grenciler olumsuz cevap
vermiglerdir.
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Tablo 4. Ogrencilerin ders igi-ders digi sdzIi tarih uygulamasi gerceklestirme durumlari

Ders igi- ders disi so6zlu tarih uygulamasi gergeklestirdiniz mi? f %
Hayir-yapmadik-bilmiyorum 28 80
Yanlis cevap 7 20
Toplam 35 100

Tablo 4’e¢ bakildiginda tiim 6grencilerin sozlii tarihe iligkin olumlu yanit veremedikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin %80’ sozlii tarih uygulamalarina iliskin hayir-yapmadik-bilmiyorum seklinde yamitladigi
goriilmektedir. Ogrencilerden %20’si ise yapmus olduklar1 yazili tarih ¢alismalarim sdzlii tarih uygulamasi
olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin vermis oldugu sézlii tarihe iliskin yanlis cevaplar;

01 “Baz tarihi eserler ve bazi iinlii Tiirk diisiiniirler hakkinda calismalar yaptik”

02 “Evet yaptim. Osman Gazi’den Mehmed Vahdettin’e kadar olan Tiirk padisahlarmin hayatlarini hem
bir kitap gibi sayfa sayfa yazip hem de ezberlemigtim.”

03 “Dersle ilgili gesitli oyun oynuyorduk”

04 “Yaptik, isledigimiz konuyla ilgili oyun oynadik. Soru cevap seklinde gerceklestirdik. Cesitli kartlarla,
eglenceli oyunlar oynadik.”

05 “evet yapmistim. Kasgarlt Mahmut’un hayatin1 anlatmigtim.”

06 “Evet, Ali Kuscu’yu yapmistim ve hayatini anlatmistim. Sinifta tahtaya ¢ikip.”
07 “Fon kartonlarina resim yapistirdim yazilar yazdik Atatiirk’{in hayatiyla alakali”
Tartisma ve Sonucg

Toplumun bir arada varligini siirdiirmesini saglayan, toplumu ortak bir paydada bir araya getiren en 6nemli
unsur kiiltiirdiir. Arastirma kapsaminda maddi ve manevi kiiltiir 6gelerinin etkisiyle isimlerini almig olan
Tokat ili merkez ilgede yer alan 42 mahalle s6zlii tarih uygulamasi ile belirlenmeye ¢alisilmistir.Bu
baglamda arastirma kapsaminda katilimcilarla gergeklestirilen goriismeler sonucunda 39 mahalle isminin
nereden geldigi, bu ismin verilmesinin temel nedeni belirlenmeye calisgilmistir. Katilimeilarla
gerceklestirilen goriismeler sirasinda bazi katilimeilarin kendilerini ifade etme noktasinda giigliik ¢ektigi,
buna bagl olarak da yoneltilen sorulara net cevaplar veremedikleri goriilmiistiir. Baz1 katilimcilar ise sahsi
bilgilerinin paylagilmasi noktasinda tedirginlik yasadiklar1 ve vermis olduklar bilgilerin kendilerine
ilerleyen siiregte cesitli sikintilar yasayacagina dair tedirginlikler saptanmigtir. Tiim bu ¢ekimserlik ve
cesitli kaygilarin etkisi azaltilmaya calisilip arastirma sonucunda mahalle isimleri belirlenirken cografi
unsurlar, gerceklesen olay ve durumlar, kisiler, tarihi etmenlerin rol oynadigi goriilmiistiir. Mahalle isimleri
belirlenirken gelisigiizel sekilde davranilmadigi, c¢esitli durumlara istinaden bu isimleri aldig
goriilmektedir. Gergeklestirilen ¢aligma kapsaminda 3 mahalle “Dogancibaglari, Hocaahmet ve Mahmut
Paga” mabhallelerinin isimleri hakkinda sozlii tarih uygulamasi ile bir sonuca varillamamistir. Arastirma
sonucunda gilindelik hayatta siradan insanlarin vermis oldugu bilgilerin tarihi anlamda ne kadar biiyiik
Ooneme sahip oldugu goriilmistiir. S6zIi tarihin yazili tarihten ¢ok daha onceleri de var oldugu ve
sonuglarinin da yazili tarih esdegerinde dnem arz ettigi yadsinamaz bir gergektir. Kiipii¢’iin (2014) yapmuis
oldugu ¢aligmada genel tarihte yani belgelere dayali tarihte sadece dnemli insanlarin tarihinin anlatildig: ve
aktarilan bilgilerin sadece belirli bir kesimi yansitti§i sonucuna ulasilmistir. So6zlii tarih uygulamalartyla
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yan1 basimizda hep var olan tarihi bize gérme firsatt sundugu sonucuna varilmistir. Giindelik yasamda
cevremizdeki mahalle, sokak, cadde isimlerini siklikla kullanmamiza ragmen anlami, isminin nereden
geldigine ¢ok dikkat etmemekteyiz. Yaptigimiz ¢calismada giindelik hayattan siradan insanlardan hareketle
yan1 bagimizdaki tarihe ulagilmis ve benzer durumun ¢aligmamizda da ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.

Tarihsel siirecte Tokat mahalle sayilarina bakildiginda vergi kayitlarindan elde edilen sonuglara gore yillara
gore mahalle sayilariin degistigi, bazi mahallelerin birlestirilip tek isimle adlandirildig: sonraki yillarda ise
tekrar ayni isimle vergi kayitlarinda yer aldigi goriilmiistir. Gegmisteki Tokat mahalle isimlerine

bakildiginda ise 15 mahallenin ayni isimle varligini devam ettirdigi goriilmektedir.

Yonetim birimi olarak mahalleler sehirlerdeki en kiiglik idari birimlerdir. Osmanli devletinde mahalleler
19. Yiizyilin ortalarina kadar imamlar tarafindan yonetilmistir. Bek (2013) “Bir Yerlesim ve Yonetim
Birimi Olarak Tiirkiye’de Mahalle” adli ¢alisma sonucunda mahallede bulunan caminin imami ayni
zamanda o mahallenin yoneticisiydi. iImamlarm sehrin kadisma kars1 mahalleyi temsil ettigi sonucuna
ulagilmistir. Calismamiz da “Seyit Necmettin ve Cemaalettin” mahallelerinde dini 6nder vasfi iistlendikleri
bolgede mescit agilmasini sagladiklar1 yapilan goriisme sonucunda tespit edilmistir. Bu noktadan hareketle
iki ¢aligmanin paralellik gosterdigi ifade edilebilir. 7. siif 6grencilerine uygulanan goériisme formu verileri
incelendiginde bazi 6grencilerin mahalle kavramiyla cadde, sokak, bolge kavramlarini birbirine karistirdigi
ve bu duruma bagl olarak “Yasadiginiz mahalle ismi nedir?” sorusuna yanlis ifadelerle cevap verdikleri
gortilmektedir. Yetigkin katilimcilardan elde edilen bilgilerle 6grencilerden elde edilen mahalle isimlerine
ait bilgiler karsilagtirildiginda ise 35 6grenciden 11 tanesi yetiskinlerin verdikleri bilgilere benzer cevap
verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin sdzlii tarihe iliskin vermis olduklar1 cevaplara baktigimizda ise yazili
tarih uygulamalarimi s6zlii tarih olarak ifade ettikleri, sozlii tarih kavramina iligskin bilgi diizeylerinin tim
ogrencilerde eksiklik icerdigi goriilmektedir.

Oneriler

Bireylerin toplumsallagsmasini saglayan maddi ve manevi Ogeler biitiinii olarak ifade ettigimiz kiiltiir;

insanlar1 bir araya getirip aidiyet duygusu kazanmasini saglamaktadir. Bireylerin kiiltiir kazanabilmesi ise

sliphesiz tarih bilinci ve tarih Ogretimi ile gerceklesmektedir. Bu nedenle yeni kusaklarin ge¢misle

biitiinlesmesini ve ge¢cmise ait deger yargilari olusturmasi noktasinda yazili ve sozlii tarih biiyiikk 6nem arz

etmektedir. Ders i¢i ders dis1 cesitli etkinliklerle ogrencilerin tarihsel aragtirmalart kendilerinin

gerceklestirip yorumlayabilme giicii arttirlabilir. Bireylere bu kiiltiirii asilayabilmek i¢in;

e Batili iilkelerde daha yaygin bir sekilde kullanilan sozli tarihin iilkemizde de gerekli caligmalar
gerceklestirilerek yayilmasi ve kullanilabilir olmasi 6nerilmektedir.

e Sozlii tarih uygulamalar1 ile bireyin kusaklar arasi farklari yorumlayabilmesi ve gozlem giliciiniin
gelismesi saglanabilir.

e Ogretmenler dgrencilerin sozlii tarih uygulamasi gergeklestirmelerini saglarken dgrencilere her asamada
rehberlik yapmalidir.

o Ders i¢i ders disi gesitli etkinliklerle O6grencilerin tarihsel arastirmalari kendilerinin gerceklestirip
yorumlayabilme giicii arttirilabilir.

e (Calisma kapsaminda sadece mahalleler ele alinmistir. Yani yapilacak arastirmalar da farkli olarak aile,
koy, sehir ve kisi adlarinin s6zIi tarih ¢aligmasi ile arastirilmasi onerilmektedir.

Arastirmanin Sinirliliklari ve Gelecek Arastirmalar

Bu aragtirma;

- Tokat merkez il¢e siirlarinda yer alan merkez ilgeye bagli 42 mahalle ile sinirlidir.
- Sosyal bilgiler dersinde yer alan sozlii tarih kazanimlari ile sinirlidir.

- Calisma, mahallede yasayan katilimcilarla gergeklestirilen gériismelerle sinirhidir.
- 7. Smif 6grencileri ile gerceklestirilen 35 goriisme formu ile sinirhdir.
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Bu ¢aligma kapsaminda sadece mahalleler ele alinmigtir. Gelecek aragtirmalar da farkli olarak aile, kdy,
sehir ve kisi adlarinin sozIi tarih ¢aligmasi ile arastirilmasinin faydali olacag diistiniilmektedir.

Yazar Katkilari

Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki sunmustur. Tiim yazarlar makalenin yaymlanmis halini okumus ve
kabul etmislerdir.

Yayin Etigi

Aragtirmada 2018 yili 6ncesi arastirma verileri kullanilmis olup birinci yazarin yiiksek lisans tezinden
iretilmistir.
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ABSTRACT

In our everyday life, ordinary people reflect their cultures in their own lives and in the
social life of verbal history that moves from their accounts. This common culture,
which emerges with socialization and coexistence, is a place where individuals are
connected to each other in a cohesive and coexistent way. Historical information in
the memory of the society as well as written sources of history are of great
importance. Individuals have a great deal of verbal history at the point of sharing
and accumulating knowledge as a living history. Various information and events
based on cultural heritage that is on the verge of disappearing can be expressed as
basic myths holding societies together. The aim of our study with this point was to
determine the information about the meaning of the neighborhood name of the
residents of the Tokat province center by means of oral history applications. In the
studx, the method of analysis was used as the qualitative research design and the
neighborhoods subject to research were limited to 42 neighborhoods in the central
district of Tokat. With the interview formJ)repared for this purpose, interviews were
held with adult participants who were older than the residents themselves and the
relevant data were recorded. With the oral history practices in the teaching of social
studies, the individual is able to obtain information about the environment and family
tree he lives in person. Thus, history teaching is provided to discover more fun and
knowledge. The transfer of cultural heritage and cultural elements that hold society
together to future generations, collective belonging and awareness can only be
realized with the accumulation of historical knowledge.

In the research findings, it was concluded that there was a lack of information on the
oral history of the 7th grade students. Some of the students have seen street names
as street neighborhoods. In addition, the meaning of the name of the 39

neighborhoods, determining the name of the effective conditions have been put

forward.
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Introduction

The historiography genre that is called oral history study among people makes it possible to include
ordinary people in daily life and social life into history. This situation ensures the transfer and continuity of
oral culture between social classes and generations (Tay and Ocal, 2008).

When students start doing oral history projects, they become “little historians” and have the opportunity to
develop their critical thinking skills. Thanks to the oral history practices carried out in educational
activities, teachers and students can enhance their awareness of their place in society. It encourages family
and students to act and share together. Thus, when they participate in these learning activities with the
family, peers and different individuals, they perform cooperative learning. By engaging the lives of the
people they interview, they have the opportunity to better understand different values and cultural elements
(MEB, 2005a).

As a result of his studies, he discovered the potential of giving voice to many witnesses whom history has
deemed silent or silenced, and besides, as a life narrative technique, it has been defined as a technique that
is open to human interaction and that can turn the interaction in favor of the "narrator", which opens the
way to liberate the narrator as much as possible (Demirci, 2006).

Oral sources, which have been used by historians since the past, provide access to information that cannot
be reached from written sources. With the transfer of ordinary people, it is possible to reach the information
that cannot be reached from written sources in the private life of people, thanks to the oral history method
(Oztiirkmen, 1998a).

The most important advantage of oral history, which enables living people to record the memories of their
own life experiences through oral interviews and transfer them to future generations, is undoubtedly that it
provides access to information that cannot be accessed from written sources (Oner, 2015 ).

Purpose

Second Learning objective in the "Culture and Heritage" learning area in the social studies curriculum
"Exploring the elements reflecting the national culture in and around the family and gives examples."
is in the form. The student has the opportunity to get to know the cultural elements of the society he
lives in by performing an oral history study and performing all these studies in the manner of a small
historian can make history teaching more effective and enjoyable. The names given to the places and
environments we live in in our daily lives are a part of our cultural heritage and richness. Within this
context, this stuyd tries to determine whether an event that happened while giving the names of the
neighborhoods, some features that make the region different, or whether the individuals were
influential. Since we could not find any source or document about how these neighborhood names,
which are a reflection of history, are named, it is aimed to reach this information with the oral history
method.

Method

This research, which aims to determine the names of the central neighborhoods of Tokat with an oral
history study: in accordance with the qualitative research method, aiming to focus on the facts that we are
aware of but do not have an in-depth and detailed understanding (Yildirrm & Simsek, 2013c), it was
designed within the framework of phenomenology, one of the qualitative research designs. Within this
context, the information about the name of the neighborhood of the participants living in the neighborhood
during this study was obtained as a result of the interviews.

This research is the descriptive survey model, and the analysis method is used in the research. The
descriptive survey model is a research approach that aims to describe and describe the past or current
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situation as it is. The effort to change or influence the situations that may be the subject of the research is
not included in this model. The situation you want to know is obvious. The aim is to accurately observe and
determine the existing situation (Karasar, 1984a).

In the survey model, science is in the form of observing, determining the relationships between events, and
reaching generalizations about controlled invariant relationships. The depiction of science is in the
foreground (Yildirim, 1966). Descriptive scanning, which is carried out by examining records and
documents, includes all kinds of records, documents, materials and works related to the subject to search,
read, examine and evaluate (Eraslan, 2004).

Findings

Within the scope of the research, "What are the names of Tokat neighborhoods from the past to the
present?" Findings of the sub-problem are as follows: Each of the parts into which a city, town or large
village is divided is defined as a neighborhood in the TDK dictionary. Neighborhood is a physical space
that is not formed by class and status differences and people live together (Ortayli, 1979). According to the
urban sociology and policies, the name of the neighborhood is evaluated as a community as well as a
management unit. In addition to being a small-scale living space physically, the neighborhood is the
smallest city management unit when examined from an administrative point of view. From a social point of
view, it is called a community (Yildirim, 1994). It was known that the imams in the neighborhood were one
of the most important elements of the social life in the society until the mukhtar organization was
established in the Ottoman Empire and they carried out the neighborhood administration as administrators
with wide powers (Kazici, 2010). II. In the reign of Mahmut, mukhtars started to be formed where the
mukhtars, who would replace the imams, would carry out the management. With the establishment of the
headman's organization, all the powers of the imam, who was the manager of the neighborhood, were
transferred to the headmen (Kavruk, 2004). The city of Tokat, whose settlement history covers the Hittite,
Roman, Seljuk and Ottoman periods, has hosted many civilizations, although it has a civilization history of
5 thousand years. It is known that its establishment started with the city of Komana, which is known as the
oldest settlement of Tokat, and then it continued to grow by increasing the settlements in the middle of
fertile agricultural areas on the Tozanli river from the confluence of Yesilirmak and Behzat Stream. Being
on the Persian King Road and other trade caravan routes connecting the Black Sea, Central and Western
Anatolia made Tokat an important transit center of the region. It became one of the 6 big and important city
centers during the Seljuk period and one of the 5 big and important city centers during the Ottoman period.
The fact that it is located on the Silk Road demonstrates the justification of this importance (Tiirker, 1996:
1).

Within the scope of the research “7. What is the information of the class students about where the name of
the neighborhood they live in comes from?” The findings of the sub-problem are as follows:

Within the scope of the research, 35 students were interviewed in total and Annex 2 interview forms were
applied to the students.

Table 2. Students' "what is the name of the neighborhood you live in?" numerical status of their answers to
the question

What is your the neigbourhood name? %
True answer 30 85.7
Wrong answer 5 24.3

Total 35 100




THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 233

Within the scope of the research, “What is the name of the neighborhood you live in?” While 35 students
answered the question and 30 students expressed one of the existing neighborhood names; It is seen that
they express the names of streets and streets such as "Dr.Remzi Top¢am", "Sulu Sokak", "Yukari Kasik¢1
Vineyards", "Sulu Sokak", "Yazicioglu" as neighborhood names.

Table 3. How did the students get their neighborhood name? numerical status of the answers to the question

Where did your neighbourhood get its name f %
True answer 11 314
Wrong answer 8 22.8
| do not know 16 45.7
Total 35 100

How did the students get the name of the neighborhood you live in? When the answers given to the
question are examined, it is seen that while the answers of 11 students are correct, 8 students gave
incorrect/incorrect information, and 16 students answered the question as | don't know. Students who
correctly answered where the name of the neighborhood came from;

S1 “He bought it because the descendants of our Prophet lived in the neighborhood”

S2 “There used to be people who were saints here. Afterwards, the name of the neighborhood was given by
the Erenler, the saints-erenler”

S3 “A long time ago, people who were saints lived, so they took from those people and made people who
became saints”

S4 “It took the name Yesilirmak because the river used to run through here”

S5 “The narrow passage between the mountains”

S6 “Literally meaning narrow passage between two mountains”

S7 “Because it is east of Tokat”

S8 “Because it is in the east of the city”

S9 “II. This mosque, which had the Hatuniye mosque built for Beyazit's mother, is also known as the
square mosque. He got it from here.”

S10 “Because Bahgelievler is busy”

S11 “Gulbahar Hatun II. She is Beyazid's mother, and the neighborhood got its name from here."

It has been observed that they can approximately express the situations that are effective in determining
where the names of the neighborhoods come from.

Within the scope of the research “7. What are the situations in which the first grade students perform Oral
History practice in in-class and extra-curricular activities in the Social Studies course?” The findings of the
sub-problem are as follows: All students gave a negative answer to the question about the oral history
practice, which was directed to 35 students during the research process.
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Table 4. Students' in-class and extra-course oral history implementation situations

Have you performed an oral history practice inside and outside the classroom? f %

No, We have not- | do not know 28 80
Wrong answer 7 20
Total 35 100

Is seen. It is seen that 80% of the students answered no-we did not-do not know about oral history
practices. It is seen that 20% of the students expressed their written history work as an oral history practice.
Wrong answers about oral history given by students;

S1 “We conducted studies on some historical artifacts and some famous Turkish thinkers”

S2 “Yes, I did. I had both written and memorized the lives of Turkish sultans from Osman Gazi to Mehmed
Vahdettin, page by page like a book.”

S3 “We were playing various games about the lesson”

S4 “We did it, we played a game about the subject we studied. We did it in a question and answer format.
We played fun games with various cards.”

S5 “Yes, 1 did. I told about the life of Kaggarli Mahmut.”

S6 “Yes, I made Ali Kuscu and told about his life. Get on the blackboard in class.”

S7 “I pasted pictures on the background cardboard, we wrote articles about Atatiirk’s life”

Implication and Suggestions

Culture is the most important element that ensures the continuation of the society and brings the society
together on a common ground. Within the scope of the research, 42 neighborhoods in the central district of
Tokat province, which were named with the influence of material and spiritual cultural elements, were tried
to be determined by oral history application. During the interviews with the participants, it was observed
that some participants had difficulties in expressing themselves, and accordingly, they could not give clear
answers to the questions asked. Some participants, on the other hand, were found to be uneasy about
sharing their personal information and that the information they gave would experience various problems in
the future. As a result of the research, it was seen that geographical factors, events and situations, people,
historical factors played a role while determining the names of the neighborhoods. It is seen that when
determining the names of the neighborhoods, they are not treated in a haphazard way, and they take these
names based on various situations. Within the scope of the study carried out, no conclusion could be
reached with the application of oral history about the names of the 3 neighborhoods “Dogancibaglari,
Hocaahmet and Mahmut Pasa”. As a result of the research, it has been seen that the information given by
ordinary people in daily life has a great historical significance. In the study carried out by Kiipii¢ (2014), it
was concluded that only the history of important people in the general history, that is, in the history based
on documents, is explained and the information conveyed reflects only a certain segment. It has been
concluded that oral history applications offer us the opportunity to see the history that has always existed
right next to us. Although we often use the names of neighborhoods, streets and avenues around us in daily
life, we do not pay much attention to the meaning and where the name comes from. In our study, we
reached the date next to us by moving from everyday life to ordinary people and it was determined that a
similar situation occurred in our study.

When analysing the number of Tokat neighborhoods in the historical process, it was seen that the number
of neighborhoods changed according to the years according to the results obtained from the tax records,
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some neighborhoods were combined and named with a single name, and in the following years they were
included in the tax records with the same name. Looking at the Tokat neighborhood names in the past, it is
seen that 15 neighborhoods continue their existence with the same name.

Neighborhoods as administrative units are the smallest administrative units in cities. Neighborhoods in the
Ottoman state were ruled by imams until the middle of the 19th century. Bek (2013) As a result of the study
titled "Neighborhood in Turkey as a Settlement and Administration Unit", the imam of the mosque in the
neighborhood was also the manager of that neighborhood. It was concluded that the imams represented the
neighborhood against the kadi of the city. In our study, it was determined as a result of the interview that
they ensured the opening of a masjid in the neighborhood of "Seyit Necmettin and Cemaalettin”, where
they assumed the religious leader qualification. From this point of view, it can be stated that the two studies
show parallelism. When the data of the interview form applied to the 7th grade students are examined,
some students confuse the concept of neighborhood with the concepts of avenue, street, and region, and
depending on this situation, "What is the name of the neighborhood you live in?" It is seen that they
answered the question with wrong expressions. When the information obtained from the adult participants
was compared with the information about the neighborhood names obtained from the students, it was seen
that 11 of the 35 students gave similar answers to the information given by the adults. When we look at the
answers given by the students about oral history, it is seen that they express their written history practices
as oral history, and that their knowledge level about the concept of oral history is lacking in all students.

Research Limitations and Future Research

This research;
- It is limited to 42 neighborhoods of the central district located within the borders of the central district of
Tokat. - It is limited to the oral history gains in the social studies course.

- The study is limited to interviews with participants living in the neighborhood.

- Limited to 35 interview forms conducted with 7th grade students.

Within the scope of this study, only neighborhoods were considered. In future research, it is thought that it
will be useful to investigate family, village, city and person names with oral history studies.
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Ingiltere’de 1969 yilindan bu yana yayimlanmakta olan “Tarih
Ogretimi” dergisi Ingiliz Tarih Dernegi'nin dizenli yayinlarindan
biridir. Ortadgretim duzeyindeki tarih 6gretmenleri icin basilan dergi
ulusal ve uluslararasi anlamda énemli bir okuyucu kitlesine sahiptir.
“Tarih Ogretimi” dergisi Ulkede ortadgretim tarih 6gretimi alaninda
teorik ve pratik anlamda yasanan degisim, donlisim ve yeniliklerin
yani sira aksakliklari ve bunlarin ¢ézimine yoénelik 6nerileri
yansitan zengin bir yayin igerigini barindirmaktadir. Bu arastirma
“Tarih Ogretimi” dergisinin 2000 yilindan bugline kadar ki sayilarinin
incelenmesini amagclamaktadir. Boylelikle tarih egitimi alaninda
saygin ve onemli bir dergi 6rnedinde, akademik arastirmalardaki
egilimlerin ortaya konulmasi, belirtilen suregte Ulkede tarih egitimi
alaninda giindem olan konulara ve alanin gelisimine 1sik tutulmasi
hedeflenmektedir. Nitel arastirma yaklasimina dayanan calismanin
deseni durum calismasidir. Belgesel tarama yontemiyle veri
toplanan arastirmada elde edilen veriler icerik analizi yontemine
dayal olarak analiz edilmistir. Yapilan analiz dogrultusunda; derginin
2000 yilindan bu yana yayimlanan sayilarinda en ¢ok ele alinan ana
temanin tarihsel dusinme ve anlayis gelisimi oldugu goérilmuastir.
Derginin tarih 6gretimi ile ilgili cesitli sorunlarin ¢6zimiine odaklanan
ve basarili uygulamalarin tanitilarak iyi fikirlerin paylasildigi
boélumlerinde ise tarihsel konu ya da dénemlerin ¢ok yonlu 6gretimi,
tarihsel sorgulama ve tarihsel anlayis gelistrme konularina sikca
deginildigi gorulmustdr. Derginin yeni tarih 6gretmenlerinin geligimini
amaclayan ve bu konuda karsilagilan sorunlarin ve ¢6zim
onerilerinin islendigi bolimlerinde ise alan egitimi, kisisel/mesleki
tutum ve gelisim, 6grenci gereksinimlerine uygun 6gretim yapma
konularinda yasanan sorunlarin siklikla ele alindigr gortlmistar. Bu
baglamda 6gretmenlerin giincel ve etkili tarih 6gretim yontemlerini
kullanma konusunda karsilastiklari sorunlara da sikca deginildigi
gOrulmustir.
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Giris

Ingiltere ve Galler’de baslangigta diizenli bir yapiy1 yansitmamakla birlikte bir
egitim sisteminin varligi 1830°lu yillara dayandirilabilir. [lkégretimin zorunlu hale
gelmesi 1870’lerde miimkiin olmus, 20. yiizyillda ise bu durum ortadgretimi
kapsayacak sekilde genigletilmistir. Tarih dersleri bu siirecin en basindan itibaren
egitimin gerekli bir unsuru olarak yer edinmistir. Geleneksel olarak ingiltere’de
tarih egitimi yogun bilgi igerikli, kronolojik yaklasima dayali, Britanya Tarihi ve
ezber odakli olarak siirdiiriilmiistiir. Ikinci Diinya Savasi sonrasinda yasanan siyasi
ve sosyal doniisiimler ise okullara farkli gorevler yiiklenmesine yol agmustir.
Ayrica egitimde daha serbest bir yapinin saglanmasi i¢in daha fazla se¢gmeli ders ve
konu beklentisi ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda odak noktasi degigsmeyen ve
“gelecege bakmadig1” diisiiniilen tarih dersi giderek daha az &grencinin tercih ettigi
bir ders haline gelmistir. 1960 ve 70’li yillarda ise okullardaki tarih egitiminin
amaci, dogasi ve degeri lizerine yiriitiilen tartigmalar konunun tekrar ele
alinmasina yol agmistir. “Yeni Tarih” yaklasimi ve “Okullar Tarihi Projesi (SHP)”
gibi gelismelerin devaminda teknolojideki ilerlemeler ve ¢agin gereklilikleri tarih
egitiminde bilgilerin ezberlenip hatirlanmas1 bi¢imindeki klasik yaklagimin
sorgulanmasina ve 20. yiizyilin sonlarinda bilgi ve beceriyi kaynagtiran yeni bir
yaklagimin benimsenmesine yol agmustir (Smart & Harnett, 2009).

Ingiltere’de okullar aras1 uyumu saglamak ve standartlar1 yiikseltmek amaciyla
1988 yilinda Milli Miifredat kavramui ortaya ¢ikmug ve 1991 yilinda ilk tarih
miifredat1 ilan edilmistir. Tarih miifredatinin (1991-2007 aras1) ilk ii¢ versiyonu
odaginda kronoloji, sebep sonug iliskisi, degisim ve siireklilik, kaynak kullanimi ve
tarihsel yorumlama seklinde bes halkanin yani sira tarihsel bilgi ve anlamanin ve
performansi Olgen kriterlerin oldugu bir miifredat yapis1 ortaya koymustur.
Hiikiimet 2000'lerin basindan bu yana Ogretmenleri daha yaratici dersler
planlamaya tesvik eden politikalar yiiritmekte ve 6gretmenlere daha fazla esneklik
saglanmaya galisiimaktadir (Smart, 2009). ingiltere’de Egitim Bakanhig tarafindan
desteklenen Milli Miifredat: slirdiirmek ve gelistirmekle yiikiimlii bakanlik dis1 bir
kurum olan Yeterlilikler ve Ogretim Programlari Kurumu (QCA) da Milli
Miifredatin yerel diizeydeki uygulamalarini gelistirmek ve bunun genel bakis
acilartyla iligkisini gostermek iizere ¢esitli ¢aligmalar yiiriitmektedir (Hawkey,
2008). Ancak okullarda kronolojik yaklasimm egemen oldugu ve Ingiliz tarihinin
daha c¢ok anlatildigi bir yapinin egemen kalmasi her zaman tartisilmigtir. Ayrica
Ogretmenlerin tarihsel sorgulamay1 6gretme, O6grencilerin tarihsel anlama gelisim
siireglerini tanima, 6zellikle ortadgretimde miifredat icerigini aktarirken beceri ve
kavramlar1 uygun bigimde verebilmek i¢in yeterli zamani bulabilme konusundaki
sorunlart da giindemde kalmigtir (Smart, 2009).

Ingiltere’de ortadgretim diizeyinde dgretmenlik yapabilmek icin adaylarin oldukca
yogun bir egitimden ge¢meleri beklenmektedir (Demircioglu, 2010). Liseyi
tamamlayan ve yiiksekdgrenime devam etmek isteyen adaylarin Ortadgretim Genel
Sertifika (GCSE) smavindan belirli bir basar1 diizeyini yakalamis olmasi1 beklenir.
Ardindan adaylarin {iniversite Oncesinde tamamlamalart gereken iki yillik bir
egitim asamalart (A-Level) bulunmaktadir. Bu egitim sonrasinda egitim
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fakiiltelerinde belirlenen kurullar tarafindan sinava tabii tutulmakta ve basarili
olanlar lisans egitimine hak kazanmaktadir. Ortaggretim asamasi Ogretmen
adaylarimdan bunun yani1 sira bir {ist asama olan lisansiistii egitimi (Post Graduate
Certificate in Education) de tamamlamalar1 beklenir. Bununla birlikte daha sinirlt
olmak {iizere acik 6gretim ve bazi sertifika programlariyla dgretmenlik hakki elde
edilebilecegi gibi lisans egitimlerini Ogretmenlik harici alanlarda tamamlayan
adaylarm lisansiistii egitim alarak O6gretmenlik yapabilmeleri de miimkiindiir
(Boran Yilmaz vd., 2019).

Ogretmen yetistirmede uygulama okullari ile etkilesim olduk¢a nemli bir boyutu
olusturmaktadir. Okullardaki deneyimli Ogretmenler (mentor) adaylarin
ogretmenlik deneyimi kazanmalarinda ve mesleki becerilerinin gelisiminde 6nemli
bir rol iistlenmektedir. Ingiltere’de egitim bakanhgma bagli Ogretmen Egitimi
Ajanst (TTA) ise 90’Ii yillardan itibaren Ogretmen egitiminde standartlar
belirleyen bir birim olarak hizmet vermistir (Demircioglu, 2010). Kurum 2005°te
Okullar i¢in Egitim ve Gelistirme Ajansi (TDA) adim alarak 2012 yilina kadar
hizmet vermis, 2012 yilinda ise Egitim Bakanligi'na bagli Ogretim Ajansi kurumun
yerini almustir. Ajans, Ingiltere'deki Ogretmen egitiminden ve &gretmenlik
mesleginin diizenlenmesinden sorumlu olarak hizmet vermis, 2013 yilinda ise Okul
Liderligi Ulusal Koleji (NCSL) ile birlestirilmistir (The National Archives).

Ingiltere’de tarih egitiminin amaglar1 genel itibariyle 3 temel noktaya
odaklanmaktadir. Buna gore tarih egitimi; beceri gelisimini, tarihsel diisiinme
kavramlarina ve gecmisteki olay ve kavramlarm bilgisine hakim olmay1
amaglamaktadir. Giincel miifredata gore ise 11-19 yas arasini igeren seviyeler
(KS3, GCSE, A-Level) igin tarih dersinin hedefleri soyle ifade edilmektedir:
Gegmisin 6grenilmesi igin ilgi ve heves uyandirmak; kimliklere/farkliliklara dair
anlayis1 gelistirmek; sorgulama yetkinligini gelistirmek, sorgulama icin egilim ve
genel biligsel yetenekleri gelistirmek; tarih disiplinine dair anlayis gelistirmek;
tarih bilgisi ve anlayisin1 gelistirmek; iletisim ve bilgi organizasyonunu
geligtirmek. 14-16 yas (GCSE) seviyesi iginse bunlara ek olarak ogrencileri
vatandagliga ve gelecekteki 6grenmelerine hazirlamak hedefleri bulunmaktadir
(Chapman, 2017).

Yakin dénemde bir¢ok iilkede oldugu gibi ingiltere’de de tarih egitimi siirekli bir
degisim i¢indedir. Diinyayla iliski kurma faaliyeti ve yolu olarak okullarda
Ogretilen tarihin nasil olmasi1 gerektigi ve nasil olabilecegi gibi konularda bir¢cok
tartigma yiriitiilmektedir (Chapman, 2021, Cooper, 2018, Dennis, 2021, Kenneth,
2021, Young, 2021). Bu degisimleri anlamak i¢in miifredatla ilgili bu déneme ait
tartigmalart ve arastirmalar1 inceleyen Chapman (2017) bazi tespitler ortaya
koymustur. Chapman 2013’teki miifredat revizyonu asamasinda yeni miifredatin
politize edilmig olmasi, geleneksel bir ulusal anlatiyr tarih egitiminin merkezine
koyma ¢abasi, tarihsel diisiinme becerilerinin merkeze alinmamasi, bir dizi olay ve
kisinin yiizeysel bigimde ele alinmasina sebep olmasi gibi gerekgelerle
elestirildiginden ve bu elestiriler dogrultusunda da revize edildiginden
bahsetmektedir. Ona gore yiiriirliige giren ortadgretim miifredat programi su
ozellikleri tastmaktadir: ilerleyen simiflarda azalmakla birlikte igerik agisindan (tiim
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yas araliklarinda) Ingiliz tarihine net bir odaklanma vardir. KS3 (11-14 yas)
seviyesinde Ingiliz tarihinin tiimii hakkinda tutarli ve kronolojik olarak organize
edilmis bir anlayis gelistirilmesi beklenir ve bu, diinyanin diger bolgelerinin
tarihine gére oOnceliklidir. GCSE (14-16 yas) seviyesinde Ingiliz Tarihi, ders
boyunca degerlendirilen igerigin en az %40'mi olusturmaktadir. A-Level (16-19
yas) diizeyinde ise ders birden fazla iilke veya devletin tarihinin daha kapsamli ve
derinlemesine 6grenilmesini gerekli kilan daha genis ve tutarli bir icerige sahiptir.
Miifredat degerlendirmesinde yas ilerledik¢e tarihsel diisiinme becerilerinin
gelisimine de daha fazla o6zen atfedildigi diisiniilmektedir. Yakin donemde
Ingiltere’de tarih egitimi alaninda yasanan doniisiimleri anlamanin bir diger yolu
olarak bazi aragtirma bulgularina deginen Chapman (2017) bu baglamda ise su
sonuglara ulagmistir: 2000 ve 2017 yillart arasinda gergeklesen ii¢ aragtirmaya gore
tarihsel bilgi ve anlayis gelistirme (bunun iginde de dzellikle tarihsel 6nem, yorum
ve kanit gibi) konulari her zaman 6n planda kalmistir. Bunun disinda etik,
vatandaglik ve cesitlilik, farkli yas gruplarina tarih 6gretimi, 6lgme degerlendirme,
Ogretmen bilgisi ve d6gretmen egitimi, uluslararasi gelismeler, ulusal politika, okul
teftisleri, akademik tarihle baglar gibi konular bu donemdeki arastirmalarda yer
bulmustur.

Egitim ve Ogretimle ilgili konular disiplinlerle ilgili egilimlerden, devlet
politikalarindan ve toplumdaki daha genis giiglerden ayrilamaz. Tarih 6gretiminin
yorlingesi de akademik profesyonellesme siireci, arastirma egilimleri, degisen
hiikiimet tutumlari, tarihin popiilerlesmesindeki medya etkisi gibi konulardan
etkilenmektedir (Boot, 2008). Bu degisim ve doniislimlerin yansimalari ise
tilkelerde bu alanda ortaya konulan arastirmalarda kendini gdstermektedir. Nitekim
son yillarda bu amagla literatiiriin incelendigi ve degerlendirildigi ¢aligmalara farkli
iilkelerde rastlanmaktadir. Dahalan ve Ahmad (2018) farkl: {ilkelerdeki ortadgretim
tarih egitiminin amaglarin1 tanimlamak ve analiz etmek amaciyla literatiir
incelemesine dayanan bir c¢aligma gerceklestirmistir. Chapman (2017) ise
Ingiltere’de tarih egitimi alaninda yasanan doniisiimlerin anlasilmasi igin
literatiirde yer alan arastirmalari incelemistir. Tiirkiye’de de tarih egitimi
literatiiriiniin incelendigi calismalar géze carpmaktadir. Adlig (2021) alan yazina
iligkin biitiinciil bir degerlendirme yapmak i¢in tarih egitimi konusunda yazilan
tezleri incelemistir. Demircioglu ve Demircioglu (2017) editorliigiinde hazirlanan
benzer nitelikli caligmada ise Tiirkiye’de tarih egitimi alaninda 6nemli bir literatiir
bulundugu ve bu calismalarin incelenmesi ile akademik ¢aligmalara yon
verilebilecegi ifade edilmektedir. Ding ve Uztemur (2017) ise Sosyal Bilgiler ve
Tarih egitiminde miize ve Tarihi mekanlardan faydalanma konusunda yapilan
aragtirmalarin  incelenmesini amaglayan caligmalarimin  mevcut akademik
egilimlerin ortaya konulmasi ve arastirmacilara fikir olusturmasi agisindan 6nemli
oldugunu ifade etmektedir. Ancak literatiire dair yapilan incelemede Ingiltere’nin
tarih egitimi giindemini yansitan ve literatiir incelenmesine dayanan herhangi bir
calismaya rastlanmamustir. Bu nedenle bu arastirmada Ingiltere’nin tarih egitimi
alaninda yayim yapan koklii ve saygin yayinlaridan biri olan “Tarih Ogretimi”
dergisinin 2000 yilindan bu yana yayimlanan sayilarinin incelenmesi ve bu yolla
tarih egitimi alanindaki yakin donem giindemine 1s1k tutulmasi amaglanmustir.
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“Tarih Ogretimi” dergisi ingiliz Tarih Dernegi’nin (The Historical Association)
diizenli yaymnlarindan biridir. Ingiliz Tarih Dernegi 1906 yilinda tarih
arastirmalarmin desteklenmesi amaciyla kurulmus bir 6rgiittiir. Orgiitiin kurulusu
ilkdgretimin zorunlu hale gelmesiyle ve bazi disiplinlerin &gretimi ile ilgili
orgiitlerin 19. yiizyil sonlarinda kurulmasiyla baglayan siirecin bir getirisidir.
Dernegin baglangicindan itibaren Kraliyet Tarih Kurumu'nun tamamlayicist olmasi
amacglanmistir. {lk amac1 ilkokullardan tarih 6gretmenleri ile iiniversitedeki
profesyonelleri bir araya getirmektir. Ancak bunun yani sira dernegin en bastan
itibaren tarihin aragtirilmasi ve 6grenilmesini desteklemek gibi ikincil bir amaci
vardir. Bu dénemde profesyonel anlamda tarihle ilgilenmeyen kisilerin de tarihe
yonelik artan ilgisiyle birlikte Dernege iiyelik yapisi 1917 yilinda (tarihin
Ogrenilmesi ve Ogretilmesine ilgi duyan herkesi kapsayacak bigimde)
genisletilmistir.

Bugiin Dernegin Birlesik Krallik'ta her yil yaklasik 300 etkinlik diizenleyen 45'in
lizerinde subesi bulunmakta ve dernek tarihin her diizeyde aragtirilmasini ve
Ogretilmesini desteklemeye devam etmektedir. Web sitesinde dernegin amaci
“tarihin profesyonel, kamusal ve popiiler anlamda 6grenilmesi, Ogretilmesi ve
keyfine varilmasi i¢in ge¢mise ilgi ve sevgi duyan insanlar1 bir araya getirmek”
seklinde ifade edilmektedir. Tarih egitiminin iilkedeki mevcut durumu ile ilgili
incelemeleri dernege hiikiimete ve egitim politikasi iiretenlere s6z séyleme sansi
vermektedir. Dernek ilk ve orta dereceli okullardaki tarih 6gretmenleri ve
ziimrelerine egitim ve gelisim ihtiyaclarin1 karsilamalarina yardimci olmak igin
(egitim ve akreditasyon desteklerini de igceren) giivenilir ¢oziimler sunmakta,
boylece de birgok gencin c¢ok daha iyi bir tarih egitimi almasina katki
saglamaktadir. Her yil diizenlenen konferans ise tarihe ilgi duyanlar1 ve uzmanlari
bir araya getirmektedir. Bunun yani sira dernegin yayilari da ilgililere dnemli bir
bilgi birikimi sunmaktadir. Dernek yaklasik 8000 makale, kaynak, podcast ve
filme erisim saglayan web sitesi araciligiyla 24.000'den fazla dijital aboneye
hizmet vermektedir. Bununla birlikte Dernegin 4 basili yayini (Primary History,
Teaching History, The Historian, History) bulunmaktadir (www.history.org.uk)

Dernegin 6nemli yaymlarindan biri olan ve 1969 yilinda yayimlanmaya bagslanan
“Tarih Ogretimi” (Teaching History) dergisi orta dgretim (11-19 yas araligi)
diizeyindeki tarih dgretmenleri i¢in basilan bir dergidir. Ug ayda bir yayimlanan
“Tarih Ogretimi” dergisi ulusal ve uluslararasi anlamda farkli kesimleri igeren
onemli bir okuyucu kitlesine sahiptir. “Tarih Ogretimi” dergisi makalelerin yani
sira tarih 6gretmenleri i¢in bir dizi diizenli bolimi de igermektedir. Bu baglamda
“Tarih Ogretimi” dergisi ortadgretim tarih dgretimi alaninda teorik ve pratik
anlamda yasanan degisim, doniisim ve yeniliklerin yam1 sira aksakliklar1 ve
bunlarin ¢ozliimiine yonelik Onerileri yansitan zengin bir icerigi barmndirmaktadir.
Ayrica derginin yeni tarih dgretmenlerinin geligimini amaglayan ve bu konuda
karsilagilan sorunlarin ve ¢dziim oOnerilerinin islendigi, tarih 6gretimi ile ilgili
belirli sorunlarin ¢dziimiine odaklanan ve basarili uygulamalarin tanitilarak iyi
fikirlerin paylasildig: diizenli boliimleri bulunmaktadir.
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Amac

Bu aragtirma “Tarih Ogretimi” dergisinin 2000 yilindan bugiine kadar ki sayilarinin
incelenmesini amaglamaktadir. Boylelikle tarih egitimi alaninda saygin ve 6nemli
bir dergi 6rneginde, hem akademik aragtirmalardaki egilimlerin ortaya konulmasi
hem de belirtilen siirecte iilkede tarih egitimi alaninda giindem olan konulara ve
alanin geligimine 151k tutulmasi hedeflenmektedir. Bu baglamda arastirmanin
problemi ““Tarih Ogretimi” dergisinin 2000 yilindan bu yana yayimlanan
sayllarinin incelenmesiyle Ingiltere’deki yakin donem tarih egitim giindemi
hakkinda ne gibi ¢ikarimlarda bulunulabilir?” seklinde ifade edilebilir.
Arastirmanin alt problemleri soyledir:

e 2000 yilindan bugiine dergi sayilarinda ele alinan ana temalar nelerdir?

e Derginin tarih 6gretimi ile ilgili bir sorunun ¢éziimiine odaklanan ve basaril
uygulamalarin tanitilarak iyi fikirlerin paylagildigi boliimlerinde 2000 yilindan
bugiine ele alinan konular nelerdir?

e Derginin yeni tarih O6gretmenlerinin gelisimini amaglayan ve bu konuda
karsilagilan sorunlarin ve ¢oziim Onerilerinin islendigi bolimlerinde 2000
yilindan bugiine ele alman konular nelerdir?

Metodoloji
Arastirmanin deseni

Arastirma tarih egitimi alaninda Ingiltere’de yayimlanan “Tarih Ogretimi”
dergisinde 2000 yilindan bugiine yer alan arastirmalarin incelenmesini bu yolla
tilkede yakin dénem tarih egitimi giindeminin degerlendirilerek alanin gelisimine
151k tutulmasini hedeflemektedir. Arastirmanin belirlenen olguyu dogal ortaminda,
gercekei ve biitiinciil bigimde ortaya koymayr amacglamasi nedeniyle nitel
yaklagima dayandigi (Yildinm & Simsek, 2006), iliskisel ya da miidahaleli bir
siire¢ yerine mevcut durumu olabildiginde tam ve dikkatli ve bicimde tanimlamay1
amaglamasi nedeniyle de betimsel nitelikli (Biyiikoztirk vd., 2008) oldugu
sOylenebilir. Arastirma kontrol edilemeyen bir durumda/olguda meydana gelen
degisim ve siirecleri derinlemesine inceleme yaparak anlamayi1 hedeflemekte, bu
nedenle de durum ¢alismasi desenine dayanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2006).

Orneklem

Arastirma tarih egitimi alaninda Ingiltere’deki saygin ve onemli dergilerden biri
olan “Tarih Ogretimi” dergisinin 2000’1i yillardan bu yana yayimlanan sayilarinda
ele alinan konularn incelenmesini amaglamaktadir. Yakin donemde birgok tilkede
oldugu gibi Ingiltere’de de tarih egitimi giindemi siirekli bir degisim icindedir.
Tarih egitiminin amaci ve igerigi ile ilgili konularda iilkede bircok tartigma
yiiriitilmektedir. “Tarih Ogretimi” dergisinde yaymmlanan aragtirmalar ise
ortadgretim tarih 6gretimi alaninda teorik ve pratik anlamda yasanan degisim,
doniisiim ve yeniliklerin yani sira aksakliklar1 ve bunlarin ¢6ziimiine yonelik
oOnerileri yansitan zengin bir igerigi barmndirmakta bu yoniiyle iilkede tarih egitimi
giindemine 151k tutmaktadir. Bu nedenle dergide yakin donemde (2000’den bu
yana) yayimlanan arastirmalarin igeriginin ortaya konmasi ve degerlendirilmesi



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 244

amaglanmistir. Bu yoniiyle arastirmada amach ornekleme yontemlerinden tipik
durum 6rneklemesinin (Yildirim & Simsek, 2006) tercih edildigi sdylenebilir.

Arastirma literatiiriin incelemesine dayanmakta, insan 6gesini barindiran klinik ya
da deneysel bir calisma icermemekte, bu nedenle de etik kurul onay:
gerektirmemektedir.

Verilerin toplamasi

Aragtirmanin veri toplama yontemi belgesel taramaya dayanmaktadir. Belgesel
tarama olguyu en yakindan yansitan belgelerin veri kaynagi olarak, sistemli
bicimde incelenmesi yoluyla gerceklesir (Karasar, 2007). “Tarih Ogretimi”
dergisinde yer alan arastirmalar ise iilkedeki tarih egitimi alaninda yasanan
tartigmalar1 yansitmakta, boylece alanin giindemine 151k tutmaktadir. Bu nedenle
aragtirmada derginin 2000 yilindan bu yana yayimlanan tiim sayilar1 incelenerek
veri elde edilmistir.

Verilerin analizi

Arastirma verilerinin analizinde Strauss ve Corbin tarafindan sunulan analiz
yontemlerinden, verilerin derinlemesine analiziyle, dnceden belli olmayan tema ve
boyutlarin ortaya ¢ikmasma imkan taniyan igerik analizi yontemi kullanilmistir
(Akt. Yildimm & Simsek, 2006). Elde edilen verilerin sistematik bigimde
karakterize edilmesi i¢in igerik analizine tabi tutulan veriler kodlanarak kategorize
edilmis (Franzosi, 2007), tablolar halinde sunulmustur.

Arastirmada verilerinin analizinde giivenirlik ve gecerligin saglanmasi i¢in ¢aba
sarfedilmistir. Bu baglamda arastirmanin yapisina uygun olarak derinlik odakli veri
toplanmasma Ozen gosterilmis, veri toplama ve analizinde tutarlilik goézetilmis,
kavram ve temalara gore diizenlenen veriler acik ve anlagilir bicimde
betimlenmistir. Aragtirmacinin veri kaynagi iizerindeki 6znel algi etkisini azaltmak
amactyla veri kaynagi olan dokiimanlarla uzun siireli etkilesim i¢inde
bulunulmustur (Yildirim & Simsek, 2006).

Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemine yonelik bulgular

“Tarih Ogretimi” dergisinin her sayisi belirli bir ana temaya odaklanmaktadir. Bu
tema baglaminda Ogrencilerin tarihsel 6grenmelerinin analiz edildigi, belirli bir
tarih konusunun o6gretiminin ve simif uygulamalarinin nasil gelistirilebileceginin
tartigildigl, miifredat ve OSlgme degerlendirme gibi egitim politikalariyla ilgili
konularm irdelendigi makaleler yer almaktadir. “Tarih Ogretimi” dergisinin 2000
yilindan bugiine yayimlanan 89 sayisinin odaklandigi ana temalar Tablo 1’de
sunulmaktadir.
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Tablo 1. Dergisinin 2000 Yilindan Bu Yana Yayimlanan Sayilarinda Ele Alinan
Ana Temalar

Kategoriler f

[N
~

Tarih 8gretimiyle tarihsel disunme/anlayis gelistirme
Tarih mufredati Gzerine incelemeler/6neriler

Tarihin nasil yapildigini ve tarih yapmayi 6gretme
Belirli bir tarihsel olayin etkili 6gretimi

Tarihsel anlati/yargi olusturmayi 6gretme

Farkli seviye ve yetenekteki 6grencilere tarih 6gretimi
Tarih 6gretiminde farkhliklar hakkinda duglinme/genellemeleri sorgulama
Tarih 6gretiminde 6lgme-degerlendirme

Tarihsel sorgulamanin 6gretimi

Tarih 6gretiminde icerik secimi

Tarih 6greniminde ilerlemeyi tanimlama

Tarih 6gretiminde tarihsel kanit kullanimi
Hassas/tartismali konularin 6gretimi

Tarihi konugarak 6grenme

Tarih 8gretiminde tarihgilerin galismalarini kullanma
Disiplinler arasi tarih 6gretimi

Tarih ve Cografya iligkisi

Tarih 6gretiminde sinav sisteminin yarattigi sorunlarla bas etme
Tarih 6gretiminin amaci konusundaki tartismalar
Tarih 8gretiminde teknoloji kullanimi

Tarih 6gretimiyle katihm becerilerinin gelistiriimesi
Tarih 6gretimiyle yaraticiligin gelistiriimesi

Tarihteki catisma ve ayrigsmalarin 6gretimi

Tarih dersinde nedenselligin 6gretimi

Tarih dersinde kiltur tarihinin 6gretimi

Tarih dersinde kronolojinin 6gretimi

Sinif digi tarih 6gretimi

Tarih 6gretiminde yerel tarih kullanimi

Tarihin gorsellestirerek 6gretimi

Tarihsel yazim becerilerini gelistirme

Ogrenciler igin tarihi kisisellestirme

Tarih 6gretiminde yakindan uzaga ilkesini uygulama

Ogretmen bilgisinin tarih 6gretimine etkisi
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Dil becerileri ve tarihi 8grenme arasindaki iligki

[o]
[Ce]

Toplam
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“Tarihsel diislinme/anlayis gelistirme” derginin sayilar1 i¢inde en sik (n=14)
islenen tema olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kapsamda tarihin diigiinerek ve
hissederek 6grenilmesi, tarihsel bilgiyi yapilandirma, transfer etme, tarihsel analiz,
tarihsel konularda derinlemesine diisiinmenin gelistirilmesi, tarihte degisim ve
stirekliligin anlagilmasi, donem duygusu gelistirme gibi konulara odaklanan
makaleler yer almaktadir. “Miifredat” temasina ayrilan sayilarda (n=6) ise tarih
miifredatina yonelik elestiriler ve yapict Onerilere yer veren makaleler
bulunmaktadir. Ogrencilerin “tarihin nasil yapildigini ve tarih yapmay1 dgrenmesi”
konusuna da sik¢a (n=6) odaklanildigi goriilmiistiir. Bu baglamda 6grencilerin
tarihsel arastirmayi deneyimlemeleri icgin yapilabilecek calismalara yer veren
makalelerin yani sira tarihgilerin tarihsel aragtirma ve yazim agamasinda
kargilastiklari sorun ve ikilemlerin anlagilmasina yonelik makaleler de goze
carpmaktadir. Derginin 5 sayisinda ise “belirli tarihsel konu bagliklarinin 6gretimi”
tema olarak belirlenmistir. Bu sayilarda Yahudi Soykirimi, 1. Diinya Savasi gibi bir
tarihsel olayin etkili 6gretimi konusunda yapilan arastirmalar yer almaktadir. Bazi
temalar ise (n=5) 0grencilerin tarih dersi kapsaminda ¢esitli konularla ilgili yargilar
ve tarihsel anlatilar olugturabilmelerinin nasil saglanacagina yonelik makaleleri
icermektedir.

“Farkl1 seviye ve yetenekteki 6grencilere tarih 6gretimi” temasi (n=4) baglaminda
Ogrenci (yas ve basar1 seviyesi, 6grenme stili vb.) farkliliklarina hitap eden bir tarih
Ogretiminin nasil saglanabilecegi, farkliliklara ragmen Ogrencilere esit firsatlarin
nasil sunulabilecegi gibi konularda makaleler yer almistir. Derginin 89 sayisindan
dordiiniin ise tarih Ogretiminde “6l¢gme-degerlendirme” konusuna ayrildigi
gorlilmiistiir. Ayrica d6grencilerin tarihsel sorgulama, katilim, yaraticilik, kronoloji,
tarihsel yazim, kanit kullanim gibi becerilerinin gelistirilmesine odaklanan sayilar
da bulunmaktadir. Bununla birlikte etkili tarih 6gretimi i¢in kullanilabilecek giincel
yontem ve yaklasimlar1 ele alan sayilar gbéze ¢arpmaktadir. Bu kapsamda tarih
ogretiminde yerel tarih, smuf dist Ogretim, disiplinler arasit Ogretim, tarihi
gorsellestirme ve kisisellestirme, teknolojiyi kullanma gibi temalar yer almaktadir.
Bazi temalarin ise 0zel olarak tarihte ¢catisma ve ayrigsmalarin, hassas ve tartigmali
konularin 6gretimine odaklandigi goriilmektedir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Yénelik Bulgular

“Tarih Ogretimi” dergisi biinyesinde tarih egitimi konusunda yasanan belirli bir
sorunun ¢oziimiine yonelik planlar sunulmasi ve 6gretmenlerin iyi tarih 6gretimi
uygulamalarma dair deneyim ve fikirlerini paylagsmalari amacina hizmet eden
boliimler de bulunmaktadir.

Kullanisli Plan (Cunning Plan) “Tarih Ogretimi” dergisinin belirli bir sorunu
¢ozmek i¢in bir dizi talimat sunmak amaciyla yayimlanan boliimlerinden biridir.
Kullanigh Planlar amag ve 6lgek bakimindan c¢esitlilik gostermektedir. Kimi zaman
belirli konular1 6gretmek veya belirli zorluklarla basa ¢ikmak icin ayrintili 6neriler
verirken kimi zaman bir arastirma i¢in ana hatlariyla ¢alisma semalar1 sunarlar.
Kullanigh Planlarin birgogu basarili fikirlerini erisilebilir bir formatta paylagsmaya
hevesli 6gretmenler tarafindan yazilir. Bu planlarda konu veya sorun ortaya
konulur ve temel amaglara ulasmak i¢in adim adim bir dizi talimat sunulur.
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Kullanighh Plan boliimii dergide 1998 yilindan beri yayimlanmaktadir. Bazi
sayilarda bu boliim bulunmazken bazi sayilarda ise birden fazla Kullamigh Plan yer
alabilmektedir. 2000 yilindan bu yana yayimlanan 56 Kullanigh Plan’in
odaklandig1 konular tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Kullanish Plan Sayilarinda Ele Alinan Konular
Kategoriler f

Bir tarihsel konunun/dénemin ¢ok yonlu 6gretimi

Tarihsel sorgulama 6gretimi

Tarih 6gretiminde tarihgilerin arastirmalarinin kullaniimasi
Tarih 6gretiminde tekrara dugullen konularin 6gretimi

Tarihsel yargi olusturma

N W W W o ©

Tarih 6gretiminde birinci el kaynak kullanimi

Ogrencilerin tarihle ilgili yanlis 6grenmelerinin diizeltimesi
Degisim ve surekliligin 6gretimi 2
Vatandaslik 6gretimi

Farkl yetenekteki 6grencilerin tarih 6grenimini gelistirme
Kavram 6gretimi

Tarih 6gretiminde yerel tarihi kullanma

Tematik tarih 6gretimi

Tarih mifredati igin planlama

Tarih ev 6devlerini eglenceli ve ilging hale getirme
Tarihsel canlandirma kullanimi

Tarih 6gretiminde cografyadan faydalanma

Tarihte gcatisma ve ayrismanin 6gretimi

Tarih 6gretiminde okul gezileri planlama

Ogrencilerin tarihsel anlati olugturmasini saglama

On égrenmelerin hatirlanmasini kolaylastirma

Tarihe yonelik ilgiyi arttirma

Tarih 6gretiminde kiresel bakis agisini ise kosma
Tartisma becerilerini gelistirme

Sosyal tarih 6gretimi

Tarih 6gretiminde gorsel kullanimi

Tarih 6gretiminde karikatur kullanimi

Tarihsel ydntemin 6gretiminde arkeolojiden yararlanma
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Toplam

al
(o))

Kullanigh Plan sayilarinda sik¢a ele alman (n=9) konulardan ilki “Bir tarihsel
konunun/dénemin ¢ok yonlii 6gretimidir. Bu baglamda sunulan oneriler konunun
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odagimi genisletmek, islenen tarihsel konuyu ¢ok boyutlu olarak ele almak ve o
konunun islenisinde normalde sik¢a yer verilmeyen tarihsel aktdrlere yer vermek
seklinde dzetlenebilir. Ornegin bir tarihsel dénemin dgretimi baglaminda sadece
siyasi konulara deginilmesinin ya da bir tarihsel olaym tarihteki belli aktorler
iizerinden ele alimmasinin dniine gegilmesine yonelik planlar sunulmaktadir.

Kullanighi Plan sayilarinda sunulan planlamalar iginde tarihsel sorgulamanin
Ogretilmesi de 6nemli bir yere (n=8) sahiptir. Bu planlarda etkili sorgulama sorulari
olusturma yollar1, tarihsel yorumlarin nasil olustugu ve neden degistiginin
sorgulanmasia dair Oneriler ve ¢esitli tarihsel metinlerin sorgulanmasina dair
ornekler sunulmustur. Kullaniglt Plan sayilarinda tarih 6gretiminde kaynak olarak
“tarihgilerin aragtirmalarinin  kullanilmas1” (n=3) bir bagka deyisle tarihsel
aragtirmalar sonucu ortaya ¢ikan kaynaklarin cesitli sekillerde irdelenmesi de yer
bulmaktadir. Ogrencilerin “tarihsel yarg1” (n=3) olusturmalarma dair planlar ise
tarihsel olay ve olgularin 6nemine dair gerekceli karar vermelerini saglamaya
yonelik oneriler igermektedir.

“Tarih Ogretiminde tekrara diisiilen konularin 6gretimi” (n=3) farkli egitim
seviyelerinde sarmal yaklagim geregi tekrar deginilmesi gereken konulara ne
derecede ve nasil yer verilmesi gerektigine odaklanmakta, tamamlanmasi1 gereken
konu yogunlugu igerisinde bu konulara dengeli bir zaman ayrilmasi igin
planlamalar yer almaktadir. “Birinci el kaynak kullanimi” (n=2) konusunda ise veri
tabanlar1 kullanilarak ulagilacak gesitli arsiv kaynaklarmin analizi ve birinci el
kaynaklarin yaratacagi duygusal etkiden faydalanilmasi konularinda oneriler
sunulmustur. Kullanighi Plan sayilarinda ayrica g¢esitli tarihsel diisiinme
becerilerinin  gelistirilmesi ve etkili tarih Ogretiminin saglanmasi i¢in
kullanilabilecek tematik yaklasim, yerel tarih, tarihsel canlandirma, gorsel ve
karikatiir kullanimi, gezi gibi yontemlerin ige kosulmasma yonelik Oneriler yer
almaktadir.

Zafer Gosterisi (Triumphs Show) “Tarih Ogretimi” dergisinin dgretmenlerin
basarili uygulamalar1 ve ilham verici fikirleri birbirleriyle paylagsmalarina imkan
saglayan diizenli boliimlerinden biridir. Bu béliimde ortaya konulan fikirler diger
ogretmenlerin onlar1 kendi uygulamalarinda kullanabilmeleri ve hatta daha ileriye
tagiyabilmeleri i¢in detayli bigcimde paylasilmaktadir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin bireysel veya tek seferlik uygulamalarini basit bir formatta
paylagsmalarina da olanak tanimaktadir. Zafer Gosterileri 2000 yilindan bu yana
yayimlanmaktadir. Derginin her sayisinda yer almamakla birlikte bazi sayilarda
birden fazla Zafer Gosterisi yayimlanabilmektedir. Zafer Gosterilerinin 2000
yilindan bu yana yayimlanan sayilarinin odaklandig1 konular ile bu konularla ilgili
iiretilen yaratici fikir ya da basariyr getiren uygulamanin adi Tablo 3’te
sunulmaktadir.
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Tablo 3. Zafer Gosterisi Sayilarinda Ele Alinan Konular

islenen Konulara Dair Kategoriler

f

Oneriler ve Fikirler

Tarihsel anlayisi geligtirmek

Ogrencilerin tarihe ilgilerini gekmek ve tegvik
etmek

Karmasik ve kapsamli konularin 6gretimini
kolaylastirmak

Tarih bilimini/tarihsel yontemi 6gretmek

Tarihi daha gercekgi bicimde 6gretmek
Saha galismasinin zorlugundan kurtulmak
Tarihte glindelik yagamin dgretilmesi

Disiplinler arasi mufredat gelistirme

Mifredat hedeflerine etkili sekilde ulasmak

Ev 6devlerini 6grenci icin degerli hale getirmek
Sinava hazirlik siniflardaki tarih 6gretimini
gelistirmek

Okuma-yazma sorunu olan 6grencilere
degisimi 6gretmek

Ogrencilerin not yerine gelisime
odaklanmalarini saglamak

Yerel ve ulusal tarih baglantisi kurmak
Propaganda mesajlarinin ¢ézimlenmesi
Tarihsel metin olusturmak

Tarihsel kelime dagarcigini gelistirmek
Ogrencileri 6nyargilarindan kurtarmak

Tarihsel yargi olusturmak
Degerler egitimi

Karma yetenek grubu 6grencilerle basa ¢ikmak

ileri seviyedeki dgrencileri kamgilamak

Zorlu 6grencileri kamgilamak
Kdiltirel miras proje galigmalari
Anma torenlerini eglenceli hale getirmek

Tarih zimre toplantilarinda yeni arastirma
planlar tasarlamak

N N = = = = T = T =
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Gorsel kullanimi, harita
kullanimi, tarihsel sorgulama,
tarihsel yorumlari inceleme,
tarihsel kaynak analizi, yazma
calismalar

Rol oynama, miizik ve drama,
proje galismalari, aktif 6grenme,
dersi cazip hale getirme
Tartisma, muzik, maddi kiltar,
rol oynama, buyik resme
odaklanma

Tarihsel kaynak analizi, farkli
tarihsel yorumlarla galisma,
okula tarihgileri davet etme
Okul gezileri, arastirmaya
yonlendirme

Sanal turlar, siniflar
donustirme
Yasamoykdleri kullanimi,
fotograf kullanimi

Senaryo yazma, yerel tarih
projesi gerceklestirme

Oz degerlendirme

Etkili planlama

Yerel mizeleri kullanma

Model kullanma

Not icermeyen dondutler verme
Yerel tarih arastirmasi
gerceklestirme

Sunum yazilimi kullanma

Tarihgilerin yorumlarini
kullanma

interaktif 6grenme duvari

Farkl yaklagim igeren
kaynaklar kullanma

Oyun

Tartisma

Farkli tarihsel yorumlar
inceleme

Bagimsiz arastirma 6devleri
verme

Aktif 6grenme
isbirlikli 6grenme, web2 araglari

Yarigsma diizenleme
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Bir okulda tarih kutiphanesi olugturma

deneyimleri L

Toplam 50

Zafer Gosterisi sayilari incelendiginde “Ogrencilerin tarihsel anlayislarinin
gelistirilmesi” konusu dgretmenlerin gergeklestirdikleri bagarili caligmalarda ya da
fikir onerilerinde sik¢a (n=7) yer almistir. Ogrencilerin bu yonden gelisimi gorsel
kullanimu, harita kullanimu, tarihsel sorgulama, tarihsel yorumlari inceleme, tarihsel
kaynak analizi, yazma calismalar1 ile saglanmistir. Zafer Gosterisi sayilarinda
“dgrencilerin tarihe ilgilerini ¢ekmek ve tesvik etmek” i¢in de ¢aligmalar yapildigt
(n=6) goriillmiistiir. Rol oynama, miizik ve drama, proje ¢aligmalari, aktif 6grenme,
dersi cazip hale getirme gibi uygulamalarla bu anlamda basar1 elde eden 6rnekler
tanitilmigtir. “Karmagsik ve kapsamli konularin 6gretimini kolaylagtirmak™ igin
gerceklestirilen ¢alismalarda (n=5) tartisma yonteminin kullanimi, miizik, maddi
kiiltiir, rol oynamadan faydalanma ve biiyilk resme odaklanma gibi yollarla
basariya ulasilmistir.

Tarih derslerinin en 6nemli amaglarindan biri tarihi bilim olarak tanitmak, tarih
biliminin arastirma yontemlerini O&grenciye kavratmaktir. Zafer Gosterisi
sayllarinda da bu amagla yapilan Ornek calismalar (n=4) yer almistir. Bu
caligmalarda tarihsel kaynak analizi, farkli tarihsel yorumlarla ¢alisma, okula
tarihgileri davet etme gibi yollara basvurularak basariya ulagilmistir. “Tarihi daha
gercekei bicimde 0gretmek” icin yapilmis ve 6rnek olarak sunulan sayilarda (n=3)
ise okul gezileri ve aragtirma ddevleri etkili yontemler olarak yer almaktadir. Bazi
Zafer Gosterilerinde (n=2) Ogrencileri 6grenme faaliyetleri i¢in sinifin disina
¢ikarmanin zorluklarindan kurtulmak i¢in siniflar1 farkli mekanlara doniistiirmek
ve sanal turlar1 kullanmak gibi yollara bagvurulmus ve basar1 elde edilmistir.
Ayrica “tarihte gilindelik yasamin Ogretilmesi” (n=2) i¢in yasamoykiileri ve
fotograflarin kullanimi, okullarda “disiplinler arasi miifredat gelistirme” (n=2)
konusunda ise senaryo yazma, yerel tarih projesi yliriitme yollariyla basariya
ulasan ¢alismalar tanitilmustir.

Bunlarla birlikte farkli seviyedeki 6grencilere tarih 6gretiminin yollari; 6grencileri
not kaygilarindan uzaklagtirma; tarihsel metin ve yargi olusturma, propaganda
mesajlarinin  ¢oziimleme, ulusal ve yerel tarih bagini kurma gibi becerilerin
Ogrencilere kazandirilmasi ile onlari Onyargilarindan uzaklastirmak ve kelime
dagarciklari gelistirmek gibi konularda gergeklestirilen basarili ¢aligmalara dair
planlamalar 6rnek olarak sunulmustur. Bu c¢aligmalarda amaca ulagsmak ig¢in
kullanilan ydntem ve stratejiler Tablo 3’te goriilmektedir. Ayrica hizmet dncesi
Ogretmenlerin gelisimleri, hizmet i¢i 6gretmenlerin ziimre ¢aligmalariyla iirettikleri
basarili ¢alismalar ve deneyimler de baz1 Zafer Gosterisi sayilarinda yer bulmustur.

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Yénelik Bulgular

“Tarih Ogretimi” dergisinde diizenli olarak yaymlanan bazi boliimler yeni tarih
Ogretmenlerinin gelisimini amaglamakta ve bu konuda karsilasilan sorunlarin ve
¢Oziim Onerilerinin islendigi ¢aligsmalara yer vermektedir.

Tarih 6gretmenligi stajyerlerine danmigmanlik yapan 6gretmenler i¢in yayimlanan
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Beni Gelistir (Move Me On) baslikli béliim “Tarih Ogretimi” dergisinin diizenli
boliimlerinden bir digeridir. Bu bdlim stajyer tarih dgretmenlerinin egitimleri
asamasinda karsilagilan sorunlara odaklanmakta ve bu stajyerlerin egitiminde
gorevli danigsmanlara yol gostermeyi amaglamaktadir. Beni Gelistir boliimiiniin her
sayisi stajyerlerle ilgili yasanan belli bir soruna ya da zorlayict duruma isaret
etmekte ve bunun ortadan kaldirilmasi igin deneyimli danigman Ogretmen ve
Ogretmen egitimcilerinin sundugu ¢6ziim Onerilerini icermektedir. 2000°den bu
yana bu kapsamda 89 sayr yayimlanmistir. Bu sayilarda iizerinde durulan
problemler alan egitimi, kisisel/ mesleki tutum/gelisim sorunlari, O6grenci
gereksinimlerine uygun 6gretim yapma, 6gretimin planlanmasi, kaynak kullanimu,
uyum ve iletisim, konu alani bilgisi, 6lgme degerlendirme, dgretmen &zerkligi
konusunda yasanan sorunlar ile 6gretmenlerin engel durumlarindan ve pandemiden
kaynaklanan sorunlar seklindeki ana kategoriler altinda Tablo 4‘te sunulmustur.

Tablo 4. Beni Gelistir Sayilarinda Ele Alinan Konular
Kategoriler f

ALAN EGITIMI

Tarihsel yorumlar égretmede glclik

Yerel tarih aragtirmasi gerceklestirme guclugu
Etkili devler modellemede glicluk

Disiplinler arasi mufredat uygulamalarinda guglik
Hassas/tartismali konularin 6gretiimesinde guiclik
Yazma becerilerini gelistirmede gugluk

Okuma Odevleri verme konusunda strateji gelistirme gugligu
Kavram 6gretimi gicligu

Tarihsel distinmenin gelistiriimesinde gliglik
Tematik 6gretim gergeklestirme giglugu

Tarihsel sorgulamay! kullanma guglugu

Tartisma ydnteminin uygulaniginda gugluk

N = = = T = T =V SO U SR R SR N

Anlatim yéntemine fazla odaklanma
KiSISEL/MESLEKI TUTUM/GELISIM

Ders hedeflerini belirlemede/gergeklestirmede guglik
Tedirginlik ve kaygi ylksekligi

Teorik bilgiyi uygulamaya gecirmede guglik
Yetersizlik hissi

Gorevini ciddiye almama

Ogrenme gérevlerini 6grencinin yerine listlenme
Mentora bagimlilik

Ust diizey gelismiglik

Tdm konularda gelisim guglugu

P P PP NN WO
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OGRENCI GEREKSINIMLERINE UYGUN OGRETIM

Ogrencilerin bilgi ve anlayiglarini kavrayamama/geligtirememe

5
Farkli yetenek gruplarina yonelik 6gretimde zorlanma 4
Sinava hazirlik siniflarina égretim gugligu 4
Ogrenci ilgi ve dikkatini gekmede zorluk 3
Farkli 6grenme stillerine 6gretim yapma giglugi 2
Anadilinde egitim almayan 6grencilere tarih 6gretmede zorluk 1
OGRETIMIN PLANLANMASI
Hazir ders planlarini kullanma 2
Planlamada giiglik 1
Ogretim planlarinda yer alan bazi hususlari dikkate almamak 1
KAYNAK KULLANIMI
Sadece ders kitabina odaklanmak 1
Farkh kaynak turlerinin bir arada kullaniminda giigliuk 1
BIT'i fazla kullanma egilimi 1
UYUM VE ILETISIM
Staj okuluna uyum saglayamama 2
Mentor ile yasanan gatigmalar 1
Kendi beklentilerini dayatma 1
KONU ALANI BILGISI
Konu alani bilgisi yetersizligi 5
Gelisimini konu alani bilgisine odaklamak 1
Belli konularin 6gretimini géz ardi etme egilimi 1
PANDEMI VE UZAKTAN EGITIM
Uzaktan egitim slrecinden kaynakli staj kaygilari 1
Uzaktan egitimin yarattigi 6zel ihtiyaglar 1
Pandemi kosullari nedeniyle uygulanan kisitlamalar 1
OLCME-DEGERLENDIRME
Ogrencinin degerlendiriimesinde glicliik 2
Ogrencinin degerlendirimesini énemsememe 1
ENGELLILIK DURUMU
Engelli 6gretmenler igin tarih 6gretiminin zorluklari 2
OGRETMEN OZERKLIGI
Ogretmen dzerkliginin kisithligi 5
Toplam 89

Tarih 6gretmenligi stajyerleriyle ilgili karsilasilan sorunlar kategorize edildiginde
alan egitimi ile ilgili sorunlar siklikla deginilen (n=18) sorunlardan biri olarak
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kargimiza c¢ikmaktadir. Alan egitimi konusunda stajyerlerle ilgili en c¢ok
kargilagilan sorunlar belirli konularin 6gretiminde, belirli 6gretim ydntem ve
stratejilerinin kullanilmasinda ve 6grencilerin ¢esitli becerilerinin gelistirilmesinde
yasanan gicliikleri yansitmaktadir. Stajyerlerin = “kisisel/mesleki tutum ve
gelisimlerinde yasanan sorunlar” konusuna da bir¢ok sayida (n=21) deginilmistir.
Bu kapsamda stajyerlerin bir kismi degerlendirilme zorunlulugundan kaynaklanan
tedirginlik ve kaygi yiiksekligi gibi kisisel psikolojik problemler, gorevi ciddiye
almama gibi mesleki tutum problemleri yasamaktadir. Ayrica Ogretim hedefi
belirleme, belirlenen hedeflere ulagsma ya da teorik bilgilerini uygulamaya
koymada giiclilk gibi mesleki gelisimlerinde yasanan aksakliklara sik¢a yer
verilmistir.

Giincel ogretim  yaklasimlart  Ogrencilerin  bireysel farkliliklarinin =~ ve
gereksinimlerinin dikkate alindigi 6gretim uygulamalarinin gerekliligine vurgu
yapmaktadir. Beni Gelistir sayilar1 incelendiginde stajyerlerle ilgili bu baglamda
siklikla (n=19) yasanan sorunlar oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin bilgi ve
anlayislarin1 kavrayamama, farkli yetenek ve Ogrenme stiline sahip Ogrencilere
hitap eden bir 6gretimi ger¢eklestirememe, 6gretimde 6grenci ilgi ve ihtiyaglarini
dikkate almama gibi durumlar stajyerlerle ilgili olarak “Ggrenci gereksinimlerine
uygun 6gretim” konusunda sik karsilasilan sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bunlara ek olarak konu alani bilgisi (n=7), 6gretimin planlanmasi (n=4), kaynak
kullanimi (n=3), 6l¢gme degerlendirme (n=3), uyum ve iletisim sorunlar1 (n=4) gibi
konularda yasanan sorunlarin yami sira son yillarda pandemi kisitlamalar1 ve bu
dogrultuda entegre olunan uzaktan egitim nedeniyle de karsilasilan sorunlara (n=3)
dikkat cekilmistir. Ayrica dgretmen Ozerkliginin kisitlilig1 da stajyerler acisindan
sorun yaratan énemli konulardan biri olarak ¢esitli (n=5) sayilarda yer bulmustur.

Yeni, Acemi ya da Gergin (New, Novice or Nervous) sayilart yeni tarih
Ogretmenlerine tarih Ogretimi ve Ogrenme esaslari hakkinda yazilmig temel
kaynaklar1 tespit etmeleri i¢in yardime1 olmak amaciyla tasarlanmigtir. Boliim yeni
Ogretmenlerin karsilastigi her problemin esasinda baska Ogretmenlerin de
kargilagtigt  problemler oldugu gerceginden hareketle olusturulmustur. Bu
problemlere hizli ¢ozlimler iretilemeyebilir fakat bagkalarmin konuyla ilgili
yazdiklarinda iyi Oneriler bulunabilir. Yeni, Acemi ya da Gergin sayilari tarih
Ogretmenlerinin bu tiir sorunlar1 tartistigt veya ¢ozdiigi, herhangi bir tarih
Ogretmeninin katilabilecegi sohbetlerdir. 2012-2019 yillar1 arasinda yayimlanan bu
boliim “Tarih Ogretimi” dergisinin 25 sayisinda yer bulmustur. Bu sayilarda ele
alinan konular Tablo 5’te goriilmektedir.
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Tablo 5. Yeni, Acemi ya da Gergin Sayilarinda Ele Alinan Konular

Kategoriler f
Tartisma becerilerini gelistirmek 2
Mifredat beklentilerini kargilamaya yénelik planlamalar 2
Tarihte deg@isim ve surekliligin 6gretimi 2
Tarihsel kaynaklarin sinifta kullanimi 2
Tarihi 6grenmeye tesvik etme 2
Ogrencilerin tarihsel yargi olusturmasini destekleme 2
Ogrencilerin tarihsel anlati olugturmasini destekleme 1
Ogrencilerin tarihsel konularda konugma becerilerini gelistirme 1
Ogrencilerin tarihsel yazim becerilerini gelistirme 1
Ogrencilere tarihsel yorum analizini 6gretme 1
Tarihsel sorgulama icin etkin soru olusturma 1
Ogrencilerin kanit anlayislarini gelistirme 1
Tarih 6gretiminde azinlklara daha fazla yer verme 1
Tarih 6gretiminde mekan duygusunu gelistirme 1
Yerel tarih 6gretimi 1
Tartismali konularin égretimi 1
Tematik tarih 6gretimi 1
Tarihsel kavramlarin 6gretimi 1
Blyuk resmin dgretilmesindeki zorluklarla basa gikma 1
Toplam 25

Tabloda goriildiigii lizere “Ogrencilerin tartisma becerilerini  geligtirme”
kapsaminda degerlendirilen iki say1 bulunmaktadir. Bu sayilarda argiimantasyon ve
nedensel tartigmalarin kullanildig1 ¢6ziim oOnerileri yansitilmaktadir. “Miifredat
beklentilerini kargilamaya yonelik planlamalar” konusundaki sayilar (n=2)
miifredatta ve smav sisteminde yapilan revizyonlar sonrasi okullardaki tarih
departmanlarinin yapmak durumunda kaldiklar1 yeni planlamalar igermektedir.
Bazi sayilarda tarih dersinin yeterince 6grenci tarafindan (se¢meli ders olarak)
tercih edilmemesinden hareketle Ogrencileri “tarih Ogrenmeye tesvik etme”
konusuna deginildigi (n=2) de goriilmektedir.

Ogrencilere verimli bir tarih 6gretimi gerceklestirmenin gdstergesi olarak tarihsel
konularda kendi tutarli diisiincelerini ortaya koyacaklari “tarihsel yarg1” (n=2) ve
“tarihsel anlat1” (n=1) olusturmalarmin desteklenmesine deginen sayilar da goze
carpmaktadir. Ayrica 6grencilerin tarihsel “okuma”, “yazma”, “yorumlar1 analiz
etme”, “kanit kullanma” gibi becerilerinin gelistirilmesine odaklanan sayilar
bulunmaktadir. Bununla birlikte bazi sayilarda yeni Ogretmenlere tartigmali
konular, tarihsel kavramlar, yerel tarih 6gretimi gibi konularda iyi uygulamalar
gerceklestirmelerini saglamak i¢in yonlendirmeler ve oneriler sunulmaktadir.
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“Tarih Ogretimi” dergisinde yeni olan bir boliim ise Bilgelik Nedir? (What's the
Wisdom on...) baghigini tasimaktadir. Bu bolim yeni Ogretmenlere tarih
Ogretiminin belirli bir yonii hakkinda uygulamaya dayali fikirler sunar. Bolim
uzun yillardir aragtiran, uygulayan, yazan ve tartisgan 0gretmenlerin test edilmis
yaklagimlarindan yararlamir. Béliim ayrica “Tarih Ogretimi” dergisinde yer alan
makaleler, bloglar ve diger yaynlarda yer alan dnemli mesajlar1 sentezlemektedir.
Bu boliim bir dizi pratik planlama Onerisini yansitir ve meslege yeni baglayanlar
icin temel okuma Onerilerine isaret eder. Boliimiin sayilarinin ¢oguna islenen tema
iizerine kayda alinmis bir web semineri de eslik eder. Heniiz 10 sayida yer bulan
bu boliimde islenen konular yeni 6gretmenlere dlgme degerlendirme, kapsamli
tarihsel yazim, kapsamli tarihsel okuma, nedensellik 6gretimi, tarihte neyin dnemli
olduguna karar verme, benzerlik ve farkliliklarin 6gretimi, degisim ve siirekliligin
Ogretimi, 1iyi yapilandirilmig tarihsel sorgulamalar gergeklestirme, Ogretimde
tarihgilerin ¢aligmalarindan yararlanma, Ogretimde tarihsel kaynak kullanimu,
ogretimde nedenselligin ne ifade ettigi konularinda 6neriler sunmaktadir.

Tartisma ve Sonuc¢
Arastirmada verilerin analizi dogrultusunda elde edilen sonuglar sdyledir:

Arastirmanin birinci alt probleminde derginin 2000 yilindan bu yana yayimlanan
sayllarinda hangi ana temalarin ele alindig1 sorusuna cevap aranmistir. Bu
dogrultuda tarihsel diisiinmeyi/anlayis1 gelistirmenin derginin birgok sayisinin ana
temas1 olarak belirlendigi goriilmektedir. Bu durum Chapman (2017)’1n
Ingiltere’de tarih egitiminin amaclarmi kategorize ettigi ¢alismasinda da
belirtiimektedir. Buna gore tarihsel diisiinmenin gelisimi Ingiltere’de tarih
egitiminin temel amaclarindan biridir. Smart (2009) da Ingiltere’deki yakin donem
miifredat diizenlemelerinde Ogrencilerin tarihsel anlayis geligiminin o6l¢iildiigii
oOl¢iitlerin 6nemsendigini belirtmektedir. Ayrica Smart (2009) 6grencilerin tarihsel
anlama siire¢lerinin taninmasi ve (mevcut ¢aligmada dergide sik¢a ele alinan diger
konulardan biri oldugu tespit edilen) tarihsel sorgulama becerilerinin gelistirilmesi
konusunun tarih 6gretmenlerinden beklenen yeterlikler arasinda oldugunu ifade
etmektedir.

“Tarih Ogretimi” dergisinde sik¢a ele alman temalardan bir digeri ise tarih
miifredatlaridir. Bu anlamda tarih miifredatina yonelik elestiriler ve yapici dnerilere
yer veren ¢ok sayida arastirma goriilmiistiir. Ingiltere’de tarih dersinin zorunlu
olmadig1 seviyeler i¢in merkezi olarak belirlenmis bir miifredat bulunmamaktadir.
Okullarin miifredat se¢imi konusundaki 6zerklikleri nedeniyle de konu hakkinda
yogun bir tartigma giindemi olustugu diigiiniilebilir. Bununla birlikte dergide yer
alan bazi aragtirmalarda tarih dersinin zorunlu oldugu seviyelerde uygulanan Tarih
Milli Miifredat1 ile ilgili olarak da Oneriler dile getirilmektedir. Nitekim
Ingiltere’de Tarih Milli Miifredatimin ilk versiyonlarindaki belirlenmis igerik
ilerleyen yillarda sorgulanmis ve daha az yonergeli, dgretmenlere daha fazla
serbestlik taniyan ve yaraticiligi tesvik eden bir yapiya kavusmasi i¢in ¢aba sarf
edilmistir (Smart, 2009). Ayrica miifredat zaman zaman igerik olarak Britanya
odakli olmakla elestirilmis ve daha kapsayici bir igerigin bulunmasi gerektigi
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tartistlmistir  (Chapman, 2017). Derginin miifredat konusuna odaklanan
sayilarindaki ¢aligmalarin igerigi de bu tartigmalart yansitmaktadir.

Tarih 6gretiminde farkliliklar hakkinda diisiinme, genellemeleri sorgulama ve
hassas/tartismali konularin 6gretimi “Tarih Ogretimi” dergisi sayilarinda ana tema
olarak 6nemli oranda yer bulmustur. Nitekim iilkede tarih ders kitaplari lizerindeki
tartigmalar, aragtirmalar ve bazi bagimsiz arastirma raporlarinda 6grencilerin
cesitlilik konusunda bilinglenmeleri, daha kapsayici/kusatict anlatilarla tarih
ogrenmeleri gerektigi ve bu baglamda heniiz kat edilmesi gereken yollarin
bulundugu ifade edilmistir (Cooper, 2018; Harris & Burn, 2011; Hawkey, 2008;
Smart & Harnett, 2009). Ulkenin tarih egitimi giindeminde yer alan bu konularin
derginin sayilarina da sik¢a yansidig1 goriilmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi belirtilen yil araliginda derginin tarih 6gretimi ile
ilgili gesitli sorunlarin ¢éziimiine odaklanan ve bagarili uygulamalarin tanitilarak
iyi  fikirlerin paylasildigit  boliimlerinde ele alinan konularin tespitini
amaglamaktadir. Bu baglamda Kullamgh Plan sayilarinda bir tarihsel
konunun/dénemin ¢ok yonlii 6gretimi ve (arastirmanin ilk alt probleminde de
dergide sik¢a yer bulan bir tema oldugu tespit edilen) tarihsel sorgulama
dgretiminin sik¢a deginilen konular oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin basarili
uygulamalar1 ve yeni fikirleri paylastiklar1 Zafer Gosterisi bolimiiniin sayilarinda
da tarihsel anlayisi gelistirmek konusunun siklikla ele alindig1 goriilmiistiir. Smart
(2009)’a gore de tarihsel anlayis gelistirme ve sorgulamanin dgretimi Ingiltere’de
yakin donemde tarih 6gretiminin iyilestirilmesi acgisindan énemli bir dl¢iit olarak
gorlilmektedir. Zafer gosterisi sayilarinda buna ek olarak da etkili bir tarih
ogretiminin gergeklestirilmesinde kullanilabilecek gorsel kullanimu, tarihsel kaynak
analizi, rol oynama, drama, okul gezileri, yerel tarih, sanal turlar, yaratici yazma,
aragtirma, tartisma, aktif 6grenme gibi yenilik¢i yontem ve yaklasimlarm ele
alindig1 goriilmektedir. Bu durum 6zellikle 2000°1i yillarda 6gretmenlerin yaratici
ve yenilik¢i tarih Ogretim yaklasimlarina daha ¢ok yer vermelerini amaglayan
miifredat Onerilerinin (Department for Education [DfE], 2013; Smart & Harnett,
2009) ve arastirmalarin (Bage, 2000; Kitson, 2021; Murphy, 2009) yansittigi
yaklasimlar ile paralellik gostermektedir.

Arastirmanin ti¢lincii alt probleminde derginin yeni tarih 6gretmenlerinin geligimini
amaglayan ve bu konuda karsilasilan sorunlarin ve ¢6ziim Onerilerinin islendigi
boliimlerinde ele alinan konularn ortaya konmasi amaglanmstir. Stajyer tarih
Ogretmenlerinin egitimleri asamasinda karsilasilan sorunlara odaklanan ve bu
stajyerlerin egitiminde gorevli danigmanlara yol gdstermeyi amaglayan Beni
Gelistir boliimiinde islenen konulara bakildiginda alan egitimi, kisisel/mesleki
tutum/gelisim, O6grenci gereksinimlerine uygun Ogretim konularinda yasanan
sorunlarin ¢ogunlukta oldugu goriilmiistiir. Yeni tarih 6gretmenlerine tarih 6gretimi
ve Ogrenme esaslari hakkinda yazilmig temel kaynaklari tespit etmeleri igin
yardime1 olmak amaciyla yayimlanan Yeni, Acemi ya da Gergin boliimlerinde ise
tarih derslerini planlama, kaynak kullanimi, 6grencilerin tartigma, yazma, yorum
iiretme, sorgulama, degisim ve siirekliligi algilama gibi becerilerinin gelistirilmesi,
ogrencilerin derse tesvik edilmesi, yenilik¢i yontem ve yaklagimlarin kullanilmasi
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gibi konularin ele alindigi goriilmektedir. Smart (2009)’a gore Ingiltere’de
ortadgretim kurumlarindaki dgretmenlerin alan bilgileri genellikle tarih alaninda
lisans ve yiiksek lisans derecesine sahip olduklar i¢in giiclii olmaktadir. Zira
derginin yeni ogretmenlerin gelisimiyle ilgili boélimlerinde konu alani bilgi
eksiklerinden kaynaklanan sorunlarin ¢ok daha az dile getirildigi goriilmektedir.
Bununla birlikte miifredat programlarinda icerik yiikii hafifletilmis olsa da
Ogretmenlerin ¢esitli becerilerinin gelisimi i¢in zaman bulmalarinda giigliikler
yaganmig ve bazi okullar geleneksel ve kronolojik yaklagimli egitimden uzaklagma
konusunda yeterince girisimci olamamigtir (Smart & Harnett, 2009). Ayrica
Ogretmen adaylarimin devlet tarafindan sahip olmalar1 beklenen ozellikler ve
yeterliklerin onlarmn tizerinde biiylik bir yiik olusturdugu ve bunlar1 karsilamak
isterken etkili bir tarih 6gretmeninin ihtiya¢ duyacagi yansitici, yaratici ve elestirel
diisiincenin gelisimine olanak bulunamadigi ifade edilmektedir (Demircioglu,
2010). Zira derginin ilgili boliimlerinde 6gretmen adaylarinin benzer kaygilarindan
kaynaklanan sorunlarina o6zellikle kisisel/mesleki tutum ve gelisim kategorisinde
cokca deginildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte lisans egitimini 6gretmenlik harici
alanlarda almig olan ve farkli meslek tercihlerinin ardindan 6gretmenlige yonelen
adaylarm mesleki gelisim sorunlarina dair konular da bu baglamda dile
getirilmistir. Ogretmenlerin giincel ve etkili tarih 6gretim yontemlerini kullanma
konusunda karsilastiklart sorunlarin da 6gretmen adaylarmin gelisimi ile ilgili
boliimlerin ¢esitli sayilarinda siklikla ele alimmustir.

Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar “Tarih Ogretimi” dergisinde 2000 yilindan bu
yana yer alan calismalarin Ingiltere’de tarih egitimi giindeminde akademik,
yonetsel ve uygulama baglamindaki gelisme ve tartismalari biiylik oranda
yansittigini gostermektedir.

Elde edilen sonuglara gére Ingiltere’de yakin donem tarih 6gretimi giindeminde
tarihsel diisiinme/anlayis gelisimi ve tarihsel sorgulama becerilerinin gelistirilmesi
konusuna biiyiik bir 6nem verildigi goriilmektedir. Bu konular etkili tarih egitimi
acisindan Onem arz etmektedir. Tiirkiye’de giincel tarih 6gretim programlarmin
cesitli boyutlarinda da tarihsel diisiinme ve sorgulama becerilerinin gelisimine
vurgu yapildigi goriilmektedir. Ancak mevcut tarih 6gretiminin bu becerilerin
gelisimine ne diizeyde katki sagladig1 ortaya konmus degildir. Ayrica Tiirkiye’de
bu konularda gergeklestirilen akademik ¢aligmalarin sayisinda son dénemde artig
oldugu gozlenmekle birlikte bu calismalarin genellikle betimsel nitelikli
calismalardan olustugu goriilmiistir. Bu baglamda uygulamaya yon verecek
Oneriler i¢eren ¢alismalarin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Arastirma sonucunda “Tarih Ogretimi” dergisinde tarih miifredatina yonelik yapici
onerilere odaklanan g¢alismalara sikhikla yer verildigi goriilmiistiir. Ingiltere’de
okullarin miifredat se¢imi konusundaki 6zerklikleri bu konuda yapilacak tartigma
ve Onerileri ¢esitlendirerek 6nemli bir giindem haline doniistiirmektedir. Bu durum
ayrica Ogretmenlere daha fazla serbestlik taniyan ve yaraticiligi tesvik eden bir
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yapiya imkan tanimaktadir. Oysaki Tiirkiye’de merkezi olarak belirlenen tek tip
6gretim programlar1 uygulanmaktadir. Bu tiir bir miifredat ¢esitliliginin Tiirkiye’de
de saglanabilmesi 6gretmen 6zerkligine katki saglanmasi, yakindan uzaga ilkesinin
tarih egitiminde uygulanabilmesi gibi konular agisindan yararli olacaktir.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Arastirma Ingiltere’de yakin doénem tarih egitimi giindemini ve bu baglamda
yaganan doniisiimleri ortaya koymayir amaglamaktadir. 1969 yilindan bu yana
yayimlanmakta olan “Tarih Ogretimi” dergisi ise iilkede tarih egitimi alaninda
uygulamada ve akademik anlamda yasanan degisim ve doniigiimleri
yansitmasinin yani sira bunlara yon veren kokli, etkili ve saygin bir dergidir. Bu
nedenle mevcut arastirmada veriler “Tarih Ogretimi” dergisinin 2000 yilindan bu
yana yayimlanan sayilarinin incelenmesi ile elde edilmistir. Arastirma bu
baglamda elde edilen veriler ve ¢ikarimlar ile stnirlidir.

Gelismis {ilkelerde alan egitimi konusunda yaym yapmakta olan nitelikli
dergilerin benzer bigimde incelenmesinin bu iilkelerin alan egitimi giindeminin
anlagilmasmin yani sira Tiirkiye’de ayni alanin gelisimi ve yapilacak 6zgiin
caligmalara yon verilmesi agisindan da yararli olacagi diisiiniilmektedir. Zira son
donemde yerli literatiirdeki mevcut ¢alismalarin incelenerek alanin gelisiminin
anlagilmasimi amaclayan arastirmalarin sayica artmasina ragmen alan egitiminde
farklh ve gelismis lilkelerde {iretilen literatiiriin incelendigi ¢aligmalarin oldukca
smirl oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte bu tiir dergilerin belirlenen déonem
araliginda incelenmesi ve bulgularin Tiirkiye’de aymi alanda yapilan
aragtirmalarla karsilastirilmasina odaklanacak caligmalarm da 6zgiin veriler
ortaya koyacagi sdylenebilir.
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ABSTRACT

“Teaching History” journal, which has been published in England
since 1969, is one of the regular publications of the Historical | ARTICLE HISTORY
Association. The journal which published for history teachers at | Received 15 April 2022
secondary education level, has a significant readership both | Accepted 2 July 2022
nationally a.nd i.nternationally. The “Teaching History" journal conta}ins KEYWORDS

a rich publication content that reflects the theoretical and practical | History Education,
changes, transformations and innovations experienced in the field of | England, “Teaching
secondary history teaching in the country, as well as the problems | History” Journal

and suggestions for their solution. This research aims to examine the
issues of the “Teaching History” journal since 2000. Thus, in the
example of a respected and important journal in the field of history
education, it is aimed to reveal the trends in academic research and
to shed light on the issues that are on the agenda in the country and
the development of the field in the specified period. The design of the
study, which is based on the qualitative research approach, is case
study. The data obtained by the documentary scanning method in the
research, were analyzed based on the content analysis method.
According to the analysis made; it has been observed that the main
theme in the issues of the journal published since 2000 is the
development of historical thinking and understanding. In the sections
of the journal, which focuses on solving various problems related to
history teaching and where successful practices are introduced and
good ideas are shared, it is seen that the subjects of multi- | Type of the paper
dimensional teaching of historical subjects or periods, historical | Research article
inquiry and developing historical understanding were frequently
mentioned. In the sections of the journal, which aim at the
development of new history teachers and where the problems
encountered and solutions are discussed in this context, it has been
seen that the problems experienced in field education,
personal/professional attitudes and development, and teaching in
accordance with the needs of the students were often discussed. In
this context, it has been seen that the problems faced by teachers in
using current and effective history teaching methods are also
frequently mentioned.
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Introduction

Traditionally, history education in England has been continued with a knowledge-based,
chronological approach based on British History and memorization. The political and
social transformations experienced after the Second World War, on the other hand,
caused schools to be assigned different tasks. In the 1960s and 70s, the debates on the
purpose, nature and value of history education in schools led to the reconsideration of the
subject. The developments such as the "New History" approach and the "Schools
History Project" (SHP), advances in technology and the requirements of the era led to the
questioning of the classical approach in history education. Then, a new approach that
fuses knowledge and skills was adopted at the end of the 20th century (Smart & Harnett,
2009).

History education in England, as in many countries in the recent period, is in a constant
change. There are many discussions about how the history taught in schools as an
activity and way of relating to the world should be and how it can be (Chapman, 2021,
Cooper, 2018, Dennis, 2021, Kenneth, 2021, Young, 2021). In order to understand these
changes, Chapman (2017), who examined the discussions and researches about the
curriculum of this period, revealed some findings. Chapman explained that the
curriculum which was accepted in 2013 was criticized for the reasons that it was
politicized, there was an effort to put a traditional national narrative at the center of
history education, it didn’t focus on historical thinking skills, it caused a series of events
and people to be handled superficially. Then this curriculum was revised because of
these criticisms. According to him, the enacted secondary education curriculum has the
following characteristics: There is a clear focus on British history in terms of content (for
all ages), although it decreases in later grades. At KS3 (ages 11-14) a coherent and
chronologically organized understanding of all British history is expected to be
developed, which takes precedence over the history of other parts of the world. At the
GCSE (ages 14-16) level, British History accounts for at least 40% of the content
mentioned throughout the course. At A-Level (ages 16-19), the course has a broader and
coherent content that requires more comprehensive and in-depth learning of the history
of more than one country or state. According to the evaluation of this curriculum, it is
thought that more attention is paid to the development of historical thinking skills at the
later ages. Referring to some research findings is another way of understanding the
recent transformations in the field of history education in England. Chapman (2017)
reached the following conclusions in this context: According to three studies conducted
between 2000 and 2017, the development of historical knowledge and understanding
(especially historical significance, interpretation and evidence) has always been at the
forefront. Apart from this, subjects such as ethics, citizenship and diversity, teaching
history to different ages, assessment and evaluation, teachers’ knowledge and teacher
education, international developments, national policy, school inspections, and links with
academic history were included in the researches of this period.

Educational issues are inseparable from disciplinary trends, government policies, and
broader forces in society. The trajectory of history teaching is also affected by the issues
such as the academic professionalization process, research trends, changing government
attitudes, and the media influence on the popularization of history (Boot, 2008). The
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reflections of these changes and transformations show themselves in the researches in
this field in countries. Examining the relevant literature is an important way to
understand these changes and transformations.

“Teaching History” journal, which has been published in England since 1969, is one of
the regular publications of the Historical Association. The journal which published for
history teachers at secondary education level, has a significant readership both nationally
and internationally. The “Teaching History” journal contains a rich publication content
that reflects the theoretical and practical changes, transformations and innovations
experienced in the field of secondary history teaching in the country, as well as the
problems and suggestions for their solution.

Purpose

This research aims to examine the issues of the “Teaching History” journal since 2000.
Thus, in the example of a respected and important journal in the field of history
education, it is aimed to reveal the trends in academic research and to shed light on the
issues that are on the agenda in the country and the development of the field in the
specified period. The main question of the research is “What inferences can be made
about the recent history education agenda in England by examining the issues of
“Teaching History” journal published since 2000?”

. The sub-questions of the research are as follows:
* What are the main themes discussed in the journal issues since 2000?

» What are the topics covered since 2000 in the sections of the journal that focus on
solving a problem related to history teaching and share good ideas by introducing
successful practices?

» What are the issues that have been discussed since 2000 in the sections of the journal
aiming at the development of new history teachers and dealing with the problems
encountered and solution suggestions on this issue?

Method

The research is based on a qualitative approach as it aims to present the determined
phenomenon in its natural environment, realistically and holistically. It is a descriptive
research that aims to describe the current situation as fully and carefully as possible,
rather than a relational or intervening process. The research is based on the case study
pattern, as it aims to understand the changes and processes that occur in an
uncontrollable situation/phenomenon by making an in-depth examination. The data
collection method of the research is based on documentary scanning (Karasar, 2007).
Content analysis method, one of the analysis methods presented by Strauss and Corbin,
was used in the analysis of the research data (Yildirmm & Simsek, 2006).

Findings

Since 2000, 89 issues have been published in “Teaching History” journal. Each of these
issues focuses on a specific main theme. “Development of historical thinking/
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understanding” of students is the most frequently covered theme in these issues of the
journal. Moreover, debates on history curriculum, teaching how to do history, teaching
specific historical topics, teaching to make historical judgments and narratives, teaching
history to students of different levels and abilities are the other frequently discussed main
subjects in the issues. There are also issues that focus on improving students' skills such
as historical inquiry, participation, creativity, chronology, historical writing, and use of
evidence.

There are also sections within the journal, which serve the purpose of presenting plans
for the solution of a particular problem in history education and for teachers to share
their experiences and ideas on good history teaching practices. In this context, “Cunning
Plan” sections frequently focus on the multidimensional teaching of a historical
subject/period, teaching historical inquiry, using the researches of historians as a source
in history teaching, teaching repetitive subjects in history teaching and using primary
sources. In “Triumphs Show” sections developing students' historical understanding,
engaging and encouraging students' interest in history, facilitate the teaching of complex
and comprehensive historical subjects, teaching the history science/historical method,
teaching history more realistically, teaching everyday life in history, developing
interdisciplinary  curriculum are  the frequently  examined subjects.
Some sections regularly published in the “Teaching History” journal aim at the
development of new history teachers and include studies that deal with the problems
encountered in this subject and suggestions for solutions. In this context, in “Move Me
on” sections, problems with field education, personal/professional attitudes and
development of new history teachers, problems in teaching according to the needs of the
students, planning teaching, using sources, assessment and evaluation, limitation of
teacher autonomy are often the focus. In “New, Novice or Nervous” sections key sources
written about the plans to meet curriculum expectations, developing students' discussion,
reading, writing and analyzing skills, supporting them to make historical judgements and
narratives and use historical evidences are identified to assist new history teachers.
Lastly “What's the Wisdom on...” sections offer suggestions to new history teachers on
assessment and evaluation, comprehensive historical writing, comprehensive historical
reading, teaching causality, deciding what is important in history, teaching similarities
and differences, teaching change and continuity, performing well-structured historical
inquiries, making use of historians' studies in teaching, using historical sources in
teaching.

Discussion and Conclusion

According to the analysis made it has been observed that the main theme in the issues of
the journal published since 2000 is the development of historical thinking and
understanding. In the sections of the journal, which focuses on solving various problems
related to history teaching and where successful practices are introduced and good ideas
are shared, it is seen that the subjects of multi-dimensional teaching of historical subjects
or periods, historical inquiry and developing historical understanding were frequently
mentioned. In the sections of the journal, which aim at the development of new history
teachers and where the problems encountered and solutions are discussed in this context,
it has been seen that the problems experienced in field education, personal/professional
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attitudes and development, and teaching in accordance with the needs of the students
were often discussed. In this context, it has been seen that the problems faced by teachers
in using current and effective history teaching methods are also frequently mentioned.

Implication and Suggestions

The results obtained in the research show that the researches published in the “Teaching
History” journal since 2000 largely reflect the developments and discussions in the
context of academic, managerial and practice in the history education agenda in England.

According to the results obtained, it is seen that a great importance is given to the
development of historical thinking/understanding and the development of historical
inquiry skills in the recent history teaching agenda in England. These issues are
important for effective history education. It is seen that the development of historical
thinking and inquiry skills are also emphasized in various dimensions of current history
teaching curriculum in Turkey. However, it has not been revealed to what extent the
current history teaching contributes to the development of these skills. In addition,
although it has been observed that the number of academic studies conducted on these
subjects in Turkey has increased recently, it has been observed that these studies
generally consist of descriptive studies. In this context, it is thought that studies and
activities containing suggestions that will guide the practice will contribute to the field.

As a result of the research, it has been observed that studies focusing on constructive
suggestions for the history curriculum are frequently included in the “Teaching History”
journal. The autonomy of schools in the curriculum selection in England makes it an
important agenda by diversifying the discussions and suggestions to be made on this
subject. This situation also allows for an educational structure that gives more freedom
to teachers and encourages their creativity. However, centrally determined uniform
curricula are implemented in Turkey. Providing such a curriculum diversity in Turkey
will be beneficial in terms of contributing to teacher autonomy and applying the close-
away principle in history education.

Research Limitations and Future Research

The research aims to reveal the recent history education agenda in England and the
transformations experienced in this context. The “Teaching History” journal, which has
been published since 1969, is a well-established, influential and respected journal that
not only reflects the practical and academic changes and transformations in history
education in the country, but also directs them. For this reason, the data in the present
study were obtained by examining the issues of this journal since 2000. The research is
limited to the data and inferences obtained in this context.

It is thought that examining the qualified journals that publish on field education in
developed countries in a similar way will be useful in terms of understanding the field
education agenda of these countries, as well as in terms of developing the same field in
Turkey and guiding the original studies to be done. Because, although the number of
studies aiming to understand the development of the field by examining the existing
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studies in the domestic literature has increased in recent years, it is seen that the
researches examining the literature produced in different and developed countries in field
education are quite limited. However, it can be said that studies focusing on examining
such journals within the specified period and comparing the findings with the studies
conducted in the same field in Turkey will also reveal original data.
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Arka Plan: Sosyal bilgiler dersi temel cografi bilgilerimizi kazanmaya basladigimiz bir derstir.
Sosyal bilgiler dersi kapsaminda yararlanabilecegimiz yerel cografya 6gretimi de 6grencilerin
yasadiklan yeri cografi acidan daha iyi tanimasimi saglayacaktir. Bu nedenle sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin yerel cografya ogretimi hakkindaki disiincelerinin 6grenilmesinin hem
yerel cografya 6gretimi konusunda bilgi sahibi olmalarina hem de iiniversite egitimlerinin
sekillendirilmesine katki saglayacagi dustintilmiistiir.

Amac: Bu calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yerel cografya ogretimiyle ilgili
gorislerinin 6grenilmesi amaglanmistir.

Yontem: Calismada nitel yontem kullanmlmistir. Verilerin analizi icin “betimsel analiz”
ve “icerik analizi” kullamlmistir. Calisma kapsaminda Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimii iiclincii ve dordiincii simiflarinda
okuyan 23 goniillii 6grenci ile gortisme yapilmistir.

Bulgular: Ogretmen adaylariyla yaptigimiz calismada adaylarin yerel cografya tammlarinda
“bireyin icinde yasadig1 yerin ozelliklerini bilmesi, tanimasi, kullanmasi”, “herhangi bir
bolgenin cevrenin, alanin ozelliklerinin anlatilmasi, incelenmesi, ogretilmesi” gibi cevaplar
verdikleri gorilmistiir. Yerel cografya 6gretimi kapsaminda yapilabilecek uygulamara iliskin
verilere baktigizda gezi, gozlem, saha arastirmasi, ev odevi, arastirma yaptirma gibi
etkinliklerin yerel cografya oOgretimi kapsaminda yapilabilecek uygulamalar oldugu
saptanmistir. Katiimcilar yerel cografya etkinlikleri yaptirmanin ogrencilern yasadiklar
bolge hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglama, kalici 6grenmeyi gerceklestirme, onlarin
dikkatini ¢ekme gibi faydalan oldugunu dile getirmislerdir. Katiimcilarin cogu yerel
cografya ogretiminin uygulanabilir oldugunu disiinmektedirler. Katiimcilar yerel cografya
ogretiminin uygulanmasinda zaman, imkan ve maddi yetersizliklerin, biirokratik engellerin
gibisorunlarla karsilasilabilecegini ifade etmislerdir.

Sonuc: Calismadan elde edilen veriler sonucunda sosyal bil§iler ogretmen adaylarimn yerel
cqg_r.afé/.a ogretimini_faydali bulduklar ve sosyal bilgiler dersinde uygulanabilir oldugunu
dustindiikleri gortilmustur.
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Giris

Ertiirk’e gore (aktaran Demirel ve Kaya, 2020), “Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli
olarak istendik davranmis degisme olusturma siirecidir”. Bu tanimdan anlagilacagi gibi egitim siirecinin amaci
bireyin istenilen davraniglari sergilemesini saglamaktir. Ancak bu tamim giiniimiiz egitim anlayisi i¢in yetersiz
sayilabilir. Egitimin bireyi istenen is giicliinii olusturmak igin bilgi ve becerilerle donatmak, onlara elestirel
diisiinme becerisi kazandirmak, demokratik anlayisa sahip kisiler olarak yetistirmek gibi farkli islevlerinin de
oldugu goriilmektedir (Bulug, 2019, s.26). Egitimin baska bir amaci ise bireyin ihtiyaglar1 goz oniinde
bulundurularak yeteneklerinin farkina varilmasi ve bu yeteneklerin gelistirilmesini saglamaktir (Y1ilmaz, 2020, s.
2).

Egitimin var olan biitiin amaglarinin gerceklestirilmesinde okullarimizda verilen dersler 6nemli bir yer tutmaktadir.
Bu derslerde birisi de Sosyal Bilgilerdir. Sosyal Bilgiler dersi farkli sosyal bilim alanlarinin ilkokul ve ortaokul
diizeyinde daha sade bir sekilde 6grencilere aktarilmasini saglar.

Sosyal Bilgiler dersi igerisinde birgok farkli sosyal bilim alanindan aktarilan beceri, kazanim, 6gretim programi ve
ders programlar1 yer almaktadir (Kogoglu ve Aydin, 2017, s.61). Sosyal Bilgiler dersi igeriginde yer alan sosyal
bilim alanlarindan birisi de cografya alanidir. Insanin yasadigi mekanim 6zelliklerini bilmesini saglayan cografya
alani ilkokul ve ortaokullarda Hayat Bilgisi dersi ve Sosyal Bilgiler dersinin igerisinde 6grencilere aktarilmaktadir
(Kizilgaoglu, 2006, s.83).

Egitimin amaclarmin ger¢eklestirilmesinde deneyim yoluyla bilgilerin kaliciligini saglamak 6nemlidir. Cografya
disiplini de insanin yasadig1 mekanla yakindan ilintilidir. Bu nedenle bu alandaki bilgilerin yasamin iginden
secilerek aktarilmasi verdigimiz egitimin karsiliginin iyi bir sekilde almmmasma katki saglayacaktir. Nitekim
Degirmenci (2019) iyi bir cografya egitimi i¢in yasamda karsilig1 bulunan 6rneklerin kullanilmas: gerektigini ifade
etmistir.

Sosyal Bilgiler dersi ile verilen temel cografi bilgilerin yasamda karsiliginin en iyi sekilde aktarilabilecegi mekan
bilgisi 0grencinin yakin ¢evresinden verilen orneklerle olusturulabilir. Tomal (2009) 6grencilerin temel cografi
becerilerinin arttirilmasini saglamak igin yakin ¢evreden daha fazla yararlanilmasi gerektigini ifade etmistir.
Ozgen (2012) ise cografya ile ilgili ¢alismalarin ilkgaglarda bile yakin ¢evreden yararlanilarak gerceklestirildigini
belirtmistir. Dolayisiyla yakin ¢evreninin kullaniminin cografya alanindaki temel bilgi ve becerileri kazanmak icin
onemli oldugunu sdyleyebiliriz. Oregin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (2018)’nda yer alan 27 adet
beceriden;

. Cevre Okuryazarligi

. Gozlem

. Isbirligi

. Konum Analizi

. Mekan1 Algilama gibi becerilerin yerel cografya 6gretimi sayesinde kazandirilabilecegi sylenebilir.

Yakin ¢evreden daha fazla yararlanilarak s6z konusu becerileri 6grencilere kazandirilabiliriz. Bu nedenle yerel
cografya 6gretimine daha fazla 6nem vermeliyiz.

Yerel cografya yeryiiziinde var olan belli bir bdlgenin sinirlandirilarak bir ya da birden fazla yonden incelenmesine
olanak saglamaktadir. Yerel cografya 6gretimi ise 6grencinin yasadig1 ¢evreden hareket ederek o alandaki cografi
unsurlarm kullanilarak 6grencilerin; temel cografi becerileri kazanmalarini, yasadigi bolgeyi ve c¢evreyi
anlamalarini amaglayan bir gretim yaklasimidir (Oner ve Memisoglu, 2018, s.194). Ogrencilerin yasadiklari
yerin 6zelliklerini bilmesi onlarin yasadiklar1 yerle olan aidiyet duygularinin da gelismesini saglar (Xiurong, 2016,
s.1). Bu da yerel cografya dgretiminin &grencilerin vatanseverlik duygularinin gelisimine katki saglayacagini
bizlere gostermektedir. Huabin (2004)’e gore yerel cografya, cografya alani icin énemli bir nokta ve insanlarin
cografyanin temel bilgilerine ulagsmasini saglayan bir alandir. Mi (2018) yerel cografyanin yerelin cografi 6gelerini
ogreterek bireylerin hem cografi okuryazarlik becerilerini hem de giinliik yasamdaki becerilerini arttirdigini ifade
etmistir.

Cografi yonden temel bilgi ve becerilerimizi kazandigimiz Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde en Snemli
unsurlardan biri de 6gretmenlerimizin yeterlilik ve donanimlaridir. Bu yeterlilik ve donanimlari 6nemli dlgiide
kazandigimiz yer ise iiniversitelerimizdir. Bu nedenle bu ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yerel
cografya Ogretimine yonelik goriisleri incelenmistir. Bu g¢aligmanin yapilmasi ile sosyal bilgiler dgretmen
adaylarimizin yerel cografya Ogretimine iliskin bilgi, gorlis ve Onerileri analiz edilebilecektir. Caligmanin
sonuglarina gore iiniversitelerde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimizin yeterlilik ve donanimlarinin gelistirilmesi
icin ve yerel cografya 6gretimine yonelik dneriler sunulacaktir.
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Amac

Bu aragtirmanin amaci &gretmen adaylarinin yerel cografya dgretimiyle ilgili goriislerinin incelenmesidir. Bu
nedenle ¢calismada asagidaki problemlere cevap aranmaya ¢aligilmustir.

1) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin yerel cografya 6gretimi hakkinda bilgileri ne diizeydedir?

2) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yerel cografya 6gretiminin uygulanmasi hakkinda goriisleri nelerdir?

3) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 sosyal bilgiler dersi kapsaminda hangi yerel cografya konularmin
Ogretilmesini yararl bulmaktadirlar?

4) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 bulundugu ¢evrede genel olarak hangi cografi unsurlar1 kullanabilir?

5) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yerel cografya dgretiminin yararliligi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

6) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarin yerel cografya 6gretimi hakkindaki goriis ve onerileri nelerdir?

Metodoloji

Bu calismada Oner (2016) tarafindan “Sosyal Bilgilerde Yerel Cografya Ogretimi: Ogretmen Goriislerinin
Incelenmesi” bashkli tez icin gelistirilen goriis formu gerekli izinler almarak ve Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti 17.12.2021 ve E-85316909-659-160680 say1l1 Etik Kurul onayi alinarak kullanilmistir.

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirmalar, gézlem, goriisme, dokiiman analizi gibi
cesitli veri toplama yontemlerinin alg1 ve olaylar1 gerceklestikleri dogal ¢evrelerinde ve biitiinciil bir bakis agisiyla
ele alan arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2018, s.41).

Calismamizda dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in betimsel analiz ve igerik analizi
birlikte kullanilmustir. Igerik analizinde dogrudan olmayan yontemlerle analiz gergeklestirilmektedir. Igerik analizi
metin veya metin i¢indeki sozciik ya da kavramlari belirleyerek bu sozciik veya kavramlarin var olusunu, ifade
ettigi anlamlar1 ve iligkilerini analiz ederek ¢ikarimlarda bulunulmasimi saglar (Biiyilikoztiirk, Kilic Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018, s.252). Betimsel analiz verilerin yiizeysel olarak incelenmesini saglarken
igerik analizinde veriler daha derinlemesine analiz edilerek fark edilmeyen kavram ve temalarin bulunmasi saglanir
(Yildirim ve Simsek, 2018, s. 242). Bu nedenle arastirmada iki yontem de kullanilmaya calisilmistir.

Caligmanin gegerliligini arttirmak icin ¢esitli yollar vardir. Bu yollardan biri ¢aligmanin bazi1 agamalarinda
calismayla ilgili kisilerin ¢alisma hakkindaki goriis, diisiince ve Onerilerini almaktir (Aydin ve Bayazit, 2021, s.
191). Bu nedenle galisma bu konuda uzman iki kisiye gonderilmis ve doniitleri ¢alismanin sekillenmesinde rol
oynamistir. Kuramsal g¢ercevenin olusturulmasi da calismanin igerigine zemin olusturdugundan calismamizin
gecerliligini arttirmigtir.

Lecompte ve Goetz (aktaran Yildirim ve Simgek, 2018) aragtirmalarda dogrudan yapilan alintilarin yorumsuz bir
sekilde aktarilmasmmin ve calismanin benzer caligmalarin sonuglariyla karsilastirilmasinin da i¢ giivenirligi
arttirabilecegini belirtmislerdir. Bu nedenle ¢alismanin i¢ giivenirligini arttirmak i¢in dogrudan alintilara sik sik yer
verilmis ve ¢aligmanin sonuglar1 yapilan diger ¢calismalarin sonuglariyla karsilagtirilmastir.

Arastirmanin dis giivenirligi iginde ¢alisma siireci seffaf bir bir bigimde anlatilmaya ¢alisilmig, ¢aligmanin verileri
istenildigi zaman gosterilmek suretiyle aragtirmaci tarafindan saklanmistir. Sonuglar ve veriler arasinda bag
kurulmaya ¢aligilmustir.

Katilimcilar

Calismanin katilimeilart Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii 3. ve 4. smiflarinda
okuyan 23 gonilli 6gretmen adaymndan olugmaktadir. Caligma ornekleminin segilmesinde uygun-kolay
ulagilabilir durum &rneklemesi kullanilmistir. Uygun-kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi arastirmacinin kolay
ulasabilecegi ve goniillii olarak ¢alismaya katilan kisilerden olusur (Erkus, 2021, 5.161).

Calismaya katilan goniillillerden 9’u erkek 14’1 ise kadindir. Caligmaya katilan 23 kisiden 22’si 20-24 yas
araliginda 1 tanesi ise 24 yasindan biiyiiktiir. Calismayan katilanlarin okuduklart sinif seviyelerine baktigimizda
23 kisinin 10 tanesi {iniversite 3. smif, 13 kisi ise 4. sinif diizeyindedir. Yine ¢alismaya katilanlarin 17 tanesi
kentte yasarken 6 tanesi kirsal bolgelerde yagsamaktadir. Bunlar yaninda g¢aligmaya katki veren Ogretmen
adaylarinin daha ¢ok Izmir dogumlu oldugu dikkat cekmektedir.
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Bulgular

Tablo 1. Ogretmen adaylarin yerel cografya dgretimi tanimina iliskin bulgular

Kategori: Yerel Cografya OgretimiTanimi

Kodlar Katilimcilar Frekans
Bireyin iginde yasadig1 yerin 0-A-3, 0-A-4, 0-A-12, 0-A-13, 0-A-19, 8
Ozelliklerini bilmesi, tanimasi, 0-A-21, 0-A-22, O-A-23

kullanmasi

Herhangi bir 0-A-2, O-A-5, 0-A-6, O-A-7,0-A-8,0- 7

bolgenin/alanin/cevrenin cografi ~ A-11, O-A-15
Ozelliklerinin anlatilmasi,
incelenmesi, 6gretilmesi

Yasadigimiz gevrenin/bdlgenin 0-A-1, 0-A-17, O-A-18 3
incelenmesi, degerlendirilmesi,

Ogretilmesi

Ulkemizi yorumlamak, incelemek  O-A-10, O-A-16 2
Kiiltiir aktarim 0-A-9 1
Cikarim yapmayi saglayan 0-A-14 1
yontem

Yerle alakali olan 0-A-20 1
Toplam 23

Verilen cevaplar analiz edildiginde 6gretmen adaylarinin yerel cografya dgretimini “bireyin i¢inde yasadigi yerin
Ozelliklerini bilmesi, tanimasi, kullanmasi”, “Herhangi bir bolgenin/alanin/cevrenin cografi 6zelliklerinin
anlatilmasi, incelenmesi, 6gretilmesi”, “Yasadigimiz ¢evrenin/bdlgenin incelenmesi, degerlendirilmesi, d6gretilmesi”
seklinde tamimladiklar goriilmektedir.

O-A-1 “Yasadigimiz bdlgenin cografyanin kavramlar1 gére incelemek ve degerlendirmektir. Yani yerel bolgenin
fiziki, ekonomik, siyasi vb. bakimindan irdelemektir.”

0O-A-3 “Yasanilan yerin cografya 6gretimi.”
0-A-12 “Yasadigimiz yerin ¢evresinde ki cografi unsurlarin 6grenilmesidir.”

0O-A-16 “Bulundugumuz iilkenin cografi agidan incelenmesi anlamina gelmektedir. Aslinda her iilkenin kendine has
cografi 6zelliklerinin ve bu 6zelliklerin insan hayatina etkilerinin ele alindig: alandir.”

0-A-19 “Ogrencilere icerisinde bulunduklari cografyaya ait unsurlar hakkinda bilgi veren, ¢evrelerinde olup biten
cografi olaylarin farkina varmalarmi saglayan, mekansal olarak yakindan uzaga bakis agisiyla kendi cografi
cevrelerinden gdzlemledikleri olaylar ile uzak cografyalardaki olaylar iliskilendirebilme ve cografyanin icerisinde
barindirdig1 fiziki ve beseri dgeler hakkinda Ogrencilere akil yiiriitebilme gibi becerilerin verildigi bir Ogreti
oldugunu diisiinmekteyim.”
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Tablo 2. Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde yerel cografya 6gretiminden nasil yararlanabileceklerine dair
bulgular

Kategori: Yararlanabilirlik

Kod Katihmailar Frekans
Orneklendirme 0-A-6, 0-A-7, O-A-8, O-A-12,0- 8
A-15, 0-A-19, O0-A-22, O-A-23
Bulundugumuz cografyanin 6zelliklerini 0-A-4, O-A-6, O-A-7, O-A-17 4
ogrenmede/kullanmada/incelemede/anlatmada
Bilgi aktarmada 0-A-2, O-A5, 2
Ulkemizi tanitmada/anlatmada 0-A-13, O-A-16 2
Gérsel materyaller kullanarak 0-A-9, O-A-21 2
Cesitli bilgi kaynaklarini kullanarak O-A-1, 1
Bolgenin ozelliklerini anlatirken 0-A-10, 1
Arastirma Yaptirmada 0-A-3 1
Dikkat cekmede 0-A-11 1
Bilgilerin kaliciligini saglamada 0-A-14 1
Cevre bilinci arttirmada 0-A-14 1
Gezi-gdzlem yaptirarak 0-A-18 1
Dogadan faydalanmay1 6gretmede 0-A-20 1
Toplam 26

Ogretmen adaylarmin sosyal bilgiler dersinde yerel cografya Ogretiminden nasil yararlanabileceklerine dair
verdikleri cevaplarm analizi yapildiginda “Orneklendirme”, “Bulundugumuz cografyanin 6zelliklerini 6grenmede-
kullanmada-incelemede-anlatmada”, Bilgi aktarmada” Ulkemizi tanitmada-anlatmada” seklinde yanitlar verdikleri
goriilmektedir.

0O-A-4 “Bulundugumuz cografyayr ogrenmek, ozelliklerini bilmek ve sosyal, kiiltiirel, ekonomik hayata
yansimalarim fark ederek her alanda ona gére kullanilabilir”

0O-A-7 “Yasadigimiz bolgeyi daha detayli inceleyebiliriz”

0O-A-11 “Yerel olan 6grencinin dikkatini ¢eker. Cografya 6gretimine daha spesifik bir yerden baslamak daha 6gretici
olabilir.”

0-A-17 “dgrencilere 6ncelikle yasadiklar gevreyi anlatarak dzelden genele ¢ikarimlar yapmalarmi saglarim. yakin
cevrelerindeki unsurlari gozlemleyebilme firsati elde ettiklerini varsayarsak, cografyayr anlayabilme ve
anlamlandirabilme yetenekleri gelesir.”

O-A-19 “Dersi isledigim sirada, dgrencilere cografi konum ya da unsurlarla ilgili somut bir érnek kullanmam
gerekirse okulun bulundugu cografi bolgeden yararlanirim. Ayn1 zamanda sadece fiziki konularda degil, cografyayla
ilgili beseri konularda da bagvurabilirim.”
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Tablo 3. Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde yer alan konulardan hangisinde yerel cografya égretimine
basvurabileceklerine dair bulgular

Kategori: Bagvurulabilirlik

Alt Kategori Kod Katihmeilar Frekans
Cografyayla ilgili birgok konuda ~ O-A-4, 0-A-8, 0-A-9, O-A-16, 0-A-17, -O-A-19 6
Yeryiizii sekilleri 0-A-2, O-A-14, O-A-15, O-A-19, O-A-23 5
Fiziki Unsurlar g O-A-6, 0-A-12, O-A-23 3
Bitki Ortiisii 0O-A-12 1
Harita Bilgisi 0O-A-6 1
Konum Bilgisi 0-A-10 1
Bolgeler 0-A-2, 0-A-6, 0-A-10, O-A-21 4
Beseri Unsurlar  Afetler ve Cevre Sorunlari 0-A-15, 0-A-23 2
Cografya kiiltiir iliskisi 0-A-3, 1
Ekonomi ve Sosyal Hayat 0-A-7 1
Medeniyetler 0-A-14 1
Sanayi 0-A-14 1
Niifus ve Yerlesme 0-A-15 1
Uretim 0-A-6, O-A-21 2
Insanlar Yerler ve Cevreler 0O-A-5, O0-A-11, O-A-18, O-A-22 4
Ogrenme Alam  (Jlkeler aras kopriiler O-A-1, 1
Kiiresel Baglantilar Q-A-S, 1
Adim Adim Tiirkiye 0-A-6 1
Ulkem Kiiltiiriim ve Tarihim 0-A-13 1
Kiiltiir ve Miras 0-A-20 1
Tarih 0-A-21 1
Toplam 40

Ogretmen adaylarinin yerel cografya ogretiminde hangi konularin ogretiminde basvurabileceklerine dair
verdikleri cevaplarda “cografyayla ilgili birgok konuda yerel cografya 6gretimine basvurabilecekleri”, bunun
yaninda sirasiyla “yerylizii sekilleri, bolgeler, iklim, afetler ve ¢evre sorunlar1” gibi cografya alaninin fiziki ve
beseri unsurlarina yer verebilecekleri saptanmigtir. Bunlarin yanisira “Insanlar, yerler ve gevreler” dgrenme
alan1 basta olmak iizere bazi 6grenme alanlarinda da yerel cografya 6gretimine bagvurulabilecegi ifade edilmis
ve Tablo 3’de gosterilmistir.

O-A-2 “Bélgeleri anlatirken, yeryiiziim sekillerini anlatirken basvurabiliriz”

O-A-5 “Sosyal bilgilerde insanlar, yerler ve gevreler ve ya kiiresel baglantilar grenme alaniyla yerel cografya
Ogretimi gerceklestirilebilir.”

O-A-15 “Yeryiizii Sekilleri Niifus Ve Yerlesme Afetler Ve Cevre Sorunlari Vb konularin aktarilmasinda yerel
cografya yardimei olabilir.”

O-A-17 “hemen hemen her konunun gretminde yerel cografyaya bagvurulabilir. spesifik bir 6rnek verecek olursak;
oncelikle kiiltiir ve miras konusunun, dogal ve beseri unsurlar konusun 6gretiminde yerel cografya ogretimine
bagvurabilirim”

0-A-19 “Cografya ile ilgili; yakin gevre"lerinde olan ve somut olarak elde edebilecekleri Ornekleri igerisinde
barindan her tiirlii konuda basvurabilirim. Ornegin; okulun gevresinin ya da yagadig1 yerin krokisini ¢izme. Yasadigt
bolgedeki yersekilleri, iklimi hakkinda bilgi verme. Yasadigi bdlgenin ekonomik unsurlart hakkinda arastirma
yapma gibi.”
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Tablo 4. Ogretmen adaylarina gére yerel cografya égretiminde yapilabilecek uygulamalara dair bulgular

Kategori: Uygulamalar

Kodlar Katilimcilar Frekans
Gezi, Saha Arastirmasi, Gozlem 0-A-6, O-A-9, O-A-14, O-A-15, O-A-17, O-A-18, O-A- 9
19, O-A-21, O-A-22
Arastirma-inceleme-Degerlendirme- 0-A-4, O-A-8, O-A-11, O-A-13, O-A-16 5
Anlatim-Ev Odevi
Sunular, Videolar Hazirlama- Yaptirma 0-A-5, 0-A-7, 0-A-10, O-A-12, O-A-16 5
Etkinlikler 0-A-19, 0-A-20, O-A-23 3
Yakin Cevreden Ornek Vermek 0-A-1, O-A-12 2
Canlandirma- Drama 0-A-2, 0-A-20 2
Oyunlar 0-A-5, 0-A-16 2
Dergi Caligsmasi 0-A-3 1
Toplam 29

Ogretmen adaylarinin yapilabilecek uygulamalara dair verdikleri cevaplarda “Gezi, saha arastirmasi ve gozlem”
dikkat ¢ekmektedir. Bunun yanisira 0gretmen adaylar1 “Arastirma, inceleme, degerlendirme, anlatim, ev 6devi,
sunular, video hazirlama, drama” gibi uygulamalarinda yerel cografya oOgretimi kapsaminda yapilabilecek
uygulamalar oldugunu aktarmislardir.

O-A-5 “Harita, seterra(oyun), bulundugu bélgenin cografi 6zelliklerine dayali kompozisyon yazdirma, yerel ¢ocuk
oyunlari ile yerel cografyay1 6grenme siirecine dahil etme, gorsel agirlikli sunular, videolar vs.hazirlama”

O-A-8 “Mesela kalabalik bir sehirdeysek niifus yogunlugundan dolayr yasadiklari soruar iizerinden anlatim
yapilabilir. Yada yakinindaki bir toprak cesidi incelenebilir. Bir dag varsa gozlem sonuglari siralanabilir.”

0O-A-13 “Ogrencilere cografi bilgilerden de yola ¢ikarak dogal giizelliklerin nasil olustugunu anlatirrm”

O-A-17 “éncelikle 6grencilerime bir hafta (konunun igerigine gore) cevrelerinde gézlem yapmalari igin siire tanirim
ve onlardan kii¢giik kiiglik drnekler toplamalarini isterim. sinif icerisinde dogru sorular sorarak bu gézlemlerinin iyice
pekismesini saglarim. kendimde konunun igerigine uygun olarak ¢evre arastirmasi yapar, ders igerisinde konuyu
gorsel ve isitsel mataryeller ile desteklerim.”

0-A-21 “Miizeleri, iiretim noktalarim gezdirebiliriz.”

Tablo 5. Ogretmen adaylarina gore yerel cografya etkinlikleri yaptirmanin égrencilere kazandiracagi yararlara iliskin
bulgular

Kategori: Yararlilik

Kodlar Katilimeilar Frekans

Yasadig1 Bolge Hakkinda 0-A-1, O-A-5, O-A-7, O-A-10, O-A-11, 6
Bilgi Sahibi Olmak-Vermek- 0O-A-13

Tanitmak

Kalici- Etkili Ogrenmeyi 0-A-9, 0-A-12, O-A-16, O-A-17, O-A- 6
Saglama 18, O-A-23

Iliski Kurmay1 Saglama 0-A-5, 0-A-6, O-A-10, O-A-15, O-A- 5

19

Dikkat Cekme 0O-A-11, 0-A-12, O-A-20, O-A-23 4
Aragtirma Becerisi 0-A-2, 0-A-3, 0-A-19 3
Ulkesini-Cevresini Tanir 0-A-2, 0-A-19, O-A-23 3
Ogretimi Kolaylastirma 0-A-8, O-A-9, O-A-11 3
Aktif Ogrenme 0-A-3, O-A-16 2
Ozgiiven Saglamak 0-A-1 1
Sorumluluk Sahibi Olma 0-A-3 1
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Coziim Uretme O-A-4 1
Cikarimlarda Bulunma 0-A-5 1
Bilgiyi Hatirlama 0-A-6 1
Sorunlara Kars1 Duyarlilik 0-A-14 1
Saglama

Aidiyet Duygusu Gelistirme ~ O-A-14 1
Bireyin Kiiltiirtinii 0-A-21 1
Ogrenmesini Saglar

Farkindalik Saglama 0-A-22 1
Toplam 40

Ogretmen adaylarinin yerel cografya 6gretimi yaptirmanin kazandiracag: yararlara iliskin verdikleri cevaplara
baktigimizda “Yasadigi Bolge Hakkinda Bilgi Sahibi Olmak-Vermek-Tanitmak”, “Kalici-etkili 6grenmeyi
saglamak”, “Iliski kurmay1 saglama”, “Dikkat cekme” gibi yanitlarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Erisilen diger
bir bulgu da verilen cevaplarin cesitlilik gostermesidir. Bu durum, yerel cografya dgretimi yaptirmanin dgrencilere
bir¢ok yararinin olacagimi gosterebilir.

O-A-2 “Oncelikle iilkesini, cevresindeki dogal maddi manevi giizellikleri tanir, cografyamizin &zelliklerini
Ogrenebilir. Arastirma-merak duygular1 gelisebilir.”

O-A-7 “Kendi yasadiklar1 bolge hakkinda daha detayli ve iyi bir bilgiye sahip olurlar”

0-A-10 “Kendi “cografyasinin ne kadar kiymetli ve biricik oldugunun farkina varir. Kendine karsilastirma becerisi
kazandirir. Yakin cografi ¢evreler hakkinda bilgi sahibi olur.”

0O-A-18 “Ogrencilerin aktif oldugu her uygulama dgrenmeleri igin kalic1 olmasina yarar saglamaktadir.”
0-A-22 “Ogrencilerin &ncelikle kendi gevirilerini gordiikleri gezdikleri yerleri daha bilingli sekilde farkindalik

yaratarak gozlemlemeleri saglanir”

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde yerel cografya égretimi kapsaminda hangi konularin yer
almasini istediklerine iliskin bulgular

Kategori: Yer verilebilecek konular

Alt Kategori Kod Katihmeilar Frekans
Iklim 0-A-7, 0-A-17, 0-A-22, O-A-23 4

Fiziki Cografya . .

Konulari Dogal Kaynaklar 0O-A-1, O-A-17 2
Toprak Cesitleri 0-A-1, 0-A-22 2
Yer Yapist 0-A-8, O-A-12 2
Bitki Ortiisii 0-A-12, O-A-17 2
Konum 0-A-22 1
Yeryiizii Sekilleri 0-A-23 1

Beseri Cografya Kiiltiir, Kiiltiir ve Miras  O-A-4, O-A-6, 0-A-9, O-A-17,0-A- 6

Konular: 18,0-A-20 )
Ekonomi ve Sosyal 0-A-7, 0-A-9, O-A-11 3

Hayat
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Sehir, Bolgeler, 0-A-10, O-A-15, O-A-16 3
Ulkeler

Turizm 0-A-2, O-A-7 2
Cevre Sorunlari 0-A-8, O-A-14 2
Tarim Uriinleri 0-A-1 1
Toplum ve Cografya 0-A-3 1
Gog O-A-6 1
Niifus ve Yerlesme O-A-7 1
Dogal Afetler 0-A-23 1
Her Konunun 0-A-19 1
Tarih 0-A-21 1
Insanlar, Yerler ve 0O-A-5 1
Cevreler .

Istemezdim 0O-A-13 1
Toplam 39

Ogretmen adaylarmin sosyal bilgiler dersinde yerel cografya 6gretimi kapsaminda hangi konularm yer almasin
istediklerine dair verdikleri cevaplarda beseri cografya konularinin agirlikta oldugu goriilmektedir. Tklim, kiiltiir,
dogal kaynaklar, ekonomi ve sosyal hayat, bitki ortiisii, turizm gibi konularin agirlikli olarak verilen yanitlar oldugu
dikkat cekmektedir.

O-A-2 “Her bolgenin sadece sadece yeryiizii sekillerini degil turizm acindan tarihi acisindan da bilgilendirmeler
yapilmasini isterdim (yas diizeyine uygun olacak sekilde )”

O-A-7 “Ekonomi ve Sosyal Hayat, Niifus ve Yerlesme, Turizm, iklim. Ogrencilerin yasadiklari bélge hakkinda daha
1yi bir bilgi sahibi olmasi igin.”

O-A-11 “Yerel bolgenin fiziki haritasi. Ogrencinin o bdlgenin fiziki 6zelliklerini daha yakindan taniyabilmesi igin
Yerel bolgede yapilan ekonomik faaliyetler. Bolgenin insanini bilinglendirmek i¢in”

O-A-12 “Bitki ortiisii, arazi yapist Maalesef her okul igin geziler diizenlenemedigi icin yakin ¢evreden ornekler
verilebilmesi adina, ulasabilirlik agisindan bu konularin daha uygun oldugunu diisiiniiyorum.”

0O-A-16 “Bu linite de 6ncelikle ¢ocuklarin kendi iilkelerinin 6zelliklerini iyice bilmeleri ig¢in detayli bir Tiirkiye
cografyasinin yer almasini isterdim. Tiirkiye'de goriilen iklim tipleri, bitki Ortiisii, yeralt1 ve yeriistii kaynaklar1, yer
sekilleri gibi bir {ilkeyi olusturan 6zelliklerin ¢ocuklarin seviyelerine uygun sekilde yer almasini isterdim. Bunun
yaninda diinyanin 6nemli ilkelerinin Tiirkiye kadar detayli olmasada genel hatlariyla cografi 6zelliklerinin yer
almasi ¢ocuklarin diinya iilkelerini tanimalar1 agisindan 6nemlidir.”

0-A-23 “Yeryiizii sekilleri Dogal afetler iklim tipleri Materyal gelistirilebilir yerel cografya 6gretimi bu konularmn
Ogretim siirecine uygulanabilir.”
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Tablo 7. Ogretmen adaylarina gére yerel cografya égretiminin uygulanabilirligine iliskin bulgular

Kategori: Uygulanabilirlik

Kodlar Katilimcilar Frekans

Uygulanabilir 0-A-1, 0-A-4, O-A-5, O-A-6, O-A- 14
7, O0-A-9, O-A-10, O-A-11, O-A-14,
0-A-16, 0-A-17, O-A-19, O-A-21,

0-A-23
Uygulanamaz 0-A-3, 0-A-12, O-A-13, O-A-18 4
Sarth Uygulanabilir 0-A-2, 0-A-8, O-A-22 3
Uygulanmali 0-A-15, 0-A-20 2
Toplam 23

Ogretmen adaylarmin ¢ogu yerel cografya dgretiminin “uygulanabilir” oldugunu diisiinmektedirler. Buna ek olarak
“uygulanamaz, sarth uygulanabilir ve uygulanmali” seklinde cevaplar verildigi de goriilmektedir. Buradan yola
¢ikarak yerel cografya 6gretiminin uygulanabilir oldugu goriisii dile getirilebilir.

O-A-6 “Bence uygulanmasinda bir sakinca yoktur. Ogrenciler bolgelere gore 6grenim goriirse daha akilda kalict
bilgilere sahip olabilirler.”

O-A-7 “Bence ¢ok iyi olur ciinkii konu olarak Ogrencilerin yakm bolgesini icerdigi igin verimli olacagini
diisiiniiyorum”

0-A-10 “Dersin amacina uyum saglayabilecek uygulamalardan birisidir. Bu sayede dgrenci yasadigi yerin cografi
bilgisine de sahip olabilecek ve bu onda merak bilinci uyandiracak.”

O-A-17 “kesinlikle ¢cok rahat bir sekilde uygulanabilir. hatta uygulanmasi dgrenciler ve dgretmenler agisindan biiyiik
kolayliklar saglayacaktir. cevresindeki unsur ve olaylar1 algilayamadan genel ¢ikarimlar yapmak yas araligi
acisindan zorlayaci olabiliyor.”

0-A-23 “Yerel cografya Ogretimi 6gretim siirecinde dikkat edilmesi gereken ilkelerden olan yakindan-uzaga
ilkesiyle bagdasmaktadir. Bu sebeple Sosyal Bilgiler dgretiminde kullamilabilir. Ogrenilen bilginin kaliciligy,
ogrencinin derse ilgisi artar.”

Tablo 8. Ogretmen adaylarinin okul digi egitim kapsaminda yerel cografya dgretiminde kullanabilecekleri cografi
unsurlara iligkin bulgular

Kategori: Kullanilabilecek cografi unsurlar

Alt Kategori Kod Katilimcilar Frekans
Fiziki Yerylizii Sekilleri 0-A-4, 0-A-5, O-A-8, O-A-9, O-A-10, O-A-14, O-A-18,0- 9
Unsurlar A-19, O-A-21
Bitki Ortiisii 0-A-3, 0-A-8, O-A-11, O-A-14, O-A-15, O-A-16, O-A-18, 8
0-A-19
Toprak Tiirleri 0-A-1, 0-A-8, O-A-11, O-A-13, O-A-16, O-A-18 6
Iklim 0-A-8, O-A-16, O-A-19, O-A-22 4
Konum 0-A-2, 0-A-12, O-A-20 3
Mekan 0-A-2, O0-A-12, O-A-20 3
Beseri Hayvancilik 0-A-1, O-A-5 2
| .. ..
Unsurlar Ekonomik O-A-d, O-A-7 2

Unsurlar



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 280

Sosyal Unsurlar 0-A-4, O-A-7 2
Niifus ve Gog 0-A-6, O-A-8 2
Kiiltiirel Unsurlar ~ O-A-4 1
Sanayi 0-A-5 1
Tarim 0-A-5 1
Ulasim O-A-7 1
Tarihi Unsurlar 0-A-1, O-A-14, O-A-17, O-A-20 4
Toplam 49

Ogretmen adaylarinin okul ¢evresindeki yerel cografya ogretiminde kullanilabilecek cografi unsurlara iliskin
verdikleri cevaplarda fiziki unsurlar1 daha ¢ok vurguladiklar goriilmiistiir. Nitekim katilimeilar “yeryiizii sekilleri,
bitki ortiisii, toprak tiirleri, iklim, konum, hayvancilik, ekonomik unsurlar” gibi ¢esitli cevaplar vermislerdir. Yapilan
analiz neticesinde okul c¢evresinde bulunan bir¢ok cografi unsurun yerel cografya 6gretiminde kullanilabilecegi
sonucuna ulagilabilir.

0O-A-2 “Konum ve mekan olabilir”
O-A-4 “Fiziki, kiiltiirel, ekonomik ve sosyal unsurlar kullanilabilir”
O-A-12 “Mekan: bitki rtiisii, toprak tiirii Konum: cografi konumu, arazi yapis1”

0O-A-17 “Okulumun iginde yer alan bitkiler baz almarak bitki 6rtiisii, sicaklik almarak iklim tipi, bulunan toprak tipi
alinarak toprak cesidi konulari islenebilir.”

0-A-21 “Konumlar1, mekanlar1 kullanabiliriz eskiden kalma yerleri”

Tablo 9. Ogretmen adaylarinin yerel codrafya égretiminde karsilastiklar ya da karsilagabilecekleri sorunlara iligkin
bulgular

Kategori: Sorunlar

Kodlar Katihmecilar Frekans
Imkan Yetersizligi 0-A-3, O-A-11, O-A-12 O-A-15, O-A-21 5
Zaman Y etersizligi 0-A-2, O0-A-10, O-A-18, O-A-19 4
Maddi Yetersizlik O-A-10, , O-A-12, O-A-14, O-A-19 4
Prosediir 0-A-10, O-A-14, O-A-15 3
Dogru Bilgi Saglanamamasi 0-A-1, O-A-20 2
Ortamin Uygunsuzlugu 0-A-12, 0-A-23 2
Bilgi Yetersizligi 0-A-4, O-A-6 2
Sikic1 Egitimin Verilmesi 0-A-5, O-A-8 2
Sorun Olmaz 0O-A-7, O0-A-17 2
Ogrencinin ilgisizligi 0-A-9, O-A-13 2
Smmf Mevcudunun Yogunlugu 0-A-16, O-A-18 2
Kentlesme 0-A-8 1
Miifredat Yogunlugu 0-A-16 1
Bilginin Degigimi 0-A-22 1

Toplam

w
w
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Yerel cografya ogretiminde Ogretmen adaylarinin kargilasabilecekleri sorunlara iliskin goriigleri alindiginda
adaylarin “maddi yetersizlikler, zaman yetersizligi, imkan yetersizligi, biirokratik engeller, 6grencinin ilgisizligi,
miifredatin yogunlugu” gibi sorunlara vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir.

O-A-1 “Her kisi dogru yanit vermeyebilir veya yanlis bilgi verebilir. A¢iklamalarini samimi, olagan, diiriist bir
sekilde cevaplamayanlar olabilir. Bazi insanlar olumsuz karsilayabilir.”

0O-A-2 “Zaman agisindan uygulanabilirlik agisindan sorunlar olabilir”

O-A-11 “llkdgretim seviyesindeki ¢ocuklari, yerel cografya dgretimi icin o bdlgeye gotiirmek olabilir”

O-A-13 “Cevrenin veya okulun buna uygun olmamasidir. Veya dgrencinin bu konuya ilgisizligi diyebilirim.”
O-A-18 “Ders saati, simif mevcudu gibi unsurlar yerel cografya egitiminde karsilasabilecegim sorunlardir.”

0-A-22 “Kiiresel 1smma sebebiyle iklim degiskenlik gdstermekte buda ogrettigimiz dogrularin zaman iginde

degisimine yol agmakta”

Tablo 10. Ogretmen adaylarinin nitelikli bir yerel cografya dgretimi igin dnerilerine iliskin bulgular

Kategori: Oneriler

Kodlar Katihmeilar Frekans
Gezi- Gozlem Yapilmal 0-A-4, O-A-6, O-A-11, O-A-12, O-A-15, O-A-16, O-A-22 7
Materyal Kullanilmali 0-A-5, 0-A-8, O-A-15, O-A-16, O-A-17, O-A-18 6
Etkinliklerle/ Yasayarak Ogretim Yaparak O-A-2, 0-A-10, O-A-12, O-A-19, O-A-21 5
Destek Alinarak 0-A-3, O-A-19, O-A-20 3
Cesitli Ornekler 0-A-8, O-A-16 2
Ise Yararlilik/ Onem Anlatilmali 0-A-9, O-A-13 2
Hazirbulunugluk 0-A-14, O-A-16 2
Cesitli Kaynaklardan Yararlanarak 0-A-1 1
Arastirma Yapilmali 0-A-5 1
Uygulamaya Y6nelik Konu 0-A-8 1
Ogreticinin Bilgili Olmast 0-A-17 1
Ders Saatinin Artmasi 0-A-18 1
Ortam Diizenlemesi 0O-A-18 1
Yeni Ogrenme Alani 0-A-19 1
Faydahlik Olgiimii 0-A-23 1
Toplam 35

Tablo 10 incelendiginde 6gretmen adaylarinin nitelikli bir yerel cografya 6gretimi igin “gezi gozlem yapilmali,
materyal kullanilmali, yaparak yasayarak dgrenme yapilmali, 6nemi anlatilmali, ders saati arttirilmali™ gibi gesitli
onerilerde bulunduklar1 goriilmektedir.

O-A-2 “Etkinliklerin yapilabilecegi daha eglenceli ama bir o kadar da teorik acidan da sorun olmayacak sekilde
Ogretim gerceklesebilir”

O-A-4 “Fiziki olarak kavranmasi i¢in cografya goriilerek anlatilmali, cografyanin diger unsurlarla ne kadar i¢ ice ve
baglantili oldugu kavranmali ve uygulamalar bu 6rnekler {izerinde verilmeli”

O-A-7 “Ezberden ¢ok uygulamaya yonelik konular olursa daha dgretici olacagini diisiiniiyorum”

0O-A-10 “Giinlimiiz kosullarma goére bazi eski 6gretim tekniklerini kullanmak yerine daha gorsele dayali ve bol
etkinlikli uygulamalar yapilabilir.”

O-A-12 “lyi bir 6grenim icin canli etkinlikler, gezilerin yapilmas1 gerekmektedir. Bu sekilde 6grenmede ki kalicilik
artacaktir ve daha verimli olacaktir.”
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0O-A-16 “Oncelikle kesinlikle dgrencilere konular hakkinda bilgi verildikten sonra bunu somutlastirmak adina
ornekler gosterilmelidir. Bu 6rnek gosterme kismi disarida dgrencilerinde dogayla i¢ ice oldugu ortamlarda yapilirsa
son derece kalici olacaktir. Bunun yaninda konuya iliskin belgesel, gorsel gosterilmesi de dersim niteligini
arttiracaktir. Ogrencilerden haftasonu aileleri ile birlikte kiiciik doga gezintisi yapip gozlemlerini siifta paylasmalar
istenebilir. Karsilastiklar1 unsurlarla isledikleri konulari iligkilendirmeleri agisindan oldukga etkili olacaktir.”

O-A-21 “Daha fazla uygulamali etkinliklere yer verilmeli.”

0-A-23 “Ogretim siirecinde uygulanip, dgrencilerin dgrenmelerine olumlu katkis1 olup olmadig1 dlgiildiikten sonra
kullanimt artabilir.”

Tablo 11. Ogretmen adaylarinin géris ve dnerilerine iligkin bulgular

Kategori: Diger goriis ve Oneriler

Kodlar Katihmeilar Frekans

Oneri Yok 0-A-2, O-A-4, O-A-5, O-A-7, O-A- 13
9, O-A-11, O-A-15, O-A-17, O-A-
18, 0-A-19, O-A-20, O-A-21, O-A-

22
Yerel Cografya Ogretimine Onem 0-A-14, O-A-16, O-A-23 3
Verilmeli
3D Materyaller Uretmek 0-A-1 1
Konferans 0-A-1 1
Videolardan Yararlanmak 0-A-1 1
Diger Alanlarla liski 0-A-3 1
Bolgenin incelenmesi 0-A-6 1
Verimli Ogretim 0O-A-8 1
Mikro Diizeyden Baslanarak 0-A-10 1
Ogretim
Etkinlik 0-A-12 1
Gezi-Gozlem 0-A-12 1
Insanlar Bilinglendirmek 0-A-13 1
Toplam 26

Ogretmen adaylarmin eklemek istedikleri baska goriis ve nerilere baktigimizda bircok adayin baska &nerisinin
olmadig1 bazi adaylarin “yerel cografya 6gretimine onem verilmeli, 3D materyaller iiretilmeli, konferans
verilmeli, yerel cografya diger alanlarla iliskilendirilmeli” gibi farkli goriis ve Onerilerde bulunduklar
saptanmistir.

O-A-3 “Yerel cografya diger alanlarla baglant: kurularak isletilmesi daha verimli olabilir.”

O-A-6 “Bir bolgenin her tiirlii ve her agidan incelenmesi gerektigine inanryorum. Ancak bunu sadece bilimsel
verilerle degil aragtirmacinin o bdlgeye gidip kendi gézlemlerini de yansitmasi gerekir.”

O-A-8 “Yerel cograya sosyal bilgiler dersinde ki en énemli konulardan biridir. Ciinkii yasadigimiz yerle
dogrudan baglantilidir. Bu konu sadece okulda degil dis hayatimizda da son derece yarali olacaktir. Onun i¢in
Ogrenciye aktarim sirasinda son derece verimli olunmalidir.
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Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmamizda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yerel cografya ogretimiyle ilgili tanimlamalarinda bireyin
icinde yasadigi ¢evreden hareket ederek o c¢evreyi tanimasi, anlamasi bilmesi seklinde verilen cevaplarin
cogunlukta oldugu goriilmektedir. Bunlarin disinda herhangi bir bolgenin incelenmesi, Ogretilmesi veya
anlatilmasi seklinde tanimlarin da var oldugu dikkat ¢ekmektedir. Nitekim katilimeilar “tilkemizi yorumlamak,
incelemek”, “cikarim yapmayi saglayan yontem”, “kiiltiir aktarimi”, “yerle alakali olan” seklinde kisa tanimlarda
bulunmuslardir. Oner (2016) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde dgretmenlerin yerel cografyay: benzer
sekillerde tanimladiklar1 tespit edilmistir. Ozata Yiicel ve Ozkan (2014); Durmus ve Bas, (2016) yapmis olduklari
calismalarda cografya ve ¢evre kavramlarina yonelik yasanilan alan ve ¢evre gibi insan merkezli tanimlamalara yer
verdikleri goriilmiistiir.

Katilimcilar yerel cografya Ogretiminin uygulanmas: hakkinda 14 tanesi “uygulanabilir’; 4 katilimer
“uygulanmaz”, 3 katilime1 “sartl uygulanabilir”, 2 katilime1 ise “uygulanmali” seklinde goriis belirtmislerdir. Oner
(2016) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde de benzer sonuglara ulasilmistir. Ote yandan katilimeilar yerel
cografya Ogretiminin uygulanmasi noktasinda bazi sikintilar yasayabileceklerini aktarmuglardir. Bu noktada
“imkan yetersizligi”, “maddi yetersizlik”, “zaman yetersizligi” gibi sikintilar 6n plana ¢ikmaktadir. Yine

99 ¢C 299 GGer 299 ¢

katilimcilar “prosediir”, “ortamin uygunsuzlugu”, “bilgi yetersizligi”, “6grencinin ilgisizligi”, “sinif mevcudunun
yogunlugu”, “miifredat yogunlugu” gibi sorunlarin da olabilecegini ifade etmislerdir. Kosker (2012) tarafindan
hazirlanan “Cografya Egitiminde Yer Temelli Ogretim Yaklagimina Iliskin Ogretmen Gériislerinin incelenmesi”
baslikli doktora tezinde de katilimcilar maddi yetersizlikler, zaman yetersizlikleri, siniflarin kalabalik olmasi ve
biirokratik engellerin yer temelli 6gretim etkinliklerinde en ¢ok karsilasilabilecek sorunlar oldugunu ifade
etmislerdir. Ozden (2021) calismasinda sosyal bilgiler dgretmenlerinin ders saatlerinin yetersizligine dikkat
¢ektiklerini belirtmistir.

Katilimcilarin hangi konularin &gretilmesinde yerel cografyadan yararlanabileceklerine dair verilen cevaplarda
“yerylizii sekilleri”, “bolgeler”, “iklim” gibi fiziki unsurlar1 6n plana ¢ikardiklar goriilmiistiir. Katilimcilarin tek
tek ifade edilen konularin yanisira “cografyayla ilgili bircok konuda” seklinde verdikleri cevap ta dikkat
¢cekmektedir.

Katilimcilarin sosyal bilgiler dersinde yerel cografya oOgretimi kapsaminda hangi konularm yer almasini
istediklerine dair verdikleri cevaplarda “kiiltlir”, “turizm”, “cevre sorunlar1”, “ekonomi ve sosyal hayat” gibi daha
¢ok cografyanin beseri unsurlar1 dikkat ¢gekmektedir. Yine katilimcilarin beseri unsurlarin yanisira “bitki ortiisii”,
“iklim” ve “toprak cesitleri” gibi bazi fiziki unsurlarin da yer almasini istediklerine dair ifadelerine de
rastlanilmstir.

Katilimeilarim okulun bulundugu g¢evreden hangi cografi unsurlari kullanabileceklerine dair vermis olduklar
cevaplarda “yeryiizii sekilleri”, “bitki Ortiisii”, “toprak tiirleri”, “konum”, “mekan”, “hayvancilik” gibi unsurlar
kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Katilimcilar burada da cografyanin fiziki unsurlarindan daha fazla
kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Verilen bir diger cevapta “tarihi unsurlar” seklinde olmustur. Bu da bazi
katilimeilarin yerel tarih ve yerel cografya arasindaki ayrimi tam olarak kavrayamadigini bizlere gostermektedir.
Cografyayla ilgili konular denildiginde katilimcilarin genel olarak fiziki cografya unsurlarimi aktardiklar
saptanmigtir. Cif¢i ve Dikmenli (2016) tarafindan yapilan ¢alismada cografya dgretmenlerinin cografi mekéanlara
dair akillarina ilk gelen unsurlarin dag, ova, deniz, diinya, orman, gol gibi unsurlar oldugu saptanmistir. Kaya ve
Bozyigit (2019) cografya 6gretmeni adaylartyla yaptiklar1 ¢alismada cografya 6gretmeni adaylarinin cografya
kavramiyla dag, yeryiizii sekilleri, ovalar, akarsular gibi kavramlan iliskilendirdiklerini saptamglardir. Bu
calismalardan yola ¢ikarak bizim ¢alismamizin literatiirdeki ¢alismalarla benzerlikler gosterdigi s6ylenebilir.
Katilimcilarin yerel cografya 6gretiminin yararliligi hakkinda verdikleri cevaplarda “yasadigi bolge hakkinda bilgi
sahibi olma- bilgi vermek-tanitmak”, “kalici 6grenmeyi saglama”, “dikkat ¢ekme”, “iliski kurmay1 saglama”,
“aragtirma becerisi”, “Ogretimi kolaylastirma” vb. dikkat ¢ekmektedir. Avei (2019) doktora ¢alismasinda sinif disi
etkinliklerin 6grencilerin bilgiyi hatirda tutma diizeyini arttirdigini, yasadiklart yerdeki unsurlar ile baglanti
kurarak yaparak-yasayarak Ogrenme sagladiklarimi aktarmustir. Sahin (2019) ise sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin gezi-gozlem teknigiyle ilgili yaptigi caligmada adaylarmn “bu teknigin &grenciyi aktiflestirdigini,
bilginin kaliciligint sagladigini, dgrencinin yakin g¢evresini daha iyi tanidigii ve yaparak yasayarak O0grenme
sagladigin1” ifade ettiklerini saptamigtir.

Katilimeilar gezi, gézlem, arastirma, inceleme, video hazirlama, ev 6devi, sunu hazirlama, saha arastirmasi gibi
uygulamalarin yapilabilecegini ifade etmislerdir. Verilen cevaplarda gezi-gdzlem on plana ¢ikmaktadir. Oner
(2016) de calismasinda benzer sonuglara ulagmustir.

Katilimcilar nitelikli bir yerel cografya 6gretiminin gergeklesmesi i¢in gezi- gézlem etkinlerinin yapilmasi, ¢esitli
kurum ve kuruluslardan destek alinmasi, materyallerin kullanilmasi, etkinlikler yapilmasi, yerel cografyanin
oneminden bahsedilmesi, ders saatlerinin sayisiin arttirilmasi gibi onerilerde bulunduklari goriilmiistiir. Bunlar
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yaninda katilimcilarin yerel cografya Ogretimine Oonem verilmesi gerektigi, konferanslarin yapilmasi, 3D
materyallerin tiretilmesi gibi fikirleri beyan ettikleri dikkat cekmektedir.

Oneriler

Katilimcilar yerel cografya Ogretiminin uygulanmasimin masrafli ve yasal prosediirlerinin fazla oldugunu
belirtmiglerdir. Bu nedenle yapilacak aktiviteler i¢in okullara ek biitge ayrilmali ve okulun-6gretmenin tizerindeki
yasal zorluklar hafifletilmelidir.

Yerel cografya 6gretimi yaptirmanin fazla zaman alan etkinlikleri kapsamasi, miifredatin yogun olmasi, sosyal
bilgiler ders saatlerinin yetersiz olmasi yerel cografya 6gretiminin yapilmasini zorlagtirmaktadir. Bu nedenle
sosyal bilgiler ders saatlerinin arttirilmasi, miifredatin sadelestirilmesi ya da yerel cografya etkinlikleri i¢in ayr1 bir
zaman diliminin olusturulmasi yararl olacaktir.

Yerel cografya belirli yerel bir alan1 kapsadigi i¢in s6z konusu alanin belirlenmesi, bu alandaki cografi unsurlarin
belirlenmesi, yapilabilecek etkinliklerin ve kullanilabilecek materyallerin belirlenmesi i¢in uzmanlardan olusan bir
grubun olusturulmasi faydali olacaktir.

Ogretmen adaylarinin cevrelerindeki unsurlar1 fark etmeleri i¢in bazen ydnlendirilmeleri gerekmektedir. Bu
nedenle 6gretmen adaylarinin bakis acilarini gelistirebilecekleri, ¢esitli gezi-gozlem etkinliklerini yapabilecekleri
aktivitelere onem vermeleri saglanmali ve devletin maddi yonden bu aktiviteleri desteklemesi gerekmektedir.

Arastirmanin Sinwrliliklart ve Gelecek Arastirmalar

Bu arastirma Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali 3. ve 4. smiflarinda 6grenim géren
23 6gretmen adayinin katilimiyla gergeklestirilmistir.

Arastirmanin bulgular1 aragtirmaya katilan katilimcilarin goriis ve oneriyle sinirhidir.
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ABSTRACT

Background: Social studies course is a course in which we start to gain our basic
geographical knowledge. Local geography teaching, which we can benefit from
within the scope of social studies course, will also enable students to better
recognize the place they live in geographically. For this reason, it is thought that
learning the thoughts of social studies teacher candidates about local geography
teaching will contribute to both their knowledge of local geography teaching and
the shaping of their university education.

Purpose: In this study, it is aimed to learn the views of social studies teacher
candidates about local geography teaching.

Method: Qualitative method was used in the study. “Descriptive analysis” and
“content analysis” were used to analyze the data. Within the scope of the study,
23 volunteer students studying in the third and fourth grades of Dokuz Eylil
University Buca Education Faculty Social Studies Teaching Department were
interviewed.

Findings: In the study we conducted with the teacher candidates, it was seen that
the candidates gave answers such as "knowing, recognizing and using the
features of the place where the individual lives", "describing, examining and
teaching the characteristics of the environment and area of any region" in the
definitions of local geography. When we look at the data on the practices that can
be done within the scope of local geography teaching, it has been determined that
activities such as trips, observations, field research, homework, and research can
be done within the scope of local geography teaching. Participants mostly stated
that having local geography activities has benefits that will enable students to
have information about the region they live in, realize permanent learning, and
attract students' attention. Majority of the participants think that local geography
teaching is applicable. The participants stated that time, opportunity and financial
inadequacies, bureaucratic obstacles are among the problems they may
encounter in the implementation of local geography teaching.

Conclusion: As a result of the data obtained from the study, it was seen that social
studies teacher candidates found local geography teaching useful and thought
that it could be applied in social studies course.
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Introduction

According to Ertiitk (cited by Demirel and Kaya, 2020), “Education is the process of
deliberately creating a desired behavior change in the behavior of the individual through
his/her own experience”. Based on this definition, the desired situation to be achieved
with education is to ensure that the individual exhibits the desired behaviors. However,
this definition can be considered insufficient for today's understanding of education.
When we look at the different purposes of education, it is seen that the aim of education
is to equip individuals with knowledge and skills to create the workforce, to gain critical
thinking skills, and to raise individuals with a democratic understanding (Bulug, 2019,
p.26). When we look at another purpose, it is aimed to be aware of the existing abilities
of the individual and to develop these abilities, taking into account the needs of the
individual with education (Y1lmaz, 2020, p. 2).

The lessons given in our schools have an important place in the realization of all the
existing aims of education. One of these courses is the Social Studies course. Social
Studies course enables the transfer of different social science fields to students in a
simpler way at primary and secondary school levels.

The Social Studies course includes skills, achievements, curricula and syllabuses
transferred from many different social science fields (Kogoglu & Aydin, 2017, p.61).
One of the social science fields included in the Social Studies course is the field of
geography. The field of geography, which enables people to know the characteristics of
the place they live in, is transferred to the students in the Life Studies course and Social
Studies course in primary and secondary schools (Kizilgaoglu, 2006, p.83).

Learning by experience in the realization of the objectives of education is extremely
important in order to ensure the permanence of the transferred information and to
increase the usefulness of this information. Geography area is also in a whole with the
place where people live. For this reason, transferring the knowledge in this field by
choosing from within life will contribute to the good reward of the education we provide.
Degirmenci (2019) also stated that for a good geography education, examples that have
equivalents in life should be used.

The place where the basic geographical information given with the Social Studies course
can best be conveyed in life can be provided with examples given from the student's
close environment. Tomal (2009) also stated that in order to increase the basic
geographical skills of students, it is necessary to benefit more from the immediate
environment. Ozgen (2012) also stated that studies on geography were carried out by
making use of the close environment even in ancient times. Therefore, we can say that
the use of the immediate environment is important for acquiring basic knowledge and
skills in the field of geography. For example, out of 27 skills in the Social Studies
Curriculum (2018);

* Environmental Literacy

* Observation
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* Partnership

* Location Analysis

* It can be said that skills such as Perception of Space can be gained by teaching local
geography.

We can make students gain the skills that are desired to be gained by making more use
of the close environment. Therefore, we should give more importance to the teaching of
local geography.

When we look at it as a definition, local geography allows a certain region on the earth to
be limited and examined from one or more aspects, while local geography teaching
allows students to use the geographical elements in that area by moving from the
environmental point where the student lives in this restricted area; It is a teaching
approach that aims to gain basic geographical skills, understand the region and
environment they live in (Oner & Memisoglu, 2018, p.194). Knowing the characteristics
of the place where the students live enables them to develop their sense of belonging to
the place where they live (Xiurong, 2016, p.1). This shows us that local geography
teaching will contribute to the development of patriotism of students. According to
Huabin (2004), local geography is an important point for the field of geography and an
area that allows people to reach the basic information of geography. Mi (2018) stated
that by teaching the geographical elements of local geography, individuals increase both
their geographical literacy skills and their skills in daily life.

One of the most important elements in the teaching of the Social Studies course, in
which we gain our basic knowledge and skills geographically, is the qualifications and
equipment of our teachers. Our universities are where we gain these qualifications and
equipment to a great extent. For this reason, in this study, the views of social studies
teacher candidates on local geography teaching were examined. By carrying out this
study, the knowledge, opinions and suggestions of our social studies teacher candidates
about local geography teaching will be analyzed. According to the results of the study,
suggestions will be presented for the development of the competencies and equipment of
our social studies teacher candidates at universities and for local geography teaching.

Purpose

The aim of this research was to examine the views of teacher candidates about local
geography teaching. For this reason, in the study, it was tried to find answers to the
following problems.

1) What is the level of knowledge of social studies teacher candidates about local
geography teaching?

2) What are the opinions of social studies teacher candidates about the implementation of
local geography teaching?

3) Which subjects can social studies teacher candidates benefit from teaching local
geography within the scope of social studies course, and which subjects do they want to
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be included in?

4) Which geographical elements can social studies teacher candidates use from the
school's environment in general?

5) What are the opinions of social studies teacher candidates about the usefulness of
local geography teaching?

6) What are the opinions and suggestions of social studies teacher candidates about local
geography teaching?

Method

In this study, the opinion form developed by Oner (2016) for the thesis titled "Teaching
Local Geography in Social Studies: Examining Teachers' Opinions" was obtained by
obtaining necessary permissions and obtaining the approval of Dokuz Eyliil University
Institute of Educational Sciences 17.12.2021 and E-85316909-659-160680 Ethics
Committee.

Quialitative research method was used in this study. Qualitative research is the research
that deals with the perceptions and events of various data collection methods such as
observation, interview, and document analysis in their natural environment and with a
holistic perspective (Yildirim & Simsek, 2018, p.41).

In our study, the document review method was used. For the analysis of the data in the
document, descriptive analysis and content analysis were used together. In content
analysis, the analysis is carried out by indirect methods. Content analysis determines the
words or concepts in the text or the text and provides inferences by analyzing the
existence of these words or concepts, their meanings and relationships (Bliylikoztiirk et
al., 2018, p.259). While descriptive analysis provides a superficial examination of the
data, content analysis provides a more in-depth analysis of the data and provides
unnoticed concepts and themes (Yildinm & Simsek, 2018, p. 242). Therefore, both
methods have been tried to be used.

There are several ways to increase the validity of the study. One of them is to get the
opinions, thoughts and suggestions of the people involved in the study at some stages of
the study (Aydin and Bayazit, 2021, p. 191). For this reason, the study was sent to two
experts and their feedback played a role in shaping the study. The creation of the
theoretical framework has also increased the validity of our study, as it forms the basis
for the content of the study.

Lecompte and Goetz (cited in Yildirim and Simsek, 2018) stated that citing direct
citations in research without comment and comparing the study with the results of
similar studies can also increase internal reliability. For this reason, direct quotations are
frequently included in order to increase the internal reliability of the study, and the
results of the study are compared with the results of other studies.

The study process was tried to be explained in a transparent way within the external
reliability of the research, and the data of the study were kept by the researcher by
showing them when requested. An attempt was made to establish a link between the
results and the data.
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Findings

In this section, the answers given by the social studies teacher candidates about local
geography were analyzed and tabulated. The answers given in the tables were analyzed
and presented by dividing them into codes and categories. The tabulated data were
supported by direct quotations from the answers given by the participants.

When the answers given were analyzed, the pre-service teachers' local geography
teaching "knowing, recognizing and using the features of the place where the individual
lives", "Explaining, examining, teaching the geographical features of any
region/area/environment", "Examination, evaluation, teaching of the environment/region
we live in". It is seen that the definitions of the form constitute the majority of the

answers given.

When the answers given by the pre-service teachers about how they can benefit from the
local geography teaching in the social studies lesson are analyzed, it is seen that the
answers given as "Example”, "Learning-using-examining-telling the features of the
geography we are in", "In conveying information”, "Introducing and explaining our
country" predominate.

In the answers given by the pre-service teachers about which subjects they can apply
from the local geography teaching, it was determined that they could apply to the local
geography teaching in many geography-related subjects, and the answers given to the
physical and human elements of the geography field such as "earth forms, vegetation,
climate, regions, disasters" were emphasized. In addition to these, it has been stated that
local geography teaching can be applied in some learning areas, especially in the
learning area of "People, places and environments™.

In the answers given by the pre-service teachers about the practices that can be done, it is
seen that "trip, field research and observation" are among the most frequently given
answers. In addition, pre-service teachers stated that there are practices that can be done
within the scope of local geography teaching in practices such as “research, examination,
evaluation, lecture, homework, presentations, video preparation, drama".

When we look at the answers given by the pre-service teachers about the benefits of
having local geography teaching, we see that the answers such as "Having-Giving-
Promoting Information About the Region You Live In", "Ensuring permanent-effective
learning"”, "Establishing relations”, "Taking attention" are in the majority. Another
finding is that the answers given vary and this may show that having local geography
teaching will have many benefits for students.

It is seen that human geography subjects predominate in the answers given by the pre-
service teachers about which subjects they want to be included in the scope of local
geography teaching in the social studies course. Climate, culture, natural resources,
economy and social life, vegetation, tourism seem to be the answers given mainly.

In the answers given by the pre-service teachers about the applicability of local
geography teaching, it was determined that the majority of them said that local
geography teaching was “applicable”. In the other answers, it is seen that he gave
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answers as "not applicable, conditionally applicable and should be applied”. From this
point of view, it can be expressed that local geography teaching is applicable.

It was observed that the pre-service teachers stated that they could use the physical
elements of the geography field more in the answers they gave about the geographical
elements that they could use in local geography teaching within the scope of the school
environment. In the answers given, various answers were given as "earth forms,
vegetation, soil types, climate, location, animal hushandry, economic factors”. As a
result of the analysis, it can be concluded that many geographical elements around the
school can be used in local geography teaching.

When the opinions of the pre-service teachers about the problems they may encounter in
local geography teaching were taken, it was seen that the pre-service teachers stated that
they might encounter different problems such as "material inadequacies, lack of time,
lack of opportunities, bureaucratic obstacles, indifference of the students, and the
intensity of the curriculum®.

It is seen that pre-service teachers have made various suggestions such as "travel should
be done, observation should be made, materials should be used, learning should be done
by doing, its importance should be explained, and course hours should be increased™ for
a qualified local geography teaching.

When we look at the other opinions and suggestions that the pre-service teachers want to
add, it has been determined that some of the pre-service teachers have different opinions
and suggestions such as "teaching local geography should be given importance, 3D
materials should be produced, conferences should be given, local geography should be
associated with other fields".

Discussion and Conclusion

In our research, it is seen that in the definitions of social studies teacher candidates about
local geography teaching, the answers given as recognizing, understanding and knowing
that environment based on the environment in which the individual lives are in the
majority. Apart from these, it is seen that there are definitions such as examining,
teaching or explaining any region. In addition, it was observed that the participants gave

short answers such as “interpreting and examining our country", "method that enables
inference", "cultural transfer”, "relevant to the place". In the master's thesis written by
Oner (2016), it was seen that teachers defined local geography in similar ways. (Ozata
Yiicel & Ozkan, 2014; Durmus & Bas, 2016) in their studies, it was seen that they
reached human-centered definitions such as living space and environment for the
concepts of geography and environment.

In the opinions of the participants about the implementation of local geography teaching,
14 of them expressed the "applicable” opinion. 4 participants stated "not applicable", 3
participants "conditionally applicable", 2 participants "must be applied". Similar results
were obtained in the master's thesis conducted by Oner (2016). Participants stated that
they may experience some difficulties in the implementation of local geography
teaching. The most frequently mentioned problems here were “lack of opportunities”,
“material inadequacy”, “lack of time”. In addition to these, the participants stated that
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there may be problems such as "procedure”, “inappropriateness of the environment",
"lack of knowledge", "student indifference”, "density of class size", "curricular density".
In the doctoral thesis titled "Examination of Teachers' Views on Place-Based Teaching
Approach in Geography Education" by Kosker (2012), the participants stated that
financial inadequacies, lack of time, crowded classrooms, bureaucratic obstacles are the
most common problems in place-based teaching activities. Ozden (2021) stated in his
study that social studies teachers drew attention to the inadequacy of course hours.

It was observed that the participants emphasized physical elements such as "earth
forms", “regions" and "climate" in the answers given about which subjects they could
benefit from local geography in teaching. In our study, the answers given by the
participants as "many subjects related to geography" are included in addition to the
subjects expressed one by one.

In the answers given by the participants about which subjects they want to be included in
the local geography teaching in the social studies course, it was determined that the
geography consisted of human elements such as "culture"”, "tourism", "environmental
problems”, "economy and social life". In addition to human elements, there were
expressions that they wanted to take place in some physical elements such as
"vegetation", "climate", "culture", "soil types".

The participants stated that they could use elements such as “earth forms"”, “vegetation”,
"soil types”, "location”, “space”, "livestock” in the answers they gave about which
geographical elements they could use from the environment where the school is located.
Participants also stated that they could use more than the physical elements of
geography. Another answer given was "historical elements”. This shows us that some
participants do not fully understand the distinction between local history and local
geography.

When we look at the topics related to geography, it has been determined that the
participants generally convey the physical geography elements. In the study conducted
by Cif¢i and Dikmenli (2016), it was determined that the first elements that come to the
minds of geography teachers about geographical places are elements such as mountain,
plain, sea, world, forest, lake. Kaya and Bozyigit (2019) found that geography teacher
candidates associate the concept of geography with concepts such as mountains,
landforms, plains, and rivers. Based on these studies, it can be said that our study shows
similarities with the studies in the literature.

In the answers given by the participants about the usefulness of local geography
teaching, it was stated that the benefits such as "having knowledge about the region they

live in - providing information - promoting", "providing permanent learning", “attracting
attention", "establishing relations", "research skills", "facilitating teaching". stated that it
will. Aver (2019) stated in his doctoral study that out-of-class activities increase the
students' level of remembering information, and they provide learning by doing-
experiencing by connecting with the elements of the place where they live. Sahin (2019)
found that social studies teacher candidates stated that this technique activates the
student, ensures the permanence of knowledge, gets to know the student's immediate
environment better, and provides learning by doing and experiencing.

Participants stated that practices such as travel, observation, research, examination, video
preparation, homework, presentation preparation, field research can be done. In the
answers given, it was determined that trip-observation was the most expressed answers.
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Oner (2016) also reached similar results in his study.

When the views and suggestions of the participants about local geography teaching were
examined, it was seen that they made suggestions such as making trip-observation
activities, getting support from various institutions and organizations, using materials,
activities should be done, the importance of local geography should be mentioned, and
the number of course hours should be increased in order to realize a qualified local
geography teaching. It was noted that they expressed ideas such as giving importance to
local geography teaching, holding conferences, and producing 3D materials.

Suggestions

In the opinions of the participants, it was seen that the implementation of local
geography teaching was expensive and the legal procedures were excessive. For this
reason, additional budget should be allocated to the schools for the activities to be
carried out and the legal difficulties on the school-teacher should be alleviated.

The fact that local geography teaching involves activities that take too much time, the
curriculum is intense, and the social studies course hours are insufficient make it difficult
to teach local geography. For this reason, it would be beneficial to increase social studies
course hours, simplify the curriculum or create a separate time period for local
geography activities.

Since the local geography covers a specific local area, it would be beneficial to establish
a group of experts for each local area in order to determine this area, to determine the
geographical elements in this area, to determine the activities that can be done and the
materials that can be used.

Pre-service teachers sometimes need to be guided to realize the elements around them.
For this reason, it should be ensured that pre-service teachers give importance to the
activities in which they can develop their perspectives, and the state should support these
activities financially.

Research Limitations and Future Research

This research was carried out with the participation of 23 pre-service teachers studying
in the 3rd and 4th grades of Dokuz Eyliil University, Department of Social Studies
Teaching.

The findings of the research are limited to the opinions and suggestions of the
participants participating in the research.
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Giris

Cografya, “yeryiiziinde meydana gelen veya gelmesi muhtemel olan fiziki ve beseri olaylarin nedenlerini ve
etkilerini anlamada anahtar bir disiplin” olarak ifade edilmektedir (Kizilgaoglu ve Tas, 2007, s. 94). Cografya,
“dogal ortam ile insan arasindaki iliskilerin” incelenmesidir (Atalay, 2008). Cografyanin konusunu yeryiizii ve
insanlar arasindaki iliskiler olugturmaktadir. Ayn1 zamanda cografya bu iligkileri arastiran inceleyen ve sorgulayan,
bu olaylarin dagilis1 ve bu dagilisa etki eden nedenleri inceleyip arastiran bir bilim dalidir (Yazic1 ve Koca, 2011).
Cografya diinyay1 tanimlamak, anlamak ve agiklamakla ilgilidir.

Genel olarak bilinmektedir ki cografya en eski bilim dallarindan biridir. Cografya, fen ve sosyal bilimler arasinda
bir koprii ve bu bilimi demetini baglayan bir bagdir. Bircok bilim dali cografyadan ayrilarak yeni bir bilim dali
olarak ortaya ¢ikmigtir (Efe, 1997). Gegmisten giinlimiize cografya bilimindeki gelismeler ve beraberinde diinya
insanlik alemine katkilar1 sayilamayacak kadar fazladir. Insanlarin yasadigi yeri ve diinyayr tanimasi ve
yerlesmeye uygun alanlarinin belirlenmesi, diinyanin bilinmeyenlerinin zamanla cografi kesiflerle bilinmesi,
gokyliziinde ve uzayda yapilan bilimsel ¢aligmalar, diinyanin ¢esitli yerlerindeki yasam alanlarinin tespiti ve dogal
kosullarinin tespit edilmesi, dogal afetler ve dogal afetlerle miicadele yollarinin ortaya konulmasi gibi onemli
konularda cografya diinya bilimine katki saglamistir (Cimen, 2021). Cografya bu yoniiyle ayn1 zamanda “bir
toplum bilimi” olarak ifade edilmistir. Bireyler toplumda yasadigi c¢evreyi tanimasi gerekmektedir. Bireyler
“yasadig1 cografyayl tanimamasi bazi degerlerin farkinda olmadigi anlamima” gelmektedir. Dolayisiyla cografya,
insanlarmn ihtiya¢ duydugu ve yasamlarinda kullanabilecekleri bilgi, beceri ve tutumlari icermektedir (Oztiirk,
2007).

Iyi bir cografya egitimi ile “yeryiiziinii ve yeryiiziinii etkileyen beseri ve fiziki unsurlar1 inceleyerek bireylere
cografi bilgi, cografi beceri ve cografi bakis” edindirilmektedir. Ulkemizdeki egitim icerisinde énemli bir unsur
olan insanin dogdugu andan 61diigii ana kadar formal ve informal olarak egitiminin her doneminde ve hayatinin
her alaninda ona belirli bir disiplinde uzmanlagma amaci tasiyan cografya egitimi kazandirilmahidir. Cografya
konular1 belirlenirken kisilerin ve &grencilerin bu konular1 hayatlarinda kullanabilmeleri dnemsenir. Ornegin
depremin, insan hayatinin gercegi oldugu insanlara kazandirilmali deprem 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda nasil
davranilmas1 gerektigi insanlara kavratilmalidir. Insan kullanabilecegi ve hayatin gercegi olan bilgiyi daha iyi
oziimser. Cografya, insan-gevre arasinda yer alan baglantilar1 inceler (S6nmez ve Omca, 2019), cografya egitimi
ise Ogrencilerin yasamis olduklari mekani ve diinyay1 tanimalarina yardimci olarak, yasanilan ¢evre ve diinyada
meydana gelen olaylar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 neden sonug iliskisi dahilinde analiz etme becerilerini
kazandirmaktir (Akengin, 2008). Boylelikle elde edilen kazanimlar bireye onemli olaylari, ulusal veya kiiresel
politikalar1 sebep ve sonuglari ile analiz ederek degerlendirme imkani saglar. Cografya egitimi tiim bu becerileri
saglarken nedensellik, dagilis ve karsilikli etkilesim prensiplerini kullanir. Bu sayede birey, ulusal kaynaklarin en
verimli sekilde kullanimina yonelik fikir ve disiinceler gelistirebilir. Dogal ¢evrenin ihtiyaglara yonelik
kullanimina iligkin fikirler iiretebilen birey, gelistirilen politikalarla ilgili elestirel diisiinme becerilerini kullanarak
sorular sorabilir (Altan ve Unaldi, 2021). Aynm1 zamanda cografya egitimi, Barth ve Demirtas, (1997) tarafindan
“diinyada diger insanlarla olan baglantimizi, ¢evre ile yasadigimiz iliskilerimizi ve kendimizi anlamamiza
yardime1 olmakla birlikte bilgi, beceri, kavram ve temelleri daha iyi algilamamizi saglayan bir yol” olarak
degerlendirilmigtir. Sahin (2003) ise cografya egitimini “bireylere basta yakin cevresi olmak {izere, iizerinde
yasadig1 yeri ve diinyayr tanimasindaki firsat” olarak degerlendirmistir. Degirmenci, (2019, s. 3287) “bireyleri
bir¢cok alanda hayata hazirlamakla birlikte, bireylerin aktif birer vatandas olmalarinda, gliniimiiz diinyasinda
yaganan sorunlari anlamada ve bu sorunlara ¢éziim bulmak i¢in diisiinceler gelistirmede, bireylerde cografi bilincin
gelismesinde cografya egitiminin énemli bir rolii” oldugunu ifade etmistir. Ayrica cografya egitimi insanin mekant
dogru algilamas1 ve iyi planlayabilmesi i¢in gerekli bilgileri sunmaktadir (Sahin ve Ince, 2020, s. 2). Karabag
(2001) cografya egitimini, “dogal ve beseri olaylar hakkindaki problemleri farkli bakis acilar1 kazanarak
incelemeyi ve degisik dlgekler belirleyip kullanarak bunlara cevap bulmayi saglamak, diinyanin bir bagindan bir
basini yerel ve genel manada anlamak, arastirmaci bir yapiy1 ve sinif igerisinde ve digarisinda problem ¢ozebilme
kabiliyeti kazandirmak™ olarak degerlendirmistir.

Insanin hayat siirdiigii diinyayr dogru sekilde algilayarak ondan geregince yararlanmak icin ilkokul siirecinde
Ogrenilen cografya konularinin katkisi biiyiiktiir. Bu baglamda belirtmek gerekir ki cografya bilimi, “insanin
yasadig1 ¢evreyi konu edinmesi ve yorumlamasi, insan ve ¢evre arasindaki karsilikli iliskilere yer vermesi”
yoniiyle “bilingli diisiinmenin gelismesine” katk1 saglamaktadir (Unal ve Ilgaz, 2010). Ilkokul ve ortaokul egitimi
donemi “dgrencilerin biligsel ve zihinsel alt yapilarinin 6nemli oranda olustugu ve gelistigi” bir devredir.
Ogrencilerin gelecek yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklar bilgi, beceri ve davramislar bu dénemde kazandirilir (Sahin
ve Ince, 2020; Dogru, 2022). insanlarin dogumdan itibaren edindikleri bilgi ve deneyimler yasamlar1 boyunca
kaliciligini siirdiirmektedir. Bugiiniin ¢ocuklar1 yarm tilkemizde sdz sahibi olacagindan, cografya egitiminin
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kiigiikliikten itibaren verilmesi, kisinin yasadigi yere ve diinyaya karsi tutumunun olumlu yonde gelismesini
saglayabilir (Demirbag ve Aydinozii, 2021). Tiirkiye’de “ilkokul seviyesinden baglayarak, lise seviyesine kadar”,
cografya konular1 derslerde verilmektedir. Ders adlar1 farkli olmakla beraber; ilkokulda ve ortaokulda ‘“hayat
bilgisi”, “sosyal bilgiler” ve “fen bilimleri” dersi adiyla verilmektedir. Ortadgrenim seviyesinde ise dogrudan
cografya adiyla ders olarak okutulmaktadir. Bu baglamda cografya derslerinin okul programlarina girmesinden
itibaren cografya egitimiyle ilgili birgok calisma yapilmigtir. Diger taraftan Tiirk egitim sistemi i¢inde ilgi ve
yeteneklerine gore yetistirerek hayata ve {list 6grenime hazirlamak icin gerekli temel bilgi, beceri, davranig ve
aligkanliklarin kazandirildig1 en énemli dénem ilkokul dénemidir. flkokulda cografya egitimiyle, diinya ile ilgili
bilgi ve gercekleri sunmak, 6grencilerin ¢evreye karst tutum ve davraniglarini yonlendirmek, onlara zihinsel pratik
beceriler kazandirmaktir (Demirbas ve Demir, 2018). Temel egitimde ilkokul siiresince 6grenciler i¢in en 6nemli
derslerden olan “hayat bilgisi”, “fen bilimleri” ve “sosyal bilgiler” derslerinde “cografya konular1” bulunmaktadir.
Dolayisiyla cografya konular ilkokul 6grencilerinin hayata ve iist 6grenime hazirlandiklari bu siiregte dnemli yere
sahiptir.

Gerek cografya egitimi ile ilgili gerek ilkokul diizeyinde cografya egitimiyle ilgili de arastirmalar yapilmistir. Bu
calismalar igerisinde Incekara, (2009) galismasinda cografya egitiminin ulusal ve uluslararasi dlgekteki durumunu
ve hangi konular iizerine yogunlastigini arastirmigtir. Gegit, (2010) cografya egitimi arastirmalarindaki temel
yonelimleri tespit etmek amaciyla 2000-2009 yillar1 arasinda ¢alismalari incelemistir. Kaya, (2013) arastirmasinda
cografya egitimi alaninda deneysel desende tamamlanan lisansiistil tezleri meta analiz yontemiyle ele almustir.
Oner ve Oner, (2017) sosyal bilgiler egitiminde cografya konulari iizerine yapilmis lisansiistii tezlere yonelik
caligmalar1 arastirmustir. Ciftei, ( 2017) arastirmasinda 2006-2017 yillar1 arasinda cografya egitimi alaninda
yapilan tez ¢aligmalarim ele almigtir. Aksoy ve Tiirker, (2020) calismasinda 1923-2018 yillar1 arasinda tilkemizde
cografya egitimi alaninda yayimlanan makalelere iligkin bir literatiir degerlendirmesi yapmustir. Sarvan, (2021)
aragtirmasinda 2002-2019 yillar1 arasinda cografya egitimi alaninda yapilan tez calismalarini konu alani ve
metodolojik acidan incelemistir. Demirbas ve Demir, (2018) ilkokul 4. Smif sosyal bilgiler dersinde cografya
okuryazarliginin durumunu belirlemeye calismustir. Ibret, Demirbas ve Demir, (2019) ¢alismasinda ilkokul 4. sinif
sosyal bilgiler dersinde cografya konularinin 6gretimine yonelik uygulama yapmustir.

Cografya egitimiyle ilgili literariirde yer alan ¢alismalara ilkokul diizeyinde cografya egitimi ile ilgili yapilan
arastirmalarin degerlendirilmesine yonelik herhangi bir aragtirma yiiriitiilmemistir.

Amac

Bu c¢alismanin amaci, Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde cografya egitimi alanindaki c¢alismalarm (kitap boliimii,
makale/bildiri, yiiksek lisans ve doktora tezi) igerik degerlendirmesini yaparak ilkokul diizeyinde cografya
egitiminin giinlimiizdeki durumunun ve gelecekteki yerinin ne olacagimi belirlemektir. Bu ama¢ kapsaminda
asagidaki alt problemler belirlenmistir:

1. flkokulda cografya egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin tiirleri nelerdir?

2. Ilkokulda cografya egitimi alaninda yapilan ¢alismalar hangi yillarda yayimlanmugtir?

3. Tlkokulda cografya egitimi alaninda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezleri hangi iiniversitelerde yapilmistir?
4. Tlkokulda cografya egitimi alaninda yapilan galismalar hangi dergilerde yayimlanmistir?

5. llkokulda cografya egitimi alaninda yapilan ¢aligmalar hangi konulari igermektedir?

6. Tlkokulda cografya egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin arastirma yontemi nelerdir?

7. Tlkokulda cografya egitimi alaninda yapilan ¢alismalar hangi 6rneklem/calisma grubu ile yapilmistir?

Metodoloji

Calismalarda kullanilan “nitel yaklasim™; “gézlem, goriisme ve dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik siirecin izlendigi arastirma tiirli” olarak nitelendirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada
da, Karasar, (2008) tarafindan, “mevcut kayit ve belgeleri ¢oziimlemeye odaklanmasi, konuya iliskin belgelerin
bulunmasi, incelenmesi ve yorumlanmasina olanak saglamasi, veri toplama siirecinin daha ekonomik ve giivenilir
olusu ile arastirmanin amacina uygunlugu nedeniyle” nitel arastirma yontemlerinden biri olan “dokiiman
inceleme” kullanilmistir. Dokiiman analizi, “ulagilabilen basili ve elektronik materyaller olmak iizere tiim belgeleri
incelemek ve degerlendirmek igin kullanilan sistemli” bir yontemdir (Wach, 2013 aktaran Kiral, 2020).

Veri Kaynagi ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda dokiiman olarak ilkokul diizeyinde cografya egitimi alaninda lisansiistii tezler, makaleler,
bildiriler ve kitap/kitap boliimleri incelenmistir. Lisanstistii tezler “Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi Ulusal Tez



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMI DERGISI 301

Merkezi resmi sitesinden” internet sitesinden, makaleler ve kitap/kitap boliimleri ise Google Scholar, Dergipark
internet sitesinden edinilmigtir. Caligmalar aranmirken “ilkokul, ilkdgretim, cografya egitimi, hayat bilgisi, sosyal
bilgiler, fen bilgisi/bilimleri, iklim, afet, atmosfer, deprem, dogal afet, Google earth, hava, harita, nem, yagis, yer
kabugu, yeryiizii, yon” gibi anahtar kelimeler yardimiyla aragtirtlmistir. Bu durum arastirmanin sinirhiligini da
ortaya koymaktadir. Caligmalar incelenirken ¢alismalarin tiirli, yayim yili, yapildig: tiniversite, konu ve yontem
boliimlerinin bulundugu veri toplama formu kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda ulasilabilen ¢aligmalara dair
veri toplama formlar1 iki cografya egitimi, iki smif egitimi ve bir sosyal bilgiler egitimi uzmani tarafindan
incelenmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan veriler icerik analiz yardimiyla ¢6ziimlenmigtir. Aragtirmada igerik analizinin kullanilma
gerekgeleri olarak igerik analizinin; ¢alisilan dokiiman igerisinde belli kelime veya kavramlart tespit etmeye
odaklanmasi ile belirli kurallar dogrultusunda dokiiman igerisindeki kelime ve kavramlarin daha kiiglik igerik
kategorileriyle sistematik bir bigimde ¢ézliimlenmesine olanak saglamasi gibi 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir
(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirci, 2008). Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan
veriler, icerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel yaklagimla fark edilemeyen kavram ve
temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Veriler ¢oziimlenirken, tezlerin ¢esitli
ozelliklerinin (konu, yontem vb.) dogrudan tespiti esas alindigindan icerik kodlama tiirlerinden agik igerik
kodlamas1 yapilmistir. Kodlama siirecinin sonucunda veriler frekans (f) ve yiizde (%) olarak ifade edilmistir.

Nitel aragtirmalarda 6znelligin biraz daha yiiksek olmasi sebebiyle zaman zaman gegerlilik ve giivenirlik
konusunda elestirilere maruz kalmaktadir (Arastaman, Fidan ve Fidan, 2018). Bu yiizden nitel aragtirmalarda
toplanan verilerin tiim ayrintilariyla raporlastirilmas: ve sonuglara nasil ulasildiginin ayrintilariyla agiklanmasi
gecerliligi arttirmaktadir. Nitel arastirmalarda herkesin olaylar1 algilama ve yorumlama yontemlerinin farkli
oldugu oldugu bilindiginden yapilan arastirmalarin ayni sonuglar1 vermesinin miimkiin olmadig1 en basindan
kabul edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada da bu hususlara dikkat edilerek giivenirlik ve
gecerlilik saglanmstir. {lkokul diizeyinde cografya egitimi alaninda yapilmis ¢alismalarin ele alinmasiyla olusan
caligmanin sonuglar1 kavramsal gergeve ile uyumludur. Aragtirmada toplanan veriler tiim ayrintilariyla toplanarak
raporlagtirtlmistir. 2000 - 2021 yillart arasinda yapilan arastirmalar taranarak alismalarin tiirii, yillari, tezlerin
yapildig1 iniversiteler, c¢alismalarin yayinlandig1r dergiler, konular, ¢aligmalarin yontemleri ve orneklemleri
altinda veriler ayrintili bir sekilde toplanmustir. Sonuglarin nasil elde edildigi kismu bulgular kisminda
ayrintilartyla agiklanmistir. Sonuglar gercegi yansitmaktadir. Sonuglar aragtirma sorulart ve ilgili kuramlarla
tutarlidir. Tiim bunlarin yapilmasmn arastirmanin gegerliligini olumlu etkilemektedir. Tiim bu uygulamalarla
gecerlilik ve giivenirlige yonelik tedbirler alinmustir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmada “Ilkokulda cografya egitimi alaminda yapilan calismalarin tiirleri nelerdir?” birinci alt problemine
gore ortaya ¢ikan ¢aligmalarin tiirleri Tablo 1°de verilmistir:

Tablo 1. ilkokul Diizeyinde Cografya Egitimi ile ilgili Olarak Hazirlanan Caligsmalarin Turleri

Tird Frekans (f) Yiizde (%)
Makale/Bildiri 61 54,95
Ylksek Lisans Tezi 41 36,94
Doktora Tezi 5 4,5
Kitap Bolim{ 4 3,6
Toplam 111 100

Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde cografya egitimi alaninda hazirlanan ¢aligmalarin tiirlerine iligkin bilgiler Tablo 1°de
gdsterilmistir. Buna gore ilkokulda cografya egitimiyle ilgili 61’1 (% 54,95) bildiri/makale, 41’1 (%36,94) yiiksek
lisans, 5’1 (% 4,5) doktora tezi, 4’1 (% 3,6) ise kitap boliimii olmak {izere 111 tane bilimsel yayma ulagilmistir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada “Ilkokulda cografya egitimi alaminda yapilan ¢alismalar hangi yillarda yayimlanmistir?” ikinci alt
problemine gore ortaya ¢ikan ¢aligmalarin yayim yillar1 Tablo 2’de sunulmaktadir:

Tablo 2. llkokul Diizeyinde Cografya Egitimi ile ilgili Olarak Hazirlanan Calismalarin Yayim Yillar

Yayim Yili Kitap Béliimii - Makale/ Bildiri - Yiiksek Lisans Tezi - Doktora Tezi - Yiizde (%)
Frekans (f) Frekans (f) Frekans (f) Frekans (f)
2000 - 1 - - 0,9
2001 - 1 - 2,7
2002 - - 2 - 1,8
2003 - - - - -
2004 - 2 1 - 2,7
2005 - 5 - - 4,5
2006 - 3 1 1 4,5
2007 - 7 3 - 10
2008 - 1 1 - 1,8
2009 - 2 2 - 3,6
2010 - 2 4 - 54
2011 - 1 4 - 4,5
2012 - 5 3 1 8,1
2013 - 2 1 - 2,7
2014 - - - - -
2015 - 1 - - 0,9
2016 - 1 4 - 4,5
2017 - 4 1 2 6,3
2018 4 4 - 7,2
2019 - 7 11 - 16,2
2020 - 5 1 - 54
2021 - 5 1 1 6,3
Toplam 4 61 41 5 100
Genel Toplam 111

Tablo 2’de ilkokul diizeyinde cografya egitimi ile ilgili olarak hazirlanan caligmalarin yayim yillarmna yer
verilmistir. Buna gore ulagilabilen ilk ¢aligma 2000 yilinda yayimlanmistir. En fazla ¢calisma 2019 (% 16,2) yilinda
yapilirken, en az calisma 2000 (% 0,9) ile 2015 (% 0,9) yillarinda yapilmgtir. 2003 yili ve 2014 yillarinda ise
herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamastir.

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmada “Ilkokulda cografya egitimi alaminda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezleri hangi iiniversitelerde
yapilmigtir?” ligiincii alt problemine gore tezlerin yapildigi tiniversiteler Tablo 3’te ifade edilmistir:

Tablo 3. ilkokul Diizeyinde Cografya Egitimi ile ilgili Olarak Hazirlanan Tezlerin Yapildigi Universiteler

Universiteler Frekans (f) Yiizde (%)
Gazi 7 15,2
Atatlrk 4 8,7
Abant izzet Baysal 2 4,4
Anadolu 2 4,4
Balikesir 2 4.4
Burdur Mehmet Akif Ersoy 2 4.4
Canakkale Onsekiz Mart 2 4,4
Erzincan 2 4.4
Selguk 2 4.4
Adnan Menderes 1 2,2
Aksaray 1 2,2
Ankara 1 2,2
Firat 1 2,2
Giresun 1 2,2
Gimushane 1 2,2
Hacettepe 1 2,2
istanbul Gedik 1 2,2
inéni 1 2,2
Kafkas 1 2,2
Kastamonu 1 2,2
Kirikkale 1 2,2
Mersin 1 2,2
Mugla Sitki Kogman 1 2,2
Necmettin Erbakan 1 2,2
Recep Tayyip Erdogan 1 2,2
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Sakarya 1 2,2
Trakya 1 2,2
Uludag 1 2,2
Usak 1 2,2
Yildiz Teknik 1 2,2
Toplam 46 100

Tablo 3’e gore 44’1 (%36,94) yiiksek lisans, 5 (%4,5) tanesi doktora tezi olmak iizere toplam 30 farkli tiniversitede
46 tez hazirlanmugtir. Tablo 3 incelendiginde ilkokul diizeyinde cografya egitimi ile ilgili en fazla tezin Gazi
Universitesi (%15,2) ve Atatiirk Universitesinde (%8,7) yapildig1 goriilmektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada “Ilkokulda cografya egitimi alaminda yapilan ¢alismalar hangi dergilerde yayimlanmistir?” dérdiincii
alt problemine gore ¢aligmalarin yayinlandigi dergiler, kitap boliimleri ve sempozyumlar Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. ilkokul Diizeyinde Cografya Egitimi ile ilgili Olarak Hazirlanan Makalelerin Yayinlandigi Dergi, Kitap
ve Sempozyumlar

Dergi/Kitap/Sempozyum Frekans (f) Yiizde (%)
Marmara Cografya (IGGE) 10 15,4
International Geography Education 3 4,6
Milli Egitim 3 4,6
Turkiye Sosyal Arastirmalar 3 4,6
Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii 3 4,6
Dogu Cografya 2 3,1
Eurasian Journal of Educational Research 2 31
Kastamonu Egitim 2 3,1
Gazi Egitim 2 31
Nobel Akademi 2 3,1
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi 1 15
Ahi Evran Universitesi Kirgehir Egitim Fakdiltesi 1 1,5
Akademik Tarih ve Duglince 1 1,5
Akademia Doga ve insan Bilimleri 1 15
Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi 1 1,5
Atatiirk Universitesi KK Egitim Fakiiltesi 1 1,5
Atatiirk Universitesi Tiirkiyat Aragtirmalari Enstitiisii 1 15
Bayburt Egitim Fakultesi 1 1,5
Buca Egitim Fakultesi 1 1,5
Cumbhuriyet Uluslararasi Egitim 1 15
Cografya Egitimi 1 1,5
Dumlupinar Universitesi SBE 1 1,5
Diinya’'daki Egitim ve Ogretim Caligmalari 1 15
Education Sciences 1 1,5
Egiten Yayincilik 1 15
Egitim Bilimlerinde Ornek Arastirmalar 1 15
E-Kafkas Egitim Arastirmalari 1 15
Firat Universitesi Sosyal Bilimler 1 1,5
Geomatik 1 15
lIkégretim Online 1 1,5
International Electronic Journal of Elementary Education 1 1,5
Journal of Human Sciences 1 15
Journal of History Culture 1 15
Journal of Instructional Technologies & Teacher Education 1 15
MANAS Sosyal Arastirmalar 1 1,5
Marmara Universitesi AEF Egitim Bilimleri 1 15
Ogretim Teknolojileri ve Ogretmen Egitimi 1 1,5
Omer Halisdemir Universitesi Miihendislik Bilimleri 1 1,5
Pegem Akademi 1 15
Sosyal Bilgilerde Yenilikgi Aragtirmalar 1 15
Tarkiye Bilimsel Aragtirmalar 1 15
Turkiye Harita Bilimsel ve Teknik Kurultayi 1 15
Uluslararasi Tirkge Edebiyat Kultir Egitim 1 1,5
Toplam 65 100

Tablo 4 incelendiginde 65 adet ¢alismanin toplam 40 farkli dergide ve 3 farkli kitapta yaymlandig: tespit edilmistir.
Elde edilen sonuca gore en fazla makalenin Marmara Cografya Dergisinde (%15,4) yaymlandig1 goriilmektedir.
International Geography Education, Milli Egitim Dergisi, Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi ve Atatiirk
Universitesi Ssoyal Bilimler Dergisi ise ikinci en fazla ¢alismanin yapildig1 dergiler olmustur.
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada “Ilkokulda cografya egitimi alamnda yapilan ¢alismalar hangi konular: icermektedir? dordiincii alt
problemine gore ¢aligmalarin konular1 Tablo 5’te gosterilmistir:

Tablo 5. ilkokul Diizeyinde Cografya Egitimi ile Ilgili Olarak Hazirlanan Calismalarin Konular

Konular Frekans (f) Yiizde (%)
Kavram Algilama/Yanilgisi 35 31,5
ilkokulda Cografya Egitimi/Ogretimi 31 28
Dogal Afet (Deprem, Sel, Heyelan vs.) 12 11
Harita/Kroki 10 9
Diinya (Sekli, Evren, Uzay, vs.) 2 1,8
Drama 2 1,8
Aktif Ogrenme 2 1,8
iklim Degisikligi 2 1.8
Programdaki Cografya Kazanimlari 2 1,8
Tartisma (Argiimantasyon) Odakli Yéntem 2 1,8
Bilimsel Tartisma Odakli Yontem 1 0,9
Coklu Zeka ile Ogretim 1 0,9
Google Earth 1 0,9
isbirligine Dayali Ogrenme 1 0,9
Laboratuvar ve Gérsel-Isitsel Materyal Kullanimi 1 0,9
Materyal Gelistirme 1 0,9
Model Kire Kullanimi 1 0,9
Programlandiriimig Ogretim 1 0,9
Soru Sorma ve Elestiri Becerisi 1 0,9
Okul Digi Ogrenme 1 0,9
Olgme Degerlendirme 1 0,9
Toplam 111 100

Tablo 5’e bakildiginda ¢alismalarin en fazla kavram algilama/yanilgisi (%31,5), ilkdgretimde/ilkokulda cografya
egitimi/0gretimi (%28), dogal afet (deprem, sel, heyelan vs.) (%11) ve harita/kroki (%9) konularina odaklandigi
anlagilmaktadir. Kavram algilama/yanilgisi, ilkdgretimde/ilkokulda cografya egitimi/6gretimi, harita/kroki
kullanim1 ve deprem egitimi konular1 ¢caligmalarda en fazla islenen konular olmustur. Kavram algilama/yanilgisi,
ilkogretimde/ilkokulda cografya egitimi/6gretimi konulari kapsaminda harita/kroki kullanimi bulut, deprem, doga,
dogal afet, hava, iklim, mekan, nem, sicaklik, yagis ve yon gibi kavramlar ile bunlarin 6grenciler tizerindeki etkisi
ele alimmistir. Cografya egitimi ilgili calismalarda model kiire kullanimi, 6grencilerin cografya okuryazarlik
durumlari, Google Earth, ¢oklu zeka ile ogretim, aktif 6grenme, program analizi, Cumhuriyet’ten giiniimiize
cografya konularinin analizi, programdaki cografya kazanimlari, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerinde
cografyaya dair kazamimlara yer verme diizeyleri, okul dis1 O6grenme, Olgme degerlendirme, drama,
programlandirilmis 6gretim, soru sorma ve elestiri becerisi ve bilimsel tartigma odakli yontem ile ilgili konulara da
yer verilmistir.
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Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada “Ilkokulda cografya egitimi alamnda yapilan ¢alismalarin arastirma yontemi nelerdir?” altmc alt
problemine gore hazirlanan tezlerin ve makalelerin yontemleri Tablo 6’da ifade edilmistir:
Tablo 6. llkokul Dizeyinde Cografya Egitimi ile ligili Olarak Hazirlanan Calismalarin Yéntemleri

Yontemler Frekans (f) Yiizde (%)
Betimsel Tarama Yodntemi 51 43,6
Dokiiman inceleme 24 20,5
Deneysel Yontem 20 17,1
Durum Calismasi 12 10,2
Olgubilim(Fenomenoloji) 3 2,6
Eylem Arastirmasi 3 2,6
icerik Analizi 3 2,6
Toplam 117 100

Tablo 6’da goriildiigii gibi ¢alismalarda deneysel, dokiiman inceleme, durum caligmasi, eylem arastirmasi, igerik
analizi, olgubilim(fenomenoloji) ve tarama yontemleri kullanilmistir. En ¢ok tercih edilen yontemler tarama
yontemi (%43,6), dokiiman inceleme (%20,5), deneysel yontem (%17,1) ve durum ¢aligmasi (%10,2) olurken, en
az tercih edilen yontem olgubilim (fenomenoloji) (%2,6), eylem arastirmasi (%2,6) ve igerik analizi (%2,6)
olmustur.

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada “ilkokulda cografya egitimi alaminda yapilan ¢alismalar hangi orneklem ile yapilmistir?” yedinci alt
problemine gore hazirlanan ¢alismalarin 6rneklemleri Tablo 7°de ifade edilmistir:

Tablo 7. ilkokulda Cografya Egitimi Alaninda Yapilan Calismalarin Orneklemleri

Orneklem Frekans (f) Yiizde (%)
lIkokul Ogrencileri 63 56,76
Ogretmenler 11 9,91
Karma 4 3,6
Belirtiimemis 33 29,73
Toplam 111 100

Tablo 7°de ilkokulda cografya egitimi alaninda yapilan 111 ¢aligma incelendiginde, en fazla iizerinde galigilan
grubun ilkokul dgrencileri (% 56,76) oldugu goriilmektedir. ikinci sirada ¢aligilan grubun dgretmenler (% 29,73)
oldugu, iiclincii sirada ise karma grup (% 56,76) oldugu belirlenmistir. Ancak 33 (%29,73) c¢alismada ise
orneklemin belirtilmedigi tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonuc¢

Ilkokul diizeyinde cografya egitimi alaninda yapilan lisansiistii tez ¢alismalari, makale, bildiri, kitap béliimlerinin
icerik degerlendirmesi yapilarak ilkokul diizeyinde cografya egitiminin giinlimiizde geldigi yer ve gelecekteki
ulasacagi yer acgisindan dngdrii saglayacak bu arastirmanin sonuglart sunlardir:

Arastirmada ilkokul diizeyinde cografya egitimiyle ilgili ulasilabilen tezler, makaleler, bildiriler ve kitap boliimleri
degerlendirilmistir. Aragtirma kapsaminda ilkokulda cografya egitimiyle ilgili 61’1 makale/bildiri, 41’1 yiiksek
lisans, 5’1 doktora tezi, 4’1 ise kitap boliimii olmak iizere toplam 111 c¢aligmaya ulasilmistir. Tezlerin en ¢ok
yiiksek lisans diizeyinde hazirlanmasi da lisansiistii 6gretim siirecinin birinci asamasinin yiiksek lisans, ikinci
asamasinin ise doktora programi seklinde yapilanmasi, doktora programlarmin Tirkiye’deki iniversitelerde yaygin
olmayis1 ve dolayisiyla yiiksek lisans diizeyinde &grenim goren daha fazla 6grenci olmasi ile ilgili oldugu
diistiniilmektedir.

1998 yilinda egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirma siirecine girmesiyle biinyelerinde bulunan ilgili
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disiplinlerin alan egitimine oncelik verilmistir (Kizilgaoglu, 200). Bu siiregten sonra ilgili disiplinlerin egitimi
alaninda calismalar hiz kazanmustir (Gegit, 2010). Dolayisiyla ilkokul diizeyinde cografya egitimi ile ilgili olarak
ulagilabilen ilk ¢aligma 2000 yilinda yayimlanmugstir. Caligmalarin yayim yillarina bakildiginda 2000 ile 2021
yillar1 arasinda degismektedir. En fazla ¢alisma 2019 yilinda yapilirken, en az ¢alisma ise 2000 ve 2015 yillarinda
yapilmistir. Ancak 2003 ve 2014 yillarinda ise ¢aligma yapilmamistir. Aragtirmada incelenen ¢aligmalarin yalnizca
ilkokul diizeyinde hazirlanmis cografya egitimi ¢alismalari oldugu dikkate alindiginda 2000 yilindan 2010 yilina
kadar nispeten bir artisin oldugu goriilmektedir. 2010 yilindan sonra bir azalma olsa da genel olarak 2016 yilindan
itibaren tekrar bir artig egiliminin oldugu sdylenebilir. Bu sekilde bir artisin olmasi ilkokul diizeyinde cografya
egitimine dénem verildiginin ve bir yonelimin gostergesi oldugu ifade edilebilir. Calismamiza benzer olarak Kaya
(2013) ile Kegeli ve Sarrusta (2014), cografya ve cografya egitimine yonelik ¢alismalarin 2000 yilindan sonra bir
artis iginde oldugunu ifade etmislerdir.

Tezlerin yapildig iiniversiteler incelendiginde ilkokul diizeyinde cografya egitimi ile ilgili olarak toplam 30 farklt
iiniversitede 46 adet tez hazirlanmstir. Ilkokul diizeyinde cografya egitimi ile ilgili en fazla tezin Gazi Universitesi
ve Atatiirk Universitesinde yapildig1 goriilmektedir. Tezlerin yapildig1 iiniversitelerin lisansiistii tez calismasi
yaptirabilecek ogretim iiyesi kadrolarina sahip oluglari, imkénlar itibariyle Ozellikle aragtirma-inceleme
faaliyetlerinin daha kolay yiiriitiilebilmesi gibi nedenlerle agiklanabilecegi diisiiniilmektedir. Caligmamiza benzer
olarak Sarvan (2021) da yaptig1 calismasinda en fazla tezin Gazi Universitesi ile Marmara Universitelerinde
yapildigmi tespit etmistir. Bununla birlikte Oner ve Oner (2017) yilinda yaptig1 calismasinda Gazi, Marmara,
Atatiirk, Abant izzet Baysal ve Afyon Kocatepe Universiteleri oldugunu belirlemistir. Sahin, Gégebakan-Yildiz
ve Duman (2011) arastirmalarinda inceledikleri lisansiistii tezlerin agirhikli olarak Gazi ve Marmara
tiniversitelerinde yapildig1r sonucuna ulagmistir. Kaya (2013) da cografya egitimi alaninda yapilmig lisansiistii
tezleri ele aldig1 ¢aligmasinda en fazla lisansiistii tezlerin Gazi Universitesi ve Marmara Universitesinde yapildig
sonucuna ulagmistir. Ciftgi (2017) de cografya egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezleri inceledigi
arastirmasinda yapilan tezlerin ¢ogunlugunun Gazi, Marmara ve Atatiirk {iniversitelerinde yapildigini tespit
etmistir. Tarman, Giiven ve Aktash (2011), Yilmaz (2012), Sar1 (2011) da Gazi Universitesinin lisansiistii tezler
bakimindan 6n planda yer aldig1 sonucuna varmuslardir (Aktaran Ciftci, 2017). Gazi Universitesi, Marmara
Universitesi ve Atatiirk Universitelerinin calismalarda en fazla tezi iireten {iniversiteler olmasmin sebepleri
gecmiglerinin diger {iniversitelere gore daha eskilere dayanmasi, biinyelerinde bulunan enstitiilerde cografya
egitimi, sosyal bilgiler egitimi ile fen bilimleri egitimi programi olmas1 gibi faktorlerin bu sayida tez tiretilmesinde
etkili oldugu diisliniilmektedir. Bunun sebepleri olarak yapilan ¢aligmalarin genelde egitim odakli enstitiilerde
tiretilmesi gosterilebilir. Diger taraftan bu tiniversitelerden daha eski olan ve Tiirkiye'de cografya egitiminin temel
dinamiklerini olusturan Ankara Universitesi (DTCF) ve Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Cografya
Boliimlerinde bu alanda ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu durumun nedenleri arasinda ise s6z konusu iiniversitelerin
ogrencileri temel bilimlerde arastirmaci, bilim dalinda uzman yani bilim insam yetistirmeye yonelik ¢aligmalar
yaptirmasi gosterilebilir.

Ilkokul diizeyinde cografya egitimi ile ilgili olarak yapilan makaleler/bildiriler toplam 40 farkli dergide, kitap
boliimleri de 3 farklh kitapta olmak iizere toplamda 65 g¢alisma yayinlanmistir. En fazla makalenin Marmara
Cografya Dergisi’nde yayimlandig1 goriilmektedir. Marmara Cografya Dergisi 1996 yilinda yayina baglamis, 2018
yilinda da International of Geography and Geography Education (IGGE) adiyla yayim hayatina devam etmektedir.
Aksoy ve Tiirker’in (2020) de yaptig1 ¢alisma sonucunda en fazla yaymin yapildigi dergi Marmara Cografya
Dergisi olmasi ¢aligmamizdaki sonuglar desteklemektedir. Marmara Cografya Dergisi ayn1 zamanda Tiirkiye’de
cografya egitimi iizerine g¢alismalarin mevcut durumu ve egilimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yayinlarinda
onemli oranda cografya egitimine yer veren ve bunu kendine ilke edinen Tiirkiye’nin 6énemli dergilerinden biridir
(Incekara, 2009). Bu sonucun yaninda akademik anlamda akademik tesvik sebebiyle dergilerde yogunluk kaynakl
yayin yapmanin zorlagmasi veya son donemde ¢aligmalarda etik kurul onay1 istenmesi diger alanlarda oldugu gibi
ilkokulda cografya egitimine yonelik ¢alismalarin sayisinin azalmasina neden oldugu diisiiniilmektedir.

Konular bakimmdan ¢alismalar incelendiginde ilkokul diizeyinde cografya egitimi ile ilgili olarak 21 farkh tiirde
konu islendigi tespit edilmistir. Caligmalarda en fazla kavram algilama/yanilgisi, ilkokulda cografya
egitimi/o6Zretimi, dogal afet (deprem, sel, heyelan vs.) ve harita/kroki konularina odaklanildig1 anlagilmaktadir. Bu
konularin yan1 sira drama, aktif 6grenme iklim degisikligi tartisma (argiimantasyon) odakli yontem konular1 da ele
alinmigtir. Arastirmamiza benzer sekilde Incekara (2009) da cografya egitimi ile ilgili yaptig1 ¢alismasinda
caligmalarin ¢ogunun cografya egitim ve Ogretiminde teori ile Ogretim yontemleri konularinda yogunlastigi
sonucuna ulagmistir. Gegit (2010) 2000-2009 yillar1 arasinda cografya egitimi alaninda yaymlanan makale,
bildiri ve tezleri inceledigi arastirmasinda caligmalarm onemli bir kismmin &grenme etkinlikleri, 6lgme-
degerlendirme ve program gelistirme alanlarinda yogunlastig1 sonucuna ulagmistir.  Oner ve Oner (2017) yaptig1



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMI DERGISI 307

arastirmasinda sosyal bilgilerde cografya konulari iizerine yapilan tezlerin kavram 6gretimi, 0grenme-0gretme
stireci, yontem ve teknikler ile CBS iizerine egilim gosterdigini belirlemistir. Caligmalarda cografya egitim-
Ogretimi, kavram Ogretimi vb. konularin ¢alisildiginin ortaya ¢ikmasi arastirmamizla benzerlik gostermektedir.
Alanyazinda arastirmamizla ayni sonuglarit icermeyen c¢aligmalar da bulunmaktadir. Kaya (2013) cografya
egitiminde yonelimler isimli ¢aligmasinda cografya egitiminde ¢alismalarin belli konularda yogunlastigina dikkat
cekmektedir. Ogretim yaklagimlari, yontemleri, teknikleri, stratejileri konusunun diger konulara gore daha fazla
calisildigimi ifade etmistir. Bunu sirasiyla cografya egitimi/6gretimi, sorunlar ve ¢oziim Onerileri, kavram
(hatirlama algilama, kavram yanilgilar1), 6gretim programi, farkli iilkelerde cografya 6gretim programlari ve
kargilastirilmasi konular takip etmistir. Tarman, Giiven ve Aktash (2011) sosyal bilgiler egitimi alaninda doktora
tezlerinde konularin sosyal bilgiler dersi konulari igerigi, CBS temelli egitim ve Ogretim programi iizerine
oldugunu ifade etmislerdir. Sahin, Gogebakan-Yildiz ve Duman (2011) da yapmug olduklari ¢caligmada lisansiistii
caligmalarin biiyiik ¢ogunlugunu 6gretim ydntemleri konusu altinda ele alindigmi belirtmislerdir. Cift¢i (2017)
yaklagim-strateji-yontem-teknik-uygulama, 6grenci, 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin tutum basar1 ve gorisleri,
cografya 6gretim programi siklikla ele alindig1r sonucuna ulagmistir. Aksoy ve Tiirker (2020) durum tespiti,
program/miifredat hakkinda yapilan calismalar, 6grenci goriisleri konularini ele almistir. Sarvan (2021) yaptigi
calismasinda alanyazinla benzer sonuglara ulasarak en fazla ¢alisilan konu alanimi dgretim ilke, yontem, yaklagim
ve teknikleri ile program/miifredat oldugunu ifade etmistir. Bunun disinda 6gretmen adaylari ile yapilan farkli
calismalarda da benzer sonuglara ulasilmistir (Dogru, 2021).

Ilkokul diizeyinde cografya egitimi ile ilgili olarak hazirlanan calismalarin ydntemlerine bakildiginda farkli
yontemler kullanilmistir. Yontemler igerisinde en fazla kullanilan yontemin betimsel tarama yontemi, dokiiman
inceleme ve deneysel yontem oldugu tespit edilmistir. En az kullanilan yontemin ise olgubilim (fenomenoloji),
eylem arastirmasi ve igerik analizi yontemleri olmustur. Calismamiza benzer sekilde Gegit (2010) cografya egitimi
aragtirmalarinda temel yonelimler isimli ¢aligmasinda betimsel yontem ile deneysel yontemin en fazla kullanilan
yontem oldugunu ifade etmistir. Aym1 sekilde Sarvan (2021) da cografya egitimi/6gretimi alaninda yazilmig
doktora tezleri iizerinde yaptig1 ¢calismasinda en fazla tarama yontemi ile deneysel yontemin kullanildig1 sonucuna
ulagmistir. Bunu durum g¢alismas1 ve dokiiman analizi takip ettigini ifade etmistir. Denyesel c¢aligmlar emek,
zaman, masraf ve enerji gerektirmesi gibi nedenlerle uygulanmasi daha zor calismalar oldugu, deneysel
caligmalardan sonra en fazla tercih edilen ¢alismanin dokiiman analizi oldugu diigiiniilmektedir.

[lkokul diizeyinde cografya egitimi ile ilgili olarak hazirlanan ¢aligmalarin drneklemleri degerlendirildiginde ise en
fazla {izerinde ¢alisilan grubun ilkokul 6grencileri (% 56,76) oldugu goriilmektedir. ikinci sirada galisilan grubun
ogretmenler (% 29,73) oldugu, iigiincii sirada ise karma grup (% 56,76) oldugu belirlenmistir. Ancak 33 (%29,73)
calismada ise 6rneklemin belirtilmedigi tespit edilmistir. Calismamiza benzer olarak Arik ve Tiirkmen (2009),
Oner ve Oner (2017) bilimsel makaleleri ve tezleri inceledigi caligmalarinda da en fazla &grenci ve
dgretmenlerin drneklem grubu olarak secildigi belirtilmektedir. Ogretmen ve &grencilerin kolay ulasilabilir
olmalar1 dolayisla 6rneklem belirlemede tercih edildigi goriillmektedir.

Oneriler
Arastirma sonuglarindan hareketle asagidaki onerilerde bulunulabilir:

*Cografya egitimi ile ilgili ¢aligmalara bakildiginda ilkokulda cografya egitimi ile ilgili ¢aligmalarin yeterli
olmadig1 goriilmiistlir. Bu nedenle ilkokul diizeyindeki ¢aligmalar 6grencilerin cografi diisiinme yetenegini erken
yaslarda kazanmalari agisindan artirilmalidir.

Tiirkiye’de ilkokulda cografya egitime iligkin yapilan ¢alismalarin mevcut durumu ortaya koyan bu arastirma,
farkl tilkelerdeki mevecut durumu ortaya koyacak cesitli arastirmalar ile karsilagtirmali bir ¢aligma yapilmasina
imkan taniyabilir.

Lisansiistii egitimde Ozellikle doktora egitiminde ilkokulda cografya egitimine yonelik akademik g¢aligmalar
artirtlmalidir.

Arastirmanin Stmwrliliklar: ve Gelecek Arastirmalar

Bu ¢alisma ilkokulda cografya egitimine yonelik ¢aligmalar ile sinirhidir. Gelecekte yapilacak caligmalarda diger
egitim kademelerinde cografya egitimi alaninda yapilan ¢aligmalar yoniinden de incelenebilir.

Yazar Katkilari

Calismanin her agamasina, her iki yazar birlikte katkida bulunmustur



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 308

Yayin Etigi

Caligma, etik kurul izni gerektiren ¢aligma grubunda yer almamaktadir.
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ABSTRACT

Background: There have been many studies on geography education in
our country. However, the basic knowledge, skills, behavior and habits
necessary to prepare students for life and higher education by educating
them according to their interests and abilities are acquired during primary
school. There have been no scientific studies on the evaluation of studies
conducted on “geography education” for the primary school period.
Objectives: For this purpose, it is to determine the current and future
status of geography education at the primary school level by evaluating
the content of the studies in the field of geography education at the
primary school level in Turkey.

Methods: In the research, the document review method, which is a
systematic method used to examine and evaluate all documents, was
used. Based on this, the data were analyzed through content analysis.
As documents, articles, papers, book/book chapters, master's and
doctoral dissertations in the field of geography education at the primary
school level were examined as well.

Results: Thus, in the research, 111 studies on geography education in
primary school were accessed.

Conclusions: Depending on the results obtained, most of the studies on
geography education at the primary school level were achieved on the
master's theses and the most in 2019. In addition, it was determined that
most theses were published at Gazi University, and most articles were
published in the Marmara Journal of Geography. While the subjects of
concept perception/misconception and geography education/teaching in
primary school were mostly dealt with in the studies, the descriptive
scanning method was the most used in the studies.
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Introduction

Geography is expressed as a key discipline in understanding the causes and effects of
physical and human events that occur or are likely to occur on earth (Kizilcaoglu and
Tas, 2007). It is generally known that geography is one of the oldest disciplines. In fact,
many disciplines have emerged as a new branch of science by leaving geography. From
the past to the present, the developments in the science of geography and their
contributions to the world of humanity are innumerable. On important issues such as
knowing the place where people live and the world and determining suitable areas for
settlement, knowing the unknowns of the world through geographical discoveries over
time, scientific studies in the sky and space, determining the habitats and natural
conditions in various parts of the world, natural disasters and ways to combat natural
disasters, geography has contributed to world science (Cimen, 2021).

With a good geography education, individuals are provided with geographical
knowledge, geographical skills and geographical perspective by examining the earth and
the human and physical elements that affect the earth. Geography education, which is an
important element in education in our country, should be given to a one, which aims to
specialize in a certain discipline, in every period of his education and every area of
his/her life, formally and informally, from the moment he is born to the moment he dies.
While determining geography subjects, it is important that people can use these subjects
in their lives. For example, people should be taught that earthquake is the reality of
human life, and people should be taught how to behave before, during and after an
earthquake. A person better assimilates the knowledge that he can use and which is the
truth of life. Geography education is to give students the ability to understand the world
from one end of the world in a local and general sense, and to gain the ability to solve
problems in and out of the classroom (Karabag, 2001).

The contribution of the geography subjects learned in the primary school process is great
for perceiving the world in which people live correctly and making use of it properly. In
this context, it should be noted that the science of geography contributes to the
development of conscious thinking in terms of the subject and interpretation of the
environment in which people live, and the mutual relations between people and the
environment (Unal and Ilgaz, 2010). The primary and secondary school education period
is a period in which students' cognitive and mental infrastructures are formed and
developed significantly. The education in this period prepares students for life on the one
hand, and on the other hand, enables them to gain competence for the next school steps.
Thus, it aims to provide students with the knowledge, skills and behaviours they will
need in their future lives (Sahin & Ince, 2020).

Geography subjects have an important place in this process where primary school
students prepare for life and higher education. Research has been conducted both on
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geography education (Incekara, 2009; Gegit, 2010; Kaya, 2013; Oner & Oner, 2017;
Cift¢i, 2017, Aksoy & Tiirker, 2020; Sarvan, 2021) and on geography education at
primary school level (See. Tables 1 and 2). However, no research has been conducted to
evaluate the studies on geography education at the primary school level. The aim of this
study is to determine the current status and future place of geography education at the
primary school level by evaluating the content of book chapters, articles/papers, and
master's and doctoral theses in the field of geography education at primary school level
in our country. No research has been conducted to evaluate the studies in the literature on
geography education and the studies on geography education at primary school level.

Purpose of the Study

The purpose of this study is to determine the current status and future place of geography
education at primary school level by evaluating the content of studies in the field of
geography education at primary school level in Turkey (book chapter,
article/proclamation, master's and doctoral thesis). For this purpose, the following sub-
problems were determined:

1. What are the types of studies conducted in the field of geography education in primary
school?

2. In which years were the studies conducted in the field of geography education in
primary school published?

3. In which universities were the master's and doctoral theses made in the field of
geography education in primary school?

4. In which journals have the studies on geography education in primary school been
published?

5. Which subjects do the studies in the field of geography education in primary school
include?

6. What are the research methods of studies in the field of geography education in
primary school?

7. With which sample/study group were the studies carried out in the field of geography
education in primary school?

Method

This research is a descriptive survey model based on a qualitative approach. It is
described by Yildirim and Simsek (2016) as a type of research in which qualitative data
collection methods such as qualitative research, observation, interview and document
review are used, and the process of revealing perceptions and events in a realistic and
holistic way in the natural environment is followed. In this study, too, document
analysis, which is one of the qualitative research methods, was used by Karasar (2008),
because it focuses on analyzing existing records and documents, allows findings,
examining and interpreting documents related to the subject, the data collection process
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is more economical and reliable, and it is suitable for the purpose of the research. Within
the scope of the research, studies prepared in the field of geography education at the
primary school level between the years 2000 and 2022 were examined. In the research,
graduate theses, articles, papers and book/book chapters in the field of geography
education at the primary school level were examined as documents. Graduate theses
were obtained from the official website of the National Thesis Center of the Council of
Higher Education, and articles and book/book chapters were obtained from the Google
Scholar and Dergipark websites. The data collected in the research were analyzed with
the help of content analysis. While analyzing the data, since the direct determination of
various features (subject, method, etc.) of the theses was based, open content-coding was
made from the content-coding types. As a result of the coding process, the data were
expressed as frequency (f) and percentage (%).

Findings

111 scientific publications, including 61 papers/articles, 41 master's theses, 5 doctoral
dissertations, and 4 book chapters, were reached on geography education at the primary
school level in Turkey. The first study on geography education at the primary school
level was published in 2000. While most studies were done in 2019, the least studies
were done in 2000 and 2015. No studies were found between 2003 and 2014. According
to these studies, 46 theses have been prepared in 30 different universities, 44 of which
are master's and 5 are doctoral theses. It is seen that most thesis related to geography
education at the primary school level were made at Gazi University and Atatiirk
University. According to the research, it was determined that 65 studies were published
in a total of 40 different journals and 3 different books. According to the result obtained,
it is seen most articles were published in the Marmara Journal of Geography.
International Geography Education, Journal of National Education, Turkish Journal of
Social Research and Atatiirk University Journal of SBE were the journals with the
second-highest number of studies.

In the studies, the highest number of concept perception/misconceptions (31.5%) was on
geography education/teaching in primary/primary school (28%), natural disasters
(earthquake, flood, landslide etc.) (11%) and map/sketch (9%) appears to be focused.
Concept perception/misconception, geography education/teaching in primary/primary
school, use of maps/sketches and earthquake education were the most discussed subjects
in the studies. In addition, experimental, document review, case study, action research,
content analysis, phenomenology and scanning methods were used in the studies. While
the most preferred methods are the scanning method (43.6%), document review (20.5%),
experimental method (17.1%) and case study (10.2%), the least preferred method is
phenomenology (phenomenology). (2.6%), action research (2.6%) and content analysis
(2.6%).
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Discussion, Conclusion and Recommendations

It is thought that the reason why theses are mostly prepared at the master's level is related
to the fact that the first stage of the graduate education process is structured as a master's
program and the second stage is a doctoral program, doctoral programs are not common
in universities in Turkey, and therefore there are more students studying at the master's
level. Considering that the studies examined in the research are only geography
education studies prepared at the primary school level, it is seen that there is a relative
increase from 2000 to 2010. Although there is a decrease after 2010, it can be said that
there is an increasing trend again since 2016. Such an increase is an indication of the
importance given to geography education at the primary school level and an orientation.
Similar to our study, Kaya (2013) and Kegeli and Sariusta (2014) stated that studies on
geography and geography education increased after 2000.

It is seen that most thesis on geography education at the primary school level was
prepared at Gazi University and Atatiitk University. It is thought that this situation is
related to the fact that the universities where the theses are made have faculty members
who can do graduate thesis work. In addition, it can be explained by both location and
resources, especially for reasons such as easier research and review activities. Similar to
our study, Sarvan (2021) also determined in his study that most theses were made at Gazi
University and Marmara Universities.

It is seen that most articles were published in the Marmara Journal of Geography, which
started its publication in 1996 and continues its publication life under the name
International of Geography and Geography Education (IGGE) in 2018. As a result of
Aksoy and Tiirker's (2020) study, the journal with the highest number of publications
was the Marmara Journal of Geography, which supports the results of our study. It is
also one of the important journals of Turkey, which includes geography education in its
publications and adopts this as a principle in order to reveal the current status and trends
of studies on geography education in Turkey (Incekara, 2009). In addition to this result,
it is thought that it is difficult to publish in journals based on density due to academic
incentives in the academic sense or that the Ethics Committee’s approval has been
requested in recent studies, which shows that studies on geography education in primary
school are not carried out adequately, as in other fields.

When the studies were examined in terms of subjects, it was determined that 21 different
types of subjects were covered concerning geography education at the primary school
level. It is understood that the studies mostly focus on concept perception/mistake,
geography education/teaching in primary/primary school, natural disasters (earthquake,
flood, landslide etc.) and map/sketches. In addition to these topics, drama, active
learning, climate change discussion (argumentation) focused method issues were also
discussed. Similar to our research, Incekara (2009) also concluded in his study on
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geography education that most of the studies focused on theory and teaching methods in
geography education and training. In his research, Gegit (2010) examined articles, papers
and theses published in the field of geography education between 2000 and 2009, and
concluded that a significant part of the studies focused on learning activities,
measurement-evaluation and curriculum development. In their research, Oner and Oner
(2017) determined that theses on geography topics in social studies tend to focus on
concept teaching, learning-teaching process, methods and techniques, and GIS.

It has been determined that the most used method among the methods is the descriptive
scanning method, document review and experimental method. The least used method
was phenomenology, action research and content analysis methods. Similar to our study,
Gegit (2010) stated in his study titled "Basic Trends in Geography Education Research"
that the descriptive method and the experimental method are the most used methods.
Likewise, Sarvan (2021), in his study on doctoral dissertations written in the field of
geography education/teaching, concluded that the survey method and the experimental
method were used the most. He stated that this was followed by a case study and
document analysis.

When the samples of the studies prepared on geography education at primary school
level are evaluated, it is seen that the most studied group is primary school students
(56.76%). It was determined that the second group was the teachers (29.73%), and the
third group was the mixed group (56.76%). However, in 33 (29.73%) studies, it was
determined that the sample was not specified. Similar to our study, it is stated that Arik
and Tiirkmen (2009) and Oner and Oner (2017) examined scientific articles and theses in
their studies, and students and teachers were chosen as the sample group the most. It is
seen that teachers and students are preferred in determining the sample because they are
easily accessible.

Based on the research results, the following recommendations can be made:

*When the studies on geography education are examined, it is seen that studies on
geography education in primary school are not sufficient. For this reason, studies at the
primary school level should be increased for students to gain geographical thinking skills
at an early age.

*This research, which reveals the current situation of the studies on geography education
in primary school in our country, may enable a comparative study to be made with
various studies that will reveal the current situation in different countries.

«Academic studies on geography education in primary school, especially in postgraduate
education, should be increased.

*The number or volume of journals that publish on the current geography can be
increased in order to make scientific publications at a sufficient level.
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Research Limitations and Future Research

This study is limited to studies on geography education in primary school. In future
studies, it can be examined in terms of studies in the field of geography education at
other education levels.
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ABSTRACT
This study aimed to examine changes in physical activity levels
of sport sciences students during covid-19 pandemic in Turkey.
A total of 225 (164 females, 61 males) students participated in
the study from 15 different cities. An International Physical
Activity Questionnaire-Short Form (IPAQ-S) was used for data
collection through online. Participants responed the
qguestionnaire for total weekly physical activity energy
expenditure before and during quarantine (i.e. the sum of
walking, moderate-intensity physical activities, and vigorous-
intensity physical activities) using Metabolic Equivalent-
minutes/per week (MET—-min/wk). When the averages of weekly
physical activity durations and frequencies in terms of MET were
compared according to the physical activity levels of the
students, it was seen that there was significant decrease in both
walking, moderate intensity, high intensity and total physical
activity participation during the pandemic compared to the pre-
pandemlc (p=.000). On the other hand sitting and sleeping hour
the dax during the pandemic increased significantly
—000 This study revealed that there was a relative decrease
|n the rate of physical activity participation of university students
studying in the field of sport sciences as well during the COVID-
19 pandemic in Turkey.
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Introduction

The coronavirus disease (COVID-19), caused by the SARS-CoV-2 virus, first
appeared in China's Wuhan Province in late December 2019, then spread from
person to person and spread to all countries of the world. The first case of
COVID-19 in our country was detected on March 11, 2020, and in the following
process, the number of cases increased in our country as well as in the world (TC
Ministry of Health, 2020). According to the World Health Organization
statements, as of April 12, 2022, a total of 497,960,492 confirmed cases of
COVID-19, including 6,181,850 deaths, have been detected worldwide (World
Health Organization, WHO, 2022).

Following the WHQ's declaration of COVID-19 as a pandemic, travel restrictions
and home quarantine practices brought with the uncertainty and prolongation of
the pandemic have limited people's access to gyms, parks and other public places
where they can be physically active (Honey-Rosés et al., 2020). Both national
(Korkut Gengalp, 2020; Kaya Ciddi and Yazgan, 2020; Ercan and Keklicek,
2020; Tural, 2020; Cihan and Sahbaz Piring¢i, 2020; Unlii et al., 2020), and
international studies (Maugeri, Castrogiovanni et al., 2020; Sallis et al., 2021)
revealed that insufficient physical activity has become even more evident during
the pandemic especially due to curfews and home quarantines.

The fact that 23% of adults and 81% of young people between the ages of 11 and
17 do not meet WHO's recommended physical activity requirements for health
(WHO, 2018) shows that physical inactivity was a global problem even before
the pandemic. The rate of overweight in children and young people, which is
increasing day by day, is considered a serious public health problem. In the
United States, 15 percent of youth are overweight (Troiano, 2002). Guthold et al.
(2018) with 1.9 million participants from 168 countries, it was stated that the
global level of physical activity deficiency was stable between 2001 and 2016,
and the rate of standardized according to age was 27.5%. In order for individuals
to be considered physically active, according to the guidelines of the American
Dietetic Association and the American College of Sports Medicine (ACSM);
individuals are required to do moderate-intensity physical activity for at least 30
minutes every day or most days of the week. The results of Oztiirk's (2005)
research with 1097 university students to examine the physical activity levels of
university students before the pandemic, showed that 15% of university students
were inactive, 67% were minimally active, and only 18% participate in physical
activity at a level that would increase and protect health. Another study
conducted by Olgiicii, Vatansever, Ozcan et al. (2015) with 455 university
students revealed that 64% of the students were not active or had insufficient
physical activity levels. Compared to the rest of the world, the results of the
researchs conducted in our country confirmed the fact that the participation rate
of young people in physical activity was low.
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According to the results of the research, it can be said that the rates of
participation in physical activity were even lower during and after the COVID-19
pandemic. For example, in a study conducted by Korkut Gengalp (2020) with 123
university students studying in the first and emergency department in order to
examine the physical activity levels of university students during the COVID-19
pandemic process, it was found that 57% of the students were inactive, 32% had
low physical activity and only 11% of them had a level of physical activity that
could be beneficial for their health. In another study conducted by Tural (2020)
with 260 people with an average age of 34 and 49% of whom were university
students, it was seen that 51% of the participants were not physically active, 46%
had low physical activity levels and had a sufficient level of physical activity for
health. It has been revealed that those with a low level of activity had a low rate
of only with 3%.

When the results of the research comparing the participation of university
students in physical activity in terms of pre-pandemic and pandemic were
examined, Ercan and Keklicek (2020)’ study with 407 university students
indicated that the rate of regular physical activity of the students decreased
significantly during the pandemic. It has been revealed that individuals who
continue to do physical activity have a tendency to exercises that can be done at
home in the choice of physical activity type. In addition, while the rate of those
doing regular physical activity was 57% before the pandemic, this rate decreased
to 32% during the pandemic. In the research conducted by Kaya Ciddi and
Yazgan (2020) with 140 people with an average age of 25, 69% of the
participants were inactive individuals with the lowest physical activity levels, It
was revealed that 20% of them were minimally active and only 11% were
sufficiently active individuals. It was determined that the participants were not
doing regular physical activity compared to the pre-isolation period. In the study
conducted by Cihan and Sahbaz Piring¢i (2020) with young adults with an
average age of 21, it was stated that the daily average number of 2528 steps of the
participants was well below the number of steps determined as sedentary
behavior (5000 steps). Smilarly, in Unlii et al. (2020)’s study with 870 people
over the age of 18, a significant decrease was found in the physical activity levels
of individuals during the pandemic compared to the pre-pandemic.

Based on the results of the research conducted both before and during the
pandemic, it was concluded that university students' participation in physical
activity was mostly insufficient.

Aim
Based on the need for research on how this situation was especially in university
students studying in the sports sciences, the aim of this study was to investigate

the changes in physical activity levels of the Faculty of Sports Sciences students
during COVID-19 pandemic in Turkey.
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Method

The survey model was used in this study because the model aims to describe the
subject to be examined as it exists (Karasar, 2009).

Participants

The population of the research was university students studying at Sports
Sciences Faculty of public universities in Turkey. Raosoft sample size calculator
(Raosoft, 2021) was used to determine the research group, and the required
sample size was determined as 264 at 95% confidence level, based on the
estimated population and 50% response distribution. An online survey was
conducted among students from sport sciences in 15 cities in Turkey: Ankara,
Nevsehir, Kayseri, Aksaray, Mersin, Adana, Diyarbakir, Erzurum, Tokat,
Samsun, Trabzon, Manisa, Izmir, Bursa, Canakkale. A total of 264 subjects
received the survey, but the only 225 (females %73, males %27) subjects resulted
eligible for the study.

Data collection tool

In order to reveal the demographic characteristics of the participants, information
on age, gender, height, body weight and exposure to COVID-19 were obtained
through a personal information form. The short form of the International Physical
Activity Questionnaire (IPAQ), developed by Craig, Marshall, and Sjostrom
(2003) was used in order to evaluate the participants' participation in physical
activity. Turkish version of the questionnaire for university students were
conducted by Oztiirk (2005) and valid and reliable results were obtained for this
population. Participants were asked to fill out the questionnaire considering the
pre-pandemic and pandemic separately. The questionnaire was delivered online
to personal contacts of the participants through the social media such as
Instagram, Facebook, WhatsApp and e-mails. The questionnaire consisted of
seven (7) questions and it gathers information about the time allocated to sitting,
low intensity (walking), moderate and high intensity activities. A score was
obtained as “MET/minute/week” by multiplying the minute, day and MET value
from the survey. 3.3METSs for walking, 4.0 METSs for moderate-intensity physical
activity, and 8.0 METs for vigorous-intensity physical activity were used in
calculation. Physical activity levels were considered in three groups; as inactive
(physically inactive, <600 MET-min/week), as minimally active (with low
physical activity level, 600-3000 MET-min/week) and sufficiently active (with
sufficient physical activity level, >3000 MET-min/week). The time spent sitting
was considered as a separate question.
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Data Collection Process

Data were collected during September - October in 2022 using online survey
software (Google Forms). The questionnaire was delivered to all participants
via social media channels after obtaining Ethics Committee Approval from
Nevsehir Hact Bektas Veli University (2100121291/2022.07.70). Voluntary
participation was the basis on filling out the questionnaire.

Analysis of Data

Body mass index was calculated as weight (kg)/(height (m)2. SPSS for
Windows version 20.0 package program (SPSS Inc., Chicago, IL., USA) was
used for statistical analysis and p<0.05 was considered statistically significant.
Analysis of demographic information was done through descriptive statistics,
and comparative analyses were executed through dependent t-test for one
sample.

Findings

The average age of the university students participating in the study was
21.07£2.58 (min=16, max=29), average body weight was 61.80+12.91 kg
(min=42kg, max= 140kg) and average height was 167.28+8.63 cm (min=150cm,
max=208cm). Body Mass Index was calculated as weight (kg)/(height (m)2.
Average Body Mass Index values were found to be 21.97+3.49 kg/m2
(min=15.95, max=45.71). Descriptive statistics of all participants were given in
Table 1, and by gender were given in Table 2 and Table 3.

Table 1. Descriptive statistics of all participants (n=225)_

Variables Min Max Mean Sd
Age (years) 16 29 21.07 2.58
Weight (kg) 42.0 140 61.08 12,9
1
Height (cm) 150.0 208 167.28 8,63
Body Mass Index (kg/m?) 15.95 45.71 21.97 3.49

Table 2. Descriptive statistics of female participants (n=164)_

Variables Min Max Mean Sd

Age (years) 16 29 21.13 2.61
Weight (kg) 42.0 93.0 57.15 8.36
Height (cm) 150.0 180.0 163.69 5.34

Body Mass Index (kg/m?) 16.49 36.33 21.33 2.98
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Table 3. Descriptive statistics of male participants (n=61)

Variables Min Max Mean Sd
Age (years) 17 28 20.90 2.49
Weight (kg) 50 140 74.30 14.6
4
Height (cm) 160.0 208.0 176.92 8.40
Body Mass Index (kg/m?) 15.95 45.71 23.69 4.17

The personal exposure of the participants to COVID-19 during the pandemic was
given in Table 4.

Table 4. Personal exposure of the participants to COVID-19 during the pandemic

(n=225)

Personal exposure of the participants f %

| went out at least once a day 41 17.9
| went out at least once a week 60 26.8
| went out less than once a week 37 16.5
| went out at least once a month 19 8.5

| went out less than once a month 17 7.6

| have been in contact with a COVID-19 patient or quarantined for 14 days 27 12.1
| have been diagnosed with COVID-19 or have experienced symptoms of COVID-19 24 10.7

When Table 4 was examined, 27% of university students went out at least once a
week, 18% went out at least once a day, 12% were in contact with a COVID-19
patient or stay in quarantine for 14 days, 11% seemed to have been diagnosed
with COVID-19 or were experienced symptoms of COVID-109.

Participation of university students at Faculty of Sport Sciences in physical
activity before and during the pandemic were compared with t-test for the
dependent groups were given in Table 5.

Table 5. Comparison of participants' participation in physical activity before and
during the pandemic according to their physical activity levels

Physical Activity Level Before During

(MET-minutes/week n % Pandemic Pandemic t p
Mean *Sd Mean * Sd

Walking 112 49.78 924.59+431.25 348.86+276.83 16.839 .000*

Moderate 52 23.11 564.23+£190.21 289.62+137.91 9.142 .000*

High 61 27.11 2433.44+291.35  826.23+187.10 6.744 .000*

Total 225 100 3922.261912.81  1464.71+601.84  10.908 .000*

*p=.000
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As can be seen in Table 4, 50% of university students regularly do walking
activity, 27% do high-intensity physical activity, and 23% do moderate-intensity
physical activity. When the averages of weekly physical activity durations and
frequencies in terms of MET were compared according to the physical activity
levels of the students, it was seen that there was a significant decrease in both
walking, moderate intensity, high intensity and total physical activity
participation during the pandemic compared to the pre-pandemic (p=.000).

On the other hand when asked about the time period that university students
spend sitting in a day, it was found that it was 4.96 = 2.89 hours before the
pandemic and 7.86 + 5.52 hours during the pandemic. When compared before
and during the pandemic, it was revealed that the time spent sitting down during
the pandemic increased significantly (t=-9.015, df=224, p=.000). When students
were asked about the time they spent sleeping during the day, it was found that it
was 7.24 + 1.18 hours on average before the pandemic and 8.06 + 1.63 hours
during the pandemic. When compared, it was found that daily sleep time
increased significantly during the pandemic (t=-7.230, df=224, p=.000).

Discussion and Conclusion

The present study was designed to examine to changes in physical activity levels
of sport sciences students during COVID-19 pandemic in Turkey. When analyzed
according to the classification of the World Health Organization, of university
students at faculty of sport sciences 12% (n=27) of them were underweight, 73%
(n=163) of them were healthy, 14% (n=31) of them were overweight, and 1%
(n=3) was obese. This situation, which did not differ according to gender (BMI
mean; female = 21.33 + 2.98 male = 23.69 + 4.17), was similar to the average of
young population living in the USA reported by Troiano (2002).

When considered by the duration of participation in physical activity and the
level of physical activity calculated with MET value, even in the simplest form of
walking activity, showed a decrease of approximately 1/3 during the pandemic
compared to the pre-pandemic. It was seen that the difference between the MET
(min/wk) value calculated for walking activity before and after the pandemic was
significant (t-16.839 p=.000). The situation was similar for moderate (t=9.142,
p=.000) and high-intensity (t=6.744, p<.01) physical activity levels. Considering
the total MET value, which includes all physical activity levels, the situation was
same during the pandemic (t=10.908, p=.000) for the students of Faculty of
Sports Sciences. This result can be evaluated in two different dimensions. The
first of this was that the pre-pandemic physical activity levels of sports science
students were higher than the sedanter student profile at the university. Regarding
this, the results of Oztiirk (2005)’s research support our thought. Because he
indicated in his study that 15% of the students were inactive and 67% were
minimally active from a total of 1097 university students. Similarly, considering
the pre-pandemic process, Olgiicii et al. (2015) indicated that 64% of the students
had inactive or insufficient physical activity levels in his research with 455



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 338

university students. Even though COVID-19 pandemic, considering these data, it
can be said that it was not as negative effect as on the students attending the
Faculty of Sports Sciences as compared with the sedanter students at another
departments of university. In the second dimension, when compared with the
national and international literature, the physical inactivity status due to the
limitations during the entire pandemic has decreased significantly for sports
science students as well. It can be said that this decrease was inversely
proportional to the significant increase in the sitting (t=-9.015, df=224, p=.000)
and sleep (t=-7.230, df=224, p=.000) times of the students.

The physical activity decrease obtained in the present study was in line with the
results obtained literature. For example, in the research conducted by Korkut
Gengalp (2020) with university students studying in the first aid and emergency
department, only 11% of the students, and in the research of Kaya Ciddi and
Yazgan (2020), only 11% of the individuals with an average age of 25, and in the
research of Tural (2020) only 3% of individuals with an average age of 34 were
found sufficient physical activity level in terms of health. In the present study,
17.9% of sports science students with an average age of 20.90 were individuals
who went out at least once a day and exercise. In this sense, when compared with
the results of the research, it can be said that they were physically active at a
higher rate compared to their peers.

The situation was similar in other research results comparing physical activity
levels between university students and the youth population in the community
before and after the pandemic. Ercan and Keklicek (2020) reported that the rate
of regular physical activity among university students during the pandemic
decreased significantly from 57% to 32%. Again, Unlii et al. (2020) with 870
people over the age of 18, was found a significant decrease in the physical
activity levels of individuals during the pandemic compared to the pre-pandemic.
Similar results also were obtained from international studies. For example, in the
study of Ding et al. (2021a) with a total of 11,775 participants aged between 18
and 34 from 11 different countries examined factors associated with physical
activity engagement reported that proportions of participants being insufficiently
active, level of physical activity, and decrease in physical activity levels were
significant different compared to pre-pandemic. Bourdas and Zacharakis (2020)
in their study related with physical activity changes in the Greek population with
a mean age of 37.2 before and after the pandemic, they mentioned that during the
lockdown, physical activity level decreased 16.3% for overall as compared to a
normal week. Clemente-Su’arez et al. (2022) rewieved that, researches they were
scanned around international literature concluded that a baseline sedentary
lifestyle increased the mortality of hospitalized patients with COVID-19.
Additionally, in their study on changes in the physical activity levels during self-
quarantine in Italy, Maugeri et al. (2020) found that total physical activity
significantly decreased between before and during COVID-19 pandemic (Mean:
2429 vs. 1577 MET—min/wk) Considering the total decrease in physical activity
in our study, it was more dramatic than the decrease obtained in the Italian
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population (Mean=3922 vs. 1464 MET-min/wk). Of course, it can be said that
this decrease was due to the fact that the study group was mostly sports science
university students with a high athlete population. In the literature, there were
data indicating that a decrease in physical activity may not only have a
detrimental advantage related to the body mass index, but also lead to some
mental and psychological consequences. For example, Durstine at al. (2013)
mentioned that decreased degrees of physical activity might have a negative
impact on the management of chronic health issues as well as metabolic,
pulmonary, and medical specialty conditions. In fact Ding et al. (2021b)
compared anxiety and depression symptoms during the COVID-19 lockdown
among adults from 11 countries and found that Greater personal COVID-19
exposure was associated with increased anxiety and depression symptoms. | was
not examined in our study from this perspective.

As a conclusion, it can be said that even though the decrease level of physical
activity among sports science students during the pandemic was not in very bad
condition, it was obvious that COVID-19 pandemic lockdown had a negative
impact on this population as well.

Implication and Suggestions

The most prominent limitation of the study was asking participants to report their
physical activity participation at the same time point for two different situations
as before and during COVID-19. On the other hand, the fact that the
measurement tool used in this study was the strength of the research as for was
proven to be valid and reliable on different groups. The results can be supported
by qualitative studies in order to reveal the reasons for not being able to
participating in physical activity in depth.

Research Limitations and Future Research

It is recommended to use the mixed method so that the physical activity levels
collected by the scale are supported by the qualitative measurement data.
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0z
Arka Plan: Panofsky’nin ikonografik ve ikonolojik Elestiri yéntemine gére degerlendirilen Biilent I\é\:@t;;ﬁ%H;\aws 2022
Erkmen’in 2020-2021 yillar1 arasi tasarladigi afis caligmalarinin sanatsal 6zellikleri ortaya | Kabul tarihi 02 Temmuz 2022
konmustur. Calismada Erkmen’in kompozisyon kurgusu, tasarimin temasi ve igerigi, sanatginin
anlatisi, kullandigi imler degerlendirilmis tasarimlardaki uzlasmali anlam vurgulanmaya
calisiimigtir.  Bilent Erkmen’in  tasarladigi 11 afis calismasinin uzlagimsal anlami
degerlendirilerek her afiste konuya uygun butinlik ve isaretleri yakalamaya gdsterdigi 6zen
analiz edilmigtir.

Amag: Bu calismada Bilent Erkmen’in 2020-2021 yillari arasi tasarladigi afis calismalarinin
Erwin Panofsky’'nin Ikonografik ve ikonolojik Elestiri ydntemine gére g¢6zimlenmesi
amaglanmistir.

Yontem: Calismada betimsel analiz yontemlerinden literatir tarama, nitel arastirma
yéntemlerinden belge arastirma ve Erwin Panofsky’nin “ikonografik ve Ikonolojik Sanat Elestirisi” | Makale Tari _
yontemlerinden biri olan Ikincil veya uzlasimsal anlam (ikonografik Inceleme) ydntemi | Arastirma makalesi.
kullanilmistir.

Bulgular: Bulent Erkmen 2020-2021 vyillari arasinda tasarladigi afislerde devamhligi ve
sanatgilarin kisisel bakislarindan isaretleri yansitmaya ¢aba gostermistir. Sergilerle ilgili afislerde
uyguladigi yontem sergi icerigindeki eserler ve sanatcilarla bag kurma yontemi olarak dikkat
cekmektedir. Her ne kadar yaptigi calismalar birbirinden farklilik gosterse de tasarimcinin
eserden isaretler sunma ve devamlilik cabasi 6zyapisal bir 6zellik gdéstermektedir. Bu nedenle
bazi ¢aligsmalarinda tasarimdan g¢ok afisin anlatildigi eserin temasi ve simgeleri incelenmistir.
Sonug: Yaptigr tasarimlarin buylk bélimiinde bu baglantiya ek devamhhiga buyik 6nem verdigi
sonucuna ulasiimistir. Cagdas sanat cizgileriyle anlatilar ortaya koyan Erkmen'in sanatinda
kavram, duslnce, davranis sekilleriyle simgesel baglari dogru ve detayci bir anlayisla ortaya
koydugu sonucuna ulasiimistir.
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Giris

Yunanca “eikon, eikein” kelimelerinden tiiretilen ikon/ikona, “resim, suret, tasvir, benzemek, benzetmek, benzerlik
ve benzesim” gibi farkli manalara gelmektedir. “Eikasia” sozciigiinden tiiremis olabilecegi ileri siiriilen ve “imaj”
manasina da gelen “eikon”, Ibranice “Tselem” ve Latince “Imago” kelimesi ile es anlamda kullanilmaktadir.
(Mitchell, 1986; akt. Alparslan, 2016) Ikonografik ve ikonolojik elestiri yontemi giiniimiiz ikonografi ¢alismalarmna
elestirel bir yontem sunan sanat tarihi alaninda 6nemli ¢aligmalar yapmis sanat tarihi uzmam Erwin Panofsky
tarafindan gelistirilmistir. (Bilek, 2020) TDK ikonografiyi “ikonlarin tanitilmasi ve ag¢iklanmasi” olarak
tanimlamigtir. (TDK, 2022) Kisinin bir esere hangi agidan bakip nasil anlamlandiracagini 6gretmeye sanat elestirisi
denilir. Sanat elestirisinin popiiler, tarihsel, Marksist, akademik ve sosyolojik tiirleri vardir. Ikonografik ve
ikonolojik yontem kuramsal elestiri olarak degerlendiriliyorsa da sosyolojik ve tarihsel elestiri ile yakindan ilgilidir.
(Boztag, Diiz, T.Y.) Hangi tiir sanat eseri veya Uriinii olursa olsun bu {irlinlerin anlagilmasi kisinin bunlar
kavramasiyla paralel bir diizlemde yer alir. Eserden alinacak haz onu anlamakla dogru orantilidir. Anlamaksa sezgi
ve izlenimleri insanlara aktarir hale getirmekle miimkiindiir. (Cémert, 2010, s.13) Bu kuramsal yaklagim sayesinde,

gorselin nesnesinden duyulara, 6zellikle de goze goriiniir olan nesnel ayrintili ve yapilandirilmig bir yaklagim ortaya
¢ikar. (Zuki, 2020)

Erwin Ponofsky’nin Ikonografik ve ikonolojik Elestiri 3 ayr1 evreden olugmaktadir:
1. Dogal Anlam,

a) Olgusal Anlam,

b) ifadesel Anlam,

2. Anlasmali Anlam,

3. Asil Anlam veya Igerik,

(Comert, 2010, s.13).

Bu ¢alismada Biilent Erkmen’in 2020-2021 yillar1 arasinda yaptig1 afis ¢alismalar: Ikincil veya Uzlasimsal Anlam
yontemiyle incelenmistir.

ikincil veya Uzlasimsal Anlam

Ikincil veya Uzlagimsal Anlam giindelik deneyimle elde edilen bilgilerle degil bir takim bilgilerin sentezlenmesi ile
elde edilebilir. Bu bilgilerle Uzlasimsal Anlam agiklamir buna ikincil veya uzlasimsal anlam denir. Tkonografik
inceleme i¢in sembollerin dogru sekilde tanimlanmasi gerekir. ikincil veya Uzlasimsal Anlam igin bir diger
tanimlama da eserde betimlenen bigim, ana duygu veya fikirler arasinda bir iligki kurulmasi, imgelerin, 6ykiilerinin
ve simgesel baglarmin belirlenmesi seklindedir. (Panofsky, 1967/2012) ikincil yani uzlasimsal anlam bigimsel
analizin Otesine geg¢ilip eserin igerisinde biriken enerjinin disa vurmaya basladigi evredir. Bunun igin giindelik
deneyimlerden farkli olarak eserde sozii eden hikayenin ne sekilde aktarildigi ve tasvir edildigi, kisinin nesne ile
siiregte nasil iligski kurdugu ve gosterdigi anlam ve etkiler diinyasina girmek gerekmektedir. (Turan, 2020)

Amac

Arastirmanin amaci, Biilent Erkmen’in 2020-2021 yillan arasi tasarladigi afis tasarimlarimin Erwin Panofsky’nin
ikonografik ve ikonolojik elestiri yontemlerinden biri olan Ikincil veya Uzlasimsal Anlam (Ikonografik inceleme)
yontemi ile ¢oziimlenmesidir.

Yontem

Aragtirmada, Biilent Erkmen’in 2020-2021 yillar1 arasi tasarladig afis tasarimlart Erwin Panofsky’nin Ikincil veya
Uzlagimsal Anlam (Ikonografik Inceleme) yontemi ile incelenmistir. Caligmada betimsel analiz yontemlerinden
literatiir tarama, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmstir.
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ERGIi EXHIBITION

MiSAFiRLER ISTANBUL

Sl SANATCILAR VE ZANAATKARLAR MODERN

SUESlS, . &

& ARTISTS AND CRAFTSPEOPLE
26 SUBAT FEERUARY -19 TEMMUZ JULY 2020

Isin Tiirii: Afis
Isin Adi: Misafirler: Sanatcilar ve Zanaatkarlar
Isveren: Istanbul Modern Sanat Miizesi

Kategori: Sergi

N A7

Kiiratdrler: Oykii Ozsoy, Umit Mesci

Tasarimci: Biilent Erkmen
Tarih: 2020

e O B P o B

Resim 1: “Sanatgilar ve Zanaatkarlar” Afis Tasarimi, 2020

26 Subat - 18 Ekim 2020 tarihleri arasinda “Istanbul Modern Sanat Miizesi tarafindan agilan Misafirler: Sanatgilar ve
Zanaatkarlar” adli serginin afisi Biilent Erkmen tarafindan 2020 yilinda hazirlanmistir.

Tiirkiye’nin kiiltiirel degerlerini gliniimiize ait yorumlarla yeniden tanimlamak ve deneyimlemek amaciyla davet
edilen sanatgilarm Istanbul’daki farkli Zanaatkarlarla birlikte galisarak onlarin atdlyelerinde yeniden iirettikleri
yapitlar lizerine acgilmig bir sergi Ozelligi tagimaktadir. Bu yapitlar, “Misafirler: Sanatgilar ve Zanaatkarlar”
sergisinde ilk defa gosterilmistir. Sergide iiretilen yeni yapitlarin yani sira, sanatcilarin Istanbul’da yaptig1 arastirma,
dretim siiregleri, ilham aldiklar1 kaynaklar, beraber calistiklar1 zanaatkarlar ile ilgili bilgileri de icermektedir.
(istanbul Modern-Gegmis Sergiler, 2020)

Resim 2: “Sanatgilar ve Zanaatkarlar” Afis Tasarimi, 2020
ikincil veya Uzlasimsal Anlam (ikonografik inceleme)

Serginin afisinde Servet Kogyigit tarafindan tasarlanan ipek saten yorgan {izerine nakis islemesi kullanilmistir.
Sanat¢inin Piri Reis’ten esinlenerek hazirladigr hayali harita tizerine islenen nakis yorgan, serginin afisine de ilham
kaynagi olmustur. Yorganin denizi ve adalar1 simgeleyen bolimii ve kdse dokumalar afigin ana karakteristigini
ortaya koymaktadir. Erkmen, tasarimin konusunu aktarmak icin tasariminda fotograf kullanmayi tercih etmistir.
Tipografide “Misafirler” yazisi bilyiik puntolarla yazilmis “Sanatgilar ve Zanaatkarlar” ise daha kiiglik puntolarla
kurgulanmustir. Afisin solunda Istanbul Modern logosu altta sponsorlar ve sol kdsede “Bu Proje Istanbul Kalkinma
Ajansi tarafindan desteklenmektedir” ibaresi ve yorgan eserinin yaraticisi sanatginin bilgileri yer almaktadir.
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Isin Tiirii: Afis

Isin Adi: Karavan: Michael Asher
Isveren: Riverrun

Marka: Bunker Sergileri
Tasarimei: Biilent Erkmen

Tarih: 2020

Resim 3: “Karavan: Michael Asher” Afis Tasarimi, 2020

1977 yilinda Michael Asher, Westphalian Devlet Sanat ve Kiiltiir Tarihi Miizesi tarafindan Miinster'de diizenlenen
heykel sergisine katilmistir. Munster igin kiralik bir Hymer—Eriba Familia kamp karavanindan olusan bir ¢aligma
yapti. Her Pazartesi, miize halka kapaliyken on dokuz haftalik sergi boyunca karavan gehrin bagka bir yerine tagindi
bu nedenle serginin zaman g¢ergevesine planli olarak karsilik gelen Miinster ve ¢evresinde on dokuz farkli pozisyona
on dokuz kez tagmmustir. Asher'in karavani yerlestirmeye Karar verdigi yerler apartmanlarin, ofislerin ve
magazalarin oniinde caddedeki paralel park yerlerinden hafif sanayi sitelerine, parklara ve bir kanal kiyilarina kadar
her giin kullanilan noktalardi. Serginin haftalar1 sona ererken nesne de adim adim miizeye yaklasti. Miizenin 6n
masasinda bulunan ve ¢alismanin 6nemli bir boliimii olarak nitelendirilen, diizenli olarak giincellenen bir brosiir
karavanin nerede oldugu hakkinda bilgi verdi ve miize ziyaret¢ilerini karavani bulmak i¢in miizenin digina ve
Miinster sehir sokaklarina yonlendirilmistir. (Skulptur Projekte Archiv - Michael Asher, t.y.)

ikincil veya Uzlasimsal Anlam (ikonografik inceleme)

Tiirkiye’de Michael Asher’in 1977, 1987, 1997, 2007°deki fotograflar1 Tiirkiye’de hari¢ karavaninin fotograf sergisi
2020 yilinda agilmis bu sergi i¢in afis Biilent Erkmen tarafindan hazirlanmistir. Karavanin 32 farkli fotografi kolaj
halinde afiste kullamlmistir. Michael Asher’in ¢alismasima atif yapan Erkmen, Istanbul’daki sergiyi farkli zaman ve
konumlar1 yansitacak fotograflari tercih ederek tanimlamistir. Siyah beyaz fotograflarin kullanildig: afiste renkler
dénem vurgusunu yansitmak i¢in tercih edilmistir. Tipografide serginin bilgilerine yer verilmis karavan yazisi afiste
tipografi hiyerarsisi degerlendirildiginde en biiyiik puntolarla yansitilmistir.

KOLEKSiYON SERGISI
COLLECTION EXHIBITION ISTANBUL
HAZIRAN JUNE 2020~ MART MARCH2021 P MODERN

Isin Tiirii: Afis

Isin Adi: Koleksiyon Sergisi

Isveren: Istanbul Modern Sanat Miizesi
Kategori: Sergi/Resim

Tasarimci: Biilent Erkmen

Tarih: 2020

Resim 4: “Koleksiyon Sergisi” Afig Tasarimi, 2020
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1950 sonras1 Tiirkiye sanat ortamindaki soyut ve figiliratif resmin evrimi kronolojik olarak akis igerisinde ikonik
orneklerle sergide yer almustir.

ikincil veya Uzlasimsal Anlam (ikonografik inceleme)

Serginin afisi Biilent Erkmen tarafindan 2020 yilinda tasarlanmustir. Afiste Erkmen, sergide yer alan Latifa
Echakhch’in eserini kullanmayi tercih etmistir. “Saga iki adim, sonra sola don. Parmaklarin ucuyla yapraklarin
ucuna dikkatle dokunarak. Kollar1 yavas bir ritimle sallayarak. Sonra, gozleri kapat” adini tasiyan eserde sanatgi
nemli bir tuval {izerine ¢ini miirekkebi kullanarak eseri hazirlamistir. Afis miirekkebin tuval iizerinde dagilmasi ve
dis ceperlerde olusan agac figiirleri ile doga temasinin islendigi bir eser olarak dikkat ¢cekmektedir. Erkmen bu eserin
fotografini tasarimda ana tema olarak secerek sanatcinin anlatisina bagh kalmayi tercih etmistir. Tipografide serginin
ad sol {istte verilmistir. Afisin alt kismundaki alanda sergi tarihi ve adres bilgileri bulunmakta sagda Istanbul Modern
logosu yer almaktadir. Eserin sol alt kisminda eserin sahibi ve adi yazilmustir alt kisimda ise sponsorlar yer
almaktadir.

R XHIRITION 4
SELMA GURBUZ
DUNYA DIYE ISTANBUL
BiR YER ‘}’AL MODERN
o
THIS PLACE 3

WE CALL WORLD %,

Isin Tiirii: Afis

Isin Ad1: Selma Giirbiiz: Diinya Diye Bir Yer
Isveren: Istanbul Modern Sanat Miizesi
Kategori: Sergi

Tasarimei: Biilent Erkmen

Tarih: 2020

Resim 5: “Selma Giirbiiz: Diinya Diye Bir Yer” Afis Tasarimi, 2020

Selma Giirbiiz’iin 35 y1l siiren sanatsal iiretimini aktaran sergi 5 Kasim 2020 — 1 Agustos 2021 tarihleri arasinda
diizenlenmistir. Sergi devam ederken hayatini kaybeden sanatginin giiniimiiz diinyasindan beslenen kendine has
renkli diinyasinda insanliga, dogaya, yasama dair simgeler ve hikayelerden esinlendigi eserleri sergide yer almugtir.
Heykel, resim, desen, video gibi bir ¢ok farkli aragla iirettigi 100’den fazla eser bu sergide sanatseverlerle
bulusmustur. (Istanbul Modern-Gegmis Sergiler, 2020)
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ikincil veya Uzlasimsal Anlam (ikonografik inceleme)

2020 yilinda agilan serginin afisi Biilent Erkmen tarafindan hazirlanmistir. Erkmen tasarimda Sema Giirbiiz’iin
“Birbirimize Iyi Bakalim” adl eserini kullanmistir. Eserde Giirbiiz, Tanzanya ziyaretinde karsilastig1 kadinlardan ve
saclarindan ilham almigtir. Maasai halkindan kadinlarin suratlarini bu ¢alismada detayci bir anlayisla resmetmistir.
Eserde kadinlarin her birinin gozyasiyla tasviri giilen yiiz hatlarina ragmen Afrika’daki kadinlarin mutsuzlugunu
simgelemektedir. Tasarimc1 Selma Gilirbiiz’iin eserini dogrudan afiste kullanmig eserin ifade ettigi anlam afige
yansitmistir. Tipografide sanatginin adi, serginin adi, tarih ve adres bilgilerine yer verilmistir. Afisin saginda Istanbul
Modern logosu alt kisimda sponsorlar, sol alt boliimde eserle ilgili bilgiye yer verilmistir.

rwitical dicranco

Isin Tiirii: Afis

Isin Adu: Critical Distance (Kritik Mesafe) Alpagut Giiltekin
Tasarimci: Biilent Erkmen

Tarih: 2020

Resim 5: “Critical Distance (Kritik Mesafe) Alpagut Giiltekin” Afis Tasarimi, 2020

Resim 6: “Critical Distance (Kritik Mesafe) Alpagut Giiltekin” Film Sahnesi

Alpagut Giiltekin tarafindan yonetilen “Kritik Mesafe” adli kisa film bir fotografcinin konusuyla arasindaki mesafeyi
aktarmaktadir. Film 2020 yilinda Tiirkiye’de ¢ekilmistir. 4:3 formatinda siyah beyaz olan filmin toplam siiresi 7
dakikadir.

ikincil veya Uzlasimsal Anlam (ikonografik inceleme)

Fotografcinin konusu ile arasindaki kritik mesafeyi konu alan filmin afisi Biilent Erkmen tarafindan 2020 yilinda
tasarlanmistir. Afiste filmden bir kareye yer verilmistir. Afisteki renk kullanimi filmin siyah beyaz olmasi ile
bagdastirilarak afis ve icerik anlamsal biitiinliik olarak desteklenmistir. Filmin konusuyla benzer diizlemde fotografei
ile Olimsiizlestirmeye calistigi konu, tema, obje arasindaki mesafeyi aktaran bir gorsel afiste tercih edilmistir.
Fotografci ile ¢ektigi konu arasindaki bag bu yontemle aktarilmaya galisilmistir. Tipografi incelendiginde afisin iist
kisminda ortadan ikiye ayrilmis “Critical Distance yazisi” aradaki bosluguyla kritik bir mesafenin varligina isaret
etmektedir. Bu tipografinin ortasinda tekrar eden “Critical Distance” yazis1 film ismi olarak afiste yer almaktadir.
Kullanilan fotografin altinda yonetmen, kameraman, ses, oyuncu, prodiiksiyon vb. bilgileri aktarilmigtir. Afigin alt
kismindaki orta alanda ise yapimci firmanin logosu bulunmaktadir.
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Isin Tiirii: Afis

Isin Adi: Kel Sarkic1 (Modern Tiyatro Klasikleri Bir)

Isveren: Art Niyet, Istanbul Merkezli Gosteri Sanatlar1 ve Sinema Projeleri Toplulugu

Kategori: Tiyatro

Tasarimer: Biilent Erkmen

Tarih: 2020

Resim 7: “Kel Sarkici (Modern Tiyatro Klasikleri Bir)” Afis Tasarimi, 2020

Absiirt tiyatronun saygin yazari Eugéne lonesco tarafindan 1950°de yazilan oyun 1957°de tekrar ele alinarak
glinlimiize kadar diinyanin her yerinde her dénemde oynanmustir. Oyun geleneksel tiyatronun highir unsurunu
barindirmayan anti-tiyatro geleneginin ilk 6rnegidir.

Baslik geleneksel tiyatronun tersine oyunla ilgili higbir bilgi igermez ve oyunun igerigiyle higbir baglantis1 yoktur.
Oyunda arka arkaya gelen sahneler, béliimlerdeki gereksiz konusmalar, vakit kavraminin olmayisi ne bir baslangici
gosterir ne de oyunu bir sonuca baglar. Konugmalar basmakalip bir yabanci dil dersinde oldugu gibi yinelemeler
tizerine kuruludur. Karakterler tek diizeligi ile seyircinin tizerinde higbir etki birakmaz. (Moda Sahnesi, Kel Sarkici,

ty.)

Resim 8: “Kel Sarkic1 (Modern Tiyatro Klasikleri Bir)” Film Sahnesi
ikincil veya Uzlasimsal Anlam (ikonografik inceleme)

“Kel Sarkic1” adli tiyatro oyununun afisi Biilent Erkmen tarafindan 2020 yilinda hazirlanmistir. Absiirt oyun icin
absiirt sayilabilecek bir yontemle oyunda siirekli kullanilan sandalye, bakis acis1 degistirilerek bas ve gdvdeye
benzer sekilde kurgulanarak afiste kullanilmistir. Sandalyenin yuvarlak hatlari oyunun olmazsa olmazi kabul edilen
duvar saatinin bu oyun igin tasarlanan halkasini ifade etmektedir. Afiste renk tercihi arka planda yesil, sandalyede
siyah ve beyazdir. Sandalye aym1 zamanda kollar1 ve elleriyle insami yansitmaktadir. Tipografideki hiyerarsi
incelendiginde biiyiik punto olarak oyunun adi afigin {ist orta boliimde verilmistir. Teknik ve oyuncularla ilgili
bilgiler afigin sol kisminda isverenlerin bilgileri ise tasarimin sag alt kisminda yer almaktadir.
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Isin Tiirii: Afis
Isin Ad1: Kiraathane Kitap Senligi

Isveren: Kiraathane Istanbul Edebiyat Evi
Kategori: Sergi

Tasarimci: Biilent Erkmen
Tarih: 2021

HA N [m OLEE

Resim9: “Kiraathane Kitap Senligi” Afig Tasarimi, 2021
Kiraathane Kitap Senligi 20 yaymevinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
ikincil veya Uzlasimsal Anlam (ikonografik inceleme)

Kitap senligi i¢in hazirlanan afiste bir yapboz parcasini andiran kitap gorsellerine yer verilmistir. Bu kitaplarin
cevrelerine senlige katilan yayin evlerinin isimleri yazilmistir. Cok sayida kitabin yer aldigi senlik i¢in hazirlanan
afisin ortasina ylizlerce kitabin yerlestirilmesiyle senligin gorkemi yansitilmaya calisilmistir. Yesil, mavi, mor,
kirmizi ve tonlan tasarimda tercih edilen renklerdir. Tipografide senligin adi sol alt kisimda biiyiik puntoyla
yazilarak “kiraathane” yazisinin karsisinda tarihler yazilmigtir. Afisin sag alt kisminda adres, adresin altinda ise
igverenin logosu bulunmaktadir.

5[] Ml m I sin Adi: Hassas Miidahale / Ne Mutlu Esitim Diyene
ullu[ﬂnl J “sfﬂuﬂlﬂmdlﬂllél? H‘mﬂ Ilﬂsvl:s i Isveren: Kiraathane Istanbul Edebiyat Evi
il TR [ﬂn"ﬂlnmsflﬂ" “ Kategori: Sergi
i H Kiirator: Ahmet Ergen
uf “P Jyg| Kiira geng
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f [gh! ﬂ[ll‘ls“ [Ilﬂnlﬂ[llfm H Mlistratér: Emre Celik
n e E“"“Spm“”t”‘ﬂ”'“;i H“)i 9 arin: 2020
-K'RAAIH“"“ B s |

ERIVAT st
W e 3

Resim 10: “Hassas Miidahale / Ne Mutlu Esitim Diyene” Afig Tasarimi, 2020

Tiirkiye’de milliyetci sdylemlerin {iretimini aygit ve imgelerini sorunsallagtirarak milli veya ulusal anlatilara karsilik
olarak agik uglu bir anlati kurmay1 benimseyen isleri bir araya getirmistir. Milli kimlik politikalarmin ardindaki
ideolojik varsayim ve mitleri a¢i3a ¢ikaran bir miidahaleler alam (hassas miidahale) olarak tasarlanan bu serginin
temel amaglarindan biri de “hassasiyet” denilen seyi ve bu hassasiyetin ardindaki kiiltiirel-politik siddeti tartigmaya
acarak bir bakima da yap1 s6kiime ugratmaktir. (Kiraathane - Hassas Miidahale, t.y.)

ikincil veya Uzlasimsal Anlam (ikonografik inceleme)

Sergi ile ilgili afig 2021 yilinda Biilent Erkmen tarafindan tasarlanmistir. Tasarimda sergiye katilan sanatcilarin
isimlerine yer verilmistir. Beyaz zemin {izerinde duran harfler gélgeleriyle ayakta duran harfler hareketi tasvir eden
bir anlatiya isaret etmektedir. Serginin ad1 biiyiik puntolarla kirmizi renkte afiste kurgulanmistir. Kirmizi renk milli
imge ve aygitlar i¢in yeni bir anlat1 kurmay1 deneyen serginin konusunu yansitmak amaciyla tercih edilmistir. Logo
afigin sol altinda, adres afisin sag alt kdsesinde konumlandirilmastir.
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PRESENTAZIONE DI
ZONE MAGAZINE

A CURA DI
ALl BESIKCI

MUSICALI

N Isin Tiirii: Afis
Isin Adi: On Zone
Isveren Ali Besikgi
Kategori: Dergi, Fotograf
secezion Tasrimcet: Biilent Erkmen
- o Tarih: 2021

VENERDI 2 LUGLIO 2021

SPLIT
SPAZIO PER
LIBERARE IL TEMPO,
VIA SAN GIACOMO 11
BOLOGNA

INGRESSO LIBERO

D b

Resim 11: “On Zone” Afis Tasarimi, 2021

ikincil veya Uzlasimsal Anlam (ikonografik inceleme)

Geng sanatc1 Ali Besikci'nin izleyicileri arasinda diyalog gelistirmeyi amaclayan ¢agdas bir fotograf platformu olan
“Zone Magazine” i¢in hazirlanan afiste ‘One Zone’ bir bolge anlamina gelmektedir. Afiste yukaridan asagiya dogru
diisen harflerle tipografik anlati yontemi tercih edilmistir.

Isin Tiirii: Afis

Isin Adi: Tasin Hafizas1 Vardir
Isveren: Tasbas1 Sanat Alani, Ordu
Kategori: Sergi

Tasarimci: Biilent Erkmen

Tarih: 2021

Resim 12: “Tasin Hafizas1 Vardir” Afis Tasarimi, 2021

Ordu’da yer alan Tasbasi kilise binasinin sanat alanina doniistiiriilme projesi sonrast bu alanda “Tasin Hafizasi
Vardir” adl bir sergi diizenlenmistir. (Ordu Olay - Tasin Hafizas1 Vardir, 2021)

ikincil veya Uzlasimsal Anlam (ikonografik inceleme)

Afig “Tasin Hafizas1 Vardir” sergisi igin 2021 yilinda Biilent Erkmen tarafindan tasarlanmigtir. Hazirlanan afiste
siyah ve beyaz renkler kullanilarak keskin ¢izgilerle tasin siyah bir siitun tistiinde durmasi betimlenmistir. Alt siyah
siitunun {istiine Greek Alfabesiyle ‘“n wétpa €xer pvaun” (Tasin Hafizasi Vardir) yazilmistir. Greek alfabesinin
kullanilmas: Tagbasi kilisesinin Rum, Ortodoks Hristiyanlara ait bir kilise olmasiyla baglantilidir. Afisin sol alt
kisminda sanat alaninin logosu sag altta ise serginin ad1 yer almaktadir.
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Isin Tiirii: Afis

Isin Adi: Beni Sakin Yumruklardan

Isveren: Istanbul Tiyatro Festivali /Kadikdy Belediyesi
Kategori: Tiyatro

Tasarimci: Biilent Erkmen

Tarih: 2021

Resim 13: “Beni Sakin Yumruklardan™ Afis Tasarimi, 2021

Oyun son yillarda sosyal medya araciligi ile gelisen internet teknolojisinin ortaya ¢ikardigi sosyal medya vasitasi ile
adim daha ¢ok duydugumuz “Iptal Kiiltiiriine” mizah¢1 olma yolunda deneyimler yasayan iki kisinin gdziinden
bakan bir hikayeyi islemektedir. Ling kiiltiirliniin sosyal medya yoluyla var olmaya devam ettigi giiniimiizde oyun iki
kisi lizerinden tiim iilkeye su soruyu soruyor: “6zgiirliikk ne ve 6zgiirliik kimin igin”.

ikincil veya Uzlasimsal Anlam (ikonografik inceleme)

Sosyal medyanin ling kiiltiiriinii konu alan oyun i¢in hazirlanan afis Biilent Erkmen tarafindan 2021 yilinda
yapilmistir. Sosyal agin i¢inde gelisen ling kiiltiirii afisin disindan i¢ine uzanan ¢izgilerle ifade edilmeye ¢alisilmigtir.
Kirmizi renkli bir Ortiiniin altina uzanan c¢izgiler sosyal agin, yani internetin sagladig1 rahatlhigi ve ulasilabilirligi
yansitmaktadir. Kirmizi oOrtii ise kimligin rahatlikla gizlenebilmesi ve istedigini sOyleyebilme rahathigi ile
iliskilendirilmistir. Bir agin arkasina gizlenmenin verdigi gii¢ afiste kirmmzi Ortiiniin altina uzanan cizgilerle
betimlenmistir. Uzanan ¢izgiler konuldugu kutudan ¢ikan bir kobra yilanimi andiran ¢izgilerle tasvir edilmistir.
Afiste beyaz, siyah ve kirmizi renkler kullanilmustir.

Tartisma ve Sonug¢

Biilent Erkmen’in 2020-2021 yillar1 arasinda yaptig1 afislerden 11 adeti Erwin Ponofsky’in ikonografik ve
Ikonolojik elestiri yontemlerinden biri olan ikincil anlamlar1 bakimindan ¢oziimlenmeye ¢alisiimistir. Ponofsky’in
analiz yontemi ile yapilan afis ¢6ziimlemelerinde tasarimlarin igerikleri degerlendirilerek bu bilgilerden elde edilen
veriler c¢alismada sonug¢ olarak aktarilmistir. Ponofsky’nin ikincil anlam yOntemine gore tasarlanan afisler
degerlendirildiginde Erkmen’in sergiler ve sanat eserleriyle ilgili afislerde devamliliga 6zen gosterdigi
anlasilmaktadir. Sanat¢ilarin anlatilaria bagli kalip igerikten isaretler sunmayr ihmal etmeyen Erkmen, yaptigi
caligmalarda var olan olguyu yakalamaya, simgelerle bag kurmaya gayret gostermistir. Erkmen, “Misafirler:
Sanatgilar ve Zanaatkarlar” adli serginin afisinde Servet Kogyigit’in ipek saten yorgan iizerine nakis iglemeli eserinin
fotografin1 kullanmistir. Caligmada yorganin tamamu yerine kiigiik bir boliimiinden detay aktarilmistir. Kogyigit’in
Piri Reis’ten esinlenerek hazirladigi hayali harita iizerine yogunlasan tasarimci sanat¢ilarin yeniden yorumladigi
zanaatlar1 ana tema olarak yansitmaya ¢alismistir. Erkmen Michael Asher’in sergisi i¢in hazirladigi afiste 32 farkl
fotograftan olugan bir kolaj ortaya koymustur. Farkli zaman ve konumlar yansitan fotograflar aktardig: afiste isin
ruhuna uygun renk ve tema uygulamustir. istanbul Modern i¢in hazirlanan tasarrmda devamlilik gdze carpmaktadir.
Sergideki eserin anlatisin1 6ne alan bir yaklagim sergileyen Erkmen, Latifa Echakhch’mn miirekkep kullanarak
isledigi doga temasina vurgu yapan eserini dogrudan afiste kullanmayi tercih etmistir. Selma Giirbiiz’lin sanatsal
tiretimini aktaran sergisi i¢in yapilan afiste devamlilik dikkat ¢eken unsurlardan biridir. Giirbiiz’iin Afrika’da
karsilastigi kadinlardan ilhamla hazirladig1 eser afigsin ana unsurunu olusturur. Afiste Giirbiiz, figiirlerin yiiziinde
giiliimsemelere yer verse de her bir figiiriin gdzyaslari ile tasvir edilmesi s6z konusudur ve bu eser biitiin bir sergiye
ilham kaynagi olmustur. Erkmen tarafindan tasarlanan “Critical Distance” kisa film afigsinde filmden bir gorsele yer
verilmistir. Tasarim, filmin ana temasiyla bir biitiinliik iligkisi kurmaktadir. Elinde bir fotograf tutan kisinin yani
fotograf¢min, konusu ile arasindaki mesafe bu kare ile izleyiciye aktarilmistir. “Kel Sarkici” adli oyunun absiirtligi
afisteki tasarima yansimigtir. Erkmen, oyunda kullanilan sandalyeyi bakis agisin1 degistirerek bas ve govdesi olan bir
figiire doniistiirmiistiir. Geleneksel tiyatronun tersine bir yap1 iceren oyundaki bu baglantisizlik tasarimci tarafindan
sandalyenin yuvarlak hatlariyla aktarilmaya g¢alisilmistir. “Kiraathane Kitap Senligi” igin yapilan afiste senligin
gorkemli temasina vurgu yapilmaktadir. Kitaplardan olusan bir siitun ile tasarimci senligin biiyikligini ve
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gorkemini ifade etmeyi amaglamistir. “Hassas Miidahale / Ne Mutlu Esitim Diyene” adli serginin afiginde tipografi
tercihi dikkat cekmektedir. Sanat¢ilarin isimleri ayakta duran golgeli imgelerle 6ne dogru hareket eder bigimde
yansitilmistir. Hareket ifadesinin yan1 sira segilen renklerde de serginin milli anlati imgesi aktarilmaya ¢aligiimistir.
“One Zone” adli tasarimda yukaridan asagiya dogru tipografik yonelim tercih edilmistir. Derginin adi yukardan
asagl dogru diiser sekilde kurgulanmustir. Ordu’daki Tagbasit Sergi Alani i¢in yapilan “Tagin Hafizast Vardir”
afiginde ¢izgilerle bir tas blok resmedilmistir. Gorselde Ortodoks kilisesi vurgulanmaktadir. Afis tasariminda tag bir
siitun iizerinde resmedilerek mekanm adiyla afis iliskilendirilmeye calisilmustir. Sosyal medyadaki “Iptal Kiiltiiriinii”
aktaran oyunun afisi genel manada gizleniyor olmak, klavye bagindaki rahatlik olarak tasvir edilmistir. Afisin digtan
ice dogru uzanan ¢izgileri sosyal agi anlatmaktadir. Ling kiiltiiriine ve sosyal medyaya vurgu yapmak isteyen
tasarimci afiste yilana benzer formsal bir diizenleme yapmustir. Afiste kirmizi ortii ile perde arkasina gizlenmenin
verdigi giice vurgu yapilmistir.

Sonug¢ olarak Biilent Erkmen 2020-2021 yillar1 arasinda tasarladigi afislerde devamliligi ve sanatgilarin kisisel
bakiglarindan isaretleri yansitmaya ¢aba gdstermistir. Sergilerle ilgili afiglerde uyguladigi yontem sergi i¢erigindeki
eserler ve sanatgilarla bag kurma yontemi olarak dikkat ¢cekmektedir. Yaptig1 tasarimlarin biiyiik boliimiinde bu
baglantiya ek devamliliga biiyiik 6nem verdigi sonucuna ulagilmistir. Her ne kadar isler birbirinden farklilik gosterse
de tasarimcinin eserden isaretler sunma ve devamlilik ¢abasi karakteristik bir 6zellik gostermektedir. Bu nedenle
bazi tasarimlarinda tasarimdan ¢ok afigin anlatildigl eserin temasi ve simgeleri incelenmistir. Cagdas sanat
cizgileriyle anlatilar ortaya koyan Erkmen'in sanatinda kavram, diisiince, davranis sekilleriyle simgesel baglar1 dogru
ve detayci bir anlayisla ortaya koydugu sonucuna ulasilmistir.

Oneriler

Biilent Erkmen’in tasarladig1 diger afisler farkli yil araliklari ile Erwin Panofsky’nin diger ikonografik ve ikonolojik
elestiri yontemlerinden olan 6n-ikonografik inceleme veya i¢sel anlamin irdelendigi ikonolojik inceleme yontemleri
ile ¢6ziimlenebilir.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Arastirma Biilent Erkmen’in 2020-2021 yillar1 arasi tasarladigi afis tasarimlarinin Erwin Panofsky’nin uzlasimsal
anlam agisindan ¢oziimlemesi ile siirlidir.

Yazar Katkilari

Calisma tek yazarhidir ve ¢alismanin her asamasma katkida bulunmustur. Yazar makalenin yaymlanmig halini
okudu ve kabul etti.

Yayin Etigi

Caligmanin her agamasinda arastirma ve yayin egitine uyulmustur.
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It is important to contribute to the literature by analyzing the poster works
designed by Biilent Erkmen between the years 2020-2021 and revealing
their artistic characteristics.

In this research, it is aimed to reveal the conventional meanings of the poster
works designed by Erkmen between the years 2020-2021, which were
analyzed according to Panofsky's Iconographic and Iconological Criticism
method. The posters designed by Erkmen connect with the artists and the
effort for continuity shows a characteristic feature.

It has been concluded that Erkmen, who establishes concept, thought and
symbol ties in his designs with the narrative of contemporary art, maintains
the work-artist integrity even though his works differ. In this research, it is
thought that revealing Erkmen's design thinking structure and analyzing the
content of his designs will contribute to the literature by creating a base for
other researches.
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ABSTRACT

Background: The artistic features of the poster works designed by Bulent
Erkmen between 2020-2021, which were evaluated according to | ARTICLE HISTORY
Panofsky's Iconographic and Iconological Criticism method, were | Received 29 May 2022
revealed. In the study, Erkmen's compositional setup, the theme and | Accepted 2 July 2022
content of the design, the artist's narrative, the signs he used were | «rywoRrDs
evaluated and the compromised meaning in the designs was tried to be | |conography, Iconology,
emphasized. By evaluating the conventional meaning of 11 posters | Poster Design, Bilent
designed by Biilent Erkmen, the attention he paid to capture the integrity | Erkmen

and signs appropriate to the subject in each poster was analyzed.
Objectives: In this study, it is aimed to analyze the poster works
designed by Bilent Erkmen between the years 2020-2021 according to
Erwin Panofsky's Iconographic and Iconological Criticism method.
Methods: n the study, literature review from descriptive analysis
methods, document research from qualitative research methods and
Secondary or conventional meaning (lconographic Analysis) method,
which is one of Erwin Panofsky's "Iconographic and Iconological Art
Criticism" methods, were used.

Results: Bulent Erkmen made an effort to reflect the continuity and the
signs from the personal perspectives of the artists in the posters he
designed between 2020-2021. The method he applied on the posters
related to the exhibitions draws attention as a method of connecting with | TYpe of the paper
the works and artists in the exhibition content. Although his works differ | Research article.
from each other, the effort of the designer to present signs from the work
and to maintain it shows a characteristic feature. For this reason, in some
of his works, the theme and symbols of the work in which the poster is

described, rather than the design, were examined.

Conclusions: It has been concluded that in most of his designs, he
attaches great importance to this connection and additional continuity. It
has been concluded that Erkmen, who presents narratives with
contemporary art lines, reveals the symbolic ties with the concepts,
thoughts, and behaviors in his art with a correct and detailed
understanding.
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Introduction

Derived from the Greek words “eikon, eikein”, icon/icon means different meanings such
as “picture, image, description, resemblance, likeness, similarity and resemblance”.
“Eikon”, which is claimed to be derived from the word “Eikasia” and means “image”, is
used synonymously with the Hebrew “Tselem” and the Latin “Imago” words. (Mitchell,
1986; cited in Alparslan, 2016) The iconographic and iconological criticism method was
developed by Erwin Panofsky, an expert in art history, who has done important studies in
the field of art history, which offers a critical method to contemporary iconography
studies. (Bilek, 2020) TDK defines iconography as “the introduction and explanation of
icons”. (TDK, 2022) It is called art criticism to teach one how to look at a work and how
to make sense of it. There are popular, historical, Marxist, academic and sociological
types of art criticism. Although the iconographic and iconological method is considered
as theoretical criticism, it is closely related to sociological and historical criticism.
(Boztasg, Diiz, T.Y.) No matter what kind of art or product, the understanding of these
products takes place on a parallel plane with the person's understanding of them. The
pleasure to be taken from the work is directly proportional to understanding it.
Understanding is possible by making people convey intuition and impressions. (Comert,
2010, p.13) Thanks to this theoretical approach, an objective, detailed and structured
approach emerges from the object of the visual to the senses, especially the eye. (Zuki,
2020)

Erwin Ponofsky's Iconographic and Iconological Criticism consists of 3 separate phases:
1. Natural Meaning,

a) Factual Meaning,

b) Expressive Meaning,

2. Negotiated Meaning,

3. Original Meaning or Content,

(Comert, 2010, p.13).

In this study, the poster works of Biilent Erkmen between the years 2020-2021 were
examined with the Secondary or Conventional Meaning method.

Secondary or Conventional Meaning

Secondary or Conventional Meaning can be obtained by synthesizing a set of
information, not by knowledge obtained from everyday experience. With this
information, Conventional Meaning is explained and it is called secondary or
conventional meaning. Symbols need to be defined correctly for iconographic review.
Another definition for Secondary or Conventional Meaning is to establish a relationship
between the form, main emotion or ideas depicted in the work, to determine the images,
their stories and their symbolic bonds. (Panofsky, 1967/2012) Secondary, that is,
conventional meaning, is the stage where the energy accumulated in the work begins to
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manifest itself after going beyond formal analysis. For this, it is necessary to enter the
world of meaning and effects, how the story in the work is conveyed and depicted, how
the person relates and shows the object in the process, unlike everyday experiences.
(Turan, 2020)

Aim

The aim of the research is to analyze the poster designs designed by Bulent
Erkmen between the years 2020-2021 with the Secondary or Conventional
Meaning (Iconographic Analysis) method, which is one of Erwin Panofsky's
iconographic and iconological criticism methods.

Method

In the research, poster designs designed by Biilent Erkmen between the years 2020-2021
were examined by Erwin Panofsky's Secondary or Conventional Meaning (Iconographic
Analysis) method. In the study, literature review from descriptive analysis methods and
document review method from qualitative research methods were used.

Findings

Bulent Erkmen Poster Designs Between 2020-2021

SERGI EXHIBITION

MISAFIRLER [

1LY SANATGILAR VE ZANAATKARLAR MODERN

s GUESTS
ARTISTS AND CRAFTSPEOPLE
26 SUBAT FEBRUARY -19 TEMMUZ JULY 2020

Type of Work: Poster

Name of Work: Guests: Artists and Craftsmen
Employer: Istanbul Museum of Modern Art
Category: Exhibition

Curators: Oykii Ozsoy, Umit Mesci
Designer:Biilent Erkmen

Date:2020

2 &zockon o
e 026us | stoll

Picture 1: “Artists and Craftsmen” Poster Design, 2020
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The poster of the exhibition titled “Guests: Artists and Craftsmen” opened by the Istanbul
Museum of Modern Arts between February 26 and October 18, 2020 was prepared by Biilent
Erkmen in 2020.

It has the characteristics of an exhibition opened on the works that the artists, who are invited to
redefine and experience the cultural values of Turkey with contemporary interpretations, work
with different artisans in Istanbul and reproduce them in their workshops. These works were
shown for the first time in the “Guests: Artists and Craftsmen” exhibition. In addition to the new
works produced in the exhibition, it also includes information about the artists' research,
production processes, sources of inspiration, and the artisans they work with in Istanbul. (Istanbul
Modern-Past Exhibitions, 2020)

Picture 2: “Artists and Craftsmen” Poster Design, 2020

Secondary or Conventional Meaning (Iconographic Review)

Embroidery on a silk satin quilt designed by Servet Kogyigit was used on the poster of the
exhibition. The embroidery quilt embroidered on the imaginary map prepared by the artist inspired
by Piri Reis also inspired the poster of the exhibition. The part of the quilt symbolizing the sea and
the islands and the corner weavings reveal the main characteristic of the poster. Erkmen preferred
to use photographs in his design to convey the subject of the design. In the typography, "Guests"
is written in large fonts, and "Avrtists and Craftsmen" is fictionalized in smaller fonts. On the left
of the poster, there is the Istanbul Modern logo, the sponsors at the bottom, the phrase “This
Project is supported by the Istanbul Development Agency” in the left corner and the information
of the artist who created the quilt work.
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Type of Work: Poster

Job Title: Caravan: Michael Asher
Employer: Riverrun

Brand: Bunker Displays

Designer: Bulent Erkmen

Date: 2020

Image 3: “Caravan: Michael Asher” Poster Design, 2020

In 1977, Michael Asher participated in the sculpture exhibition organized by the
Westphalian State Museum of Art and Cultural History in Miinster. He did a study of a
rented Hymer—Eriba Familia campervan for Munster. Every Monday, while the museum
is closed to the public, during the nineteen-week exhibition the caravan was moved to
another part of the city, thus nineteen times to nineteen different positions in and around
Miinster, which corresponded to the planned time frame of the exhibition. Where Asher
decided to place the trailer were everyday spots in front of apartments, offices, and
shops, from parallel parking lots on the street to light industrial estates, parks, and the
banks of a canal. As the weeks of the exhibition came to an end, the object gradually
approached the museum. A regularly updated brochure on the front desk of the museum,
considered an important part of the work, provided information on the whereabouts of
the caravan and directed museum visitors outside the museum and into the city streets of
Miinster to find the caravan. (Skulptur Projekte Archiv - Michael Asher, n.d.)

Secondary or Conventional Meaning (Iconographic Review)

Photographs of Michael Asher in Turkey in 1977, 1987, 1997, 2007 The photography
exhibition of his caravan, except in Turkey, was opened in 2020. The poster for this
exhibition was prepared by Biilent Erkmen. 32 different photos of the trailer were used
in the poster as a collage. Referring to Michael Asher's work, Erkmen defined the
exhibition in Istanbul by preferring photographs that reflect different times and locations.
In the poster, where black and white photographs are used, colors are preferred to reflect
the emphasis of the period. When the typography hierarchy is evaluated on the poster,
the caravan lettering, which includes the information of the exhibition in the typography,
is reflected with the largest fonts.
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KOLEKSiIYON SERGISI
COLLECTION EXHIBITION

2N

Type of Work: Poster

Name of Work: Collection Exhibition

Employer: Istanbul Museum of Modern Art

Category: Exhibition/Picture

Designer: Bulent Erkmen

Date: 2020

2 Eczoabos

Picture 4: “Collection Exhibition” Poster Design, 2020

The evolution of abstract and figurative painting in the art environment of Turkey after
1950 is included in the exhibition with iconic examples in chronological flow.

Secondary or Conventional Meaning (lconographic Review)

The poster of the exhibition was designed by Biilent Erkmen in 2020. On the poster,
Erkmen preferred to use the work of Latifa Echakhch in the exhibition. “Two steps to the
right, then turn left. By carefully touching the tips of the leaves with the tips of the
fingers. Waving the arms in a slow rhythm. Then, in the work titled “Close your eyes”,
the artist prepared the work by using ink on a damp canvas. The poster draws attention
as a work in which the dispersion of ink on the canvas and the tree figures formed on the
outer walls and nature theme are handled. Erkmen chose the photograph of this work as
the main theme in the design and preferred to stick to the artist's narrative. In
typography, the name of the exhibition is given in the upper left. The area at the bottom
of the poster contains the exhibition date and address information, with the Istanbul
Modern logo on the right. The owner and name of the work are written in the lower left
part of the work, and the sponsors are located at the bottom.
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Type of Work: Poster

Name of Work: Selma Giirbiiz: A Place Called Earth

Employer: Istanbul Museum of Modern Art

Category: Exhibition

Designer: Bulent Erkmen

Date: 2020

Picture 5: “Selma Giirbliz: A Place Called Earth” Poster Design, 2020

The exhibition, which conveys the artistic production of Selma Giirbiiz, which lasted 35
years, was held between November 5, 2020 - August 1, 2021. The works of the artist,
who lost his life while the exhibition was continuing, inspired by the symbols and stories
about humanity, nature and life in his unique colorful world fed by today's world, took
place in the exhibition. More than 100 works that he produced with many different tools
such as sculpture, painting, drawing and video met with art lovers in this exhibition.
(Istanbul Modern-Past Exhibitions, 2020)

Secondary or Conventional Meaning (Iconographic Review)

The poster of the exhibition opened in 2020 was prepared by Biilent Erkmen. Erkmen
used Sema Giirbiiz's work "Let's Take Care of Each Other” in the design. In the work,
Giirbiiz was inspired by the women he encountered during his visit to Tanzania and their
hair. She has depicted the faces of women from the Maasai people with a detailed
understanding in this work. In the work, the depiction of each of the women with tears
symbolizes the unhappiness of women in Africa, despite their smiling faces. The
designer used Selma Giirbiiz's work directly on the poster, reflecting the meaning of the
work on the poster. The name of the artist, the name of the exhibition, the date and the
address are included in the typography. The Istanbul Modern logo is on the right of the
poster, the sponsors are on the bottom, and the information about the work is on the
bottom left.
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critical distance

Tiitivai wiortauve

Type of Work: Poster

Name of Work: Critical Distance
Alpagut Giiltekin

Designer: Bulent Erkmen

Date: 2020

Picture 6: “Critical Distance Alpagut Giiltekin” Film Scene

The short film “Critical Distance” directed by Alpagut Giiltekin conveys the distance
between a photographer and his subject. The movie was shot in Turkey in 2020. The
total duration of the movie, which is black and white in 4:3 format, is 7 minutes.

Secondary or Conventional Meaning (Iconographic Review)

The poster of the film, which deals with the critical distance between the photographer
and his subject, was designed by Biilent Erkmen in 2020. The poster includes a frame
from the movie. The use of color in the poster was associated with the black and white of
the film, and the poster and the content were supported as semantic integrity. A visual
poster that conveys the distance between the subject, the theme and the object, which the
photographer is trying to immortalize on a similar plane to the subject of the film, is
preferred. The connection between the photographer and the subject he shoots is tried to
be conveyed with this method. When the typography is examined, the "Critical Distance"
text divided into two at the top of the poster indicates the existence of a critical distance
with its gap in between. The repetitive “Critical Distance” text in the middle of this
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typography is on the poster as the title of the movie. Under the photograph used, director,
cameraman, voice, actor, production etc. information has been transferred. In the middle
area at the bottom of the poster, there is the logo of the producer company.

Type of Work: Poster

Title of Work: Bald Singer (Modern Theater Classics
One)

Employer: Art Intent, Istanbul Based Performing Arts
and Cinema Projects Group

Category: Theater

Designer: Bulent Erkmen

Date: 2020

Picture 7: “The Bald Singer (Modern Theater Classics One)” Poster Design, 2020

The play, which was written in 1950 by Eugéne Ionesco, the respected writer of the
theater of the absurd, was reconsidered in 1957 and played all over the world in every
period until today. The play is the first example of the anti-theatre tradition, which does
not contain any element of traditional theatre.

The title does not contain any information about the play and has no connection with the
content of the play, unlike traditional theatre. The consecutive scenes in the play, the
unnecessary conversations in the chapters, the absence of the concept of time neither
show a beginning nor connect the play to a conclusion. Conversations are based on
repetition, as in a stereotypical foreign language lesson. The characters do not leave any
impression on the audience with their uniformity. (Fashion Stage, Bald Singer, n.d.)

Picture 8: “The Bald Singer (Modern Theater Classics One)” Film Scene
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Secondary or Conventional Meaning (Iconographic Review)

The poster of the play "Bald Singer" was prepared by Biilent Erkmen in 2020. The chair,
which is constantly used in the game with a method that can be considered absurd for the
absurd game, was used on the poster by changing the perspective and editing it similar to
the head and body. The round lines of the chair express the ring of the wall clock, which
is considered indispensable for the game, designed for this game. The color choice on the
poster is green in the background and black and white in the chair. The chair also reflects
the person with its arms and hands. When the hierarchy in typography is examined, the
name of the game in large font is given in the upper middle part of the poster.
Information about the technique and the players is on the left part of the poster and the
information about the employers is on the lower right part of the design.

Type of Work: Poster
Name of Work: Kiraathane Book Festival

Employer: Kiraathane Istanbul Literature
House

Category: Exhibition

Designer: Bulent Erkmen

Date: 2021

Picture9: “Kiraathane Book Festival” Poster Design, 2021
Kiraathane Book Festival was held with the participation of 20 publishing houses.

Secondary or Conventional Meaning (Ilconographic Review)

On the poster prepared for the book festival, book images resembling a puzzle piece
were included. The names of the publishing houses participating in the festival were
written around these books. The splendor of the festival was tried to be reflected by
placing hundreds of books in the middle of the poster prepared for the festival, which
included many books. Green, blue, purple, red and their tones are the preferred colors in
the design. In typography, the name of the festival is written in large font in the lower
left part, and the dates are written opposite the “kiraathane” lettering. The address is at
the bottom right of the poster, and the employer's logo is below the address.
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Picture 10: “Precision Intervention / How Happy for the One Who Says I'm Equal” Poster Design,
2020

He brought together works that adopt an open-ended narrative in response to national or
national narratives by problematizing the production of nationalist discourses in their
devices and images. One of the main purposes of this exhibition, which is designed as a
field of interventions (sensitive intervention) that reveals the ideological assumptions and
myths behind national identity politics, is to deconstruct, in a way, the thing called
"sensitivity" and the cultural-political violence behind this sensitivity. (Kiraathane -
Precision Intervention, n.d.)

Secondary or Conventional Meaning (Ilconographic Review)

The poster for the exhibition was designed by Biilent Erkmen in 2021. The names of the
artists participating in the exhibition are included in the design. The letters standing on a
white background with their shadows indicate a narrative that depicts the movement. The
name of the exhibition is set up on a red poster with large fonts. The color red was
chosen to reflect the theme of the exhibition, which tries to establish a new narrative for
national images and devices. The logo is located at the bottom left of the poster, and the
address is located at the bottom right corner of the poster.
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Type of Work: Poster

Job Name: On Zone

Employer Ali Besikgi

Category: Magazine, Photography
1 Designer: Bulent Erkmen
e o Date: 2021

SPLIT
SPAZIO PER
LIBERARE IL TEMPO,
VIA SAN GIACOMO 11
BOLOGNA

PRESENTAZIONE DI
ZONE MAGAZINE

A CURA DI
ALl BESIKCI

INGRESSO LIBERO

D b

Picture 11: “On Zone” Poster Design, 2021

Secondary or Conventional Meaning (Iconographic Review)

In the poster prepared for “Zone Magazine", a contemporary photography platform that
aims to develop dialogue among the audience of young artist Ali Besikgi, 'One Zone'
means a zone. In the poster, the typographic narrative method was preferred with the
letters falling from top to bottom.

Type of Work: Poster

Name of Work: Stone Has Memory
Client: Tagbas1 Art Space, Ordu
Category: Exhibition

Designer: Bulent Erkmen

Date: 2021

Picture 12: “Stone Has Memory” Poster Design, 2021

After the project of transforming Tagbasi church building into an art space in Ordu, an
exhibition called “Stone Has Memory” was held in this area. (Army Incident - Stone Has
Memory, 2021)
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Secondary or Conventional Meaning (Iconographic Review)

The poster was designed by Biilent Erkmen in 2021 for the “Stone Has Memory”
exhibition. On the prepared poster, using black and white colors, the stone is depicted
standing on a black column with sharp lines. Above the lower black column is written “n
nétpo €xel wviun” (The Stone Has Memory) in Greek Alphabet. The use of the Greek
alphabet is related to the Tagbasi church being a Greek Orthodox church. The logo of the
art area is on the lower left part of the poster and the name of the exhibition is on the
lower right.

Type of Work: Poster
Name of Work: Don't Keep Me From Punches

Employer: Istanbul Theater Festival /Kadikdy
Municipality

Category: Theater

Designer: Bulent Erkmen

Date: 2021

Image 13: “Don't Kick Me Out” Poster Design, 2021

The game deals with a story that looks at the "Culture of Cancellation”, whose name we
hear more often, through the eyes of two people who have experiences on the way to
becoming humorists, through social media, which has emerged through the internet
technology that has developed through social media in recent years. In today's world,
where the lynch culture continues to exist through social media, the game asks the whole
country through two people: "What is freedom and for whom?"

Secondary or Conventional Meaning (lconographic Review)

The poster prepared for the game about the lynching culture of social media was made
by Biilent Erkmen in 2021. The lynching culture that developed within the social
network was tried to be expressed with lines extending from the outside of the poster to
the inside. The lines extending under a red cloth reflect the comfort and accessibility
provided by the social network, namely the internet. The red veil, on the other hand, is
associated with the convenience of hiding the identity and being able to say what you
want. The power of hiding behind a net is depicted on the poster with lines extending
under the red cover. Extending lines are depicted with lines resembling a cobra snhake
coming out of the box in which it is placed. White, black and red colors are used in the
poster.
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Discussion and Conclusion

11 of the posters made by Biilent Erkmen between the years 2020-2021 were tried to be
analyzed in terms of their secondary meanings, which is one of the Iconographic and
Iconological criticism methods of Erwin Ponofsky. In the poster analysis made with
Ponofsky's analysis method, the contents of the designs were evaluated and the data
obtained from this information were transferred as a result in the study. When the posters
designed according to Ponofsky's secondary meaning method are evaluated, it is
understood that Erkmen pays attention to the continuity in the posters related to the
exhibitions and works of art. Adhering to the narratives of the artists and not neglecting
to present signs from the content, Erkmen endeavored to capture the existing
phenomenon in his works and to establish a bond with the symbols. Erkmen used the
photograph of Servet Kogyigit's embroidered work on silk satin quilt on the poster of the
exhibition titled “Guests: Artists and Craftsmen”. In the study, details were transferred
from a small part of the quilt instead of the whole. Focusing on the imaginary map
prepared by Kogyigit inspired by Piri Reis, the designer tried to reflect the crafts
reinterpreted by the artists as the main theme. Erkmen presented a collage of 32 different
photographs in the poster he prepared for Michael Asher's exhibition. In the poster, in
which he transferred the photographs reflecting different times and locations, he applied
colors and themes in accordance with the spirit of the work. Continuity stands out in the
design prepared for Istanbul Modern. Taking an approach that puts the narrative of the
work in the exhibition forward, Erkmen preferred to use Latifa Echakhch's work that
emphasizes the nature theme, which she uses using ink, directly on the poster. Continuity
is one of the striking elements in the poster made for the exhibition about Selma
Giirbiiz's artistic production. The work Giirbliz prepared with inspiration from the
women he met in Africa constitutes the main element of the poster. Although Giirbiiz on
the poster includes smiles on the faces of the figures, each figure is depicted with tears,
and this work has inspired an entire exhibition. A visual from the movie is featured on
the “Critical Distance” short film poster designed by Erkmen. The design establishes a
relationship of integrity with the main theme of the film. The distance between the
person holding a photograph, namely the photographer, and the subject is conveyed to
the viewer with this frame. The absurdity of the play "Bald Singer" is reflected in the
design on the poster. Erkmen transformed the chair used in the play into a figure with a
head and a body by changing his perspective. The designer tried to convey this
disconnection in the play, which contains a structure contrary to the traditional theater,
with the round lines of the chair. The poster made for the “Kiraathane Book Festival”
emphasizes the glorious theme of the festival. With a column of books, the designer
aimed to express the greatness and splendor of the festival. The typography preference
draws attention on the poster of the exhibition titled "Sensitive Intervention / How
Happy is the One Who Says I'm Equal”. The names of the artists are projected with
standing shadowy images moving forward. In addition to the expression of movement,
the national narrative image of the exhibition was tried to be conveyed in the selected
colors. In the design called “One Zone”, a top-down typographical orientation was
preferred. The name of the journal is designed as falling from top to bottom. A stone
block is depicted with lines on the “Stone Has Memory” poster made for the Tagbasi
Exhibition Area in Ordu. The image highlights the Orthodox church. In the design of the
poster, it was tried to be associated with the name of the place by depicting it on a stone
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column. The poster of the game, which conveys the "Culture of Cancellation” in social
media, is generally described as being hidden and comfort at the keyboard.

The lines extending from the outside to the inside of the poster describe the social
network. The designer, who wanted to emphasize the lynch culture and social media,
made a snake-like formal arrangement on the poster. The poster emphasizes the power of
hiding behind the curtain with a red cover.

As a result, Biilent Erkmen made an effort to reflect the continuity and the signs from the
personal perspectives of the artists in the posters he designed between 2020-2021. The
method he applied on the posters related to the exhibitions draws attention as a method
of connecting with the works and artists in the exhibition content. It has been concluded
that in most of his designs, he attaches great importance to this connection and additional
continuity. Although the works differ from each other, the effort of the designer to
present signs from the work and to maintain it shows a characteristic feature. For this
reason, in some designs, the theme and symbols of the work in which the poster is
explained rather than the design were examined. It has been concluded that Erkmen, who
presents narratives with contemporary art lines, reveals the symbolic ties with concepts,
thoughts and behavior patterns in his art with a correct and detailed understanding.

Implication and Suggestions

Other posters designed by Biilent Erkmen can be analyzed at different intervals of years
with the pre-iconographic analysis, which is one of Erwin Panofsky's other iconographic
and iconological criticism methods, or with iconological analysis methods in which the
inner meaning is examined.

Research Limitations and Future Research
The research is limited to Erwin Panofsky's analysis of the poster designs designed by
Biilent Erkmen between the years 2020-2021 in terms of conventional meaning.
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(0)4
Arka Plan: Sosyal katiim becerisi ¢evremizle aktif bir etkilesime MAKALE
girmemizi saglayan, boylece toplumsal gelismeye katkida bulunan TARIHI
temel bir yasam becerisidir. Sosyal katilim becerisinin ¢ocuklari Gelis tarihi
bireysel, toplumsal ve akademik anlamda etkiledidi bilinmektedir. 22 Adust
Dolayisiyla erken yaslarda kazanilmasi/kazandiriimasi gerekli olan bir ZOZZgUS 0s
beceri oldugu icin sinif 6gretmenlerinin bu konuda sahip oldugu goris -
ve dstinceler bilylik 5Gnem arz etmektedir. Kabul tarihi 12
Amac: Bu arastirmada sinif dgretmenlerinin, sosyal katilim becerisi ile | Ekim 2022
ogrencilerinin sosyal katilim becerisi kazanma durumlari hakkindaki
goriislerini belilemek amagclanmistir. ANAHTAR
Yontem: Calisma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi KELIMELER
seklinde tasarlanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistiriimis olan yari Sosyal
yapilandiriimis 6gretmen gorisme formu 2019/2020 egitim 6gretim katilim
yili, Ankara ili merkez ilcelerinde MEB’e bagl devlet ve 0zel becerisi,
ilkokullarinda gbérev yapmakta olan 48 sinif 6gretmenine beceri,
uygulanmistir. Yapilan gorusmelerden elde edilen verilerin analizinde, sosyal
icerik analizi teknigi kullaniimistir. bilgiler, sinif
Bulgular:  Sinif  6gretmenlerinin  sosyal katilim becerisinin  alt saretmeni
boyutlarina fazla deginmedikleri, sosyal katilim becerisini daha ¢ok 08
sinif ve okul icinde algilanan bir kavram olarak gérdikleri, sosyal
katilim becerisinin en cok sosyallesme ve iletisim boyutuna
degindikleri tespit edilmistir.  Ogretmenlerin Ggrencilerine sosyal
katihm becerisi kazandirmada karsilastiklari sorunlarin basinda
ggrencilerin utangag¢ ve cgekingen olmalarinin geldigi goraimustur.
Ogdretmenlerin goruslerine gére ebeveynlerin gocuklarina sosyal
katilim becerisi kazandirmada en fazla karsilastiklari sorunlar ise
cocuklarin  yapabileceklerini  ebeveynlerinin  yapamaz endisesi
tasimalari ve ¢ocuklarin ailelerinin maddi imkansizliklaridir.
Sonuc: Sinif o6gretmenleri sosyal katilim becerisinj daha ¢ok
sosyallesme ve iletisim becerisi olarak algilamaktadir. Ogretmenlere
gore ogrencilerin sosyal katilim becerileri Uzerinde 6grencilerin kisisel Makale Tiirii
ozellikleri, sosyal iliskileri, teknoloji ile olan etkilesim sureleri etkilidir. Arastirma
Ayni zamanda ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik davranis bigimleri de makalesi.
onlarin sosyal katim becerilerini olumlu ya da olumsuz olarak
etkilemektedir.
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Giris

Giliniimiiz diinyas1 ekonomik, siyasi ve sosyal alanda ¢ok hizli bir degisim ve
donilistim gostermektedir. Bu hizli degisim ve doniisiim, sosyal hayatimizda ve
sosyal hayatimizin temeli olan egitim alaninda bir¢ok degismeyi zorunlu hale
getirmektedir (Geng ve Eryaman, 2008). Bu degisimin egitim sistemine yonelik
getirileri arasinda, dgrencilerin 6n plana ¢ikarilmasi, bireysel farkliliklara yonelik
uygulamalarin tasarlanmasi, bilginin disinda deger ve becerilerin kazanilmasi ve
giinliik hayatta uygulanabilmesi sayilabilir (Erdogan, 2019). Yasanilan bu
gelismelerden dolay1 bilgiyi tireten, fonksiyonel olarak kullanabilen, sorun
¢Ozebilen, tartigma mantigina sahip, girisken, gelismis iletisim yetkinligi olan,
kendini baskalarinin yerine koyabilen, i¢inde yasadig1 topluluga katki saglayabilen
(MEB, 2018) bireyler yetistirmek onem kazanmistir. Bu 6zelliklere sahip olacak
bireylerin yetistirilmesi i¢in etkili bir beceri egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ozellikle siirdiiriilebilir bir toplum yapisinin saglanmasinda sosyal bilgiler dersinde
kazanmilan bilgilerin, beceriler araciligiyla giinliik yasama yansitilmasi
gerekmektedir. Sosyal bilgiler bunun saglanmasi i¢in olduk¢a uygun bir derstir
(Erdogan, 2019). Sosyal bilgiler 6grencilere iilkesiyle ve diinya ile ilgili konularda
duyarli davranma, farkli zamanlardaki toplumlararasi sosyal, siyasal, ekonomik ve
kiiltiirel etkilesimi ¢oziimleme; katilimin 6nemine inanarak ve farkinda olarak
toplumsal problemlerin ¢oziimlenmesi i¢in 6zgiin fikirler olusturma becerilerini
kazandirmay1 amaglar (Kaya ve Ersoy, 2011).

Sosyal bilgiler dersi dgretim programi (SBDOP) iginde becerilere ilk kez 2005
yilinda yer verilmistir. Sosyal katilim becerisi de ilk kez bu programda yer almstir.
Bu programda kazandirilmasi planlanan on bes beceri belirlenmistir. 2018 yilinda
hazirlanan programda ise kazandirilmasi hedeflenen beceri sayisi yirmi yediye
¢ikarilmigtir. Bu farklilik yasamdaki degisimin ve insanlarin bu degisime uyum
saglayabilmesi ig¢in lazim olan yeterliklerin degisim ve gelisiminden
kaynaklanmaktadir. Ayn1 zamanda bilisim ve iletisim teknolojisindeki ilerlemelerin
normal neticesidir (Akbaba ve Aksoy, 2019).

Yasanilan toplumsal gergeklikle yakindan iligkili olan sosyal bilgiler dersi,
Ogrencilerin okul i¢cinde ve digindaki 6grenme mekanlarinda cevreleri ve diger
insanlarla etkilesim halinde olmalarin1 saglayarak; sosyal katilim becerilerini
gelistirmek, i¢inde yasadiklari toplumun vatandaslik gerekliliklerini edindirmek ve
vatandag olmaya hazir hale getirmek gorevini iistlenmistir (Deveci, 2005).
Aragtirmanin konusunu olusturan sosyal katilim becerisi sosyal bilgiler dersine has
becerilerden olup SBDOP kapsaminda kazandirilmasi gereken en temel
becerilerdendir.

Sosyal katilim becerisi temel bir yasam becerisi olup kisinin ¢evresiyle aktif bir
sekilde etkilegsime girmesini saglar. Bu yam ile toplumsal ilerlemeye katkida
bulunur. Saglikli bir toplum, o toplumu olusturan her bireyin toplumun yiiksek
yarari i¢in gereken davranislar igerisinde olmasini gerektirir. Dolayistyla toplumun
bir ahenk igerisinde isleyisini siirdiirebilmesi ig¢in her ferdin sosyal katilim
davranislar1 gostermesi beklenir. Sosyal katilim; bireylerin, baskalar i¢in kosullari
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iyilestirmesi veya toplumun gelecegini sekillendirmeye yardimer olmak igin aktif
olarak toplum hayatina katilmalaridir (Adler ve Goggin, 2005). Gallant, Smale ve
Arai (2010) sosyal katilimi vatandaslari toplumun yarari i¢in harekete geciren
endise duygusu ve vatandaglarin diger bireylere karsi hissettigi sorumluluk bilinci
olarak ifade eder. Bireylerin bu bilince sahip olabilmeleri ve sosyal hayatta aktif
olarak yer alabilmesi i¢in kiigliik yaslardan itibaren sosyal katilim becerilerinin
gelistirilmesi gerekir. Sosyal katilim becerisi, 6grencilerin bilimsel, sosyal, kiiltiirel
alanlar ile sanat ve spor alanlarinda okul i¢i ve dist etkinliklerde bulunmalarini,
ogrencilerin kendine giivenmelerini ve sorumluluk duygularmi gelistirmelerini,
Ogrencilerin toplumsal sorunlarla ilgilenerek onlara ¢dziim yolar1 bulmalarin
amaglayan ve sosyal bilgiler dersi kapsamindaki becerilerden biridir (MEB, 2005).

Sosyal katilim becerisinin amaglari; 6grencilerin sosyal duyarliliklarin arttirilmasi,
toplumsal problemlerle ilgilenmeleri, problemlere ¢6zliim yollar1 gelistirmeleri, bu
siirecte is birligi yaparak ve bireysel olarak ¢aligmalari, mesuliyet alabilmeleri ve
projeler gerceklestirip yliriitebilmeleri igin birtakim sosyal calismalara katilim
gerceklestirmeleri (Ocal ve Altmok, 2012) seklinde belirtilmektedir. Sosyal katilim
becerisi, 6grencilerin bir 6grenme faaliyetine katilmasi gibi formal siireglerin yani
sira; aile i¢i i boliimiine, akran iliskilerine, akrabalik ve komsuluk iliskilerine
katilim gibi toplumsal ¢evreyle ilgili informal siirecleri de igermektedir (Ocakcer ve
Samanci, 2018).

Sosyal katilim becerisinin ¢cocuklarin hayatinin her alaninda biiyiik bir 6neme sahip
oldugu, ¢ocuklar1 bireysel, toplumsal, akademik anlamda etkiledigi goriilmektedir.
Konuyla ilgili yapilan ¢aligmalardan (Coskun, 2020; Alabas, 2018; Kara Yilmaz,
2017; Memisoglu, 2016; Somen, 2016; Seyhan,2014; Karatekin, Kus ve Merey,
2014; Celikkaya, 2011; Altinok, 2012; Haywrsever, 2010; Shuler, 2010; Krantz,
1982) elde edilen bilgiler 1s18inda sosyal katilim becerisinin kazandirilmasi
sirecinde diger becerilerde de oldugu gibi bircok 0zelligin etkili oldugu
goriilmektedir. 2018 SBDOP’de beceriler yerini almistir ancak programda sosyal
katilim becerisinin diger becerilerde oldugu gibi sadece adinin yazildigi, 6gretimi
ve uygulama asamasina dair ayrintilara yer verilmedigi goriilmektedir. Oysaki bu
dersin uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin bu becerilerin kazandirilmasi noktasinda
belirli bir bilgiye ve donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Ancak 6gretmenler,
programda yer alan temel becerilerin 6gretimi noktasinda, yeterli bilgiye sahip
degildir ve beceri kazandirma siirecinde problem yasamaktadirlar (Mutluer, 2013).
Bu nedenle 6gretmenlerin genelde beceri egitimi ve Ozelde de sosyal katilim
becerisi hakkindaki goriislerinin tespit edilmesi bu becerilerin 6grencilere etkili bir
bi¢imde kazandirilmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu arastirmanin amaci da
Ogrencilerine 4. Sinifta sosyal bilgiler dersi kapsaminda sosyal katilim becerisi
kazandirma sorumlugu olan smif Ogretmenlerinin sosyal katilim becerisi
hakkindaki goriiglerini ortaya ¢ikarmaktir.
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Problem Ciimlesi

Sinif 6gretmenlerinin sosyal katilim becerisi hakkindaki goriisleri nelerdir?

Alt Problemler

1. Sinif 6gretmenlerine gore sosyal katilim becerisi yiiksek/diisiik olan 6grencilerin
ozellikleri nelerdir?

2. Smuf dgretmenlerine gore sosyal katilim becerisi yiiksek/diisiik olan 6grencilerin
arkadaslik iliskileri nasildir?

3. Smuf dgretmenlerine gore sosyal katilim becerisi yliksek/diisiik olan 6grencilerin
Ogretmenleriyle iletisim ve etkilesimi nasildir?

4. Smf 6gretmenlerine gore Ogrencilerin sosyal katilim becerisi iizerinde etkili
olan faktorler nelerdir?

5. Smif ogretmenlerinin sosyal katilim becerisi diisiik olan 0Ogrenciler igin
yaptiklar1 uygulamalar nelerdir?

6. Siif 6gretmenlerine gore Ogrencilerin sosyal katilim becerilerini gelistirmek
i¢in 6gretmenlerin sinif iginde ve okul disinda yaptiklar1 uygulamalar nelerdir?

7. Smuf 6gretmenlerine gore d6Zretmenlerin, sosyal katilim becerisi kazandirmada
karsilagtiklar1 sorunlar nelerdir?

8.Smif 6gretmenlerine gore ebeveynlerin, sosyal katilim becerisi kazandirmadaki
etkisi nedir?

9. Smf 6gretmenlerine gore ebeveynlerin, ¢ocuklarmin sosyal katilim becerilerini
gelistirmeleri i¢in yapmasi gerekenler nelerdir?

10. Sif 6gretmenlerine gore ebeveynlerin gocuklarma sosyal katilim becerisi
kazandirmada karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma, Ogretmenlerin sosyal katilim becerisi hakkindaki diisiincelerini
belirlemek i¢in nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi olarak
desenlenmistir. Durum ¢alismast smirlandirilmig zamanda arastirmaci bir veya
birka¢ durumu goézlem, gorlisme, dokiiman ve rapor gibi veri toplama araglar
kullanarak derinlemesine inceledigi ve durumlarin tanimlandig: nitel bir arastirma
yaklagimidir (Creswell, 2007). Bu baglamda arastirmada smif &gretmenlerinin
sosyal katilim becerisi hakkindaki diigiinceleri goriisme teknigi kullanilarak ortaya
konulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019/2020 egitim 6gretim yili, Ankara ili merkez
ilgelerinde MEB’e bagli devlet ve 6zel ilkokullarinda gorev yapmakta olan 48 smif
Ogretmeni olusturmaktadir.
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Veri Toplama Aracglari

Arastirmada, Ogretmenlerin sosyal katilim becerisi hakkindaki diisiincelerini
belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis
ogretmen goriisme formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmis gériisme tekniginde
aragtirmaci, dnceden hazirladig1 sorularla goriismeyi gerceklestirir. Buna karsin
aragtirmaci goriisme sirasinda, goriismenin akigma baglh olarak sorularin sirasini,
sorularm sorulus seklini degistirebilir, degisik yan ya da alt sorularla gdriismenin
akigini etkileyebilir, kisinin yanitlarini agmasini ve derinlestirmesini saglayabilir
(Tiirniiklii, 2000). Ilgili literatiire bagh kalinarak hazirlanan ve 9 maddeden olusan
ogretmen goriisme formu, Ogretmenlerin sosyal katilim becerisi ile ilgili
diistincelerine, sosyal katilim becerisi yiiksek ve diisiik olan Ogrencilerin
ozelliklerine, 6gretmenlerin sosyal katilim becerisini gelistirmek i¢in yaptiklarina,
sosyal katilim becerisi lizerinde etkili olan faktorlere, Ogretmenlerin ve
ebeveynlerin sosyal katilim becerisi kazandirmadaki rollerine ve sosyal katilhim
becerisini kazandirma siirecinde Kkarsilasilan problemlere iliskin  sorulari
icermektedir. Sorularin, oOgretmenlerin sosyal katilim becerisi hakkindaki
diisiincelerini net ve anlasilir bir sekilde ifade edebilecekleri 6zellikte olmasina
dikkat edilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan 6gretmen goériisme formu igin
bir sosyal psikolog, ii¢c akademisyen, bir sosyal bilgiler 6gretmeni ve iki rehber
Ogretmen olmak {izere toplamda yedi uzmandan goriis alinmistir. Uzman
gorliglerinin - ardindan gerekli diizeltmeler yapilarak “Yar1 Yapilandirilmig
Ogretmen Gériisme Formuna” son sekli verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma igin Oncelikle, Ankara Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden,
aragtirmaci tarafindan belirlenen Ankara ili merkez ilgelere bagli, devlet ve 6zel
ilkokullarda uygulamanm yapilmasiyla ilgili onay almmustir. Veri toplama
siirecinde ilk olarak okullara gidilmis ve goniilliiliik esasina gore 0gretmenlerin
uygun olduklart zaman dilimi i¢in randevu alinmigtir. Goriismeler yapilirken sessiz
bir ortamda olunmasina dikkat edilmis bu ylizden goriismeler, miidiir yardimcisi
odasinda ve 6gretmenler odasinin miisait oldugu zamanlarda 6gretmenler odasinda
gerceklestirilmistir. Ogretmenin onay1 dahilinde ses kayit cihazi kullanilarak
yapilan goriigmeler, ortalama 20 ile 25 dakika siirmigtiir. 2019/2020 egitim
Ogretim yilinin giiz doneminde 20 sinif 6gretmeniyle yiiz yiize goriisme yapildiktan
sonra Tiirkiye ve Diinya genelinde goriilen Covid-19 salgim1 nedeniyle, egitim-
Ogretime uzaktan egitimle devam edilmesinden dolayr yiiz yiize goriisme
yapilmaya devam edilememistir. Bu sebeple hedeflenen 40 6gretmen sayisina
ulasabilmek adina e-posta yoluyla goriisme formu Ogretmenlere ulastirilmis ve
Ogretmenler goriigme formunu internet {izerinden doldurmustur. Boylece toplamda
48 smif oOgretmenine yari yapilandirtlmig goriisme formu uygulanarak
hedeflenenden fazla sayrya ulasilmistir.
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Verilerin Analizi

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizinde, icerik analizi
teknigi kullanilmustir. Icerik analizi verileri tamimlama, verilerin icinde sakli
olabilecek gercekleri ortaya ¢ikarma, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirme ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi
bir bigimde diizenleyerek yorumlama islemidir (Yildirnrm ve Simsek, 2013).
Aragtirmada, goriismeler ses kayit cihazi kullanilarak yapildig: i¢in dncelikle ses
kayit cihazindaki veriler bilgisayar ortaminda Word programi iizerinden yaziya
dokiilerek raporlastirilmistir.  Arastirmaci tarafindan, raporlastirilan  veriler
defalarca satir satir okuma teknigi kullanilarak okunmustur. Aragtirmanin amaci ve
gergevesi dogrultusunda kodlar olusturulmus, olusturulan kodlar bir araya
getirilerek de temalar olusturulmustur. Kodlar ve temalar tekrar gdzden gegirilerek
Ogretmen gorlsleri frekans ve ylizdeler ile ortaya konulmus ve tablolar
olusturulmustur. Arastirmanin bulgular kisminda olusturulan tablolarin altinda
dogrudan alintilara yer verilmistir. Ogretmenler O1, 02, O3, ... seklinde
kodlanmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmanin i¢ gegerligini, dis gegerligini, i¢ giivenirligini ve dis glivenirligini
saglamak amaciyla literatiirde tavsiye edilen stratejiler takip edilmistir. Ic
gecerliligin saglanmasi i¢in dgretmenlerle yapilan goriismeler olabildigince uzun
tutulmaya ¢alisilmig, derinlemesine veri toplamak amaciyla Ogretmenlerin
gorlislerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir ortam olusturulmustur. Bunun yam
sira 6gretmenlerle 6n goriigmeler yapilmis ve arastirmanin amaglari hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 saglanmistir. Arastirmanin dis gecerligini saglamak amaciyla
ayrintili betimleme stratejisinden faydalanilmistir. Yontem boliimiinde takip edilen
adimlar ayrintili olarak betimlenmistir.

Tutarlik incelemesi stratejisinden faydalanilarak arastirmanin i¢ giivenilirligi
saglanmistir. Calisma grubunda yer almayan bir uzmana ¢aligma hakkinda bilgi
verilerek calismay1 tutarlilik yoniinden degerlendirmesi istenmistir. Caligmanin
tutarli bir yapiya sahip oldugu uzman degerlendirmesiyle ortaya konulmustur.
Bununla birlikte teyit incelemesi kullanilarak calismanin dig giivenilirligi
belirlenmistir.
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Bulgular

Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Katilim Becerisiyle ilgili Gériislerine Ait
Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin sosyal katilim becerisiyle ilgili goriisleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin Sosyal Katim Becerisine Ait Gorigleri

Sosyal Katilim Becerisi F %
1 Etkinliklere katilmaya istekli olma. 34 11,49
2 Cevresindekilerle/arkadaglariyla kolayca iletisim kurma. 32 10,81
3 Topluma ait hissetme/toplumda yer edinme. 28 9,46
4 icinde yasadi§i cevreye/topluma katkida bulunma. 28 9,46
5 Grupla uyum iginde galisma. 26 8,78
6 Gonulli hizmet faaliyetlerine katilma. 23 7,77
7 Yasadigi gevreye uyum saglama. 20 6,76
8 Toplumsal sorunlarin farkinda olma. 20 6,76
9 Cevresindeki sorunlarin ¢géziminde etkili olma. 20 6,76
10 Topluluk éniinde rahat bir sekilde fikirlerini sdyleme. 18 6,08
11 Aktif gorev alma. 17 574
12 Bagimsiz olarak faaliyetlerde bulunma. 15 5,07
13 Bir grubun lyesi olarak faaliyetlerde bulunma. 15 5,07

Toplam 296 100

Tablo 1°de goriildigi gibi simif 6gretmenleri sosyal katilim becerisini tanimlarken
toplamda 13 goriise yer vermislerdir. Bu goriisler arasinda en fazla etkinliklere
katilmaya istekli olma; en az ise gevresindekilerle / arkadaglariyla kolayca iletisim
kurma goriigii vurgulanmigtir. Bagimsiz olarak faaliyetlerde bulunma ve bir grubun
liyesi olarak faaliyetlerde bulunma ifadeleri ise sosyal katilim becerisini
tamimlamak i¢in en az kullanilan ifadeler arasinda yer almistir. Simif
ogretmenlerinin  goriislerinin  bazilart su sekildedir: (0.34) Swuufta yapilan
etkinliklere, faaliyetlere ogrencinin katilmaya istekli olmast,
arkadaslariyla/cevresiyle  kolayca iletisim  kurmasi, wyumlu  bir sekilde
calisabilmesi gerektiginde oyun kurucu olabilmesi rolleri dagitabilmesi fikirlerini
rahat dile getirebilmesi, ¢evresinden kopuk olmamasit ve ¢evresindeki sorunlara
coziim bulup katki saglamasidir. (0.28) Istekli hizmet etkinlilerine dahil olma, bu
etkinliklerde etkin gérev alma, bireysel veya grupla birlikte uyumlu bir sekilde
faaliyetlerde bulunmaktir. (O.18) Kisilerin tek basina ya da bir grubun iiyesi
olarak sosyal ¢evresine, yasadigi topluma katilma ve katkida bulunma becerisidir.
Bu bulgulardan yola c¢ikarak Ogretmenlerin, sosyal katilim becerisini daha ¢ok
iletisim ve sosyallesme boyutlariyla algiladiklari soylenebilir.
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Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Katilim Becerisi Yiiksek Olan Ogrencilerin
Ozellikleriyle ilgili Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 2’de smif 6gretmenlerinin sosyal katilim becerisi yiiksek olan 6grencilerin
ozellikleriyle ilgili goriisleri goriilmektedir.

Tablo 2. Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Katilim Becerisi Yiiksek Olan Ogrencilerin
Ozelliklerine lliskin Goriisleri

Sosyal Katilim Becerisi Yiiksek Olan Ogrencilerin Ozellikleri F %
1 Selamlasma becerisi gosterir. 37 6,57
2 Kisiler arasi iligkilerde olumlu ve olumsuz duygularini ifade edebilir. 36 6,39
3 Ozgiiven sahibidir. 36 6,39
4 Bireysel farkliliklar kabul eder. 30 5,33
5 Bir konuda konugma baslatabilir. 28 4,97
6 lyi bir dinleyicinin 6zelliklerini gésterir. 25 4,44
7 Sinif igindeki sorumluluklarinin farkina varir. 25 4,44
8 Liderlik 6zelligi gosterir. 25 4,44
9 Davraniglarinda gérdugu hatalar tanimlar. 24 4,26
10  Bireysel farkliliklar tanir. 24 4,26
11  Akademik basarisi yUksektir. 24 4,26
12 Tesekkur etme davranigi gosterir. 23 4,09
13 Bagkalarinin duygularini anlar. 23 4,09
14  Bireysel farkliliklar takdir eder. 23 4,09
15  Sinif igindeki sorumluluklarini yerine getirir. 23 4,09
16  Bir konuda konugmayi surdirebilir. 21 3,73
17  Davraniglarinda gordiigi hatalari degistirme yollarini agiklar. 21 3,73
18  Hayir denmesi gereken durumlarda hayir diyebilir. 21 3,73
19  Alay edilmeyle bas etme yollarini bilir. 17 3,02
20  Sinifici ve disi etkinliklere katiimaya isteklidir. 17 3,02
21  Hatali davranislari igin 6z(r diler. 16 2,84
22 Akranlari tarafindan tercih edilen kisidir/populerdir. 15 2,66
23  Her zaman yardimlagsmaya hazirdir. 13 2,31
24 Pozitif ve sevecendir. 9 1,6
25  Farkli fikirlere saygi gosterir. 7 1,24

Toplam 563 100

Tablo 2’de smif 6gretmenleri sosyal katilim becerisi yiliksek olan dgrencilerin
toplamda 25 6zelligini siralamistir. Bu Ozellikler arasinda en fazla selamlagma
becerisi gosterir, kisiler arasi iligkilerde olumlu ve olumsuz duygularini ifade eder
ve Ozgiiven sahibidir ozellikleri; en az ise farkhi fikirlere saygi gosterir 6zelligi
vurgulanmaktadir. Simif 6gretmenlerinin goriiglerinin bazilart su sekildedir: (O.10)
Giinliik yasaminda selamlasma becerisi gésterir. Bir konuda topluluk icinde
konugsmaya baslayip bu konusmayr devam ettirebilir. Gerektigi zamanlarda
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tesekkiir eder. Ozelestiri ile hatali tavirlarini belirleyip gerekli degisiklikler icin
islem swasmi olusturur ve diizeltme konusunda gerekli adimlar atar. Hatali
tavirlart  nedeniyle oziir dileyebilir, ¢evresindekilerin ve diger insanlarin
duygularimi anlar, kisiler arasi iliskilerde olumlu ve olumsuz duygularini ifade
edebilir, iyi bir dinleyicinin ozelliklerini gosterir, bireysel farkliiklar: tanir ve
kabul eder, kendinin ve digerlerinin onemini kabul eder, toplum icinde farkliliklar:
tanir, kabul ve takdir etmeyi bilir, sunif icindeki sorumluluklarmin farkina varw ve
bunlart yerine getirir, hayw denmesi gereken durumlarda haywr diyebilir, alay
edilmeyle bas etme yollarini bilir, her zaman yardimlasmaya hazirdir. (0.23)
Ozgiiven sahibidir, iletisimi iyidir, cevresindeki insanlarin fikirlerine sayg
gosterir, cesaretlidir, hata yapmaktan korkmaz, sorumluluk sahibidir, temizdir,
titizdir, kisisel bakimina 6zen gosterir.

Sinif Og”retmenlerinin Sosyal Katilim Becerisi Diisiik Olan Ogrencilerin
Ozellikleriyle Ilgili Gorislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 3’te Smuf ¢gretmenlerinin sosyal katilim becerisi diigiik olan 6grencilerin
ozellikleriyle ilgili goriisleri goriilmektedir.

Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Katilim Becerisi Diisiik Olan Ogrencilerin
Ozelliklerine lligkin Gériisleri

Sosyal Katilim Becerisi Diigiik Olan Ogrencilerin Ozellikleri F %o
1 lgine kapanik. 34 7,13
2 Bir sey anlatmasi istendiginde kisa cimlelerle kisa cevaplar vererek 34 7,13
gegistirir.

3 Arkadaslari arasinda ¢ok tercih edilmez. 33 6,92
4 Grup faaliyetlerinde uyumsuzdur. 33 6,92
5 Utangagtir. 32 6,71
6 Tek basina olmayi tercih eder. 32 6,71
7 Yardim istemez. 31 6,5

8 Akademik basarisi disuk. 30 6,29
9 Kolay arkadaglik kuramaz. 29 6,08
10 Haksizliga ugradiginda kendisi olumsuz davraniglarla halletmeye caligir. 27 5,66
11 Sorumluluklarini yerine getirmede zorlanir. 25 5,24
12  Etkinliklerde geri planda kalmayi tercih eder. 25 5,24
13 Yardimci olmak isteyenlerin yardimini kabul etmez. 23 4,82
14  Kirici, agresif bir konusma tarzi vardir. 21 4,4

15 Hata yapmaktan korkar. 16 3,35
16 Basarisiz olmaktan gekinir. 15 3,14
17 Soru sormaz. 12 2,52
18 Yargilama yapmaktan ¢ekinir. 10 2,1

19 Ailesi tarafindan 6nemsenmez. 10 2,1

20 Yeni fikirler Gretmede yetersizdir. 5 1,05

Toplam 477 100
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Tablo 3 ’e gore, sinif 6gretmenleri sosyal katilim becerisi diisiik olan 6grencilerin
toplamda 20 6zelligini siralamislardir. Bu 6zellikler arasinda en fazla bir sey
anlatmasi istendiginde kisa ciimlelerle kisa cevaplar vererek gegistirir ve igine
kapaniktir 6zellikleri; en az ise hakkinda goriis bildirirken yeni fikirler tiretmede
yetersizdir 6zelligi vurgulanmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin goriislerinin bazilar1 su
sekildedir: (0.32) Genellikle simf icerisinde soniik durumdalar, séz hakki almada
isteksiz ve ¢ekingen, iletisimi kisa ciimleler kisa soru cevaplar iizerine kurulu, yeni
fikirler iiretmede yetersiz, yeni arkadas edinmede ¢ekingen, yeni ortama girdigine
gergin. (0.9) Genellikle icine kapanik, ¢evresine karsi iletisimi az, kendine giiveni
gelismemis ve akademik basarilart da ¢ok yiiksek degildir. Hem tablo 2 hem de
tablo 3’te yer alan 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin sosyal katilim
becerisine sahip olan ve olmayan &grenci 6zellikler hakkinda yeterli bilgiye sahip
oldugu goriilmektedir.

Sinif Odretmenlerinin Sosyal Katilim Becerisi Yiiksek Olan Ogrencilerin
Arkadaslik iliskileriyle ilgili Gériislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 4’te smif 6gretmenlerinin sosyal katilim becerisi yiiksek olan 6grencilerin
arkadaglik iliskileriyle ilgili goriisleri goriilmektedir.

Tablo 4. Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Katihm Becerisi Yilksek Olan Ogrencilerin
Arkadaslik iligkilerine lliskin Goérlsleri

Sosyal Katilim Becerisi Yiiksek Olan Ogrencilerin Arkadaslik iligkileri F %o
1 lletisim, konusunda iyidir. 33 18,1
2 Etkilesim, konusunda iyidir. 32 17,6
3 Yardimlasma konusunda iyidir. 25 13,7
4 Dayanisma konusunda iyidir. 23 12,6
5 Liderligini kabul etmis kisilerle anlagir. 22 12,1
6 Akranlarini oldugu gibi kabul eder. 20 11
7 Oyun kuran ve oyunu yonetendir. 15 8,24
8 Sosyal olanlar, sosyal olanlarla daha samimidir. 12 6,59
Toplam 182 100

Smif 6gretmenleri sosyal katilim becerisi yiiksek olan Ogrencilerin arkadaglik
iligkilerine dair toplamda 8 goriis siralamistir. Bu goriisler arasinda en fazla
arkadaglartyla iletisimi ve etkilesiminin iyi oldugu goriisiine; en az ise sosyal
olanlar sosyal olanlarla daha samimidir goriisiine yer vermislerdir. Smmif
dgretmenlerinin goriislerinin bazilar1 su sekildedir: (0.6) Sosyal katilim becerisi
yiiksek olan ogrenciler iletisim ve etkilesim konusunda sorun yasamadiklar: i¢in
arkadaslaryla  kolayca oyun gruplart kurarlar, oyunda liderlik yaparlar,
yardimlasmay: severler. (0.2) Ozgiiveni yiiksek, girisimci, iletisim ve etkilesimi ok
iyi, lider olan dgrenciler kendisi gibi olanlarla grup kuruyor.
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Sinif Odretmenlerinin Sosyal Katilim Becerisi Diisiik Olan Ogrencilerin
Arkadaslik iliskileriyle ilgili Gériislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 5’te smif 6gretmenlerinin sosyal katilim becerisi diisikk olan 6grencilerin
arkadaglik iliskileriyle ilgili goriisleri goriilmektedir.

Tablo 5. Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Katilim Becerisi Diisiik Olan Ogrencilerin
Arkadaslik lliskilerine Ait Goriisleri

Sosyal Katilim Becerisi Diigiik Olan Ogrencilerin Arkadaslk iligkileri F %o

1 Etkilesim, konusunda zayiftir. 31 16,2
2 lletisim, konusunda zayiftir. 30 15,6
3 Oyun ve etkinliklerde belirlenen kurallara uyar, sorgulamaz. 27 14,1
4 Akranlari tarafindan diglanir. 26 13,5
5 Yardimlasma konusunda zayiftir. 25 13
6 Sinif ortaminda mutlaka ortalama bir arkadaslk ortamlari vardir. 20 10,4
7 Akranlari tarafindan dislanmaya yatkindir. 18 9,38
8 Oyunlarda tercih edilmez. 15 7,81
Toplam 192 100

Tablo 5° e gore, sinif 6gretmenleri sosyal katilim becerisi diisiik olan 6grencilerin
arkadaglhk iligkileriyle ilgili toplamda 8 goriis belirtmislerdir. Bu goriisler arasinda
en fazla arkadaslartyla, iletisimi ve etkilesiminin zayif oldugu goriisleri; en az ise
yer veritken oyunlarda tercih edilmez goriisii vurgulanmaktadir. Sif
ogretmenlerinin goriislerinin bazilar1 su sekildedir:(0.7) Sosyal katilim becerisi
diisiik olan dgrencilerin arkadaslariyla iletisimi ve etkilesimi yeterli diizeyde
degildir. Kendini tamamen soyutlamaya yatkin birka¢ oOgrencim var.
Arkadaglarindan yardim istemez ve yarduma ihtiyaci olana kolay kolay yardim
etmez. Oyunlarda arkadagslar: tarafindan tercih edilmez ve dislanir. Katildig
oyunlarda kural koyan degil kurala uyan taraftir ¢iinkii ¢ogu zaman onun i¢in
onemli olan sadece oyunda yer almasidir. Oyundan zevk alip almamast ¢ok onemli
olmaz.
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Sinif Og”retme_nlerinin Gortislerine Gore Sosyal Katilim Becerisi Yiiksek
Ogrencilerin Ogretmenlerle iletisimi / Etkilesimine Ait Bulgular ve
Yorumlar

Tablo 6’da simf 6gretmenlerinin goriislerine gére sosyal katilim becerisi yiiksek
olan dgrencilerin 6gretmenleriyle iletisimi ve etkilesimi goriilmektedir.

Tablo 6. Sosyal Katiim Becerisi Yiksek Olan Ogrencilerin Ogdretmenleriyle
iletisimi ve Etkilesimi

Sosyal Katilim Becerisi Yiiksek Ogrencilerin Ogretmenleriyle F %

lletisimi ve Etkilesimi

1 Ogretmeniyle iletisim baglatir, stirdirdr. 38 31,67

2 Etkilesimi iyidir. 37 30,83

3 Problemlerini rahatga ifade eder. 35 29,17

4 Co6zUm Onerileri sunar. 10 8,33
Toplam 120 100

Tablo 6’ya a gore, smif Ogretmenleri sosyal katilim becerisi yiiksek olan
Ogrencilerin 6gretmenleriyle iletisim ve etkilesimine iliskin toplamda 4 &zellik
siralamistir. Bu 6zellikler arasinda en fazla 6gretmeniyle iletisim baglatir, stirdiiriir,
ogretmeniyle etkilesimi iyidir ve 0gretmenlerine problemlerini rahatca ifade eder
Ozellikleri; en az ise ¢Oziim Onerileri sunar Ozelligi vurgulanmaktadir. Siif
dgretmenlerinin goriislerinin bazilar su sekildedir: (0.26) Sosyal katilim becerisi
yiiksek olan 6grenciler benimle iletisim kurarken daha kendinden emin ve daha
stirece hakim bir durus sergiliyorlar ve bir sitkintilart oldugu zaman ¢ok rahat bir
sekilde gelip problemlerini anlatiyor ve ¢éziim onerileri de sunuyorlar. (0.40)
Sosyal katilim becerisi yiiksek olan 6grenciler hi¢ ¢ekinmeden istedigi konuda her
tirlii soruyu sorup karsilikli tartisabiliyor herhangi bir konu iizerinde fikirlerini
soylemekten ¢ekinmiyor.

Simif Og“retme_nlerinin Goruslerine Gore Sosyal Katilim Becerisi Distk
Ogrencilerin Ogretmenlerle Iletisimi ve Etkilesimine Ait Bulgular ve
Yorumlar

Tablo 7’de sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore sosyal katilim becerisi diisiik
olan 6grencilerin 6gretmenleriyle iletisimi ve etkilesimi goriilmektedir.

Tablo 7. Sinif Ogretmenlerinin Gériislerine Goére Sosyal Katiim Becerisi Diisiik
Olan Ogrencilerin Ogretmenleriyle iletisimi ve Etkilegimi

Sosyal Katim Becerisi Diisiik Ogrencilerin Ogretmenleriyle iletisimve  f %
Etkilesimi

1 lletisim baglatip siirdiiremez. 39 293
2 ilk adimi o6gretmeninden bekler. 37 27,8
3 Etkilesimi sinirhdir. 30 22,6
4  Ogretmenine mesafeli davranir. 17 12,8
5  Problemlerini paylasmaz. 10 7,52

Toplam 133 100
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Tablo 7°ye gore, siif 6gretmenleri sosyal katilim becerisi diisiik olan 6grencilerin
ogretmenleriyle iletisim ve etkilesimiyle ilgili toplamda 5 6zellik siralamistir. Bu
Ozellikler arasinda en fazla iletisim baglatip silirdiremez ve ilk adim
ogretmeninden bekler ozellikleri; en az ise problemlerini paylasmaz &zelligi
vurgulanmaktadir. Smif dgretmenlerinin goriislerinin bazilar1 su sekildedir: (0.19)
Sosyal katilim becerisi diisiik olan 6grencilerin iletisimi benimle hep mesafeli ve
simirlidir. Ogrenci yanlis bir sey séylersem ya da bir hata yaparsam endisesi
tasicdigr icin ¢ok fazla iletisim icinde olmuyor. Iletisim icin ilk isareti ilk tesviki
benden bekliyor. Tablo 4, tablo 5, tablo 6 ve tablo 7°’de yer alan O6gretmen
gorlislerine gore dgretmenlerin sosyal katilim becerisi yiiksek olan ve diisiik olan
ogrencilerin arkadaslart ve Ogretmenleri ile iligkilerinde daha cok iletisim ve
etkilesimi 6ne ¢ikardiklar goriilmektedir.

Sinif Ogretmenlerinin Gériislerine Gére Sosyal Katilim Becerisi
Uzerinde Etkili Olan Faktérlere Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 8’de smif Ogretmenlerinin sosyal katilim becerisi {izerinde etkili olan
faktorlerle ilgili goriisleri goriilmektedir.

Tablo 8. Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Katilim Becerisi Uzerinde Etkili Olan
Faktorlere iliskin Goriigleri

Sosyal Katilim Becerisi Uzerinde Etkili Olan Faktorler f %

Kisisel 6zellikler. 41 39,8
Ailenin tutum ve davraniglari. 37 35,9
Ogretmenin tutum ve davraniglari. 25 24,3
Toplam 103 100

Tablo 8’ e gore, simf dgretmenleri sosyal katilim becerisi lizerinde etkili olan
toplamda 3 goriis siralamistir. En fazla kisisel 6zellikleri ve ailenin tutum ve
davraniglar1 goriisleri en az ise Ogretmenin tutum ve davranislart gorisi
vurgulanmaktadir. Sinif gretmenlerinin goriislerinin bazilart su sekildedir: (O.1)
Sosyal katilim becerisi iizerinde etkili olan faktérlerin kisilik ozellikleri ve ailenin
tutumu oldugunu diisiiniiyorum. (0.22) Sosyal katihm becerisi iizerinde ilk olarak
aile daha sonra ogretmen ve ¢ocugun kisisel ézellikleri olumlu ve olumsuz bir¢ok
etkiye sahiptir. Bu bulgulara gore 6gretmenler, sosyal katilim becerisi {izerinde
daha cok kisisel oOzellikler ve aile tutum ve davraniglarinin etkili oldugunu
savunmaktadir. Katilimcilar ¢evresel faktorler igerisinde medyanin ve teknolojinin
sosyal katilim becerisi iizerindeki etkisine ait herhangi bir goriis belirtmemislerdir.
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Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Katilim Becerisi Diisiik Olan Ogrencileri
icin Yaptiklar1 Uygulamalara Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 9’da sinif 6gretmenlerinin sosyal katilim becerisi diisiik olan 6grencileri igin
yaptiklari uygulamalarla ilgili goriisleri goriilmektedir.

Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Katim Becerisi Diigiik Olan Ogrencileri icin
Yaptiklari Uygulamalara iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin Sosyal Katilim Becerisi Diisiik Ogrenciler Igin Yaptiklani %

Uygulamalar

1 Belirli giin ve haftalarda gorev almalarini saglarim. 41 144

2 Kendilerini 6zgurce ifade etmelerini saglarim. 34 119

3 Okul icinde diizenlenen sosyal faaliyetlere katilmalarini tegvik ederim. 32 11,2

4 Kendilerini 6zgurce soru sorabilmelerini saglarim. 30 10,5

5 Sinif icinde kaynastirma etkinlikleri dizenlerim. 28 9,82

6 Ogrencilerime kendilerini oldukga rahat, bir ortam saglamaya 20 7,02
galigsiyorum.

7 Oyunlarda liderlik gérevi vererek oyunu yonetmesini isterim. 20 7,02

8 Ders icinde ve disinda surekli motive ederim. 18 6,32

9 Aileler ile iletisimimi iyi tutmaya g¢aliginm. 16 5,61

10  Yardim kuruluslarini tanitirnm. 15 5,26

11 Ogrencilerime kendilerini oldukga huzurlu bir ortam saglamaya 12 4,21
caligiyorum.

12 Ogrencilerime kendilerini oldukca giivenli bir ortam saglamaya 10 3,51
galigiyorum.

13 Empati yaparim ve bunu ona hissettiririm. 5 1,75

14  Mahallede yapilabilecek yardimlasma dernek ve kuruluslarina aileleri 4 1,4
ile giderek tanimalari, saglarim.
Toplam 285 100

Tablo 9’a gore, siif 6gretmenleri sosyal katilim becerisi diisiik olan 6grenciler igin
yaptiklar1 uygulamalarla ilgili toplam 14 goriis siralamistir. En fazla belirli giin ve
haftalarda gorev almalarini saglarim ve kendilerini 6zgiirce ifade etmelerini
saglarim goriisleri; en az ise yakin ¢evresindeki dernek ve kuruluslara aileleri ile
giderek tammalarini saglarim ile empati yaparim ve bunu ona hissettiririm
gorligleri  vurgulanmaktadir. Smif Ogretmenlerinin  goriislerinin  bazilart  su
sekildedir: (O.12) Sosyal katilim becerisi diisiik olan égrencilerime diisiindiiklerini
rahatga ifade edebileceklerini hissettiriyorum ve elimden geldigince 6zgiir bir sinif
ortami olusturmaya ¢alistyorum, her ogrencinin séz hakki almasini sagliyorum,
onlarla daha ¢ok iletisim kurmaya 6zen gésteriyorum, sorumluluklar veriyorum
ozellikle belirli giin ve haftalarda mutlaka gérevieri oluyor.(0.5) Ogrencilerime
kisilik ozelliklerine gore sorumluluklar veriyorum, empati yapiyorum ve bunu
hissetmesini saglyyorum, ozellikle sosyal ortamlarda bulunmasint ¢ok onemsiyorum
ve bunun icin ¢evresinden haberdar olmasini saglyyorum ve aile rehberliginde
dernek ve kuruluslara gitmesini ve tamimasi igin ¢abalryorum, Belirli giin ve
haftalarda gorevilendiriyorum. Bu bulgulara gore Ogretmenlerin sosyal katilim
becerisi diisiik olan Ogrencileri i¢in daha ¢ok oOrtiik programdan yaralandiklar
sOylenebilir.
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Sinif Ogretmenlerinin Goruglerine Gore Ogrencilerin Sosyal Katilim
Becerisini Gelistirmek icin Ogretmenlerin Sinif icinde ve Okul Disinda
Yaptiklar1 Uygulamalara Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 10°da smif oOgretmenlerinin, ogrencilerin sosyal katilim becerisini
gelistirmek i¢in sinif i¢inde ve okul disinda yaptiklar1 uygulamalarla ilgili goriisleri
goriilmektedir.

Tablo 10. Sinif Ogretmenlerinin, Ogrencilerin Sosyal Katilim Becerisini Geligtirmek
icin Ogretmenlerin Sinif icinde ve Okul Disinda Yaptiklari Uygulamalara lliskin
Gorisleri

Ogrencilerin Sosyal Katilim Becerilerini Geligtirmek icin Sinif iginde f %o

ve Okul Diginda Ogretmenlerin Yaptigi Uygulamalar
1 Grup iginde 6zel gorevlendirmeler yaparim. 28 21,7
2 Sosyallesme becerilerinin gelismesine caligirim. 24 18,6
3 Sinif disinda herhangi bir sosyal faaliyete katilimini desteklerim. 21 16,3
4 Okul diginda 6grencilerimle ve velilerimle vakit gegiririm. 20 15,5
5 Dunyada ve lUlkemizde yagsanan guncel olaylari tartisinz. 15 11,6
6 Yapilan okul gezilerinde 6grencilerimize 6zel bazi gérevler veririm. 13 10,1
7 Okuldaki beceri tasarim atdlyelerini etkili bir sekilde kullanmaya calisgirm. 8 6,2

Toplam 129 100

Tablo 10’a gore, sif dgretmenleri sosyal katilim becerisi diisiik olan grenciler
icin smif icinde ve okul disinda yaptiklar1 uygulamalarla ilgili toplamda 7 goriis
siralamistir. Bu goriisler arasinda en fazla grup iginde 6zel gorevlendirmeler
yaparim goriisii; en az ise okuldaki beceri tasarim atdlyelerini etkili bir sekilde
kullanmaya calisirim goriisii vurgulanmaktadir. Stif 6gretmenlerinin goriislerinin
bazilan su sekildedir: (O.21) Ogrencilerimin sosyal katilim becerisini gelistirmek
icin gruplar kurarim ve onlara grup i¢inde mutlaka ozel gorevler veririm,
diizenlenen okul gezilerine katiimalarini saglarim, okulun biitiin imkdnlarindan
faydalanmalart icin elimden geleni yaparum, ozellikle beceri tasarim atélyelerinin
bu konuda ¢ok etkili oldugunu diistintiyorum, sosyal faaliyetlere katilimint her
zaman ¢ok onemserim ve desteklerim, velilerimle siirekli iletisim halindeyim.
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Sinif Odretmenlerinin Sosyal Katilim Becerisi Kazandirmada
Karsilastigr Sorunlarla ilgili Gériislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 11°de smif 6gretmenlerinin sosyal katilim becerisi kazandirmada karsilastig
sorunlarla ilgili goriisleri goriilmektedir.

Tablo 11. Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Katilim Becerisi Kazandirmada Karsilastig
Sorunlara lliskin Gérisleri

Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Katilim Becerisi Kazandirmada Karsilagtiklari f %o
Sorunlar
1 Bu 8grencilerin utangag¢ davranmalari. 44 22,7
2 Bu 6grencilerin gekingen davranmalari. 43 22,2
3 Bu 6grencilere akranlarinin olumsuz tepkiler géstermeleri. 22 11,3
4 Bu 6grencilerin sosyallesme faaliyetlerinden uzak kalmay: tercih etmeleri. 20 10,3
5 Bu 6grencilerin hata yapmaktan korkmalari. 19 9,79
6 Ailenin tutum ve davraniglar. 17 8,76
7 Okulun imkanlari. 14 7,22
8 Ailelerin sosyo ekonomik durumu. 11 5,67
9 Bu 6grencilerin bireysel farkliliklarina gére davranacak yeterli zamanin 4 2,06

olmamasi.

Toplam 194 100

Tablo 11 incelendigi zaman sinif Ogretmenlerinin sosyal katilim becerisi
kazandirmada karsilastiklar1 sorunlara dair toplamda 9 goriis siraladiklart tespit
edilmistir. Bu goriisler arasinda en fazla ogrencilerin utanga¢ ve ¢ekingen
davranmalar1 goriisii; en az ise bu Ogrencilerin bireysel farkliliklarma gore
davranacak yeterli zamanin olmamasi gorlisii vurgulanmaktadir.  Siuf
ogretmenlerinin  goriislerinin  bazilari su sekildedir: (0.31) Oégrencilerimin
ozgiivenlerinin yeterli olmamasi, akranlarmin olumsuz davraniglarindan otiirii
hata yapmaktan korkmalar, kendilerini ifade etmekte utanga¢ ve ¢ekingen
davranmalari, ailelerin  tutum ve davramslar:, ailelerin maddi ve kiiltiirel
durumlari, ogrenciyle daha fazla iletisim ve etkilesim icinde olmak icin yeterli
zamanin olmamasi en ¢ok zorlandigim durumlar.
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Sinif Odretmenlerinin Sosyal Katilim Becerisi Kazandirmada Ebeveyn
Etkisiyle ilgili Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 12’de smif 6gretmenlerinin sosyal katilim becerisi kazandirmada ebeveyn
etkisiyle ilgili goriigleri goriilmektedir.

Tablo 12. Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Katim Becerisi Kazandirmada Ebeveyn
Etkisine lliskin Gérusleri

Sosyal Katilm Becerisi Kazandirmada Ebeveyn Etkisi f %o
1 Cocuklarinin duygu ve distncelerini 6nemsemeleri. 42 25,8
2 Ebeveynlerin bilingli olmasi. 25 15,3
3 Ebeveynlerin gcocugu birey olarak gérmesi. 24 14,7
4 Ebeveynlerin sosyo-ekonomik durumu. 22 13,5
5 Cocugu bastirip diglamamalari. 20 12,3
6 Cocugu desteklemeleri. 19 11,7
7 Yargilayici, hata yapmaya firsat tanimayan ebeveyn tutumu. 11 6,75

Toplam 163 100

Tablo 12’ye gore, smif Ogretmenleri, ebeveynlerin ¢ocuklarina sosyal katilim
becerisi kazandirmada etkisinin oldugunu disiinmektedir. Ebeveynlerin
cocuklarinin duygu ve diigiincelerini onemsemeleri sinif 6gretmenleri tarafindan en
fazla tekrarlanan goriis olurken; yargilayici, hata yapmaya firsat tanimayan
ebeveyn tutumu ise en az tekrarlanan gorlis olmustur. Simif Ggretmenlerinin
goriislerinin bazilar1 su sekildedir: (O.17) Ebeveyn etkisinin sosyal katilim becerisi
kazandirmada ¢ok onemli oldugunu diistintiyorum. Cocuk ilk olarak ailede
sekillenir, ailenin tutum ve davramislart ¢ocugun kisilik ozelliklerini olusturur.
Cocuk ailesi tarafindan onemsendiginin farkina varwsa bir birey oldugunu anlar,
ama tam tersi olursa yargilayan, baskici, hata yapmasina firsat vermeyen ve
ozgiirlitk tanimayan ebeveynlere sahipse sosyallesme problemi yasar. (0.39)
Ebeveynlerin sosyal katilim becerisi kazandwmada biiyiik onemi vardw. Egitim-
ogretim ailede baslar, degerler, beceriler ilk olarak ebeveynler tarafindan
kazandwrilr, ¢ocuklar ebeveynlerinin aynasidwr. Ebeveynlerin sosyo-ekonomik
durumlart ¢ergevesinde ¢ocuklarma sosyal katilim becerisi kazandirdigin
diisiiniiyorum. Egitimli aileler ¢ogunlukla ¢ocuklarmin duygu ve diisiincelerini
onemsiyorlar ve ¢ocuklarinin sosyal olmalar gerektigi konusunda daha bilingliler.
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Sinif Ogretmenlerinin Gériislerine Goére Ebeveynlerin Cocuklarinin
Sosyal Katilim Becerilerini Gelistirmeleri Adina Yapmasi Gerekenlere
Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 13’de smif Ogretmenlerinin ebeveynlerin ¢ocuklarinin sosyal katilim
becerilerini gelistirmeleri adina yapmasi gerekenlerle ilgili gortsleri goriilmektedir.

Tablo 13. Sinif Ogretmenlerinin  Ebeveynlerin  Cocuklarinin  Sosyal Katilim
Becerilerini Geligtirmeleri igin Yapmalari Gerekenlere iliskin Goriigleri

Gocuklarinin Sosyal Katilim Becerilerini Gelistirmek igin f %o
Ebeveynlerin Yapmasi Gerekenler
1 Kendilerine gliven duymalarini saglamak. 34 10,15
2 Gorevleri basardiklarinda takdir etmek. 33 9,85
3 Cocuklara yapabilecekleri gérevler vermek. 32 9,55
4 Gorevleri yaparken bagarmalarina yardimci olmak. 32 9,55
5 Gidecekleri tiyatro gocuklarin da gétiralmesi. 24 7,16
6 Gidecekleri sinema ¢ocuklarin da géturilmesi. 24 7,16
7 Cocuklarini bireysel farkliliklariyla kabul etmeli. 24 7,16
8 Gidecekleri etkinliklere gocuklarin da gétirilmesi. 23 6,87
9 Gidecekleri gezmeye gocuklarin da goétirilmesi. 20 5,97
10 Yapabilecekleri isleri kendilerinin yapmasi saglanmali. 17 5,07
11 Basarisiz oldugu konularda cesaretlendirilmeli. 17 5,07
12 Cocugun kendini rahatga ifade edebilecegi bir ortam olusturmah. 14 4,18
13 Karar alinirken mutlaka fikirleri sorulmali. 13 3,88
14 Cocuklariyla iletisim kopuklugu yagsamamali. 13 3,88
15 Cocuklarina gerekli zamani ayirip onlarla kaliteli vakit gegirmeli. 10 2,99
16 Diger insanlarla gdzetimleri altinda iletisim kurmalarini saglamak. 5 1,49
Toplam 335 100

Tablo 13’e gore, smif Ogretmenleri, ebeveynlerin ¢ocuklarmin sosyal katilim
becerilerini gelistirmek i¢in yapabilecekleri 16 gorlis siralamis olup en fazla
cocuklara yapabilecekleri gorev verip gorevi yaparken basarmalarina yardimei
olmak, gorevi basardiklarinda takdir edip c¢ocuklarin kendilerine giiven
duymalarini saglamak goriisleri; en az ise ¢ocuklarin diger insanlarla ebeveynlerin
gozetimleri altinda iletisim  saglamalar1  goriisii  vurgulanmaktadir.  Simif
dgretmenlerinin goriislerinin bazilar1 su sekildedir: (O.30) Ebeveynler ilk olarak
¢ocuklarma her konuda giivenip bunu ¢ocuga hissettirmeli. Cocugunu
desteklemeli, her konuda yardimct olmali, yapabildigi ve basarabildigi biitiin giizel
islerde takdir edip davramglarini pekistirmeli. Sosyal bir¢ok aktiviteyi birlikte
vapmall (tiyatro, sinema, piknik, gezi vb.). Aslinda igin ozii ebeveynin ¢ocugu bir
birey olarak gérmesi. Eger boyle davramirsa ¢ocuk zaten sosyal katilim becerisi
gelismis olan bir ¢ocuk olur. (0.45) Ev icinde kararlar alnirken ¢ocuklarin
fikirleri sorulmali, basarisiz oldugu konularda ¢ocugun iistiine gidilmemeli
basarabilecegine dair cesaretlendirvilip desteklenmeli, yardimci olunmalr ve
basardiginda takdir edilmeli, aile ici ve aile disi iletisimine onem verilmeli,
ebeveynlerin kontrolii altinda baskalariyla iletisime ge¢cmesi saglanmali, ebeveyn
cocuguyla kaliteli zaman ge¢irmeye 6zen gdstermeli.
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Sinif Odretmenlerinin Gériislerine Gére Ebeveynlerin Cocuklarina
Sosyal Katilim Becerisi Kazandirmada Karsilastiklari Sorunlara Ait
Bulgular ve Yorumlar

Tablo 14’te sinif 6gretmenlerinin ebeveynlerin ¢ocuklarina sosyal katilim becerisi
kazandirmada karsilastiklar1 sorunlarla ilgili goriisleri goriilmektedir.

Tablo 14. Sinif Ogretmenlerinin Ebeveynlerin Cocuklarina Sosyal Katilim Becerisi
Kazandirmada Karsgilastiklari Sorunlara iligkin Gorigleri

Ebeveynlerin Cocuklarina Sosyal Katilim Becerisi Kazandirmada f %o
Karsilastigi Sorunlar
1 Cocuklarin yapabileceklerini yapamaz endisesini tagimalari. 35 19,2
2 Ailenin maddi imkansizliklari 34 18,7
3 Velinin gocuduna yeterince vakit ayiramiyor olmasi 22 121
4 Velinin bu konuda bilgi sahibi olmamasi 21 115
5 Anne-baba gatismasi 20 11
6  Cocuklariyla iletisim kurmakta zorlanmalari 17 9,34
7  Ailenin yagsam tarzi 15 8,24
8 Velinin sosyal ortamlarla etkilesiminin az olmasi 13 7,14
9 Genis ailede yasayan anne babanin pasif durumda kalmasi 5 2,75
Toplam 182 100

Tablo 14’e gore, sinif Ogretmenleri, ebeveynlerin ¢ocuklarmma sosyal katilim
becerisi kazandirmada karsilagtiklar1 sorunlara iliskin toplamda 9 goriise yer
vermislerdir. Bu goriisler arasinda en fazla ¢ocuklarin yapabileceklerini yapamaz
endisesi tasimalar1 ve ailenin maddi imkansizliklar1 goriisleri; en az ise genis ailede
yasayan anne babanin pasif durumda kalmasi goriisii vurgulanmaktadir. Sinif
ogretmenlerinin  gdriislerinin  bazilar1 su sekildedir: (0.30) Ebeveynlerin
karsilastiklart en biiyiik sorun toplumsal baski ve genis ailede yasiyor olmalari,
daha sonra c¢ocuklarina firsat vermemeleri (yapamazsin, kirarsin, diisersin,
konusamazsin vb) endiseler icinde olmalari, bilingli olmamalari, ¢ogu ebeveynin
sosyal olmamast ve ¢ocugunu da béyle yetistirmesi olarak gériiyorum. (0.21)
Ebeveynlerin sosyal katilim becerisi kazandirmada karsilastigi sorunlar; maddi
problemler, aile icindeki ¢atigsmalar, eslerden birinin bu becerinin onemini
kavrayamamzs olmasi, ¢ocuklarina yeterli zaman aywramiyor olmalaridir.

Tartisma ve Sonuc¢

Yapilan arastirmada siif dgretmenlerinin sosyal katilim becerisini tanimlarken,
etkinliklere en fazla katilmaya istekli olma ve cevresindekilerle/arkadaglariyla
kolayca iletisim kurma ifadelerini tekrarlarken; bagimsiz olarak faaliyetlerde
bulunma ve bir grubun liyesi olarak faaliyetlerde bulunma ifadelerini daha az
tekrarladiklart gortlmistiir. Sinif 6gretmenleri, sosyal katilim becerisini daha ¢ok
smif ve okul iginde algilanan bir kavram olarak gormekte ve sosyal katilim
becerisinin en ¢ok sosyallesme ve iletisim boyutuna vurgu yapmaktadirlar. Bir
gruba dahil olma ve grup dinamiklerine uyma 6zellikleri, sosyal katilim becerisinin
one ¢ikan alt boyutlar1 arasinda yer almasina ragmen ogretmenlerin, en az bu alt
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boyuta deginmis olmalar1 beklenmeyen bir sonuctur. Goriismeler sirasinda
ogretmenlere “Size gore sosyal katilim becerisi nedir?” seklinde goreceli bir soru
soruldugu halde, 6gretmenlerin hemen hemen hepsinin ayni cevabi vererek, ayni
noktalara vurgu yaptiklar tespit edilmistir. Seyhan (2014) Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin sosyal katilim becerisi kavramina iligkin sahip olduklart algilart,
metaforlar yardimiyla ortaya c¢ikarmayr amagladigi c¢aligmasinda; Ogretmen
adaylarinin sosyal katilim kavramina iliskin toplam 43 adet metafor irettigini ve
sosyal katilim kavraminin bir biitiin olarak agiklanabilmesi i¢in ¢ok fazla metafora
ihtiyacin oldugunu belirtmistir.

Yapilan aragtirmada smif Ogretmenleri sosyal katilim becerisi yiiksek olan
ogrencilerin “selamlasma becerisi gosterir, kisiler arasi iliskilerde olumlu ve
olumsuz duygularmni ifade eder ve 6zgiiven sahibidir” zelliklerine en fazla yer
verirken; “farkli fikirlere saygi gosterir” Ozellikleri en az yer verilen ozellikler
olmustur. Arastirmada ulasilan bu sonug¢ 6gretmenlerin, sosyal katilim becerisi
yiiksek olan 6grencilerde iletisim becerisinin daha 6n planda oldugu ve farkli
fikirlere saygi gostermenin daha az 6ne ¢ikan bir 6zellik oldugunu belirttikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin sosyal katillm becerisi yiiksek olan &grencilerin
ozelliklerine iletisim becerisi odaginda cevap verdikleri ve katilim kavramini arka
planda birakarak daha ¢ok &grencilerin sosyal becerilerine gore goriis bildirdikleri
gorlilmistiir. Oysaki sosyal katilim becerisi yiiksek Ogrencilerin is birligi i¢inde
calisma, kendine gilivenme, etrafindaki sorunlardan haberdar olma, ¢6ziim
iiretmeye istekli olma, girisimci olma, yeni durum ve ortamlara uyma, liderlik gibi
bir¢ok 6zelligi bulunmaktadir.

Aragtirmada simf Ogretmenleri, sosyal katilim becerisi diisik 6grencilerin
ozellikleri arasinda bir sey anlatmasi istendiginde en fazla kisa ciimlelerle kisa
cevaplar vererek gegistirir ve igine kapaniktir 6zelliklerini; en az ise yeni fikirler
iiretmede yetersizdir 6zelligini tekrarladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin, sosyal
katilim becerisi diisiik olan 6grencilerin 6zelliklerini sosyal katilim becerisinin alt
boyutlarindan uzaklasarak, daha c¢ok kisisel Ozellikler ve iletisim becerileri
iizerinden cevapladiklarr goriilmiistiir.

Yapilan arastirmada smif Ogretmenleri, sosyal katilim becerisi yiliksek olan
Ogrencilerin “arkadaglartyla iletisimi ve etkilesiminin iyi oldugu goriislerine en
fazla yer verirken; sosyal olanlar sosyal olanlarla daha samimidir” goriisiine en az
yer vermislerdir. Ogretmenler sosyal katilim becerisi yiiksek olan ogrencilerin
arkadagslartyla iligkileri konusunda goriis bildirirken, 6grencilerin sosyal etkilesim
ve iletisim konusunda arkadaslariyla sikinti yasamadiklarini belirtmiglerdir. Sosyal
katilm becerisi yiiksek olan 6grencilerin sosyal etkilesimi ve iletisimi konusuna
deginen Koster ve ark. (2010) en iyi sosyal katilim seviyesi i¢in ilk ikisi arkadaslik
ve etkilesim olan dort ana unsurun saglanmasi gerektigini belirtmiglerdir. Sosyal
katilim igin bir 6grencinin birka¢ arkadasinin olmasi, olumlu sosyal iliskilerinin
olmast ve diger siif arkadaslaryla etkilesiminin iyi olmasmin gerekli oldugunu
sOylemislerdir.

Yapilan aragtirmada smif Ogretmenleri, sosyal katilim becerisi diisiik olan
ogrencilerin “arkadaslariyla iletisimi ve etkilesiminin zayif oldugu goriiglerine en
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fazla yer verirken oyunlarda tercih edilmez” goriisiine en az yer vermislerdir.
Ogretmenler, sosyal katilim becerisi diisiik olan ogrencilerin arkadaslarryla
iligkileri konusunda goriis bildirirken sosyal katilim becerisinin iki 6nemli alt
becerisi olan iletisim ve sosyal etkilesim konusunda yogunlasmiglardir. Sosyal
katilim becerisi diisiik olan 6grencilerin arkadaglar1 tarafindan oyunlarda oyun
arkadasi olarak segilememesi goriisiiniin ¢ok etkili oldugunu belirtmemislerdir.
Dolayisiyla 6gretmenlere gore sosyal katilim becerisine sahip olma durumu oyun
arkadas1 olarak secilmeyi en az etkileyen 6zellik olmustur. Samanci ve Dis (2014)
sosyal becerileri zayif olan ilkokul grencilerinin tutum ve davranislarini, 6gretmen
gorliglerine gore degerlendirdikleri ¢aligmada; sosyal yonden =zayif olan
ogrencilerin, O6gretmenleri ve arkadaslartyla ¢ok iletisim kurmadiklart ve
diislincelerini ifade etmek istemedikleri sonucuna ulagmislardir.

Arastirmada sosyal katilim becerisi yiiksek olan oOgrencilerin &gretmenleriyle
iletisim ve etkilesiminin iyi oldugu, sosyal katilim becerisi diigiikk olan 6grencilerin
Ogretmenleriyle iletisim ve etkilesim noktasinda sikinti yasadiklar1 goriisleri
ogretmenler tarafindan en ¢ok tekrarlanan goriisler olmustur. Ogretmenler
tarafindan ileri siiriilen bu gortisler beklenilen niteliktedir.

Yapilan arastirmada simnif 6gretmenleri sosyal katilim becerisi iizerinde 6grencilerin
kisisel ozelliklerini ve ailenin tutum ve davraniglarini etkili goriirken; 6gretmenin
tutum ve davraniglarini ise daha az etkili gormektedirler. Ayrica 6gretmenler
sosyal katilim becerisi lizerinde etkili olan faktorlerden ¢ok azini ifade etmislerdir.
Oysaki sosyal katilim becerisini 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclari, i¢inde yasadigi
toplumun sosyo-ekonomik durumu, aile ortami, okul ortami, &grencinin kendi
kisisel ozellikleri, akranlar, akran gruplar, kitle iletisim aracglar1 gibi etkileyen
bir¢ok faktoriin oldugu disiiniilmektedir.

Yapilan arastirmada smif Ogretmenleri sosyal katilim becerisi diisiikk olan
ogrenciler igin en fazla “belirli giin ve haftalarda gorev almalarini saglarim ve
kendilerini 6zgiirce ifade etmelerini saglarim” goriislerine yer vermislerdir. “Yakin
cevresindeki dernek ve kuruluslara aileleri ile giderek tanimalarini saglarim ile
empati yapar ve bunu ona hissettiririm” goriisleri ise en az yer almustir.
Ogretmenlerin cevaplar1 dogrultusunda &grencilerin sosyal katilim becerilerini
gelistirmek i¢in Ortlik programdan daha ¢ok yararlandiklari goriilmektedir.
Serhatoglu (2012) arastirmasinda ortiik programin sosyal becerilerin kazanim
stirecinde olumlu ve olumsuz etkilerinin oldugu sonucuna ulagmis bu nedenle ortiik
program uygulanirken gerekli Onlemelerin alinmas1 gerektigini belirtmistir.
Ogretmenlerin, sosyal katilim becerisinin en fazla yakin cevresini ve toplumu
ilgilendiren konularda fikir tiretme, bu fikri gevresine iletme, goriisme, tartigma,
planlama ve eylemde bulunma alt boyutuna gore cevap verdikleri goriilmiistiir.
Halbuki ogretmenlerden sosyal katilim becerisi diisik olan &grenciler igin
yapabilecekleri birgok sey bulundugundan sosyal katilim becerisinin diger
boyutlarimi da tekrarlamalari beklenirdi. Ludlow’a (1993) gére bunlar; 6grencilerin
topluma ve insanlara yardim etmelerini saglama, hukuk mahkemesi oturumlarina,
topluluk kasaba / sehir meclisi toplantilarina, hiikiimet binasi toplantilarina,
anayasal tartigmalara vb. katilimi saglama, 6nemli bir konuyu desteklemek igin bir
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kampanya brosiirli hazirlamasini saglama seklinde siralanabilir.

Yapilan arastirmada sinif Ogretmenlerinin 6grencilerin smifta ve okul disinda
sosyal katilim becerilerini gelistirmek i¢in “grup i¢inde Ozel gorevlendirmeler
yaparim” ifadesi en ¢ok tekrarlanirken, en az tekrarlanan ifade “okuldaki beceri
tasarim atdlyelerini etkili bir sekilde kullanmaya ¢alisirim” olmustur. Ogretmenler
sosyal katilim becerisini gelistirmek icin okulda veya okul disinda bircok sey
yapabilirler. Nitekim Altinok (2012) ¢alismasinda sivil toplum orgiitlerine iiye olan
ogrencilerin faaliyetler sonrasinda sosyal problemlere olan duyarliliklarinin iiye
olmayanlara gore oldukea arttigint ve bu durumun sosyal katilim becerisini olumlu
anlamda etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Aragtirmada smif gretmenlerinin, sosyal katilim becerisi kazandirma konusunda
karsilagtiklar1 sorunlarin basinda 6grencilerin utangag ve ¢ekingen davranmalari
gelmektedir. Bu sorunun ¢oziimii igin 6gretmenlerin 6grencilerinin utangaglikla
bas edebilmelerini saglayacak programlarin uygulamasi gerekmektedir. Nitekim
Hasdemir (2005) ve Kozanoglu (2006)’nun lise 6grencileri ile yiiriittiikkleri “sosyal
beceri egitimi” programinin 6grencilerin utangaglik diizeyleri ilizerinde olumlu bir
etkisinin oldugunu gostermistir. Arastirmanin bir diger sonucu ise 0gretmenlerin
sosyal beceri kazandirma konusunda karsilastiklart sorunlar karsisinda higbir 6z
elestiri yapmamalaridir. Bu durum Ogretmenlerin kendilerini sosyal katilim
becerisini kazandirabilecek yeterlilikte olduklarini gostermektedir. Oysaki Sazak
Pmar (2014) ve Yildiz (2017) ise aragtirmalarinda 0gretmenlerin sosyal beceri
ogretimi bilgi diizeylerinin yetersizligini ortaya koymuslardir.

Yapilan arastirmada siif 6gretmenleri, ebeveynlerin ¢ocuklarma sosyal katilim
becerisi kazandirmada etkisinin oldugunu disiinmektedir. Nitekim Goger (2018)
arastirmasinda ebeveynlerin kisilik ozellikleri ile ¢ocuklarinin sosyal becerileri
arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirlemisdir. Bu arastirmada “Ebeveynlerin
cocuklarinin duygu ve diisiincelerini 6nemsemeleri” sinif 6gretmenleri tarafindan
en fazla tekrarlanan goriis olurken; “yargilayici, hata yapmaya firsat tanimayan
ebeveyn tutumu” en az tekrarlanan goriis olmustur. Ogretmenlerin, ebeveynlerin
cocuklart tizerinde sosyal katilim becerisi kazandirma noktasinda olumlu-olumsuz
etkilerinin oldugu konusunda hem fikir olduklari gériilmiistiir. Ogretmen
gorlislerine gore ebeveynlerin, ¢ocuklarinda sosyal katilim becerisi gelistirmek i¢in
cocuklarini birer birey olarak gormeleri, onlarin duygu ve diisiincelerini
onemsemeleri ve c¢ocuklarmi yargilamadan hata yapmalarma firsat tanimalari
gerekmektedir. DeRosier ve Giilliom (2006) cocuklarin sosyal davraniglarim
gelistirmek icin ebeveynlere kisa siireli bir egitim uygulamislar ve egitimin
sonucunda; ebeveynlerin, ¢ocuklarin sosyo-duygusal gelisimi {izerinde olumlu
etkiler olusturdugunu gérmiislerdir.

Yapilan arastirmada sinif 6gretmenleri, ebeveynlerin ¢ocuklarmin sosyal katilim
becerilerini gelistirmek i¢in “cocuklara yapabilecekleri gorevler vermek, gorevleri
yaparken basarmalarina yardimci olmak, gorevleri basardiklarinda takdir etmek ve
cocuklarin kendilerine giiven duymalarint saglamak™ goriislerine daha fazla yer
vermiglerdir. En az az belirtilen goriis ise “diger insanlarla ebeveynlerin
gbzetimleri altinda iletisim saglamalarr” olmustur. Ogretmenlerin goriislerine



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 398

baktigimizda; ebeveynlerden cocuklarina karst demokratik aile tutumu iginde
olmalarint bekledikleri goriilmektedir. Demokratik tutuma sahip ailelerde yetisen
cocuklarin genel Ozelliklerini Ceylan (2017); fikirlerini rahat bir sekilde ifade
edebilirler, rahat bir big¢imde karar alirlar, sorumluluk alabilirler, yorum yapma
yetenekleri gelismistir, sosyal agidan yeterli o6zelliklere sahiptirler, duygusal
gelisimleri istendik yonde olusmustur, Ozgiiven diizeyi yiiksektir, uyumlu
davraniglar  sergilerler, isbirligi yetenekleri gelismistir, diger insanlara
giivenebilirler, risk alabilirler, huzurlu ve mutludurlar, g¢evreyi kesfetmeye
isteklidirler, seklinde belirtmistir. Ozyiirek (2015), okul dncesi ¢ocuklarin sosyal
beceri diizeyleri ile anne tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesi adh
calismasinda; annenin demokratik tutumunun g¢ocuklarin sosyal beceri diizeyi
iizerinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagmistir. Demokratik aile tutumuna
sahip ailelerde yetisen ¢ocuklarin 6zelliklerinin, sosyal katilim becerisi yiliksek olan
Ogrencilerin ozellikleriyle ortiistiigli goriilmektedir. Dolayisiyla sosyal katilim
becerisinin demokratik aile tutumuyla iliskili oldugu sdylenebilir.

Yapilan arastirmada sinif 6gretmenleri, ebeveynlerin ¢ocuklarina sosyal katilim
becerisi kazandirmada “gocuklarin yapabileceklerini ebeveynlerinin yapamaz
endisesi tasimalari ve cocuklarin ailelerinin maddi imkéansizliklar1” en fazla
karsilagtiklar1 sorun olarak goriiliirken, “genis ailede yasayan anne babanin pasif
durumda kalmasi1” en az karsilasilan sorun olarak goriilmektedir. Sonug olarak
Ogretmen gorilislerine gore ebeveynlerin cocuklarina sosyal katilim becerisi
kazandirma noktasinda karsilagtiklari sorunlar arasinda ebeveynlerin g¢ocuklarina
glivenmemeleri ya da asirt koruyucu aile tutumu i¢inde olmalari, ailelerin maddi
imkanlarinin yetersiz olmasi ve ¢ocugun genis ailede yasamasina bagli olarak anne
babanin rol model olmaktan ¢ikmasi sdylenebilir.

Oneriler

Calismada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler getirilebilir:

" Ogretim programlarinda 6grencilere sosyal katilim becerisinin nasil
kazandirilacagina dair ayrintili bilgilere yer verilebilir.

1 Ogretmenler 6grencilerinin sosyal katilim becerilerini gelistirmek igin ortiik
programdan etkili ve dikkatli bir sekilde yararlanabilir.

1 Ogretmenler, 6grencilerinin sosyal katilim becerilerini gelistirmek adma okul

icinde ve okul disinda 6grencileriyle birlikte projeler gelistirerek sosyal katilim
becerisini 6devlere dahil edebilirler.

"1 Ogretmenler, utangag olan ve girisken olmayan dgrenciler icin okulun psikolojik
danisma ve rehber dgretmenlerinden yardim alarak smif icinde ve disinda grup
etkilesimini igeren sosyal beceri egitimlerine ve etkinliklere daha fazla yer
verebilirler.

[ Ebeveynlerin, cocuklarmin sosyal katilim becerileri lizerindeki etkisini arttirmak
icin aile egitimlerine onem verilebilir.

Arastirmanin Sinirliliklari ve Gelecek Arastirmalar

Bu calisma 2019/2020 egitim 6gretim yili, Ankara ili merkez il¢elerinde MEB’e
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baglh devlet ve ozel ilkokullarinda gorev yapmakta olan 48 smif 6gretmeninin
sosyal katilim becerisi ile 6grencilerinin sosyal katilim becerisi kazanma durumlart
hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in hazirlanmig yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ve katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar ile smirlidir. Bu smirliliklar
dikkate alindiginda farkli bdlgelerde goérev yapan, smif dgretmeleriyle benzer
nitelikte ¢calismalarin yapilmasi alana katki saglayacaktir.

Yazar Katkilari

Calisma fikrinin gelistirilmesi U.S. ve K.K.; metodolojik olarak tasarmmi K.K.;
goriismeler U.S..; veri ve kaynak toplama, U $.; bulgularin yorumlanmasi, USs.,,
K.K.; yazma—gbzden gecirme ve diizeltme, U.S.,K.K. Tiim yazarlar makalenin
yaymlanmis halini okudular ve kabul ettiler.
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Introduction

In order to ensure a sustainable society structure, the knowledge gained in the
social studies course should be reflected in daily life through skills. Social studies
is a very suitable course for this (Erdogan, 2019). As a matter of fact, the social
studies course, which is closely related to the social reality experienced, enables
students to interact with their environment and other people in learning spaces
inside and outside of the school; has undertaken the task of developing social
participation skills, acquiring citizenship requirements of the society in which they
live, and making them ready to become citizens (Deveci, 2005). Social
participation skill, which is the subject of the research, is one of the skills specific
to the social studies course and is one of the most fundamental skills to be gained
within the scope of SBDOP.

The social participation skill is a basic life skill and enables one to interact actively
with one's environment. This aspect, it contributes to social progress. Social
participation; It is the active participation of individuals in community life to
improve conditions for others or to help shape the future of society (Adler &
Goggin, 2005). The aims of social participation skills are indicated as; increasing
the social sensitivity of students, dealing with social problems, developing
solutions to problems, working collaboratively and individually in this process, to
participate in some social studies so that they can take responsibility and carry out
projects (Ocal & Altinok, 2012).

Social participation skills have great importance in all areas of children's lives and
affect children psychologically, sociologically, and academically. In light of the
information obtained from studies on the subject (Coskun, 2020; Alabas, 2018;
Kara Yilmaz, 2017; Memisoglu, 2016; Somen, 2016; Seyhan, 2014; Karatekin,
Kus ve Merey, 2014; Celikkaya, 2011; Altinok, 2012; Hayirsever, 2010; Shuler,
2010; Krantz, 1982), it is seen that many features are effective in the process of
gaining social participation skills, as in other skills. Skills have taken their place in
the 2018 SBDOP, but it is seen that the social participation skill is only written in
the program, as in other skills, and details about its teaching and application phase
are not included. However, teachers, who are practitioners of this course, need to
have certain knowledge and equipment to gain these skills. But, teachers do not
have sufficient knowledge in term of teaching the basic skills in the program and
problems in the process of gaining skills (Mutluer, 2013). For this reason, it is
important to determine teachers' opinions about skills training in general and social
participation skills, in terms of effectively gaining these skills for students.

Purpose

The aim of this research is to reveal the opinions of classroom teachers, who are
responsible for providing their students with social participation skills within the
scope of social studies course in 4th grade, about social participation skills.
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Method

The research was designed as a case study, one of the qualitative research methods,
to determine the teachers' thoughts about social participation skills. The study
group of the research consists of 48 classroom teachers working in public and
private primary schools affiliated with the Ministry of National Education in the
central districts of Ankara in the 2019/2020 academic year. In the research, a semi-
structured teacher interview form developed by the researcher was used to
determine the teachers' thoughts about social participation skills. Content analysis
technique was used in the analysis of the data obtained from the interviews with the
teachers.

Results

Results and Comments on Classroom Teachers' Views on Social Participation
Skills

Classroom teachers listed a total of 25 characteristics of students with high social
participation skills. Among these features, the most emphasized features are
demonstrating the skill of greeting, expressing positive and negative feelings in
interpersonal relations and self-confidence, and the least emphasized feature is
respecting different ideas.

Results and Comments on the Opinions of Classroom Teachers on the
Characteristics of Students with Low Social Participation Skills

Classroom teachers listed a total of 20 characteristics of students with low social
participation skills. Among these features, the most emphasized features are when
he/she is asked to tell something, he/she gives short answers with short sentences
and is introverted; the least emphasized feature is that he/she is insufficient to
produce new ideas while expressing an opinion about them.

Results and Comments on the Opinions of Classroom Teachers on Friendship
Relations of Students with High Social Participation Skills

Classroom teachers listed a total of 8 views on the friendship relations of students
with high social participation skills. Among these opinions, the most common
opinion is that he/she had good communication and interaction with his/her friends;
the least common is that the social ones are more sincere with the social ones.

Results and Comments on the Opinions of Classroom Teachers on Friendship
Relations of Students with Low Social Participation Skills

Classroom teachers expressed a total of 8 opinions about the friendship relations of
students with low social participation skills. Among these opinions, the most
emphasized opinions are those that have poor communication and interaction with
their friends; the least emphasized view is that he/she is not preferred in games.
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Results and Comments on the Communication / Interaction of Students with
High Social Participation Skills with Teachers According to the Opinions of
Classroom Teachers

Classroom teachers listed 4 characteristics in total regarding the communication
and interaction of students with high social participation skills with their teachers.
Among these features, the most emphasized features are he/she initiates and
maintains communication with his/her teacher, has good interaction with his/her
teacher, and expresses his/her problems to his/her teachers comfortably; the least
emphasized feature is he/she offers solutions.

Results and Comments on the Communication and Interaction of Students
with Low Social Participation Skills with Teachers According to the Opinions
of Classroom Teachers

Classroom teachers listed a total of 5 characteristics related to the communication
and interaction of students with low social participation skills with their teachers.
Among these features, the most emphasized features are unable to initiate and
maintain communication and wait for the first step from the teacher; the least
emphasized feature is that he/she does not share his/her problems.

Results and Comments on Factors Affecting Social Participation Skills
According to Classroom Teachers' Views

Classroom teachers listed 3 views in total that were effective on social participation
skills. Personal characteristics and views of the family's attitudes and behaviors are
emphasized the most, while the views of the teacher's attitudes and behaviors are
emphasized the least.

Results and Comments on the Practices of Classroom Teachers for Students
with Low Social Participation Skills

Classroom teachers listed a total of 14 opinions about their practices for students
with low social participation skills. While the most emphasized views are | allow
them to take part in certain days and weeks and | allow them to express themselves
freely, the least emphasized views are the associations and organizations in the
close circle with their families, | empathize with them and make them feel this.

According to Classroom Teachers' Views, Results, and Comments on the
Practices of Teachers in and Out of School to Develop Students' Social
Participation Skills

Classroom teachers have listed a total of 7 opinions about the practices they do in
and out of school for students with low social participation skills. Among these
opinions, the opinion that | make special assignments within the group is
emphasized and the opinion that | try to use the skill design workshops in the
school effectively is least emphasized.

Results and Comments on the Opinions of Classroom Teachers on the
Problems Encountered in Gaining Social Participation Skills

It has been determined that primary school teachers have listed a total of 9 opinions
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about the problems they encounter in gaining social participation skills. Among
these views, the most emphasized are the self-conscious and shy attitudes of
students; the least emphasized is that these students do not have enough time to act
according to their individual differences.

Results and Comments on the Views of Classroom Teachers on the Effect of
Parents on Gaining Social Participation Skills

Classroom teachers think that parents have an impact on their children to gain
social participation skills. Parents' caring about their children's feelings and
thoughts is the most repeated opinion by classroom teachers; judgmental parental
attitude, which does not allow for mistakes, was the least repeated opinion.

Results and Comments on What Parents Should Do to Develop Their
Children's Social Participation Skills According to the Opinions of Classroom
Teachers

Classroom teachers have listed 16 views that parents can do to improve their
children's social participation skills. The most emphasized views, giving children
the task they can do and helping them to succeed while doing the task, appreciating
the task when they succeed, and making the children feel confident in themselves;
the least emphasized was that children communicate with other people under the
supervision of their parents.

Results and Comments Regarding the Problems Parents Encounter in
Gaining Social Participation Skills to Their Children According to the
Opinions of Classroom Teachers

Classroom teachers gave a total of 9 opinions about the problems that parents face
in gaining social participation skills for their children. Among these views, the
most emphasized are the concerns that children cannot do what they can do, and
the views of the family's financial impossibilities; the least emphasized view was
that the parents living in the extended family remained passive.

Discussion and Conclusion

In the study, while defining social participation skills by classroom teachers, they
repeated the statements of being willing to participate in activities and
communicating easily with others; It was observed that they repeated the
statements of doing activities independently and performing activities as a member
of a group less frequently. Classroom teachers see the social participation skill as a
concept that is perceived in the classroom and the school, and they emphasize the
socialization and communication dimension of the social participation skill the
most. Although being included in a group and adapting to group dynamics are
among the prominent sub-dimensions of social participation skills, it is an
unexpected result that teachers mentioned at least this sub-dimension.

It was observed that teachers answered the characteristics of students with high and
low social participation skills by moving away from the sub-dimensions of social
participation skills, mostly through personal characteristics and communication
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skills.

While classroom teachers see the personal characteristics of the students and the
attitudes and behaviors of the family as effective on social participation skills; on
the other hand, they see the teacher's attitudes and behaviors as less effective.

In line with the answers of the teachers, it is seen that the students mostly benefit
from the latent curriculum to improve their social participation skills. The study
shows that the teachers respond to the sub-dimension of social participation skills
mostly by generating ideas on issues that concern their immediate environment and
society, conveying these ideas to those around them, interviewing, discussing,
planning, and taking action. However, teachers were expected to repeat other
dimensions of social participation skills while answering this question. Because
there are many things that teachers can do for students with low social participation
skills. According to Ludlow (1993), these skills can be listed as follows; enable
students to help the community and people, attend law court hearings, community
town/city council meetings, government building meetings, constitutional debates,
etc. participation, to prepare a campaign brochure (removal of historical buildings,
waste disposal, etc.) to support an important issue.

In the research, the primary problem faced by classroom teachers in gaining social
participation skills is that students behave shyly and timidly. In order to solve this
problem, it is necessary for teachers to implement programs that will enable their
students to cope with shyness.

Classroom teachers think that parents have an impact on their children to gain
social participation skills. As a matter of fact, G6ger (2018) determined that there
is a significant relationship between the personality traits of parents and their
children's social skills.

Classroom teachers gave more place to the views of parents to develop their
children's social participation skills, "give children tasks they can do, help them
succeed while doing tasks, appreciate when they succeed in tasks, and make
children feel self-confident". The least stated opinion was “to communicate with
other people under the supervision of parents”. When we look at the opinions of
the teachers, it is seen that parents expect them to have a democratic family attitude
towards their children.

In the research, primary school teachers see the most common problem that parents
face in gaining social participation skills to their children, as "the parents' concerns
about what the children can do and the financial impossibilities of the children's
families".

Implication and Suggestions

* Detailed information on how to gain social participation skills for students can be
included in the curricula.

* Teachers can make effective and careful use of the hidden curriculum to develop
their students' social participation skills.
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» Teachers can include social participation skills in homework by developing
projects with their students in and out of school to improve their students' social
participation skills.

» Teachers can give more space to social skills training and activities that include
group interaction inside and outside the classroom, with the help of the school's
psychological counseling and guidance teachers for students who are shy and not
assertive.

« Family education can be given importance to increase the influence of parents on
their children's social participation skills.

Research Limitations and Future Research

This study was conducted in the 2019/2020 academic year, a semi-structured
interview form was prepared to determine the views of 48 classroom teachers
working in public and private primary schools affiliated with the Ministry of
National Education in the central districts of Ankara, about the social participation
skills of their students and their students' gaining social participation skills, and the
participant's responses to the questions. Limited to answers. When these limitations
are taken into account, it will contribute to the field by conducting studies of
similar depth with classroom teachers working in different regions.
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Giris

Bireylerin sosyal yasama hazirlanmalarinda ve toplumun bir iiyesi haline
gelmelerinde egitim ve 6gretim kurumlarina dnemli rol diismektedir. Giiniimiiz
diinyasinda gerek bilimsel gerekse teknoloji alaninda hizli bir degisim ve gelisim
yasanmaktadir. Kiiresellesme ile beraber bireylerin daha karmasik problemlere
¢Oziim Onerileri Uretmeleri ve sosyal yasama etkin katilimlarini saglayacak
beceriler gelistirmeleri gerekmektedir. Bireylerin sosyal yasama hazirlanmalari
icin gerekli bilgi ve beceriyi edinmelerinde informal 6grenmeler etkili olabilecegi
gibi egitim kurumlari da etkili olmaktadir.

Toplumsal yasam igerisinde bireylerin gerekli bilgi, deger ve becerileri
edinmelerinde, bireyin kendi beklentileri ile toplumun bireyden beklentileri
arasinda dengenin saglanmasinda okullar 6nemli bir role sahiptir. Okullar,
bireylere etkin birer vatandag olarak dar anlamda toplumlari, genis anlamda
insanlik i¢in calisma bilincini asilar. Ogrencilerin problemlere karsi dogru
coziimler iiretebilmelerinde gerekli bilgi ve becerileri edinmelerinde okullar
rehber konumundadir. Egitsel faaliyetler bireylerin kendilerini gergeklestirme
siirelerine rehberlik eder (Dewey, 2019). Ogrencilerin hayata karsi
hazirlanmasinda sosyal yap: ile daima etkilesim halinde bulunan ve temelinde
insandan beslenen sosyal bilimler 6nemli bir role sahiptir.

Sosyal bilimler degisim ve siirekliligi algilama becerisini temel prensip kabul
ederek bireylerin sosyal yasama olumlu adaptasyonlarin1 multidisipliner anlay1s
ile hedeflemistir (Akhan ve Simsek, 2015). Egitimin hem bir sosyal bilim dali
olmas1 hem de temel ilkelerin pratiklesmesine alan agmasi Sosyal Bilgiler caligma
alaninin olusmasini saglamistir (Safran, 1993). Sosyal bilimler ile Sosyal Bilgiler
calisma alan1 arasindaki etkilesimi Tay (2010), “sosyal bilimler insanlarin
birbirleri ile, yagadiklar1 toplumlar ile etkilesimlerini ve bireylerin davraniglarini
inceleyen bilimler toplulugu iken sosyal bilgiler de bu bilimler toplulugundan
beslenerek bireylere etkin vatandaslik becerileri kazandirmayi1 hedefleyen bir
calisma alan1” seklinde agiklamistir. Sosyal Bilgiler, yeryiiziinde meydana gelen
olaylarin nedenlerini ve sonuglarini tanitan, etkin bir vatandagin sahip oldugu hak
ve sorumluluklarini belirten, bireyin hem kendisi ile hem de toplumsal ve fiziki
cevresi ile etkilesimini gegmis, bugiin ve gelecek kapsaminda agiklayan bilgiler
olarak ifade edilebilir (Cakiroglu, 1987). Sosyal Bilgilere dair bir¢ok farkl
tanimlama da literatiirde yer almaktadir.

Sosyal Bilgileri Barth (1991), gerek toplumsal gerekse evrensel énemli konular
hakkinda bireylerin vatandaglik degerlerinin ve becerilerinin ilerletilebilmesi
amaciyla sosyal ve beseri bilimlerin multidisipliner uyumudur seklinde
tamimlamustir. Sever (2021) ise temel egitim diizeyinde 6grenim goérmekte olan
bireylerin degisim ve siirekliligi algilama becerilerini gelistirerek degisen diinya
diizeninde ve hayatlarinda onlar i¢in 6nemli bilgi, beceri, tutum ile degerleri
gelistirebilmek amaciyla insana ve hayata dair biitlin bilimler ve g¢alisma
alanlanyla etkilesim halinde olan sarmal ve biitiinciil yaklagimi benimseyen
caligma alan1 ve dgretim programi olarak tanimlamistir. Oztiirk (2015) de beserd
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ve sosyal bilimlerin kendi disiplinleri ve metotlar1 ile edinmis olduklar1 bilgiler ile
beslenen bir ¢alisma alanidir seklinde ifade etmistir. Yapilan tanimlamalardan
hareket ile Sosyal Bilgiler dersi, disiplinler arasi bir yaklasim ile sosyal
bilimlerden edindigi bilgilerden faydalanabilen, karar alabilen, ¢dziim Onerileri
gelistirebilen aktif vatandaslarin yetismesini amaglayan ve kendi 0gretim
programina sahip olan bir ders olarak agiklanabilir. Sosyal Bilgiler dersinin yapisi
ve temel hedefleri ile ilgili arastirmacilarin literatiire sunduklar1 farkl bakig agilari
ve bilgiler bulunmaktadir.

Turner, Russell III ve Waters (2013), Sosyal Bilgiler dersinin temel amacinin,
bulunduklar1 toplum igerisinde aktif rolde yer alarak insanliga katki sunabilen
vatandaglarin, kendi yeterliliklerini kesfetmis ve gelistirmeyi hedefleyen mutlu
bireylerin yetismesi siirecine olumlu katki sunmak oldugunu ifade etmislerdir.
Seyhan (2021), Sosyal Bilgiler dersini farkli sosyal bilim disiplinlerinin sagladig:
bilgi, deger, becerilere sahip, katilimei, elestirel diisiinebilen, bilgiyi yapilandiran,
O0grenmeyi Ogrenen, demokratik bireyleri yetistirme programi olarak ifade
etmigtir. Kaya ve Oner (2017), Sosyal Bilgiler dersi ve dgretim programinin
toplulastirma ¢aligmalar1 sonucu ilkokul ve ortaokul egitimini gergeklestiren
bireylerin basarili sosyallesme siirecine odaklanmasma dikkat cekmislerdir.
Yapilan tanimlamalardan hareket ile Sosyal Bilgiler dersinin yapisi, igerigi ve
Ogretim programi incelendiginde dersin temelinde, 6grencilerin farkli arastirmalar
ve incelemeler gergeklestirerek edinmis olduklart bilgiyi uygulamalar1 ve beceri
haline getirmeleri temel alinmaktadir (Sever, Yal¢inkaya ve Mazman, 2009).
Ogrencilerin bulunduklar1 topluma yabancilasmamalari, duyarli ve etkin birer
vatandas olmalar1 ve iiretici bireyler olarak yetismeleri siirecinde Sosyal Bilgiler
dersi mihver ders konumunda yer almaktadir (Yanpar, 1997). Bireylerin ve
toplumsal yasamin temel dinamigini olusturmakta olan Sosyal Bilgiler insanligin
yasami ile birlikte aktif olarak sekillenmis ve gelismistir.

Sosyal Bilgiler egitiminin tarihine ve nerede bagladigina bakildiginda esasen hem
Sosyal Bilgileri besleyen sosyal bilimler hem de fen bilimlerinin insanligin
dogusu ile beraber baglamistir (Sonmez, 1998). Ciinkii insanlar dogduklar1 andan
itibaren c¢evrelerini ve yasami 6grenmeye, anlamlandirmaya calisirlar. Sosyal
Bilgiler egitimi de temelinde hayat ile 6zdeslesmektedir ve &grencilerin siireg
icerisinde ihtiyaclarina cevap sunmay1 amaglar. 20. yy. ile beraber toplumsal
yasamda gergeklesen degisimler, miifredat programlarinda milli ve ahlaki
degerlere, toplumsal konulara ve sosyal etkilesime daha sik yer verilmeye
baglanmasini saglamistir. Egitimin toplumsal yoniiniin 6énem kazanmasi Sosyal
Bilgiler dersinin dogusunu saglamistir (Orug¢ ve Ulusoy, 2008). Sosyal Bilgiler
kavrami ilk olarak 1916 tarihli olan “Bulletin” isimli derginin yayinlanan 28.
sayisindaki komite raporu ile literatiire kaydedilmistir (Kaya ve Oner, 2017).
Sosyal Bilgiler ifadesinin olusturucusu ise Thomas Jesse Jones olmustur.
Toplumsal yagsamin yapi taslarini olusturan bireylerin, sosyal yasam igerisinde
etkin birer katilimci olmalarmi ve yeterliliklerini gelistirmelerini hedefleyen
Sosyal Bilgiler, bir ¢alisma ve konu alani1 olarak ABD’de ortaya ¢iktigi Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi olan NCSS tarafindan ifade edilmistir. Amerika Birlesik
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Devletleri’nde ortaya g¢ikmig olan Sosyal Bilgilerin amaci, iilkede yasanan
problemlere karst duyarli ve ¢6ziim iireten bireylerin yetismelerini saglamak
olmustur (Oztiirk ve Kafadar, 2020). Ayrica Sosyal Bilgiler, yasanan yogun
gbcler sonucunda olusan mozaik toplumda ortak yasam ile kiiltiir bilincinin
olusturulmasinda ve yeni bir Amerikan sosyal yapisinin insasinda arag¢ olarak
tercih edilmistir (Bilgili, 2006). Sosyal Bilgilerin tarihine deginirken Tiirk
tarihindeki gelisimini de ele almak gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler egitiminin Tiirk toplumundaki tarihi, Tiirklerin tarih sahnesine
cikmalarma kadar gotiiriilebilir. Genel olarak konar gdcer yasam tarzimi
benimsemis Tiirk toplumunda sosyal yagam ve insanlarin davranislari gelenek ve
gorenekler ile sekillenerek yazisiz bir anayasa niteliginde olan tore kurallar ile
diizenlenmistir (Ozmen, 2015). Sosyal Bilgiler toplumsal yasamdan beslendigi
icin temelleri sosyal yapida etkin olan tére kurallarina dayandirilabilir. Egitsel
tarihine bakildiginda ise, Tiirk milli egitim sisteminde hazirlanan ve kullanilan
miifredat programlar incelendiginde Sosyal Bilgiler ¢alisma alaninin temelini
olugturan tarih ve cografya disiplinlerinin yer aldig: ilk ilkokul programi 1876-
1909 yillar1 arasinda II. Abdiilhamid déneminde hazirlanmistir (Oztiirk, Otluoglu
ve Keskin, 2014). Cumhuriyetin ilani ile beraber egitim kurumlarinda inkilaplari
ve temel ideolojiyi benimseyen, Cumbhuriyet¢i vatandaslar olan bireylerin
yetistirilmesi temel hedef olmustur (Giiven, 2000). Cumhuriyet déneminin ilk
programi olan 1924 miifredat programi degerlendirildiginde Sosyal Bilgiler
calisma alaniin 6zilinii olusturan disiplinlerin programda yer aldig1 ancak Sosyal
Bilgiler ad1 ile dogrudan bir dersin programda mevcut olmadigi goriilmektedir.
1926 yilindan sonra diinya genelinde yasanan gelismeler, edinilen yeni bilgiler ve
Tiirk milletinin ihtiyaglar1 ile iilkenin hedefleri dikkate alinarak “Ilk Mektepler
Miifredat  Programi”  hazirlanmistir.  Hazirlanan  programin  igerigi
degerlendirildiginde dogrudan Sosyal Bilgiler ad ile bir derse yer verilmese de bu
calisma alaninin temelleri arasinda yer alan tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri
programda yer almistir. Bu derslerde temel hedef, 6grencilerin Tiirk milletinin ve
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin maddi ve manevi degerlerini benimsemeleri ve
toplumsal birligin saglanmas1 olmustur (Ambarl, 2010). Ozellikle tarih
derslerinde temel amag, 6grencilerin hem c¢agdas diinya tarihini hem de Tiirk milli
tarihinin temelini olugturan Tiirk Diinyasim 6grenmeleri olmustur (Capa, 2012).
1924 ve 1926 yillarinda hazirlanmis olan programlarin temeline bakildiginda
ulusalci1 bir vatandaslik egitiminin sunulmasi ve bu tutumun benimsenmesi temel
hedef olmustur (Celik, 2008). 1929 yilina gelindiginde hazirlanmis ve
yaymlanmis olan ilk Mektepler Talimatnamesinde 6grencilere programli, diizenli
ve disiplinli bir egitimin sunulmasma dikkat g¢ekilistir (Oztiirk, 2011). 1929
yilinda hazirlanmis olan talimatnamede gerek Sosyal Bilgiler dersinde gerekse
diger derslerde 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinissel ihtiyaglari, iilkenin
ihtiyaglari, bulunulan sosyal yapinin o6zellikleri, milletin 6rf, adet ve kiiltiiri
dikkate almarak egitim alanindaki ihtiyaglarin ve benimsenen temel ilkelerin
revize edilmesinin ve Ogretim programlarinin giincellenmesinin ~ gerekliligine
vurgu yapilmig ve daha sonra hazirlanacak programlarin daha ¢agdas olmasinin
gerekliligine dikkat cekilmistir (Yanpar, 1994). 1930 yilinda hazirlannmis olan
miifredat programi incelendiginde programda sosyal bilimler disiplinlerinden olan
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tarih, cografya ve yurttaslik bilgisine yer verilmistir. Derslerin temelinde Tiirk
milli kimligine vurgu yapilmistir. Buradaki hedeflerden birisi de kurulan yeni
cumhuriyette milli birlik ve beraberligi tesis etmek olmustur (Korkmaz ve Giler,
2020). 1936 yilinda hazirlanmis olan programa bakildiginda ise Sosyal Bilgiler
dersi kapsaminda yer alan derslerde temel hedef daha onceki programlar ile
ortaktir ancak yontemler ve temel ilkelerde degisiklige gidilerek ezberci
anlayistan ziyade gozlem ile incelemelerin 6n planda yer aldigi bir egitim
programi uygulanmaya calisilmigtir (Fer, 2005). Sosyal Bilgiler dersine ait
baslangi¢ denemeleri 1950°li yillarda baglamistir. 1962 yilina gelindiginde tarih,
cografya ve vatandaslik bilgisi derslerine ait bilgiler “Toplum ve Ulke
Incelemeleri” catis1 altinda toplanarak bir ders haline getirilmis ve okutulmaya
baslanmustir (Safran, 2015). 1968 yilina gelindiginde Sosyal Bilgiler dersi adina
¢ok onemli bir gelismeye imza atilmistir. Hazirlanan programda Toplum ve Ulke
Incelemeleri dersinin ismi degistirilmis ve Sosyal Bilgiler dersi programda yer
almistir. Yasanan bu gelisme ile beraber Sosyal Bilgiler ad1 ile bir ders ilk defa
miifredat programinda yer almistir (Keskin, 2012).

1968 programinda toplu dersler anlayisi temel ilke olmustur (Arslan, 1999). 1968
miifredat programinda yer almaya baglayan Sosyal Bilgiler dersi ilk olarak biitiin
ilkokullarda okutulmaya baslanmistir, li¢ yil sonra ise 1970-1971 egitim ve
ogretim yilinda sonuglarmin degerlendirilmesi amaciyla Sosyal Bilgiler dersi ilk
defa ortaokullarda okutulmaya baslanmistir (Giinden, 1995). 1968 Sosyal Bilgiler
dersine ait miifredat programi 6ziinde Ogrencilere Tiirk milletinin ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin tarihini ve kiiltiirel degerlerini 6grencilere aktarma ve millet
bilinci olusturma gayesini tagimaktadir. Programin bir diger hedefi de, Tirk
milletinin diinya medeniyetlerine sundugu katkiya dair kiiresel farkindaligin
benimsenmesi olmustur (Ocal ve Yakar, 2015). 1975 yilina gelindiginde
hazirlanan miifredat programinda birinci devrede yer alan smiflara Hayat Bilgisi
dersi okutulmus, ikinci devrede yer alan simmiflara ise Sosyal Bilgiler dersi
okutulmustur (Cicioglu, 1985). 1985 yilina gelindiginde miifredat programinda
degisiklige gidilmis ortaokullarin programinda Sosyal Bilgiler dersi kaldirilarak
tek disiplinli bir anlayis benimsenmis ve “Milli Tarih”, “Milli Cografya” ile
“Vatandasghk Bilgileri” dersleri programa eklenmistir. 1997 yilinda zorunlu ve
kesintisiz sekiz yillik egitime gecilirken Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri
miifredattan kaldirilmig, 1998 yilinda alinan karar ile 4, 5, 6 ve 7. smiflarda
okutulmak iizere Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi hazirlanms ve
uygulanmustir (Keskin, 2002). 2005 yilma gelindiginde 6grencilerin daha aktif
olduklar1 derslerin planlanmasi amaciyla yeni miifredat programi hazirlanmistir.
Tam manasi ile yapilandirmaci yaklagimin benimsendigi, becerilerin ve degerlerin
on plana alinmas1 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile olmustur.

Alanyazinda Tiirk Diinyasina dair farkli ¢aligmalar bulunmaktadir:

Demirok (2019), ¢alismasinda iiniversite 6grengilerinin Tiirk Diinyas1 algisini
Olgmeyi amaclamigtir. Arastirma Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakiiltesi ve Fen Edebiyat Fakiiltesi'nde oOgrenim goéren 202 Ogrenci ile
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gercgeklestirilen anket ¢caligmasi sonucunda dgrencilerin Tiirk diinyasina dair idari
ve kiiltiirel algilarinin yiiksek oldugu, ekonomik algilarimin diisiik oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyete gore ise anlamli bir farkliligin olmadig1 ancak fakiiltelere
gore, Necatibey Egitim Fakiiltesi'nin lehine bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Topal (2014), caligmasinda iiniversite 6grencilerinin Tiirk Diinyasi cografyasina
dair farkindalik diizeylerinin belirlenmesini ve farkindaliklarmm fakiilte, siuf
diizeyi, okuduklar1 alan, cinsiyet ve 6grenim gordiikleri lise tiiriine gore anlamli
derecede farklilik gosterip gostermedigini incelemeyi hedeflemistir. Kullanilan
anket sonucunda iiniversite Ogrencilerinin Tiirk Diinyas1 cografyas1 hakkinda
farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Taskaya (2014), tarafindan yapilan calisma Selguk Universitesi'nde 6grenim
gormekte olan Ogretmen adaylar1 ile gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda
Ogretmen adaylarinin Tiirk Diinyasina dair bilgi seviyelerinin istenen diizeyde
olmadig1 goriilmiistiir.

Tufan (2022), tarafindan gerceklestirilmis olan calisma yurtdisinda Tiirk
Diinyasina dair yapilan faaliyetler ve arastirmalar hakkinda bilgi sunmaktadir.
Arastirmada “Ortak Tiirk Tarihi” isimli ders kitabr incelenmistir. Ders kitabimin
iceriginde 15. Yiizyila kadar Tiirk milletinin diinya tarihindeki yeri ve dnemine
deginilmistir. Hazirlanan ders kitab1 Tiirkiye, Kazakistan ve Azerbaycan
Cumbhuriyetlerinde se¢meli ders olarak 6grencilere sunulmasi kararlagtirilmistir.
Gergeklestirilen aragtirmada bu alanda yer alan ¢aligmalarin arttirilmasi gereken bir
seviyede olduguna dikkat g¢ekilmistir. Yapilan aragtirmalar dikkate alindiginda
Tiirk Diinyasina dair yapilan galismalar temel diizeyden itibaren baslanarak milli
kimlik ingasmin olusturulmasi gerekliligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Yapilan bu
calisma ile de Tirk Cumhuriyetlerine dair literatiire katki sunmasi
hedeflenmektedir.

Amac

Bu arastirmada, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
dordiincii sinif kazanimlarinda ve ders kitabinda Tiirk Cumhuriyetleri konusunu
degerlendirmek amaglanmustir.

Arastirmanin Onemi

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda Ogrencilere edindirilen bilgi, beceri ve
donanimlar onlarin ders kapsaminda aktarilan tarih konularinda ge¢misi elestirel
bir bakis agis1 ile sorgulamalari, bugiiniimiizii dogru okumalar1 ve gelecegin
ingasinda donanimli olabilmeleri i¢in gerekli becerileri kazandirmaktir (Er ve
Bayindir, 2015). 1991 yilinda Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligini’nin
yikilmasi neticesinde bagimsizliklarmi kazanmig olan Tirk Cumhuriyetleri ile
Tiirkiye Devleti arasindaki ortak tarihin, kiiltlirlin 6grenilmesi, bugiin hem siyasi
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hem de kiiltlirel alanda is birliginin saglanmasi agisindan biiyiikk 6neme sahiptir
(Esel, 2019). Ogrencilere ortak tarihin ve kiiltiiriin 6gretilmesinde temel egitim
diizeyi biiyllk Onem arz etmektedir. Bu aragtirmada bu Onemin ortaya
konulmasinda yapilan ¢alismalardan bir tanesi olmustur

Metodoloji

Arastirma Deseni

Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi
yontemine bagvurulmustur. Dokiiman incelemesi, arastirilmak istenen olgu
veya olaylar ile ilgili bilgileri kapsayan dokiimanlar1 analiz etmeyi ifade eder

(Yildirim ve Simgek, 2018).
Verilerin Toplanmasi

Dokiiman incelemesinde arastirilmak istenen alana dair ilgili kitaplarn,
giinliiklerin, raporlarin, siireli yaymlarin, goézlem ve gorlisme kayitlarinin
disiplinli bir anlayis ¢er¢evesinde veri kaynagi olarak kullanilmaktadir (Kartal,
2021). Nitel arastirmalarda kullanilmakta olan dokiimanlarmm kapsamimi sadece
yazili dokiimanlar ile siirlandirilmamalidir. Gerek gegmis veri olarak gerekse
arastirma siirecinde kayit altina alinmis olan fotograflar, video kayitlar1 ve filmler
de gorsel veri kaynaklar1 olarak kullanilabilmektedir (Bas ve Akturan, 2017).
Arastirma problemine konu olan olay ya da olgu hakkinda kaynak cesitliliginin
zenginlestirilmesi ve farkli bakis agilarinin incelenmesi konunun daha genis
kapsamli ele alinmasini ve arastirmanin gegerliliginin artmasina katki sunacaktir.
Bu aragtirmada verilerin elde edilmesinde literatiirde yer almakta olan akademik
kitaplardan, benzer sekilde gergeklestirilen calismalar sonucu ulasilan veriler ile
yazilan makalelerden, giiniimiizde temel egitim diizeyinde okutulmakta olan ders
kitaplarindan, ogretim programindan ve tezlerden yararlanilmigtir. Ders
kitabindan faydalanilirken ilk olarak temel veri kaynagi olarak Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesinde gorev yapmakta olan Ogretmenler ile gorisiilerek
kullanmakta olduklart mevcut ders kitabi temin edilmistir. Ders kitabina
ulagildiktan sonra tek tek Ogrenme alanlart ve konu bagliklar1 incelenerek
sistematik sekilde Tiirk Cumbhuriyetleri konusunu kapsayan ilgili sayfalar
belirlenmistir. Belirlenen sayfalarda yer almakta olan gorseller, 6rnek haberler,
haritalar ve yazili dokiimanlar kategorik olarak okunmus ve incelenmistir. Elde
edilen bilgiler ise maddelenerek veri haline getirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin analizi arastirmacinin elde etmis oldugu gerek yazili dokiimanlari
gerekse gorsel veri kaynaklarmi sistematik sekilde sentezleyerek bulgularin
yorumlanmasi ile ger¢eklestirmektedir (Baltaci, 2019). Dokiiman incelemesi ile
elde edilmis olan verilerin analizinde igerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi
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sosyal bilimler alaninda c¢alisan aragtirmacilara arsivlerden, belgelerden,
gazetelerden, sinema, dizi gibi ¢esitli gorsel dokiimanlardan, gesitli kitle iletigim
araglarindan elde edilen verilerin anlamlandirilmasi maksadiyla sistemli bir
bi¢imde incelenmesidir. Igerik analizinin amaci, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlar ile iliskilere ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227).

Baltact (2021), da igerik analizini, verilerin birbirleri ile anlamli iligkiler
cercevesinde diizenlenmesini kapsayan biitiinciil bir analiz seklinde tanimlamistir.
Icerik analizinde yaziya gegcirilmis olan verilerin igerigi ve vermek istedigi vurgu
noktalart 6zetlenerek kayit altina alinmaktadir (Cohen, Manion ve Morrison,
2021). Ham maddeyi ders kitaplari, romanlar ve gazeteler gibi yazili belgeler
olusturmaktadir (Ozkan, 2021).

Bu ¢aligmada 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 4. Smif ile ilgili
kazanim ile Sosyal Bilgiler dersinde okutulmakta olan 4. Sinif ders kitabi, yazar
Sami Tiiysiiz tarafindan 2019 yilinda hazirlanmig ve TUNA yayincilik tarafindan
yaymlanmas1 gerceklestirilmis ders kitabi dokiiman olarak kullanilmstir.
Dokiimanlar sistematik sekilde taranmis ve Tiirk Cumhuriyetlerine dair veriler
belirlenerek gorseller ve metinler diizenli sekilde analiz edilmistir.

Bulgular

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 4. smif 6grenme alanlar ile
kazanimlar incelendiginde Tiirk Cumhuriyetleri konusunu igeren kazanim
“Kiiresel Baglantilar” adiyla 6gretim programinda bulunan yedinci 6grenme
alaninin kapsamindadir. Tirk Cumhuriyetleri ile ilgili bulunan kazanim “4.7.2.
Tiirkiye’nin komsular1 ve diger Tiirk Cumbhuriyetleri ile iligkisini kavrar.”
Aragtirma kapsaminda ele alinmig olan kazanim dogrudan Tiirk Cumbhuriyetleri
konusu ile baglantisi bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin okutulmaya
baglandig1 temel seviye olan dordiincli smif kazanimlar1 arasinda Tiirk
Cumbhuriyetleri konusunun ele alinmaya baslanmasi ortak tarihin ve kiiltiiriin
bugiiniimiizii ve gelecegimizi sekillendirmedeki 6nemini nitelemektedir.
Aragtirma kapsaminda dordiincii simf Sosyal Bilgiler dersinde okutulmakta olan
ders kitabi, yazar Sami Tiiysiiz tarafindan 2019 yilinda hazirlanmig ve TUNA
yaymcilik tarafindan yayinlanmasi gergeklestirilmistir. 2018-2019 egitim ve
Ogretim y1li itibariyle bes y1l kullanilmak {izere 6gretime sunulmustur.

Ogretim programimin dérdiincii sinif kazanimlari ele alindiginda yedinci 6grenme
alan1 olan Kiiresel Baglantilar boliimiinde dort adet kazanim bulunmaktadir. Ders
Kitabinda ise ayn1 boliimde bes adet konu baglig1 yer almaktadir. Buradaki
farklilik 4.7.2. numarali kazanimin iki konu bashigina ayrilarak iglenmesinden
kaynaklanmaktadir.

Arastirma kapsaminda incelenmis olan kazanim ders kitabinda “Komsularimiz”
ve “Tirk Cumhuriyetleri” konu basliklar1 altinda yer almistir. Komsularimiz
isimli boliimde Tiirk Cumhuriyetleri ile iligkilendirilen bilgiler sunlardir:
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NAHCIVAN

Turkiye'nin dogu komsularindan olan Nahcivan, Azerbaycan’a bagli bir 6zerk
cumhuriyettir. Nahcivan'in nifusu 500 bin kadardir. Bu (ilke ile tek kapimiz Igdir
ilimizdeki Dilucu Sinir Kapisr'dir. Trkiye ile Nahcivan arasindaki iliskiler dostluk
ve kardeslik duygulari icinde geliserek devam etmektedir.

Tarihte “Tiirk Kapisi” adiyla anilan Nahcivan, bugiin de Azerbaycan halki ile
dogrudan baglanti kurmamizi saglamaktadir.

178

Gorsel 1. Nahcivan’a Ait Metin Ornegi

Ilk olarak sayfa 178’de &zerk bir cumhuriyet olan Nahcivan Ogrencilere
tanitilmistir. Nahcivan tanitilirken tek millet ve iki devlet dedigimiz, kardes iilke
olan Azerbaycan Cumhuriyeti ile iilkemiz arasindaki iligkileri kurmamizda ve
gelistirebilmemizde Nahcivan’in  Onemi Ogrencilere betimlenmeye gayret
edilmistir. Ulkemiz ile olan kara baglantis1 ve cografi konumunun sahip oldugu
onem vurgulanirken ortak tarihi ve kiiltiirel baga da dikkat ¢ekilmistir.
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Bakti-Tiflis-Ceyhan Petrol Boru Hatt

Turkiye ve Gurcistan arasinda siyasi ve ekonomik iligkilerin yani sira gugli
kiltirel baglar da vardir. Gurcistan’da yasayan Ahiska Turkleri iki Glke halki ara-
sinda bir kultr kdprist olusturmaktadir.

Gorsel 2. Baki-Tiflis-Ceyhan Petrol Boru Hattina Dair Gorsel
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Ikinci olarak ise sayfa 179°da Azerbaycan Cumbhuriyeti’nin baskenti olma
unvanina sahip olan Bakii’den baglayarak Giircistan topraklarina, ardindan ise
iilkemize ulasan ve petrol tasinimini saglayan Bakii-Tiflis-Ceyhan Petrol Boru
Hatta ve bu hattin hem ekonomik hem de diplomatik yonii 6grencilere
aktarilmistir. Gerekli bilgiler sunulurken harita kullaniminin gergeklestirilmis
olmasi dgrencilerin sunulan bilgileri somutlastirmalarina da katki sunmaktadir.

TURK CUMHURIYETLERI

@ Tarkiye Ce tveri Bugan & olarak variz-
gome strdaren bazka hangi Tark devietierini biliyorsunuz~
toplulukian wvardir. Bunlann bagmnds Kuzey Kibns Tovk “\
Ce nde Kibris Tarklert gelr. Asys kita- 'f\
sunda Oz ve
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Gorsel 3. Tirk Cumhuriyetlerine iligkin Metin Ornegi

Ik olarak &grencilerin hazirbulunusluluklarmin saglanabilmesi amaciyla sayfa
182°de 6grencilere bagimsizliklarimi elde etmis olan Tiirk Cumbhuriyetleri
hakkinda genel bilgi verilmis, ardindan her devletin bayragi tanitilmis ve Tiirk
Cumhuriyetleri’nin idari sinirlarini gdsteren bir haritaya yer verilmistir.
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Biliyor sydunuz?

Tarkiye, bagts Tdrk Cumhuriyetien olmak Gzere diger Olkelerde yagaysn
Tarklerle Mgkitenin! ydritmek amaciyla bazi kururnlar olugturmugtur. Bu kasrunm-
tarn Tork Is i ve yon Ajanst de Yurtdigr
Tarsder ve Akraba Toplulukiar Bagkanbddir.

Tork Isbirligi ve Koordinas- Yurtdss: TOrkler ve Akraba Toplu-
yon Ajans: Baskanhd: (TIKA) luklar Bagkanhg: (YTB)
1992 yihinda kurulan TIKA TN 2010 m kurulan  Yuridigs

i &nemil amacs vardar. Bunlardan Tarkder ve
birincisi Tarkdye lle sinen bulunan, hgeuin cahgma kont-u yurt digmndaki

Torkgs kor ve soydaglanmiz ve akra-
te olan bamaz olan toplulukiardir. YTEnin temeal
ikincisi Ise ekonomik, ticar, tek- Qbrevi tarkh s6z
nilkc, d ve e konusu hizm
egitim geligai lerd Tarkiye'ye gelen
rek Tarkiye'nin bu Okelerle ara- y olmak
iz gag! - =a oo
AZERBAYCAN
Bagkenti Baki olan dogu sar Nahcih Ozerk Cum-
tarihten

odan oOcia baglar varder. Azerbaycan loYorktye kandlnehl “ikd deviet bir millet™
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dazeydedir. 2005 yilinda faaliyete baglayan

Bak(-Tifis-Ceyhan Petrol Boru Hatt, Hazar
bat na Gnem-

i bir enarfi Gl Hattan

birliikte Tarkiye le Azerbaycan arasindaki

ticaret hacmi daha da geniglemigtir.

du kara

Tarkilye Azerbaycan'a gesgitll gida
tagitlan, deteraniar, ev tekstil Granlerl, demir-galilc. mobilya, boya ve kagt ih-

rag eder. Vdan ise petrol, Grander, ham deri.

hal, bakyr, slGminyum ve pamuk alr.
(1) Ergem tarfat: 21 062018,

183

Gorsel 4. Azerbaycan Cumhuriyetine Dair Gorsel

Konuya dair genel bir bilgi aktarildiktan sonra sayfa 183’de Tiirk Cumhuriyetleri
ile ortak tarihimizi, kiltiiriimiizii, dilimimizi, egitimimizi ve kardeslik
iliskilerimizi kuvvetlendirmemizi saglayan Tiirk Is birligi ve Koordinasyon Ajansi
Baskanlig1 yani TIKA ile Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig1 yani
YTB hakkinda Ogrencilerin biligsel gelisim diizeylerine uygun bilgiler

sunulmustur.
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TORKMENISTAN
5.4 olan T -
bagkenti Agkabat tsr.

Onak tarihi, dili, Inancs ve kGi10ra payla-
gan Tarkiye ile Tarkmenistan arasmda den-
oo, kargihkh saygl ve Is bifigl anlayisina
Gayah bir Hligkl vardir. TWWTMCQWG'W ticaret ve eko-

nomi, KOROr ve egitim basgta olmak Ozere her bir seyir
Torkmenistan'da yasayan 9 bine yakan il ha
bir KORGr Rl turizm ve
ticarst . Aynca R e o

Tarkmenistanh Ogrenciler Bayrak Bayramini Katladidar g
Samsun Ondoloax Mayis ~ - -~
Universitesinde &grenim géren * e
Tarkmenistanls Sfrenciler alloe-
kazanma-

‘xusy-h‘ 1 25 il 4 a

en icten
luyor ve Tark ile Task daime yan yana dmas dilegiyle sizlere
tegekloir ediyorum.” séale riyle tamamlads.

e soren Tar 2 e flerin i aike FE w
kladzlan meler oiabiiir?
9
Tark g [ R:
tan'm katia Rl Tark 1+ Orta
Asya'da en fazla proje Toriiye T 'a gogitli ma-
o isiema de-
mir-gatik. ve gida ihrag eder. Buna T dan
hali, kilim, . petrol. yaglar ve yakstiar. plastik mal-

zemsaler ve slektrik enerjisi satn alr.
184

Gorsel 5. Tirkmenistan Devletine Ait Gorsel ve Haber Ornegi

Tiirkmenistan devleti 6grencilere tamtilirken cografi ve idari 6zelliklerden ziyade
Tiirkiye Cumbhuriyeti ile olan ortak tarihine, kiiltiirline, ekonomik, kiiltiirel,
turizm, egitim ve dis politika alanlarinda gergeklestirilmekte olan is birligine
dikkat cekilmistir. Verilen bilgilerin 6grenciler i¢in daha kalici ve anlaml hale
gelmesi amaciyla iilkenin bagkenti olan Agkabat’a dair bir gorsel Ornegi ile
Tiirkmenistan Cumbhuriyeti’nin bagimsizlik yil doniimiinii konu edinen bir haber
Ornegine yer verilmistir.
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0ZBEKISTAN
Basgkenti Tagkent olan Ozbekistanin ndfusu 31.2 milyon clvanndadsr. Zanun
yer aiti kaynakianna sahip olan Ozbekistan'dan altin. dogsl gaz,
ve . Oke tanm ve hay da Snemil yer 'uuar
o
neyan ik Glke 'mndye'a. Olu:mlz
Ozbeldstan fle arasindaki is bidigi-

bekistan'la olan ikili ticaret hacmimiz
her gegen yil artmakiadir. Ozbekis-
tan'da basgta Ingaat, tekstil. gwda,
otelcili ve llag olmak Uzere cesghll
700
kadar Tark firmas: bulunmaktadr.

Tarkiye, Ozl a
e

tan'dan yagl oSS, bakar,

Oxbeks L Deviet Kurulu Egitim Dairesi Bagkan Yardumcis:
Nataliya bvo efitum p d 1 den bigyak duryduk
lonim ifade ederek katil 1. Bnemli bir d. k. = soyledi.

Intermet Habery (6)

Gorsel 6. Ozbekistan Devletine Ait Gorsel ve Haber Ornegi

Ozbekistan Cumhuriyeti hakkinda bilgiler sunulurken ilk olarak iilkenin sahip
oldugu zengin yer alt1 kaynaklarma dikkat ¢ekilmistir. Ayrica iilkenin bel kemigini
olugturan tarim sektdriiniin Tiirkiye Cumbhuriyeti ile olan ithalat ve ihracat
iliskilerindeki 6nemi de ifade edilmistir. iki devlet arasindaki iliskilerde daha
ziyade ticaret alanina dikkat cekildigi ve bunun bir internet haberi ile
orneklendirildigi goriilmektedir
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KIRGIZISTAN

Nofusu & milyon olan Kirgezis-
tan'm bagkenti Bigkek'tir. Tarkiye'nin
Kargizistan ile iligkiler ik gonden k-
baren bir sayir
ikl Gdce arasinda 1997 ywinda Ebedi
Dostiuk ve Ig Birigl Antlagmass imza-

wve daze-
yinde =2 y
bayak

saglanmigtir.

Tarkiye, Kirgizistan'a tekstil Gran-
terd, osgitli makineler, gida maddele-
ri, sshhi sitma
Kagn ve mobily v
dar. Kargizistan'dan ise ham deri, pa-
muk ve ipek kthal etmektedir.

&
Kirgzistan'da Yuryevka Koyl Temiz I¢gme Suyuna Kavastu D
Tan 1sbirligi ve Koor 8

2
kiylilerin evlerine igme sy saglands.
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Gorsel 7. Kirgizistan'a Dair Gérseller ve internet Haberi Ornegi

7 bagimsiz Tiirk Cumhuriyetlerinden bir digeri olan Kirgizistan Cumbhuriyeti
tanmtilirken Tiirkiye ile ikili iligkilerinde Onemli bir yere sahip olan ve 1997
yilinda imzalanan “Ebedi Dostluk ve Is Birligi Antlasmasina” dikkat ¢ekilerek
baslanmustir. iki {ilke arasindaki iliskilerin sadece siyasi alan ile smirli olmadigini
ve ekonomik alanda gerceklestirilen ithalat ve ihracat iligkileri {iriinler ile
orneklendirilmistir. Konunun anlatimmda kullanilan gorseller arasinda iilkenin
bagkenti olan Biskek’e ait bir gorsel yer alirken Tiirkiye ile Kirgizistan’a ait {ilke
bayraklarinin ortak tarihe dikkat cekecek sekilde sunuldugu goriilmektedir.
Konunun anlatimi1 6rnek bir internet haberi sunularak tamamlanmistir. Haberin
icerigine bakildiginda Tiirk Cumhuriyetleri arasindaki iligkilerin koordine
edilmesi ve giiclendirilmesi amaciyla olusturulan Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon
Ajansi Bagkanligi’nin drnek faaliyetini kapsamaktadir.
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BAZRERIAN E————
Orta Asya’dakl Tark Cumhuriyst- Bt
leri arasinda en genig ylz GicOmone

sahip (ke olan Kazakistan'n bag-
kenti Astana’dir. NOfusu 18 milyon
olan Kazakistan'mn yer alti kaynakian
dogal gaz, petrol ve kémdrdlr.

Tarkiye Be Kazakistan arasinda ekonomik ve ticarl alanda ceghtll
yapilmigtir. Tdrk girigimcil analdsm‘da&aﬁholdallac.ldmyaheamml-
cllik ve imalat sektbderinde yatinmlar yapmiglarder.

Kazaki Tark Cumbhuriystier iginde en fazia ithalat ve ihracat yaptgimz
Oike konumundadir. ToMye bu OIkaye elektriki maidne ve cihazlar, motoriu kara
tagstian, gida Grinled, k Ornderd, ¢, temiziik maddelerl ve mo-
bilya Ihrag eder, Bl.nakaraﬂi(Kmlds(an‘dandoomoaz,pelrd mineral yakit ve
yaglar Bs demir-gcelik Grinlerl, pamuk ve hayvan yemi satin alir.

Kazakistan lle Bigkdlerimiz editim ve kGitdr hayatinda da devam etmektedir,
Bu alanda atdan en onemll adim 1993 yiknda Hoca Ahmet Yesevl Uluslararasi
Tork-Kazak Oniversitesinin kuruimas olmugtur. Merkezi Kazakistan'in Torkistan

gehrinde bulunan Gniversitenin kuruhug Trk dill konugan deviet ve topiu-
up 6grencileri bir gat altnda egitmektir.
KUZEY KIBRIS TORK CUMHURIYETI

Ulkemizde “Yavru Vatan® olarak adlandinian Kuzey
Kibns Tark Cumburiysti 15 Kasim 1983%e kurubmug-
tur. Bagkenti Lefkoga olan KKTC'de 200 binin (zerinde ‘ .k
Tark yagamaktadir. Tlrklye, Kibnis Torkderiyle olan ta-
rihi ve kiitdrel baglan nedeniyle KKTC'ye bdyOk Snem
vermektedir. Ulkemiz basta slyasi, askerf ve ekonomik
konular odmak (zere her alanda bu Tlrk devietini desteklemaktedir.

Tarkiye son olarak 2015 yihinda tamamiaci: KKTC Su Temin Projesi'ni devre-
ye sokmusgtur. Bu proje kapsaminda denizin 250 m dedniifine dogenen 80 km'lik
boru hattiyla Mersin'den Kibng'a su tagmmmas: mimkon olabiimigtic. Boylece Kib-
ns Tarklerinin igme ve sulama suyu sorununa kahcs bir oSz0m bulunmusgtur.

Tarkiye'nin KKTC'ye Ihracatinda Bk siray! petrol Grinlerl almaktadir. Demir-
gelik Oronlerd, gimento, ceghll ingaat malzemelerl, mobilya ve Bag diger dnemii
Ihrag mallandir. hhalallnm Ise bagta turungglller ve peynir olmak (zere gegiti
tanm ve hay i olugtt tadr.
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Gorsel 8. Kazakistan ve Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti'ne Dair Metinler ve
Gorseller

Kazakistan hakkinda sunulan bilgilerde ilk olarak {ilkenin sahip oldugu genis
ylizolcimiinden bahsedilerek iilkenin cografi 6zelliklerine kisa bir giris yapilmis
ve ardindan tilkenin gerek ekonomisini gerekse uluslararasi arenadaki konumunu
etkileyen yer alti kaynaklarinin zenginliginden bahsedilmistir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti ile Kazakistan arasindaki ticari isbirliginin yani sira kiiltiirel ve
egitim alanindaki iliskileri ifade etmek amaciyla 1993 yilinda kurulmus olan Hoca
Ahmet Yesevi Uluslararasi Tiirk-Kazak Universitesi hakkinda bilgi sunulmustur.

Kazakistan Cumhuriyeti’nin ardindan “Yavru Vatan” olarak da isimlendirilmekte
olan Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ile Tiirkiye Cumhuriyeti arasindaki her
alanda bulunan ortak baglarin 6nemi &grencilere ticari, siyasi ve ekonomik
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alanlarda gergeklestirilmekte olan faaliyetlerden 6rnekler sunularak anlatilmustir.

Tartisma and Sonucg

Tiirk tarihinin ve kiiltiiriiniin Tiirk milleti tarafindan 6grenilmesi ve yasatilmasi
bugiiniin diinyasinin dogru okunmasini, gelecek nesillerin ve diizenin saglam
ingasin1 saglamaktadir. Bu arastrmada gilincel egitim alaninda yasanan
gelismeleri, pedagojik bilgileri, toplumun ihtiyaglarmi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
vizyonunu ve misyonunu dikkate alarak hazirlanmig olan 2018 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi incelenmistir. Arastirmada Sosyal Bilgiler dersinin
okutulmaya baslandigi temel seviye olan 4. smif kazanimlari ve ders kitabi
degerlendirilmistir.

Ogretim programinda 4. smif seviyesinde toplamda 33 adet kazanim yer alirken
bunlardan sadece 1 tanesi dogrudan Turk Cumhuriyetleri konusunu
kapsamaktadir. TUNA yayincilik tarafindan basimi gergeklestirilen ders kitabi
incelendiginde ise ders kitabinda toplamda 208 sayfa bulunurken, Tiirk
Cumbhuriyetleri konusuna dair toplamda sadece 8 sayfa yer almaktadir. Hem
miifredat programinda hem de ders kitabinda Tiirk Cumhuriyetleri konusuna
verilen 6nemin yetersiz kaldig1r sonucuna ulagilabilir. Dalli ve Cakmak (2020)
tarafindan gerceklestirilen arastirma sonucunda da es deger bir sonug olarak 2018
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda milli tarih ve milli kiiltiir konularinm
dar bir ¢ergeve ile sinirh kaldigi sonucuna varilmigtir. Bayram (2011), tarafindan
gergeklestirilen calisma sonucunda da benzer bir sonu¢ olarak, 1998 ve 2005
[lkdgretim Sosyal Bilgiler Egitim Programlarinda ve ders kitabinda Tiirk diinyas1
konusuna daha genis yer verilmesi gerektigi ve igerigin zenginlestirilmesine
ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulagilmustir.

Ders kitabinda Tiirk Cumhuriyetleri konusuna dair sunulan bilgiler gorseller,
haritalar ve internet haberi 6rnekleri ile daha zengin bir igerige doniistiirilmiistiir.
Tiirk Cumhuriyetleri konusu dgrencilere sunulurken baslangigta hazirbulunuglugu
saglamak amaciyla genel bir bilgi ile devletlere ait bayraklarm gorselleri
sunulmustur. Tiirk Cumhuriyetlerine dair sadece idari ve cografi bilgiler
sunulmamig, bu bilgilerin yam sira devletler arasinda siyasi, kiiltiirel ve sosyal
alanda is birligini tesis eden kurum ve kuruluglar hakkinda da bilgiler verilmistir.
Yalginkaya (2014) tarafindan 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve
ders kitaplarinin arastirildigi ¢alisma sonucunda da benzer bir bulgu olarak Tiirk
Cumbhuriyetleri konusunun internet ve gazete haberleri ile zenginlestirilerek
Ogrencilere aktarildig1 sonucuna varilmustir.

Oneriler

Gergeklestirilen ¢alisma sonucunda, yarinlarimizin mimarlar1 olacak olan
bireylere okutulmakta olan ders kitabinda ve ogretim programinda Tiirk
Cumbhuriyetleri konusuna daha genis yer verilmesi ve konu igerisinde bilgilerin
pekistirilmesine  katki  sunacak etkinliklere yer verilmesi Oneri olarak
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sunulmaktadir. Ayrica Tiirk Cumbhuriyetleri konusunun 6grencilere aktariminda
Tiirkiye Cumhuriyeti ile olan idari, ekonomik, kiiltiirel, egitim ve sosyal alanlarda
is birligine deginilirken diger devletlerin de birbirleri ile olan iligkilerine agirlik
verilmesi ve bunun konu sonunda &grencilerin becerilerini gelistirecek
taksonomide yer alan {ist diizey biligsel basamaklara da hitap eden dayanan bir
degerlendirme etkinligi ile pekistirilmesi 6neri olarak sunulmaktadir.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Bu calismada 4. Siif kazamimlari ve ders kitabi incelenmistir. Gelecek
arastirmacilarin farkli smif diizeylerine ait kazanimlari ve ders kitaplarii
arastirmalarinin literatiirii zenginlestirebilecegi diisliniilmektedir.

Yazar Katkilari

Girig, S.S ve E.Y.; metodoloji, S.S ve E.Y; arastirma S.S ve E.Y.; kaynaklar S.S ve E.Y ;
yazma ve taslak hazirlama S.S ve E.Y.; yazma, inceleme ve diizenleme S.S ve E.Y. Tim
yazarlar makalenin yaymnlanmis halini okudular ve kabul ettiler.

Yayin Etigi

Arastirma dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Bu sebeple arastirma
etik kurul izni gerektiren ¢aligmalar igerisinde yer almamaktadir.
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Introduction

Education and training institutions play an important role in the preparation of individuals for social life and
becoming a member of society. In today's world, there is a rapid change and development in the field of science
and technology. With globalization, individuals need to develop solutions and skills to more complex problems.
Social sciences adopted the ability to perceive change and continuity as the basic principle and aimed at the
positive adaptation of individuals to social life with a multidisciplinary approach (Akhan & Simsek, 2015). The fact
that education is both a branch of social science and a field for the practice of basic principles has led to the
creation of the Social Studies study area (Safran, 1993). Social Studies course is a course that aims to train active
citizens who can benefit from the knowledge gained from social sciences with an interdisciplinary approach, can
make decisions and develop solutions, and has its own curriculum.

Purpose

The subjects of the Turkic World, which are among the subjects of history, are of great importance in terms of
learning the common history and culture between the Turkic Republics and the State of Turkey, and ensuring
cooperation in both political and cultural fields today. The basic education level is of great importance in teaching
students about the common history and culture. In this research, the achievements of the fourth grade, in which the
Social Studies course was started, and the textbook were examined.

Method
Research Pattern

In this study, the document analysis method, which is one of the qualitative research methods, was used. Document
review refers to analyzing documents that contain information about the phenomenon or events to be investigated
(Yildirim & Simsek, 2018).

Data Collection

In the document review, the relevant books, diaries, reports, periodicals, observation and interview records about
the area to be researched are used as data sources within the framework of a disciplined understanding (Kartal,
2021)). The scope of documents used in qualitative research should not be limited to written documents only.
Photographs, video recordings and films recorded both as historical data and during the research process can also
be used as visual data sources (Bas and Akturan, 2017). Enriching the diversity of sources and examining different
perspectives about the event or phenomenon that is the subject of the research problem will contribute to a more
comprehensive approach to the subject and increase the validity of the research. In this research, academic books in
the literature, articles written with the data obtained as a result of studies carried out in a similar way, textbooks
currently used at the basic education level, curriculum and theses were used to obtain the data.

Analysis of Data

The analysis of the research is carried out by systematically synthesizing both written documents and visual data
sources obtained by the researcher and interpreting the findings (Baltaci, 2019). The data obtained in this study
were systematically analyzed and interpreted under two themes according to grade levels and learning areas. In the
analysis of the data, the content analysis carried out in similar studies was taken into account and attention was paid
to an objective attitude. In the analysis of the data, attention was paid to the visuals in the books, and their
suitability for the content and suitability for the pedagogical level of the students were taken as criteria.
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Findings

When the 2018 Social Studies Curriculum 4th grade learning areas and
acquisitions are examined, the acquisition including the Turkic Republics is
within the scope of the seventh learning area in the curriculum with the name
"Global Connections". The achievement related to the Turkish Republics is
“4.7.2. Comprehends Turkey's relationship with its neighbors and other Turkic
Republics.

The achievement, which was discussed within the scope of the research, is
directly related to the subject of Turkish Republics. The fact that the subject of
Turkic Republics started to be discussed among the achievements of the fourth
grade, which is the basic level at which the Social Studies course is taught,
characterizes the importance of the common history and culture in shaping our
present and future.

Within the scope of the research, the textbook taught in the fourth grade Social
Studies course was prepared by the author Sami Tiiysiiz in 2019 and published by
TUNA Publishing. As of the 2018-2019 academic year, it has been offered for use
for five years.

Considering the fourth grade achievements of the curriculum, there are four
learning outcomes in the Global Connections section, which is the seventh
learning area. In the textbook, there are five subject headings in the same section.
The difference here is 4.7.2. This is due to the fact that the acquisition numbered
is divided into two topics. The outcome, which was examined within the scope of
the research, was included in the textbook under the titles of "Our Neighbors" and
"Turkic Republics". In the section called Our Neighbors, the information
associated with the Turkish Republics is as follows:

NAHCIVAN

Turkiye'nin dogu komsularindan olan Nahcivan, Azerbaycan’a bagli bir 6zerk
cumhuriyettir. Nahcivan'in nifusu 500 bin kadardir. Bu lke ile tek kapimiz [gdir
ilimizdeki Dilucu Sinir Kapis'dir. Tlrkiye ile Nahcivan arasindaki iliskiler dostluk
ve kardeslik duygular icinde geliserek devam etmektedir.

Tarihte “Turk Kapisi” adiyla anilan Nahcivan, bugiin de Azerbaycan halki ile
dogrudan baglant kurmamizi saglamaktadir.

178

Figure 1. Text example of nakhchivan
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Tirkiye ve Gircistan arasinda siyasi ve ekonomik iligkilerin yani sira gigli
kilturel baglar da vardir. Gircistan'da yasayan Ahiska Turkleri iki Glke halki ara-
sinda bir kulttr koprust olusturmaktadir.

Figure 2. Visual of Baku-Thilisi-Ceyhan Qil Pipeline

Secondly, on page 179, starting from Baku, which is the capital of the Republic of
Azerbaijan, the Baku-ThilisiCeyhan QOil Pipeline, which reaches Georgia and then
reaches our country and provides oil transportation, and both the economic and
diplomatic aspects of this line are explained to the students. . The fact that the
map was used while presenting the necessary information also contributes to the
concretization of the presented information by the students.
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Figure 3. Text Example on Turkish Republics

First of all, in order to ensure the readiness of the students, on page 182, general
information about the Turkic Republics that gained their independence was given
to the students, then the flag of each state was introduced and a map showing the
administrative borders of the Turkic Republics was given.
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tarn Tark ks ve Afanst g de Yurtdigr

Torkder ve Akraba Toplulukiar Besksnhgtdlr
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yon Ajans: Bagkanh: (TIKA) luklar Bagkanhgs (YTB)
1992 yilinda kurulan TiKA TN 2010 m kurulan  Yuridigs
i &nemil amacs vardar. Bunlardan Tarkder ve
birincisi TOrkdye #le sinan bulunan, hgeun cahsma kontnu yurt digndaki
Tarkcs wve akra-
mommmm" bemzolﬂ\wldlr YTEIn temsd
Ikincisi Ise ekonomik, ticari, tek- Qbrevi farkh s6z
nilkc, yal ve e
egitim geligi len Tarkiye'ye gelen
rek Tarkiye'nin bu Okelerle ara- y olmalk
is - da o
AZERBAYCAN
Bagkenti Baki olan dogu Ozerk Cum-

odm o0l baglar varder. Azerbaycan e ‘I'oﬂdye kendlom “Iid deviet bir mllsf'
vin

olarak ifade eden
uﬂnmkadedﬂﬂnkmm'mmh&egdmisﬂr

Nafusu 9,7 milyon olan Azerbaycan lle
derl

de)-'l’llls CthenPo(rol BomHem Hazar
ban Gnem-

i bir encrfi i Hattsn

birlikte Tarkiye lle Azerbaycan arasindaki

ticaret hacmi daha da geniglemigtir.

Tarklye Azerbaycan'a gesith gida kara
tagitlan, deteraniar, ev tekstil Granlerl, demir-gelii,. mobilya, boya ve kagm ih-
ra¢ eder. Azerbaycan'dan ise petrol, plastik Granler, elektronik aracglar, ham deri.,
hal, bakyr, elGminyum ve pamuk alr.

(1) Ergen sarfet: 21 062018, 2008

183

Figure 3. Image of the Republic of Azerbaijan

After giving general information on the subject, on page 183, the Turkish
Cooperation and Coordination Agency (TIKA) and the Presidency for Turks
Abroad and Related Communities (YTB), which enables us to strengthen our
common history, culture, language, education and fraternal relations with the
Turkic Republics, will examine the cognitive development levels of the students.

appropriate information is provided.
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Figure 5. Visual and News Example of the State of Turkmenistan

While introducing the state of Turkmenistan to the students, attention was
drawn to its common history with the Republic of Turkey, its culture,
cooperation in the fields of economic, cultural, tourism, education and foreign
policy rather than geographical and administrative features. In order to make
the given information more permanent and meaningful for students, a visual
example of Ashgabat, the capital of the country, and a news example about
the independence anniversary of the Republic of Turkmenistan are included.
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Image 6. Visual and News Example of Uzbekistan
While presenting information about the Republic of Uzbekistan, attention was
drawn to the rich underground resources of the country. In addition, the
importance of the agricultural sector, which is the backbone of the country, in
the import and export relations with the Republic of Turkey was also
expressed. It is seen that in the relations between the two states, attention is
drawn to the field of trade and this is exemplified by an internet news.
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Image 7. Images and Internet News Example About Kyrgyzstan

While introducing the Republic of Kyrgyzstan, another of the 7 independent
Turkic Republics, it was started by drawing attention to the "Eternal Friendship
and Cooperation Agreement™ signed in 1997, which has an important place in
bilateral relations with Turkey. The relations between the two countries are not
limited to the political field, and the import and export relations in the economic
field are exemplified by the products. While there is a visual of Bishkek, the
capital of the country, among the images used in the narrative of the subject, it is
seen that the country flags of Turkey and Kyrgyzstan are presented in a way that
draws attention to the common history. The explanation of the subject was
completed by presenting an example internet news. Looking at the content of the
news, it covers the exemplary activity of the Turkish Cooperation and
Coordination Agency Presidency, which was created to coordinate and strengthen
the relations between the Turkic Republics.
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oel(omnlsd.dmmlo geshll ingaat malzemeleri, mobilya ve Bag dijer &nemii
Ihrag Ithal Ise bagta wglller ve peynir olmak (zere gesitl
tanm ve hayvancihk Ordnled olugturmaktadir.
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Image 8. Texts and Images of Kazakhstan and the Turkish Republic of Northern
Cyprus

In the information presented about Kazakhstan, firstly, a brief introduction to the
geographical features of the country is made by mentioning the wide area of the
country, and then the richness of the underground resources that affect the
country's economy and its position in the international arena is mentioned.
Information about Hoca Ahmet Yesevi International Turkish-Kazakh University,
which was established in 1993 to express the cultural and educational relations as
well as the commercial cooperation between the Republic of Turkey and
Kazakhstan, is presented.

The importance of the common ties in every field between the Turkish Republic
of Northern Cyprus and the Republic of Turkey, which is also called the
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"Children's Homeland" after the Republic of Kazakhstan, was explained to the
students by presenting examples from the activities carried out in the commercial,
political and economic fields.

Discussion and Conclusion

Learning and keeping alive the Turkish history and culture by the Turkish nation
ensures the correct reading of today's world and the solid construction of future
generations and order. In this research, the 2018 Social Studies Curriculum,
which was prepared by taking into account the developments in the field of
current education, pedagogical information, the needs of the society, the vision
and mission of the Republic of Turkey, was examined. In the research, the
achievements of the 4th grade, which is the basic level at which the Social Studies
course is taught, and the textbook were evaluated.

While there are 33 acquisitions in total at the 4th grade level in the curriculum,
only 1 of them directly covers the subject of Turkish Republics. When the
textbook published by TUNA Publishing is examined, there are 208 pages in total
in the textbook, while there are only 8 pages in total on the subject of Turkic
Republics. It can be concluded that the importance given to the subject of Turkic
Republics in both the curriculum and the textbook is insufficient. As a result of
the research carried out by Dalli and Cakmak (2020), it was concluded that the
subjects of national history and national culture were limited to a narrow
framework in the 2018 Social Studies Curriculum.

The information presented in the course book on the subject of Turkic Republics
has been transformed into a richer content with images, maps and internet news
examples. While the subject of the Turkic Republics was presented to the
students, in order to ensure readiness at the beginning, a general information and
the images of the flags of the states were presented. Not only administrative and
geographical information about the Turkic Republics is presented, but also
information about institutions and organizations that establish political, cultural
and social cooperation between states. As a result of the study by Yal¢inkaya
(2014), in which the 2005 Social Studies Curriculum and textbooks were
investigated, it was concluded that the subject of Turkic Republics was enriched
with internet and newspaper news and transferred to the students as a similar
finding.

Implication and Suggestions

As a result of the work carried out, it is suggested as a suggestion to include the
subject of Turkic Republics in the course book and curriculum being taught to the
individuals who will be the architects of our future, and to include activities that
will contribute to the consolidation of the knowledge in the subject. In addition,
while the cooperation with the Republic of Turkey in the administrative,
economic, cultural, educational and social fields is mentioned in the transfer of the
subject of Turkic Republics to the students, it is necessary to focus on the relations
of other states with each other, and this will improve the skills of the students at
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the end of the subject, based on the high-level cognitive steps in the taxonomy. It
is offered as a suggestion to reinforce it with an evaluation activity.

Research Limitations and Future Research
In this study, the achievements of the 4th grade and the textbook were examined.
It is thought that future researchers' research on the achievements of different
grade levels and textbooks can enrich the literature
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Introduction

COVID-19 is one of the most widespread global pandemics, which has caused a
major threat to human life and health. The World Health Organization called it a
worldwide pandemic on March 11, 2020, when the New Coronavirus Disease
(COVID-19) appeared in Wuhan, China, and spread to other nations (World Health
Organization [WHO], 2020). The pandemic's fast expansion in society had
detrimental consequences on many aspects of human existence, including health,
economy, and education. In this context, governments have made a number of
choices, and taken a variety of steps including wearing masks and lockdowns to
reduce the impact of the worldwide pandemic on social life and to prevent the
pandemic from spreading further. There have been various educational policy steps
during pandemic, including suspension of schools and health measures in schools;
which made it almost compulsory to pass to the digitalization act (see Alhouti,
2020; Ismail et al., 2021; Symonidis et al., 2021).

One of these steps was the conversion of educational activities from face-to-face to
distance education, which impacted educators and students all over the world. On
February 16th, 2020, China became the first country to execute the distance
education decision. On March 13th, it expanded to 45 nations, and by March 26th,
166 countries had closed schools at all levels of education and were preparing for a
shift from face-to-face to distance education. The closure of schools to prevent the
spread of COVID-19 and the lack of much time for teachers and students to
prepare for the online delivery of lessons has made the pace of transition to online
education unprecedented (Ali & Kaur, 2020, Saralar-Aras & Giines, 2022, Sarn &
Keser, 2021).

Although the educational institutions, digital learning environments and support
systems of many countries were not fully ready, teachers had to start online
education in a short time (Spoel et al., 2020). COVID-19 has turned homes around
the world into learning environments in a matter of weeks, if not days. The learning
environment was radically changed from a classroom to a digital platform
(Bayrakdar & Guveli, 2020). Eurasian ountries like Turkey have used a variety of
resources to support the learning of students, including teaching packages
(textbooks, worksheets and printouts), radio training, educational television and
online teaching resources. Countries have often used several tools to achieve the
largest possible student participation (to online education) ratio (Reimers et al.,
2020).

At the onset of the crisis, governments and education actors have begun developing
systems to deliver online education, showing that more than 90 percent of education
ministries worldwide have implemented distance learning approaches that include
radio, television and/ or the Internet (UNICEF, 2020c). Governments and education
institutions have been developing methods to deliver education and training
activities remotely since the onset of the COVID-19 pandemic crisis. According to
the most recent data, more than 90% of education ministries throughout the world
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have begun to employ distant learning methods such as radio, television, and the
Internet. Most students (about 70%) continue their education at the global and
regional levels in an environment that allows them to learn remotely through digital
or asynchronous broadcast sessions at home (UNICEF, 2020a; UNICEF, 2020b).
Simultaneously, students and teachers in many nations have been required to
transition immediately from traditional classrooms to online courses, with little time
to adjust (Sykes, 2020). Most education systems in the OECD's 2018 International
Student Assessment Program (PISA) are not equipped for the world of digital
learning possibilities, as the COVID-19 issue has demonstrated (Schleicher, 2020).
Moreover, the pandemic process has confronted teachers with the reality that they
have to learn how to work with previously unfamiliar software and tools in order to
prepare teaching materials and deliver synchronized lessons. According to recent
studies, Turkish teachers have shown that they have the necessary knowledge and
skills on content knowledge, pedagogical knowledge, and skills they need to
develop in the intersection of these with technology such as technological
pedagogical knowledge that could be described as transferring this knowledge to
technological processes, and technological pedagogical content knowledge that
constitutes the intersection of content and pedagogy knowledge with technology
knowledge (Saralar-Aras & Gunes, 2022; Sar1 & Keser, 2021).

Whilst we hope that many countries (e.g., China and Korea) overcame the
unforeseen effects of COVID-19 with the developed vaccines, and many other
measures, its influence on education and countries’ responses played a vital role in
Students’ development and learning as some of these countries used ready-to-use
materials, which were already available before the pandemic (Ministry of National
Education, 2022). This article reviewed the available literature that reports the
educational measures taken by three major countries: China, England, and Turkey.
We also looked for whether any particular measure is taken for teaching
mathematics given many researchers’ dispositions of teaching mathematics using
technology for decades (Bolt, 1991).

The significance of the study

Schools, training centers, and higher education institutions have been forced to
close in the majority of countries as a result of lockdown and social isolation
measures brought on by the COVID-19 epidemic. The way educators deliver high-
quality instruction—through a variety of online platforms—has undergone a
paradigm shift. Despite the difficulties faced by both teachers and students, online
learning, distant learning, and continuing education have emerged as a cure-all for
this unprecedented worldwide pandemic. Both studentsand teachers may
experience a completely different learning environment when switching from
traditional face-to-face learning to online learning, but they are forced to adjust
because there are few or no other options. Through a variety of online channels, the
educational system and teachers have accepted "Education in Emergency,"” forcing
them to use a system for which they are not equipped.
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Students, parents, and educators all over the world have been affected by the
unforeseen massive impact of the COVID-19 pandemic as schools were closed to
deal with the global pandemic. Governments of China, The United Kingdom and
Turkey, first responders, and health officials were working to limit the outbreak,
and educational systems are doing their best to keep providing high-quality
instruction to everyone during this challenging time (DfE, 2021b [The United
Kingdom]; MoE, 2020a [China]; MoNE, 2020a [Turkey]). Many students were
experiencing psychological and emotional distress at home or in their living
environment, making it difficult for them to work well. Whilst the ideal methods for
homeschooling children online have not yet been determined (Petrie, 2020), we had
to teach mathematics which have been found to be difficult to teach by teachers and
learn by both students and adults face-to-face even before the pandemic (Cornell,
1999; Larkin & Jorgensen, 2016).

Method

This study followed a literature review of multiple cases to describe the cases in
three countries and compare and contrast these cases, where possible. The countries
were chosen by using convenient sampling where authors had experienced teaching
and learning environments. Data was collected using documentation methods.
Whilst literature and policy reports available in English and Turkish were the main
source of data collection, documents in other languages were translated and
reported where possible. The keywords used were very general to see the overall
cases including COVID-19 + Education + K-12 + [Country Name] in various forms
of the words. It is excluded the papers which did mention education and COVID-19
in the sample countries but not particularly related to the education in K-12. Then,
we further added the word mathematics (in various forms including maths, math,
mathematic) to look for specific studies in mathematics. It is important to state that
this paper has a specific focus on educational measures in K-12 with a particular
focus on mathematics education, hence, countries might as well have other
measures in other areas than education, and other educational levels.

Findings

Case of China

Being the first country to be impacted by the COVID-19 pandemic, China has taken
a number of serious precautions to avoid, manage, and cure the disease, as well as
enacted a number of policy measures at the country level. China followed a
governmental policy which was a system where schools were suggested to follow
centralized and unified rules and procedures (Xue, Li, Li, & Shang, 2020).

Education was very important for China’s COVID-19 policy. According to, Xue et
al.’s (2020) study, the country’s educational strategies for COVID-19 addressed
various areas including education, which constituted more than half (53%) of the
content of the policy documents. When having a look at the content of the
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educational sections/chapters of the documents, it is realized that health and safety
(30%), online education (18%), material supply (16%), student management (15%),
teacher training (12%) and curriculum arrangement (9%) were the main focus
points (ibid). The percentages shows the ratio of the number of pages devoted to the
related topic to the total number of pages of the documents.

At the very beginning, teaching and learning activities at all educational levels were
suspended in response to changing circumstances so that the government had the
necessary time to regulate education and teaching activities (The Ministry of
Education, 2020a).

Curriculum Arrangement

According to the suggestions of the MoE (2020a) in China, the country suggested to
the teachers to integrate the study of pandemic measures into the national
curriculum (for the disciplines of Mathematics, Science, and History) and made the
integration compulsory. It is also suggested by the MoE that teachers encourage
students to read necessary sources regarding the COVID-19 pandemic for
awareness as after-school work. Online instructional technology consultants have
been appointed to support online teaching in schools in China. In addition, it has
been suggested that the total daily teaching time should not exceed one hour for the
lower grades of primary school, two hours for the upper grades of primary school,
four hours for middle school, and five hours for high school (Zhang et al., 2020).
Despite all the changes in the total daily teaching time, there was no curriculum
change.

About mathematics education, studies reported that learning mathematics during the
COVID-19 pandemic was based on a realistic mathematics approach (e.g., Huang et
al., 2020; Kollosche & Meyerhofer, 2021; Xie et al., 2021). For example, Xie and
colleagues reported that mathematics teachers use real-life examples and contexts in
order to teach mathematics during pandemics. The following presents a sample
quote from the article where a mathematics teacher is introducing a topic. The
original was Chinese and below is the English translation of the teacher’s
introduction as presented in the article:

“Hello, everyone! In today’s study, we would like to achieve two purposes in the
course. We need to (1) further understand the relationship between the same
number addition formula in specific situations, and (2) combine with particular
examples to realize that the meaning of the same multiplication formula is different
in different situations. Well, let’s start today’s learning journey! Autumn is coming,
and the fruits are ripe all over the mountains. The little animals have decided to
hold a harvest party. How lively it is. Carefully observe; what do you find? [Opens
a picture of nature with animals, and a few moments later students start replying by
saying they saw three monkeys, six little squirrels, and three birds.]” (p. 70).

As seen from the example, the teacher in this study introduced a realistic example in
order for students to explore the mathematical topic. This was only one of the
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examples from many similar others, reported the authors.

Online Education and Material Supply

A national primary and secondary school network cloud platform was founded by
the MoE (2020b) whilst the postponement of the beginning of the academic year.
This platform was supported with the TV classroom channels, which were
accessible to all local governments together with free access to important
complementary learning resources. MoE (2020a, 2020b) in China has provided
teaching resources to states, relevant provinces, and sometimes directly to the
schools. In April 2020, all schools in China reported their reopening dates, and
students continued to go to school as they were supposed to do before the COVID-
19 (East Asia and Pacific Education Team, 2020). Figure 1(a) shows a sample live
lesson from mathematics education, and Figure 1(b) shows a handout with a
mathematics teacher’s annotations on it.

| Teacher camera |

l Slide presentation

Function bar

Handout presentation and teacher illustration (b)

Figure 1. Sample mathematics education materials from
China (Cao et al., 2021, p.162)
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Teacher Training

During the COVID-19 pandemic, the MoE (2020a) stated that school principals
were not only responsible for the health and safety of teachers but also responsible
for organizing training sessions for the teachers regarding the possible measures and
online teaching pedagogies. The findings of a country-wide national online survey
conducted by China National Institute of Education Sciences demonstrated that
teachers need support in skills and technologies that promote student interaction in
online learning (70.2% of the teachers), technical support to use various online
technology software packages (60.9%), ensuring availability of the content to be
taught (57.5%), and systematic training on effective ways of conducting online
education (53.4%) (Guanming Daily, 2020). In this context, an online teaching
feedback system has been created that will encourage teachers to actively
summarize and share their experiences and thoughts and to discuss these with their
peers (Zhang et al., 2020).

Student Management

In China, it was also important to teach even if sometimes it was not possible to do
face-to-face. Immediately after the pandemic had started, the country published an
emergency plan (MoE, 2020c), called “Suspending Classes Without Stopping
Learning: China’s Education Emergency Management Policy in the COVID-19
Outbreak” where the policies regarding online education were clearly stated.
Despite online education being strongly suggested, and 80% of the teachers who
attended the online survey supporting online teaching, only 37% of the teachers
were satisfied with their online teaching experience when it comes to student
management (East Asia and Pacific Education Team, 2020; Guanming Daily,
2020).

Health and Safety

The Ministry of Education (MoE) (2020a) in China paid great attention to the
psychological intervention of students and teachers to ensure mental health. The
MoE aimed at providing guidance and psychological counselling in K-12 schools.
Where face-to-face counselling sessions were not possible, an alternative was set as
a helpline, called the psychological assistance hotline, with the aim of providing
mental support for various populations and governments (of China). Moreover,
specific information services were founded in order to assist students and teachers
in preventing and reducing diseases caused by not only the pandemic (getting sick)
but also psychological stress. Particular attention was shown to those children who
were migrants, living in rural areas or in foster care.

According to the policy reports and studies reviewed, this government policy has
resulted in various positive results (see East Asia and Pacific Education Team,
2020; MoE, 2020c; Xue, Li, Li, & Shang, 2020).
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Case of the United Kingdom

The United Kingdom (The UK) was one of the first countries which responded to
the COVID-19 pandemic immediately with necessary policy developments (see
Hodgen et al., 2020), which include school closures for health and safety issues, and
material supply for the students.

Reports suggest that the four governments across the United Kingdom (Northern
Irish government, Scottish Government, The Welsh government, and The UK
government -England) made varied decisions on how to support students during the
lockdown in the face of immense demand caused by the ongoing pandemic for the
provision of education (Sibieta & Cottell, 2020).

Similar to China, in the United Kingdom, teaching and learning activities at all
levels of education were first suspended in response to changing conditions so that
the government could regulate education and teaching activities. They examined
several options for how to open educational facilities and provide more help to
children from underprivileged and vulnerable homes.

Curriculum Arrangement

It was seen as critical to keep teaching the regular curriculum in a distant setting;
hence, no arrangement was suggested by the Department for Education ([DfE],
2021b). Despite this, mathematics teachers in the United Kingdom had to adapt
their lesson plans or slow down in order for teaching the same mathematical topics
online, mostly using the suggestions of the researchers including Hodgen and
colleagues (2020); the suggestions were based on the data Hodgen et al. (2020)
collected from 115 schools in the United Kingdom. The authors stated that they
reported any mathematical provision offered by these schools to their students in
the online education during the COVID-19 pandemic. Their results showed that
schools were choosing broadly one of three options about mathematics teaching:
Following planned curriculum at a slower pace (37%), following planned
curriculum (33%), reviewing and consolidating (27%) and other (6%). Last but not
least, the study found that the lockdown had limited most students' ability to study
mathematics; low achievers and other disadvantaged students had suffered much
more constraints. Luckily, a small percentage of students had reaped unanticipated
rewards in mathematics.

Online Education and Material Supply

The UK announced on March 18, 2020 that schools would close at the end of
Friday, March 20, 2020. The Welsh education ministry was the first to make the
news, which was quickly followed by statements for Scottish, Northern Irish and
English schools (BBC, 2020; Busby, 2020). It was also stated that no public
examinations would be held (Sparrow & Campbell, 2020). Instead, qualification
marks were used which were based on teacher-predicted grades (not combined with
an Ofqual-defined moderation mechanism) in England, Scotland, Wales and
Northern Ireland. After this, it was decided that the education continued online with
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children at their homes (DfE, 2021b).

For education to continue online, government-funded support was available to
teachers and students to use one of the chosen interactive platforms: G Suite for
Education (Google Classroom) or Office 365 Education (Microsoft Teams) (DfE,
2021Db). Teachers were encouraged to link or embed other applications such as
Kahoot and Socrative to these platforms.

The Department for Education (2020a) provided information and guidance for
supporting children's online education during coronavirus for parents, guardians,
and teachers. The guide for parents on the official website included information on
what one should expect for her/his child’s remote education, engaging children at
home, and mental health and wellbeing. There were also resources for each of these
three themes including mathematics curriculum resources for parents of children
with special education needs and disabilities.

Studies also showed that mathematics teachers (particularly head of mathematics)
were reported that digital education in an online form did not provide attainment
(Chirinda et al., 2021; Hodgen et al., 2020; Golding, 2021). For example, Hodgen
and colleagues (2020) reported that with over one-third of the head of mathematics
contacted claimed, based on school statistics, that at least 30% of Year 7 students
did not participate to mathematics lessons frequently in online learning, with some
estimating participation rates as high as 70-90%. One head of mathematics noted in
the interview that motivating students to participate in online learning presented
unique obstacles, saying “Last week I'm talking maybe 90 students didn’t do the
work that we set for them. In school that would probably be an assembly about
‘Hold on a second, why aren’t you doing the lessons that your teachers are planning
and putting in place for you. This needs to change” (Hodgen et al., 2020, p.10).

Figure 2 shows sample questions from the materials for teachers to use, prepared by
the DFE (2020c), and National Centre for Excellence in the Teaching of
Mathematics (2022) provided guidebooks for these materials to use during
pandemic; these were explained in Teacher Training section.
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The bar chart shows the approximate populations of 3 different towns. What are the
populations?
2,000,000

Fopulation 1,000,000 |
i} I I
a ] L

Town

What mass does each scale show?

2,000
1,000 3,000

Figure 2. Sample mathematics education questions from the guidebook for Year 6
(DFE, 2020c, p.28)

Teacher Training

Information, guidance, and support for teachers and leaders on educating pupils and
students who were remote learning during coronavirus (COVID-19) were published
by the Department for Education (2020b). These publications included training
courses, videos, webinars, good teaching practices and resources, and guidance on
and help with technology (Support for teaching staff to set up and use technology
effectively document) (DfE, 2021b). Moreover, teachers and school principals were
provided with information on statutory obligations, expectations, and safeguarding
to keep children safe online. With this information provided, many teachers
continued to engage with students and provide assignments to them over the
Internet (Brown, 2020). Finally, yet importantly, National Centre for Excellence in
the Teaching of Mathematics (2022) in the United Kingdom offered a variety of
materials for lesson planning and professional development, including advice on
how to prioritize instruction to address the pandemic’s lingering consequences.
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Additionally, it offered assistance and suggestions for implementing the DfE’s
guidance on teaching mathematics at Key Stage 3 (2021) and primary schools
(2020c).

Health and Safety

In order to direct UK policy during the COVID-19 outbreak, mathematical models
were being deployed (Adiga et al., 2020; Moore et al., 2021; Thompson, 2020). The
Department for Education (DfE, 2021a) prepared guidelines for schools, students as
well as parents so that they always knew what to do, and had continuous support.
The country did not start with many restrictions at the beginning. COVID-19
became a notifiable illness in the UK in March after the first case was reported on
January 31, 2020. Health and safety measures taken worked quite well in the UK.
Similar to the beginning of the COVID-19 pandemic, it was one of the earliest
countries which ended restrictions for schools, colleges and universities. That is to
say, England explained that all university students can return to face-to-face
instruction from May 2021. Similarly, from May 17th, 2021, students at all levels
were no longer compelled to wear facial coverings at schools and colleges (The UK
Government, 2021). Children were planned to be fully vaccinated by September
2021 before they start face-to-face education.

Case of Turkey

The Ministry of National Education prepared guidelines for schools, students as
well as parents so that they always knew what to do, and had continuous support.
The country did not start with many restrictions at the beginning. COVID-19
became a notifiable illness in Turkey in March after the first case was reported on
January 31, 2020.

In this pandemic, Turkey is one of the nations facing a rapid shift to distant learning
education; which was reported at the ministry’s official website (MoNE, 2020c).
Turkey had a ready to use learning management system, called EBA, through which
teachers, students and parents and/or guardians got the information they needed
(MoNE, 2022). It followed a governmental change in education, that affected all
teachers, students and parents/ guardians in the country regardless of being in
different regions or cities. It seems also important to note that EBA platform was
available for all regardless of being in public or private schools all around Turkey.

Curriculum Arrangement

As of March 23rd, the MoNE continued to use the Turkish learning management
system EBA and offered broadcasts via Turkish Radio and Television channels,
TRT Kindergarten, TRT Primary School, TRT Middle School, and TRT High
School (MoNE, 2020a, 2020d). Students participated in synchronous and
asynchronous distance education until May 31st (MoNE, 2020c), after which they
started the summer holiday period. As of August 31st, 2020, schooling resumed,
with a supplemental online education program in place to cover the missing topics
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and objectives of the second term of the 2019-2020 academic year (MoNE, 2020e).

In Turkey, similar to the United Kingdom, the mathematics curriculum did not
change. However, there were various supports for mathematics teachers to teach the
existing curriculum. Moreover, as it was in other courses, some of the mathematics
teachers volunteered to video-record their teaching so that it could be available on
the online educational platform EBA, and as broadcast in TRT TV channels. In our
earlier study, teachers reported no particular difficulty in teaching mathematics
(Sar1 & Saralar-Aras, 2021).

Online Education and Material Supply

To improve the quality of online education, Turkey's Ministry of National
Education (MoNE) improved Internet infrastructure and software, as well as
supplied essential hardware to schools, very immediately after distance education
began.

The shift to online education has occurred at all levels of education, from
elementary to upper secondary school (see MoNE, 2020d; 2022). Students and
teachers were offered synchronous learning-teaching environments with live
lessons on EBA as part of the changeover process, in addition to asynchronous
videos and materials. To note, the Ministry of National Education established EBA,
a digital education platform, before COVID-19. EBA is available to roughly 18
million students and 1 million educators at all levels from preschool to 12th grade,
with over 1.900 courses and over 60.000 rich and trustworthy e-content (MoNE,
2022). There was various studies which examined the quality of mathematics
education materials provided to students via EBA (e.g., Karakas et al, 2022; Kilit &
Giiner, 2021). These studies found that the course that EBA offered the most
advantage was mathematics. Considering these, Turkey started a project called:
Mathematics Mobilization. The aim of the project was making students learn
mathematics with love and adapt mathematical knowledge and skills to daily life
(MoNE, 2022b). This was considered to be possible with the help of the
mathematics teachers; hence, a digital platform was prepared. The platform of the
project, which is public, included mathematical activities for students from
kindergarten to high school, information on history of mathematics, joyful
mathematics activities as well as guidebooks and scenarios for mathematics
teachers to use (MoNE, 2022c).

Support points have been established for students who do not have access to
required mobile phones, tablets, or laptops, and tablets have been distributed to
650.000 pupils (MoNE, 2021a). For individuals who do not have access to the
Internet, the Ministry of National Education has signed agreements with GSM
providers to supply 6 to 8 GB of Internet for usage on EBA channels (MoNE,
2020b). Figure 3 shows screenshots from sample videos from mathematics
education on problem-solving in Year 6 and percentages in Year 7, provided
through these channels.
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6. SINIF MATEMATIK
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Figure 3. Sample mathematics education materials (MoNE, 2022)

Furthermore, each of the 650.000 tablet computers has a monthly GSM internet
service with a capacity of 25 GB, which students will require to access the online
lessons and EBA platform (MoNE, 2021a).

Teacher Training

In the COVID-19 process, compulsory online classes encouraged teachers to
employ a variety of technology tools. Hence, teachers were required to learn more
about how to use these tools. For this purpose, they gave various online courses,
training sessions, and webinars, which were available for all teachers in Turkey
through various projects such as Scientix and Edusimsteam; over 600.000 teachers
registered for these courses, and around 850.000 teachers participated in webinars
as part of the MoNE’s professional development program (MoNE, 2021b; 2021c).

Moreover, various guide books were published in collaboration with the Ministry of
Health for school principals and teachers (Principles and Teachers Information
Guide) as well as students and parents, and guardians (The Ministry of Health,
2021). The guidebook for teachers included very detailed information on various
topics from what to do in the teachers’ room to how to behave in boarding schools
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and dorms. In addition to these, the MoNE published books for teachers to support
them and help them support their students as part of their guidance, information,
and support services (MoNE, 2020f, 2020g, 2020h).

Discussion and Conclusion

To conclude, there have been effects of COVID-19 in all aspects of daily life in
education in all of the countries which were reviewed in this study. More
importantly, the global exposure of educational institutions to the COVID-19
pandemic has greatly impacted how teachers teach and thus how students learn
(Burgess & Sievertsen, 2020). With the help of technology, both online teaching
and learning have become the centre of recent discussions (Ching & Roberts, 2020).

Whilst all the countries in our sample immediately started changing their education
in the way of shifting from face-to-face education to hybrid and distance education,
it took some time for the United Kingdom and China to start initiatives in this
regard. There might be various reasons behind these. Having the world’s one of the
biggest populations, China did not have the same school system in all of its parts,
including Mainland China, Taiwan, Hong Kong, and Macau due to regime. The
case was different in the United Kingdom in the sense that some of the countries
were following the same teaching programme; for example, England and Wales
followed the same mathematics curriculum prior to COVID-19 (Department for
Education, 2013a, 2013b; Department for Education and Employment, 2009).
However, the countries in the United Kingdom (England, Ireland, Scotland, and
Wales) had their own measures within themselves despite following the same
programme. Lastly, Turkey was one of the countries which started distance
education with an existing online platform, which helped both teachers and
students, as well as parents as they were familiar with the tool already. With the
pandemic, it has enabled teachers to realize the potential of digital technology in
their daily practices, and it can be said that it has contributed to their future
preparation for integrating technology into their teaching and online teaching,
positively. According to Schleicher (2020), the COVID-19 health crisis has pushed
teachers to adapt very quickly, especially in countries where they lack the
pedagogical and technical skills to integrate digital tools into learning. Moreover,
the transition to online education has caused many educators to reevaluate their
teaching methods and focus on the core elements of their curriculum (Spoel et al.,
2020). The common aspect of online teaching in most countries is that teachers had
little experience or training before they started. The negativity experienced in the
online education process was mostly due to the lack of resources and time, and
partly because they had never imagined that this scenario would happen (Yu, 2020).

Recommendations

When the studies of the countries on education during the pandemic process are
evaluated as a whole, it offered all countries an opportunity to reshape the
importance of practical and adaptive teacher education. It is vital that policy
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makers, educators, and teacher training departments of universities can create the
resources that teachers and students will need in terms of software and hardware,
and make plans to ensure that teachers acquire the necessary knowledge and skills
in the context of technological knowledge in mathematics education. It is
appreciated and suggested to start actions and projects similar to the Mathematics
Mobilization Act in Turkey, having digital mathematics sources and materials,
mobile mathematics games, guides and books, freely available to all who are
interested in an online platform.
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Bu calismanin amaci, Ulkelerin 6zellikle matematik egitimine . b !

odaklanarak K-12 egitiminde Kovid-19 salginina tepkilerini] ANAHTAR KELIMELER
tanimlamaktir. Ug Ulkedeki (Birlesik Krallik, Cin ve Turkiye,
alfabetik olarak siralanmistir) tedbirler genel anlamda egitim
ve matematik egitimi odaginda aktarilmis ve birbirleriyle
karsilagtirilmistir. Bulgular, U¢ Ulkenin de egitimde yogun
onlemler aldigini, hepsinin matematik egitimini de iceren dijital
bir egitime gegme egiliminde oldugunu; Birlesik Krallik ve Cin
saglik ve egitim alaninda énlemleri birlikte alirken, Turkiye’nin
egitim alanindaki 6nlemleri saglik o6nlemlerinden ayri
disunduguni gostermistir. Dolayisiyla, bu g¢alismada bahsi
gecen tim Ulkelerin 6grencilere gerekli egitimi saglamak igin
c¢aba harcadiklari goraimastar.

Dijital Egitim, Egitim
Teknolojileri, Kovid-19
Salgini, Matematik Egitimi
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Giris

Kovid-19, insan hayati ve sagligi i¢in bilyiik bir tehdide neden olan en yaygin kiiresel
salginlardan biridir. Salginin toplumda hizla yayilmasi, saglik, ekonomi ve egitim de
dahil olmak iizere insan varliginin bir¢ok alaninda zararli sonuglar dogurmustur. Bu
baglamda hiikiimetler, diinya capindaki salginin sosyal hayata etkisini azaltmak ve
salginin daha fazla yayilmasini dnlemek i¢in bir dizi ¢esitli adimlar atmistir. Bu
adimlardan biri de egitim faaliyetlerinin yiiz yiizeden, dijital bir egitim olan uzaktan
egitime doniistiiriilmesi olmustur. Uzaktan egitime gecis siireci tiim diinyadaki
egitimcileri ve ogrencileri etkilemistir. 16 Subat 2020°de Cin, uzaktan egitim
kararini yiiriiten ilk iilke olmustur. Uzaktan egitime geg¢is 13 Mart 2020°de 45 iilkeye
yayilirken ve 26 Mart’ta bu say1 166’ya yiikselmistir. Kovid-19'un yayilmasini
onlemek i¢in okullarin kapatilmasi, 6gretmen ve dgrencilerin derslerin ¢evrimigi
sunumuna hazirlanmalar i¢in fazla zaman olmamasi, ¢evrimigi egitime gecis hizini
daha 6nce goriilmemis hale getirmistir (Ali & Kaur, 2020). Bir¢ok {ilkenin egitim
kurumlari, dijital 6grenme ortamlar1 ve destek sistemleri tam olarak hazir olmasa da
ogretmenler kisa siirede online egitime baglamak zorunda kalmustir (Spoel vd.,
2020). Kovid-19 salgini, birkag hafta i¢inde diinyanin dort bir yanindaki evleri sinifa
doniistiirmiistiir. Ogrenme ortani smiftan dijital platforma tasmmustir (Bayrakdar &
Guveli, 2020). Birlesik Krallik (OECD, 2020a) ve Tiirkiye (OECD, 2020b) gibi
niifusu Cin’den daha az olan iilkeler, iilke genelinde, 6grencilerin 6grenmesini
desteklemek i¢cin 6gretim paketleri (ders kitaplari, ¢alisma sayfalari ve ¢iktilar),
radyo egitimi, egitim televizyonu ve ¢evrimi¢i 6gretim kaynaklar1 da dahil olmak
iizere gesitli kaynaklar kullanmustir. Ulkeler genellikle miimkiin olan en biiyiik
Ogrenci katilim (¢evrimigi egitime) oranini elde etmek i¢in ¢esitli araglar kullanmigtir
(Reimers et al., 2020).

Birgok {iilkenin Kovid-19’un ongoériilemeyen etkilerini gelistirilen agilar ve diger
birgok Onlemle agmaya caligsa da, iilkelerin almig oldugu egitimsel onlemler
Ogrencilerin gelisiminde ve Ogrenmesinde hayati bir rol oynamustir. Egitim
politikalari, Kovid-19 gibi bir kriz aninda, hibrit ve uzaktan egitimin bir alternatif
olarak kullanilabilecegini vurgular hale gelmistir (MEB, 2020d; OECD, 2020a; Xue
v.d., 2020). Bu makalede, ii¢ biiyiik iilkenin aldig1 egitim 6nlemlerini raporlayan
mevcut literatiir gdzden gegirilmistir: Cin, Ingiltere ve Tiirkiye. Ayrica, aragtirma

alinmadig1 aragtirilmistir.
Metodoloji

Bu calismada, ii¢ tilkedeki durumu tanimlamak ve miimkiin oldugunca bu durumlari
karsilagtirmak i¢in bir alan yazin taramasi yapilmistir. Veriler dokiimantasyon
yontemi kullanilarak elde edilmistir. Ingilizce ve Tiirkge olarak mevcut literatiir ve
politika raporlart veri toplamanin ana kaynagi iken, diger dillerdeki belgeler
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miimkiin oldugunca terciime edilmis ve raporlanmistir. Bu makalenin K-12’deki
egitim Onlemlerine 6zel olarak matematik egitimine odaklanildigini belirtmek
onemlidir, bu nedenle arastirma kapsamindaki ilkeler egitim ve diger egitim
diizeylerinden bagka alanlarda da baska 6nlemlere sahip olabilirler.

Bulgular

Caligma bulgulan tilkelerin Kovid-19 salginina yaklagimlarinin benzer oldugunu,
sadece uygulamada farkliliklar oldugunu goéstermistir. Ayrica, iilkelerden Cin ve
Ingiltere siklikla Saglik Bakanlig1 da dahil olmak {izere diger bakanliklarla iletisimde
calismistir. Ulkeleri tamami matematik derslerinde dijital bir egitim yaklasimi
giitmiis, pandeminin en yogun oldugu zamanlarda uzaktan egitimi tercih etmistir. Bu
egitimlerde matematik derslerinde kullanilan metotlar (6zellikle Cin’de) gergekgei
matematik egitimi olmustur ve tiim ilkelerde 6grenci merkezli bir yaklagim
kullanilmasi hedeflenmistir. Ayrica, matematik 6gretmenleri daha yavas hizda
ogretmeyi (Ingiltere) ve ders dncesi ¢evrimigi bir platform iizerinden izlenebilecek
videolar kaydederek c¢evrimi¢i ders anlatimmi daha 6grenci ihtiyaclarina gore ve
Ogrenci merkezli yapmay1 hedeflemislerdir.

Calismanin iilkeler baglaminda bulgular su sekildedir:

Kovid-19 salgmindan etkilenen ilk iilke olan Cin, hastalig1 6nlemek, yonetmek ve
iyilestirmek i¢in bir dizi ciddi 6nlem almanin yani sira iilke diizeyinde bir dizi
politika 6nlemini yiiriirliige koymustur. Okullarin merkezi ve kural ve prosediirleri
izlemesinin onerildigi bir sistemi takip eden bir hiikiimet politikas1 izlemistir (Xue
vd., 2020). Cin’in Kovid-19 politikas1 icin egitim ¢ok onemli goriilmektedir. Ulkenin
Kovid-19 igin hazirlanan politika belgelerinin igeriginin yarisindan fazlasini
olusturan egitim stratejileri (%53) egitim dahil ¢esitli alanlar ele almistir (Xue vd.,
2020). Belgelerin egitim boliimlerinin igerigine bakildiginda saglik ve giivenlik
(%30), ¢evrimigi egitim (%]18), materyal temini (%16), 6grenci yonetimi (%15),
Ogretmen egitimi (%12) ve miifredat diizenlemesi (%9) ana odak noktalar1 olmustur.
Cin orneklemli matematik egitimi ile ilgili calismalar, Kovid-19 salgini sirasinda
matematik 6grenmenin gerg¢ekei bir matematik yaklasimina dayandigini bildirmistir
(6r. Xie ve digerleri, 2021). Xie ve arkadaslar1 (2021), matematik dgretmenlerinin
bu salgin sirasinda matematik 6gretmek icin siklikla gercek hayattan 6rnekler ve
baglamlar kullandigimi bildirmistir.

Birlesik Krallik, saglik ve giivenlik sorunlar1 nedeniyle okullarin kapatilmas1 dahil
olmak iizere gerekli politika gelistirmeleriyle Kovid-19 salginina aninda yanit veren
ilk tilkelerden biri olmustur. Raporlar, Birlesik Krallik'taki dért hiikiimetin (Kuzey
Irlanda, Iskogya, Galler ve Ingiltere hiikiimetleri) devam eden karantinanin neden
oldugu yogun talep karsisinda salgin sirasinda 6grencileri nasil destekleyeceklerine
dair gesitli kararlar aldigin1 gostermektedir (Sibieta & Cottell, 2020). Cin'e benzer
sekilde, Birlesik Krallik’ta da hiikiimetin egitim ve Ogretim faaliyetlerini
diizenleyebilmesi icin egitimin tiim seviyelerindeki egitim Ogretim faaliyetleri,
degisen kosullara yanit olarak ilk 6nce askiya alinmigtir. Egitim kurumlarinin nasil
acilacagina ve Ogrencilere nasil daha fazla yardim saglanacagna iliskin ¢esitli
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secenekleri incelenmistir. Normal miifredat1 uzak bir ortamda 6gretmeye devam
etmek kritik olarak goriilmiis; bu nedenle Egitim Bakanlig: tarafindan herhangi bir
diizenleme Onerilmemistir (DfE, 2021b). Buna ragmen, Birlesik Krallik’taki
matematik dgretmenleri, ¢ogunlukla Hodgen ve meslektaglari (2020) dahil olmak
tizere, aragtirmacilarin dnerilerini kullanarak ayni matematik konularini ¢evrimigi
olarak Ogretebilmek icin ders planlarini uyarlamak veya yavaslamak zorunda
kalmiglardir. Bu Onerilerin hazirlanmasi i¢in Hodgen ve ark. (2020) Birlesik
Krallik'taki 115 okuldan veri toplamustir. Elde ettikleri sonuglar, okullarin matematik
Ogretimi ile ilgili genel olarak {i¢ segenekten birini tercih ettigini gostermistir:
Planlanan miifredat: daha yavas takip etmek (%37), planlanan miifredati oldugu gibi
takip etmek (%33), gdzden gecirmek ve pekistirmek (%27) ve diger (%6). Son
olarak, calisma, karantinanin ¢ogu Ogrencinin matematik c¢alisma yetenegini
smirladigimi bulmustur; diisiik basarililar ve diger dezavantajli 6grenciler ¢ok daha
fazla kisitlamaya maruz kalmistir. Neyseki, o6grencilerin kiigiik bir yiizdesi
matematikte beklenmedik basarilar gostermistir.

Son olarak, bu salginda Tiirkiye, uzaktan egitime hizli gegcisi saglayabilmis olan
iilkelerden biri olmustur. Tiirkiye, héalihazirda 6gretmenlerin, Ogrencilerin ve
velilerin ihtiya¢ duyduklar bilgileri aldiklari, kullanima hazir bir 6grenim yonetim
sistemine oldugundan bu gecisin daha rahat oldugu gézlemlenmistir. Egitimde, farklh
bolge veya sehirlerde olmasina bakilmaksizin iilkedeki tiim 6gretmenleri, 6grencileri
ve velileri etkileyen bir hiikiimet politikast izlenmistir. 23 Mart 2020 tarihinden
itibaren MEB dili Tiirk¢e olan 6grenim yonetim sistemi EBA'y1 kullanmaya devam
etmis ve Tiirkiye Radyo ve Televizyon kanallari, TRT Anaokulu, TRT ilkokul, TRT
Ortaokul ve TRT Lise iizerinden yaym yapmistir (MEB, 2020a, 2020d). 31 Mayis
2020 tarihine kadar senkron ve asenkron uzaktan egitime katilan 6grenciler, ardindan
yaz tatili donemine baglamistir (MEB, 2020c). 31 Agustos 2020 itibariyle, 2019-
2020 egitim o6gretim yilinin ikinci doneminin eksik konularin1 ve hedeflerini
kapsayacak sekilde ek bir ¢evrimigi egitim programi uygulanarak egitime devam
edilmistir (MEB, 2020e). Ingiltere'de oldugu gibi Tiirkiye’de de matematik
miifredati degismemistir, ancak, matematik Ogretmenlerinin mevcut bulunan
miifredat1 6gretmeleri igin ¢esitli destekler verilmistir. Ayrica, diger derslerde oldugu
gibi, bazi matematik 6gretmenleri de derslerinin ¢evrimigi egitim platformu EBA’da
ve TRT TV kanallarinda yayinlanabilmesi i¢in video kaydina goniillii olmustur.
Yapilan aragtirmalar, matematik Ogretmenlerinin matematik 6gretimine 6zel bir
zorluk yagamadiklarini bildirmislerdir (Sar1 ve Saralar-Aras, 2021).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sonug olarak, bu ¢alismada gézden gegirilen tiim iilkelerde Kovid-19’un egitimde
glinlik yasamin tiim yonleriyle etkileri olmustur. Daha da Onemlisi, egitim
kurumlarinin Kovid-19 salgmina kiiresel olarak maruz kalmasi, dgretmenlerin
Ogretme seklini ve dolayisiyla dgrencilerin nasil 6grendigini biiylik dlgiide
etkilemistir (Burgess & Sievertsen, 2020). Salgmn, Ogretmenlerin giinliik
pratiklerinde dijital teknolojinin potansiyelini fark etmelerini saglamistir. Bu nedenle
teknolojiyi 6gretimlerine ve Ozellikle ¢evrimi¢i 6gretimlerine entegre etmek igin
gelecekteki hazirliklarma olumlu bir sekilde katkida bulundugu sdylenebilir.
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Schleicher’e (2020) gore, Kovid-19 saglik krizi, 6zellikle dijital araglari 6grenmeye
entegre etmek icin pedagojik ve teknik becerilere sahip olmadiklar iilkelerde
ogretmenleri cok hizli bir sekilde uyum saglamaya itmistir. Ayrica, ¢evrimigi egitime
gecis, birgok egitimcinin 6gretim yontemlerini yeniden degerlendirmelerine ve
egitim programlarinin temel unsurlarina odaklanmalarina neden olmustur (Spoel ve
ark., 2020). Cogu tilkede dijital matematik 6gretiminin ortak yonii, 6gretmenlerin
baslamadan 6nce ¢ok az deneyime veya egitime sahip olmalaridir. Cevrimigi egitim
siirecinde yasanan olumsuzluklar ¢ogunlukla kaynak ve zaman eksikliginden ve
kismen de bu senaryonun gergeklesecegini hi¢ hayal etmedikleri i¢in olmustur (Yu,
2020). Ulkelerin salgin siirecinde egitim konusundaki ¢aligmalar1 bir biitiin olarak
degerlendirildiginde, Kovid-19 tiim iilkelere pratik ve uygulamaya dayali 6gretmen
egitiminin 6nemini yeniden sekillendirme firsat1 sunmustur. Universitelerin politika
yapicilarinin, egitimcilerinin, 6gretmen yetistirme boliimlerinin yazilim ve donanim
agisindan 6gretmen ve 6grencilerin ihtiyag duyacaklar1 kaynaklari olusturabilmeleri,
Ogretmenlerin teknolojik bilgi baglaminda gerekli bilgi ve becerileri kazanmalarin
saglayacak planlamalar yapabilmeleri hayati 6nem tasimaktadir.
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