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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin
okula iliskin mutluluklarint belitlemektir. Bu
arastirma, karma ydntem arastirmalarinda
cesitleme desenine uygun olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada iki veri toplama
aract kullanilmistir:  Bunlardan  biri  ilkokul
cocuklari i¢in okul mutlulugu 6lcegi digeri de
gorisme formudur. Arastirma basit seckisiz
orneklem yontemine gbre Yalova il merkezinde
bulunan bir devlet okulunda egitim géren 3 ve
4. smuf Sgrencilerinin kattlimiyla toplam 196
grenci ile gergeklestirilmistir. Tlkokul cocuklart
icin okul mutlulugu 6l¢egi aracindan elde edilen
bilgiler, SPSS programina girilmis ve daha sonra
ikili gruplarin  karsilastirilmasinda  parametrik
tekniklerden bagimsiz gruplar icin t-testi ve
betimsel sonuglarina yer verilmistir. Goriisme
formunda elde edilen veriler, icerik analizi ile
¢Oztimlenmistir. Bu arastirmanin  sonuglarina
gore cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenine gore
ogrencilerin okul mutluluklari arasinda anlamlt
bir farklilik ¢ikmamistir. Ogrencilerin  okul
mutlulugu ile ilgili diginceleri olumlu oldugu
soylenebilir.  Ozellikle okulda arkadaslariyla
vakit gecirdiklerinde, etkinlik ve sportif
faaliyetlere  katildiklarinda  kendilerini  daha
mutlu  hissettiklerini  belirtmislerdir. ~ Ayrica
ogrencilerin distncelerine gére Ogretmen ve
okul idaresinin olumlu tutum ve davranislarda

bulunmast  6grencilerin okula  yonelik
mutluluklarint  olumlu  yénde  etkilemektedir.
Arastirmanin sonuglart dogrultusunda

ogrencilerin  okul mutlulugunu destekleyecek
etkinliklere agirlik verilmelidir.

ABSTRACT

The aim of this research is to determine primary
school students' happiness about school. This
research was carried out in accordance with the
mixed method triangulation design. Two data
collection tools were used in this study: One of
them is the "School Happiness Scale for Primary
School Children" and the other is the interview
form. The sample of the research was carried out
with a total of 196 students with the participation
of 3rd and 4th grade students studying in a public
school located in the city center of Yalova. The
information obtained from the school happiness
scale tool for primary school children was filled
into the SPSS program, and then the t-test and
descriptive results for groups independent of
parametric techniques were run in the comparison
of paired groups. The data obtained in the
interview form were analyzed by content analysis.
According to the results of this research, there was
no significant difference between the school
happiness of the students according to the gender
and grade level variable. It can be said that
students' thoughts about school happiness atre
positive. Especially when they spend time with
their friends at school; They stated that their
school happiness increased due to activities and a
fun environment. In addition, according to the
students' thoughts, positive attitudes and behaviors
of the teachers and school administration affect the
happiness of the students towards the school in a
positive way. In line with the results of the
research, activities that will support the school
happiness of the students should be emphasized.

Aaf/Cite as: Yalgin, A., Ayten, N., Kaya Ayten, S., & Ozalp, M. (2022). Tlkokul Sgrencilerinin okula yonelik mutluluklarinin
incelenmesi. Kapadokya Egitim Dergisi, 3(2), 33-47.
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Girig

Okul, 6grencilerin mutlu bireyler olarak yetismesini saglar. Cinkii 6grencilerin okulda mutlu olmalari, onlarin
akademik basarilarint arttirmakta ve olumlu davranislar sergilemelerini saglamaktadir. Okul, 6grencilere bilissel
becerilerle beraber onlarin yagamalarinda mutlu olmalarini saglayacak ortamlar da sunar. Ozellikle 6grencilerin,
okula yoénelik olumlu bir algtya sahip olmast onlarin okulda basarili ve mutlu olmalarint destekler. Bu nedenle okul
ortamlarinda uygulanan etkinlikler, sosyal ve kultiirel faaliyetler, cocuklarin mutlu olmalarinda etkilidir (United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2016; 2022). Clnku okul, bireyin distince,
davranis ve duygulart Gzerinde ekili olmaktadir. Dolayistyla okul, birey ve toplum i¢in sadece bir 6grenme merkezi
degil aynt zamanda bir yasam alani olarak goriilebilir (Kirnik, Ozkul, Déniik, Altunhan & Altunkaynak, 2021). Bu
nedenle okul, 6grencilerin toplumsal yasamda mutlu bireyler olarak yetismesinde bir ara¢ olarak goriilebilir. Bu
aciklamalar dogrultusunda mutluluk kavrami ve igerigi ile ilgili bilgi vermenin, konunun anlasilirhigs acisindan
yararlt oldugu distintlmektedi.

Mutluluk kavramu, insanlik tarihinin baslangicindan itibaren her insanin hissettigi bir duygu olarak ele alinmigtir.
Bu nedenle mutluluk kavrami, ¢ocugun ilk yasamindan itibaren bildigi ve tanidigt duygulardan biridir (Harter,
1983). Mutluluk, bitin oSzlemlere eksiksiz ve strekli olarak ulagilmaktan duyulan kivang durumu olarak
belirtilmistir (Tirk Dil Kurumu, [TDK], 2022). Bir bagka calismaya gbre mutluluk, insanin kendisini iyi
hissetmesi, hayattan keyif almasi, neselenme, saglikli bir hayat siirme, 6zgiirliik, huzurlu bir aile ortami, sevmek
sevilmek, yasadigi anin degerini bilme seklinde tanimlanmaktadir (Gokdemir-Dumludag, 2011). Bu
tanimlamalardan anlagildigi tzere mutluluk kavraminin hem bilissel hem de duygusal anlamimnimn oldugu
gorilmektedir (Ozgenel & Bozkurt, 2020). Bu baglamda mutlu bireylerin yasamlarinda daha basarili oldugu, ayrica
is performanslarinin da yiksek oldugu séylenebilir (Linley, Joseph, Harrington & Wood, 2006). Bu agiklamalardan
hareketle 6grencilerin okula yonelik mutluluklarinin gelisiminde, aile, ¢evre ve bireysel mizact etkili rol oynadigt
s6ylenebilir. S6z konusu bunlarin disinda &grencilerin okula yonelik mutluluklarini etkileyen bir¢ok faktor
bulunmaktadir. Bunlarin igerisinde &grencilerin okula yonelik tutumlari, beklentileri, bakis agilart ve okulda
gecirdikleri zamanin etkili oldugu disinilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin okul mutlulugu tzerinde psiko-sosyal
etkenlerin varligt g6z Oniine alindiginda, okul mutlulugunu saglanmast adina okulun paydaslarindan olan
dgretmenler, idareciler ve diger insanlara da 6nemli goérev ve sorumluluklar diigmektedir (Fidan, 2020; Ozdemir,
Higde & Sagkal, 2021, s. 114). Cinki ginimiiz modern egitim anlayisi, ¢ocuklarin kendilerini daha iyi
hissetmelerini ve pozitif bir yasantiya sahip olmalari igin biitiinctl bir egitim anlayist hedeflemektedir. Boylece iyi
ve nitelikli bir egitim sistemi sayesinde, ¢cocuklarin mutluluklari da gelisebilir (Linley, vd., 2006; Weintraub & Bor
Haim Erez, 2009)). Bu nedenle saglam ve sagliklt bir ruh yapisina sahip bireylerin yetismesi i¢in okulda mutlu bir
cevre ortaminin olmast 6nemlidir (Ozdemir, vd., 2021; Sezer & Can, 2019). Dolayistyla, okul mutlulugu gibi
o6nemli bir konunun, egitimciler ve diger insanlar icin 6énemini ortaya koyacak calismalarin varligina her zaman
ihtiyag duyulmaktadir.

Ogrencilerin okul mutlulugu ile ilgili yurtici ve yurt disinda bircok arastirma yapilmustir. 11k olarak yurt icinde
yapilmis arastirmalar incelendiginde, ilkokul ¢ocuklarinin okul mutlulugu ve okul mutlulugunu etkileyen etmenler
tizerine yogunlastigi goriillmektedir (Can, 2004; Demirel, 2010; Ozbesler & Duyan, 2009; Demirtas, 2010; Ozer,
Gengtanirim & Frgene, 2011; Dés, 2013; Ozdemir, vd., 2021). Ilgili yurt dist literatiiriinde ise ¢ocuklara gore
mutluluk kavraminin ne anlam ifade ettigi (Giacomoni, Souza & Hutz, 2014), insanoglunun yetiskinlik
déneminden psikolojik etmenlere kadar mutlulugun etkisi (Hetzomu1, Allahverdipour, Jafarabadi & Safaian, 2010),
cocuklarda mutluluk ve mutlulugun psikolojisi konulu ¢alismalarin agitlikta oldugu gérilmektedir (Holder &
Coleman, 2008; Holder & Callaway, 2010; Salavera, Usan, Pérez, Chato & Vera, 2017). Son dénemlerde bélgesel
ve tlke temelli okul mutlulugu ile ilgili proje ¢alismalari ve yillik rapotlarin yayginlastigt gérillmektedir (UNESCO,
2016; Adler & Seligman, 2018). Literatiirdeki bu actklamalardan da anlagildigi tizere 6grencilerin okulda mutlu
olmalarini saglayacak etkinliklerle donatdmasi, mutlu bireylerin yetismesi adina ne kadar 6nemli oldugunu
gostermektedir. Ozellikle okulda mutlu bir ortamin olmast ve mutlulugu destekleyecek alanlarin yaratilmast
ogrencilerin mutlu bireyler olmasini saglayabilir. Bu nedenle UNESCO gibi kuruluslar, mutlu okul proje
calismalartyla 6grencilerin mutlu bireyler olmasini desteklemektedir. Tlgili literatiire dikkat cekmek ve konunun
O6nemini belirtmek adina UNESCO’nun mutlu okul ile ilgili diisincesi sekil 1°de belirtilmistir (UNESCO, 2016, s.
13).
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Sekil 1. UNESCO Mutlu Okul Projesi (UNESCO, 2016, 5.13)

Sekil 1’de mutlu bir okulda var olmast gereken niteliklerden bahsedilmistir. Ciinkii okul mutlulugu demek,
cocuklarin mutlu olmast demektir. Ilgili literatiirden (Can, 2004; Dés, 2013) hareketle okul mutlulugu sadece
ortaokul ve lise 6grencileri icin degil; ilkokul 6grencileri igin de 6nem arz etmektedir. Ozellikle okulda mutlu olan
cocuklarin evde aileleriyle toplumsal iliskilerde daha basarilt olabilir ve arkadas ¢evrelerinde de olumlu davraniglar
gOsterebilir. Bu actklamalar dogrultusunda arastirmanin temel amaci, ilkokul 6grencilerinin okula iliskin
mutluluklarini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Tlkokul égrencilerinin okula yénelik mutluluklari, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midit?

2. Tlkokul égrencilerinin okul mutluluguna yonelik disiinceleri nelerdir?

Bu arastirmanin amact ve alt sorular 1s1ginda yanitlar aranmistir. Arastirmada okuyucuya genel ve 6zet bilgiler
sunmak i¢in tablo ve sekillerde ciimle ve kelimeler olabildigince kisaltilmistir. Ogrencilerin okul mutluluguna
yonelik vermis oldugu bilgiler, ilgili literatiirde, 6gretmen, idareci ve aileler igin bazi tespitler sunmast acisindan
onemlidir.

Yontem

Bu boliimde, ¢alismanin tiiri, veri toplama araglari, gecerligi ve gtivenirligi, veri toplama siireci, verilerin analizi ile
ilgili yontemsel konulara yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirma karma yontem calisgmast olarak tasarlanmis ve karma yontem desenlerinden cesitleme deseni ile
yurtatilmustir. Nitekim karma yontemde nicel ve nitel yaklasimlar birlikte kullanilmakta ve arastirmanin amacini
daha iyi anlamamuiz1 saglamaktadir (Creswell, 2000). Karma yéntemde ¢esitleme deseninin en 6nemli 6zelligi nicel
ve nitel veri araclariyla ¢oklu veri toplayarak verileri zenginlestirmektir (Johnson & Christensen, 2014). Bu
baglamda

bu arastirmada, karma y6ntem deseninin dogasina uygun olarak nicel ve nitel veri araclart bir arada kullanilmustur.
Ozellikle nicel bulgularin sonuglarint desteklemek amaciyla nitel verilerden de destek alinmistir.

Arastirmanin Evren ve Omeklemi
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Bu arastirmanin evreni Yalova ili 2021-2022 egitim 6gretim yilinda toplam 53 kamu okulunda (flkokul-
Ortaokul) toplam 14.503 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi basit seckisiz 6rneklem yontemine
gore Turkiye’de Yalova il merkezinde bir devlet okulunda bulunan 3. ve 4. siuf ilkokul 6grencilerinden
olusmaktadir. Aragtirmaya toplam 196 6grenci katdmistir. Bu 6rneklem tirintn secilme gerekeesi, ulagilabilirlik,
maliyet ve zaman acisindan kolayliklar saglamasidir (Buyikoztirk, cakmak, akgiin, karadeniz & demirel, 2014;
Karasar, 2018). Ayrica bu 6rneklem tirinde evreni olugturan birimlerin secilme sansinin esit oldugu belirtilir
(Yazicioglu & Erdogan, 2004). Arastirmanin katilimeilarina ait demografik bilgiler, tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara Iliskin Demografik Bilgiler

Sinif diizeyi Cinsiyet F
Erkek 47

3. Sinif Kiz 50
Erkek 54

4. Siuf Kiz 45
Toplam 196

Tablo 1°de katilimcilarin demografik bilgileri verilmistir. 3. Sinifta 47 erkek, 50 kiz 6grenci olmak tizere toplam 97
katitlimer yer almustir. 4. Smufta 54 erkek, 45 kiz 6grenci olmak tizere toplamda 99 6grenci, arastirmaya katilmigtir.
3. ve 4. sinifta bulunan ve arastirmaya katilan erkek ve kiz 6grencilerinin toplami, 196’dir.

Veri Araclari ve Toplanmasi

Bu arastirmada iki veri toplama aract kullanilmustir. Bunlardan biri nicel bir 6lgme aract olan ve Ozdemir, Higde &
Sagkal, (2021), tarafindan gelistirilen ilkokul ¢ocuklari icin okul mutlulugu isimli 6lcek; digeri ise nitel bir Slgme
aract olan 6grencilerin okul mutluluguna iliskin diisiinceleri isimli gériisme formudur. Ik énce ilkokul cocuklari
icin okul mutlulugu isimli dl¢egin 6zelliklerine bakildiginda, 6grencilerin daha rahat ve kolay cevaplamalari igin
3li Likert bir derecelendirme anahtart (1=Hicbir zaman, 2=Bazen, 3=Her zaman) kullanilmistir. Bu Sleek, bu
arastirmada 101 erkek ve 95 kiz 6grenci olmak tizere toplam 196 6grenciye uygulanmistr.
Bu arastirmada kullanilan bir diger veri toplama aract olan 6grencilerin okul mutluluguna iliskin diistinceleri isimli
goriisme formu, yart yapilandirlmis goriisme stratejisine uygun olarak hazirlanmis ve gériisme yapilan tim
kattimcilara sorular sorulmustur (Buyukoztirk, vd., 2014). Yart yapilandirdmis goriismede katiimeilara kendi
distincelerini actklamalart icin actk uglu sorular yoneltilir (Merrtam, 2013, s. 88). Bu aragtirmada gérisme
formunda belirtilen sorular olusturulmadan 6nce 2 alan uzmani ve 2 gretmene dil ve konu igerigi agisindan
damusilarak son sekli verilmistir. Konudan uzaklagsmadan uygun sorular hazirlanmaya calisiimistir. Daha sonra
gorisme formunda yer alan 4 tane actk uglu soru, yazili bir sekilde Ogrencilere verilmis ve doldurmalar
istenmistir. Arastirmada gérisme formunda belirtilen sorular sunlardir:

a-) Okulda sizi en ¢cok mutlu eden seyler nelerdir, 6rnek veriniz?

b-) Okulda sizi en ¢ok mutlu eden olay neydi, 6rnek veriniz?

c-) Okulunuzda en ¢ok neler yaparak giizel zaman gegiriyorsunuz?

d-) Mutlu okul neye benzer? Yaziniz.
Arastirmanin amacina gore veri araglart belirlendikten sonra veri toplama siirecine gecilmistir. Bu baglamda
veriler, Turkiye’de Yalova il merkezinde bulunan bir devlet okulunda, 2021-2022 egitim ve &6gretim yili glz
déneminde, 3 ve 4. smif ilkokul dgrencileriyle gerceklestirilmistir. Ozellikle uygulama 6ncesinde, katilimeilar
bilgilendirilmis ve onamlari alinmistir. Arastirmaya katilim, gondilliilitk ilkesi esas alinmistir. Tlkokul 6grencileri
goriisme formunda belirtilen acik uglu sorulart cevaplarken cevreden etkilenmeden doldurabilmeleri i¢in uygulama
stireci, ilgili arastirmact tarafindan yiirttilmistir. Ogrencilerin 6lgekleri nasil yanitlayacaklarina iliskin bilgi de
verilmistir. Ayrica okul psikolojik, danismanlik ve rehberlik 6gretmenlerinden destek alinarak ders saatlerinde sinif
ortaminda gruplar halinde uygulanmugtir. Arastirmanin uygulama siirecinde bir zorluk yasanmamustir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada Slcekten elde edilen veriler ile katilimcilara ait demografik bilgiler, énce SPSS (24) programina
girilmis, daha sonra verilerin normal bir dagilima sahip oldugu belirlendikten sonra parametrik test tekniklerinden
bagimsiz gruplar icin t-testi ve betimsel istatistiklere ait sonuglar kullanilmistir. Olgekten cikan sonuglar test
edilitken .05 anlamlilik dizeyinde test edilmistir. Analiz islemleri yapildiginda 6ncelikle betimleyici istatistikler
hesaplanmus ve gerekli kontroller saglandiktan sonra tablolarda sunulmus ve yorumlanmistir.

Ogrencilerin okul mutluluguna iliskin diisiinceleri isimli goriisme formundan elde edilen veriler, icerik analizi ile
coziimlenmistir. Icerik analizinin temel amact, kavram ve baglantilardan yola ¢ikilarak anlam olusturma ve bunun
sonucunda tema veya kategoriler olusturma sirecidir (Yildirim & Simsek, 2016). Bu stirecte veriler, 6ncelikle
sorular boyutunda ele alinmis, her soruya iliskin elde edilen veriler kodlanmistir. Kodlama islemi ilk basta elle
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yapilmus, kagitlar tizerinde notlar alinmis daha sonra veriler, sistemli ve diizenli bir sekilde bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Daha sonra kodlar bir araya getirilerek bir biitinliik olusturulmustur. S6z konusu nitel arastirmalarda
kodlanan veriler, tablolarda frekans ve sayisal verilerle desteklenebilir (Biiyikoztiirk, vd., 2014, s. 246). Ilgili alan
uzmanlarinin da gbriisii alindiktan sonra anlamlt hale getirilen kodlardan temalar ortaya ¢ikmustir. Son olarak
kodlar, ilgili temalar baghginda tablo ve sekillere aktarilmis ve yorumlanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada nicel veri araglarinda biri olan ilkokul ¢ocuklart icin mutluluk Slceginden elde edilen verilerin
glvenirlik analizleri icin Cronbach Alfa 4 i¢ tutarlilik givenirlik kat sayis1 .71 oldugu saptanmustir.

Arastirmanin gegerlik ve givenirligini saglamak ve arttirmak adina 3 alan uzmani ve 2 6gretmenle esgidimli
calistimistir. Gortisme formundan elde edilen veriler, iki alan uzmani tarafindan incelemis ve daha sonra veriler es
gidimli bir sekilde kodlanmaya baglanmistir. Arastirmanin amaci ve sorulart dahilinde verilen yanitlar isleme
alinmis ve konu kapsaminda olmayan yanitlar ve kodlar, arastirmaya dahil edilmemistir. Bir sonraki asamada ise
tutarlilign karstlastirilmistir. Son kistmda ise veriler tzerinde uzlast saglanmis ve daha sonra veriler, bilgisayar
ortaminda tablolara yerlestirilerek sunulmus ve yorumlanmistir. Bu islem siirecinde, uzman gorisii 6nciiliigiinde
verilerin kodlanarak anlamli hale getirilmesi, temalarda uzlast saglanmasi ve verileri karsilastirma gibi islemler,
aragtirmanin i¢ ve dis giivenirligine yoneliktir (Dey, 1993; Miles & Huberman, 1994).

Bulgular
Calismadan elde edilen bulgular, calismanin amaglarindan belirtilen siraya uygun olarak sunulmus, bulgularin
sunumunda tablo ve sekiller kullanilmistur.

Bu aragtirmada nicel bir veri aract olan ilkokul 6grencilerinin okul mutlulugu 6lceginden elde edilen verilerin
normallik dagilimina bakilmis ve veriler, normal bir dagiim sergilediginden analiz igin parametrik test
tekniklerinden bagimsiz gruplar icin t-testi ve betimsel istatistikler kullandmistir.

1. Tlkokul 6grencilerinin okula yonelik mutluluklart cinsiyet ve siuf diizeyi degiskenine gore anlamlt bir farklilik
gostermekte midir? Sorusu dogrultusunda yanit aranmis ve bunun neticesinde elde edilen bulgular ve yorumlara
yer verilmistir. Ilkokul 6grencilerinin okul mutluluguna yonelik puanlari, tablo 2, 3 ve 4’te sunulmustur.

Tablo 2. ilkokul Ogrencilerinin Okul Mutluluk Olgegine Tliskin Betimsel Sonuglart

N X SS SD
3. stuf 97 3.6531 .50020 .03573
4. siuf 99 4.1123 .61258 .04896
Toplam 196
Erkek 101 7.4847 .60105 05579
Kiz 95 7.9335 .68301 .05983
Toplam 196

Tablo 2°de betimsel sonuglara yer verilmistir. Bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, arastirmaya toplam
196 6grenci katilm gOstermistir. Sinif dizeyi ve cinsiyete gore degerlendirildiginde, &grencilerin aritmetik
ortalama degerleri, standart sapma ve standart hata degerleri arasinda biiytik bir farklilik ¢tkmamustir.

Tablo 3 ve 4’te 6grencilerin okul mutluluguna yénelik sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gére Bagimsiz Gruplar Icin t-testi Sonuglart

N SS SD ¢ P
Kiz 95 79 .648 962 .57
Erkek 101 77 .698

Tablo 3’te gorildigt gibi Ggrencilerin, bagimsiz gruplar icin t-testi sonuglarina goére anlamli farklidik
olusmamistir (t=.96.p=.57). Bu bulgular dogrultusunda, cinsiyete gore ilkokul &grencilerinin okula yonelik
mutluluklari arasinda anlaml bir farklilik olusmadigt belirlenmistir.

Tablo 4. Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar Icin t-testi Sonuglart

N ss SD ! »
3. Sinif 97 50 548 539 70
4. Suf 99 52 569
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Tablo 4’te bulgular degerlendirildiginde, sif dizeyine gére 6grencilerin bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglart
arasinda anlamli bir farklilik ¢tkmamustir (t=.539.p=.70). Bu bulgular dogrultusunda, siuf dizeyleri farkli olan
ogrencilerin okula yonelik mutluluklarinin benzer oldugu yorumlanabilir.

Gérisme formunda yer alan sorulara iliskin bulgular
3. Tlkokul égrencilerinin okul mutluluguna yonelik diisiinceleri nelerdir? Sorusuna cevap aranmistir. Bu boliimde
ogrencilerin okul mutluluguna yonelik diiginceleri belirtilmistir. Ayrica arastirmanin alt sorularina gbre sirayla
yanit aranmistir.

a) Okulda sizi en ¢ok mutlu eden seyler nelerdir. Ornek veriniz? Sorusu dogrultusunda yanit aranmis ve bunun
neticesinde elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Okul Mutluluguna Yoénelik Diisiinceleri

Sinuf diizeyi Cinsiyet Dastinceler I
Futbol oynamak 31

Okul arkadaglariyla vakit gecirmek 17

Erkek Kiitiiphane 2

Dersin kaynamast 1

Ogretmenin davranist 1

Ders calismak 1

Etkinlik yapilmast 1
Toplam 54

4. Suuf Arkadaslarla zaman gecirmek 19
Yarismalar-etkinlikler 7

Ders calismak 7

Kiz Ogretmen davranist 5

Yiksek not almak 2

Kitiphane 2

Futbol oynamak 2

Dersin bos gecmesi 1

Toplam 45

Tablo 5te veriler degerlendirildiginde, erkek ve kiz Ogrencilerinin okul mutluluguna yonelik distincelerinin
birbirine yakin oldugu gérilmustiir. Kiz 6grencilerinin erkek 6grencilerinden farklt olarak “sinavda yitksek not
alma” seklinde yanit verdikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin okul mutluluguna yonelik diisiinceleri icerisinde en ¢ok
“oyun oynamak ve arkadaslariyla zaman gecirmek” oldugu ortaya c¢ikmistir. Yani Ggrenciler, okulda oyun
oynadiklari zaman ve arkadaslariyla vakit gecirdiklerinde kendilerini mutlu hissettiklerini actklamigslardir.

Tablo 6. Ogrencilerin Okul Mutluluguna Yo6nelik Diisiinceleri

Sinif diizeyi Cinsiyet Ddstinceler f
Arkadaslarla oyun oynamak 31

Erkek Kitap okumak 7

Ogretmenin davranist 4

Etkinlik-yarismalar 3

Geziye gitmek 1

Yiksek not almak 1
3. Stuf Toplam ol
Arkadaslarla oyun oynamak 19

Kiz Ogretmenin davranist 11
Geziler 10
Etkinlik-yarisma 10
Yiksek not almak 10

Ders islemek 6

Masal dinlemek 2
Toplam 68

Tablo 6’da veriler incelendiginde, 3. siif erkek ve kiz 6grencilerinin okul mutluluguna yonelik distincelerinin

birbirine yakin oldugu gérilmistir. Kiz 6grencilerinin okula yonelik distinceleri icerisinde “sinavda yliksek not

alma, geziye ve piknige gitmek, etkinlik-yarismalarina katilmak™ seklinde vermis olduklart yanmitlarin erkek

ogrencilerin yanitlarindan farklidir. Kiz 6grencilerine gére okul mutlulugunda 6gretmen davranisinin 6nemli bir
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yer edindigi séylenebilir. Ogrencilerin okul mutluluguna yonelik diisiinceleri igerisinde en ¢ok “oyun oynamak ve
arkadaglariyla zaman gecirmek” oldugu tespit edilmistir.
b-) Okulda sizi en ¢ok mutlu eden olay neydi? Ornek veriniz? Sorusu dogrultusunda yanit aranmis ve bunun
neticesinde elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 7. Ogrencileri Okulda En Cok Mutlu Eden Olaylar

Sinif diizeyi Cinsiyet Dastinceler F
Oyun oynamak 24

Ders islemek 13
Erkek Geziler 12

Okulun tatil olmast 3

Okul ¢tkist 1

Yarismayt kazanmak 1
Toplam 54

4. Stuf

Arkadaslarla vakit gecirmek 19

Ders calismak 7

Yarigsmalar-etkinlikler 7

Kiz Ogretmenin davranist 5

Yiksek not almak 2

Kiitiphane 2

Futbol oynamak 2

Dersin bos gecmesi 1

Toplam 45

Tablo 7’de veriler degerlendirildiginde, erkek 6grencilerini okulda en ¢ok mutlu eden durumlar “oyun oynamak,
ders islemek ve gezi-piknik etkinliklerine” katilmak oldugu belitlenmistir. Kiz 6grencilerini okulda en ¢ok mutlu
eden durum ise “arkadaslarla vakit gecirmek” oldugu soylenebilir. Kiz 6grencilerini mutlu eden durumlardan birisi
de “Ogretmen davranist” oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin kendilerini mutlu hissettikleri durumlar
arasinda “Sinavda yiiksek not almak, kiitiiphanede vakit gecirmek ve dersin bos gecmesi” oldugu gériilmektedir.

Tablo 8. Ogrencileri Okulda En Cok Mutlu Eden Olaylar

Sinuf diizeyi Cinsiyet Dastinceler F
Arkadaslarla oyun oynamak 31

Kitap okumak 7

Erkek Etkinlik-yatismalar 4

Ogretmenin tutumu 3

Yiksek not almak 1

Geziye gitmek 1
Toplam 47

3. Suuf Ogretmenin tutumu 11
Oyun oynamak 10
Kz Geziler 10
Etkinlik-yarisma 10
Yiiksek not almak 10

Arkadaslarla zaman gegirmek 9

Ders islemek 6

Masal dinlemek 2
Toplam 68

Tablo 8de veriler incelendiginde, erkek Ggrencilerine goére “arkadaslarla oyun oynamak” okulda en ¢ok mutlu
olduklart bir durumdur. Kiz égrencilerine gore ise okulda en ¢ok mutlu eden olayin “arkadaslarla vakit gecirmek,
Ogretmen tutumu, oyun oynamak, gezi-piknik yapmak, etkinlik-yarisma yapmak ve smnavdan yliksek not almak”
oldugu saptanmistir. Kiz 6grencileri ile erkek 6grencilerin yanitlarinin benzer oldugu gérilmistir.

c-) Okulunuzda en ¢ok neler yaparak giizel zaman gegiriyorsunuz?. Sorusu dogrultusunda yanit aranmis ve bunun
neticesinde elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilere Gore Okulda Giizel Zamanlara Iliskin Olaylar
Sinuf diizeyi Cinsiyet Dastinceler F
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Erkek Oyun oynamak 39
Arkadaglatla zaman gecirmek 9
Ders calismak 8
Satran¢ oynamak 2
2
2

Tenis oynamak
Halk oyunlari oynamak
Toplam 62

4, Sinif

Arkadaslarla sohbet etmek 24
Ders calismak
Kiz Resim ¢izmek

Halk oyunlari oynamak
Tenis oynamak
Toplam 45

Tablo 9’da veriler degerlendirildiginde, 4. siif erkek ve kiz 6grencilerinin okulda giizel zaman gecirmeye yonelik
diisiincelerinin birbirine yakin oldugu gériilmiistiir. Ozellikle 6grenciler “oyun oynayarak ve ders ¢alisarak” okulda
glizel zaman gecirdiklerini belirtmislerdir. Kiz 6grencilerinin erkek 6grencilerden farklt olarak okulda resim ¢izerek
glizel zaman gecirdiklerinde kendilerini daha mutlu hissettiklerini belirtmislerdir.

Tablo 10. Ogrencilere Gore Okulda Giizel Zamanlara Iliskin Olaylar

7
5
Satran¢ oynamak 3
4
2

Sinuf diizeyi Cinsiyet Distinceler F
Erkek Arkadasglarla sohbet etmek 27

Ders calismak 6

Etkinlik yapmak 4

Resim yapmak 4

Sarkt séylemek 2

Kitap okumak 2

3. Suuf Deney yapmak 2
Toplam 47
Kiz Arkadaglarla oyun oynamak 23

Ders calismak 8

Sarkt séylemek 7

Resim yapmak 7

Etkinlik yapmak 4

Kitap okumak 5
Toplam 54

Tablo 10’da veriler degerlendirildiginde, 3. stnuf erkek ve kiz 6grencilerinin okulda giizel zaman gecirmeye yonelik
disiincelerinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Ozellikle 6grenciler, “arkadaslarla oyun oynayarak, resim
yaparak ve ders calisarak” okulda giizel zaman gecirdiklerinde, mutlu olduklarini ve okulu daha ¢ok sevdiklerini
actklamislardit.

d-) Mutlu okul neye benzer? Sorusu dogrultusunda yanit aranmis ve bunun neticesinde elde edilen bulgular ve
yorumlara yer verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilere Gére Mutlu Okulun Neye Benzedigine Iliskin Veriler
Siif diizeyi Cinsiyet Distnceler F

Eglence 28
Erkek Huzur

Sevgi ve saygl

Glizel bir ev

Arkadas

Kavgasiz bir yer

Kar tanesi

Orman

Cennet evi

=L =, =, NN N~
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4. sinuf

Ozgiirliik

—_

Toplam

w1
\S}

Arkadas

o

Ogretmen

Sevgi-saygt

Oyun

Etkileyici bir ev

Seving

Cennet

Sorunsuz bir yer

RININ W A=

Toplam

|8}
S8}

Tablo 11°de veriler incelendiginde, erkek Ggrencilerine gére mutlu okul, eglenceli olan bir yere benzetmislerdir.
Kiz 6grencileri ise mutlu okulu, “arkadasa” benzetmislerdir. Ogrenciler mutlu okulu, spesifik olarak “ormana, kar
tanesine, cennet evine ve 6zgurliige” benzetmislerdir.

Tablo 12. Ogrencilere Gore Mutlu Okulun Neye Benzedigine Tliskin Veriler

Sinif diizeyi

Cinsiyet

Dustnceler

F

3. Sinif

Erkek

Eglenceli

28

Lunapark

(SN}

Ders

Sevgi-saygt

Kitap

Guzel bir ev

Huzur

Cikolatali pasta

Ogretmen

[UNENG (VRN [URINY (VRN (VI (VRN [EUIEN NN

Toplam

~
)

Eglenmek

[SN]

Oyun

Ogretmen

Giizel bir ev

Huzur

Sevgi ve sayg1

Bilgi edinmek

Meyve

Kitap

Pasta

Kedi-kopek

Pasta

Hersey

Gokkusagi

I W W W AU IO|O|—

Toplam

]
w

Tablo 12’de yer alan veriler incelendiginde, 3. siif erkek ve kiz 6grencilerine gére mutlu okul, eglenceli bir yere
benzemektedir. Burada dikkat ¢eken nokta 3 ve 4. smuf &grencilerinin mutlu okulu, en ¢ok eglenceli bir yere
benzetmis olmalaridir. Ogrenciler, ayni okulda 6grenim gordiikleri icin ve benzer etkinliklerin uygulandigi bir okul
ortaminda bulunduklarindan dolayt bu sekilde disinmiis olabilitler. Erkek 6grencilerine gére mutlu okul,
lunaparka benzemektedir. Kiz 6gtrencileti ise mutlu okulu 6gretmene benzetmislerdir. Ogrenciler mutlu okulu,
spesifik olarak “gokkusagi, meyve, pasta ve kedi-képege” benzetmislerdir. Bu aciklamalar dogrultusunda su
yorumlar yapilabilir: Okul mutlulugu egitim sisteminin bagariya ulagmast icin 6nemlidir. S6z konusu ¢ocuklarin,
bireysel, sosyal, psikolojik ve c¢evresel faktorlerden dolayr okulda mutlu olmalarini etkilemektedir. Bu nedenle
cocuklarin mutlu olmalarint destekleyecek etkinlikler, eglenceler, okul dist 6grenme ortamlari, Sgretmenlerin
olumlu tutum ve davransslan gibi faktérlerden dolayt ¢ocuklar, okulda kendilerini iyi, mutlu ve rahat hissedebilir.
Clnkid ¢ocuklarin, toplumsallasmasinda ve sosyallesmesinde okulda mutlu olmalarinin 6nemli bir etkisi vardir.
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4 Oyun oynamak I
Arkadaslar

Birey ve toplum olarak

okul mululugu Sosyallesme

Eglenmek

Sevgi

Saygt
Empati

Sorumluluk J

Cevre olarak
okul mutlulugu

Ogtrencilere gore Okul
mutlulugu

Doga
Orman
Yirayis yapmak
Gezmek

}\ K
Basari olarak
okul mutluugu Etkinlik
Kitaphane

Ders
Odev
Kitap

Paydaslar olarak

okul mutlulugu Ogretmen

Okul midurt

Midir yardimcist

Okul calisanlart

Sekil 2. Ogrencilere gore okul mutlulugu

Sekil 2’de veriler incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin distinceleri dogrultusunda okul mutlulugu ile ilgili 4
kategori ortaya ¢ikmustir. Bu kategorilere bakildiginda, birey ve toplum olarak okul mutlulugu, ¢evre olarak okul
mutlulugu, basart olarak okul mutlulugu, paydaslar olarak okul mutlulugudur. Birey ve toplum olarak okul
mutlulugu altinda bulunan kodlar: Oyun oynamak, arkadaslar, sosyallesme, eglenmek, sevgi, saygi, empati ve
sorumluluk seklindedir. Cevre olarak okul mutlulugu: Doga, orman, yiriiylis yapmak ve gezmek olarak
belirtilmistir. Basati olarak okul mutlulugu: Etkinlik, kiitiphane, ders, 6dev ve kitap ismiyle kodlanmistir. En son
paydaslar olarak okul mutlulugu: Ogretmen, okul mudiirii, yardimeilart ve okul ¢alisanlar;, mutlu bir okulun
bilesenleri olarak kategorilestitilmistir. Genel olarak degerlendirildiginde Sgrencilerin okul mutluluguna yénelik
goriis ve diisiinceleri olumlu oldugu goriilmektedir. Ozellikle okul ortaminda arkadaglariyla giizel bir vakit
gecirmek, 6gretmenlerle iyi ders islemek, derslere ¢alismak, ekinlikler yapmak ve eglenmek gibi konular hakkinda
daha ¢ok aciklamalarda bulunmuslardir. Bu aciklamalardan hareketle 6grencilerin okul mutlulugu ile ilgili olarak
nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgular genel olarak degerlendirilidiginde, okul mutluluklarinin cinsiyet ve
sinif diizeyine gore farklilasmadigt belirlenmis ve 6grencilerin okul mutluluguna yonelik dustincelerinin benzer ve
olumlu oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okul mutluluguna yénelik diisiinceleri, dért tema altinda
toplanmistir. Ogrencilerin yanitlarina gére mutlu okul, birey, toplum, cevre, basari ve paydaslar etrafinda
sekillenir. Bu bilesenlerin hepsi ¢ocuklarin mutlu bireyler olmasinda etkilidir. Ciinkii ¢ocuklar, ¢evrelerinde ilgi
gordiklerinde, sevildiklerinde, sosyal etkinliklere katilimlari desteklendiginde ve bagarili olduklarinda kendilerini
daha mutlu hissedebilir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler
Bu arastirma bulgularindan hareketle bazt sonuglara ulasilmis ve ilgili literatir sonucunda tartigtlmistir. Bu
arastirmada ilkokul cocuklart i¢in okul mutlulugu Olceginden elde edilen sonuglara gére Ogrencilerin okul

mutluluklari, cinsiyet ve siuf diizeyi degiskenine gére anlamli bir farklilik géstermemistir. Ayrica aritmetik
ortalama, standart sapma ve standart hata degerleri arasinda da farkliliklar olusmamustir. Genel olarak
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yorumlandiginda 6grencilerin okula yoénelik mutluluklart pozitif yondedir. Yapilan bir arastirma sonucuna gore
okulu seven &grencilerin okulda mutlu olduklart ve bunun cinsiyete gbre buyik bir farkhilik yaratmadigini
belirtmesi (Ireson & Hallam, 2005) bu arastirmanin sonuglartyla 6rtismektedir.

Ogrencilerin okul mutluluguna yonelik diisiinceleri degerlendirildiginde, 3 ve 4. siif 6grencilerinin okul
mutluluguna yonelik dastincelerinin yapict ve olumlu oldugu belirlenmistir. Erkek ve kiz 6grencilerinin okul
mutluluguna yonelik distincelerinin birbirine yakin oldugu gorulmistir. Kiz 6grencilerinin erkek 6grencilerden
farkli olarak sinavda yiiksek not aldiklarinda kendilerini daha mutlu hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
okul mutluluguna yonelik distinceleri icerisinde en ¢ok “oyun oynamak ve arkadaglariyla zaman gec¢irmek” oldugu
sonucuna ulagilmustir. Bazi 6grencilerin, “ders calismak, sosyal etkinliklere katilmak™ seklinde yanitlar verdikleri de
belirlenmistir. Yani 6grenciler, okulda sosyal ve kiltiirel etkinliklere katildiklart zaman kendilerini daha ¢ok mutlu
hissettiklerini aciklamiglardir.

[lkokul 6grencilerinin diisiinceleri dogrultusunda okul mutlulugu ile ilgili 4 kategori belirlenmistir. Bu kategoriler;
birey ve toplum olarak okul mutlulugu, ¢evre olarak okul mutlulugu, bagart olarak okul mutlulugu, paydaslat
olarak okul mutlulugudur. Ogrencilere gore okul ortaminda arkadaslariyla giizel bir vakit gecirmek, 6gretmenlerle
iyi ders islemek, derslere calismak, ekinlikler yapmak ve okulda eglenmeleri, okul mutluluklarini etkileyen faktdtler
arasindadir. Ozellikle sinif ve okul disinda yapilan etkinlik calismalarinin, 6grencilerin okula yénelik mutluluklarini
olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmustir. Ders dist yapilan sosyal, sportif ve kiltirel faaliyetlerin, &grencileri
heyecanlandirdigt ve 6grencilerin bu etkinliklerde mutlu oldugu sonucuna ulagilmistir. Fidan (2020) tarafindan
yapilan bir ¢alismaya gore 6grenciler, en ¢ok oyun oynama, arkadaslart ve 6gretmenleri ile iliski kurduklari zaman
kendilerini daha mutlu hissetmislerdir. Bununla beraber 6grenciler, eglenceli derslere katildiklarinda ve beceri
atolyelerinde gecirdikleri zaman diliminde mutlu olduklart gériilmektedir. Ogrencilerin bu agiklamalarindan
anlasildigy tizere mutlulugu ¢ogu zaman duygusal baglamda ele aldiklari gérilmektedir. D6s (2013) tarafindan
yapilan bir arastirma sonucuna gore Ogrencilerin okula yonelik mutluluklarini daha ¢ok duygusal baglarla
aciklamak miimkiindiir. Ozellikle 6grenciler; arkadas iliskileri ve eglenceli ders etkinliklerini mutlu okulla
6zdeslestirmiglerdir. Uniivar, Calisandemir, Tagay & Amini (2015) tarafindan yapilan okul mutlulugu calismasina
gore okul ortaminin sosyal ve kiltiirel faaliyetlerle zenginlestirmek ¢ocuklarin okula yonelik mutluluklarini olumlu
etkiledigini belirtmesi bu ¢alisma sonuglati ile benzerlik géstermektedit.

Bu arastirmanin sonuclarina gére 6grenciler, okulda en ¢ok oyun ve etkinliklere katldiklart zaman mutlu
olduklarini ifade etmislerdir. Ciinkidi oyun, ¢ocugun diinyasini kapsayan eglenceli etkinliklerdir. Milli Egitim
Bakanhginin 10/7/2019 tarihli yonetmelik degisikligi ile teneffiisleri 15 dakikaya ¢ikarmis olmast bu kapsamda ele
alinabilir. Teneffls saatlerinin uzatilmast ile oyun ve eglence siireleri uzayan 6grencilerin okulda kendilerini daha
mutlu hissedebilir. Bu sonuglardan da anlasildigt tizere 6grencilerin okul mutlulugunu etkileyen gevre, toplumsal
ve bireysel faktOrlerin varhigr dikkat cekicidir. Okulda c¢ocuklarin mutluluklarini etkileyen faktotler arasinda
cevresel, psikolojik, sosyal ve bireysel etkenlerin oldugunu belirtmeleri (Engels, Aelterman, Petegem & Schepens,
2004) bu arastirmanin sonuclariyla 6rtiismektedir. Bir diger arastirma sonucuna gore ilkokul cocuklati, aile ve
arkadaslariyla vakit gecirdiklerinde, cesitli aktivitelere katildiklarinda kendilerini mutlu hissettiklerine y&nelik
aciklamalar yapmalart (Nairn, Duffy, Sweet, Swiecicka & Pope, 2011) bu arastrmanin sonuglarin
desteklemektedir.

Bu aragtirmanin sonuglarindan biri de 6grencilerin okula yonelik mutluluklarini etkileyen etmenler arasinda
yarismalara katilmak, spor faaliyetlerine katilmak ve ders calismak adli sonuglarin agirhigr dikkat cekicidir. Ozellikle
okulda yapilacak olan calismalarin isbirligi icinde yapilmast 6grencileri daha fazla motive edecegi, 6grencilerin
birbiri ile yaristirilmasindan ziyade birlikte calismalari, 6grencileri mutlu edecegi ve ayrica 6grenciler icin okullarin
stkict bir alan olmaktan ziyade bir yasam alani olmasi, boylelikle 6grencilerin daha mutlu olacagi séylenebilir.
Ogrencilerin desteklendigi, tesvik edildigi, tatmin edici geri déniitlerin oldugu bir sinif ortaminda kendilerini daha
mutlu hissettikleri goriilmektedir (Ireson & Hallam, 2005). Ogrencilerin okulda bir birey olarak kendilerini degerli
hissetmelerini ve demokratik bir okul killtirinin olusmasinda (Sart & Cenkseven, 2008) okul mutlulugu 6nemli
bir etkendit.

Egitimcilerin okul ortamindaki davraniglari, Sgrencilerin mutlu veya mutsuz olmalarinda etkili olabilecegi
unutulmamali, 6grencilerle saglikli iletisim kurmali ve 6grencilerin okula yonelik olumlu tutum gelistirmelerini
saglamalidirlar. Bu baglamda okul yonetimi de 6grencinin okul ortaminda mutlu olmasi i¢in gerekli diizenlemeleri
yapmali ve Ogrencilerin okula yonelik olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olmalidir. Engels, vd., (2004)
yaptiklart arastirmaya goére ¢ocuklarin okul mutlulugunun olusmasinda bireysel ihtiyaclar kadar okulda gbrdikleri
egitim ve Ogretmen tutumlarnin da etkili oldugu belirtilmistir. Aileler ise c¢ocuklarindan ytksek beklentiler
icerisinde olmamals, ¢alisma konusunda baskict bir tutum sergilememeli, cocuklarinin degetli ve 6nemli olduklarini
onlara her zaman hissettirmelidirler (Kaya & Sezgin, 2017).
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Bu arastirmanin sonuglart 1s1ginda su Oneriler yapilabilir: 11gili calisma konusundan yola cikilarak farkli sinif
diizeylerinde uygulanabilir ve sonuglart karsilastirilabilir. Ogrencilerin okul ortaminda mutlulugunu destekleyecek
faaliyetler arttirilabilir. Okul ortami, pozitif psikolojik aktivitelerle desteklenebilir. Ogrenci, 6gretmen ve veli
isbirligi sayesinde, 6grencilerin okula yonelik mutluluklarinin daha enerjik, canlt ve olumlu olmasina katki
saglayacagl onerilmektedir. Okul dist 6grenme ortamlarina yonelik aktivitelerin yapilmast Sgrencilerin okula
yonelik mutluluklarint destekleyebilir. Okullarin fiziksel yapilarinin iyilestirilerek 6grencilerin sportif etkinlik
yapmalart ve arkadaslariyla daha fazla zaman gecirmeleri saglanmast 6nerilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

Happiness has a positive effect on people’s life. Especially It can be said that happy people are more successful
and energetic and their work performance is high. Because the concept of happiness has been identified as a
sense that every person feels since the begining of human history. In this context, both emotional and cognitive
study was done to explain the concept of happiness. (Ozgenel & Bozkurt, 2020) In the development of happiness
of students towards school, Family environment and personality play an important role. According to a study,
Teachers’ behaviours has explained that there is a meaningful relationship between teacher student relationship
on students’ positive attitudes and behaviours towards school (Weintraub & Bor Haim Erez 2009). In view of
these explanations, 1t can be said that their performance is high, they establish positive relation and they exhibit
positive behaviours when they are happy at school. School happiness is of great importance not only for
secondary or high-school students but also for primary school students. Therefore, this study aims to bring out
primary school students’” happiness towards school. There are studies on school happiness in the literature. it has
been considered that especially children who are happy at school can be more successful on social relationship
with their family at home and show positive behaviours in their circle of friends.

The aim of this study is to determine if there is a meaningful difference between primary school student’ school
happiness levels and to identify students’ thoughts about their school happiness. For this purpose, the following
questions have been tried to answer.

1. Does primaty school students' happiness towards school differ significantly according to gender and grade
level?

2. What are primary school students’ thoughts towards school happiness?

The research was done according to mixed research design in which quantitative and qualitative data collection
tools were used together in order to find out whether there is a significant difference on students’ school
happiness points according to gender and class level variant and to determine students’ thoughts towards school
happiness. The study group of the research consists of third and fourth grade primary school students in Yalova
city centre in Turkey. 196 students have participated in this study.

In this study two different data collection tools were used. One of them is quantitative data measuring tool and
the other one is interview method of qualitative data collection methods. School happiness scale which was
developed by Ozdemir, Higde & Sagkal was used. In this study quantitative and qualitative data analysis were
performed. In analysis of quantitative datas, the programme of SPSS 24.0 was used. While datas were analysing in
SPSS, Descriptive statistics and t-test results for independent groups have been utilized. For analysis of
qualitative data, content analysis was performed. When Analysis was done, firstly descriptive statistics were
calculated and after the necessary checks have been provided, they have been presented and interpreted in tables.

It can be said that students’ happiness towards schools is positive. In the light of these findings any significant
difference didn’t occur between primary school students’ happiness points according to gender and class level. It
has been seen that male and female students’ thoughts towards school happiness are close each other. It has been
seen that female students, unlike male students, have responded by getting high grades in the exam. It has been
revealed that the students’ thoughts on school happiness are mostly playing games and spending time with their
friends. According to primary school students’ thoughts, school happiness is grouped under three categories.
These categories were created on the basis of students’ thoughts on school happiness. According to students’
thoughts, these categories are school happiness as an environment, school happiness as success” and school
happiness as administrative. It can be said teacher’s behaviour is important for female students.

Based on the results of this research, it is determined that third and fourth grade primary school students’
thoughts about school happiness are positive. It has been seen that male and female students’ thoughts towards
school happiness are close each other. It has been concluded that female students unlike male students, have
responded by getting high grades in the exam. It has been revealed that students’ thoughts on school happiness
are mostly playing games and spending time with their friends. It has been seen that some students have
responded by studying and participate in such activities, they explain that they feel happier. Families should not
expect too much and should not be repressive about studying and they should always make their children feel
important and valuable (Kaya & Sezgin, 2017).

It is suggested that students do sporting activities by improving the physical structures of school and they spend
much more time with their friends. It is thought that doing the work to be done in cooperation and lessons
focused on activity will motivate the students more. It is considered that students will be happy if they work
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together in cooperation rather than competing with each other. For students schools should be a living space
rather than a boring place. Therefore, it is thought that students will be happier.

Similar research topics like this study can be applied at different grade levels and results can be compared.
Activities that will support the happiness of students in school environment can be increased. The cooperation of
student, teacher and parent contributes to the happiness of the students towards the school more energetic, lively
and positive. Activities for out-of-school learning environment can support students” happiness towards school.
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OZET

Bu caligmanin amaci; Sosyoekonomik Diizeyin
(SED) okuléncesi donemdeki ¢ocuklarin sozel
olmayan zeka, alict dil ve ifade edici dil becerileri
uzerindeki etkisine bakmaktir. Ayrica  s6zel
olmayan zekanin alict ve ifade edici dil becerilerini
yordaylp yormadigt incelenmistir. Arastirmaya
Konya ili kent merkezi sinirlart icerisinde Milli
Egitim Bakanlig'na bagh egitim kurumlarinin
anasiniflarina devam eden 60 — 72 ay araligindaki

ortalama yaglart 68 ay olan 212 c¢ocuk
olusturmaktadir. Aragtirmada okullarin
bulunduklar:  bélgelerin - sosyal ve ekonomik

Ozellikleri  dikkate almnarak U¢ sosyo-ekonomik
diizeye (alt-orta-tst) gére gruplanmustir. Verilerin
analizinde; Normallik Testi, MANOVA ve
regresyon analizi kullamlmistir. Cocuklar Renkli
Progresif Matrisleri Testi ve TEDIL (Tirkee
Erken Dil Gelisimi Testi) ile degerlendirilmistir.
Aragtirmanin bulgularina gére SED arttikca zeka
ve dil puanlarinin da arttigt gérilmektedir. Zeka,
alict dil ve ifade edici dil becerilerinin anlamlt bir
yordayicist oldugu gérilmektedir. SED yiikseldikce
bilissel beceriler, ifade etme becerisi, kullanilan
s6zcik cesitliligi, dil bilgisi gibi beceriler olumlu

yonde etkilenmektedir. Aragtirmanin  bulgular
siginda okul  Gncesi  dénemdeki  dogru
midahalelerin  ¢arpan etkisi dustintldiginde

Ozellikle alt SED ¢ocuklara dil ve zeka becerilerine
yonelik hizmetlerin sunulmas: gerekmektedir.

ABSTRACT

The aim of this study; the effect of SES on preschool
children's non-verbal intelligence, receptive language
and expressive language skills was examined. In
addition, non-verbal intelligence predicted receptive
and expressive language skills were examined. The
research consists of 212 children with an average age of
68 months, who attend the kindergartens of the
Ministry of National Education in Konya. The schools
were grouped according to three socio-economic levels
considering the social and economic characteristics of
the regions where they are located. In the analysis of
data; Test of Normality, MANOVA and regression
analysis were used. Children were evaluated with
Colored Progressive Matrices Test and TEDIL
(Turkish  Early TLanguage Development Test).
According to the findings of the research, it is seen that
as SES increases, intelligence and language scores also
increase. It appears to be a significant predictor of
intelligence, receptive language and expressive language
skills. As SES rises, skills such as cognitive skills,
expression skills, variety of words used, grammar are
positively affected. Considering the multiplier effect of
the right interventions in the preschool period in the
light of findings of the research, it is necessary to
provide services for language and intelligence skills for
children with lower SES.

Anf/Cite as: Simer Dodur, H., Yiizbasioglu Y., Altindag Kumas, O.,Ozdemir, E., Basari, S. (2022). Okul éncesi
doénemdeki ¢ocuklarin sézel olmayan zeka ve dil becerilerinin incelenmesi. Kapadokya Egitim Dergisi, 3(2), 48-55.
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Girig

Sosyoekonomik dizey (SED), cocugun gelisimi boyunca bilissel performans ve akademik basar ile
baglantiidir. SED; genel bilissel yetenek (Ceci, 1996), akademik basart (Sirin, 2005), okuma (Lervag ve dig,
2019), dil ve kelime dagarcigt (Noble, McCandliss ve Farah, 2007; Noble, Norman ve Farah, 2005), gorsel-
uzamsal isleme (Noble ve digerleri, 2007), epizodik bellek (Noble ve digerleri, 2007) ve isleyen bellek (Evans
ve Schamberg, 2009) ile iliskilidir. Zekadaki bireysel farkliliklar, yasam boyu gelisimsel yoriingeleri etkiler
(Deary, 2012). Zeka farkliliklarinin erken ergenlikten ge¢ yetiskinlige kadar oldukea istikrarli oldugu (Deary,
Pattie ve Starr, 2013), ancak bebeklik ve cocuklukta daha degisken oldugu, bazt cocuklarin zeka puanlarin artis
goriliirken bazilarinin ise bebeklik ve ergenlik arasinda énemli kayiplar gosterdigi agiklanmaktadir (Feinstein,
2003, Tucker-Drob ve Briley, 2014). Sosyoekonomik durumun zekanin 'kalitsalligini degistirdigi' bulunmustur
(Hanscombe ve digerleri, 2012). Zeka gelisimindeki bu farkliliklar cocuklarin ailelerinin sosyoekonomik
durumuyla iligkili olmast muhtemeldir (Dyume ve digertleri, 1999, Heckman, 2006, Tucker-Drob ve digetleri,
2011). Dezavantajh aile gegmisine sahip ¢ocuklarin yiksek SED'li yasitlarina gére zeka testlerinde ortalama
olarak daha disiik puan aldiklar1 (Bradley ve Corwyn, 2002; Schoon ve digetleri, 2012, Strenze, 2007) ve erken
degerlendirmelerde nispeten iyi sonug verseler de performanslarinin zamanla kotilestigi 6ne suriilmektedir
(Feinstein, 2003). Tersine, yiksek SED'li cocuklarin, baslangicta daha dustk bir test puanina sahip olsalar bile,
zamanla zekd puanlarimin arttiklan distnilmektedir (Feinstein, 2003). SED'in biligsel gelisim tUzerinde derin,
kalic1 ve artan bir etkiye sahip oldugu gérisi alanyazindaki bu calismalarla desteklenmektedir. Bu durumda
cevresel etkilerin zeka tizerindeki 6nemini ortaya ¢tkmaktadir. Bouchefra ve ark. (2022), sézel olmayan zeka ile
akademik performans arasindaki iligkiyi arastirdiklart calismalarinda sézel olmayan zeka ile akademik
performans arasinda pozitif iligkiler oldugunu bulmuglardir. S6zel olmayan zeka testinde daha yitksek puan
alan katiimecilarin daha iyi akademik performans sergilemektedirler.

Alict ve ifade edici dil becerilerinin sézel olmayan zeka ile iliskili oldugu belirtiimektedir (Bell et al., 2001;
McDuffie, Kover, Abbeduot, Lewis, & Brown, 2012; Vance, West, & Kutsick, 1989). Sézel olmayan zeka
testleri, kisinin dili anlama ve tretme yetenegi ile iliskilidir.. Ancak sézel olmayan zeka ve dil Gl¢timleri
arasindaki iliski Gzerine yapilan aragtirmalar celiskilidir. Bazt arastirmacilar alic1 dilin, muhtemelen ytksek sesle
veya jestletle sOylenen talimatlar nedeniyle s6zel olmayan zeka ile ilgili oldugunu belirtmislerdir (McDuffie ve
digerleri, 2012; Vance, West ve Kutsick, 1989), baska bir arastirmact ise alici dilin performans 1Q'su ile iligkili
olmadigini belirtmistir (Bell ve digerleri, 2001). Rohrer-Baumgartner (2014) goére Ozellikle yiksek zeka
puanlarina sahip bireylerin kelime secimleri daha iyi, kullandiklart kelime sayist daha ytksek, kendilerini ifade
etme becerileri daha basarilidir yani ifade edici dil becerileri oldukea iyidir.

Literatiirde, bazt ¢eliskili bulgular nedeniyle dil ve s6zel olmayan zeka arasindaki iliskinin ne oldugu belirsizdir.
Bu nedenle bu ¢alismanin énemli oldugu disiinilmektedir. Vance, West ve Kutsick (1989), Peabody Resim
Kelime Testinin Wechsler Okul Oncesi ve Birincil Wechsler Zeka Olgegi tizerinde Performans 1Q'sunu (PIQ)
tahmin edebildigini belirtmektedir. Ancak baska bir arastirmaci, bir dil Sl¢lisini sézel olmayan bilissel
yetenekletle karsilasturirtken ayni sonuglart bulamamisur. Bell ve meslektaglart (2001) PIQ'nun Wechsler
Yetiskin Zeka Olgegi ve Peabody Resim Kelime Testi arasinda bir korelasyon olmadigint bildirmektedir. Bu
bulgu, sézel olmayan zeka ve alici dil 6l¢timlerinin ayri yapilart Slgmesi gerektigi anlamina gelmektedir; bireyin
dil yetenekleri ve sézel olmayan IQ'su hakkinda bilgi alinmak istenirse, her iki él¢imiin de bir bataryada
uygulanmasi gérisini desteklemektedir. Bazi arastrmacilar ise bir dil testi ve sbzel olmayan zeka testinin
ortak varyanst yiksekse, bu durum sézel olmayan testin tamamen “sozsiiz” olmayacagl ve bunun yerine iddia
ettiginden daha fazla sézel yetenegi Olcecegi anlamina gelmektedir. Kocabiyik (2015) tarafindan yapilan
calismanin sonucunda ise zeka puaninin yikseldikce alict dil ve ifade edici dil becerilerinin anlamli bir sekilde
yukseldigini belirtilmektedir. Normal IQ dizeyine sahip ¢ocuklarin ortalama dil puanlarina sahip olduklari,
parlak I1Q duzeyine sahip olanlarin daha iyi alict dil puan aldiklari, dstiin 1Q dizeyine sahip cocuklarin ise
digerlerine gbre daha iyi alict dil puanlart aldiklart sonucuna ulasimistir.

Okul 6ncesi dénemi; erken cocukluk yillarint ve ¢ocugun dogumundan ilkokula baslamasina kadar gecen
sireci kapsamaktadir. Bu doénemde kazanilan becerilerin ¢ocugun yasaminda 6nemli bir rolii olmaktadir.
Gelisimsel agidan bir¢ok kritik dénemi icermekte olup, cocugun yasaminin ileriki yillarint kolaylastiracagt gibi
zotlastiran sorunlarin temelini de olusturmaktadir (Eryilmaz ve ark., 2019). Alt SED cocuklar dilde (Dodur,
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Altindag Kumas ve Yizbasioglu, 2022; Noble, Farah ve McCandliss, 2006; Rowe, 2008; Schiff ve Lotem,
2011) sinirl performansa sahiptitler. Bu cocuklar ilkokula basladiklarinda, daha da geride kalmaya devam
ederler. SED ve zeka arasindaki iliskinin  bir nedeni ise ebeveyn etkileri olmaktadir. 1lk olarak farkli SED
grubundaki ailelerin cocuklariyla farkli etkilesim kurmalarinin ¢ocuklarin zeka ve dil becerilerini etkiledigi
bildirilmektedir. Ornegin, Bradley & Corwyn (2002), yitkksek SED grubu ailelerin "daha zengin bir kelime
dagarcigl" kullandiklatini ve "daha ¢ok konusmaya tesvik eden sorulatr” sorduklarint bulmuslardir. Ayrica daha
yiksek SED’deki yetiskinler ¢cocuklarinin iletisim kurma becerisi hakkinda farkli inanclara sahiptirler (Heath,
1983). Yiiksek SED gec¢mise sahip annelerin konusmayt daha uzun stre strdirdigini ve sonug olarak bu
cocuklarin daha fazla kelime 6grendikleri ve uzun vadede de dil becerilerinin daha iyi oldugu gorillmustiir
(Longo, ve ark., 2017). kinci olarak, ebeveynlerin meslekleri cocuklariyla gecirecekleri zamant belirler ve bu da
aile cocuk etkilesimi etkilemektedir. Dustik ve yiksek SED kosullatt arasindaki en buytk farklardan biri, "rahat
sohbet" icin ayrilan bos zamandir. Digiik SES kosullarindan gelen ebeveynler, zamanlarini daha ¢ok amaca
yonelik faaliyetlerde bulunmak zorunda kalirlar ve kitap okumaya ya da oyuncak oynamaya zamanlari
olmayabilir (Snow, ve ark., 1987). Son olarak, ¢esitli ve entelektiiel bir kelime dagarcigina maruz kalmanmin dil
gelisimi i¢in faydali oldugu bulunmustur. Ebeveyn egitim seviyesi ¢ocuklara hitap etme seklini etkilemektedir.
Daha yitksek SED duzeyindeki yetiskinler daha fazla s6zciik dagarcigi ve entelektiiel dil tarzi kullanmaktadirlar.
(Longo ve ark., 2017).

Roth, Spence ve Cooper (2002) tarafindan okul 6ncesi donem ile ilkégretim birinci ve ikinci sinifi kapsayan ve
boylamsal olarak yapilan bir ¢alismada, okul 6ncesi dénemdeki dil performansinin birinci ve ikinci siuftaki
okudugunu anlama becerilerini yordayan en gl¢lii degiskenlerden biri oldugu bulunmustur. Okul déneminde
okumada giiclik yasayan ¢ocuklarin, bu giigliiklere neden olan dil sorunlarinin okuma 6gretimi 6ncesinde var
oldugu belirtilmektedir (Hulme ve Snowling, 2016). Chung (2015) sosyo ekonomik durumun c¢ocuklarin
bilissel, dil becerileri ve akademik performansiyla iliskili oldugunu ifade etmektedir. Diisiik SED ortaminda
buytyen ¢ocuklar, orta SED ¢ocuklara gbre anaokulunda daha distik bilissel, dil becerilerine ve akademik
basart sergilemektedirler. Okul 6ncesi dénemde sézel olmayan zeka ve alict dil becerilerinin ileride bireylerin
akademik performansi tizerindeki 6nemli etkisi oldugu bilinmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada alici dil, ifade
edici dil becerileri ve s6zel olmayan zeka SED’e gére incelenmistir.

Yontem
Calismada dil ve sozel olmayan zeka puanlarini beliflemek amaciyla betimsel arastirma tirlerinden tarama
modeli kullandmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmaya Konya ili kent merkezi sinirlart icerisinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh egitim kurumlarinin
anastniflarina devam eden 60 — 72 ay araligindaki ortalama yaslart 68 ay olan 212 ¢ocuk olusturmaktadir.
Aragtirmada okullarin bulunduklar1 bélgelerin sosyal ve ckonomik 6zellikleri dikkate alinarak di¢ sosyo-
ekonomik diizeye (alt-orta-iist) gbre gruplanmigtir. Calisma icerisinde degetlendirmeye alinmast planlanan tim
cocuklarin ailelerine degerlendirme 6ncesinde arastirmaya katihim “Izin Dilekge”si gonderilmis ve sadece
aileleri tarafindan calismaya katilmasina izin verilen ¢ocuklar degetlendirmeye alinmistir. Calismaya dahil edilen
cocuklarin demografik bilgileri ile ailelerinin sosyo-ekonomik &zelliklerine iligkin tim bilgiler, arastirmactlar
tarafindan gelistirilen “Aile-Cocuk Bilgi Formu™ araciligtyla toplanmistir. Calismaya 59 ay ortalamasina sahip,
104 erkek, 108 kiz ¢ocuk toplam 212 ana dili Tiirk¢e olan ve herhangi bir yetersizlik tanist bulunmayan ¢ocuk
dahil edilmistir. Bu ¢ocuklarin %27°s1 (57) diisitk SED, %3771 (79) orta SED, %36’u (76) yitkksek SED grubuna
dahildir.

Veri Toplama Araglari

Aile-Cocuk Bilgi Formu

Calismaya katillan cocuklarin ailelerinin sosyockonomik diizeylerini belitlemek tizere kullanidan form, anne-
babanin 6grenim durumu, meslek statiileti, cocugun yast, cinsiyeti evdeki sahiplikleri, kitap sahipligi ve kiltiirel
etkinliklere katilimi gibi SED degiskenleri icermektedir. Bu formu aileler tarafindan doldurulmustur.
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Renkli Progresif Mattisleri Testi (RPM; Bildiren, Kargin ve Korkmaz, 2017)

Yaslart 4-6 arasinda olan cocuklarin biligsel diizeylerinin belirflenmesinde kullandan bu test “Coloured
Progressive Matrices (Raven, Raven ve Coyer, 1998)” testinin Turkce’ye uyarlamasidir. A, AB ve B olmak
tizere 3 setten ve toplam 36 maddeden olusmaktadir. Test katilimcilara bireysel olarak uygulanmakta ve bir
parcast eksik olan 6riintli cocuga gosterilerek, Sriintintn altinda yer alan segenekler igerisinden eksik kalan
kismi tamamlayan pargayt bulmasi istenmektedir. Testteki ilk 5 soru 6rnek sorulardir ve her cocuk i¢in dogru
kabul edilmektedir. Testte dogru cevaplar icin 1 puan verilmekte ve dogru cevaplar toplanarak toplam puan
elde edilmektedir. Katilimcinin aldigi puan kendi yas grubu icerisinde %5’in altinda ise entelektiiel olarak zayif,
%25’in altinda ise entelektiiel dizeyin altnda, %25 ile %75’lik dilimde ise entelektiiel ortalama, %75 ve
tzerinde ise entelektiiel kapasitenin tizerinde, %95 ve tlzerinde ise entelektiiel olarak ustiin seklinde
yorumlanmaktadir.

Testin gecetlik ve glvenitlik calismalart 4-6 yas grubundaki 170 ¢ocuk ile yapilmistir. Gegerlik analizlerinde
Olgtit gecerligi kapsaminda testin Bender-Gestalt Goérsel Motor Algllama Testi (BG, Bender, 1938) ile
korelasyonun .70, Wechsler Cocuklar Icin Zeka Olgegi (WISC-R, Wechsler, 1974) ile .62, Test of Nonverbal
Intelligence-3 (TONI-3, Brown, Sherbenou ve Johnsen, 1997) ile .83 oldugu bulunmustur. Madde giiclik
duizeyleri katsayilarinin A formunda .06 ile 1.00, AB formunda .10 ile .99, B formunda ise .03 ile .99 arasinda
oldugu gorilmustir. Guvenitlik analizlerinde test tekrar test puanlarina iliskin korelasyon katsayisinin .55
oldugu bulunmustur.

Tiitkce Etken Dil Gelisim Testi (TEDIL; Topbas ve Giiven, 2011).

Yaslart 2-0 ve 7-11 arasinda, Turkee konusan cocuklarin dil becerilerini alict ve ifade edici boyutlarinda
degerlendirmek amactyla kullanilmaktadir. Otuz yedi sorudan olusan Alict Dil ve otuz dokuz sorudan olusan
Ifade Edici Dil olmak iizere iki alt testi bulunmaktadir. Dilin anlam bilgisi, bicim bilgisi ve s6z dizimi
bilesenlerini inceleyen bu test iki paralel formdan olugmaktadir. Test bireysel olarak uygulanmakta ve teste
cocugun kronolojik yagina uygun olan boliimden baslanmaktadir. Cocuklarin dogru yanitlart 1, yanlis yanitlar
ise 0 olarak isaretlenmekte ve ¢ocuk art arda G¢ yanlis cevap verdiginde test sonlandirilmaktadir. Cocuklarin
dogru yanitlarnin sayist temelinde elde edilen ham puanlar standart puana dénustirilebilmektedir. Bu
calismada testin B formu kullanilmistir.

Testin gegerlik ¢alismast kapsaminda B formundaki madde giiclitk indeks degerlerinin alict dil alt testi i¢in .70
ve .96 arasinda, ifade edici dil icinse .58 ve .86 arasinda degistigi bulunmustur. Madde ayirt ediclik indeks
degerlerine bakildiginda ise alict dil alt testinde .10 ve .67 arasinda, ifade edici dil alt testinde .30 ve .65 arasinda
degistigi gorilmustir. Yapi gecerliginin belirlenmesine yonelik olarak yapilan ¢alismada dil gelisimi normal
olan ve dil bozuklugu olan gruplar1 .01 diizeyinde manidar olarak ayirt ettigi gosterilmistir. Testin glivenirligi
icin B formu test tekrar test korelasyon katsayilart alict dil icin .95, ifade edici dil icin .86, Cronbach alfa i¢
tutarlilik katsayilarinin her iki alt testte de .86 ile .98 arasinda oldugu bulunmustur. Testin alternatif formlar
korelasyon katsayilarinin alict dilde .68-.96, ifade edici dilde .60 ile .97 arasinda oldugu gorilirken, uygulayicilar

arast givenitliginin .99 oldugu gorilmustiir.

Verilerin Toplanmast

Uygulamalar cocuklarin devam ettikleri okullarda sessiz bir odada birinci yazar tarafindan bireysel olarak
uygulanmustir. Cocuklara oncelikle Renkli Progresif Matrisler Testi daha sonra TEDIL uygulanmustir. Test
stireleri ortalama yaklastk 30 dk arasinda degismektedir. TEDIL icin bireyin kronojik yasinin teste karsilik
gelen bélgesinde ilk soruyla baslanmis ve test bireyin ti¢ soruyu arka arkaya bilemedigi duruma kadar devam
edilmistir. Uygulama glivenirligini belitlemek amaciyla uygulamalar sirasinda alinan kayitlar ikinci bir uzman
tarafindan degerlendirilmis ve uygulamanin giivenirligi %100 olarak bulunmustur.

Verilerin Céziimlenmesi

Verilerin analizinde SPSS 22.0 istatistik programindan faydalanilmistir. Veriler analiz edilmeden 6nce puanlarin
normal dagilim gésterip géstermedigini belirlemek icin Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi uygulanmigtir.
Veri setinin normal dagihma uygunluk gOstermesi sebebiyle parametrik testlerin kullandmasmna karar
verilmistir. Varyanslarin homojenligi Levene testi ile test edilmis ve bu testte homojenlik varsayimi, tim alt
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Olgekler icin desteklenmistir. Bu nedenle, SED {izerindeki etkisini belirlemek icin tek yonli ¢ok degiskenli
varyans analizi (MANOVA) kullanilmistir. Degiskenlerin yordayicilligi ise basit dogrusal regresyon analizi ile
belitlenmistir.

Bulgular

Anasinifinin birinci déneminde farklt SED diizeylerindeki ¢ocuklarin sézel olmayan zeka, alict dil ve ifade edici
dil becerilerinde anlamli farkliliklar olup olmadigini incelemek icin Cok Degiskenli ANOVA (MANOVA)
kullanilmustir. Tablo 2’de 6l¢ek puanlarina iliskin betimsel istatistikler verilmistir.

Tablo 1. SED’ e gore alici dil, ifade edici dil ve zeka

Alt SED (n=57) Orta SED (n=79) Ust SED (n=76)
Olcekler Carpiklik  Basiklik  SD Carpiklik  Basiklik  SD Carpiklik  Basiklik  SD
Alict dil -,36 -,88 256  -,05 -,65 259  -61 -,43 2,54
Ifade Edici dil =73 ,22 2,7 23 -,53 246 -93 91 2,01
Zeka ,23 -,39 489 11 -,42 519 -2 -,61 4,98

Tabloda gorildigi gibi carpiklik ve basiklik degeri +1.5 -1.5 arasinda yer aldigi icin veriler normal dagildig
s6ylenebilir (Tabachnick and Fidell, 2013). Buna gére SED diizeylerine gore dikkate alinan test puanlarinin
cogunlugunda varsayimsal agidan bir sinirhlik olmadigt MANOVA kullanilmasi kararina varidmistir.

Tablo 2. Aragtirmaya Katilan Gruplarin Performanslarinin SED Dizeyinde Karsilastirilmast

Grup N x F p Post-Hoc

Alt 57 23 i
Alict Dil Orta 79 2331 3.85 02 Alt<Yuksek

Yikksek 76 24.17

Al 57 26.08 )
ifade edici dil Orta 79 264 422  opx  AlesYiksek

Yikksek 76 27.31

Al 57 15.29 Alt<Yiiksek
Raven Top Orta 79 1696 6.1 .00*

Yiksek 76 18.38

Tablo 2 incelendiginde MANOVA sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamh bir fark gézlenmektedir.
Manidar farkin kaynagint belirlemek icin gruplar arast etki analiz sonuglart incelenmistir. SED’ler arasindaki
ikili karsilagtirmalar icin incelenen Tukey HSD testine gére zeka, alici dil, ifade edici dil becerilerinde alt, orta
ve iist SED arasinda anlamlt farklidik vardir. Puan ortalamalari incelendiginde degerlendirilen tiim alanlarda alt
SED de bulunan cocuklarin daha disiik puanlar elde ettikleri gérilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Bu ¢alismada dustik SED'li cocuklarin biligsel ve dil becetilerinde orta ve yiiksek SES akranlarina gére anlamb
farklilik gostermistir. Sosyo-ekonomik diizey ¢ocuklarin gelisiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Ust sosyo-
ckonomik diizeydeki aileler ¢ocuklarina beslenme, egitsel materyaller, sosyal etkinlikler gibi degiskenler
acisindan uygun bir ortam sunabilirken; alt sosyo ekonomik diizeydeki aileler ¢ocuklarina bu tiir deneyimler
sunamamaktadir. Dolayistyla bu dutrum c¢ocuklatin gelisimleri agisindan 6nemli bir risk olusturmaktadir
(Brooks-Gunn &Duncan, 1997). Calismada gruplar arasinda anlamh farkliik gériilmesinin nedeni distik
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SED'Li ailelerde biyiiyen ¢ocuklarin digetlerine gére stnirh nicelik ve nitelikte ebeveyn girdisine sahip olmalart
olabilir. Alanyazindaki ¢alismalara bakildiginda digik SED'L ailelerde biiyliyen ¢ocuklatin ebeveynleri daha az
egitsel deneyim sunmakta ve daha az ilgilenmektedir (Bradley & Corwyn, 2002; Chung, 2015; Dodur, Altindag
Kumas ve Yizbasioglu, 2022). Ayrica, orta ve Ust SED’e gbre daha az ebeveyn girdisi ve destegi almalari, alt
SED cocuklarin actk uglu sorular sorma ve kesfetme gibi beceriler acisindan icin daha az firsatlarla
karsilasmasina neden olabilir. Sonuclar, SED'in ¢ocugun bilissel beceriler, fonolojik farkindalik, alict dil
konusundaki gelisimlerini etkileyebilecegine dair alanyazindaki bulgularla uyumludur (Aram & Levin, 2001;
Bierman, Nix, Greenberg, Blair ve Domitrovich, 2008, Dodur, Altindag Kumas ve Yizbasioglu, 2022). Cinki
Sed ile bitlikte cocuklara sunulan ¢evre de degismektedir.

Ebevenlerin ¢ocuklart ile kurduklart iletisim ve ¢ocuklarin dil becerilerini destekleyecek ev etkinlikleri onlarin
dil gelisimini olumlu yoénde destekleyecektir. Icinde bulunduklart sosyal cevre ve bu ortamda sunulan zengin
uyaranlar da dil gelisimini destekleyecektir. Arastirmalar SED ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisiminde 6nemli
bir etken oldugunu actklamaktadir (Dodur, Altindag Kumas ve Yiizbasioglu, 2022; Taner ve Bagal, 2005).
Bireyin dogustan getirdigi bilissel dil becerilerinin islemlenmesi icin diger destekleyici yapilarinda tam olmast
gerkmektedir. Bu calismada da SED diizeyi arttik¢a s6zel olmayan zeka puanlart ve dil becerileri diizeyinin
artugl gorillmektedir. Bir baska deyisle SED ile birlikte ytikseldikge bilissel becerileri, kisinin kendini ifade etme
becerisi, kullandig1 sozciik cesitliligi, dil bilgisi gibi beceriler olumlu yonde etkilenmektedir. Bu calisma bu
acindan oldukca 6nemli bir calismadir.

Aile ortamt ile bitlikte cocuklarin okullart da onlarin sil ve zeka becerileri Gzerinde etkilidir. Bazi disuk
sosyockonomik (SES) okullardaki 6gretmenler, yitksek SED okullarina kiyasla, okuma gibi temel akademik
becerilerin 6gretimine daha az glnlik zaman ayirirlar (Greenwood, 1991) ve daha az materyal ve 6gretim
materyalleri kullanirlar. Bu durum, tiim bir okul yili boyunca biriktiginde, akademik konuyla mesgul olunan
zamandaki bu farkliliklar aylara dondstir. Disik sosyo-ekonomik diizeyli okullardaki Ggrencilerin toplam
egitim deneyimindeki farkin, akademik basarinin daha disik gidisattyla 6nemli OSl¢tide iliskili oldugu
belirtilmektedir (Greenwood, ve ark., 1994). Bireye sunulan her bir uyaran hem zekdyt hem de dili
etkilemektedir. Cevreden gelen uyaran ve etkilesim dil becerilerinin 6greniminde ve gelisiminde oldukea
onemlidir. Ev ve okul ortamlarinin gelisim tzerindeki etkisine iligkin arastirmalar; evde dile maruz kalmadaki
farkhiliklar, diisik SED okullarindaki akademik egitim ve SED ile ilgili faktorlerin ¢ocuklarin dil ve zeka
diizeylerini olumsuz yonde etkiledigini gostermektedir (Greenwood, 1991)

Bu ¢alismada oldugu gibi, elde edilen verilerde SED ile birlikte sézel olmayan zekd puanlarinin ve dil
performanslarinin da yikseldigi goriilmustiir. Cocuklar model alarak Ggrenitler ve Piaget’e gbre dil zihinsel
streclerin bir sonucudur. Bireye sunulan uyaranlar, 6zellikle de dil uyaranlart ne kadar hizli islemlenirse o
Olgtide hem zeka puani hem de dil becerileri olumlu yonde etkilenmis olur. Bu durum bizim ¢alismamizda da
desteklenmektedir. Yoksulluk icindeki cocuklarin kendilerine sunulan ¢evre nedeniyle "tam genetik
potansiyellerine”" ulasamadiklari ve bunun nedeninin genetigin ¢evredeki ortam tarafindan tetiklenmesi
olabilecegini 6ne siurilmektedir (Makharia et al, 2016). Bu, SED ile zeka arasindaki iligki fikrini
desteklemektedir (Makharia et al, 2016). Dusiik gelir, ebeveynlerin ¢ocuklarina tam potansiyellerine ulasmalari
icin gereken yeterli deneyimleri saglamamasina da neden olabilir. SED acisindan yitksek olan ¢ocuklara
muhtemelen daha fazla uyaran sunuldugu icin s6zel olmayan zeka puanlari ve dil performanslart daha yiiksektir
(Feinstein, 2003). Beynin néroplastisitesi, deneyime dayalt olarak gelismesine izin verir (Jensen, 2009), eger
cocuklara akranlariyla ayni firsatlar verilmezse, tam potansiyellerine ulagsmalart pek olast degildir.

Dil gelisiminin zeka ve bilissel gelisim ile dogrudan iliskisi bulunmaktadir (Bell et al., 2001; Kocab1yik, 2015;
McDutffie, Kover, Abbeduot, Lewis, & Brown, 2012; Vance, West, & Kutsick, 1989). Cunki algi, bellek,
muhakeme ve imgelem gibi zihinsel beceriler gelistigi kadar dil gelisimi de gerceklesmektedir. Ustiin yetenekli
cocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri daha erken ve hizli gelismektedir (Harrison, 1995). Saranlt ve dig
(2017) ustun yetenekli ¢cocuklarin G¢-altt ay daha erken konusmaya baslamalarini, sézciik cesitliliklerinin daha
cok olmasi, yasitlarina oranla konusma, dinleme, akademik becerilerde daha erken ve hizli gelisim
gostermelerini zekanin dil ile dogrudan bir iliskisi olmasi ile agiklamaktadir. Zekanin dil tzerindeki bir etkisi
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bulunmaktadir (Bouchefra ve ark., 2022, Black, 1998; Kocabiyik, 2015). Bu calismada da bu durum agikca
gorilmektedir. Arastirmanin bulgular 1siginda okul 6ncesi dénemdeki dogru mudahalelerin carpan etkisi
dustntldiginde oOzellikle alt SED c¢ocuklara dil ve zeka becerilerine yonelik hizmetlerin  sunulmasi
gerekmektedir. Bu arastirmanin sinirhigl arastirmada sadece sozel olmayan zeka degetlendirilmis olup sézel
zeka degerlendirilmemistir. Bu nedenle ¢alismadan bulgular elde edilen bu boyutla sinirla kalmaktadir. Tleride
yapilacak calisgmalarda sozel zekanin da degerlendirmeye dahil edilmesi 6nerilmektedir. Ek olarak farkl
sosyoekonomik, kiltiirel ve dilsel gegmislerden gelen ¢ocuklarin zengin ve iiretken dil kapasitelerini gelistirici
yollar bulmak 6nemlidir. Bunun igin, alt SED grubu ¢ocuklarin aileleri icin kapsayict modeller gelistirmek;
zengin dil deneyimlerinin 6nemi konusunda, yenilik¢i teknolojiler ve topluluk kaynaklari (6r. kamusal alanlar)
kullanarak egitimler vermek 6nerilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

Children who grew up in a low SES environment exhibit lower cognitive, language skills, and academic
achievement in kindergarten than middle SES children. It is known that non-verbal intelligence and receptive
language skills in the preschool period have a significant impact on the academic performance of individuals
in the future. Therefore, in this study, receptive language, expressive language skills and non-verbal
intelligence were examined according to SES. In the study, scanning model, which is one of the descriptive
research types, was used to determine language and non-verbal intelligence scores. The research consists of
212 children with an average age of 68 months, between 60 and 72 months, who attend the kindergartens of
the educational institutions affiliated to the Ministry of National Education in the city center of Konya. In the
study, the schools were grouped according to three socio-economic levels (lower-middle-upper) considering
the social and economic characteristics of the regions where they are located. A total of 212 children whose
mother tongue was Turkish and who did not have any disability diagnosis were included in the study, 104
boys and 108 gitls. Of these children, 27% (57) had a low SED, 37% (79) a moderate SED, and 36% (76) a
high SED. First, the Colored Progressive Matrices Test and then TEDIL were administered to the children.
According to the Tukey HSD test examined for pairwise comparisons between SESs, there is a significant
difference between lower, middle and upper SES in intelligence, receptive language, and expressive language
skills. When the mean scores are examined, it is seen that the children with lower SES score lower in all
evaluated areas. The stimulus and interaction from the environment are very important in the learning and
development of language skills. As in this study, it was observed that non-verbal intelligence scores and
language performances increased with SES in the data obtained. The reason for the significant difference
between the groups in the study may be that children growing up in families with low SES have limited
amount and quality of parental input compared to others. Looking at the studies in the literature, parents of
children growing up in families with low SEs offer less educational experience and are less interested. Children
learn by modeling, and according to Piaget, language is a result of mental processes. The faster the stimuli
presented to the individual, especially the language stimuli, are processed, the more positively affects both the
intelligence score and the language skills. Considering the multiplier effect of the right interventions in the
preschool period in the light of the findings of the research, it is necessary to provide services for language
and intelligence skills, especially for children with lower SES.
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ZUSAMMENFASSUNG

Ziel dieser Studie ist es, die Statistik zum
Hochschulwechsel ~ der  Studierenden  der
Abteilungen fir Deutschlehrausbildung in der
Turkei fir das Wintersemester 2022-2023
aufzuzeigen. Hierzu wurden alle Ankindigungen
zum Hochschulwechsel auf den Webseiten von
sechzehn verschiedenen Universititen untersucht.
Die verwendeten Daten wurden von den
Webseiten der jeweiligen Universititen erhalten.
Bei der Auswertung der Daten hat sich
herausgestellt, dass siebzehn Studierende im
Wintersemester  2022-2023 je nach ihrem
Notendurchschnitt  die  Hochschule, durch
Inanspruchnahme  der  Méglichkeit — zum
Hochschulwechsel, gewechselt haben. Es wurde
herausarbeitet, dass sich vier dieser Studierenden
an der Anadolu-Universitit, zwei an der Uludag-
Universitit Bursa, drei an der Cukurova-
Universitit, eine/t an der Cetrahpasa-Universitit
Istanbul, eine/r an der Sitki Kogman-Universitit
Mugla, eine/r an der Hact Bektas Veli-Universitit
Nevsehir, vier an der Ondokuz Mayis-Universitdt

und ecine/r an der Universitit Trakya
eingeschrieben haben. Es zeigt sich, dass die
meisten  Bewerbungen im  Rahmen  des
Hochschulwechsels an  der Dokuz Eylil

Universitit eingegangen sind, aber keine/r der
Bewerber/innen angenommen wurden. Es wurde
weiterhin festgestellt, dass keine Studierenden im
Rahmen des Hochschulwechsels an die Atattrk-
Universitit, die Dicle-Universitit, die Dokuz-
Eylil-Universitit, die Gazi-Universitdt, die
Hacettepe-Universitit, die Hakkari-Universitit,
die Marmara-Universitit und die Necmettin-
Erbakan-Universitit eingeschriecben wurden.

OZET

Bu ¢alismada, Tirkiye’de yer alan tniversitelerin
Almanca 6gretmenligi programlarinda egitim
alan Ogrencilerin  2022-2023 gtz déneminde
Universitelerarast  yatay gecis istatistiklerinin
ortaya ctkartlmast amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda on altt farkli Gniversitenin web
sayfalarinda yatay gecis ile ilgili tim duyurular
incelenmis ve arastirma kapsaminda kullanilan
veriler Universitelerin web sayfalarindan elde
edilmistir. Veriler incelendiginde 2022-2023 giiz
déneminde not ortalamasina bagl olarak on yedi
Ogrencinin yatay gecis imkanindan faydalanarak
universite  degistirdigi  belitlenmistir.  Bu
égrencilerden dordiiniin Anadolu Universitesine,
ikisinin Bursa Uludag Universitesine, iigiiniin
Cukurova  Universitesine, birinin  Istanbul
Cerrahpasa Universitesine, birinin Mugla Sitki
Kogman Universitesine, birinin Nevsehir Hact
Bektas Veli Universitesine, dérdiiniin Ondokuz
Mayis Universitesine ve birinin de Trakya
Universitesine yerlestikleri ortaya konmustur.
Yatay gecis kapsaminda en fazla bagvurunun
Dokuz Eyliil Universitesine yapildigi fakat
adaylardan hicbirinin kabul edilmedigi ortaya
konmustur.  Atatiirk  Universitesine, Dicle
Universitesine, Dokuz Eyliil Universitesine, Gazi
Universitesine, Hacettepe Universitesine,
Hakkari Universitesine, Marmara Universitesine
ve Necmettin Erbakan Universitesine yatay gecis
kapsaminda  6grenci  yerlesmedigi  tespit
edilmistir.

Anf/Cite as: Ustiin, B., Tanrikulu, L. (2022). Tiirkiye’de egitim alan Almanca 6gretmenligi égrencilerinin tiniversitelerarasi
yatay gecis istatistikleri. Kapadokya Egitim Dergisi, 3(2), 58-64
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Einleitung

Das Konzept der Fremdsprache wird im Wérterbuch des tiirkischen Sprachinstituts fir Wissenschaft und
Kunst (TDK) als Sprache, auler der Muttersprache, definiert, die Lernenden beigebracht wird, um zur
akademischen, sozialen und beruflichen Entwicklung beizutragen (TDK, 2022). Der
Fremdsprachenunterricht an tirkischen Universititen wird gemid der ,,Verordnung tber die im
Fremdsprachenunterricht an Hochschuleinrichtungen zu beachtenden Grundsitzen® geregelt, die im
Amtsblatt vom 23.03.2016 unter der Nummer 29662 verdffentlicht wurde (YOK, 2016). Istk (2008:15) stellt
fest, dass ,,beim Fremdsprachenunterricht in der Tiirkei gro3e Anstrengungen zusammen mit Bemithungen
um die Verwestlichung unternommen werden, und dass sowohl in &ffentlicher als auch in individueller
Hinsicht, ernsthafte Zeit und Ressourcen in dieses Thema investiert werden®. Betrachtet man die
Untersuchungen (Cingi, 2021; Ersan, 2019; Kalkan, 2017; Kugtuk Gentry, 2022; Oz, 2021 und Tilgel, 2020),
zeigt sich, dass das Interesse am Fremdsprachenunterricht in der Tirkei und an der Forschung zum
Fremdsprachenunterricht jedes Jahr steigt. Dafiir gibt es viele Grinde. Einer dieser Griinde ist, dass
Studierende ihre Zukunftspline mit Auslandsbezug schmieden. Dementsprechend denken Lernende, die
eine Fremdsprachenausbildung erhalten, Giber die Qualitit ihrer Ausbildung nach und fithren verschiedene
Recherchen durch um eine qualifiziertere Ausbildung zu erhalten. Eines davon ist das Bemihen, sich an
renommierteren Universititen weiterzubilden. In der Verordnung tdber die obligatorischen
Fremdsprachenkurse, die gemil3 Unterabsatz (i) des finften Artikels des Gesetzes Nr. 2547 unterrichtet
werden, gibt es keinen Artikel zur Uberwachung des Fremdsprachenunterrichts oder der
Fremdsprachenvorbereitungsklassen (Dogan, 2022: 143). Wenn der Fremdsprachenunterricht in diesem
Zusammenhang evaluiert wird, kann gesagt werden, dass der Fremdsprachenunterricht sich in der Tirkei
von Universitit zu Universitit unterscheidet. Wihrend einige der Studierenden mit den Ergebnissen, die sie
aus der Hochschuleignungspriifung erhalten, an den Universititen ihrer Wahl eingeschrieben werden
kénnen, missen einige Studierende mdglicherweise an Universititen studieren, die sie nicht bevorzugen.
Fir Studierende, nicht an einer Universitit studieren, die sie bevorzugen, gibt es jedoch verschiedene
Alternativen zum Wechsel. Eine dieser Alternativen ist die Moglichkeit des Hochschulwechsels.
,,Hochschulwechsel ist definiert als das Recht eines an einer Hochschule eingeschriebenen Studierenden,
sich in anderen Diplomprogrammen auf demselben Niveau weiterzubilden (Dogan und Miral Oktay, 2020:
6112). Wenn man sich den Leitfaden fiir die Hochschulaufnahmeprifung (YKS) vom Zentrum fiir
Hochschulzulassung (OSYM, 2022) ansicht, zeigt sich, dass die Programme fiir Deutschlehrerausbildung
an Universititen in der Turkei direkt nach den Abteilungen fir Englisch als Fremdsprache kommen. Die
Deutschlehrerausbildungs- und Germanistikstudienginge der Fakultiten nehmen regelmilig jedes Jahr
Studierende auf. Studierende der Abteilungen fiir Deutschlehrerausbildung in der Tirkei profitieren von
der Moglichkeit des Hochschulwechsels. Die Deutschlehrerausbildung erfolgt an 16 verschiedenen
Universititen in der Tirkei (OSYM, 2022). Die Bewerbungszahlen, Kontingente und die Anzahl der
Fakultitsmitglieder dieser Universitidten unterscheiden sich voneinander. In Tabelle 1 sind die Kontingente,
die Hochstpunkte der eingeschriebenen Studierenden und die Anzahl der Lehrenden an den Programmen
fir Deutsch als Fremdsprache in der Tirkei ersichtlich.

Tabelle 1. Kontingent, Héchstpunkte und Anzahl der Lehrenden fiir DaF in der Ttirkei

Universitit Kontingent Hochstpunktzahl Lehrende
Anadolu Uni. 50 24212 11
Atatiirk Uni. 70 50596 6
Uludag Uni. Bursa 50 27677 4
Cukurova Uni. 50 40475 9
Dicle Uni. 50 54041 1
Dokuz Eylil Uni. 50 - 2
Gazi Uni. 50 27013 6
Hacettepe Uni. 50 69782 5
Hakkari Uni. 30 62829 4
Istanbul Uni. C. 50 - 3
Marmara Uni. 50 - 4
Mugla S.K. Uni. 50 33939 3
Necmettin E. Uni. 50 44145 5
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Nevsehir HBV Uni. 30 44135 4
Ondokuz Mayts Uni. 50 37812 6
Trakya Uni. 50 42154 7

Betrachtet man Tabelle 1, so zeigt sich, dass die Abteilungen fiir Deutschlehrerausbildung in der Ttrkei in
der Regel ein Kontingent von 50 haben. Nur die Atatiirk-Universitit nimmt 70 Studenten auf, wihrend die
Universititen Hakkari und Hact Bektas Veli Nevsehir 30 Studenten aufnehmen. Betrachtet man die
Hochstpunkte der Abteilungen, so ldsst sich feststellen, dass die Studierenden mit den hdchsten
Punktzahlen in ihrem Fachgebiet die Anadolu Universitit bevorzugen. In Tabelle 1 ist zu sehen, dass die
Universititen Dokuz Eyliil, Marmara und Istanbul Cerrahpasa keine Hochstpunkte aufweisen. Grund dafiir
ist, dass die Programme dieser Hochschulen nicht voll besetzt werden. Aus OSYM-Richtlinie kann
entnommen werden, dass nur drei der Programme in der Tirkei einen Sprachnachweis fir Deutsch als
Voraussetzung erfordern, diese sind die Universititen Marmara, Dokuz Eyliil und Hacettepe (OSYM, 2022).
Der Einstieg in die Programme fiir Deutschlehrerausbildung anderer Hochschulen ist mit Deutsch-,
Franzdsisch-, Arabisch-, Russisch- und Englischsprachnachweisen méglich (OSYM, 2022). Betrachtet man
die Anzahl der Fakultidtsmitglieder der Fakultiten, sticht die Anadolu Universitit erneut an der Spitze heraus.
In der Abteilung arbeiten 11 Fakultitsmitglieder. Die Universitit mit der niedrigsten Anzahl an
Fakultitsmitgliedern ist die Dicle Universitit mit einem Fakultitsmitglied. Es wird davon ausgegangen, dass
Studierende der deutschsprachigen Studienginge diese Statistiken wihrend des Transferprozesses einsehen
und sich entsprechend fiir eine Universitit entscheiden.

Ziel dieser Studie ist es, die Statistik zum Hochschulwechsel von Studierenden der Abteilungen fiir
Deutschlehrerausbildung in der Tirkei im Wintersemester 2022-2023 aufzuzeigen. Dazu wurden Antworten
auf die folgenden Forschungsfragen gesucht:

1. Wie viele Studierende sind an welcher Hochschule mit dem Hochschulwechsel eingeschrieben worden?
2. Wie viele Bewerbungen wurden an welcher Hochschule eingereicht?

Forschungsmodell

Diese Forschung wurde mit der Methode der Dokumentenanalyse, einer der qualitativen
Forschungsmethoden, konzipiert. Die Dokumentenanalyse umfasst die Analyse schriftlicher Materialien,
die Informationen uber das Phinomen oder die Phinomene enthalten, die erforscht werden sollen.
,» Traditionell ist die Dokumentenanalyse als Methode bekannt, die von Historikern, Anthropologen und
Linguisten verwendet wird* (Yidirim & Simsek, 2016: 189). Dokumentenanalyse kann als der systematische
Umgang mit sowohl gedruckten als auch webbasierten Informationen und Dokumenten definiert werden
(Bowen, 2009: 27).

Datenerhebung

Die im Rahmen der Recherche benétigten Informationen wurden aus den Angaben offiziellen Webseiten
der jeweiligen Hochschulen in der Tirkei gewonnen. Ziel der Studie ist es, die Statistik zum
Hochschulwechsel der Studierenden, die ein Studium in einem Programm der Abteilungen fir
Deutschlehrerausbildung in der Ttrkei erhalten haben, aufzuzeigen. Dazu wurden die Ankindigungen der
jeweiligen Universititen auf den Webseiten zum Hochschulwechsel untersucht und nachdem alle
Universititen die Ergebnisse zum Hochschulwechsel bekannt gegeben haben, wurden die Informationen
zusammengefiihrt und als Datenquelle genutzt. Auller auf den Webseiten der Hochschulen wurden keine
Informationen oder Unterlagen von den Fachbereichen oder den Studierendenangelegenheiten der
Fakultiten angefordert.

Datenanalyse

Bei der Analyse der Daten wurde eine deskriptive Analysemethode verwendet. Bei dieser Art der Analyse
besteht das Ziel darin, die Ergebnisse dem Leser in einer organisierten und interpretierten Form zu
prasentieren. Die zu diesem Zweck gewonnenen Daten werden zundchst systematisch beschrieben.
Anschlieend werden diese Beschreibungen erklirt und interpretiert, kausale Beziehungen untersucht und
einige Schlussfolgerungen gezogen (Yildirim & Simsek, 2016). Bei der Auswertung der Daten wurden die
Studierenden, die sich mit ihrem zentralen Versetzungspunkten (MYP) eingeschrieben haben nicht
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berticksichtigt, sondern nur die Studierenden, die sich fiir den Hochschulwechsel, basierend auf dem
Notendurchschnitt der jeweiligen Hochschule beworben haben, beriicksichtigt.

Befunde

Befunde zur ersten Forschungsftage

Tabelle 2. Anzahl der Studierenden, die ihre Hochschule wechselten

Universitit Anzahl der Studierenden, die sich durch
Hochschulwechsel einschrieben haben

Anadolu Uni.
Atatirk Uni.

Bursa Uludag Uni.
Cukurova Uni.
Dicle Uni.

Dokuz Eylil Uni.
Gazi Uni.
Hacettepe Uni.
Hakkari Uni.
Istanbul Uni. C.
Marmara Uni.
Mugla S.K. Uni.
Necmettin E. Uni.
Nevsehir HBV Uni.
Ondokuz Mayis Uni.
Trakya Uni.

~
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Aus Tabelle 2 geht hervor, dass fiir das Wintersemester 2022-2023 insgesamt 17 Studierende durch
Hochschulwechsel sich an acht Universititen eingeschrieben haben. Es ist ersichtlich, dass vier dieser
Studierenden an die Anadolu Universitit wechselten, zwei wechselten an die Universitit Bursa Uludag, drei
an die Cukurova-Universitit, ein/e an die Universitit Istanbul-Cerrahpasa, ein/e an die Universitit Mugla
Sitkt Kogman, ein/e an die Nevsehitr Hact Bektas Veli Universitit, vier an die Ondokuz Mayis-Universitit
und ein/ an die Trakya-Universitit.

Fir das Wintersemester 2022-2023 wurde festgestellt, dass keine Studenten an die Atatiirk-Universitit, die
Dicle-Universitit, die Dokuz-Eylil-Universitit, die Gazi-Universitit, die Hacettepe-Universitit, die
Hakkari-Universitit, die Marmara-Universitit und die Necmettin-Erbakan-Universitdt gewechselt haben.
Anhand der Daten in Tabelle 2 ldsst sich festhalten, dass die Anadolu Universitit und die Ondokuz May1s
Universitit die Universititen sind, die unter den Abteilungen fiir Deutschlehrerausbildung die meisten
Studierenden per Hochschulwechsel aufnehmen.

Befunde zur zweiten Forschungsfrage

Tabelle 3. Anzahl der Bewerbungen fiir einen Hochschulwechsel

Universitit Anzahl der Studierenden, die sich durch
Hochschulwechsel einschrieben haben

Anadolu Uni. 4

Atatiirk Uni. 0

Bursa Uludag Uni. 2

Cukurova Uni. 3

Dicle Uni. 0

Dokuz Eylil Uni. 9

Gazi Uni. 0
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Hacettepe Uni.
Hakkari Uni.
Istanbul Uni. C.
Marmara Uni.
Mugla S.K. Uni.
Necmettin E. Uni.
Nevsehir HBV Uni.
Ondokuz Mayis Uni.
Trakya Uni.

— 0~ OO - OO

Aus Tabelle 3 geht hervor, dass mit neun Studierenden die meisten Bewerbungen an der Dokuz Eyliil
Universitit eingegangen sind. In Tabelle 2 ist die Zahl der Studierenden, die an die Universitit Dokuz Eylil
wechseln, null. Daraus kann geschlossen werden, dass keine der an der Dokuz Eylil Universitit
cingereichten Bewerbungen die erforderlichen Kriterien erfillt. Wenn man bedenkt, dass der Studiengang
DaF der Dokuz-Eylil-Universitit nur Studierende mit deutschem Sprachnachweis aufnimmt, kann daraus
ebenfalls geschlossen werden, dass die Studierenden, die sich beworben haben, die Priifung in Deutsch nicht
abgelegt haben und ihre Bewerbungen aus diesem Grund mdglicherweise nicht angenommen wurden.
Nach der Dokuz-Eylil-Universitit wurden mit acht Studierenden die meisten Bewerbungen an die
Ondokuz-Mayis-Universitit eingereicht. Aus Tabelle 2 geht hervor, dass die Hilfte der acht Bewerbungen
akzeptiert wurde und vier Studierende durch Hochschulwechsel an der Ondokuz Mayis Universitit
aufgenommen wurden.

Es ist ersichtlich, dass an die Atatlrk-Universitit, die Dicle-Universitit, die Gazi-Universitit, die Hacettepe-
Universitit, die Hakkati-Universitit, die Marmara-Universitat und die Necmettin-Erbakan-Universitat keine
Bewerbungen zum Hochschulwechsel eingereicht wurden. Da die Hacettepe- und die Marmara-Universitit
ebenso wie die Dokuz-Eylul-Universitit nur Studierende mit deutschem Sprachnachweis aufnehmen, ist
davon auszugehen, dass an diesen Universititen keine Bewerbung erfolgt ist, da die entsprechenden
Kriterien nicht erfiillt werden konnten. Sehr bemerkenswert ist allerdings, dass es keine Bewerbung an eine
renommierte Universitit wie die Gazi Universitit gibt. Dies kann so interpretiert werden, dass datr
Studiengang DaF der Gazi-Universitit moglicherweise kein Kontingent fir das Wintersemester 2022-2023
eroffnet hat.

Ergebnis

Ziel dieser Studie ist es, die Statistik zum Hochschulwechsel der Studierenden in den Abteilungen fiir
Deutschlehrerausbildung in der Turkei im Wintersemester 2022-2023 aufzuzeigen. Dazu wurden die
Webseiten der jeweiligen Hochschulen untersucht und die Daten tGber die Webseiten erhoben.

Bei der Betrachtung der Statistik zum Hochschulwechsel im Wintersemester 2022-2023 wurde festgestellt,
dass insgesamt 17 Studierende je nach Notendurchschnitt von der Méglichkeit des Hochschulwechsels
profitierten. Studierende, die einen Hochschulwechsel mit dem zentralen Versetzungspunkten (MYP)
vorgenommen haben, wurden nicht in die Studie eingeschlossen.

Es stellt sich heraus, dass sich im Wintersemester 2022-2023 keine Studierende an der Ataturk-Universitit,
der Dicle-Universitit, der Dokuz-Eylil-Universitit, der Gazi-Universitit, der Hacettepe-Universitit, der
Hakkari-Universitit, der Marmara-Universitit und der Necmettin-Erbakan-Universitit eingeschrieben
haben. Es zeigt sich, dass sich neun Studierende an der Dokuz-Eyliil-Universitit beworben haben, aber
keine ihrer Bewerbungen angenommen wurde. An den anderen wurde gar keine Bewerbung eingereicht
oder konnte nicht eingereicht werden, weil das Kontingent nicht eréffnet wurde.

Es wurde herausatbeitet, dass die Anadolu Universitit vier der vier, die Bursa Uludag Universitit zwei detr
zwel, die Cukurova Universitit drei der drei, die Cerrahpasa Universitit Istanbul eine/n der eine/n, die
Mugla Sitki Kocman Universitit eine/n der zwei, die Hact Bektas Veli Universitit Nevsehir eine/n der
eine/n, die Ondokuz Mayis Universitit vier der acht und die Trakya Universitit eine/n der eine/n
Bewerber/innen angenommen hat.

In zukiinftigen Studien wird es als sinnvoll fiir das Forschungsfeld erachtet, die Statistiken der Studierenden
der Abteilungen fiir Englischlehrerausbildung, die Hochschulwechsel profitieren, aufzudecken, diese
Statistiken mit den Statistiken zum Hochschulwechsel der Studierenden der Abteilungen fiir
Deutschlehrerausbildung zu vergleichen und Meinungen der wechselnden Studierenden einzuholen.
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GENISLETILMIS OZET

Bu calismada 2022-2023 Gz doéneminde Turkiye’deki Almanca 6gretmenligi dgrencilerinin yatay gegis
istatistiklerinin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina
yanit aranmistir.

1. Hangi tiniversiteye yatay gecis ile ka¢ 6grenci kaydolmustur?

2. Hangi universiteye ka¢ basvuru yapilmustir?
Bu aragtirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi ile tasarlanmistir. Dokiiman analizi,
“arastirlmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.
Geleneksel olarak dokiiman analizi, tarih¢ilerin, antropologlarin ve dilbilimcilerin kullandig bir yéntem

olarak bilinir” (Yidirim & Simsek, 2016: 189). Dokiiman analizi hem basili hem de web tabanlt bilgi ve
belgelerin sistematik bir sekilde ele alinmasi olarak tanimlanabilir (Bowen, 2009: 27).

Arastirma kapsaminda ihtiya¢ duyulan bilgiler Ttrkiye’de Almanca 6gretmenligi egitimi veren Universitelerin
resmi web sayfalari taranarak elde edilmistir. Arastirmada, Turkiye’de Almanca Ggretmenligi egitimi alan
Ogrencilerin yatay gecis istatistiklerinin ortaya cikarilmast amaclanmustir. Bu ama¢ dogrultusunda ilgili
tniversitelerin yatay gegis ile ilgili web sayfalarinda yaptiklart duyurular: takip edilmis, tim tniversiteler yatay
gecis sonuclarini web sitelerinde agikladiktan sonra bilgiler bir araya getirilerek veri kaynagi olarak
kullanilmustir. Universitelerin web sayfalart disinda Almanca égretmenligi boliimlerinden veya fakiiltelerin
6grenci islerinden bilgi veya belge talep edilmemistir.

Verilerin analizinde betimsel analiz yénteminden yararlanilmistir. Bu analiz tirinde amag, elde edilen
bulgulart dizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu amacla elde edilen veriler, 6nce
sistematik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug
iligkileti irdelenir ve birtakim sonuclara ulagilir (Yidirim ve Simsek, 2016).

Verilerin analiz edilme asamasinda 6grencilerin Merkezi Yerlestirme Puanlart (MYP) ile yapmis olduklart
gecisler degerlendirmeye alinmamis olup yalnizca egitim aldigr tiniversitedeki not ortalamasina baglt olarak
yatay gecis bagvurusunda bulunmus grencilerin sayilari dikkate alinmistur.

Calismada, Turkiye’de Almanca Ogretmenligi programlarinda egitim alan Ggrencilerin 2022-2023 giiz
déneminde Universitelerarast yatay gecis istatistiklerinin ortaya c¢tkarilmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda ilgili Gniversitelerin web sayfalari incelenmis, veriler yalnizca web sayfalart tizerinden elde
edilmistir.

2022-2023 giiz déneminde yatay gecis istatistikleri incelendiginde toplam 17 Sgrencinin not ortalamasina
bagli olarak kurumlar arasi yatay gecis imkanindan faydalandiklart belitlenmistir. Merkezi Yerlestirme Puant
(MYP) ile yatay gecis yapan 6grenciler ise arastirmaya dahil edilmemistir.

Atatiirk Universitesine, Dicle Universitesine, Dokuz Eyliil Universitesine, Gazi Universitesine, Hacettepe
Universitesine, Hakkari Universitesine, Marmara Universitesine ve Necmettin Erbakan Universitesine 2022-
2023 Giiz déneminde yatay gegis ile hicbir 6grencinin kayit yaptirmadigs tespit edilmistir. Bu iniversitelerden
Dokuz Eyliil Universitesine dokuz 6grencinin miiracaat ettigi fakat hicbirinin basvurusunun kabul
edilmedigi belirlenmistir. Digerlerine ise bagvuru dahi yapidmamistir veya kontenjan acimadigt icin
yapilamamistir.

Yatay gecis kapsaminda égrenci kabul etmis tiniversitelerden Anadolu Universitesi bagvuru yapan dért
adaydan dérdiinii; Bursa Uludag Universitesi iki adaydan ikisini; Cukurova Universitesi ii¢c adaydan ticiing;
Istanbul-Cerrahpasa Universitesi bir adaydan birini; Mugla Sitkt Kogman Universitesi iki adaydan birini;
Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi bir adaydan birini; Ondokuz Mayis Universitesi sekiz adaydan
dérdiinii ve Trakya Universitesi de bir adaydan birini kabul ettigi ortaya konmustur.

Tleride yapilacak calismalarda yatay gecis imkanindan faydalanan Ingilizce 6gretmenligi égrencilerinin de
istatistiklerinin ortaya konmasi, bu istatistiklerin Almanca 6gretmenligi 6grencilerinin yatay gecis istatistikleri
ile karsilagtirilmasi, ayrica yatay gecis yapan Ogrencilerden goriis alinmasinin alana katki saglamast
bakimindan faydali olacagi dustinilmektedit.
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