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Okul Psikolojik Damismanmi1 Bulunmayan ilkokullarda Gérev Yapan Smif

Ogretmenlerinin Rehberlik” Hizmetlerinin Yiiriitiilmesine Iliskin Goriisleri

Opinions of Classroom Teachers Working in Primary Schools Without School Counselors on the
Conduct of Guidance and Psychological Counseling Services

Baris KALENDER*®, Aykut KUL®

Article Info/Makale Bilgi 0z

Bu aragtirmanin amaci, okul psikolojik danismani bulunmayan ilkokullarda gorev
Received/Alindi: 27/09/2022 yapan smif Ogretmenlerinin rehberlik hizmetlerini nasil yiiriittiklerini, ne tiir
Revised/Diizeltildi: 10/11/2022 giicliiklerle karsilagtiklarini ve hangi durumlarda okul psikolojik danigmaninin

Accepted/Kabul edildi: 21/11/2022  destegine ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaya c¢alismaktir. Fenomenolojik durum
calismasit deseninde yiriitillen ¢alisma kapsaminda okul psikolojik danismani
bulunmayan ii¢ devlet ilkokulunda gorev yapan sekiz siif 6gretmeni ile yari
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Yapilan icerik analizi neticesinde, siif
ogretmenlerinin gorev ve sorumluluklarinin 6nemli 6l¢iide farkinda olduklari, ancak
bu gorev ve sorumluluklart yerine getirmede giigliik yasadiklari sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica gérev ve sorumluluklarini yerine getirme hususunda lisans
egitimini uygulama eksikligi agisindan yetersiz bulmuslardir. Hem hizmet 6ncesi
stirecteki lisans egitimi hem de hizmet i¢i egitimlerdeki uygulamaya dayanmayan
egitimlerin simf 6gretmenlerinin rehberlik hizmetlerini yiiriitmedeki aksakliklarin
temelini olusturdugu sonucu aragtirmanin en dnemli sonug¢laridan biri olmustur. Bu
sonuca bagli olarak bu egitim hizmetlerinin uygulamali bir yaptya doniismesinin
gerekliligi ise en dnemli Onerilerden biri olarak ortaya ¢ikmistir.

Anahtar kelimeler:

Sinif 6gretmeni, sinif rehber
Ogretmeni, rehberlik hizmetleri,
okul psikolojik danigmani,
birlestirilmis siiflar

ABSTRACT

The purpose of this research is to try to reveal how classroom teachers working in
Keywords: primary schools where there is no school counselor carry out guidance and
Classroom teacher, classroom psychological counseling (PCG) services, what kind of difficulties they encounter
counselor teacher, guidance and and in what situations they need the support of school counselors. In the research
psychological counseling services, organized as a phenomenological case study, semi-structured interviews were
school counselors, multigrade conducted with eight classroom teachers. As a result of the content analyzes, it was
classrooms concluded that classroom teachers are aware of their duties and responsibilities. One

of the most important results of the research was the conclusion that both the
undergraduate education in the pre-service process and the trainings that are not
based on the practice in the in-service training form the basis of the failures of the
classroom teachers in performing the PCG services. Depending on this result, the
necessity of transforming these educational services into a practical structure
emerged as one of the most important suggestions.
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Giris

Rehberlik; ¢ocugun fiziksel, zihinsel ve sosyal bakimlardan biitiin kabiliyetlerini
gelistirmesine, kendisi i¢in en uygun meslege yonelmesine, ¢cevresiyle pozitif ve etkili iligkiler
kurabilen, iyi bir yurttas olmasina olanak saglamaktadir (Tan ve Baloglu, 2013). Milli Egitim
Bakanligi (MEB) Rehberlik ve Psikolojik Danisma (RPD) Hizmetleri Yonetmeligine gore;
Tirk Milli Egitiminin genel amaglar1 gergevesinde egitimde rehberlik hizmetleri; kendini
tantyan, kendine sunulan egitsel ve mesleki firsatlar1 degerlendirebilen, sorumluluk alabilen
bireyler yetistirilmesini ve bireylerin toplum i¢inde saglikli bir sekilde yasamlarini
stirdiirebilmeleri i¢in sosyal duygusal, akademik ve kariyer gelisimlerini desteklemeyi
amaglamaktadir (MEB, 2020).

[lkokullar ¢ocuklarin sosyallesme imkan1 buldugu ilk yerlerden biridir. Temel egitimin
bir pargast olarak zorunlu tutulan ilkokul dénemi toplumun tamamini kapsamasi nedeniyle
cocuklarin gelisiminde ve egitiminde son derece Onemlidir. Cocuklar ilkokul déneminde
davranig, tutum, beceri ve aligkanliklar edinmeye baslamaktadir. Dolayisiyla ilkokullarda
ogrencilerin yas ve kisilik 6zellikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda rehberlik hizmetlerinin
biiyiik énem tasidigini sdylemek miimkiindiir (Cam, 2021). ilkokullarda sunulan rehberlik
hizmetlerinin ilerleyen yillarda 6grencinin egitimini siirdiirecegi okulun se¢imine, 6grencilerin
kisilik ve yeteneklerine uygun egitimin belirlenmesine, sevecekleri ve basarili olabilecekleri
alanlara yonelmelerine, mutlu ve verimli olmalarina yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Bu
anlamda etkili rehberlik hizmetleri, egitimin basarili olabilmesine 6énemli katki sunmaktadir.
(Kuzgun, 2019). Bireydeki potansiyelin gelistirilebilmesi erken yaslarda saglanan firsatlarla
miimkiin olabilmektedir. Bu sebeple cocugun erken yaslarinda sunulan egitimin ve ¢ocugun
icerisinde yer aldigi fiziksel ve sosyal cevrenin onun gelisiminde ¢ok oOnemli bir rolii
bulunmaktadir. Bu baglamda ilkokul yillar1 hayati bir 6nem tagimaktadir (Oktay, 1999, s. 22).
Ogrencilerin kendisi, ailesi ve dgretmeni tarafindan yetenek, ilgi, beceri ve diger dzelliklerinin
fark edilmesi, bireysel ve sosyal gelisimlerinin desteklenmesi ve etkili 6grenme ve ¢aligma
becerileri vasitasiyla motivasyonlarinin arttirilmasi temel egitimde sunulan rehberlik
hizmetlerinin genel kapsamini olugturmaktadir.

Ilkokul yillar1 ¢ocugun kisilik gelisimi bakimindan oldukga kritik bir dénemdir. Bu
donemde, 6zgiiven gelisimi, kendini kabul etme, benlik tasarimi, i¢sel denetimin gelismesi gibi
boyutlar bireyin mesleki gelisimi agisindan da bu dénemin saglikli bir sekilde yasanmasinin
geregini ortaya koymaktadir (Dinkmeyer, 1973). Aile baskilari, egitime yonelik dogru olmayan
yaklagimlar, ¢cocuklarda giivensizlik meydana getirmekte ve bunun sonucunda; bu durumlara
maruz kalan ¢ocuklarin sagliklr iletisim kuramayan, utangac, i¢ine kapanik, uyumsuz, bencil,
saldirgan ve girisken olmayan bir yapiya biirlinme ihtimalleri bulunmaktadir (Yildirim, 2001,
S. 3). Bu tiir problemlerin ortaya ¢ikmamasi adina ilkokullarda saglanan rehberlik hizmetleri
onem arz etmektedir. Ilkokul déneminde saglanan rehberlik hizmetlerinin daha basarili ve
mutlu nesillerin yetismesinde, bireylerin kendini gergeklestirmesinde ve mesleki yonlendirme
acisindan &nemli bir rolii bulunmaktadir (Ozaydin, 2002). Temel egitim dénemindeki rehberlik
hizmetleri; ¢cocugun gelisimi i¢in kritik bir donem olmasi, kendini ve yeteneklerini tanimasi ve
kisiliginin gelisimi icin 6nemli olmaktadir. Pek ¢ok farkli 6zellige sahip 6grencinin bir arada
yer aldig1 ilkokul doneminde 6zel egitim ihtiyact olan 6grencilerden farkli ilgi, beceri ve
ozelliklere sahip 6grencilere kadar genis bir cesitlilik igerisinde 6grencileri tanimak, onlarin
ihtiyaclarim1 saptamak, gerekli yonlendirmeleri yaparak egitim-6gretim silirecinden en iist
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seviyede faydalanmalarini saglamak adina rehberlik hizmetleri elzemdir (Tiirk, 2020). Daha
sistematik bakilirsa, ilkokul ¢aginda, 6grencilerde davranis sorunlari ortaya ¢ikmadan koruyucu
ve Onleyici tedbirlerin alinmasiyla d6grenciler bir iist kuruma ve meslege yonlendirilerek etkin
bireyler olarak yetistirilebilir (Ozaydin, 2002). ilkokul diizeyinde verilecek rehberlik hizmetleri
Ogrencinin, ilgilerinin ve yeteneklerinin farkina varmasina, ¢evresine karst olumlu tutumunu
gelistirerek bu tutumu siirdiirmesine, saglikli, gercek¢i ve zengin bir benlik tasarimi
gelistirmesine ve kendine giivenmesine yonelik olmalidir (Kuzgun, 2019).

Egitimin her kademesinde c¢ocuklarin gelisim ozelliklerinden kaynakli olarak farkli
rehberlik hizmetleri sunulmaktadir. Ilkokullarda da rehberlik hizmetlerinin sunulmasinda farkli
ihtiyaglar vardir. Erkan (1997), ilkokul 6grencilerinin rehberlik hizmetlerine yiiksek oranda
ihtiya¢ duyduklarini ifade etmistir. Yesilyaprak (2019), ilkogretimde neden rehberlige ihtiyag
duyuldugu, bu hizmetlerin 6nemi ve gerekgeleri baglaminda bazi noktalara dikkat gekmistir (S.
45). Ogzetlenecek olursa, ilkokul diizeyinde saglikli ve uygun bir 6grenme ortami
olusturulmasinin ¢ocugun zihinsel, fiziksel, sosyal ve psikolojik gelisimi agisindan énemli
oldugunu, bu dénemin ¢ocuktaki kisilik gelisimi i¢in kritik oldugunu, bu egitim basamaginda
okul ortaminin insancil, demokratik ve saglikli olmasi agisindan 6nemli oldugunu belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin rehberlik hizmetlerini yiiritme sorumluluklart bulunmaktadir.
Ancak Ogretmenlerin bu hizmeti etkili bir sekilde ortaya koyabilmeleri i¢in dgretmenlere
hizmet dncesinde iyi bir sekilde yapilandirilmig bir rehberlik anlayisi ve bilgisi kazandirilmali
ve hizmetlerini daha iyi yapabilmeleri igin kendilerine siirekli olarak uzman destegi
saglanmalidir. Ogretmenler, dzellikle sinif 6gretmenleri dgrencilerle ok zaman gecirdiginden
ogrencileri en iyi taniyan kisiler olmaktadir (Kuzgun, 2019). Ogrencilerini iyi taniyan bir
ogretmen Ogrencilerinin kisilik o6zelliklerini iyi bilmekte ve onlarin benlik kavraminin
gelismesine yardimci olmaktadir.

MEB Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri Y onetmeliginin (2020) 23. maddesine
gore smif rehber 6gretmeninin bazi ylikiimliilikkleri bulunmaktadir. Bu yiikiimliiliiklerden
bazilar1; okul programi kapsaminda sinif rehberlik programinin hazirlanmasi ve uygulanmasi,
ogrencilerin rehberlik kapsaminda ihtiyaglarmin belirlenmesi seklindedir. Ote yandan rehberlik
hizmetlerini yiirtitmede okul rehberlik birimiyle is birligi iginde olmasi, bireyi tanima
tekniklerinin uzmanlik gerektirmeyenlerini sinifinda uygulamasi, 6grencilere yonelik uyum ve
Ogrenciyi tanima c¢alismalar1 yapmasi gerekmektedir. Ayrica risk altinda olan 6grencileri fark
etmesi durumunda okul rehberlik birimini bilgilendirmesi beklenen yiikiimliiliikler arasinda yer
almaktadir.

Her ne kadar 6gretmenin asli gorevi okulda ders vermek olsa da 6gretmen ayn1 zamanda,
rehberlik faaliyetlerini yiiriitecek ekibin vazgecilmez bir iiyesidir. Zira rehberlik hizmetleri
yiirlitme komisyonunda sinif rehber 6gretmenlerinden her diizeyi temsil edecek sekilde birer
temsilci yer almaktadir (MEB, 2020). Bunun en 6nemli sebebi ise ilkokul sisteminin genel
olarak “0gretmen merkezli” bir uygulamaya dayanmasidir (Kuzgun, 2019). Sinif 6gretmenti, bir
ilkokul 6grencisi i¢in ¢ok onemlidir zira ilkokul 6grencisi haftada bes giin ortalama alt1 saat
dort yil boyunca sinif 6gretmeni ile beraberdir. Bu siire géz 6niinde bulunduruldugunda simnif
ogretmeni, bir ilkokul 6grencisi i¢in aile fertlerinden sonra en ¢ok zaman gegirilen yetiskin
olarak nitelendirilebilir. Kuskusuz birlikte gecirilen bdylesine uzun bir zaman, 6grenci ile
Ogretmeni arasinda yakin baglar gelistirmekte ve 6grencinin goziinde sinif 6gretmenini sozii
dinlenilen 6nemli biri konumuna getirmektedir. Ogretmen-6grenci iliskilerinin diger kademeler
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de g6z oniinde bulunduruldugunda ilkokul déneminde daha yogun oldugu sdylenebilmektedir
(Yesilyaprak, 2019).

Bu durum, smif 6gretmenine, rehberlik agisindan 6nemli gorev ve sorumluluklar
yiiklenilmesinin temel sebeplerinden biridir. Ayrica Tiirkiye’deki bazi ilkokullar g6z 6nilinde
bulunduruldugunda rehberlik hizmetlerini yiiriitecek okul psikolojik danismanlarinin olmayisi
smif O0gretmenlerinin rehberlik faaliyetlerinin yiiriitiilmesindeki roliinii daha onemli hale
getirmektedir. Bu gerekgelerin uygulamada ortaya koydugu sonug, okullarda rehberlik
hizmetleri ile ilgili yonetmelik ve yonergelerde 6gretmenlere verilen gorev ve sorumluluklar
olarak goriilmektedir. 2023 Egitim Vizyonunda da temel egitimde rehberlik calismalarinin
onemi vurgulanmakta ve simif Ogretmenlerinin rehberlik hizmetlerine iliskin becerilerinin
arttirtlmas1 hedeflenmektedir (MEB, 2018). Ayrica 2019-2023 arasini kapsayan On Birinci
Kalkinma Plani’nda da sinif 6gretmenlerinin mesleki rehberlik becerilerinin gelistirileceginden
bahsedilmektedir (T.C. Cumhurbaskanlig: Strateji ve Biitce Bagkanligi, 2019, s. 128).

Yukarida detayli olarak ifade edilen smif Ogretmenlerinin rehberlik hizmetleri
kapsamindaki gorev ve sorumluluklarinin daha iyi anlagilabilmesi igin kisaca sinif
ogretmenliginden bahsetmenin yararli olacag:i diistiniilmektedir. Sinif 6gretmenleri ¢esitli
gerekeelerden dolayr farkli okul ve smif durumlaryla karsilasabilmektedir. Sinif
Ogretmenlerinin bir kism1 sehir merkezlerinde bagimsiz ilkokullarda gérev yapmaktayken, bir
kismi sehir merkezinden uzak koylerde gorev yapmaktadirlar. Bu koylerin bir kisminda idari
gorevi kendileri iistlenirken miidiir yetkili 6gretmen pozisyonunda gorevlerini siirdiiriirken
(Keser Ozmantar ve Civelek, 2017); bir kism1 ise birlestirilmis siniflarda 6gretmenlik
gorevlerini siirdiirmektedirler (Kalender ve Erdem, 2021). Bu tiir okullarda 6grenci
mevcudunun az olmasindan kaynakli 6gretmen gorevlendirmesi kisitli olabilmektedir. Caligsma
dogrultusunda ele alindiginda ise bu okullarda rehberlik hizmetlerini yiiriitecek bir okul
psikolojik danisman bulunmamaktadir. Bahsedilen bu okullarda rehberlik hizmetini yiiriitecek
bir okul psikolojik danigmaninin olmayisi, rehberlik hizmetlerini yiiriitme gorev ve
sorumlulugunu da smif 6gretmenlerine yiiklemektedir. Nitekim Koy Okullari Degisim Agi’nin
(2019) 2018-2019 egitim-6gretim yilina yonelik hazirladigi rapor incelediginde, Tiirkiye’de
24.739 ilkokul bulunmakta ve bunun yaklasik 7000’1 birlestirilmis sinifli ilkokullar oldugu
goriilmektedir. Bu say1 yaklasik olarak toplam ilkokullarin %28,29°una denk gelmektedir.
Ogrenci sayis1 agisindan ise ilkokullarda toplam 5.267.378 6grenci oldugu bu saymin %2,6’smi
yani 135.924°tnt  birlestirilmis smuflt  ilkokullardaki ogrencilerin  olusturdugu ifade
edilmektedir. Birlestirilmis sinifli ilkokullarin sayisinin toplam okul sayisi igerisindeki orani
oldukga yiiksek olmasina ragmen bu okullarda 6grenim goren 6grenci sayisi ayni oranda yiiksek
degildir. Bu durum birlestirilmis smifli ilkokullarin her birine okul psikolojik danigman
atamanin gii¢liiglinii ortaya koymakta olup mevcut ilkokullarin 6nemli bir kisminin rehberlik
hizmetlerini okul psikolojik danigmani olmadan yiiriittiigii gerg¢egini ortaya koymaktadir.

Ilgili alanyazin incelendiginde her ne kadar dgretmenlerin degisen rehberlik hizmetleri
ve kendi rollerini algilamalar1 (Nazli, 2008), sinif rehber 6gretmenlerinin bakis agisindan
rehberlik hizmetleri (Bayar ve Ekim, 2021), sinif 6gretmenlerinin rehberlik uygulamalar1 ve
ogretmen yeterlilikleri arasindaki iligkinin incelenmesi (Terekeci, 2010), ilk6gretim birinci
kademe yonetici, sinif rehber 6gretmeni ve okul psikolojik danigmaninin rehberlik gorevleri ile
ilgili bilgi diizeyi ve okul rehberlik hizmetleri hakkindaki goriislerinin incelenmesi (Kilig,
2010), ilkdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin rehberlik gorevleriyle ilgili tutum ve

4
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davraniglarinin incelenmesi (Biilbiil, 2009), ilkokullarda okul psikolojik danismani eksikligine
iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi (Ustam vd., 2022) gibi konularda
caligmalar oldugu goriilse de okul psikolojik danismani bulunmayan ilkokullardaki sinif
ogretmenlerinin rehberlik hizmetlerini yiiriitmeye yonelik herhangi bir ¢alismanin olmadigi
goriilmektedir. Demir ve Can (2015) Eskisehir’de yer alan ilk ve ortadgretim okullarinda gérev
yapan 595 siif rehber oOgretmeni ile gergeklestirdikleri c¢alismalarinda simif rehber
ogretmenlerinin rehberlik anlayiglart ve rehberlige yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi
incelemisler ve bu iki kavram arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iligkinin (r = .43) oldugunu
belirtmislerdir. Konuyla ilgili gerceklestirilen bir baska arastirmada Bakioglu ve Gayik Asyali
(2005) rehberlik hizmetlerinde okul psikolojik danismani sayisinin yeterli olmadigini
belirtmistir. Bagka bir ¢alismada ise 6grenci ve velinin rehberlik hizmetlerine olan ilgisizligi,
okul psikolojik danigsmaninin azligi, okulda okul psikolojik danigmaninin bulunmamasi,
rehberlik hizmetlerinin tam bilinmiyor olmasi ve yanlis inaniglar oldugu gibi sonuglara
ulagilmistir (Karatas ve Sahin Baltaci, 2013). Ote yandan Abas’in (1987) simuf rehber
ogretmenlerinin rehberlik uygulamalarini  betimsel olarak degerlendirdigi arastirmanin
sonuglarina gére smif rehber dgretmenlerinin “Rehberlik Hizmetleri 11 Cerceve Programi™ni
esas aldigi, 6grencileri tanimaya yonelik ¢calismalar yiiriittiigii; problemli 6grencileri tespit etme
ve onlardan bilgi alma konusunda sorun yasadiklarini ortaya ¢ikarmistir. Alanyazin taramasiyla
ulagilan kaynaklarla smirli olmak sartiyla rehberlik hizmetini yiiriitecek okul psikolojik
danigmaninin olmadigi ilkokullarda sinif 6gretmenlerinin rehberlik hizmetini nasil yiirtittiikleri,
karsilastiklar1 giiclilkler ve bu gi¢liiklerin kaynagina iliskin yapilmis bir calismaya
rastlanilmamustir.

Her okulda rehberlik hizmetlerinin yiiriitilmesi bir gerekliliktir. Bu gereklilik
dogrultusunda okul psikolojik danigmani bulunmayan ilkokullarda rehberlik hizmetleri bu
okullarda gorev yapmakta olan sinif 6gretmenleri tarafindan iistlenilmesi beklenmektedir. Bu
dogrultuda, bu ¢aligmanin amaci okul psikolojik danigmani bulunmayan ilkokullarda gorev
yapan smif dgretmenlerinin rehberlik hizmetlerini nasil yiriittiiklerini, ne tiir giigliklerle
karsilagtiklarint ve hangi durumlarda okul psikolojik danigmaninin destegine ihtiyag
duyduklarini ortaya koymaya ¢alismaktir. Bu amag¢ dogrultusunda bu arastirmanin sorulari su
sekildedir:

e Okul psikolojik danigmani bulunmayan ilkokullarda gérev yapan sinif 6gretmenleri

rehberlik hizmetlerine iliskin 6z yeterliklerini nasil degerlendirmektedirler?

e Okul psikolojik damigmani bulunmayan ilkokullarda gorev yapan smif
ogretmenlerinin rehberlik hizmetlerini yiiriitme siirecinde ne gibi giicliklerle
karsilagmaktadirlar?

e Okul psikolojik danisman1 bulunmayan ilkokullarda gorev yapan siif 6gretmenleri
rehberlik hizmetlerini yiirlitme siirecinde karsilastiklar1 gii¢liikleri asmak i¢in ne tiir
oneriler getirmektedirler?

Yontem
Bu boliimde arastirmanin calisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi
kisimlarina yer verilmistir.
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Arastirma Modeli

Bu arastirmanin amaci, okul psikolojik danigmani bulunmayan ilkokullarda gérev yapan
siif ogretmenlerinin rehberlik hizmetlerini nasil yiiriittiikklerini, ne tiir giigliiklerle
karsilagtiklarin1 ve hangi durumlar karsisinda okul psikolojik danigmaninin destegine ihtiyag
duyduklarmi kendi deneyimlerine dayanarak ortaya koymaktir. Bu ama¢ dogrultusunda, bu
arastirma kisilerin deneyimlerinden yola ¢ikarak okul psikolojik danigsmanin olmadigi
durumlarda rehberlik hizmetlerini yiiriitme durumuna odaklanmasi agisindan fenomenolojik
durum calismasi deseninde yiiriitiilmiistiir. Durum c¢aligmasi; bir durumun derinlemesine
incelendigi, ger¢ek yasam, giincel baglam ya da ortamin i¢indeki bir durumun arastirildigi
(Creswell, 2007; Yin, 2009), biitiinciil bir bakis acisi ile iligkili etkenlerin durumu hangi
yonlerden etkiledigini ve durumdan nasil etkilendiginin belirlendigi (Cohen vd., 2005), karar
verme siirecleri (Yin, 2009) ile bir siirecin benzer ve farkli boyutlariyla (Kohn, 1997)
arastirildig1 calismalardir. Fenomenolojik ¢aligmalarda ise kisilerin olgu ve durumlara yonelik
deneyimlerinden yola ¢ikarak deneyimlerini anlamlandirma siireclerine odaklanmaktadir
(Creswell, 2007; Titchen ve Hobson, 2005). Bu ¢alisma, okul psikolojik danigsmani bulunmayan
ilkokullarda gorev yapan siif 6gretmenlerinin rehberlik hizmetini yiiriitme durumu ve bu
durumu etkileyen unsurlar ile bu durumlar karsisindaki yasadiklari giigliiklerin anlasilmasina
odaklanmas1 baglaminda durum ¢alismasina; bu anlamlandirma siirecini &gretmenlerin
deneyimlerine dayandirarak gergeklestirmesi ise fenomenolojik c¢alismaya ornek teskil
etmektedir. Bu baglamda, okul psikolojik danismani1 bulunmayan ilkokullarda gérev yapan
sinif 6gretmenlerinin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak rehberlik hizmetini yiiriitme durumu
ve bu durumu etkileyen unsurlar ile bu durumlar karsisindaki yasadiklar1 gii¢liiklerin farkli
boyutlariyla anlasilmasina odaklanmasi agisindan bu ¢alismanin fenomenolojik durum
calismasi deseninde yiiriitiilmesine karar verilmistir.

Calisma Grubu
Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Giineydogu Boélgesinde bulunan bir biiyiiksehrin iki

farkl1 tasra ilgesinde bulunan {i¢ devlet ilkokulunda gorev yapan 8 smif Ogretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilar, okul psikolojik danismaninin olmadig1 ilkokullarda gérev yapma
kriterini saglamasi acisindan 6l¢iit 6rnekleme tiirii (Smith ve Osborn, 2004); miidiir yetkililik,
birlestirilmis siniflarda ve bagimsiz siniflarda goérev yapma cesitliligi acisindan maksimum
cesitlilik ornekleme tiirii ile belirlenmistir (Patton, 2014). Katilimeilara ait demografik bilgiler
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Katilimcilar f Kidem Yili

Cinsiyet 0-5 yil

Kadin 5 6-10yil

Erkek 11-15 y1l

Gorev Durumu

Miidiir yetkili 6gretmen

Birlestirilmis siniflarda 6gretmen

Bagimsiz siniflarda 6gretmen

Toplam

w
NN B~

W WwWN

Veri Toplama Araci ve Siireci
Bu ¢alismanin verileri, 2019-2020 egitim 6gretim y1l1 giiz ddneminde yar1 yapilandirilmis

6
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goriisme formu araciligiyla toplanmigtir. Bu yar1 yapilandirilmig goériisme ile katilimcilarin
arastirma konusu hakkinda nasil bir bakis acisina sahip oldugunu ve neden bodyle bir bakis
acisia sahip olduklarin1 daha iyi anlamak amag¢lanmistir (Patton, 2014). Bu baglamda veri
toplama aracinin olusturulmasi ve veri toplama siirecine iliskin asamalar Sekil 1’de
sunulmustur.

Sekil 1. Veri toplama aracinin olusturulmasi ve veri toplama siireci

Sekil 1 incelendiginde, ilk olarak yar1 yapilandirilmig goriisme protokolii olusturulurken
ilgili alanyazinin detayli olarak incelendiginin ve arastirmacilar tarafindan aragtirma konusunun
kapsamina uygun soru havuzunun olusturuldugu goriilmektedir. Bu sorular, 2 rehberlik ve
psikolojik danigmanlik, 1 sinif 6gretmenligi alanindan olmak iizere 3 uzmana sunulmustur.
Uzmanlarin doniitleri dogrultusunda goriisme protokoliiniin alt sorularla beraber 12 soru olmast
konusunda karara varilmistir. Elde edilen bu protokoldeki sorularin amaca uygunlugunu,
islevselligini ve anlagilabilirligini test etmek amaciyla birlestirilmis siniflarda goérev yapan bir
sinif 6gretmeni ile bir pilot goriisme yapilmistir. Bu goriismenin analizi sonucunda
anlasilmayan sorular diizeltilmis, ayn1 cevabi ortaya ¢ikaran sorular ise birlestirilerek 10 soru
elde edilmis ve forma son hali verilmistir. Caligmaya katilmaya goniillii katilimcilarla
gorisiilerek onlara uygun olan bir zaman diliminde arastirmacilar gérev yapilan okullara
giderek goriismeleri gerceklestirmistir. Katilimcilarin izni ile goriismeler kayit altina alinmastir.
Goriismeler yaklasik 15-25 dakika arasi stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Yapilan goriismelerin ses kayitlari, ilk olarak her iki arastirmaci tarafindan transkript
edilmis ve olusturulan transkriptler karsilastirllmistir. Arastirmacilar farkli transkript
ifadelerinde ortak dinleme yaparak ortak bir goriise ulasmis olup anlayis olusturma ve ¢ikarim
yapma noktasinda ortak bir goriise varilmayan durumlar icim katilimer teyidine
basvurulmustur. Uzerinde ortak gériise varilan transkriptleri arastirmacilar bagimsiz olarak
icerik analizi ile c¢oOziimlemistir. Elde edilen c¢ikarimlar karsilastirilarak goriis birligi
olusturulmaya calisilmistir. Sonuglarin ¢ikarimsal niteligini arttirmak (Downe-Wamboldt,
1992) ve ulasilan verileri anlamhi olarak acgiklayabilecek Oriintii ve temalara ulasmak (Patton,
2014) amaciyla igerik analizi sonucunda ulasilan kodlar arasinda iliski bulunanlar bir araya
getirilmistir. Bu baglamda, goriisme sorularia verilen yanitlar incelenerek kodlanmistir. Elde
edilen kodlar arasindan iligkili olanlar kategorilendirilmistir. Son olarak bu kategorilerden
anlamli bir biitiin ortaya ¢ikaracag diisiiniilen kategoriler bir araya getirilmis ve 4 farkli temaya
ulasilmistir. Katilimeilar O1, O2, ... seklinde kodlanarak isimlendirilmistir.

Inandiriciik, Aktarilabilirlik, Tutarhhk ve Teyit Edilebilirlik
Inandiriciligr saglayabilmek icin bu arastirmada; katilimcilar hakkinda bilgiler verilmis
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(Johnson ve Christensen, 2004), goriisme sorularinin olusturulmasi asamasinda uzman goriisii
almmistir (Merriam ve Tisdell, 2015). Aktarilabilirligi saglamak amaciyla arastirma siireci
detayli olarak agiklanmistir (Giiler vd., 2013). Arastirmanin tutarliligini saglamak igin
kodlayict ya da arastirmaci gilivenirligine gidilmistir. Bu amacla iki arastirmaci, verileri
bagimsiz olarak kodlamis ve daha sonra karsilastirmislardir (Miles ve Huberman, 1994). Goriis
ayrilig1 olusan durumlar i¢in arastirmacilar bu konularda uzlasi saglamislardir. Aragtirmanin
teyit edilebilirligini saglamak amaciyla katilimcilara ait alintilara dogrudan yer verilerek
okuyuculara yapilan ¢ikarimlar hakkinda yorum yapma firsati verilmistir (LeCompte ve Goetz,
1982; Silverman, 2010).
Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin rehberlik hizmetlerini nasil yirtttiikleri, bu siirecte karsilastiklar
giicliikler ve bunlara iliskin Onerilerinin anlasilmaya ¢alisildigi bu ¢alismada icerik analiz
sonucunda elde edilen bulgular ortaya c¢ikan 4 temaya gore siralanmistir. Bu baglamda
bulgularin sunumu bu temalara gore alt bagliklar halinde sunulmus ve bulgularin sonunda
katilimcilarin rehberlik hizmetine yonelik metaforlarina yer verilmistir.

1. Tema: Sif Ogretmenlerinin Rehberlik Hizmeti Kapsamindaki Gorev ve Sorumluluk
ve Buna Iligkin Yeterlik Algilar

Katilimcilarin rehberlik hizmeti kapsamindaki gérev ve sorumluluklarina yonelik algilari
ve bunlan yerine getirirken yasadiklari gii¢liikler anlagilmaya calisilmistir. Bu baglamda
katilimcilara ilk olarak siif 6gretmenlerinin rehberlik hizmetleri kapsaminda goérev ve
sorumluluklari, bu goérev ve sorumluluklarimi yerine getirirken karsilagtiklart giigliikler
sorularak rehberlik hizmeti kapsamindaki yeterlik algilar1 ortaya g¢ikarilmaya calisilmistir.
Ayrica katilimeilarn lisans egitimine yonelik degerlendirmeleri onlarin rehberlik hizmetlerini
yuriitme kapsaminda yeterlik algilar ile iligkilendirilerek bu tema altinda sunulmustur. Bu
sorulara yonelik verilen yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Katilimcilari Rehberlik Hizmeti Gorev ve Sorumluluklari Algilarina iliskin Bulgular
Tema Kategori Kod

Smf Rehberlik programini takip etme ve uygulama
Ogretmeninin Rehberlik faaliyetleri i¢in zaman ayirma
rehberlik gorev  Ogrenciyi tanima, takip etme ve yonlendirme
ve Ogrencilerin ailelerini tanima
sorumluluklari Ogrencilerin okula devamliligini saglama
Rehberlik Cocuklardaki davranis bozuklugunu tanimada gii¢liik yasama
hizmetlerine Cabalarin sonugsuz kalmasinimn verdigi yilginhk
yonelik gorev ve Kendini yetersiz gérme
sorumluluklar ve Karsilagilan [s yiikii fazlaligindan dolay1 zaman ayiramama
buna iliskin  giicliikler Rehberligi goz ardi etme
yeterlik Basit diizeyde sorunlari ¢dzebilme
degerlendirmesi Kisisel ¢abaya bagh

Plansiz faaliyetler yiiriitme
Yetersiz olarak degerlendirme

Lisans egitimini Temel diizeyde olmasi

degerlendirilmesi  Teorik diizeyde kalan bilgilere sahip olma
Gelisim odakli olmamasi
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Uygulamaya dayali olmamast
Stajda rehberlik egitiminin eksikligi
Siirece yonelik farkindalik gelistirici olmamasi

Tablo 2 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin rehberlik hizmetleri kapsamindaki gorev ve
sorumluluklarin1 MEB tarafindan hazirlanan rehberlik programima uygun hareket etme,
rehberlik faaliyetlerine zaman ayirma, 6grenciyi tanima, takip etme ve yonlendirme, 6grenci
ailelerini tanima ve 6grencilerin devamliligini saglama seklinde algiladiklar1 anlagilmaktadir.
Katilimcilar, bu gorev ve sorumluluklarini yerine getirirken bazi durumlarda giigliik
yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bazilarinin egitim-dgretim kapsaminda bazilarinin
ise miidir yetkililik gérevleri kapsaminda is yogunluguna sahip oldugunu bu yiizden rehberlik
hizmetine yeterince zaman ayiramadiklarmni belirtikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6zellikle
ogrencilerdeki davranis bozuklugunu tanimlama ve bu duruma uygun davranma konusunda
giicliik yasadiklar1 ifade edilmistir. Buna sebep olarak sahip olduklari bilgi diizeyinin teorik ve

temel diizeyde olmasin1 gostermislerdir. Bu duruma yonelik bir katilimer goriisii soyledir:
“Okulumuzda rehberlik hizmetleri ile ilgili bir ¢alisma yapmiyoruz acik¢asi. Onu biraz en gdz ardi
ediyoruz, 6n plana ¢ikaramiyoruz. Birlestirilmis sinif oldugu i¢in hani zaten kendi igerisinde biraz bir
zorlugu var yani 2 smifi bir anda idare etmek gerekiyor. O yiizden biraz goz ardi ediliyor.” O8

Yukaridaki 6gretmenin goriisiine gére mevcut is yiiklerinin fazla olmasinin rehberlik
faaliyetlerinin gz ardi etmelerine sebep oldugu anlasilmaktadir. Ote yandan karsilagmis
olduklar1 bu giicliiklerle bas etme agisindan lisans egitimlerini degerlendirmeleri istendiginde,
lisans egitiminin temel diizeyde kaldigini, uygulamaya dair bir fikir vermedigini, staj
uygulamalarina rehberligin dahil edilmemesi gibi baz1 yetersizliklere odaklandiklar
goriilmiistiir. Ayrica katilimeilarin birisi hari¢ higbiri rehberlik anlaminda lisans sonrasi bir
egitim almadigini ifade etmistir. Egitim alan katilimci ise hizmet i¢i kapsaminda o6zel
gereksinimli  6grencilere yonelik bir egitim aldigimi ifade etmistir. Lisans egitimini
degerlendirme baglaminda bir 6gretmenin goriisleri su sekildedir:

“Lisans egitimi faydali ancak yetersizdi. Rehberlik faaliyetleri kisisel ¢abayla yiiritiliyor. Kendini
gelistirmeye bagl diye diigiiniiyorum.” O2
Yukaridaki katilimei, rehberlik hizmetlerini yiiriitmek igin lisans egitiminin yetersiz

oldugunu bu yiizden kisisel gabalarla yiiriitiildiigiinii ifade etmistir. O4 ise:
“Universitede baz1 seyler 6grendik fakat sahada neyle kar$11a$1p, nasil davranacagimizi 6grenmedik.
Biraz uygulama olsa daha iyi durumda olacagimiza inantyorum.” 04

O4’iin goriislerine gore lisans egitiminin uygulamaya dayali olmamasinin gérevlerini
yiirlitmede giigliik olusturdugu anlasilmaktadir.

Sonug olarak, sinif 6gretmenlerinin aldiklari lisans egitiminin okullardaki ve siiflardaki
rehberlik hizmetini yiiriitmek i¢in yeterli bilgi ve beceriyi kazandiramadig1 dolayisiyla sinif
ogretmenlerinin okul psikolojik danismani olmadan bu hizmeti yiiriitmekte giicliik ¢ektikleri
ifade edilebilir.

2. Tema: Yiiriitiilen Rehberlik Hizmeti Faaliyetleri ve Bu Faaliyetlerin Sagladig1 Katkilar

Siif O6gretmenleri ile yapilan goriismelerde okul ve smiflarinda ne tiir rehberlik
faaliyetleri yiiriittiikleri tizerinde durulmus ve bunlarin hem 6gretmen hem 6grenciye ne gibi
faydalar sagladigina yonelik diisiincelerine odaklanilmistir. Bu baglamda elde edilen bulgular,
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Rehberlik Hizmetlerinin Sagladigi Katkilara iliskin Bulgular
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Tema Kategori Kod

Mesleki rehberlik faaliyetleri
Yonlendirici rehberlik faaliyetleri
Miidahaleci rehberlik faaliyetleri
Egitsel rehberlik faaliyetleri

Yumtu1§n Bireysel farkliliklari tanima ve anlama
Rehberlik Veli ile is birligi
faaliyetleri 11e 15 DIg!
Ev ziyareti
Viiritiilen Davranis panosu olusturma S
. Cocuklar1 tanima ve anlama etkinlikleri
rehberlik g O
. . Degerler egitimi
faaliyetleri - - - - - —
o Ogrenciye uygun bir yaklasim sergileyebilme becerisi
ve faydalart  Ogretmene ve % . 1
a2 Ogrencilere yonelik seffaf olma
Ogretim .. - .
b Karsilikli giiven ortamini saglayacak faaliyetler
Stirecine S
F Olumlu sinif iklimi olusturma
aydalar1 ey . -
Ogretmeninin adapte olmasini saglama
Ogrencilerin kendini ifade etme becerisini gelistirme
Ogrenciye Ogrencilerde empati becerisini gelistirme
Faydalar Ogrencilerde 6zgiiven duygusu gelistirme

Ihmal ve istismara kars1 farkindalik gelistirme

Tablo 3 incelendiginde, sinif 6gretmelerinin yliriittiigii rehberlik faaliyetlerinin genelde
ogrencinin akademik basarisina yonelik egitsel rehberlik ve istenmedik durumlara yonelik ise
miidahaleci rehberlik kapsaminda gerceklestigi goriilmektedir. Yritiilen faaliyetlerde veli ile
1s birliginin 6nemli oldugu ve bu durumun 6zellikler cocuklar1 tanima ve anlama kapsaminda
ise yaradig1 ifade edilmistir. Bu baglamda O7’nin gériisleri su sekildedir:

“Ilk olarak 6grencileri hem psikolojik hem de kiiltiirel anlamda tanimaya ¢alistyoruz. Devaminda velilerle
is birligi halinde, 6grencileri bireysel durum analizini yaparak neler yapabilecegimizi goriisiiyoruz.
Gerektiginde ev ziyaretleri yaparak faaliyetlerimizi gelistiriyoruz. Boylece hem 6grencileri hem onlarin
ailelerini tanimis oluyoruz hem de yapmamiz gereken caligmalar hakkinda bilgi sahibi oluyoruz” O7

Yukaridaki 0gretmen goriisiine gore ogrencileri bir¢ok agidan tanima faaliyetlerinin
rehberlik faaliyetleri kapsaminda 6nemli bir yer aldig1 ve bunu yaparken veli desteginin kritik
bir yer tuttugu anlasilmaktadir. Diger taraftan yliriitiilen bu rehberlik faaliyetlerinin hem
ogretmen hem de 6grenciye onemli katkilar sagladigr belirtilmistir. Bu konuda her iki tarafin
daha iyi iletisim ve etkilesim kurabildiklerine, uyum saglayabildiklerine, karsilikli giliven
olusturabildiklerine yonelik bulgular elde edilmistir. Asagidaki 6gretmen goriisleri bu bulgulari
desteklemesi agisindan énemlidir:

“Rehberlik faaliyetlerinin yiiriitiilmesi 6gretmen-6grenci, dgrenci-o6grenci iliskilerini gelistiriyor. Bu
durum sif atmosferine olumlu anlamda katki sagliyor, 6grencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonu
artiyor.” O4

Katilimer 4, rehberlik hizmetlerinin 6grencilere ve 6grenme 6gretme yonelik ortamlara

katkisina vurgu yaparken O1 ise 6gretmenlere yonelik katkilarina vurgu yapmustir.

“Rehberlik hizmetleri sayesinde dgrenciye uygun bir yaklasim sergileyebiliyorum. Bunun sonucunda
ogrenciler kendilerini daha iyi bir sekilde ifade edebiliyor.” O1

O1’in goriislerine gore rehberlik hizmetleri kapsaminda 6gretmenin pedagojik anlamda
bir bakis agis1 kazandig1 ifade edilebilir.

Ozetle, simif dgretmenleri kendi okul ve smiflarinda 6grencileri tanima ve anlama
kapsaminda rehberlik faaliyetleri yiirtittiikleri ve bu faaliyetleri ytriitiirken veli ile is birligine
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onem verdikleri anlasilmistir. Bununla beraber bu faaliyetlerin okul ve sinif iklimi, 6grenci
davraniglari, bireyler ars1 iletisim ve etkilesim kapsaminda olumlu katkilar sagladigi ortaya
cikmustir.
3. Tema: Simf Ogretmenlerinin Okul Psikolojik Damismam Destegine ihtiya¢ Duyduklar:
Durumlar

IIk temada, siif dgretmenlerine rehberlik konusunda giigliik yasadiklar1 durumlar
sorulmustur. Ancak bu soruyu bir sinif 6gretmeni olarak gorev ve sorumluluklar1 kapsaminda
degerlendirmeleri istenmistir. Bu tema kapsaminda ise gorev ve sorumluluklarinin disinda bir
okul psikolojik danigsmaninin destegine ihtiya¢ duyduklart bir sorun veya durumla karsilasip
karsilagsmadiklar1 sorulmustur. Bu baglamda elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Okul Psikolojik Danismana fhtiyag Duyulma Durumuna Iliskin

Bulgular
Tema Kategori Kod
BEP hazirlama ve uygulama
Akran zorbaligi
Davranis bozukluklari
Ogrencilere Uyku bozuklugu
b Cocuklarin sorunlarini fark etme
Okul yonelik .
. .. Cocuklar1 oryante etme/ uyum saglama
Psikolojik A L
Cocuklarin birbiriyle iletisimleri ve iligkilerini yonetme
Danismana .
o Siber zorbalik konusunda
Ihtiyag . . N
Duyulma Ogrencilere yonelik tani-tanimlama hususunda
Durumu Veli ile etkili iletisim kurma

Aileye yonelik Veliye yonelik seminer
Aile i¢i siddete yonelik caligma

Okulun ve Toplumsal cinsiyet rolleri konusunda
etkinliklerin Okul ve smif i¢i iletisim konusunda
genel iklimi Yapilan faaliyetler hususunda geribildirim

Tablo 4 incelendiginde, simif 6gretmenlerinin BEP’1i 6grenciler, akran zorbaligi, siber
zorbalik, ¢ocuklarin cesitli davranig bozukluklarini anlama ve bunlara yonelik uygulama
gelistirmede okul psikolojik danismaninin destegine ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir. Ote
yandan aile ile iletisim ve is birligi konularinda da okul psikolojik danigsmaninin destegine

ithtiyac¢ duyduklar1 anlagilmistir. Bu konuda bir 6gretmen gortisii su sekildedir:
“Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik nasil yaklasacagim, nasil bir program izleyecegim konusunda
destek ihtiyact hissediyorum. Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlama ve uygulama
noktasinda kendimi yetersiz hissediyorum.” O5

05’in 6zellikle dzel gereksinimli dgrencilerin kaynastirilmas: ve bireysel programlar
hazirlatma ve yiiriitme konusunda okul psikolojik danigsmaninin destegine ihtiya¢ duydugu

anlasiimaktadir. O3 ise destek ihtiyaci hissettigi durumu su sekilde agiklamustir:
“Degisen teknoloji ile ortaya ¢ikan siber zorbalik bizim okullarimizda da ortaya ¢ikmaya basladi,
ogrencilerden duyuyoruz ancak 6giit vermeden pek Steye gidemiyoruz. Bu konuda bir rehber 6gretmen
bana yardimet olabilirdi.” O3

03, siber zorbalig1 yonetme konusunda bir destek ihtiyaci hissettigini dile getirmistir.
Bunlara ek olarak Tablo 4’e gore 6gretmenlerin yaptiklari faaliyetler hakkinda degerlendirme,
toplumsal cinsiyet rolleri, okul ve sinifta iletisim konularinda destege ihtiya¢ duyduklari
gorilmektedir.
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“Cocuklarin davranis bozuklugu, kaygi-korku durumlari, uyku diizensizligi gibi konularda nasil
davranacagini bilmiyoruz. Bu durumlar1 yonetmek konusunda garesiz kalryoruz.” 06

“Yasadigimiz ¢evrenin kiiltiiriinden kaynakli olarak toplumsal cinsiyet rolleri arasinda bir ayrisma var.
Bir rehber 6gretmen olsa okulumuzda seminer gibi ¢alismalarla esitlik temelinde toplumsal cinsiyet
rolleri hakkinda bilinglendirme ve farkindalik calismasi yapilabilirdi.” O7

06 ve O7’nin goriisleri degerlendirildiginde, davranis bozukluklari, kiiltiirel aktarimdan
ortaya ¢ikan bazi kalip 6grenci algilariyla basa ¢ikma konusunda okul psikolojik danigmaninin
destegine ihtiya¢ duyduklar1 anlagilmaktadir.

Ozetle, bir dnceki temayla birlikte diisiiniildiigiinde, simf 6gretmenlerinin rehberlik
hizmetleri kapsaminda birgok faaliyet yliriittiigii ancak bu faaliyetlerin temel diizeyde, ¢ergeve
plan ve programin disinda bir planlamanin yapilmadigi miidahaleci yani olumsuz durumla karsi
karsiya kalindiginda anlik tepkileri iceren faaliyetler oldugu anlasilmistir. Bu baglamda daha
karmagik durumlari anlama ve buna yonelik onleyici veya iyilestirici rehberlik faaliyetleri
yiirlitmede yetersiz kaldiklar1 ve okul psikolojik danismaninin destegine ihtiya¢ duyduklar
yorumu yapilabilir.

4. Tema: Simf Ogretmenlerinin Rehberlik Hizmetlerinin Daha Etkili Yiiriitiilmesine
Ilisin Onerileri

Sinif Ogretmenlerinin  okul psikolojik danigmaninin olmadigi okullarda rehberlik
hizmetlerinin sinif 6gretmenleri tarafindan daha etkili ve verimli sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in
ne gibi degisiklikler yapilabilecegine iliskin goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 5’te
sunulmustur.
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Tablo 5. Smif Ogretmenlerinin Etkili Rehberlik Hizmeti Yiiriitebilmesine Iliskin
Oneriler
Kategori Kod
Lisans egitimine yonelik oneriler Uygulamaya dayal1 bir egitim olmali
Staja entegre edilmeli
Siirece yayilmali
Ilkokullara yonelik rehberlik dersine yer verilmesi
Hizmet ici egitime yonelik oneriler Uygulamaya dayali hizmet ici egitim/ seminer
Deneyimli 6gretmenlerle is birligi
Oyunla rehberlik hizmeti yliriitme egitimi
Okuma ve film lisesi hazirlanabilir
Islevsel rehberlik programlari hazirlanmali

Tablo 5 incelendiginde, Ogretmenlerin daha verimli ve etkili rehberlik hizmeti
sunabilmeleri i¢in lisans egitimi siirecinde ilkokul baglaminda uygulamaya dayali rehberlik
dersinin diizenlenmesi hususunda 6neride bulunduklar1 goriilmektedir. Hizmet igi siirecte ise
yine uygulamaya dair bir egitim diizenlenmesi gerektigine yonelik bir vurgunun ortaya ¢iktigi
goriilmektedir.

“Bir ilkokul 6grencisi igin sinif 6gretmeni ¢cok dnemlidir. Dolayisiyla sinif 6gretmenlerinin akademik
basarinin disinda diger faaliyetleri yiiriitebilecek hem zamani hem de bilgi ve becerisi olmalidir. Bu
yiizden lisansta uygulamaya dayali belki staja dahil edilebilecek bir rehberlik uygulamasi yapilmalidir.
Cilinkii biz sahada neyle karsilasacagimizi ve ne yapacagimizi bilmiyoruz. Cok teorik kaliyor.” O2
02’ye gore simf 6gretmen adaylarinin meslege baslamadan 6nce mevcut gergeklerle
yiizlestirilerek bu durumlarla nasil bas edilecegi konusunda pratik yeterlik kazanilmasi
onemlidir. O5 ise gorevde olan siif dgretmenleri i¢in bazi dnerilerde bulunmustur.
“Hizmet i¢i kurslar diizenlenmeli ancak sinifta sunum yaparak degil, uygulayarak. Mesela egitim-6gretim
yilinin basi ve sonundaki seminerlerde profesyonel kisiler bize bu konuda egitim verebilir. Bir de film ve
kitap listesi verilerek bizlerin bilinglenmesi saglanabilir.” O5

Sonug olarak goriisler degerlendirildiginde, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i
stirecte yapilacak egitim faaliyetlerinin uygulamaya dayali olmasinin 6nemli olduguna yonelik
ortak bir goriisiin ortaya ¢iktig1 anlagilmaktadir.

Besinci Simf Ogretmenlerinin Rehberlik Hizmetine Yonelik Metaforlar

Sinif 6gretmenlerine rehberlik hizmetlerini bir metaforla agiklamalarina yonelik bir soru
yoneltilmistir. Ogretmenlerin rehberligi birlestirici, kilit par¢a anlamlarina gelebilecek bir
benzetmeyle agiklamaya calistiklar: goriilmiistiir.

“Rehberlik hizmeti bir okulun kalbidir, ¢linkii kalp yasamin temeli ve merkezidir.” (2)

“Rehberlik hizmeti bir okulun temel tasidir, ¢iinkii paydaslarin tiimiinii bir arada tutan bir birimdir.” (3)
“Rehberlik hizmeti bir okul i¢in birlestiricidir, ¢linkii tiim paydaslar1 bir araya getirmistir.” (6)
“Rehberlik hizmeti bir okul i¢in yapbozun 6nemli bir par¢asidir, ¢iinkii cocuklarin 6gretimi ile psikolojik
egitimi bir arada yiiriitiilmelidir.” (5)

Yukaridaki 6gretmenlerin rehberlik hizmetlerine yonelik benzetmeleri incelendiginde,
rehberlik hizmetinin bagdastiran ve birlestiren bir nitelige sahip oldugunu, tiim paydaslar i¢in
bir kdprii gorevi gordiigli yorumu yapilabilmektedir.

Ozet olarak elde edilen tiim bulgular biitiinciil bir bakis acisiyla degerlendirildiginde, okul
psikolojik danigmaninin olmadig1 okullarda simnif 6gretmenlerinin sinirli bir rehberlik hizmeti
sergiledikleri ortaya ¢ikmustir. Sinirli rehberlik hizmeti sergilenmesine sebep olarak lisans
egitiminde temel diizeyde, uygulamadan uzak ve teorik diizeyde kalan egitim ve uygulamaya
dayali olmayan ve islevsel yapida olmayan hizmet ici egitimler gdsterilmistir. Ogrencilerin
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davranis bozuklugunu tanilama ve bu durumu yonetmeye yonelik bir plan gelistirme, 6zel
gereksinimle 6grencilere yonelik uygulamalar gelistirme ve uygulama, velilerle is birligi ve
iletisim gibi konularda sinif 6gretmenlerinin okul psikolojik danigsmaninin destegine ihtiyag
duyduklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Aragtirma kapsaminda simif 6gretmenlerinin rehberlik hizmetlerine yonelik gorev ve
sorumluluklar ve buna iliskin yeterliklerine yonelik degerlendirmeleri incelenmis ve siif
rehber Ogretmenlerinin gérev ve sorumluluklari, bu gorev ve sorumluluklar yiiriitmede
karsilagtiklar1 giigliikler ile bu gorev ve sorumluluklar1 yerine getirmede lisans egitiminin
etkisine yonelik degerlendirmelerde bulunduklari sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda sinif
Ogretmenleri, rehberlik programini takip etme ve uygulama, 6grenciyi tanima ve yonlendirme,
ogrencilerin ailelerini tanima ve Ogrencilerin okula devamlilifini saglama gibi gdrev ve
sorumluluklara sahip olduklarini belirtmislerdir. Nitekim sinif 6gretmenlerinin bu algilart RPD
Hizmetleri Yonetmeliginde (MEB, 2020) yer alan gorev ve sorumluluklarla paralellik
gostermektedir. Kuzgun (2019) ise sinif 6gretmenlerinden rehberlik kapsaminda beklenilen en
onemli rol ve sorumluluklarin baginda okulda ruh sagligini1 koruyucu ve gelistirici bir ortam
olusturmak oldugunu ve bunu da 6grenciyi okula alistirma, 6grenciyi tanima, 6grenciye bilgi
verme ve Ozel problemleri olan Ggrencilerle yakindan ilgilenme gibi gorevler vasitasiyla
gerceklestirebileceklerini ifade etmektedir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, bu gorevleri
yerine getirirken g¢ocuklardaki davranis bozukluklarini tanimada giiglilk yasama, kendini
yetersiz gorme, is ylkiinilin fazlalig1 gibi giicliiklerle karsilastiklarini ifade etmislerdir. Ustam
vd. (2022) ilkokullarda okul psikolojik danismani eksikligine yonelik sinif 6gretmenlerinin
goriislerini inceledikleri ¢alisma neticesinde sorunu tanimlayamama, davranist degistirmeme,
aileyi ikna etme, 6grenci ile iletisim, siirecin uzamasi ve alan bilgisi eksikligi gibi giigliikler
yasandig1 sonucuna ulagmislardir. Ote yandan arastirmaya katilan smif égretmenleri almus
olduklari lisans egitimini yetersiz, temel diizeyde, sadece teorik diizeyde kalan ve uygulamaya
dayali olmayan bir egitim olarak nitelendirmekte ve 6gretmenlik stajinda rehberlik egitiminin
eksik oldugunu ifade etmektedirler. Ilgili alan yazin incelendiginde smif 6gretmenlerinin
aldiklart lisans egitimini rehberlik bakimindan yetersiz olarak nitelendirdikleri ve daha
kapsamli ve uygulamaya dontik bir rehberlik egitimini lisans diizeyinde almalar1 gerektigine
yonelik caligmalara rastlanilmaktadir (Can, 2011; Kilig, 2010).

Bir diger bulguya gore sif Ogretmenlerinin rehberlik faaliyeti olarak mesleki,
yonlendirici, miidahaleci, egitsel rehberlik ile bireysel ve ailelere yonelik etkinlikler
gergeklestirdikleri goriilmiistiir. Arastirmanin bulgulariyla paralel olarak Karakus (2008)
ilkdgretim okullarinda ¢alisan psikolojik danigmanlarin sinif rehber 6gretmenleri ile yaptiklar
konsiiltasyon c¢alismalarint inceledigi aragtirmasinda; smif rehber Ogretmenlerinin sinif
rehberlik etkinliklerini uyguladiklar1 ve degerlendirdikleri, d6grenci ve velilerle gorlismeler
yaptiklari; meslekler hakkinda bilgi verdikleri; davranis sorunlari ile basa ¢ikma ¢alismalari
yaptiklari; Ogrenciyi tanima tekniklerini uyguladiklari ve degerlendirdikleri sonucuna
ulagmistir. Bunun yani sira bu faaliyetlerin olumlu sinif iklimi olusturma, 6grencilere seffaf
olma, 6gretmenin adapte olmasi saglama, karsilikli giiven ortamini saglama gibi 6gretmene ve
Ogretim siirecine faydalart olduguna dikkat c¢ekmislerdir. Buna ek olarak rehberlik
faaliyetlerinin 6grenciye kendini ifade etme becerisini, empati becerisini, 6zgiiven duygusunu
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ve ihmal ve istismara kars1 farkindalik gelistirme gibi faydalar1 oldugunu vurgulamislardir.
Nazli (2008) gergeklestirdigi calismada Ogretmenlerin simif rehberligi etkinliklerinin
ogrencilere kendini tanima becerisi, kigilerarasi iletisim becerisi, sorumluluk bilinci, verimli
ders ¢alisma becerisi, okula ve ¢evreye uyum gibi c¢esitli bilgi ve becerileri kazandirdigin
diistindiiklerini ifade etmistir. Kiz1l (2007) ise ortadgretim sinif rehber 6gretmenlerinin sinif igi
rehberlik etkinliklerine yonelik goriislerini incelemis ve 6gretmenlerin rehberlik etkinliklerinin
ogrencileri ve onlarin sorunlarini1 daha iyi tanimaya yardimct oldugu, motivasyon sagladigi,
ogrencilerin derslere ve okula uyumunu sagladigin1 ve 6grencilerin olaylar1 analiz etmesine
yardimci oldugunu belirtmistir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin 6grenciler, aileler ve okulda yiiriitiilen genel etkinlikler
konularinda okul psikolojik danigmaninin yardimina ihtiyag duyduklart durumlarin oldugu
sonucuna ulasiimistir. Ogrencilere yonelik bireysellestirilmis egitim, siber zorbalik ve akran
zorbaligi, cesitli davranis bozukluklari, okula uyum ve Ogrenciler arasi iligkiler siif
Ogretmenlerinin tek basina ¢ézmede giicliik yasadiklar1 temel sorunlar arasinda yer aldig1 ve
okul psikolojik danigmaninin destegine ihtiyag duydugu durumlar olarak belirlenmistir. Bu
sonuca paralel sekilde Atici’nin (2006) ¢alismasinda, sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i iliskiler ve
iletisimi diizenleme, siif yonetimini bozan 6grenci davranislar, davranis bozukluklar1 gibi
konularda okul psikolojik danigmaninin destegini hissettigi ve okulda bulunan okul psikolojik
danismanla is birligi yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Seifer (1998) ise, 6gretmenlerin 6grenci
gelisimi, uyum problemleri, 6grenci ihtiyaglarini belirleme 6gretme-6grenme ortamina yonelik
diizenlemeler konusunda is birligi yapmaya ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymustur. Atici ve
Cekici’nin (2009) ¢alismasinin sonuglarina goére 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davranisi
ile bas edebilmek igin is birligine ihtiya¢ duyduklari ortaya konmustur. Ote yandan aileler ile
iletisim ve onlara yonelik seminer diizenleme okul psikolojik danismana ihtiya¢ duyulan diger
durumlar olarak 6ne ¢ikmustir. Ilgili alanyazinda, simif 6gretmenlerinin farkli konularda okul
psikolojik danigmaninin destegine ihtiya¢ duyduklar: ve okullarinda okul psikolojik danigmani
varsa onlarla is birligi yaptigin1 ortaya koyan g¢aligsmalar bulunmaktadir (Atici, 2006; Seifer,
1998). Bu calismada ise alanyazindakine benzer sekilde okul psikolojik danigmanlarinin
destegine ihtiya¢ duyuldugu durumlarla karsilasildigi ancak okullarinda okul psikolojik
danigmaninin olmamasindan dolayr bu sorunu ya kendi bilgi ve becerileri dogrultusunda
cozmeye kalkmakta ya da sorun g¢oziilemeden varligini siirdiirmeye devam etmekte oldugu
ortaya konulmustur. Bu baglamda Kuzgun’un (2019) vurguladigi tizere ilkokullardaki rehberlik
hizmetleri; ilerleyen yillarda 6grencinin egitimini siirdiirecegi okulun se¢imine, dgrencilerin
kisilik ve yeteneklerine uygun egitimin belirlenmesine katki saglamakta ve aksi durumda
coziilemeyen sorunlar ilerleyen egitim ortamlarinda da devam etmeyi siirdiirebilmektedir.

Sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismede katilimcilari sinif 6gretmenlerinin rehberlik
hizmetini etkili bir sekilde ytiriitebilmeleri i¢in bazi onerilerde bulunduklar1 goériilmiistiir. Bu
onerilerden hizmet Oncesi silirecine yoOnelik lisans egitiminde uygulamaya dayali, staja
(6gretmenlik uygulamasina) dahil edilen yapida bir egitimin gerceklesmesi ve rehberlik
(glinlimiizde okullarda rehberlik) dersinin ilkokul diizeyini temele alan bir derse
dontstiiriilmesi gerektigi konusunda oneriler getirdikleri sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan
su an gorevde bulunan siif Ogretmenlerinin rehberlik hizmetini etkili bir sekilde
stirdiirebilmeleri i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi ancak bu egitimlerin yapisinin
uygulamali, ger¢ek ya da gergege yakin 6rnek durumlari igeren durumlar tizerinden egitim
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tasarlanmasi gibi Oneriler getirdikleri sonucu ortaya konmustur. Siif 6gretmenlerinin hem
hizmet 6ncesi hem de hizmet iginde yapilan egitimlerin uygulamaya dayali bir yapida
gerceklestirilmesi gerektigini diislindiikleri ortaya konmustur. Giiveng (2001) calismasinda,
siif rehber 6gretmenlerinin bazi rehberlik hizmetlerini yiiritmede yetersiz kalmalar1 ve bu
okullarda yeterli okul psikolojik danigsmaninin bulunmadigi durumlarda rehberlik hizmetlerinin
istendigi sekilde yiirlitiilemedigini belirtmistir. Giliveng’in (2001) ulastigt bu sonug, bu
arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6nerdigi lizere sinif 6gretmenlerin hizmet dncesi egitimde
veya hizmet i¢i egitimde yeterli bilgi ve becerilerle donanmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
Diger taraftan Nazli’nin (2008) calisma sonuglarina gore ise ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin
rehberlik rollerinin farkinda olduklarini ancak buna ragmen rehberlik faaliyetlerinin tam olarak
yerine getirilemedigi bu yilizden hizmet i¢i egitime gereksinim hissettikleri sonucuna ulagmustir.
Benzer sekilde Karakus (2008) ¢alismasinda siif 6gretmenlerine rehberlik konusunda hizmet
ici egitim verilmesi gerektigi hususunda oneride bulunmustur. Kizil (2007) ise 6gretmenlerin
rehberlik hizmetlerini yiiriitme konusunda bilgi ve anlayis gelistirmeleri i¢in hizmet igi
egitimlere ihtiyag oldugunu vurgulamustir. ilgili alanyazindaki calismalarin sonuglar1 bu
aragtirmanin sonuglarina paralel olarak simif 6gretmenlerinin bilgi ve beceri kazanmalari, bu
dogrultuda hizmet i¢i egitime tabi tutulmalar1 gerektigini ortaya koymustur (Giliveng, 2001;
Karakus, 2008; Kizil, 2007; Nazli, 2008). Ancak bu ¢alismalardan farkli olarak bu ¢alismanin
sonuglari, siif 6gretmenlerinin rehberlik hizmetlerini basarili bir sekilde yiiriitebilmeleri i¢in
hizmet 6ncesi egitimin de dnemini ortaya ¢ikarmistir. Buna ek olarak ister hizmet dncesi ister
hizmet i¢i olsun uygulamaya dayali bir egitim ihtiyac1 oldugu ortaya konan diger bir sonugtur.

Sonug olarak alanyazindaki ¢aligmalarin sonuclariyla paralel olarak bu ¢alismaya katilan

siif 6gretmenleri rehberlik hizmetlerini yiiriitme hususunda benzer sorunlarla karsilastig
ortaya konmus ancak alanyazindan farkli olarak okullarinda bu sorunu ¢ézmede is birligi
yapabilecekleri bir okul psikolojik danigmaninin olmamasinin zorluguyla karsilagmaktalar.
Ayrica hem hizmet 6ncesi hem de hizmet ici siiregte verilecek egitimlerin uygulamaya dayali
olmasinin 6nerildigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug arastirmanin diger sonuglariyla bir arada
diistintildiiglinde, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin sorun olarak gdordiikleri bazi
durumlar karsisinda kendilerini yetersiz hissettikleri ve bu durumlarda ne yapacaklarini
bilemedikleri ifade etmeleri onlarin pratikte neler yapabileceklerine dair fikir gelistirecek
egitimler almalar1 gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Oneriler

e Her ne kadar bazi okullarda belirli kosullardan dolay1 okul psikolojik danigmaninin
olmast miimkiin goziikmese de c¢alismanin sonucglari her okulda bir okul psikolojik
danigmaninin olmasimin rehberlik hizmetlerini etkili bir sekilde yiiriitmek igin olan
gerekliligini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla her bir okula ya da belirli bolgedeki belirli
sayida okula rehberlik hizmetini yiiriitecek bir okul psikolojik danigman istihdami
saglanabilir.

e Okul psikolojik danigmaninin olmadigi okullarda gorev yapan simif 6gretmenlerinin
baz1 durumlan tespit etmede ve nasil tepki gelistirecekleri konusunda giicliik yasadig:
goriilmistiir. Bu giigliigii asmada hizmet ici ve hizmet dncesi egitim siirecinde uygulamaya
dayali bir egitime yer verilebilir. Hizmet 6ncesi egitimde “Ogretmenlik Uygulamasi I ve 11"
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dersleri kapsamindaki belirli haftalar ya da gidilen haftalardaki belirli saatlerde sinif
Ogretmeni adaylarinin okul psikolojik danismanlariyla ¢alismasi saglanabilir.

e Hizmet dncesi egitim siirecinde, Sinif Ogretmenligi programinda yer alan “Okullarda
Rehberlik” dersi sinif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis sinifli ilkokullarda gérev yapma
ihtimalleri gbz oniinde bulundurularak yeniden diizenlenebilir. Bu duruma ilgi ¢cekmek ve
dersi bu dogrultuda yapilandirmak adina “ilkokullarda Rehberlik” isminde bir derse yer
verilebilir. Cilinkii lisans dilizeyindeki diger ogretmenlik programlar1 (sinif 6gretmenligi
dahil) incelendiginde (Ingilizce 6gretmenligi, Tiirkce 6gretmenligi, ilkdgretim matematik
ogretmenligi vb.) “Okullarda Rehberlik™ dersi ad1 altinda ortak igerige sahip bir derse yer
verildigi goriilmektedir. Ancak hem 6grenci grubunun gelisimsel 6zelligi hem de sinif
Ogretmenlerinin bir kisminin gorev yaptig1 okullarda okul psikolojik danismaninin olmama
durumu siif Ggretmenlerini gorev ve sorumluluklari agisindan diger Ogretmenlik
gruplarindan ayirmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin Onerileri dogrultusunda bu derste
uygulamali krediye yer verilerek bu konudaki becerilerini uygulama temelli gelistirme
imkani elde edilebilir.

e Rehberlik hizmetleri bir ekip ¢alismasin1 gerektirdiginden okulda gorevli ya da gérev
alacak yonetici, 6gretmen ve denetcilerin hizmet i¢i egitim yoluyla yetistirilmelerinin faydali
olacag1 soylenebilir. Bu noktadan hem bu egitimlerin diizenlenmesi konusunda hem de
sorunlarin ¢6ziimii igin bu okullarin il Rehberlik ve Arastirma Merkezleri ile is birligi ve
koordinasyonun arttirilmasi saglanabilir.

Arastirmamin Sinirhihgi

Bu arastirmada veriler, sadece yar1 yapilandirilmis goriisme araciliiyla toplanmistir. Bu

verileri desteklemek adina uzun siireli yapilandirilmamis gozlemler yapilabilir. Ancak,

arastirmacilarin  okulun dogal birer {iyesi olmamasmin gozlem ortamimi olumsuz
etkileyebilecegi diisliniilmiistiir. Ayrica okullarin ulagim agisindan uzak olmasi bu gozlemi
diizenli yapmay1 engellemistir. Bu baglamda gézlem yapilamamasi bu arastirmanin en 6nemli
siirliligidir.
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Extended Abstract

Introduction
It is thought that psychological counseling and guidance (PCG) services will help students to
choose the school where they will continue their education, to determine the education suitable
for their personality and abilities, to direct them to the areas they will love and to be successful,
and to be happy and productive. In general, it is a requirement to carry out PCG services in
every school, especially in all primary schools. However, considering some primary schools in
Turkey, the absence of school counselors to carry out PCG services makes the role of classroom
teachers in the conduct of guidance activities more important. Because in these primary schools
where there is no school counselor, PCG services are expected to be undertaken by the
classroom teachers working in these schools. In this direction, the aim of this study is to try to
reveal how classroom teachers working in primary schools where there is no school counselor
carry out PCG services, what kind of difficulties they encounter and in what situations they
need the support of school counselors. For this purpose, the questions of this research are as
follows:

e How do classroom teachers working in primary schools without school counselors

evaluate their self-efficacy regarding PCG services?
e What kind of difficulties do classroom teachers in this situation encounter in this
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process?
e What suggestions do primary school teachers offer to overcome the difficulties they
face?

Method

This research, which aims to reveal how classroom teachers working in primary schools without
school counsellors carry out PCG services, what kind of difficulties they encounter and in which
situations they need the support of school counselors, was conducted in a phenomenological
case study pattern. The study group of this research consists of 8 classroom teachers working
in three public primary schools in two different provincial districts of a metropolitan city in the
Southeast Region. The data of this study were collected through semi-structured interviews in
the fall semester of the 2019-2020 academic year. The data obtained with this data collection
tool were analyzed by content analysis. In the analysis of the data, researcher triangulation was
used to contribute to the consistency of the research.

Results

In this study, in which it is tried to understand how classroom teachers carry out PCG services,
the difficulties they encounter in this process and their suggestions, the findings obtained as a
result of the content analysis are listed according to 4 themes. These; The duties and
responsibilities of classroom teachers within the scope of PCG service and their perceptions of
competency related to it, PCG service activities carried out and the contributions of these
activities, situations where classroom teachers need school counselor support, and classroom
teachers' suggestions for more effective PCG services. In addition, the metaphors of teacher
candidates about PCG services were included and it was seen that these metaphors generally
mean a key part and a unifying role.

Conclusion

Within the scope of the research, the duties and responsibilities of classroom teachers regarding
PCG services, and their evaluations of their competencies were examined and it was concluded
that the duties and responsibilities of classroom guidance teachers, the difficulties they
encountered in carrying out these duties and responsibilities, and the effect of undergraduate
education in fulfilling these duties and responsibilities. In this context, classroom teachers stated
that they have duties and responsibilities such as following and applying the guidance program,
getting to know and guiding the student, getting to know the families of the students and
ensuring the continuity of the students in the school. According to another finding, it was seen
that classroom teachers carried out professional, directive, interventionist, educational guidance
and activities for individual and families as guidance activities. In the study, it was concluded
that there are situations where classroom teachers need the help of school counselors.
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oz

Calismanin amaci oyun tabanli tasarlanan problem ¢6zme etkinliklerinin matematik
tutumuna etkisini incelemektir. Calismada 6grencilerin deneyimledikleri problem
¢dzme siirecinin tutumun vizyon, duygu, basari algis1 bilesenleri tizerindeki etkisine
odaklanilmustir. Katilimeilar I¢ Anadolu Bolgesi’ndeki bir ilin merkezindeki orta
sosyoekonomik diizeydeki bir ortaokulun 7. smifina devam etmekte olan 24
ogrenciden olugmaktadir. Caligmada programdaki kazanimlarla uyumlu oyun
tabanli 6 problem ¢6zme etkinligi tasarlanmistir. Etkinlikler tasarlanan 06zel
materyaller esliginde oyun tabanl uygulanmistir. Uygulama her hafta iki ders saati
olmak iizere toplamda 12 hafta slirmiistiir. Veriler ¢aligma oncesi ve sonrasi
uygulanan yazili gériisme formu, 6grenci resimleri ve odak grup 6grencilerinin
stirecle ilgili yazdiklar1 hikayelerden ve bu dgrencilerle yapilan bireysel goriisme
verilerinden olusmaktadir. Verilerin analizinde nitel arastirma yontemlerinden
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Calismanin sonunda oyun tabanli problem
¢ozme etkinliklerinin matematik tutumunun gelisimini destekledigi ve tutumun
vizyon, duygu, basar1 algisi bilesenlerinin birlikte gelistikleri goriilmiistiir.

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of game-based designed problem-
solving activities on student’s mathematics attitudes. The study focused on the
evolution of the vision of mathematics, emotional dimension, perceived
competence, which are considered as three dimensions of the attitude towards
mathematics. The participants consisted of 24 seventh grade students. A total of 6
activities, which were based on game-based mathematical problems allowing
different problem-solving strategies and approaches, were designed in study. The
data were collected through a written interview form before and after activities,
students’ drawings, stories written by a focus group and, individual interviews with
focus group about the whole process. Data were analyzed using qualitative content
analysis method. The results showed a positive development related to the three
dimensions of the attitude and an interaction between dimensions, as a positive
development of the designed activities on students’ attitude towards mathematics.
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Giris

Oyun, yetenek ve zeka gelistirici belli kurallar1 olan, iyi vakit geg¢irmeye yarayan eglence
olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2021). Cocuklar i¢in eglence araci olan oyun ayni
zamanda egitimde etkili 6grenmenin de bir yoludur. Hays (2005) oyunlarin 6§renme siirecinde
kullanilmasinin 6gretim hedefleri ile biitiinliik saglamak ile birlikte eglenceli bir ders ortamini
da sagladigini belirtmektedir. Oyunlarin 6gretimde bir yontem olarak kullanilmasi ile birlikte
oyunla 6gretim modern 6gretim yontemlerinden biri olarak kabul edilmekte ve egitsel oyunlarin
hakim oldugu 6grenme ortamlari oyun tabanli 6grenme ortamlar1 olarak tanimlanmaktadir
(Toraman vd., 2018). Oyun tabanli 6grenmenin, 6grencilerin eglenceli vakit gecirmelerini,
kavramlar1 pekistirmelerini sagladigi ve o68renme ortamlarimi daha c¢ekici hale getirdigi
belirtilmektedir (Akin ve Atici, 2015). Vanku$ (2008) de ortaokul Ogrencileri ile yaptigi
calismasinda oyun ile 6gretimin dgrencilerin matematige yonelik tutumlarmi gelistirdigini
ortaya koymustur. Oyun tabanli 6grenmenin genel olarak akademik basariy1 pozitif yonde
etkiledigi (Arcagok, 2021) ve matematik dersine olan tutuma da pozitif yonde etki ettigi
belirtilmektedir (Costu vd., 2009; Erdem, 2015). Usta ve digerleri (2018) de oyunlarin
Ogrencilerin matematiksel bilgilerini yapilandirmasinda etkili oldugunu, matematige karsi
tutumlarinda olumlu degismelerin gozlemlendigini ve matematigi degerli olarak gordiiklerini
belirtirken; matematik 6gretimini daha etkin kilmak ve Ogrencileri 6grenme siirecine aktif
olarak dahil etmek i¢in oyunla dgretim yontemini 6nermektedirler.

Oyun-tabanli 6grenme ortamlari belirli problem senaryolarinin icine yerlestirilen oyun-
catili probleme dayali 6grenme ortamlarina benzemektedir (Demir ve Bilgin, 2021). Oyunlar
O0grenme ortamlarina, problem ¢dzmenin bilinmeyen sonug, bir amaca giden farkli ¢6ziim
yollari, is birligi, yaris ve sans gibi dnemli unsurlarin1 kazandirmaktadir (Ebner ve Holzinger,
2007). Ernest (1996), oyun ve eglenceye dayali matematik calismalarmin tarih Oncesi
donemlere kadar uzandigini ve en bilinen araglarin eglenceli matematik problemleri oldugunu
belirtmektedir. Benzer sekilde, matematik tarihi kitaplari incelendiginde (6r. Burton, 2017), her
donemde genis kitlenin dikkatini ¢geken matematik problemlerinin dilden dile, nesilden nesile
aktarildig1 goriilmektedir. Ulkemizde yazilan veya yabanci dillerden Tiirkgeye gevrilen pek ¢ok
popiiler matematik kitab1 da eglenceli, merak uyandiran matematik problemlerini igermektedir.
Howson, Kahane ve Pollak (1988)’in de belirttigi gibi eglenceye dayali matematik
problemlerinin  kolaylastirict bir yonii vardir ve matematik problemleri en temel
poplilerlestirme araglarindandir.

Yusof ve Tall (1999), iiniversite seviyesinde problem ¢ozme yaklagimina dayali
kurgulanan bir dersin sonunda Ogrencilerin yariya yakinin matematikle ilgili tutumlarinda
degisiklik gozlemlendigini belirtmektedirler. Arastirmacilar, baslangigta Ogrencilerin pek
cogunun matematik problemlerinde kendilerine gilivenmediklerini, problem c¢ozmekten
korktuklarini ve hatta matematik problemleri karsisinda kaygi yasadiklarini belirtmekte; 6 ay
stiren ders sonunda ise Ogrencilerin tutumlarinda istenilen yonde ¢ok onemli degisiklikler
belirlendigini ifade etmektedirler. Erdogan vd. (2012), 6zel okul ortaminda gerceklestirilen
oyun ve etkinlik temelli problem ¢6zme faaliyetlerinin ortaokul &grencilerinin matematikle
ilgili tutumlari tizerine olumlu etkilerinin gézlemlendigini, 6grencilerin matematiksel problem
¢ozmeye kars1 daha istekli davrandiklarini ve bu tarz etkinliklerin 6nemini vurgulamaktadirlar.
Amado ve Carreira (2018), c¢evrimici gerceklesen bir matematik yarigsmasina katilan
ogrencilerin problem ¢ézme siirecinde olumlu duygular yasadiklarini, problem ¢dzmeyle ilgili
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giivenlerinin arttifin1 ve matematige bakis acilarinda olumlu degisiklikler gézlemlendigini
belirtmektedirler.

Literatiirden hareketle; oyun, yarigma, eglence, vb. baglamlarda sunulan matematiksel
problem ¢ozme etkinliklerinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlar1 tizerinde olumlu
katkilarinin oldugu sdylenebilir. Bu ¢alismada oyun tabanli tasarlanmis olan problem ¢6zme
etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarina olan etkisini incelemek
amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda bu ¢alismada farkli olarak tutumu incelemek igin
nitel bir analiz ¢ergevesi Oneren “li¢ bilesenli matematik tutumu modeli” kullanilmistir.

Uc Bilesenli Matematik Tutumu Modeli
Matematik tutumunu olgmeye dayali ¢alismalarin nicel yontemleri benimsedigi ve
tutumu 6l¢ekler kullanarak “olumlu” veya “olumsuz” seklinde belirleme egiliminde olduklari
goriilmektedir. Di Martino ve Zan (2010), bu yaklasimin oldukca siniflayict ve sinirlayict
oldugunu, tutumun bilesenleri ve gelisimi hakkinda yeterince bilgi vermedigini belirtmekte,
tutumun bilesenlerini ve aralarindaki etkilesimi daha net bir sekilde ortaya koyacak nitel
caligamalara duyulan ihtiyacin altin1 ¢izmektedirler. Zan ve Di Martino (2007) ¢alismasinda
ilkokuldan liseye kadar yaklasik 1300 6grenciye ‘‘Ben ve Matematik: Matematik ile olan
simdiye kadarki ilisgkim”’ temasini vermis ve 6grencilerden matematige yonelik deneyimleri ile
ilgili yasadiklar1 her seyden bahsedebilecekleri bir deneme yazmalarini istemislerdir. Di
Martino ve Zan (2010), ogrencilerin tamamina yakininin matematikle olan iligkilerini
anlatirken, matematige yonelik duygularina, matematigin kendileri i¢in ne anlam ifade ettigine
ve matematikle ilgili basar1 algilarina yer verdiklerini tespit etmislerdir. Arastirmacilar ayrica,
ogrencilerin denemelerinde bu ifadelerin yer yer sebep sonug ilikisi seklinde kullanildigini
(6rnegin, matematigi seviyorum c¢iinkii matematik eglencelidir) ve aralarinda bir etkilesim
oldugunu belirlemislerdir. Bu dogrultuda, Di Martino ve Zan (2010) matematik tutumunun
birbiriyle etkilesim i¢inde ii¢ bilesenden olustugunu 6ne siirmiislerdir:
e “Matematigi severim/sevmem” gibi agiklamalari iceren duygu bileseni
e “Matematigi yapabilirim/matematigi yapamam” gibi agiklamalar igeren basari algisi
bileseni
e “Matematik eglencelidir/sikicidir/soyuttur/zordur/gereklidir” gibi acgiklamalar iceren
matematik vizyonu bileseni.

Sekil 1. Matematige Yonelik Ug Bilesenli Tutum Modeli (TMA: Three-Dimensional Model For
Attitude Towards Mathematics) (Di Martino ve Zan, 2010, s.43)
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Matematige
Y&nelik Duygu
Matematik
Basan Algisi

Calismada oyun tabanli tasarlanmis olan problem ¢ézme etkinliklerinin grencilerin
matematige yoOnelik tutumlart {izerine etkisi incelenmistir. Bunun i¢in &grencilerin
deneyimlemis olduklar1 problem ¢ozme siireci ile tutumun bilesenleri arasindaki iliskiye
odaklanilmaktadir. Calismanin tutumu 6lgmeye yonelik 6lgek uygulama caligmalardan farkli
olarak nitel bir yontem sunan Di Martino ve Zan (2010) ii¢ bilesenli tutum modeli temelinde
tutumu incelemeye yonelik olmasi yontem olarak 6zgilinliigiinii ortaya koymaktadir.

Yontem

Bu ¢alisma, oyun tabanli tasarlanan problem ¢ozme etkinliklerinin smif ortaminda
uygulanmasini ve bu etkinliklerin 6grencilerin matematik tutumuna etkisini incelemektedir.
Calismada nitel analizleri 6n plana ¢ikaran Di Martino ve Zan (2010) ii¢ bilesenli tutum modeli
kullanildigindan; calisma nitel arastirma yaklasimlarina gére desenlenmis ve durum caligsmasi
modeli kullanilmistir. Durum ¢alismalarinda amag farkli kaynaklardan elde edilen verilerle 6zel
bir durumun derinlemesine incelenmesi ve durumla ilgili sonuglarin ortaya konmasidir (Bogdan
ve Biklen, 2006).

Katilmceilar

Calismanin katilimer grubunu I¢ Anadolu Bélgesi’ndeki bir il merkezinde yer alan orta
sosyoekonomik diizeydeki bir ortaokulun 2014-2015 Egitim Ogretim Yili 7. smifina devam
etmekte olan 24 Ggrencisi olusturmaktadir. Katilimeilar dersin 6gretmeni ve bu ¢alismanin
birinci yazar1 olan arastirmaci tarafindan matematik karne notlar1 farklilik gosteren farkl
matematik basarilarina sahip 6grencilerden goniilliiliik esasina gore belirlenmis olup, calisma
matematik uygulamalar1 dersinde yiiriitiilmiistiir. Katilimcilarin 9°u erkek 15’1 kiz 6grencidir.
Calismada 5’er kisilik 4 grup ve 4 kisilik bir grup olusturulmustur. Calisma gruplart matematik
basarilar1 grup i¢i heterojen, gruplar arasi ise homojen yap1 gosterecek sekilde dgretmen
tarafindan olusturulmustur. Gruplarin olusumunda matematik basaris1 kriteri olarak farkli
smiflardan bu ¢aligma i¢in goniilliiliik esasi ile bir araya gelmis olan 6grencilerin bir 6nceki
yilsonu matematik karne notlar1 esas alinmistir. Calismada ayrica tutum degisiminin yakindan
gozlemlenebilmesi amaciyla ¢alisma Oncesi saglanan on veriler dogrultusunda matematik
basarisi, matematik vizyonu ve matematige kars1 ilgi ve duygular1 farklilik gosteren, 2 kiz ve 2
erkek 6grenci olmak iizere 4 6grenci odak grup olarak belirlenmistir.

Etkinliklerin Tasarlanmasi ve Uygulama Siireci
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Caligmada 7. sinif matematik 6gretim programindaki kazanimlara yonelik oyun tabanli 6
problem ¢6zme etkinligi uzman goriisii alinarak tasarlanmistir. Problemler matematigin giinliik
hayat uygulamalarini ve matematigin eglenceli yoniini 6n plana c¢ikaracak sekilde
olusturulmustur. Etkinlikler tasarlanan 6zel somut materyaller esliginde hikaye ve oyun
baglaminda sunulmustur. Etkinlikler i¢cin grup sayisi kadar etkinlik materyali olusturulmusgtur
(etkinlik 6rnegi i¢in bkz. Ek-1). Uygulama esnasinda grup ¢alismalarinda yasanabilecek sinif
yonetimi ile ilgili durumlar, etkinlikler i¢in 6ngdriilen siire ve etkinlik uygulama planlar1 gibi
uygulamaya yonelik teknik anlamda yasanabilecek sorunlar1 belirlemek ve ¢ézmeye yonelik
tedbirler almak i¢in bir pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulama ¢aligma grubundan
farkli bir grupla arastirmanin ii¢ etkinligi tizerinden gergeklestirilmistir. Her bir etkinlik haftada
2 ders saati olmak {izere 2 haftada ve bu sekilde 6 etkinlik toplamda 12 haftada
gerceklestirilmistir. Etkinlikler dersin Ogretmeni ve bu c¢aligmanin birinci yazart olan
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Calisma Oncesi 6gretmenin rolii detayli bir bigimde
belirlenmis, 6gretmen gruplara sadece moderatorliik yapmis olup problemlerin ¢oziim stratejisi
baglaminda herhangi bir miidahalede bulunmamustir.

Veri Toplama Araglar

Verilerin toplanmasi siirecinde yar1 yapilandirilmis yazili goériisme formlarindan
yararlanilmistir. Formda matematik tutumunun vizyon, duygu ve basari algis1 bilesenlerine
yonelik sorulara yer verilmistir. Ogrencilere tutumun vizyon bilesenine yonelik “Matematik
sizin i¢in neyi ifade etmektedir? Agiklar misiniz?” ve “Matematigi giinliik hayatta nerelerde
kullanmaktasiniz? Agciklar misiniz?” sorular1 uygulama oncesi ve sonrasi sorulmustur.
Tutumun vizyon bilesenine yonelik ayrica Ogrencilerden uygulama Oncesi ve sonrasi
matematigi anlatan resimler ¢izmeleri istenmigstir. Tutumun duygu bilesenine yonelik
“Matematigi seviyor musunuz?” SOrusu uygulama oncesi ve sonrasi Ve “Bu uygulamada yer
almaktan dolay1 pismanlik duyuyor musunuz? Neden?” sorusu uygulama sonrasi sorulmustur.
Tutumun basar: algis1 bilesenine yonelik ise uygulama sonrasi1 6grencilere “Bu uygulamanin
kendi matematik basarinizi ya da matematik basar1 alginizi degistirdigini diisiiniiyor musunuz?
Neden?” sorusu sorulmustur. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu tiim katilimcilara simif
ortaminda bir ders saatinde uygulanmistir. Bunlara ek olarak, odak grup o&grencilerinden
uygulama sonrasinda, etkinlikleri ve uygulama siirecinde yasadiklarini diisiinerek hikaye
yazmalari istenmis (hikdye Ornegi i¢in bkz. EK-2) ve bu dgrencilerle sinif ortaminda farkli
zaman dilimlerinde uygulama siirecini degerlendirmelerini igeren bireysel goriismeler
yapilmuistir.

Verilerin Analizi

Calismada yazili goriisme araciligiyla toplanan verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Igerik analizi tiimevarimer bir analiz tiirii olmasi sebebiyle arastirilan olgu veya
olayin kokenlerine odaklanilirken; kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlar ve bu
kavramlar arasindaki iligkiler ortaya c¢ikarilmaktadir (Baltaci, 2019). Bu dogrultuda igerik
analizi yontemiyle degerlendirilen veriler icin ilk olarak veriler arasinda yer alan anlamh
boliimler segilerek kavramlar olusturulmus ve sonrasinda birbiri ile iliskili olan kavramlar ana
temalar altinda toplanarak temalarin olusturulmasi saglanmistir. Yazili goriisme formlarindaki
kendi i¢inde tutarli ve biitiinliik gosteren boliimlere yonelik elde edilen kodlamalar i¢in uzman
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goriis birligi ile tematik kodlama yapilmigtir. Kodlama giivenirligi uyum yiizde indeksi %89
olan ¢calismada son olarak temalar ve iliskili olduklar1 kodlara yonelik frekanslar incelenmis ve
bulgular yorumdan uzak sunulmustur. Dogrudan alintilara yer verilen boliimlerde 6grencilerin
gercek isimlerine yer verilmemis, isimler kodlanarak kullanilmistir. Veriler Di Martino ve Zan
(2010) ¢ bilesenli tutum modeli temelinde analiz edilmistir. Tutumun vizyon bileseni i¢in
Ogrencilerin matematigin anlami ve gilinliilk hayatta kullanimina iligkin uygulama 6ncesi ve
sonrast goriislerinin degerlendirilmesi ile matematigi anlatmak {izere uygulama &ncesi ve
sonrasi ¢izmis olduklar1 resimlerin; yer verilen nesneler, kisiler, ifadeler vb. ogeler
dogrultusunda degerlendirilmesi yapilmistir. Ogrenci resimlerinin icerdikleri temalar igin
tematik kodlama yapilmis ve belirlenen ana temalar dogrultusunda frekanslar incelenmistir.
Tutumun duygu bileseni igin Ogrencilerin on ve son goriismelerindeki matematigi
sevme/sevmeme durumlarinin belirlenmesi ile uygulama sonrast uygulamaya katilmig
olmaktan dolayr pismanlik duyup/duymama duygusal durumlarinin degerlendirilmesi
yapilmistir. Tutumun basari algist bileseni igin 6grencilerin uygulama sonrasi goriislerinden
uygulamanin matematik basar1 algilari iizerine etkisinin degerlendirilmesi yapilmistir. Ayrica
verilerin gliglendirilmesi ve tutum gelisiminin daha detayli seklide incelenebilmesi igin
belirlenen odak grup 6grencileriyle uygulama sonrasi bire bir yapilan goriismeler, serbest
bi¢imde yazmis olduklar1 hikayelerle uygulama Oncesi ve sonrasi ¢izmis olduklar1 resimler
vizyon-duygu-basar1  algist  liggeninde  degerlendirilmistir.  Cizilen  resimlerin
degerlendirilmesinde alaninda {i¢ farkli gorsel sanatlar 6gretmeninden goriis alinmistir.

Bulgular
Vizyon Bileseni
Tutumun vizyon bilesenine yonelik bulgular sirastyla “Ogrencilerin Matematigin
Anlamina Yonelik Goriisleri” ve “Ogrencilerin Matematigin Giinliik Hayattaki Yerine Iliskin
Gortigleri” bagliklart ile sunulmugtur. Bunu takiben her iki kategori i¢in de &grencilerin
matematigi anlatmak TUizere ¢izmis olduklart uygulama Oncesi ve sonrasi resimlerin
degerlendirilmesine yer verilmistir.
Ogrencilerin Matematigin Anlamina Yénelik Goriisleri
Uygulama Oncesi matematigin anlamia ydnelik 6grenci goriislerinin “matematik bir
derstir”, “matematik sayilardir” ve “matematik yasamin i¢indedir” olmak iizere {i¢ ana tema
altinda toplanabilecegi; Uygulama sonrasi ise mevcut bu temalara “matematik bir bilimdir”
seklinde adlandirilabilecek yeni bir tema eklendigi goriilmiistiir. Bu temalarin agiklamalari,
bu temalara yonelik 6rnek 6grenci ifadeleri ve frekanslar Tablo 1 ve Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin matematigin anlamina yonelik goriisleri

On Veri

Temalar Tema Agiklamast ~ Ornek Ogrenci Ifadeleri Erekans Son Veri Frekans
Matematik bir ~ Matematigin bir “Matematik sayisal bir
derstir ders olmasi derstir”
boyutuna vurgu
yapan ifadeler “Matematik hayatimiz 6 1
icin gerekli olan bir
derstir”
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Matematik Matematigin
sayilardir sayilardan ve
islemlerden

olustuguna vurgu
yapan ifadeler

Matematik Matematigin

yagamin yasamda

icindedir kullanimina vurgu
yapan ifadeler

“Bence matematik
gizemli bir derstir”

“Matematik bana
sayilar ifade ediyor”

“Matematik sayilarla
islem yapmay1 temsil 27 18
eder”

“Sayilarla yapilan

hesaplamalardir”

“Hayatimiz
matematiktir, her yerde
kullanilir”

“Matematik bana
diinyadaki evrensel bir 10 4
dil gibi geliyor”

“Matematik giinlik
yasantimizda bize
yardimcidir”

Tablo 1’de goriildiigii iizere uygulama oncesi 6 kez ders igerigiyle iligkilendirilen
matematik; sayisal bir ders, gerekli bir ders ve gizemli bir ders gibi kavramlarla ifade edilmistir.
Yine uygulama 6ncesi toplamda 27 kez sayilarla iliskilendirilen matematik; say1, rakam, sayisal
veri, sayisal alan, islem ve hesaplama gibi kavramlarla ifade edilmistir. Son olarak 10 kez
yasamsal igerik ile iligskilendirilen matematik; hayat, oyun, evrensel dil gibi kavramlarla ifade
edilmistir. Tablo 1’den anlagilacag1 lizere uUygulama Oncesi matematigin Ogrencilerin
cogunlugu tarafindan “sayilar” olarak algilandig1 gortilmektedir.

Tablo 2. Uygulama sonrasi 6grencilerin matematigin anlamina yonelik gelistirdikleri tema

Ana temalar Tema Agiklamasi Ornek Ogrenci ifadeleri Frekans

Matematigin bir

“Matematigi en iyi ifade eden sey dogada var
olan bilim agiklamasidir”

Matematik bir bilimdir szlll’gij(;}:;a%ma “Giinliik hayatimizda kullandigimiz bir bilim 6
. dalr”
ifadeler
“Dogadaki bilim”

Uygulama sonras1 “Matematik bir bilimdir” yeni temasiyla birlikte ‘“Matematik bir
derstir” temasina ait ifadelere yalnizca 1, “Matematik sayilardir” temasina ait ifadelere 18,
“Matematik yasamin i¢indedir” temasina ait ifadelere ise 4 kez rastlanmastir.

Ogrencilerin Matematigin Giinliik Hayattaki Yerine Iliskin Goriisleri
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Ogrencilerin matematigi giinliik hayatta nerelerde kullandiklar1 sorusuna verdikleri cevaplar
tematik olarak kodlandiginda uygulama oncesi cevaplarin “hesaplama alan1” ve “farkli alanlar”
olmak iizere iki tema altinda toplanabilecegi; uygulama sonrasi ise mevcut bu temalara “fen
bilimleri ve teknoloji alan1” seklinde yeni bir temanin eklendigi goriilmiistiir. Matematigin

giinliik hayatta kullanildig1 alanlara iliskin 6grenci goriisleri Tablo 3 ve Tablo 4’teki gibidir.

Tablo 3. Matematigin giinliik hayatta kullanildig1 alanlara iliskin 6grenci gorisleri

Ana temalar Tema Ogrenci ifadeleri On Veri Son Veri
Aciklamasi g Frekans Frekans
“Carsida giyecek alirken,
Matematigin pazarda meyve ve sebzs
alirken kullanmaktayiz
farkl
alanlardaki “Evlerin metre karesini
Hesaplama alani hesaplamalarda  6lgerken matematik 35 38
kullanimina kullaniriz”
vurgu yapan “Sayilarla ilgili
ifadeler
hesaplamalar yapmamiz
gerektiginde kullaniriz”
“Tarimla ugrasirken
kullaniriz”
Matematigin “Sanatta kullaniriz”
gesitli
Ozelliklerine
Farkls alanlar farkli _ Sporda kullaniriz 5 10
mesleklerdeki
kullanimina
vurgu yapan “Matematik mimarlikta
ifadeler isimize yarar”

“Internet vb. seylerde
kullaniriz”

Tablo 3’te goriildiigii tizere uygulama Oncesi 35 kez matematigi hesaplama alaninda
kullandiklarini ifade eden 6grenciler bunu alis-veris (f = 19), para hesabi (f = 10), zaman hesab1
(f = 1), alan hesab1 (f = 1), 6lgme (f = 2) ve hesaplama (f = 2) eylemleriyle ifade etmislerdir.
Son olarak 5 kez farkli alanlar olarak degerlendirilebilecek tarim, sanat, spor, iletisim ve mimari
alanlarinda kullanildig: ifade edilmistir. Uygulama sonrasi 38 kez matematigi hesap yaparken
kullandiklarini ifade eden 6grenciler bunu alis-veris (f = 16), para hesabi/banka isleri (f = 6),
zaman hesabi (f = 7), alan hesabi (f = 3), ¢cevre hesab (f = 2) ve hesaplama (f = 4) eylemleriyle
ifade etmislerdir. Diger yandan “farkli alanlar” temasi altinda yer alan 10 ifadede matematigin,
egitim, saglik, iletisim, tarim, trafik gibi alanlarla iligkilendirildigi goriilmiistiir. Ayrica
Ogrencilerin matematigin gilinliik hayattaki yerine iliskin uygulama sonrasi goriiglerine
uygulama Oncesi goriislerinde yer almayan “Fen bilimleri ve teknoloji alani” temasi
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eklenmistir. Uygulama sonrasi gelisen “Fen bilimleri ve teknoloji alan1” temasma yonelik
Ogrenci aciklamalar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Uygulama sonrasi 6grencilerin matematigin giinliik hayatta kullanildig: yerlere iliskin
gelistirdikleri tema

Ana Temalar Tema Aciklamasi Ornek Ogrenci ifadeleri Frekans
Matematigin fen Matematik fen bilimlerinde isimize yarar
Fen blll_mlerl ve bilimleri alaninda Astronomide kullanlir 7
teknoloji alan: kullanimina vurgu
yapan ifadeler Teknolojide kullanilir

Fen bilimleri ve teknoloji alan1 temasinda matematigin gilinliik hayat uygulamalar1 fen
bilimleri/bilim (f = 3), astronomi (f = 2), teknoloji (f = 2) alanlariyla iliskilendirilmistir.
Uygulama sonras1 6grencilerin, matematigin giinliik hayatta kullanimina yonelik yeni alanlar
iligkilendirerek yeni temalar kazanmis olmalar1 6grencilerin matematik vizyonlarinda olumlu
anlamda degisim yasanmis olabileceginin gostergesi niteligindedir.

Ogrencilerin Matematigi Anlatmak Uzere Cizmis Olduklart Resimlerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrast matematigi anlatmak iizere ¢izmis olduklari
resimlerin ¢ogunlugu icin, ilk ve son resimler arasinda renk kullanimi, ortam farkliligi ve
resimler iizerine diisiilen notlar bakimindan farkliliklar oldugu gozlemlenmistir. Ogrenci
resimlerinin icerdikleri temalar i¢in tematik kodlama yapilmis ve belirlenen ana temalar
dogrultusunda frekanslar incelenmistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasi resimlerde matematigin
anlamina yonelik temalarin Tablo 5°te goriildiigii lizere matematigin ders igerigi, sembolik
icerigi, bilimsel icerigi ve yasamsal icerigi olmak iizere 4 ana temada toplanabilecegi
goriilmiistiir.

Tablo 5. Ogrencilerin matematigi anlatmak iizere gizdikleri resimlere ait temalar

Ana temalar Alt temalar On Veri Frekans Son Veri Frekans
Smif ortami 10

Ders Icerigi 5
Ders materyali 3

Sembolik i¢erik Semboller/rakamlar 4 10

Bilimsel icerik Bilim adam 5 2
Gokylizii/gezegenler 1

Yasamsal icerik 7
Sokaktaki matematik 1

Uygulama 6ncesi ana temalara 6rnek 6grenci resimlerine asagida yer verilmistir.
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Gorsel 1. Uygulama oncesi ana temalara ait 6rnek dgrenci resimleri (Saat yoniinde, sol en tstten (1)
Sembolik Icerik, (2) Ders Igerigi, (3) Bilimsel Icerik, (4) Yasamsal icerik

Sembolik igerikle ilgili drnek resimde (1- Sembolik igerik) sayilar ve renklendirilmis
farkl1 gokgenler goriilmektedir. Ders igerigiyle ilgili olan resimde (2- Ders Igerigi) siralarinda
oturan Ogrenciler ve Onlerinde temsili kagit, defter, kalem benzeri materyaller oldugu
goriilmektedir. Tahta basinda (giyiminden dolay1 6grencilerden farkli oldugu diisiiniilerek)
Ogretmen ve tahtada ¢cemberde agilara yonelik gorsellerle matematiksel ifadelerin yer aldigi
goriilmektedir. Bilimsel igerikle ilgili olan 6rnek resimde (3- Bilimsel Igerik) dgrencinin
izerine yazdigindan anlasilarak iinlii matematik¢ilerden Tiirk matematik¢i ve astronomi bilgini
Ulug Bey’i resmettigi goriilmektedir. Yasamsal igerikle ilgili olan 6rnek resimde (4- Yasamsal
Icerik) 6grencinin ‘“Matematigin her yerde énemli oldugunu belirtmek istedim. Matematik
sadece bir dersten ibaret degildir, ayrica hayattir” notunu diistiigli ve diinya ile gezegenlere yer
verdigi goriilmektedir.

Uygulama sonrasi ana temalara 6érnek 6grenci resimlerine asagida yer verilmistir.
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Ders Igengi Sembolik igenk

Biimsel igenk Yasamsal igenk

Gorsel 2. Uygulama sonrasi ana temalara ait 6rnek 6grenci resimleri (1- Ders Icerigi) (2-Sembolik
Igerik) (3- Bilimsel Igerik) (4- Yasamsal Igerik)

Ders igerigiyle ilgili 6rnek resimde yerlerinden parmak kaldiran 6grencilerle tahtaya
¢ikmis bir 6grenci goriilmektedir. Elinde cetvel olabilecegi anlagilan 6gretmenin tahtada
yazmakta olan 2 x 2 =4 ve 2 + 1 = 3 iglemlerini gosterdigi goriilmektedir. Sembolik igerikle
ilgili resim 6rneginde ise sayilar, alan 6l¢ii birimi olan cm”2 ve bir cebirsel ifadenin yer aldigi,
ayrica resmin tizerine ‘“Matematik ¢ok seviyorum” notu goriilmektedir. Bilimsel icerikle ilgili
resim Orneginde ise Albert Einstein oldugu anlagilan bilim adamina yer verildigi goriilmektedir.
Son olarak yasamsal igerikle ilgili olan 6rnek resimde ise yildiz ve gezegenlere yer verilirken;
resmin lizerine ““Glinesle beraber gezegenler nasil bir dogrultuda ise matematik de onlar gibi
bize hayat kaynagidir” yazildigi goriilmektedir. Yasamsal igerik baglamindaki bu veri
matematigin hayatimizin temel bir kaynagi oldugu goriisliniin kazanildigina igaret eden bir
bulgu niteligindedir.

Ogrencilerin matematigi anlatmak iizere uygulama Oncesi ve sonrasi resimleri
karsilastirildiginda ise resimlere yonelik belirlenen ana temalarin degismedigi ancak yeni alt
temalarin eklendigi ve frekans dagilimlarinin degistigi goriilmektedir. Uygulama sonrasi
matematigi ders baglaminda resmedenlerin sayisinda azalma goriilmektedir. Diger yandan
uygulama sonrast sembolik baglamda rakamlardan olusturulan ¢izgi karakterler olmak {izere
yeni bir alt tema ortaya ¢ikmistir. Uygulama oncesinde 5 {inlii bilim adami ile matematik
iligkilendirilirken, uygulama sonrasinda bu say1 2’ye diismils ve yasamsal icerik boyutuna
“Diinya” alt temas1 eklenmistir. Bu farkliliklarin yan1 sira 6grencilerin uygulama sonrasi
resimlerinde daha gok renk kullandiklar1 da gézlemlenmistir. Ornegin her iki resminde de smif
ortamin1 resmeden Ogrencilerin ilkinde renk kullanmazken, ikincisinde kullandigi
gbzlemlenmistir. Bu durum 6grencilere sunulan problem ¢6zme etkinliklerinin renkli ¢alisma
kagitlar1 ve materyallerden olusmasindan kaynaklantyor olabilecegi gibi 6grencilerin
matematige karsi istek ve tutumlarindaki iyilesmeden de kaynaklaniyor olabilir. Uygulama
sonrasinda; matematigi ders ve bilim adami baglaminda resmedenlerin sayilarinin azalmis
olmasini, yasamsal ve sembolik icerige anlamli yeni alt temalarin eklenmis olmasii ve renk
kullaniminin farklilik gostermis olmasimi o6grencilerdeki matematik vizyonunun gelisimi
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acisindan bir bulgu olarak degerlendirmek miimkiindiir.

Duygu Bileseni

Tutumun duygu bilesenine yonelik uygulama oncesi ve sonrasi 6grencilerin matematigi
sevme/sevmeme durumlar1 Tablo 6°daki gibidir.

Tablo 6. Uygulama 6ncesi ve sonrasi 6grencilerin matematigi sevme/sevmeme duygu durumlari

Duygu Bileseni Matematigi Seviyorum  Matematigi Sevmiyorum Notr
On Gériisme Verileri 19 3 2
Son Goriisme Verileri 24 0 0

On goriismede &grencilerin 19°u matematigi sevdiklerini, 3’{i sevmediklerini (Sare,
Aleyna ve Hakan) ve 2’si de (Zeynep ve Meryem) “Ne seviyorum ne de sevmiyorum”
seklindeki ifadeleriyle matematige yonelik notr duygular tasidiklarini ifade etmislerdir.
Uygulamayla birlikte matematigi sevmekte olan 19 6grencinin duygularinin ayni yonde oldugu
goriilmiistiir. Matematigi sevmediklerini ifade eden 6grenciler ile matematige notr duygular
icerisinde olduklarini ifade eden Ogrenciler ise son goriismede matematigi artik sevdiklerini
ifade etmislerdir. Uygulama sonrasi goriigmede matematigi sevme/sevmeme duygu durumuna
yonelik degisim yasayan 6grencilerin bu degisime yonelik sunduklar1 nedenler ise Tablo 7°deki

gibidir.

Tablo 7. Ogrencilerin uygulama sonras1 matematigi sevme nedenleri

Ogrenciler Neden
Sare Dersin eglenceli olmasi ve giizel konular icermesi
Aleyna Dersin kimi zaman zor olsa da eglenceli olmasi
Hakan Dersin anlagilir olmasi ve sayilarin eglenceli olmasi
Zeynep Dersin kimi zaman zor olsa da giizel ve eglenceli olmasi
Meryem Dersin kimi zaman zor olsa da eglenceli olmasi

Tablo 7°de goriildiigii izere 6grencilerin matematik ile ilgili duygularindaki degisimi,
matematik vizyonlarindaki “matematik eglencelidir” seklindeki degisimle destekledikleri
goriilmektedir.

Duygu bilesenine yonelik ayrica uygulama sonrasi 6grencilere bu uygulamada yer
almaktan dolay1 pismanlik duyup duymadiklar1 ve nedenleri sorulmustur. Uygulamaya katilan
Ogrencilerin tamami1 bu uygulamada yer almaktan dolay1 pismanlik duymadiklarini ve benzer
bir calisma olmasi durumunda tekrar katilmak istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu
duruma yo6nelik sunduklar1 nedenlere bakildiginda ise; biiyiik bir cogunlugunun uygulamadaki
etkinlikleri eglenceli bulduklarini ve bu derste olmaktan dolayr mutluluk duyduklarini ifade
ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin sunduklar1 nedenler biitiin olarak degerlendirildiginde;
uygulamaya katilan 24 6grenciden 19 unun uygulamay1 ¢ok eglenceli buldugu, 5’inin eglenceli
buldugu ve bunun yaninda ogretici, egitici ve giizel bularak sevdiklerini ve uygulamaya
katilmis olmaktan pismanlik degil mutluluk duyduklarini belirttikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin etkinliklerle ilgili duygu durumlarm “Burada ¢ok mutluydum, diger
arkadaslarimin da burada olmasimi isterdim.”, “Hatta bu derse gelebilmek i¢in bilim
uygulamalarini biraktim.”, “Eglenceliydi.”, “Cok sevdim, eglenceli ve 6greticiydi.” seklinde
ifade ettikleri goriilmektedir. Matematigi sevme/sevmeme duygu durumunda oldugu gibi
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burada da 6grencilerin “matematik™ ve “eglence” kavramlarini iligkilendirerek matematikle
ilgili duygularin1 matematik vizyonlarindaki degisime isaret eden ifadeler ile agiklamalari
dikkat cekmektedir.

Basari Algisi Bileseni

Tutumun basari algisi bilesenini ortaya ¢ikarmaya yonelik, uygulama sonrasi 6grencilere
uygulamanin matematik basarilarin1 ya da matematik basar1 algilarini degistirip degistirmedigi
ve nedenleri sorulmustur. Uygulamadaki 24 0Ogrenciden 22’si matematikte basaril
olabileceklerine yonelik inang¢lariin olumlu yonde degistigini ifade ederken, 2’si bu diisiincede
olmadiklarin1  belirtmislerdir. Ogrencilere bu diisiincelerinin nedenleri soruldugunda;
uygulamanin matematik basarisin1 herhangi bir sekilde etkilemedigini diisiinen 6grencilerden
flke, “Ciinkii hala matematik notlarim diisiik geliyor” diyerek bu durumun nedenini notlarinda
degisiklik olmamasiyla aciklamstir. ilke ile ayn1 goriiste olan Ahmet ise “Ciinkii etkinliklerde
matematiksel bir konu yoktu, dersteki konularla ilgili degildi” seklinde cevap vermistir.

Sonug olarak, matematik basaris1 diisiik olan ilke notlarinda degisiklik olmadig: igin,
Ahmet ise oyun tabanli uygulamadaki etkinlikleri matematik dersi konu ve kavramlariyla
iliskilendiremedigi i¢in matematik basar1 algisinda bir degisiklik olmadigini diisiinmektedir.
Uygulamanin matematik basar1 algilarini olumlu yonde etkiledigini diisiinen 6grencilerin bu
degisiklige yonelik sunduklar1 nedenler ise gesitlilik gdstermektedir. Ogrencilerin matematik
basari algilarinin olumlu yonde gelismesine yonelik sunduklari nedenlerden birbirleriyle iliskili
olanlar gruplandirilarak tematik kodlama yapildiginda, bu nedenlerin duygusal nedenler,
biligsel nedenler, matematik vizyonuyla ilgili nedenler ve basar algisiyla ilgili nedenler olarak
4 ana temada toplanabilecegi goriilmiistiir.

Tablo 8. Ogrencilerin matematik basari algilarindaki gelisime yonelik sunduklari nedenler

Tema Tema Agiklamasi Ornek Ogrenci Ifadeleri Frekans

Matematigi daha ¢cok sevmeye basladim.
Matematigi sevmem daha yiiksek 8
basarilara ulasmami sagliyor.

Tutumun duygu bilegenine

Duygusal Nedenler vurgu yapan ifadeler

Matematigin bilissel Hayal giiciimiin gelismesini sagladi, bu
Biligsel Nedenler boyutuna vurgu yapan sayede problem ¢ozerken baska yontem 9
ifadeler bulup ¢6zebiliyorum

Onceden matematigi zor sandigim igin

Ogrencinin matematigi . . ..
& & sevmiyordum ama simdi oyle

Matematik Vizyonu ile

ilgili Nedenler algllama bigimine vurgu diisinmiiyorum. O materyaller basarimi 4
yapan ifadeler —
etkiledi.
Basar1 Algisi ile lgili Matematikie basaril: iiaelzg%lillzba le:lczﬂlkli/r[aterlrlljlti"ego(z)]ilamn
3 & & olabilecegi diisiincesine y 3 ' g 3

Nedenler ilgim artti. Ve daha basarili olduguma

vurgu yapan ifadeler .
1nantyorum.

Tablo 8’de goriildiigii lizere 6grenciler, matematigi sevmeye baslamak, eglenceli bulmak,
matematikten zevk almak ve artik matematige ilgi duymak gibi duygusal nedenlerle matematik
basar1 algilarinda gelisme oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler; aym zamanda etkinliklerin
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farkli bir bakis agis1 kazandirarak diisiinme ve hayal giiclerini gelistirdigi gibi biligsel
nedenlerden Otiirli basar1 algilarinda gelisim oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte
ogrenciler etkinliklerle birlikte matematige yonelik basari inanglar1 ve olumsuz algilar1 gibi 6n
yargilarinin degisimini vurgulayarak matematik basar1 algilarinin degisimini matematik
vizyonlarindaki degisimle iliskilendirmislerdir. Ogrenciler son olarak islem ve problem ¢6zme
becerilerinin artmasiyla matematik basari algilarinin gelistigini belirtmisler; bu baglamda basar1
algilarindaki degisimin nedenini deneyimledikleri bireysel basarilari ile agiklamiglardir.

Odak Grup Ogrencilerine Yonelik Bulgular

Odak grup ogrencileri

Tutum degisiminin yakindan incelenebilmesi amaciyla olusturulan odak grup 6grencileri
calisma Oncesi saglanan 6n veriler dogrultusunda matematik basarisi, matematik vizyonu ve
matematige karsi ilgi ve duygulan farklilik gosteren, 2 kiz ve 2 erkek 6grenci olmak {izere
Melisa, Deniz, Can ve Sare olmak iizere 4 6grenciden olugmaktadir.

Melisa

Melisa matematik notu 5 olan, matematik 0gretmeninin goriisiine gére matematikte
basarili bir 6grencidir. Melisa uygulama sonrasi kendisiyle yapilan bire bir goriismede
etkinliklerin mantiksal diisiinme yetenegini gelistirdigini ve bu yetenegini farkli yerlerde de
kullanabildigini asagidaki gibi ifade etmistir:

“Caligmalar eglenceli gecti, ¢ok eglenceli gecti etkinliklerimiz. Bazilarinda sikildigimiz oldu;
yapamadigimizda sikildigimiz oldu ama deneyerek 6grendik. Bence giizel bir etkinlikti; hani
cocuklara deneyerek 6grenmenin yolunu gostermis oldunuz siz. Mesela, ee, matematik ile ilgili
olamasa da yani normal ders matematigi ile ilgili olmasa da, ee, bir seylerin daha fazla farkina
vardim. O seyler, mantiZim mesela. Ee, nasil desem; bir seyin olup olmayacagim daha iyi
kavrayabiliyorum artik. Ee, matematikle de olsa giinliik hayatta karsima ¢ikan bir sey ile de olsa
daha iyi kavrayabiliyorum yani.”

Melisa uygulama sonrasinda mantigint daha 1yi kullanabildigini belirtirken; ayni
zamanda etkinliklerde eglendigini ifade etmistir. Ayrica Melisa’nin uygulama oncesi ve
sonrast matematigi anlatmak tizere ¢izdigi resimler ve yazdigi notlarda yasadigr matematiksel
siireclerin yansimasini gérmek miimkiindiir. Melisa ilk resminde gilines ¢izmis “Gilines’in
dogusu, Diinya’nin hep ayn1 yoriingede donmesi, bazi agaclar kesildiginde belirli bir yas ortaya
¢ikmasi yani dogadir matematik™ notunu yazmistir. Resminde dogaya ve dogadaki matematige
yer vermistir. Uygulama sonrasi resmindeyse bir karaktere de yer vererek gokyiiziindeki
yildizlar1 ¢izmis “Bu yildizlarin dizilimi ne kadar garip, acaba bir kurali var m1?” notunu
konusma balonu seklinde yazmistir. Resimdeki karakter bankta oturmakta, gokyiiziindeki
yildizlar1 izlemekte ve yildizlarin dizilimindeki matematiksel kurali diisiinmektedir. Dogadaki
matematige yonelik acaba sorusunu sormaktadir kendine. Melisa her iki resminde de dogadaki
matematigi islemis olsa da ikinci resminde matematiksel bir diizene, kurala, Oriintliye isaret
etmekte ve Melisa’nin resmi belli oranda matematik vizyonundaki gelisimi gostermektedir.
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(@) (b)
Gorsel 3: Melisa’nin (a) uygulama 6ncesi ve (b) uygulama sonras1 matematigi anlatmak igin
cizdigi resimler

Melisa uygulama sonrasi yapilan birebir goériismede matematigi yine resimlerinde oldugu
gibi dogayla iligkilendirerek ac¢iklamis ve matematik vizyonundaki gelisimi vurgulamistir:

“Onceden matematigi hani sadece bir ders olarak diisiiniirdiim ben, ee hani girersin derse, ee,

islemler yaparsin not alirsin ¢ikarsin diye diisiinliyordum. Ama bu derse girdikten sonra daha da

farkli daha da biiyiik diisiincelere kapildim. Hani az 6nce de dedigim gibi diinyada, dogada, var
olan bir sey oldugunu anladim matematigin. Hani o olmasa insanlarin var olmayacagini anladim.

Hani bir nevi hayat felsefesi gibi bir sey oldu bu. Hani su oturdugumuz sandalyelerde bile var

matematik ama ¢ok ufak tefek seyler oldugu icin insanlar pek kavrayamiyor. Ee, arabalarin,

ucaklarn, trenlerin gelismesi hani, ee, insanlik teknolojisi giderek artiyor. Isinlanmaya kadar
gidebilecek bir yol bu.”

Melisa uygulama sonrasi yazdigi hikayesinde (hikaye i¢in bkz. Ek-2) matematikten
hoslanmayan, matematigi gereksiz bulan ve kral-kralice olan anne-babasinin ayarladig: en iyi
matematik hocalarindan 06zel ders almaktan kacan bir prensten bahsetmektedir. Prens
matematikten anlamadigi i¢in kendisinin sorumlu oldugu {ilke meselelerine de ¢6ziim
iiretememektedir. Ulke giderek ¢okils yasamaya baslar. Tarlalardaki sorunlar, saraydaki
maliyetle ilgili sorunlar vb. konulardaki sorunlara ¢ézlim liretemeyen prens bir matematik¢iden
yardim alir. Sorunlar ¢ziiliir, iilke iflas etmekten kurtulur. Ulkesindeki meseleleri matematik
ile ¢ozebildigini géren prens buna ¢ok sasirir ve ilk kez matematigin ige yaradigini ve aslinda
her alanda gerekli oldugunu diisiiniir. Prens artik derslerine sikica sarilir, matematik 6grenir ve
ogrendikce keyif almaya baglar. Melisa hikayenin sonuna da prensin agzindan ‘‘Matematik
yaraticinin doganin igine biraktigi ip uglaridir ve matematik kurtarict bir ilimdir’> notunu
yazmistir. Melisa’nin tlim hikayesinin matematigin gerekliligi {izerine kurgulandigi ve
kapsamli1 bir matematik vizyonu yansittig1 goriilmektedir. Melisa’nin hikayesindeki problemler
caligmadaki “Kralin Degerli Karolar1” ve “Gizemli Yaratiklar” etkinliklerindeki problemlerdir.

Deniz

Deniz, matematik karne notu 3 olan ve matematik Ogretmeninin goriisiine gore
matematikte orta diizeyde basarili bir &grencidir. On gériisme verilerine gére Deniz’in
matematige ilgi duymadig1 ve matematigi daha ¢ok zorunluluk nedeniyle 6grenmeye calistigi
anlagilmaktadir. Deniz uygulama sonrasinda etkinliklerle ilgili diisiincesini su sekilde dile
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getirmistir:
“Etkinlikler ¢ok giizeldi. Problemleri bazen oyun olarak getiriyordunuz gretmenim, ee, bazen de
bir seyi ¢ozme...Ben de bir seyleri degistirdi. iste yetenegimizi, aklimiz1 ve zihnimizi agiyor
matematik. Ben &yle diisiiniiyorum. Etkinlikler eglenceli gectigi ig¢in bir oyuna benzettim
matematigi. Eglenceli ve ¢dzebilene o kadar, ee, cok eglenceli ve oyun olarak geldigini gérdiim.”
Deniz, etkinliklerin biligsel anlamda gelisimini sagladigini ayni1 zamanda eglenceli
oldugu i¢in matematigi oyuna benzettigini belirtmektedir. Deniz’in ifadeleri matematikle ilgili
duygularindaki ve matematik vizyonundaki degisimi gostermektedir. Deniz’in uygulama
Oncesi ve sonrast matematigi anlatmak iizere ¢izdigi resimlerinde de matematik tutumunun
bilesenlerindeki degisime yonelik 6gelere rastlanmaktadir. Deniz ilk resminde; tahtada rasyonel
sayilarin oldugu sinif ve rasyonel say1 islemleriyle ilgili diisiinmekte olan bir karakter ¢izmistir.
Deniz’in resminde matematigi say1, islem ve ders olarak yansittig1 goriilmektedir. Deniz ikinci
resminde ise Diinya ve tizerine Tirkiye haritas1 ¢izerek Tiirkiye’nin geometrik konumunu
gdstermistir.

Gorsel 4: Deniz’in uygulama oncesi ve sonrasi matematigi anlatmak iizere ¢izdigi resimler

Deniz uygulama sonras1 yazdig1 hikayesini ise daha ¢ok kendisini ve siiregte yasadiklarini
ifade eden yansitict bir giinliik olarak olusturmustur (hikdye i¢in bkz. Ek-3). Deniz’in bu
giinliigiinde sik sik etkinliklerin ne derece eglenceli olduguna, problemlerin ¢éziimii i¢in
yasadiklar1 arastirma siirecine vurgu yaptig1 goriilmektedir. Deniz’in baglangicta matematige
ilgi duymayan bir 6grenci olmasi, hikayesinde ifade ettiklerini arastirma bulgular1 agisindan
daha degerli kilmaktadir. Deniz’in hikayesi siirecle birlikle matematige olan bakis agisinda
gelisim yasamis olabilecegini gostermektedir.

Can

Can matematik karne notu 5 olan, matematik 6gretmeninin goriisiine gore matematikte
basarili bir 6grencidir. Yapilan 6n goriisme verilerine gére Can matematikte calisarak basari
saglanabilecegine inanmaktadir. Bununla birlikte Can matematige kismen ilgi duymaktadir.
Can uygulama sonrasi gorlismede yasadigi siireclerin matematikle ilgili duygularini ve
matematik vizyonunu olumlu yonde etkiledigine yonelik ifadelere yer vermistir:

“Matematik oyunla eglenceli oldu. Matematigi biraz seviyordum, bu oyunlar1 goriince daha ¢ok

sevmeye basladim... Her seyde matematik oldugunu, en ¢ok da oyunlarda olabilecegini o agidan

matematigin de eglenceli oldugunu gordiim. Mesela matematik dgretmeni olmak yerine belki de

profesor olabilirim diye diisiindiim bir ara. Daha fazla ¢alismaya basladim.”

Can matematigi biraz severken artik daha ¢ok sevdigini, matematigin de eglenceli
olabilecegini gordiigiinii, daha motive bir sekilde ¢alisabildigini belirtmektedir. Can uygulama
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Oncesi ve sonrasinda matematigi anlatmak iizere ¢izdigi resimlerinde matematik dersinin
oldugu sinif ¢izmistir. Can’in ‘‘Ogretmenler &grencilerine matematigi  6gretmek igin
cabalarlar’” yazdigi ilk resminde siralarinda oturan G&grenciler, tahtada sirtt doniik sekilde
denklem c¢ozmekte olan Ogretmenleri goriilmektedir. Not yazmadigi ikinci resminde
ogrencilere yer vermeyen Can, denklemlerin yazili oldugu tahtanin 6niinde sinifa doniik duran;
ilk resmindekine gore biraz daha daginik sacli ve daha renkli bir 6gretmen karakterine yer
vermistir. Can’in resimlerinde matematigi ders olarak yansittig1 anlagilmaktadir. Can kendisiyle
yapilan bire bir goriismede resimlerinde sinif ortamina yer verme nedenini gelecekte matematik
Ogretmeni olmak istemesiyle agiklamistir.

Arastirmaci: Matematigi anlatan her iki resminde de bir sinif ortami ¢izmigsin. Matematigi

sadece bir ders olarak mi1 goriiyorsun?

Can: Hayir.

Arastirmaci: Peki, neden bir siif ortami1?

Can: Ciinki gelecekte meslegimin matematik 6gretmeni olmasini istiyorum, ondan.

Arastirmaci: Mesela simdi baska bir tane, farkli bir resim ¢iz demis olsaydim ne ¢izerdin?

Can: Oyunlarla ilgili ¢izerdim.

Can matematigi yalnizca ders olarak gordiigiinden dolay1 degil, matematik 6gretmeni
olmak istedigi i¢in simif ortamini ¢izdigini ve farkli bir resim yapacak olsa oyunlarla ilgili
olabilecegini belirtmistir. Baglangigta matematige kismen duydugu dikkate alindiginda Can’in
belirttikleri siirecle birlikte matematik vizyonunda ve matematikle ilgili duygularinda gelisimin
yasamis olabilecegine isaret etmektedir.

Gorsel 5: Can’in uygulama 6ncesi ve sonrasi matematigi anlatmak lizere ¢izdigi resimler

Can uygulama sonrasi yazdig1 hikayesinde de matematik tutumunun degisimine isaret
eden ifadelere yer vermistir (hikaye i¢in bkz. Ek-4). Can’1n hikayesinin kahramani matematik
notu diisiik bir 6grenci olan Ahmet’tir. Hikayeye gore Ahmet’in dedesi, Ahmet’i her hafta
yanina ¢agirarak ¢aligmadaki matematik etkinliklerini yaptirmaktadir. Ahmet bunlar1 bir oyun
olarak gormekte ve zamanin nasil gectigini anlayamadan eglenerek 6grenmekte, her hafta
dedesinin yanindan istemeyerek ayrilmaktadir. Etkinlikler bittiginde ise Ahmet matematik
sinavindan hi¢ zorlanmadan 100 alir. Bu durumdan ¢ok memnun olan Ahmet hemen dedesinin
yanina gider ve “O oyunlar olmasaydi derste bu kadar basarili olamazdim” der ve tesekkiir
ederek her hafta dedesinin yanima gitmeye devam eder. Can hikayesinde ¢alismadaki tiim
etkinliklere yer vermistir. Bu dogrultuda Can’in etkinliklerin daha ¢ok oyun baglamindaki
sunumundan etkilenmis oldugu anlasilmaktadir. Can’in hikayesinin kahramani Ahmet
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iizerinden kendi duygu ve diislincelerini paylastigi anlasilmaktadir. Can’in hikayesinde
matematik vizyonu, matematikle ilgili duygular1 ve 6zellikle matematigin kolay oldugu ve
basarilabilecegi yoniinde ifadeler kullanarak matematikle ilgili basar1 algisinin degisimine ve
gelisimine yonelik ifadeleri dikkat cekmektedir.

Sare

Sare matematik 6gretmeninin goriisiine gére matematik basarisi diisiik, matematik karne
notu 2 olan bir kiz 6grencidir. Sare ile yapilan 6n goriisme verilerine gére Sare, matematige
ilgi duymamakta ve matematigi yeterince calisilsa da basarili olunmasi ¢ok zor bir ders olarak
degerlendirmektedir. Sare uygulama sonrasi kendisiyle yapilan bire bir goriismede yasadigi
stirecle ile ilgili olarak etkinliklerle birlikte matematigin de eglenceli olabilecegini gordiigiinii
ve bu derste ogrendiklerinin kendisine katki sagladigini su sekilde ifade etmektedir:
“Matematik normalde eglenceli gelmiyordu bana, ama bu matematik uygulamalarinda baya
bir eglenceli geldi. Ee, ondan sonra bu derste 6grendiklerim baya iyi oldu; katki sagladi
normal matematikte de. Matematigin hayatimizi kolaylastirdigini diistintiyorum.”

Sare uygulama Oncesi matematigi anlatan resminde tahtada rasyonel sayilarin oldugu
sinif ortami1 ¢izmis ve bire bir goriismede bu konuyu anlamadigi i¢in tahtada bu konunun
oldugu bir resim yaptigini belirtmistir. Uygulama sonrasi resminde ise Tiirkiye haritas1 ¢izmis
ve altina “Her seyde matematik dgretiyorlar ve matematik ile alakali bir seyler var” yazmaistir.
Sare kendisiyle yapilan bire bir gériismede ise resimler arasindaki farkliligin sebebini “Ilkinde
matematigi ders ve konu olarak goriiyordum. Simdi Tiirkiye ve diinya ¢apinda goriiyorum”
seklinde agiklamistir.

Gorsel 6. Sare’nin uygulama 6ncesi ve sonrast matematigi anlatmak tizere ¢izdigi
resimler
Sare uygulama yazdigi hikayedeyse siiregte yasadigi tecriibeleri yansitmigtir (hikaye igin
bkz. Ek-5). Sare’nin hikayesinde etkinliklerin iceriginden bahsettigi ve ¢alisma gruplarini
krallik olarak degerlendirip; siirecte grupca basarili olduklari etkinliklerde yasadigi heyecan ve
rekabet duygularina isaret eden ifadeler kullandig1 goriilmektedir.

Tartisma ve Sonuc¢
Calismada oyun tabanli tasarlanmis olan problem ¢6zme etkinliklerinin 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarina etkisi Di Martino ve Zan (2010)’un vizyon, duygu ve basari
algist ii¢ bilesenli tutum modeline gore incelenmistir. Calismada tutumun vizyon bilesenine
yonelik etkinlikler ile birlikte 6grencilerin, matematigin anlamina, giinliik yasamdaki yerine
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iligskin yeni bakis acilar1 kazandiklar1r gortilmustiir. Uygulama 6ncesi 6grencilerin; matematigi
cogunlukla salt bir ders ve sayisal igerik olarak ifade ederken, uygulama sonrasi matematigi
bilimsel ve biligsel icerikte degerlendirdikleri ve matematigin giinliik hayattaki yerini farkli
alanlarla iligkilendirebildikleri goriilmustiir.

Tutumun duygu bilesenine yonelik matematige karsi notr duygular i¢inde olan veya
Mmatematigi sevmeyen Ogrencilerin etkinlikler ile birlikte matematigi sevmeye basladiklari;
matematigi sevdigini belirten 6grencilerin ise bu duygularinin giiclendigi ve matematigi daha
¢ok sevmeye basladiklar1 goriilmiistir. Matematige karst notr duygular iginde olan veya
matematigi sevmeyen Ogrencilerin de diger Ogrenciler gibi, artik matematigi eglenceli
bulduklar1 ve daha ¢ok sevdikleri i¢in uygulamaya tekrar katilmak istediklerini belirtmis
olmalar1 etkinlikler ile birlikte tim &grencilerin matematige yonelik duygularinda olumlu
yonde gelisim yasandigini gostermektedir.

Tutumun bagar1 algis1 bilesenine yonelik uygulamada yer alan iki 6grenci disindaki tiim
ogrenciler etkinlikler ile birlikte; matematikte kendilerini artik daha basarili bulduklarini, daha
¢ok matematik caligmalari, derse daha ¢ok katilim saglamalari ve matematik notlarinda ytikselis
olmasi gibi nedenlerle matematik basarilar1 konusunda kendilerine olan inanglarinin
giiclendigini belirtmislerdir. Farkli diisinen iki 6grenciden ilki arastirma problemlerinin hikaye
ve oyun baglaminda sunulmasi nedeniyle matematik ile ilgili bir sey yapmadigini diistindiigii
icin uygulamanin matematik basarisint ya da bu konudaki kendine olan inancini
degistirmedigini belirtmistir. Ikinci dgrenci ise matematik notlarinda bir degisiklik olmadig1
i¢in bu fikirde oldugunu belirtmistir. Di Martino ve Zan (2010)’a gore 6grencilerin matematige
yonelik tutumlarin1 olumlu olarak degerlendirebilmek i¢in tutumun ii¢ bilesenin de olumlu
olmasi gerekmektedir. Bu durumda ¢alismaya katilan 6grencilerin tamamina yakininin basari
algis1 bileseninde olumlu gelisme yasarken; iki 6grencinin vizyon ve duygu bilesenlerindeki
yetersiz gelismeye bagli olarak basar1 algisi bilesenlerinde de gelisme saglanamadigini
sOylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin agiklamalarinda bilesenlerin her birinde gézlemlenen gelisme ve degisim ile
birlikte tutumun bilesenleri arasindaki etkilesim goriilmektedir. Ogrencilerin, matematik
vizyonlarindaki gelisme 1ilgili agiklamalarina ¢ogunlukla matematige yonelik duygularindaki
gelisimin eslik ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin matematigin sadece dersten ibaret olmadigimi
gordiikleri, eglenceli olabilecegini fark ettikleri ve zevk alarak matematigi sevmeye basladiklari
siklikla ifadelerine yansimaktadir. Benzer sekilde 6grencilerin bu sevgiyle birlikte matematikte
basarili olabilecekleri konusunda kendilerine duyduklari giivenin de arttigi goériilmekte ve
tutumun bilesenleri arasindaki etkilesim ortaya ¢ikmaktadir. Di Martino ve Zan (2010),
1600°den fazla 6grenciyle tutum iizerine yaptiklari calismalarinda; 6grencilerin tamamina
yakiinin matematikle olan iligkilerini anlatirken; matematik vizyonu, duygu ve basari algisi
bilesenlerinden bir veya daha fazlasina ayni anda atifta bulunduklarini, fakat 6n plana ¢ikan
bilesenin duygu oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Erdogan ve Yemenli (2019), ii¢
bilesenli tutum modelini kullandiklar1 caligmada, duygu bileseninin daha kiigiik yastaki
ogrenciler i¢in ne denli 6nemli olduguna ve diger bilesenlerle en ¢ok etkilesim iginde olan
bilesen olduguna dikkat cekmektedir. Bu caligmada da matematige yonelik duygularin
matematik tutumunun temelini olusturdugu ve duygularin matematik vizyonuyla birlikte ifade
edildigi goriilmektedir.

Howson ve digerlerinin (1988) belirttigi gibi matematik problemlerinin kolaylastirici
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yonii vardir ve bunlar en temel eglence araglarindandir. Calismanin sonuglari oyun tabanli
tasarlanan problem ¢6zme etkinliklerinin, 6ncelikle matematige yonelik duygularda degisim ve
gelisim saglama, matematigin eglenceli olabilecegi yoniinde bir vizyon olusmasini saglama ve
ogrencilerin problem ¢6zmede basarili olabileceklerini gorerek matematikle ilgili basari
algilarinin gelismesini saglama gibi islevleri yerine getirebilecegini gostermektedir. Ozgen ve
digerleri (2017) galismalarinda giinliik yasamla iliskilendirilmis problem ¢dzme ile tutum
arasinda pozitif bir iliski oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Erdogan ve digerleri (2012)
matematigin popllerlestirilmesine yonelik problemlere dayali 6gretim ortami tasarladiklari ve
Ogrenciler tlizerinde matematikle ilgili biraktigi etkileri inceledikleri c¢aligmalarinda,
Ogrencilerin matematigin bilinmeyen yonlerini kesfettiklerini ve bilimsel siirecleri tanidiklarina;
ayrica matematige yakin olmaktan zevk alarak, tutum c¢er¢evesinde matematige duyduklari ilgi
ve sevginin arttigini belirtmislerdir. Bu baglamda her iki calismanin sonuglarinin ortiistiigii ve
oyun tabanli tasarlanmis problem ¢6zme etkinliklerinin &grencilerin matematik tutumunu
gelistirebilecegi goriilmiistiir. Erdem (2015)’in belirttigi gibi egitsel bir amag ¢ercevesinde
kazanan ve kaybedenin oldugu egitsel oyun etkinliklerinin 6grencileri giidiiledigi ve derse olan
ilgiyi artirdigr goriilmektedir. Benzer sekilde Taspinar (2016) calismasinda belirtildigi gibi
amaca uygun tasarlanip uygulanan oyun tabanli etkinliklerin her yas grubu ig¢in Onemli
avantajlar sagladigi gortilmektedir. Kutluca ve Tum (2021) oyun temelli ve somut materyallere
dayali matematik etkinlikleri {izerine ortaokul 7. smif 6grencileri ile yaptiklari ¢aligmalarinda
Ogrencilerin problem ¢6zme tutumlarinda anlaml diizeyde gelisme ve iyilesme goriildiigiinii
belirtmiglerdir. Ayrica ayni ¢alismada Ogrencilerin matematiksel problem ¢dzmeye yonelik
olumlu tutum gelistirilmesine yonelik yapilacak calismalarin  6grencilerin  dogrudan
matematiksel muhakeme becerilerini de kullanmalarina olumlu sekilde yansiyacagi
belirtilmistir. Sonug¢ olarak literatiirdeki benzer ¢alismalarda belirtildigi gibi (Pratama, W
Setyaningrum 2018) oyun tabanli 6grenmenin 6grencilere bilissel ve duyussal agidan olumlu
etkilerinin bulunmas: ile birlikte; (Costu vd. 2009; Erdem, 2015; Harter ve Ku, 2008) oyun
tabanli 6gretimin matematik dersine olan tutuma da pozitif yonde etki ettigi belirlenmistir.

Oneriler

Oyun tabanli problem ¢ozme etkinlikleri 6grencilere yeni matematiksel deneyimler
yasamalar1 i¢in firsatlar sunmaktadir. Bu tiir caligmalar 6grencilerin ders baglami disinda
matematikte aktif olabilecekleri, matematigin uygulama alanlarin1 gérebilecekleri, matematige
yonelik yeni bakis agilar1 kazanabilecekleri alternatif calismalardir. Oyun tabanl
gerceklestirilen problem ¢ozme etkinliklerinin {irlinleri 6grencilerce hazirlanan posterler,
bildiriler, materyallerle bilim sergisi seklinde diger cocuklari, 6gretmenleri ve aileleri
kapsayacak sekilde genisletilebilir.

Oyun tabanl problem ¢6zme etkinlikleri farkli yas gruplar1 i¢in desenlenebilecegi gibi;
bu etkinliklerin “matematik tutumu” agisindan incelendigi bu arastirmadan farkli olarak
problem ¢dzme siireglerinin incelenecegi ¢alismalar da desenlenebilir. Matematik tutumunun
gelismesine yonelik bu ¢aligmada tasarlanan oyun tabanli problem ¢6zme etkinlikleri ve benzeri
caligmalarin ana okul ve ilkokuldan itibaren Ogretmenler tarafindan simif ortaminda
uygulanmas1 0grencilerin matematigi sevmelerinde, ilerleyen agamalarda matematige yonelik
tastyacaklari olas1 kayginin azalmasinda ve matematik basarilarinda etkili olacaktir.
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Bir efsaneye gore
yalnizea giftcilikle
ugrasan kiigiik bir kdy
varmig. Ancak bu
koyiin halk
tarlalannda yaganan
tuhaf geylerden oturi
pek mutsuzmug.
Tarlalardaki Grinler
tim ilaglamalara
ragmen gecelen
esrarengiz bir gekilde
talan edilmekteymis.
Higbir ilaglamamin ige

EK-1. Gizemli Yaratiklar Etkinlik Kagidi

GIZEMLI
YARATIKLAR

yaramamasindan otiru koyliter
artik bu igin uzaydan gelen yaratiklar
tarafindan yapildigim disinmeye

baglamlar,

YONERGE

1. Elinizdeki materyal yartiklan
temsil eden pargalar ile bahgeyi temsil
eden ahgap zeminden ve tuzaklan
temsil eden pullardan olugmaktadir.

2.Materyal gruplann ortak
kullanimi igindir.

3.Gruplar bulduklan sonuglar
igeren ortak bir rapor hazirlayacaktir.

4. Tuzaklar istenildigi gibi
yerlegtirilebilir. Amacimiz; bahgenin
boyutunu ve yaratigin geklini dikkate
alarak, bu iglemin en az kag tuzak ile
mimkiin oldugunu ve neden daha az
ile mumkiin olmayacagini kegfetmektir.

Tarlalardaki
izleri ve harap edilen
urunleri inceledikle-
rinde uzaydan gelen
bu gizemli yaratiklarin
ikili veya Giglii domino
tagi seklinde oldugu
bulgusuna ulagmiglar.
Aynica gizemli ayak
izlerinden bu yaratik-
lann birlikte hareket
etmediklerini, her
seferinde yalniz bir tiir
yaratigin bahcelerine girmekte oldugunu
anlamiglar, Bunun Gzerine koyliler bah-
gelerine bu yaratiklan yakalamak uzere
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tuzaklar kurmaya karar vermigler. Ancak bu tuzakla-
n olugturmalan oldukga maliyetliymis ve bu yiizden
bu igi mimkun olan en az tuzakla cozmeleri gerek-
mekteymis, Koylilerin geligtirdikleri tuzagin, yarati-
gin iggal ettigi kare alanlardan herhangi birine yer-
legtirilmesi yeterliymis, Ancak koylilerin hangi
olgilerdeki bahceler igin en az kag tuzak kurmalan
gerektigi konusunda kafalan biraz kangmig. Koyliite-
re yardim etmeye ne dersiniz? Gelin bu igin farkl
olgilerdeki bahgelerde herbir yaratik igin en az kag
tuzakla yapilabilecegini hep birlikte inceleyelim.
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EK- 2. Kendi El Yazistyla Melisa’nin Yazmis Oldugu Hikaye
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EK-3. Kendi El Yazistyla Deniz’in Yazmis Oldugu Hikaye
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EK-4. Kendi El Yazisiyla Can’in Yazmis Oldugu Hikaye
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EK-5. Kendi El Yazistyla Sare’nin Yazmis Oldugu Hikaye
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Extended Summary
Supporting Secondary School Students’ Mathematics Attitudes with Game-Based
Problem Solving Activities

Mathematical information is produced in academic institutions and very little of this
information meets the masses in educational institutions. With the end of their education, the
relationship of a large part of society with mathematics and their interest in mathematical
knowledge is limited to the use of processing skills necessary for daily needs. However
mathematics is developing every day and it occupies an important place in all kinds of actions
of our daily lives, in all kinds of tools which we use, even if we are not aware of it. In this
context, it is a necessity to bring mathematics together with large masses in order to understand
the importance of mathematics and to give it the value it deserves. The aim of this study is to
examine the effect of game-based designed problem-solving activities on student’s
mathematics attitudes. The study focused on the evolution of the vision of mathematics,
emotional dimension and perceived competence, which are considered as three dimensions of
the attitude towards mathematics.

Method

The participants of the study consisted of 24 seventh grade students. A total of 6 activities,
which were based on non-routine mathematical problems allowing different problem-solving
strategies and approaches, were designed in study. The data of the study were collected through
a written interview form before and after activities, students’ drawings, stories written by a
focus group and, individual interviews with focus group about the whole process. Data were
analysed using qualitative content analysis method.

Results

Students stated that there was an improvement in their perception of mathematics
achievement due to emotional reasons such as starting to like mathematics, finding mathematics
fun, enjoying mathematics and now being interested mathematics. Students; at the same time
they stated that the activities improved their thinking and imagination by giving them a different
perspective and that there was an improvement in their perception of success due to cognitive
reasons. In addition, students emphasized the change in their prehudices such as their success
beliefs and negative perceptions about mathemetics with the activities and they associated the
change in their mathematics achievement perceptions with the change in their mathematics
vision. Finally the students stated that their mathematical success perceptions improved with
the increase in their processing and problem-solving skills; In this context they explained the
reason for the change in success networks with the individual successes they observed. The
results of the study showed a positive evolution related to the three dimensions of the attitude
and an interaction between dimensions, as a positive effect of the designed activities on
students’ attitude towards mathematics.

Discussion and Conclusion
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The results of the study show that game-based designed problem-solving activities which
designed around problems can primarily fulfil functions such as providing a change and
development in the emotions towards mathematics, creating a vision that mathematics can be
fun and enabling students to develop their perceptions of success in mathematics by seeing that
they can solve such extraordinary problems.

Suggestions

Such studies are alternative studies where students can be active in mathematics, see the
application areas of mathematics and gain a new perspevtive on mathematics. Such game-based
designed problem-solving activities can alternatively be carried out within the mathematics club
to be established within the school. The products and reflecitions of studies carried out within
the school, posters, handouts, materials etc. prepared by the students and other children,
teachers and families in the form of a science exhibition.

Different studies can be designed to game-based designed problem-solving activities for
different age groups with different goals; Unlike this study in which the effects of “attitude to
mathematics’ studies on of examining problem solving process can also be designed.

Keywords: game-based learning, problem-solving activities, attitude towards
Mathematics.
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Introduction
The information and technology age we live in compares people with different changes

and developments every day. These developments affect many areas such as political, social,
economic, and educational structures of individuals, societies and countries. Education is a
significant variable, especially for training developed human resources. All elements in the field
of education must be qualified (Dedebali, Kubat, & Dursun, 2018). It is aimed to raise qualified
individuals who can reveal their competencies and skills in the education and training process,
have 21-st century skills, are productive, problem-solving, and think critically and creatively
(Bakirci & Kutlu, 2018; Bozan & Anagun, 2019; Ucak & Erdem, 2020).

Teachers are among the most important factors in reaching students who can adapt to
society (Ozturk, 2013). The characteristics that teachers should have are constantly changing
(Ozgen, Narli, & Alkan, 2013), and these characteristics have been the focus of many studies.
In this context, teachers’ characteristics are called Pedagogical Content Knowledge. Shulman
introduced the concept of Pedagogical Content Knowledge (PCK) in the 1980s. PCK can be
explained as the knowledge of the ways of representing and formulating the most useful forms
of representation, analogies, examples, and explanations for the subjects that the teacher will
teach in her field, briefly making the subject understandable (Shulman, 1986).

In order to train individuals who can adapt to the changes in the scientific and
technological field, teachers with the necessary knowledge and skills are needed (Anderson,
2008; Carr et al., 1998; Koehler and Mishra, 2005). In addition to pedagogical content
knowledge, our need for teachers with sufficient knowledge and technology skills is increasing
(Anderson, 2008; Tatli & Akbulut, 2017). For countries to increase their level of development,
individuals who can produce and use technology effectively are needed (Demirezen & Keles,
2020; Jang & Tsai, 2012). Educational institutions should follow technological developments
and ensure technology integration into education (Horzum, 2011). Adapting the content of
curricula to developing technologies can increase the quality of teaching (Dogru & Aydin,
2017). 1t has been observed that with the use of technology in the education process, students’
interest in the lesson increased, the liveliness and excitement in the classroom increased, and
their attitudes towards the lesson changed positively (Metin, Birisci, & Coskun, 2013). In
addition, technology can provide opportunities to increase the level of learning by creating more
concrete environments on subjects that students do not understand and cannot learn, and also
serves as an additional complement to the tools used in the education process.

While technology has become a part of our lives, Mishra and Koehler (2006) thought that
the PCK developed by Shulman should include technology and technology relationships. In this
direction, Mishra and Koehler (2006) brought Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPACK) to the literature by adding technology knowledge to the content knowledge and
pedagogical knowledge dimensions that make up PCK (Koehler et al., 2014).
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TPACK is a teacher knowledge framework for technology integration (Kabakci-

Yurdakul et al., 2012; Koehler & Mishra, 2009). TPACK defines the types of knowledge
teachers need to teach with technology and the complex ways these types of knowledge interact
with each other (Koehler et al., 2013). Mishra and Koehler (2006) divide TPACK into seven
sub-information types. These types of information are shown in Figure 1.

Pedagogical
: Pedagogica

content

Content knowledge

knowledge knowledge

—» Technological
pedagogical
content knowledge

Technological
content
knowledge

Technological
pedagogical
knowledge

Technological
knowledge

Figure 1. TPACK model (Mishra & Koehler, 2006)

The knowledge dimensions that make up the TPACK model are explained below (Schmidt et
al., 2009):

Content Knowledge: The knowledge of the teacher who is an expert on the subject
(Koehler & Mishra, 2009).

Pedagogical Knowledge: The knowledge of the teacher who is an expert on the subject
in the learning and teaching process (Koehler & Mishra, 2009).

Pedagogical Content Knowledge: The knowledge that requires the teacher, who is an
expert in the subject, to arrange the subject according to which teaching approaches
(Koehler & Mishra, 2006).

Technological Knowledge: Knowledge of various technologies, from low-tech such as
pen and paper, to the Internet, digital video, interactive whiteboards, and software
programs (Schmidt et al., 2009).

Technological Content Knowledge: Knowledge of how technology can create new
representations for a particular subject area (Schmidt et al., 2009).

Technological Pedagogical Knowledge: Knowledge of how teaching and learning can
change when certain technologies are used in certain ways (Koehler & Mishra, 2009).
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e Technological Pedagogical Content Knowledge: The knowledge process consists of the
interaction of content knowledge, pedagogical knowledge and technology knowledge
(Koehler & Mishra, 2009).

One of the characteristics of a qualified teacher is to use technology, pedagogy and field
knowledge in connection with each other in line with the features mentioned above (Dundar &
Unaldi, 2020). In this context, TPACK has been seen as a subject worth researching by
researchers, and this issue has gained importance with the introduction of technology into our
lives in recent years. In this direction, determining the trends of the studies on TPACK will
shed light on the researchers who will work on this subject. Lee, Wu, and Tsai (2009) stated
that knowing the information about the current status and trends of studies in their fields is
beneficial for researchers’ careers and academic publications.

When the literature in the related field is examined, there are studies examining the trends
of studies on TPACK (Abbitt, 2011; Baran & Canbazoglu-Bilici, 2015; Chai, Ling Koh, & Tsal,
2013; Dikmen & Demirer, 2016; Kaleli-Yilmaz, 2015; Korucu, Usta, & Atun, 2017; Saykal &
Ulucinar-Sagir, 2021; Voogt, Fisser, Pareja, Tondeur & van Braak, 2013; Wu, 2013). Saykal
and Uluciar-Sagir (2021) examined teacher competencies and TPACK research in their study.
In this context, they included their research articles, master’s theses and doctoral theses.
Reexamining the articles on this subject will contribute to the literature because the two issues
are handled together, and the scope is wide. In this context, the research aims to examine the
articles published on TPACK between 2010-2021 within the scope of the accessible Turkish
literature regarding various variables. Within the scope of the research, answers were sought to
the following questions: Studies on TPACK,

1. How is the distribution according to years?

What is the distribution according to their areas?

What is the distribution according to the subjects?

What is the distribution according to their methods?

What is the distribution according to data collection tools?
What is the distribution according to the study groups?

What is the distribution of data according to analysis methods?

No abkowd

Methodology
On this subject, a detailed examination from TPACK was made. For this reason,

document analysis, which is one of the qualitative data collection methods, was applied in the
research. Document analysis is a method used to systematically analyze the written documents
obtained following the purpose of the study (Wach, 2013). The documents examined in this
research include the articles published on TPACK following the purpose of the research
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The Google Scholar database was scanned to determine the articles to be examined in the
research. While scanning, a search was made using the keywords Technological Pedagogical
Content Knowledge, TPACK. Scanning started in 2010. Afterward, the articles published in
2011, 2012, 2013, 2014, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019 and 2020, and 2021 were scanned.
Studies carried out until September 2021 were included in the survey. As a result of the search,
112 articles published between 2010-2021 were reached. One hundred twelve articles reached
in this direction constitute the sample of the research.

The Publication Classification Form created by Sozbilir, Guler and Ciltas (2012) was
used for the analysis of the studies examined. In this form, general descriptive information about
the study to be examined, the discipline area of the study, the subject, the method, the tools used
in the data collection process, the sample and the data analysis type consist of sections.

The obtained data were saved in the Excel program and grouped. The grouped data were
analyzed with the descriptive analysis method. Descriptive analysis is the processing,
summarization and interpretation of the data obtained according to the theme determined before
the study (Calik & Sozbilir, 2014; Sozbilir, 2009; Ultay, Akyurt, & Ultay, 2021). Frequency
and percentage values were used in the analysis of the data.

All the rules stated in the "Higher Education Institutions Scientific Research and
Publication Ethics Directive™ have been complied with in the whole process from the planning
of this study to its implementation, from data collection to data analysis. None of the actions
specified under the title of "Actions Contrary to Scientific Research and Publication Ethics",
which is the second part of the directive, were not carried out. In addition, scientific, ethical and
citation rules were followed in the writing process of this study; No falsification has been made
on the collected data and this study has not been sent to any other academic media for
evaluation. Since the study is a systematic literature review and document review study, it is
not included in the group of studies that require Ethics Committee Permission. Therefore, Ethics
Committee Permission was not declared.

Results

The distribution of the studies examined between 2010-2021 by years is given in Table

1.

Table 1. Distribution of articles examined between 2010-2021 by years
Year f %
2010 -

2011 2 %1.79
2012 2 %1.79
2013 9 %8.04
2014 6 9%05.36
2015 11 %9.82
2016 19 %16.96
2017 11 %9.82
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2018 17 %15.18
2019 15 %13.39
2020 16 %14.29
2021 4 %3.57

As seen in Table 1, no article published in 2010 was found. It has been observed that the
number of published articles varies according to year, and most studies were published in 2016.
Notably, the number of studies published in previous years is quite low. Another result obtained
is that there is no continuous increase or decrease between the years.

The distribution of the fields of the articles included in the research is given in Table 2.

Table 2. Distribution of articles examined between 2010-2021 by fields of study

Fields of Study f %
Non-Field-Specific 39 %37.50
Science Education 24 %23.08
Primary School Teaching 13 %12.50
Math Teaching 11 %10.58
Turkish Teacher 3 %2.88
Geography Teaching 3 %2.88
Visual Arts Teaching 2 %1.92
Pre-school Teaching 2 %1.92
Social Sciences Teaching 2 %1.92
History Teaching 1 %0.96
Chemistry Teaching 1 %0.96
Music Teaching 1 %0.96
Biology Teaching 1 %0.96
Physical Education and Sports Teaching 1 %0.96

When Table 2 is examined, the majority of the research that are the subject of the research
are not specific to a particular field. Twenty-four of the studies were conducted in the fields of
science teaching, 13 in primary school teaching and 11 in the fields of mathematics teaching.
The number of studies in other fields is more limited.

The distribution of the studies conducted between 2010-2021 according to their subjects
is given in Table 3.

Table 3. Distribution of articles examined between 2010-2021 by subject
Subjects f %
Competence, Attitude, Perception 57 %50.89
towards Technological Pedagogical
Content Knowledge
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Interaction of TPACK Components 14 %12.50
Interaction of TPACK and Other 25 %22.32
Knowledge Bases

Developing the TPACK Scale 10 %8.93
Content Analysis 6 %5.36

When Table 3 is examined, it was seen that the studies within the scope of the research
mostly focus on TPACK competency, attitude and perception with 57 items. Later, this topic is
followed by 25 articles on the interaction of TPACK and other knowledge bases. The number
of studies on the interaction of TPACK components is 14. In these articles, which were brought
to the literature between 2015 and 2020, at least scale development was studied. This result is
similar to Kaleli-Y1lmaz (2015) study. Kaleli-Yilmaz (2015) analyzed 59 studies conducted
between 2008-2014 in his study and concluded that TPACK competencies were generally
examined in studies. When the TPACK competencies of teachers, prospective teachers or
lecturers are known, these results can be viewed as important in terms of filling the weak or
missing points with in-service trainings or university courses.

The distribution of the articles included in the research according to their methods is given
in Table 4.
Table 4. Distribution of studies examined between 2010-2021 by methods

Research Method f %
Descriptive 67 %59.82
Quantitative Experimental 8 %7.14
Scale Development 10 %8.93
Quialitative Case Study 8 %7.14
Compilation 10 %8.93
Mixed 9 %8.04

When Table 4 is examined, it is seen that quantitative research methods are generally
preferred in articles. Among the quantitative research methods, it was determined that the
descriptive method was the most preferred with 67 articles and the least number of studies were
created with the mixed method. In qualitative research methods, eight articles were designed as
case studies and 10 articles were compiled. These results are similar to Baran and Canbazoglu
Bilici (2015) studies. Baran and Canbazoglu-Bilici (2015) examined 30 studies on TPACK
published between 2005 and 2013 in their study and concluded that the most frequently used
method in studies is quantitative methods. This result is not similar to the study of Chai, Ling
Koh and Tsai (2013). Chai, Ling Koh, and Tsai (2013) analyzed 74 articles on TPACK in their
study and concluded that the qualitative research method was used in most studies.

The data collection tools used in the articles examined in the research are divided into
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quantitative data collection tools and qualitative data collection tools. Quantitative data
collection tools are given in Table 5.

Table 5. Quantitative data collection tools used in studies examined between 2010-2021

Developing the ~ Name of Scale Adaptor of the Scale f %
Scale
Graham & Technological Pedagogical Content %23.75
others, 2009 Knowledge Self- Confidence Scale Timur & Tasar, 2011 19
Schmidt & Bahcekapili, 2011 1 %1.25
others, 2009 Horzum & Ozturk, 14 %17.50
Technological Pedagogical Content 2011
Knowledge Scale Dikkartin, Ovez & 1 %1.25
Akyuz, 2013
Kaya & Dag, 2013 1 %1.25
Haciomeroglu, Sahin 1 %1.25
& Arcagok, 2014
Pamuk, Ulken & 1 %1.25
Sener-Dilek
Kaya, Emre & Kaya, 1 %1.25
2010
Sahin, 2011 TPACK Scale 14 %17.50
Jang & Technological Pedagogical Content 2 %2.50
Tsai,2011 Knowledge Scale Bilici & Guler, 2016
Canbazoglu TPACK 4 %5.00
Bilici, 2012 Self-Efficacy Scale
Kabake¢1 & Technopedagogical Education 8 %10.00
others, 2012 Sufficiency Scale
Pamuk & TPACK Scale 3 %3.75
others, 2012
Handal, 2013 TPACK Scale for Mathematics 1 %1.25
Teachers
Balcin & Ergun, TPACK 1 %1.25
2016 Self-Efficacy Scale
Kartal, Kartal &  Technological Pedagogical Content 3 %3.75
Uluay, 2016 Knowledge Self- Assessment Scale For
Preservice Teachers
Simsek, 2016 TPACK Self-Efficacy Scale in the 1 %1.25
Context of International Education
Technology Standards
Hicyilmaz, TPACK Self-Efficacy Scale for Visual 1 %1.25
2018 Aurts Teachers
Tafli & Atici, TPACK Self-Efficacy Scale 1 %1.25
2018
Dincer, 2019 TPACK Learning Satisfaction Scale 1 %1.25
Ozdemir & TPACK Scale 1 %1.25

Erduran, 2019

As seen in Table 5, 15 different scales were used in the articles that were the subject of
the research. 12 of these scales were produced by Turkish researchers and three were produced
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by foreign researchers. The scales developed by foreign researchers were translated into
Turkish by Turkish researchers and used. The scale developed by Schmidt et al. (2009) was
translated into Turkish by more than one researcher and different forms were created.

The qualitative data collection tools used in the articles are given in Table 6.
Table 6. Qualitative data collection tools used in studies examined between 2010-2021

Data Collection Tool f %
Interview Form Semi-Structured 12 %60.00
Configured 3 %15.00
Observation Form 3 %15.00
Lesson Plan Matrix 2 %10.00

As seen in Table 6, the interview form was mostly preferred as a qualitative data
collection tool in the analyzed articles.

The distribution of the articles examined between 2010 and 2021 according to the study
groups is given in Table 7.
Table 7. Distribution of the study group in studies examined between 2010-2021

Study Group f %
Teacher Candidate 59 %55.66
Teacher 44 %41.51
Teaching Staff 3 %2.83

As can be seen in Table 7, 59 of the examined articles consisted of preservice teachers.
In 44 articles, the study group was selected from teachers. Among the articles examined, only
three studies comprised the teaching staff.

The distribution of sample sizes in the reviewed articles is given in Table 8.
Table 8. Distribution of sample sizes of studies examined between 2010-2021

Sample Size f %
1-10 - -
11-30 11 %10.38
31-100 16 %15.09
101-300 45 %42.45
301-1000 33 %31.13
1000+ 1 %0.94
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As can be seen in Table 8, the number of studies with 11-30 people is 11, the number of
studies with 31-100 people is 16, the number of studies with 101-300 people is 45, the number
of studies with 301-1000 people is 33, and the number of studies is 1000 people. The number
of studies involving more than one person is only one. Among the studies examined, there was
no study involving 1-10 people. This result is similar to the study of Willermark (2017).
Willermark (2017) examined 107 studies on TPACK published between 2011 and 2016 and
concluded that the most studies were conducted with preservice teachers. Kaleli-Yilmaz (2015)
explained that the reason why the studies are mostly done with teacher candidates is that it is
easier to reach teacher candidates.

The distribution of the analyzed studies according to the data analysis methods is given
in Table 9.

Table 9. Data analysis methods used in articles examined between 2010-2021

Data Analysis Methods f %
Descriptive 53 %23.14
Statistics
Non- Mann Whitney U 14 %6.11
parametric Kruskal Wallis 15 %6.55
Independent groups t 46 %20.09
Quantitative  Predictive Statistics test
One-way ANOVA 41 %17.90
Parametric Dependent groups t test 7 %3.06
Correlation 15 %6.55
Regression 8 %3.49
Two-way ANOVA 1 %0.44
MANOVA 3 %1.31
Qualitative ~ Descriptive Analysis 3 %1.31
Content Analysis 23 %10.04

As seen in Table 9, quantitative data analysis methods were used in the majority of the
studies. Descriptive statistics were included in 53 of the studies in which quantitative data
analysis methods were used, and predictive statistics were included in 150 in total. Among the
predictive statistics, independent groups t-test was used the most. In qualitative data analysis
methods, content analysis is generally preferred.

Discussion and Conclusion
In this study, the trends of studies published on TPACK between 2010-2021 were

investigated. In the first sub-problem of the study, the distribution of the study by years was
examined. The data obtained showed that the most studies were in 2016. In addition, it has been
shown that the number of published studies varies according to years.
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In the second sub-problem, the distribution of the subject areas of the studies was
examined. When the number of studies was analyzed according to the subject area, it was seen
that they were not specific to a certain field in the first place, and then they were conducted in
the fields of science teaching. Since transferring the subjects, visuals, and experimental
situations in the sciences to the virtual environment will provide economy in every aspect, it is
seen as a normal situation that the number of studies in this field is high.

The data obtained for the third sub-problem showed that the studies generally focused on
TPACK competence, attitudes and perceptions. This result is like Kaleli- Yilmaz (2015) study.
Kaleli-Yilmaz (2015) analyzed 59 studies conducted between 2008-2014 in his study and
concluded that TPACK competencies were generally examined in studies. When the TPACK
competencies of teachers, prospective teachers or lectures are known these results can be
viewed as important in terms of filling the weak or missing points with in-service trainings or
university courses.

Findings from the next sub-problem showed that the quantitative method was generally
preferred in the studies examined. These results are similar to Baran and Canbazoglu-Bilici
(2015) studies. Baran and Canbazoglu-Bilici (2015) examined 30 studies on TPACK published
between 2005 and 2013 and concluded that the most frequently used method in studies is the
quantitative method. This result is not similar to the study of Chai, Ling Koh, and Tsai (2013).
Chai, Ling Koh, and Tsai (2013) analyzed 74 articles on TPACK in their study and concluded
that the qualitative research method was used in most studies.

In the fifth sub-problem of the research, the data collection tools used in the studies were
examined. The data obtained showed that different scales were used in the studies.

In the sixth sub-problem, the groups studied in the studies were examined. It was observed
that the samples of the studies were generally composed of pre-service teachers. This result is
similar to the study of Willermark (2017). Willermark (2017) examined 107 studies on TPACK
published between 2011 and 2016 and concluded that the most studies were conducted with
preservice teachers. Kaleli-Yilmaz (2015) explained that the reason why the studies are mostly
done with teacher candidates is that it is easier to reach teacher candidates.

In the last sub-problem of the research, the distribution of the studies according to the
analysis methods was examined. As a result of the data obtained, it was seen that quantitative
data analysis methods were generally used in studies. The reason why quantitative data analysis
methods are used more is that qualitative analysis is a process that requires much more effort,
patience, mental power, creativity and diversity than quantitative analysis (Akbulut, 2013).

Considering the research results, some suggestions were made to the researchers
considering working on this subject. It is thought that studies on TPACK to be conducted in
line with these recommendations will contribute to the literature.

e As a limitation of this research, it can be shown that the studies examined are only
articles published between 2010-2021. In order to reach more comprehensive and broad
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results, master’s and doctoral theses can be examined in addition to the articles
examined.

e It has been seen that the articles generally examine the competencies, attitudes and
perceptions towards TPACK, but examining only the competencies, attitudes and
perceptions may be insufficient, in this context, the integration of people into their
TPACK courses can be examined.

e Quantitative methods were generally used in the studies examined. In this context, in
order to reach more detailed information, both qualitative studies and mixed methods in
which quantitative and qualitative methods are combined can be given weight.

e [t was seen that scales were mostly used in the articles examined within the scope of the
research. In this direction, it can be suggested to use qualitative data collection tools
such as the observation technique, which has the chance to observe the participants in
their natural environment and provides the opportunity to conduct long-term analysis,
or the interview technique, which allows the participants to receive instant feedback.

e When the articles are examined, it is seen that the studies are generally conducted with
teacher candidates. It can be suggested to carry out studies carried out with teachers who
are practitioners of the learning-teaching process and instructors who train teachers.
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Genisletilmis 6zet
Giris

Iginde bulundugumuz bilgi ve teknoloji cag1 her yeni giin insanlar1 farkli degisim ve
gelisimlerle karsilastirmaktadir. Bu gelisimler kisilerin, toplumlarin, tilkelerin siyasi yapilari,
sosyal yapilari, ekonomik yapilari, egitim-0gretim yapilart gibi birgok alani etkilemektedir.
Ulkelerin kalkinmasi ve gelismis standartlara sahip olmalari i¢in teknolojiyi etkin kullanabilen,
bilimsel bilgi birikimi olan ve teknoloji iireten bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Demirezen ve
Keles, 2020; Jang ve Tsai, 2012). Nitelikli 6grenme ¢iktilarina sahip 6grencilere ulagiimasinda
ogretmen niteligi onemli bir etkiye sahiptir (Oztiirk, 2013). Ogretmenlerin neleri bilmesi ve
neleri yapabilmesi gerektigi uluslararas: arastirmalarin da odagi olmus ve 6gretmenlerin sahip
olmasi1 gereken yeterlikler literatiirde Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) adi altinda ele alinmistir.
PAB Shulman tarafindan 80°li yillarda ortaya atilmistir. Hizla gelisen teknolojinin ¢evreledigi
bir toplumda yetisen yeni nesil, egitimde kullanilan araglarin, yontemlerin ve dolayisiyla onlari
kullanacak olan 6gretmenlerin yeterliklerinin degigsmesini gerekli kilmistir (Anderson, 2008;
Carr ve digerleri, 1998; Koehler ve Mishra, 2005). Teknoloji hayatimizin bir pargas: haline
gelmisken Mishra ve Koehler (2006) Shulman’in gelistirdigi PAB’nin teknolojiyi ve teknoloji
iliskisini icermesi gerektigini diisiinmiislerdir. Bu yiizden Mishra ve Koehler (2006) PAB’ni
olusturan alan bilgisi ve pedagojik bilgi boyutlarina teknoloji bilgisini ekleyerek Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisini (TPAB) literatiire kazandirmislardir (Koehler vd., 2014). TPAB temel
olarak teknoloji entegrasyonu i¢in 6gretmen bilgisi cergevesi olarak tanimlanir (Kabakgi-
Yurdakul ve digerleri, 2012; Koehler ve Mishra, 2009). Teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini
birbirleriyle baglantili olarak amaca hizmet edecek sekilde kullanabilmek, nitelikli 6gretmenin
ozelliklerindendir (Diindar ve Unaldi, 2020). Bu kapsamda TPAB arastirmacilar tarafindan
arastirtlmaya deger bir konu olarak goriilmiis son yillarda teknolojinin hayatimizin i¢ine daha
fazla girmesiyle de bu konu olduk¢a dnem kazanmistir. Bu dogrultuda da TPAB konusunda
yapilmis olan c¢aligmalarin egilimlerinin belirlenmesi bu konuda calisma yapacak olan
arastirmacilara 151k tutacaktir.
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Yontem

Bu arastirmada, TPAB konusunda yapilmis olan caligmalarin detayli bir incelemesi
yapilmistir. Bu sebeple arastirmada nitel veri toplama yontemlerinden biri olan dokiiman analizi
kullanilmistir. Dokiiman analizi, yazil1 belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz
etmek i¢in kullanilan bir arastirma yontemidir (Wach, 2013). Arastirmada incelenecek
makaleleri belirlemek icin Google Scholar veri tabami taranmistir. Tarama yapilirken
““Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi>’, ““TPAB’’, ‘‘Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi>> ve
““TPIB”’ anahtar kelimeleri kullanilarak arama yapilmistir. Tarama yapilmaya 2010 yilindan
baslanmistir. Sonrasinda 2011, 2012, 2013, 2014, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019 ve 2020 ve
2021 yillar i¢inde yayinlanan makaleler taranmistir. Arastirma kapsaminda 2010-2021 yillart
arasinda yazilmis olan 112 makale incelenmistir. Incelenen arastirmalarin analizi i¢in Sozbilir,
Giiler ve Ciltas (2012) tarafindan olusturulan ‘“Yayin Siniflama Formu’’ kullanilmistir. Yayimn
siniflama formu; makalenin kimligi hakkinda tanimlayici bilgi, disiplin alani, makalenin
konusu, yontemi, veri toplama araglari, 6rneklemi ve veri analiz yontemleri olarak yedi
boliimden olusmaktadir. Elde edilen veriler Excel programina kaydedilerek gruplandirilmistir.
Gruplandirilan veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Verilerin analizinde frekans
ve yiizde degerleri kullanilmistir. Bu arastirma sirasinda kavramsal g¢er¢eve olusturulurken,
veriler toplanip analiz edilirken ve raporlastirilirken etik kurallara dikkat edilmis ve kurallara
uyulmaya 6zen gosterilmistir.

Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde makalelerin yillara gore dagilimi incelenmistir.
Yayinlanan makalelerin sayisinin yillara gore farklilik gosterdigi, en ¢cok ¢aligmanin ise 2016
yilinda yaymlandifi goriilmiistiir. ikinci alt problemde arastirma kapsaminda yer alan
makalelerin ¢alisma alanlari incelenmis ve g¢aligmalarin biiyiik bir ¢ogunlugunun belirli bir
alana ait olmadig1 belirlenmistir ayrica ¢aligmalarin 24 tanesi fen bilimleri 6gretmenligi, 13
tanesi sinif 6gretmenligi ve 11 tanesi matematik dgretmenligi alanlarinda yapilmistir. Uglincii
alt probleme ait bulgular makalelerin konu dagiliminda en ¢cok TPAB’ ne yonelik yeterlik,
tutum ve algilarin incelendigini gostermistir. Arastirmanin dordiincii alt probleminde incelenen
makalelerin yontemlerine gore dagilimlari incelenmistir. Elde edilen bulgular makalelerde
cogunlukla nicel arastirma yonteminin kullanildigini, nicel yontem tercih edilen makalelerde
ise genellikle betimsel yontemin tercih edildigini gostermistir. Besinci alt problemde
makalelerde kullanilan nicel ve nitel veri toplama araglar1 incelenmistir. Nicel veri toplama
araclar1 olarak farkli dlgeklerden yararlanildigi nitel veri toplama araci olarak ise en ¢ok
gorigme tekniginin tercih edildigi goriilmiistiir. Arastirmanin altinci alt probleminde
makalelerin aragtirma 6rneklemi incelenmistir. Arastirmalarin genellikle 6gretmen adaylariyla
yapildig1 tespit edilmistir ayrica bu alt problemde c¢aligmalarin Orneklem biiyiikleri de
incelenmigstir. Elde edilen veriler ¢caligma gruplarinin genellikle 101-300 kisiyle yapildigini
gostermistir. Yedinci alt problemde makalelerde nicel veri analiz yontemlerinin tercih edildigi
gorilmiistiir. Nicel veri analiz yontemlerinin kullanildigi ¢alismalarin 53 tanesinde betimsel
istatistikler, toplamda 150 tane ise kestirimsel istatistiklere yer verilmistir. Kestirimsel
istatistikler igerisinde en fazla bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Nitel veri analiz
yontemlerinde ise genelde igerik analizi tercih edilmistir.

69



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6 Say1 2

Sonug¢

Aragtirmamiz TPAB’ne yonelik arastirma yapacak aragtirmacilara yardimer olacagini
disiinmekteyiz. Bu arastirmanin sinirligir olarak incelenen caligmalarin sadece 2010-2021
yillart arasinda yayinlanan makaleler olmasi gosterilebilir. Daha kapsamli ve genis sonuglara
ulasabilmek igin incelenen makalelere ek olarak yiiksek lisans ve doktora tezleri de
incelenebilir. Makalelerde genellikle TPAB’sine yonelik yeterlik, tutum ve algilariin
incelendigi goriilmiis ancak sadece yeterlik, tutum ve algilarin incelenmesi yetersiz kalabilir bu
kapsamda kisilerin TPAB kendi derslerine entegre etme durumlari incelenebilir.
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accommodation center where families from Syria settled in the Sarigam district of
Adana province. The research model was planned as a qualitative research method.
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slightest improvement. They stated that they had problems with language the most.
They stated that teachers who work with foreign students should be people who have
high empathy skills, patience and can use body language correctly.
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Giri

Ogrenme-6gretme  siireci diizenlenirkerf bircok degisken gbéz Oniine alir. Bu
degiskenlerden oOgrenci oOzellikleri (bireysel farkliliklar) smif i¢indeki ve smif disindaki
etkilesim siirecini olusturmada 6gretmenlerin oncelikle dikkate almasi gereken bir unsurdur.
Okullarda cinsiyet, kiiltiir, ilgi, akademik 6zgiiven, tutum gibi farkli 6zellikteki 6grencilerin bir
arada oldugu diisliniildiigiinde 6grenme-6gretme siirecini diizenleyen 6gretmenlerin daha da
dikkatli ve ozenli olmasi gerektigi aciktir. Ulkemize yapilan gdgler sonucunda siniftaki
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 daha da 6nemli bir konu haline gelmistir (Saritag, Sahin ve
Catalbas, 2016).

Genel olarak bakildiginda go¢cmenlerin gittikleri iilkelerde yasadigi en Onemli
problemlerden biri egitimdir. Tiirkiye yaptig1 uluslararasi sozlesmelerle her bireye egitim
vermeyi kabul ettiginden iilkemize gd¢ etmis ¢ocuklarin egitim alamama gibi bir durumu s6z
konusu degildir (Simsir ve Dilmag, 2018). Okullarimizdaki gé¢men ¢ocuklarin durumuna
baktigimizda ise Suriyeli 68rencilerin yabanci uyruklu 6grencilerin biiyiik kismin1 olusturdugu
sOylenebilir (Saritag, Sahin ve Catalbag, 2016). Gogle gelenler gegici barinma merkezlerine
acilan okullarda dahil ilkokul, ortaokul ve lise olmak iizere her kademede hatta okul ¢agini
gecmis bireyler icin halk egitim merkezlerinde egitim alabilmektedir. Egitim O6gretim
faaliyetlerinin saglanmasi icin okullar olsa da egitim-0gretim siirecinde kiiltiirel yapilardaki
farkliliklardan dolay1 bazi sorunlarin yasandigi da bir gergektir. Yasanan en 6nemli sorunlardan
biri okula uyumdur (Bozan, Ak¢ay ve Karahan, 2021; Giizel, 2019; Ozer, Komsuoglu ve
Atesok, 2016; Simsir ve Dilmag, 2018; Turan ve Polat, 2017; Uzun ve Biitiin, 2016). Okula
uyum siirecinde dil kaynakli iletisim sorunlar1 yasanmaktadir. Cocuklar gerek kendilerini ifade
etmede (konugma ve yazma) gerekse akranlarini ve 6gretmenlerini anlamada (dinleme ve
okuma) sorun yasadiklarindan hem 6grenme Ogretme siirecinde hem de sosyal ortamlarda
zorlanmaktadirlar. Ogrenme 6gretme siireci 6gretmen ve 6grencilerin karsilikli etkilesimini
icerdiginden bu durum sadece Ogrenciler i¢in degil Ogretmenler i¢in de bir sorun
olusturmaktadir.

Siniflarda Suriyeli 6grencilerin de 6grenme 6gretme siirecine dahil olmasiyla birlikte
bu alanda caligmalar da yapilmaya baslanmis daha ¢ok Suriyeli 6grencilerin okula uyum
siirecinde (Bozan, Akgay ve Karahan, 2021; Giizel, 2019; Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016;
Turan ve Polat, 2017; Uzun ve Biitiin, 2016) veya Tiirk¢e 6grenirken (Alkalay, Kiral ve Erdem,
2021; Anis, 2019; Ayik, 2019; Donmez ve Paksoy, 2015; Kuzu Jafari, Tonga ve Kisla, 2018;
Morali, 2018; Simsir ve Dilmag, 2018; Turan ve Polat, 2017) karsilastiklar1 sorunlar ve
zorluklar arastirma konusu olmustur. Ayrica Suriye uyruklu 6grencilerin hem okula uyum
stireci hem de Tiirk¢e 6grenirken yasadiklar: zorluklar da ayni anda arastirmalara konu olmustur
(Atalay, Kilic, Anilan, Anilan ve Anagiin, 2022; imamoglu ve Caliskan, 2017; Kardes ve
Akman, 2018; Keskinkili¢ Kara ve Sentiirk Tiiystizler, 2017; Saritag, Sahin ve Catalbas, 2016;
Turan ve Polat, 2017). Alkalay, Kiral ve Erdem (2021)’¢ gore karsilasilan zorluklar;
ogretmenlerin aldig1r hizmet i¢i egitimlerin yetersiz olmasi, 6grencilerin ailelerinin egitim
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konusunda ilgisiz olmasi, 6grencilerin yasadig1 davranigsal sorunlar ve egitime ilgisiz olmalari
ile dil ve kiltiir farkliligindan kaynaklanmaktadir. Bozan, Anagiin, Anilan’a (2022) gore
yabanct uyruklu Ogrencilerin materyal eksiklikleri, ailelerle dil probleminden kaynakli
terciiman olmadan iletisim kurulamamasi, 6grencilerin Tiirk¢e’yi bilmemesi hem 6gretmen
hem de 6grenci agisindan egitim-6gretim siirecinde zorluklara neden olmaktir. Uzun ve Biitiin
(2016)’1lin yaptiklar1 arastirmaya gore Suriyeli cocuklar egitim kurumlarina uyum saglamada
zorluklar yasamaktadir. Bu sorunlarin kaynaginin ise Tiirkge’yi iletisim dili olarak
kullanamamalar1 oldugu ifade edilmistir. Ulagilabilen literatiir cercevesinde Suriyeli
ogrencilerle calisan 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinin incelenmesi lizerine yapilan bir
calismaya (Basaran, 2021) rastlanmistir. Basaran (2021) miilteci ¢ocuklara egitim veren
ogretmenlerin okul ve sinif deneyimleri incelemistir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin, gosterdikleri
cabanin esit ve nitelikli egitim saglamaya yeterli olmadigina inandiklar1 ve kendilerini miilteci
cocuklarla calismada yetkin hissetmedikleri saptanmustir.

Ogretmenlerin ve Ogrencilerin bu siiregte yasadigi sorunlara iliskin projeler
cergevesinde ¢ozlimler aranmistir. MEB ve UNICEF is birligiyle “Kaliteli Kapsayict Egitim”
bashgl altinda “Sinifinda Yabanct Uyruklu Ogrenci Bulunan Milli Egitim Bakanhigi
Ogretmenlerinin Egitimi” baslikl1 bir proje yiiriitiilmiis ve “Smifinda Yabanct Uyruklu Ogrenci
Bulunan Ogretmenler igin El Kitabi” baghgiyla bir kitap yaymlanmistir (Milli Egitim
Bakanligi, 2018; Milli Egitim Bakanligi, 2016). PICTES projesi kapsaminda ise devlet
okullarina devam eden yabanci uyruklu 6grencilere 6zellikle Tiirkge 0gretimi igin “Tiirkce
Hayat Boyu Kitabi, Salih Hikaye Seti, Yabanci Ogrenciler Icin Hikdyeler, Yabanc1 Ogrenciler
I¢in Tiirkge Kitab1”, génderilmektedir (PIKTES, 2022). Ancak, Biger ve Kilig (2017) Suriyeli
ogrencilere Tiirkce 6greten dgretmenlerin kullandig: Tiirkge ders kitaplarina iliskin goriislerini
incelendigi ¢aligmada Ogretmenlerin ders kitaplarini pek cok yonden eksik bulduklar
belirlenmistir. Bunlar; gorsellerdeki renklerin cansiz olmasi ve gorsellerin yetersiz olmasi, yazi
puntolarinin kii¢iik olmasi, yazim hatalarinin olmasi ve kitaplarin 6grencilerin seviyesine uygun
olmamasi gibidir. Bu nedenle kitaplarin 6gretmenlere siiregteki problemleri ¢cozmede yetersiz
kaldig1 sOylenebilir. Suriyeli 6grencilerin bu kitaplardan yararlanabilmesi i¢in 6ncelikle temel
dil becerilerine hakim olmas1 gerekmektedir. Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin bir arada oldugu
okullarda ogrenciler Tiirkge’yi tamami Suriyeli olan okullardaki 6grencilerden daha hizlh
ogrenmektedir (Kardes ve Akman, 2018, s.1234). Karma olan okullarda 6grenciler Tiirkge’yi
hem akranlarindan hem de 6gretmenlerinden 6grenebilirken tamami Suriyeli olan okullarda
cocuklar akranlariyla, evde ise ailesiyle ana diliyle iletisim kurduklar i¢in Tiirk¢e’yi 6gretme
gorevi sadece Ogretmene diismektedir (Saritas, Sahin ve Catalbas, 2016, s.220). Bu da
Ogretmenin is yikiinii arttirmaktadir. Basaran (2021)’a goére Ogretmenlerin bu siirecteki
gorevleri; ¢ocuklarin gocle beraber yasadiklari travmalarla basa c¢ikmalarina ve okula
uyumlaria yardimci olma, olumlu bir 6gretmen/6grenci iligkisi kurma, sinif atmosferini ve bu
stireci etkileyen diger unsurlari (yontem-teknik-materyal-6l¢gme-degerlendirme) yeniden
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diizenleme gibidir.

Ozetle dgretmenlerin 6znel deneyimlerini anlamaya yonelik ¢aligmalar yapmak siirecin
niteligini artirmaya destek olabilecegi goz 6nilinde bulunduruldugunda go¢ dolayistyla iilkemize
gelen Suriye uyruklu ogrencilerle calisan Ogretmenlerin, Ogretmenlik meslegine iliskin
deneyimlerinin incelenmesine yonelik bir ¢aligma yapilmasi ihtiyact hissedilmistir. Bu
arastirmayla tamami Suriye uyruklu 6grencilerle ¢alisan ve hepsi birinci sinif okutan bes
Ogretmenle goriisme yapilmis ve 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Birinci sinif ilkokul ¢aginin
ilk kademesidir ve okuma-yazma basta olmak tizere temel beceriler 6gretildiginden ¢alismaya
ogretmenler birinci siniftan secilmistir. Bu gerekgelerle arastirmanin amaci; tamami Suriye
uyruklu 6grencilerin gittigi okulda ¢alisan 6gretmenlerin mesleklerine yonelik deneyimlerini
belirlemek olarak saptanmistir. Arastirmada gegici barinma merkezinde yasayan Suriyeli
ogrencilerle c¢alisan Ogretmenlerin  sinif Ogretmenligi meslegi hakkinda deneyimleri
incelenmeye calisiimistir.

Yontem

Bu c¢alismada gecici barinma merkezinde yasayan Suriyeli Ogrencilerle calisan
ogretmenlerin sinif 6gretmenligi deneyimlerini incelemek i¢in nitel arastirma yontemlerinden
durum caligmasi kullanilmistir. Arastirmaya katilan kisilerin algilarini ortaya koymak ve
onlarin bakis agilarin1 anlamlandirmak amaciyla nitel aragtirma yontemi secilmistir. Bireyin
davraniglarinin ve diisiincelerinin, kendisinin bu davranisa ve diisiinceye nasil bir agiklama
getirdigini anlamak i¢in nitel yontemlere ihtiya¢ vardir (Yildirim, 1999, s.14).

Goniilli bes smif 6gretmeni ile bireysel gorligme yapilmistir. Goriisme; bireylerin
deneyimlerine, tutumlaria, gortislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina iliskin bilgi
elde etme yontemidir. GOriismenin amaci, bireyin i¢ diinyasina girmek onun bakis acisini
anlamaktir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s.147-148). Gegici barinma merkezinde yasayan
Suriyeli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin sinif 6gretmenligi meslegi hakkinda deneyimlerini
incelemek amaciyla arastirmaya katilan Ogretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin demografik yapist

01 02 03 04 0s
Cinsiyet Erkek Kadin Kadin Kadin Kadin
Mesleki deneyim 9 14 14 11 11
Bu okuldaki ¢aligma yilt 3 4 3 4 1
Yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili Hay1r Hayir Hay1r Evet Hayir
egitim alma durumu
Sinif mevcudu 46 45 47 47 47
Diizenli devam eden §grenci sayist 35 37 39 30 35
Ogrencilerin uyrugu Suriyeli Suriyeli Suriyeli Suriyeli Suriyeli
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Onceki deneyimlerinde yabanci Suriyeli Suriyeli Suriyeli Suriyeli Suriyeli
uyruklu 6grencilerle ¢aligma ve Iranh

durumu

Universite mezuniyeti Lisans Lisans Lisans Lisans Lisans

Tablo 1’de goriildigii gibi aragtirmaya dort kadin ve bir erkek 6gretmen katilmistir.
Ogretmenlerin mesleki deneyimleri dokuz yil ve iizerindedir. Yabanci uyruklu &grencilere
ogretmen olmadan once hizmet i¢i egitim alan bir dgretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin
siniflarindaki 6grencilerin tamamu Suriyeli’dir. Ogretmenlerin hepsi lisans mezunudur.

Veri Toplama Araglar

Bu aragtirmada bireysel goriisme yapilarak veri toplanmistir. Tam yapilandirilmig goriisme
sorulart katilimcilara yoneltilmistir. Goriisme sorularinin 6nceden hazirlanarak soruldugu
goriisme sekline tam yapilandirilmis goriisme denir. Baska bir ifadeyle yazili olarak yapilan
aragtirmalarin sozli ifade edilis seklidir (Isik ve Semerci, 2019, s.60). Sorular 6nceden
hazirlanmistir. Sorularin sirast belirlenmis ve her katilimciya ayni sira ile sorulmustur.
Gorligmede Ogretmenlerden Suriyeli Ogrencilere Ogretmenlik yapmayi aciklamalari, bu
durumdan nasil etkilendiklerini belirtmeleri, bu okulda ¢aligmak i¢in hangi mesleki becerilere
sahip olmalar1 gerektigi ve Onceki deneyimleri ile simdiki deneyimlerini kiyaslamalari
istenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma; 2021-2022 egitim-6gretim yili giiz yariyilda, Adana ili Sarigam ilgesindeki
Suriye’den gelen ailelerin yerlestigi gegici barinma merkezine agilan resmi ilkokulda birinci
simf okutan ve goniilli olan bes simif dgretmeni ile gergeklestirilmistir. Ogretmenlere
goniilliliik formu imzalatilmistir. Hem arastirmaya katilan 6gretmenlere hem de aragtirmaciya
uygun tarih ve saat belirlenmistir. Aragtirmacinin ve arastirmaya katilanlarin uygun oldugu
zamanlarda bireysel goriisme yapilmistir. Onceden hazirlanan goriisme sorulari siralart
degistirilmeden 6gretmenlere sorulmus ve yazili olarak kaydedilmistir. Her gériisme ortalama
20 dakika siirmiistiir. Ogretmenlerin diisiinmeleri i¢in uygun siire verilmistir. Verilerin
toplanirken Oncelikle kisisel bilgilerden olusan sorular sorulmus daha sonra goériisme sorular
sorulmustur. Goériismenin sonunda 6gretmenlere ayrica eklemek istedikleri bir sey olup olmadig:
sorulmustur. Her 6gretmen bulunduklar1 okulda egitim kalitesini arttirmak i¢in 6neri niteliginde
fikirlerini eklemistir. Verdikleri cevaplar tekrar okunarak degistirmek isteyip istemedikleri
sorulmustur. Sorular tek seferde anlasilmis baska bir soruyla aciklamaya gerek kalmamustir.

Verilerin Analizi

Goriisme sirasinda yaziyla kaydedilen goriisme verileri Word formatinda, Times New Roman
yazi sekli, 12 punto ve 1.15 satir aralig1 ile bilgisayara yazilmistir. Katilimcilardan elde edilen
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veriler icerik analizine tabi tutularak temalar ve kodlar olusturulmustur. Iki kodlayic1 tarafindan
goriisme metinleri analiz edilmistir. Farkli kategoriler altinda ele alinan durumlar tartigilmis ve
uzlagmaya varilmistir. Kanit gosterme amactyla alintilar yapilmistir. Literatiir taranmis, bu
konuyla ilgili yapilmis ¢aligmalar incelenmistir.

Bulgular

Goriismede 6gretmenlerden Suriyeli 6grencilere 6gretmenlik yapmay1 agiklamalari, bu
durumdan nasil etkilendiklerini belirtmeleri, bu okulda ¢alismak i¢in hangi mesleki becerilere
sahip olmalar1 gerektigi ve oOnceki deneyimleri ile simdiki deneyimlerini kiyaslamalari
istenmistir. BOylece mesleklerine yonelik yasantilart hakkindaki goriisleri belirlenmeye
calisilmistir. Ogretmenlerden elde edilen bulgular ii¢ temada toplanmistir. Bunlar; &grenci
performansi, O0gretmen performansi ve mesleki becerilerdir. Tablo 2’de Ogretmenlerin
ogretmenlik meslegine yonelik deneyimlerini ifade eden niteliklerin tema ve kodlar1 yer
almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerini niteleyen dzellikler

Tema Kod

Hedefe ulasamama
flerlememe
Ogrenci performansi Duygu karigiklig1
Kiiltiir farklilig

S e i

Ogretmen performansi Tiikenmislik

Kendini gelistirememe
Mesleki beceri Kiiltiir farklihig: 2
Kendine inancin yiiksek olmasi 1

N

Tablo 2°de goriismeden elde edilen verilerin {i¢ tema altinda toplandig1 gortilmektedir.
Ogrenci performans: temasinda birer dgretmen hedefe ulasamamayi, ilerlememeyi, duygu
karisikligim ve kiiltiir farklihigm ifade etmislerdir. Ogretmen performans: temasi altinda bir
ogretmen tiikenmislik yasadigini ifade etmistir. Mesleki beceriler temasinda ise ikiser 6gretmen
kendini gelistiremedigini ve kiiltiir farkliligin1 ifade ederken bir 6gretmen de kendine inancinin
yiiksek oldugunu belirtmistir.

Gorlismeye katilan 6gretmenlerden “tamami Suriye uyruklu &grencilere 6gretmen
olmayr” ifade etmeleri istenmistir. Katilimecilar olumlu ve olumsuz duygulari bir arada
hissettiklerine y&nelik aciklamalar yapmuslardir. O1 “Karanlk ve nereye yiiriiyecegimi
bilmedigim bir ortam. Belirsizlikle beraber ogrettiginin ve ogretmediginin belli olmamasi
durumu.” seklinde agiklarken; O5 “Cikmaz bir sokaga kapt acmak.” seklinde ifade etmistir.
Katilimcilarin agiklamalarindan yola ¢ikarak Suriye uyruklu 6grencilere 6gretmenlik yaparken
yol haritalarinin olmadig1 sdylenebilir. Daha 6nce deneyimlemedikleri bir durum oldugu i¢in
duygusal ¢aresizlik i¢inde olduklari, titkenmislik hissettikleri de ifade edilebilir. Katilimcilar,
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hedefe ulasamadiklarini, Ogretim siireclerinde ilerleyemediklerini, kiiltiir farkliligini
hissettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica O3 “Hayal kiriklig1 ile mutlulugu ayni anda hissetmek.
Yani bekledigimin basarilmamasi ile beklemedigimin basarilmasi arasinda kalmak.” seklinde
ifade ederek yasadigi duygu karigikligini belirtmistir.

Goriismede Ogretmenlere tamami Suriye uyruklu Ogrencilerden olusan bu okulda
calismanin onlart nasil etkiledigi de sorulmustur. Ogretmenler mesleki becerilerini
gelistiremediklerini, akademik anlamda kendilerini geri kalmis hissettiklerini sdylemislerdir.
04 ve O2 farkli bir kiiltiir tanimanin ve onlara hitap etmenin kendilerini olumlu anlamda
etkiledigini belirtmislerdir. O5 “Farkli bir deneyim. Bekledigim kadar kétii olmad. Icimdeki
cevheri gordiim.” seklindeki ifadesiyle Onyargiya sahip oldugunu ancak basarabildikleriyle
kendine olan inancinin yiikseldigini belirtmistir.

Tamami Suriye uyruklu 6grencilerden olusan okullarda calisan 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken niteliklere iligkin veriler iki tema altinda incelenmistir. Olusturulan temalar
Ogretmen nitelikleri ve dnceki deneyimlerle kiyaslamadir. Tablo 3’te 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken niteliklerin tema ve kodlar1 yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmen nitelikleri ve dnceki deneyimleriyle karsilastirma

Tema Kod
Ogretmen nitelikleri Sabirli olma
Empati

Beden dilini kullanma

Kiiltiir farkliligint hissetme
Onceki deneyimlerle kiyaslama Kendine inancin yiiksek olmast
Farklilik karsisinda yetersizlik

RN NP P W=,

Tablo 3’te goriismeden elde edilen verilerin iki tema altinda toplandig1 gortilmektedir.
Ogretmen nitelikleri temasinda {i¢ 6gretmen sabirli olmay1, birer dgretmen ise empatiyi ve
beden dilini kullanmayi ifade etmistir. Onceki deneyimlerle kiyaslama temasi ikiser 6gretmen
kiiltiir farkliligin1 hissetmeyi ve kendine olan inancinin yiiksek oldugunu, bir 6gretmen ise
farklilik karsisinda yetersizlik yasadigini belirtmistir.

Arastirmada bu okullarda ¢aligan Ogretmenlerin hangi niteliklere sahip olmasi gerektigi
sorulmustur. O1 “Bence dgretmen égretmendir. Farkll bir nitelige ihtiva¢ yoktur. Yabanci
ifadesiyle calistigr 6grenci grubunun

’

uyruklu ogrenciler uyum saglamaya c¢aliymalidir.’
ozelliklerine gore 6gretmenlik 6zelliklerini degistiremeyecegini belirtmistir. Bagka bir ifadeyle
ogretmenin sahip olmasi gereken Ozelliklerin degismemesi gerektigini, 6grenci grubunun
ogretmene uyum saglamasi gerektigini sdylemistir. Ogretmenin, dgrencilerle empati kurmak
istemedigi goriilmektedir. 02, O3, O5 her dgretmenin sabirli olmas gerektigini ancak tamami
Suriye uyruklu 6grencilere 6gretmenlik yaparken daha da sabirli olmalar1 gerektigini ifade
etmislerdir. O4 “Beden dili ¢cok giiclii olmali. Kalabalik simifa hitap giicii fazla olmali. Disiplinli
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olmali.” ifadesiyle 6gretmen ve 6grencilerin ana dilleri farkli oldugundan iletisim i¢in beden
dili kullanilmas1 gerektigini belirtmistir. Ayrica Ogretmenin sinif yonetimi konusunda
zorlanmamasi i¢in disiplinli olmasi1 gerektigini ifade etmistir.

Arastirmanin  dordiincii sorusunda ogretmenlere Onceki deneyimleri ile simdiki
deneyimleri arasinda farklilik olup olmadigi sorulmustur. O1 ve O2 kiiltiir farkliligin
hissettiklerini belirtmislerdir. O2 “Daha énce calistgim okullarda &gretmenler giinii
kutlanirdr. Burada hediye gelmemesi, kutlanmamasi beni iiziiyor.” ifadesiyle farkl kiiltiirlerde
kutlanan &zel giinlerin de farkli oldugunu ifade etmistir. O3 ve O5 veli destegi ve ek materyal
olmadan sadece Ogretmenin sinif igerisinde g¢abalariyla olumlu sonug¢ elde edebildiklerini
gordiiklerinden kendilerine olan inanglarinim arttigini belirtmislerdir. O3 bu ifadesini “birinci
swmiflarda kaynak kitap, internet, video olmadan okumaya gegiremem diye diistiniiyordum. Ama
bir defter bir kalemle okuma-yazma dgretebildigimi gordiim. Burada okuma-yazma
ogretebiliyorsam her yerde yapabilirim diye diisiiniiyorum.” ciimleleriyle desteklemistir. O4
“Farkli bir millete hitap etmek ¢ok farkl bir deneyim. Kendimi sinif 6gretmeni degil de sadece
okuma-yazma ogreten biri gibi hissediyorum.” ifadesiyle buradaki deneyiminin O6nceki
deneyimlerine gore olumsuz oldugunu belirtmistir. Sinif 6gretmeni olmasina ragmen kendini
mesleginden uzaklagmis hissettigini ifade etmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada tamami Suriye uyruklu 6grencilerden olusan okulda calisan 6gretmenlerin
mesleklerine yonelik deneyimleri 6gretmenlerle birebir goriisme yapilarak incelenmeye
calisilmistir. Goriismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda tamami Suriye uyruklu
ogrencilerle egitim 6gretim siirecini yiiriiten dgretmenlerin 6gretmen olmaya olumsuz agidan
yaklastiklar1 sOylenebilir. Arastirmaya katilan Ogretmenler hedefe ulasamadiklarini,
ilerleyemediklerini ifade etmislerdir. Simsir ve Dilmag (2018) tarafindan yapilan ¢alismanin
verileri de bu sonucu destekler niteliktedir. Yaptiklar1 aragtirmanin sonuglarina bakildiginda
Suriye uyruklu 6grencilerin ¢ok fazla akademik sorunla karsilastiklarr goriilmiustiir. Akademik
sorunlar; dersi anlayamama, okuma-yazma 6grenememe, O0dev yapmak istememe, derslere
kars: ilgisizlik gibidir. Ogrencilerin yasadiklar1 bu sorunlar Ogretmenlerin de hedefe
ulagamamalarina ve ilerleyememelerine sebep olmaktadir. Ogretmenler kiiltiir farkliligimni
yogun bir sekilde hissettiklerini bu durumun da olumsuz duygular hissettirdigini belirtmislerdir.
Bu olumsuz duygular c¢ergevesinde Suriye uyruklu Ogrencilere Ogretmen olmay1
tanimlamislardir.

Tamami Suriye uyruklu o6grencilerden olusan okulda c¢alismanin, arastirmaya katilan
ogretmenler lizerinde etkilerine bakildiginda; Ogretmenlerin mesleki becerileri agisindan
yorumladiklar1 goriilmiistiir. Baz1 6gretmenler mesleki acidan olumsuz yorumlarken bazi
ogretmenler olumlu agidan bakmigslardir. Ogretmenler olumsuz agidan kendilerini
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gelistiremediklerini, kiltir farkin1 ¢ok fazla hissettiklerini ifade etmislerdir. Ancak bir
ogretmen Suriye uyruklu 6grencilerle ¢alisirken kendine olan 6zyeterlik inancinin yiikseldigini
belirtmistir. Demir de (2020), yaptigi calismada Ogretmenlerin siniflarinda yabanci 6grenci
olmasin1 ve karsilastiklari sorunlari yiiksek diizeyde olumlu karsiladiklari sonucuna ulagmaistir.
Imamoglu ve Caliskan (2017)’nin yaptig1 arastirmaya gore ise Suriye uyruklu dgrencilerle
sorun yasadigini belirten 6gretmen orani %95°tir. Simiftaki Suriye uyruklu 6grenci sayisi
arttikca O6gretmenlerin gérev ve sorumluluklart da arttigi i¢in olumsuz etkiler yarattigi
sOylenebilir.

Tamami Suriye uyruklu 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6gretmen
niteliklerine bakildiginda katilimcilarin 6grencilerle etkili iletisim kurma ozelligine vurgu
yaptig1 goriilmiistiir. Suriye uyruklu 6grencilerle galisan 6gretmenlerin empati becerilerinin
yiiksek olmast ve sabirli olmalart gerektigi gorilmistiir. Ayrica beden dilini etkili
kullanabilmeleri ve sinif hakimiyeti olusturabilmeleri gerektigi belirlenmistir. Alhussein (2020)
yaptig1 arastirmada; Ogretmenlerin disiplini ve smif yOnetimini Onemseyen bir tutumda
olduklar1 goriilmistiir.

Ogretmenler dnceki deneyimleri ile simdiki deneyimlerini kiyasladiklarinda en fazla kiiltiir
farkliligini hissettikleri gortilmistiir. Suriye uyruklu 6grencilerin ailelerinin ¢ocuklarina daha
az deger veriyor olmasi goriilen farkliliklardan biridir. Ogretmenlerin farkli kiiltiir karsisinda
kendilerini yetersiz hissettikleri belirlenmistir. Saritas vd. (2016) yaptig1 aragtirmada 6zellikle
Suriyeli Ogrencilerin velilerinin ¢ocuklartyla ilgilenmedigi sonucuna ulasmistir. Velilerin
cocuklarinin dersleriyle ilgilenmemesinin ve ihtiyaglarin1 karsilamada yetersiz kalmasinin
problemlere neden oldugu ifade edilmistir. Ancak bazi 6gretmenler onceki deneyimlerine
kiyasla dzyeterlik inanglarinin arttigim da ifade etmislerdir. Onceki deneyimlerinde veli
destegi, ek kaynak ve teknolojik arag¢ geregler yardimiyla ders isleyen d6gretmenlerin bir defter-
bir kalemle ve sadece d6gretmen gayretiyle okuma-yazmay1 6gretebildiklerini fark etmelerinin
mesleki becerilerine yonelik 6zyeterlik inanglarini arttirdigr belirlenmistir.

Ozetle, dgretmenlerin genel olarak olumsuz duygularla mesleki kimliklerine yonelik
aciklamalar yaptig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin bu 6grencilerle ¢alisirken 6grenci
performansiyla ilgili ilerleyememe, hedefe ulasamama duygusunu hissettikleri, kendi
performanslariyla ilgili tiikenmislik hissettikleri anlasilmistir. Ancak yasadiklar1 biitiin
zorluklara ragmen Ogrencilerinin gelisim ve Ogretim siirecinin daha iyiye gidecegine dair
umutlar1 oldugu verdikleri cevaplardan anlagilmigtir. Katilimeilarin Suriye uyruklu 6grencilerle
calisirken mesleki acidan geriye gittiklerini diislindiikleri, kendilerini mesleki ag¢idan
gelistiremedikleri ve buna bagli olarak mesleklerine bakis agilarinin olumsuz oldugu sonucuna
ulagilmistir. Katilimcilardan bazilarinin dil ve kiiltiir farkliligina ragmen ogrencilerinde
ilerleme gordiiklerinde kendilerine daha fazla giivendikleri, mesleki agidan kendilerine olan
ozyeterlik inanglarmin arttigi sonucuna ulagilmistir. Bazi Ogretmenlerin farkli kiiltiirle
tanismaktan keyif aldiklar1 anlasilmistir. Suriye uyruklu 6grencilerle calisan 6gretmenlerin ¢ok
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sabirli, beden dilini etkili kullanabilen bireyler olmas1 gerektigi, hitap giicii yiiksek, sinif i¢i
disiplini saglayabilen, sevgi dolu ve empati yapabilme becerisi yiiksek kisiler olmas1 gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Aragtirmada kiiltiir farkliliginin 6gretmenleri zorladig goriilmiistiir. Bu
sonuglar baglaminda siiregteki sorunlar1 gidermek i¢in dgrenci, 6gretmen, program ve kaynak
kitaplara yonelik oneriler verilebilir. Suriye uyruklu 6grencilerin ilkokul diizeyindeki okullara
baslamadan o6nce zorunlu olarak Tiirk kiiltlirtiniin tanitildigi kurumlara devam etmesi
saglanabilir. Ogretmenlere, ihtiyaglarma yonelik hizmet ici egitim verilebilir. Tamami Suriye
uyruklu 6grencilerden olusan okullara farkli bir program uygulanabilir. Bu 6grenciler hem
Tiik¢eyi hem de okuma yazmay1 ayni anda 6grendikleri i¢in daha yavas ilerleyen ve basit
etkinliklerin oldugu kitaplar hazirlanabilir.
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Extended Abstract

This study was conducted to examine the professional experiences of teachers working with
Syrian students living in temporary accommodation centers. Research: It was held in the fall
semester of the 2021-2022 academic year, with five primary school teachers working in the
official primary school, which was opened to the temporary accommodation center where
families from Syria settled in the Saricam district of Adana province. Five primary school
teachers who volunteered to participate in the study signed a volunteer form, and the appropriate
date and time were determined for the interview. Individual interviews were conducted when
the researcher and the participants of the study were convenient. A fully structured interview
form was used. There are four questions in the interview form. The pre-prepared interview
questions were asked to the teachers without changing their order and were recorded in writing.
Each interview lasted an average of 20 minutes. Appropriate time was given for teachers to
think.

The first and second questions asked during the interview were analyzed under three themes
in a single table. The answers of the participants were divided into four codes under the theme
of student performance. A teacher is seen in the code of not achieving the goal, a teacher in the
code of not progressing, a teacher in the code of emotional confusion, and a teacher in the code
of cultural difference. Each teacher's expression was different from each other. A code was
created under the theme of teacher performance. This code is burnout, and a teacher is seen in
the burnout code. The theme of professional skills is expressed by dividing into three codes.
These codes are self-improvement, cultural difference, high self-belief. Two teachers are seen
in the code of not being able to improve oneself, two teachers are seen in the code of cultural
difference, and one teacher is seen in the code of high self-belief. The answers to the third and
fourth questions asked during the interview were converted into themes and codes and analyzed
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in a single table. There are three codes under the theme of teacher qualifications. These codes
are lack of empathy, being patient and using body language. While there is one teacher in the
code of lack of empathy, there are three teachers in the code of being patient, and there is one
teacher in the code of using body language. Three codes were also created under the theme of
comparison with previous experiences. These codes are feeling of cultural difference, high self-
belief, and inadequacy in the face of difference. While there are two teachers in the code of
feeling cultural difference and high self-belief; There is one teacher in the code of incompetence
against the difference. Teachers who describe being a teacher to Syrian students, all of them,
approached them negatively. Teachers stated that they could not reach the goal and progress.
They stated that they felt the cultural difference intensely and this situation caused negative
emotions. Within the framework of these negative feelings, they defined being a teacher to
foreign students. Considering the effects of working at a school, all of which are Syrian
students, on the teachers participating in the research; It was seen that teachers interpreted them
in terms of their professional skills. While some teachers commented negatively from a
professional point of view, some teachers viewed it from a positive point of view. Teachers
stated that they could not develop themselves negatively and that they felt the cultural difference
too much. However, one teacher stated that his self-confidence increased while working with
Syrian students. When we look at the teacher qualifications that the teachers, all of whom work
with Syrian students, should have, it was seen that the participants responded in the direction
of communicating effectively with the students. It has been observed that teachers working with
these students should have high empathy skills and be patient. In addition, it has been
determined that they should be able to use body language effectively, have high classroom
dominance, and be disciplined. When teachers compared their previous experiences with their
current experiences, it was seen that they felt the cultural difference the most. One of the
differences seen is that the families of Syrian students value their children less. It has been
determined that teachers feel inadequate in the face of different cultures. It has been said that
parents are not interested in their children's lessons and that their inadequacy in meeting their
needs causes problems. However, it is observed that some teachers' self-belief levels have
increased compared to their previous experiences. In their previous experiences, it was seen
that teachers who taught with the help of parent support, additional resources and technological
tools could teach reading and writing with a notebook - a pen and only with the effort of the
teacher; In this way, it was determined that their belief in their professional skills increased.

It was understood that the teachers felt the feeling of not being able to progress, reaching
the goal regarding student performance while working with Syrian students, and they felt
burnout about their own performance. However, despite all the difficulties they experienced, it
was understood from their answers that they had hopes that the students and the teaching
process would improve. It was concluded that the participants thought that they had gone back
professionally while working with Syrian students, they could not develop themselves
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professionally, and accordingly, their perspective on their profession was negative. It has been
concluded that some of the participants feel more confident in themselves when they see the
progress of their students despite all the language and cultural differences, and their professional
belief in themselves increases. It has been understood that some teachers enjoy meeting
different cultures. It has been concluded that the teachers working with these students should
be very patient, resilient, able to use body language effectively, have a strong ability to speak,
can provide in-class discipline, are loving and have high empathy skills. It can be ensured that
Syrian students attend institutions where Turkish culture is taught compulsorily before they
start primary school. A separate training can be given to teachers who will work with these
students. A different program can be applied to schools that consist of students who are all
Syrian nationals. Since Syrian students learn both Turkish and literacy at the same time,
schoolbooks with slower and simple activities can be prepared and distributed to foreign
students.

85



Gaziantep University Journal of Educational Sciences

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi

e-1SSN: 2667-5145

Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Konusma Stratejilerini Kullanma

Sikhiklarinin Cinsiyet Yas ve Dil Diizeyi Acisindan incelenmesi*

Exploring Frequency of Speaking Strategies Usage by Learners of Turkish as a Foreign
Language in Terms of Gender Age and Language Level

Veysel BALAT?), Gokhan CETINKAYA®

Avrticle Info/Makale Bilgi

Received/Alind1: 13/06/2022
Revised/Duzeltildi: 21/06/2022
Accepted/Kabul edildi: 27/06/2022

Anahtar kelimeler:
Ogrenme stratejileri, dil 6grenme
stratejileri, konusma stratejileri

Keywords:

Learning strategies, language
learning strategies, speaking
strategies

(0Y4

Bu c¢aligmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen &grencilerin konusma
stratejilerini ne siklikla kullandiklarini ve konusma stratejilerini  kullanma
durumlarmin cinsiyet, yas ve dil diizeyi degiskenlerine gore farklilik gdsterip
gostermedigini incelemektir. Caligma, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen 204
Ogrenci ile yuritilmistiir. Veri toplama araci olarak konusma stratejileri sormacasi
ve kigisel bilgi formu kullanilmistir. Elde edilen bulgular yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen Ogrencilerin konusma stratejilerini sik stk kullandigini  gostermektedir.
Katilimcilar, en c¢ok iistbiligsel konusma stratejilerini en az iletisimsel konusma
stratejilerini kullanmistir. Katilimeilarin konusma stratejilerini kullanma sikliklarmin
cinsiyet ve yas degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterdigi, dil diizeyine gore ise
anlamhi farklilik gostermedigi bulunmustur. Biligsel ve iletisimsel konusma
stratejilerinin  kullanilmasinda kadin ogrencilerden yana anlamli farkin oldugu
saptanmuistir.

ABSTRACT

The aim of this study is to examine how often students learning Turkish as a foreign
language use speaking strategies and whether their use of speaking strategies differs
according to gender, age and language level variables. The study was conducted with
204 students learning Turkish as a foreign language. Speaking strategies
questionnaire and personal information form were used as data collection tools. The
findings show that students learning Turkish as a foreign language frequently use
speaking strategies. Participants used metacognitive speech strategies the most and
communicative speech strategies the least. It was found that the frequency of using
speaking strategies of the participants differed significantly according to gender and
age variables, but did not differ significantly according to language level. It was
determined that there was a significant difference in the use of cognitive and
communicative speaking strategies in favor of female students.
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Giris

Dilin s6zlii iletisim boyutunu dinleme ve konusma becerisi olusturur. Ogrenciler, sozlii
iletisim becerilerini dolayisiyla etkili konugma becerilerini gelistirmek icin baz1 stratejileri ise
kosar. Stratejiler, dil 6grenmek i¢in 6nemlidir ve iletisimsel yetiyi gelistirmek i¢in gerekli
olan etkin ve bireye déniik araglardir (Oxford, 1990). Ote yandan stratejilerin dgrenciler
tarafindan dil 6grenmede basarili olmak i¢in sectikleri bilingli eylemler oldugu sdylenebilir
(Chamot, 2004).

Ogrenmeyi kolaylastiran dil 6grenme stratejileriyle ilgili alanyazinda birgok ¢alismanin
yapildig1 goriiliir (Altan, 2003; Barut, 2015; Baz-Bolluk ve Bagci, 2020; Balc1 ve Ugiiten,
2017; Bekleyen, 2005; Chamot, 2004, 2005; Chamot ve Kupper, 1989; Cohen, 1998;
Cetinkaya, 2004; Griffith, 2007; Hismanoglu, 2000; Kili¢ ve Padem, 2014; Oxford, 1990;
Varisoglu, 2017). Yapilan bu calismalarin sonuglar1 yabanci dil 6gretiminde dil 6grenme
stratejilerinin 6nemini belirginlestirmektedir.

Ikinci dil 6greniminde konusma becerisinin gelistirilmesinde en temel bilissel
araglardan biri konusma stratejileridir. Lopez (2011, s. 3) konugma stratejilerini “6grencilerin
konusurken herhangi bir iletisim sorununu ¢ézmek i¢in kullandiklari araglar” olarak tanimlar.
Larenas (2011, s. 89) ise konusma stratejilerini “Ogrencilerin sozli iletisimi basarili bir
bicimde tamamlamak i¢in bagvurduklari eylemler ve siirecler” olarak tanimlar. Konusma
stratejileri, yabanci dil O0grenenlere farkli durumlarda hedef dilde iletisim kurmalart igin
degerli araglar sagladigindan 6nemlidir (Ardianto, 2016; Lopez, 2011).

Konusma stratejilerinin Ogretilip 6gretilmeyecegi konusunda goriis ayriliklart vardir
(Lopez, 2011). Baz1 arastirmacilar (Kellerman, 1991) konusma stratejileri egitimine karsi
cikip, Ogrencilerin konugma stratejilerini  dogal olarak anadillerinden hedef dile
aktarabileceklerini belirtirken; Canale (1983) oOgrencilere bir stratejinin ikinci dilde nasil
uygulanacaginin gosterilmesini, Ogrencilerin strateji kullanmaya 6zendirilmesi ve strateji
kullanmalarmin saglanmasi1 gerektigini one siirer (akt. Lopez, 2011). Nakatani’nin (2005)
yaptig1 ¢calismanin sonuglar1 Canale’in (1983) goriisiinii destekler niteliktedir. Cilinkii anilan
basarilarinin anlaml diizeyde gelisim gdsterdigi yoniindedir.

Konugma stratejileri, yabanci dil Ogrenenlerin hedef dilde iletisim kurarken
karsilagtiklar1 sorunlarin iistesinden gelmek ve konusma becerilerini gelistirmek icin ise
kostuklar1 araglardir. Konusma stratejileri iistbilissel, dengeleme, duyussal, belleksel, bilissel
ve iletisimsel olmak iizere alt1 ulamda tanimlanir (Oxford, 1990).

Yiiksek konusma becerisine iye dgrenciler yukarida anilan alt: strateji tiiriinii dengeli bir
bicimde kullanir. Ote yandan, diisiik konusma becerisine iye dgrenciler ise yalmizca belli
stratejiler lizerinde yogunlasir (Dadour ve Robbins, 1996; Gani, Fajrina ve Rizaldy, 2015).
Tiirk¢e alanyazin incelendiginde konusma stratejilerinin kullanim sikligini konu edinen yeterli
caligma olmadig1 goriilmektedir (Sahin ve Kalin-Sali, 2018). Katilimcilarimi farkl diizeylerde
O0grenim goren 6grencilerin olusturdugu bu calismanin sonuglar1 yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenenlerin igse kostuklart konusma stratejilerinin sikligina yonelik ayrintili bir goériiniim
sunacaktir. Bu calismanin 6nemi elde edilen bu ayrintili gériinlimle arastirmacilara, kitap
yazarlaria ve 0greticilere yapacagi olasi katki acisindan belirginlesmektedir.

Calismanin temel amaci, yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin konusma
stratejilerini kullanma sikligin1 ve konusma stratejilerini kullanma sikliginin cinsiyet, yas ve
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dil diizeyi agisindan farklilik gosterip gostermedigini saptamaktir. Caligmanin temel amaci
dogrultusunda yanit aranan sorular sunlardir:

1. Katilimcilarin konusma stratejilerini kullanma siklig1 nasildir?

2. Katilimcilarin konusma stratejilerini kullanma siklig1 cinsiyet degiskeni agisindan
anlaml fark géstermekte midir?

3. Katilimeilarin konugma stratejilerini kullanma siklig1 yas degiskeni agisindan anlamli
fark gostermekte midir?

4. Katilimcilarin konusma stratejilerini kullanma siklig1 dil diizeyi degiskeni acisindan
anlaml fark géstermekte midir?

Dil Ogrenme Stratejileri

Alanyazin incelendiginde dil Ogrenme stratejilerine iliskin siniflandirmalarin ve
tanimlamalarin birbirinden ayrildigi goriiliir (Oxford, 1990; O’Malley ve Chamot, 1990;
Rubin 1987; Stern 1992; Wenden, 1991). Ornegin Rubin (1987) stratejileri dogrudan ve
dolayli stratejiler olarak iki ulamda tanimlar. Dogrudan stratejileri biligsel ve tistbiligsel
olarak, dolayli stratejileri de iletisimsel ve sosyal stratejiler olarak alt basliklara ayirir. Ote
yandan Oxford (1990) dil 6grenme stratejilerini dogrudan ve dolayli olmak iizere iki ulamda
tanimlar. Dogrudan dil O6grenme stratejilerini bellek stratejileri, biligsel stratejiler ve
dengeleme stratejileri olarak ii¢ alt boyutta ele alir. Dolayl: stratejileri de ustbiligsel stratejiler,
duyussal stratejiler ve iletisimsel stratejiler olarak ii¢ alt boyutta ele alir.

O’Malley ve Chamot (1990) o6grenme stratejilerini, biligsel stratejiler, {istbiligsel
stratejiler ve sosyal/duyussal stratejiler olarak {i¢ ulamda tanimlar. Wenden (1991), 6grenme
stratejilerini bilissel ve 6z yonetim (self-management) stratejileri olarak iki ulamda tanimlar.
Biligsel stratejiler, 6grenenlerin hem dilsel hem de toplumdilbilimsel icerikte kullandiklar
anlaksal asamalar veya islemler olarak tamimlanir. Oz ydnetim stratejileri ise dgrenenler
tarafindan O0grenme siirecini yonetmek ve izlemek icin kullanilir. Wenden’in (1991) o6z
yonetim stratejileri olarak adlandirdigr stratejiler diger arastirmacilar tarafindan {istbiligsel
stratejiler olarak adlandirilir (akt. Cetinkaya, 2004).

Stern (1992) dil 6grenme stratejilerini, yonetme ve tasarlama, biligsel, iletisimsel-
deneyimsel, kisileraras: iliski ve duyussal stratejiler olmak {izere bes ulamda tanimlar.
Yonetme ve tasarlama stratejileri, 6grencilerin kendi 6grenmelerini yonlendirmelerini saglar.
Bagka bir deyisle bu stratejiler, bireylerin kendilerine uygun hedefler belirlemek igin
uyguladiklari, uygun yontem ve teknikleri sectikleri ve kendi 6grenme durumlarini
degerlendirdikleri stratejilerdir. Biligsel stratejiler, 6grenme ve sorun ¢ézme ve aciklama,
bellekte saklama vb. ¢oziimleme islemleriyle dogrudan iliskilidir. Iletisimsel-deneyimsel
stratejilerin amaci iletisime yon vermektir. Kisileraras1 stratejiler, oOgrencilerin 0z
basarimlarini degerlendirmek icin kullandiklar: stratejilerdir. Son olarak duyussal stratejiler,
ogrenciler tarafindan duygusal sorunlariyla basa ¢ikmak icin kullanilir.

Konusma Stratejileri

Dil 6gretiminin 6nemli bir bileseni olan konusma stratejileri alanyazinda iletisimsel
stratejiler, iletisim stratejileri ve sozlii iletisim stratejileri olarak da adlandirilir (Lopez, 2011).
Konusma stratejileri, Ogrencilerin sozlii iletisimi basarili bir bigimde tamamlamak igin
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bagvurduklar1 eylemler ve siireclerdir (Larenas, 2011).

Dil 6greniminin amaglarindan biri de yabanci dili farkli durumlarda konugma ve yetkin
konusmaci olmaktir (Lopez, 2011). Hedge (2000) yetkin bir konugmacinin konusma
stratejilerini nasil kullanacagini  bildigini ve Ogrencilerin dile getirmek istediklerini
aciklayamadiklarinda konusma stratejilerini kullandiklarini belirtir. Ote yandan Larenas
(2011) konusma stratejilerini kullanmanin 6grencilerin dil gelisimlerini besledigini ve sozlii
iletisimi daha yetkin gerceklestirmelerini sagladigini belirtir.

Razmjo ve Ardekani (2011) konusma stratejilerini ¢evrimici ve ¢evrimdisi olarak iki
ulamda tanimlar. Cevrimigi stratejiler konusma sirasinda bagvurulan stratejilerdir. Cevrimdisi
stratejiler ise 6grencilerin konugma becerilerini gelistirmek i¢in uyguladiklar1 ancak konusma
sirasinda kullanilmasi zorunlu olmayan stratejiler olarak tanimlanir. Cevrimigi stratejiler,
dogruluk, beden dili, yanlislar1 diizeltme ve anadilinden ¢ikarimlar yapma alt stratejilerinden
olusur. Cevrimdig1 stratejiler ise ezberleme, Ozetleme, egitsel yontem ve araclar alt
stratejilerinden olusur. Nakatani (2006) konusma stratejilerini, akicilik yonelimli stratejiler,
dogruluk yonelimli stratejiler, ileti doniistiirme ve degistirme stratejileri, konusma siirecinde
sOzsiiz stratejiler, hedef dilde diisiinme cabasi, konugma silirecinde anlamsal sdylesim ve
iletiden vazgegme stratejileri olarak yedi ulamda tanimlar.

Oxford (1990) dil 6grenme stratejilerini biligsel, belleksel, istbilissel, iletisimsel,
dengeleme ve duyussal stratejiler olarak ele alir. Bu calismada veri toplama araci olarak
kullanilan sormacanin temel boyutlar1 Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejilerini tanimladig:
ulamla kosuttur.

Bilissel konusma stratejileri, biligsel deneyimler, dikkati, bellegi, dili kavramay1 ve
O0grenmeyi, sorun ¢dzmeyi, karar vermeyi ve akil yiiriitmeyi kapsayan siireclerdir (Chekwa,
Mcfadden, Divine ve Dorius, 2015, s. 109). Bu siireglerin hedef dil 6greniminde
uygulanabilmesi i¢in bilissel stratejilerin neler oldugunun bilinmesi ve kullanilmasi gerekir.
Bu dogrultuda Oxford (1990, s. 43) biligsel stratejileri hedef dilin 6grenen tarafindan
islenmesi ve yorumlanmasi yani doniistiiriilmesi siireci olarak tanimlar. Biligsel stratejiler
Oxford (1990) tarafindan wuygulama (pratik) yapma, ileti génderme ve alma, ¢oziimleme
yapma ve girdi ve ¢iktilar icin yapilar olusturma olarak dort iist baslikta toplanir. Ust baslikta
toplanan bu stratejiler hedef dilde tekrarlar yapma, not alma, sesler ve yazili simgeler
aracitligiyla uygulama yapma, anlatimlart ¢oziimleme Ve ¢eviri yapma gibi alt stratejilerden
olusur. Oxford (1990) hedef dili 6grenirken 6grencilerin uygulama yapmasinin ¢ok 6nemli
oldugunu ve dil 6grenenler arasinda en sik ise kosulan stratejilerin biligsel stratejiler oldugunu
vurgular.

Dengeleme stratejileri alanyazinda telafi stratejileri olarak da adlandirilmaktadir.
Dengeleme stratejileri, dil 6grenme siireclerinde 6grencilerin 6zellikle dilbilgisi ve sodzciik
boyutlarinda eksik olduklari konular1 ddiinlemelerini saglar (Oxford, 1990, s.47). Ornegin,
bireyin anlamini bilmedigi herhangi bir s6zciigii tiimcenin baglamindan ¢ikararak kestirmesi
dengeleme stratejisinin ise kosuldugu bir eylemdir. Dengeleme stratejileri Oxford (1990)
tarafindan uygun kestirimde bulunma ile konusma ve yazma becerisindeki eksikliklerle bags
etme olarak iki alt ulamda tanimlanir. Uygun kestirimde bulunma stratejisinin, dilsel ipug¢lart
ve dilsel olmayan (baska) ipuglari olmak iizere iki alt stratejisi vardir. Konusma ve yazma
becerisindeki eksikliklerle bas etme stratejisi ise kendi i¢inde jest ve mimikleri kullanma,
anadiline bagvurma, yeni bir sozciik kullanma, es anlaml sozciikler kullanma ve yardim alma
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alt stratejilerinden olusur.

Bellek, bilgilerin, deneyimlerin ve anilarin saklanmasini, geri ¢agrilmasini ve
kullanilmasimi saglar. Konugsma eyleminin anlaksal boyutudur. Bellek stratejilerinin
kullanilmasi, 6grencilerin hedef dilde 6grendikleri yeni sozciiklerin, dilbilgisi kurallarinin,
dilsel yapilarin ve ¢esitli bilgilerin kalici olmasini saglar. Oxford (1990, s. 38) bellek
stratejilerinin  Ozellikle konugsma yapacak bireyler tarafindan konusmalarinin igerigini
animsamak i¢in kullanildigimi belirtir. Oxford (1990) bellek stratejileri, anlaksal baglantilar
olusturma, anlaksal imge Ve sesler kullanma, gozden gegirme Ve eyleme dokme olmak tizere
dort ulamda tanimlar. Anlaksal baglantilar olusturma stratejisi, ulamlara ayirma, ¢agrisimsal
bag kurma ve yeni sozciikleri baglamda kullanma alt stratejilerinden olusur. Anlaksal imge ve
sesler kullanma stratejisi, anlakta anlam haritalar: ve imgeler olusturma, anahtar sézciikler
kullanma ve sesleri bellekte simgeleme alt stratejilerinden olusur. Eyleme dokme iist stratejisi,
fiziksel veya duygusal tepkileri devreye sokma ile mekanik yineleme ve teknikler kullanma alt
stratejilerinden olusur. Kapsamli gézden gecirme stratejisi ise hedef dilde dgrenilen bilgilerin
diizenli olarak yinelenmesi alt stratejisinden olusur.

Ogrenciler, dil dgrenim siirecinde yeni sozciikler, tiimlesik (complex) kurallar ve
degisik yaz1 dizgeleriyle karsilasir. Biitlin bu yeni ve degisik ortamlar 6grencilerin odaklarini
ve ilgilerini yitirmelerine neden olabilir. Yitirilen ilginin kazanilmasi i¢in iistbiligsel
stratejilerin bilingli bir bicimde 6grenciler tarafindan ise kosulmasi gerekir (Oxford, 1990).
Ustbiligsel stratejiler, bireyin 6z Ogrenme siireci hakkinda diisiinmesini, 6grenmeyi
tasarlamasini ve bireysel olarak degerlendirmesini saglar (O’Malley, Chamot, Manzanares,
Russo ve Kiipper, 1985). Oxford (1990) iistbiligsel stratejileri, ogrenmeyi merkeze alma,
ogrenmeyi diizenleme Ve tasarlama, ogrenme durumunu degerlendirme olmak iizere ii¢
ulamda tanimlar. Bu stratejilerin alt stratejileri vardir. Ornegin dgrenmeyi merkeze alma
stratejisi, bilinen bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirme, ilgi gésterme Ve konusmanin ertelenip
dinlemeye odaklanma alt stratejilerinden olusur. Ogrenmeyi diizenleme ve tasarlama stratejisi,
hedef dilde uygulama yapmak i¢in olanak arama, dilsel bir gorev veya etkinlik tasarlama ve
oz diizenleme alt stratejilerinden olusur. Ogrenme durumunu degerlendirme stratejisi ise, oz
izleme ve 6z degerlendirme alt stratejilerinden olusur.

Duyussal durum, 6grencilerin kaygi, giidii, tutum ve duygu durumlaridir. Oxford (1990,
S. 140) duyussal stratejilerin dil 6grenme siirecinde 6grencilerin basarili ya da basarisiz
olacagimi belirleyen en onemli stratejiler oldugunu belirtir. Olumsuz duygu durumlar ve
tutumlar1 Ogrencilerin  gelisimini  Orselerken, olumlu duygu durumlart ve tutumlar
ogrencilerin daha etkili ve eglenceli bir bi¢imde o&grenmelerini saglar (Oxford, 1990).
Duyussal stratejiler Oxford (1990) tarafindan, kayguyr azaltma, oz yiireklendirme ve kendi
duygusal durumunu algilama olarak {i¢ ulamda tanimlanir. Anilan bu stratejiler kendi
icerisinde alt basliklara ayrilir. Kaygiy1 azaltma stratejisi, miizik dinleme, giilme, derin soluk
alip verme ve daling (meditasyon) tekniklerini kullanarak rahatlama stratejilerinden olusur.
Oz yiireklendirme stratejisi, olumlu sozler kullanma Ve kendini édiillendirme  alt
stratejilerinden olusur. Kendi duygusal durumunu algilama stratejisi de duygularini bir
baskaswyla paylasma, dil 6grenme giinliigii tutma Ve viicudunun tepkilerini dinleyip ona gore
eylemde bulunma alt stratejilerinden olusur.

Iletisimsel konusma stratejileri alanyazinda sosyal konusma stratejileri olarak da anilir.
Iletisimsel konusma stratejilerine bireyler aras iletisim ortamlarinda gereksinim duyulur. Bu
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stratejiler bireyler arasinda etkilesim oldugunu gosterir. Bu etkilesim ise soru sorma, is birligi
yapma ve 6zdesim kurarak gerceklesir. Dolayisiyla, dil 6gretiminde de iletisimsel konusma
stratejilerinin bilinmesi gerekir. iletisimsel konusma stratejileri, soru sorma, isbirligi yapma
ve 6zdesim kurma olmak iizere {i¢ ulamda tanimlanir (Oxford, 1990). Soru sorma stratejisi,
baskalarina agiklama yapma, dogrulama ve diizeltme isteme alt stratejilerinden olusur. Is
birligi yapma stratejisi, akranlarla ve hedef dilin bagimsiz kullanicilariyla is birligi icerisinde
olma stratejilerinden olusur. Ozdesim kurma iist stratejisi de baska toplumlara karsi ekinsel
anlayis gelistirme Ve diger insanlarin duygularimin ve diisiincelerinin bilincinde olma
stratejilerinden olusur. Hedef dili iyi bir bigimde konusabilmek igin iletisimsel konusma
stratejilerinin kullanilmasi bliyiik 6nem tasir. Ciinkii bu stratejiler aracilifiyla 6grenciler
gercek konusma deneyimi kazanir ve anadili konusurlartyla iletisim kurarak uygulama yapma
olanagi bulur.

Yontem
Arastirma Deseni
Bu arastirmada betimsel tarama deseni kullanilmistir.

Cahisma Kiimesi

Calismanin  katilimcilarim1  yabanct dil olarak Tiirkce Ogrenen 204 Ogrenci
olusturmustur. Katilimcilarin cinsiyet, yas ve dil diizeyi dagilimlar1 asagida yer alan
tablolarda verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin cinsiyet bakimindan goriiniimleri

Cinsiyet f %

Erkek 113 55,39
Kadin 91 44,60
Toplam 204 99,99

Katilimceilarin %55,39°u kadin, %44,60°1 da erkek 6grencilerdir.

Tablo 2. Katilimcilarin yaglara gére dagilimi

Yas f %

18-21 100 49,01
22-25 67 32,84
26 ve Ustil 37 18,13
Toplam 204 99,98

Katilimcilarin %49,01°1 18 ile 21 yas arasinda, %32,84°i 22 ile 25 yas arasinda ve
%18,13’1i de 26 yas ve iistii arasindadir.

Tablo 3. Katilimcilarin dil diizeyleri bakimindan goriiniimleri

Dil diizeyleri f %

Al 20 9,80
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A2 40 19,60
B1 39 19,11
B2 45 22,05
C1 30 14,70
c2 30 14,70
Toplam 204 99,96

Katilimcilarin %9,80°1 A1 diizeyi, %19,60°1 A2 diizeyi, %19,11°1 B1 diizeyi, %22,05°1
B2 diizeyi, %14,70’1 C1 diizeyi ve %14,70’1i de C2 diizeyindedir.

Verilerin Toplanmasi

Calismanin verileri, kisisel bilgi formu ve Xu (2016) tarafindan gelistirilen 5°1i likert
bicimi konusma stratejileri sormacasi ile toplanmistir. Sormacanin kaynak dilden Tiirkceye
cevrilmesinde tek yonde ceviri yontemi izlenmistir. Bu yontemde bir kisi, tercihen bir kiime
cevirmen maddeleri kaynak dilden hedef dile ¢evirir. Ceviriler ¢evirenlerden farkli bir
cevirmen kiimesi tarafindan incelenir, kaynak dille karsilagtirilir ve degerlendirilir. Bu kiime
tarafindan tanimlanan sorunlarin iizerinden gegilerek gerekli degisiklikler yapilir (Savaslar,
1994; akt. Cetinkaya ve Bayat, 2018). Son bi¢imi verildikten sonra form B2 diizeyinde
ogrenimini siirdiiren 10 kisilik bir 6grenci kiimesine uygulanmis ve anlasilir olup olmadigi
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucu formun agik ve anlasilir oldugu saptanmuistir.
Calismada dil diizeyine gore konusma stratejilerini kullanma sikliginin anlamli fark gdsterip
gostermedigini ortaya koymak amacglandigindan sormaca A1l diizeyinden C2 diizeyine kadar
tiim Ogrencilere uygulanmistir. A1-A2 diizeylerinin Tiirk¢e sormacay1 anlayabilmesi olanakli
olmadigindan her maddenin altinda Ingilizce metni de verilmistir. Metni anlayabilen
ogrenciler calismaya alinmistir.

Sormaca google forms iizerinden hazirlanmis ve Tiirkge-Ingilizce olarak bilgisunar
(internet) araciligiyla katilimcilara gonderilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 204
katilimciya Ekim 2020 ile Nisan 2021 arasinda ulagilabilmistir. Verilerin toplanmasi
stirecinde Covid-19 salginmin olusturmus oldugu olumsuz kosullar yiiziinden katilimcilara
ulagmakta ve arastirma izinlerinde zorluklar yaganmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Veriler, Microsoft SPSS 21.0 istatistik paket programlar1 kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Verilerin ¢6ziimlenmesinde anlamlilik diizeyi P>0,05 olarak kabul edilmistir. Verilerin
coziimlenmesine gegilmeden dnce normallik varsayimi smanmistir. Bu amagla ¢arpiklik ve
basiklik katsayilar incelenmistir. Katsayilarin -1 ile +1 arasinda degerler aldig1 goriilmiistiir.
Verilerin ¢dziimlenmesinde parametrik yontemlerden Bagimsiz Orneklemler t-testi ile Tek
Yonli ANOVA kullanilmastir.

Bulgular
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Katimcilarin konusma stratejilerini kullanma siklhiklar:
Katilimcilarin konugma stratejilerini kullanma sikliklarma iligkin bulgular Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin konusma stratejilerini kullanim diizeyleri

Konusma becerisi n X Siklik Ss

Ustbilissel Konugma Stratejileri 204 3,85 Sik sik 0,66
Biligsel Konusma Stratejileri 204 3,61 Sik sik 0,74
Belleksel Konusma Stratejileri 204 3,72 Sik sik 0,80
Dengeleme Konusma Stratejileri 204 3,74 Sik sik 0,67
Duyussal Konusma Stratejileri 204 3,79 Sik sik 0,73
Hetisimsel Konusma Stratejileri 204 3,54 Sik sik 0,76
Konusma Stratejileri 204 3,71 Sik sik 0,55

Ogrencilerin iistbilissel konusma stratejisi puanlarinin ortalamas: X =3,85, bilissel
konusma stratejisi puanlarinimn ortalamasi1 X =3,61, belleksel konusma stratejisi puanlarinm
ortalamas1 X =3,72, dengeleme konusma stratejisi puanlarinin ortalamas1 X =3,74, duyussal
konusma stratejisi puanlarmin ortalamasi X =3,79, iletisimsel konusma stratejisi puanlarinin
ortalamasi X =3,54, konusma stratejisi puanlarinin ortalamas1 X =3,71°dir. Ortalama puanlar
incelendiginde, d6grencilerin tiim konusma stratejilerini sik sik kullandiklar1 goriilmektedir.

Cinsiyet degiskeni agisindan katilimcilarim konusma stratejilerini kullanma sikhiklari
arasinda anlamh fark var midir?

Katilimcilarin konusma stratejilerini kullanma sikliklarinin cinsiyet degiskeni agisindan
anlamli fark gosterip gostermedigine iliskin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Cinsiyete gore bagimsiz érneklemler t testi sonuglari

Konugma stratejisi Cinsiyet N X Sikhik Ss T P
.
e IS WA 0 o
e I e 0%
I —
i R
.
Konusma Erkek 113 3,64 Sik sik 0,62 -2,052 ,041*
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Kadin 91 3,79 Sik sik 0,42

*p<0,05

Ustbiligsel konusma stratejisini kullanan erkek &grencilerin puanlarinin ortalamasi
X =3,81, kadin Ogrencilerin ise X =3,90’dir. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglari
incelendiginde, kadin 6grencilerin puanlar1 daha yiiksek olmasina karsin bu farkin anlamlh
olmadig1 goriilmektedir (t=-,971, p>0,05). Ortalama puanlar incelendiginde ise hem kadin
hem de erkek dgrencilerin iistbiligssel konusma stratejisini sik sik kullandiklar1 goriilmektedir.

Biligsel konusma stratejisini kullanan erkek Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi
X =3,50, kadin ogrencilerin ise X =3,76’dir. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglari
incelendiginde, kadin 6grencilerin puanlari ile erkek 6grencilerin puanlar1 arasinda kadin
ogrencilerden yana anlamli farkin oldugu goriilmektedir (t=-2,501, p<0,05). Ortalama puanlar
incelendiginde ise hem kadin hem de erkek 6grencilerin biligsel konugma stratejisini sik sik
kullandiklar1 gériilmektedir.

Belleksel konusma stratejisini kullanan erkek Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi
X =3,64, kadin Ogrencilerin ise X =3,84’tiir. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglari
incelendiginde, kadin 6grencilerin puanlari daha yiiksek olmasina karsin bu farkin anlamlh
olmadig1 goriilmektedir (t=-1,906, p>0,05). Ortalama puanlar incelendiginde ise hem kadin
hem de erkek 6grencilerin belleksel konusma stratejisini sik sik kullandiklar1 goriilmektedir.

Dengeleme konusma stratejisini kullanan erkek ogrencilerin puanlarinin ortalamasi
X =3,66, kadin Ogrencilerin ise X =3,83’tiir. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglari
incelendiginde, kadin 6grencilerin puanlari daha yiiksek olmasina karsin bu farkin anlamlh
olmadig1 goriilmektedir (t=-1766, p>0,05). Ortalama puanlar incelendiginde ise hem kadin
hem de erkek 6grencilerin dengeleme konugma stratejisini sik sik kullandiklart goriilmektedir.

Duyusgsal konusma stratejisini kullanan erkek Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi
X =3,79, kadin Ogrencilerin ise X =3,79’tur. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglari
incelendiginde, kadin 6grencilerin puanlar ile erkek 6grencilerin puanlart arasindaki farkin
anlamli olmadig1 goriilmektedir (t=-,004 p>0,05). Ortalama puanlar incelendiginde ise hem
kadin hem de erkek ogrencilerin duyussal konusma stratejisini sik sik kullandiklart
gorilmektedir.

Iletisimsel konusma stratejisini kullanan erkek ogrencilerin puanlarmin ortalamasi
X =3,44, kadin Ogrencilerin ise X =3,66’dir. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglari
incelendiginde, kadin 6grencilerin puanlart ile erkek Ogrencilerin puanlari arasinda kadin
ogrencilerden yana anlamli farkin oldugu goriilmektedir (t=-2,067, p<0,05). Ortalama puanlar
incelendiginde ise hem kadin hem de erkek oOgrencilerin iletisimsel bilissel konusma
stratejisini sik sik kullandiklar1 goriilmektedir.

Konusma stratejilerini kullanan erkek &grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3,64,
kadm o6grencilerin ise X =3,79’dur. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 incelendiginde,
kadin 6grencilerin puanlar ile erkek 6grencilerin puanlart arasinda kadin 6grencilerden yana
anlaml farkin oldugu goriilmektedir (t=-2,052, p<0,05). Ortalama puanlar incelendiginde ise
hem kadin hem de erkek Ogrencilerin konusma stratejilerini sik stk kullandiklart
gorilmektedir.
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Yas degiskeni acisindan katimcilarim konusma stratejilerini kullanma sikhiklar
arasinda anlamh fark var midir?

Katilimcilarin konusma stratejilerini kullanma sikliklarinin yas degiskeni agisindan
anlamli fark gosterip gostermedigine iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Yasa gore tek yonlii Anova testi sonuglari

Konugma Yas N X Siklik  Ss Varyarls Kareler df KO F p  Anlamh
stratejisi Kaynagi  Toplami fark
18-21 100 3,88 Siksik 0,66 Gruplararasi 1,116 2 558
Ustbilissel 22-25 67 3,88 Siksik 0,68 Gruplarici 86,874 201 ,432 1201 277
ﬁst‘lfie 37 369 Siksk 059 Toplam 87,990 203
18-21 100 3,79 Siksik 0,72 Gruplararasi 6,593 2 3,297
Bilissel ié-ZS 67 3,39 Arasira 0,74 Gruplarigi 104,168 201 ,518 6,361 002 182-22_Z;éle
ustvae 37 355 Siksik 0,68 Toplam 110,762 203
18-21 100 3,78 Siksik 0,78 Gruplararasi 2,915 2 1457
Belleksel ié-ZS 67 3,76 Siksik 0,81 Gruplarigi 125,462 201 ,624 2335 099
ustvae 37 346 Siksik 0,77 Toplam 128,376 203
18-21 100 3,74 Siksik 0,64 Gruplararasi 2,769 2 1,384
Dengeleme 22\2/5 67 386 Siksik 0,71 Gruplarigi 87,308 201 ,434 3187 043* 2262\-/2e5ﬁlslfﬁ
iistﬁe 37 352 Siksk 061 Toplam 90,077 203
18-21 100 3,80 Siksik 0,74 Gruplararasi 4,472 2 2,236 18-21 ile
Duyussal ié-ig 67 3,93 Siksik 0,67 Gruplarigi 103,624 201 516 4337 014* 2262§/§5uis|2u
Gistii 37 350 Siksik 0,72  Toplam 108,096 203 26 ve distii
18-21 100 3,63 Siksik 0,80 Gruplararasi 2,855 2 1,428
s 22-25 67 352 Siksik 0,69 Gruplarigi 115382 201 /574
Tletisimsel 26 2487 086
ﬁst\éie 37 331 Arasra 0,75 Toplam 118,237 203 AR
18-21 100 3,77 Siksik 0,52 Gruplararasi 1,936 2 ,968 18-21 ile
Konusma 2(23-25 67 3,72 Siksik 0,58 Gruplarigi 59,190 201 ,294 3286 ,039% 26 ve iistii
ﬁst‘lfie 37 351 Siksk 053 Toplam 61,126 203
*p<0,05

Ustbilissel konusma stratejisini kullanan 18-21 ile 22-25 yas arasindaki dgrencilerin
puanlarinin ortalamas1 X =3,88, yasi 26 ve iistiindeki ogrencilerin puanlarinin ortalamasi
X =3,69’tur. Tek Yonli ANOVA testi sonuglart incelendiginde, farkli yas kiimesindeki
ogrencilerin puanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (F(2,201)=1,291,
p>0,05). Ortalama puanlar incelendiginde ise farkli yas kiimesindeki dgrencilerin iistbilissel
konugma stratejisini sik sik kullandiklar1 goriilmektedir.

Biligsel konugma stratejisini kullanan 18-21 yas arasindaki &grencilerin puanlarinin
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ortalamas1 X =3,79, 22-25 yas arasindaki 6grencilerin puanlarmin ortalamasi X =3,39, yas1 26
ve iistiindeki Ogrencilerin puanlarmin ortalamasi X =3,55tir. Tek Yonli ANOVA testi
sonuglart incelendiginde, farkli yas kiimesindeki Ogrencilerin puanlar1 arasindaki farkin
anlamli oldugu goriilmektedir (F(2,201)=6,361, p<0,05). LSD c¢oklu karsilagtirma testi
sonuglari incelendiginde bu farkin 18-21 ile 22-25 yas araligindaki 6grenciler arasinda 18-21
yas arasindaki 6grencilerden yana oldugu goriilmektedir. Ortalama puanlar incelendiginde ise
yas1 18-21 ile 26 ve iistiinde olan 6grencilerin biligssel konusma stratejisini sik sik, yast 22- 25
arasinda olan 6grencilerin ara sira kullandiklar1 goriilmektedir.

Belleksel konusma stratejisini kullanan 18-21 yas arasindaki 6grencilerin puanlarinin
ortalamas1 X =3,78, 22-25 yas arasindaki 6grencilerin puanlarmin ortalamasi X =3,76, yas1 26
ve iistiindeki Ogrencilerin puanlarinin ortalamas1 X =3,31°dir. Tek Yonlii ANOVA testi
sonuclar1 incelendiginde, farkli yas kiimesindeki 6grencilerin puanlar1 arasindaki farkin
anlamli olmadig1 goriilmektedir (F(2,201)=2,355, p>0,05). Ortalama puanlar incelendiginde
ise farkli yas kiimesindeki 6grencilerin belleksel konusma stratejisini sik sik kullandiklar
goriilmektedir.

Dengeleme konugma stratejisini kullanan 18-21 yas arasindaki 6grencilerin puanlarinin
ortalamas1 X =3,74, 22-25 yas arasindaki 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3,86, yas1 26
ve iistiindeki Ogrencilerin puanlarinm ortalamas1 X =3,52°dir. Tek Yonlii ANOVA testi
sonuclart incelendiginde, farkli yas kiimesindeki Ogrencilerin puanlar1 arasindaki farkin
anlamli oldugu goriilmektedir (F(2,201)=3,187, p<0,05). LSD c¢oklu karsilagtirma testi
sonuclar1 incelendiginde bu farkin yas1 22-25 ile 26 ve iistiinde olan dgrenciler arasinda 22-25
yas arasindaki 6grencilerden yana oldugu goriilmektedir. Ortalama puanlar incelendiginde ise
yas1 18-21, 22-25 ile 26 ve listiinde olan 6grencilerin dengeleme konugma stratejisini sik stk
kullandiklar1 goriilmektedir.

Duyussal konusma stratejisini kullanan 18-21 yas arasindaki 6grencilerin puanlarinin
ortalamas1 X =3,80, 22-25 yas arasindaki 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3,93, yas1 26
ve iistiindeki Ogrencilerin puanlarinin ortalamas1 X =3,50’dir. Tek Yonlii ANOVA testi
sonuglar1 incelendiginde, farkli yas kiimesindeki Ogrencilerin puanlar1 arasindaki farkin
anlamli oldugu goriilmektedir (F(2,201)=4,337, p<0,05). LSD g¢oklu karsilastirma testi
sonuglart incelendiginde bu farkin yas1 18-21 ile 22-25 ve 26 ve istiinde olan dgrenciler
arasinda 22-25 yas arasindaki 6grencilerden yana oldugu goriilmektedir. Ortalama puanlar
incelendiginde ise yas1 18-21, 22-25 ile 26 ve iistiinde olan 6grencilerin duyugsal konusma
stratejisini sik sik kullandiklar1 goriilmektedir.

Iletisimsel konusma stratejisini kullanan 18-21 yas arasindaki 6grencilerin puanlarinimn
ortalamas1 X =3,63, 22-25 yas arasindaki 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3,52, yas1 26
ve istiindeki 6grencilerin puanlarinin ortalamas1 X =3,44’tiir. Tek Yonli ANOVA testi
sonuglar1 incelendiginde, farkli yas kiimesindeki Ogrencilerin puanlar1 arasindaki farkin
anlamli olmadig1 goriilmektedir (F(2,201)=2,487, p>0,05). Ortalama puanlar incelendiginde
ise 26 ve istiindeki Ogrencilerin iletisimsel konusma stratejisini ara sira, diger yas
kiimesindeki 6grencilerin ise sik sik kullandiklar1 goriilmektedir.

Konugma stratejilerini kullanan 18-21 yas arasindaki 6grencilerin puanlarinin ortalamasi
X =3,77, 22-25 yas arasindaki Ogrencilerin puanlarmin ortalamas: X =3,72, yasi 26 ve
listiindeki dgrencilerin puanlarmn ortalamasi X =3,51°dir. Tek Yénlii ANOVA testi sonuglari
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incelendiginde, farkli yas kiimesindeki 6grencilerin puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu
gorilmektedir (F(2,201)=3,286, p<0,05). LSD c¢oklu karsilastirma testi sonuglari
incelendiginde bu farkin yas1 18-21 ile 26 ve iistiinde olan Ogrenciler arasinda 18-21 yas
arasindaki 6grencilerden yana oldugu goriilmektedir. Ortalama puanlar incelendiginde ise yasi
18-21, 22-25 ile 26 ve iistiinde olan 6grencilerin konusma stratejilerini sik sik kullandiklar
gorilmektedir.

Dil diizeyi degiskeni acisindan katilmcilarim konusma stratejilerini kullanma sikhiklar:
arasinda anlamh fark var midir?

Katilimeilarin  konugma stratejilerini  kullanma sikliklarinin dil diizeyi degiskeni
acisindan anlaml fark gosterip géstermedigine iliskin bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Dil diizeylerine gore tek yonlii Anova sonuglari

Konusma = by jizevi N X Sikik S5 vawans  Kareler g0 5 P
stratejisi Kaynagi Toplami

Al 20 3,98 Siksik 0,67 Gruplararast1 3,116 5 ,623
A2 40 3,75 Siksik 0,84 Gruplarici 84,874 198 429
Bl 39 4,05 Siksik 0,61 Toplam 87,990 203

Ustbiligsel B2 45 3.76 Siksik 060 1,454 207
C1 30 3,73 Sik stk 0,41
C2 30 3,89 Sik stk 0,69
Al 20 3,84 Sik stk 0,69 Gruplararast 4,798 5 ,960
A2 40 3,50 Siksik 0,84 Gruplarici 105,964 198 535

. Bl 39 3,75 Sik stk 0,64 Toplam 110,762 203

Biligsel B2 45 372  Siksk 081 1793 116
C1 30 3,38 Arasira 0,56
C2 30 3,51 Sik stk 0,75
Al 20 3,76 Sik stk 0,87 Gruplararast 2,986 5 ,597
A2 40 3,66 Siksik 1,00 Gruplarici 125,391 198 633
Bl 39 3,89 Siksik 0,73  Toplam 128,376 203

Belleksel B2 45 367 Siksk 075 943454
C1 30 3,562 Sik stk 0,75
C2 30 3,82 Sik stk 0,60
Al 20 3,65 Sik stk 0,76 Gruplararast 1,647 5 ,329
A2 40 3,78 Siksik 0,71  Gruplarigi 88,429 198 447
B1 39 3,87 Siksitk 0,67  Toplam 90,077 203

Dengeleme 5545 376 Siksik 0,63 73859
C1 30 3,71 Sik stk 0,52
C2 30 3,58 Sik stk 0,73
Al 20 3,77 Sik stk 0,94 Gruplararast 3,251 5 ,650
A2 40 3,89 Sik stk 0,74 Gruplari¢i 104,845 198 530

Duyussal B1 39 3,88 Siksitk 0,79  Toplam 108,096 203 1228 297

B2 45 3,56 Sik stk 0,69

C1 30 3,84 Sik stk 0,60

C2 30 3,85 Sik sik 0,64

Al 20 3,58 Sik stk 0,93 Gruplararast 5,372 5 1,074
Tletisimsel A2 40 3,54 Sik stk 0,78 Gruplari¢i 112,864 198 570 1,885 ,099
Bl 39 3,80 Siksik 0,80  Toplam 118,237 203
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B2 45 3,56 Sik sik 0,67

C1l 30 3,31 Arasira 0,57

C2 30 3,35 Arasira 0,82

Al 20 3,76 Siksik 0,68 Gruplararast 1,756 5 351
A2 40 3,68 Sik stk 0,66 Gruplari¢i 59,369 198 300
Bl 39 3,87 Sik stk 0,53 Toplam 61,126 203

B2 45 3,67 Sik stk 0,48

C1l 30 3,58 Sik stk 0,35

C2 30 3,67 Sik stk 0,57

Konugma 1,171,325

Ustbilissel konusma stratejisini kullanan A1 dil diizeyindeki &grencilerin puanlarinin
ortalamas1 X =3,98, A2 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarinin ortalamas: X =3,75, B1 dil
diizeyindeki 6grencilerin puanlarmin ortalamas1 X =4,05, B2 dil diizeyindeki dgrencilerin
puanlarmin ortalamas1 X =3,76, C1 dil diizeyindeki &grencilerin puanlarinin ortalamasi
X =3,73, C2 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3,89°dur. Tek Yonlii
ANOVA testi sonuglar1 incelendiginde, farkli dil diizeyindeki 6grencilerin puanlar1 arasindaki
farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (F(5,198)=1,454, p>0,05). Ortalama puanlar
incelendiginde ise farkli dil diizeyindeki 6grencilerin iistbilissel konusma stratejisini sik sik
kullandiklar1 goriilmektedir.

Biligsel konugsma stratejisini kullanan Al dil diizeyindeki O6grencilerin puanlarinin
ortalamas1 X =3,84, A2 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarinin ortalamas: X =3,50, B1 dil
diizeyindeki dgrencilerin puanlarinin ortalamas1 X =3,75, B2 dil diizeyindeki 6grencilerin
puanlarnin ortalamas1 X =3,72, C1 dil diizeyindeki &grencilerin puanlarinn ortalamasi
X =3,38, C2 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3,51°dir. Tek Yonlii
ANOVA testi sonuglart incelendiginde, farkli dil diizeyindeki 6grencilerin puanlari arasindaki
farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (F(5,198)=1,793, p>0,05). Ortalama puanlar
incelendiginde ise C1 dil diizeyindeki 6grencilerin biligsel konusma stratejisini ara sira, diger
dil diizeyindeki 6grencilerin ise sik sik kullandiklar1 goriilmektedir.

Belleksel konusma stratejisini kullanan A1 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarinin
ortalamasi X =3,76, A2 dil diizeyindeki &grencilerin puanlarmin ortalamas: X =3,66, B1 dil
diizeyindeki 6grencilerin puanlarinin ortalamast X =3,89, B2 dil diizeyindeki &grencilerin
puanlarinin ortalamast X =3,67, C1 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarinin ortalamasi
X =3,52, C2 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3,84’tiir. Tek Yonlii
ANOVA testi sonuglar1 incelendiginde, farkl dil diizeyindeki 6grencilerin puanlari arasindaki
farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (F(5,198)=,943, p>0,05). Ortalama puanlar
incelendiginde ise farkli dil diizeyindeki 6grencilerin belleksel konusma stratejisini sik sik
kullandiklar1 goriilmektedir.

Dengeleme konusma stratejisini kullanan A1 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarinin
ortalamas1 X =3,65, A2 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarmin ortalamas: X =3,78, B1 dil
diizeyindeki dgrencilerin puanlarinin ortalamas1 X =3,87, B2 dil diizeyindeki 6grencilerin
puanlarinin ortalamast X =3,76, C1 dil diizeyindeki ogrencilerin puanlarinin ortalamasi
X =3,71, C2 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarinin ortalamast X =3,58dir. Tek Yonlii
ANOVA testi sonuglart incelendiginde, farkli dil diizeyindeki 6grencilerin puanlari arasindaki
farkin anlamli olmadigr goriilmektedir (F(5,198)=,738, p>0,05). Ortalama puanlar
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incelendiginde ise farkli dil diizeyindeki 6grencilerin dengeleme konusma stratejisini sik sik
kullandiklar1 gériilmektedir.

Duyugsal konusma stratejisini kullanan A1 dil diizeyindeki &grencilerin puanlarinin
ortalamas1 X =3,77, A2 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarmin ortalamas: X =3,89, B1 dil
diizeyindeki dgrencilerin puanlarinin ortalamas1 X =3,88, B2 dil diizeyindeki 6grencilerin
puanlarinin ortalamast X =3,56, C1 dil diizeyindeki ogrencilerin puanlarinin ortalamasi
X =3,84, C2 dil diizeyindeki o6grencilerin puanlarinin ortalamas1 X =3,85’tir. Tek Yonlii
ANOVA testi sonuglar incelendiginde, farkli dil diizeyindeki 6grencilerin puanlari arasindaki
farkin anlamli olmadigr goriilmektedir (F(5,198)=1,228, p>0,05). Ortalama puanlar
incelendiginde ise farkli dil diizeyindeki 6grencilerin duyussal konusma stratejisini sik sik
kullandiklar1 goriilmektedir.

Iletisimsel konusma stratejisini kullanan A1 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarmin
ortalamas1 X =3,58, A2 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarinin ortalamas: X =3,54, B1 dil
diizeyindeki dgrencilerin puanlarinin ortalamas1 X =3,80, B2 dil diizeyindeki 6grencilerin
puanlarmin ortalamas1 X =3,56, C1 dil diizeyindeki &grencilerin puanlarinin ortalamasi
X =3,31, C2 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarinin ortalamas1 X =3,35’tir. Tek Yonlii
ANOVA testi sonuglar1 incelendiginde, farkl dil diizeyindeki 6grencilerin puanlari arasindaki
farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (F(5,198)=1,885, p>0,05). Ortalama puanlar
incelendiginde ise Al, A2, Bl, B2 dil diizeyindeki Ogrencilerin iletisimsel konusma
stratejisini sik sik, C1 ve C2 dil diizeyindeki 6grencilerin ara sira kullandiklar1 goriilmektedir.

Konusma stratejilerini kullanan A1 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarinin ortalamasi
X =3,76, A2 dil diizeyindeki dgrencilerin puanlarmin ortalamas1 X =3,68, B1 dil diizeyindeki
ogrencilerin puanlarmin ortalamast X =3,87, B2 dil diizeyindeki 6grencilerin puanlarinin
ortalamas1 X =3,67, C1 dil diizeyindeki dgrencilerin puanlarinin ortalamasi1 X =3,58, C2 dil
diizeyindeki ogrencilerin puanlarmim ortalamast X =3,67°dir. Tek Yonli ANOVA testi
sonuglari incelendiginde, farkl dil diizeyindeki 6grencilerin puanlar arasindaki farkin anlaml
olmadig goriilmektedir (F(5,198)=1,171, p>0,05). Ortalama puanlar incelendiginde ise farkli
dil diizeyindeki 6grencilerin konugma stratejilerini sik sik kullandiklar1 gortilmektedir.

Tartisma ve Sonuc

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin kullandiklart konusma stratejilerinin
belirlenmeye ¢alisildig1 bu arastirmada, 6grencilerin hangi stratejileri ne siklikla kullandiklari
ve strateji kullanimlarimin cinsiyet, yas ve dil diizeyi degiskenlerine gore anlamli fark gdsterip
gostermedigi incelenmistir.

Konusma stratejileri, dil 6grenme stratejilerinin basat bilesenleridir. Katilimcilarin
konusma stratejilerini siklikla kullandig1 goriilmiistiir. Alti konusma stratejisi ulami i¢inde en
stk kullanilan, iistbilissel ve duyussal stratejiler, en az kullanilan ise, bilissel ve iletisimsel
stratejiler olmustur. Birgok calismada tistbilissel stratejilerin en sik kullanildig1 goriilmektedir
(Akmenkge, 2019; Bruen, 2001; Béliikbas, 2013; Balc1 ve Ugiiten, 2017; Ercan, 2019; Izci ve
Sucu, 2014; Pawlak,2018; Quabiz, 2014; Riazi ve Rahimi, 2005; Syafryadin, 2020;
Yesilgmar, 2014). Ornegin, Pawlak (2018) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari
katilimcilarin ¢ogunlukla tistbiligsel stratejileri ise kostuklari yoniindedir. Anilan ¢alismada
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katilimcilarin kullandiklar: {istbiligsel stratejilerden bazilarinin, uygun sozciikleri segmek ve
gorislerini destekleyecek savlara karar vermek gibi stratejiler oldugu belirtilmektedir.

Pawlak’in (2018) ¢aligmasina gore en sik ise kosulan diger strateji iletisim stratejileridir.
Ote yandan, Yunus ve Sing (2014) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglar1 da katilimcilarin
en ¢ok kullandig: stratejilerin iletisim stratejileri oldugu yoniindedir. Bu ¢alismada ise iletigim
stratejileri en az yeglenen strateji olmustur. Fakat kullanim sikligi acisindan diger strateji
tiirlerine gore anlaml diizeyde fark goriilmemistir. Katilimeilar, konusurken takildiginda, ya
son sOyledigi sozciligii yineleme ya da tiimceyi yeniden kurma, hatalarini diizeltmeleri i¢in
bagkalarindan yardim isteme, gz temasi kurma, jest ve mimikleri kullanma, duraklama gibi
iletisimsel stratejileri siklikla ise kostuklarmi bildirmistir. iletisim stratejileri, konusur ve
dinleyen arasindaki isbirligini giiclendirerek yabanci dilde iletisim kurmayi kolaylastir.
Iletisim stratejilerinin kullanilmas1 yabanci dil dgrenen bireyin iletigimi siirdiirme istegini
artirarak konugma becerisinin gelismesini saglayabilir.

Diger yandan, bu ¢aligmanin sonucunun tersine bir¢ok arastirmada (Barut, 2015;
Hamamci, 2012; Korkmaz Celik, 2013; Mori, 2007; Sahin ve Ergin, 2019) duyussal
stratejilerin en az kullanilan stratejiler oldugu gériilmektedir. Hem anadilinde hem hedef dilde
konugma siirecinin basarilt bir bi¢imde gergeklesebilmesinde fiziksel ve biligsel 6gelerin yan1
sira kaygi, tutum, giidii, ozyeterlik gibi duyussal etmeler de etkilidir (Hamzaday1, 2019).
Duyussal stratejiler bireyin kaygisint azaltmasini, kendini yiireklendirmesini ve duygusal
durumunu algilamasini saglar. Birey duyussal stratejileri ise kosarak olumlu duygu durumlari
yaratabilir. Olumlu duygu durumlari bireyin yabanci dilde konusma eylemine iliskin
giidiislinii artirir, konugmaya karst olumlu tutum gelisir, bdylece 6grenme siireci daha etkili ve
eglenceli ilerler.

Yabancit dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin konusma stratejilerini cinsiyet
degiskenine gore kullanimlarina bakildiginda, kadin 6grencilerin iistbiligsel, belleksel,
dengeleme ve duyussal konusma stratejilerini kullanma sikliklar1 erkek 6grencilerden daha
yliksek olmasina karsin, aralarinda anlamli farkin olmadig1 saptanmistir.

Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglar1 incelendiginde, kadin ve erkek Ogrencilerin
biligsel ve iletisimsel konusma stratejilerini kullanimlarinda kadin 6grencilerden yana anlaml
farkin oldugu goriilmiistiir. Kadin ve erkek Ogrencilerin konusma stratejilerini genel
kullanimlarina bakildiginda da kadin 6grencilerden yana anlamh farkin oldugu goriilmiistiir.
Arastirmadan ¢ikan bu sonug, yabanci dil olarak dil 6grenme stratejileriyle ilgili yapilan
birgok ¢alismanin (Akin ve Cetin, 2016; Aslan, 2009; Baysal ve Ocak, 2016; Bekleyen, 2005;
Cesur, 2008; Izci ve sucu, 2013; Khalil, 2005; Kayaoglu, 2012) sonucuyla kosuttur. Mistar ve
Umamah (2014) tarafindan yapilan arastirmada da kadin 6grencilerin erkek 6grencilerden
daha yiiksek diizeyde strateji kullandiklar1 sonucuna ulasgilmistir. Rua (2006; akt. Barut,
2015), kadin dgrencilerin erkek Ogrencilerden daha yiiksek diizeyde strateji kullanmasinin
kadinlarin erkeklere kiyasla dil 6grenme konusunda daha istekli ve 6zgilivenli olmasindan
kaynaklandigim1 belirtir. Yapilan bazi arastirmalarda ise (Khamkhien, 2010) erkek
ogrencilerin kadin 6grencilerden daha fazla strateji kullandiklar1 belirlenmistir. Diger yandan,
Yunus ve Sing (2014) tarafindan yapilan arastirmaya gore, kadin ve erkek dgrencilerin strateji
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli fark yoktur.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin konusma stratejilerini kullanma
sikliklart yas degiskeni agisindan 18-21, 22-25 ve 26 ve iistii olarak ii¢ kiimede ele alinmistir.
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Tek yonlii Anova testi sonuclarina bakildiginda, yas1 18-21, 22-25 ve 26 ve {istii olan
ogrencilerin Ustbilissel, belleksel ve iletisimsel konusma stratejilerini kullanma sikliklar
arasindaki farkin anlamli olmadig1 saptanmustir. Ote yandan bilissel, dengeleme ve duyussal
konusma stratejilerini kullanma sikliklarinin yas degiskeni agisindan anlamli fark gosterdigi
saptanmistir. Biligsel konusma stratejilerini kullanma sikliklari arasindaki anlamli farkin, 18-
21 ile 22-25 yaslar1 arasinda, 18-21 yas kiimesindeki katilimcilardan yana oldugu
goriilmistiir. Dengeleme konusma stratejilerini kullanma sikliklar1 arasindaki anlamli farkin
22-25 ile 26 ve {lstli yas arasinda 22-25 yas kiimesindeki katilimcilardan yana oldugu
goriilmiistiir. Ote yandan, duyussal konusma stratejilerini kullanma sikliklar1 arasindaki
anlamh farkin 18-21, 22-25 ve 26 ve iistii yas arasinda 22-25 yas araligindaki yana oldugu
gorilmiustir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen oOgrencilerin konusma stratejilerini kullanma
sikliklart dil diizeyleri degiskeni acgisindan Al, A2, B1, B2, C1 ve C2 diizeyleri olarak 6
ulamda ele alinmistir. Arasgtirma bulgularina bakildiginda, istbiligsel, biligsel, belleksel,
dengeleme, duyussal ve iletisimsel konusma stratejilerini kullanma sikligr bakimindan Al,
A2, Bl, B2, C1 ve C2 dil diizeylerindeki 6grencilerin arasinda anlamli farkin olmadigi
goriilmustiir. Farkli diizeylerde Tiirkge 6grenimi géren bu 6grencilerin, istbiligsel, belleksel,
dengeleme ve duyussal konugma stratejilerini sik sik kullandiklarr goriilmiistir. C1
diizeyindeki 6grenciler bilissel konusma stratejilerini ara sira kullandiklarini, A1, A2, B1, B2
ve C2 diizeyindeki 6grenciler biligsel konusma stratejilerini sik sik kullandiklarini bildirmistir.
Diger yandan, Al, A2, B1 ve B2 diizeyinde egitim goren 6grencilerin iletisimsel konusma
stratejilerini sik sik kullandiklar1 goriiliirken, C1 ve C2 diizeyindeki 6grencilerin iletisimsel
konusma stratejilerini ara sira kullandiklar1 saptanmastir.

Gani, Fajrina ve Rizaldy’nin (2015) calismasinin sonuglar yiiksek konugma basarimi
olan 6grencilerin, diisiik konusma basarimi olan 6grencilere gore daha fazla 6grenme stratejisi
kullandig1 yoniindedir. Anilan ¢aligmada yiiksek bagarimi olan Ogrencilerin {stbiligsel,
biligsel, belleksel, dengeleme, duyussal ve iletisimsel stratejiler olmak iizere alti strateji
boyutunun tiimiinii dengeli olarak kullandigi goriilmektedir. Ote yandan diisiik basarimli
ogrencilerin tstbiligsel, biligsel, belleksel ve duyussal stratejilerden ¢ok dengeleme ve
iletisimsel stratejileri kullandigi belirtilmektedir. Bu ¢aligmada da C1 ve C2 diizeyindeki
ogrencilerin iletisimsel stratejileri en az siklikta kullanmasi ilgi ¢ekicidir.

Yabanci dil 6grenenlere farkli durumlarda hedef dilde iletisim kurmalari i¢in degerli
araclar sagladigindan, konusma stratejileri onemlidir. Ancak, konugma stratejilerinin 6gretilip
ogretilmemesi konusunda goriis ayriliklari vardir. Kellerman’a (1991) gore dgrenciler bu
stratejileri dogal olarak anadillerinden hedef dile aktarabilir. Ote yandan, Canale’e (1983)
gore konusma stratejileri egitimi gereklidir. Ciinkii 6grencilere bdyle bir stratejinin ikinci
dilde nasil uygulanabileceginin gosterilmesi gerekir. Ayrica, 6grenciler bu tiir stratejileri
kullanmaya o6zendirilmelidir. Bu ¢aligmanin sonuglar1 6grencilerin konusma stratejilerini
dengeli bir bicimde kullandiklarimi gostermistir. Katilimer kiimeye 6zgii bu goriiniim diger
kiimelerde benzer olmayabilir. Bu yiizden 6gretim elemani, 6grencilerin strateji kullanimlarinm
gozlemleyerek ya da belli araclarla 6lcerek eksik alanlara yonelik strateji temelli bir 6gretim
izlencesi tasarlamalidir.

Strateji temelli 6gretim, 6grencilerin dil 6grenimi ve kullanim stratejilerine odaklanan
siif 6gretimidir. Yabanci dil 6gretiminde uygulanmaktadir. Amaci, yabanci dil 6grenenlerin,
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hedef dili en etkili bigimde anlamalarin1 ve liretmelerini gelistirmek i¢in kullanabilecekleri
O0grenme yontemlerinin farkina varmalarini saglamaktir. Etkili stratejiler, 6grencilerin hedef
dili 6grenmelerine ve bdylece onu iletisim i¢in kullanmalarina yardimci olmak igin olumlu
destegi gelistirebilir. Sinifta konusma stratejilerinin tanitilmasi ve pekistirilmesi, 6grencilerin
konugma yeterliliklerini ve dil gorevlerindeki basarimlarini iyilestirebilir (Cohen, 1996).
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Extended Abstract
Introduction

Speaking strategies are tools that foreign language learners use to overcome the
problems they encounter while communicating in the target language and to improve their
speaking skills. Speech strategies are defined in six categories: metacognitive, balancing,
affective, memory, cognitive and communicative.

Students with high speaking skills use the above-mentioned six types of strategies in a
balanced way. On the other hand, students with low speaking skills concentrate only on
certain strategies (Dadour & Robbins, 1996; Gani, Fajrina, & Rizaldy, 2015). When the
Turkish literature is examined, it is seen that there are not enough studies on the frequency of
use of speaking strategies (Sahin ve Kalin-Sali, 2018). The results of this study, whose
participants were students studying at different levels, will provide a detailed view of the
frequency of speaking strategies employed by those who learn Turkish as a foreign language.
The importance of this study becomes evident in terms of its possible contribution to
researchers, book authors and instructors with this detailed view.

Method

In this study, descriptive survey model was used. The participants of the study consisted
of 204 students learning Turkish as a foreign language. 55.39% of the participants are female
and 44.60% are male students. 9.80% of the participants were Al level, 19.60% A2 level,
19.11% B1 level, 22.05% B2 level, 14.70% C1 level and 14.70% All of them are at C2 level.

The data of the study were collected with a personal information form and a 5-point
Likert-type speaking strategies questionnaire developed by Xu (2016). The one-way
translation method was followed in the translation of the questionnaire from the source
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language to Turkish. In this method, one person, preferably a set of translators, translates the
items from the source language to the target language. Translations are reviewed, compared
with the source language, and evaluated by a different set of translators than the translators.
Necessary changes are made by going over the problems defined by this cluster (Savaslar,
1994; cited in Cetinkaya and Bayat, 2018). After its final form was given, the form was
applied to a group of 10 students studying at B2 level and its comprehensibility was
evaluated. As a result of the evaluation, it was determined that the form was clear and
understandable. Since the aim of the study was to reveal whether the frequency of using
speaking strategies according to language level showed a significant difference, the question
was applied to all students from Al level to C2 level. Since it is not possible for A1-A2 levels
to understand the Turkish question, the English text is also given under each item. Students
who could understand the text were included in the study.

Data were analyzed using Microsoft SPSS 21.0 statistical package programs. The level
of significance (p) was accepted as 0.05 in the analysis of the data. Before proceeding to the
analysis of the data, the assumption of normality was tested. For this purpose, skewness and
kurtosis coefficients were examined. It has been observed that the coefficients take values
between -1 and +1. One-way ANOVA with Independent Samples t-test, which is one of the
parametric methods, was used in the analysis of the data.

Results

Speaking strategies are the dominant components of language learning strategies. It was
observed that the participants frequently used speaking strategies. Metacognitive and affective
strategies were the most frequently used among the six speech strategies, while cognitive and
communicative strategies were the least used. When the use of speaking strategies by the
students who learn Turkish as a foreign language is examined according to the gender
variable, it has been determined that although the frequency of using metacognitive, memory,
compensation and affective speech strategies of female students is higher than male students,
there is no significant difference between them. When the independent samples t-test results
were analyzed, it was seen that there was a significant difference in the use of cognitive and
communicative speech strategies by female and male students compared to female students.
Looking at the general use of speaking strategies by male and female students, it was seen that
there was a significant difference in favor of female students. Frequency of using speaking
strategies of students learning Turkish as a foreign language was handled in three clusters in
terms of age variable as 18-21, 22-25 and 26 and over. When the results of the one-way
Anova test were examined, it was determined that the difference between the frequencies of
using metacognitive, memory and social speaking strategies of the students aged 18-21, 22-25
and 26 and over was not significant. On the other hand, it was determined that the frequency
of using cognitive, compensation and affective speech strategies showed a significant
difference in terms of age variable. It was observed that the significant difference between the
frequencies of using cognitive speaking strategies was in favor of the participants in the 18-21
age group between the ages of 18-21 and 22-25. It was observed that the significant difference
between the frequencies of using compensation speaking strategies was between 22-25 and 26
and over, in favor of the participants in the 22-25 age group. On the other hand, it was
observed that the significant difference between the frequencies of using affective speaking
strategies was between the ages of 18-21, 22-25, and those aged 26 and over, compared to
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those between the ages of 22-25. The frequency of using speaking strategies of students
learning Turkish as a foreign language has been discussed in 6 categories as Al, A2, B1, B2,
C1 and C2 levels in terms of language level variable. Considering the research findings, it was
seen that there was no significant difference between the students at Al, A2, B1, B2, C1 and
C2 language levels in terms of the frequency of using metacognitive, cognitive, mnemonic,
balancing and affective and communicative speech strategies.
Conclusion

Conversational strategies are important as they provide foreign language learners with
valuable tools to communicate in the target language in different situations. However, there
are differences of opinion on whether or not speaking strategies should be taught. Kellerman
(1991) argues that students can naturally transfer these strategies from their mother tongue to
the target language. On the other hand, Canale (1983) emphasizes the necessity of speaking
strategies education. Because students need to be shown how such a strategy can be
implemented in a second language. In addition, students should be encouraged to use such
strategies. The results of this study showed that students used speaking strategies in a
balanced way. This cluster-specific appearance may not be similar in other clusters.
Therefore, the foreign language teacher should design a strategy-based curriculum for the
missing areas by observing the students' strategy use or measuring them with certain tools.
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(074

Bu calismada ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan karikatiir oranlarinin ve
tirlerinin  saptanmasi, karikatiirlerin hangi becerileri gelistirmeye yonelik
oldugunun belirlenmesi amaglanmustir. Nitel arastirma olarak desenlenmis olan bu
caligmada verilarin ¢dziimlenmesi i¢in dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir.
Inceleme kapsamina Talim Terbiye Kurulunca belirlenen ve MEB tarafindan
yayimlanmig Tiirkiye’deki ortaokullarda okutulan 5,6,7 ve 8. smif diizeyinde 4
Tirk¢e ders kitabi alinmistir. Calismada ilk olarak ders kitaplarinin 6nemine
deginilmis ardindan okuryazarlik tiirlerine, gorsel okuryazarliga, karikatiiriin
Tiirkge egitimdeki yerine ve karikatiir tiirlerine yer verilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde ortaokul Tiirkge ders kitaplari temalar altinda incelenmis,
kitaplardaki karikatiir kullanim oranina bakilmig, kullanilan karikatiiriin tiirii ve
karikatiirin  kullanim amact belirlenmistir. Arastirma sonucunda karikatiir
kullaniminin en ¢ok 5. sinif ders kitabinda oldugu goriilmiistiir. Aragtirmada ortaya
konulan bulgular 1s181nda kitaplarda kullanilan karikatiir tiirlerinin artirilmasi ve
ilk6gretim birinci asamadaki (1-4. sinif) ders kitaplarindaki karikatiir kullaniminin
da incelenerek biitiinciil bir sonuca ulagilmasi gerektigi 6nerilmistir.

ABSTRACT

This study aimed to determine the proportions and types of cartoons used in middle
school Turkish language textbooks and to determine which skills the cartoons are
intended to develop. In this study, which has a qualitative research design, document
analysis method was used to analyze the data. Four Turkish language textbooks at
the 5th, 6th, 7th and 8th grade levels, which were determined by the Board of
Education and published by the Ministry of National Education (MoNE) and taught
in middle schools in Turkey, were included in the scope of the analysis. After the
importance of textbooks was mentioned, the types of literacy, visual literacy, the
place of caricature in Turkish education and caricature types were discussed. In the
analysis of the data, middle school Turkish language textbooks were examined
under the following themes: the rate of use of caricatures in the books, the style of
caricature used and the purpose of using the caricatures. In the light of the findings
of the research, it was suggested that the types of cartoons used in the textbooks
should be increased and the use of cartoons in the textbooks in the elementary
education (1st-4th grade) should be examined to reach a holistic conclusion.
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Giris

Okuryazarlik kavrami okuma, yazma ve c¢oziimleme becerisinin anlamdirmaya
dayandirilarak gelistirilmesi (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010) olarak tanimlansa da kavramin
yalnizca okuma ve yazma siireglerinden olugmadigi bilinmektedir. Gelisen teknoloji ile 21.
ylizyildaki degisimler dogrultusunda farkli disiplinlerce bir¢cok okuryazarlik tiirii ortaya
cikmistir (Kellner, 2001). Bilgi okuryazarligi, ekran okuryazarligi, elestirel okuyazarlik,
bilimsel okuryazarlik, dijital okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, teknoloji okuryazarligi,
matematik okuryazarligi, medya okuryazarligi Snavely ve Cooper’in (1997) calismalarinda
degindigi ¢oklu okuryazarlik tiirlerinden bazilaridir. Gilinlimiizde kagit kalem odakl
okuryazarlik yerine ¢agin gereksinimlerine yanit verecek isitsel ve gorsel iletileri algilamaya,
anlamlandirmaya, degerlendirmeye yonelik yeni okuryazarliklar yeglenmeye baslanmistir
(Tiizel, 2012). Farkl1 disiplinlerde birgok kaynakta ¢cogu icerik gorsel ile yaziy1 birlikte sunar.
Bu goriiniimiin sonucu olarak da gorsel okuryazarlik, egitimin etkili bir par¢ast durumuna gelir
(Giines, 2013).

Gorsel okuma resim, kroki, fotograf, grafik, tablo, karikatiir, vb. ile sosyal ve toplumsal
olaylar1 okuma, anlamlandirma ve zihinde yapilandirma durumudur (Giines, 2013). Bu okuma
tirti, imgelerin kullanilmasinda, yorumlanmasinda ve tretiminde daha kolay ve zevkli bir
ogrenme ortami saglar (Felten, 2008, s. 61). Gorsel okuma siirecini gdrme, gorseli algilayip
anlamini inceleme, gorselleri yorumlama ve yeniden anlamlandirma bi¢giminde asamalandiran
Giines (2007), siirecin en 0nemli bileseninin bireylerin dnbilgileri oldugunu belirtir. Gorsel
okuma siirecinde kullanilan gorselleri tanima, gorsellerin anlamini arastirma, yorumlama,
bireyleri giidiileme, bireylerde merak uyandirma, gorselleri inceleme, kodlar1 fark etme ve
ogrenmeye yoOnlendirme etkinlikleri aracilifiyla gozlem yapmayr Ogrenmek, goriileni
aktarabilmek ve yaraticilik gibi farkli beceriler gelistirilebilir (Kaplan, 2020).

Gorsel okumanin kavramsal gecmisi ¢ok eskiye dayanmaktadir (Melanlioglu, Taysi ve
Ozdemir, 2012). 1923-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de gorsel okumaya iliskin dogrudan ya da
dolayli yapilan ¢alismalarda gegen anahtar sozciiklerin goriiniimii Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1. Anahtar sozciik ag haritasi
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Sekil 1’e bakildiginda gorsel okuma konusunda yapilan ¢aligmalarda kullanilan
anahtar sozciikler VOSviewer analitik aracinda yogunluga gore renklendirilip daireler farkli
biiytikliiklerde verilmistir. Calismalarda kullanilan anahtar soézciiklere bakildiginda, en sik
gorsel okuma, gérsel okuryazarlik, gérsel sunu, Tiirk¢e ogretimi ve gorsel sdzciiklerine yer
verildigi goriilmiistir. Gorsel okuma siirecinde Ogrenciler duygu ve diisiincelerini
yansitabilmek i¢in gorsel sunudan yararlanir. Akyol (2008) gorsel sunuyu; ¢izim, resim, grafik,
fotograf, karikatiir vb. gorsel ara¢ ve gere¢ kullanarak aktarma olarak belirtir. Gorsel okuma ve
gorsel sunu c¢alismalarini etkili bir bigimde gerceklestirmek icin baz1 ara¢ ve gereglerden
yararlanilir. Yapilan ¢aligmalar ve Tiirkge Ogretim Programlari, bireylerin gorsel okuryazarlik
becerilerini kazanabilmeleri ve gelistirebilmeleri igin etkinliklerde resim, sema, grafik, film,
boyali kalem, el kuklasi, fotograf karesi, resimli ve hareketli kitap, poster, pano, karikatiir vb.
malzemelerden yararlanilabilecegini gosterir (Ayar, 2015; Et 2019; Donmez 2013; Kaplan,
2017; ). Ozer (2007) gorsel arag ve gerecleri iki boyutlu materyaller, ii¢ boyutlu materyaller,
yazim ve gosterim tahtalar1 biciminde siniflandirir. Sekil 2°de iki boyutlu gorsel arag ve gerecler
sunulmustur.
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Sekil 2. Iki boyutlu gorsel arac ve geregler
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Sekil 2’ye gore karikatiirler gorsel araglardan resimler ulaminin altinda bulunur.
Karikatiir, bir elestiriyi aktarirken insana iliskin her seyi konu alir. Alanyazinda karikatiiriin ne
olduguna iliskin farkli tanimlamalar bulunmaktadir. Onceleri insanlarin giiliing portreleri
biciminde tanimlanan karikatiir, daha sonralar1 farkli anlamlar ile anilmaya baglamistir
(Hiinerli, 1993). Karikatiir, mizahi ¢izgi aracilig1 ile yapma (Ozer, 2007, s. 19); toplumdaki
celiskilerin, sorunlarin vb. elestirel bir gézle abartili ¢izimlerle yansitilmasi (Uslu, 2007, s. 15);
kisinin veya olayin alayl, giildiiriirken diistindiirecek bigimde ¢izilen resmi (Sever, 2003, s.18);
yliz cizgilerinin ya da fiziksel goriiniim oranlarimin degistirilmesi ile yapilan ¢izim (Kaplan,
2020); kisi, olay ve durumlara iliskin vurgulayici, giildiiriicii, diisiindiiriicii resim (Efe, 2005);
verilecek iletiyi abartili ¢izimlerle sunan gorsel arag (Sarigiil, 2009); ders kitaplarinda bulunan
gorsel ogeler (Kabapinar, 2003) bigiminde tanimlanmaktadir.

Karikatiirlerin tasidiklar1 Ozelliklere gore farkli tiirleri bulunur. Alanyazinda
karikatiirlerin anlamina, uygulanis bi¢imine, ifade yontemine ve teknigine gore farkli
siniflandirmalan ile karsilasilmaktadir. Gocer ve Akgiil (2018), icerdikleri anlam agisindan
karikatiirleri Sekil 3’teki dort ulamda ele alir:

111



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2022 Cilt 6 Say: 2

Sekil 3. Karikatiir tiirleri (Goger ve Akgiil, 2018)

( Kurgu-Yap1 Bakimindan Anlam Bakimindan \
Vinyet Editoryal (Siyasi karikatiir)
Tek kare Mizahi
Bant Agciklayici

Karikatiir Tiirleri

Teknik Bakimindan ifade Bakimindan
Renkli Yazili
Siyah-Beyaz Yazisiz

. J

Sekil 3’e bakildiginda editoryal karikatiirler, lireticisinin gazete veya dergi yoneticisi
oldugu karikatiirlerdir (Goger ve Akgiil, 2018). Mizahi karikatiir, yalnizca glildiirme amaci
tasiyan karikatiirlerdir. Mizah ve giildirlinlin 6n planda olmadigi, diistindiirmek igin
yararlanilan karikatiirler ise sanat karikatiiriidiir (Efe, 2005). Ogretim ortamlarinda yararlanilan
karikatiir tiirlerine ise a¢iklayict karikatiir denilmektedir (Uslu, 2007). Tiirkce 6gretimi igin
iletiyi aktarmada mizahi ve aciklayici karikatiirlerin harmanlanarak kullanilmas1 6nerilir (Goger
ve Akgiil, 2018). Uygulanis bi¢imleri ve kurgular: temele alindiginda karikatiirler; vinyet, bant
ve tek kare olarak smiflandirilir (Kaplan, 2020). Karikatiirler ifade bigimine goére yazili ve
yazisiz olarak ikiye ayrilir (Efe, 2005). Yazili karikatiirlerde ¢izgi ve metin birlikte yer alirken,
yazisiz karikatiirlerde sadece c¢izgiler bulunur. Uygulanan teknigine gore renkli karikatiir,
herhangi bir boya ile boyanabilirken; siyah beyaz karikatiirler, boyanmadan siyah beyaz
zithgmdan yararlanilarak hazirlanabilir (Ozer, 2007). Bir baska karikatiir siniflandirmasi
karikatlirlin amacma yonelik olarak Ugurel ve Morali (2006) tarafindan yapilan
siniflandirmadir. Bu siiflandirmada karikatiiriin amaci eglendirme, gilidiileme, tartigma, beyin
firtinasi, aragtirma ve diisiindiirme bigiminde siiflandirilirken kavram karikatiirleri de alt bir
ulam olarak eklenmistir. Uygulanis bigimlerine bakildiginda ise Ozer (2007) karikatiirleri altiya
ayirmaktadir: Vinyet (Bir metnin i¢inde destekleyicilik igin ¢izilmesi), Tek bir kare iceren, Bant
(sirali bigimde bir¢cok gorselden olusmasi) ve Portre karikatiir, Cizgidykii-¢izgiroman ve
Kavram karikatiirleri.

Egitim ortamlarinda karikatiirden derse hazirlik c¢alismalary, dersin islenisi ve
degerlendirme c¢aliymalari asamalarinda yararlanilabilir (Ugurel ve Morali, 2006). Son
zamanlarda ders kitaplarinda daha c¢ok kullanilmaya baslayan karikatiir 2006 ITDOP’de
(llkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi), ilk kez goérsel okuma becerisinin igerisinde
“karikatiirde verilen mesaji algilar” kazanim ile kullanilmistir (MEB, 2006). Bu kazanim
baglaminda karikatiiriin giiglii bir gorsel oldugu icin &grencilerin ilgisini ¢ektigine, onlarin
hazirbulunusluk diizeylerini artirarak motivasyonu sagladigina inanilir. Programda karikatiirtin
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bagimsiz bigimde kullanilmadig1, programdaki diger amag¢ ve kazanimlarla iligkilendirilerek
etkinlik Orneklerinde karikatiire yer verildigi anlasilmaktadir. Kazanimlarin becerilere
dagiliminda ise okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma beceri alanlarina iliskin birer tane
gorsel okuryazarlik/karikatiir okuryazarligi kazanimi bulundugu goriilmiistir (MEB, 2006).
2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi kazanimlarinda karikatiire dogrudan deginilmedigi,
karikatiirin yazma ve konusma O6grenme alaninda diger kazanimlarla iliskilendirildigi
belirlenmistir (MEB, 2015). Programda “Konusmasini/sunumunu, bilgiyi daha net
aktarabilmek i¢in uygun durumlarda grafikler, gorseller ve benzeri ¢oklu medya araglart ile
destekler.”(MEB, 2015) kazanimina deginilerek anlatimi giiglendirmek amaciyla konusma ve
yazma becerilerinde karikatiirden de yararlanilabilecegi ifade edilmistir.

Bu calismada incelenen kitaplar 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda karikatiir
kullanimi gdz &niinde bulundurularak degerlendirilmistir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda karikatiire dnceki programlara gore daha ¢ok yer verildigi goriilmiistiir. Ornegin,
okuma kiiltiirii temasinda karikatiir konusu ana konu olarak islenmistir. 2019 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda karikatiir kavramma iliskin kazanimlara ve beceri alanlarma
bakildiginda “Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar.”(MEB, 2019) kazaniminin dort sinif diizeyi
(5-8.s1n1f) i¢in de ortak olarak kullanildigi goriilir. Kazanimlarin agiklamalarinda ise gorsel
ara¢ olarak 5. smiflarda resim, 6. siniflarda haber fotografi, 7. siniflarda duvar yazisi, 8.
siiflarda ¢izgi roman kavramina yer verilmistir. Bu programda yer alan kazanimlar ve bu
kazanimlarin beceri alanlart degerlendirildiginde (MEB, 2019); gorsel okuryazarlik/karikatiir
okuryazarlig: ile ilgili kazanimlarin 14’liniin okuma, 2’sinin dinleme/izleme, 5’inin yazma
alanindan oldugu goriiliir. Konusma becerisi ile ilgili dogrudan kazanim olmasa da diger
kazanimlarla iligkili bigimde karikatiir kazanimi programda bulunur.

Tiirkce dersi 0gretim programlarindan yonelimle karikatiir okuryazarlig1 egitiminden
beklenen; bireylerin karikatiirleri algilamasi, ¢éziimlemesi, yorumlamasi ve karikatiir ¢izmesi
gibi yetkinlikleri kazanmasidir (Kaplan, 2020). Karikatiirden yararlanilarak tasarlanan ve
uygulanan egitimde 6grencinin kalici 6grenmeler gergeklestirebilmesi igin ¢izimde verilen
iletiyi algilayabilmesi énemlidir. Ogretmen bu konuda rehber olmali ve gerektigi yerde soracagi
sorularla dgrencilerin iletiyi dogru anlamalarint saglamalhidir (Goger ve Akgiil, 2018).
Karikatiirde gecenlerin dogru anlamlandirilabilmesi 6grencinin yasi, ilgi diizeyi, bulundugu
cografya vb. etmenler ile iliskilidir (Efe, 2005). Karikatiirii algilama siirecinin ilk asamasi
karikatiiriin diiz okunmasi ve goriilmesi ile baslar (Kaplan, 2020). Ogrenci bu asamada ¢izgi,
mizah, abart1 5gelerini ¢dziimleyerek ¢ikarimlarda bulunur. Ikinci asamada ise iletiyi diisiinerek
¢oztimleme yoluna gider ve karikatiir diliyle okuma gergeklestirir (Efe, 2005, s. 16). Karikatiir
coziimlenmesinde dnemli durumlardan biri karikatiir ¢izerinin, kullandig1 kodlar1 dogru bir
bicimde ¢ozliimlemektir (Kaplan, 2020). Coziimlenen karikatiirlerin yorumlanmasi sirasinda
karikatiiriin ilgili okur tarafindan da yorum yapilabilecek diizeyde olmasi gerekir (Ozer, 2007).
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Karikatiir ¢cizmek ise okurun karikatiiriin konusunu ve karikatiirdeki iletiyi gormesini saglamak
icin ¢izimde abartma, mizah, elestiri gibi 6geleri kullanma durumudur (Akkaya, 2011).

Karikatiiriin egitim ortaminda toplumsal olaylar1 ele alirken kendine goére bir yontemi
vardir (Yaman, 2010). Tiirk¢e dersinde metinde veya etkinliklerde karikatiirlerden yararlanarak
ogrencilerin siradan, sikici ve zor bulduklari konular1 eglenceli ve kalict bir bigimde
ogrenmeleri saglanir (Baytilgen, 2011). Ayrica 6grenciler ders kitaplarinda yer alan karikatiirler
aracilig1 ile konuya iliskin sorgulama yapabilir, konunun farkli boyutlarini gorebilir ve sonuglar
cikarabilir (Akbaba, 2012). Karikatiirlerin ders kitaplarina girmesi ile kullanilan kavram
karikatiirleriyle daha dersler etkili duruma getirilebilir. Milli Egitim Bakanligi’nin Tiirkge dersi
ogretim programinda da Karikatiirlere yer vermesi ile kazanim tiimcelerinde karikatiiriin sinif
ortaminda kullanim bi¢imine deginilmeye baslamistir (MEB, 2005). Ancak yapilan alanyazin
taramas1 sonucu Tiirk¢e ders kitaplarinda gorsel okuryazarlik ¢alismalart ile karsilasilmig
(Dogru, Cepdibi ve Yildirim Dogru, 2020; iscan ve Kanca, 2021; Karaca, 2021; Tiirkben, 2019)
ancak Tiirkge ders kitaplarindaki karikatiir okuryazarligmi ve karikatiir kullanimini
degerlendirmeye iliskin calismalara rastlanmamistir. Tiirkce egitiminde karikatiiriin ders
kitaplar1 araciligi ile dil becerilerini gelistirme bakimindan o&lgiimlendirilmesi, kullanilan
karikatiir tiirlerinin ¢oziimlenmesi ve daha dnce yapilmis bir ¢alisma olmamasi nedeniyle bu
calisma Onemlidir. Bu caligmada ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan karikatiir
oranlarinin ve tiirlerinin saptanmasi, Kkarikatiirlerin gelistirdigi becerilerin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin amacindan yonelimle su sorulara yanit aranmistir:

1. Karikatiiriin Tiirk¢e ders kitaplarinda kullanim oran1 nedir?

2. Karikatiir Tiirkge ders kitaplarinda hangi temalarda ve konularda kullanilmigtir?

3. Tiirkce ders kitaplarinda hangi tiir karikatiirler kullanilmigtir?

4. Karikatiir Tiirkce ders kitaplarinda hangi becerileri gelistirmek i¢in kullanilmigtir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu ¢alisma temel nitel arastirma desenine sahiptir. Arastirmada ortaokul Tirkge ders
kitaplarinda yer alan veriler dokiiman incelemesi yontemiyle olusturulmustur. Dokiiman
incelemede, arastirma konusuna yonelik olgu ve olaylara iliskin bilgi iceren yazili belgeler
cozlimlenerek veriler elde edilir (Karasar, 2020). Arastirma problemi baglaminda kitaplardaki
yazili ve gorsel dokiimanlarin incelenmesi kapsamli bir ¢ikarim ve arastirmanin gecerliligi ig¢in
onemlidir (Bas ve Akturan, 2008).

Calisma Nesnesi

Bu ¢alisma Tiirkiye’deki ortaokullarda okutulan Tiirkg¢e ders kitaplar1 i¢inden Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan ve basilan 5, 6, 7 ve 8. Simif Tiirk¢ce Ders
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Kitaplart ile yiiriitilmistiir. Bu baglamda ders kitaplarinda yer alan karikatiirler alt problemler
dogrultusunda incelenmis ve bu karikatiirlere bulgular béliimiinde gondermede bulunulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan Tiirkiye’deki ortaokullarda okutulan,
2019 TDOP’den (1-8.smiflar) yonelimle ortaokullar i¢in hazirlanan Tiirkge ders kitaplar1 (5.-
8. simiflar) arastirilmustir. Tlgili Tiirkce ders kitaplarina Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Bilisim
Agrndan (EBA) ulasiimistir. 2019 TDOP’ye gore ders kitaplarinda her sinif diizeyinde 8 izlek
(tema) ve her izlekte 4 metin kullanilmustir.

Caligmanin verileri aragtirma konusuna yonelik olgu ve olaylara iligkin bilgi igeren
yazili belgeler ¢oziimlenerek dokiiman incelemesi teknigi ile toplanmistir. Ardindan toplanan
verilerin igerdikleri karikatiirler incelenmis ve degerlendirilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Bu calismada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde icerik ¢oziimlemesi yonteminden
yararlanilmistir. igerik ¢oziimlemesinde, birbirleriyle benzerlik igeren verileri belirli temalar ve
kavramlar baglaminda inceleyerek okuyucularin anlayabilecekleri bir bigimde diizenleyip
kavramlara ulasma sdz konusudur (Yildirim ve Simsek, 2005). Icerik ¢oziimlemesi yalnizca
metinlere iliskin yapilan ¢alismalarda tercih edilen bir yontem degildir. Ogrencilerin yaptig1
resimlerin ve tiyatro gosterilerinin, televizyon programlarinin, goriigmelerin incelenmesinde de
icerik ¢oziimlemesi kullanilabilmektedir (Biiyiikdztiirk vd., 2014). Icerik ¢dziimlesi verilerin
kodlanmasini, temalarin olusturulmasini, verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve
adlandirilmasini ve bulgularin sunulmasini igermelidir (Y1ldirim ve Simsek, 2005).

Calismanin veri ¢oziimleme asamasinda, belirlenen karikatiirlerin 6l¢iitlere uygunlugu
bir Resim 6gretmeni, bir Gorsel Sanatlar 6gretmeni ve bir Tiirkge uzmanindan goriis alinarak
diizenlenmistir. Incelenen karikatiirlerin ¢ogunlugunda uzman diisiincelerinde tutarliligin
oldugu gériilmiistiir. Uzerinde goriis birligi saglanamayan vinyet ve kavram karikatiirlerinden
ilgili olanlar yeniden ele alinarak incelenmistir. Nedenleri sorgulanmis ve ilgili gorsellerden
vinyet karikatiirlerinden birinin bir ileti sunmamasi; kavram karikatiirlerinden birinin bir
kavram yanilgis1 ortaya koymak yerine mizahi O6ge icermesi nedeniyle incelemeden
cikarilmistir. Boylece yapilan ¢oziimlemenin giivenirligi ve dolayistyla gegerligi kanitlanmistir.

Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplar1 temalar1 incelenmis, kitaplardaki gorseller sayilmus,
kullanilan karikatiirlerin tiirleri ve kullanim amaglari belirlenmistir. Belirlenen veriler tablolar
bi¢iminde bulgular boliimiinde sunulmus ve icerik ¢éztimlemesi yontemiyle incelenmistir.
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Bulgular
Bu béliimde ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda bulunan karikatiirler i¢erik ¢oziimlemesinin

ardindan cizelgeler bi¢iminde sunulmustur. Her bir kitaba iliskin ¢izelgede karikatiiriin
kullanidig1 tema, yer, kullanildigi 6grenme alani, ilgili kazanim ve karikatiiriin uygulanma
bi¢cimi bes ulam c¢ergevesinde ele alinmistir. Kitaplardaki gorseller degerlendirilirken bir
kareden olusan gerceveler, tek gorsel biciminde belirlenmis; i¢cindekiler bolimiinde bulunan
gorseller inceleme kapsamina alinmamistir. incelenen kitaplarda “-” isareti kullanilarak,
karikatiire yer verilmedigi belirtilmistir. Uygulanis bigimlerine gore karikatiirler; vinyet, bant
ve portre karikatiir, tek bir kareden olusan karikatiir, ¢izgidykii-¢izgiroman karikatiirii ve
egitimde ¢okca kullanilan kavram karikatiirleri bigimindedir (Ozer, 2007).

Tiirkce Ders Kitaplarindaki Karikatiirlerin Kullanimi
5. Siif Tiirkce ders kitabi

Bu boliimde 5. smf Tiirkge ders kitabi incelenmis ve kitaptaki gorsellerin sayisi
saptanmistir. Bunlardan hangilerinin karikatiir oldugu, nerede bulundugu, ilgili 6grenme alani,
kullanim amac1 ve karikatiiriin tiirii Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. 5. Sif Tiirkge ders kitabinda karikatiir kullanimi

Karikatiirin

Karikatiirtin N Karikatiiriin Karikatiiriin Kullanim
Tema 9 Kullanildig: o
Kullanildig1 Yer o Tiirl Amaci
Ogrenme Alani
1.Birey ve - - - Okudugunu anlama
Toplum becerisini gelistirme
Konugma becerisini
gelistirme
2.Milli Miicadele - - - Dinleme becerisini
ve Atatiirk gelistirme
3.Doga ve Evren  3.3.Deprem (s. Okuma-Anlama Tek kare Okudugunu anlama
88) becerisini gelistirme
Konugma
Sakin Kesme (s. Dinleme-izleme Tek kare Gorsel okuma
98) becerisini gelistirme
Yazma becerisini
gelistirme
4 Milli 4.3. Boha¢ Han Okuma-Anlama Bant Yazma becerisini
Kiltiirimiiz (s. 117) gelistirme
Ali Kusgu (s. Okuma-Anlama Tek kare Okudugunu anlama
128) becerisini gelistirme

Yazma

Konugma becerisini
gelistirme
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5.Vatandaslik 5.2. Bilingli Yazma Kavram -
Tiiketici (s. 146)
5.5. Ciftgi ile Okuma- Anlama Tek kare -

Cocuklari (s. 162)

Konusma
6.Saglik ve Spor - - - -
7.Erdemler - - - -
8.Bilim ve - - - -
Teknoloji

5. smf Tiirkce ders kitabinda toplam 346 gorsel bulunmaktadir. Kitapta gercek
resimlere, ¢izimlere ve karikatiirlere yer verilmistir. Renkli ve siyah-beyaz olarak iki bi¢imde
gorseller yer almistir. Tablo 1’e gore kitapta bulunan gorsellerden Doga ve Evren, Milli
Kiiltlirtimiiz, Vatandaslik temalarinda 26 tane karikatiir kullanilmistir. Bunlardan 17’si okuma
metni i¢inde digerleri etkinlikler igerisinde yer almaktadir. Buradan yonelimle Kitapta bulunan
%7,5 gorsel karikatiir kapsamindadir. Kitapta yalnizca tek kareden meydana gelen karikatiir,
bant karikatiir ve kavram karikatiiriiniin kullanildig1 saptanmistir. Bu karikatiirler, okuma-
anlama, konusma, dinleme-izleme ve yazma 6grenme alanlarinda; goérsel okuma becerisini,
kalip sozleri kullanabilme becerisini, okuma ve anlama becerisini, yazma becerisini ve dinleme
becerisini gelistirme amagli kullanilmistir.

6. Sinif Tiirkge ders kitabi

Incelenen 6. siif Tiirkge ders kitabma iliskin gorsellerden hangilerinin karikatiir
oldugu, nerede bulundugu, ilgili 6grenme alani, kullanim amaci ve karikatiiriin tiirii Tablo 2’de
belirtilmistir.
Tablo 2. 6. Simif Tiirkce ders kitabinda karikatiir kullanimi

Karikatiiriin Karikatiiriin . Karikatiiriin
Tema - Kullanildigi Karikatiirtin Tirti
Kullanildig: Yer Py Kullanim Amac1
Ogrenme Alani
1.Duygular - - - -
2.Milli Miicadele - - - -
ve Atatiirk
3.Cocuk Diinyas1 - - - -
4.Erdemler - - - -
5.Milli 5.2. Adam Olmus ~ Okuma-Anlama Portre Okudugunu
Kiiltiirimiiz Cocuklar- Barig Bant anlama becerisini
Mango (s. 140- gelistirme

6.0kuma Kiiltiirii

144)
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7.Bilim ve
Teknoloji

8 1letisim

7.2. Piri Reis’in
Eserleri (s.196-
198-201)

Okuma- Anlama

Tek kare
Portre
Bant

Okudugunu
anlama becerisini
gelistirme

6. siif Tiirkce ders kitabinda toplam 331 gorsel belirlenmistir. Kitapta gergek resimlere,
haber fotograflarina, ¢izimlere ve karikatiirlere yer verilmistir. Renkli ve siyah-beyaz gorseller
kullanilmistir. Tablo 2’ye bakildiginda kitapta bulunan gorsellerden, Milli Kiiltiiriimiiz, Bilim
ve Teknoloji temalarinda tamami okuma metinlerinde yer alan 16 karikatiir saptanmigtir. Bu
baglamda kitapta bulunan gorsellerin % 4,81 karikatiirdiir. 6. siif Tiirkce ders kitabinda portre
karikatiir, tek kare ve bant karikatiir tiirlerine yer verilmistir. Bu karikatiirler yalnizca okuma-
anlama 6grenme alaninda, gorsel okuma becerisini ve okuma-anlama becerisini gelistirme

amach kullanilmistir.

7. Sinif Tiirkge ders kitabi

7. smuf Tiirkge ders kitabi incelenerek gorseller belirlenmistir. Ilgili goérsellerden
hangilerinin karikatiir oldugu, nerede bulundugu, ilgili 6grenme alani, kullanim amaci ve

karikatiiriin tiirii Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3. 7. Simf Tiirkge ders kitabinda karikatiir kullanimi

Karikatiiriin Karikatiiriin . Karikatiirin
Tema - Kullanildig: Karikatiirtin Tirt
Kullanildig1 Yer g Kullanim Amaci
Ogrenme Alan
1.Erdemler 1.1. Arilarin [lham1 ~ Okuma-Anlama Bant Okuma-anlama
(s. 14) becerisini
gelistirme
Konusma Konugma becerisini
gelistirme
2.Milli Miicadele - - - -
ve Atatlirk
3 Kisisel Gelisim  3.3. Insanlarla Okuma-Anlama Vinyet Okuma-anlama
Gecginme Sanati Tek kare becerisini
(s.79, 84,88) gelistirme
4.Milli 4.3. Tirkiye’m, Okuma-Anlama Tek kare Okuma-anlama
Kiiltirtimiiz Anayurdum, becerisini
Sebebim, Carem! gelistirme
(s. 113)
Konugma Konusma becerisini
gelistirme
5.Bilim ve 5.1. Piri Reis (s. Okuma-Anlama Cizgidyki- Okuma-anlama
Teknoloji 126) ¢izgiroman becerisini
gelistirme
5.3. Cahit Arf (s. Okuma-Anlama Tek kare

156)
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6.0kuma Kiiltiirii

7.Doga ve Evren

Yazma

Tek kare

Gorsel okuma
becerisini
gelistirme

Yazma becerisini
gelistirme

8.Zaman ve 8.1. Istanbul (s. Okuma-Anlama Okuma-anlama
Mekan 224,225, 228) becerisini
Vinyet gelistirme

7. smf Tiirkce ders kitabinda toplam 340 gorsel bulunmaktadir. Kitapta gercek
resimlere, ¢izimlere ve karikatiirlere yer verilmistir. 4’li siyah-beyaz, 9’u renkli 13 karikatiir
kullanim1 saptanmustir. Tablo 3’e gore karikatiirlerin 2’si Bilim ve Teknoloji, Zaman ve Mekan
temalariin okuma metni olarak; 11°i ise etkinliklerde Kisisel Gelisim, Milli Kiiltiiriimiiz,
Erdemler temalarinda kullanilmistir. Buna gore kitapta yer alan gorsellerden %3,8°1 karikatiir
bi¢imindedir. 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda vinyent karikatiir, bant ve tek kareden olusan
karikatiir, ¢izgioykii-cizgiroman karikatiirii kullanildig1 saptanmistir. Bu karikatiirler okuma-
anlama, konugma, dinleme-izleme ve yazma 6grenme alanlarinda; gorsel okuma becerisini,
okuma ve anlama becerisini, yazma becerisini ve konusma becerisini gelistirme amagh
kullanilmustir.

8. Simif Tiirkge ders kitabi

Incelenen 8. siif Tiirkge ders kitabma iliskin gorsellerden hangilerinin karikatiir
oldugu, nerede bulundugu, ilgili 6grenme alani, kullanim amac1 ve karikatiiriin tiirii Tablo 4’te
belirtilmistir.

Tablo 4. 8. Simif Tiirkce ders kitabinda karikatiir kullanimi

Karikatiiriin Karlkatun{n Karikatiiriin Karikatiiriin
Tema g Kullanildig1 o
Kullanildig1 Yer g Tiirt Kullanim Amac1
Ogrenme Alanm
1.Erdemler 1.1. yimserlik ve Okuma-Anlama Tek kare Okuma-anlama
Kotimserlik Bant becerisini
Uzerine (s. 13, 17) gelistirme
Konugma Konugma
Becerisini
geligtirme
2.Milli Miicadele - - - -
ve Atatlirk
3.Bilim ve 3.2. Simit ve Okuma-Anlama Cizgioykii- Okuma-anlama
Teknoloji Peynir’le Bilim ¢izgiroman becerisini
Insan1 Oykiileri (s. geligtirme
88-91)
4.Birey ve - - - -
Toplum
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5.Zaman ve 5.5. Istanbul ile Okuma-Anlama Vinyent Okuma-anlama
Mekan Hasbihal (s. 172- becerisini
173) gelistirme
6.Milli - - - -
Kiiltiirimiiz
7.Doga ve Evren  7.4. Hava Kirliligi ~ Okuma-Anlama Tek kare Gorsel okuma
(s. 245) becerisini
gelistirme
Konusma Konusma
becerisini
gelistirme

8.Vatandaglik - - - -

8. sinif Tiirkce ders kitabinda toplam 357 gorsel belirlenmistir. Kitapta gergek resimlere,
haber fotograflarina, ¢izimlere ve karikatiirlere yer verilmistir. Tablo 4’e gore kitapta bulunan
gorsellerden, Erdemler, Bilim ve Teknoloji, Zaman ve Mekan, Doga ve Evren temalarinda 8’1
okuma metinleri bi¢iminde, 6’s1 etkinlikler igerisinde yer alan 14 karikatiir saptanmistir. Bu
baglamda kitapta bulunan gorsellerin % 3,9’ u karikatiirdiir. 8. sinif Tiirkge ders kitabinda bant,
tek kareden olusan, vinyet karikatiir ve ¢izgidykii-cizgiroman karikatiir tiiriiniin kullanildig1
belirlenmistir. Bu karikatiirler okuma-anlama ve konugma 6grenme alaninda; goérsel okuma
becerisini, okuma ve anlama becerisini ve konusma becerisini gelistirme amagh kullanilmistir.

Tiirkc¢e Ders Kitaplarinda Kullanmilan Karikatiir Tiirleri

Bu calismada incelenen Tiirkce ders kitaplarindaki karikatiirler uygulanis bigimlerine
gore Ozer’in (2007) smmiflandirmasindan yonelimle yapilandirilmistir. Bu baglamda Ozer’in
(2007) smniflandirmasina gore Tiirkge ders kitaplarinda belirlenen karikatiirlerin tiirleri Sekil
4’te belirtilmistir.
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Sekil 4. Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Kullanilan Karikatiir Tiirleri

16 -
1 m Tek kare
12 - = Portre

c% 10 1 = Vinyet
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Incelenen Kitaplar

Sekil 4’e bakildiginda incelenen 5.simif Tiirkce ders kitabinda tek bir kareden olusan
karikatiir tiirliniin; 6.s1i1f Tiirkce ders kitabinda bant karikatiir tiiriiniin; 7.sinif ve 8.sinif Tiirkce
ders kitaplarinda ¢izgidykii- ¢izgiroman karikatiir tlirliniin digerlerinden daha ¢ok kullanildig:
belirlenmistir. 5.sif Tiirkce ders kitabinda vinyet karikatiir, ¢izgidykii- ¢izgiroman karikatiir,
portre karikatiir tiirline yer verilmezken 6.simif Tiirk¢e ders kitabinda yalnizca portre karikatiir,
tek kare ve bant karikatiir tiiriine yer verildigi goriilmiistiir. Cizgioykii-¢izgiroman ve vinyet
karikatiir tiirleri yalnizca 7. ve 8.siif Tiirkge ders kitaplarinda kullanilirken bant karikatiir tiirii
dort kitapta da ortak olarak kullanilan bir tiir olmustur.

Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Karikatiirlerin Kullanim Amaclar:

2019 TDOP’de (MEB, 2019) gorsel okuryazarlifa derinlemesine yer verilmese de
karikatiir okuryazarligina 6nceki programlara gore daha ¢ok deginildigi goriilmektedir. 2019
TDOP’de (MEB, 2019) belirtilen kazanimlar ve bu kazanimlarin ilgili oldugu 6grenme alanina
bakildiginda gorsel okuryazarlik/karikatiir okuryazarligina iliskin kazanimlarim 14’iiniin
okuma, 2’si dinleme/izleme, 5’1 yazma alanindadir. Tiirk¢e ders kitaplarmin incelendigi bu
caligmada kitaplarda yer verilen karikatiirlerin kullanim amaglari, gelistirilmek istenen beceri
ve kazanimlara gore belirlenmis ve bes ulam halinde sunulmustur. Bu amaglar baglaminda
karikatiirlerden dort temel dil becerisini gelistirirken yararlanildig: gibi gorsel okuma becerisini
gelistirmek icin de yararlanilir. incelenen kitaplarda yer alan karikatiirlerden bazilar1 birden ¢ok
amaci icerse de baskin olan amaglar esas alinmaktadir. Tiirk¢e ders kitaplarinda belirlenen
karikatiirlerin kullanim amaglar1 ve sinif diizeyine gore dagilimlar1 Tablo 6’da belirtilmistir.
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Sekil 5. Tiirk¢e Ders kitaplarindaki karikatiirlerin kullanim amaglari
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incelenen Kitaplar

Sekil 5’e bakildiginda 5. sinif Tiirkge ders kitabinda belirlenen 26 karikatiirden 4’iiniin
konusma becerisini, 1’inin dinleme becerisini, 3’liniin yazma becerisini, 16’sinin okuma ve
anlama becerisini ve 2’sinin gorsel okuma becerisini gelistirmek amaciyla kullanildigi
saptanmistir. 6. simif Tiirkce ders kitabinda belirlenen 16 karikatiirden 14’iinlin okuma ve
anlama becerisini ve 2’sinin gorsel okuma becerisini gelistirmek i¢in kullanildigi belirlenmistir.
7. smuf Tirkge ders kitabinda 13 karikatiir saptanmis, bunlardan 8’inin okuma ve anlama
becerisini, 2’sinin konugma becerisini, 1’inin yazma becerisini ve 2’sinin gorsel okuma
becerisini gelistirmek amaciyla kullanildigr goriilmistiir. Son olarak 8. sinif Tiirk¢e ders
kitaplarinda 10°u okuma ve anlama becerisini, 2’si konugsma becerisini ve 2’si gorsel okuma
becerisini gelistirmek amaciyla toplam 14 karikatiiriin kullanildig: belirlenmistir.

Tartisma ve Sonuc¢

Bu arastirmada, ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan karikatiir orani,
karikatiirtin kullanildig1 temalar, gelistirdigi beceri alanlar1 ve kullanilan karikatiir tiirleri
ayrintili bigimde incelenmistir. Tiirkge egitiminde gorseller ile gerceklestirilen egitimin
kaliciligt onemsense de karikatiirlerin yeterince kullanilmadigi goriilmiistiir. Bu g¢alisma
sonucunda 5. smf Tiirkge ders kitabinda gercek resimlere, ¢izimlere ve karikatiirlere yer
verildigi belirlenmistir. Belirlenen gorsellerin renkli ve siyah-beyaz oldugu goriilmiistiir.
Kitapta yer alan gorsellerden Doga ve Evren, Milli Kiiltiirimiiz, Vatandaslik temalarinda 26
adet karikatiir kullanilmistir. Bu kitapta vinyet karikatiir, ¢izgidykii- ¢izgiroman karikatiir,
portre karikatiir tiiriine yer verilmemistir. Kavram karikatiirleri ise yalnizca bu simif diizeyinde
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kullanilmigtir. Saptanan bu karikatiir tiirlerinin ¢ogu okuma-anlama becerisini gelistirmek i¢in
kullanilmistir. Ancak Bayiilgen (2011) karikatiirlerin yazma becerisini de gelistirmek i¢in
kullanilabilecek gorseller icerisinde yer aldigini sdyler.

6. simif Tiirkge ders kitabi incelendiginde toplam 331 gorsel ile karsilagilmistir. Kitapta
gercek resimlere, haber fotograflarina, ¢izimlere ve karikatiirlere yer verilmistir. Renkli ve
siyah-beyaz gorseller kullanilmistir. Kitapta bulunan gorsellerden, Milli Kiiltiirtimiiz, Bilim ve
Teknoloji temalarinda tamami okuma metinlerinde yer alan 16 karikatiir saptanmistir. Bu
kitapta yalnizca portre karikatiir, tek kare ve bant karikatiir tiiriine yer verildigi gortiilmiistiir. Bu
karikatiirler yalnizca okuma-anlama 6grenme alaninda, gorsel okuma becerisini ve okuma-
anlama becerisini gelistirme amacli kullanilmistir. Kaplan’a (2020) gore karikatiir
okuryazarlig1 ile zenginlestirilen Tiirk¢e derslerinde gorsel uyaricit olarak karikatiirlerin
kullanimi, dersleri eglenceli duruma getirirken kaliciligi da saglar.

Incelenen 7. simif Tiirkce ders kitabinda toplam 340 gorsel saptanmistir. Kitapta gercek
resimlere, ¢izimlere ve karikatiirlere yer verilmistir. Bu kitapta 4’ siyah-beyaz, 9’u renkli 13
karikatiir goriiliirken 8. sinif ders kitabinda 8’1 okuma metinleri bi¢iminde, 6’s1 etkinlikler
icerisinde yer alan 14 karikatiir belirlenmistir.

Karikatiir kullanim1 en ¢ok 5.sinif ders kitabinda goriilmiistiir. Bu durumun diger
siiflarda giderek azaldigi ancak 8. sif ders kitabinin digerlerine gore hacimli olmasi
nedeniyle bu orant bozdugu goriilmiistiir. Cizgidykii-cizgiroman ve vinyet karikatiir tiirleri
yalnizca 7. ve 8.sinif Tiirkce ders kitaplarinda kullanilirken bant karikatiir tiirti dort kitapta da
ortak olarak kullanilan bir tiir olmustur. Bu karikatiirler, bilissel, duyussal ve devinissel
ogrenme alanlarinda; gorsel okuma becerisini, okuma ve anlama becerisini, yazma becerisini
ve konusma becerisini gelistirme amaciyla kullamlmustir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda karikatiir okuryazarhigina iligkin kazanimlar igerisinde konusma becerisi yer
almazken 5., 7. ve 8. smif ders kitaplarinda karikatiirlerin konusma etkinliginin igerisinde yer
almasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Karikatiir araciligi ile dort temel dil becerisinin
gelistirilme yollart Melanlioglu, Taysi ve Ozdemir (2012) tarafindan incelenmis ve dil
becerilerini gelistirmenin yaninda dilbilgisi 6gretiminde de karikatiirlerden yararlanilabilecegi
belirtilmistir. Yine Gocer ve Akgiil’tin (2018) karikatiir kullaniminin Tiirkge egitimindeki tim
beceri alanlarini gelistirdigini belirtmesi ¢alismanin sonucuyla ortiismektedir.

Donmez (2013), tek basina gorsel kullaniminin metinleri resimlendirmekten ileri
gidemedigini belirtir. Karikatiir okuryazarligr destekli Tiirkge dersleri ve kitaplarn ile
ogrenciler, eglenerek derse etkin katilmanin yaninda karikatiiriin Tiirk¢e derslerinde bilimsel
olarak kullanilabilecegini de anlamis olur.

Bu calismanin ders kitaplarinda karikatiir ve karikatiir kullanilarak gergeklestirilen
nitelikli etkinliklerin az oldugu sonucu Goger ve Akgiil’tin (2018) arastirma sonucu ile
ortiismektedir. Oysa 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda karikatiir bir metin tiirii olarak
kabul edilmis ve ilkogretimin biitiin diizeylerinde bu metin tiirline yer verilmesi gerektigi
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belirtilmistir. Disiplinlerarasi 6zelligi olmasi nedeniyle karikatiirler Tiirk¢e ders kitab1 disindaki
diger derslerin etkinliklerinde de kullamlabilir (Ozer, 2007) Farkli disiplinlere iliskin
gergeklestirilen aragtirmalar (Ada, 2020; Erim, 2019) bunu kanitlar niteliktedir. Ders
Kitaplarinda yer alan farkli beceri alanlarindaki karikatiir okuryazarligi etkinlikleri ile kalici
ogrenmenin gerceklesmesinde karikatliriin etkili bir ders araci olarak kullanilabilecegi
diistintilebilinir. Bu baglamda karikatiirlerin hatirlamay1 kolaylastirdigi, farkli caligmalarda da
(Akkaya 2011; Gocer ve Akgtil, 2018) vurgulanmstir.

Bu calismada incelenen Tiirk¢e ders kitaplarinda, farkli amaclar ile karikatiirlerin
kullanildig1 ancak bu kullanimin yeterli diizeyde olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu karikatiir
tiirlerinin kullaniminin yayginlagtirilmasi ve farkli beceri alanlarinda da kullanilmasi gerektigi
gorilmiustir.

Oneriler

Calismanin  bulgularindan  yo6nelimle Tiirkce derslerinde asagidaki Oneriler
sunulmaktadir:

e Karikatiir okuryazarligi ile desteklenen Tiirk¢e derslerinin 0grencilere saglayacagi
katkilar diistiniilerek ders kitaplarinda karikatiir tiirlerine iliskin etkinlikler artirilabilir.

e Karikatiire iligkin yapilan arastirmalar ¢ogunlukla fen, matematik ve sosyal bilgiler
ogretimi alaninda yapilmis, Tiirk¢e egitiminde kullanilabilirligini degerlendiren yeterince
arastirma yapilmamistir. Bu nedenle Tiirk¢e egitiminde karikatiiriin egitim ortamlarinda
kullanilabilirligini degerlendiren ¢alismalar yapilabilir.

e Biitiinciil bir sonuca ulasmak i¢in ilkdgretim birinci asamadaki (1-4. sinif) ders
kitaplarinda karikatiir kullanim1 incelenebilir.
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Extended Abstract

Introduction

In line with the developments in the field of science and technology, the lives of individuals
have also begun to change. This change has also affected the needs, objectives, problems
encountered, solutions produced, sources of information, and ways of reaching information. In
the process of change, the use of visuals continues to affect the whole life with technological
tools. Information, computer, scientific, digital, screen, critical, visual, mathematical, media
and technology literacy are some of the multiple literacy types that Snavely & Cooper (1997)
mentioned in their studies. Nowadays, instead of paper-and-pencil-oriented literacy, new
literacy aimed at perceiving, interpreting and evaluating audio and visual messages that will
respond to the needs of the age has begun to be preferred (Tiizel, 2012). As a result of this
situation, visual literacy becomes an effective element of education from an early age (Giines,
2013). One of the literacy based on visual literacy is caricature literacy. The purpose of
caricature literacy is to make the reader smile and think (Ozer, 2007). The use of caricatures in
Turkish language classes is an activity that develops the skills of reading a visual text, using
language, critical thinking and making inferences. Content suitable for the Turkish Language
Teaching Curriculum should be used in order to develop caricature literacy in Turkish language
lessons and textbooks, and to use caricatures in an appropriate way. The Ministry of National
Education started to include caricatures in the Turkish language teaching curriculum, and the
use of caricatures in the classroom was mentioned in the outcome sentences (MEB, 2005).
However, the literature review displayed some studies on visual literacy but not ones on
caricature literacy and caricature use in Turkish language textbooks. Therefore, this study aims
to determine the proportions and types of caricatures used as a visual stimulus in middle school
Turkish language textbooks (5th-8th grades) and to determine which skills the caricatures are
intended to develop.

Method
This study has a basic quantitative research design in which the data in the middle school

Turkish language textbooks were analyzed through document analysis. The universe of this
study consists of Turkish language textbooks taught in middle schools in Turkey. 4 middle
school Turkish langauge textbooks (5th-8th grades) prepared by the Ministry of National
Education (MEB) were selected as the sampling. The relevant Turkish language textbooks were
obtained from the Education Information Network (EBA) of the Ministry of National
Education. According to the 2019 Turkish Language Teaching Curriculum, 8 themes were used
at each grade level and 4 texts in each theme were used in the textbooks. In this study, content
analysis method was used to analyze the data. Middle school Turkish langauge textbooks (5th-
8th grades) were examined by theme, the images in the books were counted, the use of
caricatures, the type of caricature used and the purpose of using the caricature were determined.
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Results

In this research, the rate of cartoons used in middle school Turkish language textbooks (5th-8th
grades), the themes in which cartoons are used, the skill areas they have developed and the
types of cartoons used have been examined in detail. Although the permanence of the visual
education in Turkish education is important, it has been seen that cartoons are not used enough.
As a result of this study, it was determined that real pictures, drawings and cartoons were
included in the 5th grade Turkish language textbook. It has been observed that the images are
in two forms as color and black and white. When the 6th grade Turkish language textbook was
examined, a total of 331 visuals were encountered. The book includes real pictures, news
photos, drawings and cartoons. Color and black and white images were used. A total of 340
visuals were identified in the 7th grade Turkish language textbook examined. Real pictures,
drawings and cartoons are included in the book. While there are 13 cartoons, 4 of which are
black and white and 9 of which are colored, in this book, 14 cartoons, 8 of which are in the
form of reading texts and 6 of which are included in the activities, have been determined in the
8th grade textbook. The use of cartoons is mostly seen in the 5th grade textbook. It was observed
that this situation decreased gradually in other classes, but this ratio was impaired due to the
fact that the 8th grade textbook was bulky compared to the others. While comics-cartoon
cartoons and vignette cartoons were used only in 7th and 8th grade Turkish language textbooks,
tape cartoon was a common genre used in all four books.

Conclusion
In the Turkish language textbooks examined in this study, it was concluded that cartoons were

used for different purposes, but this use was not sufficient. It was concluded that the use of
these cartoon types should be expanded and used in line with different skill areas so that
students could internalize the processes of caricature literacy.
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