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From the Editors
Dear 1JCE readers,

We proudly introduce the IJCE's first issue of the fifth volume. IJCE, International Journal of
Computers in Education, is an international, peer-reviewed e-journal that publishes high-
quality and original research and review papers conducted in the field of computers in
education. 1JCE is published annually (December). IJCE is an open-access journal which
means all content is freely available without any charge. 1JCE is accepting new submissions
as full articles in English or Turkish. We hope that IJCE will be an international premier
source for those seeking and pursuing knowledge in the field of computers in education.

This journal issue has four research articles and a book review. Thanks to everyone for
contributing or becoming the reviewer of our journal. We hope to meet you in the next issue
of JCE.

Dr. Serkan Cankaya
Dr. Gurhan Durak

Dr. Eyup Ynkdl

Yours respectfully

Editors in Chief
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Investigation of Primary School Teachers' Attitudes and Motivations About
Distance Learning During the Pandemic Period

Tugge ENGINAR '™ @2, Ertugrul USTA 2

! Susurluk Genglik Merkezi, Balikesir, TUrkiye.
2 Necmettin Erbakan University, Konya, Tiirkiye.

Abstract — The purpose of this study is to identify teachers' attitudes and professional motivations regarding distance
learning during the pandemic process. The descriptive research method, a quantitative research method, was used in the
study. “Attitude Scale Regarding the Use of Distance Learning Environments during the Pandemic Process” and “Teacher
Motivation Scale” were used in the study. The study consists of 350 primary school teachers working in Konya during
the 2020-2021 school year. According to the results of the study, it was concluded that the professional motivation of the
teachers regarding distance learning during the pandemic process was at a high level, and their attitudes regarding the use
of distance learning environments were at a moderate level. It was observed according to the results of Pearson correlation
analysis that there was a significant and positive relationship between teachers' attitudes regarding the use of distance
learning environments and their professional motivation.

Keywords: Pandemic Process, Professional Motivation, Attitude, Distance Learning.

Introduction

The coronavirus pandemic that occurred in China in December 2019 influenced the whole world in
a short period of time. The pandemic process has also resulted in accompanying problems and
changes in learning. The closure of schools and the transition to distance learning to maintain learning
bring forth various difficulties for teachers, students, and parents (Chang & Yano, 2020). The internet
problems faced by teachers in their area, their proficiency in computer use, their status to access
students, and the anxiety caused by the pandemic process result in a situation required to be
investigated (Mulenga & Marbén, 2020).

Although the definitions of distance and online learning are very different, according to Holmberg
(1986), they include ways of studying at all levels out of the control of teachers. In this way, students
can assume their own responsibilities in learning. Distance learning is defined as the learning system
where communication is provided by people who are in areas independent of each other in terms of
time and space through technological tools and equipment (computers, tablets, phones, etc.)
(Aydemir, 2018). In other words, it is formal learning that connects learning groups, instructors, and
resources from different fields through communication technologies (Simonson & Schlosser, 2009).
Teachers come to the forefront with their guiding features that guide and instruct students on how to
learn rather than conveying information directly (Yildirim, 2020).

Considering the conditions introduced by the information age, the most important factor for the
development of a society and moving with the times is learning. Therefore, distance learning plays a
crucial role. Relevant institutions and organizations are expected to give due consideration to distance
learning. Today, the interest and importance in distance learning gradually increase with the
developing information and communication technology (Adiyaman, 2002).

Traditional face-to-face learning is believed to be very effective in learning so far (Sutiah, Slamet,
Shafat & Supriyono, 2020). However, with the pandemic, it was decided the transition to distance
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learning to maintain learning (YOK, 2020). Distance learning is education that does not require
teachers and students to be together spatially and temporally (Firat, 2016). Today, distance learning
is commonly used at all levels of learning. A good infrastructure depends on many factors such as
institutional support in order to carry out distance learning effectively and efficiently (Markova,
Glazkova & Zaborova, 2017).

Motivation is to act with the necessary intrinsic or extrinsic motivation to perform an activity for a
purpose and to wait for the desired outcome (Ryan & Deci, 2000). According to Wlodkowski (1985),
motivation is expressed as a process that directs behavior and ensures the sustainability of behavior,
and provides specific behavioral choices in the direction of objectives. Motivation is the exertion of
a specific effort by individuals in the direction of their interests and desires for the objectives they
want to achieve. While it is considered that individuals can be more motivated about the tasks they
will confront later on as a result of those they performed successfully, it is thought that it is more
difficult to motivate and achieve the tasks for unsuccessful people.

Attitude is the reflection ways of the situation, feelings, and behaviors of an individual (Baykara
Pehlivan, 2008). According to Inceoglu (2004), attitude is defined as a possible behavior that an
individual's behavior is expected to exhibit against any event, is closely related to the environment in
which he lives and the environment he is in, etc. An individual can't develop an attitude regarding
every situation. However, he is expected to exhibit attitudes regarding psychologically important
situations influencing him. Attitudes enable individuals to exhibit harmonious behaviors. Attitudes
are formed and supported by learning. Attitudes show a variable structure due to constantly changing
living conditions.

This study investigates the relationship between the attitudes regarding distance learning and the
professional motivations of primary school teachers working in Konya during the pandemic process.
The purpose of this study is to investigate the relationship between the attitudes of distance learning
teachers and their professional motivations during the pandemic process. In line with these purposes,
answers to sub-problems were sought.

1. What is the professional motivation of teachers regarding distance learning during the
pandemic process?

2. What are the teachers' attitudes regarding the use of distance learning environments during
the pandemic process?

3. Is there any relationship between teachers' attitudes regarding the use of distance learning
environments and professional motivations during the pandemic process, according to the
gender variable?

4. Is there any relationship between teachers' attitudes regarding distance learning during the
pandemic process in terms of the following?

4.1. Professional seniority year
4.2. Age

5. Is there any relationship between teachers' professional motivations during the pandemic
process in terms of the following?
5.1.Professional seniority year
5.2. Age

6. Is there any relationship between the attitude scale regarding the use of distance learning
environments and the teachers’ professional motivation scale?

Method
Research Design

This study aims to reveal the opinions of information and IT teachers about distance learning during
the pandemic period. The descriptive research method, which is a quantitative research method, was
used in the study. The descriptive research method records the relationships between the cases by
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identifying and listing these relationships and tries to reveal the relationships and features between
the current situations as is (Yildirim, 2000).

Study Group

The study group of the research consists of primary school teachers selected by simple random
sampling method in different public schools located in Konya. The reason for selecting the random
method is that each unit preferred in the study group has an equal probability of being selected in the
target population.

In order to use the simple random sampling method in this study, primary schools in Konya center
(Selguklu, Meram, Karatay) are listed first. The study group was determined randomly from the listed
schools. The units selected in the study do not influence the unselected units. The study group of the
research consists of 350 teachers working in Konya primary schools.

Table 1. Demographic data of the participants

Variable f %
Gender Female 260 74.3
Male 90 25.7
Total 350 100
Professional Seniority 1-10 years 100 28.6
11-20 years 99 28.3
21-30 years 127 36.3
31-40 years 24 6.9
Tatal 350 100
Age Between 20-30 78 22.3
Between 31-40 69 19.7
41 and over 203 58.0
Total 350 100

The demographic data of the participants are shown in Table 3.1. When Table 3.1 and the years of
professional seniority of the teachers who participated in the study are analyzed, it is seen that 100 of
them have been working between 1 and 10 years, 99 between 11 and 20 years, 127 between 21 and
30 years, and 24 between 31 and 40 years. It is observed that 203 of the teachers are aged 41 and
over, 78 of them are between the ages of 20 and 30, and 69 of them are between the ages of 31 and
40. The study consists of 260 female and 90 male teachers.

Research Instruments and Processes
Demographic Information Form

A demographic Information Form consisting of a total of three uestions was prepared fort he teachers
and applied to the participants to obtain information about demographic characteristics such as years
of gender, Professional seniority and age status fort he teachers who participated in the study.

Attitude Scale Regarding the Use of Distance Learning Environments during the Pandemic Process.

“Attitude Scale Regarding the Use of Distance Learning Environments during the Pandemic Process”
developed by Yildiz, Cengel & Alkan (2021) was used. This scale was applied to determine the
attitudes of teachers in different branches regarding distance learning. The 5-point Likert-type scale
consists of four dimensions and 24 items. The rating method was used for each question as strongly
disagree, disagree, neutral, agree, and strongly agree. The sub-dimensions are as follows; competence
and motivation (7 items), usefulness (8 items), effectiveness (5 items), and satisfaction (4 items). The
total variance of the 24-item scale was calculated as 73.42%. The internal consistency coefficient of
the scale calculated with Cronbach Alpha was determined as .93.

Teacher Motivation Scale

The “Teacher Motivation Scale” developed by Polat (2010) was used. This scale was applied to
identify the opinions of teachers in different branches about their professional motivation. The rating

3
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method was used for each question as strongly disagree, disagree, neutral, agree, and strongly agree.
The 5-point Likert-type scale consists of 24 items and two sub-dimensions. Sub-dimensions and item
dimensions are as follows: extrinsic motivation (12 items) and intrinsic motivation (12 items).
According to the results of the factor analysis, the total variance of the 24-item scale was calculated
as 49.9%. The internal consistency coefficient of the scale calculated with Cronbach Alpha was
determined as .91.

Data Collection Process

After the necessary permissions were obtained for the scales to be used in the research, the scales
were duplicated and distributed to schools and also linked to school teacher groups through principals
or assistant principals. In this way, many participants were reached through Google Forms due to the
pandemic. Necessary information about demographic information form and scales was given by the
researcher. Data were collected without asking for personal information such as name and surname.
In the first part of the data collection, a demographic information form regarding the personal
information of the teachers was used. In the second part, the attitude scale regarding the use of
distance education environments in the pandemic process consisting of 24 items and the teacher
Professional motivation scale consisting of 24 items were applied.

Data Analysis

The scales were reproduced, and both were distributed to schools and sent to school teacher groups
as a link via principals or assistant principals, after obtaining the necessary permits for the scales to
be used in the study. Thus, many participants were accessed through Google Forms because of the
pandemic. The researchers provided background information on demographic information forms and
scales. Data were collected without requiring personal particulars such as name and surname. In the
collection of data, the demographic information form regarding teachers' personal particulars was
used in the first part. In the second part, it was applied the attitude scale regarding the use of distance
learning environments during the pandemic process consisting of 24 items, and the teachers’
professional motivation scale consisting of 24 items.

The data collected with the data collection tools in the research were transferred to the computer
environment and analyzed with the SPSS program. First, descriptive statistical analyzes (number of
people, average, and percentage) were applied, and tabulations were made in the direction of the
results. It was investigated the arithmetic mean and standard deviation values of the scores obtained
from both scales used in the study. T-Test was used to determine whether or not the teachers who
participated in the study differed according to the variables discussed in two dimensions, and
ANOVA, a one-way analysis of variance, was used for the variables considered in more than two
dimensions. Pearson correlation analysis was used to identify the aspect, level, and amount of the
relationship between the attitude regarding the use of distance learning environments and the
professional motivation scale's mean scores during the pandemic process.

Findings
In the direction of the purposes of the study, the results of the responses given by 350 teachers are
explained in the tables below in the sequences and titles given in the objectives.
Teachers' Professional Motivation for Distance Learning during the Pandemic Process

The data were interpreted according to Table 2. while calculating the evaluation criteria in the table,
the formula according to the 5-point Likert type (highest value-lowest value)/evaluation range (low,
medium and high) (5-1=4; 4/3=1.33) was taken into consideration.
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Tablo 2. Scale Evaluation Range and Criterion Values

Teachers’ Professional Motivation Scale Variable
1.0-2.33 Low Level
2.34-3.66 Moderate Level
3.67-5.00 High Level

The responses of the teachers to the “Professional Motivation Scale” were investigated and presented
in Table 3.

Tablo 3. Professional Motivation of Teachers

Item No X S Status

1 4.3429 .84443 High

2 4.1629 1.05401 High

3 41114 1.06340 High

4 4.6314 .70091 High

5 45171 .87532 High

6 4.6000 .84636 High

7 4.3857 .97082 High

8 45114 715976 High

9 43171 98382 High

10 4.1543 1.14265 High

11 4.1600 .91945 High

12 3.3400 1.44482 Moderate
13 3.6200 1.22118 Moderate
14 4.5543 14647 High

15 4.1486 1.07894 High

16 4.3714 .96606 High

17 4.4457 1.01911 High

18 3.2514 1.48910 Moderate
19 4.2114 1.15844 High

20 3.3686 1.56562 Moderate
21 3.7800 1.45028 High

22 3.6457 1.42035 Moderate
23 4.0571 1.29453 High

24 2.6943 1.44259 Moderate
General Average 4.0576 1.102434 High

When Table 3., is analyzed, it is seen that the professional motivation of the teachers is high (x=4.05).
In this respect, it can be said that the professional motivation of the teachers regarding distance
learning is at a high level.

When the items are examined, we see that the professional motivation of teachers is high in all items
i.e. they consider that they are successful in their job (Item No: 1) (x=4.34), they believe that the work
they do is worthwhile (Item No:4) (x=4.63), and they think that the physical conditions are
appropriate in the working environment (Article No:11) (x=4.16) (Table 3.).
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Teachers' Attitudes Regarding the Use of Distance Learning Environments during the
Pandemic Process

The data were interpreted according to Table 4. While calculating the evaluation criteria in the table,
the formula according to the 5-point Likert type (highest value-lowest value)/evaluation range (low,
medium and high) (5-1=4; 4/3=1.33) was taken into consideration.

Tablo 4. Scale Evaluation Range and Criterion Values

Attitude Scale Regarding the Use of Distance  Variable
Learning Environments during the Pandemic

Process

1.0-2.33 Low Level
2.34-3.66 Moderate Level
3.67-5.00 High Level

The responses of the teachers to the “Attitude Scale Regarding the Use of Distance Learning
Environments durig the Pandemic Process” were investigated and presented in Table 5.

Tablo 5. Attitudes of Teachers Regarding the use of Distance Learning Environments during the
Pandemic Process

Item No X S Status

1 3.0857 1.23630 Moderate
2 2.3600 1.31188 Moderate
3 3.5514 1.32485 Moderate
4 3.0485 1.34588 Moderate
5 21171 1.30043 Low

6 2.7342 1.23730 Moderate
7 3.4543 1.28108 Moderate
8 3.4343 1.17274 Moderate
9 2.3714 1.08877 Moderate
10 2.6943 1.30053 Moderate
11 3.8057 .96469 High

12 2.5229 1.29725 Moderate
13 3.2800 1.26055 Moderate
14 3.9514 1.05463 High

15 3.6143 1.19085 Moderate
16 3.5686 1.15038 Moderate
17 2.0371 1.22359 Low

18 3.6486 1.15773 Moderate
19 3.2457 1.16892 Moderate
20 3.0143 1.40907 Moderate
21 2.9629 1.30956 Moderate
22 3.3029 1.24147 Moderate
23 3.2714 1.26130 Moderate
24 3.2343 1.13903 Moderate
General Average 3.0963 1.226199 Moderate

6
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When Table 5., is examined, it is seen that teachers' attitudes regarding the use of distance learning
environments during the pandemic process are moderate (x=3.09). Therefore, it can be said that
teachers' attitudes regarding the use of distance learning environments during the pandemic process
are moderate.

When the items are examined, we see that the performance evaluations are moderate in all of the
items in terms of attitude regarding performance evaluation, i.e., the thought that teachers take
pleasure in using the distance learning platform (Item No: 1) (x=3,08), the thought that they consider
the distance learning platform complex (Item No: 9) (x=2.37), and the thought of being pleased with
the feedback they received from the students (Item No:21) (x=2.96) (Table 5.).

Investigation of Teachers' Attitudes Regarding the Use of Distance Learning Environments
during the Pandemic Process and Professional Motivations according to Gender

Attitudes of teachers regarding the use of distance learning environments and their professional
motivations were investigated according to their gender. Accordingly, the T-Test was made to
determine whether there was a significant difference between the responses given by the teachers.
The results obtained are given in Table 6.

Tablo 6. T-Test results of the Investigation of Teachers' Attitudes Regarding the use of Distance
Learning Environments and Professional Motivations According to Gender

Gender N X S Sd t p
Attitude Scale Regarding Distance Female 260 3.0970 0.75047 348 -770 044
Learning Professional Motivation Male 90 3.1666 0.70110
Scale
Female 260 41426  0.69002 348 3.975 0.00
Male 90 3.8120  0.64960
Toplam 297
*p<.05.

When Table 6. is examined, it is seen that there is no difference between the teachers' attitudes
regarding the use of distance learning environments during the pandemic process according to gender
(t3a8)= -,770, p>.05). However, it occurs that the mean scores of male teachers' attitudes regarding
the use of distance learning environments (x=3,166) are higher than the mean scores of female
teachers (x=3,097). On the other hand, when Table 6. is examined, it is seen that there is a significant
difference in terms of professional motivation scores of teachers (t(348)= 3.975, p<.05). However, it
is seen that the professional motivation of female teachers (x=4.142) is higher than male teachers
(x=3.812).

Investigation of Teachers’ Attitudes Regarding the Use of Distance Learning Environments
during the Pandemic Process according to the Year of Professional Seniority and Age
Variable

Attitude of teachers regarding the use of distance learning environments during the pandemic process
were investigated according to the years of professional seniority and age. Accordingly, whether or
not there is a significant difference between the responses given by the teachers and the results
obtained are given under subtitles.

Investigation of Teachers' Attitudes Regarding the Use of Distance Learning Environments during
the Pandemic Process according to the Year of Professional Seniority

Attitude of teachers regarding the use of distance learning environments during the pandemic process
were investigated according to their years of professional seniority. The Anova-Test was made to
determine whether there was a significant difference between the responses given by the teachers.The
results obtained are given in Table 7.
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Tablo 7. Anova Test Results of the Investigation of Teachers' Attitudes Regarding the use of Distance
Learning Environments According to the Year of Professional Seniority

Year of Seniority N X S
Attitude Scale 1-10years 100 3.3228 .72804
Regarding Distance  11-20 years 99 3.1414 .71554
Learning  During 21-30 years 127 2.9675 .76236
the Pandemic 31-40 years 24 2.9200 51075
Process
Total 350 3.1149 73773

Table 8. was used for the interpretation of the data in Table 7.

Tablo 8. The Attitudes of Teachers Regarding the use of Distance Learning Environments During
the Pandemic Process were Investigated According to Their Years of Professional Seniority

Sum of Suares  sd Mean F p
Squares
Intergroup 8.060 3 2.686 5111 .002
Intragroup 181.882 346 525
Total 189.943 349

*p<.05.

As can be seen in Table 8., it is seen a significant difference [F(3-346)=5,111, p<, 05] when
examining the responses given by the teachers regarding the use of distance learning environments
during the pandemic process according to their professional seniority whether or not differ according
to the one-way analysis of variance. The use of distance learning environments by teachers during
the pandemic process differs according to the years of professional seniority. A post hoc (TUKEY)
test was performed to find out between which groups this difference was. As a result of the test, it
was found that there are teachers who have worked between 21 and 30 years of professional seniority,
and teachers who have worked in other years of seniority, according to degrees.

Investigation of Teachers' Attitudes Regarding the Use of Distance Learning Environments during
the Pandemic Process according to their Ages

Attitudes of teachers regarding the use of distance learning environments during the pandemic process
were investigated according to their ages. The Anova-Test was made to determine whether there was
a significant difference between the responses given by the teachers. The results obtained are given
in Table 9.

Tablo 9. Anova Test Results of the Investigation of Teachers' Attitudes Regarding the use of Distance
Learning Environments According to Their Ages

Age N X S
Attitude Scale  Between 21-30 78 3.3307 .70782
Regarding Distance Between 31-40 69 3.2771 77746
Learning During 41 and over 203 2.9769 .70693
the Pandemic
Process
Total 350 3.1149 73773

Table 10. was used for he interpretation of the data in Table 9.
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Tablo 10. The Attitudes of Teachers Regarding the use of Distance Learning Environments During
the Pandemic Process were Investigated According to Their Ages

Sum of Suares  sd Mean F p
Squares
Intergroup 9.313 2 4.656 8.945 .000
Intragroup 180.629 347 521
Total 189.943 349

*p<.05.

As can be seen in Table 10, it is seen a significant difference [F(2-347)=8,945, p<,05], when
examining the responses given by the teachers regarding the use of distance learning environments
during the pandemic process according to their age whether or not differ according to the one-way
analysis of variance. The use of distance learning environments by teachers during the pandemic
process differs according to their age. A post hoc (TUKEY) test was performed to find out between
which groups this difference was. According to the test results, it is seen that there is a difference
between teachers aged 41 and over and teachers in other age groups.

Investigation of Teachers' Professional Motivation according to Year of Professional Seniority

The professional motivations of teachers were investigated according to their professional seniority
and age. Accordingly, whether or not there is a significant difference between the responses given by
the teachers and the results obtained are given under subtitles

Investigation of Teachers' Professional Motivation according to Year of Professional Seniority

The professional motivations of teachers were investigated according to their professional seniority
and age. Accordingly, the Anova-Test was made to determine whether there was a significant
difference between the responses given by the teachers. Results obtained are given in Table 11.

Tablo 11. Anova Test Results of the Investigation of Professional Motivation of Teachers According
to Their Years of Professional Seniority

Year of Seniority N X S
Teachers’ 1-10 years 100 4.1866 .6653
Professional 11-20 years 99 3.9642 .8288
Motivation Scale 21-30 years 127 4.1095 .5625

31-40 years 24 3.6302 .6564
Total 350 4.0576 .6941

Table 12. was used for he interpretation of the data in Table 11.

Tablo 12. Teachers' professional motivations were investigated according to the years of professional
seniority.

Sum of Suares  sd Mean F p
Squares
Intergroup 7.256 3 2.418 5.200 .002
Intragroup 160.925 346 465
Total 168.181 349

*p<.05.

As can be seen in Table 12., it is seen a significant difference [F(3-346)=5,200, p<,05], when
examining the responses given by the teachers on professional motivation according to their years of
professional seniority whether or not differ according to the one-way analysis of variance. The use of
distance learning environments by teachers during the pandemic process differs according to their
age. A post hoc (TUKEY) test was performed to find out between which groups this difference was.
According to the degrees as a result of the test, it was determined that there were teachers whose
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professional seniority is between 21 and 30 years and teachers who were between 1 and 10 years, 11
and 20 years, and 31 and 40 years.

Investigation of Teachers' Professional Motivation according to their Ages

Teachers' Professional Motivation were investigated according to their ages. The Anova-Test was
made to determine whether there was a significant difference between the responses given by the
teachers. Results obtained are given in Table 13.

Tablo 13. Anova Test Results of the Investigation of The Professional Motivation of Teachers
According to Their Ages

Age N X S
Attitude Scale Regarding Distance Between 21-30 78 4.1458 72647
Learning During the Pandemic Process Between 31-40 69 4.1787 77264

41 and over 203 3.9825 .64557

Total 350 4.0576 .69418

Table 14. was used for he interpretation of the data in Table 13.

Tablo 14. Teachers' professional motivations were investigated according to their ages

Sum of Suares  sd Mean Squares F p
Intergroup 2.763 2 1.381 2.898 .056
Intragroup 165.418 347 AT7
Total 168.181 349

*p<.05.

As can be seen in Table 14., it is seen that there is no significant difference [F(2-347)=2,898, p>,05],
when examining the responses given by the teachers on professional motivation according to their
ages whether or not differ according to the one-way analysis of variance. Professional motivations of
teachers do not differ according to their age.

Investigation of the Relationship between the Attitude Scale Regarding the Use of Distance
Learning Environments and the Teachers' Professional Motivation Scale

The Pearson correlation coefficient was calculated to determine whether or not there is a significant
difference between teachers' attitudes regarding the use of distance learning environments during the
pandemic process and their professional motivation. The results obtained are given in Table 15.

Tablo 15. Investigation of The Relationship Between The Attitude Scale Regarding The Use of
Distance Learning Environments and The Teachers’ Professional Motivation Scale

Attitude Scale Teachers’ Professional
Regarding the Use of Motivation Scale
Distance Learning

Environments

Attitude Scale Pearson Correlation 1 430**
Regarding the Use of Sig. (2-tailed) .000
Distance Learning N 350 350

Environments

Teachers’ Professional Pearson Correlation A30** 1
Motivation Scale Sig. (2-tailed) .000
N 350 350

*p<.05. **p<.01.

When examining Table 15., it is seen that there is a significant and positive relationship between

teachers’ attitudes regarding the use of distance learning environments and teachers’ Professional
motivations (r=.430, p<.000).
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Conclusion, Discussion and Suggestions

The study consists of 350 teachers working in primary schools in Konya. Teachers were applied the
demographic information form, the attitude scale regarding distance learning during the pandemic
process, the professional motivation scale, and the forms intending to reveal their opinions on distance
learning, and the data were analyzed. 74.3% of the teachers who participated in the study are female,
and 25.7% are male. While 36.3% of the participants have professional seniority between 21 and 30
years, 28.6% between 1 and 10 years, 28.3% between 11- and 20 years, and 6.9% between 31 and 40
years during their duty. While 58% of the teachers who participated in the study are 41 and over,
22.3% are between the ages of 20 and 30, and 19.7% are between the ages of 31 and 40.

As a result of the examination of the professional motivations of the teachers during the pandemic
process according to the scale evaluation and criterion values, it is seen that their professional
motivation is high (x=4.05). According to the qualitative study performed by Bakirci, Dogdu and
Artun (2021) with science teachers during the pandemic period, teachers mentioned that the distance
learning period contributed to their professional development, and thus they had knowledge of many
computer programs, software, and hardware. It is also expressed that the professional motivation of
teachers increases together with their professional development.

As a result of the investigation of teachers in regard to their attitudes regarding the use of distance
learning environments during the pandemic process, it is considered that their attitudes are moderate
(x=3.09). In the study performed by Karakus and Ersen (2021), with the participation of 150 teachers,
they concluded that teachers' attitudes regarding distance learning were negative during the Covid-
19 pandemic. According to the study by Mogosoglu and Kaya (2020), they concluded that teachers'
attitudes regarding distance learning were also negative. According to the study of Ulkii (2018),
primary school teachers their attitudes towards it seem to be positive. Negative attitude towards
distance education the common aspect of the studies developed is that these studies were carried out
during the Covid-19 pandemic process.

It is seen that there is no difference if the teacher's attitudes regarding the use of distance learning
environments during the pandemic process are examined according to the gender variable. In the
study performed by Karakus and Ersen (2021), a significant difference can be mentioned when the
attitudes of teachers regarding distance learning are examined according to the gender variable. It is
seen that the attitude scores of male teachers are higher than female teachers. When examining in
regards to professional motivation, it is seen that there is a significant difference according to the
gender variables of the teachers. It is seen in the study performed by Altunok and Iscan (2021) that
there is no significant difference in the professional motivation of teachers according to age, gender,
seniority, and marital status. In the study conducted by Argon and Ertiirk (2013), teachers it is seen
that occupational motivations do not change according to the gender variable.

It is seen that there is a significant difference if teachers' attitudes regarding the use of distance
learning environments during the pandemic process are examined according to their professional
seniority. In the study performed by Kocayigit and Usun (2020), with the participation of 204
teachers, it is seen that teachers' attitudes regarding distance learning differ according to their
professional seniority. It is observed that there is a significant difference if the professional
motivation of the teachers who participated in the study is examined according to the year of seniority.

It is seen that there is a significant difference if the ages of teachers are examined regarding the use
of distance learning environments during the pandemic process. When examining the professional
motivation of teachers according to their ages, it is seen that there is no significant difference between
the ages of the teachers.

In the direction of the conclusion of the study, it is seen that teachers' attitudes regarding the use of
distance learning environments are moderate. Therefore, teachers working in primary schools can be
given in-service seminars and training on distance learning through distance learning programs. They
can be informed about the importance of using distance learning environments and their contribution
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to their professional development. According to the conclusions of the study, it is seen that teachers’
attitudes regarding the use of their environments show a significant difference only concerning the
variables of seniority and age. In the direction of result, teachers who have worked between 31 and
40 years, classroom teachers, and teachers who are over 41 years old can be informed about the use
of distance learning environments, and they can be provided to improve themselves in this regard.

This study only consists of teachers who are working. Future studies can be performed with
prospective teachers. In order for teacher candidates to improve their knowledge and skills about
distance learning, training programs can be organized that will be better equipped for distance
learning and contribute to their professional development. In this study, teachers' attitudes regarding
the use of distance learning environments and their professional motivations during the Covid-19
pandemic were identified. Since the Covid-19 pandemic process is a temporary process, a new study
can be performed with teachers about the use of distance learning environments after the pandemic.
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Kampiis Ogrencilerinin Cevrimigi Uzaktan Egitim Deneyimleri Uzerine Bir
Arastirma

Omer KIRMACI 1", Oznur AYDINER CAKIREL! ‘), Bora ASLAN !

! Kurklareli Universitesi, Tiirkiye

Ozet — Bu ¢alismada Cevrimigi Uzaktan Egitim (CUE) alan 3066 kampiis dgrencisinin erisim, algiladiklar fayda ve
cevrimici dersler, ylz yiize dersler ile kendilerine ayirdiklart vakit baglamlarindan; egitime baglandiklari mekan ve
baglandiklar arag, 6grencilik durumu, yas ve cinsiyet degiskenlerine gore incelemesi yapilmistir. Caligma kesitsel tarama
modeli ile desenlenmistir. Bu kapsamda gelistirilen veri toplama aracin1 ¢evrimigi uzaktan egitim ile ders alan 3012
kampiis 6grencisi ile uzaktan egitim tezsiz yiiksek lisans programima kayithh 54 6grenci doldurmustur. Aragtirmanin
sonucunda; Ogrenme Yo6netim Sistemi (OYS) ne evden baglanan kampiis 6grencilerinin erisim sayilarinin yurt, okul ve
mobilden baglananlara gore; masaiistii ve diziistii bilgisayarlardan baglanan 6grencilerin erigimlerinin ise akilli telefondan
baglananlara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica; uzaktan egitimden fayda sagladigini diisiinenlerin orani
masaiistli bilgisayar kullananlarda en fazla iken, akilli telefon kullananlarda en azdir. Benzer sekilde masaiistii ve diziistii
bilgisayar kullanan 6grenciler tablet ve akilli telefon kullananlara gére uzaktan egitim derslerine ¢aligmanin daha kolay
oldugunu diisiinmektedir. CUE derslerine ¢aligmanin daha kolay oldugunu diisiinenlerin orani uzaktan egitim 6grencisi
olan tezsiz yiiksek lisans 6grencilerinde en fazladir. Yine yiiksek lisans 6grencileri, diger dgrencilere gore ¢evrimigi
derslere, diger derslere ve kendilerine daha fazla vakit ayirabildiklerini belirtmislerdir. Bu durum ile baglantili olarak
yaslar bilylik olan kampiis dgrencilerinin ve ayrica erkek dgrencilerin g¢evrimigi derslere, diger derslere ve kendilerine
daha fazla vakit ayirabildikleri sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: ¢evrimigi uzaktan egitim, kampis 6grencileri, ortak dersler

A Research of Campus Students’ Experience in Terms of Online Distance Education

Abstract — In this study, we examined 3066 campus students’ satisfaction in terms of Online Distance Education (ODE)
experience, in the context of to access, perceived benefit and time management of online classes, personal and other face
to face classes, aspects from variables such as student status, age and gender. The study was designed with a cross-
sectional survey method. The data collection tool developed in this context was filled by 3012 campus students taking
online distance education courses and 54 students enrolled in the distance education non-thesis master's program. As a
result of the research; the access satisfaction of campus students who are connected to the Learning Management System
(LMS) from home is higher than of those connected from dormitories, schools and mobile; students who are connected
from desktop and laptop computers is higher than of those connected via smartphone. Also; while the ratio of those who
think that they benefit from distance education is the highest in desktop computer users, the least in smartphone users.
Similarly, students using desktops and laptops think that it is easier to study distance education classes than those using
tablets and smartphones. The ratio of those who think that it is easier to study ODE courses is the highest among non-
thesis graduate students who are distance education students. In addition, graduate students stated that they could spend
more time on online courses, other courses and on themselves than other students. In connection with this situation, it is
concluded that older students and also male students can spend more time with online courses, other courses and
themselves.

Keywords: online distance learning, campus students, joint courses
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Giris

Uzaktan egitim en genel tanimu ile 6grenci ve dgretmenin fiziksel olarak ayr1 kaldigi 6gretim bi¢imi
olarak kabul gormektedir. Schlosser ve Simonson (2009) ise uzaktan egitimi tanimlarken uzaktan
egitimi olusturan unsurlardan birisinin 6gretmen-6grenci ayriligi oldugunu belirtmistir. Simonson,
Smaldino ve Zvacek (2015) ise bu ayriligin mekanin yaninda zaman ayriligini da kapsadigini
belirtmektedir. Bu bakimdan uzaktan egitim herhangi bir mekanda zaman esnekligine dayal1 egitim
olarak gorulmektedir. Bu gibi 6zelliklerinden dolay: bir ¢ok kurum uzaktan egitimi yaygin olarak
tercih etmeye ve egitim 0gretim sistemlerine entegre etmeye baslamistir. Tiirkiye yiiksekogretiminde
de Cevrimi¢i Uzaktan Egitim (CUE), yiiz yiize ve uzaktan egitim programlarinda her gecen giin
yayginlagmaktadir.

Tiirkiye’ de yiiksekogretim kurumlarinca yiiriitiilen CUE faaliyetleri Nisan 2015 tarihinde
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan yaymlanan “Yiiksekdgretim Kurumlarinda Uzaktan
Ogretime Iliskin Usul ve Esaslar” ydnetmeligine gore siirdiiriilmektedir. Bu ydnetmelikte uzaktan
egitim
“Yiiksekogretim kurumlarinda 6gretim faaliyetlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerine
dayali olarak planlandig ve yiiriitiildiigii, 6grenci ile ogretim elemant ve ogrencilerin
kendi aralarinda karsilikly etkilesimine dayali olarak derslerin bizzat 6gretim elemani
tarafindan ayni mekdanda bulunma zorunlulugu olmaksizin eszamanli bicimde verildigi

ogretim faaliyetleri” (YOK, 2018)

olarak tanimlanmistir. Yiiksekogretim tanimina gore es zamanli ¢evrimici uzaktan 6gretim esas
alinmaktadir. Tanimda vurgulanan diger bir unsur ise paydaslarin etkilesimidir. Es zamanl
vurgusundan dolay1 geleneksel olarak belirlenen zaman ve mekan esnekligi YOK taniminda sadece
mekan esnekligine indirgenmektedir. Diger taraftan usul ve esaslarda uzaktan G6gretimin hedef
kitleleri baglaminda da diizenlemeler yer almaktadir. Bu konuda yonetmeligin 5. maddesinde;

“(1) Yiiksekogretim kurumlarimin; én lisans, lisans ve yiiksek lisans diizeyinde diploma
programlart ile senatolari tarafindan uygun goriilmesi halinde, birinci ve ikinci ogretim
programlarindaki bazi dersleri uzaktan 6gretim yoluyla verilebilir.”

“(2) Uzaktan ogretim programlart ile uzaktan ogretim yoluyla verilmesi uygun goriilen
dersler, ag iizerinden eszamanli olarak c¢evrimigi teknolojilerle verilir. Derslerin
yuratilmesinde kitap, radyo, televizyon, ses ve gorintl diskleri (CD/DVD) vb.
cevrimdigi teknolojilerden de yararlamlabilir. Ogretim, yiiz yiize ders ve uygulamalarla
da desteklenebilir.”

belirtilmektedir. Buna gore yiiksekdgretim kurumlari bash basina 6n lisans, lisans ve yiiksek lisans
diizeyinde uzaktan egitim programlar1 acabilecegi gibi 6rgiin yiiz yiize programlarda ytiriitiilen bazi
dersleri de uzaktan egitim ile yliriitebileceklerdir. Ayrica uzaktan egitim faaliyetlerinin eszamanli
olarak yiiriitiilmesi esastir. Ancak es zamansiz teknolojiler ve uygun goriildiigliinde harmanlanmis
ogretim ile de desteklenebilmektedir. Sekil 1° de usul ve esaslarda belirtilen yiiksekdgretim
kurumlarinda ytiriitiilen uzaktan egitim hizmetinin tiirleri gériillmektedir.
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Sekil 1. Yiiksekogretim kurumlarinda yiiriitiilen uzaktan egitim tiirleri (Kirmaci, 2022)

CUE’ in, uygun altyap1 ve yeterlilikler saglandig: takdirde uygulanmasi gerektigi belirtilmektedir
(Andrade, 2015; Muilenburg & Berge, 2005). Bu ¢er¢eveden bakildiginda uzaktan egitimin, yiiz ylize
egitimin yerini alacak alternatif olarak degil destekleyici ve tamamlayici nitelikte olmasi gerektigi
sOylenebilir (Usun, 2006). Diger taraftan uzaktan egitim programlarinin ticretli olmasindan dolay1
kurumlara mali kazang sagladigi gibi 6rgiin derslerin uzaktan 6gretim ile verilmesinde ise derslik ve
Ogretim elemant yoniinden tasarruf saglamasi nedeni ile tercih edildigi sOylenebilir. Bu baglamda
uzaktan egitim programlarinin yaninda bazi zorunlu dersler de uzaktan egitim ile verilebilmektedir.
Bu konuda usul ve esaslarda 6. maddede;

“Yiiksekogretim kurumlari, 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu 'nun 5-1 maddesinde
belirtilen dersleri uzaktan o6gretim yontemiyle verebilirler ve bu egitimin verildigi
diger yiiksekogretim kurumlarindan alabilirler. (Degisik;19.06.2014 tarihli YOK
Genel Kurul)”

belirtilmistir. Bu madde ile birinci siif Ogrencilerinin tamamu ilgili dersleri uzaktan olarak
alabilmektedir. Bu derslerin zorunlu olmasi nedeni ile 6grenim gorecek dgrenci sayist kitlelerle ifade
edilmektedir. Ancak bir¢ok yiiksekdgretim kurumu 6gretim elemani ve derslik sayisi yetersizligi gibi
nedenlerden dolay1 5-i derslerini uzaktan egitim olarak vermeyi tercih etmektedir (Akbaba et al.,
2016; Cakmak Karapinar et al., 2018; Firat, 2017; Kirkan & Kalelioglu, 2017; Sirin, 2015; Yavuzalp
et al., 2017). Bazi arastirmalarda ¢evrimigi On lisans, lisans ve yiiksek lisans gibi uzaktan egitim
programlar1 ile zorunlu verilen 6rgiin derslerin CUE ile verilmesi arasinda farkliliklarin oldugu
belirtilmektedir (Cakmak Karapinar et al., 2018; Dogan & Tatik, 2015; Kirmaci & Acar, 2018; Ozgol
et al., 2017). Hatta bu gibi derslerin 6grencilerin tercihinin disinda zorunlu olarak uzaktan gevrimigi
verilmesine ve bu Ogrencilerin kampiis O6grencisi olmasina dayali problemlerin yasandigi
belirtilmektedir (Akbaba et al., 2016; Bayir & Mabhiroglu, 2017; Dogan & Tatik, 2015; Kirmact &
Acar, 2018; Oztas & Kilig, 2017). Bu konuda YOK usul ve esaslarin 8. maddesinde

“Birinci ve ikinci 6gretim programlarindaki bazi derslerin, hem orgiin 6gretim yoluyla
hem de uzaktan égretim yoluyla verilmesi durumunda 6grenciler ders alma doneminde
tercih ettikleri ders tiiriine kayit yaptirirlar (YOK, 2020).”

ibaresi yer almasina karsin birgok yiiksekdgretim kurumunun, d6grencilere ¢esitli nedenlerden dolay1
bu tercih hakkini sunmadigi goriilmektedir.

Kirmaci ve Acar (2018)’ in ¢aligmasinda bu 6grencilerin karsilastiklar1 problemler altyapiya, bireysel
tutumlara, mekdna, zamana ve etkilesime dayali olarak smiflandirilabilmektedir. Ornegin,
ogrencilerin diizenli bir sekilde derslere katilimini engelleyecek bilgisayar ve internete dayali altyap1
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sorunlarinin veya paydaglar arasindaki iletisime dayali bazi problemlerin yasandigi sodylenebilir
(Bilgig et al., 2011; llgaz, 2014; Sumer, 2016). Bireylerin, uzaktan egitime deger vermeme (Dogan
& Tatik, 2015) ve bu egitim gereksizmis gibi algilari da uzaktan egitimde bir problem olarak
goriilmektedir. Diger taraftan daha 6nce yasadigi kotii bir uzaktan egitim deneyimi ya da ilk defa
uzaktan egitim gorecek olan 6grenciler i¢in basarili olamama kaygisi ¢evrimigi dersler i¢in olumsuz
bir durum olarak gorilmektedir (llgaz, 2014; Simer, 2016). Ayrica farkli sehirlerden gelen
ogrencilerin kaldiklar1 yurt, pansiyon vb. ortamlarda uygun ders ortamlarinin bulunmamasi1 mekana
dayal1 sorunlardan birisi olarak sayilabilir. Bunun yani sira teknoloji, miihendislik vb. fakiiltelerde
okuyan, bilgisayar yeterlikleri yiiksek olan 6grenciler ile spor ve sosyal alanlarda 6grenim gdren
ogrencilerin bilgisayar yeterliklerinin farkli olmasinin dezavantajli bir ortamin olusmasina sebep
olabilecegi belirtilmektedir (Akbaba et al., 2016; Sakal, 2017).

Buna karsin CUE ile ders veren her bir kurumun farkli uygulamalar ile karsilasilan sorunlara 6nlemler
aldig1 goriilmektedir (Cakmak Karapmar et al., 2018; Oztas & Kilig, 2017; Sirin, 2015). Ornegin
derslerin kitlesel agik Ogretim yaklasimi ile asenkron verilmesi (Cakmak Karapinar et al., 2018;
Dogan & Tatik, 2015); etkilesimi arttirmak ve 6grencilerin bagliligini siirdiirmek i¢in danigmanlik
saatlerinin koyulmasi (Cakmak Karapmar et al., 2018); baz1 kurumlarin ara sinavlarini ¢evrimigi
gerceklestirmesi; bilgisayar laboratuvarlarinin bu 6grenciler i¢in seferber edilmesi; bu derslerin
harmanlanmig 6gretim yaklagiminda verilmesi gibi ¢oziimler ¢esitli kurumlarca benimsenmektedir.
Diger taraftan 6gretim elemanlarinin teknopedagojik yeterlikleri de 6gretimin kalitesini ve basarisini
etkileyen 6nemli bir faktor olarak gorilmektedir (Gulbahar & Kalelioglu, 2015; Giilbahar & Karatas,
2016; Izmirli & Kirmaci, 2017; Kapucu & Adnan, 2018; Lokken, 2016). Bu konuda baz1 kurumlarin
cevrimici egitmen yeterliklerine 6nem verdigi ve bu nedenle ¢evrimi¢i egitmen sertifika kurslari
diizenledigi ve ¢evrimigi egitim verilebilmesi i¢in bu sertifikalar1 zorunlu tuttugu goriilmektedir
(Kapucu & Adnan, 2018).

Bu ¢alismada CUE alan kampls 6grencileri ile uzaktan egitim dgrencisi olan tezsiz yiiksek lisans
ogrencilerinin ¢evrimi¢i uzaktan egitim deneyimleri durumlarmin, farkliliklarmin ve bunlarin
nedenlerinin belirlenmesi verilecek egitimin iyilestirilmesine yonelik adimlar atilmasina olanak
saglayacaktir. Bu calismada ¢evrimigi egitim alan kampiis 6grencilerinin erisim sayilari, algilanan
fayda ve vakit ayirma gibi bagimli degiskenlerin;

OYS’ne katildig1 mekéan

OYS’ne katild181 arag

Ogrencilik Diizeyi (Onlisans, Lisans, Yiiksek Lisans)

Yas

Cinsiyet

degiskenlerine gore degisimi ya da bu degiskenlerle iliskisi incelenmistir.

Yontem

Bu ¢alisma kesitsel tarama modeli ile desenlenmistir. Kesitsel tarama modeli belirlenmis bir kitlenin
anlik olarak durumunu, 6zelliklerini veya goriislerini ortaya koymak amaci ile veri toplanmasi olarak
belirtilmektedir (Blyukoztirk etal., 2015). Calismanin evrenini Trakya bolgesinde bulunan bir devlet
tiniversitesinde 6grenim goren ogrencileri olusturmaktadir. Bu baglamda 6grenim géren 6grencilerin
cevrimici uzaktan dgretim deneyimleri hakkinda veriler toplanmasi amaglanmustir. Ogrencilerin
CUE’ ye erisim, fayda ve vakit ayirma konusunda diislincelerini degerlendirmek amaci ile anket
formu gelistirilmistir. Gelistirilen anket bir devlet tiniversitesinde 2018-2019 Guiz déneminde CUE
ile ders alan 3066 6grenciye uygulanmistir.

Katilimcilar

Aragtirma kapsamindaki 6grencilerin cinsiyet, yas ve 6grencilik durumlarina iligskin frekans ve yiizde
dagilimlar1 agagida Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Arastirma Kapsamindaki Ogrencilerin Cinsiyet, Yas ve Ogrencilik Durumlarina Gore
Dagilimi

Degisken Frekans Yuzde (%)
S Erkek 1424 46,4
Cinsiyet
Kadmn 1642 53,6
20 ve alt1 2273 74,1
21-23 arasi 619 20,2
Yas
24-26 arasi 90 29
27 ve lzeri 84 2,7
Onlisans 1769 57,7
Ogrencilik Durumu  Lisans 1243 40,5
Yiksek Lisans 54 1,8
Toplam 3066 100

Arastirma kapsamindaki anket ¢alismasina katilanlarin 1424’1 (% 46,4) kadin ve 1642°si (% 53,6)
erkektir. Anket caligmasina ortak dersleri alan 3012 6rgiin (kampiis) 6grenci ile uzaktan egitim tezsiz
yiiksek lisans programina kayith 54 6grenci katilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢evrimici aldiklar1 derslere gore dagilimlari Tablo 2’ de
gorulmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Uzaktan Egitim ile Aldiklar1 Derslerin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Dersler f Ylzde (%)
Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi 2729 30,5
Turk Dili 2380 26,6
Temel Bilgi Teknolojileri Kullanimi 2169 24,2
Ingilizce 1375 15,4
Miihendislikte Ofis Uygulamalar1 247 2,8
Tezsiz Yiiksek Lisans Dersleri 54 0,6

Toplam 89542 100

a: Cevaplar, ¢oklu yanit olarak verildigi igin toplam cevap sayis1 gozlem sayisin1 gegmektedir.

Arastirmanin yapildig1 yiiksekogretim kurumunda Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi, Tiirk Dili ve
Temel Bilgi Teknolojileri dersleri CUE ile okutulmaktadir. Diger taraftan Ingilizce dersi sadece
Onlisans programlarinda, Miihendislikte Ofis Uygulamalar1 dersi ise sadece Miihendislik ve
Teknoloji Fakiiltesinde CUE ile olarak okutulmaktadir. Uzaktan egitim tezsiz yiiksek lisans 6grencisi
54 katilimci ise bu derslerin hig¢ birini almamaktadir.

Tablo 2’ye gore katilimcilar en fazla Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini almaktadir. Bundan
sonra strastyla Tiirk Dili ve Temel Bilgi Teknolojileri dersleri yogunluklu olarak alinmaktadir.

Veri Toplama

Gergeklestirilen anket ¢aligmasi ile d6grencilerin donem boyunca aldiklar1 uzaktan egitime yonelik
memnuniyetlerine ulasilmaya calisilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitim memnuniyetleri Erisim
sayilari, Algilanan Fayda ve Vakit Ayirma boyutlari kapsaminda incelenmistir. Bu kapsamda
ogrencilere Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS)’ne ya da ders materyallerine erisimleri hakkinda
sorulan “Uzaktan egitim 6grenme portalina rahatlikla erisebiliyorum.” ve “Uzaktan egitim derslerimi
rahatlikla izleyebiliyorum.” gibi sorular ile erisim memnuniyeti hakkinda yargiya varilmasi
amaglanmistir. Diger taraftan 6grencilere, cevrimici egitim materyalleri ya da g¢evrimigi egitim
stirecinden sagladiklar1 fayda hakkinda yargiya varabilmek i¢in sorulan “Uzaktan egitimden aldigim
derslerden yeterli derecede fayda sagliyorum.” ve “Uzaktan egitim derslerine ¢alismamin daha kolay
oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde sorular yoneltilmistir. Ogrencilerin memnuniyet baglamimda CUE
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ile cevrimigi derslere, diger derslere ve kendi yasantisina vakit ayirabilmesi boyutu hakkinda da
verilere ulasilmasia c¢alisilmistir. Bu amacla uygulanan ankette “Uzaktan Egitim Derslerine yeterli
vakit ayirabiliyorum.” “Uzaktan Egitim ile diger aldigim derslere daha fazla vakit ayirabiliyorum.”
ve “Uzaktan Egitim ile kendime daha fazla vakit ayirabiliyorum.” seklinde sorulara yer verilmistir.

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda yapilan analizlerde SPSS 21 istatistiksel paket programi kullanilmistir. Tkiden
fazla grup arasindaki farkliligin arastirilmasinda Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmas;
farkliligin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandiginin belirlenmesi icin de Scheffe ikili
karsilastirma testleri yapilmistir. Bunlar haricinde; iki s6zel degisken arasindaki iliski arastirilirken
Ki-Kare Testi kullamilmigtir. Bu baglamda gerceklestirilen analizler; uzaktan egitime baglanilan
mekana ve uzaktan egitime baglanilan araca dayal erisim sayilari, baglanilan arag ile algilanan fayda
iliskisi, 6grencilik durumu ile algilanan fayda iliskisi, 6grencilik durumu ile vakit ayirma iligkisi, yas
ile vakit ayirma iligkisi ve cinsiyet ile vakit ayirma iliskisi kapsaminda ele alinmistir.

Bulgular

Calismanin bu kisminda, arastirma kapsamindaki uzaktan egitim 6grencilerinin memnuniyetlerinin
(erisim sayilari, algilanan fayda ve vakit ayirma); uzaktan egitim portalina baglanilan mekan ve
baglanilan arag tiirline gore degisimi incelenmistir. Ayrica 6grenci memnuniyetinin 6grencilik
durumu, yas ve cinsiyet faktorleri ile olan iligkilerinin degerlendirilmesi amaciyla elde edilmis olan
bulgulara ve bu bulgularin yorumlarma yer verilmistir.

Kampiis 6grencilerinin cevrimici uzaktan egitim erisimleri

Arastirma kapsamindaki uzaktan egitim 6grencilerinin erisim sayilarinin, uzaktan egitim portalina en
cok baglandiklar1 mekana gore degerlendirilmesine iligkin bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Arastirma kapsamindaki 6grencilerin erisim sayilarinin, uzaktan egitim portalina en ¢ok
baglandiklar1 mekéana goére degerlendirilmesine yonelik istatistikler

Mekan N Ortalama Standart Sapma F p
Ev 1088 3,677 1,298
Yurt 1558 3,136 1,333
48,607*** <0,001
Okul 81 2,947 1,293
Mohil 339 2,923 1,362

* p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001

Tablo 3’te de goriildiigii lizere, yapilan ANOVA (Tek Yonlii Varyans Analizi) sonucuna gore;
Ogrencilerin erisim sayilari, uzaktan egitim portalina en ¢ok baglandiklar1 mekanlardan en az birine
gore farklilik gosterdigi bulunmustur (F=48,607; p<0,001). Farkliligin kaynagmin belirlenebilmesi
amaciyla yapilmis olan Scheffe ikili karsilagtirma testleri incelendiginde, uzaktan egitime evden
baglananlarin erisimleri; yurttan, okuldan ve mobilden baglananlara gore anlamli derecede yiiksek
cikmustir (Ort. farklar=0,54148; 0,72986 ve 0,75409; p degerleri<0,001). Yurttan baglananlarin
erigimlerinin ise, okuldan ve mobilden baglananlarinkiyle aynmi oldugu bulunmustur (Ort.
farklar=0,18838 ve 0,21261; p= 0,668 ve 0,066). Son olarak; okuldan baglananlar ile mobilden
baglananlarin erisimleri arasinda da anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir (Ort. fark=0,02423; p=
0,999).

Arastirma kapsamindaki uzaktan egitim dgrencilerinin erisim sayilarinin, uzaktan egitim portalina
baglanmak icin en sik kullandiklar1 araca gore degerlendirilmesine iliskin bulgular Tablo 4’te yer
almaktadir.
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Tablo 4. Arastirma kapsamindaki 6grencilerin erisim sayilarinin, uzaktan egitime baglanmak igin en
sik kullandiklar araca gore degerlendirilmesine yonelik istatistikler

Baglanilan Arac N Ortalama Standart Sapma F p
Masaustl Bilgisayar 400 3,406 1,394
Dizusti Bilgisayar 1418 3,560 1,301
45,290*** <0,001
Tablet 94 3,064 1,314
Akilli Telefon 1154 2,961 1,329

* p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001

Yapilan ANOVA (Tek Yonlii Varyans Analizi) sonucuna gore; dgrencilerin erisim sayilarinin,
uzaktan egitime baglanmak icin en sik kullandiklar: araglardan en az birine gore farklilik gosterdigi
bulunmustur (F=45,290; p<0,001). Farkliligin kaynaginin belirlenebilmesi amaciyla yapilmis olan
Scheffe ikili karsilagtirma testleri incelendiginde, uzaktan egitime baglanmak i¢in masaiistii
bilgisayar1 sik kullananlarin erigimleri diziistii ve tablet kullananlarla ayn1 (Ort. Farklar=-0,15422 ve
0,34242; p=0,238 ve 0,166); ancak akilli telefon kullananlarinkinden anlamli derecede yiiksek
cikmigtir (Ort. Fark=0,44503; p<0,001). Diziistii bilgisayar1 sik kullananlarin erigimleri ise, tablet ve
akilli telefon kullananlarinkinden anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmistir (Ort.
Farklar=0,49664 ve 0,59925; p=0,006 ve <0,001). Son olarak; tablet ve akilli telefonu sik
kullananlarin erisim sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmustiir (Ort. Fark=0,10261;
p=0,914).

Kampiis 6grencilerinin ¢evrimici uzaktan egitime yonelik algiladiklan fayda

Arastirma kapsamindaki uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitim portalina baglanmak icin en
sik kullandiklar1 arag ile uzaktan egitim ile ilgili olarak saglamis olduklarini diisiindiikleri faydaya

(algilanan fayda) yonelik ifadelere katilim durumlari arasindaki iligkilerin degerlendirilmesine ait
bulgular Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5. Uzaktan egitime baglanilirken en sik kullanilan arag ile algilanan fayda ifadelerine katilim
durumu arasindaki iligkilerin degerlendirilmesine yonelik istatistikler

Uzaktan egitimden aldigim derslerden yeterli derecede fayda saghyorum.
Ne Katiliyorum, Ne

Baglanilan Arag Katilmiyorum Katilmiyorum Katiltyorum Toplam
Masadsti Bilgisayar 132 (%33) 94 (%23,5) 174 (%43,5) 400 (%100)
Dizustu Bilgisayar 484 (%34,1) 381 (%26,9) 553 (%39,0) 1418 (%100)
Tablet 36 (%38,3) 21 (%22,3) 37 (%39,4) 94 (%100)
Akilli Telefon 508 (%044,0) 301 (%26,1) 345 (%29,9) 1154 (%100)

Toplam 1160 (%37,8) 797 (%26,0) 1109 (36,2) 3066 (%100)

X?=43,048*** ve p<0,001

Uzaktan egitim derslerine calismamin daha kolay oldugunu diisiiniiyorum.

Ne Katiliyorum, Ne

Baglanilan Arac Katilmiyorum o e — Katiliyorum Toplam
Masaustu Bilgisayar 146 (%36,5) 99 (%24,8) 155 (%038,8) 400 (%100)
Dizustu Bilgisayar 531 (%37,4) 348 (%24,5) 539 (%38,0) 1418 (%100)
Tablet 41 (%43,6) 22 (%23,4) 31 (%33,0) 94 (%100)
Akilli Telefon 558 (%048,4) 240 (%20,8) 356 (%30,8) 1154 (%100)

Toplam 1276 (%41,6) 709 (%23,1) 1081 (%35,3) 3066 (%100)

X?=36,442*** ve p<0,001

* p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001
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Tablo 5’te yer alan Ki-Kare testlerinin sonuglarina gore; 6grencilerin uzaktan egitime baglanirken en
sik kullandiklar1 arag tiirii ile uzaktan egitimle ilgili olarak algiladiklar1 fayda arasinda anlamli
iligkiler bulunmustur (p degerleri < 0,001).

“Uzaktan egitimden aldigim derslerden yeterli derecede fayda sagliyorum.” ifadesine katilma orani,
masalistii bilgisayar kullananlarda en fazla iken, akilli telefon kullananlarda en azdir. Diziistii ve tablet
kullananlarda ise katilan— katilmayan orani birbirine yakin; ancak katilma oran1 daha fazladir.

“Uzaktan egitim derslerine ¢calismamin daha kolay oldugunu diisiintiyorum.” ifadesine katilma orani
masaiistii ve diziistii kullananlarda daha fazla iken; tablet ve akilli telefon kullananlarda daha azdir.

Arastirma kapsamindaki uzaktan egitim Ogrencilerinin 6grencilik durumlariyla (6nlisans, lisans,
yiiksek lisans) uzaktan egitim ile ilgili olarak saglamis olduklarini diisiindiikleri faydaya (algilanan
fayda) yonelik ifadelere katilim durumlar1 arasindaki iliskilerin degerlendirilmesine ait bulgular
Tablo 6’ da yer almaktadir.

Tablo 6. Uzaktan egitime baglananlarin 6grencilik durumlari ile algilanan fayda ifadelerine katilim
durumlar arasindaki iligkilerin degerlendirilmesine yonelik istatistikler

Uzaktan egitimden aldigim derslerden yeterli derecede fayda saghyorum.

Ne Katiliyorum, Ne

Ogrencilik Durumu Katilmiyorum Katilmiyorum Katiliyorum Toplam
Onlisans 679 (%38,4) 470 (%26,6) 620 (%35,0) 1769 (%100)
Lisans 467 (%37,6) 313 (%25,2) 463 (%37,2) 1243 (%100)
Yiksek Lisans 14 (%25,9) 14 (%25,9) 26 (%48,1) 54 (%100)
Toplam 1160 (%37,8) 797 (9%26,0) 1109 (36,2) 3066 (%100)

X?=5,886 ve p<0,208

Uzaktan egitim derslerine calismamin daha kolay oldugunu diisiinityorum.

Ne Katiltyorum, Ne

Ogrencilik Durumu Katilmiyorum T Katiliyorum Toplam
Onlisans 783 (%44,3) 411 (%23,2) 575 (%32,5) 1769 (%100)
Lisans 478 (%38,5) 286 (9%23,0) 479 (%38,5) 1243 (%100)
Yuksek Lisans 15 (%27,8) 12 (%22,2) 27 (%50,0) 54 (%100)
Toplam 1276 (%41,6) 709 (%23,1) 1081 (%35,3) 3066 (%100)

X?=19,401** ve p=0,001
* p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001

Tablo 6°’da yer alan Ki-Kare testi sonuglarina gore; uzaktan egitime baglananlarin 6grencilik
durumlar ile “Uzaktan egitimden aldigim derslerden yeterli derecede fayda sagliyorum.” ifadesine
katilim durumlari arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. (Ki-Kare=5,886; p=0,208).

Uzaktan egitime baglananlarin 6grencilik durumlari ile “Uzaktan egitim derslerine ¢alismamin daha
kolay oldugunu diisiiniiyorum.” ifadesine katilim durumlar1 arasinda anlamli bir iliski vardir (Ki-
Kare= 19,401**; p=0,001). Bu ifadeye katilma orani yliksek lisans 6grencilerinde en fazla iken, 6n
lisans 6grencilerinde en azdir. Lisans Ogrencilerinde ise katilma ve katilmama oranlar1 birbirine
esittir.

Kampiis 6grencilerinin ¢evrimici uzaktan egitime ayirdiklar1 zaman

Aragtirma kapsamindaki uzaktan egitim 6grencilerinin 6grencilik durumlari (6n lisans, lisans, yliksek
lisans) ile uzaktan egitim derslerine, uzaktan egitim dersleri sayesinde diger derslere veya kendilerine
vakit ayirabilmelerine yonelik ifadelere katilim durumlari arasindaki iliskilerin degerlendirilmesine
ait bulgular Tablo 7’°de yer almaktadir.
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Tablo 7. Uzaktan egitime baglananlarin 6grencilik durumlari ile vakit ayirma ifadelerine katilim
durumlar1 arasindaki iligkilerin degerlendirilmesine yonelik istatistikler

Uzaktan egitim derslerine yeterli vakit ayirabiliyorum.

Ne Katiliyorum, Ne

Ogrencilik Durumu Katilmiyorum Katilmtyorum Katiliyorum Toplam
Onlisans 674 (%38,1) 485 (%27,4) 610 (%34,5) 1769 (%100)
Lisans 510 (%41,0) 326 (9%26,2) 407 (%32,7) 1243 (%100)
Yiksek Lisans 15 (%27,8) 9 (%16,7) 30 (%055,6) 54 (%100)

Toplam 1199 (%39,1) 820 (9%26,7) 1047 (%34,1) 3066 (%100)

X?=13,903** ve p=0,008

Uzaktan egitim ile diger aldigim derslere daha fazla vakit ayirabiliyorum.

Ne Katiliyorum, Ne

Ogrencilik Durumu Katilmiyorum e m— Katiliyorum Toplam
Onlisans 703 (%39,7) 449 (%25,4) 617 (%34,9) 1769 (%100)
Lisans 472 (%38,0) 288 (%23,2) 483 (%38,9) 1243 (%100)
Yiksek Lisans 12 (%22,2) 15 (%27,8) 27 (%50,0) 54 (%100)

Toplam 1187 (%38,7) 752 (%24,5) 1127 (%36,8) 3066 (%100)

X2=11,911* ve p=0,018

Uzaktan egitim ile kendime daha fazla vakit ayirabiliyorum.

Ogrencilik Durumu

Katilmiyorum

Ne Katiliyorum, Ne

Katilmiyorum

Katiliyorum

Toplam

Onlisans
Lisans
Yuksek Lisans

Toplam

638 (%36,1)
423 (%34,0)
10 (%18,5)
1071 (%34.,9)

439 (%24.8)
281 (%22,6)
13 (%24,1)
733 (%23,9)

692 (%39,1)
539 (%43,4)
31 (%57,4)

1262 (%41,2)

1769 (%100)
1243 (%100)
54 (%100)
3066 (%100)

X?=13,316* ve p=0,010

* p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001

Uzaktan egitime baglananlarin 6grencilik durumlari ile “Uzaktan egitimde derslerine yeterli vakit
ayirabiliyorum.”, “Uzaktan egitim ile diger aldigim derslere daha fazla vakit ayirabiliyorum.” ve
“Uzaktan egitim ile kendime daha fazla vakit ayirabiliyorum.” ifadelerine katilim durumlari arasinda
anlaml iliskiler oldugu tespit edilmistir (p degerleri<0,05). Bu ifadelerin her birine katilma orani;
yiiksek lisans 6grencilerinde en fazla iken, On lisans ve lisans 6grencileri i¢in birbirine yakindir.

Arastirma kapsamindaki uzaktan egitim dgrencilerinin yaglari ile uzaktan egitim derslerine, uzaktan
egitim dersleri sayesinde diger derslere veya kendilerine vakit ayirabilmelerine yonelik ifadelere
katilim durumlar arasindaki iliskilerin degerlendirilmesine ait bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. Uzaktan Egitime Baglananlarin Yaslar1 ile Vakit Ayirma ifadelerine Katilim Durumlar

Arasindaki Iligkilerin Degerlendirilmesine Y&nelik Istatistikler

Uzaktan egitim derslerine yeterli vakit ayirabiliyorum.

Ne Katiliyorum, Ne

Yas Katilmiyorum Katilmtyorum Katiltyorum Toplam
20 ve alt1 896 (%39,4) 623 (%27,4) 754 (%33,2) 2273 (%100)
21-23 arasi1 253 (%40,9) 162 (%26,2) 204 (9%33,0) 619 (%100)
24-26 aras1 27 (%30,0) 17 (%18,9) 46 (%51,1) 90 (%100)
27 ve Uzeri 23 (%27,4) 18 (%21,4) 43 (%51,2) 84 (%100)
Toplam 1199 (%39,1) 820 (%26,7) 1047 (%34,1) 3066 (%100)
X2=24,447*** ve p<0,001
Uzaktan egitim ile diger aldigim derslere daha fazla vakit ayirabiliyorum.
Yas Katilmiyorum Nelga iﬁgg?rinrhm Katiltyorum Toplam
20 ve alt1 902 (%39,7) 559 (%24,6) 812 (%35,7) 2273 (%100)
21-23 aras1 243 (%39,3) 153 (%24,7) 223 (%36,0) 619 (%100)
24-26 arasi 22 (%24,4) 20 (%22,2) 48 (%53,3) 90 (%100)
27 ve Uzeri 20 (%23,8) 20 (%23,8) 44 (%52,4) 84 (%100)
Toplam 1187 (%38,7) 752 (%24,5) 1127 (%36,8) 3066 (%100)
X?=23,434** ve p=0,001
Uzaktan egitim ile kendime daha fazla vakit ayirabiliyorum.
Yas Katilmiyorum Nelga iﬁlﬁiggﬁﬁ;l\le Katiliyorum Toplam
20 ve alt1 813 (%35,8) 552 (%24,3) 908 (%39,9) 2273 (%100)
21-23 arasi 221 (%35,7) 144 (%23,3) 254 (%41,0) 619 (%100)
24-26 arasi 21 (%23,3) 17 (%18,9) 52 (%57,8) 90 (%100)
27 ve Uzeri 16 (%19,0) 20 (%23,8) 48 (%57,1) 84 (%100)
Toplam 1071 (%34,9) 733 (%23,9) 1262 (%41,2) 3066 (%100)

X?=23,351** ve p=0,001

* p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001

Uzaktan egitime baglananlarin yaslari ile “Uzaktan egitimde derslerine yeterli vakit ayirabiliyorum.”,
“Uzaktan egitim ile diger aldigim derslere daha fazla vakit ayirabiliyorum.” ve “Uzaktan egitim ile
kendime daha fazla vakit ayirabiliyorum.” ifadelerine katilim durumlar1 arasinda anlaml iligkiler
oldugu tespit edilmistir (p degerleri<0,01). Arastirma kapsamindaki uzaktan egitim 6grencilerinin
yaslar arttikca uzaktan egitim derslerine ve uzaktan egitim sayesinde diger dersler ile kendilerine

daha fazla vakit ayirabildikleri goriilmiistiir.

Aragtirma kapsamindaki uzaktan egitim G6grencilerinin cinsiyetleri ile uzaktan egitim derslerine,
uzaktan egitim dersleri sayesinde diger derslere veya kendilerine vakit ayirabilmelerine yonelik
ifadelere katilim durumlar1 arasindaki iligkilerin degerlendirilmesine ait bulgular Tablo 9’da yer

almaktadir.
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Tablo 9. Uzaktan Egitime Baglananlarin Cinsiyetleri ile Vakit Ayirma [fadelerine Katilim Durumlari
Arasindaki Iligkilerin Degerlendirilmesine Y 6nelik Istatistikler

Uzaktan egitim derslerine yeterli vakit ayirabiliyorum.

Ne Katiliyorum, Ne

Cinsiyet Katilmiyorum Katilmryorum Katiliyorum Toplam
Erkek 508 (%35,7) 385 (%27,0) 531 (%37,3) 1424 (%100)
Kadin 691 (%42,1) 435 (%26,5) 516 (%31,4) 1642 (%100)
Toplam 1199 (%39,1) 820 (%26,7) 1047 (%34,1) 3066 (%100)
X2=15,774*** ve p<0,001
Uzaktan egitim ile diger aldigim derslere daha fazla vakit ayirabiliyorum.
Cinsiyet Katilmryorum Neé(a iﬁﬁi?/l(.)ur?r;lNe Katiltyorum Toplam
Erkek 485 (%34,1) 372 (%26,1) 567 (%39,8) 1424 (%100)
Kadin 702 (%42,8) 380 (%23,1) 560 (%34,1) 1642 (%100)
Toplam 1187 (%38,7) 752 (%24,5) 1127 (%36,8) 3066 (%100)
X?=24,422*** ve p<0,001
Uzaktan egitim ile kendime daha fazla vakit ayirabiliyorum.
Cinsiyet Katilmiyorum Neé ?ﬂz%urﬁlr;]Ne Katiliyorum Toplam
Erkek 450 (%31,6) 360 (%25,3) 614 (%43,1) 1424(%100)
Kadm 621 (%37,8) 373 (%22,7) 648 (%39,5) 1642(%100)
Toplam 1071 (%34,9) 733 (%23,9) 1262 (%41,2) 3066 (%100)

X?=13,015** ve p=0,001

* p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001

Uzaktan egitime baglananlarin cinsiyetleri ile “Uzaktan egitimde derslerine yeterli vakit
aytrabiliyorum.” “Uzaktan egitim ile diger aldigim derslere daha fazla vakit ayirabiliyorum.” ve
“Uzaktan egitim ile kendime daha fazla vakit ayirabiliyorum.” ifadelerine katilim durumlar1 arasinda
anlaml iligkiler oldugu tespit edilmistir (p degerleri<0,01). Bu ifadelerin her birine katilma orani,
erkek 0grencilerde daha fazladir.

Tartiyma ve Sonug¢

Tirkiye’deki egitim Ogretim sistemine gittikce yerlesen CUE, yiliksekogretimi denetleme gorevini
iistlenen YOK tarafindan da benimsenmektedir. Bu baglamda 2015 yi1linda CUE’ in yiiz yiize egitime
entegrasyonu i¢in usul ve esaslar yayimlanmistir. Yayimlanan usul ve esaslarda yiiksekdgretimde
uzaktan egitim, kurum kararma bagl olarak yiiz ylize programlarda kayitli kampiis 6grencilerine de
verilebilmektedir. Bu baglamda kampiis &grencilerine zorunlu olarak verilen Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi, Tiirk Dili, Ingilizce gibi zorunlu dersler birgok kurumun tercihi ile ¢evrimici uzaktan
olarak verilmektedir. Ancak Akbaba ve digerleri (2016), Bayir ve Mahiroglu (2017), Cakmak
Karapar ve digerleri (2018), Dogan ve Tatik (2015), Kirmaci ve Acar (2018), Oztas ve Kilig (2017)
gibi aragtirmalarda zorunlu olarak uzaktan 6gretim ile verilen derslerde ¢esitli problemlerin yasandigi
belirtilmektedir. Bu ¢alismada 6grencilerin zorunlu olarak ¢evrimici aldiklar1 derslerde ¢evrimigi
sisteme ve ¢evrimici egitime erisimleri, cevrimici derslerden sagladiklari fayda ve ¢evrimigi derslere,
diger yliz yiize derslere ve kendilerine ayirdiklar: vakit baglaminda memnuniyetleri incelenmistir.

Erisim sayilart ile ilgili olarak OYS’ne evden baglanan kampiis dgrencilerinin erisim sayilarinin yurt,
okul ve mobilden baglananlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Kirmaci ve Acar'in
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(2018) kampiis 6grencilerinin ¢evrimi¢i 6grenme siireglerine iliskin gergeklestirdikleri ¢alismada,
ozellikle sehir disindan gelen Ogrenciler i¢in yurt ortamlarinin internet ve bilgisayar olanaklari
yoniinden uygun olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Benzer nitelikte Muilenburg ve Berge (2005) ’nin
calismasinda ise maliyet ve internet erisiminin uzaktan egitimin dniindeki engellerden birisi oldugu
goriilmektedir. Ancak giliniimiiz sartlarinda teknoloji maliyetinin ucuzlamasinin, maliyet boyutunu
ortadan kaldirdig1 sdylenebilir (Kirkan & Kalelioglu, 2017). Diger taraftan bu ¢alismada, uzaktan
egitime masaiistii ve diziistii bilgisayarlardan baglanan 6grencilerin erisim memnuniyetlerinin akilli
telefonla baglananlarinkinden daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu durum ile baglantili olarak;
masaiistii bilgisayar kullanan 6grenciler diger araglara gére CUE’ den daha fazla fayda sagladigini
diistinmekteyken, akilli telefon kullananlar digerlerine gore daha az fayda sagladigini diisiinmektedir.
Benzer sekilde masatistii ve diziistii bilgisayar kullanan 6grenciler tablet ve akilli telefon kullananlara
gore uzaktan egitim derslerine ¢aligmanin daha kolay oldugunu diistinmektedir.

Tezsiz uzaktan yuksek lisans 6grencileri genellikle ¢alisan kesimden olugmaktadir. Dolayisiyla is
hayatinin yogun temposu nedeniyle ¢evrimici derslere katilim ve ders ¢alisma imkani, zaman ve
mekan esnekligi baglamindan yiiz yiize egitime gore daha fazladir (Houlden & Veletsianos, 2019;
Zaborova et al., 2017). Arastirmamizin bulgulart da bu durumu dogrulamaktadir. CUE derslerine
calismanin daha kolay oldugunu diisiinenlerin orani uzaktan egitim 6grencisi olan tezsiz yiiksek lisans
ogrencilerinde en fazladir. Diger taraftan tezsiz yiiksek lisans 6grencileri programlara kendi tercihleri
dogrultusunda kayit olmaktadir. Bu baglamda da goniillii olarak katilinmasi ve bilgisayar, internet
gibi uzaktan egitimin temel gereksinimlerinin farkinda olunarak hazirlikli olunmasinin bu gibi
memnuniyetleri arttirdigir sOylenebilir. Diger taraftan bu yorumu destekleyecek nitelikte
calismamizda, yliksek lisans 6grencilerinin diger 6grencilere gore ¢evrimici derslere, diger derslere
ve kendilerine daha fazla vakit ayirabildikleri sonucuna ulagilmaistir.

Aragtirma sonucu elde edilen bulgularda, kampiis 6grencilerinin yaslar1 arttikca ¢evrimici derslere,
diger derslere ve kendilerine daha fazla vakit ayirabildikleri goriilmiistiir. Ortak derslerin birinci sinif
dersi olmast nedeni ile katilimc1 6grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugunun (n=2273, %74) yas1 20 ve
altidir. CUE arastirmalarinda 6grenenlerin ¢evrimigi 6grenme deneyimleri (Dogan & Tatik, 2015),
0z disiplin becerileri (Gaytan, 2013; Lokken, 2016), zaman yonetimi bireysel 6grenme becerileri
uzaktan egitimin basarisini etkileyen unsurlar olarak ele alinmaktadir. Bu nedenle yas1 biiyiik olan
Ogrenci grubunda dersi tekrar alan 6grenciler ya da bireysel 6grenme sorumlulugu olan 6grencilerin
bulundugu g6z oniine alindiginda bu sonu¢ daha anlamli hale gelmektedir.

Son olarak; erkek Ogrencilerin, kadin Ggrencilere gore cevrimigi derslere, diger derslere ve
kendilerine daha fazla vakit ayirabildikleri bulgusuna ulasilmistir. Barrett ve Lally (1999)
calismalarinda, erkek ve kadin dgrenciler arasinda biligsel ve iist bilissel farkliliklarin olmamasina
karsin erkek 6grencilerin CUE ortami ile daha fazla etkilesim halinde oldugunu belirtmektedirler.
Buna ragmen Taplin ve Jegede (2001), cinsiyet farkliligindan ziyade 6grencilerin is sahibi olmasi,
evlilik durumlar1 gibi sosyal hayat yogunlugunun CUE basarisin1 etkiledigini savunmaktadirlar.
Benzer sekilde Atan, Sulaiman, Rahman ve Idrus (2004) ve Yukselturk ve Bulut (2016)
calismalarinda cinsiyet degiskeninin CUE’ e erisim ve basarisinda bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulagmislardir.

Uzaktan egitimin temelleri 19. yy sonlarina dogru yazismali egitim ile atilmistir. Giintimiizde ise
bilgisayar ve internet araciligiyla etkilesim unsurlarmin zenginlesmesi yayginlasarak devam
etmektedir. Uzaktan egitimin tercih edilmesinin ve giderek yayginlagsmasinin altinda yatan nedenler;
Ogrenenler acisindan erigimin kolayligi, 6grenme ortami ile zaman ve mekan esnekligi vb. sayilabilir
(Houlden & Veletsianos, 2019; Perreault et al., 2002). Kurumlar agisindan ise teknolojik gelisimler
ile gider maliyetlerinin diisiiriilmesi ve daha zengin iceriklerin gelistirilebilmesi olarak sayilabilir.
Ancak uzaktan egitimin baglangicindan bu yana en temel sartlarindan birisi goniilliiliik esasina
dayanmasi olarak sdylenebilir. Simonson, Smaldino, ve Zvacek (2015) bu baglamda uzaktan egitim
Ogrencilerinin farkli demografik ve egitim 6zellikleri olabilecegini sdylemelerine karsin tek ortak
ozelliklerinin genellikle goniillii olarak uzaktan egitime katilmalari olabilecegini belirtmislerdir.
Boylelikle §grencinin “uzaklik” olgusundan dogan motivasyonel engellerin 6niine gecilebilmektedir.
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Naidu (2017) bu ¢er¢evede uzaktan egitim ile saglanan zaman, mekan ve ¢alisma esnekliginin yeterli
olmadigini bunun yaninda &grencilerin kendi 6grenme ortamlarini, aktivitelerini, degerlendirme
yontemlerini ve erisimlerini segebilme esnekliginin de saglanmasi gerektigini savunmaktadir. Diger
bir yazisinda ise bu gerekliligin zaman ve mekén esnekliginden daha 6nemli oldugunu savunmaktadir
(Naidu, 2017b).

Her ne kadar uzaktan egitim, egitimde endiistrilesme yolunda kitle egitiminin bir ¢6zimu olarak
goriilse de otonom bir 6grenme siireci sdz konusudur. Monteiro ve digerleri (2017), sistematik tarama
caligmasinda ve Lokken (2016) ¢evrimigi 6grenme yiiksekogretim raporunda CUE’ nin en yaygin
sorunlar1 olan tamamlayamama ve yarida birakma gibi davraniglarin altinda yatan sebeplerden 6nemli
bir boliimiiniin dgrencilerin ¢evrimici egitime hazir olmamasindan kaynaklandigini belirtmektedir.
Gaytan (2013) ve Kalet ve digerleri (2013) ise bu goriisii destekler nitelikte ¢evrimici 6grenenlerin
basarisinin 6z c¢aligma disiplinine ve 0z yeterlige sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
nedenle 6grencilerin kendi 6grenme ihtiyaglari, 6z yeterlilikleri ¢er¢evesinde uzaktan egitimi kendi
tercihleri dogrultusunda almalarinin; devamlili§i ve basarty1 arttiran 6nemli sebepler arasinda
oldugunu sdyleyebiliriz. Bu nedenle Oncelikle zorunlu uzaktan egitim uygulamasinda yenilik¢i
cozlimlerin tretilmesi ve uzaktan Ogrenme sistemlerinde bireysel motivasyon unsurlarinin
go6zetilmesi gerekmektedir.
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Summary
Introduction

By its general definition, distance education is commonly accepted as a form of education in which
students and teachers are physically separated. On the other hand, Schlosser and Simonson (2009)
stated that, one of the elements that make up distance education is teacher-student separation while
defining distance education. Simonson, Smaldino, and Zvacek (2015) also state that this separation
includes time separation as well as space. In this respect, distance education is seen as an education
based on time flexibility in any place. Due to such features, many institutions have started to prefer
distance education widely and integrate it into education and training systems. Turkey also higher
education in Online Distance Education (ODE) is in face to face and distance learning programs are
expanding every day.

In this context, determining the satisfaction status, differences and the reasons of the formal students
who are required to take ODE under special conditions and the non-thesis graduate students who are
distance education students will enable taking steps to improve the education to be provided.

Method

This study includes the analysis of the results of a survey study conducted in a higher education
institution in accordance with the conditions of the research. Within the scope of the study, an online
satisfaction questionnaire was applied to 3066 students who took CUE in the 2018-2019 Fall semester
at a state university. The research is a descriptive research conducted using a quantitative research
model.

SPSS 21 statistical package program was used for the analyzes made within the scope of the research.
One-Way Analysis of Variance (ANOVA) was used to investigate the difference between more than
two groups; Scheffe pairwise comparison tests were conducted to determine which group or groups
the difference originated from. Apart from these; Chi-Square Test was used to investigate the
relationship between two verbal variables. Analyzes carried out in this context; Access satisfaction
based on the location connected to distance education, satisfaction based on the device connected to
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distance education, perceived benefit relationship with the connected device, perceived benefit
relationship with student status, time allocation relation with student status, age and time allocation
relationship and gender and time allocation relationship has been taken.

Findings

According to the results of ANOVA (One-Way Analysis of Variance) regarding the evaluation of the
access satisfaction of the distance education students within the scope of the study according to the
place where they most connected to the distance education portal; It was found that the access
satisfaction of the students differed according to at least one of the places where they mostly
connected to the distance education portal (F = 48.607; p <0.001). When Scheffe binary comparison
tests, which were conducted to determine the source of difference, are examined, the access
satisfaction of those who connect to distance education from home; It was found to be significantly
higher than those connected from the dormitory, school and mobile (Mean differences = 0.54148;
0.72986 and 0.75409; p values <0.001). Access satisfaction of those connecting from the dormitory
was found to be the same as those connecting from school and mobile (Mean differences = 0.18838
and 0.21261; p = 0.668 and 0.066). Finally; It was observed that there was no significant difference
between the access satisfaction of those connecting from school and mobile ones (Mean difference =
0.02423; p = 0.999). It was found that the access satisfaction of the students differed according to at
least one of the most frequently used tools to connect to distance education (F = 45,290; p <0,001).
When the Scheffe binary comparison tests, which were conducted to determine the source of the
difference, were examined, the access satisfaction of those who frequently use desktop computers to
connect to distance education is the same as those who use laptops and tablets (Mean Differences =-
0.15422 and 0.34242; p = 0.238 and 0.166); however, it was significantly higher than that of smart
phone users (Mean difference = 0.44503; p <0.001). It was observed that the access satisfaction of
those who use the laptop frequently was significantly higher than that of the tablet and smartphone
users (Mean Differences = 0.49664 and 0.59925; p = 0.006 and <0.001). Finally; It was observed that
there was no significant difference between the access satisfaction of the users of the tablet and
smartphone frequently (Mean Difference = 0.10261; p = 0.914).

With the student status of those who are connected to distance education, "l can spare enough time
for distance education lessons”, "I can spare more time for other lessons with distance education."
and "I can spare more time for myself with distance education.” It has been determined that there are
significant relationships between participation in the expressions (p values <0.05). The rate of
agreement with each of these statements; While it is most common for graduate students, it is close
for associate and undergraduate students.

With the gender of those who are connected to distance education, "l can spare enough time for
distance education lessons”, 'l can spare more time for other lessons with distance education.” and "I
can spare more time for myself with distance education.” It has been determined that there are
significant relationships between participation in the expressions (p values <0.01). The rate of
agreeing with each of these statements is higher for male students.

Discussion and Conclusion

According to the findings of the research, it was seen that as the age of the campus students increased,
they were able to devote more time to online courses, other courses and themselves. Since the
common courses are first grade courses, the majority of the participating students (n = 2273, 74%)
are 20 and below. In ODE studies, learners' online learning experiences (Dogan & Tatik, 2015), self-
discipline skills (Gaytan, 2013; Lokken, 2016), time management individual learning skills are
considered as factors affecting the success of distance education. For this reason, this result becomes
more meaningful when considering that there are students who repeat the course or students with
individual learning responsibility in the older student group.

Finally; It was found that male students were able to devote more time to online classes, other classes
and themselves than female students. Barrett and Lally (1999) stated in their study that although there
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are no cognitive and metacognitive differences between male and female students, male students are
in more interaction with the ODE environment. Despite this, Taplin and Jegede (2001) argue that the
intensity of social life, such as students' having a job and marital status rather than gender difference,
affects the success of the ODE. Similarly, Atan, Sulaiman, Rahman, and Idrus (2004) and Y ukselturk
and Bulut (2016) concluded that gender variable has no effect on access and success of ODE.
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Ozet — Bu ¢aligmada artirilmis gerceklik konusunda 2009 ve 2018 yillar arasinda Tiirkiye’de yapilan tez caligmalart igerik
analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirma kapsaminda yiiksek lisans (f = 43) ve doktora (f = 11) tezlerinden olusan
toplam 54 akademik tez ¢caligmasi arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmaya dahil edilen tez ¢aligmalar1 taranarak yayin
tiirt, yayin yili, yayin dili, ¢alismanin yapildigi kurum, érneklem tiirii ve biiyiikliigii, calismalarda kullanilan arastirma
yontemleri, degiskenler, anahtar kelimeler, teoriler ve ¢aligmalarin ele aldig1 konulara gore 10 kategoride incelenmistir.
Inceleme sonucunda elde edilen verilerle istatistiki islemler yapilarak yiizde ve frekans degerleri ¢dziimlenmis ve
calismalarin egilimlerine dair bulgular yorumlanarak belirlenmeye calisilmigtir. Elde edilen bulgularin daha net
anlagilmasi i¢in ¢aligma grafiklerle desteklenmistir. Egitim alan1 disinda miithendislik, isletme, mimarlik ve giizel sanatlar
gibi c¢esitli alanlarda da artirilmis gergeklik ile ilgili ¢aligmalarin yapildig1 goériilmektedir. Bu ¢alisma ile ortaya ¢ikan
sonuglarin gelecek caligmalara yol gosterici nitelikte bir rehber olacagi diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Artirtlmig gergeklik, igerik analizi, yiiksek lisans ve doktora tezleri

Augmented Reality: A Content Analysis on Master’s Thesis and Dissertations

Abstract — In this study, the master’s theses and dissertations on augmented reality conducted in Turkey between 2009
and 2018 were examined by the content analysis method. Within the scope of the research, a total of 54 academic
dissertations consisting of master’s theses (f = 43) and dissertations (f = 11) were included in the study. The master’s
theses and dissertations included in the research were scanned and examined in 10 categories according to publication
type, publication year, publication language, the institution where the study was conducted, sample type and size, research
methods, variables, keywords, theoretical frameworks and subjects of the studies. Percentage and frequency values were
analyzed by performing statistical operations with the data obtained as a result of the examination, and the findings
regarding the trends of the master’s theses and dissertations were tried to be determined by interpreting them. The study
was supported with graphics for a clearer understanding of the findings. Apart from the field of education, it is seen that
studies on augmented reality are carried out in various fields such as engineering, business, architecture, and fine arts. It
is thought that the results of this study will be a guide for future studies.

Keywords: Augmented reality, content analysis, master’s thesis and dissertations

Giris
Artirllmis gergeklik (AG), sanal unsurlar ile gergek fiziksel unsurlarin birlikte es zamanli olarak
etkilesimli igerikler sundugu bir teknolojidir (Azuma, 1997). Bir bagka tanima gore AG; gercek
diinyada varolan nesnelerin ya da mekanlarin, bilgisayar ortaminda lretilen sanal nesneler ile
zenginlestirilerek ortaya konmasidir (Altinpulluk, 2015). AG teknolojisi, kullanicilari reel diinyadan
koparmadan sanal diinyanin igerisine katan, ortaya koydugu ortam ile kullanicilarin etkilesimde
bulunabildigi ve ii¢ boyutlu yapay ortamlar ile {i¢ boyutlu ger¢ek ortamlarin es zamanli olarak entegre
edildigi platformlar olarak ifade edilebilir. Bunun yaninda AG’nin sagladig: etkilesimlerin, farkli
donanimsal araglar ile kullanilabiliyor olmas1 ve bir¢ok alanda uygulanabilir olmasi nedeniyle giinliik
hayatta kullanicilara bazen miimkiin olmayan deneyimleri yasatma konusunda olduk¢a basarili
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oldugu sdylenebilir. AG’in sagladig1 diger onemli deneyimler arasinda gorsel ve isitsel deneyimlerin
yaninda dokunma, koklama ve tatma gibi duyulara da hitap edebilecek potansiyelde olmasi yer
almaktadir (Craig, 2013).

AG, masaiistii bilgisayarlardan akilli telefonlara, basa takilan ekranlardan tabletlere kadar pek ¢ok
cihazda uygulanabilmektedir. AG’nin bu ¢ok yonlii uygulanabilirligini Ludwig ve Reimann (2005),
gercek duyulara sanal nesnelerin eklenmesi sonucu insan bilgisayar etkilesimi olarak ifade
etmislerdir. Kapp ve Balkun (2011) ise, insan ve bilgisayar etkilesimini birlestiren sanallik
siirekliliginin bir parcasi olarak gordiikleri AG’yi dijital goriintiilerin ger¢ek diinyaya bindirilmesi
seklinde yorumlamislardir. Yapilan bir bagka tanimda ise, AG’nin, ses, goriintli, metin, video ya da
Uc¢ boyutlu nesneler gibi dijital duyusal girdilerin gergek fiziksel ortama yansitilarak kullanicilara
deneyimleme firsati sunan ortamlar oldugu vurgulanmistir (Milgram ve Kishino, 1994; Azuma,
1997). AG alaninda yapilan ¢aligmalar arasinda dncii olanlardan Azuma’ya gére AG’in ayirt edici ti¢
ozelligi bulunmaktadir (Azuma, 1997);

e (Gergek ve sanal1 birlestirmesi
e Gergek zamanl etkilesime sahip olmasi
e Ug boyutlu nesne barindirmasi

Artirllmis  gerceklik konusunda yapilan son caligmalar goz Oniine alindiginda birgok alanda
kullaniminin giderek arttig1 ve arastirmacilarin en ¢ok dikkatini ¢eken arastirma konularindan biri
oldugu sdylenebilir. Diinyanin en biiyiik akademik veritabanlarindan olan Scopus (Scopus, 2022)
tizerinde “artirilmig gergeklik™ anahtar kelimesi ile yapilan tarama sonucunda c¢aligmalarin yillara
gore dagilimi Sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1. Augmented Reality tizerine yapilan ¢alismalarin yillara gore dagilimi (Scopus, 2022).

Sekil 1 incelendiginde, AG temali ¢caligmalarda yillara gore artiglarin devam ettigini ve 6zellikle son
yillardaki artis miktarlarinin konunun 6nemini agik¢a ortaya koydugu sOylenebilir. Teknolojide
ortaya ¢ikan yeni uygulamalarin egitimde uyarlanmasinin takibi ve bu uygulamalara iliskin akademik
gelismelerin degerlendirilmesi ilgili alanyazin i¢in 6nem arz etmektedir. Yeni teknolojiler iizerinde
yapilan ¢aligmalarin fazlalig1 o alandaki gelisimsel siirecin takibini zorlastirmaktadir. Ortaya ¢ikan
yeni uygulamalarin tarihsel gelisimini ve egilimlerini agiklayan ¢aligmalarin yapilmasi aragtirmacilar
icin bir yol haritast niteligi tasimasi agisindan O6nemlidir. Bu ¢aligmanin konusu olan artirilmis
gerceklik kavrami ise son yillarda artan ¢aligmalarla birlikte oldukca popiilerlik kazanmistir. Buradan
hareketle, konuya ilgi duyan yeni arastirmacilar agisindan ¢ok sayidaki ¢aligmanin hepsine ulasmanin
zor olacagi sdylenebilir. Bu baglamda artirilmis gergeklik kavrami lizerine yapilmis aragtirmalarin
incelenerek bir igerik analizi ¢aligmasinin ortaya konulmasinin énemli oldugu diisliniilmektedir.
Lisansiistii tezlerin gerek hazirlanis gerekse de kapsamlar1 agisindan nitelikli ¢alismalar oldugu, tez
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streclerinin ciddi asamalardan ve kontrollerden gectigi, alandaki uzman jiiriler tarafindan
degerlendirildigi gibi unsurlar géz oniine alindiginda igerik analizinin lisansiistii ¢aligmalar iizerine
yapilmasi alanyazin icin oldukc¢a kiymetlidir. Bu baglamda, bu calismada artirilmis gergeklik
konusunda 2009 ve 2018 yillar arasinda Tiirkiye’de yapilan tez ¢alismalari icerik analizi yontemiyle
incelenmistir.

Alanyazinda Yapilmis Calismalar

Bacca vd., (2014) egitim ortamlarinda AG iizerine literatiir incelemesi yaparak, 2003-2013 yillar1
arasinda 32 makaleyi icerik analiz yontemiyle incelemislerdir. Elde edilen sonuglara gore
motivasyon, 6grenci katilimi, tutum ve etkilesim degiskenleri 6n plandadir. Katilimer biiytikligi
acisindan ¢alismalarin ¢ogu 30 ile 200 arasindadir. Yontem agisindan degerlendirildiginde karma
yontemlerin siklikla tercih edildigi bunun yaninda veri toplama araglari arasinda da anket ve
goriismenin daha ¢ok kullanildigr goriilmiistiir.

Kara (2018) Web of Science ve Eric veri tabanlarinda yer alan AG kavramu ile ilgili 145 ¢alismay1
analiz etmistir. Bu ¢aligmalarin fen bilimleri ve miithendislik alanlarinda yogunlastigi, katilimei grubu
acisindan lisans 0grencilerinin daha ¢ok tercih edildigi gortilmiistiir. Veri toplama araci olarak 6lgek
ve basari testlerinin, yontem agisindan da nicel yontemlerin daha ¢ok kullanildig belirtilmistir.

Ciloglu vd., (2021) Web of Science veri tabaninda 2016 ve 2019 yillar1 arasinda artirilmis gergeklik
kavramiyla ilgili 396 makaleyi icerik analizi yontemiyle incelemislerdir. Makaleler; arastirma
metodlari, veri toplama araglari, katilimeilar, anahtar kelimeler ve en ¢ok belirtilen sinirliliklarin
incelenmesi seklinde analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara goére; en sik kullanilan arastirma
metodunun deneysel-yontemler oldugu, veri toplama araglarindan anket, katilimer grubu agisindan
lisans Ogrencilerinin ve katilimcr biiyiikliigli olarak ta 100 den kiiglik gruplarin daha ¢ok tercih
edildigi sonucuna ulasilmistir.

Akkus vd. (2021), 2011-2019 yillar1 arasinda artirilmig gergeklik alaninda yapilan 10 SSCI dergideki
toplam 77 makale incelemislerdir. Yapilan ¢alisma sonucunda artirilmig gergeklik ¢aligmalarinda
bagimli degisken olarak en ¢ok akademik basari, motivasyon ve tutum degiskenleri 6ne ¢ikmustir.
Katilimei grubu olarak K-12 ve lisans diizeyinin daha sik tercih edildigi goriilmiistiir. Benzer sekilde
Usta vd., (2016) da Tiirkiye’deki 33 c¢alismay1 incelemisler ve en ¢ok tercih edilen katilimc tiirii
olarak K-12 ve lisans diizeyini tespit etmislerdir. Bunun yaninda ayni ¢alismada KkigUk 6rneklem
gruplarinin daha ¢ok kullanildig1 da ortaya ¢ikmastir.

Aydogdu (2021), AG lizerine egitim alaninda yapilan lisansiistii tezlerini ¢esitli degiskenler agisindan
icerik analizi ile incelemistir. 2013-2020 yillar1 arasinda AG ilgili egitim alaninda yapilan 76 tez
arastirmaya dahil edilmistir. Incelenen tezlerin cogunlugunun yiiksek lisans tezi oldugu, yillara gore
tezlerin genel olarak artis gosterdigi goriilmiistiir. Yontem acisindan en ¢ok karma yodntem ve
deneysel desenin kullanildigi katilimen tiirii agisindan ise K-12 ve lisans 6grencilerinin daha ¢ok tercih
edildigi ortaya ¢ikmistir. Tiirker (2021), benzer sekilde lisansiistii tezler ilizerinde gerceklestirdigi
bibliyografik yontemle toplamda 46 tezi incelemistir. Tezler, liniversite, yil, tiir, yontem, enstitl ve
boliim oOlgiitlerine gore analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda, tezlerin biiyiik kismimnin yiiksek
lisans tezi oldugu, caligmalarin egitim bilimleri enstitiilerinde yogunlastig1 ve tezlerde en ¢cok karma
yontemlerin kullanildigi gortilmistiir.

Kapucu & Yildirim (2019), Tiirkiye’de sanal ve artirilmig gergeklik {izerine egitimde yapilan 32 adet
makaleyi incelemislerdir. Makaleleri, konu alani, uygulama alani, y1l, arastirma deseni, katilimer tiirt,
veri toplama araglari, veri analiz yontemi gibi alanlarda incelemislerdir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore;
aragtirma yontemi agisindan nitel arastirmalarin 6n planda oldugu, katilimen tiirii olarak 6grencilerin,
veri toplama araci olarak 6lgeklerin ve veri analiz yontemi olarak t-testinin daha fazla tercih edildigi
gOrilmistiir.
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Yontem

Tiirkiye’de artirilmig gerceklik kavrami {izerine yapilmis yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
incelendigi bu ¢aligma igerik analizi yontemi ile gergeklestirilmistir. Calisma kapsaminda incelenen
tezlere Yiiksekogretim Kurulu Baskanhigi (YOK) Ulusal Tez Merkezi'nde “artirilmis gergeklik”
anahtar kelimesi ile tarama yapilarak ulagilmistir. Ulusal Tez Merkezi; Tiirkiye’de yapilan akademik
caligmalar1 barindiran ve izinli olarak yaymlanmis c¢alismalara arastirmacilarin ulagabildigi bir
veritabanidir. Yapilan tarama neticesinde ulasilan 11 doktora ve 43 yiiksek lisans tezi olmak tizere
toplamda 54 lisansustll tez bu arastirma kapsaminda incelenmistir (Ulusal Tez Merkezi, 2019).
Aragtirma siireci Sekil 2°de verilmistir.

YOK Tez Merkezi veri tabanindan "artirilmis gerceklik" anahtar
kelimesi ile arama yapilmis ve 69 tez bulunmustur.

Kriterler: (1) Tez igeriginin artiriimis gerceklik konusu ile ilgili
olmasi, (2) 2009-2018 yillari arasinda yapilimis olmasi, (3)
Tlrkiye'deki tGniversitelerde yapilan doktora veya yiksek lisans
tezi olmasi. 15 ilgili olmayan tez 6rneklemden cgikarilmistir.

icerik Analizi, Tematik analiz ve Kodlama

Bulgularin yazilmasi ve yorumlanmasi

Sekil 2. Calisma siireci.

Veri Toplama Araclan

Bu ¢aligmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan Cevher (2017), Kiiglikoglu ve Ozan
(2013), Bozkurt ve Durak (2018) tarafindan yapilmis olan derleme g¢aligmalar1 dikkate alinarak
Artirilmig Gergeklik Konulu Tez Siniflama Formu hazirlanmustir. Bu form verileri toplamak ve analiz
etmek ic¢in elektronik tablolama programi kullanilarak olusturulmustur. Arastirmanin analizi ve
yorumlanmasi i¢in belirlenen kodlar su sekildedir;

Calismanin yaym y1il1 (2009 - 2018),

Caligmanin tiirti (Yiksek lisans - Doktora),

Calismanin yazim dili (Tiirkge - Ingilizce),

Calismanin yiiriitiildiigi alan,

Calismanin yapildig1 tiniversite,

Calismanin yapildig1 enstitii,

Caligsmanin yapildig1 anabilim dal,

Calismanin anahtar kelimeleri,

Calismada tercih edilen aragtirma yontemi (nicel, nitel, karma, uygulamaya dayal1),

10. Calismada tercih edilen arastirma modeli,

11. Calismada kullanilan aragtirma araglart,

12. Calismann katilimci kitlesi,

13. Calismadaki katilimci sayist,

14. Calismada incelenen degiskenler,

15. Calismada kullanilan kuramlar.

oSN~ wWNE
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Verilerin Analizi

Bu calismada toplanan veriler nitel icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik
analizinde amag, belirlenen kod basliklar1 altinda toplanan bilgilerin anlamli sayisal verilere
dontstiiriilerek yorumlanmasi ve bir sonuca ulastirilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu calisma
kapsaminda incelenen akademik tezlerde ortaya ¢ikan degiskenlerin yiizdelik (%) olarak dagilim ile
kullanim siklig1 (f) tablolarda gosterilmistir.

Gegcerlik ve Guvenirlik

Icerik analizi yontemi kullanilarak yapilan bir ¢alismada giivenilirlik; istikrarli olma, yeniden
tiretilebilir olma ve dogru olma kriterleriyle dlgiiliir (Sencan, 2005). Sencan 2005°e gore istikrarl
olma; verileri kategorize etme isleminin tutarlilik gostermesi, yeniden {iretilebilir olma; ¢alismada
ortaya konan gruplarin ve gruplardan elde edilen sayisal verilerin baska bir arastirmaci tarafindan
degerlendirildiginde de aymi sonuglart vermesi ve arastirma kapsaminda yapilan kodlamalarin
formlara dogru ve hatasiz olarak girilmesi ile sonuglarin dogru olarak ifade edilmesi de dogruluk
kriterinin saglanmasi olarak ifade etmektedir. Ayrica arastirmaci tarafindan ¢alismay1 bir bagka
arastirmactya inceletmek, ¢calismanin detayli tasvirini yapmak, analiz formu olusturmak, arastirmanin
smirlarini belirlemek, detayli alintilar yapmak ve iligkilere odaklanmak gibi birtakim ¢aligmalar nitel
arastirmanin niteligini artiracak 6nlemler olarak ifade edilmektedir (Yildirim, 2010). Bu ¢alismanin
gecerliligini ve gilivenirligini saglamak adin ¢alisma bir alan uzmanina incelettirilmistir. Ayrica
calismanin detayli tasviri yapilmis, analiz formu olusturulmus, arastirmanin sinirlar1 belirlenmis ve
iligkilere odaklanilarak ¢alismanin gegerliligi ve giivenirligi konusunda niteligi artirict 6nlemler
alinmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde artirlmis gerceklik konusunda arastirma sorularmma uygun olarak analiz edilen
dokiimanlardan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular yiiksek lisans ve doktora tezi tiirlerine
gore gruplandirilarak sunulmustur.

Caliymalarin Yayin Tiirlerine Ait Bulgular

Artirilmis gergeklik konusunda Y6k Tez Merkezi’nde yapilan tarama sonucunda ulasilan ¢alismalarin
yayin tiirleri incelenmistir. Tespit edilen ¢aligmalarin yayin tiirleri Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Calismalarin yayin tiirlerine ait degerleri

Yayin Tiirii f %
Yiksek lisans 43 80
Doktora 11 20
Toplam 54 100

Tablo 1 incelendiginde yapilan 54 adet tezin 43 tanesi (%80) yiiksek lisans tezi, 11 tanesi (%20) ise
doktora tezinden olusmaktadir. Bu durum yiiksek lisans kontenjanlarin daha fazla olmasi dolayisiyla
yluksek lisans tez sayilarinin da daha fazla olmasiyla agiklanabilir.

Calismalarin Yillara Gore Dagilmina Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda yapilmis akademik tezlerin ¢alisildigi yillara gore dagilimi incelenmistir. AG
konusunda yapilan ¢alismalarin yillara gére dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Calismalarin yillara gére dagilimu.

Yillar Yiksek Lisans Tezi (f) Doktora Tezi (f) Toplam (f)
2009 1 - 1

2010 1 - 1

2013 3 1 4

2014 3 2 5

2015 7 2 9

2016 6 2 8

2017 8 3 11

2018 14 1 15
Toplam 43 11 54

Tablo 2 incelendiginde Tiirkiye’de AG konusunda ¢alismalarin 1 yiiksek lisans tezi ile 2009 yilinda
basladig1 soylenebilir. 2009 yilindan 6nce yapilmis herhangi bir tez ¢alismasi bulunmamaktadir.
Ayrica 2011 ve 2012 yillarinda da AG konusunda herhangi bir ¢alismanin olmadigi tespit edilmistir.
Bu sonug, arastirmacilar tarafindan yeni kesfedilen bir konunun ilk zamanlarinda arastirilma
sayisinda inisler ve ¢ikisglar yasayabilecegi seklinde ifade edilebilir.

AG konusunda 2013 yilindan itibaren yapilan calismalarm artis gosterdigi sdylenebilir. Ozellikle
calismalarin 7 yiiksek lisans ve 2 doktora olmak iizere toplamda 9 ¢alisma ile 2015 yilindan itibaren
ivme kazandig1 soylenebilir. Doktora tezi ¢aligmasinin en fazla yapildigr yilin 2017 yili oldugu, en
fazla caligmanin ise 14 yliksek lisans tezi ve 1 doktora tezi olmak iizere 2018 yilinda yapildigi
gorulmektedir.

Ancak bu arastirma devam ederken Y 6k Tez Merkezi’nde yapilan alanyazin taramasinda tam metnine
ulagilamadigi i¢in ¢alismaya dahil edilemeyen 3 adet doktora tezi ve 6 adet ylksek lisans tezinin de
oldugu goriilmektedir.

Tezlerin Yillara Gore Dagilimi
16
14
12
10

A O ©

2009 2010 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Doktora Yiksek Lisans

Sekil 3. incelenen tezlerin yillara gére dagilimi.

Sekil 3 incelendiginde Tiirkiye’de artirilmis gerceklik konusunda yapilan ¢aligmalarda artis oldugu
goriilmektedir. Ozellikle yiiksek lisans tezlerinde son yillarda ciddi artis oldugu géze carpmaktadir.
Bu sonug; Usta vd., (2016); Bacca vd., (2014); Kara (2018) ¢alismalariyla benzerlik géstermektedir.
Bu baglamda AG kavraminin giderek deger kazandig1 sdylenebilir.

Cahsmalarin Yayin Diline Ait Bulgular

Aragtirma kapsaminda artirilmis gerceklik konusunda yapilan calismalarin yayinlanma dili
incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.
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Tablo 3. Calismalarin yaymlandigi dillere gére dagilimu.

Yayin Dili f %
Tirkce 38 70
Ingilizce 16 30
Toplam 54 100

Tablo 3 incelendiginde artirilmis gergeklik konusundaki 54 adet akademik tez ¢alismasinin %70’1 (f
= 38) Tiirk¢e olarak yayimlanirken %30’u (f = 16) Ingilizce olarak yayimlanmistir.

Cahsmalarin Yapildigi Kurumlara Ait Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen akademik tezlerin yiiriitiildigi kurumlar analiz edilmistir.
Calismalarm yiiriitiildiigi kurumlar; iiniversite, enstitli ve anabilim dal1 olarak ayr1 ayri ele alinarak
incelenmistir. Calismalarin yiiriitiildigii tiniversiteler Tablo 4’te program tiiriine (yiiksek lisans ve
doktora) gdre verilmistir. Ayrica arastirma kapsaminda ¢alismalar1 yiiriiten arastirmacilarin baglh
oldugu enstitiiler ve anabilim dallar1 da incelenmistir. Sekil 4’te arastirmacilarin bagli olduklari
enstitiiler, Tablo 5°de ise bagli olduklar1 anabilim dallar1 verilmistir.

Tablo 4. Calismalarin yiiriitildigi tiniversiteler.

UNIVERSITELER Yiiksek Lisans(f)  Doktora(f) Toplam(f)
Gazi Universitesi 4 3 7

Istanbul Teknik Universitesi 6 - 6

Orta Dogu Teknik Universitesi 3 2 5

Atatlrk Universitesi 2 2 4

Yasar Universitesi 3 - 3

Abant izzet Baysal Universitesi 1 1 2
Balikesir Universitesi 2 - 2

Diger Universiteler 22 3 25
Toplam 43 11 54

Tablo 4 incelendiginde artirilmis gergeklik konusunda Tirkiye’de 27 farkli tiniversiteden ilk 7 si
yayin sayilarina gore siralanmistir. AG’yi konu alan akademik tezlerin en fazla 7 adet (4 yiiksek
lisans, 3 doktora) ¢alisma ile Gazi Universitesi’nde yapildig1 tespit edilmistir. Gazi Universitesi'ni;
Istanbul Teknik Universitesi 6 adet (6 Yiiksek Lisans) ve Orta Dogu Teknik Universitesi 5 adet (3
Yiiksek Lisans, 2 Doktora) ¢alisma ile takip etmektedir.

Enstitiilerin Dagilim

1; 2% W EZitim Biimler i Entitlsy
11;20% \ ® Fen Bilimieri Enstitist
B Sosyal Biimler Enstitiisu
23;43% Bilisim Enstitiisi

B Mihendislk ve Fen Bilimieri
Enstitiisi

Sekil 4. Caligmalarin enstitiilere gore dagilimi.
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Sekil 4’te aragtirma kapsaminda incelenen 54 akademik tez ¢aligmalarinda Fen Bilimleri Enstitiisti
%43 (f = 23) ile artirllmis gergeklik konusunda en ¢ok ¢aligmanin yapildigi enstitii olarak tespit
edilmistir. Fen Bilimleri Enstitiisii’nii; %31 (f = 17) ile Egitim Bilimleri Enstitlst ve %20 (f =11)
ile Sosyal Bilimler Enstitusi takip etmektedir. Miihendislik ve Fen Bilimleri Enstitust %4 (f = 2) ile
Bilisim Enstitiisit %2 (f = 1) ise en az calismalarin yapildigi enstitiiler olarak belirlenmistir.
Mihendislik ve Fen Bilimleri Enstitiisii ile Biligim Enstitiisii’niin yaygin enstitiiler olmamasimdan
dolay1 az sayida calismanin bu sebepten kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Tablo 5. Calismalarin anabilim dalina gore dagilimi.

Anabilim Dali Yiksek Lisans (f) Doktora (f) Toplam (f)
Bilgisayar Miihendisligi 13 - 13
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 7 12
Bilisim

Bilisim Uygulamalar1

Egitim Bilimleri

Elektronik ve Bilgisayar Egitimi
Elektronik ve Haberlesme Mithendisligi
Endiistri Uriinleri Tasarimi

Grafik Ana Sanat Dali

Halkla iliskiler ve Tanitim

I¢c Mimarlik

fkdgretim

Isletme

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi
Sanat ve Tasarim

Sinif Egitimi

Turizm Rehberligi

Yabanci Diller Egitimi

Yo6netim Bilisim Sistemleri

Toplam

1
w

AR RPRRPRRPRPR! WWONRPRPRRNNRRERRERWOA
1

1
JRRPRPRPRPPRPOOWRRPRENRRERWRE

3 11 4

Tablo 5’¢ gore artirtlmig gergeklik konusunda yapilan ¢caligmalarin %24 (f = 13) ile en ¢cok Bilgisayar
Miihendisligi Anabilim Dali’nda yapildig1 tespit edilmistir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Anabilim Dali ise %22 (f = 12) ile ikinci en ¢ok ¢alisma yapilan anabilim dalidir. Biligim,
Egitim Bilimleri, Ilkogretim, isletme, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi anabilim dallar1 da %6 (f
= 3) oranindaki esit dagilim ile artirilmis gerceklik calisilan diger anabilim dallaridir. Alan olarak
birbirinden farkli anabilim dallarinda artirilmig gerceklik konusunun calisilmis olmasi artirilmis
gercekligin hemen hemen her alana uygulanabildiginin bir gostergesi olarak diistiniilmektedir.

Calhismalarin Katihme Tiirleri ve Biiyiikliiklerine Ait Bulgular

Bu arastirma kapsaminda incelenen caligmalarda tercih edilen 6rneklemleri olusturan katilimcilarin
tiirleri ve biiytikliikleri incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 6. Calismalarda tercih edilen katilimcr tiirleri ve biiytikliikleri.

Orneklem Biiyiikliigii (f)

Orneklem Tiri

<30 31-100 >101 Toplam
K12 Ogrenci - 14 4 18
Lisans 4 4 - 8
Uzmanlar 2 3 1 6
Yetigkinler 5 - 1 6
Dokiiman 2 - 1 3
On lisans - 1 - 1
Lisansistl - - 1 1
Toplam 13 22 8 43

Tablo 6 incelendiginde, arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarda tercih edilen katilimer tiirleri;
K12 6grenci, 6n lisans, lisans, lisansiistli, uzmanlar, yetiskinler ve dokiiman olarak belirlenmistir.
Incelenen calismalarda en cok tercih edilen 6rneklem grubu 18 adet ¢alisma ile K12 diizeyi 6grenci
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grubu olmustur. AG’nin soyut kavramlari somut olarak ifade edebilme avantaji saglamasi,
kullanicinin birden fazla duyusuna hitap ederek etkili bir deneyim sunmasi ve 6grencilerin dikkatini
cekmesi gibi etkenlerin AG c¢alismalarinda daha etkili sonuglar almak adina 6rneklem olarak
cogunlukla K12 diizeyi 6grenci gruplarinin tercih edildigi diistiniilmektedir.

K12 6grenci grubunu 8 adet caligsma ile lisans 6grencileri ikinci sirada takip ederken, 6 adet ¢alisma
ile uzmanlar ve yetiskinler birlikte {i¢lincii sirada yer almaktadir. En az ¢alismanin yapildig1 gruplar
ise 1 adet calisma ile 6n lisans ve lisansiistii 6grencileri olmustur. Arastirma kapsaminda incelenen
caligmalarin 6rneklem biiytikligi en fazla “<30” olarak belirlenmistir.

Kara (2018) ¢alismasinda inceledigi arastirmalarin orneklem grubunun genellikle lisans (f = 44)
diizeyinde 6grencilerin olusturdugunu belirtmistir. Ancak bu ¢alismada K12 6grenci olarak ifade
ettigimiz grubu Kara (2018) ¢alismasinda okul 6ncesi (f = 5), ilkokul (f = 13), ortaokul (f = 24) ve lise
(f=11) olarak ayr1 ayr1 incelemistir. Kara (2018)’in ¢alismasinda bu dort grubun toplaminin (f = 53)
lisans (f = 44) grubunun toplamindan biiyiik oldugu goriilmektedir. Bacca, Baldiris, Fabregat ve Graf
(2014)’1lin yaptiklar1 calismada da AG calismalarinda tercih edilen hedef kitleler incelenmis lisans
veya dengi olan grubun (f = 11) diger gruplara gore daha fazla tercih edildigi goriilmiistiir. Ancak
burada da K12 6grenci grubu okul dncesi (f = 0), ilkokul (f = 6), ortaokul (f = 6) ve lise (f = 4) olarak
ayr1 ayr1 incelenmistir. Yine buradaki K12 6grenci grubunun (f = 16) toplamu lisans (f = 11) grubunun
toplamindan fazladir. Bu durumda bulunan sonuglarin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Caliymalarda Kullanilan Arastirma Yontemlerine Ait Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen artirilmis gergeklik konulu ¢aligmalarda tercih edilen aragtirma
yontemleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Calismalarda tercih edilen arastirma yontemleri.

Arastirma Yontemi f %
Uygulamaya Dayali 18 33
Karma 15 28
Nitel 11 20
Nicel 10 19
Toplam 54 100

Tablo 7°de AG arastirmalarmin yontemsel egilimleri gosterilmistir. Veriler incelendiginde yapilan
caligmalarda nitel, nicel, karma ve uygulamaya dayali olmak iizere dort arastirma yonteminden
birinin ¢alismalarda tercih edildigi goriilmektedir. Arastirma yontemlerinin tercih edilme durumlarina
gore dagilimlari incelendiginde; Uygulamaya dayali (f = 18) yontemin diger yontemlere oranla daha
fazla tercih edildigi goriilmektedir. Uygulamaya dayali yontemi ikinci olarak karma (f = 15) yontem
takip ederken, nitel (f = 11) yontem dglncu ve nicel (f = 10) yontem dordiincii sirada gelmektedir.

Kara (2018) inceledigi ¢alismalarda tercih edilen arastirma tiirlerinin yiizdelerini; %47,59 nicel,
%28,97 karma ve %23,45 nitel olarak bulmustur. Bu ¢alismada ise uygulamaya dayali yontemde
arastirma yontemi olarak dahil edilmis olup %33 ile en ¢ok tercih edilen yontem olmustur. Diger
yontemlerin tercih yilizdeleri ise %28 karma, %20 nitel ve %19 nicel olarak bulunmustur. Kara
(2018)’in g¢alismasinda nicel yontem en ¢ok tercih edilen yontem olurken bu ¢alismada nicel yontem
en az tercih edilen yontem olmustur. Bu farkliligin uygulamaya dayali yontemin bu ¢alismada ayrica
degerlendirilmis olmasindan dolay1 kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Aragtirma kapsaminda artirilmig gergeklik konusunda yapilan ¢alismalarda tercih edilen arastirma
desenleri incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Calismalarda tercih edilen arastirma desenleri.

Arastirma Yontemi Arastirma Deseni f
Icerik ya da Protokol Analizi 3
Durum Caligsmasi 4
Nitel Literatiir Taramasi 2
Olgubilim 1
Etnografik 1
Nicel Tarama 2
Deneysel 8
Gomili Desen 8
Aciklayici Desen 4
Karma Kesfedici Desen 2
Zenginlestirilmig Desen 1
Uygulamaya Dayal1 Tasarim Tabanli Arastirma 18
Toplam 54

Tablo 8 incelendiginde en ¢ok tercih edilen arastirma deseninin uygulamaya dayali yontemden
tasarim tabanli arastirma deseni (f = 18) oldugu goériilmektedir. Tasarim tabanli arastirma desenini
Nicel yontemlerden deneysel desen (f = 8) ile karma yontemlerden gémiili desen (f = 8) ikinci olarak
takip etmektedir.

Bacca vd. (2014)’iin inceledikleri caligmalarda uygulanan arastirma yontemleri nitel (durum
calismast %21,88, pilot ¢calisma %12,50), nicel (betimsel arastirma %15,63, agiklayici ve nedensel
arastirma %3,13) ve karma yontem %46,88 olarak bulunmustur. Bacca vd. tarafindan yapilan
calismada en ¢ok tercih edilen arastirma yontemi karma yontem (%46,88) olarak bulunmustur. Bacca
vd. tarafindan yapilan aragtirma ile bu arastirmada incelenen ¢alismalarin tiir (tez, makale vs.) olarak
farklilik gostermesi sebebiyle farkli bulgulara ulasildig: diisiiniilmektedir.

Aragtirma kapsaminda artirilmis gerceklik konusunda yapilan ¢alismalarda arastirma yontemlerinde
kullanilan veri toplama araglar1 incelenmistir. Elde edilen bulgular Sekil 4 verilmistir. Incelenen
calismalarda birden fazla veri toplama araci kullanilabildigi i¢in ylizde degerleri verilmemistir. Sekil
4 incelendiginde ¢alismalarda en ¢ok kullanilan veri toplama araglarin; goriisme (f = 30), test (f =
25) ve Olgek (f=16) oldugu saptanmistir. Anket (f = 14) ve gozlem (f = 14) bu ¢alismada esit diizeyde
tercih edilen veri toplama araglar1 olarak bulunmustur. Ayrica ¢alismalarda; 4 adet belge analizi, 3
adet degerlendirme formu, 3 adet miilakat, 2 adet giinliik, 2 adet video, 1 adet kontrol listesi ve 1 adet
odak grup gorligsmesi veri toplama araci olarak kullanilmistir.
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Arastirma Araclari
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Sekil 4. Calismalarda tercih edilen arastirma araglarinin kullanim sayist.

Bacca vd. (2014) tarafindan yapilan ¢alismada en ¢ok kullanilan veri toplama araglarinin anket (f =
24) ve goriisme (f = 9) oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismada da goériisme (f = 30) birinci sirada yer
alirken anket (f = 14) dérdiincii sirada yer almaktadir. Iki arastirmada da incelenen 6rneklemlerin
tiirler agisindan (tez, makale vs.) farklilik gosterdigi goz oniine alindiginda yaklasik olarak benzer
sonuglara ulasildig1 sdylenebilir.

Cahsmalarda Kullanilan Degiskenlere Ait Bulgular

Artirilmig gergeklik konusunda yapilan ¢alismalarda kullanilan degiskenler incelenmistir. Artirilmis
gercekligin yogun olarak kullanildig1 degiskenler ve kullanim sayilarina iliskin veriler Sekil 5’de
verilmistir. Incelenen calismalarda birden fazla degisken kullanilabildigi icin sadece frekans degerleri
verilmistir.

Degiskenler
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Sekil 5. Calismalarda kullanilan degiskenlerin kullanim sayisi.
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Sekil 5 incelendiginde artirilmis gergeklik konusunda yapilan c¢alismalarda en cok kullanilan
degiskenlerin akademik basar1 (f = 18) ve tutum (f = 14) oldugu gériilmektedir. incelenen
caligmalarda deneyim (f = 9), etkilesim (f = 9) ve motivasyon (f = 9) degiskenlerinin kullanim
sikhginin esit dagildig1 belirlenmistir. Incelenen tezlerde 5 adet calismada herhangi bir degiskene
rastlanmamistir. Bunun sebebi bazi tezler sadece artirilmis gergeklik uygulamasi gelistirilmistir ve bu
gelistirme siireci raporlanmistir. Bu tiir tezlerde bir katilimer grubu ile ¢alisma gergeklestirilmemistir.

Kara (2018) calismasinda inceledigi bagimli degiskenlerden en ¢ok kullanilan degiskenlerin
o0grenme/basar1 diizeyi (%29,67) ve tutum etkisi (%11,38) oldugunu, en az kullanilan degiskenlerin
ise Ozerk caligma katkis1 (%1,22) ve 6z yeterlik algisi (%1,22) oldugunu belirtmistir. Bu aragtirma
kapsaminda incelenen tezlerde de en ¢ok kullanilan degiskenlerin akademik basar1 (%21) ve tutum
(%16) oldugu en az kullanilan degiskenlerin de 6z-yeterlik (%]1), zeka (%]1), katilim (%1) ve davranis
(%1) degiskenleri oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle iki ¢alismada da degiskenlerdeki
oranlarin benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Arastirma kapsaminda bazi calismalarda birden fazla
degiskenin incelendigi goriilmiistiir.

Cahsmalarda Kullanilan Anahtar Kelimelere Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda artirilmis gergeklik konusunda yapilan calismalarda kullanilan anahtar
kelimeler incelenmistir. Tablo 9’da arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarda, iki ya da daha fazla
calismada kullanildig1 tespit edilen anahtar kelimeler verilmistir. Calisma kapsaminda incelenen

anahtar kelimelerde anlamsal olarak yakinlik gosteren kelime gruplart tek kelime catisi altinda
toplanarak olas1 karmasikligin oniine gecilmeye calisilmistir.

Tablo 9. Calismalarda kullanilan anahtar kelimeler ve kullanim sayilar.

it Anahtar Kelime f i Anahtar Kelime f
1 Artirilmis gerceklik A4 19  [Mobil 6grenme R
2 Fen dgretimi 15 20  [Endustri 4.0 P
3 Akademik basari 10 21  [Elektronik egitimi R
4 [Tutum 8 22  [Egitim materyali R
5 Pazarlama 6 23 Wenginlestirilmig gerceklik P
6 Motivasyon 5 24 Muze ve teknoloji R
7 Uzamsal yetenek 5 25 [CBS P
8 Mize 5 26 Al P
9 3B modelleme 5 27 I3 boyutlu takip P
10  Mobil artirilmig gergeklik 5 28  Ortaokul dgrencileri 2
11  [Tasarim siireci ) 29  [Sanal manipulatifler P
12  Sanal gerceklik 3 30 |[Ev dekorasyonu P
13 JAstronomi 3 31  [Sanal enstriiman 2
14 Hikaye anlatim 3 32 [icerik analizi 2
15 [Teknoloji 3 33  [Hareket yakalama P
16 |Geometri dgretimi 3 34 |interaktif medya 2
17  Gorsellestirme 3 35  |Artinlmis gerceklik rehberi P
18  [[sik kaynagi pozisyon tahmini 3 36  |Kamera konumlandirma P

Tablo 9’daki veriler incelendiginde en ¢ok kullanilan anahtar kelimenin artirilmis gergeklik (f = 44)
oldugu goriilmektedir. Artirilmis gergeklik anahtar kelimesini; fen 6gretimi (f = 15) ve akademik
basar1 (f = 10) takip etmektedir. Bu verilere gore artirtlmis gerceklik konusunun egitim alaninda
oldukea ilgi gordigii, 6zellikle de fen 6gretiminde daha fazla tercih edildigi sdylenebilir.

Artirilmis gergeklik konusunda yapilan ¢alismalarda kullanilan anahtar kelimeler incelendiginde
genellikle egitim alanindaki kelimelerin yogunlukta oldugu Sekil 6’ya bakildiginda motivasyon,
tutum, fen bilimleri dersi, fen 6gretimi, elektronik egitimi, mobil 6grenme, geometri 6gretimi ve
egitim materyali gibi kelimelerden anlagilmaktadir. Egitim alaninda da ozellikle fen egitimi
konusunda birgok kelime oldugu goriilmektedir. Sekil 6’de goriildiigii gibi fen bilimleri dersi, fen
Ogretimi ve astronomi gibi kelimeler 6rnek olarak verilebilir. Egitim alan1 diginda dikkat ¢eken diger
kelimelerinde pazarlama ve miizecilik ile ilgili kelimelere ait oldugu séylenebilir.
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Sekil 6. Calismalardan elde edilen anahtar kelimelere ait kelime bulutu.

Elestirel Diigiinme

Cahsmalarda Kullamilan Kuramsal Cercevelere Ait Bulgular

Aragtirma kapsaminda artirilmis gergeklik konusuna yonelik yapilan tez calismalarinda kullanilan
kuramsal cerceveler incelenmistir. Tablo 10°da inceleme sonucunda kullanilan kuramsal gergeveler
ve kag ¢alismada yer aldiklar1 verilmistir.

Tablo 10. Calismalarda kullanilan kuramlar ve bulunduklari tez sayilari.
Teoriler f

Mobil Ogrenme

Bilissel Yiik Kurami

Coklu Ortam Bilissel Ogrenme Kurami
Yapilandirmacilik

Durumlu Ogrenme Kurami

Biligsel gelisim teorisi

Aragtirmaya Dayali Ogrenme

Dért Halkla fliskiler Kuramu
Miikemmellik Kurami

Argiimantasyon Teorisi

Bilissel Kuram

Probleme Dayali Ogrenme

Isbirlikli Tasarim

Teknoloji Kabul Modeli

E-Ogrenme

PR RPRRPRPRPRPEPREPREPEPNWWOU

Tablo 10 incelendiginde c¢aligmalarda en ¢ok kullanilan kurammn ‘Mobil Ogrenme’ oldugu
belirlenmistir. ‘Bilissel Yik’ (f=3) ve ‘Coklu Ortam Bilissel Ogrenme’ (f = 3) kuramlarinin kullanim
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sayilar1 esit olup ikinci en ¢ok kullanilan kuramlar oldugu tespit edilmistir. Artirilmis gercekligin
ozellikle mobil teknolojilerin gelismesiyle ilerleme kaydettigi diisliniildiigiinde ‘mobil 6grenme’
kuraminin en ¢ok kullanilan kuram olmasi beklenen bir sonug olarak goriilmektedir.

Kara (2018) arastirmasinda inceledigi ¢alismalarda kullanilan 6grenme yaklasimlarii yer vermis ve
en c¢ok kullanilan yaklasimlarin ‘mobil 6grenme’ ile ‘oyun temelli 6grenme’ yaklasimi oldugunu
belirtmigtir. Kara (2018)’in bulgusu ile bu ¢alismanin bulgularinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
Her iki ¢alismada da elde edilen sonuglara gore 6grenme ile ilgili kuramlarin ¢ogunlukta oldugu
soylenebilir.

Calismalarin Konularina Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan tezlerin Yok Tez Merkezi’ndeki konu etiketleri incelenmistir.
Yapilan caligsmalarin hangi konu alanlarinda ve ne siklikla yapildigi Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Calismalarin konu alanlar1 ve sayilarina ait bilgiler.

Konu Alam f %
Egitim ve Ogretim 20 37
Bilgisayar Mithendisligi Bilimleri-Bilgisayar ve Kontrol 13 24
Bilim ve Teknoloji

Isletme

Elektrik ve Elektronik Miihendisligi
Endiistri Uriinleri Tasarimi

Glizel Sanatlar

Mimarlik

I¢ Mimari ve Dekorasyon
Muhendislik Bilimleri

Turizm

Toplam

[EEN
[EEN

R FRPEFPNDNDNDN RO
NN ON

4 00

Tablo 11°deki veriler incelendiginde artirilmis gergeklik konusunda en ¢ok tez ¢alismasinin ‘Egitim
ve Ogretim’ (f = 20) alaninda yapildig1 saptanmistir. ‘Egitim ve Ogretim’ alanini; ‘Bilgisayar
Miihendisligi Bilimleri-Bilgisayar ve Kontrol’ (f = 13) alan1 ikinci sirada, ‘Bilim ve Teknoloji’ (f =
6) alani iglincii sirada takip etmektedir. En ¢ok calisma yapilan alanlarin genel olarak egitim ve
miihendislik alanlarinda oldugu soylenebilir. Isletme, mimarlik ve turizm gibi farkli alanlarda da
calismalarin olmasi artirilmis gercekligin farkli alanlara da uygulanabilecegini gostermektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma kapsaminda, incelenen ¢aligmalarin %80°1 yiiksek lisans, %20’si doktora olmak iizere
toplam 54 tezden olusmaktadir. Bu baglamda en fazla yaym tiiriiniin yiiksek lisans tezi oldugu
belirlenmistir. Inceleme sonucunda 2011 ve 2012 yillarinda AG konusunda herhangi bir ¢alismanin
olmadigi, 2013 yilindan itibaren yapilan ¢aligmalarda artis oldugu gozlemlenmistir. 2011 ve 2012
yillarinda herhangi bir ¢alismanin olmamasinin nedeninin yeni yeni popiilerlik kazanan konularin ilk
zamanlarda arastirilma sayilarinda inisler ve ¢ikiglar yasayabilecegi olabilir. Yapilan ¢aligmalarin
2015 yilindan itibaren artig gosterdigi soylenebilir.

Tirkiye’de 27 farkli tiniversitede AG konusunda ¢alismalar yapildigi belirlenmistir. AG’yi konu alan
en fazla tezin Gazi Universitesi'nde yapildigi ve %43 ile en ¢ok tezin yapildig: enstitii ise Fen
Bilimleri Enstitiisii olarak bulunmustur. En c¢ok c¢alisma yapilan anabilim dallari; Bilgisayar
Miihendisligi Anabilim Dali ile Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal1 olarak
tespit edilmistir.

AG konusunda Tiirkiye’de yayimlanan tez ¢calismalarinda 6rneklem tiirleri; K12 dgrencileri, 6n lisans
ogrencileri, lisans 6grencileri, lisansustll 6grencileri, uzmanlar, yetiskinler olarak belirlenmistir. En
cok tercih edilen 6rneklem grubu K12 diizeyi 6grenci grubu olmustur. Kara (2018) ile Bacca, Baldiris,
Fabregat ve Graf (2014)’lin yaptiklar1 ¢alismalarda da K12 diizeyi 6grenci gruplarindan olusan
orneklemlerin ¢alismalarda tercih edildigi ifade edilmistir. K12 6grenci grubunu 8 adet ¢aligma ile
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lisans grubu ikinci sirada takip etmistir. En az calismanin yapildigi gruplar ise 6n lisans ve lisansiistii
gruplar1 olmustur.

Incelenen calismalarda arastirma yontemlerinin tercih edilme durumlarina bakildiginda; uygulamaya
dayali yontemin diger yontemlere oranla daha fazla tercih edildigi, ikinci olarak karma yodntemin,
liclincii olarak nitel yontemin ve son olarak dordiincii sirada nicel yontemin geldigi goriilmektedir.
Arastirma kapsaminda incelenen c¢alismalarda AG konusunda yapilan iiriin gelistirme ¢aligmalar1
uygulamaya dayali yontem kategorisinde incelenmistir.

Calismalarin arastirma modellerine bakildigina; en ¢ok tercih edilen arastirma modelinin uygulamaya
dayali yontemden tasarim tabanli arastirma deseni oldugu ve onu ikinci olarak nicel yontemlerden
deneysel desen ile karma yontemlerden gdmiilii desen takip etmektedir. Buradan hareketle AG’nin
uygulama gerektiren bir konu olmasi sebebiyle yapilan calismalarin ¢ogunlukla tasarim tabanli
arastirma desenini tercih ettigi goriilmektedir. Bacca vd. (2014)’iin ¢alismalarinda karma yontem en
cok tercih edilen yontem olarak bulunurken, Kara (2018)’in yaptig1 ¢alismada ise nicel yontem en
cok tercih edilen yontem olarak bulunmustur. Bu ¢alismada ortaya ¢ikan sonug ile Kara (2018) ve
Bacca vd. (2014)’lin ¢alismalarinda ortaya ¢ikan sonuglarin farkliliginin arastirmalarda incelenen
calisma tiirlerinin (tez, makale) farklilig1 ve bu ¢alismada uygulamaya dayali ¢aligmalarin ayrica
degerlendirilmis olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Incelenen ¢aligmalarda veri toplama araci olarak en cok; gdriisme, test ve dlgek araclarinin
kullanildig1 saptanmustir. Veri toplama araglarindan anket ve gdzlem bu ¢alismada esit diizeyde tercih
edilen araglar olarak bulunmustur. Bacca vd. (2014) tarafindan yapilan calismada da veri toplama
aract olarak en cok anket ve goriisme araglarmin tercih edildigi belirtilmistir. Goriisme her iki
calismada da en ¢ok tercih edilen veri toplama araci olmustur.

AG konusunda en ¢ok tez calismasinmn ‘Egitim ve Ogretim’ alaninda yapildig: belirlenmistir. AG nin
‘Egitim ve Ogretim’ alanindaki kullaniminin giderek yayginlastigi sdylenebilir. Ozellikle K12 diizeyi
ogrenci gruplarinda AG’nin etkilerinin incelendigi ¢aligmalarin fazla oldugu goriilmiistiir.

Incelenen calismalarin dayandigi kuramsal temellere bakildiginda; en ¢ok kullanilan kuramin ‘Mobil
Ogrenme’ oldugu; bunu ‘Bilissel Yiik’ ve ‘Coklu Ortam Bilissel Ogrenme’ kuramlarinin takip ettigi
goriilmektedir. Buradan hareketle AG konusunda yapilan calismalarin 6zellikle egitim alaninda
oldukca yaygin kullanildig1 séylenebilir.

Aragtirma kapsaminda incelenen caligmalarda en ¢ok kullanilan anahtar kelimenin “artirilmis
gerceklik” oldugu ve bunu “fen 6gretimi” ve “akademik basar1” anahtar kelimelerinin takip ettigi
belirlenmistir. Bu bilgilere gére AG konusunda yapilan ¢aligmalarin fen 6gretiminde oldukga fazla
kullanildig1 s6ylenebilir. Fen 6gretiminde AG kullaniminin, soyut kavramlar1 somutlastirma avantaji
sunmasi, 6grencilerin etkilesimde bulunmasina imkan saglayarak 6grenmeyi kalici hale getirmeye
yardimc1 olmasi ve dikkat ¢eken bir uygulama olmasi sebebiyle derse karsi olan ilgi ve motivasyonu
artirmasi gibi nedenlerden dolay1 arttig1 diistiniilmektedir.

AG konusunda yapilan ¢alismalarda en ¢cok incelenen degiskenlerin akademik basar1 ve tutum oldugu
bunu; deneyim, etkilesim ve motivasyon degiskenleri takip etmektedir. Anahtar kelimelerin bulgular1
degerlendirildiginde, tutum ve akademik basar1 degiskenlerinin daha ¢ok egitim alanini ilgilendiren
degiskenler oldugu ve buradan hareketle ¢aligmalarda AG’nin egitim alaninda yogun olarak tercih
edilmeye baslandig1 sdylenebilir.

Oneriler

Artirilmis gerceklik konusunda gelecek caligsmalarda arastirmacilara ve uygulamaya yonelik oneriler
sunlardir;

1. Artinlmis gerceklik konusunda farkli disiplinlerde calismalarin yapilabildigi ortaya konulmus
olup, bu alanlarin bazilarinda (6rnegin; saglik, savunma sanayi vs.) Tiirkiye’de az sayida ya
da hi¢ ¢alisma bulunmamaktadir. Bu alanlarda AG kullanimina iligkin ¢aligmalar yapilabilir.

45



1JCE 2022, Volume 5, Issue 1, 31-48 Siinger, i., Cankaya, S. & Durak, G.

2. AG’nin farkli egitim kademelerinde kullanimima iliskin ¢aligmalar ortaya konulabilir.
Ozellikle 6n lisans ve lisansiistii alanlarda ¢alismalara daha ¢ok agirlik verilebilir.

3. Incelenen arastirmalarda saglik, medikal ve otomotiv alanlarinda Tiirkiye’de yapilmus
herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. AG konusunda ¢alisacak arastirmacilar bu alanlarda
caligmalar ortaya koyabilir.

4. Ogrenme ortamlarinda AG’nin daha etkin kullanimi ve sinif dis1 etkinliklerde kullanimina
yonelik olarak c¢alismalar yapilabilir.

5. AG konusunda Tiirkiye’de bazi tiniversitelerde ¢aligmalar yiiriitiildigii bu ¢alisma ile ortaya
konmus olup, diger iiniversitelerde de AG konusunda ¢aligmalar yapilabilir.

6. Incelenen galismalarin bilyiik cogunlugunda arastirmacilarin ¢alismanin kuramsal temeli
hakkinda bilgi vermedigi goriilmiistiir. Bu konuda ¢alisacak arastirmacilar arastirmalarinda
kuramsal temele yer verebilir.
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Summary

Augmented reality (AR) is a technology in which virtual elements and real physical elements
simultaneously present interactive content (Azuma, 1997). According to another definition, AR is
the presentation of objects or spaces that exist in the real world by enriching them with virtual
objects produced in the computer environment (Altinpulluk, 2015). AR technology can be
expressed as platforms that include users in the virtual world without disconnecting them from the
real world, where users can interact with the environment it creates, and three-dimensional artificial
environments and real three-dimensional environments are integrated simultaneously. In addition, it
can be said that AR is quite successful in providing users with experiences that are sometimes not
possible in daily life since the interactions provided by AR can be used with different hardware
tools and are applicable in many areas. Among the other important experiences provided by AR is
that it has the potential to appeal to the senses, such as touch, smell, and taste, as well as visual and
auditory experiences (Craig, 2013).

The concept of augmented reality, which is the subject of this study, has gained popularity with
increasing studies in recent years. In this context, it is important to present a content analysis study
by examining the research on the concept of augmented reality. Considering the factors such as that
graduate theses are qualified studies both in terms of preparation and scope, the thesis processes go
through serious stages and controls and are evaluated by expert juries in the field, it is valuable for
the literature to conduct a content analysis on graduate studies. In this study, master’s thesis and
dissertations on augmented reality conducted in Turkey between 2009 and 2018 were examined by
content analysis method.

Master’s thesis and dissertations examined within the scope of the study were reached by scanning
with the keyword “augmented reality” in the National Thesis Center of the Council of Higher
Education. National Thesis Center is a database that contains all master’s theses and dissertations
conducted in Turkey. A total of 54 academic studies, 11 doctorate and 43 master’s theses, which were
reached as a result of the scanning, were examined within the scope of this research (National Thesis
Center, 2019).

Within the scope of the research, 80% of the examined studies consist of master’s theses and 20%
dissertations. In this context, it has been determined that the most common type of publication is the
master’s thesis. As a result of the examination, it was observed that there was no study on AR in 2011
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and 2012, and there has been an increase in studies since 2013. The reason for the lack of any studies
in 2011 and 2012 may be that the newly gained popularity may experience ups and downs in the
number of research in the early days. It can be said that the studies carried out have increased since
2015.

It has been determined that studies on AR have been carried out in 27 different universities in Turkey.
It was found that most master’s theses and dissertations on AR were done at Gazi University. The
departments with the most thesis written are Computer Engineering and Computer Education and
Instructional Technologies.

The most preferred sample types in the master’s thesis and dissertations published in Turkey on AR
are K12 students, associate degree, undergraduate students, graduate students, experts, and adults. In
the studies conducted by Kara (2018) and Bacca, Baldiris, Fabregat, and Graf (2014), it was stated
that the samples consisting of K12-level student groups were preferred in the studies. The
undergraduate students followed the K12 students in second place with eight studies.

Considering the preference of research methods in the studies examined, It is seen that the application-
based method is preferred more than the other methods. The mixed method is the second, the
qualitative method is the third, and the quantitative method is the fourth. In the studies examined
within the scope of the research, product development studies on AR were examined in the
application-based method category.

The most preferred research model is the design-based research from the application-based method,
followed by the experimental design from the quantitative methods and the embedded design from
the mixed methods. From this point of view, since AR is a subject that requires practice, it is seen
that the studies mostly prefer design-based research. Bacca et al. (2014) found that the mixed method
was the most preferred method in the studies. On the other hand, Kara (2008) found that the
quantitative method was the most preferred method in the studies.

As a data collection tool, interview, test, and scale were used the most. Bacca et al. (2014) stated that
survey and interview tools were mostly preferred as data collection tools. Similarly, the interview
was the most preferred data collection tool in this study as well.

Considering the theoretical foundations on which the studies are based, the most used theory is
‘Mobile Learning’; This is followed by the ‘Cognitive Load’ and ‘Multimedia Cognitive Learning’
theories. In the studies examined within the scope of the research, it was determined that the most
used keyword was “augmented reality,” followed by the keywords “science teaching” and “academic
achievement.” According to this information, it can be said that studies on AR are used quite a lot in
science teaching. It is thought that the use of AR in science teaching has increased due to reasons
such as providing the advantage of concretizing abstract concepts, helping students to make learning
permanent by enabling them to interact and increasing the interest and motivation towards the lesson.
It is stated that the most examined variables in studies on AR are academic achievement and attitude;
This is followed by the variables of experience, interaction, and motivation.
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Covid-19 Pandemisi Siirecinde Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknoloji Kabul ve
Kullanim Diizeylerinin Incelenmesi

Sinan ERTEKIN 12 Serkan iZMIRLI 2*

1 Milli Egitim Bakanlig1, TUrkiye
2 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Tirkiye

Ozet — Bu aragtirmada Covid-19 pandemisi siirecinde okul oncesi dgretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim
diizeylerinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada betimsel tarama ve nedensel karsilagtirma aragtirma modellerinden
yararlanilmistir. Aragtirmanin katilimcilarini Canakkale ilinde yer alan devlet ve 6zel okullardaki bagimsiz anaokulu ve
ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda ¢aligan 264 okul Oncesi Ogretmeni olusturmustur. Arastirmada, okul Oncesi
ogretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul &Oncesi
ogretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin yas, mesleki kidem, kurum tiirii (devlet / 6zel) ve okul tiiriine
(anaokulu / anasiifi) gore farklilasmadig1 sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim diizeylerinin arttikca
teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin arttig1 belirlenmistir. Ayrica Covid 19 pandemisi siirecinde egitimde teknoloji
kullanim1 noktasinda ¢ok istekli olan, kendilerini ¢ok yeterli géren, canli derse destek amagli teknolojiyi ¢ok kullanan,
hizmet i¢i egitimlere ¢ok katilan ve ileride uzaktan egitimle ders vermeyi tercih eden okul 6ncesi dgretmenlerinin
teknoloji kabul ve kullanim diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.

Anahtar kelimeler: teknoloji kabul ve kullanimi, okul 6ncesi 6gretmenleri, covid-19 pandemisi, teknoloji entegrasyonu,
uzaktan egitim

Investigation of the Technology Acceptance and Usage Level of Pre-School Teachers
During the Period of Covid-19

Abstract — In this study, it was aimed to determine the technology acceptance and usage level of pre-school teachers
during the period of Covid-19 pandemic. In the study, descriptive survey and causal-comparative research models were
used. The participants of the research were 264 pre-school teachers, work at preschool and kindergarten in the state and
private schools in Canakkale. In the research, it was concluded that the technology acceptance and usage levels of pre-
school teachers were high. It was concluded that the technology acceptance and usage levels of pre-school teachers have
not differentiated according to the age, professional seniority, type of institution (state / private) and the type of the school
(pre-school / kindergarten). It was determined that, while the educational levels of pre-school teachers were increased,
the technology acceptance and usage levels were increased. Also, during the Covid 19 pandemic, it was found that
technology acceptance and usage levels of pre-school teachers who are very willing to use technology, see themselves
very competent, use technology a lot to support online live lessons, participate in in-service trainings a lot, and prefer to
teach by distance education in the future were higher.

Keywords: technology acceptance and usage, pre-school teachers, covid-19 pandemic, technology integration, distance
education

Giris
21. ylizyilin en 6nemli gelismelerinden biri teknoloji olmustur. Teknolojinin bu hizli gelisimi insan
hayatindaki sosyal yapilarda degisikliklere neden olmus, bu yapilarin teknoloji ile olan

entegrasyonunu kac¢imilmaz kilmigtir. Teknolojinin insan hayatinda bu denli yer bulmasi bilgiye
ulasma ve Ogrenme sekillerinde kokli degisiklikleri de beraberinde getirmistir. Bu durum
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teknolojinin egitime entegrasyonu ihtiyacim1 dogurmustur. Insanlarm bu degisen ihtiyag ve
aligkanliklar1 egitim sistemlerinin giincellenmesine ve yeni yontemlerin de hayata gegirilmesine
sebep olmustur. Nitekim alanyazin incelendiginde egitimde teknoloji kullaniminin akademik basariy1
artirdig1 goriilmektedir (Alkhayat vd., 2020; Harris, 2020; Nikolopoulou, 2014). Teknolojinin
egitimde kullanimina iliskin tiim diinyada oldugu gibi lilkemizde de Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan cesitli programlar yliriitiilmiistiir. Gilinlimiizde de halen yiiriitiilmekte olan Firsatlari
Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi teknolojinin egitime entegrasyonunda
biiyiik bir adim olarak kendini gdstermektedir (Coskunserce ve Iscitiirk, 2019).

FATIH Projesinin amaglar1 arasinda 21. yiizy1l becerileri olarak da tarif edilen teknoloji kullanimu,
etkili iletisim, analitik diisiinme, problem ¢ozme, isbirlikli ¢aligma gibi becerilerin gelistirilerek
ogrencilerin daha etkin 6grenmesini saglayip egitimde firsat esitligini saglamak bulunmaktadir (Fatih
Projesi, 2021). Ulkemizde teknolojinin egitime yansimasinin énemli adimlarindan olan bu projenin
son asamalarinda yer alan okul dncesi kademesinde bu durum daha yavas ilerlemistir. Ulkemizde
oldugu gibi uluslararasi ¢capta yasanan buna benzer gelismeler okul 6ncesi 6gretmenlerinde teknolojik
bilgi eksikligini ortaya ¢ikarmis (Alsuwidan, 2018; Binti Yahya ve Raman, 2020; Casillas Martin vd.,
2020; Fox vd., 2016; Gjelaj vd., 2020; Kuzgun ve Ozding, 2017; Liang vd., 2013) ve okul éncesi
Ogretmenleri bu konuda egitim ihtiyaci hissetmeye baglamiglardir (Alsuwidan, 2018; Fox vd., 2016;
Gjelaj vd., 2020; Ihmeideh ve Al-Maadadi, 2018; Kuzgun ve Ozding, 2017). Teknolojinin smif
ortamlarinda arag¢ olarak yerini almasindan sonra FATIH projesi kapsaminda devlet okullarinda
calisan Ogretmenlere egitimde teknoloji kullanimi konusunda hizmet i¢i egitimler planlanarak
ogretmenlerin bu konudaki yetkinlikleri de artirilmaya ¢alisilmistir. Teknolojinin egitimin i¢cinde yer
bulmaya baglamasi, egitimde teknoloji kullaniminin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in faydali olup
olmadig1 hususundaki tartigsmalar1 beraberinde getirmistir.

Okul 6ncesi dénemde bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) kullaniminin yarar1 noktasinda endiseleri
olan dgretmenler olmasina karsin (Fox, vd., 2016; Gjelaj vd., 2020; Magen-Nagar ve Firstater, 2019;
Mertala, 2019) okul dncesi 6gretmenlerinin bircogu BIT’i faydali ve énemli bulmaktadir (Alasimi,
2018; Dong, 2018; Kara ve Cagiltay, 2017; Konca vd., 2016; Kuzgun ve Ozding, 2017;
Nikolopoulou, 2014; Nikolopoulou ve Gialamas, 2015; Magen-Nagar ve Firstater, 2019; Manhibi,
2019; Sargent, 2017; Xie vd., 2019). Ogretmenlerin okul dncesi donemde teknoloji kullaniminda
olumsuz algiya sahip olmalarinin arkasinda yatan nedenlerin bilgi eksikligi (Alsuwidan, 2018; Binti
Yahya ve Raman, 2020; Fox vd., 2016; Gjelaj, vd., 2020; Kuzgun ve Ozding, 2017; Liang vd., 2013),
kurumun imkan yetersizligi (Alasimi, 2018; Binti Yahya ve Raman, 2020; Chen vd., 2019; Fox vd.,
2016; Ihmeideh ve Al-Maadadi, 2018; Kuzgun ve Ozding, 2017; Manhibi, 2019) ve teknik destek
eksikligi (Alasimi, 2018; Alsuwidan, 2018; Fox vd., 2016; Nikolopoulou vd., 2019) oldugu yapilan
arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikmaistir.

Egitimde teknoloji entegrasyonu konusunda yapilan ¢alismalar egitim kademelerine ayrildiginda
okul oncesi alaninda gerceklestirilen g¢aligmalarin azhigi gdze carpmaktadir. Ilgili alanyazin
incelendiginde bu alanda daha ¢ok arastirmaya ihtiya¢ oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Alsuwidan,
2018; Girfidan ve Kog, 2016; Ihmeideh ve Al-Maadadi, 2018; Keser vd., 2015; Mertala, 2019;
Nikolopoulou, 2014; Sargent, 2017; Singin ve Gokbulut, 2020; Xie vd., 2019). Okul 6ncesinde
teknoloji entegrasyonu konusunda gercgeklestirilen calismalarin katilimcilari incelendiginde ise
calismalarin biiyiik cogunlugunda okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile ¢alisildigi (Alkhayat vd., 2020;
Altun, 2019; Keser vd., 2015; Mertala, 2019; Nikolopoulou vd., 2019; Ozdemir, 2016), meslegini
icra eden okul 6ncesi 0gretmenleri ile yapilan ¢alismalarin ise az sayida oldugu goriilmektedir (Jeong
ve Kim, 2017; Manhibi, 2019; Omriiuzun, 2019; Sargent, 2017). Sahada gorev yapan okul éncesi
Ogretmenlerinin teknoloji ile girdikleri imtihanda neler yasadiklar1 tam anlamiyla ortaya
koyulmamustir. iginde bulunulan baglammn da teknoloji entegrasyonunu etkiledigi ifade edilebilir.
Nitekim 2020 yilinin baglarinda diinyada yasanan Covid-19 Pandemisinin teknoloji entegrasyonu
tizerinde etkili oldugu goriilmistiir.

[k olarak Cin Halk Cumhuriyeti’nin Wuhan kentinde ortaya ¢ikan Covid-19 viriisii Diinya Saglk
Orgiti (World Health Organization - WHO) tarafindan 11 Mart 2020 tarihinde pandemi ilan
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edilmistir (WHO, 2021). Yine ayni tarihte Tiirkiye’de de ilk vaka goriilmiis olup pandeminin etkileri
tilkemizde de yaganmaya baglamistir (Saglik Bakanligi, 2021). Covid-19 Pandemisi tim dunyada
oldugu gibi iilkemizde de bir¢ok alanda aksamalara yol agmus, iilkeler hizli ve zorunlu degisiklikler
yapmak zorunda kalmistir. Bunlardan biri de acilen uzaktan egitime gecis olmustur ki ne egitimcilerin
ne de egitim programlarinin bu duruma hazirlanmasi i¢in bir ¢alisma yapilamamistir. Bu donemde
ogretmenler teknoloji kullanmaya mecbur kalmistir (Hammond vd., 2020). Durak vd. (2020)
gergeklestirdikleri calismada pandemi siirecinde 6gretim elemanlarina uzaktan egitim sistemleri ile
ilgili egitim verildigi bulgusuna ulasmislardir. Ancak teknik bilginin gelistirilmesine yonelik verilen
egitimin yani sira uzaktan egitime teknoloji entegrasyonu igin pedagojik bilginin gelistirilmesine
yonelik de 6gretim elemanlarina egitim verilmesi gerekmektedir (Izmirli ve Kirmaci, 2017). Pandemi
siirecinde O0gretmenlerin teknoloji kullanimlar1 ve entegrasyonlarina iliskin bilimsel ¢aligmalarin
yuriitiilmesi gerektigi sdylenebilir.

Alanyazinda okul Oncesi 0gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanimlart ile ilgili sinirh sayida
calisma olmasindan dolay1 bu konuda arastirma yapilmasina gereksinim duyuldugu ifade edilebilir.
Buradan hareketle gerceklestirilen bu g¢alisma ile Covid 19 pandemisi doneminde okul Oncesi
Ogretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeyleri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilacaktir.

Arastirma Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu arastirmanin amaci, Covid-19 pandemisi siirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul
ve kullanim diizeylerinin belirlenmesidir. Bu ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmustir.
1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanimlar1 hangi diizeydedir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeyleri
2.1. yasa,
2.2. mesleki kideme,
2.3. egitim diizeyine,
2.4. ¢alisilan okulun devlet ya da 6zel okul olmasi1 durumuna ve
2.5. ¢alisilan okulun bagimsiz anaokulu ya da ilkokul (anasinifi) olmasi durumuna
gore farklilagmakta midir?

3. Covid 19 pandemisi siirecinde okul oncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanimi
dizeyleri;

3.1. egitimde teknoloji kullanmaya iliskin istekli olma durumuna,
3.2. egitimde teknoloji kullanimi1 noktasinda kendilerini yeterli gérme durumuna,

3.3. cevrimigi canli derslerine destek amagli diger teknolojileri (web 2.0 araclari, sosyal
medya....vb) kullanma durumuna,

3.4. egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili hizmet i¢i egitimlere katilma durumuna,

3.5. elde edilen deneyime dayali olarak ileride uzaktan egitimle ders vermeyi tercih etme
durumuna

gore farklilagmakta midir?
Onem

Okul o6ncesi o6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin tespit edilmesinin ve bunu
etkileyen degiskenlerin ortaya koyulmasinin, 6gretmenlerin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerini
gelistirmeye yonelik hizmet i¢i egitim programi caligsmalarina ve Ogretmen adaylarma yonelik
Ogretim programi gelistirme ¢aligmalarina katki saglayacagi ongoriilmektedir. Ayrica bu ¢alismanin,
okul 6ncesi siiflara teknoloji entegrasyonunda dikkat edilmesi gereken hususlara katki saglayacagi
ifade edilebilir. Bunun yani1 sira Covid-19 pandemisinde yiiz yiize egitime ara verildigi zamanlarda
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ogretmenlerin teknoloji kullanimimi yiiksek diizeyde deneyimledigi bu siiregte teknoloji kabul
diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasi, 6gretmen egitimi politikalarina yon vereceginden bu caligsmanin
onemli oldugu belirtilebilir.

Alanyazinda 6gretmenlerin teknoloji kabul ve kullanimlar ile ilgili yapilan ¢aligmalarda cinsiyet,
yas, mesleki kidem ve caligilan okul tiiri (ilkokul, ortaokul ve lise) gibi bagimsiz degiskenler
(Korucu, 2017) ele alinmistir. Bunun yani sira dogrudan okul Oncesi 6gretmenlerinin teknoloji
kullanimlarinin; yas, mesleki kidem, egitim diizeyi ve hizmet i¢i egitim alma durumuna gore degisimi
de incelenmistir (Omriiuzun, 2019). Ancak okul dncesi 6gretmenleri ile yapilan ¢alismalarm sinirli
saylda olmasindan dolay1 okul oncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin
cinsiyet, yas, mesleki kidem, egitim diizeyi, ¢alisilan okul tiirli (bagimsiz anaokulu veya ilkokulda
anasinifi), hizmeti¢i egitime katilma durumu degiskenlerine goére degisiminin incelenmesi
gerekmektedir. Ancak gergeklestirilen bu arastirmada yukarida ifade edilen degiskenlerden cinsiyet
degiskeni yeterli erkek katilimcinin olmamasindan dolay1 incelenememistir.

Covid-19 pandemisi ile uzaktan egitime gegilmesi, 6zel ve devlet kurumlari arasinda farkli ¢6ziim
yollarinin ortaya koyulmasina neden olmustur. Yiiz yiize egitim zamanlarinda yapilan ¢aligmalarda
farkli kurum tiirleri (6zel ve devlet) arasinda teknoloji kullanimi noktasinda anlamli fark
bulunmamisken (Kuzgun ve Ozding, 2017), uzaktan egitim siirecinde dzel ve devlet kurumlarinin
teknoloji kullanim diizeyleri arasinda farklilik olusup olusmadigi bilinmemektedir. Ozel kurumlarin
devlet kurumlarma nazaran daha kii¢lik bir 6rneklem tizerinde kararlar aldigi ve bu kararlar
uygulamasiin devlet kurumlarina gére daha kolay oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica 6zel kurumlarin
erisebildigi teknolojik imkanlarin fazla olmasi ve Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyinin yiiksek
olmasinin uzaktan egitim siirecindeki engellerin bircogunu ortadan kaldirdig1 sdylenebilir. Tim
bunlar 6zel kurumlarin siireci daha iy1 yonetebildigi beklentisini dogurmaktadir. Ancak bu durum
bilimsel olarak heniiz ortaya koyulmamastir.

Covid 19 pandemisi siirecinde dgretmenlerin egitimde teknoloji kullanmaya iligkin istekli olma
durumu, egitimde teknoloji kullanim1 noktasinda kendilerini yeterli gérme durumu, ¢evrimigi canh
derslerine destek amagli diger teknolojileri (web 2.0 araglari, sosyal medya....vb) kullanma durumu
ve elde ettikleri deneyime dayal1 olarak ileride uzaktan egitimle ders vermeyi tercih etme durumu
degiskenlerine gore teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin degisiminin incelenmesi énemlidir.
Incelenecek bu degiskenler ile Covid 19 pandemisi siirecinin dgretmenlerin teknoloji kabul ve
kullanim diizeylerine olas1 katkisi da ele alinmis olacaktir.

Teknoloji Kabul Modeli

Alanyazin incelendiginde teknoloji entegrasyonunun standart bir taniminin olmadig1 goriilmektedir
(Bebell vd., 2004). Bu tanimlardan birine gore teknoloji entegrasyonu; masaiistii bilgisayarlar,
diziisti bilgisayarlar, el bilgisayarlari, yazilim veya internet gibi bilgi islem cihazlarinin 6gretim
amagcli kullanimidir (Hew ve Brush, 2007). Bir bagka tanima gore teknoloji entegrasyonu, 6grenmeyi
gelistirmek amaciyla elektronik medya kullanimi da dahil olmak iizere mevcut arag, gere¢ ve
materyalleri kullanma siireci olarak tanimlanmaktadir (Okojie vd., 2006). Yapilan tanimlamalar
incelendiginde teknoloji entegrasyonu, 6grenmeyi kolaylastirmak ve 6grenci basarisini artirmak igin
teknolojik araglarin ve egitim materyallerinin kullanimi olarak tanimlanabilir.

Teknoloji entegrasyonu i¢in bazi arastirmacilar tarafindan modeller/kuramlar ortaya c¢ikarilmistir.
Teknoloji kabul modeli (TKM) (Davis,1985) bunlardan bir tanesidir. TKM’de teknolojik sistemlerin
tasarimi1 ve uygulanmasi hakkinda yeni kuramsal bilgiler saglanarak kullanic1 kabul siire¢lerinin
anlagilmasi amaclanmistir. Bunun i¢in sistem tasarimcilarinin ve uygulayicilarinin uygulamalarindan
once Onerilen yeni sistemleri de§erlendirmelerini saglayacak pratik bir "kullanici kabul testi"
metodolojisi i¢in kuramsal bir temel saglama amaci etkili olmustur. Modele gore, potansiyel bir
kullanicinin belirli bir sistemi kullanmaya yonelik genel tutumunun, onu gergekten kullanip
kullanmadiginin 6nemli bir belirleyicisi oldugu varsayilmaktadir. TKM modeli Sekil 1°de verilmistir.
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Kullanic1 Motivasyonu

x 5 Algilanan
1 Kullamshhk \
— Kg!?;{nlfﬂ:« : o Gergek
Y ?n«llk F Kullamim
Tutum
Algilanan /
Kullanim
Kolayhg
Tasarim Ozellikleri Bilissel Tepki Duygusal Tepki Dayranmal Tepkd

Sekil 1. Teknoloji Kabul Modeli (Davis, 1985)

Sekil 1’de gorildiigii gibi TKM modelinde teknoloji kullanimina yonelik tutumun belirleyicileri
algilanan kullaniglilik ve algilanan kullanim kolaylig1 degiskenleridir. Algilanan kullanim kolayligi,
algilanan kullanighlik iizerinde nedensel bir etki olusturmaktadir. Tasarim ozellikleri, algilanan
kullanim kolaylig1 ve algilanan kullanigliligin1 dogrudan etkilemektedir (Davis, 1985).

TKM modelinden tlreyen teknoloji kabul modeli 2 (Venkatesh ve Davis, 2000), teknoloji kabul
modeli 3 (Venkatesh ve Bala, 2008), teknoloji kabul ve kullanim birlestirilmis modeli (Venkatesh vd,
2003), teknoloji kabul ve kullanim birlestirilmis modeli-2 (Venkatesh vd., 2012) gibi modeller de
bulunmaktadir. Bu arastirmada okul oncesi o6gretmenlerinin egitimde teknoloji entegrasyon
diizeylerinin belirlenmesi i¢in teknoloji kabul ve kullanim modeli temel alinmigtir.

flgili Arastirmalar

Alanyazinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanimu ile ilgili sinirli sayida aragtirma
oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmalardan birinde Jeong ve Kim (2017) yaptiklar1 ¢calismada, anaokulu
ogretmenlerinin smiflarinda bilgisayar teknolojisinin kabulii ile ilgili karar alma siirecini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda 6znel normun, teknoloji kabulii {izerinde en gii¢lii etkiye sahip
oldugu goriilmiistiir. Ayrica, algilanan kullanishiligin ve bilgisayar 6z-yeterliliginin bilgisayar
teknolojisi kabulii {izerinde dogrudan etkisi olmustur. Ote yandan, egitim teknolojisinde algilanan
kullanim kolaylig1 ve bireysel yenilik¢iligin, bilgisayar teknolojisi kabulii iizerinde dolayl bir etkiye
sahip oldugu bulunmustur.

Sargent (2017) gerceklestirdigi calismasinda, 6grenme deneyimlerini artirmak ig¢in teknoloji
entegrasyonu konusunda okul oOncesi Ogretmenlerinin algi ve uygulamalarini ortaya g¢ikarmayi
amaclamistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin, okul 6ncesi egitim i¢in teknoloji entegrasyonunun
faydali oldugu algisinda birlestikleri goriilmiistiir. Ogretmenler smifta teknoloji kullanimmi
engelleyici faktor olarak teknolojik ekipmanlarin maddi agidan degerli olmasindan dolay1
Ogrencilerin zarar verici davranislarindan korunmasi gerektigi ve bununda ogretmene ek bir
sorumluluk getirdigini belirtmislerdir. Ayrica uygun ve dengeli kullanilmadiginda &grencilerin
yaraticiliklarini engelleyebilecegi, sosyal gelisimlerini yavaglatabilecegi ve obezite gibi problemlere
yol acabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenler siniflarinda kullanacaklar1 teknolojiyi segerken
ogrencilerin bireysel ihtiyaglarindan, diger siniflarda kullanilan araglardan ve egitim programinin
kazanimlarindan etkilendiklerini bildirmislerdir. Ogretmenlerin teknolojiyi simiflarinda etkin bir
sekilde entegre etmeleri i¢in gerekli gordiikleri noktalarin ebeveyn katilimi ve destegi, idari destek,
teknoloji entegrasyonunu saglayan bir miifredat ve hizmet i¢i egitim oldugu goriilmiistiir. Smiflarinda
teknoloji entegrasyonu i¢in etkili strateji olarak dokunmatik ekranin islevselligini kullanma, ayn1
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anda birka¢ teknolojiyi bir arada kullanma ve geleneksel yontemle teknolojiyi denge igerisinde
siniflara entegre etmek oldugunu belirtmiglerdir.

Manhibi (2019) calismasinda BiT’in okul oncesi egitime entegrasyonunu Ogretmenlerin bakis
acisindan elestirel bir sekilde analiz etmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda &gretmenlerin
teknolojinin okul 6ncesi egitime entegrasyonuna iligskin tutumlarinin olumlu oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin tutumlarinin en énemli belirleyicilerinin, algilanan yararlilik, digsal motivasyon,
algilanan davranis kontrolii ve algilanan karmasiklik oldugu goriilmiistiir. Ayrica altyap: ve teknoloji
kaynaklariin eksikliginin teknolojinin okul Oncesi egitimine entegrasyonunu olumsuz ydnde
etkiledigi goriilmiistiir.

Omriiuzun (2019) gerceklestirdigi calismasinda, okul oncesi 6gretmenlerinin smifta teknoloji
kullanimlarin1  etkileyen faktorleri ortaya c¢ikarmayr amacglamistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin teknoloji kullanimlari; yas, mesleki kidem ve hizmeti¢i egitim alma durumuna gore
anlamli farklilik gostermemistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin teknoloji kullanimlar1 egitim
diizeyine gore farklilagmaktadir. Ayrica kaygi, algilanan eglence ve mesleki uygunluk
degiskenlerinin davranissal niyet ile iligkili oldugu bulgusuna ulasilmistir. Algilanan kullanighilik,
algilanan kullanim kolayligi, algilanan eglence ve mesleki uygunluk degiskenlerinin ise kullanima
yonelik tutum ile iliskili oldugu ortaya ¢ikmistir. Son olarak kullanima yonelik tutum ve davranissal
niyet arasinda da iliski oldugu bulunmustur.

Hong vd. (2021) gergeklestirdikleri c¢alismada Covid 19 pandemisi silirecinde okul Oncesi
Ogretmenlerinin teknoloji kabullerini ve bunun belirleyici faktorlerini incelemislerdir. Arastirma
sonuclarina gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kullanimina iligkin davranigsal niyeti orta-
yiiksek diizeyde bulunmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kullanimina iliskin davranigsal
niyetinin anlamli yordayicilart olarak algilanan kullanmighiik ve algilanan kullanim kolayligi
belirlenmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Covid-19 pandemisi siirecinde okul dncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerini
belirlemeyi amaclayan bu arastirmada betimsel tarama ve nedensel karsilastirma arastirma
modellerinden yararlanilmistir. Arastirmanin birinci arastirma sorusuna yanit aramak i¢in betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama modeli, var olan bir durumu, oldugu gibi ortaya
cikarmayr amagclayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 2014). Arastirmanin ikinci ve ii¢lincii
sorularina (alt sorularina) yanit aramak i¢in nedensel karsilastirma modeli kullanilmistir. Nedensel
karsilagtirmal1 arastirmalarda arastirmacilar, herhangi bir miidahalede bulunmadan gruplar arasinda
var olan farkliliklarin sebeplerini veya bu farkliliklarin neden oldugu sonuglar1 belirlemeye c¢alisir
(Blyukozturk vd., 2018; Fraenkel vd., 2012).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini, Canakkale ili igerisinde devlet ve 6zel okul biinyesindeki bagimsiz
anaokulu ve ilkokul bilinyesindeki anasiniflarinda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.
Bu baglamda ¢alisma evreni, 2020-2021 6gretim yilinda Canakkale ilinde ¢alisan 460 okul oncesi
ogretmenidir. Arastirmada 147 katilimer ¢evrimigi ve 117 katilimei da yiiz yiize olmak {izere toplam
264 okul oOncesi Ogretmeni goniillii olarak c¢alismada kullanilan 6lgme aracini doldurmustur.
Aragtirmada 460 okul 6ncesi 6gretmeninden olusan ¢aligma evreninden 264 6gretmene erisilerek %5
hata payinda % 98,71 giiven diizeyinde drnekleme ulasildig: ifade edilebilir. Tablo 1°de aragtirmaya
katilan 264 6gretmene iligkin demografik bilgiler yer almaktadir.
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Tablo 1. Katilimcilara Iliskin Betimsel Istatistikler

f %
Cinsiyet Kadm 257 97,3
Erkek 7 2,7
Yas 20 - 30 Yas aras1 30 11,4
31-35 Yas arasi 66 25,0
36 - 40 Yas arasi 97 36,7
41 - 45 Yas arasi 39 14,8
46 Yas ve lizeri 32 12,1
Mesleki Kidem 1-9Y1l 43 16,3
10- 14 Y 109 41,3
15-19 Y1l 73 27,7
20 Y1l ve usti 37 14,0
Egitim Diizeyi Onlisans 12 4,5
Lisans 212 80,3
Lisansusti 39 14,8
Kurum Tri Devlet Okulu 242 91,7
Ozel Okul 22 8,3
Okul Tard Bagimsiz Anaokulu 160 60,6
Anasinifi 104 39,4

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin pandemi siirecinde derslerinde kullandig1 teknolojiler Tablo 2°de
verilmistir.

Tablo 2. Pandemi Siirecinde Ogretmenlerin Derslerinde Kullandig1 Teknolojiler

f %
Cevrimigi video konferans araglari (Zoom, Teams ...vb) 235 89
Anlik mesajlagma araglar1 (Whatsapp, Telegram, Bip ..vb.) 225 85
EBA Portali 190 72
Video paylasim siteleri (Youtube, Dailymotion ...vb.) 119 45
Sosyal Medya Araglar1 (Facebook, Instagram, Telegram... vb.) 72 27
Web 2.0 araglar1 (Kahoot, Learningapps, Croosword, Canva... vb.) 63 24

Tablo 2’ye gore pandemi siirecinde 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun ¢evrimigi video konferans
araglari, anlik mesajlagsma aracglar1 ve EBA portalindan faydalandig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanimlarini 6l¢mek amaciyla Ursavas
vd. (2014) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Teknoloji Kabul ve Kullanim Olgegi (O-TKKO)”
kullanilmistir.  O-TKKO, 37 madde ve 11 faktdrden (algilanan eglence, algilanan kullamislilik,
algilanan kullanim kolayligi, davranissal niyet, kaygi, kolaylastirici durumlar, kullanima yénelik
tutum, 6znel norm, 6z-yeterlik, teknolojik karmasa, uygunluk) olusmaktadir. Olgek besli likert
tipindedir (Kesinlikle katilmryorum, ....., Kesinlikle katilryorum). Olgekte yer alan faktorlere iliskin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayist 0,798 ile 0,909 arasinda bulunmustur. Olgegin gecerlik
calismalarinda yakinsaklik, ayirma ve kuramsal gegerligi test edilmis ve tiim gegerlik ¢aligmalarinda
kabul edilebilir degerler arasinda kaldigi goriilmiistiir (Ursavas vd., 2014). Gergeklestirilen bu
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calisma kapsaminda 6lgegin tamamina iliskin hesaplanan Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi ise .943
bulunmustur. Olgegin faktdrlerine iliskin hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik katsayismin .737 ile
.958 arasinda degistigi goriilmiistiir. Olgegin kullanimma iliskin gerekli izin, 6lcegi kullanmadan
once Olgek yazarindan e-posta aracilifiyla alinmistir. Ayrica arastirmanin yiiriitiilmesi i¢in gerekli
olan etik kurul izni Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitisti Etik
Kurulu’ndan alinmistir (Tarih: 20.05.2021, Say1: 09/64).

Aragtirma kapsaminda uygulanan Olgme aract ii¢ boliimden olusmaktadir. Bu bdliimlerde (1)
ogretmenlerin demografik bilgilerine iliskin maddeler (cinsiyet, yas, mesleki kidem vb.), (2) Covid-
19 pandemisi siirecinde Ogretmenlerin teknoloji kullanim durumlarma iliskin maddeler ve (3)
“Ogretmen Teknoloji Kabul ve Kullanim Olgegi” maddeleri yer almistir. Olgme aracinim bir ve ikinci
boliimiine iliskin maddeler olusturulurken ii¢ uzmaninin (Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
alaninda uzman) goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler ¢cergevesinde 6lgme aracina
son hali verilmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Canakkale ilinde calisan okul Oncesi
Ogretmenlerinden yiiz ylize ve ¢evrimigi veri toplama teknigi kullanilarak toplanmigtir. Arastirmanin
verileri ii¢ ay igerisinde toplanmustir. Veri toplama aracinin 6gretmenler tarafindan doldurulmasi
yaklagik 10 dk siirmiistir. Covid-19 pandemisinde egitim kurumlarinin uzaktan egitim ile
faaliyetlerine devam etmesi nedeniyle uzaktan egitim yapilan zamanlarda veriler ¢evrimigi olarak
toplanmistir. Aragtirmanin verileri; 117 6gretmenden yiiz yiize, 147 6gretmenden ¢evrimigi olarak
toplam 264 6gretmenden toplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada teknoloji kabul ve kullanim 6l¢eginde yer alan iki boyut olan “Kayg1” ve “Teknolojik
Karmasa” boyutlar1 ters maddelerden olusmaktadir. Bu nedenle bu boyutlarda ters kodlama
yapilmistir. Bu iki boyutun yorumlanmasida yiiksek puan, diisiik kaygi ve teknolojik karmasa
durumunu gostermektedir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi “p<.05” olarak kabul edilmistir.
Analiz yontemlerinin belirlenmesinde verilerin normal dagilim gosterme durumuna ve varyanslarin
tirdes olma durumuna gore parametrik veya parametrik olmayan testler uygulanmistir. Verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenirken carpiklik-basiklik (Skewness-Kurtosis)
degerlerine bakilmistir. Carpiklik-basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasi verilerin normal
dagildigina isaret etmektedir (Hair vd., 2013). Anlamli farklilik ¢ikan bulgularda anlamlilik diizeyini
belirlemek icin etki biliylikliigii degeri hesaplanmistir. Etki biiytikligii 0-1 arasinda degerler
almaktadir. Arastirmada etki biiyiikliigiinii degerlendirmek icin eta kare (n?) degeri verilmistir. Eta
kare degeri ,01 ve ,06 arasinda ise kiigiik, ,06 ve ,14 arasinda ise orta, ,14 ve tizeri bir deger ise biiyiik
etki blytlkliigii olarak yorumlanmaktadir (Cohen, 1988). Bu calismada eta kare degerleri yalnizca
anlaml farklilik ¢ikan analiz sonuglarinda hesaplanmustir.

Arastirmanin birinci sorusuna yanit aranirken ortalama ve standart sapma degerleri kullanilmistir.
Besli likert tipindeki 6l¢ekten elde edilen veriler; kesinlikle katilmiyorum=1, katilmiyorum=2, orta
derecede katiliyorum=3, katiliyorum=4 ve kesinlikle katiliyorum=5 seklinde kodlanmistir. Olgekten
elde edilen ortalama puanlar yorumlanirken n-1/n formiilii (n=likert sayis1) kullanilarak 4/5=0,8
aralig1 elde edilmistir. 1-1,80 aralig1 “kesinlikle katilmiyorum”, 1,81-2,60 aralig1 “katilmiyorum”,
2,61-3,40 aralig1 “orta derecede katiliyorum”, 3,41-4,20 araligi “katiliyorum” 4,21-5 aralig
“kesinlikle katiliyorum” seklinde yorumlanmigtir. Arastirmada ikinci ve Tlgiincii sorularin alt
sorularinin analizinde bagimsiz 6rneklemler t-testi, Mann-Whitney U testi, bagimsiz 6rneklemler i¢in
tek yonlit ANOVA ve Kruskal-Wallis H testi kullanilmustir.
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Bulgular
Teknoloji Kabul ve Kullanim Diizeylerine Iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerine iliskin betimsel istatistikler
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Teknoloji Kabul ve Kullanim Diizeylerine Iliskin Betimsel 1s_tatistikler

n X Ss
Algilanan Eglence (AE) 3,87 ,93
Algilanan Kullanishilik (AK) 4,21 ,82
Algilanan Kullanim Kolayligi (AKK) 3,87 ,83
Davranigsal Niyet (DN) 3,90 ,92
Kayg1 (K) 3,61 1,08
Kolaylastirict Durumlar (KD) 264 3,48 1,06
Kullanima Y&nelik Tutum (KYT) 4,09 ,87
Oznel Norm (ON) 3,61 79
Oz-Yeterlik (OY) 3,97 ,80
Teknolojik Karmasa (TK) 3,19 ,96
Uygunluk (U) 3,87 91
Teknoloji Kabul ve Kullanim Diizeyi Ortalamasi 264 3,81 ,64

Not: “Kayg1” ve “Teknolojik Karmaga” boyutlari ters maddelerden olugsmaktadir. Bu boyutlar ters kodlanmistir. Bu
boyutlardan alinan yiiksek puanlar, diigiik kaygi ve teknolojik karmasa durumunu géstermektedir.

Tablo 3’te goruldiigi gibi 264 okul oOncesi Ogretmeninden toplanan veriler analiz edildiginde
ogretmenlerin dlgekten aldiklari ortalamalar; algilanan eglence alt boyutundan X=3,87, algilanan
kullanislilik alt boyutundan X=4,21, algilanan kullanim kolaylig1 alt boyutundan X=3,87, davranissal
niyet alt boyutundan X=3,90, kaygi alt boyutundan X=3,61, kolaylastirict durumlar alt boyutundan
X=3,48, kullanima yonelik tutum alt boyutundan X=4,09, 6znel norm alt boyutundan X=3,61, 6z-
yeterlik alt boyutundan X=3,97, teknolojik karmasa alt boyutundan X=3,19, uygunluk alt boyutundan
X=3,87, olcek genelinden X=3,81 olarak bulunmustur.

Teknoloji Kabul ve Kullanim Diizeylerinin Demografik Degiskenlerle Karsilastirilmasina
fliskin Bulgular

Teknoloji Kabul ve Kullanim Diizeyinin Yasa Gére Farklilasmast

Okul o6ncesi ogretmenlerinin teknoloji kabul ve kullamim diizeylerinin yas degiskenine gore
farklilagmasina iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Yasa Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglar1

Sira
Yas n Ortalamasi sd X2 p
20-30 yas 30 130,92
31-35 yas 66 137,45
36-40 yas 97 128,98 4 1,289 ,863
41-45 yag 39 140,63
46 yas ve lizeri 32 124,52

Tablo 4’e gore okul Oncesi dgretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin yasa gore
farklilasmadig1 goriilmiistiir (X2=1,289, p>.05). Bu durumda yasin dgretmenlerin teknoloji kabul ve
kullanim diizeylerine anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Teknoloji Kabul ve Kullanim Diizeyinin Mesleki Kideme Gore Farklilasmast

Okul oOncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin mesleki kideme gore
karsilagtirilmas1 i¢in Oncelikle betimsel istatistikler hesaplanmistir. Dort gruba ayrilan kidem
degiskenine iliskin betimsel istatistikler Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Mesleki Kideme Iliskin Betimsel Istatistikler

n X Ss
1-9Yil 43 3,80 ,58
10-14 Y1l 109 3,88 ,63
15-19 Y1l 73 3,72 ,62
20 Y1l ve uistii 37 3,80 12
Toplam 262

Tablo 5’te goriildiigii gibi 1-9 yillik 6gretmenlerin teknoloji kabul ve kullanim diizeyi ortalamasi
3,80; 10-14 yillik 6gretmenlerin ortalamasi 3,88; 15-19 yillik 6gretmenlerin ortalamasi 3,72 ve 20
yil ve iistii 6gretmenlerin ortalamasi 3,80’dir. Bu dort grubun 6l¢ek puanlariin karsilastirilmasi i¢in
bagimsiz orneklemler icin tek yonli ANOVA yapilmistir. ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 6°da
verilmistir.

Tablo 6. Mesleki Kideme iliskin Bagimsiz Orneklemler i¢in Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar arast 1,100 3 ,367 911 436
Gruplar ici 103,788 258 ,402

Toplam 104,887 261

Tablo 6’da goriildiigii gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeyleri mesleki
kideme gore farklilasmamigtir (F(3-258)=,911, p>,05).

Teknoloji Kabul ve Kullanim Diizeyinin Egitim Diizeyine Gére Farklilagmasi

Okul oncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin egitim diizeyine gore
karsilagtirilmasi i¢in bagimsiz o6rneklemler icin t-testi yapilmistir. Analiz sonucglar1 Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. Egitim Diizeyine Iliskin Bagimsiz Orneklemler i¢in t-Testi Sonuglari

Egitim Diizeyi n X Ss Sd t p
Lisans 212 3,79 ,64 .
Lisansust 39 4,05 55 249 -2,346 ,02

Not: 1: Lisans; 2: Lisansistl
*p<,05

Tablo 7°de goriildiigii gibi lisans diizeyinde egitim alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul
ve kullamm diizeyleri (X1=3,79) lisansiistii diizeyde egitim alan okul oOncesi Ogretmenlerin
dizeylerinden (X2=4,05) anlamli derecede daha diisiik bulunmustur (t(249=-2,346, p<,05). Bu
durumda egitim diizeyi arttikca Ogretmenlerin teknoloji kabul ve kullanim diizeyinin de arttigi
sOylenebilir.

Teknoloji Kabul ve Kullamim Diizeyinin Calisilan Kurum Tiiriine (Devlet, Ozel) Gére Farklilasmast

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin ¢aligilan kurum tiirtine gore
karsilagtirilmasi i¢cin Mann Whitney-U Testi yapilmistir. Mann Whitney-U Testi sonuglar1 Tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8. Kurum Tiiriine {liskin Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Kurum Turi n Sira Ortalamas1  Sira Toplami U p
Devlet Okulu 242 134,73 32605,50

Ozel Okul 22 107,93 2374,50 21215 115
Toplam 264
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Tablo 8’de goriildiigii gibi devlet okulunda ¢alisan 6gretmenler ile 6zel okulda ¢alisan 6gretmenlerin
teknoloji kabul ve kullanim diizeyleri arasinda anlaml fark olmadig1 goriilmiistiir (U=2121, p>,05).
Bu durumda kurum tiiriiniin 6gretmenlerin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerine anlamli bir etkisi
olmadig1 sdylenebilir.

Teknoloji Kabul ve Kullanim Diizeyinin Calisilan Okulun Tiiriine (Bagimsiz Anaokulu, Anasinifi)
Gore Farklilasmasi

Okul oncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin ¢alisilan okul tirtine goére
karsilagtirilmasi i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmustir. Tablo 9’da t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 9. Calisilan Okul Tiiriine liskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonugclar1

Okul Turd n X Ss Sd t p
Bagimsiz anaokulu

160 3,87 61 262 1,803 ,126
Anasimifi 104 3,73 ,66

Tablo 9’da goriildiigii gibi bagimsiz anaokulunda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul
ve kullanim puanlar1 (X1=3,87) ile baska bir okul biinyesindeki anasiniflarinda ¢alisan 6gretmenlerin
puanlar1 (X2=3,73) arasinda bir fark goriilmemistir (t(262)=1,803, p>,05). Bu durumda galisilan okul
tirtiniin  6gretmenlerin teknoloji kabul ve kullanim diizeyine anlamli bir etkisinin olmadig:
soylenebilir.

Covid-19 Pandemisi Siirecinde Teknoloji Kabul ve Kullanimi Diizeylerine Iliskin Bulgular

Covid-19 Pandemisi Siirecinde Teknoloji Kabul ve Kullamim Diizeyinin Egitimde Teknoloji
Kullanmaya Iliskin Istekli Olma Durumuna Gére Farklilagsmast

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin egitimde teknoloji kullanmaya
istekli olma durumuna gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan Kruskal-Wallis Testi
sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Egitimde Teknoloji Kullanmaya istekli Olma Durumuna Iliskin Kruskal-Wallis Testi
Sonuglari

Egitimde Teknoloji
Kullanmaya Istekliligi n Sira Ortalamasi sd X2 p Anlamh Fark  n?
Istekli degilim 17 68,26
Az istekliyim 28 106,00 3-1; 4-1;
; i 3 42,293 ,000* o
Orta derecede istekliyim 161 124,84 4-2; 4-3 ,16
Cok istekliyim 57 184,01
Not:1:Istekli degilim; 2: Az istekliyim; 3: Orta derecede istekliyim; 4: Cok istekliyim
*
p<,01

Tablo 10’a gdre okul dncesi Ogretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin egitimde
teknoloji kullanmaya istekli olma durumuna goére anlamli fark olusturup olusturmadigini gérmek i¢in
yapilan Kruskal-Wallis testine gore anlaml fark gozlenmistir (X?=42,293, p<,01, n2=0,16). Mann-
Whitney U testi ile yapilan ikili kargilagtirmalar sonucunda egitimde teknoloji kullanma konusunda
“cok istekli olanlarin” teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin sira ortalamast; “orta derecede istekli
olanlar”, “az istekli olanlar” ve “istekli olmayanlara” goére anlamli derecede daha yliksek
bulunmustur. Ayrica “orta derecede istekli olanlarin” teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin sira
ortalamasinin, “istekli olmayanlara” gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
fark i¢cin hesaplanan eta kare etki biiyiikliigli degerinin ,16 olmasi biiylik etki biiyiikliigli oldugunu
gostermektedir. Bu durumda egitimde teknoloji kullanmaya istekli olma durumunun &gretmenlerin
teknoloji kabul ve kullanim diizeylerine olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.
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Covid-19 Pandemisi Siirecinde Teknoloji Kabul ve Kullanim Diizeyinin Egitimde Teknoloji Kullanimi
Noktasinda Kendini Yeterli Gorme Durumuna Gére Farklilasmasi

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin egitimde teknoloji kullanimi
noktasinda kendilerini yeterli gérme durumuna gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin
oncelikle betimsel istatistikler hesaplanmistir. Dort gruba ayrilan egitimde teknoloji kullanimi
noktasinda kendilerini yeterli gérme durumu degiskenine iliskin betimsel istatistikler Tablo 11°de
verilmistir.

Tablo 11. Egitimde Teknoloji Kullanimi Noktasinda Kendini Yeterli Gérme Durumuna iliskin
Betimsel Istatistikler

n X Ss
Yeterli gérmedim 13 3,32 A7
Az yeterli gordim 33 343 ,61
Orta derecede yeterli gérdim 171 3,81 ,60
Cok yeterli gérdim 47 4,21 57
Total 264

Tablo 11°de goriildiigii gibi kendilerini yeterli gormeyen okul dncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul
ve kullanim diizeyleri ortalamasi 3,32; az yeterli goren 6gretmenlerin ortalamasi 3,43; orta derecede
yeterli goren 0gretmenlerin ortalamasi 3,81; ¢cok yeterli goren 6gretmenlerin ortalamasi 4,21 oldugu
goriilmektedir. Bu dort grubun 6lgek puanlarinin karsilastirilmasi i¢in bagimsiz 6rneklemler icin tek
yonli ANOVA yapilmistir. ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Egitimde Teknoloji Kullanimi Noktasinda Kendini Yeterli Gérme Durumuna iliskin
Bagimsiz Orneklemler I¢cin Tek Yénlii ANOVA Sonuglart

Varyansin kaynagi KT Sd KO F p Fark n?
Gruplar aras1 15,525 3 5,175 14,871 ,000*  4-1; 4-2; 147
Gruplar ici 90,479 260 ,348 4-3; 3-1;

Toplam 106,004 263 3-2

Not: 1: Yeterli gérmedim; 2: Az yeterli gérdum; 3: Orta derecede yeterli gordiim; 4: Cok yeterli gordiim
*p<.01

Tablo 12’de goriildiigii gibi gruplarin teknoloji kabul ve kullanimi diizey puanlar1 arasinda anlaml
fark bulunmustur (F@-260=14,871, p<,01, n?=0,147). Farkin kaynagi belirlemek igin varyanslar
tirdes oldugundan Tukey HSD post hoc testi yapilmistir. Post hoc testi sonucuna gore kendilerini
“cok yeterli goren” 6gretmenlerin puani (Xs=4,21); “yeterli gormeyen” (X1=3,32), “az yeterli géren”
(X2=3,43) ve “orta derecede yeterli goren” (X3=3,81) Ogretmenlere gore anlaml derecede yiiksek
bulunmugtur. Ayrica “orta derecede yeterli goren” Ogretmenlerin puami (X3=3,81); “yeterli
gormeyen” (X1=3,32) ve az yeterli géren dgretmenlere (X2=3,43) gore anlaml derecede yiiksek
bulunmustur. Bu fark i¢in hesaplanan eta kare etki biiyiikliigli degerinin ,147 olmas1 biiyiik etki
blyikligi oldugunu gostermektedir.

Covid-19 Pandemisi Siirecinde Teknoloji Kabul ve Kullanim Diizeyinin Canli Derslere Destek
Amacgl Diger Teknolojileri Kullanma Durumuna Gore Farklilasmasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin canli derslerine destek amagl
diger teknolojileri (web 2.0 araglari, sosyal medya....vb) kullanma durumuna gore farklilasip
farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal-Wallis testi sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. Canli Derslere Destek Amagcli Diger Teknolojileri Kullanma Durumuna Iliskin Kruskal-
Wallis Testi Sonuglari

Destek Teknolojileri

Kullanma Diizeyi n  Sira Ortalamasi sd X? p Anlamh Fark ~ n?
Kullanmadim 7 110,86

Az kullandim 20 88,50 3 26.648 000* 43 42 169
Orta derecede kullandim 70 99,78 ' ' ’ ’
Cok kullandim 159 146,95

Not: 1: Hissetmedim; 2: Az hissettim; 3: Orta derecede hissettim; 4: Cok hissettim

*p<,01

Tablo 13’e gore okul dncesi dgretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin canli derslerine
destek amagli diger teknolojileri kullanma durumuna goére anlamli derecede farklilagtigi bulunmustur
(X?=26,648, p<,01, 1?=0,169). Mann-Whitney U testi ile yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda
canli derslerine destek amaclh diger teknolojileri “cok kullananlarin” teknoloji kabul ve kullanim
diizeylerinin sira ortalamas1 “orta derecede kullananlara” ve “az kullananlara” gore anlamli derecede
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu fark i¢in hesaplanan eta kare etki biiytlikliigii degerinin ,169 olmas1
biiytik etki biiyiikliigli oldugunu gdstermektedir.

Covid-19 Pandemisi Siirecinde Teknoloji Kabul ve Kullanim Diizeyinin Egitimde Teknoloji Kullanimi
1le ligili Hizmet I¢i Egitimlere Katilma Durumuna Gére Farklilasmast

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin egitimde teknoloji kullanimi
ile ilgili hizmet ici egitimlere katilma durumuna goére farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin
yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in tek yonliit ANOV A Testi sonuglar1 Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14. Hizmet I¢ci Egitimlere Katilma Durumuna Iliskin Bagimsiz Orneklemler I¢in Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p Fark n?
Gruplar arast 6,009 3 2,003

Gruplar I¢i 99,995 260 385 5,208 ,002* 4-1 ,056
Total 106,004 263

Not: 1:Katilmadim; 2: Az katildim; 3: Orta derecede katildim; 4: Cok katildim

*p<,01

Tablo 14’te goriildiigii gibi okul dncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin
egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili hizmet i¢i egitimlere katilma durumuna gore anlamli derecede
farklilastigi bulunmustur (F(3-260=5,208, p<,01, n?=,056). Farkin kaynagini belirlemek i¢in varyanslar
tiirdes oldugundan Tukey HSD post hoc testi yapilmistir. Post hoc testi sonucuna gore egitimde
teknoloji kullanimu ile ilgili hizmet i¢i egitimlere “cok katilanlarin™ teknoloji kabul ve kullanim
duzeyleri (Xs=4,07), “katilmayanlara” gére (X1=3,59) anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur.
Bu fark icin hesaplanan eta kare etki biiyiikliigii degerinin ,056 olmasi kiiglik diizeyde etki biiytikliigi
oldugunu gostermektedir. Bu durumda egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili hizmet i¢i egitimlere
katilma durumunun 6gretmenlerin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerine olumlu bir etkisinin
oldugu soylenebilir.

Covid-19 Pandemisi Siirecinde Teknoloji Kabul ve Kullanim Diizeyinin Ileride Uzaktan Egitimle
Ders Vermeyi Tercih Etme Durumuna Gére Farklilasmasi

Okul dncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin pandemi siirecinde elde edilen
deneyime dayali olarak ileride uzaktan egitimle ders vermeyi tercih etme durumuna gore farklilasip
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farklilasmadigini belirlemek i¢in bagimsiz 6érneklem t-testi yapilmistir. Tablo 15°te t-testi sonuglari
verilmistir.

Tablo 15. Uzaktan Egitimle Ders Vermeyi Tercih Etme Durumuna Iliskin Bagimsiz Orneklem t-
Testi Sonuglari
fleride Uzaktan Egitimle Ders

Boyut Vermeyi Tercih Etme Durumu n X Ss Sd t p n?
Olgek Tercih ederim 69 3,98 58 *
Geneli  Tercih etmem 195 375 64 262 2525 012" 02

Not: *p<,01

Tablo 15°te goriildiigii gibi okul dncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin
pandemi siirecinde elde edilen deneyime dayali olarak ileride uzaktan egitimle ders vermeyi tercih
etme durumuna gére anlamli derecede farklilastig1 goriilmiistiir (t262=2,525, p<,01, 12=0,02). ileride
uzaktan egitimle ders vermeyi tercih eden Ogretmenlerin teknoloji kabul ve kullanim diizeyleri
(X1=3,86), tercih etmeyen dgretmenlere (X2=3,62) gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bu
fark icin hesaplanan eta kare etki biiylikliigii degerinin ,02 olmasi kiigiik etki biiylikliigli oldugunu
gostermektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Teknoloji kabul ve kullanim diizeyi Olgeginin algilanan eglence, algilanan kullanim kolayligi,
davranigsal niyet, kaygi, kolaylastirici durumlar, kullanima y6nelik tutum, 6znel norm, 6z-yeterlik ve
uygunluk boyutlarinda okul éncesi 6gretmenleri “katiliyorum” diizeyindedir. Ogretmenler, algilanan
kullaniglilik boyutuna “kesinlikle katiliyorum” diizeyinde yanit vermislerdir. Ayrica 6gretmenler,
teknolojik karmasa boyutunda “orta derecede katiltyorum” diizeyinde yanit vermiglerdir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin  Olcegin geneline gore teknoloji kabul ve kullanim diizeyi  “katiliyorum”
duizeyindedir. Sonug olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin
yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde Hong vd. (2021) Covid 19 pandemisi siirecinde
okul Oncesi 6gretmenlerinin teknoloji kullanimina iligkin davranigsal niyetini orta-yiksek diizeyde
bulmuslardir.

Gergeklestirilen bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin
yasa gore anlamli bir sekilde farklilik gdstermedigi bulunmustur. Bu bulguya paralel olarak
Omriiuzun (2019) ve Manhibi (2019) okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim
diizeylerinin yasa gore farklilik gostermedigini bulmuslardir. Yine Alasimi (2018) okul Oncesi
ogretmenlerin smiflarinda teknolojiyi kullanmaya yonelik tutumlarinin yasa gére anlamli bir sekilde
degismedigi bulgusuna ulasmistir. Benzer sekilde Korucu (2017) 6gretmenlerle yaptigi ¢alismada
teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin yasa gore anlamh bir sekilde degismedigini bulmustur.
Alanyazin incelendiginde teknoloji kabul ve kullanim diizeyinin yasa gore anlamli bir sekilde
degistigini bulan ¢alismalar da géze carpmaktadir. Tosuntag (2020) 6gretmenlerin yaslar1 arttikca
etkilesimli tahta kabul ve kullanim diizeylerinin azaldigini tespit etmistir. Kandemir (2020)
Ogretmenlerin sosyal 6grenme platformlarini kabul ve kullanim diizeylerini inceledigi ¢alismada
TKKBM-2 nin alt boyutlarindan hedonik motivasyonun yas arttik¢a diistiigiinii tespit etmistir.
Anlamli farklik bulan Tosuntag (2020) ve Kandemir’in (2020) ¢alismalarinin 6zel bir teknolojinin
kabul ve kullanimini inceledikleri dikkat cekmektedir.

Arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin mesleki kideme
gore anlamli derecede degismedigi gorilmiistiir. Bu bulguya paralel olarak Korucu (2017)
Ogretmenlerle yaptigi calismada teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin mesleki kideme gore
farklilasmadig1 bulgusuna ulasmustir. Benzer sekilde Ozdurak Singin ve Gékbulut (2020) yaptiklar:
calismada Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin teknoloji yeterliginde herhangi bir etkisinin
bulunmadigini tespit etmistir. Bir baska ¢alismada Kasg1 ve Selguk (2021) 6gretmenlerin teknolojik
pedagojik icerik bilgilerinin mesleki kidemlerine gore farklilasmadigi bulgusuna ulagmislardir. Bu
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calismanin aksine Alsuwidan (2018) mesleki kidemleri yliksek 6gretmenlerin siniflarinda teknoloji
kullanimini tercih etmedikleri bulgusuna ulagmistir. Tosuntas (2020) 6gretmenlerin etkilesimli tahta
kabul ve kullanim diizeylerinin mesleki kideme gore ters yonlii anlamli iligki bulmustur. Alanyazinda
teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin mesleki kideme gore degismedigi ya da mesleki kidemi
yiiksek Ogretmenlerin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin diisiik oldugu bulgularina
rastlanmaktadir. Bu calismada teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin mesleki kideme gore
degismemesinin nedeni, Covid 19 pandemi siirecinde 6gretmenlerin teknolojiyi (Zoom vb.) aktif
olarak kullanmak zorunda kalmalar1 olabilir. Bir baska neden ise pandemi siirecinde egitimde
teknoloji kullanimu ile ilgili hizmet i¢i etkinliklerinin yogun bir sekilde yapilmasi olabilir.

Arastirmada lisansiistii egitim gormiis okul oncesi Ogretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim
diizeyleri lisans diizeyinde egitim gérmiis 6gretmenlere gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur.
Bu bulgunun aksine alanyazinda egitim diizeyinin &gretmenlerin teknoloji kabul ve kullanim
diizeyleri iizerinde anlaml1 bir etkisi olmadig1 bulgusuna ulasan ¢alismalar bulunmaktadir. Ozdurak
Singin ve Gokbulut (2020) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin teknoloji yeterliginin egitim diizeyine
gore farklilagmadigini tespit etmistir. Kandemir (2020) yaptig1 calismada ogretmenlerin sosyal
o0grenme platformlarin1 kabul ve kullanim diizeylerinin egitim diizeylerine gore farklilik
gostermedigini bulmustur. Alanyazindaki bu c¢alismalar 6zel olarak okul oncesi 68retmenleri ile
yapilmis ¢aligmalar olmadigindan egitim diizeyine gore fark bulunmamuis olabilir.

Yiiriitiilen bu arastirmada okul dncesi dgretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin
kurum tiirtine (devlet/6zel) gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulguya paralel
olarak Kuzgun ve Ozding (2017) okul 6ncesi dgretmenleri ile yaptiklar: calismada kurum tiiriiniin
dgretmenlerin teknoloji kullanim diizeylerine anlamli bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasnstir. Ozel
okulda calisan 6gretmenlerin teknoloji kullanimi noktasinda yonetim tarafindan zorlayici faktorlerin
etkili olabilecegi diisiincesi hakim olsa da 6gretmenlerin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin
kurum tiiriinden etkilenmedigi sdylenebilir. Covid 19 pandemisi siirecinde zorunlu olarak uzaktan
egitime gecis oldugundan (Hammond vd., 2020) hem devlet hem de 6zel okuldaki 6gretmenlerin
gerek aldiklar egitimlerle gerekse dogrudan uygulayarak teknoloji kullanim diizeylerini artirdiklar
ifade edilebilir. Bu baglamda kurum tiiriiniin 6gretmenlerin teknoloji kabul ve kullanimlarinda fark
yaratmadig1 sOylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeyleri okul tiiriine (anasinifi/anaokul)
gore karsilastirildiginda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Covid-19 pandemi surecinde tim
okullarda egitim faaliyetlerinin uzaktan yiiriitiilmesi ve hizmet i¢i egitimlerin ¢evrimici ortamda tim
Ogretmenlerin erisimine agik olmasi bu sonucun ¢ikmasinda etkili olmus olabilir.

Covid 19 pandemisi siirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanimi diizeylerinin
egitimde teknoloji kullanmaya istekli olma durumuna gore anlamhi sekilde farklilastigi bulgusuna
erisilmistir. Egitimde teknoloji kullanma konusunda ¢ok istekli olan 6gretmenlerin teknoloji kabul ve
kullanim diizeylerinin digerlerine (“orta derecede istekli olanlar”, “az istekli olanlar” ve “istekli
olmayanlar”) gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir. Egitimde teknoloji kullanma
konusunda istekli olmayan 6gretmenlerin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin de digerlerine
gore (“cok istekli olanlar”, “orta derecede istekli olanlar” ve “az istekli olanlar”) anlamli derecede
diisiik oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimde teknoloji kullanmaya istekli olma
durumu arttikga teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin arttigi goriilmistir. Bu bulgunun
alanyazinda egitimde teknoloji kullanmaya daha ¢ok motive olanlarin daha ¢ok teknoloji kullandigini
gosteren calismalarla (Ihmeideh ve El-Maadadi, 2018; Vidal-Hall vd., 2020) paralellik gosterdigi
sOylenebilir. Sonug olarak egitimde teknoloji kullanmaya istekli olma durumunun 6gretmenlerin

teknoloji kabul ve kullanim diizeylerine olumlu bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Covid 19 pandemisi siirecinde okul dncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim1 diizeylerinin
egitimde teknoloji kullanimi noktasinda kendilerini yeterli gérme durumuna goére farklilastigi
belirlenmistir. Egitimde teknoloji kullanim1 noktasinda kendilerini ¢ok yeterli géren 6gretmenlerin
teknoloji kabul ve kullanim diizeyleri; kendilerini orta derecede yeterli goren, az yeterli goren ve
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yeterli gormeyenlere gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Ayrica orta derecede yeterli géren
Ogretmenlerin de az yeterli goren ve yeterli gormeyen 6gretmenlere gore teknoloji kabul ve kullanim
diizeylerinin anlamli derecede yliksek oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda egitimde teknoloji kullanim1
konusunda kendini yeterli bulma diizeyi arttik¢a teknoloji kabul ve kullanim diizeyinin de arttig1 ifade
edilebilir. Bu bulguya paralel olarak alanyazinda benzer sonuglara ulasan ¢alismalar bulunmaktadir.
Jeong ve Kim (2017) anaokulu 6gretmenlerinin teknoloji kabulii tizerine gerceklestirdikleri ¢alismada
bilgisayar 0z-yeterlik diizeylerinin teknoloji kabuliine aracilik ettigini tespit etmislerdir. Kuzgun ve
Ozding (2017) okul dncesi dgretmenleri ile yaptiklar1 ¢alismada teknoloji kullanimi konusundaki
bilgi eksikliklerinden dolay1r Ogretmenlerin egitimde teknolojiyi kullanmaktan c¢ekindikleri
goriilmustiir. Harris (2020) gerceklestirdigi calismada 6gretmenlerin yeterlik diizeyi arttik¢a teknoloji
kullanom diizeyinin de arttigi bulgusuna ulasmistir. Binti Yahya ve Raman (2020) yaptiklari
caligmada egitimde teknoloji entegrasyonunu engelleyici faktor olarak Ogretmenlerin teknolojik
yeterliklerinin diisiik olmasi bulgusuna ulagmiglardir. Sonu¢ olarak Ogretmenlerin kendilerini
teknoloji kullanim1 konusunda yeterli gormelerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerini artirdig:
sOylenebilir.

Covid 19 pandemisi siirecinde okul dncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim1 diizeylerinin
canli derslerine destek amacli diger teknolojileri (web 2.0 araclari, sosyal medya....vb) kullanma
durumu arasinda anlamli fark bulunmustur. Canli derse destek amagli diger teknolojileri ¢ok kullanan
ogretmenlerin teknoloji kabul ve kullanim diizeyi, az ve orta derecede kullananlara gére anlamli
derecede daha yiiksektir. Bu sonugtan yola ¢ikarak teknoloji kabul ve kullanim diizeyi yiiksek olan
Ogretmenlerin egitim ortamlarma destek amacli yeni teknolojik materyalleri kullanmaya meyilli
olduklar1 sdylenebilir. Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin egitim ortamlarini desteklemek i¢in
teknolojik materyaller kullandiklar1 yoniinde bulgulara ulasan ¢alismalar mevcuttur. Kara ve Cagiltay
(2017) yaptiklar1 ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin kavramlar1 desteklemek icin siniflarinda
teknolojik materyaller kullandiklarini tespit etmiglerdir. Alasimi (2018) yaptig1 calismada smiflarda
teknoloji kullanimini gelistirmek ve etkisini artirmak i¢in yardimer bilgisayar programlarina ihtiyag
duyduklar1 bulgusuna ulagsmistir. Bu ¢alisma ile ¢elisen sonuglara ulasan g¢alismalar da goze
carpmaktadir. Korucu (2017) ogretmenlerle gergeklestirdigi ¢alisjmada Web 2.0 teknolojileri
kullanma durumlart ile teknoloji kabul diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulmamistir. Bu durum
0zel olarak Web 2.0 teknolojileri kullanimi {izerine odaklanilmasindan kaynakli olarak olusmus
olabilir. Alkhayat vd. (2020) okul oncesi Ogretmen adaylar1 ile gerceklestirdigi ¢alismada
Ogretmenlerin Web 2.0 araglarmi faydali bulduklarimi ve aldiklar1 egitim sonunda kullanim
diizeylerinin yiikseldigini gézlemlemistir. Sonug olarak teknoloji kabul ve kullanim diizeyi yiiksek
Ogretmenlerin canli derslerini teknolojik materyallerle destekledikleri sdylenebilir.

Covid 19 pandemisi siirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin
egitimde teknoloji kullanimi ile ilgili hizmet i¢i egitimlere katilma durumuna gore farklilastig
bulunmustur. Hizmet ic¢i egitimlere c¢ok katilan Ogretmenlerin teknoloji kabul ve kullanim
diizeylerinin hi¢ katilmayanlara gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin bu
bulgusuna paralel olarak alanyazinda 6gretmenlerin aldiklar1 egitim sonunda teknoloji kullanim
duzeylerinin (Alkhayat vd., 2020; Harris, 2020; Ihmeideh ve Al-Maadadi, 2018; Johnston vd., 2020;
Vidal-Hall vd., 2020) ve olumlu algilarinin (Dong, 2018; Martela, 2017) arttig1 yoniinde bulgulara
ulasan calismalar oldugu goriilmektedir. Bunun aksine Kandemir (2020) yaptigi g¢alismada
Ogretmenlerin sosyal 6grenme platformlarini kabul ve kullanim diizeylerinin hizmet i¢i egitim alma
durumuna gore farklilasmadigr goriilmiistiir. Sosyal platformlar ¢ogunlukla kendi kendine veya
sosyal 6grenme ile kolayca kullanilabilen platformlar oldugu i¢in hizmet i¢i egitim 6ncesinde ve
sonrasinda farklilik gézlenmemis olabilir. Genel olarak hizmet i¢i egitim sonrasinda teknoloji
kullanim diizeyinde artis goriilen ¢aligmalarin ¢oklugu gbze carpmaktadir. Bu ¢alisma sonucunda da
egitimde teknoloji kullanimi ile ilgili hizmet i¢i egitimlere katilma durumunun G6gretmenlerin
teknoloji kabul ve kullanim diizeylerine olumlu bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Covid 19 pandemisi siirecinde okul dncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanim1 diizeylerinin
elde edilen deneyime dayali olarak ileride uzaktan egitimle ders vermeyi tercih etme durumuna gore
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farklilastig1 goriilmiistiir. Uzaktan egitimle ders vermeyi tercih eden 6gretmenlerin teknoloji kabul ve
kullanim diizeyleri tercih etmeyenlere gore anlamli derecede yiiksektir. Teknoloji kabul ve kullanimi1
diizeyleri yiiksek olan okul dncesi 6gretmenlerinin pandemi siirecinde ¢evrimigi canli dersleri teknik
olarak daha rahat yliriitmesi onlarin ileride de uzaktan egitimle ders vermeyi tercih etmesine neden
olmus olabilir.

Arastirma siirecinde elde edilen deneyim sonrasinda gelecekteki arastirmalara iligkin 6neriler asagida
verilmistir.
* Okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanimlar1 ile ilgili arastirmalar Covid-19
pandemisi sonrasinda tekrarlanabilir.

» Okul oncesi erkek 6gretmenlere de ulasilarak teknoloji kabul ve kullanim diizeyinin cinsiyete
gore farklilagip farklilasmadigi incelenebilir.

* Okul oncesi Ogretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanimlar1 ile ilgili nitel caligmalar
planlanabilir (Ornegin durum galismast).

* Farkli degiskenler (Okul Kkiiltiiri, engelleyici faktorler...vb ) ise kosularak ¢alisma
tekrarlanabilir.

+ Teknoloji kullanim1 konusunda bir egitim planlanarak deneysel ¢alismalar tasarlanabilir.

Aragtirma siirecinde elde edilen deneyim sonrasinda uygulamaya iliskin oneriler asagida verilmistir.
* Okul Oncesi Ogretmenlerine egitimde teknoloji kullanimi ile ilgili hizmet i¢i egitimler
arttirilabilir.

* Okul ortaminda teknoloji kullanima ile ilgili okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik teknik destek
artirilabilir.

Kaynakca
Alasimi, A. A. (2018). Saudi early childhood teachers' attitudes about the use of technology in early
childhood classrooms (Doctoral dissertation, Kent State University).

Alkhayat, L., Ernest, J. ve LaChenaye, J. (2020). Exploring Kuwaiti preservice early childhood
teachers’ beliefs about using web 2.0 technologies. Early Childhood Education Journal, 1-11.
https://doi.org/10.1007/s10643-020-01036-6

Alsuwidan, S. I. (2018). The teacher perspective on integrating technology into their early childhood
classrooms in saudi arabia. ProQuest LLC.

Altun, D. (2019). Investigating pre-service early childhood education teachers' technological
pedagogical content knowledge (TPACK) competencies regarding digital literacy skills and
their technology attitudes and usage. Journal of Education and Learning, 8(1), 249-263.
https://doi.org/10.5539/jel.v8n1p249

Bebell, D., Russell, M., ve O’Dwyer, L. (2004). Measuring teachers’ technology uses: Why multiple-
measures are more revealing. Journal of Research on Technology in Education, 37(1), 45-63.
https://doi.org/10.1080/15391523.2004.10782425

Binti Yahya, Z. ve Raman, A. (2020). Teachers’ acceptance and challenges on technology use in
secondary schools. South Asian Research Journal of Humanities and Social Sciences, 2(2), 133-
142. https://www.doi.org/10.36346/sarjhss.2020.v02i02.008

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2018). Egitimde
bilimsel aragtirma yontemleri (25. baski). Ankara: Pegem Akademi.

Casillas Martin, S., Cabezas Gonzalez, M. ve Garcia Pefialvo, F. J. (2020). Digital competence of

early childhood education teachers: Attitude, knowledge and use of ICT. European Journal of
Teacher Education, 43(2), 210-223. https://doi.org/10.1080/02619768.2019.1681393

65


https://doi.org/10.1007/s10643-020-01036-6
https://doi.org/10.5539/jel.v8n1p249
https://doi.org/10.1080/15391523.2004.10782425
https://www.doi.org/10.36346/sarjhss.2020.v02i02.008
https://doi.org/10.1080/02619768.2019.1681393

1JCE 2022, Vol. 5, No. 1, 49-70 Ertekin, S. & izmirli, S.

Chen, L., Chen, T. L., Lin, C. J. ve Liu, H. K. J. (2019). Preschool teachers’ perception of the
application of information communication technology (ICT) in Taiwan. Sustainability, 11(1),
114. http://dx.doi.org/10.3390/su11010114

Cohen, J. W. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences (2. Baski). Hillsdale, NJ:
Erlbaum.

Coskunserce, O. ve Iscitiirk, G. B. (2019). Egitim bilisim ag1 (EBA) platformu hakkinda &grencilerin
farkindaliginin artirilmasma yonelik bir durum ¢alismasi. Egitimde Nitel Arastirmalar
Dergisi, 7(1), 260-276. https://www.doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.7¢1s.12m

Davis, F. D. (1985). A technology acceptance model for empirically testing new end-user information
systems: Theory and results (Doctoral dissertation, Massachusetts Institute of Technology).

Dong, C. (2018). Preschool teachers’ perceptions and pedagogical practices: Young children’s use of
ICT. Early Child Development and Care, 188(6), 635-650.
https://doi.org/10.1080/03004430.2016.1226293

Durak, G., Cankaya, S. ve Izmirli, S. (2020). COVID-19 pandemi déneminde Tiirkiye’deki
uiniversitelerin uzaktan egitim sistemlerinin incelenmesi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik

Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 14(1), 787-809.
https://doi.org/10.17522/balikesirnef.743080
Fatih Projesi, (2021). Egitimde Fatih Projesi. 15.04.2021 tarihinde

http://fatihprojesi.meb.gov.tr/about.html adresinden erigildi.

Fox, J., Diezmann, C. ve Lamb, J. (2016). Early childhood teachers' integration of ICTs: intrinsic and
extrinsic barriers. Mathematics Education Research Group of Australasia.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E. ve Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate research in
education. New York: McGraw-Hill.

Gjelaj, M., Buza, K., Shatri, K. ve Zabeli, N. (2020). Digital technologies in early childhood: attitudes
and practices of parents and teachers in Kosovo. International Journal of Instruction, 13(1),
165-184. https://doi.org/10.29333/iji.2020.13111a

Gurfidan, H. ve Kog, M. (2016). The impact of school culture, technology leadership, and support
services on teachers' technology integration: A structural equation modeling. Education &
Science/Egitim ve Bilim, 41(188). https://doi.org/10.15390/EB.2016.6722

Hair, J. F., Black, W. C., Babin, B. J., Anderson, R. E. ve Tatham, R. L. (2013). Multivariate Data
Analysis: Pearson New International Edition. Pearson Education Limited (UK).

Hammond, T., Watson, K., Brumbelow, K., Fields, S., Shryock, K., Chamberland, J.-F.,... Herbert,
B. (2020). A Survey to Measure the Effects of Forced Transition to 100% Online Learning on
Community Sharing, Feelings of Social Isolation, Equity, Resilience, and Learning Content
During the COVID-19 Pandemic. http://hdl.handle.net/1969.1/187835 adresinden edinilmistir.

Harris, S. (2020). Implementing Innovative Technology to Support K-12 Public School Learning
During COVID-19 (Doctoral dissertation, UCLA).

Hew, K. F. ve Brush, T. (2007). Integrating technology into K-12 teaching and learning: Current
knowledge gaps and recommendations for future research. Educational Technology Research
and Development, 55(3), 223-252. www.doi.0rg/10.1007/s11423-006-9022-5

Hong, X., Zhang, M. ve Liu, Q. (2021). Preschool teachers’ technology acceptance during the
COVID-19: An adapted technology acceptance model. Frontiers in Psychology, 12, 1-11.
https://doi.org/10.3389/fpsyq.2021.691492

Ihmeideh, F. ve Al-Maadadi, F. (2018). Towards improving kindergarten teachers’ practices
regarding the integration of ICT into early years settings. The Asia-Pacific Education
Researcher, 27(1), 65-78. https://doi.org/10.1007/s40299-017-0366-x

[zmirli, S. ve Kirmaci, O. (2017). Developing online teaching competencies of educators in Turkey.
Akdeniz Egitim Arastirmalar1 Dergisi, 11(22), 38-52.

66


http://dx.doi.org/10.3390/su11010114
https://www.doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.7c1s.12m
https://doi.org/10.1080/03004430.2016.1226293
https://doi.org/10.17522/balikesirnef.743080
https://doi.org/10.29333/iji.2020.13111a
https://doi.org/10.15390/EB.2016.6722
http://hdl.handle.net/1969.1/187835
http://www.doi.org/10.1007/s11423-006-9022-5
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2021.691492
https://doi.org/10.1007/s40299-017-0366-x

1JCE 2022, Vol. 5, No. 1, 49-70 Ertekin, S. & izmirli, S.

Jeong, H. I. ve Kim, Y. (2017). The acceptance of computer technology by teachers in early childhood
education. Interactive Learning Environments, 25(4), 496-512.
https://doi.org/10.1080/10494820.2016.1143376

Johnston, K., Hadley, F. ve Waniganayake, M. (2020). Practitioner inquiry as a professional learning
strategy to support technology integration in early learning centres: Building understanding
through Rogoff’s planes of analysis. Professional Development in Education, 46(1), 49-64.
https://doi.org/10.1080/19415257.2019.1647871

Kandemir, A. N. (2020). Ogretmenlerin EBA, Morpa Kampiis, Okulistik benzeri egitim ortamlar:
kullaniminin ~ teknoloji  kabul ve kullanim birlestirilmis modeli 2 ile aciklanmasi.
Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi, Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi.

Kara, N. ve Cagiltay, K. (2017). In-service preschool teachers’ thoughts about technology and
technology use in early educational settings. Contemporary Educational Technology, 8(2),
119-141.

Karasar, N. (2014). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel.

Kasci, T. ve Selguk, G. (2021). Examination of classroom teachers’ technological pedagogical
content knowledge and teacher self-efficacy beliefs. Journal of Educational Technology &
Online Learning, 4(4), 774-792. http://doi.org/10.31681/jetol.1018879

Keser, H., Yilmaz, F. G. K. ve Yilmaz, R. (2015). TPACK competencies and technology integration
self-efficacy perceptions of pre-service teachers. Elementary Education Online, 14(4).
http://dx.doi.org/10.17051/i0.2015.65067

Konca, A. S., Ozel, E. ve Zelyurt, H. (2016). Attitudes of preschool teachers towards using
information and communication technologies (ICT). International Journal of Research in
Education and Science, 2(1), 10-15.

Korucu, A. T. (2017). Teachers technology acceptance and usage situations and the evaluation of web
pedagogic content knowledge in terms of different variations and the determination of the
relationship  between these. International Education Studies, 10(3), 54-75.
https://doi.org/10.5539/ies.v10n3p54

Kuzgun, H. ve Ozding, F. (2017). Okul 6ncesi egitimde teknoloji kullanimina yénelik 6gretmen
goriislerinin incelenmesi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 10(ERTE Ozel Sayisi),
83-102.

Liang, J. C., Chai, C. S,, Koh, J. H. L., Yang, C. J. ve Tsai, C. C. (2013). Surveying in-service
preschool teachers' technological pedagogical content knowledge. Australasian Journal of
Educational Technology, 29(4).

Magen-Nagar, N. ve Firstater, E. (2019). The obstacles to ICT implementation in the kindergarten
environment: Kindergarten teachers’ Dbeliefs. Journal of Research in Childhood
Education, 33(2), 165-179. https://doi.org/10.1080/02568543.2019.1577769

Manhibi, R. (2019). Information and communication technologies integration into early childhood
development education in Masvingo Province, Zimbabwe: a critical analysis (Doctoral
dissertation).

Mertala, P. (2017). Wag the dog—The nature and foundations of preschool educators' positive ICT
pedagogical beliefs. Computers in Human Behavior, 69, 197-206.
https://doi.org/10.1016/j.chb.2016.12.037

Mertala, P. (2019). Digital technologies in early childhood education—a frame analysis of preservice
teachers’  perceptions. Early Child Development and Care, 189(8), 1228-1241.
https://doi.org/10.1080/03004430.2017.1372756

Nikolopoulou, K. (2014). ICT integration in preschool classes: Examples of practices in
Greece. Creative Education, 5, 402-410. http://dx.doi.org/10.4236/ce.2014.56050

67


https://doi.org/10.1080/10494820.2016.1143376
https://doi.org/10.1080/19415257.2019.1647871
http://doi.org/10.31681/jetol.1018879
http://dx.doi.org/10.17051/io.2015.65067
https://doi.org/10.5539/ies.v10n3p54
https://doi.org/10.1080/02568543.2019.1577769
https://doi.org/10.1016/j.chb.2016.12.037
https://doi.org/10.1080/03004430.2017.1372756
http://dx.doi.org/10.4236/ce.2014.56050

1JCE 2022, Vol. 5, No. 1, 49-70 Ertekin, S. & izmirli, S.

Nikolopoulou, K., Akriotou, D. ve Gialamas, V. (2019). Early reading skills in english as a foreign
language via ict in greece: Early childhood student teachers perceptions. Early Childhood
Education Journal, 47(5), 597-606. https://doi.org/10.1007/s10643-019-00950-8

Nikolopoulou, K. ve Gialamas, V. (2015). ICT and play in preschool: early childhood teachers’
beliefs and confidence. International Journal of Early Years Education, 23(4), 409-425.
https://doi.org/10.1080/09669760.2015.1078727

Okojie, M. C., Olinzock, A. A. ve Okojie-Boulder, T. C. (2006). The pedagogy of technology
integration. Journal of Technology Studies, 32(2), 66-71.

Omriuzun, 1. (2019). Okul éncesi égretmenlerinin teknoloji kullanimlarini etkileyen faktérler: bir
vol analizi ¢aliymasi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Hacettepe Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitlisu.

Ozdemir, M. (2016). An examination of the techno-pedagogical education competencies (TPACK)
of pre-service elementary school and preschool teachers. Journal of Education and Training
Studies, 4(10), 70-78. https://dx.doi.org/10.11114/jets.v4i10.1816

Ozdurak Singm, R. H. ve Gokbulut, B. (2020) Okul oncesi Ogretmenlerinin teknopedagojik
yeterliklerinin belirlenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(1),
269-280. https://dx.doi.org/10.17240/aibuefd.2020.20.52925-556477

Saglik Bakanligi. (2021). Covid-19 Bilgilendirme Platfomu. https://covid19.saglik.gov.tr/TR-
66494/pandemi.html

Sargent, A. R. (2017). Urban Preschool Teachers' Instructional Technology Integration Perceptions
and Practices. Hampton University.

Smgin, R. H. O. ve Gokbulut, B. (2020). Okul dncesi 6gretmenlerinin teknopedagojik yeterliklerinin
belirlenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(1), 269-280.
https://dx.doi.org/10.17240/aibuefd.2020.20.52925-556477

Tosuntas, S. B., Cubukcu, Z., & Beauchamp, G. (2020). Kara tahtadan etkilesimli tahtaya gegis:

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kabul ve kullanimlarmm incelenmesi. Elektronik Sosyal
Bilimler Dergisi, 19(76), 1720-1740. https://doi.org/10.17755/esosder.725694

Ursavas, O., Sahin, S. ve Mcllroy, D. (2014). Ogretmenler i¢in teknoloji kabul dlgegi: O-TKO.
Egitimde Kuram ve Uygulama, 10(4), 885-917.

Venkatesh, V. ve Bala, H. (2008). Technology acceptance model 3 and a research agenda on
interventions. Decision Sciences, 39(2), 273-315.

Venkatesh, V. ve Davis, F. D. (2000). A theoretical extension of the technology acceptance model:
Four longitudinal field studies. Management Science, 46(2), 186-204.
http://dx.doi.org/10.1287/mnsc.46.2.186.11926

Venkatesh, V., Morris, M. G., Davis, G. B. ve Davis, F. D. (2003). User acceptance of information
technology: Toward a unified view. MIS quarterly, 425-478.

Venkatesh, V., Thong, J. Y. ve Xu, X. (2012). Consumer acceptance and use of information
technology: extending the unified theory of acceptance and use of technology. MIS quarterly,
157-178.

Vidal-Hall, C., Flewitt, R. ve Wyse, D. (2020). Early childhood practitioner beliefs about digital
media: integrating technology into a child-centred classroom environment. European Early
Childhood Education Research Journal, 28(2), 167-181.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2020.1735727

WHO, 2021. World Health Organization. 22.04.2021 tarihinde https://www.who.int/news/item/29-
06-2020-covidtimeline sitesinden erigildi.

Xie, K., Vongkulluksn, V. W., Justice, L. M. ve Logan, J. A. (2019). Technology acceptance in
context: Preschool teachers’ integration of a technology-based early language and literacy
curriculum. Journal  of Early Childhood Teacher Education, 40(3), 275-295.
https://doi.org/10.1080/10901027.2019.1572678

68



https://doi.org/10.1007/s10643-019-00950-8
https://doi.org/10.1080/09669760.2015.1078727
https://dx.doi.org/10.11114/jets.v4i10.1816
https://dx.doi.org/10.17240/aibuefd.2020.20.52925-556477
https://covid19.saglik.gov.tr/TR-66494/pandemi.html
https://covid19.saglik.gov.tr/TR-66494/pandemi.html
https://dx.doi.org/10.17240/aibuefd.2020.20.52925-556477
https://doi.org/10.17755/esosder.725694
http://dx.doi.org/10.1287/mnsc.46.2.186.11926
https://doi.org/10.1080/1350293X.2020.1735727
https://www.who.int/news/item/29-06-2020-covidtimeline
https://www.who.int/news/item/29-06-2020-covidtimeline
https://doi.org/10.1080/10901027.2019.1572678

1JCE 2022, Vol. 5, No. 1, 49-70 Ertekin, S. & izmirli, S.

Summary
Introduction

When the studies on technology integration in education are examined, it is seen that there are limited
number of studies in the field of pre-school education. In the related literature it is concluded that
more research is needed in this field. When the participants of the studies on technology integration
in pre-school education are examined, it is seen that participants of the majority of the studies are pre-
school teacher candidates. On the other hand, it is seen that there are few studies conducted with
preschool teachers who practice their profession are limited. It has not been fully revealed what the
preschool teachers experienced with technology. The context in which we are in also affects
technology integration. As a matter of fact, it was seen that the Covid-19 pandemic in the world at
the beginning of 2020 was effective on technology integration. There has been an urgent transition
from face-to-face education to distance education, and neither educators nor education programs have
been prepared for this situation. In this period, teachers were obliged to use technology. It can be said
that scientific studies should be carried out on teachers' technology use and integration during the
pandemic.
The purpose of this research is to determine the technology acceptance and usage levels of preschool
teachers during the Covid-19 pandemic. In this study, answers to the following questions were sought.
1. What is the level of pre-school teachers' technology acceptance and usage?
2. Do preschool teachers' technology acceptance and usage levels differ according to

2.1. age

2.2. professional seniority

2.3. education level

2.4. whether the school being worked is a public or a private school

2.5. whether the school being worked is an independent kindergarten or a primary school

(kindergarten section)
3. Do preschool teachers' technology acceptance and usage levels during the Covid 19 pandemic
differ according to

3.1. willingness to use technology in education

3.2. evaluating themselves as competent in the use of technology in education

3.3. using other technologies (web 2.0 tools, social media, etc.) to support online live lessons

3.4. participation in in-service training on the use of technology in education

3.5. the situation of preferring to teach via distance education in the future based on the

experience gained

Method

In the study, descriptive survey and causal-comparative research models were used. The participants
of the research were 264 pre-school teachers, work at preschool and kindergarten in the state and
private schools in Canakkale. While 257 of the participants were female, seven of them were male.
In the research, “Teacher Technology Acceptance Measure Scale” developed by Ursavas et al. (2014)
was used to measure preschool teachers' technology acceptance and usage.

Findings

Pre-school teachers overall technology acceptance and usage average score was 3.81. It was found
that the technology acceptance and use levels of preschool teachers did not differ according to age
(X?=1,289, p>.05). It was seen that the technology acceptance and use levels of preschool teachers
did not differ according to professional seniority (F(3-258)=,911, p>,05). Technology acceptance and
usage levels of preschool teachers who received education at undergraduate level (X=3.79) were
found to be significantly lower than those of preschool teachers who received graduate education
(X=4.05) (t(249)=-2.346, p< .05). It was found that the technology acceptance and use levels of
preschool teachers did not differ according to whether the school being worked is a public or a private
school (U=2121, p>,05). There was no difference between the technology acceptance and usage
scores of preschool teachers working in an independent kindergarten (X=3.87) and the scores of
teachers working in a kindergarten section within a primary school (X=3.73) (t(262)=1.803, p>.05 ).
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Technology acceptance and usage levels of those who are "highly willing™ to use technology in
education were found to be significantly higher than those of "moderately willing™, "less willing™ and
"not willing™. In addition, it was determined that the technology acceptance and usage levels of those
who were "moderately willing" were significantly higher than those who were “not willing”. The
scores of the teachers who see themselves as “very sufficient” were found to be significantly higher
than those of the teachers who see themselves as "insufficient”, “less sufficient” and “moderately
sufficient”. In addition, the scores of the teachers who saw themselves as "moderately sufficient"
were found to be significantly higher than those of the teachers who see themselves as "insufficient”
and "less sufficient”. It was determined that the technology acceptance and usage levels of those who
use "a lot” other technologies to support their online live lessons are significantly higher than those
who use “moderate” and “less". Technology acceptance and usage levels of those who highly
participated in-service training on technology use in education were found to be significantly higher
than those who did not participate. Technology acceptance and usage levels of teachers who prefer
to teach via distance education in the future were found to be significantly higher than those who do
not.

Discussion and Conclusion

In the research, it was concluded that the technology acceptance and usage levels of pre-school
teachers were high. It was concluded that the technology acceptance and usage levels of pre-school
teachers have not differentiated according to the age, professional seniority, type of institution (state
/ private) and the type of the school (pre-school / kindergarten). It was determined that, while the
educational levels of pre-school teachers were increased, the technology acceptance and usage levels
were increased. Also, during the Covid 19 pandemic, it was found that technology acceptance and
usage levels of pre-school teachers who are very willing to use technology, see themselves very
competent, use technology a lot to support online live lessons, participate in in-service trainings a lot,
and prefer to teach by distance education in the future were higher.
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Kitap Inceleme: Ters Yiiz Edilmis Simf ve Ogrenme
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! Balikesir, Trkiye

Ozet — Bu yazida editérliigiinii Dog. Dr. Esef Hakan Toykok, Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Ramazanoglu, Dr. Ozgiir Bolat’in
yaptigi ve her boliimiinii farkli yazarlarin yazdign “Ters Yiiz Edilmis Smif ve Ogrenme” Kitabmin incelenmesi
amacglanmaktadir. Ik baskis1 2021 yilinda Pegem Akademi tarafindan yayimlanan kitapta 9 boliim bulunmaktadir.
Kitabin ISBN Numarasi 978- 625-758-253-7 ve DOI Numarasi 10.14527/9786257582537dir. Kitapta ters yiiz edilmis
smifin hikayesi, avantajlar1 ve dezavantajlari, okul gelisimine katkisi 6gretmen, 6grenci, veli agisindan degerlendirilmesi,
Ogretim siirecinin planlamasi, dayandigi kuram modeller ve kullanilan yontem teknikler, kullanilan teknolojileri ve
degerlendirilme siireci konulara yer verilerek kapsamli bir ¢aligma ortaya konmustur. Calismada dokiiman analizi
yapilarak her bir boliimiin 6zeti elde edilmistir. Bu dzet bulgular1 dogrultusunda, “Ters Yiiz Edilmis Simif ve Ogrenme”
Kitab1 bir biitlinliik i¢inde sunuldugu ve ¢esitli agilardan yaklasimlariyla nitelikli oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: : Kitap inceleme, Ters Yiiz Edilmis Simif, Ogrenme, Web 2.0 Araglar

Book Review: The Flipped Classroom and Learning

Abstract — This article is aimed to examine the book "The Flipped Classroom and Learning",each chapter of which was
written by different authors and edited by Assoc. Prof. Dr. Esef Hakan Toykok, Asst. Prof. Dr. Mehmet Ramazanoglu
and Dr. Ozgiir Bolat wrote and each chapter of which was written by different authors. The book, which was first
published in 2021 by Pegem Academy, has 9 chapters. The ISBN Number of the book is 978-625-758-253-7 and the DOI
Number is 10.14527/9786257582537. In the book, a comprehensive study was presented by including the story of the
flipped classroom, its advantages and disadvantages, its contribution to school development in terms of teachers, students
and parents, the planning of the teaching process, the theory models on which it is based and the methods and techniques
used, the technologies used and the evaluation process. In the study, a summary of each chapter was obtained by
performing document analysis. In line with these summary findings, it has been concluded that the " The Flipped
Classroom and Learning" Book is presented as a whole and is qualified with its approaches from various perspectives.

Keywords: Book Review, Flipped Classroom, Learning, Web 2.0 Tools
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Gelisen diinya ve teknolojiler egitim siirecini etkilemistir. Gelisen teknoloji egitime de farkh
pencereler agmistir. Egitim siirecini aktif, eglenceli, uygulanabilir kilmak i¢in biiylik avantajlar
saglayan teknoloji bireysel egitimin gerceklestirilmesi i¢in Onemli adimlar atilmasini
kolaylastirmustir.

Bu kitapta teknolojinin i¢inde oldugu yeni bir siif modeli olan Ters Yiiz sinif modeli iizerinde
durulmustur.

Kitapta teknolojinin egitime entegre edilmesi bireyin siirecte aktif ve uygulayict olmasina olanak
saglayan Ters yliz edilmis sinifin ne oldugu ve nasil isledigi hakkinda énemli bilgiler vermektedir.
Ayrica ters yiiz edilmis smif ile 6grenmenin nasil gergeklesecegi planlamasi, kullanilan teknoloji,
Ogretim yontem teknikleri, O6gretmen Ogrenci veli agisindan degerlendirilmesi, avantaj ve
dezavantajlari, egitim siirecinin degerlendirilmesi hakkinda derinlemesine bilgi vererek ters yiiz
edilmis sinifin tanitilmasii saglamistir. Kitapta ilk olarak ters yiliz egitimin ne oldugu 6gretmen,
ogrenci, veli acisindan avantaj ve dezavantajlar1 sonrasinda da uygulamasinin nasil olacagi ve
planlanmasi son olarak da siirecin degerlendirilmesinden bahsedilmistir.

Kitap Incelemesi
1. Bolum

Yazarinin Dog. Dr. Esef Hakan Toykok, Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Ramazanoglu’nun oldugu “Ters
Yiiz Edilmis Sinifin Hikayesi” Ters yiiz edilmis sinifin ne oldugu, dogusu, yaygimlagmasi, Ustln ve
zay1f yonleri, geleneksel sinif ve ters yiiz edilmis sinifin ders isleme siiregleri, planlanmasi hakkinda
bilgi verilmistir. Son olarak geleneksel sinif ve ters yiiz edilmis sinifin uygulanmasinda dikkat
edilmesi gereken hususlar genel olarak verilmistir

2. Bolim

Doc. Dr. Mustafa Serkan Gunatar’in yazdigi “Neden Ters Yiiz Edilmis Smif” béliimiinde ters yiiz
edilmis smifin neden tercih edilmesi gerektigi avantajlar1 ve sinirhiliklari ele almmus. Ogretmen
ogrenci etkilesimi arttirdigi, 6grencinin duyussal 6zelliklerine motivasyonuna katki sagladigi, kiictik
ve biiylikk gruplar ile uygulanabilecegi, farkli cografi bolgelerde de uygulanabilecegi gibi
avantajlarindan bahsedilmis. Bu siiregte 6grenmen ve dgrencinin istek ve imkanlarinin da smirlilik
olabilecegi belirtilmistir.

3. Bolim

“Ters Yiiz Edilmis Smiflarin Okul Gelisimine Katkisi” béliimii Dr. Ozgiir Bolat tarafindan
yazilmistir. Bolimde egitimin dogasini degistiren ters yliz edilmis smifin okul gelisimine etkisi
hakkinda bilgi verilmis. Bu gelisimin okul miidiirii ve 6gretmen etkilesimine deginilmis. Ters ylz
egitimin daha etkin olabilmesi icin iki farkli ters yliz edilmis smif modelinden bahsedilmistir.
Birincisi ters yiiz edilmis sinifin tekrar ters ylz edilmesi digeri ise teknolojisiz ters yiiz siniflar olarak
fikir verilmistir.

4. Bolum

“Ters Yiiz Edilmis Sinifta Ogretmen, Ogrenci, Veli” béliimii Dog¢. Dr. Bilgen Kiral tarafindan
yazilmistir. Ters yiiz edilmis sinifta 6gretmen, 6grenci, veli tizerine diisen gorevler ayrintili olarak
verilmis. Ters yliz edilmis smiflarin 68retmen, 6grenci, veli i¢in avantajlari, zorluklar1 ve
dezavantajlarina deginilmistir.

5. B6lim

“Ters Yiiz Edilmis Smifta Ogretim Siirecinin Planlanmas1” isimli besinci béliimii Dog. Dr. Hiiseyin
Cakir tarafindan yazilmistir. Ters yiiz edilmis siniflar 6grencilerin basarisini arttirmak igin iyi
planlamasi gerektigi {iizerinde durulmustur. Ogrenme hedeflerinin belirlenmesi, &grenme
etkinliklerinin planlanmas1 ve Ogrencilerin anlayislarini degerlendirilmesinin  6nemli oldugu
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belirtilmistir. Ters yiiz edilmis siniflarin uygulanmasinda Web 2.0 araglarindan ve cesitli egitim
materyallerinin kullanilabilecegi iizerinde durulmustur

6. Bolim

Doc. Dr. Ata Pesen tarafindan yazilan “Ters Yiiz Edilmis Sinifin Dayandigi Kuram ve Modeller”
isimli boliimde ters yiiz edilmis smif modelinin destekledigi kuram ve modeller neler oldugu
hakkinda bilgi vermektedir. Ters yiliz edilmis sinifin sadece dayandigi kuram ve modellerle
sinirlandirilmamasi gerektigi icerisinde teknoloji olsun ya da olmasin ¢ok boyutlu bir anlayis olarak
ele alinmas1 gerektigi lizerinde durulmustur.

7. Bolim

“Ters Yiiz Edilmis Siifta Kullanilan Ogretim Y&ntem/Teknikleri” isimli bolim Dr. Ogr. Uyesi
Burcu Karabulut Coskun tarafindan yazilmistir. Béliimde ters yiiz edilmis siiflarda kullanilabilecek
yontem ve teknikler hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenin rehber 6grencinin aktif oldugu yontem ve
teknikler Gzerinde durulmustur. Ogrencinin ¢ok yonlii olarak gelismesine imkan verecek sekilde
yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi ele alinmustir.

8. BAlim

“Ters Yiiz Edilmis Siniflarda Kullanilan Teknolojiler(Web 2.0 Araglar1)” isimli bolim Dr. Tayfun
Ak ve Dr. Mehmet Sahin Solak tarafindan yazilmistir. Bolimde ters yiiz edilmis siniflarda
kullanilan teknolojiler olan Web 2.0 araglar1 hakkinda ayrintili bilgiler verilmistir. Egitim siirecinin
teknolojilerle daha dikkat ¢ekici ve Ogretici hale getirmek igin kullanilan 19 tane Web 2.0 aracinin
kullanimlar1 gorsellerle de desteklenerek anlatilmistir.

9. BAlim

“Ters Yiiz Edilmis Sinifta Olgme Degerlendirme” isimli bolim Dr. Ogr. Uyesi Sungur Giirel
tarafindan yazilmistir. Ters yiiz edilmis smiflarda kullanilan degerlendirme ydnteminde
bahsedilmistir. Geleneksel siniflarda kullanilan sonug odakli degerlendirmeler yerine ters yiiz edilmis
smiflarda kullanilacak siire¢ odakli olan bi¢imlendirici degerlendirme hakkinda bilgi verilmistir.

Sonug

Ogretim de yeni yaklasim ve modeller hakkinda birgok kaynak olmasina ragmen ters yiiz edilmis
smif hakkindan ¢ok az kaynak bulunmaktadir. Kitabin bu anlamda alaninda yetkin kisiler tarafindan
ters yiiz edilmis sinif siirecinin biitiin olarak ve her agidan bilgi vermesi dikkat ¢ekmektedir. Kitapta
ters yiiz edilmis siifin ortaya ¢ikisi, avantajlari, siirliliklari, 6grenci, 6gretmen, veli agisindan
degerlendirilmesi ele alinmistir. Ayrica ters yiiz edilmis siniflarin yapisina uygun 6gretim model,
yontem ve teknik ornekleri verilerek teknoloji entegrasyonu igin Web 2.0 araglar1 tanitilmistir. Son
olarak da egitim siirecinin degerlendirilmesinin nasil olacagiyla ilgili bilgiler verilerek kapsamli bir
caligma ortaya konmustur. Bu kitabin biitlinciil yaklagimiyla alana dnemli 6lgiide bir katk: getirecegi
dusiiniilmektedir.

Kaynakca

Toykok, E.H., Ramazanoglu M., Bolat O.(2021). Ters Yiiz Edilmis Sinif ve Ogrenme. Ankara: Pegem
Akademi
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