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ONSOZ / FOREWORD

Online Journal Of Music Sciences Dergisi, uluslararasi hakemli akademik bir dergi
olup TUBITAK-ULAKBIM Dergi Park Agik Dergi Sistemlerinde tarafsiz ve ilkeli yayin
anlayisi ile yayinlanan bir e-dergidir. Haziran ve aralik aylarinda olmak Uzere 2016
yilindan itibaren yilda iki kere okuyuculariyla bulugmaktadir.

Turkiye’de Muzik Bilimleri alaninda ilklerden olma 6zelligine sahip olan OJOMUS,
ulusal ve uluslararasi duzeyde bilimsel niteliklere sahip c¢alismalari yayimlayarak
alanin bilgi birikimine katkida bulunmayi; alandaki arastirmacilarla, lisansisti
ogrencilere yol gostermeyi amaclamaktadir.

Yayin hayatinda 7. Yilini bu sayi ile geride birakan dergimize akademik cevreler
tarafindan gosterilen yogun ilgi bizleri ziyadesi ile memnun etmektedir.

Degerli meslektaslarim, dergimizin Cilt 7 — 2. Sayisini yayinlamis olmakla iftihar
ediyoruz. Bu sayida, birbirinden degerli arastirmalardan olusan 6 makale yayinladik.
Muzik Biliminin farkl alanlarinda kendini bilime adayan bilim insanlarinin yaptigi
calismalar sayesinde etki dizeyi yuksek ve alana katkisi olan makaleleri
yayinlamaya ve paylasmaya devam edecegiz.

Derginin kurumsal altyapisini geligtirmek, yazarlar ve hakemler agisindan daha
ongorulebilir bir hale getirmek amaci ile uluslararasi saygin endekslere basvurular
gercgeklestirerek en guncel akademik gelismeleri takip ediyoruz. Tum bu sureclerde
caba gosteren dergi ekibimize, 6n inceleme asamasinda destegini esirgemeyen alan
editorlerimize ve makaleleri hicbir karsilik beklemeden tek tek en ince ayrintisina
kadar okuyup degerlendiren hakemlerimize tesekkur ederiz. Ayrica, bu sayinin
hazirlanmasina katkida bulunan teknik ekibimiz Baris IPEKCILER’e tesekkir etmek
gerektigini dusundyorum.

OJOMUS Dergisi'nin akademisyenler, arastirmacilar ve okuyucular icin énemli bir
kaynak olmasini umuyoruz. Yeni sayilarda bulusmak tGzere.

Sanatla ve Sevgiyle Kalin.

Editor Prof. Dr. Nilgtiin SAZAK
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Avni Amil'1n Acemkiirdi, Mahur ve Ussak Makamindaki Eserlerinin
Makamsal Analizi ve Makam Kullarm Tekniginin incelenmesi

oz

20. Yiizyilin dnemli bestekarlarindan biri olan Avni Anil, 23 Nisan 1928'de Uskiidarda diinyaya geldi.
Sanatginin, bestekarlik ydninln yani sira yazarlik ve yayincilik yénu de bulunmaktadir. MGsiki Gzerine c¢esitli
kitaplar, dergiler ve nota fasikiilleri yayinlamistir. Miizik egitimine Uskiidar Misiki Cemiyeti’nde baslayan
bestekar, cemiyette baskanlk ve hocalik gorevlerinde bulunan Emin Ongan’i tek ve son hocasi olarak
nitelendirmektedir. Anil, bestecilige ilgi duymus, Emin Ongan’in tesvikiyle bestekarliga ilk adimini atmistir.
Sanatgi arkadaslarinin destegiyle de besteciligini hizla devam ettirmistir. Eserlerini bestelerken ¢gagin adami
olmak istedigini belirtmis ve Turk Muzigi’'nde yeni bir ¢igir agmistir. Avni Anil'in 152 tane sarki formunda ve
1 tane de dinf formda olmak lizere besteledidi 153 eseri bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci; Avni Anil'in
Acemkirdi, Mahur ve Ussak makamlarinda bestelemis oldugu eserlerde kullandigi makam geckilerini
saptamak, makamin esas yapisinda olup olmadigini tespit etmek ve varsa farkhliginin belirlenmesini
saglamaktir. Yapilan bu ¢alismada kaynak tarama ydntemi kullanilarak makamlarla ilgili bazi bilgilere yer
verilmistir. Basit, sed ve birlesik makamlara drnek teskil etmesi agisindan Avni Anil'in bahsi gegen 3 farkli
makamdaki eserlerinin makamsal analizi yapilarak i¢erisindeki gecki ve ¢esniler tespit edilmistir. Makamin
yapisindaki hususlar dikkate alinarak yapilan analiz sonuglariyla Avni Anil'in eserlerindeki makam kullanim
teknigine ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Avni Anil, Bestekar, Makamsal Analiz, Makam Kullanim Teknigi

ABSTRACT

Avni Anil, one of the important composers of the 20th century, was born on April 23rd 1928 in Uskiidar. Avni
Anil, who has writing and publishing skills as well as being a composer, published various books, magazines
and musical note fascicles. The composer, who started his musical education at the Uskiidar Music
Community, describes Emin Ongan, who was also the chairman and teacher of the community, as his only
and last teacher. Avni Anil, who was interested in composing, took the first step into composing with the
encouragement of teacher Emin Ongan and continued it with the support of his artist friends. Avni Anil, who
stated his desire to be a man of the age with his compositions, broke a new ground in Turkish Music. Avni
Anil has 153 works composed in total, including 152 in song form and 1 in religious form. The aim of this
study is to determine the magam routes used by Avni Anil in his works in the magam of Acemkurdi, Mahur
and Ussak, to determine whether the maqgam is in its base structure and to find out the differences, if there
is any. In this study, some information about the magams has been provided using the literature review
method. Regarding its serving as an example for simple, shed and unified magams, Avni Anil's works in the
3 different mentioned magams have been analyzed and the routes and medleys in them have been
determined. As a result of this analysis, which was carried out taking into account the issues in the structure

of the maqam, the authority usage technique in the works of Avni Anil has been reached and identified.

Keywords: Avni Anil, Composer, Magam Analysis, Magam Usage Technique
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1.GIRIS

igerisinde birgok kiiltiir(i barindiran Tiirk Miizigi, yaklasik olarak 800 yillik bir gegmise sahip olan,
cesitli degisiklikler ve gelismeler kaydederek glinimiize kadar ulasmis bir masikidir. Turk Muzigi,
bir makam mizigi olma 6zelligi tasimaktadir. Makam, belli bir seyir 6zelligine sahiptir ve bir dortli
ile bir beslinin ya da bir besli ile bir dortlinin birlesiminden meydana gelmektedir (Ergéz, 2007,
s.37). Bir makam dizisinde yer alan 6nemli bazi perdeler bulunmaktadir. Bunlar; tam karar, gui¢li
ve asma karar perdeleri olarak bilinmektedir. Belli kurallar ¢gergevesi icinde kalarak bu perdelerde
gezinilmesi sonucunda ortaya cikan nagmeler makami olusturmaktadir (Ozkan, 1987, s.77).
“Ttirk Mdsikisinde belirli aralikiarla birbirine uyan mdlayim seslerden kurulu bir gam icerisinde o6zel
seyir kurall olan mdsiki ciimlelerinin meydana getirdigi cesniye makam denir” (Karadeniz, 1965,
s.64).

Makamlar; Basit, Sed (Gocurilmis) ve Miuirekkep (Birlesik) Makamlar olmak Uzere 3’'e

ayrilmaktadir.

Basit Makamlar: Bir makamin “Basit Makam” olabilmesi icin bazi &zellikler tasimasi
gerekmektedir. Oncelikle bir tam dértlii ile bir tam besli ya da bir tam besli ile bir tam dértlii seslerin
birlesiminden meydana gelmelidir. Makamin koprusu niteliginde olan gugli perdesi o doértll ile
beslinin veyahut besli ile dértlinin ek yerinde bulunmalidir. Bunlarin yani sira sekiz sesten
olusmalidir ve bu seslerin makama ait olan bittin dézelliklerini tasiyor olmasi gerekmektedir. Diziyi
olusturan dortli (22 koma) ve besli (31 koma) tam olmalidir (Salgar, 2012, s.26). Bu 6zelliklere
sahip olan makamlar basit makamlar olarak adlandiriimaktadir. Basit makamlarin 13 tane oldugu
Ussak (inici-gikici’si Bayati), Kirdi, Hicaz, Uzzal, Himaydn, Zirguleli Hicaz, Karcigar, Neva (inicisi
Tahir) ve Basit Stizinak makamlaridir (Ozkan, 1987, s.94).

Sed (Goguridlmus) Makamlar: Herhangi bir dortll ya da besliyi veya makami olusturan diziyi kendi
yerinden yani karar perdesinden alarak baska bir perdeyi karar perdesi olarak kabul edip,

araliklarini bozmaksizin ve gerekli isaretleri géstererek gdciirmektir (Ozkan, 1987, s.189).

Miirekkep (Birlesik) Makamlar: iki veya daha fazla makamin bir araya getirilerek kullaniimasindan
meydana gelmis olan makamlardir. Birlesik makamlar, kendilerini meydana getiren birbirine es
seslerin bazen arka arkaya siralanarak, bazen de bu seslerin karisik bir sekilde kullaniimasiyla
olusmaktadirlar (Karadeniz, 1965, s.116).

Klasik Tirk mizigindeki makam sayisinin yaklasik olarak 600 civarinda oldugu, ancak bu
makamlardan yalnizca 20 tanesinin glinimuze ulastigi ve énemli bir kisminin nadiren kullanildigi
bilinmektedir (Kizrak ve Bolat, 2014, s.2).
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Avni Amil'1n Acemkiirdi, Mahur ve Ussak Makamindaki Eserlerinin
Makamsal Analizi ve Makam Kullarm Tekniginin incelenmesi

Turk MUzigi makamlari, Abdulkadir Meragi, Dimitri Kantemir, Rauf Yekta ve Arel-Ezgi-Uzdilek vb.
gibi birgok muzikolog tarafindan, yapisi ve karakteri bakimindan incelenerek galismalar yapilmis,
hakkinda edvarlar yazilmistir. Halen glinimizde kullaniimakta olan ses sistemi ise yirmi dort
perdeli Arel-Ezgi-Uzdilek sistemidir (Can, 2002, s.176). Yirmi dort perdeli ses sistemiyle beraber
kullaniimakta olan diger bir sistem ise Safiyylddin Urmevi'nin sistemlestirmis oldugu on yedi
perdeli ses sistemi olarak bilinmektedir (Giler ve Goktas, 2020, s.72). Safiyy(iddin geleneginden
gelen sistematik dizi temeli Gzerine kurulup, burada dértli ve besli araliklar birleserek devirleri
olusturmus ve dizi Uzerindeki yanasik seslerin matematiksel incelemeleri yapilmistir (Aydar,
2018, s.186).

Makamin isleyisinde bazi hususlar s6z konusudur. Bunlar makamda kullanilan dizi, doértlisa,
beslisi, 6Gnemli derecede olan perdeleri ve seyir 6zelligi olarak dusindlebilir (Yahya Kagar, 2008,
s.146). Her makam kendi icerisinde birtakim kurallar barindirmaktadir. Gegmisteki kiymetli
bestekarlarin klasik formda besteledidi eserlerinde, bu kurallarin tipki bir nakis gibi islendigi
gorilmektedir. Makamin yapisinda belli kurallar dahilinde, bazi gecgkiler ve c¢esniler yer
almaktadir. Gegki ve gesni daha anlasilabilir bir ifadeyle su sekilde tanimlanabilir: “Herhangi bir
makamin seslerinde gezerken, belli kurallar gergevesinde farkli bir makamin seslerine gegerek

esere katilan bir renk, bir ahenk veya bir lezzettir”.

“Bir eserde, hangi makam icinde hangi geckinin kullanilacagr da bestecinin kompozisyon ve teorik
gdcind gosterir” (Altinképra, 2018, s.5). Bazi bestekarlar besteledikleri eserlerinde, makamin
yapisinda mevcut olmasi gereken seyir Ozelliklerinin disina ¢ikarak, ancak bu makamlarin
yapisini bozmadan, eser igerisinde farkli g¢esniler kullanarak bestelemisler ve makami
isleyislerindeki farklarini ortaya c¢ikarmislardir. Avni Anil da bunu basarmis, makamlari

isleyisindeki farkhligiyla 6ne gikarak 20. Yizyilin en dnemli bestekarlari arasindaki yerini almistir.

Avni Anil 1946 yilinda kiz kardesi emekli Radyo sanatgisi Berhayat Anil ile birlikte Uskiidar Masiki
cemiyetinde muzik egitimine baslayarak Emin Ongan hocanin esliginde birgok farkli makamda
eserler mesk etmistir. Eserlerin igerisindeki kullaniimis olan geckiler dikkatini gekmis, bir eserin
bu sekilde farkli makam geckilerini icerisinde barindiriyor olabilmesi kendisinde merak
uyandirmistir. Emin Ongan hocanin tesvikleriyle beste yapmaya baslayan Avni Anil, Radyodaki
arkadaslarinin destegiyle de calismalarini hizlandirarak birgok esere imzasini atmis ve notalari
ginimduze ulasmis olan 17 farkli makamda 153 eseri Turk Mizigimize kazandirmistir (B. Anil,
kisisel iletisim, Kasim 18, 2021).

Arastirmamizin konusu bestekar Avni Anil'in “Acemkirdi, Mahur ve Ussak Makamindaki
eserlerinin Makamsal Analizi ve Makam Kullanim Tekniginin incelenmesi” olarak belirlenmistir.

“Avni Anil “Acemkirdi, Mahur ve Ussak” makamlarindaki eserlerini bestelerken alisilagelmisin
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Pelin TASKIN

disinda farkli herhangi bir gecki ve g¢esni kullanmis midir?” sorusu bu c¢alismanin problem

cumlesini olusturmaktadir.
1.1.Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; Avni Anil'in eserlerinin analizi sonucunda sanatg¢inin kullanmis oldugu gecki
ve gesnileri belirlemek, eserlerde makamlari olusturan esas dizinin disina ¢ikilip ¢ikilmadigi
bilgisine ulasmaktir. Yapilan makam analizlerinde ulasilan farkhliklar Avni Anil'in makam kullanim
teknigini ve bestecilik kimligini de ortaya ¢ikaracaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt

problemlere cevap aranmistir.

1- Acemkurdi makamindaki eserlerde kullanilan gecki ve ¢esniler nelerdir?
2- Mahur makamindaki eserlerde kullanilan gecki ve ¢esniler nelerdir?
3- Ussak makamindaki eserlerde kullanilan gecki ve gesniler nelerdir?

4-  Avni Anil'in makam kullanimindaki farkliliklar nelerdir?
1.2. Aragtirmanin Onemi

Yapilan bu ¢alisma, Avni Anil'in eserlerinin analiz edilmesiyle birlikte eserlerinde kullandig gecki
ve gesnilerin farkli olup olmadiginin belirlenmesi, makamlari ne sekilde islediginin anlasiimasi ve
geleneksellikten gikarak makama nasil bir farkhilik kazandirdiginin gérilebilmesi agisindan 6nem

teskil etmektedir.

2. YONTEM

Avni Anil'in 3 farkli makamdaki eserinin makamsal analizi yapilarak, bestekarin makam kullanim
teknigini belirleyebilmek amaciyla yapilan bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olan
betimsel bir arastirma ve tarama modelindedir. Betimsel arastirmalarin basinda gelen tarama
modeli; verilen bir durumu oldugu gibi yansitmayi amaclar (Blyikodztirk ve digerleri, 2015, s.22).
Bu yéntemden yola c¢ikilarak yapilan bu arastirmada oncelikle “Acemkuirdi, Mahur ve Ussak”
makamlarindaki eserlerin notalarinin daha okunakli olmasi igin arastirmaci tarafindan Musescore
nota yazim programinda notalar tekrar yazilmistir. Bu eserler 6nemli icracilardan dinlenilmis, her
porte igerisinde mevcut bulunan gecki ve gesniler eserlerin notalari incelenerek analiz edilmistir.
Portelerde degiskenlik géstermeyen gecki ve ¢esniler ayrica tekrarlanmamistir. Yapilan analizler
sonucunda bestecinin makam kullanim teknigine ulasiimistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler

arastirmanin alt problemlerine gére bulgular béliminde yorumlanmis ve degerlendirilmistir.
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Avni Amil'1n Acemkiirdi, Mahur ve Ussak Makamindaki Eserlerinin
Makamsal Analizi ve Makam Kullarm Tekniginin incelenmesi

2.1. Arastirmanin Etik Beyani

Bu galismanin tim hazirlanma sureclerinde etik kurallara uyuldugunu yazarlar beyan eder. Ayrica
ULAKBIM TR Dizin 2020 élgiitlerine gére ¢alismada etik kurul onayini gerektiren herhangi bir veri

toplamaya ihtiya¢ duyulmamistir.

3. BULGULAR

Bu bolimde, Avni Anil'in “Acemkiirdi, Mahur ve Ussak” makamlarindaki eserleri gecki ve gesnileri
bakimindan analiz edilmistir. Eserlerin analizi Arel sistemindeki kurallar dahilinde incelenerek

yorumlanmistir. Makamlari Arel sitemine gére tanimlayacak olursak;
Acemkirdi Makami

Miirekkeb (Birlesik) makamlardan biri olan Acemkiirdi makaminin; duragi diigah perdesidir. inici
seyir 6zelligine sahip olan bir makamdir. Birinci mertebe gli¢lisi Acem, ikinci mertebe glglis
ise Neva perdesidir. Yedeni rast perdesidir. Donanima si igin kliglik micenneb bemoli yazilir ve

gerekli degisiklikler eser igerisinde gosterilir.

Dizisi: Acem perdesinde bir Cargah beslisine, digah perdesinde (yerinde) Bayéati dizisinin ve
tekrar diigah perdesinde (yerinde) Kirdi dortlisiiniin ya da beslisinin eklenmesiyle olusmaktadir.
Makam karari Kiirdi gesnisiyle vermektedir (Ozkan, 1987, s.319). Acemkiirdi makami bu sekilde
tarif edilmesine ragmen genellikle Bayati makamindaki Ussak ¢esnisi ya hi¢ kullaniimamis ya da
kiicUk bir sekilde gosterilmistir (Salgar, 2012, s.122).

Sekil 1

Acemkdrdi Makami Dizisi

Nevdi'da Biselik 5'lisi
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Acemkurdi makaminin diger kullanilan sekli ise dugéh perdesindeki Kurdi doértlisiine, neva

perdesinde Blselik beslisinin eklenmesi seklindedir.
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Sekil 2
Acemkiirdi Makami Dizisi (2. Cesit)
Neva'da Buselik 5'lisi
/,_______\_\ Yerinde Kiirdi 4'liisii
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Asma Karar Perdeleri: Nevéa perdesi tUzerinde Blselik ¢esnili, Cargah perdesi Gzerinde Cargah
gesnili, Kirdi perdesinde ise gesnisiz kalislar yapilabilir. Kiirdi perdesinde Cargah gesnisiyle veya
Rast perdesinde Biselik (Nihavend) cesnisiyle kalmasi sebebiyle Kiiglik Micenneb mi bemol
(Nim Hisar) perdesi kullanilarak asma kalislar yapilabilir. Bu sekilde islenen Acemkirdi makami,

Acemasiran makaminin Dligah perdesinde karar vermis olan sekli gibidir (Salgar, 2012, s.122).

Genislemesi: Makam yapi itibariyle genis bir seyir 6zelligine sahip oldugundan dolayi ayriyeten
bir genislemeye sahip degildir.

Seyir Ozelligi: Genellikle birinci derece giiclii acem perdesi civarindan seyre baslanir. Acem
perdesi Uzerinde bulunan gargah besli gosterilerek bu perdede ¢argah cesnisi ile yarim karar
yapilmaktadir. Ardindan Bayéati dizisinde gezinilerek Acem makami tamamlanir ve Kuirdi
dortlistine gegilip, Digah perdesinde Kirdi gesnisiyle tam karar verilir. Diger bir sekli ise; Acem
perdesindeki Cargah beslisinin pesinden neva perdesinde Blselik yaparak yine Digah
perdesinde Kiirdi cesnisiyle tam karar verilir (Ozkan, 1987, s.320-321).
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Avni Anil''ln Acemkiirdi Makamindaki Eserlerinin Makamsal Analizi

Baharla Hazan

Sekil 3

Acemkiirdi Sarki Baharla Hazan
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Sekil 3'te, esere ara nagmeyle giris yapilmistir. Birinci portede Muhayyer perdesi civarindan seyre
baslanmistir. Ardindan Acemasiran perdesinde Cargah cesnisiyle kalmistir. ikinci portede Acem
perdesinde Cargah cesnisiyle yarim karar yapilmistir. ikinci portenin son élgiisiinden (iclincii
portenin ilk dlgiistine kadar olan kisimda Diigah perdesi Gizerinde Kirdt'yi islemis, devaminda ise
Cargah ve Acemasiran perdelerinde Cargah yapilmistir. Dordiinci portede Muhayyer perdesi
civarinda seyretmis, Acem perdesinde Cargah cesnili bir asma kalis yapmistir. Besinci portede
Cargah cesnisiyle devam etmis, ardindan Gerdaniye perdesinde Evi¢ yapiimistir. Besinci portenin
devaminda Nevéa perdesi Uzerinde Kirdi'yi isledikten sonra altinci portenin ilk dlgtustne kadar
olan kisimda Kurdi’'li devam ederek Dligah perdesinde Kirdi ¢esnisiyle tam karar verilmistir.

Devaminda ise Muhayyer seslerinde dolasmistir.
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Bir Baska Eda

Sekil 4

Acemkiirdi Sarki Bir Baska Eda
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Sekil 4'te, ilk portede Muhayyer perdesi civarindan seyre baslamis, Cargah perdesinde Cargah

cesnili asma kalis yaparak Acem perdesini tutmustur. ikinci portenin ilk élgiisiinde Diigah

perdesinde Kirdi c¢esnisiyle kalmis, devaminda Hiseyni perdesinde Kiirdi ¢esnili, Neva

perdesinde ise Biselik ¢esnili asma kalis yapmistir. Ardindan tekrar Digah perdesinde Kard?li

kalmistir. Ugiincii portede Muhayyer perdesi civarinda seyretmis, Hiiseyni perdesinde Kirdf,

Neva perdesinde Bdlselik yapmis ve birinci dolapta Digah perdesi Uzerinde Kirdi dizisini

gdstermistir. ikinci dolapta ise Acem perdesini tutmustur. Dérdiincii portede Cargah perdesinde

Cargah cesnili asma kalis yapmistir. Devaminda Neva perdesinde Kurd?'li seyretmis ve yine

Dugéah perdesinde Kiirdi ¢esnili karar vermistir.

196



Avni Amil'1n Acemkiirdi, Mahur ve Ussak Makamindaki Eserlerinin
Makamsal Analizi ve Makam Kullarm Tekniginin incelenmesi

Sekil 5
Acemklirdi Sarki Bir Baska Eda

Sekil 5te, birinci, ikinci, U¢lncu portelerde ve ayrica ddrdiincu portenin ilk dlglistinde benzer
cesnilere rastlanmistir. Dérdiinci portenin devaminda ise Gerdaniye perdesinde Biselik yapmis,
ardindan Tiz Neva perdesini tutmus ve daha sonra besinci portenin ilk 6lglisiinde Muhayyer
perdesinde Kirdi ¢esnisiyle asma kalis yapmistir. Eserin geriye kalan porteleri incelendiginde bu

cesnilerin haricinde farkh bir gecki veya ¢esniye rastlanmamistir.
Mahar Makami

Sed (Goégilrilmis) makamlardan biri olan Mahur makami; Cargah makaminin Rast perdesindeki
inici seddidir. Duragi rast perdesidir. Seyri inicidir. Makam inici bir yapiya sahip oldugu igin birinci
mertebe giigliisii tiz durak Gerdaniye perdesidir. ikinci mertebe giicliisii ise Neva perdesidir.
Yedeni kiigik micenneb diyezli fa yani gevest perdesidir. Donanima fa igin kigik micenneb

diyezi yazilir ve gerekli degisiklikler eser igerisinde gosterilir.

Dizisi: Mahar makami; Cargadh makami dizisinin Rast perdesindeki inici seddidir. Rast perdesi
Uzerindeki Cargah beslisine, Neva perdesi lUzerinde bir Cargah dortlisinin ilavesiyle olusur
(Ozkan, 1987, 5.192).

Sekil 6

Mahur Makami Dizisi
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Nevd'da Cargdh 4'lisii
— Rast'da Cargah 5'lisi
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(Rast'da Cargdah Dizisi)

Genislemesi: Makamin karar sesi olan rast perdesi Uzerindeki Gargah beslisi, simetrik olarak tiz

durak gerdaniye perdesi Uzerine gég¢urulur.

Sekil 7
Mahur Makami Dizisi
Gerdanive'de "
Cargah 5'lisi Nevéda Rast'da
Cargdh 4'lisi Cargdh 5'lisi
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Seyir Ozelligi: Tiz durak Gerdaniye perdesi civarindan seyre baslanir. Tiz bolge seslerinde
gezinildikten sonra Gerdaniye perdesinde Cargah ¢esnisiyle yarim karar yapilir. Ardindan ikinci
derece glgcli Neva perdesinde Cargah gesnisiyle bir asma kalis yapilir. Bunun haricinde Hiiseyni
perdesinde Baselik ¢cesnili, Cargéh perdesinde ise Cargah ¢esnili asma kalislar yapilabilir. Dizi
icerisinde karisik bir sekilde gezinildikien sonra Rast perdesinde Cargah c¢esnisiyle yedenli tam
karar verilir (Ozkan, 1987, s.193). Mahur makaminin seyir ve ¢cesnisinde etkili olan bir diger husus,
Mahar ve Blselik perdelerinin degiserek Evig ve Segah perdeleri seklinde kullaniimasidir (Kutlug,
2000, s.440). Baska bir deyisle; Gerdaniye perdesi Uzerinde Rast ¢esnisi ile seyre baslanir. Neva
ve Gerdaniye perdeleri Gizerinde Rast ¢esnisi ddnisimli olarak kullanildiktan sonra Gerdaniye
perdesi Uzerinde Rast ¢esnisiyle asma kalis yapilir. Hiseyni perdesi Gzerinde Hiseyni veya
Ussak cesnileriyle asma kalisa yer verilebilir. Neva perdesi Gzerinde Rast ¢esnisi islendikten
sonra, Rast perdesine Acemli Rast makaminin dizi sesleriyle inilerek Rast perdesinde karar verilir
(irden, 2015, s.30).
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Avni Anil'in Mahur Makamindaki Eserlerinin Makamsal Analizi
Ugtu Ellerimizden En Giizel Giinler, Aylar

Sekil 8
Mahur Sarki Ugtu Ellerimizden En Giizel Giinler, Aylar
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Sekil 8'de, birinci portede glcli Neva perdesi civarindan seyre baslamis, devaminda Segah
islemis ve son olgclide Tiz Segah perdesinde Segah c¢esnisiyle asma kalis yapmistir. (Eserin
notasi incelendiginde her ne kadar Tiz Blselik perdesi Tiz Segah perdesine donmemis olsa da,
duyuma bakildiginda sesler Segah olarak duyulmaktadir. Bu nedenle Tiz Blselik perdesini Tiz
Segah perdesi olarak kabul edebiliriz). ikinci portede ise Mahur makaminin dizisine uygun olarak
Gerdaniye perdesi ve ardindan Neva perdesi lizerinde Cargah cesnisi bulunmaktadir. Ugiincii
portede Neva perdesinde Blselik yapmis ve daha sonra Rast perdesinde Cargah g¢esnisiyle karar
vermistir. Dérdinct portede Nevéa perdesinde Cargéh gesnili asma kalis, besinci portede ise
Mahur makaminin tiz bélge seslerinde dolasmis ardindan Gerdaniye perdesinde Cargah c¢esnili
asma kalis yapmistir. Altinci portenin birinci dolabinda Nevé perdesinde Biselik yapmis ve Rast
perdesinde Cargah cesnili birakmistir. ikinci dolapta ise birinci mertebe gliclii Gerdaniye
perdesinde asma kalis yapilmistir. Eserin devami incelendiginde ayni cesnilerin yer aldigi

gorulmektedir.

199



Pelin TASKIN

Vakit Gegti Erenler Gayr Yaklasti Encam

Sekil 9

Mahur Sarki Vakit Gegti Erenler Gayri Yaklasti Encam
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Sekil 9da, eserin birinci portesinde 6ncelikle Mahur perdesi civarindan seyre baslanmis, yine
devaminda Gerdaniye perdesinde Mahur islemis, portenin sonundan ikinci porteye kadar olan
kisimda Muhayyer perdesinde Biselik yapmis ve Acem perdesini tutmustur. ikinci portenin
devaminda Neva perdesinde Cargah gesnisi yapiimistir. Devaminda Muhayyer perdesinde bir
asma kalis yapmis, Gerdaniye perdesinde ise Cargah’li birakmistir. Portenin geri kalan kisminda
Mahur'u islemistir. Uciincii portede Gerdaniye perdesinde Mahur, Neva perdesinde Cargah,
ardindan yine Rast perdesinde Cargah cesnisiyle karar vererek Mahur makam dizisini
goOstermistir. Dordiinci portede Neva perdesinde Cargéh, Gerdaniye perdesinde ise Mahur
gesnisiyle devam edilmistir. Besinci portede Gerdaniye perdesinde Mahur seyretmis, ardindan
acem perdesinde Cargah, portenin son dlglisiinde ise Segah perdesinde Segah yapilmistir. (Bir
Onceki eser igin yapilan agiklama bu eser igin de gegerlidir. Eserin notasinda Blselik perdesi

herhangi bir degistirici isaret almamasina ragmen duyumda Segah oldugu belirlenmistir).
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Sekil 10

Mahur Sarki Vakit Gegti Erenler Gayri Yaklasti Encam
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Sekil 10°da, birinci portede Muhayyer perdesinde Muhayyer yapmis ve Mahur isleyerek devam
etmistir. ikinci portede Neva perdesinde Cargah ve Gerdaniye perdesinde Mahur yapilmistir.
Uglincii portede tekrar Neva perdesinde Cargah, Tiz Segah perdesinde Segah yapilmistir.
Dordinci portede Siinblle perdesinde Cargah yapmasinin ardindan Tiz Neva perdesinde asma
karar yapmistir. Devaminda ise énce Muhayyer perdesinde Ussak, ardindan da Gerdaniye

perdesinde Rast ¢esnisi bulunmaktadir.

Ussak Makami

Basit makamlardan biri olan Ussak makaminin duragi Digah (La) perdesidir. Cikici seyir
Ozelligine sahip olan bir makamdir. Makamin gii¢lisu, dizide yer alan dortli ile beslinin ek yerinde
bulunan Neva (Re) perdesidir. Yedeni Rast (Sol) perdesidir. Donanima sadece Si igin koma
bemoll yazilir ve gerekli degisiklikler eser icerisinde gosterilir.

Dizisi: Digéah perdesi Uzerinde bulunan Ussak dortlisiine, Neva perdesinde Blselik beslisinin
eklenmesinden meydana gelmistir.

Sekil 11

Ussak Makami Dizisi

Yerinde Nevada
ussak dortitusu baselik beslisi

Yerinde ussak makami dizisi
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Asma karar perdeleri; Ussak makaminin 6zellikle en 6nemli asma karar perdesi Segah perdesidir.
Segah perdesi Uzerinde Ferahnak ve Segah gesnileri ile asma kararlar yapilabilir. Ayrica seyir
esnasinda Rast perdesine dusiiliirse Rast perdesinde Rast gesnisi gdsterilmis olur (Ozkan, 1987,
s.120). Dugah perdesinde tiz tarafa dogru, Ussak dortlisi igerisinde gosterilen seyirlerde, guicli
Neva perdesi siklikla gosterilir ve Digah perdesine dogru pestlesirken Segah perdesi lGizerinde
siklikla vurgulamalar ve asma kararlar verildigi gorulur. Bu sekilde yapilan asma kararlarda Kirdi
perdesi yeden olarak kullaniimaz. Segah eksik bakiye bemoli igerisinde pestlestirilerek, asma
kararlar Digah perdesi de gosterilerek alinir. Bu sekilde yapilan asma kararlar Ussak makaminin
Ozelliginin gésterilmesi ve gesniyi belirtmesi bakimindan blyik énem tasimaktadir (Kutlug, 2000,
s.168).

Sekil 12
Ussak Makam Dizisi
Segahta eksik Segahta eksik
segdah beslisi ferahnak beslisi
Sekil 13

Ussak Makami Dizisi

Yerinde
ussak dortlusu

ooder []

Yerinde rast beslisi

Genislemesi: Ussak makaminin genislemesi dizinin pest tarafindan yapilir. Duragin hemen

altindan yapilan bu genislemede Yegah perdesinde bir Rast beslisi eklenmektedir.

Sekil 14

Ussak Makami Dizisi

JgJJ°|

Yegahta rast beslisi

O

202



Avni Amil'1n Acemkiirdi, Mahur ve Ussak Makamindaki Eserlerinin
Makamsal Analizi ve Makam Kullarm Tekniginin incelenmesi

Makam, yapisi itibariyle tiz taraftan genislemez. Tiz bolgede fazla seyrettigi takdirde kendine 6zg
bu agir yapiy! kaybeder. Eser igerisinde siklikla olmasa da tiz bélgede bir genisleme yapilirsa bu
Diigah perdesi tizerindeki Ussak dortliinlin tiz durak Gzerine simetrik olarak gégurilmesiyle ya da

Muhayyer perdesinde bir Kiirdi dértliisiiniin eklenmesiyle yapilabilir (Ozkan, 1987, 121-122).

Sekil 156
Ussak Makami Dizisi

Yerinde Nevada
ussak dortltsu baselik beslisi
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Yegahta rast beslisi Yerinde ussak makami dizisi

Seyir Ozelligi: Genellikle karar (Dligah) perdesinden veya karar perdesinin alt tarafindaki
seslerden seyre baslanir. Karar perdesi Uzerinde bulunan Ussak seslerinde gezinildikten sonra
dizinin her iki tarafinda da karisik bir sekilde dolasiimasinin ardindan makamin giglusu olan Neva
perdesi Uzerinde yarim karar yapilir. Ardindan yapilacak olan gecki ve g¢esniler dizinin iginde
gosterilip, gerekli olan asma kararlar da yapildiktan sonra son olarak Diigah perdesinde Ussak

gesnisi ile makamin karari verilir (Ozkan, 1987, s.122).
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Avni Anil'iln Ussak Makamindaki Eserlerinin Makamsal Analizi
Sanma Canini Ben Gibi Kurban Eder Asik
Sekil 16

Ussak Sarki Sanma Canini Ben Gibi Kurban Eder Asik

Usiilii: Diivek
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Sekil 16’da, birinci portede Cargédh perdesi civarindan seyre baslamis devaminda Rast
perdesinde Rast ve Segah perdesinde Segah yapmustir. ikinci portede yine Rast perdesinde rast
¢esnisiyle devam etmis, ardindan Dugah perdesinde Ussak, glicli Neva perdesi Uizerinde ise
Baselik yaparak Ussak makaminin dizisini islemistir. ikinci portenin devamindan tigiincii portenin
birinci dolabina kadar olan kisimda Baselikli devam etmis ve glglii Neva perdesinde Biselik
gesnisiyle asma karar yapmistir. Devaminda Ussak gesni ile Diigah perdesinde birakmistir. ikinci
dolapta ise tekrar Rast perdesinde Rast yapilmistir. Uglincli portenin son élgiisiinde Acem
perdesini tutmus, devaminda dordincl porteye kadar Blselik seyretmis ve tekrar Neva
perdesinde Bdselik ¢esnili bir asma karar yapmistir. Portenin son odlcisiinde ise Diigah
perdesinde Ussak ¢esnisi ile tam karar vermistir. Altinci portenin ikinci dolabinda Evig perdesinde
Segah yapilmistir. Yedinci ve sekizinci portelerde de Evi¢ perdesi lizerinde Segah’i islemeye

devam etmistir.
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Yalan Yillar
Sekil 17
Ussak Sarki Yalan Yillar
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Sekil 17'de, birinci portede esere ara nagmeyle giris yapilmistir. Cargah perdesiyle seyre

baslanmis, ardindan Rast perdesinde ve Neva perdesinde Rast, devaminda ise Neva perdesinde

Baselik yapmis, ikinci portenin birinci 6lgisinde ise Digah perdesinde Ussak gesnisiyle karar

vermistir.

ikinci portenin devaminda yine Diigah perdesi lizerinde Ussak cesnisiyle seyretmis ve {clnci

portenin ilk olgiisiinde Neva perdesinde Blselik ¢esnisiyle asma karar yapmistir. Dérdinci

portede Segah perdesinde Segah, Rast perdesinde ise Rast yapilmistir. Devaminda Diigah

perdesinde Ussak islemis ve besinci satirda yine Diigah perdesinde Ussak ¢esnisiyle tam karar

vermistir.

Altinci portede Gerdaniye perdesinde Rast’i islemis, devaminda tekrar Rast perdesinde Rast

yapip, yedinci portede Dlgah perdesinde Ussak ¢esnili tam karar vermistir. Eserin devaminda

yine ayni gegki ve ¢esnilerle devam edilmistir.
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Yillar Unutturamaz Gikmaz Hatirdan Leyla

Sekil 18

Ussak Sarki Yillar Unutturamaz Cikmaz Hatirdan Leyla
Usilii: Aksek
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Sekil 18’de, yani eserin ilk portesinde Rast perdesi civarindan seyre baslamis, ardindan Segéh
perdesinde Segah cesnili bir asma kalis yapilmistir. Portenin devaminda ise Diigéh perdesinde
Ussak gesnisiyle karar vermistir. ikinci portede Rast perdesinde Rast yapip, Cargah perdesini
tutmustur. Uglincli portenin ilk dlgiisiine kadar Rast perdesinde Rast gesnisiyle devam etmistir.
Sonrasinda birinci dolapta Digah perdesinde Ussak, ikinci dolapta ise Neva perdesi Uizerinde
Rast cesnisini gostermistir. Dérdiinci portede Neva perdesinde Blselik, besinci portenin ilk
Olgustinde Segah’ta Segah, ikinci 6lglide Diigah’ta Ussak ve son dlglide tekrar Segah perdesinde
Segah yapilmistir. Altinci portede ikinci dolapta Evig perdesinde Segah yapmis, sonrasinda Acem
perdesinde birakmistir. Yedinci portede de ayni sekilde Evig'te Segah islemeye devam etmistir.
Sekizinci portede Muhayyer perdesinde asma kalis yapmis, ardindan Acem perdesini tutmus ve

portenin son o6lglisiinde ise Neva perdesinde Blselik yapmistir. Eserin son portesi dokuzuncu
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portede Rast perdesinde Rast, Evi¢ perdesinde Segah ve Neva perdesinde tekrar Rast

yapilmistir.
AVNI ANIL’IN MAKAM KULLANIM TEKNIGI

Avni Anil eserlerini bestelerken daha ¢ok duygularini 6n planda tuttugu icin 6zellikle bir teknik
kullandigini sdéylemek pek dogru sayillmaz. Duygularinin Griini olan bu eserlerde makamin

yapisinin disinda olan farkliliklar tespit edilerek alfabetik siraya gore incelenmistir.

Acemkiirdi Makami: Bestekar bu makami “Baharla Hazan” ve “Bir Baska Eda” adl iki eserinde
kullanmistir. Sofyan (4/4) usuliinde bestelemis oldugu “Baharla Hazan Birlesemez Ortada Yaz
Var” dizesi ile baslayan bu eserde, makamin kendi karakterinde olan Acem perdesini agirlikli
olarak kullanmasi gerekirken siklikla Muhayyer perdesini kullanmistir. Acemkurdi makaminin
kendine has karakteri olan Acem yapip Kurdi'li sekilde karari kullanmamistir. Acem perdesini
kullanmis ancak bu eserde agirlikli olarak Muhayyer perdesinde kalis yapmistir. Bu nedenle
eserin Acemkirdi makaminin yapisindan biraz farkli oldugu ve daha c¢ok Muhayyerkirdi

makamina benzedigi sdylenebilir.

Diiyek (8/8) usuliinde bestelemis oldugu “Bir Baska Eda Baska Bir Arzu ile Geldin” dizesi ile
baslayan Acemkiirdi makamindaki ikinci eserinde ise; ilk esere kiyasla makamin yapisina daha
uygun bestelendigi gorilmektedir. Bu eserde de Muhayyer perdesi civarindan seyre baslamis,
eserin belli baslhi bazi bélimlerinde tiz bélge seslerinde gezinmistir. Ancak daha ¢ok Acem

perdesini tutmus ve Diigah perdesinde Kirdi ¢cesnisiyle karara baglamistir.

Mahur Makami: Avni Anil'in bu makamda da yine iki tane eseri bulunmaktadir. Bunlardan biri
Semai (3/4) usuliinde bestelemis oldugu “Ugtu Ellerimizden En Giizel Ginler, Aylar”, digeri ise

Duyek (8/8) usuliinde besteledigi “Vakit Gegti Erenler Gayri Yaklasti Encam” adli eserleridir.

“Uctu Ellerimizden En Guzel Gunler, Aylar” dizesi ile baslayan bu eserde makamin yapisina
uygun olarak ikinci mertebe guc¢li Neva perdesi ve birinci mertebe glgli Gerdaniye perdesi
civarindan seyre baslanmistir. Bilindigi tzere Mahur makami Sed (Goégurilmis) ve Murekkeb
(Birlesik) olmak Uzere iki ¢esittir. Bahsi gegen eserde kullanilan ¢esniler géz énune alindiginda,
eser agirlikh olarak Sed Mahur makami &zelligini tasimaktadir. Ancak Muirekkeb Mahur
makaminin karakterine mahsus olan Neva perdesi Uzerinde Blselik ¢esnisini eserin birkag
yerinde kullandig1 gérilmektedir. Bunun disinda genel ¢er¢ceveden bakilacak olursa kullanilan

gesniler itibariyle eser Sed Mahur makaminin karakterini yansitmaktadir.

“Vakit Gegti Erenler Gayri Yaklastt Encam” dizesi ile baslayan ikinci eserinde ise yine Sed Mahur

ve Mirekkeb Mahur makamlar i¢ ice kullaniimistir. Eser genel olarak Sed Mahur makaminin
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karakterini yansitiyor olsa da, igerisinde Segah ve Rast ¢esnilerinin bulunmasi Mirekkeb Mahur
makaminin bir 6zelligidir. Ayrica her iki makam yapisinin disinda mevcut kullaniimis olan ¢
makam cesnisine rastlanmistir. Bunlardan biri Muhayyer perdesinde Blselik, digeri Muhayyer
perdesinde Muhayyer ve Muhayyer perdesinde Ussak cesnileridir. Bestekar bu ¢esnileri eserinde

blyUk bir ustalikla islemistir.

Ussak Makami: Avni Anil'in Ussak makaminda Ug¢ eseri bulunmaktadir. Bunlardan ilki Diyek (8/8)
usuliinde bestelemis oldugu “Sanma Canini Ben Gibi Kurban Eder Asik”, ikincisi yine Diiyek
usuliinde olan “Yalan Yillar” ve lglncisi ise Aksak (9/8) usuldeki “Yillar Unutturamaz Cikmaz

Hatirdan Leyla” adli eserleridir.

“Sanma Canini Ben Gibi Kurban Eder Asik” ve “Yalan Yillar’ adli bu iki eserinde de benzer sekilde
Cargah perdesinden baslayarak Rast ¢esnili giris yapmistir. “Yillar Unutturamaz Cikmaz Hatirdan
Leyld” dizesi ile baslayan Uglncl eseri dahil olmak Uzere, bu U¢ eserde de Rast ve Segah
¢esnilerinin kullanildigi  goérilmektedir. Makamin yapisina ait olmayan bir gecki kullanimi

yapilmamistir. U eser de Ussak makamin asli karakterine uygun bir sekilde bestelenmistir.
4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Cumbhuriyet Dénemi’nin bilinen en blylk bestekarlarindan biri olan, bestekarliginin yani sira
yazarlik yoni de bulunan Avni Anil; misiki hakkinda kitaplar, dergiler, nota fasikulleri yayinlamis
ve birgcok eser besteleyerek Tirk Mizigine biyilk katkida bulunmustur. Avni Anil hedefledigi
sekilde ¢aga ayak uydurmayi basarmistir. Stiphesiz kendi déneminin en dnemli bestekarlarinin

basinda gelmektedir.

Sanatcinin besteledigi eserler ginimize kadar birgok icraci tarafindan seslendiriimis ve
glinimuzde populer olan bazi sanatgilar tarafindan seslendirimeye devam ettigi icin geng

kitlelere de ulasmaktadir.

Yapilan bu ¢alismada elde edilen verilere gére Avni Anil'in, 17 farkli makamda toplam 153 eser
besteledigi tespit edilmistir. Calismada sanatginin “Acemkirdi, Mahur ve Ussak” makamlarinda
besteledigi 7 eserine yer verilmistir. ilk olarak bu 3 makamin dizi tarifi yapilmistir. Ardindan eserler
gecki ve gesnileri bakimindan analiz edilmistir. Son olarak Avni Anil'iln makam kullanim teknigi

ele alinmistir.

Buna gore; Avni Anil'in besteledigi eserlerin Arel sistemiyle Ortlistigu, fakat bazi eserlerinde
makamin esas yapisi disindaki farkli gesnilere yer vermis olmasina ragmen bu gegisleri ustalikla

yaptidi icin makamin yapisinin bozulmadigi sonuglarina ulasiimistir.
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Bu calisma, diger bestekarlarin eserlerinin makamsal analizlerinin yapilabilmesi ve makam
kullanim tekniklerinin belirlenebilmesi icin ileride yapilacak olan c¢alismalara &érnek teskil

etmektedir.
Arasgtirmanin Etik Beyani

Bu galismanin tim hazirlanma sireglerinde etik kurallara uyuldugunu yazarlar beyan eder. Ayrica
ULAKBIM TR Dizin 2020 élgiitlerine gére calismada etik kurul onayini gerektiren herhangi bir veri

toplamaya ihtiya¢ duyulmamistir.
KAYNAKCA

Altinképri, H. (2018). Geleneksel Tiirk Sanat Miiziginde makam geckileri. Ege Universitesi
Devlet Ttirk Musikisi Konservatuvar Dergisi, (12), 1-11.
https://doi.org/10.31722/konservatuvardergisi.467218

Aydar, D. (2018). Turk muzigi nazariyatina genel bir bakis. Bilig, (84), 179-196.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/bilig/issue/42610/519051

Blyukozturk, S., Cakmak, E.K., Akgun, O.E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2015). Bilimsel

arastirma yontemleri (19. Baski). Pegem Akademi.

Can, M. C. (2002). Geleneksel Tirk sanat miziginde Arel-Ezgi-Uzdilek ses sistemi ve
uygulamada kullanilmayan bazi perdeler. G.U. Gazi Egditim Fakiiltesi Dergisi, 22 (1),
175-181. https://dergipark.org.tr/tr/pub/gefad/issue/6766/91041

Ergdz, H. S. (2007). Turk mizigi nazariyat! ve solfeji uygulama kitabr 1 (2. Baski). Degisim
Yayinlari.

Gller, E. ve Goktas, U. (2020). Arel-Ezgi-Uzdilek ses sistemine gore Turk mizigi basit makam
dizilerinin baglamanin mevcut perde sistemiyle karsilastiriimasi. /nénii Universitesi Kuiltir
ve Sanat Dergisi, 6 (2), 72-85. https://doi.org/10.22252/ijca.836102

irden, S. (2015). Tiirk masikisi'nde makam uygulamalari. Aybil Yayinevi.

Kagar, G. Y. (2008). Tiirk masikisinde makam. /STEM, (11), 145-158.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/istem/issue/26538/279406

Karadeniz, E. (1965). Tirk mdsikisinin nazariye ve esasl/ari. Turk Matbaacilik Sanayii.

Kizrak, M. A. ve Bolat, B. (2014). Klasik Turk mizigi makamlarinin taninmasi. Akilli Sistemlerde
Yenilikler ve Uygulamalarr Sempozyumu (ASYU), 2-6.
Kutlug, Y. F. (2000). 7drk mdsikisinde makamiar (1. Baski). Yapi Kredi Yayinlari.

Ozkan, I. H. (1987). Tiirk mdsikisi nazariyat! ve usdlleri kudiim velveleleri (2. Baski). Otiiken
Nesriyat.

Salgar, M. F. (2012). Tiirk miiziginde makamiar, usdller ve seyir érnekleri. Ustiin Eserler Basim.

209


https://doi.org/10.22252/ijca.836102

Pelin TASKIN

EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Turkish Music, which contains many cultures in is a kind of music that has a history of about 800
years and reached today by making various changes and developments. Turkish Music has the
feature of being the music of magam. The magam has a certain tune characteristic and consists
of a combination of a quartet and a quintet or a quintet and a quartet (Ergéz, 2007, p.37). There
are some important pitches included in a magam sequence. These are known as whole-tone,
augmented-tone and diminished-tone. The melodies that emerge as a result of navigating in these
pitches while staying within the framework of certain rules creates the magam (Ozkan, 1987,
p.77).

Turkish Music magams were studied by many musicologists, such as Abdulkadir Meragi, Dimitri
Kantemir, Rauf Yekta and Arel-Ezgi-Uzdilek in terms of their structure and character, and circles
were written about it. The vocal system currently in use today is the Arel-Ezgi-Uzdilek system with
twenty-four pitches (Can, 2002, p.176). Another system that is used together with a twenty-four-
pitch vocal system is known as a seventeen-pitch vocal system that Safiyyuddin Urmevi
systematized (Guler and Goktas, 2020, p.72).

There are some issues in the functioning of the magam. These can be considered as the
sequence used in the magam, the quartet, the quintet, the pitches with a significant degree and
the tune feature (Yahya Kacar, 2008, p.146). In addition, within certain rules, a number of routes
and medleys are included in the structure of the magam. Although some composers went beyond
the tune features that should be present in the structure of the magam while composing, they
composed their works using different medleys in their work without disturbing the structure of the
magam and showed their differences in the functioning of the magam. Avni Anil, who is one of
the leading composers of this kind, composed 153 works in 17 different magams and he has

taken his place among the most important composers of the 20th century.

The subject of our research has been determined as “Magam Analysis of Avni Anil's Works in
Acemkiirdi, Mahur and Ussak Magams and Examination of Magam Usage Technique." "Did Avni
Anil used any different route and medley other than the usual ones when composing his works in
the "Acemkdirdi, Mahur and Ussak" magams?" This question constitutes the problem sentence of

this study.
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2. Method

In this study, one of the descriptive research methods, scanning method has been used. The
scanning model aims to reflect a given situation as it is (BUyukoéztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
and Demirel, 2015, p.22). Based on this method, the composer's works in the mentioned magams
have been listened from important performers, and the routes of the magams in them have been
analyzed by examining the notes of the works. As a result of the analysis, Avni Anil's magam
usage technique has been reached. The obtained data were interpreted and evaluated in the

findings section according to the subproblems of the research.

3. Findings, Discussion and Results

Avni Anil, who is known as one of the greatest composers of the Republican era and who is also
a writer has made a great contribution to Turkish Music by publishing books, magazines, notation
fascicles about music and composing many works. Avni Anil managed to keep up with the times

in the way he aimed. He is unarguably leading the most important composers of his era.

The works he composed have been performed by many performers to this day, and they continue

to be performed by some artists who are still popular today and reach a young audience.

Avni Anil was determined to have composed a total of 153 works in 17 different magams.
According to the analyzed data, 7 works of his in Acemkirdi, Mahur and Ussak magams have
been included in this study. Firstly, a description of sequence for these 3 magams have been
made. Then, the works have been analyzed in terms of their routes and medleys. Thus, finally,

the magam usage technique of Avni Anil has been determined.

Accordingly, it has been concluded that the works composed by Avni Anil coincide with the Arel
system. The fact that, although different medleys other than the main structure of the magam are
included in some works, he did not disrupt the structure of the magam because he skillfully made

these transitions has also been concluded.

In the light of this study, it sets an example for other studies to be carried out in analyzing the
magam of the works of other composers as in Avni Anil's works, as well as for determining the

magam usage technique of the composers.
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Genglik Merkezleri ve Halk Egitim Merkezleri’ nde verilen ¢algi egitiminin karsilagtirmali incelenmesi

oz

Bu c¢alismanin amaci Erzurum il merkezi ile ¢evre illerde (Agri, Hakkari ve Van) bulunan, Genglik ve Spor
Bakanhdrna baglh faaliyet yiiriiten il Genglik Merkezleri (GM) ile Milli Egitim Bakanhgrna bagh olarak
egitim veren Halk Egitim Merkezlerinde (HEM) verilen calgi egitim derslerini benzerlikler ve farkliliklar
acisindan karsilastirmali olarak incelemektir.

Bu calisma; 6zengen mizik egitimi veren 8'i Genglik Merkezi ve 8i Halk Egitim Merkezi olmak lizere 16
kurulusta yuritalmistir. Arastirmanin verileri, galisma kapsaminda belirlenen illerdeki Genglik ve Halk
Egitim merkezlerinde galgi dersi veren 28 6gretmenden yiz ylze goérismeler yoluyla toplanmistir. Elde
edilen veriler, icerik analizi ve betimsel istatistik yontemlerinden siklik ve yizde ile analiz edilmistir.
Calisma sonucunda gerek GM’de gerekse de HEM'deki dgretmenlerin ¢ok énemli bir kisminin binalarin
genel durumu, dersliklerin genel fiziki yapisi ve galgi egitimi i¢in uygunludu; oturma diizeni ve tahta gibi
arag geregler agisindan kurumlarinin yeterli oldugu goérisiinde olduklar belirlenmistir. Her iki tir egitim
merkezinde de egiticilerin blyUk bir b6limunin galgi egitimi siirecinde hem teorik olarak anlatma hem de
gOstererek yaptirma yontemini kullandiklari, blylk bir béliminin calgl egitimi sitrecinde en fazla
kullandiklar ders materyalinin metod/etiid/modil oldugu saptanmistir. Her iki kurumda egitim veren
Ogretmenlerin de kullanmakta olduklari bir egitim mifredatinin bulundugunu fakat ¢odu zaman bu
mifredata uymayarak kendi planlarini uyguladiklar belirlenmistir. GM’de kurs bitiminde; katilimcilarin
genelinin 6lcme ve degerlendirme yapmadiklar ve/veya genel bir 6z degerlendirme yaptiklari, HEM'de ise
Ogretmenlerin blytk kisminin kurs bitiminde sinav yaptiklari; her iki kurumda da ¢algi egitimi sirecinin
sonunda ¢ogunlukla kurs bitirme belgesi ya da sertifika verildigi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Mizik egitimi, 6zengen muzik egitimi, yaygin egitim, enstriman egitimi, genclik.

ABSTRACT

This study aims to examine the instrumental education lessons' differences and similarities by compering
which are located in Erzurum city and surrounding cities (Agri, Hakkari, and Van) associated with
provincial youth centers and the ministry of national education.

This study was conducted in 16 institutions, 8 of which are Youth Centers and 8 of which are Public
Education Centers, which provide amateur music education in Erzurum, Agri, Van and Hakkari provinces.
The data of the research were collected through face-to-face interviews with 28 teachers who gave
instrument lessons in the Youth and Public Education centers in the provinces determined within the scope
of the study. The obtained data were analyzed with frequency and percentage from content analysis and
descriptive statistics methods.

As a result of the study, it was determined that a very important part of the teachers both in the GM and
HEM were of the opinion that their institutions were sufficient in terms of the general condition of the
buildings, the general physical structure of the classrooms and their suitability for instrument training,
seating arrangement and equipment such as blackboard. In both types of training centers, it was
determined that most of the trainers used both the theoretical explanation and demonstration methods in
the instrument training process, and the method/etude/module was the most used course material in the
instrument training process. It has been determined that the teachers teaching in both institutions have a
curriculum that they use, but most of the time they do not comply with this curriculum and implement their

own plans. At the end of the course at GM; that most of the teachers do not measure and evaluate and/or
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make a general self-assessment, while in HEM most of the teachers take an exam at the end of the
course; In both institutions, it was determined that a course completion certificate or certificate was mostly
given at the end of the instrument training process.

Keywords: Music education, amateur music education, non-formal education, instrument education, youth.

1.GIRIS
1.1.Egitim

En genis anlami ile bireyin yasami boyunca istemli ya da istemsiz elde ettigi tim bilgi, beceri ve
deneyimler ile bunlarin yardimiyla sahip oldugu tutum ve davranislarin bitinu, egitim olarak
tanimlanabilir. insan sosyal bir varlik olup tiim beceri ve davranislarinin bir kismini dogustan
getirdigi gibi diger bir kismini da yasami siiresince elde eder. iste yasami boyunca elde ettigi bu
bilgi ve becerilerin bir béliml kendi kendine dgrenilirken diger bélumini ise toplumdan elde
etmektedir. Bu asamada bireyin farkl yollarla edindigi birikimi baskalarina aktarma ihtiyaci ve
dolayisiyla da egitim kavrami ortaya ¢ikar (Gugli, 2021, s.25). Egitim; formal egitim, informal
egitim ve son zamanlarda literatiire giren ve llkemizde yeni yeni kullanilan sargin egitim olmak

tizere Uig farkl disipline ayrilabilir (Boydak-Ozan vd., 2018, s.16).
1.1.1. Formal Egitim

Bilginin bireye ulastiriimasi amaciyla bu amag icin 6zel érgitlenmis hiyerarsik bir yapinin (okul
vb.) gerekli oldugu, sire¢ sonunda diploma gibi resmi bir belgeye ulasilan ve 6nceden
belirlenmis bir program c¢ergevesinde verilen egitim tirtdir. Formal egitim hem amagh ve hem
de planhdir. Bilingli ve kasith bir uygulama ile bireyin degistirilen veya belirlenen davranislari,
toplum velveya egitim alanindaki karar mekanizmasi tarafindan onaylanmis, kabul gdren
davranislardir (Boydak-Ozan vd., 2018, s.16, Yesilyurt vd., 2020, s.29). Bu tiir egitimin verildigi
kurumlara en iyi 6rnek okullardir. Okullarda 6gretmenler tarafindan bir 6lgme ve degerlendirme
sureci yuratulmekte ve sire¢ sonunda egitimin nesnesi olan bireylere resmi olarak degeri olan
ve taninan bir diploma veya sertifika verilmektedir (Yesilyurt vd., 2020, s.29). Formal egitim,
érglin ve yaygin egitim olarak iki alt tiire ayrilmaktadir (Boydak-Ozan vd., 2018, s.16; Yesilyurt
vd., 2020, s.29). Orgiin editim; ¢ogu zaman devlet tarafindan kurulup isletilen veya devlet
denetimindeki kurumlar tarafindan verilen ve dénemsel sira ile okul 6ncesi, ilkégretim ve lise ve
ardindan ylksekodgretim kademelerine sahip formal egitim tirtddr. Egitim sureci belirli yillara
veya donemlere ayrilmakta ve bu asamalari basariyla bitiren 6grencilere bir diploma ya da
akademik bir derece verilmektedir. Orgiin egitimde sireklilik s6z konusudur; gogu zaman o
toplumda o yas grubunda herkes icin zorunludur; genel kiltir ve bilimin tim alanlarindaki

bilgiye ilaveten uygulandigi toplumun basta sosyo-kiltirel olmak Uzere deger yargilarini,
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adetlerini, tecriibelerini ve tarihini geng kusaklara aktarma amacina sahiptir (Yesilyurt vd., 2020,
s.30). Orgiin egitim sistemine hi¢ dahil olmamis veya bu sistemin belli bir asamasinda bulunan
veya bu sistemde c¢esitli nedenler sonucunda ayrilmis olan bireylere ilgi ve gereksinim
duyduklari alanlarda bilgi ve beceri kazandirmak amaciyla yapilan egitim tirtine yaygin egitim
denilmektedir (Fidan, 2012, s.5). “Yaygin egitim”, “halk egitimi” ve “yetiskin egitimi” ¢ogunlukla
es anlamda kullanilan terimlerdir. Fakat artik yaygin egitim kavrami yerine “yasam boyu
o6grenme” kavrami sikg¢a kullanilir hale gelmistir (Kaya, 2015; Sabanci & Rodoplu, 2013).
Ulkemizden érnek verecek olursak Halk Egitim Merkezleri'nde verilen egitimler, ciraklik egitimi
merkezleri, aksam sanat okullari ile resmi veya 6zel kurumlardaki hizmet ici egitim faaliyetleri
yaygin egitim sistemine dahildir. Milli Egitim Bakanhgr’nin yayinladidi yénetmelige gore; “Yaygin
egitim, 6rgun egitim sistemine hi¢c girmemis ya da o6rgun egitim sisteminin herhangi bir
kademesinde bulunan veya bu kademeden ayrilmis ya da bitirmis bireylere; ilgi, istek ve
yetenekleri dogrultusunda ekonomik, toplumsal ve kultirel gelismelerini saglayici nitelikte gesitli
sure ve dizeylerde hayat boyu yapilan egitim, 6gretim, Uretim, rehberlik ve uygulama
etkinliklerinin timadar.” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2010). Egitimin genel amaci bireylerin
cesitli bilgi, beceri ve davranislara sahip olmasini saglamak, onlari yasama hazirlamak ve
yetenekleri dogrultusunda bir meslege yodnlendirmek ise bu hedefe ulasilabilmek icin sadece
orgin egitim ¢cogu zaman yeterli olmayacaktir. Bu acidan yaygin egitim 6rglin egitime bir
alternatif degil de onu tamamlayan bir egitim tari goérevini Ustlenebilir (Yesilyurt vd., 2020,
ss.30-32).

1.1.2. Informal Egitim

Egitim faaliyetleri; ister yaygin ya da isterse 6rgliin egitim modeline sahip olsun bir okul ya da
egitim amaciyla olusturulmus bir kurum ile sinirlh degildir. Toplum ve fiziksel gevre igindeki
glnlik yasaminda birey gézlem, deneyim veya sadece taklit yoluyla bircok sey égrenir. iste
gunlik yasam aktivitelerinden elde edilen ve yapisal olmayan egitime tirtu “informal egitim”
olarak adlandirilir. Ornek verilecek olursa; bir gocugun araba kullanan annesine neden arabayi
durdurdugunu sormasi ve annenin de ¢ocuguna trafik isiklarini géstererek o i1siklarin anlamini
soylemesi informal egitimdir (Boydak-Ozan vd., 2018, s.24). Bu egitim metodu bilingli, bilingsiz
veya tesadifen de olabilir. Cocuklar arkadaslariyla, gencgler de akranlariyla olusturduklar
iletisim ve oyun gruplari gatisi altinda birbirleriyle interaktif bir sekilde etkilesime girerek bilgi,
deneyim, duygulari birbirlerine aktarma yoluyla dayanismayi, yardimlasmayi, is birligini ve
kurallara uymayi1 6grenme siregleri informal egitimdir. Bu tir egitim faaliyetler ailede, sokakta
veya spor alanlarinda, isyerinde, okulda kisaca giinlik yasamin her alaninda kendiliginden
olusur (Yesilyurt vd., 2020, s.33).
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1.1.3. Sargin Egitim

Ulkemizde tam olarak bilinmeyen ve daha gok Avrupa’da yaygin olarak kullanilan bir baska
egitim tirh ise “sargin egitim” olup bireylerin gunlik hayat iginde amagl bir egitim almadan
kendi kendilerine edindikleri bilgi ve beceriler olarak tanimlanabilir. Ornegin kisinin kendi istek
ve yetenegi ile hali veya kilim dokumayi 6grenmesi veya enstriman ¢almayi basarmasi sargin
egitimdir (Boydak-Ozan vd., 2018, ss.24-25).

1.1.4. Genglik Merkezleri

Genglik merkezleri Resmi Gazete’de 13.07.2003 tarihinde yayinlanan genelge ile kurulmus
olup, daha 6nce Genglik ve Spordan Sorumlu Devlet Bakanhgi ¢atisi altinda faaliyet gdsterirken
2011 yihinda Genglik ve Spor Bakanligr'nin kurulmasiyla Genglik Hizmetleri Genel Mudurlagu
adi altinda bu kuruma baglanmistir (T.C. Genglik ve Spor Bakanhgdi [GSB], 2022a). Genglik
merkezlerinin sayisi 81 ilde Aralik 2012 sonu itibariyle 118dir. 2012 yili Aralik ayi itibariyle Uye
sayisl 167.468’e ulasmistir (Birol & Aydin, 2019). Tim yas gruplarindaki yurttaslara spor, sanat
ve kultir hizmetleri ve tesisleri sunan genclik merkezleri, genclerin hayata hazir hale getirilmesi
ve fiziksel, sosyal ve zihinsel gelisimlerinin saglanmasi adina énemli sorumluluklar Ustlenmistir.
Bu amacla midizik, edebiyat, tarih, bilim ve teknolofi, hukuk, el sanatlari, kisisel gelisim, ydresel
halk oyuniari, fotografgilik ve benzeri alanlarda egitim faaliyetlerini, genclerin derslere dogrudan
katilimini tesvik ederek interaktif sekilde yiritmekte ve gesitli egitim ve sosyal etkinlik aktiviteleri
dizenlemektedir. Bu merkezlerde, Tirk sanat mizigi ve geleneksel Turk mizigini de icine alan

yarismalar da diizenlenmektedir (Birol & Aydin, 2019).

Genclik ve Spor Bakanhgrna bagh faaliyet goésteren ve Genglik Merkezleri’'nin de bagli oldugu
Genglik Hizmetleri Genel Madurliginin gorev ve yetkileri mevzuatta sdyle siralanmistir (T.C.
Genglik ve Spor Bakanhgi [GSB], 2022b):

1- Genglere yonelik istismarin ve siddetin engellenmesi ile gengler arasinda her tirli
ayrimcihdin giderilmesi amaciyla gerekli tedbirleri almak ve bu hususlarda o6neriler
gelistirmek,

2- Yurt ici veya yurt disinda genglikle ilgili toplanti, kurs, seminer ve benzeri faaliyetler
dizenlemek, diizenlenen faaliyetlere katilmak ve bu faaliyetleri desteklemek,

3- Genglere hizmet veren gencglik merkezi ve benzeri tesisler ile genglik ve izcilik
kamplarinin kurulmasi ve galismasina iliskin usul ve esaslari belirlemek, bunlar gelistirici
ve tanitici faaliyetlerde bulunmak,

4- Sosyal hayatin her alanina gengligin etkin katihmini saglayici 6neriler gelistirmek,

5- Genglik derneklerinin tescil, vize ve aktarma islemlerini yapmak,

6- Gengleri kétl aliskanlhklardan koruyacak calismalar yapmak ve bu konuda faaliyetler

yuritmek,
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7- Ulusal ve yerel diizeyde genclik etkinlikleri diizenlemek,
8- Genglik haftasi etkinliklerini diizenlemek,
9- Genglik alaninda faaliyet gosteren sivil toplum kuruluslari ile kamu kurum ve kuruluslari,
mahalli idareler ve Universitelerin ilgili birimleriyle iliskileri ylrtitmek.
1.1.5. Halk Egitim Merkezleri

Halk Egitim Merkezleri ise Genglik Merkezlerine goére daha kokli bir gegmise sahiptir. Halk
egitimi, Cumhuriyet’in ilk yillarinda “halk mektepleri”, “halk dershaneleri” “halk evleri” gibi
kurumlarla yaratalmustir. 1953 yilinda kdy ve ilge merkezlerinde Halk Egitimi Odalar agiimistir
(Akt., Kaya, 2015). 1956 yilinda, daha 6nce 1932 yilinda kurulan ancak 1951 yilina gelindiginde

kapatilan Halkevlerine ait binalarda Halk Egitimi Merkezleri olusturulmustur (Akt., Kaya, 2015).

“Halk egitimi” Milli Egitim Bakanhgr’nin yaptigi tanimlamaya goére, 6rgin egitim veren
kurumlardan herhangi birine gitmeyen veya bu kurumlardan birini bitirmis olan bireylere, ilgi,
arzu ve gereksinimleri dogrultusunda bir meslek sahibi olmalarina ydnelik hazirlanan kisa sureli
egitim faaliyetleridir (Dogan, 2008). Halk Egitim Merkezleri bu tanima uygun sekilde
bulunduklari yerlesim yerlerinde okul ¢aginda iken érgun egitimden yoksun kalan yetiskinlere,
bu eksikliklerini gidermek igin firsat hazirlamak, érgiin 6grenim gérmis olsa da yasamin her
alaninda ihtiya¢ duyabilecegi bilgi ve becerileri kazanmasini saglamak, toplumsal degisimlere
uyum saglamasini kolaylastirmak ve estetik duygu ve disuncelerini gelistirmek amaciyla iginde

miizigin de oldugu birgok alanda egitim vermektedirler (TlUrkoglu & Uga, 2011).

2012-2013 yillarini igeren dénemde toplam Ulkemizde toplam Halk Egitim Merkezi sayisi
981'dir. Bu merkezlerde ayni dénem icinde kurslari bitiren toplam kursiyer sayisi toplam
4.411.532 (Erkek 1.741.624 ve kadin 2.669.908). Toplam &gretici sayisi 6.763 ve derslik sayisi
5532 idi (Turkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2014). Halk Egitim Merkezleri son idari diizenleme ile
“Yasam Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigi’” adiyla olusturulan birime baglanmis olup Milli Egitim
Bakanligi'na bagli faaliyet yiiriitmektedir (MEB, 2011; Kaya, 2015). Ulkemizde halk egitiminin
tarihsel gelisimi "Cumhuriyet éncesi dénem" ve "Cumhuriyet dénemi" olmak Uzere iki farkl
evreye ayrilabilir. Cumhuriyet'in ilanindan 6nce medreseler; ahilik kurumu; XVIII. ytzyildan
itibaren ahilik 6rgutinin yerini alan ve c¢irak, kalfa, usta yetistiren loncalar ve ordu Halk Egitim
Merkezleri olarak kabul edilebilir (Turkoglu & Uga, 2011).

Halk egitimi, Cumhuriyet’in ilk yillarinda “halk mektepleri’, “halk dershaneleri” ve “halk evleri”
gibi kurumlarla yuratalmastir. Kéy Egitmen Kurslari (1936) ve Koy Enstitlleri (1942) kurularak
koylerde kdy 6gretmenlerine okuldaki vazifelerinin yaninda, halki egitmek goérevi de verilmistir.
Koy, kdy kokenli énderlerin 6nciliginde kalkindirmaya yodnelen Kdy Enstitlleri, halk egitimi
alaninda da etkili olmustur (Tdrkoglu & Uga, 2011). 1953 yilinda kdy ve ilge merkezlerinde Halk

Egitimi Odalan acilmistir. 1956 yilinda, daha 6nce 1932 yilinda kurulan ancak 1951 yilina
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gelindiginde kapatilan Halkevlerine ait binalarda Halk Egitimi Merkezleri olusturulmustur (Akt.,
Kaya, 2015).

“Halk egitimi” Milli Egitim Bakanhdrnin yaptigi tanimlamaya goére, orgin egitim veren
kurumlardan herhangi birine gitmeyen veya bu kurumlardan birini bitirmis olan bireylere, ilgi,
arzu ve gereksinimleri dogrultusunda bir meslek sahibi olmalarina yénelik hazirlanan kisa sireli
egitim faaliyetleridir (Dogan, 2008). Halk Egitim Merkezleri bu tanima uygun sekilde
bulunduklari yerlesim yerlerinde okul ¢aginda iken 6rgiin egitimden yoksun kalan yetiskinlere,
bu eksikliklerini gidermek igin firsat hazirlamak, érgiin 6grenim gérmus olsa da yasamin her
alaninda ihtiya¢ duyabilecegi bilgi ve becerileri kazanmasini saglamak, toplumsal degisimlere
uyum saglamasini kolaylastirmak ve estetik duygu ve disulncelerini gelistirmek amaciyla i¢inde

mizigin de oldugu bir¢ok alanda egitim vermektedirler (TUrkoglu & Uga, 2011).

Daha 6nce de ifade edildigi gibi yaygin egitim, genel ve mesleki-teknik olmak Uzere iki temel
bélimden meydana gelir. Yaygin egitimin amaglarina ulasabilmek amaciyla Yaygin Egitim
Kurumlari Yénetmeligi (MEB, 2010) yayinlanmis ve bu yonetmelige gore il ve ilge merkezlerinde
ve gereksinim olursa belde, kdy ve mahalle gibi yerlesim yerlerinde yaygin egitim faaliyetlerinin
organize edilmesi dngdrulmistir. Bu hizmeti karsilamak Uzere agilan halk egitim merkezlerinin
gorevleri soyle tanimlanmistir (MEB, 2010; Sabanci & Rodoplu, 2013; Tirkoglu & Uga, 2011):

1- Bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum, yurttaslik egitimi, aile egitimi, giizel sanatlar
(Mizik, resim, oyun vb.) yapitlarini anlamaya, sevmeye ve uygulamaya yardimci egitim
vermek, sportif, sosyal ve kiiltirel etkinlikler diizenlemek,

2- Bilmeyenlere okuma-yazma &6gretimi, bilenlere eksik egitimlerinin tamamlanmasi igin
destek saglayici surekli egitim vermek,

3- Meslek 6ncesi egitim ve yeni bir meslek edinme, ¢ok yonli is egitimi, endlstri iginde
egitim ve hayat boyu 6grenme konularini kapsayan yaygin egitim veya kisa sureli ve
kademeli mesleki ve teknik egitim programlari uygulamak; yerel dizeyde is glcu
piyasasi ile ilgili arastirmalar yaparak istihdama ydnelik meslek alanlarinda kurslar
dizenlemek ve nitelikli insan gicu yetistiriimesine katki saglamak,

4- Egitim ihtiyaci olan alanlarda toplanti, gezi, kampanya, kurs, seminer, konferans,
yarisma, acik oturum, sergi, panel, sempozyum ve benzeri etkinlikler diizenlemek,

5- Kitapliklar olusturmak, belli araliklarla yayinlar yapmak, cevrenin tarihi ve kilturel
degerlerini derlemek ve yayin yoluyla tanitmak,

6- Milli bayramlar, mahalli kurtulus ginleri, belirli giin ve haftalar, gcevreye ait gelenek ve
gorenekler ile milli kiltir degerlerinin tanitilmasi, korunup yasatiimasi ydéninde

calismalar yapmak,
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7- Etkinliklerle ilgili hazirlanmis yazih, goérsel ve isitsel araglardan belli bir program
cercevesinde kursiyerlerin yararlanmasini saglayici ¢alismalar yapmak,

8- Hayat boyu &6grenmeyi destekleyen ulusal ve uluslararasi bilgi agi olusturmak, e-
o6grenme uygulamalarinda erisime acik bilgi kaynaklarinin artiriimasini saglamak,

9- Bakanliga bagl olmayan kurum ve kuruluslarla is birligi yaparak 6zel egitim gerektiren
bireyler, koruma altindaki bireyler, sokakta ¢alisan veya yasayan c¢ocuklar, degisik
sektorlerde galisan ¢ocuklar, tedavi altindaki madde bagimililari, tutuklu ve hiakimliler,
rehabilitasyon merkezleri ile hastanede yatan kisilere kurs ve etkinlikler diizenlemek,

10- Emeklilige uyum ve yashlara yonelik etkinlikler gergeklestirmek,

11- Aileyi gelistirmeye yoOnelik olarak gocuk psikolojisi, bakimi, gelisimi; ergenlik ve genglik
psikolojisi; ev ydnetimi, aile iletisimi ve benzeri konularda egitim etkinlikleri dizenlemek;
anne-babalara cocuk egitimiyle ilgili uygulamali kurslar dizenlemek ve bu Kkursiyer
cocuklarinin yararlanabilecegi ¢cocuk bakim ve oyun odalari olusturmak,

12- Uzaktan egitimle ilgili her tirlii gelismeyi takip ederek, bu tir egitim faaliyetlerinden
yararlanmak i¢in gerekli dnlemleri almak,

13- Kirsal kesimden g&é¢ edenlerin kent kiltirine uyum saglamalarina yonelik egitim
calismalari yapmak,

14- Tanim, endustri ve hizmet sektériindeki yeni teknolojilerin tanitilmasina, yeni hizmet
alanlarinin gelistiriimesine, issiz ya da farkli bir is kolunda calismak isteyenlerin
istihdamini  saglayici ve calisanlarin hayat seviyelerini ylkseltici beceriler
kazanmalarina yardimci olmak.

1.2.Miizik Egitimi

Muzik egitimi bir butiindur ancak genel olarak ug¢ farkli kategoriye ayrilabilir: genel mizik egitimi,
O0zengen muzik egitimi, mesleki muzik egitimi. Genel mizik editimi; Her bireye yasamin ¢ogu
alaninda kullanabilecegi asgari diuzeyde muzikal bilgi ve becerilerin kazandiriimasi olarak
tanimlanabilir (Ucan, 1997, ss.32-38). Bu egitim zorunlu olan genel egditimin olmazsa olmaz bir
unsurudur ve toplumdaki her bireye ‘genel miizik kiiltiirii’ vermeyi hedefler. ilaveten ézengen ve
mesleksel muzik egitimine bir temel ve kisiyi o egitimlere hazirlama gérevini de Ustlenir. Bu
egitim tlrinde hem ¢agdas hem de geleneksel muzik tarleri ile ilgili bilgiler kisiye aktarilir. Mizik
egitimi 6rglin olmayan (informal), yari 6rgiin ve orgiin (formal) olarak Ug¢ farkli egitim metodu
kullanilarak gerceklestirilir (Ucan, 2005, s.4). Ozengen miizik editimi: Genel mizik egitimi ile
yetinilmeyip kisiye 6zel olarak kisinin istekli, gondlli ya da tutkulu oldugu mizik konu ya da
konularina etkin olarak katihmini amaglayan amatérce egitimi tanimlar. Mesleki miizik egitimi;
Mizik alaninin bitiini ya da bir pargasi ile ilgili bir faaliyeti meslek olarak segen ve muizige belli
Olcide yetenekli olan kisilere yodnelik olup mesledin gerektirdigi yetenek ve birikimi

kazandirmayi amaglar (Ugan, 1997, ss.32-38).
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Mizik egitiminin en énemli unsurlarindan biri olan ¢algl egitimi, bir ya da birden ¢ok calgi
kullanilarak genelde kisisel bazen de toplu sekilde icra edilen 6grenciye mizikal anlamda
istendik davranislar kazandirma egitimi olarak tanimlanabilir (Uslu, 1998). Calgi egitimi, mizik
egitiminin en énemli disiplinlerinden biridir ve bu egitim sirecinde galgiy! galma becerisini ortaya
koyabilmek igin kisilere belli bilgi ve becerilerin sistematik aktarimini gerektirir. Calgi calabilme
icin gerekli teknik beceriler Gst dlzey beceriler olarak kabul edilir ve ¢algidan muzikal bir ses
elde edebilmek bircok zaman dogustan gelen miizikal yeteneklerle miimkiindiir (Ozmentes,
2005). Calg! egitimi gerek bireysel gerekse de toplumsal yéni olan; kisilere sosyallesme ve
mizik zevki edinme agisindan faydalari olan; sanat yoluyla gelistirici, 6gretici, paylasimci,

doéndstartcu bir egitim tirddar (Uslu, 1998).
1.3.Genglik Merkezleri'nde ve Halk Egitim Merkezleri'nde Miizik Egitimi

Genglik Merkezleri'nde muzik alaninda baglama, piyano, flit, gitar, kanun, keman, kemenge,
ney, tambur, cello, kabak, keman, san, kaval, uygulamali Turk tasavvuf muzigi, yayli tambur,
ud, Turk sanat muzigi solfeji, Tlrk musikisi koro, Turk sanat mizigi nazariyati, uygulamali gok
sesli mizik, uygulamali Turk halk muzigi, uygulamal Turk sanat mizigi dersleri verilmektedir
(Bas, 2016, s.102).

Halk Egitim Merkezlerindeki egitimin temel unsurlarindan birini “muizik egitimi” meydana
getirmektedir. Bu merkezlerde kurslara basvurular sirasinda kisiler, bireysel olarak kuruma
dogrudan basvuru yapabilecegi gibi internet Gzerinden de bu islemi yapabilmektedirler. Mizik
kurslarina basvuru ve devaminda dikkat edilen konulardan bazilari sunlardir (MEB, 2018; Sirin,
2008):

1- Basvuru igin Tirkiye Cumhuriyeti kimlik numarasini gdésterir belge (Yabanci
uyruklulardan, yabanci kimlik numarasi tasiyan belge veya yabanci tanitma belgesi)
talep edilir

2- Kursun 6zelligine gore gerekli gortldigu halde 6grenim belgesi istenebilir. Okuryazar
olmayan vatandaslardan 6grenim belgesi talep edilmez. Ancak acilacak kurslarda bu
kisilerin okuryazar hale getirilmeleri yéniinde gerekli dnlem alinir.

3- Kursiyer kayitlari E-Yaygin sistemi lzerinden gergeklestirilir ve ayni kursa iki defa
devam edilebilir.

4- Kursun toplam siresinin 1/5’inden fazla devamsizlik yapanlar basarisiz sayilarak belge
almaya hak kazanamazlar. Ge¢ kalmayr aliskanlik haline getirenler hakkinda
devamsizlik islemi yapilir.

5- Kursu basariyla tamamlayan kursiyerlere kurs bitirme belgesi verilir.

6- Etkinliklerden yararlanmak igin yas siniri yoktur. Ancak ilkégrenim ¢aginda bulunanlar

devam ettikleri 6grenim kurumlarinin 8grenime kapali oldugu sirelerde etkinliklere
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katilabilirler. Orgiin egitime devam eden dgrenciler derslerinden arta kalan zamanlarda
halk egitimi etkinliklerinden yararlanabilirler
7- Kurslarda bir ders saati siresi 40 dakikadir. Atdlye veya uygulamali derslerde blok ders

yapllabilir.
1.4. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Erzurum il merkezi ile gevre illerde (Agri, Hakkari ve Van) bulunan
Genglik ve Spor Bakanhgrna bagh faaliyet yiriiten il Genglik Merkezleri (GM) ile Milli Egitim
Bakanligi'na bagli olarak egitim veren Halk Egitim Merkezleri’nde (HEM) verilen calgi egitim
derslerini benzerlikler ve farkliliklar agisindan karsilastirmali olarak incelemektir. Arastirmanin
odaklandigi problem ciimlesi “Halk Egitim Merkezleri ve Genglik Merkezleri'nde verilen cgalgi
derslerinin benzerlikleri ve farkliliklari nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu problemin ¢6zimine

Isik tutmasi amaciyla belirlenen alt problemler ise su sekildedir:

1- Halk Egitim Merkezleri ve Genglik Merkezleri'nde yuritilen galgi derslerine iliskin genel

ozellikler (fiziki sartlar, ders sureleri, galgi tirleri vb.) nasildir?

2- Halk Egitim Merkezleri ve Genglik Merkezleri'nde verilen calgi derslerinin amag ve

hedefleri nelerdir?

3- Halk Egitim Merkezleri ve Genglik Merkezleri'nde verilen calgi derslerinde kullanilan
egitim-6gretim modelleri, belli bir mifredati takip etme durumlari, ders materyalleri ve

Olgme-degerlendirme yontemleri nelerdir?

4- Halk Egitim Merkezleri ve Genglik Merkezleri'nde égrencilerin bu derslerle ilgili beklenti

ve tutumlari nasildir?

5- Halk Egitim Merkezleri ve Genglik Merkezleri’'nde verilen ¢alg derslerine iliskin sorunlar

nelerdir?
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2. YONTEM
21. Arasgtirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirmalarda kullanilan fenomenolojik arastirma modeli kullaniimistir.
Fenomenolojik arastirma modeli, Cropley’ye gore farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Fenomenolojik arastirmalarda
veri kaynaklari, arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya
yansitabilecek bireyler ya da gruplardir (Akt., Blylkoztirk vd., 2021, s.22). Bu arastirmada
odaklanilan fenomen “Genglik Merkezleri ve Halk Egitim Merkezleri'nde verilen ¢algi egitimi”

olarak belirlenmistir.
2.2.Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilari Erzurum (3 HEM, 3 GM), Agn (1 HEM, 1 GM), Van (3 HEM, 3 GM)
ve Hakkari (1 HEM, 1 GM) illerinde 6zengen muzik egitimi veren 8'i Genglik Merkezi ve 8'i Halk
Egitim Merkezi olmak Uzere 16 kurulusta ¢algi egitimi veren, ulasilabilen ve arastirmaya génulli
olarak katkida bulunmak isteyen cgalgi egitimi 6gretmeninden olusmustur. Creswell’e (2016)
gore, fenomenolojik arastirmalarda, katilimci sayisi 3-4 kisi ile 10-15 kisi arasinda degisen
heterojen bir grup yeterlidir (s.78). Katilimcilarin demografik 6zelliklerinin dagihmi Tablo 1'de

verilmistir.
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Tablo 1.

Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Genglik Merkezleri

Halk Egitim Merkezleri

f % f %
Erkek 16 84,22 8 88,88
Cinsiyet
Kadin 15,78 1 11,12
25 yas ve alti 21,05 - -
Yas 26-35 yas 13 68,43 4 44,44
35 yas ve Usti 10,52 5 55,56
Egitim Fakdltesi 11 57,89 4 44,44
Lisanstan
Gizel Sanatlar
Mezun 8 42,11 2 22,22
Fakultesi
Olunan
Konservatuvar - - 1 11,11
Fakiilte
YurtdisI* - - 1 11,11
Tara
Lise** - - 1 11,12
Oncesinde baska Evet 12 63,15 8 88,88
kurumda é6gretmenlik
Hayir 7 36,85 1 11,12
yapma durumu
Baglama 7 36,84 6 66,67
Dersi Gitar 5 26,34 1 11,11
verilen ¢algi Piyano 3 15,78 1 11,11
Keman 4 21,04 1 11,11
Dersi 0-5 yil 2 10,52 - -
verilen galgiya dair 5-10 yil 2 10,52 4 44,44
deneyim siiresi >10 yil 15 78,96 5 55,56
1 yil ve alti 6 31,59 2 22,22
Mevcut kurumunda
L 1-5yil 9 47,36 2 22,22
calisma siiresi
5 yil ve Ustiu 4 21,05 5 55,56
Su an galistig Var 2 10,52 4 44,44
kurumda kadro
Yok 17 89,48 5 55,56

durumu

*Baki Devlet Konservatuvari, Azerbaycan

**HEM i¢in yayinlanan kurumsal genelgede "Egitimcilerin Niteligi" konu basliginda mabhalli
sanatgi olarak taninan kisilerin egitimci olarak calisabileceg@i bildiriimistir. Dolayisiyla lise
mezunu egitimci HEM'de ¢alisabilmektedir (MEB, 2022).
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2.3. Arastirmanin Etik izinleri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Birimi Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 10.02.2022

Etik degerlendirme belgesi sayi numarasi: 2/1
2.4 Verilerin Toplanmasi

Veri toplama tekniklerinden yari yapilandiriimis gérisme ve dokiman analizi kullaniimistir. Yari
yapilandiniimis gérisme hem basit sec¢enekli cevaplamayl hem de ilgili alanda derinlemesine
gidebilmeyi birlestirir. Bu nedenle, bu tir goérisme diger iki ydontemin avantajlarini ve
dezavantajlarini igerir (Akt., BlylUkoztirk vd., 2021, s.159). Dokiman analizi, arastirmada
hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Sozbilir,
2010). Bu calismada acik uglu sorulardan olusan, yari yapilandiriimis gérisme cergevesi
kullanilmistir. Hazirlanan goérisme sorulari, uzman gorusleri g6z O6nune alinarak tekrar
degistirilerek gelistirilmis ve belirlenen ¢alisma grubu Uzerinde yiz yize gérisme uygulanarak
bulgulara ulasiimistir. Arastirmada, ac¢ik uclu toplam 16 sorudan olusan gérisme formu
kullaniimistir. Gérisme formundaki sorular iki grupta toplanmustir. Birinci grupta égretmenlerin
demografik 6zellikleri, 6zge¢misleri, mesleki tecribeleri ile ilgili; ikinci grupta ise galgi egitiminin
0zgll nitelikleri, calisilan kurumun isleyisi ile ilgili problemler ve &6grencilerle ilgili konu

basliklarina iliskin sorular yéneltilmistir.

Arastirma Erzurum’da Aziziye (1 GM ve 1 HEM), Palanddken (1 GM ve 1 HEM) ve Yakutiye (1
GM ve 1 HEM) ilgeleri; Agri il merkezinde (1 GM ve 1 HEM); Van’da Edremit (1 GM ve 1 HEM),
ipekyolu (1 GM ve 1 HEM) ve Tusba (1 GM ve 1 HEM) ilceleri ve Hakkari il merkezinde (1 GM
ve 1 HEM) yurutalmastir. Fakat Palanddken ve Yakutiye ilgelerinde bulunan HEM'de; Edremit
ilcesinde GM’de calgl egitimi dersi verilmedigi 6grenilmistir. Calismaya diger merkezlerdeki
Ogretmenler dahil edilmistir. Gérismeler 2022 yilinin giz yariyilinda, katilmcilarla yiz yize ve
ses kayit cihaziyla kayit altina alinarak gercgeklestiriimistir. Gorismeler baslamadan &énce
katihmcilara gerekli agiklamalar yapilmis, etik izinlerin alindigina dair bilgilendirme yapilmis, ses
kaydi alinabilmesi igin onaylar alinmistir. Katiimcilara elde edilen yanitlarin gizli muhafaza
edilecegi belirtilerek samimi ve durlst yanit vermeleri istenmistir. Bu ¢alismanin veri toplama
prosediirii, Atatiirk Universitesi Gilizel Sanatlar Birimi Etik Kurulu'nun10/02/2022 tarih ve 2/1

saylli karari ile onaylanmistir.
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2.5.Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, igerik analizi ve betimsel istatistik yontemlerinden siklik ve ylzde ile analiz
edilmistir. igerik analizi, belirli kurallara dayal kodlamalarla bir metnin bazi sdzciiklerinin daha
kicik icerik kategorileri ile 0Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak
tanimlanmaktadir. Bu teknikte, metin veya metinlerden olusan kiimenin igindeki belli kelimelerin
veya kavramlarin varligini belirlemeye yoénelik yapilir. Bu kelime ve kavramlarin varligi,
anlamlari ve iliskileri belirlenir ve analiz edilerek ¢ikarimlarda bulunulur (BlyUtkoéztirk vd., 2021).
icerik analizi sonucunda elde edilen temalar ve kodlara iliskin veriler nicel veriye dénistirilmis
ve siklik-ylzde tablolari halinde sunulmustur. Tablolardaki veriler kimdulatif (bitincl

yaklasimla) olarak da degerlendirilerek tablo altlarinda agiklanmistir.

3. BULGULAR
3.1.Birinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan Genglik Merkezleri ve Halk Egitim Merkezleri'nde
yurattlen galgi derslerine iliskin genel 6zelliklerin (fiziki sartlar, ders sireleri, ¢algi tlrleri vb.)
neler oldugu ve betimsel istatistik degerleri tablolar seklinde verilmistir. Gérisme yapilan
ogretmenlerin yanitlarina gére GM ve HEM’de egitimi verilen galgi tirlerinin betimsel dagilimi

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Odretmenlerin Yanitlarina Gére GM ve HEM'de Egitimi Verilen Calgilarin Betimsel Dadilimi

Genglik Merkezleri Halk Egitim Merkezleri

Calg tiird

f % f %
Gitar 17 89,47 8 88,88
Baglama 18 94,73 9 100
Piyano 17 89,47 5 55,55
Keman 16 84,21 5 55,55
Ney 4 21,05 - -
Org 1 5,26 1 11,11
Flat 1 5,26 - -
Erbane 1 5,26 1 11,11
Darbuka - 5,26 1 11,11
Kaval 1 5,26 - -
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Tablo 2’deki bulgular, arastirmanin yiritildigi egitim merkezlerinde en fazla gitar, baglama,
piyano ve keman calgilarinin egitiminin verildigini goéstermektedir. Tablodaki verilere her iki
egitim merkezine goére (kimulatif olarak) bakildiginda; baglamanin %96,42, gitarin %89,28,
piyanonun %78,58, kemanin %75, neyin %14,28, orgun %7,14, erbanenin %7,14, flitin %3,58,

darbukanin %3,58 ve kavalin da %3,58 oraninda egitimde yer buldugu gérilmektedir.

Gortisme yapilan 6gretmenlerin GM ve HEM’de calgi egitimi derslerine ayrilan strelere iliskin
yanitlarinin betimsel dagilimina iliskin bulgular kimulatif olarak ele alindiginda, en sik
uygulanan ders sirelerinin, ortalama 40 dakikalik derslerden olusan 6 derslik (%50) veya 5
derslik (%14,28) haftalik programlardan olustugu belirlenmistir. Hafta i¢ci ginde 5 derslik
(ortalama ders suresi 1 saat) programin %17,85 oranda uygulandidi da bir diger bulgudur. Elde
edilen bulgulara gére sadece GM’de keman icin haftalik toplam 8 derslik bir program da
uygulanirken, piyano i¢in haftanin her giini 20 dakikalk dersler yapilmaktadir. Bunun yaninda

sadece HEM’de piyano icin 6grenci basina haftada bir saat zaman ayrilabildigi gérulmustar.

Gortisme yapilan 6gretmenlerin GM ve HEM'de galgi egitimi dersleri igin kurumlarin fiziki
sartlarinin  durumuna iliskin yanitlarinin betimsel dagihm bulgulari kimdlatif olarak,
ogretmenlerin %82,14’Unln calgl egitimi igin fiziki kosullarinin yeterli oldugunu distndiklerini
gostermektedir. GM’de birer 6gretmen sirasiyla akilli tahtanin eksik oldugunu, enstriman
sayisinin az oldugunu ve nota sehpasinin eksik oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde
HEM'de de bir 6gretmen tek bir piyanonun bulundugunu ve bir 6gretmen de siniflarinin kiigik
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin galg! egitiminin pargasi ve/veya sonucu olarak konser
vb. etkinliklerin yapilip yapilmadigi durumuna iliskin yanitlarinin betimsel dagilimina dair
bulgular, calisma grubundaki 6gretmenlerin énemli bir kisminin (%46,42) dénem sonunda ya da
yil sonunda konser vb. etkinlikler diizenlediklerini, sadece GM’deki 6gretmenlerin haftada ya da

ayda bir (%39,28) etkinlik diizenlediklerini géstermektedir.
3.2. ikinci Alt Probleme lligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan Genglik Merkezleri ve Halk Egitim Merkezleri'nde verilen
calgi egitimi derslerinin amag ve hedeflerinin neler oldugu ile ilgili gorusler ve betimsel istatistik

degerleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.
Ogretmenlerin GM ve HEM'deki Calgi Editiminin Amag Ve Hedefleri Hakkindaki Gériislerinin

Betimsel Dagilimi

Genglik Merkezleri  Halk Egitim Merkezleri

Amag ve hedefler

f % f %
Sosyallesme saglamak 5 26,31 2 22,22
Ozgliven saglamak-kisiligi gelistirmek 5 26,31 1 11,11
Psikomotor becerileri gelistirmek 1 5,26 1 11,11
Gunlik stresi atmak-Sorunlardan uzaklasmak 3 15,78 - -
Yetenekli bireyleri saptamak ve onlari
yonlendirmek 4 21,05 ! nm
Dezavantajli, ekonomik olarak yetersiz bireylere 15.78 ] ]
muizik egitimi olanagdi saglamak
Mizik sevgisi kazandirmak-sanat keyfi vermek 3 15,78 4 44.44

Tablo 3'teki bulgular, goriusulen &gretmenlerin  verdikleri ¢algl egitiminin  yodunlukla
“sosyallesme saglamak” (%25), “muizik sevgisi kazandirmak-sanat keyfi vermek” (%25),
“6zglven saglamak-kisiligi gelistirmek” (21,42) ve “yetenekli bireyleri saptamak ve onlari

ydnlendirmek” gibi amaglara hizmet ettigini disuindiklerini géstermektedir.
3.3.Uglincii Alt Probleme lligkin Bulgular

Arastirmanin Uglinci alt problemi olan Genglik Merkezleri ve Halk Egitim Merkezleri’nde verilen
calgl derslerinde kullanilan egitim-6gretim modelleri, belli bir mifredati takip etme durumlari,
ders materyalleri ve o6lgme-degerlendirme yontemlerinin neler oldugu ile ilgili goérisler ve

betimsel istatistik degerleri sirasiyla verilmistir.

Gorisulen 6gretmenlerin verdikleri yanitlara gére GM ve HEM 6gretmenleri ¢algi derslerinde en
cok “teorik anlatim” (%71,42) ve “g6sterip yaptirma” (%71,42) ydntemlerini kullanmaktadirlar.
Bunun yaninda bir kisim O&gdretmen de “Ogrencilere gbre degisen yodntemler” (%17,85)

kullandiklarini belirtmislerdir.

Calisma grubunun GM ve HEM'de verilen cgalgi egitiminde kullanilan standart bir
mufredat/egitim programi olup olmadidi ile ilgili gorislerinin betimsel dagilimina dair bulgular,
¢alisma grubundaki 6gretmenlerin genel olarak mevcut bir mifredata sahip olduklarini (%85,71)
ancak bazi 6gretmenleri bu mifredatin disina ¢iktigini (%32,14) ve bazi 6gretmenlerin de
mevcut miifredat olmadigi icin kendi planlamalarini yaptiklarini (%14,28) gdéstermistir. Ote
yandan HEM' de U¢ (%33,33), GM'de ise bes (%26,31) 6gretmenin kurumlarn tarafindan
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kendilerine o©nerilen mevcut mifredatin, égrenciler igin uzun sireli ve genis igerige sahip

oldugunu dustndukleri tespit edilmistir.

Calisma grubunun GM ve HEM'de verilen cgalgi egitiminde kullandiklari egitim-6gretim
materyallerinin betimsel dagilimina dair bulgulara gére, GM ve HEM &gretmenleri verdikleri
calgi derslerinde en yaygin olarak metot/etiit/modil (%50) materyalini kullanmaktadirlar. Ayrica,
HEM &gretmenlerinin materyal cesitliliginin disik oldugu da elde edilen bir diger bulgudur.
Buna karsin GM &gretmenlerinin derslerde daha cesitli materyaller kullanmaktadirlar. Bunlar
arasinda bilgisayar teknolojilerinin aktif kullanimini gerektiren materyaller (%21,42) énemli bir

birikimi temsil etmektedir.

GM ve HEMde verilen calgi egitiminde dlgme-degerlendirme yapilip yapilmadigina iliskin
goruslerin betimsel dagilimi, GM ve HEM &6gretmenlerinin genel olarak (%71,42) herhangi bir
Olgme-degerlendirme  ydntemini  uyguladiklarini  gdstermistir. Bu  dlgme-degerlendirme
yontemleri arasinda HEM 6gdretmenlerinin  gogunlukla sinav yapmayi tercih ettikleri, GM
Ogretmenlerinin  ise daha c¢esitli yaklasimlara gbére dlgme-degerlendirme yaptiklari

g6rulmektedir.

GM ve HEMde calgi egitimi sonunda &grencilere mezuniyet belgesi/sertifika verilip
verilmedigine iliskin gorislerin betimsel dagilimina gére, GM ve HEM’de verilen galgi egitimi
sonucunda 6grencilere aldiklari egitime iliskin bir tir mezuniyet belgesi verilmektedir (%78,57).

Bunun yaninda bazi GM 6gretmenleri herhangi bir belge vermediklerini beyan etmislerdir.
3.4.Dérdiinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan Genglik Merkezleri ve Halk Egitim Merkezleri’'nde verilen
¢algi egitimi derslerinde 6grencilerin bu derslere yoénelik ilgi, tutum, devam ve motivasyon

durumlarina iliskin gorusler ve betimsel dagilimlari sirasiyla verilmistir.

Gorasulen o6gretmenlerin verdikleri yanitlarin betimsel dagilimlarina dair bulgular, GM ve
HEM'de verilen ¢algi derslerine ydnelik ilginin yiksek dizeyde (%75) oldugunu gostermektedir.
S0z konusu yogun ilginin GM’de daha fazla oldugu da goérilmektedir. Bunun yaninda, GM’deki
Odgretmenlerden bazilarinin gitar ve baglama gibi yaygin ve edinmesi kolay, -nispeten- ekonomik
galgilara ilginin daha fazla olduguna dair goris bildirdikleri, keman ve piyano gibi edinmesi daha
zor ve pahall galgilara ilginin diisiik oldugunu belirttikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin devam
durumlarina iliskin gorisler de derslere devam durumunun degisken (%35,71) olmakla birlikte
iyi (%32,14) oldugu ydniindedir. Ogretmen gériislerine gére devam durumunu etkileyen faktérler
arasinda, galgiya erisim (%3,57), 6@rencilerin sinav zamanlarindaki is yiklerinin artisi (%14,28)

ve kurslarin/derslerin Ucretsiz olusu (%7,14) gibi sebepler yer almaktadir.
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Ogrencilerin derslerdeki hazir bulunusluk durumlarina iliskin gériislerin betimsel dagilimina dair
bulgular, GM ve HEM d&grencilerinin derslere buyik oranda hazir geldiklerini (%78,57)
gostermektedir. GM 6gretmenlerinden bazilarina gére hazir bulunuslugun énemli faktérlerinden

biri 6grencinin kendine ait enstriimani olmasidir.

Ogrencilerin derslere yonelik motivasyon durumlarina iliskin égretmen goérislerinin dagihmina
gore, GM ve HEM o6gretmenleri ¢algi derslerinde dgrencilerin motivasyonlarinin genel olarak iyi
(%35,71) ve orta (%21,42) dizeyde oldugu, GM 6grencilerinin motivasyon diizeylerinin ise HEM

Ogrencilerinden yiksek oldugu gérilmektedir.

Gorisme yapilan 6gretmenlerin GM ve HEM’de verilen cgalgl egitiminin faydalarina iliskin
yanitlarinin betimsel dagihmi, GM ve HEM 6gretmenlerinin verdikleri calgi egitimini blyuk
oranda “bireylerin 6zglvenini arttirmak” (%46,42) ve “sosyallestirmek” (%35,71) icin faydali
bulduklari seklindedir. GM 6gretmenlerinde daha yogun olan disuncelerden biri ¢algr egitiminin
psikomotor becerileri gelistirmesi (%32,14), bir digeri de kisiligi gelistirmesi (%17,85) oldugu

belirlenmistir.
3.5.Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan Genglik Merkezleri ve Halk Egitim Merkezleri'nde verilen
calg! egitimi derslerinde yasanilan sorunlarin neler oldugu ve bu sorunlara énerdikleri ¢bézimler

ile ilgili gorusler ve betimsel dagilimlar sirasiyla verilmistir.

Gorisulen 6gretmenlerin verdikleri yanitlara gore, GM ve HEM 6gretmenlerinin galgi egitimi
derslerinde en sik karsilastiklari sorunlarin basinda enstriman eksikligi (%17,85) ve
ogrencilerin kisisel-ailesel sorunlari (%17,85) gelmektedir. Bunun ardindan en sik karsilasilan
sorunlar psikomotor beceri eksikligi (%10,71) ve 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilere yeterince
yardimci olamamadir (%10,71). Ogretmenlerin bu sorunlara yénelik ¢éziim énerilerinin basinda
ise “yonlendirme” (%28,57) ve 6zel gereksinimli 6grencilere farkli yaklasimlarin sergilenmesi
gerektiginin (%10,71) geldigi gérilmektedir. Diger sorunlar arasinda da HEM &gretmenlerinin
goruslerine gore toplumun mizige ve muzik egitimine yeterince énem vermeyisi nedeniyle

velilerle yasanan problemler yer almaktadir.

Yasanilan COVID-19 salgininin GM ve HEM'deki ¢algi egitimine etkilerine iliskin 6gretmen
goruslerinin betimsel dagiimina dair bulgular, COVID-19 salgininda GM ve HEM’deki derslere
ara verildigini (%53,57), 6grenci sayisinin azaldigini (%28,57) ve hijyen kurallari nedeniyle
derslerin uygulanmasinda olumsuzluklarin yasandigini (%14,28) gostermektedir. Ayrica bu
surecte 6grencilerin motivasyonlarinin distigu ve tekrar motive olamadiklari (%10,71) yéninde

de gorusler belirlenmistir
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4. TARTISMA, SONUGC ve ONERILER
4.1.Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda yapilan incelemeler sonucunda hem GM’de hem
de HEM'de egitimi verilen calgilar arasinda en fazla gitar, baglama, piyano ve keman calgilarina
ilgi oldugu; org, erbane, kaval gibi diger enstrimanlara daha az talebin oldugu belirlenmistir.
Ney, flit ve kaval icin bazi Genglik Merkezlerinde kurslar diizenlenirken, bu enstrimanlarin
hicbiri icin Halk Egitim Merkezlerinde kurs dizenlenmedigi saptanmistir. GM ve HEM’'de ¢algi
egitimi derslerine ayrilan sirelere gére bakildiginda, her iki tir kurumda da en sik uygulanan
ders silresinin ortalama 40 dakikalik derslerden olusan 6 derslik veya 5 derslik haftalik
programlardan olustugu belirlenmistir. Haftanin yedi gini ¢algi egitiminin verilebilmesi bu
merkezlerin muzik egitimi agisindan yurdumuzdaki 6nem ve etkinliginin bir géstergesi olarak
degerlendirilebilir. Keman ve piyano igin ders surelerinin baglama ve gitara goére daha kisitli
oldugu tespit edilmistir. Diger enstrimanlara gére uretim ve satis maliyeti daha fazla olan bu
enstrimanlar gogu 6grenci tarafindan 6zel olarak alinamamaktadir. Gerek GM’de gerekse de
HEM’deki 63retmenlerin gok dnemli bir kisminin binalarin genel durumu, dersliklerin genel fiziki
yapisi ve galgl egitimi icin uygunlugu; oturma dizeni ve tahta gibi ara¢ gerecler agisindan
kurumlarinin yeterli oldugu goérisiinde olduklari belirlenmistir. GM’de bir kurumda akilli tahtanin,
bir kurumda enstriiman sayisinin (gitar sayisi) ve baska bir kurumda da nota sehpasinin eksik
oldugu belirlenmistir. HEM’de de bir kurumda enstriman sayisinin (piyano sayisi) yetersiz ve bir
kurumda da sinifin kiiglik oldugu saptanmistir. Bu sonuglara gére ¢alismanin yapildigi doért ilde,
bu egitim kurumlarinda fiziki yapinin biyuk oélgide calgi egitimi icin uygun oldugu séylenebilir.
Saptanan eksikliklerin ise egitimin aksamasina yol agamayacak boyutta oldugu
distndlmektedir. Her iki egitim kurumunda da mutlaka cesitli konser ve benzeri etkinliklerin
yapildigi  saptanmistir.  Etkinlik/konser  yapilmadigini  belirten  higbir  6gretmen ile
karsilasiimamistir. Ozellikle milli bayramlar gibi ézel giinlerde veya kurs dénemleri sonunda
Ogrencilerin kurs sireci boyunda edindikleri bilgi ve becerileri hem egiticilere hem diger
ogrencilere gosterebilmeleri galgi egitiminin gok 6nemli bir pargasidir. Calismaya katilan tiim
egiticilerin degisen siklikta etkinlik dizenlemelerinin bu kurumlarin galgi egitiminde ulastiklari

kalite dizeyini gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda yapilan incelemeler sonucunda; c¢alg! egitimi
derslerinin GM 6gretmenlerine goére en fazla sosyallesme ve Ozgliven saglama-kisiligi
gelistirme, HEM 6gretmenlerine gore ise mizik sevgisi kazandirmak-sanat keyfi vermek gibi
amag ve hedeflerinin oldugu belirlenmistir. Bu sonuglarin GM’'nin daha ¢ok geng¢ yas grubu
bireylere hitap etmesinden, genglerin de g¢algi derslerinden beklentilerinin daha ¢ok sosyallesme

ve ozgiven gelistirme yoéninde olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ote yandan HEM'in
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daha farkli yas ve sosyo-ekonomik diizeylerdeki bireylere hitap etmesi nedeniyle bu
merkezlerde oncelikli hedefin mizik sevgisi kazandirmak-sanat keyfi vermek oldugu
dusunulebilir. Benzer sekilde GM’de geng yeteneklerin tespiti ve onlarin dogru yénlendiriimesi
amacl da yiksek oranda gorilirken, HEM'de bu oran disik bulunmustur. Muazik egitimi
acisindan bakildiginda genclik doneminde ayni yas grubundaki akranlarin (yani genclerin) bir
araya gelerek olusturduklari toplu ¢algi ya da ses egitimi gibi grup ¢alismalari gencler arasinda
hizli ve kolay kaynasma ve batinlesme meydana getirir. Bu durumun da gencin
toplumsallasmasina bilyuk katkilari bulunur (Uslu, 2019). Genglik merkezlerinin de mizik egitimi
acisindan bdyle 6nemli bir toplumsal ihtiyacin karsilandidi kurumlar oldugunu sdylenebilir.
Ayrica calgl egitimi gerek bireysel gerekse de toplumsal yénl olan; kisilere sosyallesme ve
muzik zevki edinme acgisindan faydalari olan; sanat yoluyla gelistirici, 6gretici, paylasimci,
dondstirtcu bir egitim tartddr (Uslu, 1998). Dolayisiyla elde edilen sonuglara gére, GM’de ve
HEM’de verilen ¢algi egitiminin amaglarinin, hem egitim kurumlarinin genel amagclariyla hem de

muzigin sosyallestirici glicinl anlatan literattirle uyumlu oldugu séylenebilir.

Arastirmanin Gg¢una alt problemi dogrultusunda yapilan incelemeler sonucunda her iki egitim
merkezinde de egiticilerin blylk bir bdlimdnin c¢algl egitimi slrecinde hem teorik olarak
anlatma hem de géstererek yaptirma yéntemlerini kullandiklari gérilmistir. Ogretmenlerin en
sik kullandigi bu yontem ve stratejiler sadece mizik egitiminde degil egitimin tim alanlarinda da
en fazla kullanilan yéntemlerdendir (Akgay & Sirmeli, 2022; Kavuk & Demirtas, 2021). GM'deki
O6gretmenlerin ¢ogu bir egitim mifredatinin bulundugunu fakat ¢cogu zaman bu mifredata
uymayarak kendi planlarini uyguladiklarini ifade etmislerdir. Birgok egitimci, mevcut mifredatin
Ogrencilerin ortalama seviyesine uygun olmadidini, ¢algi egitimini ¢ok derin ve uzun hale
getirdigini ve mufredata uymalan halinde kurs siresinin yeterli olmadigini belirtmistir. Bu
sonuglara gére gerek GM’de gerekse HEM'de mevcut muifredatin ¢ogu durumda sahanin
gergekleri ile uyusmadigdi, zor uygulanir oldugu hem &6grenci hem de edgiticiler tarafindan
benimsenmesinin kolay olmadidi sdylenebilir. GMde ve HEM’de egitimcilerin blylk bir
béliminidn calgl egitimi sirecinde en fazla kullandiklari ders materyalinin metot/etit/moddl
oldugu saptanmistir. “Calgi egitimi/6gretiminin saglikli ve tam gergeklesebilmesi icin arag-
gereglere de buyik ihtiyag duyulmaktadir. Calgr 6gretiminin en 6nemli araglarindan birisi de
metotlar ve dolayisiyla alistirmalardir” (Celenk, 2011, s.50). GM’de degisik oranlarda bilgisayar
videosu, ses kayitlari, etlt, projektor ve teorik kitaplar ve egiticinin kendi metodu kullanilirken,
HEM'deki egiticilerin blyldk béliminin var olan metotlan kullandiklari belirlenmistir. GM'de
O6gretmenlerin oransal olarak HEM’'dekilere gére materyal kullaniminda daha fazla cesitlilige
yonelme egiliminde oldugu; bilgisayar teknolojilerinin aktif kullanimini gerektiren materyalleri
tercih etmenin ¢ok daha sik gorildigu soylenebilir. GM'de c¢algl egitiminde o6lgme ve

degerlendirme konusunda farkl gorisler oldugu, ancak ya ¢ok genel bir degerlendirme yapildigi
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ya da o6lgcme-degerlendirme yapiimadigi belirlenmistir. HEM’de ise ylUksek bir oranda sinav
yapildigi belirlenmistir. iki kurum arasinda élgme-degerlendirme baglaminda biyiik bir farkhlik
oldugu gérilmektedir. Bu durumun birgok nedeni olabilir. Arastirmada ulasilan katilimci
dagihmlan géz 6nlne alindiginda; GM’de, HEM’e gére daha fazla 6gretmenin goérev yaptigi,
daha fazla kurs acildigi dolayisiyla daha ¢ok &grenciye hizmet verildigi soylenebilir. Bu
yogunluk, Olgme-degerlendirme uygulamalarinin 6gretmenler tarafindan daha az tercih
edilmesinde etken olabilir. GM'de bir kisim &gdretmen ise puanlamanin olmadigi genel
degerlendirme yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu degerlendirmenin 6znel yargilarla yapilmakta
oldugu distniimektedir. Nesnel bir degerlendirme yapilmadigi i¢in kurs bitiminde gecti ya da
kaldi gibi bir deger yargisina da ulasilamamaktadir. Bu durumda 6grencilerin motivasyonunu ve
basari isteklerini kirmadan dlgcme ve degerlendirme yapilmasi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Calgi
egitim surecinin ¢ok dnemli bir asamasi olan, kurslarin verimliligini ve etkinligini saptamak
amaciyla yapilmasi gereken 6élgme-degerlendirme faaliyetlerinin yapilmamasinin GM’deki ¢algi
egitim surecinin eksik bir yonli oldugu dusinulebilir. Her iki egitim merkezinde de calgi egitimi
slirecinin sonunda ¢ogunlukla kurs bitirme belgesi ya da sertifika verildigi belirlenmistir. GM’nin
azimsanmayacak bir kisminda ise herhangi bir belgenin veriimedigi saptanmistir. HEM’in
hepsinde kurs sonunda bir belge verilmekte oldugu belirlenmistir. Yaygin egitimin bu iki nemli
kurumunda blylk oranda belge verilebilmesinin egitimin kayit altina alinarak sonraki siregte
calgl egitiminin nitel ve nicel 6zelliklerinin degerlendirilip saptanan eksiklerin giderilmesinde
yardimci olabileceg@i distnulebilir. “Egitim bir sistem olup butiin sistemlerde oldugu gibi girdi,
islem, cikti ve degerlendirme olmak Uzere dort 6geye sahiptir” (Baykul, 1992). Dolayisiyla GM
ve HEM’'de verilen galgi egitiminin bu doért boyutunun bir bitiin olusturabilmesi bakimindan

Olgme-degerlendirme boyutunun da eksik kalmamasinin énemli oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin dérdinci alt problemi dogrultusunda yapilan incelemeler sonucunda GM ve
HEM’de verilen calgi derslerine ydnelik ilginin yliksek dizeyde oldugu belirlenmistir. S6z konusu
yogun ilginin GM'de daha fazla oldugu da goériimastir. Bunun yaninda, GM’'deki
O6gretmenlerden bazilarinin gitar ve baglama gibi yaygin ve edinmesi kolay, -gérece- ekonomik
calgilara ilginin daha fazla olduguna dair gorus bildirdikleri, keman ve piyano gibi edinmesi daha
zor ve pahall calgilara ilginin disik oldugunu belirttikleri tespit edilmistir. Calgi egitiminde
psikomotor ve bilissel davranis 6zelliklerinin yaninda tutum, ilgi, begeni vb. duyussal davranislar
da énemlidir. Calgi egitimi yalnizca teknik (psikomotor) bir ¢alisma slirecinden ibaret olmayip,
teknik galisma slrecinde bilissel ve duyussal davranis ézelliklerinin de 6nemli élgtide rolt vardir
(Akbulut, 2000). Ogrencilerin devam durumlarina iliskin gorisler de derslere devam durumunun
degisken olmakla birlikte iyi oldugu yéniindedir. Ogretmen gérislerine gére devam durumunu
etkileyen faktorler arasinda, galgiya erisim, 6grencilerin sinav zamanlarindaki is yuklerinin artisi

ve kurslarin/derslerin lcretsiz olusu gibi sebepler yer almaktadir. Her iki egitim kurumunda da
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kursiyerlerin gogunlukla derslere hazirlikli geldigi saptanmistir. Ozellikle evde enstriimani olan
Ogrencilerin evlerinde derslere c¢alisabilme ve tekrar edebilme olanagina sahip olduklari i¢in
hazirlikli gelme oranlarinin daha iyi oldugu gorilmuistir. GM'deki cgalgi egitim kurslarinda
ogrenci motivasyonunun, HEM'ye gore daha fazla sikhkta “iyi” ve “gok iyi” olarak
degerlendirildigi saptanmistir. Ote yandan HEM’'de motivasyon durumu daha cok orta ve
degisken olarak belirtiimistir. Bu sonuglara gére akranlarin bir arada daha ¢ok bulunabildigi ve
katilimci sayisinin daha iyi oldugu GM'de &6grenci motivasyonunun daha fazla olmasinin
mimkin oldugu soéylenebilir. Mizik alaninda yapilan motivasyon odakh arastirmalarda,
Ogrencilerin kendilerine ait bir ¢algiya sahip olma durumlarinin motivasyonlari ile iliskisi olup
olmadigina dair bir sonuca rastlanmamistir (Akgay & Sen, 2021). Literatiirde ¢alisma ortaminin
motivasyon Uzerinde etkili oldugunu ortaya koyan c¢alismalar bulunmaktadir (Kiling, 2017). Her
iki egitim kurumunda calgi egitiminin faydalarinin neler oldugu degerlendirildiginde, en fazla
O0zglven arttirma, sosyallesme, psikomotor beceriyi ve kisiligi gelistirme konularinda faydali
oldugunun dusindldigu gdérulmustir. Her iki kurumda da bazi egiticiler meslek kazandirmada
faydali olabilecegini belirtmislerdir. Genglik merkezlerinde Kkisiligi gelistirme ve koti
aliskanlklardan uzak durma ya da bos vakitleri iyi degerlendirmede daha faydali oldugunun
disundldigl goértlmastir. Bu durum genclik merkezlerinde egitim alan kitlenin gencler

olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmanin besinci alt problemi dogrultusunda yapilan incelemeler sonucunda ¢algi egitimi
sUrecinde egiticilerin gerek GM'de ve gerekse de HEM'de cesitli problemlerle karsilastig
saptanmistir. GM’de en sik belirtilen sorun derslerde kullanilan enstriman sayisinin yetersiz
olmasidir. Ozellikle gitar ve baglama gibi talep ve katilimin daha g¢ok oldugu enstriimanlara
yonelik kurslarda enstriman sayisinin mutlaka arttirlmasi geregi ortaya ¢ikmistir. Genel olarak
diger calg! turlerine goére endustriyel olarak daha fazla sayida Uretilebilen, Uretim sirecleri
goreceli olarak daha kolay ve hizli olan bu enstrimanlar piyasada yaygin olarak bulunmakta ve
satilmaktadir. Her iki kurumun da bireysel egitimin ¢ok dnemli oldugu ¢algi egitimi srecinin nitel
ve nicel agidan gelisebilmesi igin, kursiyer sayisi ile dogrudan orantili enstriman sayisina sahip
olmasi gerektigi disinulebilir. GM’de glindeme gelen énemli bir diger sorun da gesitli fiziksel ve
zihinsel engellere bagh 6zel egitime ihtiya¢c duyan bireylerin varhdidir. Bedensel ve zihinsel
sagligi tam ve yerinde olan bireylerin yaninda 6zellikle geng niifus iginde cesitli dlizeylerde 6zel
egitime ihtiyaci olan bireylerin de varligi bir gergektir. Bu bireylerin ¢algi egitimi alabilmesi icin,
Oogretmenler tarafindan diger bireylere gore daha fazla emek ve zaman harcanmasi
gerekmekte, ilaveten bu 6zel bireylerin farkh gereksinimleri igin 6gretmenlerin de belli bir bilgi ve
tecribeye sahip olmasi gerekmektedir. Ancak bu sartlarda verilen c¢algi egitiminin faydal
olacagi savunulmaktadir. HEM’de siklikla saptanan bir diger sorun da aileler ile 6gretmenler

arasinda olan iletisim problemleridir. Bazi 63retmenler, halk arasinda muzik ve muzik egitimine
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yaklasimda problemler oldugunu, yersiz én yargilarin bulundugunu, toplumun bir kesiminin
muzik alanina gerekli sayglyr duymadigini belirtmislerdir. Bu sonuglar toplumda muzik ve muazik
egitimine yeteri kadar 6énem verilmedigi ve bu egitimin sayginliginin hafife alindigi gercegini
ortaya koymaktadir. GM’de sik karsilasilan bir diger sorun psikomotor becerisi uygun dizeyde
olmayan 6grencilerin sanatin baska alanlarina yonlendirilmesi gerektigi ve ailelerin bu karara
saygl duymamasidir. Mizik, sanatin diger alanlarinda oldugu gibi belirli becerilerin
kazanilmasini gerektirmektedir. Mlzik denilince akla ilk gelen imgelerden biri calgidir. Calgu,
muziksel duygu ve dusuncelerin ifade edilmesinde 6nde gelen araclardan biridir. Ginkl galgi,
bestecinin muziksel dusuncesini sese donustirerek dinleyiciyle bulusturan bir dgedir. Muzik
egitiminde de c¢algi 6gretimi temel boyutlar arasinda yer almaktadir (Sen & Akgay, 2021). Mizik
ve Ozellikle galg! egitimi toplumun bir kesimi tarafindan gayet saygin ve ciddi bir aktivite olarak
gorulmektedir. GM’'deki 6gretmenlerin gogunun, HEM’dekilerin de hepsinin COVID-19 pandemi
kosullarindan olumsuz etkilendigi saptanmistir. Her iki kurumda da en fazla saptanan pandemi
iliskili olumsuzluklar derslere ara verilmesi ve derslere katilan égrenci sayisinin azalmasi olarak
belirlenmistir. Vaka sayilarinin yuksek seyrettigi, sokaga c¢ikma yasaklarinin uygulandigi
donemde yaygin egitim kurumlarinda da zorunlu olarak derslere ara verilmesi calgl egitim
surecini olumsuz etkilemistir. GM’nin bir kisminda galgi egitimi alan 6grenci sayisinda belli bir
azalma olduysa da gerekli énlemler alinarak devam ettigi 6grenilmistir. Ote yandan HEM'in
hepsinde egitime ara veriimek zorunda kalinmistir. ilaveten gerek GM ve gerekse HEM'de
dersler sirasinda enstriman hijyeni problemi dogdugu, enstrimanlarin ¢ogu zaman ortak
kullaniimasi nedeniyle aksakliklar yasandidi belirlenmistir. Calgi egitimi, bireylerin kapali bir
ortamda belli stre yakin fiziksel mesafelerde calismasini gerektirmektedir. Uzaktan egitim
yontemleri ¢algi egitiminde beklenen faydayi veremeyebilir. Akcay ve Sirmeli’nin (2022)
calismasinda, Guzel Sanatlar Lisesi 6gretmenlerinin Covid-19 pandemisi slrecinde yiritmek
zorunda kaldiklari uzaktan egitimde yodun olarak yasadiklar teknolojik sorunlardan ve muzik
egitiminin uzaktan egitime uygun olmayan yapisindan dolayi, yeterince verimli bir egitim-6gretim
sureci yasamadiklar belirtiimistir. Tim bunlarin yani sira her iki egitim merkezinde de herhangi

bir sorunla karsilasmadigini belirtenlerin orani azimsanmayacak dizeydedir.
4.2.Oneriler

Mazik egitimi genel egitimin ¢ok énemli bir unsuru olup yaygin egitim kurumlarinda da verilen
egitimin olmazsa olmaz bir parcasi olarak kabul edilebilir. Gerek Genglik Merkezleri gerekse
Halk Egitim Merkezleri, Glkemizde yaygin egitimin en 6énemli kurumlarindandir. Bu kurumlarda
verilen genelde mizik 6zelde de galgi egitiminin karsilastirmali olarak incelendigi bu ¢calismada

elde edilen sonuglar isiginda su 6neriler sunulabilir:
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o Muzik egitiminin, kilturel kalkinmadaki tartisiimaz degeri de gdz 6niinde tutularak genis
halk kitleleri nezdinde hak ettigi degeri gérmesi ve prestijini arttirabilmesi icin cesitli
iletisim araglari ile kamuoyu olusturulmalidir. Halkin, mizigin faydalari ve gerek
bedensel gerek zihinsel gerekse ruhsal gelisime nasil olumlu etki ettigi konusunda daha
da bilin¢lendiriimesi, béylelikle gocuklarin ve genglerin mizik basta olmak (zere sanat

ve spor gibi aktivitelere daha bilingli katilmalari saglanmalidir.

eHem GM hem de HEM'de calgi egitiminde gitar, baglama, piyano gibi popller
enstrimanlar ¢ok fazla kullaniimaktadir. Bunlarin disinda kalan 6zellikle geleneksel
Turk maziginde kullanilan diger calgilarinda da yaygin egitimde kullaniimasinin tesvik

edilmesi ve tim yas gruplarindaki yurttaslara bunlarin da tanitiimasi faydali olabilir.

e Her iki tir yaygin egitim kurumunda da mizik égretmenlerinin birgogu standart muzik egitim
mifredatini tam olarak uygulayamadiklarini ifade etmislerdir. Bu miufredatlarin pratik
uygulama ve saha kosullarina daha uygun hale getirilmesinin hem 6grenci motivasyonu hem
de calgi egitiminin yayginlastiriimasi agisindan olumlu sonuglar doguracagi séylenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Youth centers were established with the circular published in the Official Gazette on
13.07.2003. With the establishment of the Ministry of Youth and Sports in 2011, it was affiliated
with this institution under the name of the General Directorate of Youth Services. Youth
Centers, which provide sports, arts and cultural services and facilities to citizens of all age
groups, have undertaken important responsibilities in order to prepare young people for life and
to ensure their physical, social and mental development. Public Education Centers, on the other
hand, have a more rooted history than Youth Centers. In the first years of the Turkish Republic,
public education was carried out with institutions such as “public schools”, “public classrooms”
and “public houses”. Public Education Centers, which were connected to the unit created under
the name of "General Directorate of Lifelong Learning" with the latest administrative regulation,
operate under the Ministry of National Education. This study aims to examine the differences
and similarities of instrumental education by comparing which are in Erzurum city and

surrounding cities (Agri, Hakkari, and Van) Youth Centers and Public Education Centers.

2. Method
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In this study, the phenomenology method from qualitative research was used. The phenomenon
focused on in this research was determined as “instrument training given in Youth Centers and
Public Education Centers”. This study was conducted in 16 institutions, 8 of which are Youth
Centers and 8 of which are Public Education Centers, which provide amateur music education
in Erzurum, Agri, Van and Hakkari provinces. The data of the research were collected through
face-to-face interviews with 28 teachers who gave instrument lessons in the Youth and Public
Education Centers in the provinces determined within the scope of the study. In the research,
an interview form consisting of 16 open-ended questions was used. The questions in the
interview form were collected in two groups. In the first group, there are questions about the
demographic characteristics, background, and professional experience of the teachers. In the
second group, questions about the specific characteristics of instrument education, the
problems related to the functioning of the institution, and the issues related to the students were
included. The obtained data were analyzed with content analysis from qualitative analysis

methods and frequency and percentage from descriptive statistics methods.

3. Findings, Discussion and Results

As a result of the study; It was determined that guitar, reed, piano, and violin instruments were
the most studied among the instruments taught in both the Youth Centers and the Public
Education Centers. The general condition of the buildings, the general physical structure of the
classrooms, and the suitability for instrument training were very important parts of the teachers
in both the Youth Centers and the Public Education Centers; It has been determined that they
think that their institutions are sufficient in terms of equipment such as seating arrangement and
wood. In the context of the aims and objectives of instrument training courses; It was seen that
the answer to socialization and self-confidence was given the most in terms of the Youth
Centers' teachers. The most frequently expressed purpose and target in the Public Education
Centers were determined as providing positive social activity and making use of free time. In
both types of training centers, it has been observed that most of the trainers use both the
theoretical explanation and demonstration method in the instrument training process. It has
been determined that the most used course material by most of the trainers in both the Youth
Centers and the Public Education Centers in the instrument training process is the
method/etude/module. It has been determined that the teachers teaching in both institutions
have a curriculum that they use, but most of the time they do not comply with this curriculum
and implement their plans. At the end of the course at the Youth Centers, it was determined that
the generally participants did not measure and evaluate and/or made a general self-evaluation.
In the Public Education Centers, it was determined that most of the teachers make an exam at

the end of the course. In both the Youth Centers and the Public Education Centers, a course
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completion certificate is usually given at the end of the instrument training process. It was
determined that participation in instrument training courses in both institutions was evaluated as
good and very good (intensive), and the trainees in both institutions were mostly prepared for
the lessons. It has been determined that various concerts and similar events are held mostly
during or at the end of the education period in both the Youth Centers and the Public Education
Centers while the most frequently stated problem in the Youth Centers was the insufficient
number of instruments used in the lessons, it was determined that no problems were
encountered in the Public Education Centers. It has been determined that most of the teachers
in the Youth Centers and all of them in the Public Education Centers are adversely affected by
the COVID-19 pandemic conditions.

4. Suggestions

Considering the indisputable value of music education in cultural development, public opinion
should be formed through various means of communication so that it can gain the value it
deserves and increase its prestige in the eyes of large masses of people. The public should be
made more aware of the benefits of music and how it positively affects their physical, mental
and spiritual development, so that children and young people should be more consciously

involved in activities such as art and sports, especially music.

In both types of non-formal education institutions, most of the music teachers stated that they
could not fully implement the standard music education curriculum. It can be said that making
these curricula more suitable for practical application and field conditions will have positive

results in terms of both student motivation and dissemination of instrument education.
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Goktan ALBAYRAK, Mehmet TURAN

oz

Bu arastirmada; ilkokullarin muzik dersine ydnelik donanim ve materyal durumlarinin tespitini yapmak ve
sinif 6gretmenlerinin mizik dersi program ve miufredatina iliskin goérislerini belirlemek amaclanmistir.
Arastirmanin evrenini Elazig ili genelindeki ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri, drneklemini ise 2018-
2019 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde Elazig ili genelinde ilkokullarda gérev yapan 503 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Veri toplama araci ile 6gretmenlerden donanim ve materyal ile program ve muifredata
yonelik gorusler toplanmistir. Donanim ve materyal sonuglarina gére; siniflarin gogunda internet baglantisi
vardir fakat muzik kdsesi ve etkilesimli tahta bulunmamaktadir. Derslerde muzik defteri ¢ogunlukla
kullaniimaktadir. Ogretmenlerin gogunlugu herhangi bir miizik aleti calamazken; sinif égretmenliginden
mezun olan 6gretmenlerin mizik aleti galma oranlari diger alanlardan mezun olan 6gretmenlere gére daha
fazladir. Program ve mifredat agisindan 6gretmenler mizik dersini faydali bulurken kazanim ve ders saati
agisindan kismen faydali bulmaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, miizik, miizik 6gretimi, sinif égretmeni

ABSTRACT

In this study; it is aimed to determine the equipment and material conditions of primary schools for music
lessons and to determine the opinions of classroom teachers about the music lesson program and
curriculum. The population of the research consists of classroom teachers working in primary schools
throughout the province of Elazig, and the sample consists of 503 classroom teachers working in primary
schools throughout the province of Elazi§ in the second term of 2018-2019 academic year. With the data
collection tool, to teachers' opinions on equipment and material, program and curriculum process were
collected. According to the hardware and material results; most classrooms have the internet connection;
but there is no music corner and no interactive board. Most of the teachers use a music notebook in music
lessons. While the majority of their teachers cannot play any musical instruments; the rate of playing musical
instruments among those who graduated from classroom teaching is higher than those who graduated from
other fields. While teachers find the music lesson useful in terms of the program and curriculum; they find it
partially beneficial in terms of learning outcomes and course hours.

Keywords: Primary School, Music, Music Teaching, Primary School Teacher
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1.GIRIS

Egitimin amaglari yasanilan caga gére farklilk gdstermektedir. Ornegin tarm ddneminde
ogrenciden iyi bir ¢iftci; sanayi déneminde 6gdrenciden iyi bir is¢i; glinimizde ise 6grencilerden
etkili ve elestirel distinme yetisine sahip, tek basina karar alabilen, gegmise gére daha nitelikli ve
¢ok yonll bireyler olmasi beklenmektedir. Yani egitim her dénem igin farkli amaglara hizmet
etmistir (Altuntas, 2007, s.16).

Muzik egitimi, kisiye kendi yasantisi ile miziksel davranislar kazandirma sureci olarak
tanimlanabilir. Muzik egitimiyle kisi sahip oldugdu etkili mizik yasamiyla; tretken, yapici ve bilingli
Ozelliklere kavusur. Bahsedilen davranislar kazanirken kisi ¢evresiyle i¢ ice olur, muzik yoluyla
eglenir, rahatlar ve oynar (Cevik, 2007, s.93-95); fakat duygusal olarak rahatlama yolu olan muizik;
insan yasami ve toplumla birbirine bagh oldugu icin bir edlence araci olarak sayilmamalidir
(Selanik, 1996, s. 2).

Muzik egitimi alan bakimindan bir bitiin olmasina karsin amacina ydnelik olarak genel muizik
egitimi, 6zengen (amator) mizik egitimi ve mesleki mizik egitimi olmak lzerek ige ayrilmaktadir
(Ugan, 1996, s.70-71). Herkesin faydalanacagi ve ortak muzik kiltiri olusturmayi amaglayan
genel muzik egitimi (Tarman, 2006); temel egitim kurumlarinda ilk basta oyunsal ¢alismalar ile
sonrasin da ise davranis bigimi olusturabilecek etkinliklere dayall olarak verilmektedir. Ortaokul
kurumlarinda devinimsel, duyussal ve bilissel; lise ve ylksekdgretim kurumlarinda ise duyussal
ve bilissel etkinliklere dayanir. Ginimuzde ise genel mizik egitimiyle mazige karsi duyarli, bilgi
sahibi olan, mizikten zevk alan bireyler yetistirmeye yonelik stratejiler izlenir (Ugan, 1994).
Amatdér mizik egitimi gelismis Ulkelerde c¢ok ilgi gdrmektedir. Zorunluluga dayanmayan bu
egitimde kisinin istegi ve ilgisi 6n plana ¢ikmaktadir. Genelde miizige ilgi duyanlarin yéneldigi
muizik tir( olan amatér mizik egitiminde, aktif bir miziksel katim sonucunda doyuma ulasmak
ve bunu gelistirerek devam ettirmek amaglanir. Burada yetenekten ¢ok istek énemlidir. Bu mizik
egitimi genelde muzik dernekleri, dershaneler, kurslar, kitiphaneler ve belediye konservatuarlari
gibi okul disi yerlerde verilir. Ulkemizde 6zengen miizigin yasama gecmesinde 1932'de kurulan
Halkevleri ve Tlrkiye Radyo ve Televizyon Kurumu’nun (TRT) katkisi goktur (Say, 2002). Mesleki
muzik egitimi daha ¢cok muzigi meslek olarak segmek isteyen kisilere ydneliktir ve uzman kisilerce
verilir. Bu egitime baslayabilmek i¢cin muzik yetenek sinavlarinda belirli bir dizeyde basaril olarak

muzik yetenegine sahip olundugunu gdstermek gerekir (Tarman, 2006, s.10).

Muzik dersi; g¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerinin farkina varip gelistirebilmesi, kisilik gelisimi ile
cevresiyle uyumunu saglayabilmesi, demokratik haklar ile vatanina karsi gorev ve
sorumluluklarini anlayabilmesi bakimindan etkili islevleri olan temel bir derstir (Saydam, 2003,
s.1). Toraman (2013) ; muzik dersine ydnelik 6n bilgilerin, yeni bilgi ve becerilerin kazaniimasinda

etkili oldugu; bu durumun da ilkokul birinci siniftan itibaren muzik dersi i¢in ayrilan zamanin en iyi
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sekilde kullaniimasiyla baglantili oldugunu belirtiimektedir. 7-11 yas dénemi ¢ocugun gelisimsel
Ozelliklerine bakildiginda; ¢ocugun gelisim ve yeni beceri edinme kapasiteleri igin édnemli bir
dénem oldugu soéylenebilir. Ayrica bu dénemde g¢ocugun verilecek cesaret ile muzik 6grenimi
konusunda istek ve meraki artarak gelisebilir (Glover & Young, 1999). Cocuklarda 7-11 yas ilkokul
dénemine denk gelmektedir. Bu dénem c¢ocuklarin psikososyal, psikomotor, kisilik, dil gelisimi ve
ahlak gelisimi agisindan énemli ddnemlerinden biri oldugu sdylenebilir. Bu dénemde ¢ocuklarin
hazir bulunusluk dizeyleri yiksek oldugu igin sinif 6gretmeni tarafindan hazirlanacak etkinlikler
ile gcocugun mizige karsi ilgi ve meraki uyandirlabilir. Cocukta uyandirilacak ilgi ve merak
sayesinde ¢cocugun muziksel davranisinin olusmasinda veya degismesinde asamall ve sistemli
bir yol izlemek adina temel atilmis olunabilir. Bu surecin gergeklesmesinde stphesiz en buyuk
pay sinif 6gretmenlerine dismektedir. Mizik dersi kapsaminda teorik bilgiler ile ¢algi ¢alma ve
drama gibi uygulamaya dayali ¢calismalara sinif dgretmenleri hakimdir. Dolayisiyla 6grencilerine
verecekleri egitimle ¢ocuklarin estetik alanda duygu gelisimleri, daha sosyal olmalari, enerjilerini
olumlu yénde disa vurmalari saglanabilir ve d&grenciler herhangi bir enstrimanda

profesyonellesme gabasi igine girebilirler.

Bu sayilan &zellikler gerek 2018 Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) Sinif Ogretmenligi Lisans
Programi (SOLP) gerekse 2018 Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Miizik Dersi Ogretim Programindaki

amag ve istenilen sonuglarla dogrudan iliskilidir.

Muzigin yonetmeliklerdeki yeri incelendiginde; Turkiye’de zorunlu egitimin ilk basamagini
olusturan ilkokullarda, Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’'nin 27.02.2018
tarihli ilkégretim Kurumlari Haftalik Ders Cizelgesine gore 1, 2, 3 ve 4. Siniflar igin haftalik 1’er
saat muzik dersinin islenecegi belirtiimis (MEB, 2018) ve derslerin kimler tarafindan ve nasil
okutulacagi konusunda Okul Oncesi Egitim ve ilkégretim Kurumlar Yénetmeligi'nin

43.maddesinin 3.fikrasinda soyle aciklik getirilmistir:

ilkokullarda tiim derslerin sinif 8gretmenlerince okutulmasi gerektigi; yabanci dil ile din kiiltiir(i ve
ahlak bilgisi derslerinin kadrolu brans &gretmenince okutulmasi gerektigi; kadrolu brans
Ogretmeni eksikliginde ise ilgili alanda egditim almis kisilerce Ucret karsihdi ya da ders degisimi
yoluyla bu derslerin verilmesi gerektigi belirtiimis, ihtiyacin karsilanamamasi durumunda ise bu
derslerin sinif 6gretmeni tarafindan okutulacagi irdelenmistir (MEB, 2016). Y&netmelikte ilkokul
icin muzik dersinin sinif 6gretmeni tarafindan okutulacagi; ilkokullarda tim derslerin sinif

ogretmenleri tarafindan okutulmasinin gerektigi ifadesinden anlasilabilir.

Muzik dersi 6gretim programi incelendiginde; mizik dersi 6gretim programi uygulanirken dikkat
edilecek hususlara séyledir (MEB, 2018, s. 9-10):

1-  Ogretmen dgrencilerin derse aktif katilmalarini ve farkli égretim yéntemlerini kullanarak

dersi etkili islemeyi saglamalidir.
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2-  Ogrenme ortamlarinin motivasyon saglayici, dikkat ve merak uyandirici olmasina dikkat
edilmelidir.

3- Ogretmen, égrencilerin bilgiye erisme siireci boyunca gerek teknolojiden gerekse de
EBA’ dan yararlanmalarini saglamalidir.

4- Kazanimlarin islenis sirasi 6grencilerin bireysel farkliliklarina dikkat edilerek égretmen
tarafindan hazirlanmalidir.

5- Ders islenirken belirli giin ve haftalarla iliskilendirmeler yapiimalidir.

6- Bu dersin amaci teoriden cok, 6grencilerin estetik duygularinin gelismesine katki
saglamak ve onlarda mizik zevkinin gelistirmesini slirece yaymaktir.

7- Ortiik program anlayisi kapsaminda égrencilerin degerler kazanmasina ve bu degerlerin
kazanimlarla iliskilendiriimesine dikkat edilmelidir.

8- Muzik dersi islenirken diger disiplinlerle de iliskilendirmeler yapilmalidir. Mesela nota
deger ve surelerini matematik ile, ritimsel hareketleri beden egitimi ve spor dersi ile
iliskilendirilebilmelidir.

9- Her sinif diizeyinde dgrencilerin 8’er eser seslendirmeleri beklenir. Ayrica nitelikli eser
dagarcigi gelistirebilmek amaciyla EBA’ dan faydalanilmasi gerekir.

10- Mizik alaninda yapilan arastirmalarla; enstriman c¢alma egitiminin beynin farkli
bdlgelerini gelistirmeye yardimci oldugu sonuglarina ulasiimistir. Enstriiman egitimi ile
ilgili kurs, egzersiz gibi etkinlikler igin zimre toplantilarinda karar alinmasina dikkat
edilmelidir.

11

Kaltdrel kimligin olusmasi muzigin etkisiyle erken yaslarda baslamaktadir. Mizik
hayatimiz boyunca her zaman bir olgu olarak karsimiza ¢ikacaktir.
12

Muzik egitiminde etkin 6grenmenin elde edilebilmesi amaciyla Orff, Suzuki, Kodaly ve
Dalcroze gibi yaklasimlarin yaninda geleneksel mesk egitimi ve 6gretimi teknikleri de

uygulanmahdir.

1.1.Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada; ilkokullarin mizik dersine ydnelik donanimlarinin, materyal durumlarinin tespiti
ve sinif 6gretmenlerinin mizik dersi program ve mifredatina iliskin gorislerini belirlemek
amagclanmistir. Arastirmanin amaci kapsaminda elde edilen gérisler cinsiyet, medeni hal, yas,
O6grenim durumu, Ogretmenlerin suan okuttuklari siniflar, gérev yerleri, siniflarin mevcudu,
ogretmenlerin hizmet sireleri ve mezun olduklari alan gibi demografik 6zelliklere gore ayri ayri

degerlendirilmistir.

Arastirmanin genel amaci temel alinarak asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.
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1-  Sinif 6gretmenlerinin galistiklan ilkokullarin donanim ve materyal durumlarina iliskin
gorusleri nelerdir? Belirtilen goérisler demografik 6zelliklere gore farklilik géstermekte
midir?

2-  Sinif 6gretmenlerinin mizik dersi programina iliskin goérusleri nelerdir? Belirtilen gorisler

demografik 6zelliklere gore farklilik gostermekte midir?
1.2. Aragtirmanin Onemi

Bu galisma ile sinif 6gretmenlerinin mizik dersine iliskin donanim ve materyalleri ile mizik dersi
program ve miufredatina yonelik gorislerini tespit ederek bu goérisler kapsaminda belirlenen
sorunlara ¢oziim o6nerilerinde bulunmak amagclanmistir. Bu calisma ileride YOK’e ve MEB'e
hazirlayacaklari 6gretim programlarinda, 6gretmen yetistirme programlarinda ve diger tim

¢alismalarinda ilham kaynagi olabileceg@i distnildiginden énem arz etmektedir.

2. YONTEM

Bu bdlimde arastirmanin etik izni, ydntemi, evren-6rneklemi, verilerin toplanmasi ve analiz

edilmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
2.1. Arastirmanin Etik izinleri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Firat Universitesi Rektérligli Sosyal ve Beseri Bilimler

Arastirmalar Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi:28.12.2018

Etik degerlendirme belgesi sayr numarasi:15/4
2.2. Aragtirmanin Yontemi

ilkokullarin miizik dersine ydnelik donanim ve materyal durumlarinin tespiti ve sinif
Ogretmenlerinin mizik dersi program ve mufredatina iliskin goéruslerini belirlemek amaciyla
yapilan bu arastirmada; betimsel arastirma tirlerinden tarama yodntemine uygun olarak
hazirlanmis nicel bir ¢calismadir. Betimsel arastirmalar, arastirmalarda en fazla kullanilan ve bir
durumu tam ve dikkatli bir sekilde agiklayan arastirma ydntemidir. Betimsel arastirmalarda en
yaygin kullanilan ydntem ise tarama ydntemidir. Tarama ydnteminde arastirmacilar bireyin,
grubun veya fiziksel bir ortamin 6zelliklerini 6zetlerler; yani belirli 6zelikleri saptamak amaciyla
veri toplamay! amaglayan calismalardir (Blyukoéztirk, Akglin ve Karadeniz, 2010). Tarama
calismalarinda ise genelde anket teknigi kullanilir. Anket; arastirmacinin ihtiya¢g duyacagi bilgiler

Isiginda hazirladigi sorularina cevap bulacagi nitelikte verileri elde etmesini saglayacak
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sorulardan olusmaktadir (Altunisik ve digerleri, 2010). Calismada arastirmacilar tarafindan

hazirlanan anket formu uygulanmustir.
2.3. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini Elazi§ ilinde ilkokullarda gérev yapan sinif 6gretmenleri; érneklemini ise
2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde Elazig ili genelinde ilkokullarda gérev yapan
503 sinif dgretmeni olusturmaktadir. Orneklem grubu seckisiz yontemle secilmistir. Seckisiz

Orneklem ydnteminin segilme nedeni ise kolay erisilebilir drneklem 6zelligine sahip olmasidir.
2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket formu
kullanilmistir. Demografik veriler, ikili (evet-hayir) ve 5'li likert tipinde (Hi¢c Katiimiyorum,
Katiimiyorum, Kismen Katiliyorum, Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum) maddeler ile veriler elde

edilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen verileri istatistiki islemlere tabi tutulmus ve yorumlayabilmek igin
SPSS 22 paket programi kullaniimistir. Demografik 6zelliklere gére verileri ¢ézimleme ve
yorumlama yapmak igin yizde ve frekans alma teknikleri; evet ve hayir cevabi gerektiren
maddelerin ¢éziimlenmesinde ylzde, frekans ve Ki-kare testi; 5'li likert tarzindaki maddelerin
¢ozimlenmesinde ise ylizde, frekans, bagimsiz gruplar t testi ve tek yonli varyans analizi (anova)
kullaniimistir. Hangi gruplar arasinda anlamli farkliigin belirlenmesi icin ise Scheffe teknigi

kullaniimistir.

3. BULGULAR

Bu bélimde sinif 6gretmenlerinin ¢alistiklari ilkokullarin donanim ve materyal durumlari ile miizik
dersi programina iliskin gorislerine yonelik elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve

yorumlanmistir.
3.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular

Bu bdélimde arastirmaya katilan égretmenlerin cinsiyet, medeni hal, yas, 6grenim durumu, suan
okuttuklar sinif, gérev yeri, sinif mevcudu, hizmet siresi ve 6gretmenlerin mezun olduklari alana

yonelik bilgiler tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir.
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Tablo 1.
Arastirmaya Katilanlarin Demografik Verilerine lliskin Bulgular
N %
Erkek 261 53,6
Cinsiyet
Kadin 226 46,4
Bekar 145 29,5
Medeni Hal
Evli 347 70,5
20-30 144 28,8
31-40 135 271
Yas
41-50 136 27,3
51 ve Usti 84 16,8
Mezun Olunan  Sinif Ogretmenligi 384 77,8
Alan Diger 110 22,2
. Yiiksek Okul 53 10,7
Ogrenim
Lisans 410 82,5
Durumu
Yiksek Lisans 34 6,8
1-5 123 25,6
6-10 53 11,0
Hizmet Siresi
i 11-15 75 15,6
I
y 16-20 49 10,2
21 ve Ustl 181 37,6
il Merkezi 335 67,3
Goérev Yeri ilce 103 20,7
Koy 60 12,0
1.Sinif 130 26,4
2.Sinif 129 26,2
Okutulan Sinif
3.Sinif 112 22,7
4.Sinif 110 22,3
Birlestirilmis Sinif 12 2,4
10-20 137 28,0
21-30 205 41,8
Sinif Mevcudu
31-40 78 15,9
41 ve Usti 70 14,3
Toplam 503 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik verilerine gore; %53,6 ’sinin erkek, %46,4’Undn
kadin oldugu; %70,5 ’inin evli oldugu; %28,8'inin 20-30 yas; %27,1’inin 31-40 yas; %27,3’tnln

41-50 yas ve %16,8'inin ise 51 ve Ustl yas araliginda oldugu gérilmektedir.

Arastirmaya katilan égretmenlerin gogunlugu (%77,8) sinif 6gretmenligi alanindan mezun iken

%22,2'si ise sinif gretmenligi bélimi disindaki farkli bir bélimden mezun olmustur. Ogrenim
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durumlarina gére o6gretmenlerin %10,7’sinin ylksekokul, %82,5’inin lisans ve %6,8'inin ise

yiksek lisans 6grenim durumuna sahiptir.

Hizmet surelerine gore 6gretmenlerin %25,6’sinin 1-5 yil, %11’inin 6-10 yil, %15,6’sinin 11-15 yil,
%10,2’sinin 16-20 yil ve %37,6'sinin ise 21 ve Usti yil hizmet siresine sahip oldugu
gorilmektedir. Gorev yeri degiskenine gore O&gretmenlerin biyik c¢ogunlugu %67,3 |l

merkezlerinde, %20,7’sinin ilge merkezlerinde ve %12’si ise kdylerde gérev yapmaktadir.

Okutulan sinif degiskenine gore; 6gretmenlerinin %26,4’G birinci sinif, %26,2’si ikinci sinif,
%26,7’si Uguncu sinif, %22,3'0 dérdinci sinif ve %2,4°0 ise birlestirilmis sinif okuturken; %28'’inin
10-20 8grenci, %41,8'inin 21-30 dgrenci, %15,9’unun 31-40 6grenci ve %14,3’'Unun ise 41 ve Ustu

Ogrenci araliginda sinif mevcuduna sahiptir.
3.2. Okullarin Donanim, Materyal ve Ogretmenlerin Miizik Aleti Calma Durumuna iliskin Gériisler

Tablo 2’de okullarin donanim, materyal ve dgretmenlerin mazik aleti galma durumuna iliskin

gbruslere yer verilmistir.

Tablo 2
Okullarin Donanim, Materyal ve Odretmenlerin Miizik aleti calma Durumuna lliskin
Gortisler
Evet Hayir
N % N %
1. Sinifta mizik kdsesi var mi? 51 10,2 451 89,8
2. Sinifta internet baglantisi var
354 70,7 147 293
mi?
Donanim ve Materyal 3. Sinifinizda etkilesimli tahta
214 42,5 289 575
(akill tahta) var mi?
4. Derste muzik defteri
264 52,6 238 474
kullandiriyor musunuz?
Muzik Aleti Calma Durumu 1. Herhangi bir mizik aleti

- 154 31,4 336 68,6
calabiliyor musunuz?

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin blylk ¢ogunlugunun (% 89,8)
siniflarinda mazik kdsesinin olmadidi; ¢ogunlugunun (%70,7) siniflarinda internet baglantisi
olmasina ragmen yarisindan fazlasinin (% 57,5) siniflarinda etkilesimli tahtanin bulunmadigi
gorulmektedir. Sinif 8gretmenlerinin %52,6'sinin derste mizik defteri kullandirmay tercih ettigi

goralirken; gogunlugunun (%68,6) herhangi bir miizik aleti calamadigi gortlmektedir.
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3.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Siniflarinda Miizik Késesi Olma Durumlarinin Demografik
Ozellikleriyle iliskisine Gore Dagilimlari

Tablo 3'te arastirmaya katillan 6gretmenlerin siniflarinda mizik kdsesi olma durumlarinin
demografik 6zellikleriyle iliskisine goére dagilimlarini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-kare testine

ve elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1.
Sinifiarinda Miizik Késesi Olma Durumiarinin Demografik Ozellikleriyle lliskine Gére Dadilimiarr
Ki-Kare Test
X2 P
Cinsiyet 0,454 ,500
Medeni Hal 6,627 ,010
Yas 11,923 ,008
Ogrenim Durumu 2,397 ,302
Sinifta Mizik Késesi Var mi? Okutulan sinif 12,739 ,013
Gorev Yeri 16,104 ,000
Sinif Mevcudu 8,694 ,034
Hizmet Suresi 21,890 ,000
Mezun Olunan Alan 3,414 ,065

Ogretmenlerin  siniflarinda miizik késesi olma durumlarinin  demografik verilere dayali
karsilastiriimasina ydnelik yapilan Ki-kare testine sonuglarina gére; medeni hal, yas, okutulan
sinif, gorev yeri, sinif mevcudu ve hizmet siresi degiskenlerinde anlamli bir farkliigin oldugu
gorulmektedir (P < ,005). Cinsiyet, 6grenim durumu ve mezun olunan alan degiskenleri ile sinifta

miizik kdsesi bulunma durumlari arasinda ise anlamli bir farlilik bulunmamistir (P>0,05).

Medeni hal durumuna goére yapilan Ki-kare testine gore; bekéar 6gretmenlerin lehine anlamli bir
fark bulunmustur. Yani bekar dgretmenlerin evli 6gretmenlere gére siniflarinda muzik kdsesi

olusturmayi daha ¢ok uyguladiklari séylenebilir.

Yas durumuna goére yapilan Ki-kare testine goére; 20-30 yas araligindaki 6dretmenlerin lehine
anlaml bir fark bulunmustur. Yani 20-30 yas araligindaki égretmenlerin 31-40, 41-50 ve 51 ve
Ustl yas araligindaki Ogretmenlere gore siniflarinda muzik kdsesi olusturmaylr daha cok

uyguladiklar sdylenebilir.

Okutulan sinif degiskenine gore yapilan Ki-kare testine gore; birinci sinif okutan 6gretmenlerin
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Yani birinci sinif okutan 6gretmenlerin 2, 3, 4 ve birlestiriimis
sinif okutan 6gretmenlere gore siniflarinda mizik késesi olusturmayi daha ¢ok uyguladiklari

sdylenebilir.
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Sinif mevcudu durumuna goére yapilan Ki-kare testine gore; 10-20 arasi sinif mevcuduna sahip
olan 6gretmenlerin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Yani 10-20 arasi sinif mevcuduna sahip
olan 6gretmenlerin 21-30, 31-40 ve 41 ve Ustl sinif mevcuduna sahip olan 6gretmenlere gore

siniflarinda muzik kdsesi olusturmayi daha ¢ok uyguladiklari séylenebilir.

3.4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mizik Defteri Kullandirma Durumlarinin Demografik

Ozellikleriyle iligkisine Gére Dagilimlari

Tablo 4’'te 6gretmenlerin muzik defteri kullandirma durumlarinin demografik dzellikleriyle iliskisine
gore dagihmlarini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-kare testine ve elde edilen bulgulara yer

verilmistir.
Tablo 2

Miizik Defteri Kullandirma Durumiarinin Demografik Ozellikleriyle lliskine Gére Dagilimiar

Ki-kare Test
. X2 P

Degiskenler

Cinsiyet 8,981 ,003

Medeni Hal 10,159 ,001

Yas 7,640 ,054

Ogrenim Durumu ,952 ,621
Derste Mizik Defteri

Okutulan sinif 29,214 ,000
Kullandiriyor musunuz?

Gorev Yeri 1,602 ,449

Sinif Mevcudu 20,631 ,000

Hizmet Siresi 12,547 ,014

Mezun Olunan Alan 2,163 ,141

Ogretmenlerin - miizik defteri kullandirma durumlarinin  demografik verilere  dayali
karsilastiriimasina yoénelik yapilan Ki-kare testinin sonuglarina gére; cinsiyet, medeni hal,
okutulan sinif, sinif mevcudu ve hizmet slresi degiskenlerinde anlamh bir farkhihgin oldugu
gorulmektedir (P< 0,05). Yas, 6grenim durumu, gorev yeri ve mezun olunan alan degiskenleri ile

miizik defteri kullandirma durumlari arasinda ise anlaml bir farlihk bulunmamistir (P>0,05).

Cinsiyet durumuna gore yapilan Ki-kare testine gore; erkek 6gretmenlerin lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Yani erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere goére mizik defterini siniflarinda daha

cok kullandiklari séylenebilir.

Medeni hal durumuna gore yapilan Ki-kare testine gore; evli 6gretmenlerin lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Yani evli 6gretmenlerin bekar 6gretmenlere gére mizik defterini siniflarinda daha

cok kullandiklari séylenebilir.
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Okutulan sinif degiskenine gore yapilan Ki-kare testine gore; birlestirilmis sinif okutan
ogretmenlerin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Yani birlestirilmis sinif okutan 6gretmenlerin 1,

2, 3 ve 4.okutan 6gretmenlere gore miizik defterini siniflarinda daha c¢ok kullandiklari séylenebilir.

3.5. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Miizik Aleti Galma Durumlarinin Mezun Olunan alanla
iliskisine Gére Dagihmlar

Tablo 5' te 6gretmenlerin mizik aleti galma durumlarinin mezun olunan alanla iliskisine gére
dagilimlarini tespit etmek amaciyla Ki-kare testine ve elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 5.

Ogretmenlerin Miizik Aleti Calma Durumiarinin Mezun Olunan Alania lliskine Gére Dagilimiari

Evet Hayir Ki-kare Test
Mezun Olunan Alan N % N % X2 P
Herhangi bir miizik aleti Sinif Ogretmenligi 134 357 241 64,3
. 16,404 ,000
calabiliyor musunuz? Diger 16 15,1 90 84,9

Ogretmenlerin  miizik aleti calma durumlarinin mezun olduklar alan degiskenine gére
karsilastiriimasina yonelik yapilan Ki-kare testine gore; sinif 6gretmenligi alanindan mezun
olanlarin lehine anlamh bir fark bulunmustur. Bu veriler dogrultusunda sinif dgretmenligi
béliminden mezun olan 6gretmenlerin (%35,7), diger alanlardan mezun olan 6gretmenlere

(%15,1) gore daha yiksek oranda herhangi bir tirde muzik aleti ¢alabildikleri séylenebilir.
3.6. Miizik Dersi Program ve Miifredatina iliskin Ogretmen Gérisleri

Tablo 6'da sinif dgretmenlerinin muzik dersi program ve mifredatina yonelik gorislerinin
belirlenmesi amaciyla sorulan sorulara verdikleri cevaplarin ortalama, yuzde ve standart

sapmalarina bakilarak analizler yapiimis ve yorumlanmistir.
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Tablo 6.
Odretmenlerin Miizik Dersi Program ve Miifredatina Yénelik Goriisleri
Sorular N HK K KK KT TK X Ss

1 Muzik dersi i¢in haftalik 1 saat
501 12,6 26,1 24,0 253 12,0 2,98 1,22
ders sturesi yeterlidir.

2 Kazanimlar 6grenci seviyesine
498 10,4 19,9 38,0 255 6,2 297 1,06

uygundur.
3 Kazanimlar égrencilerin duygu ve
Programve . )
distincelerini miizik yoluyla ifade 502 84 219 38,6 24,3 6,8 2,99 1,03
Mufredata L . )
L etmelerini saglayacak yondedir.
lliskin

L 4 Kazanimlar muzik teknolojilerini
Gorusler % o 501 96 26,7 373 206 58 286 1,03
kullanmaya yonlendirir.

5 Kazanimlar farkli kiltirleri
503 8,0 219 364 258 8,0 3,04 1,06
tanimaya yardimci olur.

6 Muzik dersi mufredat ve program
501 3,8 10,0 33,3 349 18,0 3,53 1,02
acisindan faydalidir.

HK: Hi¢ Katilmiyorum, K: Katilmiyorum, KK: Kismen Katiliyorum, KT: Katiliyorum, TK: Tamamen
Katiliyorum,
X: Ortalama, SS: Standart Sapma

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri; “Mizik dersi mifredat ve program
acisindan faydalidir” maddesine (x=3,53) ortalama ile “Katiliyorum” duzeyinde goérls

bildirmislerdir.

“Muzik dersi igin haftalik bir saat ders siiresi yeterlidir’” maddesine (x=2,98), “Kazanimlar 6grenci
seviyesine uygundur” maddesine (x=2,97), “Kazanimlar 6grencilerin duygu ve disuncelerini
muzik yoluyla ifade etmelerini saglayacak yondedir’ maddesine (x=2,99), “Kazanimlar mizik
teknolojilerini kullanmaya yonlendirir” maddesine (x=2,86), “Kazanimlar farkl kdltdrleri tanimaya
yardimci olur’” maddesine (x=3,04), “Mizik dersi mifredat ve program agisindan faydalidir’

maddesine (x=3,53) ortalama ile “Kismen Katiliyorum” diizeyinde géris bildirmislerdir.

Tablo 6 genel olarak incelendiginde 6gretmenler mizik dersini program ve mifredat agisindan

faydali bulmus fakat kazanimlara ve ders saati suresine kismen katilarak gérus bildirmislerdir.

Ogretmenlerin miizik dersi program ve miifredatina yénelik gériislerinin demografik verilere dayali
karsilastiriimasina yonelik yapilan bagimsiz gruplar t testi ve tek yonli varyans analizine gére;
cinsiyet, 6grenim durumu, okutulan sinif, sinif mevcudu ve hizmet suresi degiskenlerinde anlamli

fark bulunmamistir.
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Medeni hal durumuna gére yapilan bagimsiz gruplar t testine gore 2, 3, 5 ve 6. Maddelerde bekar
ogretmenler lehine anlamlh fark bulunmustur. Yani bekar 6gretmenlerin evli 6gretmenlere gore

muizik dersi program ve mifredatina yonelik daha olumlu baktiklari séylenebilir.

Ogretmenlerin gorev yeri degiskenine gére yapilan tek yonli varyans analizi testine gore 1, 4, 5
ve 6. Maddelerde 0,05 diizeyinde anlamh fark bulunmustur. Birinci maddede “Muzik dersi igin
haftalik 1 saat ders siiresi yeterlidir’ gériis maddesi (F=5,353; p<0,05); il merkezi (x=3,05) ile
ilcede (x=3,02) gorev yapan 6gretmenler kdyde (x=2,50) gérev yapan 6gretmenlere gére miizik
dersi program ve miifredatina yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katiimislardir. Yine besinci madde
olan “Kazanimlar farkh kiiltiirleri tanimaya yardimci olur” goériis maddesi (F=3,127; p<0,05); il
merkezi (x=3,10) ile kdyde (x=2,73) gbrev yapan 6gretmenlerin ortalamalari incelendiginde; il
merkezinde gdrev yapan dgretmenlerin kdyde gorev yapan 6gretmenlere gore “Kazanimlar farkh

kilturleri tanimaya yardimci olur” gériis maddesine daha ¢ok katilmislardir.
4. TARTISMA, SONUG ve ONERILER
4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin Sonuglar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi erkek ve blylk c¢ogunlugu evli
odgretmenlerden olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas dagilimlari incelendiginde;
20-30 yas, 31-40 yas ve 41-50 yas araliinda olanlarin oranlari birbirine yakinken, 51 ve Ustl yas
araliginda olanlarin ise oransal olarak en az oldugu goérilmektedir. 51 ve Ustl yas araliginda olan
o6gretmenlerin en az orana sahip olmasinin nedeni emeklilik yasi dolup da emekli olan ve 65 yas

itibariyle yas haddinden dolayi zorunlu emekli ettirilen 6gretmenlerden kaynaklandigi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenim durumlari incelendiginde; buyik ¢ogunlugunun lisans,
en azinin ise yiksek lisans 6grenim durumuna sahip oldugu gérulmektedir. Yine 6gretmenlerin
mevcut okuttuklari siniflar incelendiginde; en az oran birlestiriimis sinif okutanlarda gérulmektedir.
Bu durumun birlestirilmis sinifli okul ve bu okullarda gérev yapan égretmenlerin sayisinin fazla

olmamasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gérev yerleri incelendiginde; biyik ¢ogunlugdu il merkezinde,
en azi ise kdylerde gorev yapmaktadir. Bu durumun il merkezindeki 6grenci yogunlugu ve okul
fazlaligindan kaynaklandigi disiinilebilir. Ogretmenlerin sinif mevcutlari incelendiginde; oransal
olarak en fazlasinin 21-30, en azinin ise 41 ve Ustl 6grenci araliginda sinif mevcuduna sahiptirler.
Ogretmenlerin hizmet siireleri incelendiginde; en fazla oran 21 ve Usti yil hizmet siiresinde
gorulmektedir. Bunun sebebi yeni 6gretmen alimlari ve emekli olanlarin sayilarinin az olmasindan
kaynaklandigi distnulebilir. Ayrica 6gretmenlerin mezun olduklari alan incelendiginde; biyuk

cogunlugu sinif 6gretmenligi alanindan, yaklasik ¢eyregi kadari ise diger alanlardan mezundurlar.
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Bu sonuglara gore sinif 6gretmenligi alanindan mezun olanlarin sayisinin diger alanlardan mezun
olanlara gbre daha fazla oldugunu; fakat diger alanlardan mezun olup da sinif 6gretmenligi
g6revini yuritenlerin de azimsanmayacak sayida oldugu soéylenebilir. Bu durumun sebebinin

2000 yil ve 6ncesinde yapilan alan disi atamalardan kaynaklandigi sdylenebilir.
4.2. Okullarin Donanim ve Materyal Durumlarina Gére Dagilimlarinin Sonuglar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin blylk c¢ogunlugunun siniflarinda mizik kosesi ya da
okullarinda mazik sinifinin olmadigi; ¢gogunlugunun sinifinda internet baglantisi olmasina karsin
akilli tahta boyutunda eksikliklerin oldugu sonucuna ulasiimistir. Benzer sonuglara ulasilan

calismalarda vardir:

Yazici (2012) calismasinda; Muizik dersi igin okullarin altyapi agisindan yetersiz kaldiklari
sonucuna ulasmistir. Sahin ve Toraman (2014) tarafindan yapilan “/kdgretim Miizik Dersine
Yénelik Veli ve Odrenci Gériisleri” isimli bir arastirmanin sonuglarindan biri olan miizikle ilgili bir
sinif veya boélimin olmamasi; biylk bir fiziki yetersizlik olarak goérilmustir. Kilic (2009)
calismasinda arag gereg ve fiziki donanim konusunda sikintilarin oldugu, Keskin (2010)
calismasinda fiziki kosullarin standartlarin altinda olmasi sebebiyle hedeflere ulasmada
sikintilarin yasandigi sonuglarina ulasiimistir. Toraman (2013) calismasinda ulastigi sonuglardan
biri de okullarda mizik siniflarinin olmayisidir. Bu sonuglar ile arastirmadan elde edilen sonuglar

arasinda Muzik dersi igin fiziki yetersizlikler konusunda benzer sonuglara ulasiimistir.

4.2.1. Aragtirmaya Katlan Ogretmenlerin Siniflarinda Miizik Késesi Olma Durumlarinin

Demografik Ozellikleriyle iliskisine Gére Dagilimlari

Arastirmada bekéar, geng, hizmet siresi ile sinif mevcudu daha az ve birinci sinifi okutan
Ogretmenlerin siniflarinda daha fazla mizik kdsesi oldugu sonucuna ulasiimistir. Birinci sinifi
okutan dégretmenlerin mizik, drama, oyun ve somutlastirma gibi etkinliklere daha ¢ok ihtiyag
duyduklari disuandlebilir. Hizmet siresi az ve yasga daha geng¢ olan dgretmenlerin ise
mesleklerinin ilk yillarinda olmalari sebebi ile mizik kdsesi olusturmak igin heyecanlarinin ve ideal

Odgretmen olma disince ve motivasyonlarinin daha yogun oldugu séylenebilir.

4.2.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Miizik Defteri Kullandirma Durumlarinin Demografik
Ozellikleriyle iliskisine Gére Dagilim Sonuglari

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik yarisi mizik dersinde 6grencilere muzik defteri
kullandirmamaktadir. Bu durumun genellikle 6gretmenlerin bu dersi sarki sdyleterek ve kendi

planlarina gore islemeyi tercih etmeleri, muizik aletiyle yapilacak c¢alismalarda nota
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kullanmamalari, miziksel terimler konusunda yeterince bilgi sahibi olmamalari gibi mizik defteri

kullandirmay! gerektirecek etkinlikleri yeteri kadar yapamamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir.

4.2.3. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Miizik Aleti Galma Durumlarinin Mezun Olunan Alan ile
iliskisine Gére Dagilimlarinin Sonuglari

Mizik aleti calma durumlarina gére arastirmaya katilan 6gretmenlerin blylik ¢ogunlugunun

herhangi bir mizik aleti calamadigi sonucuna ulasiimistir.

Mezun olunan alan agisindan; sinif 6gretmenliginden mezun olanlarin %64,3’G; diger alanlardan
mezun olanlarin ise %84,9'u herhangi bir tirde mizik aleti calamamaktadir. Keskin (2010)
tarafindan yapilan “Sinif Odretmenlerinin, 2007-2008 Odretim Yilinda Kullaniimaya Baslanan 1.
Devre Miizik Dersi Odretmen Kilavuz Kitaplarindan Yararlanma Durumiarina lliskin Gériisleri”’
adl calisma ile Cilingir (2012) tarafindan yapilan “Sinif Odretmenlerinin llkédretim Miizik Dersi
Programi (2006) Kazanimlarina lliskin Goriislerinin Cesitli Dediskenler Acisindan lrdelenmesi””
isimli calisma, arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Senler (2014) tarafindan yapilan
calismada ise sinif 6gretmenlerinin gogunlugunun mizik aleti calabildigi; fakat 6grencilere

ogretilmesi konusunda sikintilar yasanildigi sonucuna ulasiimistir.

Sinif égretmenligi boliminden mezun olan 6gretmenler, diger alanlardan mezun olup sinif
ogretmenligi gorevini yapan 6gretmenlere gore daha ylksek oranda herhangi bir tiirde mizik aleti
calabildikleri sonucuna ulasiimistir. Bu sonucun YOK'iin SOLP’de Miizik Ogretimi adi altinda

teorik ve uygulamaya dayali olarak yer verdigi dersten kaynaklandigi séylenebilir.
4.3. Miizik Dersi Program ve Miifredatina lliskin Ogretmen Gériisleri Sonuglari

Program ve mifredata yonelik bulgulardan hareketle 6gretmenler mizik dersini ilkokul 6grencisi
yetistirme program ve mifredati agisindan faydali gérmekle birlikte; kazanimlar ve ders saati
suresi ile ilgili sorunlar yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Toraman (2013) galismasinda ise
haftalik ders saati suresinin yetersiz kaldiginin yaninda mizik dersi programi ve haftalik ders saati
suresi arasinda dengesizlik oldugu sonucuna ulasmistir. Kilig (2009) ise ¢alismasinda muzik
egitimi programi, ders plani ve ders slresi konusunda sikintilarin oldugu sonuglarina ulasmistir.
Nurikadioglu (2000) galismasinda; ders saatinin yetersizligi, program ve mufredatin égrencilerin
glnlik hayatlariyla baginin zayif olmasi ve ders kitaplariyla sarki dagarinin yetersiz oldugu
sonuglarina ulasmistir. Senler’ in (2014) ve Ulutas’in (2011) ¢calismalarinda ortak olarak ulastiklari
sonuglardan biri haftalik ders saati siiresinin yetersiz kaldigi yéniindedir. ilgili arastirmalarin
sonuglari, arastirmadan elde edilen muizik dersi program ve mifredatina yonelik sonuglari
destekler niteliktedir. Ding Altun ve Uzuner (2018) calismalarinda mizik dersi programinin agik

olmadigi, ¢ocuklarin seviyesinin Ustinde oldugu, iceriginin gereginden fazla yogun oldugu ve
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destekleyici materyallerin olmadigi sonuglarina ulasmistir. Yinli ve Saglam (2004) ve Yazici
(2012) gahismalarinda ise mizik dersi programinin tam anlamiyla uygulanamadigi sonucuna

ulasmislardir.

Demografik bilgiler agisindan; il merkezinde gérev yapan &égdretmenler mizik dersini ilkokul
ogrencisi yetistirme program ve mifredati agisindan daha fazla faydal bulmakta ve haftalik bir
saatlik ders siresinin yeterliligini daha fazla desteklemektedirler. Bu durumun merkez okullarin
kazanimlarin gerceklestiriimesine yodnelik gerekli fiziki ve donanimsal agidan daha iyi imkanlara
sahip olmasindan kaynaklandigi dustnulebilir. Ayrica kazanimlarla ilgili maddeleri yas¢a geng

olan égretmenler daha uygun bulmuslardir.
4.4, Oneriler

Muzik aleti galma, nota, drama gibi uygulamaya dayali etkinliklerde bireysel farkliliklara goére
dgretmen adaylari ilerleme kaydedeceginden, YOK'iin miizik 6gretim dersine temel ve bahsedilen
becerilerin kazanilmasini saglayacak kadar ders saati ayirmasi; MEB'’in ise Muzik dersi igin
uygulama ve teorik ¢calismalara yetecek kadar ders saatlerinde diizenlemeler yapmasi yerinde bir

karar olabilir.

MEB tarafindan okullarda muizik aletleri ve materyallerine iliskin ihtiya¢ analizine yénelik arastirma
yapilarak okullarda mizik aleti, mizik késesi ve muzik sinifi gibi bu dersin iklimini etkileyebilecek

fiziki ve donanimsal eksiklikler giderilebilir.

MEB tarafindan mizige dair agilacak kurslara katillip bu kurslari basariyla tamamlayan sinif
ogretmenlerine; basari belgesi ve hizmet puani destegi gibi pekistiregler saglanarak kurslara
katilim ve ciddiye alinmasi yéniinde énemli bir adim atilabilir.

Arastirmanin Etik Beyani

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Firat Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler

Arastirmalan Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 28.12.2018

Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi: 15/4
Arastirmacilarin Makaleye Katki Orani Beyani:

1. yazar katki orani: %60

2. yazar katki orani: %40

Cikar Catismasi Beyani:

Yazarlar arasinda herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Music lesson; it is a basic course with effective functions in terms of being able to realize and
develop children's interests and abilities, to ensure their personality development and harmony
with their environment, to understand their democratic rights and duties and responsibilities
towards their homeland (Saydam, 2003, p. 1). According to Toraman (2013); that the prior
knowledge about the music lesson is effective in acquiring new knowledge and skills; it is stated
that this situation is related to the best use of the time allocated for music lessons from the first
grade of primary school. Considering the developmental characteristics of a 7-11-year-old child;
it can be said that it is an important period for the child's development and capacity to acquire

new skills. In addition, in this period, with the courage to be given, the child's desire and curiosity
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about learning music may increase and develop (Glover & Young, 1999, p.3). The 7-11 age
period, which corresponds to the primary school period; it can be said that it is one of the important
periods in children's psychosocial, psychomotor, personality, language development and moral
development. Since the readiness level of the children is high in this period, the interest and
curiosity of the child in music can be aroused with the activities organized by the classroom
teacher. With the interest and curiosity to be aroused in the child, the foundation may be laid in
order to follow a gradual and systematic way in the formation or change of musical behavior. The
biggest share in the realization of this process undoubtedly falls on the classroom teachers. Within
the scope of the music lesson, with the training to be given to the students by the classroom
teachers who have theoretical knowledge and practice-based studies such as playing instruments
and drama; the child's emotional development can be achieved in the aesthetic field, they can be
more social, they can express their energies in a positive way, and they can try to become

professional in any instruments.

In this study; it is aimed to determine the equipment and material conditions of primary schools
for music lessons and to determine the opinions of classroom teachers about the music lesson
program and curriculum. The opinions obtained within the scope of the purpose of the research
were evaluated separately according to demographic characteristics such as gender, marital
status, age, education level, current class, place of duty, class size, length of service and
graduated area. Based on the general purpose of the research, answers were sought for the

following sub-problems.

1-  What are the opinions of the primary school teachers about the equipment and material
conditions of the primary schools they work in? Do the views expressed differ according

to demographic characteristics?

2- What are the opinions of the classroom teachers about the music lesson program? Do

the expressed views differ according to demographic characteristics?

According to this study, it is aimed to determine the opinions of the classroom teachers about the
equipment and materials related to the music lesson and the music lesson program and
curriculum and to propose solutions to the problems determined within the scope of the opinions.
This study is important as it is thought to be a source of inspiration for the Higher Education
Institution (YOK) and the Ministry of National Education (MEB) in their future education programs,

teacher training programs and all other studies.

2. Method

In this study, all the rules specified to be followed within the scope of "Higher Education Institutions

Scientific Research and Publication Ethics Directive" were complied with. None of the actions
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specified under the title of "Actions Contrary to Scientific Research and Publication Ethics", which
is the second part of the directive, have been taken. Ethical permission was obtained from the
Social and Human Sciences Research Ethics Committee of the Firat University Rectorate, with
15 issues, on 28.12.2018.

In this research, which was conducted to determine the equipment and material conditions of
primary schools for music lessons and to determine the opinions of classroom teachers about the
music lesson program and curriculum; it is a quantitative study prepared in accordance with the
screening method, one of the descriptive research types.

The universe of this research is the classroom teachers working in primary schools in the province
of Elaz1g; The sample consists of 503 classroom teachers working in primary schools throughout
the province of Elazig in the second term of 2018-2019 academic year. The sample group was
selected by random method. The reason for choosing the random sampling is to access sampling
feature easily.

A questionnaire form developed by the researchers was used as a data collection tool in the
study. Demographic data were obtained with binary (yes-no) and 5-point likert type items
(Strongly Disagree, Disagree, Partially Agree, Agree, Strongly Agree).

SPSS 22 package program was used in order to subject the data obtained as a result of the
research to statistical processes and interpret it. Percentage and frequency retrieval techniques
to analyze and interpret data according to demographic characteristics; percentage, frequency
and chi-square test in the analysis of items requiring yes and no answers; Percentage, frequency,
independent groups t-test and one-way analysis of variance (anova) were used to analyze 5-point
Likert-style items. Scheffe technique was used to determine the significant difference between

which groups.

3. Findings, Discussion and Result

More than half of the teachers participating in the research are male and most of them are married
teachers. When the age distribution of the teachers participating in the research is examined,;
While the proportions of those aged 20-30, 31-40 and 41-50 are close to each other, it is seen
that the proportions of those aged 51 and above are the least proportionally. When the
educational status of the teachers participating in the research is examined; it is seen that the
majority of them have undergraduate education, and at least graduate education. Again, when
the current classes taught by the teachers are examined; the lowest rate is seen in those who

teach multigrade classes.

When the places of duty of the participated teachers in the research are examined; most of them
work in the city center, the least in the villages. When the class sizes of the teachers are

examined; proportionally, they have a class size of 21-30 students at the most and 41 and above
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students at the least. When the service periods of the teachers are examined; the highest rate is
seen in service period of 21 years and above. In addition, when the field from which the teachers
graduated is examined; most of them graduated from the field of classroom teaching, and about

a quarter of them graduated from other fields.

The maijority of the participated teachers in the research did not have a music corner in their
classrooms or a music class in their schools; although the majority of them have internet
connection in their classrooms, it has been concluded that there are deficiencies in the size of the
smart board. In addition, it was concluded that single, young, length of service and class size are

less, and teachers who teach first grade have more music corners in their classes.

About half of the teachers participating in the research do not allow students to use a music
notebook in music lessons. This situation; it can be said that it is generally due to the fact that
teachers prefer to teach this lesson by singing songs and according to their own plans, not using
notes in the studies to be done with musical instruments, not having enough knowledge about

musical terms, etc.

According to their musical instruments playing status, it was concluded that the majority of the
teachers who participated in the study could not play any musical instruments. In addition, in
terms of the graduated field; 64.3% of those who graduated from classroom teaching; 84.9 % of

graduated from other fields cannot play any kind of musical instruments.

In terms of demographic information; teachers working in the city center find the music lesson
more beneficial in terms of primary school students training program and curriculum and support

the adequacy of one hour of weekly lesson time more.

Since pre-service teachers will make progress in practice-based activities such as playing musical
instruments, notes, and drama, according to individual differences, YOK allocates enough lesson
hours to acquire basic and mentioned skills; on the other hand, it may be a good decision for the
Ministry of National Education to make arrangements for the lesson hours enough for practical

and theoretical studies for the Music lesson

By conducting a research on the needs analysis of musical instruments and materials in schools
by the Ministry of National Education; Physical and hardware deficiencies that may affect the
climate of this course such as musical instruments, music corners and music classrooms in

schools can be eliminated.

To the classroom teachers who have participated in the courses to be opened by the Ministry of
National Education and have successfully completed these courses; by providing reinforcements
such as certificate of achievement and service point support, an important step can be taken

towards participation in the courses and taking them seriously.
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Tiirkiye’de miizik ve degerler egitimi konularinda yapilms caligmalarin bibliyometrik analizi

0z

Tarkiye’de mizik ve mizigin alt alanlarinda yapilmis akademik ¢alismalarin igerisinde, degerler
egitimi alaninda tezler ve makaleler zamanla nitel ve nicel yontemlerle yuritiimustir. Yapilan bu
calismalar, arastirmacilar tarafindan yiksek lisans ve doktora tezleri, makaleler olarak yazilmis
ve literattrde yerini almistir.

Bu calismanin amaci, Turkiye'de “muzik ve degerler egitimi” konu bashgi altinda yaziimis
akademik calismalarin gesitli kriterlere gére degerlendirilerek sunulmasi ve bu yolla muzik ve
degerler egitimi alaninda yapilacak olan bilimsel arastirmalara katkida bulunmaktir. Calisma
kapsaminda T.C. Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi ve Google Akademik (Google
Scholar) veri tabanlarina ulasiimistir. “Mizik ve degerler egitimi” baslikli tim akademik ¢alismalar
taranarak incelenmis, calisilan konular konu basliklarina gore tasnif edilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler ylzde-frekans dagilimlari ile verilmistir. Akademik c¢alismalar,
belirlenen kriterler (yayin yili, Gniversite, enstitl, akademik derece, yéntem, konu) dogrultusunda
siniflandirilarak oransal olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Muzik, Mizik Egitimi, Degerler Egitimi, Bibliyometrik Analiz.

ABSTRACT

Among the academic studies conducted in the sub-fields of music and music in Turkey, theses and articles
in the field of values education have reached the present day by showing improvement in terms of qualitative
and quantitative aspectswhen the historical process is examined. These studies were written by researches
as master’s theses, doctoral dissertations and articles and took their place in the literature.

The aim of this study is to evaluate and present the academic studies written under the title of “music and
values education” according to various criteria and to contributeto scientific research in the field of music
and values education in this way.

Whithin the scope of the study, T.C. The National Thesis Center of the Council of Higher Education and
Google Scholar databases were accessed. All academic studies titled “Music and Values Education” were
scanned and analyzed classified according to the topics they studied, and the results were given with

percentage-frequency distributions. Academic studies were classifeld according to the determined criteria

(year of publication, university, institute, academic degree, method, subject) and presented proportionally.

Keywords: Music, Music Education, Values Education, Bibliometric Analysis.
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1.GIRIS

Muzik, sahip oldugu essiz ifade glclyle gegmisten giinimize gesitli duygu ve dislnceleri
tasiyan bir iletisim araci haline gelmis, yasamin her evresinde insanlarin isitsel haz almalarini ve

ortak bir sanati paylasmalarini saglamistir.

Ucan (1997) muizigi, insanlarin duygu ve distncelerini tasavvur ederek, belli bir plan
cergevesinde uygun yontemle, kulaga hos gelen seslerle isleyip anlatmaya yarayan estetik bir
sanat olarak ifade etmektedir. Gergin’e (2010) goére ise; mizik bir ya da birden ¢ok sesin belirli

sureli sessizlik ile birlikte kullanilarak ritimsel ahenkle dinleyiciye aktarma yoludur.

Muzik bir toplumun kdltir 6gelerine ve manevi degerlerine gore sekil almaktadir. Bir bélgenin ya
da yo6renin s6zli veya s6zU olmayan ezgileri; o bolge halkinin kiltir degerlerini ve tim 6zelliklerini
oldugu gibi yansitmaktadir (Angi, 2012, s.20). Literatir incelendiginde, muzik egitimi ile
aktarilmasi hedeflenen degerlerin pek c¢ok arastirmaci tarafindan gesitli tanimlamalari
bulunmaktadir. Bu tanimlamalar bir seyin 6nemi, sahip oldugu kiymeti, faydah ézellikleri ve bedel
gibi durumlari icermektedir. Genel bir tabirle deger, bireyin icinde yasadigi toplum tarafindan

kabul edilen, 6nem verilen duygu, diisiince ve davranislardir (Kiziler, 2019).

Mazik egitimi ile bireylerin hayatlarinda olusacak davranis degisikliklerinin, toplumsal hayata
yansimalari kacinilmazdir. Mizik, toplumlarin dogru davranislara ve disincelere yénelmesinde
etkili bir arag olarak kullanilabilmektedir. Bireyler mizigin etkisiyle iyiye ve dogruya ydnelebilir.
Bireylerden hareketle toplumlar da daha glizel bir yasama dogru ilerleyebilir (Dénmez ve digerleri,
2017, s.326).

Degerlerin aktariimasinda okullarin bilissel hedeflerinin yaninda (sevgi, saygi, ahlak, hosgora,
vatanseverlik, duristlik, iyilik) gibi duyussal hedefler de bulunmaktadir. Kohlberg bu duyussal
hedefler igin i¢sel zihin streglerinin olmasi gerekliligini ahlaki insanin bildiklerini, 6grendigi seyleri
uyguladigi, bilissel bir beceri olarak ifade etmistir. Kohlberg‘in ahlakla ilgili 6ne strdtigui goruslerde

en 6nemli ayirt edici 6zellik insanin muhakeme etme yetisine sahip olmasidir (Eksi, 2006).

Bireyler muhakeme etme yetilerini kullanarak olaylarin ya da davranislarin ahlaka uygun olma
durumunu degerlendirmektedir. Okullarin gérevlerinden biri de 6grencilere degerleri aktarmak, bu
degerleri aktarirken de belirli kurallara uymalari konusunda onlari disipline etmek ve ahlaki

gelisimlerini tamamlamalarina ve karakterlerini iyi yonde etkilemektir (Ates, 2014, s.14).

Mazik ve degerler egitiminde ise ¢ocuk sarkilarinin sézleri araciligi ile verilecek iletiler, kliglk
yastaki cocuklarin bir takim degerleri algilayip benimsemesi ve yasamlarinda davranisa
dondstirmesi agisindan 6nemlidir. Birgok bireyin ilkokul yillarinda égrenmis oldugu sarkilarin

biylk bir bélimu sevgi ve saygi degerlerini aktarmak izerine kurgulanarak, dogayi, hayvanlari,
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ailemizi, okulumuzu, égretmenlerimizi ve Ulkemizi sevmek gibi temel degerleri aktarmada etkili

olmustur (D6nmez ve digerleri, 2017, s.321).

Mazik ve degerler egitimi konu baslgi yapilan galismalarda ¢ogu zaman birlikte kullanilmistir.

Son yillarda literatlr taramasina yonelik calismalarin arttigi gérilmektedir. Tezler ve makaleler

gibi yazili kaynaklarin belirli kriterlere gore degerlendirildigi bu galismalar ilgili konu ya da konulari

arastiranlar igin toplu bir bilgi sunmaktadir. Mizik alaninda yapilmis bibliyometrik ¢calismalar ve

degerler egitimi alaninda ¢alisiimis literatdr incelendiginde yapilan bazi ¢alismalar sunlardir;

Demirbatir'in (2001) Mtzik Alani Yiiksek Lisans, Dokfora ve Sanafta Yeterlik Tez
Bibliyografyasi.

Karkin'in (2011) Miizik Bilimleri Alaninda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi.

Ece’nin (2007) Bilimsel Dergilerde Yayinlanan Miizik Makaleleri (Bir Bibliyografya

Denemesi).
Toptas'in (2013) Tiirkiye'de Piyano Uzerine Yapilnus Lisansiisti Calismalar.

Oztutgan'in (2016) Tiirkiye'de Gitar Alaninda Yapilan Lisansisti Tezlerin Analizi ve

Degerlendirilmesi.

Birel ve Qader’in (2017) Tirkiye'de Kontrbas Konusunda Yazilmis Lisansisti Tezler

Uzerine Durum Tespiti.

Tebis ve Okay’in (2013) Tirkiye 'de Miizik Sanati ve Egitiminde Keman ve Viyola Konulu

Lisanstistii Tezlerin Konu ve Yéntem Olarak Incelenmesi.
Varis'in (2012) Tiirkiye de Viyola Uzerine Yazilmis Lisansiistii Tezlerin Analizi.
Muzik ve degerler egitimi Gzerine yayimlanmis ¢alismalar incelendiginde

Karagdz'in (2013) /lkédgretim Odrencilerine Dederlerin  Okul ~ Sarkilari  Yoluyla

Kazandiriimasi.

Akarsu’'nun (2015) flkokul ve Ortaokul Miizik Ders Kitaplarinda Yer Alan Sarkilarin

Degerler Bakimindan Incelenmesi ve Dederler Egitimine flliskin Ogrenci Algilart.

Bulutun (2019) TRT Tirk Halk Miizigi Repertuvarindaki Tiirkiilerin Miizik Odretim

Programlarindaki Degerlere Gére Degerlendiriimesi.

Karako¢’'un (2019) Ortaokul Mizik Ders Kitaplarinda Yer Alan Sarkilarin Mdziksel

Ozellikler ve Degerler Egitimi Agisindan Incelenmesi.

Kova’'nin (2014) 7RT Repertuvarinda Bulunan Deyis ve Semahlarin Mizikal Analizi ve

Dederler Egitimi Acisindan Incelenmesiisimli tezler bulunmaktadir.
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Mizik ve mizigin alt alanlarinda yapiimis akademik c¢alismalar icerisinde, degerler egitimi
alaninda yazilmis tezler ve makaleler tarihsel sireg icerisinde nicel ve nitel 6zellikler agisindan
gelisme gostererek glinimuze ulasmistir. Bu akademik calismalar, ylksek lisans ve doktora

tezleri, makaleler olarak literatirde yerini almistir.

Yapilan bu galismalara ait degiskenlerin toplu ve sistemli bir bicimde incelenmesi arastirmanin
problem durumunu olusturmaktadir. Arastirmanin ana problemi ise; “Turkiye’de miizik ve degerler
egitimi Uzerine yapilmis akademik calismalarin bibliyografik o6zelliklerine iliskin dagihmlar

nasildir?” seklinde ifade edilmistir.
Calismanin alt problemleri ise su sekildedir:

1- Turkiye'de muzik ve dederler egitimi Uzerine yapiimis olan tezlerin bibliyografik
Ozelliklerine iliskin dagilimlar nasildir?
(a.Tez turd b. Enstitii tiri c. Universite d. Yil e. Yontem f. Konu )

2- Turkiye'de muzik ve degerler egitimi Uzerine yapiimis olan makalelerin bibliyografik
ozelliklerine iliskin dagilimlar nasildir?

(@.Yil b. Yéntem c. Konu)
1.1.Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin esas amaci, Tiarkiye’de muizik ve degerler egitimiyle ilgili yapiimis akademik
calismalarin (tez ve makaleler) belirli kriterlere gore bibliyografik yontemle incelenmesidir.
Calismanin 6nemi mizik ve degerler egitimiyle ilgili ileride yeni galismalar yapacak olan

arastirmacilara kaynak olacak olmasidir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Arastirma, Turkiye’de muzik ve degerler egitimi konularini iceren akademik ¢alismalarin (tez ve
makaleler) belirli kriterlere gore bibliyografik yontemle incelenmesi ydéninden 6nemlidir. Bu
bilgilerin sistematik bir sekilde sunulacak olmasi ve genel bilgi olusturmasi yeni calismalar
yapacak olan arastirmacilara kaynak olusturmasi agisindan yararli olmasini saglayacak

unsurlardir.
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2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel arastirma modeli baz alinarak yapilmis ve literatlir taramasinda elde edilen
tez ve makaleler bibliyografik parametrelere gére incelenmistir. Betimsel arastirma, bir durumu
olabildigince eksiksiz ve kontrolli bir sekilde inceleyip sonuglar oldugu gibi anlasiir duruma
getirmektir (BlyUkoztirk ve digerleri, 2013, s.22). Dokiiman analizi, yazil olan belgelerin igerigini
tum ayrintilarina kadar duzenli bir sekilde cézimlemek icin kullanilan nitel bir arastirma yontemidir
(Wach & Ward, 2013). Nitel arastirmalarda kullanilan diger ydntemler gibi dokiiman analizi de bir
konunun anlamini, o konu hakkinda algi olusturmayi, elde edilen verilerin incelenmesini ve tefsir
etmeyi gerektirmektedir (Corbin & Strauss, 2008).

Bibliyografya galismalari belli bir konuya, bdlgeye ait farkh yerlerde bulunan, bir arada olmayan
calismalarin derlenip toparlanmasi, igeriklerinin belirli argiimanlar araciligi ile diizenlenmesi ve
arastirmacilarin bilgiye ulasmasini saglamaya yarar (Tuna, 2017: 126). Bu nedenle Turkiye'de
muzik ve degerler egitimi konu basliklarini iceren akademik calismalar incelenirken bu teknik

tercih edilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Tlrkiye’de mizik ve degerler egitimiyle yapilan calismalardan, érneklemi ise
mizik ve degerler egitiminin bir arada ele alindigi yalnizca ulasabildigimiz calismalardan

olusturmaktadir. Bu galismalar Tablo 1 de sunulmustur.

Tablo 1

Arastirma Orneklemini Olusturan Calismalar

Tez ve Makale F %
Yiksek Lisans 3 12,5
Doktora 2 8,3
Makale 19 79,2
Toplam 24 100

Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda tez konu basliginda mizik ve degerler egditimi anahtar
s6zclgunun gectigi (3) yiksek lisans, (2) doktora tezi belirlenmistir. Google Akademik (Google
Scholar) veri tabaninda c¢alismalarin konu bashdinda muizik ve degerler egitimi anahtar
s6zclgunun gectigi (19) makale belirlenmistir. Belirlenen ¢alismalar disinda yapilmis ancak
taramalarda ve kayitlarda saptanamadigi icin degerlendirmeye alinamayan tezlerin ve
makalelerin bulunmalari olasidir fakat yine de yazilan tezlerin ve makalelerin blylk gogunluguna

bu ¢alismada yer verildigi varsayiimaktadir.
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2.3. Veri Toplanmasi

Calismanin kavramsal gercevesine iliskin veriler YOK Ulusal Tez Merkezi arama motorunun
detayll arama kisminda “degerler egitimi” yazdiktan sonra konu arama kismina da “muzik”
kelimesinin taranmasi sonucunda bes (5) adet teze ulasiimistir. Google Akademik (Google
Scholar) veri tabani arama motorunda, “mizik ve degerler egitimi” kelimelerinin aratiimasi

sonucunda dergilerde yayimlanmis on dokuz (19) adet makaleye ulasiimistir.
2.4, Veri Analizi

Elde edilen bulgular alt problemlerde belirlenen bibliyografik kriterlere (tezler igin tez tirl, enstiti
tard, dniversite, yil, yéntem ve konu; makaleler icin yil, ydntem ve konu) gore igerik analizine tabi
tutulmustur. igerik analizi sonuglari nicel verilere dénistirilerek betimsel istatistik yéntemlerin

icerisinde yer alan frekans ve ylzde yontemi ile analiz edilmistir.
2.5. Arastirmanin Etik izinleri

Bu galismanin tim hazirlanma sureclerinde etik kurallara uyuldugunu yazarlar beyan eder. Ayrica
ULAKBIM TR Dizin 2020 élgiitlerine gére calismada etik kurul onayini gerektiren herhangi bir veri

toplamaya ihtiya¢c duyulmamistir.

3. BULGULAR

Arastirma sinirlari iginde incelenen akademik calismalara ait neticeler, alt problemlere gére

tablolar halinde sunulmus ve agiklamalara yer verilmistir.
3.1. Tezlerin Bibliyografik Ozelliklerine Dair Bulgular

Arastirmada birinci alt probleme iliskin Tlrkiye’de mizik ve degerler egitimi konusunda yapilimis

tezlerin bibliyografik parametrelere dair dagilimlari tablolar halinde agiklanmistir.

Tablo 2
Mlizik ve Degerler Egitimi Konusunda Yapilan Tezlerin Akademik Derecelerine Dair Dagilimlar
Tez Tari F %
Yuksek Lisans 3 60,00
Doktora 2 40,00
TOPLAM 5 100

Tablo 3.1’deki verilere gore basliginda muizik ve degerler egitimi anahtar sézctiguniin bulundugu

tezlerin daha ¢ok ylksek lisans (%60) ve doktora (%40) diizeyinde yapildidi belirlenmistir. Tablo
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incelendiginde sanatta yeterlilik dizeyinde hi¢ ¢alismanin yapilmamis oldugu goériimektedir.

Muzik ve degerler egitimi alaninda yapilan akademik ¢alismalarin ¢ok az oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3

Miizik ve Degerler Egitimi Konusunda Yapilan Tezlerin Enstitiilere Dair Dagilimlari
Enstitu F %
Egitim Bilimleri 3 60,00
Sosyal Bilimler 1 20,00
Lisansustu Egitim 1 20,00
TOPLAM 5 100

Tablo 3.2°deki verilere gére mizik ve degerler egitimi konusunda calisiimis tezlerin daha ¢ok
Egitim Bilimleri Enstitisiinde (%60) ¢alisildigi tespit edilmis, sirasiyla Sosyal Bilimler Enstitlsu

%?20) ve Lisansusti Egitimi Enstitisiinde (%20) calismalarin yapildigi tespit edilmistir.
(%20) g (%20) calis yapildigi tesp ,

Tablo 4

Miizik ve Dederler Egitimi Konusunda Yapilan Tezlerin Universitelere Dair Dagilimiari
Universite F %
Firat Universitesi 1 20,00
indni Universitesi 2 40,00
Yiziinci Yil Universitesi 1 20,00
Trabzon Universitesi 1 20,00
TOPLAM 5 100

Tablo 3.3'teki verilere gére muzik ve degerler egitimi ile ilgili en ¢cok yapilmis tez ¢alismasinin
inéni Universitesi'nde (%40) oldugu diger calismalarin ise sirasiyla Firat Universitesi (%20),

Yiiziinci Yil Universitesi (%20); ve Trabzon Universitesi'nde (%20) yapildigi tespit edilmistir.

Tablo 5

Mizik ve Degerler Egitimi Konusunda Tezlerin Yillara Dair Dagilimiari
Yil F %
2013 1 20,00
2014 1 20,00
2015 1 20,00
2019 2 40,00
TOPLAM 5 100
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Tablo 3.4’teki verilere gore tez calismalarinin en fazla yapildigi yil 2019 (%40)olarak tespit
edilmistir. sirasiyla 2013 (%20), 2014 (%20), 2015 (%20) yillarinda ¢alismalar yapilmistir.

Tablo 6
Miizik ve Dederler Egitimi Uzerine Yapilmis Olan Tezlerin Yéntemlerine Dair Dadilimiari
Yéntem F %

Nitel-Nicel (Karma)

[Nitel: Betimsel icerik Analizi-Dokiiman incelemesi

Nicel: Deney Grubu ve Kontrol Grubu (Y Ukrik& Akarsu, 2017)] 2 40,00
[Nitel: Durum Calismasi

Nicel: On Test Son Test Kontrol Grubu (Karagéz, 2013)]

Nitel
[Durum Tespiti (Karakog,2019)] 2 40,00
[Betimsel Arastirma (Bulut, 2019)]
Nicel

1 20,00
[Tarama Modeli (Kova,2014)]
TOPLAM 5 100

Tablo 3.5teki veriler, mlzik ve degerler egitimi ile ilgili yapilmis olan tezlerde en ¢ok nitel-nicel
(karma) ve nitel galisma ydntemlerinin (%40) kullanildidini, nicel (%20) yéntemin ise daha az

kullanildigini géstermektedir.

Tablo 7

Miizik ve Degerler Egitimi Konusunda Yapilan Tezlerin Konularina Dair Dagilimiari
Konu F %
TRT Repertuvari inceleme (Kova 2014; Bulut 2019) 2 40,00
ilkdgretim Mizik Dersi ve Degerler Egitimi (Karagéz 5 60,00
2013; Akarsu 2015; Karakog 2019)

TOPLAM 5 100

Tablo 3.6’da elde edilen verilere gore ¢calisma kapsaminda belirlenen 2 farkl konuda 5 akademik
calisma incelenmis en gok ilkégretim Miizik Dersi ve Degerler Egitimi konularinda(%60) daha

sonra ise TRT Repertuvari inceleme konusu lzerine (%40) calismalarin yapildigi tespit edilmistir.
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3.2. Makalelerin Bibliyografik Ozelliklerine Dair Sonuglari

Arastirmada ikinci alt probleme goére Turkiye’de mizik ve degerler egitimi konusunda yapilan

makalelerin bibliyografik 6zelliklerine dair dagilimlar nasildir? Sonuglar tablolar halinde

aciklanmistir.

Tablo 8

Mlizik ve Degerler Egitimi Konusunda Calisilan Makalelerin Yillarina Dair Dagilimi
Yil F %
2012 1 5,2
2015 2 10,4
2016 1 5,2
2017 7 36,4
2018 1 5,2
2019 2 10,4
2020 4 20,8
2021 1 5,2
TOPLAM 19 100

Tablo 3.7’deki verilere gore en fazla galismanin 2017 (%36,4) yilinda yapildigi tespit edilmistir.
Daha sonraki galismalarin ise sirasiyla 2020 (%20,8), 2015-2019 (%10,4), ve 2012-2016-2018-
2021 (%5,2) yillarinda yapildigi gérilmektedir.

Tablo 9

M(dizik ve degerler egitimi konusunda yapilan makalelerin yontemlerine dair dagilimiar
Yoéntem F %
Nitel

[KGltdr Analizi (Turhan & Kova, 2012)]

[Betimsel icerik Analizi ve Dokiiman incelemesi (Yikrik&
Akarsu, 2015)]

[Durum Calismasi (Caydere ve Esmergiil, 2016)]

[Durum Calismasi (Caydere, 2017)]

[Betimsel igerik Analizi ve Dokiiman incelemesi (YUkrik&
Akarsu, 2017)]

[Dokiiman incelemesi ve igerik Analizi (Tut & Kiroglu, 2017)]

13 64,15

[Dokiiman incelemesi (Kurtoglu, 2017)]
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[Dokiiman incelemesi (Akarsu, 2015)]

[igerik Analizi (Turanalp, 2019)]

[Dokiiman incelemesi (Ozparlak&Sonsel, 2020)]

[Dokiiman Analizi (Kara & Emirhan, 2020)]

[Goriisme, Dokiman incelemesi ve icerik Analizi
(Karag6zoglu, 2020)]

[Dokiiman Analizi (Uztemur, Sevigen &inel, 2021)]

Nicel

[Tarihsel Arastirma Modeli (Akyol, 2017)]

[Deneysel Desen Grubu ve Kontrol Grubu (Yukrik& Akarsu,
2017)]

[Genel Tarama Modeli (Baris & Ece, 2015)]

[On Test-Son Test Statik Gruplu Desen Modeli (Giil &Engiir& ° 95,85
Mintas, 2020)]

[Literatlir Taramasi (Akinci, 2019)]

[Kitaplar ve Yardimci Kitaplarin incelenmesi (Yéndem & Ugar,

2007)]

TOPLAM 19 100

Tablo 3.8’ deki verilere gore arastirmacilarin muzik ve degerler egitimi alaninda yaptiklari
akademik ¢alismalarda en ¢ok nitel arastirma ydntemini tercih ettikleri (%63,15) ve bu yontemle
13 calismanin yapildigi tespit edilmistir. Nicel (%36,85) yontem kullanilarak ise 6 ¢alismanin

yapildigi gérdlmastar.

Tablo 10
Miizik ve degerler egitimi ile ilgi yapilmis olan makalelerin konularina gére dagilimi
Konu F o,

Okul sarkilari ve Degerler egitimi (Akarsu, 2015;Kara& Emirhan, 2020;
Yiikrilk &Akarsu, 2017; Ozparlak &Sonsel, 2020).
Tiark Halk mizigi ve de@erler egitimi (Turhan & Kova, 2012; Kurtoglu, 2017). 2 10,4

Keman ve Degerler Egitimi

20,8

(Caydere, 2017; Caydere&Esmergul, 2016). 2 104
Egitimcilerin degerler egitiminde edebi

drlnlerin ve mazigin kullanimina iliskin goérusleri (Akyol, 2017). 1 52
Muzik dgretim programi ve dgrenciye kazandiriimasi hedeflenen ) 104

degerler(Akarsu, 2015; Karag6zoglu, 2020).
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Kulturel degerlerin aktariimasinda

muzigin yeri ve 6nemi (Baris & Ece, 2015; Akinci, 2019). 2 104
Baris temasinin gocuk sarki sézlerine yansimasi (Yondem & Ucar, 2017). 1 52
TRT Popiler Cocuk Sarkilarinin ] 52
degerler egitimi agisindan incelenmesi (Tut & Kiroglu, 2017).

Baris abiyle dege.r. ogretimi | ) 104
(Turanalp, 2019; Uztemur, Sevigen&lnel, 2021).

Pegerler egitimi etkinlik sarkilarinin égrenci algilarina olan etkisinin ) 104
Incelenmesi( YUkrik& Akarsu, 2017; Gul, Engur& Mintas, 2020).

TOPLAM 19 100

Tablo 3.9'daki verilere gore en fazla calisilan konunun (%20,8) oraniyla “Okul sarkilari ve
Degerler egitimi” oldugu tespit edilmistir. Diger konular ise sirasiyla, degerler egitimi etkinlik
sarkilarinin 6grenci algilarina etkisi (%10,4), Kultirel de@erlerin aktarilmasinda muzigin yeri ve
Onemi (%10,4), Baris abiyle deger 6gretimi(%10,4), Keman ve Degerler Egitimi (%10,4), Turk
Halk muzigi ve degerler egitimi, (%10,4) Muzik 63retim programi ve 6grenciye kazandiriimasi
hedeflenen degerler (%10,4) TRT popller ¢ocuk sarkilarinin degerler egitimi agisindan
incelenmesi (%5,2), Baris temasinin ¢ocuk sarki sozlerine yansimasi (%5,2), Egitimcilerin
degerler egitiminde edebi Urlnlerin ve muizigin kullanimina iliskin gorusleri (%5,2) basliklari

altinda oranlari ile verilmistir.

4. TARTISMA, SONUG ve ONERILER
Arastirmada elde edilen veriler neticesinde sonug, tartisma ve éneri basliklarina yer verilmistir:
4.1 Alt Probleme Dair Sonuglar

Arastirmanin birinci alt problemine dair incelemeler sonucunda Turkiye’de mizik ve degerler
egitimi konusunda yapilan tezlerin gogunlukla ylksek lisans diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Demirbatirin (2001, 140) arastirmasinda da muzik alani tizerine yapilmis 240 galismadan 199
tanesinin ylksek lisans diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Akgay ve Erden’e (2020, 123) gére de
c¢ogunlukla yiksek lisans dizeyinde calisiimistir. Bu sonuglara gére Turkiye’de mizik Uzerine
egitim veren Universitelerde yiksek lisans programlarinin ¢ogunlukta olmasiyla ilgili oldugu
dusunulebilir.

Tezlerin, enstitilere gdére dagihmi incelendiginde genellikle Egitim Bilimleri Enstitllerinde
calismalar yapilmistir. Akgay ve Erden’e (2020, 124) gbre galismalarin agirlikli olarak Sosyal
Bilimler Enstitist (11) ve Egitim Bilimleri Enstitisinde (11) calisildigi tespit edilmistir. Bu

durumun muzik bedenisi lizerine yapilan g¢alismalarin arastirmacilar tarafindan daha fazla tercih
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edilmesi, mizik ve degerler egitimi alaninin da yeni bir alan olmasindan kaynaklandigi
dusundlebilir.

Tezlerin Universitelere gore dagilimi incelendiginde toplam bes (5) ¢alismanin yapildigi tespit
edilmistir. Bunlar; inénii (2), Firat (1), Trabzon (1), Yiziinci Yil (1) Gniversiteleridir. Akcay ve
Erden’e (2020, 124) gére en ¢cok Dokuz Eyliil Universitesinde (4), daha sonra Gazi Universitesi
(3), ve Abant izzet Baysal Universitesinde (3) galisma yapilmistir. Diger tiniversitelerde yapilan
calismalarin sayilarina bakildiginda elde edilen verilere gbre sonuglarin birbirine yakin oldugu
gorulmektedir.

Yillara gére dagilima bakildiginda ise hafif bir artis gézlemlenmistir. Akgay ve Erden’e (2020) gére
ilk ve son galisma 2007-2019 yillarinda yapilmis 2019’a kadar sayilar birbirine yakin goérilmekte,
2019'da (6) galisma yapilmistir.

Tezlerin yontemlerine iliskin dagilimlarda en ¢ok nitel veriler iceren galismalar yapilmistir. Akgay
ve Erden’e (2020) gére ise nicel veri iceren anket (22) yontemi daha agirlikli galisiimistir. Mazik
ve Degerler Egitimi Uzerine yapilan ¢alismalarda arastirmacilarin genelde derinlemesine bir
arastirma yapma ve analiz etme gibi yontemlere ihtiya¢ duydugu disunulebilir.

Konulara goére dagilimlarda cogunlukla egitim konularinin islendigi tespit edilmistir. Akgay ve
Erden’e (2020) gére en cok ortaokul 6grencilerinin ve Universite 6grencilerinin mizik begenisi
konulari Gzerine galisiimis, genel olarak egitim kademelerindeki 6grencilerin mizik begenilerinin

incelendigi goérilmektedir.
2. Alt Probleme iliskin Sonuglar

Arastirmada ikinci alt probleme dair incelemelerde elde edilen sonuglar Tirkiye’de muzik ve
degerler egitimi konusunda yapilan makalelerin yillara gére dagiliminda en ¢ok 2017'de (7),
2020’de (4) calisma yapilmis diger yillarda sayi ve oran olarak benzer ¢alismalar gértilmektedir.
Akcay ve Erden’e gdére en ¢ok 2019'da (4) calisma yapilmis ve genel olarak incelendiginde
neticelerin benzerlikleri tespit edilmistir.

Makalelerin yéntemlerine gore dagilimlara bakildiginda daha ¢ok nitel (13) calismalar yapilmistir.
Akcay ve Erden’e (2020) gore en gok Anket (12) yontemine basvurulmustur.

Makalelerin konularina gére dagilimlar incelendiginde ¢cogunlukla egitim konularinin ¢alisildigi
tespit edilmistir. Akgay ve Erden’e(2020) gore de daha ¢ok egitim konular Gzerinde durulmustur.
Degerler egitimi alaninda yapilan galismalar incelendiginde ilk ¢calismanin 1993 yilinda yapildigi
ve gunimize kadar artis gosterdigi gortlmustir. Mizik ve degerler egitimi Uzerine yapiimis
akademik calismalarda ise 2013 yilinda ilk ¢alisma yapilmis ve ginimize kadar hafif artis
gortlmustir. Geng (2018) Gorsel Sanatlar Egitiminde Kok Degerler adli calismasinda (sevgi,
dostluk, saygi, 6z-denetim, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik, sabir, dirlstlik, adalet) on

(10) adet kdk degere yer verildigi goriilmektedir. Karagéz'in (2013) ilkdgretim Ogrencilerine
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Degerlerin Okul Sarkilariyla Kazandiriimasi konu baslikli Gzerinde durdugu degerlerden farkli
olarak hosgoru ve paylasim gibi yaptigi calismada Geng'in (2018) calismasinda degerlere de
vurgu yapmistir. Akarsu’nun (2015) calismasinda daha ¢ok sevgi, vatansever olmak, estetik
duygular ve liderlik degerlerine vurgu yapiimistir. Kova’nin(2014) ¢alismasinda ise Geng, Akarsu
ve Karagozln galismalarinda isledikleri degerlerden farkl olarak Allah inancini, Hz Muhammet
sevgisini, Hz Ali sevgisi ve Ehl-i Beyt sevgisini yani inangsal degerlerin isledigi gérilmektedir.
Keles'in (2019) Beden Egitimi ve Spor Dersinin Degerler Egitimindeki Yeri ve Onemi adl
calismasinda degerler egitimi anketinde bulunan dlgcek maddelerinin cevaplarina gére beden
egitimi ve spor dersinde de d6grenciye kazandiriimasi hedeflenen degerlerin basarili bir sekilde
aktanldidi goéralmustur. Ancak toplumda ahlaki sorunlarin artmasi tzerine degerlerin okullarda
muzik egitimi yoluyla aktariimasinin, iyi insan, etkin vatandas, karakterli ve gevresiyle uyumlu kisi
olabilmesiyle dogrudan iliskili oldugu dusunulebilir.

Bu arastirmaya gbére mizik ve dederler egitimi Uzerine yapilan akademik calismalar
incelendiginde elde edilen bulgular degerler egditiminin muzik egitimi yoluyla dgretimde etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Buna karsin muzik ve degerler egitimi alaninda yapilan akademik
calismalarin daha fazla ve kapsamli yapilmasina ihtiya¢ duyuldugu disinilmektedir. Mizik ve
degerler egitimi alaninda yapilan akademik ¢alismalar incelenirken ilkokul ve ortaokul 6grencileri

Uzerine yapilan ¢alismalarin oldugu gérilmektedir. Ancak bu alanda ortadgretim diizeyine ait bir
akademik calismaya rastlanmamistir.

Bu galisma, Turkiye’de ve Dinya’da mizik egitimi alani Gzerine yapilmis akademik ¢alismalarin
karsilastirilmali olarak incelenmesi, bilimsel ¢calismalarin mizik ve degerler egitimi alanina dnemli
katkilar saglamasi ve heniz galisilmamis konular hakkinda arastirmacilara yeni fikirler vermesi
acisindan 6nemli oldugu distnulmektedir.

Bashginda muzik ve degerler egitimi gecen bes (5) tez ve on dokuz (19) makalenin incelenerek
yapildigi bu ¢alisma neticesinde, muzik ve degerler egitimi konusunun genisletilerek dogrudan ya
da dolayli olarak tez ve makalelerin birlikte bulundugu yeni galismalar dustnilmektedir. Bu konu
Uzerine ortadgretim dizeyine ait akademik calismalar gerceklestirilebilir ve Muzik dersi
kitaplarinda degerler konusu daha fazla islenebilir.

Arasgtirmanin Etik Beyani

Bu galismanin tiim hazirlanma sireclerinde etik kurallara uyuldugunu yazarlar beyan eder. Ayrica
ULAKBIM TR Dizin 2020 élgiitlerine gére calismada etik kurul onayini gerektiren herhangi bir veri

toplamaya ihtiya¢ duyulmamistir.
Arastirmacilarin Makaleye Katki Orani Beyani:

1. yazar katki orani: %50

2. yazar katki orani: %50
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Cikar Catismasi Beyani:
Yazarlar arasinda herhangi bir kisisel ve finansal gikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

It is inevitable that the behavioral changes which will occur in the lives of individuals with music
education will be reflected in social life. Music can be used as an effective tool in directing
societies to proper behaviors and thoughts. Individuals may tend towards to the good and the
right under the influence of music. With reference to individuals, societies can also move towards
a better life (D6nmez, Kurtaslan, Apaydin & Okay, 2017, p.326).

In the transfer of values, besides the cognitive goals of the schools (love, respect, morality,
tolerance, patriotism, honesty, kindness), there are also affective goals. Kohlberg expressed the
necessity of having internal mental processes for these affective goals, and expressed morality
as a cognitive skill in which people apply what they know and learn. The most important
distinguishing feature from Kohlberg's views on morality is that human beings have the ability to
reason. (Cited: Eksi, 2006).

Individuals evaluate the morality of events or behaviors by using their reasoning abilities. One of
the duties of schools is to make the students achieve values, to discipline them to follow certain
rules while transferring these values, to help them complete their moral development and to
influence their characters in a good way (Ates, 2014, p.14). In music and values education, the
messages to be given through the lyrics of children's songs are important in terms of perceiving
and adopting certain values and transforming them into behaviors in their lives. A large part of the
songs that many individuals learned during their primary school years were built on narrating the
values of love and respect, also were effective in narrating basic values such as loving nature,

animals, our family, our school, our teachers and our country (Dénmez et al., 2017, p.321).
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2. Method

The research was carried out in the descriptive research model and examined in reference to the
theses, articles and bibliographic parameters obtained in the literature. Descriptive research is to
examine a situation completely and in a controlled way as far as possible and to make the results

understandable as much the same (Bliylkoztirk, et al, 2013, p. 22).

Document analysis is a qualitative research method used to analyze the content of written
documents in all their details (Wach & Ward 2013). Like other methods used in qualitative
research, document analysis requires the meaning of a subject, creating a perception about that
subject, examining and interpreting the data obtained (Corbin & Strauss, 2008). Bibliography
studies help researchers to access information by piecing together the studies that are located in
different places belonging to a certain subject or region which are not together, and their contents

are arranged through certain arguments (Tuna, 2017, p.126).
2.1 Data Collection

For the data related to the conceptual framework of the study, at first, “values education” was
written in the detailed search section of the YOK National Thesis Center search engine. Then, as
a result of scanning the word “music” in the subject search part, five (5) theses were reached. As
a result of searching the words "music and values education" in the Google Scholar database

search engine, nineteen (19) articles published in journals were found.
2.2 Data Analysis

The findings were subjected to content analysis according to the bibliographic criteria (thesis type,
institute type, university, year, method and subject for the theses, year, method and subject for
the articles) determined in the sub-problems, the results of the content analysis were converted
into quantitative data and frequency from descriptive statistical methods and analyzed by

percentage.

3. Findings, Discussion and Results

Pln the research, the distribution of the bibliographic parameters of the theses on music and

values education in Turkey related to the first sub-problem is explained in tables.

According to the data in Table 2, it was determined that the theses with the keyword music and
values education in the title were mostly made at the master's level (60%) and at the doctoral
level (40%). When the table is examined, no study has been done at the level of proficiency in
art. It has been determined that there are very few academic studies in the field of music and

values education.
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According to the data in Table 3, it was determined that the theses on music and values education
were mostly studied in the Institute of Educational Sciences (60%), and it was determined that
studies were carried out in the Institute of Social Sciences (20%) and the Institute of Graduate

Education (20%), respectively.

According to the data in Table 4, it was determined that most of the theses regarding tthe music
and values education were made at inénii University (40%), and at Firat University (20%),

Yizinca Yil University (20%), Trabzon University (%). 20) studies have been determined.

According to the data in Table 5, the year in which the thesis studies were carried out the most
was determined as 2019 (40%), other studies were conducted in 2013 (20%), 2014 (20%), and
2015 (20%) respectively. The data in Table 6 show that qualitative-quantitative (mixed) and
qualitative study methods (40%) are mostly used in theses on music and values education, while

the quantitative (20%) method is used less frequently.

According to the data obtained in Table 7, 5 academic studies on 2 different subjects determined
within the scope of the study were examined, and most of the studies were conducted on Primary
School Music Lesson and Values Education (60%), then it was determined that studies were

carried out on TRT Repertoire analysis subjects (40%).
3.2. Results on the Bibliographic Characteristics of the Articles

According to the second sub-problem of the research, what is the distribution of the bibliographic
features of the articles on music and values education in Turkey? The results are explained in

tables.

According to the data in Table 8, it was determined that the most study was carried out in 2017
(36.4%). Then, it was determined that the studies were carried out in 2020 (20.8%), 2015-2019
(10.4%), 2012-2016-2018-2021 (5.2%), respectively.

According to the data in Table 9, it was determined that the most preferred method in the
academic studies carried out by the researchers in the field of music and values education was
qualitative (63.15%) and 13 studies were carried out. Six studies were carried out using the
quantitative (36.85%) method.

According to the data in Table 10, the most studied subject (20.8%) was identified as "School
songs and Values education”. Other topics, respectively; The effect of values education activity
songs on students' perceptions (10.4%), The place and importance of music in transferring
cultural values (10.4%), Value teaching with Brother Baris (10.4%), Violin and Values Education
(10.4%), Turkish Folk Music and Values Education (10.4%), Music Curriculum and the values
aimed to be given to the students (10.4%) Examination of TRT popular children's songs in terms

of values education (5.2%), Reflection of the Peace theme to children's lyrics (% 5.2), It has been
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determined that educators have opinions (5.2%) on the use of literary products and music in

values education.

According to this research; by examining the academic studies on music and values education
and based on the findings, it has been concluded that teaching values through music education
is effective. On the other hand, it can be thought that there is a need for more and comprehensive
academic studies in the field of music and values education. While researching academic studies
in the field of music and values education, it is seen that there are studies on primary and
secondary school students. However, no academic study has been found in this field at the

secondary education level.

It can be thought that scientific studies, in which academic studies conducted in the field of music
education in Turkey and in the world are examined comparatively, are important in terms of
making important contributions to the field of music and values education and giving researchers

new ideas about unstudied subjects.

Scientific researches in which academic studies conducted in the field of music education in
Turkey and in the world are examined comparatively; It can be thought that it is important in terms
of making important contributions to the field of music and values education and giving new ideas

to researchers about unstudied subjects.

This study which was based on 5 theses and 19 articles including the word music and values
education is mentioned in the title can be expanded, and it can be considered to carry out studies
that include all theses and articles in which music and values education is directly or indirectly.
Academic studies can be done at the secondary education level. More value topics can be

handled in music textbooks.
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Miizik kaynaklarimiza dair tersten bir okuma; Nevbe tertibinin farkh cografya ve kayitlarda gozlemlenmesi

Oz

Tarihsel muzikoloji ya da muizik tarihi alanlarinda yaptigimiz arastirmalarda ilk olarak
basvurdugumuz kaynaklar yazili kaynaklardir. Edvarlar, musiki risaleleri, tarihi belgeler, vesikalar,
conkler ve mecmualar basta olmak lzere; ansiklopedi, s6zliik, sureli yayin, biyografi, brosur gibi
bircok yazili metin de bu alana kaynaklik etmektedir. Bu yazili kaynaklarin yani sira kayit
teknolojilerinin gelismesiyle birlikte birgok sesli ya da gérintlli kaynak da elde edilmeye ve
basvuru kaynagi olarak kullaniimaya baslanmistir. Peki kaynaklarda hakkinda pek az malumat
bulunan fakat goériinti ya da ses kaydi bulunmayan ge¢misteki bir icra gelenegine ulasmak ve
ihya etmek ne kadar miimkiindir? Bu galismada kaynaklarda nasil icra edildigine dair hakkinda
ayrintil bilgi bulunmayan nevbe formunun ginimizdeki icralari ele alinacaktir. Anadolu
cografyasinda bir asirdir icrasi yapilmayan, nasil icra edildigine dair ayrintili bilgi bulunmayan
nevbe tertibi, ayni kiltlir ve medeniyet havzasinda yer alan farkli cografyalar ve kayitlar Gizerinden
incelenecektir. Aralarindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konacaktir. Boylece muzik tarihimize
zaman agcisindan bakildiginda gegmisten bugiine degil bugiinden gegmise dogru, mekan
agisindan bakildiginda Tirkiye sinirlari disindan her daim bu kiiltiiriin merkezi olan istanbul’'a
dogru ters yonde bir okuma yapilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Nevbe, Turk Din Musikisi, tekke mizigi, Sudan, Halep

ABSTRACT

The primary sources we refer to in our research in the fields of historical musicology or music
history are written sources. Many written texts such as encyclopedias, dictionaries, periodicals,
biographies, brochures, especially edvars, musical treatises, historical documents, conks and
corpuses can be the sources of this field. In addition, with the development of recording
technologies, many audio or video sources have been obtained and used as a reference source.
Considering all, this is possible to reach and revive a past performance tradition, about which
there is little information in the sources and there is no video or sound recording? In this study, a
different way will be followed for the nawba form and its current performance, which does not
have detailed information about how it is performed in the sources. Nevbe order, which has not
been performed in Anatolia for a century and there is no detailed information about how it is
performed, will be examined through different geographies and records in the same culture and
civilization basin. The similarities and differences between them will be revealed. Thus, a reading
of our music history will be made in the opposite direction, not from the past to the present, but
from the present to the past, and from outside the borders of Turkey towards Istanbul, which has
always been the center of this culture.

Keywords: Nawba, Turkish Religious Music, lodge Music, Aleppo, Sudan
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1.GIRIS

Kelime anlami “ndbet, sira, sira ile goérulen is” anlamlarina gelen ve ayni zamanda bir vurmali
enstriimanin adi olan nevbe (a;55) Turk Din Musikisinde 6zellikle kiyami zikir yapan tekkelerde
bayram ve kandil gecelerinde icra edilen bir tertibdir (Pakalin, 1993, 2/683; Topaloglu-Karaman,
1980, s. 30; Semseddin Sami, 1989, s. 1473; Devellioglu, 2002, s. 828). Bunlarin yani sira hilafet
merasimi, nikah akdi, sinnet digiini ve bed-i besmele gibi sebeplere binden de icra edilen nevbe
Kadiri, Rifal, Bedevi, DesUki ve Sa’di gibi Arap kokenli ve kiyamf zikir yapan tarikatlar vasitasi ile
Anadolu’ya yayillmistir. Zaman igerisinde basta istanbul olmak (izere cehri zikir yapan birgok tarik
ve tekke tarafindan icra edilen bu formda ¢zellikle bendir, mazhar, halile, nevbe, davul, kudim
gibi vurmali sazlar kullaniimaktadir (Revnakoglu, 2003, s. 331; Agayeva, 2007, 33/37-38).
Nevbeye oturarak baslanir, daha sonra ayakta devam edilir. Oturur vaziyette icra edilen kisim
istanbul kadim tekke kiiltirinde 7u/dbi Nevbe olarak isimlendirilmistir. Kiyami tariklerde her zikir
meclisinden evvel adet oldugu Uzere Salat-1 Kemaliyye, ardindan o tarike ait evrad-1 serif ve son
olarak da asr-1 serif okunduktan sonra seyh efendinin izni ile nevbe sazlari yerlerinden alinir.
Sernakib, saginda ve solunda birer nakib olmak lizere seyh efendinin karsisinda ayakta hazir
vaziyet alirlar. Nakiblerin bir adim éniinde duran sernakib “Destdr Ya Sahib et-tarik-i ve’l-meydan”
diyerek nevbe merasimine giris yapmis olur. Ug halile darbindan sonra kaside, sugul ve ilahilerle
dim ve tek darbi (2 zamanh) hakim olacak sekilde devam edilir. Daha sonra zakirbasi Nevbe
Hutbesi'ni okumaya baslar. Nevbe Hutbesi bir nevi tasavvuf yolunun buyuklerinden -gerek
hayatta gerek vefat etmislerin rihaniyetlerinden- meydan agmak icin izin (destdr) istemektir. Bir
gesit gulbank olan bu girizgahtan sonra nevbe baslar. Ritim sazlar, zikir ve ilahiler esliginde
ortamin halet-i rGhiyesine goére bir iki ya da ¢ fasil halinde icra edilmektedir (Kog, 2021, 1/345-
350).

Osmanli Devleti’nin dagiimasinin ardindan Tulrkiye Cumhuriyeti basta olmak Gzere birgok devlet
ortaya ¢cikmistir. Her devlet modern ¢agda varolus micadelesi verirken idari, siyasi, kiltirel ve
toplumsal alanda yeni yapilanma ve uygulamalara yonelmistir. BOylece ortak medeniyet kodlar
tasiyan bir¢cok devlet devam eden slrecte kendi idari, toplumsal ve kulttrel yapisini belirleme
yolunda gelenek ile iliskisini tekrar yapilandirmistir. Bunu yaparken ise her devletin gelenekle
iliskisi belirli noktalarda dontismis ya da degismistir. Devam eden slregte ise devletler arasi
kulturel alisveris gelenek adina her zaman yeterli olmamistir. Bir tlke sinirlari i¢erisinde devam
eden slireg ve uygulamalar diger devletin sinirlari igerisinde uygulanamamis ve unutulup gitmistir.
Bu baglamda yaklasik bir asirdir Anadolu cografyasinda icrasina rastlanamayan nevbenin yakin
bir bdlge olan Halep’te, tekke kiltlir ve erkani igerisinde icrasina devam edildigi goriimektedir.
Halep'te devam eden bu nevbe gelenegine baktigimizda nevbenin yukarida zikredilenlerin

yaninda cenaze, yagmur duasi ve Mevlid-i Nebi gibi sebeplere binaen de icra edildigi
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gorilmektedir (Erdas, 2022, 26/104-105). 2017 yilinda Halep Babu’l-Hadid Keyyali Zaviyesi
miintesiplerinin istanbul Eylip Sultan’da icra ettikleri nevbe iizerine yapilan galismalar neticesinde
nevbenin ana hatlar, icra akisi ve repertuarina dair yeni bilgiler edinilmistir. Buradaki gelenekte
nevbe 7a’fir, Nebevi Fasli, Tashif, meydanin aciimasi gibi bolimler icermektedir. Ayrica nevbenin
sonunda icra edilen kiyam zikri ise kendi icerisinde Celali, Savi, Hadmid, Hammarive Demdeme
gibi farkh esmalar esliginde icra edilen fasillar icermektedir (Erdas, 2022, 26/105-108). S6z
konusu nevbeyi Halep Babi’l-Hadid Keyyali Zaviyesi seyhlerinden Muhammed Bakir el-Keyyali
ve Hasan el-Keyyéali idare etmistir. Hasan el-Keyyali nevbe tertibini genel olarak su sekilde

anlatmistir (Kisisel gérisme, 26 Mart 2022):

“Nevbe oturur vaziyette salavét ile baslar. Sonra ayagda kalkilir ve ritim saz icrasinin hizi artarak
devam eder. iyice hizlandiktan sonra sazlar durur ve oturulur. Oturulduktan sonra diim ve tek
darblari ile normal bir hizda ritim vurulmaya baslanir. Daha sonra ritim hizlanir ve nihayetinde
durur. Ardindan dué yapilir ve Nebevi Fasli baslar. Bu fasilda “Akbele’l-bedru aleynd” suguli
okunur. Ardindan pes pese ve hizlanarak suguller okunur. Faslin sonunda ritimler hizlanir, son
hiza erdiklerinde fasil nihayete erer. Bundan sonra ayni bunun gibi bir fasil daha baslar. Fakat bu
baslayan fasil ayakta icra edilir. Tashif kismindan sonra bir kaside okunur. Kasidenin ardindan

nevbenin ikinci fash baslar. Nevbeye salavatla baslandidi gibi yine salavatla nihayete erdirilir.”

Keyyali nevbesine ait kayit, yapilan goérismeler ve kaynaklardan elde edilen bilgiler isiginda
nevbeyi ana hatlari ile su sekilde anlatabiliriz: Nevbe igerisinde bulunulan duruma ve Kisilerin
halet-i ruhiyesine gore birkag fasil halinde icra edilir. Nevbenin baslangicinda 7a%ir okunur. Bu
kisim Hazreti Peygamber'e medhiyelerin oldugu ve ondan meded istenilen bir igerige sahiptir.
Ta'tirin miuzikal seyri ve suresi ise okuyan kisinin takdirine gore degisiklik gosterebilmektedir
(Erdas, 2022, s. 101). Ardindan iki zamanl darblar esliginde (dim-tek) “es-salédt ve aleyke es-
salat’ seklinde Hazreti Peygamber’e salavatlarin getirildigi Nebevi Fasli gelmektedir. Nebevi Fasl
genellikle “Akbele’l-Bedru” ya da “Talea’l-Bedru” sugulleri ile baslar. Nebevi Fas//nin istanbul
kadim tekke kulturindeki karsihgi ise T7ulibi Nevbedir (Revnakoglu, 2003, 328). Nebevi
Fas/indan sonra kisa bir soluklanmanin ardindan nevbe hutbesi olarak okunan 7ashif (caux.ai)
kismi gelir. 7ashifin ardindan nevbenin icra edilis sebebine gore bir kaside okunur ve Nebevi
Fasl'nda oldugu gibi bu fasilda da toplu olarak suguller okunur. Faslin sonuna dogru Kerfe’adi
verilen kisim gelir. Kerte’ritim sazlarin iki zamanli vuruslarinin (dim ve tek) hizlanarak icra
edildigi ve nihayete erdigi boélimdir. Kerfe’ ayni zamanda o faslin nihayete erdigini de
bildirmektedir. Kerte’sliresince ritim sazlarin icra hizlari arttigi élgtide velvele de artar ve hiz kabil
olan son raddeye ulastiginda ise durulur. Nevbenin oturus tertibinde ilk safta toplam 5 ya da 7 kisi
olur, ortada nevbe reisi olacak sekilde reisin iki yanina esit sayida kisi oturur. Nevbe reisiyle

birlikte tek sayi olmak sarti ile 6n safta 3, 5 ya da 7 bendir bulunur. Halile vuran kisi nevbe reisinin
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tam arkasinda bulunan meydan nakibidir. Halilenin her iki yaninda ise nevbe sazi vardir. Ayrica
arkadaki bu safin her iki ucunda ayakta asili sekilde davul vurulmaktadir (Muhammed Bakir el-

Keyyali, Kisisel goriisme, 7 Kasim 2021).

Osmanli déneminden ginimiize ulasan, nevbeye dair en yakin zamanl ve ayrintili bilgilerin
Cemaleddin Server Revnakoglu araciligi ile geldigi gérilmektedir (Kog, 2021, 1/345-350). Bunun
yaninda Sadeddin Nuzhet Ergun nevbe icrasina dair bilgiler sunmaktadir (Ergun, 1943, s. 667).
Ayrica bazi gifte mecmualarinda ya da tekkelerin hususi evraklarinda érnek nevbe tertibleri,
nevbe salatlari ve nevbe hutbeleri tespit edilmistir (Tekfurdagli, 1316, s. 58; Ceylan, 1977; Demir,
2007, s. 26-29). Fakat nevbe tertibine dair yetkin bir icranin ses ya da gorinti kaydi
bulunmamaktadir. Dolayisiyla eldeki bilgiler nevbe icrasinin nasil gerceklestigine dair
tahminlerden ileri gidememektedir. Buna karsilik Halep’te icra edilmis ve edilmekte olan nevbe
gelenegine ait goruntlll kayitlar bulunmaktadir. Ayrica Halep’e dair ¢esitli kayitlarin yani sira
Sudan’a ait gériintiili nevbe kayitlar da bulunmaktadir. Ozellikle Halep’e ait kayitlar nevbenin
nasil icra edildigi sorusuna ayrintili bir cevap sunmaktadir. Zira kayitlar nevbe, fasillari, bu

fasillarda icra edilen eserler ve kullanilan enstriimanlara dair bilgiler igermektedirler.
1.1.Arastirma Problemi

Bu arastirmanin problemi “Anadolu cografyasi haricinde islam kiiltiiriine sahip bolgelerde devam
etmis nevbe icralarinin benzer ve farkli taraflari nelerdir? Bunlarin gelenekle baglantisi ne
Olctdedir?” cimleleri ile ifade edilmistir. Bu baglamda nevbeye dair ulasilabilen en yetkin
goriintili kayit olan 2017 yilina ait istanbul Eyiip Sultan’da Keyyali tariki miintesipleri tarafindan
icra edilmis olan nevbe kaydi ile YouTube (zerinden ulasilabilen nevbe kayitlari

karsilastirilacaktir.
1.1.1. Alt problemler
Alt problem 1: 13 Aralik 2020 tarihli Nevbetiil-Halep nevbe kaydinin genel Ozellikleri nedir ve

2017 tarihinde istanbul Eyiip Sultan’da icra edilmis olan nevbe kaydi ile ne kadar értiismektedir?

Alt problem 2: 11 Temmuz 2020 tarihli Halep, Seyh Ahmet Ratib Salim nevbe kaydinin genel
zellikleri nedir ve 2017 tarihinde istanbul Eyiip Sultan’da icra edilmis olan nevbe kaydi ile ne

kadar 6rtismektedir?

Alt problem 3: 30 Kasim 2016 tarihli Babdi'n-Neyrab, Badinciki Zaviyesi nevbe kayitlarinin genel
dzellikleri nedir ve 2017 tarihinde istanbul Eyiip Sultan’da icra edilmis olan nevbe kaydi ile ne

kadar ortismektedir?
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Alt problem 4: 30 Ocak 2016 tarihli Kadiri-Rifai Marasli Ailesi nevbe kaydinin genel &zellikleri
nedir ve 2017 tarihinde istanbul Eylip Sultan’'da icra edilmis olan nevbe kaydi ile ne kadar

ortiismektedir?

Alt problem 5: 3 Agustos 2012 tarihli Sudan, Telakki Dagi Kadiri Zaviyesinevbe kayitlarinin genel
dzellikleri nedir ve 2017 tarihinde istanbul Eyiip Sultan’da icra edilmis olan nevbe kaydi ile ne

kadar 6rtismektedir?
1.2.Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada hakkinda ¢ok az kitabi bilginin bulundugu nevbe tertibinin gliniimizdeki érnekler
Uzerinden yeniden ele alinmasi hedeflemektedir. Arastirmada, Osmanl mizik kiltirine dair farkl
cografyalar Gzerinden yeni bilgiler edinilmesi ve bu medeniyete dair karanlikta kalmis noktalarin

aydinlatiimasi bakimindan énem arz etmektedir.

2. YONTEM

Arastirmada daha énce (izerine calisiimis tam ve yetkin bir kayit olan 2017 tarihinde Istanbul,
Eylup Sultan’da Keyyali tarikati tarafindan icra edilmis ve Sn. Hasan Sevil'in gayretleri ile kayda
alinmis nevbe kaydi referans kayit olarak kabul edilmistir (Erdas, 2022, 26/102-120).

Resim 1
2017 senesinde Istanbul, Eyiip Sultan’da Keyyalr tarikat tarafindan icrd edilmis nevbe

(Hasan Sevil Arsivi)
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YouTube lzerinden yapilan ag; (nevbe) terimine dair aramalarin sonuglari incelenmis ve nevbeye
ait oldugu anlasilan kayitlar secilmistir. Segilen bu kayitlar referans kayit olarak tayin ettigimiz
2017 yihna ait Keyyali tarikinin nevbe icrasi ile karsilastiriimistir. YouTube (lzerinden tespit edilen
kayitlar bugiinden gegcmise dogru tarihsel bir siralama izlenerek ele alinmistir. Ayni tekke ya da
zaviyeye ait iki kaydin s6z konusu oldugu durumlarda daha uzun olan kaydin tarihi siralama igin
esas alinmistir. Yapilan karsilastirmalarda nevbenin ana hatlari, kullanilan enstrimanlar ve icra

edilen eserler dikkate alinmistir.
2.1.Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada “Yuksekodgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolima olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashidl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gergeklestiriimemistir. Ayrica TR Dizin etik ilkeleri akis semasina gdre c¢alismada etik kurul

onayini gerektiren herhangi bir veri toplamaya ihtiya¢ duyulmamistir.
3. BULGULAR

YouTube UGzerinden yapilan arama sonucunda 4,5 (nevbe) terimi ile eslesen 7 kayit bulunmustur:

-13 Aralik 2020 tarihli Nevbetiil-Halep nevbe kaydi: Seyh Gassan Keyyali adli hesap tarafindan
yayinlanmistir. 33 dakikalik bir kayittir.

Resim 2
Seyh Gassan Keyyéli, Nevbetiil-Halep, 13 Aralik 2020

> Pl o) 1435/31:32 « = O 2

ala Ayl
Vo S e
'l" 1 35 B abone Abone ol [6 69 @] A> f Ekran Resmi
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Kayitta nevbe sazlarindan 5 bendir, bir halile ve bir nevbenin bulundugu goértlmektedir. Oturma
dizeni nevbe tertibi ile 6rtiismektedir. Meydan agilmasi esnasinda meydan nakibinin seyh efendi
ve halifelerden destlr almasi yine nevbe tertibine uymaktadir. Nevbe bulunan 7a'ir, Kerte’ gibi
kisimlar bu icrada goérilmektedir (Erdas, 2022, 26/105). 7atir kismi referans olarak kabul edilen
2017 yilina ait kayit ile mizikal yapi itibariyle blylk oranda benzerlik gdstermektedir. Nevbe iki
zamanli darblar (diim-tek) esliginde icra edilmektedir. Kayit igerisinde okunan sugullerin referans
kayit olarak kabul ettigimiz nevbe kaydinda okunmus sugullerden bazilari ile ayni oldugu tespit

edilmistir. Kayitlarda okunan ortak suguller sunlardir:
-Rifai leyya (Hicaz)

-Atfan aya cirate’l-harami (Hicaz)

-Efdalu’l-alemin (Hicaz)

-Ya men yera ve |a yura (Hicaz)

Tum bu veriler sonucunda kaydin referans kayit ile buyuk oranda benzedigi gérilmektedir. Ayrica
videoyu yayinlayan hesap adinin Keyyali nisbesine sahip olmasi bu icranin Keyyali tarikatina ait

bir icra olabilecegini distindirmektedir.

-11 Temmuz 2020 tarihli Halep, Seyh Ahmet Ratib Salim nevbe kaydi: Kayit 18 dakika
strmektedir. Nevbe icrasinda bendir, halile ve davul sazlarinin kullanildigi gérilmektedir. 7a’tir
benzeri bir girisi farkl kisiler sirayla icra etmektedir. Bu kayitta okunan suguller ile referans kayitta
okunan suguller arasinda ortak eser bulunmamaktadir. icra edilen fasil iki zamanli darblar ile

ilerlemis ve faslin sonuna dogru hizlanmistir. Fakat kayit igerisinde Kerfe ’kismi icra edilmemistir.
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Resim 5
Halep, Seyh Ahmet Ratib Salim, 11 Temmuz 2020

| ) 715/1837

iy g pllew iily san fackll Zgla g3 Onaad! Glancd

-30 Kasim 2016 tarihli Babdi'n-Neyrab, Badinciki Zaviyesi nevbe kaydi: Bu zaviyeye ait 30 Kasim
2016 ve 14 Agustos 2021 tarihli iki nevbe kaydi bulunmaktadir. Kaydin uzunlugu sebebi ile
siralamada 2016 yilina ait olan kayit esas alinmistir. “Mevlid-i Nebi” yani Hz. Peygamber’in
dogumuna binaen icra edilmis olan bu nevbe 30 dakika siirmektedir. Kayitta nevbe icrasinda 5

bendir, 2 halile ve 2 nevbe kullanildigi gérilmektedir.
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Resim 3

Babii'n-Neyrab, Badinciki Zaviyesi Meviid-i Nebi nevbesi, 30 Kasim 2016

% \
4 » Pl o) 1358/30:33
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Ta'tiricrasinin okuyan kisinin tercihi dogrultusunda referans kayittan farkli bir mizikal yapi ile icra
edildigi gortlmektedir. Fakat metin itibari ile aynidir. Her iki kayitta okunan ortak suguller ise

sunlardir:

-Akbele’l-bedru aleyna (Ussak)
-Mu’cizatin ta’ni minha (Huseyni)

- Hubbek farzan aleyya (Muhayyer-kirdf)
-Merhaba ehlen ve sehlen (Ussak)
-Es-Selamu aleyke Ahmed (Hiseyni)
-Nuhbete’l-Kevneyn (Hiseyni)
-Ahmede’l-muhtér (Blselik)

-Ah levcede Ii ve han (Hiseyni)

-Nazarti fi Mekke (HUseyni)

-Ya seyhu ya ze'l-se’n (Huseyni)
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-El-Meded Ya Abdilkadir (Hiseyni)

Bu faslin bitisi nevbe fasillarinin bitisinde bendirlerin gitgide hizlanarak vuruldugu, iki zamanl
darblarla nihayete eren ve Kerte’ olarak adlandirilan icra ile sonlandiriimistir. Bu kayit nevbe
diizeni, nevbe sazlari ve okunan eserler bakimindan referans kayitla blylk oranda benzerlik
gbstermektedir.

Badinciki Zaviyesi'ne ait diger kayit ise 2021 senesine aittir. 5 dakikalik bir kayittir. Onceki kayitta

bulunan bendir, halile ve nevbe sazlarindan baska bu kayitta asma davullar da gériimektedir.

Resim 4
Babi’'n-Neyrab, Badinciki Zaviyesi'nde Seyh Hasan Said Badinciki huzurunda icra edilen nevbe,14
Agustos 2021
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Bu kayitta icra edilmis ortak eserler ise sunlardir:

-Akbele’l-bedru aleyna (Ussak)

-Mu’cizatin ta’ni minha (Hiseyni)

icra edilen eserler, nevbenin oturus diizeni ve kullanilan sazlar goz éniine alindiginda bu zaviyeye

ait kayitlarin referans kayit ile bliylik oranda ortiistigi gorilmektedir.

-30 Ocak 2016 tarihli Kadiri-Rifai Marasl Ailesi nevbe kaydi: Kayit 62 dakika siirmektedir.

Nevbeye tarikat blylklerinden manevi izin (destlr) isteyen icerige sahip 7ashif ile

294



Miizik kaynaklarimiza dair tersten bir okuma; Nevbe tertibinin farkh cografya ve kayitlarda gozlemlenmesi

baslanmaktadir. Bu kayitta sadece ses mevcuttur, goriinti bulunmamaktadir. 7ashifin ardindan
nevbenin Nebevi Fas//nin basinda okunan “Akbele’l-bedru aleyna” suguli yerine “Talea’l-bedr({
aleynd” suguli yaygin olarak bilinen Hiizzam makamindaki bestesi ile icra edilmistir. Ardindan
Hz. Peygamber’e salat ve selam igeren ve diger nevbe kayitlarinda da gorilmekte olan 7a’ir
metni okunmaktadir. Bu kayitta genel olarak sugullerin solo-koro seklinde icra edildigi
gorilmektedir. icrada nevbeye has iki zamanli darblar duyulmaktadir. Fakat Kerte’ kismina
rastlanmamistir. Marash Ailesi'ne ait bu kayit, okunan eserler bakimindan referans kayit ile
oldukga farklidir. Fakat nevbe bélimleri bakimindan referans kayitla blylk oranda 6rtlistigu

gorulmektedir.

-3 Agustos 2012 tarihli Sudan, Telakki Dagi Kédiri Zaviyesi nevbe kaydi: Bu zaviyeye ait 3
Agustos 2012 ve 10 Aralik 2018 tarihli iki nevbe kaydi bulunmaktadir. Her iki kayitta stre olarak
olduk¢a kisadir. Kaydin daha uzun olusu ve yetkinligi sebebi ile siralamada 2012 yilina ait olan
kayit esas alinmistir. Bu kayit yaklasik 4 dakikadir. Kayitta dervislerin genel olarak ayni kiyafetleri
giydigi gérulmektedir. Nevbe acik havada ve belirli bir diizen igerisinde ayakta icra edilmektedir.
Kaydin 2. dakikasindan sonra topluluk yiriyerek hareket halini almaya baslamistir. Bir bendir, bir
halile ve bir nevbe sazi gorilmektedir. Kadiri tarikatina mintesip olan bu topluluk Abdulkadir
Geylantnin adinin zikredildigi ilahiler okumaktadir. ilahilerin melodik yapisi referans kayittan
oldukga farkhdir. Her iki kayitta okunan ortak eser bulunmamaktadir. Ayrica nevbe diizenine ait
yeterli bilgi bulunmadigindan referans kayit ile arasinda bu anlamda benzerlik olup olmadigi

gbzlemlenememistir.
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Resim 6

Sudan, Telakki Dagdi Zaviyesi, 3 Agustos 2012
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Ayni zaviyeye ait 2018 tarihli nevbe kaydinin Mevlid-i Nebl minasebeti ile icra edilmis oldugu

belirtiimektedir. Oldukca kisa olan bu kayit 1 dakika 30 saniyedir.

Resim 7
Sudan, Telakki Dagdi Zaviyesi, 10 Aralik 2018.
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Acik havada ve daginik bir halde icra edilmekte olan bu nevbede 3 asma davul, bir bendir, bir
nevbe ve bir halilenin kullanildii gérilmektedir. Okunan ilahi ya da sugullerin s6zleri net olarak
anlasilamasa da muzikal yapisinin zaviyenin 2012 yilina ait kaydi ile ayni oldugu anlasiimaktadir.
Mizikal yapi olarak referans kayitla higbir benzerligi bulunmamaktadir. Nevbenin kendi
icerisindeki bolimlendiriimesi bakimindan ise yeterli bilgi bulunmamaktadir zira kayitlar oldukga

kisadir. Kullanilan enstriimanlar bakimindan referans kayit ile 6rtismektedir.
4. SONUC

Turk Din Musikisi’'nde nevbe, tekkelerin kapatiimasinin ardindan icrasi unutulmustur bir formdur.
Calismada gunimuze ulasmis yazil kaynaklar g6z dniinde bulunduruldugunda nevbe igin 6érnek
ve yetkin bir kayit olan, 2017 yilinda istanbul Eyiip Sultan’da Keyyali tariki miintesipleri tarafindan
icra edilmis nevbe kaydi referans kayit kabul edilmistir. Zira bu kayda dair yapilan ¢alismalarda
nevbe fasillari, nevbe hutbesi (tashif), nevbe salati (ta’tir), ritim saz icralari (kerte’), kullanilan
enstrimanlar gibi nevbenin hususiyetlerini yansitan unsurlarin kayitta olduk¢a acik bir sekilde
goraldagu, icranin kaynaklardaki bilgiler ile 6rtistiigii ve ayni cografyada uzun yillardir devam
eden bir gelenek oldugu ortaya konmustur. Halep, Osmanl déneminde istanbul, Konya, Bursa
ve iskenderiye gibi 6énemli miizik ve kiiltiir merkezlerinden biri olmustur. Bu sebeple miizikal ve
kiltirel degerin bugliine ulasmasinda 6énemli bir yere sahiptir. Ayrica Halep’te, tarihsel sireg
icerisinde bizlerin bugin Tiurk Mizigi olarak adlandirdigimiz makam muizigi icra edilmis ve
glindmuzde de icrasina devam edilmektedir. Tarihin ilk dénemlerinden beri Anadolu cografyasi
ile ayni tarih ve medeniyet ¢atisi altinda olan Halep, Osmanli Devleti sonrasi fakh bir devlet
biinyesinde bulunmussa da medeniyet olarak ayni kodlari tasimaya ve ayni gelenegi yasatmaya
devam etmistir. Ayrica Tirk Mduzigine getirilmis yasaklamalar Halep ve diger cografyalari
etkilememis, gelenekte bu sebebe binaen bir kesinti olmamistir. Ozellikle bazi sugullerin istanbul
ve Halep'te, uzun sureli ortak ge¢gmise sahip olmalari da bu kanaati kuvvetlendirmektedir (Erdas,
2022).

Calismada “nevbe” terimi ile yapilan YouTube aramasi sonucu nevbeye dair 7 kayit tespit
edilmistir. Bunlar arasinda 6zellikle “Seyh Gassan Keyyali” tarafindan paylasiimis nevbe kaydi ile
Batinciki Zaviyesi'ne ait nevbe kayitlar referans olarak kabul ettigimiz kayit ile blylk 6lglide
ortismektedir. Bu kayitlarda nevbenin tim hususiyetleri gériilmekle birlikte gerek nevbe fasillari
gerekse miuzikal yapi ve repertuvar anlaminda kayitlar arasinda dikkat c¢ekici bir birlik
gorulmektedir. Bu da nevbenin 6zellikle Halep’te tasavvufi us(l ve erkan igerisinde uzun siredir
devam eden bir gelenege sahip oldugunu gdéstermektedir. Kadim istanbul tekke kiiltiirinden
bugline ulasabilmis nevbeye dair bilgiler ile blylk oranda 6rtismesi ise bunun yerel bir gelenek
olmadigini, Osmanli payitahti istanbul ile irtibath oldugunu ortaya koymaktadir. Halep'te icra

edilmis olmasina ragmen 2020 tarihli Seyh Ahmet Ratib Salim nevbe kaydinda nevbenin
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hususiyetleri ve diizeni gérilmemektedir. Bu kayitta her ne kadar nevbede kullanilan sazlardan
bazilarinin kullanildigi gérulse de daha ¢cok mesk havasina sahip bir icradir. Bunun nedeni icranin
yapildigi ortamin kékli bir musiki gelenegi ya da tekke kiltliriine sahip olmamasi olabilir. Bir diger
ihtimal ise kaydin basliginda “nevbe” teriminin bilingli kullaniimamasidir. 2016 tarihli Kadiri-Rifai
Marasli Ailesinin nevbe kaydi nevbeye has bdlimler bakimindan referans kayitla értiismektedir.
Tashif, Ta'tirve Nebevi Fasli gibi boélumleri ihtiva eden kayitta suguller referans kayittan farklh
olarak tekrarli, solo ve koro seklinde okunmustur. Ayrica kayitta Kerte’ icrasina da
rastlanmamistir. Marash Ailesine ait kayit, nevbe bélimlerini ihtiva etmesi ve iki zamanh ritim
vurulmasi agisindan referans kayitla blyitk oranda Ortlismektedir. Fakat icrada muzikal olarak
referans kayitla farkhliklar gértlmektedir. Marash Ailesinin YouTube kanalinda bulunan kendi
ifadeleri ve diger kayitlarindan anlasilacagi tzere bunda her bélgeden dini mizik icrasina agik
olmalarinin da etkisi vardir (Almarashli Ensemble (_,Lic o)l 45,9), 2012). Dini miizik Gzerine uzun
yillara dayanan tecriibe ve aktarimlari g6z &6ninde bulundurulursa nevbenin hususiyetleri
bakimindan referans kayitla 6rtiismesi nevbenin bir gelenek olarak Suriye’de var olduguna dikkat
cekmektedir. Sudan, Telakki Dagi Zaviyesi'ne ait nevbe kayitlarina bakildiginda mizikal olarak
tamamen farkl bir yapi gérilmektedir. Kayitlar ¢ok kisa oldugundan sadece nevbe sazlari ve icra
edildikleri ortam hakkinda bilgi vermektedir. Ayrica dervislerin yerlesimleri, seyh efendi ve diger
halifelerin konumlari nevbenin belirli bir diizen igerisinde icra edildigini gostermektedir. islam
kiltirdnidn ve tasavvufi ekollerin ylzyillardir meveut oldugu, 6zellikle Kadiri tarikinin 15. ylizyildan
itibaren bolgede faaliyet gosterdigi ve Osmanli dénemi iliskileri g6z dniinde bulunduruldugunda
Sudan’nin tasavvufi us(l ve erkana yabanci bir bolge olmadigi aksine bu bakimdan aktif bir
yapiya sahip oldugu gérilmektedir (Kavas, 2009). “Nevbe” terimi ile paylasilan bu kayitlarin
icerigi ve sundudu veriler dikkate alindiginda nevbenin Sudan’da icra edildidi ve gelenek olarak

devam ettigi gérilmektedir.

Yapilan ¢alismalar Sudan’dan Osmanli Devleti’nin baskenti istanbul’a dogru yaklasildikga yapilan
nevbe icrasinin tertib ve muzik bakimindan kaynaklar ile daha ¢ok ortustigunu goéstermektedir.
Ozellikle istanbul ve Halep arasi kiiltiir ve musiki alisverisinin sonucunda ortak icra gelenegi ve
eserlerin mevcudiyeti gérulmektedir. Kayitlar Uzerinden zaman bakimindan geriye dogru pek
fazla gidilemese de eldeki icralarin kaynaklarla irtibati ve uyumu dikkate alindiginda tekke

musikisinde nevbe icralarinin 19. ylzyila kadar izinin sirilebilecegi gorilmektedir.

Osmanlrdan Cumhuriyet Tirkiye’sine biylk ol¢clide sahsi gayretler vesilesi ile aktariimis olan
gelenegin eksik parcalarinin, gegcmiste Osmanl vilayeti olan diger bdlge ve cografyalardan
tamamlanabilecegi bu ¢alisma ile ele alinmaya, agiklanmaya calisiimistir. Genis bir cografyada
ve U¢ kitada hiukim stirmis bir devletin kiltirel kodlarinin yine ayni cografyada aranmasinin

zarureti ve faydasi bu galisma vesilesi ile tekrar distnilimelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

After the disintegration of the Ottoman Empire, many states, especially the Republic of Turkey,
emerged. While every state struggles for existence in the modern age, it has turned to new
structures and practices in the administrative, political, cultural and social fields. Thus, many
states with common civilization codes have restructured their relations with tradition in the ongoing
process to determine their own administrative, social and cultural structure. While doing this, the
relationship of each state with tradition has been transformed or changed at certain points. In the
ongoing process, interstate cultural exchange has not always been sufficient for tradition. The
ongoing processes and practices within the borders of one country could not be implemented
within the borders of the other state and were forgotten. In this study, a different way will be
followed for the nawba form and its current performance, which does not have detailed information
about how it is performed in the sources. When we look at the previous studies on the nevbe
form, which has not been performed in Anatolia for about a century, itis seen that the performance

of this form continued uninterruptedly in the nearby region of Aleppo. In the light of the records of
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Keyyali's nevbe, the interviews and the information obtained from the sources, we can describe
the nevbe with its main lines as follows: Nevbe is performed in several chapters depending on
the situation. 7a'fir is recited at the beginning of Nawba. This chapter has a content in which
praises are given to the Prophet and praise is requested from him. The musical course and
duration of 7a'tir may vary according to the discretion of the reader. Next comes the Nebevi
chapter, in which salawat is brought to the Prophet in the form of "as-salat ve aleyke as-salat"
accompanied by two-beat rhythms (dum-tek). This section usually starts with "Akbala'l-Badru" or
"Talaa'l-Badru" shuguls. After the Nebevi chapter, after a short respite, the 7ashif part, which is
read as a nawba sermon, follows. After the tashif, a nashida is read according to the reason why
the nawba is performed, and shuguls are read collectively in this fasil, as in the Nebevi chapter.
Towards the end of the chapter, the part called Kerfe comes. Kerte'is the part where the two-time
beats of rhythm instruments (dum and tek) are performed by accelerating and come to an end.
Kerte also states that that chapter has come to an end. During the Kerte', the rhythm increases
as the performance speed of the instruments increases, and when the speed reaches the last
possible level, it stops. In the sitting order of the nawba, there are 5 or 7 people in the first row,
and an equal number of people sit on either side of the chief, with the chief of the nawba in the
middle. There are 3, 5 or 7 bendirs in the front row, provided that they are odd numbers together

with the nawba chief.

It is seen that the most recent and detailed information about nawba has come from Cemaleddin
Server Revnakoglu (Kog, 2021, 1/345-350). In addition, Sadeddin Nizhet Ergun provides
information about the performance of nawba (Ergun, 1943, 667). In addition to these, exemplary
nawba orders, nawba salats and nawba sermons have been identified in some lyric collections or
special documents of dervish lodges(Tekfurdagli, 1316, 58; Ceylan, 1977; Demir, 2007, 26-
29).However, there is no audio or video recording of this form. Therefore, the available information
cannot go beyond estimations about how the nawba is performed. On the other hand, we have
video recordings of the nevbe tradition performed and still being performed in Aleppo. In addition
to various recordings of Aleppo, there are also video recordings of nawba from Sudan. Especially
the records of Aleppo provide a detailed answer to the question of how the nawba was performed.
Because they contain detailed information about the chapters of nawba, the works performed in

these chapters and the instruments used.
2. Method

In the research, the nevbe recording performed in Eylp Sultan, Istanbul by the Keyyali sect, which
was a complete and competent record that had been studied before and recorded in 2017 with
the efforts of Hasan Sevil, was accepted as a reference (Erdas, 2022, 26/102-120). The results

of the searches on the term da,q; (nawba) on YouTube were examined and the records that were
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understood to be about nawba were selected. These selected recordings were compared with
the 2017 Keyyali performance, which was designated as the reference recording. While dealing
with the recordings detected on YouTube, a historical sequence was followed from today to
backwards. In cases where there are two records belonging to the same zaviya, the date of the
longer record is taken as the basis for ranking. In the comparisons, the main lines of the nawba,

the instruments and the hymns sung were taken into account.
3. Findings, Discussion and Results

In the study, as a result the YouTube search with the term "nawba", 7 records of nawba were
identified. Among these, especially the nawba record shared by "Sheikh Gassan Keyyali" and the
nawba records belonging to the Batinjiki Zaviye are largely coincident with the record we accept
as a reference. Among these, especially the nawba record shared by "Sheikh Gassan Keyyali"
and the nawba records belonging to the Batinjiki Lodge and the Marashi family overlap to a large
extent with the record that we accept as a reference. When the nawba records belonging to the
Talakki Mountain Lodge in Sudan are examined, a completely different structure can be seen
musically. In addition, the positions and settlements of dervishes, sheikhs and other khalifs show

that nawba was performed in a certain order.

The city of Aleppo, which has been one of the important music and cultural centre such as
Istanbul, Konya, Bursa and Alexandria in the Ottoman period, has played a role in bringing many
musical and cultural values to the present and has been performing the Magam music we call
Turkish Music today. Aleppo, which has had the same history and civilization with the Anatolian
geography since the first periods of history, has been in a different state after the Ottoman Empire,
but it has continued to carry the same codes and to keep the same tradition alive as a civilization.
Since the restrictions imposed on the performance of Turkish Music did not affect Aleppo and
other geographies, there was no interruption in the tradition here. Looking at Sudan, it is known
that Islamic culture and sufi schools have existed for centuries, and especially the Qadiri tariq has
been active in the region since the 15th century. Considering the Ottoman period relations, it is
seen that Sudan is not a foreign region to mystical methods, on the contrary, it has an active
structure in this respect. Considering the content of these records shared with the term "nawba "
and the data presented, it is seen that the nawba was performed in Sudan and continued as a

tradition.

Studies show that as one approaches from Sudan to the Ottoman capital, Istanbul, the
performance of the nawba more closely matches the sources in terms of composition and music.
Especially as a result of the cultural and musical exchange between Istanbul and Aleppo, there
is a common performance tradition and the existence of works. Although it is not possible to go

very far back in time over the recordings, it is seen that the nawba performances in tekke music
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can be traced back to the 19th century, considering the connection and harmony of the
performances with the sources. In this study, it was tried to be discussed and explained that the
missing parts of the tradition, which was transferred from the Ottoman Empire to the Republic of
Turkey, largely through personal efforts, could be completed from other regions and geographies
that were Ottoman provinces in the past. The necessity and benefit of seeking the cultural codes

of a state that ruled over a wide geography should be reconsidered on the occasion on this study.
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Giizel sanatlar liselerindeki keman égretmenlerinin uzaktan egitim siirecinden etkilenme durumlari

oz

Bu arastirmada, Guzel Sanatlar Liselerindeki keman 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinden etkilenme
durumlari incelenmistir. Arastirmanin érneklemini basit tesadifi yontem ile secilen 20 farkli Glizel Sanatlar
Lisesinde gorev yapan ve arastirmaya katilmayi kabul eden 43 6dretmen olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci-tarafindan 6zgin bir sekilde hazirlanmis anket formu
kullaniimistir. Anket formlari Google Formlar araciligiyla internet agi Gzerinden katilimcilara gonderilmistir.
Elde edilen veriler ise SPSS programi ile yiuzde frekans analizi yapilarak ¢éziimlenmis, yorumlanmis ve
Onerilerde bulunulmustur.

Uzaktan keman egitiminde 6gretmenlerin buyik ¢gogunlugunun internet kaynakli problemlerden olan ses-
gorintl gecikmesi ve/veya donmasindan bahsettikleri, 6zellikle baslangi¢ diizeyindeki 6grencilerin keman
tutus-durus, sag ve sol el postirleri konusunda zorluk ¢ektikleri anlasiimistir. Ayrica katilimcilarin biyuk
cogunlugunun ders siresini yetersiz-bulmasi da dikkat cekmektedir. Katimcilarin gogunlugu ev ortaminin
¢algi dersi icin uygun olmadigi ve uzaktan egitimin ise ylz ylize egitim kadar faydali olmadigi gériistindedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, miizik, calgi egitimi, keman, glizel sanatlar liseleri

ABSTRACT

In this research, the effects of violin teachers in Fine Arts High Schools from the distance education process
were examined. The sample of the research consists of 43 teachers who accepted to participate in the
research in 20 Fine Arts High Schools selected by simple random method.

A questionnaire form, which was originally prepared by the researcher himself, was used as a data collection
tool in the study. Questionnaire forms were sent to the participants via the internet via Google Forms and
the obtained data were analyzed, interpreted and suggestions were made by performing percentage
frequency and chi-square analysis with the SPSS program.

It has been understood that the majority of teachers in distance violin education talked about audio-video
delay and/or freezing, which are problems originating from the internet, and that especially beginner students
have difficulties in violin holding-stance, right and left hand postures. It is also noteworthy that the majority
of the participants found the course time insufficient. The majority of the participants are of the opinion that
the home environment is not suitable for instrument lessons and distance education is not as beneficial as
face-to-face education.

Keywords: Distance education, music, instrument education, violin, fine arts high schools
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1.GIRIS

Gizel Sanatlar Liseleri, 6grencilere gizel sanatlarla ilgili temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmasina, gizel sanatlar alaninda nitelikli insanlarin yetistiriimesine kaynaklik etmeyi
amaglar. Turkiye’de keman egitiminin verildigi 6rgin egitim kurumlarindan biri de Giizel Sanatlar
Liseleri (GSL)'dir.1989 yilinda acilan ilk Glizel Sanatlar Lisesi’nden bu yana, lilke genelinde Giizel
Sanatlar Lisesi sayisi 87°ye ulasmistir. Bu okullarda verilen galgi egitimlerinden biri olan keman,
solo calgl, oda mlzigi ve orkestralarda kendine en fazla yer bulan ¢algi aletlerinden biridir.
Bundan dolayi keman Giizel Sanatlar Liselerinde bilhassa okul orkestralarinin vazgegilmez bir

pargasi haline gelerek genis bir uygulama alanina sahip olmustur.

Keman egitimi, keman 6gretimi yoluyla bireylerin ve onlarin olusturdugu topluluklarin devinissel,
duyussal ve bilissel davranislarinda kendi yasantilari yoluyla ve kasitli olarak istendik degisiklikler
olusturma ve bu degisiklikleri beceriye donlstirme sirecidir (Ugan ve Glnay, 1980, s.8). Bu
surecin en etkili bir sekilde degerlendiriimesi igin uygun 83renme yasantisinin olusturulmasi,
6grenme yasantisinin olusmasi igin ise keman 6gretmeninin etkili énlemleri almasi, bu dnlemleri
6grenme yasantisi boyunca surdirmesi, 6grenme yasantisinin dayandigi yontemleri yeterince
bilip uygulamasina baglidir (Sendurur, 2001). Keman egitimi sirecinde, ulasiimak istenen
amaglarin  kazandirilmasina yoénelik olan davranislarin belirlenmesi, hazirlanmasi ve
uygulanmasinda keman egitimcisi etkin bir rol Gstlenmektedir. Keman egitim-6gretim siirecinin ne
kadar etkili oldugu biyik 6l¢clide 6gretmene ve onun 6gretme ortaminda gergeklestirdiklerine
baghdir.

Keman egitimi slrecini, genel olarak ele aldigimizda karsilasilan problemlerin bazi
degiskenlerden farkli oranlarda etkilendigi sdylenebilir. Bu degiskenler; 6dretmen, calgl ve
donanim kalitesi, akort, ¢algl tamirinde karsilasilan ekonomik, fiziki sartlar, egitim programi, bu
okullari tercih eden égrencilerin genel yetenek ve basari durumlarindaki degiskenlik, ¢algi ders
saatlerinin sdresi, yay teknikleri, fiziki calisma ortami ve son dénemde Pandemi (Covid-19)
nedeniyle uygulanmakta olan uzaktan egitim streci ve bu surecte karsilasilan teknolojik imkanlar,

motivasyon, uygun ortam seklinde siralanabilir ve ¢ogaltilabilir.

Son dénemde yasadigimiz Pandemi sireci, Glizel Sanatlar Liselerindeki keman egitiminin de
uzaktan egitim seklinde, ¢evrimici, yapiimasini zorunlu kilmistir. Pandemi nedeniyle, keman
egitiminin ulusal capta, internet tabanli olarak uzaktan egitim seklinde yapilmasi nedeniyle

cevrimigi egitimin, 6gretmenler lzerindeki etkisi henliz élgiimemistir.
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1.1.Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Gilizel Sanatlar Liselerindeki keman &6gretmenlerinin uzaktan egitim

surecinden nasil etkilendiklerini ortaya koymaktir.
1.2.Aragtirmanin Onemi

Bu arastirma, uygulama alani oldukga genis olan keman egitiminin, uzaktan egitimle birlikte
ortaya ¢ikan yeni degiskenler ile nasil bir etkilesime girdiginin cevabini aramaktadir. Bu ¢alisma,
yeni olusturulacak uzaktan egitim programlarina temel olabilecek fikirlerin verilmesi ve olasi
problemlere yodnelik tedbirlerin alinmasi ydniyle katki saglayacadr 6ngéruldugi icin 6nemli

bulunmustur.

2. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, evreni, drneklemi, veri toplama araglari; verilerin toplanmasi ve

verilerin analizine yer verilmistir.
2.1. Arastirmanin Etik izinleri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Baskanligi
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 16/04/2021

Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi: 2021/213
2.2. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada karma ydntem modeli kullaniimistir. Karma ydntem arastirmalari, arastirmacinin
bir calisma veya birbirini izleyen calismalar igerisinde nitel ve nicel yéntem, yaklasim ve
kavramlari birlestirmesi olarak tanimlanir (Creswell, 2003; Tashakkori ve Teddlie, 1998; Johnson
ve Onwuegbuzie, 2004). Karma yéntem arastirmalar, nitel-nicel yaklasim ve yéntemlerin kasith
ve sistematik olarak tek bir ¢calismada kullanimini saglar ve sonuca ulasirken nitel-nicel veriler
bittnlestirilir (Maxwell, 2016). Davies (2000), tek bir galisma igerisinde nitel ve nicel yontemleri
birlestirmenin daha bitlncul bir anlayis saglayarak, daha iyi bilgilendirilmis egitim politikalar
olusturarak, arastirilan olayin gesitli yonlerini agiklamaya yardimci oldugunu séylemektedir.
Kullanilan bu ydntemle, Gizel Sanatlar Liselerindeki keman 6gretmenlerinin uzaktan egitim

surecinden ne sekilde etkilendiklerinin belirlenmesi tUzerine ¢alisiimistir.
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2.3. Aragtirmanin Galisma Grubu

Arastirmanin evrenini Tirkiye’deki 87 Glzel Sanatlar Lisesinde gorev yapan tim keman

ogretmenleri olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini ise basit tesadif yontemi ile belirlenen ve asagida listesi verilen 20

Glizel Sanatlar Lisesi ve bu egitim kurumlarinda goérev yapan 43 6gretmen olusturmaktadir.

Afyonkarahisar Guzel Sanatlar Lisesi

Amasya Glzel Sanatlar Lisesi

Ankara Guzel Sanatlar Lisesi

Antalya Ticaret ve Sanayi Odas| Gizel Sanatlar Lisesi

Atatlrk Guzel Sanatlar Lisesi (Eskisehir)

Basaksehir ITU ismail Dede Efendi Giizel Sanatlar Lisesi (istanbul)

Buca Isilay Saygin Giizel Sanatlar Lisesi (izmir)

© N o gk~ w D=

Diyarbakir Guizel Sanatlar Lisesi

©

Gaziantep Ticaret Odasi Glizel Sanatlar Lisesi
10. Giresun Giizel Sanatlar Lisesi

11. Hakki Derekdyli Gizel Sanatlar Lisesi (Denizli)

12. istanbul Avni Akyol Giizel Sanatlar Lisesi
13. Kayseri Glizel Sanatlar Lisesi
14. Konya Gimento Guzel Sanatlar Lisesi

15. Kitahya Ahmet Yakupoglu Giizel Sanatlar Lisesi

16. Raci Alkir Guizel Sanatlar Lisesi (Erzurum)

17. T.C. Ziraat Bankasi Glizel Sanatlar Lisesi (Balikesir)
18. Umran Baradan Giizel Sanatlar Lisesi (izmir)

19. Van Glzel Sanatlar Lisesi

20. Zeki Mlren Guzel Sanatlar Lisesi (Bursa)

2.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak anket kullaniimistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
incelenmis olan alan yazinindan yola ¢ikilarak 6zgin olarak hazirlanmis problem durumunu
ortaya cgikarabilecegi disinilen 50 maddeden olusturulmustur. Anket formu arastirmacinin
kendisi tarafindan anlasilir ve sadelestirilmis bir dil kullanilarak yazilmistir. Bu hazirlanmis olan
50 maddelik anketin soru sayisinin sadelestiriimesi ve maddelerin glvenilirliginin saglanabilmesi
icin mizik egitimcisi olan 3 alan uzmanin goértsa alinmistir. Uzmanlarin gérisleri alindiktan sonra
50 maddelik anketten 9 madde c¢ikartiimis ve 41 maddeden olusan anket formu olusturulmustur.

Arastirmanin uygulanabilmesi ve verilerin toplanabilmesi icin ¢alisma yapilacak olan kurumlardan
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gerekli arastirma izinleri alinmis ve arastirma calismaya katilmak isteyen, anketi yanitlamayi
kabul eden katihmcilarla yapiimistir. Katihmcilarin ankette bulunan demografik, likert tipi ve agik
uclu sorulara yanit vermesi istenmistir. Likert oOl¢egi: “tamamen katiliyorum, katiliyorum,

kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum” seklinde olusturulmustur.

Ankete katilacak olan okullarda goérev yapan keman égretmenlerine telefon araciligi ile ulasiimis,
gondlli olduklarina dair onaylari alinmistir. Onaylari alinarak ankete katilan her bir keman
o6gretmeninden anketi doldurmalari istenmistir. Google formlar araciligiyla diizenlenen ve internet
tabanh cevaplanan anketin linkleri, 6gretmenlerle WhatsApp uygulamasi lizerinden paylasiimis,

bulut Gzerinde biriken anket cevaplari PDF halinde depolanmis ve ¢iktilar alinarak incelenmistir.
2.5. Verilerin Analizi

Hazirlanan 6lgme aracindan elde edilen veriler degerlendirme d&lgegi kullanilarak
sayisallastinimistir. Ankette kullanilan son 2 soruda ise igerik analizi yapilmistir. Arastirma
kapsaminda, katiimcilarin anket sorularina vermis oldugu cevaplarin dagilimini belirlemek igin
betimleyici istatistiksel teknikler kullanilmistir. Analizler, SPSS 25.0 istatistik paket programi
kullanilarak degerlendirilmis, istatiksel olarak frekans (f) ve yizde (%) dagilimini ifade eden
tablolarla gosterilmis ve yorumlanmistir. Katilimcilarin uzaktan egitim sureci ile ilgili sorulara
vermis oldugu cevaplari incelemek igin ortalama, mod ve medyan degerleri hesaplanmistir.

Given araligi %95 olarak belirlenmis ve p<0,05 degerleri anlaml kabul edilmistir.

3. BULGULAR
Tablo 1
Ogretmenlerin Tanilayici Ozelliklerine Gére Dagilimi
f %
Erkek 18 42,9
Cinsiyet
Kadin 24 57,1
En son bitirdiginiz program Lisans 28 66,7
hangisidir? Yiksek Lisans 14 33,3
Kadrolu 42 100,0
Okuldaki galisma statiiniiz nedir?
Sozlesmeli 0 0,0
Toplam 42 100,0

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin %42,9’unun erkek, %57,1’inin ise kadin oldugu
anlasiimaktadir. Ogretmenlerin biiyik bir orani (%66,7) lisans mezunu oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenlerin tamami kadrolu olarak galismaktadir.
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Tablo 2

Ogretmenlerin Mezun Olduklari Alaniarin ve Keman Odretmenligi Yapma Scirelerinin

Incelenmesi
f %
Keman 38 90,5
.. Piyano 1 2,4
Universitede hangi alandan
Viyola 1 2,4
mezunusunuz?
Viyolonsel 1 2,4
Diger 1 2,4
1-3 4 9,5
Kag yildir keman 6gretmenligi 4-6 1 2,4
yaplyorsunuz? 7-9 1 2,4
10 ve Uzeri 36 85,7
Toplam 42 100,0

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin biyuk bir oraninin (%90,5) keman alanindan mezun oldugu
anlasiimaktadir. Ogretmenlerin %9,5'i 1-3 yil, %2,4'( 4-6 yil, %2,4°l 7-9 yil ve %85,7’si 10 yil ve

daha fazla siire ile kemen 6gretmenligi yapmaktadir.

Tablo 3
Ogretmenlerin Uyguladikiar Keman Egitim Programiarini Nasil Olusturdukiarinin Incelenmesi
f %
. Gegmis deneyimlerime goére 21 50,0
Ogrencilerinize uyguladiginiz
M.E.B. GSL Keman Egitimi
keman egitimi programini nasil 18 429
Mufredatindan
olusturdunuz?
Diger 3 7,1
Toplam 42 100,0

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin %50’si ge¢gmis deneyimlerine goére, %42,9u MEB GSL
keman egitimi mufredatina gore ve %7,1'i diger kaynaklara goére keman egitim programini

gelistirmistir.
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Tablo 4

Ogretmenlerin Verdikleri Calgi Derslerine lliskin Betimsel Bilgiler

f %

1-2 1 2,4

Haftada kag saat bireysel galgi 3-4, 0 0,0
dersine girmektesiniz? 5-6 1 24

7 ve Uzeri 40 95,2

1-3 1 2.4

Bireysel calgi dersi 6grenci
yselealg 9 4-6 2 4,8
sayiniz?
10 ve Uzeri 39 92,9
Calg egitimi (keman) dersinde, bir 1-2 30 71,4
ders saati icinde kag 6grenci ile
3-4 12 28,6
calisiyorsunuz?

Toplam 42 100,0

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin biyik bir oraninin (%95,2) haftada 7 saat ve daha fazla
sire ile galg! dersleri verdigi anlasiimaktadir. Odrencilerin bilyik bir oraninin (%92,9) 10 ve daha
fazla 6grenciye bireysel calgi dersi verdigi gézlenmistir. Ogretmenlerin %71,4'0 1-2 grenci ile

%28,6’s1 3-4 dgrenci ile bir ders saati iginde galgi egitimi vermektedir.

Tablo 5.
Odretmenlerin Uzaktan Egitim Stirecinde Keman Dersi Igin Kullandikiari Platformiarin Dadilimi
F %
Meet 2 4,8
Uzaktan egitim slirecinde keman Microsof teams 1 2,4
dersi icin hangi platformlari WhatsApp 1 2,4
kullaniyorsunuz? Zoom 21 50,0
Birden ¢ok uygulama 17 40,5
Toplam 42 100,0

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin daha ¢ok sirasiyla Zoom (%50), birden ¢ok uygulama
(%40,5), Meet (%4,8), Microsoft teams (%2,4) ve WhatsApp (%2,4) gibi platformlari uzaktan

egitim icin kullandigi anlasiimaktadir.
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Tablo 6

Odretmenlerin Uzaktan Egitim Stirecine lliskin Gordislerinin Incelenmesi

@ S g E g % g c
=22 5 § 58 = £ 3
g EE s = £Z2 © g =
3§ ¢ § #E
1- Uzaktan egitim siirecinde keman dersi f - 8 4 16 14
yaparken cesitli nedenlerle siklikla gérinti 3,86 4 4
o % - 19,0 95 381 333
ve ses kalitesi sorunu yasiyorum.
2- Uzaktan egitim modeli ile yaptigimiz f 14 20 4 3 1
keman derslerini, yliz yize egitim modeli 1,98 2 2
% 333 476 95 7.1 2,4
kadar faydal buluyorum
3- Uzaktan egitimde, haftalik ders f 1 13 4 15 9
programinda belirlenen keman derslerinin 343 4 4
o - % 24 31,0 95 357 214
hepsini yapabiliyorum
4- Uzaktan egitim siirecinde keman f - 1 2 10 29
derslerime, yiz yuze egitimde oldugu kadar 460 5 5
. . % - 24 48 238 69,0
6zen gosteriyorum
5- Uzaktan egitim sirecinde 6grencilerimle f 6 18 8 8 2
yaptigim es zamanlh egitimle ilgili herhangi 2,57 2 2
. % 14,3 42,9 19,0 19,0 48
bir sikinti yasamadim
6- Uzaktan egitim slrecinde 6grencilerim f 2 7 6 19 8
ders saatlerine 6rglin egitimde oldugundan 3,57 4 4
. L % 48 16,7 143 452 19,0
daha az 6zen go6steriyor
7- Uzaktan egitim surecinde 6grencilerim f 1 17 12 12 -
derse, 6rgun egitimdeki kadar iyi hazirlanmis 283 3 2
. ) % 24 405 28,6 28,6 -
bir sekilde katilir
8- Uzaktan egitim sirecinde derslerime daha f 2 17 14 8 1 071 3 )
iyi hazirlanabiliyorum % 4,8 40,5 33,3 19,0 2,4 ’
9- Uzaktan egitim surecinde 6grencilerimle f 3 26 5 7 1 045 2 )
daha cok ilgilenebiliyorum % 71 619 119 16,7 24 ’
10- Uzaktan egitim sirecinde keman f - 16 10 14 2 305 3 )
ogrencilerimle iletisim problemi yasamadim % - 38,1 23,8 33,3 4.8 ’
11- Uzaktan egitim slrecinde keman dersini 3 1 4 17 17
evde yapabilmek i¢in uygun bir ortama 4,05 4 4
o % 71 24 95 40,5 405
sahibim
12- Uzaktan egitim sirecinde 6grencilerimin~ f - 6 5 18 13
akort problemleri sebebiyle ders yapmakta 390 4 4
% - 143 11,9 429 31,0

zorluklar yasadim
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13- Uzaktan egitim slrecinde 6grencilerimin f - 8 7 22 5 357 4 4
sag el (yay) tutusunda bozulmalar oldu % - 19,0 16,7 524 11,9 ’
14- Uzaktan egitim surecinde 6grencilerimin sol ~ f - 9 8 20 5 350 4 4
el (tuse) tutusunda bozulmalar oldu % - 214 19,0 476 119 '
15- Uzaktan egitim slrecinde égrencilerimin f 4 25 8 5 - 233 2 o
daha ¢ok keman galistiklarini gézlemliyorum % 95 595 19,0 11,9 - ’
16- Uzaktan egitim slrecinde 6grencilerim daha f 5 27 3 7 -
cok keman calistigi igin derste farkli 229 2 2
. o % 11,9 643 7,1 16,7 -
kaynaklardan da etiid/eser galisabildik
17- Uzaktan egitim slrecinde 6grencilerim daha f - 6 7 26 3
az keman cgalistiklari igin konu kazanimlarini 362 4 4
- . . % - 143 16,7 619 71
tamamlamakta gugluk ¢ektim/cekiyorum
18- Uzaktan egitim sirecinde keman dersi igin f 9 10 9 12 2 071 3 4
ders suresini yeterli buluyorum % 21,4 238 21,4 286 4.8 ’
19- Uzaktan egitim sirecinde 6grencilerim f 2 17 10 12 1 083 3 2
verdigim keman ddevlerini zorlanmadan calar % 4,8 405 238 286 24 ’
20- Uzaktan egitim surecinde 6grencilerimle f 2 2 15 19 4
yaptigim keman dersi i¢cin motivasyonum 350 4 4
. ) % 48 48 357 452 95
yuksektir
21- Uzaktan egitim sirecinde es zamanli ders f - 6 - 21 15
yapamadigim zaman 6grencilerime géndermek 4,07 4 4
. - % - 14,3 - 50,0 35,7
icin gérinti/ses kaydi ¢ekimi yapryorum
22- Uzaktan egitim siurecinde es zamanli f - 2 5 21 14 412 4 4
keman dersi igin teknolojik imkanlarim yeterlidir % - 48 119 50,0 33,3 ’
23- Ogrencilerim uzaktan egitimde haftalik ders ~ f 3 20 4 12 3
programinda belirlenen keman derslerinin 281 2 2
) % 71 476 95 286 71
hepsine katilir
24- Uzaktan egitim surecinde ev hayatim, f 4 13 8 6 11
sosyal hayatim ve is hayatimi diizenlemekte 317 3 2
% 95 31,0 19,0 14,3 26,2
zorluklar yasiyorum
25- Uzaktan egitim sirecinde 6grenci velileri ile  f 4 20 9 6 3 062 2 2
iletisimde sorunlar yasadim % 95 476 21,4 143 71 ’
26- Uzaktan egitim sirecinde keman dersi igin f 8 10 6 17 1 083 3 4
belirlenen ders, glin ve saatleri uygundur % 19,0 23,8 14,3 405 24 ’
27- Uzaktan egitim sirecinde, sosyal medya f - 8 8 20 6
kullanimimin artmasiyla birlikte, yurt ve dinya
357 4 4

¢apinda, keman gelisimime katki saglayacak % - 19,0 19,0 476 14,3

yeni insanlari takip etme imk&nim oldu

Ort=Ortalama, OR=Ortanca, TP=Tepe degeri
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Anketin birinci maddesi olan “Uzaktan egitim surecinde keman dersi yaparken, ¢esitli nedenlerle,
siklikla, gorintl ve ses kalitesi sorunu yasiyorum” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin
“katillyorum” diizeyinde (X=3,86; OR=4, TD=4) oldugu goriilmektedir (Tablo 6). Ogretmenler,
uzaktan egitim sirecinde, keman derslerinde gesitli nedenlerle, siklikla, goriintli ve ses kalitesi

sorunu yasadiklarini distinmektedir.

Anketin ikinci maddesi olan “Uzaktan egitim modeli ile yaptigimiz keman derslerini, yiz yiize
egitim modeli kadar faydali buluyorum” ifadesine katimcilarin verdikleri cevaplarin
“katilmiyorum” dizeyinde (Y=‘I,98; OR=2; TD=2) oldugu gdriilmektedir (Tablo 6). Ogretmenler
uzaktan egitim modeli ile yaptiklari keman derslerini yiz ylze egitim modeli kadar faydal

gérmemektedir.

Anketin Uglinci maddesi olan “Uzaktan egitimde, haftalik ders programinda belirlenen keman
derslerinin hepsini yapabiliyorum” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin “katiliyorum”
dizeyinde (Y=3,43; OR=4; TD=4) oldugu goriilmektedir (Tablo 6). Ogretmenler, uzaktan egitim

slirecinde haftalik ders programlarinda belirlenen keman derslerini yapabildigini diistinmektedir.

Anketin dérdiinct maddesi olan “Uzaktan egitim slrecinde keman derslerime, yuz yize egitimde
oldugu kadar, 6zen gosteriyorum” ifadesine katihmcilarin verdikleri cevaplarin “tamamen
katiliyorum” diizeyinde (Y=4,60; OR=5; TD=5) oldugu gorilmektedir (Tablo 6). Ogretmenler,

uzaktan egitim sirecinde keman derslerine yiiz yiize egitimde oldugu kadar 6zen géstermektedir.

Anketin besinci maddesi olan “Uzaktan egitim sirecinde, dgrencilerimle yaptigim es zamanh
egitimle ilgili herhangi bir sikinti yasamadim” ifadesine katimcilarin verdikleri cevaplarin
“katilmiyorum” diizeyinde (Y=2,57; OR=2; TD=2) oldugu gdriilmektedir (Tablo 6). Ogretmenler,
uzaktan egitim surecinde 6grencileri ile yaptig1 es zamanl egitimle ilgili sikinti yasadiklarini ifade

etmistir.

Anketin altinci maddesi olan “Uzaktan egitim sirecinde, dgrencilerim ders saatlerine 6rgin
egitimde oldugundan daha az 6zen gosteriyor” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin
“katiliyorum” dlzeyinde (Y=3,57; OR=4; TD=4) oldugu gériilmektedir (Tablo 6). Ogretmenler,
uzaktan egitim sidrecinde o6grencilerin 6rgin egitime gbére daha az 6zen gosterdigini

dustnmektedir.

Anketin yedinci maddesi olan “Uzaktan egitim slrecinde 6grencilerim derse, érgln egitimdeki
kadar iyi hazirlanmis bir sekilde katilir” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin “kararsizim”
diizeyinde (Y=2,83; OR=3; TD=2) oldugu goérilmektedir (Tablo 6). Bununla birlikte, tepe degerine
gore ogretmenler uzaktan egitim slrecinde 6grencilerin 6rgiin egitimdeki kadar derslere iyi

hazirlanmadigini distinmektedir.
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Anketin sekizinci maddesi olan “Uzaktan egitim surecinde, derslerime daha iyi hazirlanabiliyorum”
ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin “karasizim” diizeyinde (X =2,74; OR=2; TD=2) oldugu
gorilmektedir (Tablo 6). Bununla birlikte, ortanca ve tepe degderine gére 6gretmenler uzaktan

egitim surecinde derslerine daha iyi hazirlanabildiklerini distinmemektedir.

Anketin dokuzuncu maddesi olan “Uzaktan egitim slrecinde, o6grencilerimle daha ¢ok
ilgilenebiliyorum” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin “katiimiyorum” diizeyinde (X =2,45;
OR=2; TD=2) oldugu gériilmektedir (Tablo 6). Ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde égrencileri

ile daha cok ilgilenebildiklerini dislinmemektedir.

Anketin onuncu maddesi olan “Uzaktan egitim surecinde keman 6gdrencilerimle iletisim problemi
yasamadim” ifadesine katihmcilarin verdikleri cevaplarin “katiliyorum” diizeyinde (Y=3,88; OR=4;
TD=5) oldudu gériilmektedir (Tablo 6). Ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde keman derslerini

evde yapabilmek igin uygun ortama sahip oldugunu ifade etmistir.

Anketin on birinci maddesi olan “Uzaktan egitim surecinde keman dersini evde yapabilmek igin
uygun bir ortama sahibim” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin “kararsizim” dizeyinde (Y
=3,05; OR=3; TD=2) oldugu gorilmektedir (Tablo 6). Bununla birlikte, tepe degerine gore

O6gretmenler ev ortaminin uzaktan egitim i¢in uygun olmadigini disiinme egilimine sahiptir.

Anketin on ikinci maddesi olan “Uzaktan egitim slrecinde, 6grencilerimin akort problemleri
sebebiyle ders yapmakta zorluklar yasadim” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin
“katihyorum” diizeyinde (Y=3,90; OR=4; TD=4) oldugu gériilmektedir (Tablo 6). Ogretmenler,
uzaktan egitim sirecinde o6grencilerinin akort problemi nedeniyle ders yapmakta zorluk

yasamistir.

Anketin on G¢lincti maddesi olan “Uzaktan egitim stirecinde 6grencilerimin sag el (yay) tutusunda
bozulmalar oldu” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin “katiliyorum” diizeyinde (Y=3,57;
OR=4; TD=4) oldugu gériilmektedir (Tablo 6). Ogretmenler, uzaktan egitim sirecinde

Ogrencilerinin sag el (yay) tutusunda bozulmalar oldugunu ifade etmistir.

Anketin on doérdinci maddesi olan “Uzaktan egitim sirecinde &6grencilerimin sol el (tuse)
tutusunda bozulmalar oldu” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin “katiliyorum” dizeyinde
(X=3,50; OR=4; TD=4) oldugu gérilmektedir (Tablo 6). Ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde

ogrencilerinin sol el (tuse) tutusunda bozulmalar oldugunu ifade etmistir.

Anketin on besinci maddesi olan “Uzaktan egitim slrecinde &grencilerimin daha ¢ok keman
calistiklarini  gézlemliyorum” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin  “katiimiyorum”
diizeyinde (Y=2,33; OR=2; TD=2) oldugu goriilmektedir (Tablo 6). Ogretmenler, uzaktan egitim

surecinde 6grencilerinin daha ¢ok keman galistiklari gériisiine katiimamistir.
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Anketin on altinci maddesi olan “Uzaktan egitim strecinde, 6grencilerim daha ¢ok keman calistigi
icin derste farkli kaynaklardan da etlid/eser calisabildik” ifadesine katiimcilarin verdikleri
cevaplarin “katilmiyorum” diizeyinde (X=2,29; OR=2; TD=2) oldugu goriilmektedir (Tablo 6).
Ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde égrencilerinin daha cok keman calisabildikleri igin farkh

kaynaklardan etUtler/eserler calisabildikleri gériusine katilmamistir.

Anketin on yedinci maddesi olan “Uzaktan egitim sirecinde, 6grencilerim daha az keman
calistiklari icin  konu kazanimlarini tamamlamakta guglik cektim/cekiyorum” ifadesine
katilimcilarin verdikleri cevaplarin “katiliyorum” dizeyinde (Y=3,62; OR=4; TD=4) oldugu
gorilmektedir (Tablo 6). Ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde ddrencilerinin daha az keman

calistiklari icin konu kazanimlarini tamamlamakta glclik yasamistir.

Anketin on sekizinci maddesi olan “Uzaktan egitim siirecinde keman dersi igin ders siresini yeterli
buluyorum” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin “kararsizim” diizeyinde (Y=2,71; OR=3;
TD=4) oldugu gorilmektedir (Tablo 6). Bununla birlikte, tepe degerine gére uzaktan egitim

surecinde 6gretmenler keman dersi icin ders suresini yeterli bulma egilimi tasimaktadir.

Anketin on dokuzuncu maddesi olan “Uzaktan egitim slrecinde dgrencilerim verdigim keman
odevlerini zorlanmadan galar” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin “kararsizim” diizeyinde
(Y=2,83; OR=3; TD=2) oldugu goérilmektedir (Tablo 6). Bununla birlikte, tepe degerine gore
uzaktan egitim sirecinde 6gretmenlerin 6grencilerine verdikleri keman édevlerini, 6grencilerinin

zorlanmadan c¢aldiklari gérisine katilmama egilimi bulunmaktadir.

Anketin yirminci maddesi olan “Uzaktan egitim slrecinde dgrencilerimle yaptigim keman dersi
icin motivasyonum yuksektir” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin “katiliyorum” diizeyinde
(Y=3,50; OR=4; TD=4) oldudu gérillmektedir (Tablo 6). Odretmenler uzaktan egitim siirecinde

Ogrencileriyle yaptiklari derslerde motivasyonlarinin yiiksek oldugunu disiinmektedir.

Anketin yirmi birinci maddesi olan “Uzaktan egitim sirecinde es zamanh ders yapamadigim
zaman 6grencilerime géndermek igin goruntl/ses kaydi ¢ekimi yapiyorum” ifadesine katimcilarin
verdikleri cevaplarin “katiliyorum” diizeyinde (Y=4,07; OR=4; TD=4) oldugu gérilmektedir (Tablo
6). Ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde es zamanl ders yapamadiklari zaman égrencilerine

géndermek igin goruntili/ses kaydi gekmektedir.

Anketin yirmi ikinci maddesi olan “Uzaktan egitim slirecinde es zamanl keman dersi igin teknolojik
imkanlanim yeterlidir’ ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin “katiliyorum” diizeyinde (Y
=4,12; OR=4; TD=4) oldugu goérilmektedir (Tablo 6). Ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde es

zamanli ders igin teknolojik imkanlarinin yeterli oldugunu diisiinmektedir.

Anketin yirmi Ggiincli maddesi olan “Ogrencilerim uzaktan egitimde haftalik ders programinda

belilenen Keman derslerinin hepsine katilir’ ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin
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“kararsizim” diizeyinde (X =2,81; OR=2; TD=2) oldugu gérilmektedir (Tablo 6). Bununla birlikte,
tepe degerine gore Ogretmenler 6grencilerinin haftalik ders programinda belirtilen derslerin

hepsine katildigini diustinmeme egilimi tasimaktadir.

Anketin yirmi doérdiinci maddesi olan “Uzaktan egitim siirecinde ev hayatim, sosyal hayatim ve
is hayatimi dizenlemekte zorluklar yasiyorum” ifadesine katiimcilarin verdikleri cevaplarin
“kararsizim” diizeyinde (X=3,17; OR=3; TD=2) oldugu gériilmektedir (Tablo 6). Bununla birlikte,
tepe degerine gore 6gretmenler uzaktan egitim siirecinde ev hayatlarini, sosyal hayatlarini ve is

hayatlarini dizenlemekte zorluk yasadiklarini distiinme egilimi tasimaktadir.

Anketin yirmi besinci maddesi olan “Uzaktan egitim slrecinde 6grenci velileri ile iletisimde
sorunlar yasadim” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin “kararsizim” diizeyinde (Y=2,62;
OR=2; TD=2) oldugu gérilmektedir (Tablo 6). Bununla birlikte, tepe degerine gére 6gretmenler

uzaktan egitim stirecinde 6grenci velileri ile sorunlar yasama egilimi tasimaktadir.

Anketin yirmi altinci maddesi olan “Uzaktan egitim slrecinde keman dersi i¢in belirlenen ders,
glin ve saatleri uygundur” ifadesine katihmcilarin verdikleri cevaplarin “kararsizim” dizeyinde (Y
=2,83; OR=3; TD=4) oldugu gortlmektedir (Tablo 6). Bununla birlikte, tepe degerine gore
o6gretmenler uzaktan egitim sirecinde kaman dersleri i¢in belirlenen ders, giin ve saatlerin uygun

olmadigini distinme egilimi tasimaktadir.

Anketin yirmi yedinci maddesi olan “Uzaktan egitim slrecinde, sosyal medya kullanimimin
artmasiyla birlikte, yurt ve diinya ¢capinda, keman gelisimime katki saglayacak yeni insanlar takip
etme imkanim oldu” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin “katiliyorum” diizeyinde (Y=3,57;
OR=4; TD=4) oldugu goriilmektedir (Tablo 6). Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde sosyal
medya kullanimlarinin artmasiyla birlikte, yurt ve dinya capinda keman gelisimlerine katki

saglayacak yeni insanlari takip etme imkéani bulmustur.

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde, keman dersi esnasinda yasadiklari problemler

Ogretmenlerin uzaktan egitim sirecinde keman dersi esnasinda yasadiginiz problemler nelerdir?
sorusuna verilen cevaplar incelendiginde; ses ve/veya gorintl gecikmeleri ve bu gecikmelere
bagl senkronizasyon sorunu, internet problemleri (bant genisligi, internet hizi, kota), 6grencilerin
bir kisminda yeterli teknik donanimin olmamasi seklinde teknolojik problemlerin yasandigi
anlasiimaktadir. Keman akordunda yasanan sikintilar, keman dersi yapmak icin kullanilan alanin
yeterince uygun olmamasi, her 6gretmen ve 6grencinin esit fiziki sartlara sahip olmamasi,
Ozellikle baslangic diizeyindeki 6grencilerin postirlerine fiziksel midahalede bulunamamak,
komsularin sesten kaynakh sikayetleri, ders saatlerinin erken olmasi, kamera goris agisindaki
yasanan sikintilar gibi fiziki sartlardan kaynakl problemler yasandigi tespit edilmistir. Ogretmen-

veli-6grenci is birligi siirecinde yasanan aksaklilar, derse adaptasyon ve motivasyon konusunda
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yasanan sikintilar, devamsizlik sorunu ve derse katilimin zorunlu olmamasi nedeniyle derse
katilim oraninin azligi bu surecin iletisim problemlerini de beraberinde getirdigini géstermektedir.
Bunlarin disinda, bilhassa kli¢luk yasta ¢ocugu olan kadin égretmenler, gocuk bakimi-ders ve ev

isleri arasinda oldukga zor durumda kaldiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde, keman dersini yapma siireci/sekli

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde, keman dersini yapma siirecini kisaca agiklar misiniz?
sorusuna verilen cevaplar incelendiginde; dersin islenisine dair ayrintili anlatimlar oldukca az
olmasina ragmen ¢ogu 6gretmenin keman dersini 9. ve 10. sinif keman 6grencileriyle 30 dakika,
11. ve 12. Sinif keman 6grencileriyle ise ders programinda yer aldigi Gzere 30’ar dakikadan 2
ders seklinde yaptigi tespit edilmistir. Ogretmenler 30 dakikalik ders siiresini yeterli bulmakla
birlikte, buyuk ¢ogunlugu yukarida belirtilen ders programinin, keman egitimi i¢in yetersiz oldugu
dislncesiyle program disi ders yaptiklarini ifade etmislerdir. Buna sebep olarak her bir 6grenciyle
ancak 15 dakika ders yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin keman derslerini cogunlukla 2
ogrenci ile yaptiklari (%71,4), derslerine akort kontroll ile baslayip, 6grenciyi dinleme, varsa
yanlislarini diizeltme ve nota sunumu yaparak gelecek ders i¢in 6devlendirme seklinde yaptiklari
anlasiimistir. Bir kisim 6gretmenin 6grencilerin ¢alismalarina faydasi olmasi agisindan ders disi

ses ve goruntl kaydi paylasimi yaptiklari tespit edilen veriler arasindadir.
4. TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Yapilan uygulamalar ve analizler yoluyla; Glizel Sanatlar Liselerindeki keman 6gretmenlerinin
uzaktan egitim sirecinden etkilenme durumlarn incelenmis ve ortaya c¢ikan bulgular

degerlendirilerek elde edilen bulgular asagida kapsamli olarak agiklanmistir.

Ogretmenlere ait demografik bilgilerden, ddretmenlerin %57,1’inin kadin oldugu, %66,7’sinin
lisans programindan mezun oldugu ve tamaminin kadrolu &gretmen olarak gérev yaptiklari
anlasiimaktadir. Ogretmenlerin biyik cogunlugunun (%90,5) keman ana calgi alanindan mezun
olduklari ve %85,7’sinin 10 yiIl ve daha fazla sure ile keman &gretmenligi yaptiklari

anlasiimaktadir. %71,4’anun, ayni keman dersinde, 1-2 égrenci ile ders yaptidi anlasiimaktadir.
Uzaktan egitim slrecinde, égretmenlerin genel olarak;

Zoom programini kullandiklar (%50), internet kaynakli gesitli nedenlerle gorinti ve ses kalitesi
ile ilgili sorunlar yasadiklari tespit edilmistir. Uzaktan egitim modeli ile yapilan Keman derslerini,

ylz ylze egitim modeli kadar faydali bulmadiklari anlasiimistir.

Ogretmenlerin haftallk ders programlarinda belirlenen keman derslerini—yapabildiklerini
disindukleri, keman derslerine ylz ylze egitimde oldugu kadar 6zen gosterdikleri, uzaktan

egitim slrecinde derslerine daha iyi hazirlandiklarini distinmedikleri, keman derslerini evde
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yapabilmek i¢in uygun ortama sahip olduklari ancak analizlerin tepe degderine gbre ev ortaminin
uzaktan keman egitimi i¢in uygun olmadigini distinme egilimine sahip olduklari gérilmustur. Es
zamanli derslerde dgretmenlerin 6grencilerinin egitimle ilgili sikinti yasadiklarini dusundukleri,
ogrencileri ile iletisim problemi yasayip yasamadiklari arasinda anlamli bir iliski bulunmadigi ve

ogrencileri ile daha ¢ok ilgilenebildiklerini diisiinmedikleri anlasiimistir.

Ogrencilerinin, érgiin egitimdeki kadar derslere iyi hazirlanmadigini diisiindiikleri, ders saatlerine
orgin egitimde oldugu kadar 6zen gdésterdiklerini distiinmedikleri, akort problemleri nedeniyle
ders yapmakta zorluk yasadiklari, sag el (yay) ve sol el (tuse) tutusunda bozulmalar oldugunu
ifade ettikleri, daha ¢ok keman calistiklari goriisiine katilmadiklari, daha ¢ok keman calistiklari
icin farkli kaynaklardan eserler ¢alisabildikleri gérisine katilmadiklari, az keman calistiklari igin

konu kazanimlarini tamamlamakta gugclik yasadiklari ortaya ¢cikmistir.

Ogretmenlerin keman dersi igin ders sirelerini yeterli bulma durumlar “Kesinlikle Katilmiyorum”
cevabi verenler (%21,4) ve “Katilmiyorum” (%23,8) ile toplam %45,2’dir. Tepe degerine gore
verilen keman &devlerini dgrencilerin zorlanmadan galdiklari gorisine katilmama egiliminde
olduklari, 8grencileriyle yaptiklari derslerde motivasyonlarinin yiksek oldugunu disindukleri, es
zamanli ders yapamadiklari zaman &grencilerine géndermek icin gorintull ses kaydi gekerek es

zamanli yapilamayan dersi telafi etmeye calistiklar anlasiimistir.

Tepe degerlerine goére ogrencilerinin haftallk ders programinda belirtilen derslerin hepsine
katildigini distinmeme egilimi tasidiklan (%47,6), ev hayatlarini, sosyal hayatlarini ve is
hayatlarini diizenlemekte zorluk yasama egilimi tasidiklari (%31,0), 6grenci velileri ile iletisim
kurmada sorunlar yasadiklarini diisinmedikleri egiliminde olduklar (%47,6), keman dersleri igin
belirlenen ders, giin ve saatlerin uygun oldugunu disinme egilimi (%40,5) tasidiklari

anlasiimaktadir.

Sosyal medya kullanimlarinin artmasiyla birlikte, yurt ve diinya ¢apinda keman gelisimlerine katki

saglayacak yeni insanlari takip etme imkani bulduklar sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ogretmen anketinde, agik uglu soru olan “Uzaktan egitim siirecinde, keman dersi esnasinda

yasadiginiz problemler nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde;

Ogrenci kemanlarindaki akort sorunlari, internet baglanti kaynakli problemler, senkronizasyon,
ses ve gorlntl gecikmeleri ile donma yasanmasi, eslik yapamama, teknik ekipman, 6zelikle
kemana yeni baslayan 6grenciler icin anlik midahale sanslarinin olmamasi, 6grencilerin bir
kisminda yeterli teknik donanimin olmamasi gibi teknolojik ve teknik sorunlardan bahsettikleri

tespit edilmistir.

Ev ortaminin keman dersi yapmak i¢gin yeterince uygun olmamasi, her 6gretmen ve 6grencinin

esit fiziki sartlara sahip olmamasi, komsularin ses kaynakli sikayetleri, ders saatlerinin erken
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yasandigi da tespit edilmistir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin derse adaptasyonu ve motivasyonu konusunda yasanan sikintilardan
derse katilimin zorunlu olmamasi nedeniyle derse katilim azhdindan bahsettikleri ve bunun

sonucunda egitim sirecinde iletisim problemlerinin olustugu ortaya ¢ikmistir.

Ogretmen anketinde, agik uglu soru olan “Uzaktan egitim siirecinde, keman dersini nasil

yaptiginizi kisaca yazabilir misiniz?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde;

Ogretmenlerin bir kisminin bu soruyu hi¢ yanitlamadigi, bazilarinin ders islenisine dair tam
anlamiyla agciklayici cevaplar vermedigi tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin
bircogunun derslerine akort kontroli ile baslayip ardindan bireysel olarak 6grenciyi dinleme, varsa
yanlislari dizeltme ve gelecek ders igin ddevlendirme yaparak devam ettikleri anlasiimistir.
Ayrica 6grencilerin ¢galismalarina faydasi olmasi i¢in ders disi ses ve gérintu kaydi paylasimi

yaptiklari da tespit edilmistir.

Pandemi (Covid-19) nedeniyle, Diinya’da oldugdu gibi tlkemizde de uzaktan egitime baslanmistir.
Bu silrecte yasanan teknolojik ve pedagojik sikintilara, ilgili birimler tarafindan midahale
edilmeye calisiimis olsa da bdéyle bir duruma hazirliksiz yakalanmamizin ve tecribesizligin bir
sonucu olarak, gerekli énlemler ve 6zel ¢ozimler yeteri kadar hizli ainamamistir. Teknolojik
altyapinin blylik o6nem tasidigi uzaktan egitim slrecinde internet baglantisinda yasanan
kesintiler, bunun igin yeterli internet bant genisligi ve hizinin es zamanl c¢algi dersi yapma
konusunda egrilmis yazilimlarin bulunmayisi ve bu nedenle ders yapmak i¢in genelde toplanti
amacl yazilmis programlarin kullaniimasi, teknolojik imkénlarin olmayisi ve/veya benzer
nitelikteki donanimlara sahip olunmamasi, keman derslerinin saglkli yapilamamasi igin en énemli
neden olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Ayrica Brandstrom, Wiklund ve Lundstrém (2012) yaptiklari
arastirmada, video konferans ile 6gretimin yiz ylze 6gretime goére daha yogun ve kapsamli bir
planlama gerektirdigi belirterek uzaktan egitimin ancak ylz ylze egitimin tamamlayicisi
olabilecegini belirtmislerdir. Senkron iletisimdeki gecikmelerden dolayi sesin saglikli iletilememesi
sebebiyle iyi bir egitim gerceklesemedigi ve senkron iletisimin kalitesinin c¢esitli sebeplerle
azalabildigini tespit etmislerdir. Ayrica Maki’ de (2001) yaptigi arastirmada, uzaktan egitim

slresince ses ve resim iletimi ile ilgili sorunlar yasandigini ifade etmistir.

Katilimcilarin gogunlugu, keman dersi igin siireyi yeterli bulmamislardir. Orgiin egitimde 40 dakika
yapilan keman dersi, uzaktan egitimle birlikte, tim derslerde oldugu gibi, 30 dakikayla
sinirlandiriimistir. Glizel Sanatlar Liselerinde, Bireysel Calgi Derslerinin haftalik ders saatlerinin,
2006 yili itibariyle azaltiimasi, zamanla Calgi Egitimi adini almasi ve derse girecek en az d6grenci
sayisi 2'ye cikartiimasiyla keman dersleri, Bireysel Calgi Dersi olmaktan uzaklasmistir. Bu

durumda 1 6grencinin dersteki bireysel faydalanma hakki da en az yariya dismdistir. Guzel
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Sanatlar Liselerinde halen 9 ve 10. Sinif diizeylerinde haftada 1 saat, 11 ve 12. Sinif diizeylerinde
ise haftada 2 saat olan ¢algi dersine, 2-5 6grenci girebilmektedir. Bu durumda 40 dakika olan
dersten bir 6grencinin faydalanma suiresi de 20 dakika ile 8 dakika arasinda degistigi tespit
edilmistir. Ogretmenler bu ders siirelerinin yeterli olmadigini ifade etmisleridir.

Uzaktan egitim konusunda yapilan pek ¢ok arastirmada ylz yize egitim ile ¢evrimici egitim
arasindaki sonug farkhliklari dikkat ¢ekici olsa da bu farkli sonuclarin nedenleri de oldukca
cesitlidir. Cevresel ve bolgesel faktorlerin, bireysel ve kiltirel farklliklarin, hazirlanan 6gretim

programi ve teknolojik altyapinin da ciddi birer etken oldugu géralmastuar.

Alberich-Artal ve Sangra (2012) yaptiklari arastirmada, bilgi ve iletisim teknolojilerinin bireysel
O6grenmeye yeterince katki saglamadigini bu sebeple geleneksel modelin tekrar edildigini ve

surdirilmeye devam edildigini belirtmistir.

Arastirma sonuglarindan en dikkat ¢ekici olanin teknolojik ve teknik sorunlar oldugu fark edilmistir.
Bu sorunlarin giderilmesi igin teknolojik altyapinin iyilestirilmesi, Jackstrip, Soundjack, eJamming,
NINJAM, Quintet.net, LOLA (Low latency av streaming system) gibi ag muzik performanslari ve
etkilesimi icin duslk gecikmeli, yiksek kaliteli bir ses/video iletim sistemlerinin

programlanmasi/gelistiriimesi/ desteklenmesi 6nerilmektedir.

Katilimcilarinin gogunun galgi dersi saatini yetersiz olarak degerlendirdigi gbz énine alindiginda
calgi dersi saatinin arttinlmasinin hedeflenen davranis ve kazanimlara ulasmak icin gerekli
oldugu dasinilmekte ve énerilmektedir.

Arastirmanin Etik Beyani

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Baskanligi

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 16/04/2021

Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi: 2021/213
Arastirmacilarin Makaleye Katki Orani Beyani:

1. yazar katki orani: %50

2. yazar katki orani: %50

Cikar Catismasi Beyani:

Yazarlar arasinda herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar gatismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Fine Arts High Schools aim to provide students with basic knowledge and skills about fine arts
and to be a source for raising qualified people in the field of fine arts. One of the formal education
institutions where violin education is given in Turkey is Fine Arts High Schools (GSL). Violin, which
is one of the instrument trainings given in these schools, has a wide application area, especially
as an indispensable part of school orchestras in Fine Arts High Schools, as it is one of the
instruments that finds the most place in solo instrument, chamber music and orchestras. Violin
education is the process of deliberately creating desired changes in the psychomotor, affective
and cognitive behaviors of individuals and their communities through violin teaching and
transforming these changes into skills (Ugan and Ginay, 1980: 8). In the process of realizing
violin education, the violin educator plays an active role in the determination, preparation and
implementation of the behaviors aimed at gaining the goals aimed to be achieved. The
effectiveness of the violin education-teaching process largely depends on the teacher and what
he/she does in the teaching environment. The pandemic process has made it compulsory to
conduct violin education in Fine Arts High Schools online, in the form of distance education. In
this process, it is aimed to reveal how violin teachers in Fine Arts High Schools are affected by
the distance education process, since the effect of online education on teachers has not yet been
measured, since violin education is carried out nationally in the form of distance education, on the

Internet-based.
2. Method

A mixed method model was used in this study. Mixed methods research is defined as the
researcher combining qualitative and quantitative methods, approaches and concepts within a
study or successive studies. The study group of the research consists of 20 Fine Arts High
Schools determined by simple random method and 43 teachers working in these educational
institutions. A questionnaire was used as a data collection tool. The questionnaire developed by
the researcher was originally prepared on the basis of the field literature examined, and a
questionnaire consisting of 41 items was created after receiving the opinions of field experts.
Participants were asked to respond to demographic questions, likert-type questions and open-
ended questions in the survey. The links of the questionnaire, which was organized through
Google forms and answered on the internet, were shared with the teachers via the WhatsApp
application, and the questionnaire answers accumulated on the cloud were stored in PDF format
and printed out. The data obtained from the prepared measurement tool were digitized using the

evaluation scale. Content analysis was conducted in the last 2 questions used in the
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questionnaire. The analyzes were evaluated using the SPSS 25.0 statistical package program,
statistically presented and interpreted with tables expressing the frequency (f) and percent (%)
distribution. In order to examine the given answered by the participants to the questions about
the distance education process, the mean, mode and median values were calculated. Confidence

interval was determined as 95% and p<0.05 values were considered significant.
3. Findigs and Results

From the demographic information of the teachers, it is understood that 57.1% of the teachers
are women, 66.7% of them graduated from the undergraduate program and all of them are
permanent staff. It is understood that the majority of the teachers (90.5%) graduated from the
violin main instrument field and 85.7% of them taught violin for 10 years or more. It is understood

that 71.4% of them took lessons with 1-2 students in the same violin lesson.
In the distance education process, teachers generally;

It was determined that they used the Zoom program (50%) and that they had problems with image
and sound quality due to various internet-related reasons. It has been understood that they do
not find the violin lessons with the distance education model as beneficial as the face-to-face

education model.

They stated that their students thought that they were not prepared for the lessons as well as they
did in formal education, they did not pay attention to the lesson hours as they did in formal
education, they had difficulty in making lessons due to tuning problems, they stated that they had
deterioration in their right hand (bow) and left hand (handle) grip. It was revealed that they had
difficulties in completing their achievements. In addition, it was understood that when the teachers
could not do synchronous lessons, they tried to make up for the lesson that could not be done

simultaneously by recording video audio to send to their students.
In the distance education process, the problems experienced by teachers are generally;

They mentioned technological and technical problems such as tuning problems in student violins,
problems caused by internet connection, synchronization, audio and video delays and freezing,
inability to accompany, technical equipment, lack of instant intervention opportunities especially
for students who are new to violin, and lack of adequate technical equipment in some of the

students. detected.

In addition, it has been determined that there are problems arising from physical conditions such
as the home environment is not suitable enough for violin lessons, not every teacher and student
have equal physical conditions, neighbors' complaints about noise, early lesson hours, and

problems in camera vision.
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It has been revealed that the teachers have difficulties in the adaptation and motivation of the
students to the lesson and that the reason for this is the lack of participation due to the fact that
attendance is not compulsory, and as a result, communication problems occur in the education

process.

It is thought and recommended that the technical problems should be eliminated, the
technological infrastructure should be improved, and the hours of instrument lessons should be
increased in both online and face-to-face education in order to achieve the targeted behaviors

and gains.
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