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“Dabei” ve “Plus Deutsch” Ders Kitaplarimin Ozgiin Metinler ve Ulke
Bilgisi Acisindan Incelenmesi

Kadriye SENGUL KUTLAY*?

Makale Bilgisi 0Oz
. Ders kitaplar1 6grenme siirecini belirli bir zaman igerisinde yoneten ya da
DOI: . . . . o . -
6grenme siirecine eslik eden kitaplardir. Ogretme ya da 6grenme materyalleri
Makale Gegmisi: ise ders kitaplarina gore daha genel bir kavramdir. Kartlar, posterler, oyunlar
Gelis 118.10.2021 gibi diger ders materyallerini igerir. Ders kitaplart dilsel ya da kiiltiirel
Diizeltme :13.07.2022 fenomenlerini didaktize edilmis bir sekilde igerir, belirli bir hedef kitle igin
Kabul :12.08.2022 olusturulur ve belirli bir dil seviyesine ulastirma hedefi vardir. Yabaner dil ders
Keywords: kitaplarinda 6zgiin metinlerin dil 5greniminde yeri tartisilmazdir. Ders kitaplar1
Yabanci Dil Olarak Almanca, i¢in hazirlanan yapay metinler yerine ginliik hayattan izler tasiyan dilin
Ders Kitaplgrl, kiltiirinii yansitan metinlerin ders kitaplarinda yer almasi, hedef dilin ve
Ozgiin Metinler, kiiltiiriin 6greniminde biiyiik bir yere sahiptir. Ayn1 zamanda yabanci dil ders
Ulke Bilgisi kitaplarinda yer alan iilke bilgisi de hedef dilin ve kiiltiiriin aktariminda énemli
Makale Tiiri: bir yere sahiptir. Ogreniciler ders kitaplarinda yer alan iilke bilgisini igeren
Arastirma Makalesi metinler sayesinde o kiiltiir hakkinda bilgi sahibi olabilirler. Bu calismada bir

adet uluslararasi, bir adet ise yerel yabanci dil olarak Almanca ders kitabi 6zgiin
metinler ve iilke bilgisi agisindan incelenmistir. Hueber Yaymevinin Dabei
isimli genglere yonelik Al.1 seviyesi ders kitabi, Milli Egitim Bakanliginin ise
liseler igin hazirladigi Al1.1 seviyesi Plus Deutsch isimli ders kitabi incelenmis,
her iki kitapta da 6zgtin herhangi bir metnin yer almadig tespit edilmis, tilke
bilgisi agisindan ise Dabei isimli kitabin daha ayrintili metinlere yer verdigi,
Plus Deutsch isimli kitabin ise iilke bilgisini daha yiizeysel ele aldig: tespit
edilmistir.

Analysis of “Dabei” and “Plus Deutsch” Coursebooks in Terms of
Original Texts and Country Information

Article Information Abstract

Coursebooks are books that manage the learning process in a certain time or

DOL: accompany the learning process. Teaching or learning materials, on the other
Article History: hand, is a more general concept than textbooks. It includes other course materials
Received ~ :18.10.2021 such as cards, posters, games. Coursebooks contain linguistic or cultural
Revised :13.07.2022 phenomena in a didactic way, are created for a specific target audience and have
Accepted  :12.08.2022 the goal of reaching a specific language level. The place of original texts in foreign

language coursebooks in language learning is indisputable. The inclusion of texts

*i“lgili Yazar: ksengul@aksaray.edu.tr
@ Ogretim Gorevlisi, Aksaray Universitesi, Aksaray/Tiirkiye, http://orcid.org/ 0000-0001-9497-0611



“Dabei” ve “Plus Deutsch” Ders Kitaplarinin incelenmesi

Keywords: reflecting the culture of the language, which carries traces of daily life, instead of
German as a Foreign artificial texts prepared for coursebooks, has a great place in the learning of the
Language, target language and culture. At the same time, country information in foreign
Coursebooks, language coursebooks has a important place in the transfer of the target language
Original Texts, and culture. Learners can have information about that culture thans to the texts
Country Information that contain the country information in the coursebooks. In this study, one
Article Type: international and one local German language coursebook was examined. The A1.1
Research Article level coursebook named Dabei by Hueber Publishing House and the A1.1 level

Plus Deutsch coursebook prepared by the Ministry of National Education for high
schools were examined. It has been determined that there is no original text in
both books, in terms of country information, the book named Dabei includes some
more detailed texts, while the book named Plus Deutsch deals with country
information more superficially.

Giris
Ders kitaplar ilgili 6gretim programinda yer alan hedefler dogrultusunda smif igindeki G6gretim siirecini,
yontem ve teknikleri belirleyen 6gretim aracidir ve genel olarak 6gretimin diizenlenmesine yardimei olur. Ders

kitaplar1 bir dersin tamamen sekillenmesini saglamasa da, 6gretmenlerin ilgili dersle ilgili hedeflerine ulasmasini
saglayan en dnemli aragtir.

Yabanci dil ders kitaplar1 6grenci kitabi (ders kitabi), alistirma kitab1 ve 6gretmen kitabindan ayrica CD, DVD,
slayt, poster gibi yardimci araglardan son yillarda ise yaymevlerinin sitelerinde yer verdikleri interaktif
aligtirmalardan olusmaktadir.

Alistirma kitaplar1 derste ya da evde kullanilmak tizere ilgili konularin pekistirilmesini saglar, 6gretmen kitabi
ise 6gretmene ders kitabini kullanirken yol gostermek tizere hazirlanmistir.

Ogreniciler i¢in uygun olmayan ders kitab1 gretmene de &grenciye de zevkli gelmez ¢iinkii ilging olmayan
konular, metinler ¢cok kolay ya da ¢ok zor aligtirmalar vardir. Bu nedenden &tiirii 6grenicinin biitiin ¢abasina
ragmen yabanci dili 6grenmekte zorlanabilir.

Ders kitabi dersin sekillendirilmesinde asagidaki faktorlerin birbirleriyle iligki igerisinde oldugu koordinasyon
sisteminden olugmaktadir.

- Ogretim plani
- Ogretmen
- Ogrenici
- Ogretme durumu ve ders planlamasi
Bu faktorler birbirlerine baghdir ve ¢ok 6nemlidir (Yiicel, 2005, s. 65).

Cilinkii iyi ya da ¢ok iyi olarak degerlendirilen bir ders kitab1 dersin ¢ok basarili olacagini iddia edemez. Etkili
bir yabanc1 dil dersi metodlar1 bilen, yaratici ve yetenekli, hedef kitlesi hakkinda bilgi sahibi olan ve siireci bilingli
yonetecek ogretmenler gerektirir. Somut olarak ifade etmek gerekirse, 6gretmen hedef kitlesinin 6n bilgisini,
ilgisini ve on tecriibelerini bilmeli ve bunlar1 derste degerlendirebilmelidir. Bir diger tarafta ise 6gretmen
metodlarin bilincinde olarak dersini ders kitabi ile sekillendirebilmelidir (Yiicel, 2005, s. 65).

Yiicel’in Duscenzo’dan aktardig: tizere, ders kitaplari bir ¢ok dig faktdre baglidir ve bilingli bir gecikme ile
kosullar1 degisince degisirler: yeni bilimsel bilgiler ve teoriler, yeni pedagojik ve didaktik konseptler, yeni okul
yonetmelikleri, yeni toplumsal problemler, fikirler ve degerler yeni pazar fikirleri (Yiicel, 2005, s.67).

Yabanct dil olarak Almanca alaninda ders kitaplarinda ti¢ adet ders kitabi tiiriinden s6z edilebilir. Birincisi
yerel yabanci dil olarak Almanca ders kitabidir, bu kitaplar o iilkede yerel olarak gelistirilir, ikincisi bolgeler istii
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(ithal, global, tilkeler arasi ya da ¢ok iilkeli, evrensel, ticari olarak da adlandirilabilir) tigiinciisii ise yabanci ve
yerel yazarlar tarafindan yerellestirilen ders kitaplaridir (Uyan, 2020, s. 334).

ithal ders kitaplar standartlastirilmis uluslararas: ders kitaplaridir, buna karsimn iyi kurgulanmis yerel ders
kitaplar1 ise yazildig: iilkenin geleneksel 6gretim ve 6grenme aligkanliklarini, kiiltiirel normlarini ve ihtiyaglarini
dikkate alinarak hazirlanan kitaplardir (Atas, 2020, 309).

Ticari amagli yabanci dil olarak Almanca ders kitaplarina, biiyiik bir pazar igin iiretilmesi ve bu nedenle
tilkelere Ozgii ders kosullarini, istekleri ve ilgilerini, 6grenicilerin 6grenme geleneklerini, ders hedeflerini,
iceriklerini ve metodlarini ¢ok az dikkate aldigi yoniinde elestiriler vardir. (Uyan, 2020, s. 334) Buna karsin yerel
ders kitaplar1 ilgili hedef Kitlenin 6grenimine uygun igerikler tasiyabilmektedir. Ogretmenlerin ithal ders kitabini
segme egiliminde olmasinin nedeni ise yerel ders kitaplarinin 6gretim programina uygun olmamasi, basim Kalitesi,
gorselligi, albenisinin yetersizligi gibi nedenler oldugu varsayilmaktadir (Atas, 2020, 313).

Gegmisten giiniimiize yabanci dil ders kitaplar1 farkli ders kitabi degerlendirme Olgiitleri g¢ergevesinde
incelenmistir, fakat bu ¢alismada 6zgiin metinler ve tilke bilgisi a¢isindan incelemek hedeflenmistir.

Bu ¢alismada, bir adet yerel, bir adet {ilkeleraras1 yabanci dil olarak Almanca ders kitab1 6zgiin metinler ve
iilke bilgisi agisindan incelenmistir. Ozellikle yerel ders kitaplarinda iilke bilgisine az yer verilmesi ders kitaplar
agisindan sorun teskil etmektedir. Ulkeleraras: ders kitaplarinin iilke bilgisine siklikla yer vermesi yabanci dil
ediniminde 6nemlidir.Ozgiin metinler yabanci dil ders kitaplarinda 6grencilerin dil edinimi, yabanci dili
igsellestirmesi agisindan biiyiik éneme sahiptir. Ulke bilgisi ise hedef iilkeye dair giincel bilgilerin dgrenilmesi
acisindan bilylik 6neme sahiptir. Bu nedenle yabanci dil ders kitaplarinda 6zgiin metinler ve iilke bilgisine yer
verilmesi yabanci dilin edinimi agisindan gereklidir.

Bu ¢aligmanin amaci ise bir adet yerel ve bir adet iilkeleraras1 yabanci dil olarak Almanca ders kitabin {ilke
bilgisi ve 6zgiin metinler agisindan incelemektir. lgili ders kitaplarmin yabanci dil egitimde énemli bir yere sahip
olan bu iki konuya ne derece yer verdigi incelenmek istenmistir.

Yontem

Calisma bulgularin elde edebilmek igin iki giincel Almanca ders kitabi 6rneginde metin tiirleri ve incelemesi
igin nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi uygulanmustir.

Arastirmada uluslararas: ve ulusal yaymevinde ait olan ve genglere yonelik baglangic seviyesinde iki giincel
Almanca ders kitab1 6rneginde metin tiirlerinin incelenmesi amaglandigindan, nitel arastirma yontemlerinden
belge taramasma (dokiiman incelemesi) dayali metin tarama ve smiflandirma teknigi uygulanmistir. Yildirim ve
Simgek dokiiman incelemesini, aragtirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizi olarak kapsadigini ifade eder (Yildirim, Simgek, 2008, 5.187).

Ders Kitabi Analiz Olgiitleri

Ders kitab1 analizinin gorevi bir ders kitabimi farkli kriter kataloglarina gbre 6rnegin 6grenici isteklerini,
ihtiyaglarini ve olanaklarini dikkate alarak somut bir 6grenici grubunu dikkate alarak bu ders kitabinin bu 6grenici
grubu i¢in uygun olup olmadigini arastirmaktir. Ama ders kitabinin bazi bolimlerini farkli Kriterlere gore
inceleyebilir.

Ders kitabinin ilgili 6grenici grubu i¢in uygun olup olmadigi s6z konusu oldugunda, ders kitabi analizi ders
kitabi elestirisi olarak da algilanabilir ¢iinkii ders kitabi hakkinda bir karar da beklenir. Yani ders kitabi sadece
analiz edilmez, ayn1 zamanda Kkarar da verilir. Boyle bir ders kitab elestirisinde ders kitabinin iyi ve kétii yonleri
tizerinde ¢alisilir (Ciepielewska, 2000, s. 66).

Ders kitabinin dersteki 6grenim siirecini ne kadar etkilediginin de arastirilmasi gerekmektedir. Ders kitabinin
ogrenme siirecini olumlu ya da olumsuz etkiledigi yoniindeki bir karar da, ders kitabinin degistirilmesi kararina
etki edebilir. Ders kitab1 degerlendirme kataloglar1 sayesinde dgretmenler, ders kitaplarinin derse etkisi hakkinda
fikir sahibi olabilir, 6grenici grubuna uygun ders kitabin1 secebilir.
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Fakat ders kitab1 inceleme kataloglarinin her zaman hedef kitleye uygun olarak hazirlanmasi ve objektif
kriterleri ¢cok fazla dikkate almamasi1 nedeniyle, ders kitabi degerlendirme kataloglar: karar vermeye degil yon
gostermeye yardimci olmalidirlar.

Ders kitaplar1 gegmisten giiniimiize ¢esitli Kriterler sayesinde incelenebilmektedir. Almanca alaninda
Mannheimer Gutachten, Stockholmer Kriterienkatalog ve Zur Analyse, Begutachtung und Entwicklung von
Lehrwerken (Kast/Neuner 1994) gibi ¢esitli kataloglar yaymlanmigtir. Fakat bu kataloglar ¢ok kapsamli olmasi
nedeniyle ders kitaplarin1 genis bir ¢ergeveden incelemeyi saglamaktadir.

Meijer ve Jenkins “Die Qual der Wahl” isimli ¢alismalarinda iilkebilgisel igerigi ele almiglar ve iilkebilgisel
icerigi degerlendirme agisindan su olgiitleri belirtmislerdir. Islevsellik, amag grup, bolgesel ¢esitlilik, gercek
resimler, metin cesitliligi, onyargilar ve kliseler, gorseller, kiiltiirlerarasilik, alistirma ¢esitlililigi (Kalkan, C.K. ,
2012, 52).

Ayrica kriter kataloglarina gore analize elestirel yaklagilmasinin bir nedeni de, deneysel veriler olmaksizin
sadece yorumsal ders kitab1 analizi olmasidir (Hanbay, 2015, s.321).

Ders kitaplar1 incelenirken Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programina gore de inceleme yapilabilmektedir.
Avrupa dilleri ortak ¢erceve siiflandirilmasi diller igin belirlenmis degerlendirme ve referans sistemidir. Avrupa
Dilleri Ortak Cergeve Programi tiim Avrupa’da hedef dil 6gretme planlari, egitim plani yonergeleri, sinavlar, ders
kitaplart igin bir temel olusturur. Dil 6grenenlerin, bu dilde bildirisimsel gereksinimlerini karsilamak i¢in neler
yapmalar1 ve 6grenmeleri gerektigini, bildirisimsel agidan basarili olabilmeleri i¢in hangi bilgi ve yeterliliklerini
gelistirmeleri gerektigini kapsamli olarak betimler. Bu tanimlamalar o dilin kiiltiir boyutunu da kapsar. Bu ¢ergeve
ayn1 zamanda, dil 6grenenin yasam boyu ve 6grenim siirecinin her basamaginda elde ettigi kazanimim 6l¢iilmesi
icin gerekli yeterlilik diizeylerini de tanimlar. Bu programa gore dil edinimi ii¢ adet seviyeden olusmaktadir. Ders
kitaplar1 da bu ¢erceve programina gére belirlenen dil edinimine gore ilerlemektedir. Hangi seviyede 6grenicilerin
hangi becerileri edinmeleri gerektigi burada belirlenmistir.

Ders kitab1 degerlendirme kataloglar1 sayesinde ders kitaplar1 hakkinda bilgiler edinebilir fakat tek tek dlgiitler
dikkate alindiginda hangi alana yénelmek gerektigi sorusunu yanitlamak kolay degildir. Ciinkii ders kitabinin iyi
bir ders kitab1 olduguna karar vermesi gereken kisilerin 6gretmenler mi 6grenciler mi ya da ders kitabi
degerlendirme katalogu mu olacagi sorusu giindeme gelebilir.

Yabanc dil ders kitaplar1 bazi 6gretim yontemlerine gore hazirlanabilmektedir. Bu yontemler ise, dilbilgisi-
geviri yontemi, dolaysiz yontem, duy-konus yontemi, karma yontem, iletisimsel yaklasim, kiiltiirlerarasi
yaklagimdir (Geng, 2010, s.14).

Tiirkiye’de Yabanci dil Olarak Almanca ders kitaplarini inceleyen farkli ¢aligmalar bulunmaktadir, fakat
Almanca ders kitaplarinda tilkebilgisini ele alan ¢aligmalara son zamanlarda daha sik rastlanmaktadir. Geng,
caligmasinda “Lern mit uns” ders kitabini incelemis ve bu kitabin iletigsimsel yaklagima uygun olarak hazirlandigini
ve Alman kiiltiirii hakkinda bilgi edinmeyi amagladigini ifade etmistir (Kalkan, C.K. , 2012, 25)

Giir, “Hier sind wir” ve “Hallo Freunde 8 Almanca ders kitaplarin1 incelemis ve bu kitaplarda resimlerle
tilkebilgisinin aktarildigini ifade etmistir (Kalkan, C.K., 2012, 26)

Bayrak ise yine “Hier sind wir” ders kitabin1 incelemis ve bu kitapta iilkebilgisinin sadece Almanya’ya yonelik
verildigini diger Almanca konusulan iilkelere yer verilmedigini tespit etmistir (Kalkan, C.K. , 2012, 27)

Ozet olarak gegmisten giiniimiize yapilan galismalarda bazi ders kitaplarinda iilkebilgisine siklikla yer verildigi
bazi kitaplarda baz1 yonlerin eksik kaldigi vurgulanmistir. Hedef iilkenin kiiltiirii hakkinda bize bilgiler veren
tilkebilgisinin yabanci dil ders kitaplarinda 6nemi tartigilmazdir.

Yabana Dil Ders Kitaplarinda Ozgiin Metinler

Giinlimiizde yabanci dil kitaplarinin igerikleri iilkebilgisi, dilbilgisi, dil becerileri, metinler, alistirmalar, kelime
haznesi, fonetik, multimedya destekleri, kendi kendine 6grenmeyi tegvik edici aktiviteleri igermektedir.

Yiicel, yabanct dil o6gretim kitaplarindaki metinlerin kullanma amaglarin1 kisaca asagidaki sekilde
Ozetlemektedir.
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- Yabanci dilde iletisim kurma araglaridir.

- Hedef kitleye uygun metinler, 6grencilerin ilgisini ¢eker, motivasyonunu yiikseltir ve etkin 6grenme saglayan
araclardir.

- Kiiltiirtin bir yansimasidir ve 6grencilerin kiiltiirel dgeleri tanimasina ve kiiltlirlerarasi 6grenme ve gelisime
tesvik eder.

- Dil becerileri gelistirmede etkin ve islevseldirler.

- Bireyin bakis a¢isini, anlamay1, kavramay1 ve elestirel diistinmeyi gelistiren araglardir.
- Ogrencilerin okuma stratejileri gelisimi ve farkindalig1 agisindan nemlidir

- Dil baglaminda yeti ve beceri kazanimlarinda etkin araglardir (Yiicel, 2018, s.104).

Yiicel’in Quetz’den aktardig1 iizere yabanci dil 6gretimi ders kitaplarindaki metinler Avrupa Ortak Basvuru
metinindeki dilsel icerik, olgiit ve gereksinim boyutunda 6grenme, 6gretme ve degerlendirme islevlerine gore
olusturulmuslardir. Avrupa Ortak Basvuru metninin vurguladig: bildirisimsel ve eylem odakli yaklasimlar i¢in
stiphesiz metinlerin 6nemi biiyiiktiir. Ciinkii metinler tiretme, algilama ve etkilesim boyutunda sozlii ve yazili
bildirisimsel becerilerin gelisimi igin merkezi bir role sahiptirler (Yiicel, 2018, 5.104).

Yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanan ders kitaplarinda metinlerin cesitliligi ve ilgi ¢ekici icerikleri verimli
Ogrenme Ve dgretme siirecinde etkin bir role sahiptir.

Metinleri smiflandirmada keskin bir sinirlandirma olmamasina ragmen Yiicel yabanci dil ders kitaplarinda
metinler su sekilde siralanabilir.

- Diyaloglar

- Kullanmalik metinler: Giindelik hayat1 yonlendiren ve bilgi verici kullanmalik metinler; kiiltiirel 6geleri
barindiran giincel kullanmalik metinler: gazete haberleri, rapor, yemek tarifleri, davetiye, yol tarifi, sehir plani,
yonergeler, tanitimlar, trafik levhalar1 ve agiklamalar, mektup, e posta vs.

- Yazinsal metinler

Bunlarin haricinde monologlar, s6zsiiz metinler, uzmanlik alan metinleri ve 6gretici metinler de siralanabilir
(Yiicel, 2018, 5.105).

Bu caligmanin amaci, yabanci dil olarak Almanca 6gretimi alaninda bir adet yerel ve bir adet uluslararasi
yayinevinin ayni Seviyeye ait kitaplarinda, kullanmalik metinler grubuna giren metinleri ve bu metinlerdeki
Ozgiinliigii incelemektir.

Kurgu metinler, yabanci dilde s6zciik, dilbilgisi 6gretimini ya da iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla ders
kitabi yazarlari tarafindan kurgulanmis metinlerdir. Ozgiin metinler ise, yabanci dil 6grencisini gercek diinyayla
bulusturan, 6grencinin 6grendigi dille, dilin konusuldugu iilke/iilkelerde, yasantilarla ilgili gercek imgeler
olusturmasini saglayan original metinlerdir (Geng, Unver, 2012, 69).

Kullanmalik metinler kurgusal olabilecegi gibi gergege yakin ve giinlik hayattan 6zgiin metinler
olabilmektedir. Boylece oOgrenciler gercek ve ozgiin deneyimlerde bulunacak ve sozlii ve yaziki iletisim
becerilerini gelistireceklerdir.

Geng’in Tapan’dan Wir lernen Deutsch isimli yerel Almanca ders kitabi i¢in aktardigi iizere kurmaca
metinlerin yabanci dil 6grenimi tizerinde olumsuz etkisi bulunmaktadir.

“Bugiin ortadgretimde Almanca dersine istekle baslayan birgok dgrencinin bir siire sonra derse olan ilgisinin
azaldig1 bilinmektedir. Bu durumun énemli nedenlerinden biri de Wir lernen Deutsch kitaplarinda yalniz ders
icin hazirlanmig kurma metinlerle yapilan uygulamalarin 6grenciyi yeni bir seyler 6grenme, arastirma, yaratict
olma dogrultusunda giidiileyememesidir” (Geng, 2010, s. 83).
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Bu nedenden 6tiirii yabanci dil ders kitaplarinda sadece o kitap i¢in hazirlanmig kurmaca metinler yerine 6zgiin
ifadelerin yer aldig1 6zgiin metinler 6grencinin derse olan ilgisini canli tutabilmektedir. Kurgu metinlerin siklikla
yer aldig1 bir ders kitabinda bagimsiz dil kullanim1 kisitlanabilir. Ozgiin metinlerin yer aldig: ders kitabinda ise
iletisimsel Ve kiiltiirleraras1 dil becerilerinin kullanim: daha kolay saglanabilir.

Yabanci dil ders kitaplarinda 6zgiin metinlerin yani sira iilke bilgisinin yer almasi da hedef iilke ve hedef iilke
kiiltiirii hakkinda bilgi edinmesini saglamaktadir.

Yabana Dil Ders Kitaplarinda Ulke Bilgisi

Ulke bilgisi alan yazininda ii¢ temel yaklasimdan s6z edebilir: fotografik/bilissel yaklasim (kiiltiir ve toplum
hakkinda bilgilerin aktarimima odaklanir), iletisimsel yaklagim (gilinliik iletisim durumlariyla basa ¢ikabilmek i¢in
baglam bilgisi ve becerisinin aktarimina odaklanir) ve kiiltiirleraras: yaklagim (empati becerisi ve kiiltiirlerarasi
karsilasmalarda hassasiyete odaklanir) (Peskova,2015,103). Son yillarda bu ti¢ yaklagim kiiltiir bilimsel yaklagim
i¢in gelistirilmistir.

Modern bir iilke bilgisi dersinin hedefi yabanciy1 anlama, kiiltiirel hassasiyet, stereotip ve kliselerin yikilmasi
ve de kiiltiirleraras (iletisimsel) becerinin aktarilmasidir.

Iletisimsel iilke bilgisi yaklasimi ders kitaplarinda hem iletisim becerilerini hem de giinliik fenomenlerin
algilamasin1 gelistirir. Boylelikle farkli metin gesitleri 6grencilerin hem iletisimsel ihtiyaglarina uyar hem de
giinliik hayatta dile uygun sekilde davranmalar1 gergeklesir. Internette bu tarz 6zgiin metinler kolaylikla
bulunabilir. iletisimsel iilke bilgisine ait tipik metin cesitleri sefer planlari, meniiler, sehir planlar, ilanlar ve
formlardir.

Ulke bilgisini iceren metinlerde hedef kiiltiire ait olgulara siklikla rastlanmaktadir. Bu olgular toplum,
ekonomi, cografya, sanat, bayramlar politikaya dair olabilir ya da gelenek ve adetler gibi kiiltiirel fenomenlere de
ait olabilir. Ulke bilgisine ait metinlerde sik sik tablolar, istatistikler ve diyagramlar yer alabilir. Fotograflar da
uygun bir sekilde tilke bilgisini yansitabilir.

Yabanci dil ders kitaplarindaki kiiltiirleraras: iilke bilgisi sayesinde 6greniciler alimlamalarinin, diisiinme
bi¢imlerinin ve gorislerinin kendi kiiltiirleri tarafindan belirlendiginin farkina varirlar. Ders kitaplarindaki iilke
bilgisi sayesinde 6greniciler yabanci kiiltiirii tanimayi, 6nyargilarin1 yok etmeyi, empati yapma becerilerini
gelistirirler.

Ulke bilgisinin temel gorevi bilgi degildir, igsellestirme, yabanci kiiltiirle etkilesimde bulunarak beceri, strateji
ve yeteneklerin gelistirilmesidir. Bu sekilde yabanci kiiltiire ait yansimalar daha iyi degerlendirilir, iliskilendirilir
ve kendi gercekligine iligkilendirilir (Tapan, 2007, 155).

Yabanci dil olarak Almanca ders kitaplarinda tilke bilgisi aktariminda sadece Almanya degil, Almanca
konusulan diger iilkeler olan Avusturya ve Isvicre gibi iilkelerin dilsel 6zelliklerine ve genclik dili, giinliik dil
gibi dgelere de yer verilebilir.

Veri Toplama Araglari
“Dabei” Al.1 Ders Kitabi

“Dabei” isimli ders kitab1 2020 yilinda Hueber Yaymevi tarafindan gengler i¢cin Almanca 6gretimi alaninda
¢ikan en giincel ders kitabidir. Ders kitabi 87 sayfadan olusmaktadir. Kitabin arka kapaginda, kitabin seviyesinin
on bilgisi olmayan genglere yonelik oldugu, her modiilde {ig linitenin yer aldig1, ders kitabinin modiil sonunda iilke
bilgisi, proje calismasi ve dilbilgisi ve kaliplara dair genel bir bakigin yer aldig1 yazmaktadir. Kitabin ekinde oyun
fikirleri, kutlamalar ve bayramlara dair tilke bilgisinin yer aldig1 bilgilerve filmlere ait 6devlerin yer aldig1 bir dergi
bulunmaktadir.

Ders kitabi interaktif olarak dijital baski olarak da yer almaktadir, boylelikle 6gretmenlere derslerini interaktif
olarak sekillendirme imkani da sunmaktadir.

Ayrica dinleme, yazma ve okuma becerilerinin entegre edildigi alistirma kitabi, ders kitabina ait 2 CD, alistirma
kitabma ait 1 CD ve 1 adet DVD filmi derste kullanim i¢in mevcuttur. Ayrica Hueber yaymevi internette
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ogretmenler i¢in materyallerin yer aldig1 6gretim Servisi, tamamlayict materyaller ve interaktif alistirmalar
sunmaktadir.

Ayrica ders kitabimin arka kapaginda, Unitelerde ¢ok sayida iletisim, dil bilgisi ve kelime haznesi igin
alistirmalarin yer aldigi, yazma, dinleme ve okuma alistirmalarinin entegre edildigi yer almaktadir.

Her modiilden sonra kendi kendine kontrol degerlendirmeleri ve iletisim, kelime haznesi ve dil bilgisi i¢in
modiil testi yer almaktadir. Ayrica ek olarak 6grenme kelime haznesinin sunumunun yer aldigi sunum yer
almaktadir.

1.modiilde tanisma, 2. modiilde aile, 3. modiilde okul, 4. modiilde gezi konusu yer almaktadir.

Kitabin i¢erik kisminda her bir modiilde iletisim, dilbilgisi, kelime haznesi ve sesler ve harflerin ayrica dikkate
alindig1 bilgisi verilmistir.

Bu ¢aligmada Kalkan’m Meijer ve Jenkins’ten alintiladig tilkebilgisel kriterlere gore inceleme yapilmustir.
Ozgiin Metinler

Baslangi¢ seviyelerinde dil 6greniminde 6zgiin metinlerin yer almasi kelime ve dil dizeyi agisindan pek
miimkiin olmasa da Hueber Yaymevinin diger Almanca 6gretimi kitaplarinda 6zgiin metinler yer almaktadir. (krs.
Schritte International, Schritte International neu) Dabei ders kitabinda ise 6zgiin higbir metin yer almamaktadir.
Genglere yonelik bir ders kitabi oldugu i¢in karikatiirlerle genglerin ilgisinin gekilmesi hedeflenmistir.

Kitapta siklikla diyaloglara yer verilmistir.

Fakat 6zgiin higbir metnin yer almamasi, 6grencilerin motivasyonunu diisiirebilir, 6grenmeyi sikici hale
getirebilir, kelime haznesinin genislemesini sekteye ugratabilir. Ogrencinin farkli metin tiirlerini grmesine engel
olabilmektedir.

Uniteler igerisinde ise yan kisimlarda genellikle dilbilgisi, kaliplara dair ipuclar1 kisa notlar halinde yer
almaktadir.

Her konunun sonunda ise dilbilgisi tablosu yer almaktadir.
82 ve 87. Sayfalar arasinda tiim konulara dair bir kelime listesi yer almaktadir.
Ulke Bilgisi

Resim 1: 8. sayfada Almanca konusulan iilkelerin yer aldigi bir harita yer almaktadir. Bu gorsel bolgesel
gesitlilik kriterine sadece Almanya degil diger Almanca konusulan iilkelere de yer vererek uygunluk
saglamaktadir. Islevsellik kriterine de uygunluk saglamaktadir.
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M - Bl zum Schiuss__________

1 Lesen: Schule in Deutschland

8

1 Hallo, ich bin Leon. Ich bin zwdlf Jahre alt und gehe in die siebte
Klasse. Ich habe eine Schwester. Sie heilt Maja. Sie ist erst acht und
geht in die dritte Klasse Grundschule.

N

Ich bin Timos Cousin. Timo ist zwolf, genau wie ich. Er hat aber keine
Geschwister. Timo und ich sind oft zusammen. Wir spielen FuRball
oder machen Computerspiele. Hausaufgaben kénnen wir aber nicht
zusammen machen. Timo geht auch in die siebte Klasse, aber aufs
Gymnasium.

W

Timo ist sehr gut in der Schule. Er ist gut in Sprachen, Englisch und
Franzésisch. Zum Gliick habe ich kein Franzésisch. Ich bin schon in
Englisch nicht so gut. Aber Mathe und Informatik machen mir SpaR.
Ich méchte einmal Computertechniker werden. Timo ist super in
Mathe, Physik und Informatik. Er maochte einmal
auf die Universitit gehen und Mathematik oder
Atomphysik studieren. Timo ist eben ein Geniel

2 Lies den Text und schau die Fotos an.
Finde einen Titel. Schulnoten in

b In Deutschland gibt es sechs Noten.‘ ] DQUtSChIand
Lies den Text noch einmal. Was ist richtig?

1. Leon hatin Englisch . 7 @ 4 @

[2] eineEins. [b] eineVier. [c| eine Sechs. s Wik
2. Timo hat in Franzosisch = Es geht gerade noch.
[a] eineZwei. [b] eineDrei. [c| eine Fiinf. v
3. Timo hat in Mathematik B 2 @ 5
[a] eine Eins. |b]| eineDrei. [c| eine Fiinf. gut mangelhaft
B . N = schlecht
© Wie sind die Noten bei euch?
Sprich in deiner Sprache. 3 @ 6 @
: ch einmal. In welche Klasse befriedigend ungeniigend
2735 'd Lies den Text no friedige ingeniigen:

und in welche Schule gehen die Schiiler?
Ergdnze die Sdtze. H6r dann zur Kontrolle.
Maja geht in die 222 Klasse ??7.

Timo geht in die siebte Klasse 2?7.

Leon geht in die 222.

48 achtundvierzig

Resim 2: Almanya’daki not sistemi

ini ji 0 gtk bi ktadir. Bu gorsel
*daki i lerle gosteren kiigiik bir tablo yer alma
48. sayfada Almanya’daki not sistemini emoji _ | Kl : attadr. B gorsel
islevselliky';zelligini tagimaktadir, Almanya’daki gergek not sistemini gostermektedir. Amag g yas

da uymaktadir.
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. ('l Was passiert im Schuljahr?

1 Besondere Tage

Schulerdlsco Ausflug ‘ Sportfest ' Theater

Geburtstég

Was gibt es auch bei euch? Sprich in deiner Sprache.

2735 b HOr zu, zeig mit und sprich nach.
>AB1

~-3» 2 Am 15. Februar: Das zweite Halbjahr beginnt

2/3741 @ HOr zu und zeig auf den Bildern in 1 mit.

b Schreib die Worter auf Karten.

273741 € HOr noch einmal zu. Horst du ein Wort?
>ap1 Halt die Karte hoch.

3 Kalender

Jomo®  poar April Mai Juni
10 17 5 20

Karneval

Dezember
31
Silvester
ui Juli August Septemb Novemb L e b3
5 8
A m,m,,.m \ f
ANAAY 2 =1
3 A
rs‘
2/42 HOr zu, zeig mit und sprich nach.
>AB2

52 zweiundflinfzig

Resim 3: Almanya’daki bayramlar

52. sayfada yilbagi, noel, paskalya gibi bayramlarin yer aldigi takvim yer almaktadir. Bu gorsel de

kiiltiirlerarasilik Kriterine uygunluk saglamaktadir. Hedef grup kendi kiiltiirii ve Alman kiiltiirii hakkinda kiyaslama
yapma olanagina sahip olabileceklerdir.
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3 Wiirfelspiel: W-Fragen

e . =
Wo ist der Wo ist der Wann ist der ../
Weihnachtsmarkt? Worthersee ? das../die ..?

Schreibt Frage-Karten zu den Texten in 2.

So geht das Spiel: Schau im Magazin auf Seite 71 nach.

4 Projekt: So ist es bei uns

2/ @  HOr zu, lies mit und sprich nach.

Wannsee

Ich wohne in Berlin.
Das ist eine Stadt.

LERS
&\; BORE
AT s

(2
9

Bei uns gibt es den Fluss Spree,
den Wannsee, den Grunewald
und den Tiergarten.

Grunewald

b Und jetzt du. Ergdnze nur, was es bei euch wirklich gibt.

Ich wohne in 2.
Das ist < = e%n Dorf.
~ eine Stadt.

— den Fluss , 222"
den ?2?22-See.
den ???-Wald.
den ???-Garten.

Bei uns gibtes <

€ Zeichnet oder klebt eine Karte eures Wohnorts auf ein Plakat. Was gibt es
bei euch? Klebt Bilder ein und schreibt die Wérter auf Deutsch dazu.

5 Wettbewerb: sich vorstellen

a FinfSchiiler gehen aus der Klasse. Der erste kommt herein und spricht
Uber sich. Die Klasse zdhlt die Sdtze. Der zweite Schiiler kommt herein,
die Klasse zdhlt die Sdtze. Wer kann die meisten Sitze sagen?

Ich heiBe Max.
Ich bin ...
Ich wohne in ...
Bei uns gibt es...

b Schreib Sdtze iiber dich auf ein Blatt. Du kannst auch Bilder dazu kleben.
Leg das Blatt in dein Portfolio.

3] 6 Schau den Film Nur ein Spiel zu Modul 4 an
Film

moau s und 16s die Aufgaben auf Seite 80.

dreiundsechzig 63
Resim 4: Berlin’de gezilecek yerler

63.. sayfada Berlin’de gezilecek ve goriilecek yerler yer almaktadir. Bu gorsel ise gercek gorseller kriterine
uygunluk saglamaktadir.
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RS

a

Weihnachten

Der Weihnachtsmarkt

Man k-ahn auchr
Weihnachtsgeschenke kaufen.

Und da gibt es auch
viele siiBe Sachen.

In vielen Stadten in Deutschland, in Osterreich und in der Schweiz gibt es

in den Wochen vor Weihnachten einen Weihnachtsmarkt.
Sehr bekannt sind der Weihnachtsmarkt in Basel (Schweiz), der Christkindlesmarkt
in Ntrnberg (Deutschland) und der Christkindlmarkt in Salzburg (Osterreich).
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JE

TLN

(= |

Im Dezember haben fast alle einen Adventskalender.
Der Kalender hat 24 Tiiren. Vom 1. Dezember an darfst du jeden Tag

eine Tiir aufmachen. Wenn alle Tiiren auf sind, ist Weihnachten da.

¢ Einen Adventskalender selbst machen:

Material:

T mmm—am— |
S——c
Die Schachteln mit buntem Die Schachteln bemalen
Papier bekleben oder bekleben

Die Schachteln auf den Das Band oben an den
Papier- oder Stoffstreifen kleben Streifen ankleben

Etwas in jede Schachtel legen. Ein Stiick Schokolade
oder einen Keks oder ein kleines Bild oder ...
Jetzt kannst du den Adventskalender deiner Schwester,
deinem Bruder, deiner Oma, deinem Opa oder
einem Freund/einer Freundin schenken.

74 vierundsiebzig
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d Weihnachten zu Hause

In Deutschland, in Osterreich und in der Schweiz feiert man Weihnachten

meist mit der Familie. In fast allen Familien beginnt das Fest am 24. Dezember
am Abend. Am Nachmittag schmiicken alle zusammen den Weihnachtsbaum
mit bunten Kugeln, mit anderen bunten Sachen und mit Kerzen. *

Am Abend legen die Eltern die Geschenke unter den Baum und
machen die Kerzen an. Wenn alle Kerzen am Baum brennen,
kommt die ganze Familie zusammen. Sie singen Weihnachtslieder
und sagen ,Frohe Weihnachten®. Dann diirfen alle ihre

Geschenke auspacken.

a2 Lied: Stille Nacht
Stille Nacht, heilige Nacht,
alles schldft, einsam wacht
nur das traute hochheilige Paar.
Holder Knabe im lockigen Haar,
schlaf in himmlischer Ruh,

schlaf in himmlischer Ruh”
w

Wie feiert man Weihnachten bei euch?

finfundsiebzig 75
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Ostern

a Palmbdume oder Osterpalmen
Der Sonntag vor Ostern ist der Palmsonntag.
In Stiddeutschland und in Osterreich machen die Leute
fiir diesen Tag Palmbdume oder Osterpalmen.

Ein hoher Stab aus griinen Zweigen
ist mit bunten Bindern und Eiern
dekoriert. Am Palmsonntag werden
die Palmbdaume in die Kirche gebracht.
Dann stellt man sie vor das Haus oder
mitten in die Stadt.

b Der Osterhase

In Deutschland, Osterreich und der Schweiz
bringt der Osterhase die Eier.

Wie ist es bei euch?
Wer bringt die Ostereier?

76 sechsundsiebzig
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C

Ostereier

An Ostern gibt es viele bunte Eier.

Es gibt auch Osterhasen aus
Schokolade und andere stifie Sachen.

Wie feiert man Ostern bei euch?

Eierpecken

Am Ostersonntag sieht der Tisch besonders schén und bunt aus.
Viele Familien spielen beim Frithstiick ein Spiel: das Eierpecken.
Das macht Spaf}! Das geht so:

-y
Du nimmst ein Osterei fest in
die Hand und dein Nachbar auch.

IB5

i 2]

Nun schlagt ihr die Eier mit
den Spitzen aufeinander.

Es macht Spaf, die Eieranzumalen.

Diese Sachen werden im Garten

oder im Haus versteckt. Dann geht
die Eiersuche los.

Ist dein Ei noch ganz?
Dann hast du gewonnen und
bekommst auch das andere Ei.

Ist dein Ei kaputt? Dann
bekommt dein Nachbar dein Ei.

siebenundsiebzig 77

Resim 5-6-7-8-9: Kitabin 73.,74., 75., 76. Ve 77. Sayfalarinda Magazin ismindeki bir ek ile bayramlar ve
kutlamalar yer almaktadir. Yilbasi, Advent (Noel’den o6nceki dort Pazar giinti) yilbasi sarkisi, paskalya
bayramlarina dair metinler ve gorseller yer almaktadir. Bu metinler araciligiyla bu giinlerle ilgili bilgiler, sarkilar
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ve oyunlar yer almaktadir. Bu boliimde yer alan gorseller ve metinler Meijer ve Jenkins’in islevsellik, metin
cesitliligi, kiiltiirlerarasilik ve alistirma gesitliligi kriterlerine uymaktadir.

Bulgular

25

20 -

15 H Diyalog

10 - :
m Kullanmalik metin

5 1 I Yazinsal metin

O = T T

Diyalog Kullanmalik Yazinsal
metin metin

Sekil 1: Dabei Al.1 6grenci ders kitabi metin tiirleri

Sekil 1 Dabei isimli ders kitabinda yer alan metin tiirlerini yansitmaktadir. 4 modiilden olusan Dabei isimli
kitapta toplam 43 adet metin yer almaktadir. Belirtilen metinler igerisinde 22 adet diyalog, 15 adet kullanmalik
metin, 6 adet ise yazinsal metin tiirii olan sarki mevcuttur. Fakat kitapta yer alan 15 adet kullanmalik metinden
hi¢biri 6zgiin metin degildir, ders kitab1 i¢in olusturulmus yapay metinlerdir.

“Plus Deutsch” Al.1 Ders Kitabi

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan A 1.1. seviyesi i¢in hazirlanan kitabin 112 sayfadan olugmaktadir. Kitap 8
bolimden olugmaktadir. 1. konusu kisilere dair bilgiler, 2. konusu okul, 3. konusu toplum, 4. konusu giinliik
yasam, 5. konusu yeme ve i¢me, 6. konusu 6zel giinler, 7. konusu bos zaman aktiviteleri, 8. konusu ise aligveristir.
Ayrica aligtirma kitabi da mevcuttur.

Icerik kisminda her bsliimde iletisim, kelime haznesi, dil bilgisi, beceri alistirmalarmin yer aldig1 yazmaktadir.
Bu ders kitabinda da yan taraflarda kisa ipuglari seklinde dilbilgisi ya da kaliplara dair notlar yer almaktadir.

Ulke Bilgisi

....... ) (- Werthon Wesiien

Resim 10: Almanya’daki eyaletler

10. sayfada Almanya’nin 16 adet eyaleti yer almaktadir. Bu gorselde bolgesel gesitlilige yer verilmemis sadece
Almanya’nin 16 eyaletine yer vermistir.
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‘Deutschspr=
Lande

Schau dir die Landkarte an und schreib die Léndernamen!

Schau dir die Fotos an und ordne zu! Wie heiBen die Hauptstédte?

Ergéinze die Hauptstidte!
1. Die Hauptstadt von Deutschland ist

2. Die Hauptstadt der Schweiz ist

3. Die Hauptstadt von Osterreich ist

4. Die Hauptstadt von Lichtenstein ist

Resim 11: Almanca konusulan tilkeler

Kitabin 11. Sayfasinda ise Almanca konusulan iilkeler ve baskentleri yer almaktadir. Bu gorsel bolgesel
cesitlilik kriterine sadece Almanya degil diger Almanca konusulan {ilkelere de yer vererek uygunluk
saglamaktadir. Iglevsellik kriterine de uygunluk saglamaktadir.
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die Tiirkei

Deutschland [2

i

i

H
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Osterreich 5 ! ;
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Tuirkisch 2 Dl&_. Aoaks......... * Deutsch
Franzésisch = |'/’°(\[“‘\CJCL_ Italienisch =
Deutsch = Lichtenstein Englisch =

Deutsch cirne  Schw?

Deutsch =....

Hier lernst du:

. sich begrtiBen und verabschieden
. sich und jemanden vorstellen

« nach dem Befinden fragen

. ein Formular ausfiillen
- ein Wort buchstabieren
. iber Lander und Sprachen sprechen
« bis 20 zéhlen
- Personalpronomen
- < Konjunktion: und
«Verneinung: nicht

13 ErT

Resim 12-13: Bu gorsellerde ise sadece Almanya ve Almanca konusulan iilkeler degil diger tilkelere de yer
verilmistir. Meijer ve Jenkins’in islevsellik ve bolgesel ¢esitlilik kriterleri ile uygunluk saglanmstir.
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: R dar ﬂugendherberge
& ‘a. Schau dlr das Foto an! Wo sind die Madchen?
‘ A

b. Horzu und ergsinze! { ¢

@: Guten Tag! Wie hei3t du?
sk: Guten Tag! Ich hei8e Begiim.
@: Wie bitte?

#: Beglm.

@: Buchstabiere bitte?
#: Be- E- Ge- U-eM.
L
*
@
*
@
E3
@

@: Und dein Familienname? Jugcndhofedl} Hdd.lbﬂ'g

: Und wie ist deine Adresse? Name

: Meine Adresse ist BebelstraBe Nummer 12 Leverkusen. Eamilienname

: NebelstraBe Nummer ... Zimmernummer :
: Nein, Be- E- Be- E- el Bebelstral3e. Adresse

: Okay, das ist alles. Deine Zimmernummer ist A6.

c. Hor noch einmal zu und fiill das Formular aus!
d. Lest das Gespréch zu zweit!
e. Spielt das Gespriach mit euren Daten!

Tipp!
Frageende: Fragezeichen o

7 Bas RBG Satzende: Punkt “. '

Hor zu und sprlch nach! €" ’F

A/a B/b Clc Dld Ele F/f Gl/g H/h /i Jj K/k LA M/m
(a) (be) (tse) (de) (e) (ef) (ge) (ha) (0] (yot) (ka) (el (em)

N/n O/o P/p Q/q Rir S/s T/t U/u Viv W/w X/x Yly Z/z
(en) (o) (pe) (ku) (er) (es) (te) (u) (fau) (ve) (iks) (ypsilon) (tset)

DieUmlaute: A/d O6/6 Ura B
(e) ®) () (estset)

R B o ) o ' e i T A R T e el e ek e g B e A ST

: Admssa

Fragt und antwortet in der Klasse!

Wie ist deine Adresse? [ Wie ist Ihre Adresse?
o | EeM-em-Al|
— Meine Adresse ist ...

O temeniceist

Resim 14: Bu gorselde baslangi¢ diizeyde grenciler i¢in dnemli olan alfabeye yer verilmistir. Alfabe bir dili
ve kiiltiirii yansitan 6nemli 6gelerdendir. Bu gorsel ile islevsellik kriterine uygunluk saglanmistir.
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. Arbeitet mit dem Wérterbuch! Sammelt Berufe an der Tafel

der Zahnarzt

Tipp!

| der Backer B
| der Landwirt Krankenschwester- Krankenpfleger §* -
% der Kellner Feuerwehrmann- Feuerwehrfrau

; —— Kaufmann- Kauffrau

p. Arbeitetzu zweit! Schreib die Namen der Familie
deinem Partner!

nmitglieder auf! Sprich mit deiner Partnerin/

' @ Dasist meine Tante Viola.

. » Wasistsievon Beruf?

| @ Sieist Sportlerin.

.' 4 Und wie alt ist sie?

| @ Sieist 33 Jahre alt.

EP.G:E{ seid ihr dran! l,.'rlppl

; “Hausfrau”ist in Deutschland
Fragt und antwortet in der Klasse! i

kein Beruf.
Was ist dein Vater ~ Was ist deine =3
vonBeruf?  _  Muttervon Beruf?

Meine Mutter arbeitet nicht.

¥ Mein Vater ist Anwalt. Sie st Haustiau,

B‘Tmumhemm

a. Was ls-t dein Traumberuf? Arbeitet in Gruppen und macht
ein Poster!

b. Stellt euer Poster vor! Fragt und antwortet in der Klasse!

Was ist dein Traumberuf? . .-, Mein Traumberufist .. ]

Bemhms;e Personen und ihre Berufe

Lies die Angaben und ordne zu!

1. Mimar Sinan.
2. Yunus Emre.

3. Aziz Sancar.

A. Ich bin Wissenschaftler.
B. ich bin Sportler.

C. Ich bin Architekt. :
D. Ich bin Dichter. 4. Muhammed Ali

Y hemenieess

Resim 15: Kitabin bu sayfasinda mesleklere yer verilmistir. Fakat “Tipp” yani ipucu ile verilen kisimda
“Almanya’da ev hanimlhigi meslek degildir” ifadesi ile Alman kiiltiiriine ait bilgiler verilmistir. Bu ise iglevsellik
ve kiiltiirlerarasilik Kriterine uygunluk saglamaktadir.
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|
i
{
|
F

[ Zum Frithstiick esse ich
| meistens Tomaten, Gurken,
| Ofiven, Kase und ein Ei. Und

e em Glas M:Ich

b. Lies die Texte noch clnmal und antworte auf die Fragcnl

1. Was isst Berk zum Friihstiick? 2. Was isst Alina zum Mittagessen?
3. Wasisst Theo zum Abendessen? 4. Wer trinkt Wasser?
5. Wer trinkt Milch? 6. Wer trinkt Orangensaft?

c. Was isst ihr zum Frilhstiick, Mittagessen und Abendessen? Macht ein Partnerinterview!

Mahlnllen

a. Schlu dlr die Fotos an, Ilu die Angaben und schreib unter die Fotos die Mahizeiten!
«.das:Frithstiick - das Mittagessen; - das Ahendessen/ das Abendhrot)

b. Schau dir die Fotos an und hér zul Was ist Abendessen in Deutschland und in der Tiirkei? %
Notiere die Lindernamen!

J

Yy
j

. ﬁhgt cuch;cgonnltlg ;ll\d Vl;.t.t die Mahizeit!

4 Wasisst du? ( Was isst du zum FrL'ihstL'ick/

A Ich esse Suppe und Salat. L Mil’tqgessen/_ Abeqdesseq 2 )

. 2 d ) ) 9wl
4 Was trinkst du? ilch esse zum Friihstiick/

: :;:: it:;:l:\i)\gﬁ:lzes:en Mr‘ttagessen/Abgndessgn - |

A Richtig!

Themenkreis 5 31

Resim 16: Bu sayfada 6giinlere yer verilmistir. Fakat Alman kiiltiiriinde yer alan “Abepdbrot” flk§arn ekmegi
ifadesi ile Almanlarin aksamlar1 kahvalti seklinde yemek yemesi aktarilarak islevsellik ve kiiltiirlerarasilik
kriterine uygunluk saglanmustir.
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“ 0 s 8 0 8.0

ik ja. Schau dir die Fotos an! Lies die Aussagen und ordne den Fotos zul!

Tag der Nationalen Souverénitit und des Kindes |2 Ramadanfest
€ Ostarn + D) Tog der irkechen Republic ) | Welhnachten
F Tag der )ugénd, (Vjesrsrpor’(sr ur}d_d‘e:sr Gedenkens én Atét(jrk
. Vatertag . Tag des Sieges | Opferfest J Tag g:!g( Dreutrsc.ﬁe-znr'xv Elnhelt -
- Neujahr | Muttertag M 15.Juli Tag der Demokratie und Nationalen Einheit

Resim 17 .: Turkiye'deki bayramlar

Kitabin 66. Sayfasinda bayramlar ve tatiller baglig1 altinda hem Tiirk kiiltiiriine ait bayramlar hem de yilbasi,
paskalya, Alman birligi giinii gibi bayramlar vardir. Fakat sadece resimler ve giinler seklinde yer almaktadir.
Herhangi bir agiklama ya da etkinlik yoktur. Bu gorsel de kiiltiirlerarasilik dgelerine yer vermektedir. Ogrenciler
Alman kiiltiirii ve Tiirk kiiltiiriinii kiyaslama olanagima sahip olabileceklerdir.
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Kitabin 92. Sayfasinda Atatiirk’ii anlatan bir metin yer almaktadir.
93.,94., 95. Ve 96.sayfalarinda ise alfabe, haftanin giinleri ve mevsimleri anlatan bazi sarkilar yer almaktadir.

97°den 102. Sayfaya kadar dilbilgisi agiklamalari, sayfa 104’den sayfa 109’a kadar ise alfabetik kelime listesi
yer almaktadir.

Ozgiin Metinler

Milli Egitim Bakanligi’nin liseler igin hazirlamig oldugu Al.1 seviyesi Plus Deutsch isimli ders kitabinda da
herhangi bir 6zgiin metin yer almamaktadir. Kitapta siklikla diyaloglara yer verilmistir.

Bulgular

35

30

25

20

H Diyalog

H Kullanmalik metin
15 -

Yazinsal metin

O n T T l

Diyalog Kullanmalik metin Yazinsal metin

Sekil 2: Plus Deutsch 6grenci ders kitab1 metin tiirleri

Sekil 2 Plus Deutsch isimli ders kitabinda yer alan metin tiirlerini yansitmaktadir. 8 bliimden olusan Kitapta
toplam 52 metin yer almaktadir. Belirtilen metinler 17 diyalog, 31 kullanmalik metinden olusmaktadir. Kitapta 4
adet yazinsal metin yer almaktadir ve bu metinler sarkidir. Grafige gore kullanmalik metin sayisi fazla olsa da, bu
metinlerden hicbiri 6zgiin metin degildir, hepsi ders kitabi igin hazirlanmig yapay metinlerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bir adet yerel (Plus Deutsch), bir adet uluslararasi (Dabei) yabanci dil olarak Almanca ders kitabinin
incelenmesi neticesinde asagida belirtilen sonuglar elde edilmistir.

- Her iki kitapta da siklikla diyaloglara yer verilmis, var olan kullanmalik metinler ise 6zgiin metinler degildir.
Ozgiin metinlerin yabanci1 dil ders Kitaplarinda kelime haznesinin gelisimi, hedef dile ait kiiltiirel dgelerin
yansitilmasi ve dili i¢sellestirme agisindan 6nemi diisiiniildiigiinde biiyiik bir 6neme sahiptir.

- Ulke bilgisi agisindan ise her iki kitapta ¢ok fazla metin yer almamakla birlikte Plus Deutsch isimli kitap ¢ogu
metinde sadece iilke bilgisine dair olgular1 tanim olarak vermis, Dabei isimli kitap ise kitabin sonunda yer alan
Magazin isimli boliimde metin olarak yer vermistir. Yerel ders kitab: olarak Plus Deutsch ve diger yabanc dil
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olarak Almanca 6gretimi ders kitaplarinda iilkebilgisel 6gelere yer verilmesi hedef kiiltiire ait bilgiler edinilmesi
i¢in faydali olacaktir.

- Hueber Yaymevinin diger ders kitaplarinda 6zgiin metinlere sikga yer verilmesine karsin bu kitapta 6zgiin
metin yer almamaktadir. Yabanci dil ders kitaplarinda 6zgtin metinlerin kelime edinimi, dili igsellestirme vb.
faktorler agisindan 6nemi biiytiktiir. Her iki Kitaptaki siklikla yer alan diyaloglar ise 6zellikle genglerin duydugunu
anlama, okuma, konusma ve yazma becerilerini iletisimsel olarak gelistirmelerine yonelik yer almaktadirlar.

- Her iki kitap Al dil seviyesine yonelik oldugundan, metinler kisa ve basit ifadelerden olusmaktadir.
Boylelikle ogreniciler dilsel agidan zorlanmadan, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve metninde belirlenen dil
diizeylerine gore metinleri anlayabileceklerdir. Her iki Kitapta da genglerin ilgisini ¢ekecek ¢ok sayida gorsel yer
almaktadir.

-Yazinsal metinler ise her iki kitapta da sayisal nicelik olarak diisiiktiir. Bunun temel sebebi Avrupa Dilleri
Ortak Cergeve Metninde Al seviyesinde yazinsal metin tiirlerine az yer verilmesidir. Yazinsal metin tirii olarak
her iki kitapta sadece sarkilar vardir.
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Extended Abstract

Coursebooks are teaching tools that determine the teaching process, methods and techniques in the classroom
in line with the objectives in the relevant curriculum, and help to organize the teaching in general. Although
textbooks do not provide a complete form of a lesson, they are the most important tool that enables teachers to
reach their goals related to the lesson.

Foreign language textbooks consist of student’s book (coursebook), work book and teacher’s book, as well as
auxiliary tools such as CDs, DVDs, slides, posters, and interactive exercises that publishers have included on their
websites in recent years.

The work books provide reinforcement of the relevant topics for use in the classroom or at home, while the
teacher’s book is prepared to guide the teacher in using the coursebook.

A coursebook that is not suitable for learners is not enjoyable for either the teacher or the student because there
are uninteresting topics, texts, and exercises that are too easy or difficult. For this reason, the learner may have
difficulty in learning a foreign language despite all his efforts.

The course book consists of a coordination system in which the following factors are interrelated in shaping
the course.

- Teaching plan

- Teacher

- Learner

- Teaching situation and lesson planning

These factors are interdependent and very important (Yiicel, 2005, p.65).

Because a textbook evaluated as good or very good cannot claim that the course will be very successful. An
effective foreign language course requires teachers who know the methods, are creative and talented, have
knowledge about the target audience and will manage the process consciously. To put it concretely, the teacher
should know the target audience’s prior knowledge, interest and prior experience and should be able to evaluate
them in the lesson. On the other hand, the teacher should be able to shape the lesson with the textbook by being
aware of the methods (Yiicel, 2005, p.65)

As Yiicel quotes from Duscenzo, coursebooks depend on many external factors and change with a deliberate
delay when conditions change: new scientific knowledge and theories, new pedagogical and didactic concepts,
new school regulations, new social problems, ideas and values, new market. ideas. (Yiicel, 2005, p.67)

Three types of coursebooks can be mentioned in the coursebooks in the field of German as a foreign language.
The first is a German as a local foreign language coursebook, these books are developed locally in that country,
the second is supraregional (can be called global, international or multi-country, universal, commercial), and the
third is coursebooks localized by foreign and local authors. (Uyan, 2020, p. 334)

There are criticisms that German as a foreign language commercial language coursebooks are produced for a
large market and therefore take little account of country-specific course conditions, wishes and interests, learners'
learning traditions, course objectives, content and methods. (Uyan, 2020, p. 334)

From past to present, foreign language textbooks have been examined within the framework of different
textbook evaluation criteria, but in this study, it is aimed to examine in terms of original texts and country
knowledge.

In this study, a German course Book, one local an done international foreign language, was examined in terms
of original texts and country knowledge. Original texts in foreign language textbooks are of great importance in
terms of language acquisition and internalization of foreign language. Country information is of great importance
in terms of learning up-to-date information about the target country. For this reason, it is necessary to include
original texts and country information in foreign language textbooks for the acquisition of a foreign language.
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Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Ortaokul Matematik Ders

Kitaplarindaki Sorularin incelenmesi

Ayten Pinar BAL *2, Rumeysa YILMAZ®

Makale Bilgisi Oz
DOI: Bu ¢alismanin amaci, ortaokul matematik ders kitabinda yer alan {inite
degerlendirme sorularini yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelemektir.
Makale Gegmisi: Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi
Gelis :05.12.2021 kullanilmigtir. Aragtirmanin verileri, 2020-2021 egitim-68retim doneminde
Diizeltme :20.12.2022 ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan toplam 360 {inite degerlendirme
Kabul :25.12.2022 sorusundan olugmaktadir. Verilerin analizi siirecinde betimsel analiz teknigi
Keywords: uygulanmustir. Arastirmada, ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan {inite
Yenilenmis Bloom degerlendirme sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢
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Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin incelenmesi

Giris

Matematik 6gretiminde; 6grencilere matematiksel olgular1 anlamlandirmalari ve bu olgulart siire gelen yasam
ile bagdastirmalari, bu siiregte karsilastiklar1 sorunlari iistbiligsel siirecleri kullanarak ¢éziime kavusturmalari,
iistbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirmeleri gibi pek ¢ok diisiinme becerilerinin kazandirilmasi1 amaglanmaktadir
(MEB, 2018). Bu agidan bakildiginda, bireylerde, kalic1 6grenmelerin edinilmesi i¢in 6énem verilmesi gereken
alanlardan biri de matematik 6gretiminde uygun ve etkin materyallerin kullanilmasidir. Bu baglamda, 6grencilerin
matematik 6grenme firsatlarini etkileyen matematik ders kitaplari biiyiik 6nem tagimaktadir (T6rnroos, 2005).
Ogretim siirecinde dnemli bir etkisi olan ders kitaplarinin igerigi hem 6greten hem de dgrenenler igin oldukga
onemlidir. Matematik ders kitaplar1, konu ile ilgili temel bilgiler, kavramlar, 6rnekler, konunun uygulamasina
yonelik alistirma ve problemleri kapsar. Ders kitaplarinda yer alan alistirma ve problemlerin amaci, 6grencilerin
ilgili konuda 6grenmesi gereken temel bilgi ve kavramlari anlama diizeylerini varsa eksikliklerini belirlemek veya
olabilecek kavram yanilgilarini ve 6grenme durumlarini ortaya ¢ikarmaktir.

Ogrencilerin, matematik ile ilgili bilgi ve becerilerini 6lcen ulusal ve uluslararasi siavlar incelendiginde soru
tarzlarin zaman icinde degisiklik gosterdigi, zamanla daha iist diizey diisiinme becerisi gerektiren sorulara yer
verildigi goriilmektedir (Giiler, Arslan & Celik, 2019; Incikabi, Pektas & Siile, 2016) Yine, s6z konusu smavlarda,
ogrencilerden elestirel diigiinme, akil yiirlitme ve yorum yapma gibi iist diizey diisiinme becerisi gerektiren
davranislar sergilemeleri beklenmektedir (Ozcan & Kostur, 2019). Ote yandan, Tornroos (2005), ders kitaplar
kapsamlarmin uluslararasi diizeyde yapilan sinavlarda yer alan soru tiirleriyle benzerlik gosteren tilkelerin daha
basarili olduklarint belirlemistir. Bu nedenle ders kitaplarinda yer alan soru diizeylerinin incelenmesi basarinin
gelistirilmesi i¢in biiylik 6nem tasimaktadir. Bu agidan bakildiginda, pek ¢ok arastirmaci, ders kitaplarin
analizinde bilissel boyutta degerlendirmeler yapabilmek igin farkl1 taksonomiler ortaya koymustur (Uredi & Ulum,
2020). Tiirk Dil Kurumu’na (2021) gore taksonomi, siniflandirma ve bu siniflandirmada kullanilan 6lgiitler biitiinii
seklinde tanimlanmistir. Gazel ve Erol (2012), taksonomiyi egitimde hedeflenen davranislarin kolaydan zora,
hiyerarsik bir yapida siralama olarak ifade etmektedir. Bu kapsamda taksonomi tiirleri incelendiginde; Bloom
Taksonomisi, MATH Taksonomisi, SOLO Taksonomisi, Haladayna Taksonomisi, PISA ve TIMSS Smavlarmin
sorularmin degerlendirildigi gibi bir¢cok taksonomi gdze carpmaktadir. Bunlardan en sik kullanilan taksonomi
tiirleri de MATH taksonomisi ve Bloom Taksonomisidir.

MATH (Mathematical Assessment Task Hierarcy) Taksonomisi, Bloom taksonomisinin matematik alanina
ozellikle de tiniversite matematigine uyarlanmasidir (Bennie, 2015). MATH Taksonomisi, tiniversite diizeyindeki
matematiksel kavram ve becerilerin 6lgiilmesine yonelik sorularin diizenlenmesi amaciyla hazirlanan bir
taksonomidir (Blanco, Estela, Ginovart & Saa, 2009; D’Souza ve Wood, 2003; Smith, Wood, Coupland &
Stephen, 1996). Ayrica, bu taksonomi Ogrencilerden gdstermeleri istenen matematiksel bilgi ve becerilerin
kazandirilma durumunun Olgiilmesini de saglamaktadir. Bloom taksonomisi genel 6grenme durumuna
odaklanirken MATH Taksonomisi ise matematiksel bilgi, beceri ve kavramlarin 6grenilmesine odaklanmaktadir
(Wood, Smith, Petocz & Reid, 2002).

Yine, MATH taksonomisi, 6grenme siireci igerisinde ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin, siire¢ igerisinde
yapilan ¢calisma kagitlarinin degerlendirilmesinden ¢ok déonem sonunda ya da yil sonunda yapilan sinavlar araciligi
ile 6grencilerin yiizeysel mi yoksa derinden mi 6grendiginin degerlendirilmesi bakimidan da 6nemli bir unsurdur
(Wood ve dig., 2002). Bununla birlikte MATH taksonomisi, yapisal olarak daha ¢ok lisans diizeyindeki matematik
derslerine yonelik uygulanan sinavlarin degerlendirilmesi i¢in uygundur (Bennie, 2005). Bu kapsamda, MATH
taksonomini ilk gelistiren Smith ve digerleri (1996) lisans diizeyinde &grenim goéren dgrencilerin sinavlarim
incelediklerinde 6grencilerin ¢ogunlugunun gergekte kendilerine Ggretilen konulart dgrenmediklerini ya da
yiizeysel olarak oOgrendiklerini ortaya koymuslardir. Bunun {izerine Smith ve digerleri (1996) 6grencilerin
matematik alaninda diigiinmelerini saglayici nitelikte sorular olusturulmasi i¢in Bloom taksonomisini géz dniinde
bulundurarak bu taksonomiyi gelistirmiglerdir. Gelistirilen MATH taksonomisi ile Bloom taksonomisindeki
uygulama asamasi detaylandirilarak yeniden hazirlanmigtir.

Ote yandan, egitimin degerlendirme boyutunda yer alan diger dnemli bir taksonomi ise Bloom Taksonomisidir.
Bu taksonomi, 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini sistematik olarak siniflandiran bir siireci
ifade eder (Bloom, 1956). Ancak 1956 yilindan itibaren gecen zaman siirecinde 6grenme ve Ogretme
yaklasimlarinda, psikoloji ve degerlendirme alanlarinda yapilan yenilikler ile yasanan degisimlere bagli olarak
o0gretmene Ogrenciye olan bakis acist farklilasmig ve s6z konusu taksonomi giiniin ihtiyaglarina gore yeniden
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diizenlenmigtir (Pickard, 2007). Bu kapsamda, Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) bilgi tiirii ve biligsel siireg
olarak iki boyuttan olugmaktadir. Buna gore bilgi boyutunda; olgusal, kavramsal, islemsel ve iistbiligsel bilgi
olmak iizere dort tiir bilgi vardir. Diger taraftan biligsel siire¢ boyutunda ise hatirlama, anlama, uygulama,
¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklari yer almaktadir (Anderson, 2005).

YBT konusunda literatiirde yapilan ¢aligmalar incelendiginde, s6z konusu arastirmalarin genelde matematik
O0gretim programindaki tiim kazanimlara (Aktan, 2020; Celik, Kul & Calik-Uzun, 2018), cebir 6grenme alanindaki
kazanimlara (Bekdemir & Selim, 2018), geometri ve 6l¢gme 6grenme alanlarindaki kazanimlara (Aydin & Sakar,
2020) ve matematik dgretmenlerinin hazirladiklar1 smav sorularina (Karaman & Bindak, 2017; K6gce & Baki,
2009) odaklandig1 goriilmektedir. Ancak yine ulasilabilen literatiir baglaminda, matematik ders kitaplarinda yer
alan sorularm YBT boyutunda irdelenmesine yénelik ilkokul diizeyinde (1-4. Smif) sinirh sayida galisma (Uredi
& Ulum, 2020) gbze garpmaktadir. Bu kapsamda, 6rnegin; Aktan (2020), arastirmasinda ilkdgretim matematik
O0gretim programinda yer alan kazanimlari YBT’ye gore incelemis ve kazanimlarin genellikle alt diizey
basamaklart igerdigi, ancak list diizey basamaklari i¢ceren kazanimlarin ise ¢ok az oldugu sonucuna ulagmistir.
Yine, Kogce ve Baki (2009) aragtirmalarinda Ogrenci Segme Simavi (OSS) matematik sorulari ile ortadgretim
kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin hazirladiklar1 yazili sinav sorularini Bloom taksonomisine gore karsilastirmig
ve dgretmenlerin hazirladiklar: simavlarda diisiik biligsel seviyeli sorulara OSS’ye gére daha fazla yer verildigini
ortaya c¢ikarmislardir. Diger taraftan Bekdemir ve Selim (2018) ise ¢alismalarinda matematik dgretim programi
cebir dgrenme alanindaki kazanimlarin YBT ye gore genellikle anlama ve uygulama basamaklarina ait oldugu
sonucuna ulagmislardir. Aydin ve Sakar (2020) da ¢alismalarinda ilkokul ve ortaokul matematik dersi dgretim
programinin geometri ve 6lgme 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlart YBT ye gore incelemis ve kazanimlarin
¢ogunlugunun anlama ve uygulama diizeylerinde yer aldigi, az sayida da olsa analiz etme, degerlendirme ve
yaratma diizeylerine ait kazanimlarin da oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Ayrica, Uredi ve Ulum (2020) Ilkokul (1-4. Sinif) diizeyindeki matematik ders kitaplarinda yer alan {inite
degerlendirme sorularini, YBT’ye gore incelemistir. Aragtirmanin sonucunda birinci ve ikinci smif ders
kitaplarinin tamammin ve igiincii ve dordiincii sinif ders kitaplarinin da ¢ogunlugunun alt diizeyde bilissel
becerileri 6l¢tiigii sonucuna ulasilmigtir. Yine, Rahmer ve Drake (2019) matematik dgretiminin degerlendirilmesi
boyutunda, en uygun taksonominin iki boyutlu (bilgi boyutunu ve bilissel slire¢ boyutu) yapist, iist biligsel bilgiyi
icermesi ve hiyerarsik esnek yapisindan dolay1 yenilenmis Bloom taksonomisinin oldugunu vurgulamislardir.
Ayrica, Rahmer ve Drake (2017) de matematik derslerinde YBT’yi kullanarak 6grencilerin iistbilis farkindaliginin
ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirmesinin de 6nemine isaret etmislerdir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi kapsaminda matematik dgretim programlarinda yer alan kazanimlarin ve
bunlara bagli olarak ders kitaplarinda hazirlanan sorularin biligsel diizeylerini belirlemek ve bunlara uygun
diizenlemeler gelistirmek konunun anlagilmasi ve derslerin amacina ulagsmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu
¢aligsma kapsaminda da &grencilerin hem ulusal (LGS (Liseye Gegis sinavi), 2021) hem de uluslararasi sinavlarda
(PISA (Programme for International Student Assessment), 2018; TIMSS [Uluslararasi Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi], 2019) ve ortaokul matematik 6gretim programinda yer alan tiim 6grenme alanlart ile ilgili
sorular incelenmistir.

Yukarida deginilen arastirmalardan da anlasilacag lizere YBT iizerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde, bu
caligmalarin genelde matematik 6gretim programlarinin kazanim boyutuna ve ilkokul (1-4. Simif) matematik ders
kitaplarindaki sorularin incelenmesine yonelik oldugu; ancak ortaokul (5-8. sinif) ders kitaplarinda yer alan
sorularin YBT kapsaminda incelenmesine yonelik herhangi bir ¢alisma olmadig1 goriilmektedir. Bu olgudan yola
c¢ikarak, bu arastirma, ortaokul matematik ders kitabinda yer alan soru tiirlerinin YBT ye gore belirlemek ve bu
kapsamda bir siniflandirma yapmak amaci ile tasarlanmistir. Bu dogrultuda ¢alismanin alt problemleri asagidaki
sekilde belirlenmistir.

1) Besinci sinif matematik ders kitabindaki sorularin YBT ye gore dagilimi nedir?
2) Altinct sinif matematik ders kitabindaki sorularin YBT ye gore dagilimi nedir?
3) Yedinci simif matematik ders kitabindaki sorularin YBT ye gore dagilimi nedir?

4) Sekizinci sinif matematik ders kitabindaki sorularin YBT ye gore dagilimi nedir?
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5) Besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif matematik ders kitaplarinda yer alan sorularin YBT nin bilgi
boyutuna goére gore dagilimi nedir?

6) Besinci, altinct, yedinci ve sekizinci sinif matematik ders kitaplarinda yer alan sorularin YBT nin bilissel
stire¢ boyutuna gore dagilimi nedir?

Yontem

Bu aragtirma, ortaokul matematik ders kitabinda yer alan soru tiirlerinin YBT ye gore belirlenmesi amaci ile
tasarlanmig nitel bir ¢aligmadir. Bu kapsamda g¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
kullanilmistir. Dokiiman analizi, farkli formatlarda depolanan bilgileri sistematik olarak analiz etmek igin
uygulanan nitel bir arastirma teknigidir (Kiral, 2020; Yildirim ve Simsek, 2013). Bu calisma kapsaminda da
ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan linite degerlendirme sorulari incelenmis ve YBT ye gore bilgi boyutu
ve bilissel siire¢ boyutu olarak siniflandirtlmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmanin amacina uygun olarak veriler dokiiman analizi ile toplanmistir. Bu kapsamda, 2020-2021 egitim
ogretim doneminde Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu (MEBTTK) tarafindan hazirlanan
aragtirmacilarin ¢alistiklar1 okullarda kullanilan ortaokul matematik ders kitaplari incelenmistir. Bu kitaplar sirasi
ile besinci siif (Ciritc1, Gonen, Arag, Ozarslan, Pekcan & Sahin, 2018), altinci siif (Bektas, Kahraman & Temel,
2018), yedinci simf (Keskin Ogan & Oztiirk, 2018) ve sekizinci smif (Cetin, Aksakal, Ertiirk, Say & Tigli, 2018)
diizeyindedir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, 2020-2021 6gretim doneminde ortaokul matematik ders kitabinda yer alan {inite
degerlendirme boliimlerindeki sorulardan olugmaktadir. Bu kapsamda besinci sinif diizeyinde 57 soru, altine1 sinif
diizeyinde 60, yedinci sinif diizeyinde 123 ve sekizinci sinif diizeyinde ise 120 soru olmak iizere toplam 360 soru
yer almaktadir. Daha sonra bu sorular, aragtirmanin alt problemlerine cevap verecek sekilde olusturulan Anderson
ve Krathwohl (2001) tarafindan hazirlanan YBT tablosuna ve Uredi ve Ulum (2020) tarafindan hazirlanan
“Anahtar Tablo ”ya gdre analiz edilmistir. Anahtar Tablo dort bilgi boyutundan olusmaktadir. Bunlar olgusal bilgi;
kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve iistbiligsel bilgidir. Buna gore olgusal bilgi, matematik ile ilgili bir konuda bireyin
bilmesi gereken temel bilgilerden olusmaktadir (Ornegin; iiggen, kare gibi nesnelerin bilgisi). Kavramsal bilgi,
biiyiik bir yap1y1 olusturan temel 63eler arasindaki iliskiler ve bagmtilardan olusmaktadir (Ornegin; rasyonel bir
saymin say1 dogrusunda gdsterimi). Islemsel bilgi ise belli bir algoritma, ydéntem veya teknigin nasil
uygulanabileceginin bilgisidir (Ornegin; iiggenin alanii hesaplama). Son olarak iistbilissel bilgi ise bireyin kendi
bilgisinin farkindaligma yénelik bilgileri kapsamaktadir (Ornegin; verilen bir problem icin en uygun ¢dziimiin
yapilmasi) (Uredi ve Ulum, 2020).

Verilerin analizi siirecinde betimsel analiz teknigi uygulanmistir. Betimsel analiz tekniginde veriler, 6nceden
belirlenen tema ve kategorilere gore yerlestirir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Buna gore betimsel
analiz asamasi sirastyla tematik gergeveye gore verilerin iglenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
stireclerini kapsar. Bu ¢alisma kapsaminda da oncelikle Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan hazirlanilan
taksonomi tablosuna gore bilgi boyutlari ve biligsel siire¢ boyutlarina uygunlugu konusu aragtirmacilardan her biri
tarafindan bagimsiz olarak kodlanmistir. Asagida kodlama siirecine iliskin bir 6rnek soru yer almaktadir:

“Melis’in almak istedigi cantamin fiyati 35 liradir. 14,75 lirasi olan Melis’in ¢antayr alabilmesi i¢in kag liraya
daha ihtiyact vardir?” (5. Sinif, s. 188) sorusu ¢ikarma islemi (35-14.75=20.25) ile ilgili olup islemsel bilgi
basamagindadir. Bilissel siire¢ boyutu agisindan ise verilen ve istenenler dogrultusunda 6grencilerden, problemin
¢Oziimil istendiginden bu soru tipinin uygulama basamaginda yer aldig1 sOylenebilir.

Kodlama siirecine gecilmeden &nce arastirmacilardan ikisi bir devlet {iniversitesinin lisansiistii programi
kapsaminda taksonominin ne oldugu, tiirleri ve 6zellikleri konusunda alt1 saatlik uygulamali bir egitim almislardir.

Bu siiregte oncelikle aragtirmacilar, matematik egitimi ve program gelistirme konusunda bir uzman ile bir
iinitede yer alan problemleri detayli bir sekilde incelemis ve sorularin bilgi boyutu ve biligsel siire¢ boyutunun
nasil olacagi konusunda pilot uygulama yapmislardir. Daha sonra ise arastirmacilar, bagimsiz olarak tiim sorulari
kodlamis ve karar veremedikleri veya farkli goriislerin oldugu durumlari inceleyerek ortak goriise varilmustir.
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Bulgular

Ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan sorularin incelenmesi amaci ile yapilan bu ¢caligmada, elde edilen
bulgular aragtirmanin alt sorularina uygun olarak sirasiyla asagida sunulmustur. Arastirmanin birinci alt sorusu
olarak besinci sinif ders kitabinda yer alan sorularin YBT ye ait dagilimi1 Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Besinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Sorularin YBT ye Go6re Dagilimi

Bilissel siireg Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %

boyutu
:3 Olgusal bilgi - 4 - ; ; ; 4 %7
| K_av_ramsal 9 i ) ) ) 9 %16
g bilgi
;) Islemsel bilgi - - 40 4 - - 44 %77
0 Ustbilissel i i i i i i i
y bilgi
u Toplam - 13 40 4 - - 57 %100
L % - %23 %70 %7 - - 4 %7

Tablo 1 incelendiginde besinci sinif ders kitabinda yer alan iinite degerlendirme sorularmin bilgi boyutu
acisindan 44 soruyla en fazla islemsel bilgi boyutunda, dokuz soruyla kavramsal bilgi boyutunda ve dort soruyla
olgusal bilgi boyutunda oldugu gériilmektedir. Sorularin bilissel siire¢ boyutuna gore siniflandirilmasinda ise 40
soruyla en fazla uygulama basamaginda oldugu goriilmektedir. Ayrica iistbiligsel bilgi, hatirlama, degerlendirme
ve yaratma basamaklarina ait bir soruya rastlanmamistir. Arastirma kapsaminda incelenen sorulardan biri Sekil
1’de 6rnek olarak verilmistir.

4) Pecete koleksiyonuna 1. hafta 5 pegete ile baglayan Burcu sonraki her hafta kolek-
siyonuna 4 pecete ilave etmisgtir. 5. haftanin sonunda Burcu’nun pegete koleksiyo-
nunda kag pecgete olur?

A) 17 B) 21 C) 25 D) 30

Sekil 1. Besinci Sinif Ornegi (s. 84)
Sekil 1’de verilen soru toplama iglemi (5+4+4+4+4=21) ile ilgili olup islemsel bilgi basamagindadir. Ayrica,

biligsel siire¢ boyutu agisindan ise verilen ve istenenler dogrultusunda Ogrencilerden, problemin ¢oziimii
istendiginden bu soru uygulama basamagindadir.

Besinci sinif matematik ders kitabinda incelenen kavramsal bilgi ve anlama boyutuna ait soru 6rnegi Sekil 2°de
verilmistir.

1) Yanda modellenen kesrin ondalik gésterimi agagi-
dakilerden hangisidir?

A) 0,4 B) 0,50 C) 1,40 D)1,5

Sekil 2. Besinci Smif Ornegi (s.187)
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Sekil 2° de ondalik gosterimler ile modelleme arasindaki bagintinin olusturulmasi ile ilgili oldugundan
kavramsal bilgi basamagindadir. Ayrica biligsel siire¢ boyutunda ise verilen soruda dgrenciden verilen modelin
ondalik gosterim bigimin degerinin sayisal degerinin ne oldugunun bilinmesi istendiginden bu soru tipi anlama
basamagindadir.

Arastirmanin ikinci alt sorusu olarak altinci sinif ders kitabinda yer alan sorularin YBT ye ait dagilimi Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Altinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Sorularin YBT ye Goére Dagilimi

Biligsel siire¢

boyutu Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %

6 - - - - 6 %10

Olgusal bilgi

Kavramsal

bilgi - 3 9 - - - 12 %19

Islemsel bilgi 35 4 3 - 42 %71

Ustbilissel

Bilgi

Toplam - 9 44 4 3 - 60 %100
% - %15 %67 %13 %5 -

cHroc<ooT—Q@——m

Tablo 2 incelendiginde altinci sinif ders kitabinda yer alan iinite degerlendirme sorularinin bilgi boyutuna gore
simiflandirilmasinda alt1 soru olgusal bilgi boyutunda, 12 soru kavramsal bilgi boyutunda ve 42 soru da islemsel
bilgi boyutunda yer almaktadir. Sorularin biligsel siire¢ boyutuna gore siniflandirilmasi sonucunda 44 soru
uygulama basamaginda, 4 soru ¢oziimleme basamaginda, dokuz soru anlama basamaginda ve ii¢ soru da
degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Ayrica istbiligsel bilgi, hatirlama ve yaratma basamaklarina ait bir
soruya rastlanmamigtir. Bu kapsamda incelenen sorulardan biri Sekil 3’de 6rnek olarak verilmistir.

74 Tablo: Firmalarin Bazi Aylardaki Kar Miktariari
" Aylar
Firmalar
Ocak Subat Mart
K 12 000 TL 13000 TL 14 000 TL
L 9000 TL 15000 TL 15000 TL
M 10 000 TL 11 000 TL 11 000 TL
N 11 000 TL 12000 TL 13000 TL

Tabloya gore, bu firmalardan birine ortak olmak isteyen bir kisinin kar miktarlari acisindan
hangi firmayi tercih etmesi daha uygun olur?

A) K B) L C)M D)N

Sekil 3. Altinct Smif Ornegi (s. 258)

Sekil 3 incelendiginde verilen soru aritmetik ortalamanin hesaplanmasi (toplama ve bélme) ile ilgili olup
islemsel bilgi basamagindadir. Bilissel siire¢ boyutu agisindan ise iglem sonucunda en yiiksek kara sahip firmanmn
secilmesine karar verilmesi istendiginden bu soru tipi degerlendirme basamagindadir.

Altinc1 sinif matematik ders kitabinda incelenen islemsel bilgi ve uygulama boyutuna ait soru 6regi Sekil 4’te
verilmistir.
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3. (2°-6:2)+(4-3:3) isleminin sonucu kactir?

Sekil 4. Altinc1 Siif Ornegi (5.83)

Sekil 4 incelendiginde soru dort islem [(8-6:2)+(4.3:3)] ile ilgili olup iglemsel bilgi basamagindadir. Ayrica,
bilissel siire¢ boyutu agisindan ise verilen sayilarin islem 6nceligine gore 6nce parantez i¢lerinde ¢arpma ve bolme
sonra da toplama ve ¢ikarma isleminin uygulanmasi istendiginden bu soru uygulama basamagimndadir.

Arastirmanin {iglincii alt sorusu olarak yedinci smif ders kitabinda yer alan sorularin YBT ye ait dagilimi1 Tablo
3’te verilmigtir.

Tablo 3. Yedinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Sorularin YBT ye Gore Dagilimi

Biligsel
stireg Hatirlama  Anlama  Uygulama  Coziimleme  Degerlendirme ~ Yaratma  Toplam %
boyutu

Olgusal
bilgi
Kavramsal
bilgi
Islemsel
bilgi
Ustbilissel
bilgi

- 36 9 - - - 45 %37

- 72 4 2 - 78 %63

Toplam - 36 81 4 2 - 123 %100

cHrc<ooT—Q ——w

% - %29 %66 %3 %2 -

Tablo 3 incelendiginde yedinci smif ders kitabinda yer alan iinite degerlendirme sorularinin bilgi boyutuna
gore siniflandirilmasinda 78 soru islemsel bilgi boyutunda ve 45 soru da kavramsal bilgi boyutunda yer almaktadir.
Sorularin biligsel slire¢ boyutuna gore siniflandirilmasi sonucunda 36 anlama basamaginda, 81 soru uygulama
basamaginda, iki soru degerlendirme ve dort soru da ¢dziimleme basamaginda yer almaktadir. Ayrica olgusal bilgi,
istbiligsel bilgi, hatirlama ve yaratma basamaklarina ait bir soruya rastlanmamistir. Bu kapsamda incelenen
sorulardan bir tanesi Sekil 5’te 6rnek olarak verilmistir.

6) Bir kullibin basketbol takimindaki 5 oyuncunun yas ortalamalan 24'tCr, Kullbtn 3 kisilik teknik
heyetinin yas ortalamast ise 40’tir, Bu takimin teknik heyetle birlikte yas ortalamasi kag olur?

Sekil 5. Yedinci Siif Ornegi (s. 284)

Sekil 5 incelendiginde verilen soru yas ortalamalarmin hesaplanmasi (24x5=120; 3x40=120; (120+120)/8=30)
ile ilgili olup islemsel bilgi basamagindadir. Bununla birlikte bilissel siire¢ boyutu agisindan ise verilen ve
istenenler dogrultusunda 6grencilerden, problemin ¢dziimii istendiginden bu soru tipinin uygulama basamaginda
yer aldig1 sdylenebilir.

Yedinci sinif matematik ders kitabinda incelenen islemsel bilgi ve degerlendirme boyutuna ait soru érnegi
Sekil 6’da verilmistir.
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14) (-2)° < O < (-1)* olduguna gére O yerine gelebilecek tam sayilan yaziniz?

Sekil 6. Yedinci Simif Ornegi (s. 56)

Sekil 6 incelendiginde verilen soru tamsayilarin kuvvetini hesaplama ile ilgili olup islemsel bilgi
basamagindadir. Biligsel siire¢ boyutu agisindan ise islem sonucunda alinabilecek en kiigiik ve en biiyiik sayilarin
neler olabileceginin istendiginden bu soru tipi degerlendirme basamagindadir.

Arastirmanin dordiincii alt sorusu olarak sekizinci sinif ders kitabinda yer alan sorularin YBT ye ait dagilimi
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.Sekizinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Sorularin YBT ye Goére Dagilimi

Biligsel siire¢
boyutu

Olgusal bilgi - 1 - - - - 1 %1
Kavramsal
bilgi

Islemsel bilgi - - 78 - 5 - 83 %69

Ustbilissel
bilgi
Toplam - 36 79 - 5 - 120 %100

% - %30 %65 - %4 -

Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %

35 1 - - - 36 %30

c~+~c<ooT—Q—=—mm

Tablo 4 incelendiginde sekizinci sinif ders kitabinda yer alan iinite degerlendirme sorularinin bilgi boyutuna
gore smiflandirilmasinda 83 soru islemsel bilgi boyutunda, 36 soru kavramsal bilgi boyutunda ve bir soru da
olgusal bilgi boyutunda yer almaktadir. Sorularin biligsel siire¢ boyutuna siniflandirilmasina gore ise 79 soru
uygulama basamaginda ve 36 soru anlama basamaginda ve bes soru da degerlendirme basamaginda yer almaktadir.
Ayrica; st bilissel bilgi, hatirlama ve yaratma basamaklarina ait bir soruya rastlanmamistir. Bu kapsamda
incelenen sorulardan bir tanesi Sekil 7°de 6rnek olarak verilmistir.

6. Bir dar aginin alabilecedi degerlerin ¢dztim araligh asagidakilerden hangisidir?

AJD = x =90 B) x =90 C)0<x <90 D) 90 <x <180

Sekil 7. Sekizinci Smif Ornegi (s. 186)

Sekil 4 ag1 tiirlerinden dar agty1 olusturan bagintt ile ilgili oldugundan kavramsal bilgi basamagindadir. Ayrica
biligsel siire¢ boyutunda ise verilen soruda &grenciden dar agmin taniminmn esitsizlik bi¢iminde sembole
doniistiiriilmesi istendiginden, bu soru tipi anlama basamagindadir.

Sekizinci sinif matematik ders kitabinda incelenen islemsel bilgi ve uygulama boyutuna ait soru drnegi Sekil
8’de verilmisgtir.

15.x=10ve y = 12 olmak Uzere 4x? - 12xy + 9y? ifadesinin degerini bulunuz.

Sekil 8. Sekizinci Sinif Ornegi (s. 141)
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Sekil 8 incelendiginde verilen x ve y degerlerinin cebirsel ifade de yazilmasi ile ilgili olup islemsel bilgi
basamagindadir. Biligsel siire¢ boyutu agisindan ise islem sonucunda x ve y degerinin istenen ifade de yerlerine
yazarak carpma, toplama ve ¢ikarma iglemlerinin uygulanmasi istendiginden bu soru uygulama basamagindadir.

Arastirmanin besinci alt problemine gdre ders kitaplarinda yer alan sorularin YBT nin bilgi boyutu ait dagilimi
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ders Kitaplarinda Yer Alan Sorularin YBT nin Bilgi Boyutuna Gére Dagilimi

Degiskenler Bilgi Boyutu

Smif Diizeyi Olgusal bilgi  Kavramsal bilgi  Islemsel bilgi Toplam %
5. siif 4 9 44 57 16
6. sinif 6 12 42 60 17
7. simif 0 45 78 123 34
8. siif 1 36 83 120 33
Toplam 11 102 274

% 3 28 69 360 100

Tablo 5 incelendiginde ders kitaplarinda yer alan sorular en ¢ok islemsel bilgi, (%69) sonra kavramsal bilgi
(%28) ve en az (%3) ise olgusal bilgi boyutunda yer almaktadir. Yine ders kitaplart sinif diizeylerine gore
incelendiginde ise en ¢ok yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde sorularin yer aldigi ve bu sorularin da iglemsel bilgi
boyutunda oldugu goériilmektedir.

Arastirmanin altinci alt problemine gdre besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif matematik ders kitaplarinda
yer alan sorularin YBT nin biligsel siire¢ boyutu gore dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ders Kitaplarinda Yer Alan Sorularin YBT nin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

Degiskenler Biligsel siire¢ Boyutu

Smif Diizeyi Anlama Uygulama Coéziimleme Degerlendirme Toplam %
5. smif 13 40 4 0 57 16
6. sinif 9 44 4 3 60 17
7. simf 36 81 4 2 123 34
8. simif 36 79 0 2 120 33
Toplam 94 244 12 10

% 26 68 3 3 360 100

Tablo 6 incelendiginde tiim ders kitaplarinda yer alan sorular en ¢ok (%68) uygulama basamaginda ve en az
ise ¢oziimleme ve degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Yine ders kitaplart sinif diizeylerine gore
incelendiginde ise en ¢ok yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde sorularin yer aldigi ve bu sorularin da uygulama
diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu aragtirma, 2020-2021 6gretim yilinda ortaokul matematik ders kitaplarinda iinite degerlendirme sorularinin
YBT’ye gore incelenmesi amaci ile yapilmistir. Bu kapsamda, arastirmada, kitaplarda yer alan iinite degerlendirme
sorularinin YBT nin bilissel siire¢ boyutuna gore tiim sinif seviyelerinde en ¢ok uygulama diizeyinde soru tiirlerine
yer verildigi ancak hatirlama ve yaratma diizeyinde hi¢ soru olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Yine s6z konusu
kitaplar sinif diizeyleri agisindan incelendiginde besinci sinif ders kitabinda belirlenen sorularin en ¢ok uygulama,
anlama diizeylerine ait sorular1 kapsadigi; altinci sinif ders kitabinda yer alan belirlenen soru diizeylerinin sadece
uygulama ve ¢oziimleme diizeyinde oldugu; yedinci sinif ders kitabinda yer alan sorularin ise sirasi ile en ¢ok
uygulama ve ¢oziimleme diizeyinde oldugu ancak anlama ve degerlendirme diizeylerinde ise ¢cok az sayida soru
oldugu; sekizinci sinif ders kitabinda yer alan belirlenen sorularin ise sadece uygulama ve yaratma diizeylerinde
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oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiirde de bu sonuglara isaret eden benzer ¢alismalar da géze carpmaktadir
(Aktan 2020; Biber & Tuna, 2017; Delil & Yolcu-Tetik, 2015; Kablan, Baran & Hazer, 2013; Kogce & Baki,
2009; Uredi & Ulum, 2020; Vincent & Stacey, 2008; Yakali, 2016). Bu kapsamda, 6rnegin; Biber ve Tuna (2017)
ortaokul matematik kitaplarini inceledikleri calismalarinda ders kitaplarinda yer alan alistirmalarin genelde anlama
ve uygulama diizeyinde oldugu ancak 6grencilerin, yorum yapabilecekleri iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirici nitelikte sorularin ise ¢ok az oldugu sonucuna ulagmislardir. Yine, Uredi ve Ulum (2020) da
calismalarinda ilkokul matematik ders kitaplarinda yer alan sorular1 Bloom taksonomisine gore incelemis ve
sorularin ¢ogunlugunun hatirlama, anlama ve uygulama diizeyinde oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayrica, Aktan
da (2020) 2018 ilkokul matematik gretim programda yer alan kazanimlarin daha ¢ok hatirlama, anlama ve
uygulama diizeylerinde yer alan sorulart igerdigini ortaya ¢ikarmistir. Benzer sekilde Vincent ve Stacey (2008)
Avustralya’daki dort farkli eyalette en ¢ok kullanilan dokuz ders kitabini inceledikleri ¢aligmalarinin sonucunda
daha ¢ok anlama ve uygulama gibi alt biligsel diizeyde soru tiirlerine agirlik verildigi sonucuna ulagsmiglardir.

Arastirmanin diger bir sonucuna gore ders kitaplarinda yer alan sorularin YBT baglaminda en ¢ok iglemsel
daha sonra ise kavramsal bilgi boyutunda oldugu; ancak istbilissel bilgi tiiriinde ise herhangi bir soru tiirline
rastlanmadig1 sonucuna ulagilmistir. Yine YBT baglaminda sorular siif diizeyleri acisindan incelendiginde
islemsel bilgi ve kavramsal bilgi diizeyindeki sorularin yedinci ve sekizinci sinif diizeylerinde besinci ve altinci
siiflara gore daha fazla yer aldig1 goriilmektedir. Literatiirde bu sonuglar ile benzerlik gdsteren ¢alismalar da goze
carpmaktadir (Ardahanli, 2018; Celik, Kul & Calik-Uzun, 2017; Karaman & Bindak, 2017 Uredi & Ulum, 2020).
Bu kapsamda, drnegin Celik, Kul ve Calik-Uzun (2017) da arastirmalarinda ortaokul matematik programinda yer
alan kazanimlarin bilgi boyutu baglaminda daha ¢ok kavramsal ve islemsel bilgi basamaklarinda yogunlastigi
sonucuna ulagsmiglardir. Yine, Karaman ve Bindak (2017) da ¢aligmasinda ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin
hazirladiklari yazili sinav sorulari ile lise ge¢is sinavlarindaki matematik sorularinin ¢ogunlukla islemsel bilgi
boyutunda oldugunu ancak olgusal ve iist bilissel tiirde sorularin olmadigini ortaya koymustur. Ancak Uredi ve
Ulum (2020) da c¢alismalarinda ilkokul matematik ders kitaplarinda iinite degerlendirme sorularinin daha ¢ok
olgusal ve islemsel bilgi tlirlindeki sorular1 kapsadigini; ancak iist biligsel tiirde sorulara yer verilmedigini ortaya
koymuslardir. Bu durum ¢alismanin ilkokul diizeyinde olmasindan ve §grencilere matematiksel kavramlarin yeni
ogretilmeye baglamasindan dolayi1 olgusal nitelikte sorularin yer aldig1 sdylenebilir.

Bu aragtirmada, 6zetle ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan sorularin daha cok biligsel siire¢ boyutu
acisindan uygulama tiiriinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, matematik ders kitaplarinda
yer alan sorularin ¢dziimleme, degerlendirme, yaratma ve iist diizey diislinebilme becerilerini gelistirici nitelikte
olmasi oOnerilebilir. Yine, incelenen sorular baglaminda soru tiirlerinin genellikle islemsel tiirde oldugu agikca
goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak, 6grencilerin konuyu ne kadar 6grendiklerinin farkinda olmalarina yardimei
olacak tarzda fist bilissel nitelikte sorulara yer verilmesi Onerilebilir. Son olarak, bu ¢aligma sadece ortaokul
matematik dersindeki iinite degerlendirme sorularmin incelenmesine yonelik bir aragtirma olup bundan sonra
yapilacak ¢aligmalarda ilkokul ve orta 6gretim diizeyini kapsayacak nitelikte boylamsal ¢alismalarin yapilmasi da
onerilmektedir.
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Extended Abstract

Mathematics is a science that has been in life since ancient times. When the definitions related to mathematics
are examined, it usually becomes clear as knowledge of numbers, theorems and visuospatial relations. In this
context, mathematics, which is not only a theoretical discipline, is also involved in situations that people often
encounter in their daily lives. Mathematics allows individuals to develop many reasoning processes, as well as
arithmetic knowledge and problem solving skills. From this point of view, one of the areas that should be given
importance for individuals to acquire permanent learning is the use of appropriate and effective materials in
mathematics teaching. In this context, mathematics textbooks that affect students' opportunities to learn
mathematics are of great importance. When the national and international exams that measure the knowledge and
skills of students about mathematics are examined, it is seen that the question styles have changed over time, and
questions that require higher-level thinking skills are included over time. Again, in the said exams, students are
expected to exhibit behaviors that require high-level thinking skills such as critical thinking, reasoning and
interpretation. On the other hand, it has been determined that countries with similar scopes to the question types
in international exams are more successful. For this reason, examining the question levels in the textbooks is of
great importance for the development of success. From this point of view, many researchers have put forward
different taxonomies in order to make cognitive assessments in the analysis of textbooks. Taxonomy is defined as
classification and the set of criteria used in this classification. When taxonomy types are examined; Many
taxonomies stand out, such as MATH Taxonomy, SOLO Taxonomy, Haladayna Taxonomy, PISA and TIMSS
Exam questions. The most commonly used taxonomy type is Bloom Taxonomy.

Bloom's Taxonomy refers to a process that emerged as a result of the research called Goals in Education and
systematically classifies students' cognitive, affective and psychomotor skills. However, in the course of time that
has passed since 1956, depending on the changes in learning and teaching approaches, in the fields of psychology
and evaluation, the perspective of the teacher towards the student has changed and the taxonomy in question has
been rearranged according to the needs of the day. In this context, the Revised Bloom Taxonomy consists of two
categories: knowledge dimension and cognitive process. Within the scope of the revised Bloom Taxonomy, it is
important to determine the cognitive levels of the acquisitions in the mathematics curriculum and accordingly the
questions prepared in the textbooks and to develop appropriate arrangements for the understanding of the subject
and the achievement of the objectives of the courses.

When the studies in the literature on the Revised Bloom Taxonomy are examined, it is seen that these studies
generally focus on all the achievements in the mathematics curriculum, the achievements in the field of learning
algebra, the achievements in the fields of geometry and measurement learning, and the exam questions prepared
by mathematics teachers. However, in the context of the accessible literature, there is a limited number of studies
on the examination of the questions in the mathematics textbooks in the dimension of the Revised Bloom
Taxonomy. Based on this fact, this research was designed with the aim of determining the types of questions in
the secondary school mathematics textbook according to the Revised Bloom Taxonomy and making a
classification within this scope.

This research is a qualitative study designed to determine the question types in the secondary school
mathematics textbook areas according to the Revised Bloom Taxonomy and to make a classification within this
scope. In this context, document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the study. Document
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analysis is a qualitative research technique applied to systematically analyze information stored in different
formats. The data of the research were collected from in the secondary school mathematics textbook in the 2020-
2021 academic year. The questions were analyzed according to the Revised Bloom Taxonomy table prepared by
Anderson and Krathwohl (2001). Again, descriptive analysis technique was applied in the analysis process of the
questions. In descriptive analysis technique, data is presented and interpreted according to predetermined themes
and categories. Accordingly, the descriptive analysis phase covers the processes of creating the thematic
framework, processing the data according to this framework, defining and interpreting the findings, respectively.
Within the scope of this study, according to the taxonomy table prepared by Anderson and Krathwohl (2001), the
suitability of the questions with the knowledge dimensions and cognitive dimensions was coded independently by
each of the researchers. Then, it was examined whether there were different opinions between the three researchers
and the re-coding. In the last stage, the coherence value between the coders was calculated by meeting with an
expert on the codes, assessment and evaluation and mathematics education that the researchers came to a common
decision. The reliability value among the coders obtained within the scope of the reliability of the study was
calculated as .89.

In this research, it was concluded that the questions in secondary school mathematics textbooks are mostly in
the application type in terms of cognitive dimension. In line with these results, it can be suggested to include
questions in mathematics textbooks, especially questions that improve their analysis, evaluation, creation and high-
level thinking skills. Again, in the context of the questions examined, it is clearly seen that the question types are
generally of the procedural type. From this point of view, it can be suggested to include metacognitive questions
in a way that will help students be aware of how much they have learned about the subject. Finally, this study is
only a research for examining unit evaluation questions in secondary school mathematics course, and it can be
suggested that longitudinal studies that will cover primary and high school levels in future studies.
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Article Type:_ rejuvenation at a young age does not differ according to their educational
Research Article dimensions.

Gender Perceptions.

Giris

Kadin ve erkek olmanin biyolojik 6zellikleri cinsiyet (sex), bireylerin cinsiyetlerinden 6tiirii toplum
tarafindan beklentileri toplumsal cinsiyet (gender) seklinde tanimlanir (D6kmen,2004). Dogdugu andan
itibaren insanla birlikte gelisen ya da toplum tarafindan &gretilen 6zellikler icin ¢ogu zaman segim ve
degistirme sans1 yoktur (Haskan-Avci, 2020). Ornegin dogumdan itibaren bebeklere cinsiyetlerine uygun
renklerde kiyafet giydirilmesi. Kadin ve erkeklerden, ¢evrenin etkisi ile sekillenen rollere sadik kalmalar
istenmektedir (Dokmen, 2014). Toplumdaki beklentiler ¢cercevesinde kadina ve erkege yiiklenen gorevlerin
ve sorumluluklarin tiimii bireyin toplumsal cinsiyet algisini olusturmaktadir (Korkmaz ve Ozbesler, 2022).

Toplumsallagma siirecinde aile, sosyal ¢evre ve toplumdaki diisiince sistemi birtakim &nyargilari, kalip
yargilart meydana getirir ve gelistirir (Yogev, 2006). Toplumun kadmnlardan ve erkeklerden bekledigi
davranis ve ozelliklere cinsiyet kalip yargilari denir (Dokmen, 2014). Kalip yargilar toplumdaki gruplara
iligkin beklentileri ve inanglar igerir (Mackie, Hamilton, Susskind ve Rosselli, 1996). Kadin ve erkeklere
ait cinsiyet esitsizliginin olusmasinda kalip yargilar ¢cok 6nemli rol oynamaktadir. Bir¢ok toplumda kadinlar
pasif, bagimli, duygusal gibi zayiflik belirten kalip yargilarla erkekler ise bagimsiz, kuvvetli, korkusuz,
ozgiivenli gibi giiglii benliklere sahip kalip yargilar ile tanimlanir (Sakalli- Ugurlu, 2003). Bu kalip yargilar
erkek ve kadinin nasil davranmasi gerektigine karar verir, hareketlerini smirlar ve bireylerin iizerinde
hakimiyet kurar. (Kahraman-Yiice, Kahraman, Ozansoy, Akill;, Kekillioglu & Ozcan, 2014). Ayrimciligina
zemin hazirlayan cinsiyet kalip yargilari, her iki cinsiyetin sosyal iliskilerini, ¢alisma yasantilarini, hangi
konulara ilgi duyacaklarini, karsi cins ile iligkilerini, evliliklerini ve sosyal hayatlarin1 etkilemektedir
(Sakalli-Ugurlu, 2003).

Aile, toplumsal cinsiyete iliskin rollerin birincil olarak 6grenildigi, pekistirildigi ve cinsiyete dayali
ayrimecihigin tretildigi toplumsal yapidir (Hakan-Avci, 2019). Aile igindeki iletisim, aile yapisi, aile
icindeki rol dagilimi ve siddet gibi aile i¢i faktorlerin de ¢ocuklarin kalip yargilar iizerinde etkili oldugu
goriilmektedir (Yagan-Giider & Giiler-Yildiz, 2016). Biyolojik bir cinsiyetle diinyaya gelen ¢ocuk dnce
aile igerisinde sonra toplum i¢inde cinsiyetlerine uygun davranislar sergilemesi gerektigini 6grenmektedir.
Ailelerin bebeklerinin cinsiyetine uygun olarak diigiindiikleri renk ve oyuncak se¢imi bu duruma 6rnek
tegkil edebilmektedir. Cocuk yasta edinilen bu kalip yargilar zamanla igsellestirilip sorgusuz kabul
edilebilmektedir ( Hakan-Avci, 2019). Murray (2004), ¢alismasinda geleneksel ve esitlik¢i aile yapilarina
sahip ¢ocuklarin toplumsal cinsiyete 6zgii algilarimi incelemistir. Geleneksel aile yapisina sahip gelen
cocuklarin, esitlik¢i aile yapisina sahip ¢ocuklara oranla daha fazla cinsiyet kalip yargilarina sahip oldugunu
belirtmistir. Bireylere ¢ocukluk donemlerinden itibaren aile tarafindan cinsiyetine uygun davraniglar
sergilemesi seklinde yonlendirmeler yapilabilmektedir. Buradan hareketle cinsiyet kalip yargilarinin
olusmasinda aile ortaminin 6nemli oldugu ileri siiriilmektedir.

Bir insanin yetistigi ortam, ailesiyle iliskisi, yetistirilme tarz1 karakterinin olusumunda ve ruh saghiginda
onemli bir etkendir. Ailenin gocuk yetistirme bigimleri, cocugun bedensel, cinsel, zihinsel ve psiko-sosyal
gelisimini 6nemli derecede etkilemektedir (Senemoglu, 2002). Toplumsal, dengeli ve duygusal etkilesimin
giiclii derecede oldugu bir aile ortaminda giiven ve sevgi i¢inde yetisen ¢ocuk, gelisimini saglikli bir sekilde
stirdiirebilmektedir (Yavuzer, 2003). Bunun yani sira ailenin asir1 koruyucu bir tutumda olmasinin, gocugun
gelisimi lizerinde olumsuz etki yarattig1 bilinmektedir (Yesilyaprak, 1993). Geg¢misten giiniimiize kadar
cocuk yetistirme tutumlarinda birgok yontem ve disiplin kullanilmistir. Cocuk yetistirme siirecinde ¢ok kati
kurallarla gercevelenmis yontemler kullanildigi gibi asirt serbest disiplin yontemleri de uygulanmstir.
Cocuk yetistirme tutumlar1 degisiklik gosterse de kimi zaman c¢ocuklarin duygusal, fiziksel ve cinsel
yonden Orselenmelere maruz kaldig1 gozlenmistir (Bilir, Ari, Donmez, Atik & San, 1991).
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Toplumlarin gelecekleri olarak kabul géren ¢ocuklarin siddete maruz kalmalari, kiigiik diistiriilmeleri,
cinsel obje olarak kullanilmalari, terk edilmeleri her dinde, her cografyada goriilmiis evrensel nitelikte bir
durumdur (Kozcu, 1988). Cocukluk ¢ag1 orselenmesi, ¢ocugun bakimindan sorumlu kisinin hareketleri
sonucu; g¢ocugun bedensel, zihinsel, duygusal veya cinsel gelisimine zarar verilmesi seklinde
aciklanmaktadir (Polat, 2008). “Cocuk istismar1 ve ihmali”, “cocuga yonelik kotii muamele”, “cocukluk
donemi orselenme yasantilar1” kavramlari alan yazinda kimi zaman birbirleri yerine kullanilir. Kavramlarin
isimleri farklilik gosterse de ifade edilen temel nokta su sekildedir: ¢ocugun ruhsal ve bedensel sagliginda
gelisim donemi gereksinimlerinin karsilanmamasi ve/ya ¢ocugun ruhsal, bedensel sagligia engel olacak
davraniglarda sergilenmesidir (Kaya, 2014). Cocugun bakimini iistlenen bir erigkin tarafindan, uygunsuz
ve hasar verici nitelikte, gocugun gelisimini kisitlayan ve engelleyen eylemlerin ve eylemsizliklerin biitiinii
cocuk istismar1 ve ihmali olarak adlandirilmaktadir (Taner & Géokler, 2004). Diinya Saglik Orgiitii ocuk
istismarini fiziksel, duygusal ve cinsel olarak iige ayirirken; ¢ocuk ihmalini saglik, egitim, duygusal gelisim,
beslenme ve barinma alanlarmi igine alan bir biitlin olarak ele almaktadir (World Health Organization,
2006).

Cocukluk c¢agi orselenmeleri ¢ogunlukla ¢ocugun i¢ine dogdugu aile iginde yasanmaktadir (Giileg,
Topaloglu, Unsal & Altintas, 2012). Aile toplumun temelidir ve bireylerin toplum i¢indeki iletisimini insa
eden kurumdur. Bireyler arasindaki iligkilerin saglikli bir sekilde kurulabilmesi icin ilk olarak bireylerin
aile ortamindaki iliskileri saglikli olmahdir (Bakanlik, 1995). Ruhen ve bedenen saglikli kisiliklerin
gelisiminde ¢ocukluk donemi 6nemlidir ve bu dénemde rol alan ailenin etkisi de olduk¢a fazladir
(Karayigit,2018). Aile i¢indeki olumsuz yasantilar ¢cocuklarda hayat boyu devam edecek yikici etkilere
sahiptir (Kul-Ugtu & Karahan, 2016). Aile icerisindeki orseleyici yasantilar yalnizca maruz kalan kisiyi
degil, tanik olan kisilerin de psikolojik durumlarini olumsuz etkilemektedir. Aile icindeki oOrseleyici
yasantilar1 gozlemleyen veyahut da dogrudan maruz kalan cocuklarda, fiziksel, ruhsal, zihinsel ve
toplumsal gelisimlerini etkileyecek sorunlar bas gostermektedir (Lok, Basogul & Oncel, 2016). Bu
yasantilara maruz kalan ¢ocuklarda kisilik bozukluklari, 6grenme giicliikleri, saldirganca davranislar,
benlik algisinda diisiiklik, baglanma problemleri, giivensizlik, kaygi, depresyon, iletisim sorunlari ve
hiperaktiflik gibi davranislar gézlenmektedir (Cohn, 1983). Cocukluk déneminde orselenen bireylerin,
hayatlarinin ilerleyen senelerinde stres yapici faktorlere daha yogun bir sekilde duygusal ve psikolojik
tepkiler verdigi belirtilmistir (Glasser, Van Os, Portegijs & Myin-Germeys, 2006). Ayrica dikkat
dagimikligi, 6fke kontroliinde bozukluk, travma sonrasi stres bozuklugu ve baglanma problemleri gibi
psikolojik sorunlarin da g¢ocukluktaki Orselenme yasantilari ile alakali oldugu tespit edilen bulgular
arasindadir (Springer, Sheridan, Kuo, & Carnes, 2007). Benzer bir sekilde cocuklukta oOrselenme
davranisina maruz kalanlarin yetigkinlikte saplantili baglanma stilleri gerceklestirdigi belirtmektedir
(Deniz, 2006). Tiirkiye’de yapilan bagka bir calismada gocukluk ¢ag1 6rselenme yagantilarinin yetiskinlik
donemlerine depresyon, olumsuz benlik ve umutsuzluk tizerinde etkilerinin oldugu tespit edilmistir
(Bostanci, Akbayrak, Bakoglu & Coban, 2006).Cocukluk ¢ag1 drselenme yasantilarinin birey lizerinde kisa
veya uzun vadede bircok olumsuz etkisi oldugu goriilmektedir.

Orseleyici yasantilara tanik olan veya maruz kalan ¢cocuklarin, yasamlarmn ileri dénemlerinde rseleyici
davranislarda bulunma ihtimalinin fazla oldugu goriilmektedir. Diger bir ifade ile mevcut durumda
Orseleyici yaganti geciren c¢ocuklar yetiskinlik donemlerinde aile iyelerine bu davraniglar
uygulayabilmektedir (Keser, Odabas & Elibiiyiik, 2010; Ayan, 2007; Kul-Ugtu & Karahan, 2019). Yetiskin
bireylerin aile i¢inde esine veya ¢ocuklarina 6rseleyici davranista bulunma durumu, bireyin toplumsal kalip
yargilarin etkisiyle edinmis oldugu kadin erkek rolleri ve algilartyla iligkili olabilir (Kul-Ugtu & Karahan,
2016). Bu baglamda arastirmada geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilarint yordamada ¢ocukluk ¢agi
orselenme yasantilarinin roliiniin incelenmesi amaglanmaktadir.

“Geng yetiskinlerin ¢ocukluk c¢agi orselenme yasantilari, toplumsal cinsiyet algilarini yordamakta
midir?” sorusu bu ¢aligmanin problem durumunu olusturmaktadir. Arastirma bulgularma gore asagidaki
arastirma sorularia yanit verilmeye ¢alisilacaktir:

Alt problemler:

1. Geng yetigkinlerin toplumsal cinsiyet algilar1 cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?
2. Geng yetigkinlerin toplumsal cinsiyet algilar1 egitim diizeylerine gore farklilasmakta
midir?
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3. Geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilar1 anne egitim diizeylerine gore farklilasmakta

midir?

4. Geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilar1 baba egitim diizeylerine gore farklilasmakta
midir?

5. Geng yetiskinlerin ¢ocukluk ¢agi drselenme yasantilari cinsiyetlerine gore farklilagmakta
midir?

6. Geng yetigkinlerin cocukluk cagi orselenme yasantilari anne egitim diizeylerine gore
farklilagmakta midir?

7. Geng yetigkinlerin cocukluk cagi orselenme yagantilar1 baba egitim diizeylerine gore
farklilagmakta midir?

8. Geng yetiskinlerin cocukluk cagi Orselenme yasantilari, toplumsal cinsiyet algilarini
yordamakta midir?

Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, arastirmada kullanilan veri toplama araglari, veri toplama
slireci ve arastirmanin analiziyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilarin1 yordamada cocukluk ¢agi orselenme
yasantilarinin rolii ve toplumsal cinsiyet algilarinin cinsiyet, egitim diizeyi, anne-baba egitim diizeyine gore
farklilagip farklilagmadigi incelenmistir. Arastirma genel tarama modeline 6rnektir. Tarama arastirmalari
bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi hedefleyen aragtirma yaklasimlaridir (Karasar, 2008).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 18-35 yas aralifindaki gen¢ yetiskinler olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi ulagilabilir 6rneklem yonteminden faydalanilarak olusturulmustur. En az zaman ve maliyet alan
yontem olarak bilinen ulasilabilir 6rneklem yontemi; aragtirmaya katilmaya istekli ve uygun kisilerin kolay
ulasilabilenlerinin secilmesiyle olusur (Ozmen, 2000). Arastirmaya 277’si (%65,4) kadin 146’s1 (%34,6)
erkek olmak iizere toplam 423 geng yetiskin katilmistir. Katilimeilarin yas ortalamasi 26,7 dir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada kisisel bilgi formu, "Cocukluk Dénemi Orselenme Yasantilar1 Olgegi Kisa Formu (COYO-
KF) ve Toplumsal Cinsiyet Algisi Olgegi olmak iizere ii¢ adet veri toplama araci kullanilmustir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacinin olusturdugu bu formda katilimcilarin cinsiyeti, egitim diizeyi, anne
ve baba egitim diizeyi ile ilgili sorular yer almaktadir.

Toplumsal Cinsiyet Algisi Olgegi: Altinova ve Duyan (2013) tarafindan yetiskinlerin toplumsal cinsiyet
algilarin1 6lgmek amaciyla gelistirilen bu 6lgek, 25 maddeden olusmaktadir. Maddelerin 10 tanesi olumlu,
15 tanesi olumsuz maddedir. Besli likert tipinde olan dl¢ekte arastirmaya katilan bireylerden maddelere
yonelik “tamamen katilmiyorum” (1), “katilmiyorum” (2), “kararsizzim” (3), “katiltyorum” (4) ve “tamamen
katiliyorum” (5), olmak iizere bes derecede gériis bildirmeleri istenmektedir. Olgekte 2., 4., 6., 9., 10., 12.,
15.,16.,17.,18.,19.,20.,21., 24. ve 25. maddeler olumsuz olup tersten puanlanmaktadir. Olgekten en diisiik
25, en yiiksek 125 puan alinabilmektedir. Alinan yiiksek puan toplumsal cinsiyet algisinin olumlu yani
esitlikci diizeyde oldugunu ifade etmektedir. Olcegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,87 olarak
hesaplanmistir (Altinova ve Duyan, 2013). Yapilan bu arastirmada ise 6lgegin Cronbach alfa giivenirlik
katsayisi 0.90 olarak hesaplanmustir.

Cocukluk Dionemi Orselenme Yasantilart Olcegi Kisa Formu (COYO-KF): Cocukluk donemindeki
Orselenme yasanti bi¢imlerinin Ogrenilmesi amaciyla Bernstein ve arkadaglari (2004) tarafindan
gelistirilmistir. COYO-KF nin gerek orijinal gerekse Kaya (2014) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan formu 28
maddedir. COYO-KF besli likert tipinde bir 6lgme aracidir ve cevap secenekleri sirasiyla; “kesinlikle
katilmiyorum” (1), “katilmiyorum” (2), “biraz katiliyorum” (3), “katiliyorum” (4) ve “kesinlikle
katiliyorum” (5) seklindedir. Olgekte bulunan 2., 5., 7., 13., 26. ve 28. maddeler ters puanlanmaktadir.
Olgekten en diisiik 25, en yiiksek 125 puan alabilmektedir. 10., 16., ve 22. sorular kontrol sorularidir ve
puanlamaya etkileri yoktur. Kontrol amaglh sorularin 6lgekte yer almasi ile dlgekteki gegerliligi sinamak
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amaglanmistir (Kaya, 2014). Olgekten alinan yiiksek puan, ¢ocukluk donemindeki érselenme yasantilarinin
yogun oldugu anlamina gelmektedir. Kaya (2014) tarafindan Tiirkceye uyarlanan COYO-KF’nin cronbach
alfa i¢ tutarhilik katsayisinin 0.77 olarak hesaplanmugtir. Yapilan bu aragtirmada ise 6lgegin Cronbach alfa
giivenirlik katsayisi 0.70 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma i¢in Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan gerekli izin (Say1 No:
E-23688910-050.01.04-2100039715) alinmistir. Google Forms iizerinden 6l¢me araglarinin maddeleri
sisteme yiiklenerek bu link arastirma grubu olan 18-35 yas arali§indaki geng yetiskinlerle paylasiimistir.
Google forms iizerinden hazirlanan formun agiklama kisminda; arastirma ve aragtirmaci bilgisi, goniilliiliik
ve gizlilik ile ilgili bilgiler verilmistir. Arastirmaya katilan bireyler arastirmaya goniillii olarak katildiklarini
beyan ederek ilgili butonu aktiflestirmeleri halinde 6lgme araglarini gorebilmislerdir.

Verilerin Analizi

Kisisel bilgi formu, Cocukluk Cag1 Orselenme Yasantilar1 Kisa Formu (COYO-KF) ve Toplumsal
Cinsiyet Algis1 Olgeginden elde edilen verilerin analiz asamasinda SPSS 25 paket programi kullanilmistir.
Cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi degiskenlerinin analizinde bagimsiz 6rneklem t testi; egitim diizeyi
degiskeninin analizinde tek yonlii varyans (ANOVA) analizi teknigi kullanilmistir. Green ve Salking
(2005,akt. Can, 2019) bu iki test (T testi ve ANOVA) ile ilgili ¢ok asir1 sapmalar disinda normal dagilim
gostermeyen gruplarda bile dogru sonuglar verdigini ve ¢ok giiglii testler oldugunu 6ne stirmiistiir.

Aragtirmaya 423 geng¢ yetiskin katilmistir. Geng yetigkinlerin toplumsal cinsiyet algilarinin
yordanmasinda ¢ocukluk ¢agi orselenme yasantilarmin roliinii agiklamak igin basit dogrusal regresyon
analizi uygulanmigtir. Basit dogrusal regresyon analizinin dogru sonuglar verebilmesi i¢in bazi
varsayimlarin karsilanmasi gereklidir. Basit dogrusal regresyon varsayimlari su sekildedir (Can, 2019): (i)
degiskenler normal dagilim sergilemeli, (ii) yordanan degisken ile yordayici degiskenlerin her biri
arasindaki iligkinin dogrusal olmas1 gerekmektedir.

Verilerin normal dagilim sergileyip sergilemedigini incelemek amaciyla cgarpiklik ve basiklik
degerlerine bakilmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda olmasi verilerin istatistiksel
olarak normal dagilim sergiledigini kabul etmektedir (Field, 2000). Basit dogrusal regresyon analizi i¢in
yordayict degiskenin yordanan degiskenle arasindaki iligkinin dogrusalligt toplu sagilma diyagramu ile
kontrol edilmis olup dogrusal bir iliskiyi tanimladig1 goriilmistiir. Verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri
asagida verilmistir.

Tablo 1: Carpiklik Basiklik Degerleri

n Carpiklik Basiklik
cOYO 423 1,265 1,143
TCA 423 -1,306 1,291
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Bulgular
Geng¢ Yetiskinlerin Cinsiyetlerine Gore Toplumsal Cinsiyet Algilari

Geng yetigkinlerin cinsiyetlerine gore toplumsal cinsiyet algilar1 arasinda anlaml bir farkliligin olup
olmadigi t testi ile analiz edilmis olup, puanlar Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Geng Yetiskinlerin Toplumsal Cinsiyet Algilaruun Cinsiyete Gore Dagilimi ve T Testi
Sonuglart

N X Ss SD t D
Kadm 277 113.25 11.14 409 .000 000
Erkek 146 -102.13 15.44

Tablo 2 incelendiginde kadin ve erkek gruplarinin toplumsal cinsiyet algilar1 arasinda fark olup
olmadigini sinayan iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi sonucunda, gruplar arasinda anlamli fark oldugu
belirlenmistir (p< 0.05). Cinsiyet degiskeni geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilarinda farkliliga yol
acmaktadir. Farklilik kadin yetiskinlerin lehinedir diger bir ifade ile kadinlarin toplumsal cinsiyet
algilarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Geng¢ Yetiskinlerin Egitim Diizeylerine Gore Toplumsal Cinsiyet Algilari

Geng yetiskinlerin egitim diizeylerine gore toplumsal cinsiyet algilar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadig1 tek yonlii varyans analizi ile incelenmistir. Puanlar Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Geng Yetiskinlerin Toplumsal Cinsiyet Algilarin Egitim Diizeyine Gére Dagilimi ve Anova
Sonuglart

Varyans Kareler Kareler
N X Ss Kaynag1 Toplam1 Sd  Ortalamasi F P
Lise 41  102.82 16.70 1999.18 2 99959  5.333 .005
Gruplar
Lisans 335 109.36 13.14 Arast

Lisansiistii 47 11022 14.39 Gruplar i¢i 78125.41 420 187.44

TOPLAM 423 13.79

Tablo 3 incelendiginde geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilarinin egitim diizeyine gore anlaml
farklilastig1 belirlenmistir (F= 5.333; p< 0.05). Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek
amactyla yapilan Tukey HSD testi tercih edilmistir. Anlamli farklilik lise ile iiniversite egitim diizeyindeki
gruplar arasindadir. Universite mezunu geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilarinin lise mezunu geng
yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulastimistir.

Geng¢ Yetiskinlerin Anne Egitim Diizeylerine Gore Toplumsal Cinsiyet Algilar:

Geng yetiskinlerin anne egitim diizeylerine gore toplumsal cinsiyet algilar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigi t testi ile analiz edilmis olup, puanlar Tablo 4’te verilmektedir.
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Tablo 4. Geng Yetiskinlerin Toplumsal Cinsiyet Algilarinin Anne Egitim Diizeylerine Gore Dagilimi
ve t Testi Sonuglar

Anne Egitim Diizeyi N X Ss SD t p
[Ikogretim Diizeyi 318 108.59 14.12 421 .140 .025
Ortadgretim Diizeyi 105 111.90 12.64

ve Ustii

Tablo 4 incelendiginde toplumsal cinsiyet algilarinin anne egitim diizeylerine gore gdre anlamli
farklilastig1 belirlenmistir (p< 0.05). Anne egitim diizeyi degiskeni geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet
algilarinda farkliliga yol agmaktadir. Farklilik anneleri ortadgretim diizeyi ve iist egitim durumunda
bulunan yetigkinler lehinedir. Diger bir ifade ile anneleri ortadgretim ve istii egitim durumunda bulunan
yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilari, anne egitim diizeyi ilkogretim diizeyinde bulunanlara gére daha
yiiksek bulunmustur.

Geng¢ Yetiskinlerin Baba Egitim Diizeylerine Gore Toplumsal Cinsiyet Algilari

Geng yetigkinlerin baba egitim diizeylerine gore toplumsal cinsiyet algilari arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigi t testi ile analiz edilmis olup, puanlar Tablo 5°te verilmektedir.

Tablo 5. Geng Yetiskinlerin Toplumsal Cinsiyet Algilarinin Baba Egitim Diizeylerine Gére Dagilimi
Ve T Testi Sonuglar

Baba Egitim Diizeyi N X Ss SD t p
[Ikdgretim Diizeyi 236 108.44 14.27 421 .255 129
Ortadgretim Diizeyi 187 110.50 13.23

ve Ustii

Tablo 5 incelendiginde toplumsal cinsiyet algilarinin baba egitim diizeylerine goére anlamli
farklilasmadigi belirlenmistir (p > 0.05). Baba egitim diizeyi degiskeni geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet
algilarinda farkliliga yol agmamaktadir.

Geng Yetiskinlerin Cinsiyetlerine Gore Cocukluk Cag1 Orselenme Yasantilar

Geng yetiskinlerin cinsiyetlerine gére cocukluk ¢agi 6rselenme yagantilart arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigi t testi ile analiz edilmis olup, puanlar Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Geng Yetiskinlerin Cocukluk Cagi Orselenme Yasantilarimin Cinsiyete Gore Dagilimi ve T
Testi Sonuglart

N X Ss SD t p
Kadin 277 37.50 08.96 409 .000 .020
Erkek 146 39.74 09.62

Tablo 6 incelendiginde ¢ocukluk c¢ag1 orselenme yasantilarinin cinsiyetlerine gére anlaml farklilastigi
belirlenmistir (p < 0.05). Farklilik erkeklerin lehinedir diger bir ifade ile erkeklerin cocukluk ¢agi drselenme
yasantilar1 kadinlara oranla daha fazladir.
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Gen¢ Yetiskinlerin Anne Egitim Diizeylerine Gore Cocukluk Cag Orselenme
Yasantilan

Geng yetigkinlerin anne egitim diizeyleri gore ¢ocukluk ¢ag1 drselenme yasantilari arasinda anlamli bir
farklihigin olup olmadigi t testi ile analiz edilmis olup, puanlar Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7. Geng Yetiskinlerin Cocukluk Cagi Orselenme Yasantilarinin Anne Egitim Diizeylerine Gore
Dagilimi ve T Testi Sonuglar

Anne Egitim Diizeyi N X Ss SD t p
[Ikdgretim Diizeyi 318 38.52 09.36 421 .140 .361
Ortadgretim Diizeyi 105 37.53 08.90

ve Ustl

Tablo 7 incelendiginde g¢ocukluk ¢agi orselenme yasantilarinin anne egitim diizeylerine gére anlamli
farklilasmadigi belirlenmistir (p > 0.05). Anne egitim diizeyi degiskeni geng yetiskinlerin ¢ocukluk ¢agi
Orselenme yasantilarinda farkliliga yol agmamaktadir.

Gen¢ Yetiskinlerin Baba Egitim Diizeylerine Goére Cocukluk Cag Orselenme
Yasantilar

Geng yetiskinlerin baba egitim diizeyleri gére ¢cocukluk ¢agi 6rselenme yasantilari arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigi t testi ile analiz edilmis olup, puanlar Tablo 8’de verilmektedir.

Tablo 8. Geng Yetiskinlerin Cocukluk Cagi Orselenme Yasantilarinin Baba Egitim Diizeylerine Gore
Dagilimi ve T Testi Sonuglart

Baba Egitim Diizeyi N X Ss SD t p
[Ikdgretim Diizeyi 236 39.31 09.88 418 .255 .004
Ortadgretim Diizeyi 187 36.96 08.21

ve Ustii

Tablo 8 incelendiginde ¢ocukluk ¢agi drselenme yasantilarinin baba egitim diizeylerine gore anlaml
farklilastig1 belirlenmistir (p < 0.05). Farklilik baba egitim diizeyi ilkdgretim diizeyinde olan yetigkinlerin
lehinedir diger bir ifade ile babalar1 ilkogretim diizeyinde olan yetiskinlerin ¢ocukluk c¢agi orselenme
yasantilari digerlerine oranla daha fazladir.

Gen¢ Yetigkinlerin Toplumsal Cinsiyet Algilarinda Cocukluk Cag Orselenme
Yasantilarimin Etkisi

Aragtirmada bagimli degisken olan geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilar1 ile bagimsiz degigsken
cocukluk cagi orselenme yagantilart arasindaki iliskileri gdsteren Pearson Momentler Carpimi korelasyon
katsayilar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Degiskenler X Ss TCA coOYO

TCA 109.41 13.83 - -.170**

cOYO 38.27 09.24 - 170** -
**p<.01

Tablo 9: Geng Yetiskinlerin Cocukluk Cagi Orselenme Yasantilar: Ile Toplumsal Cinsiyet Algilar:
Arasindaki lligkileri Gosteren Pearson Momentler Carpimi
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Tablo 9 incelendiginde bagimli degisken olan toplumsal cinsiyet algisi ile bagimsiz degisken ¢ocukluk
¢ag1 orselenme yasantilar1 arasinda negatif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir.

Aragtirmada geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilarini yordamada c¢ocukluk ¢agi Orselenme
yasantilarinin ne 6lgiide etkili olduguna yonelik olarak basit dogrusal regresyon analizi yapilmis ve sonuglar
Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Geng Yetiskinlerin Toplumsal Cinsiyet Algilarim Yordamada Cocukluk Cagi Orselenme
Yasantilarinin Etkisine iligkin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler B Standart B t P Ikilir  Kismir
Hata

Sabit 119.120 2.828 - 42.122 .000

cOYO -.254 .072 -.170 -3.531 .000 -.170 -.170

R=.170  R2=.029
F(1,421)=13.646 p=.000

Tablo 10 incelendiginde geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilarindaki degisimin yaklasik %3’
cocukluk cag1 orselenme yasantilar ile aciklanabilmektedir. Modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu
belirlenmistir. Olusturulan regresyon modelinin sonucunda geng¢ yetiskinlerin ¢cocukluk ¢ag1 orseleyici
yasantilarin toplumsal cinsiyet algilarmin etkileme (yordama) isleminde basarilt oldugu goriilmektedir
(F(1, 421)=13.646, p<.05). Geng yetigkinlerin ¢ocukluk cagi orselenme yasantilari toplumsal cinsiyet
algilarin1 negatif yonde yordamaktadir. Diger bir deyisle, geng¢ yetigkinlerin ¢cocukluk ¢agi drselenme
yasantilar1 puanlart arttikca, toplumsal cinsiyet algilar1 puanlar1 diigmektedir.

Regresyon analizi sonuglarina gore geng yetigkinlerin toplumsal cinsiyet algilariin yordanmasina
iliskin regresyon esitligi asagida verilmistir.

Toplum Cinsiyet Algisi= (-0.254 x COYO) + 119.120
Tartiyma ve Sonu¢

Bu arastirma geng yetigkinlerin toplumsal cinsiyet algilarin1 yordamada ¢ocukluk cagi orselenme
yasantilarinin roliinii ve geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilarinin ve ¢ocukluk cagi Srselenme
yasantilarinin cinsiyet, egitim diizeyi ve anne-baba egitim diizeyine gore farklilasip farklilasmadiginm
incelemek amaciyla yapilmstir.

Yapilan arastirmada geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilarinin cinsiyete goére anlaml farklilastig
sonucuna ulasilmistir. Kadinlarin erkeklere oranla toplumsal cinsiyet algilarinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Literatiir incelendiginde bu bulgunun alan yazm ile tutarli oldugu gériilmektedir (Ongen &
Aytag, 2013; Arici, 2011; Seckin & Tural, 2011; Vefikulugay vd, 2007; Altuntas & Altinova, 2015;
Ozpulat, 2016; Kilig, 2019; Ugar, Derya, Karaaslan & Tung, 2017; Kodan-Cetinkaya, 2013; Pimar, Taskin
ve Eroglu, 2008). Unal ve digerleri (2017) iiniversite dgrencileri ile yaptig1 ¢alismada kadmlarm erkeklere
oranla toplumsal cinsiyet konusunda daha esitlik¢i ve modern bakis agisina sahip olduklari ve nihayetinde
toplumsal cinsiyet algilarinin daha olumlu ydnde oldugunu belirtmistir. Onal Yiiceol (2016) yaptigi
arastirmada kadinlarin erkeklere oranla toplumsal cinsiyet algilarin daha esitlik¢i yonde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yurt disinda yapilan ¢alismalara bakildiginda erkeklerin kadinlara oranla toplumsal cinsiyet
konusunda daha geleneksel tutumlar sergiledigi belirtilmistir (Kulik, 1999; Twenge,1997; Wilde &
Diekmen, 2005; Burt & Scott, 2002). Kadinlara oranla erkeklerin toplumsal cinsiyet algilarinda daha
geleneksel bir bakis agisina sahip olmalari esitsizligin erkeklerin yararina olmasi ve toplum tarafindan da
desteklenmesi ile iliskilendirilebilir (Vefikulugay vd., 2007). Ayrica kadinlarin erkeklere oranla daha
esitlikei cinsiyet rollerini benimsemesi, kadinlarin aile ve ¢alisma hayatinda cinsiyet esitsizliginin oniine
gecmek ve bu durumu degistirmeye yonelik giclii istekleri ile iliskilendirilebilir (Kulik,1999).
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Yapilan arastirmada geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilarinin anne egitim diizeyine gore anlaml
olarak farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Bulgulara gdre annesi ortadgretim diizeyi ve st egitim
durumunda bulunan geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilari, annesi ilkdgretim diizeyinde bulunanlara
gore daha yiiksektir. Ulagilan sonug anne egitim diizeyi yiikseldikge geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet
algilarinin da yiikseldigini gostermektedir. Bu bulgu alan yazindaki arastirma sonuglarinin ¢oguyla tutarlt
goziikmektedir (Onal Yiiceol, 2016; Arict, 2011; Atis, 2010; Cetinkaya, 2013; Akkog, 2018; Ugar vd.,2017;
Pinar, Tagkin & Eroglu, 2008). Literatiirde bu sonuglarin yan 1sira anlamli farklilasmanin olmadigini
gosteren ¢aligmalar da mevcuttur. Goneng vd. (2018) ve Yenigeri Alemdar ve Elgiin (2017){in tiniversite
Ogrencileriyle yaptiklar1 calismada anne egitim diizeyi ile toplumsal cinsiyet algisi arasinda anlamli bir
iligkiye rastlamamigtir. Toplumsal cinsiyet algilarinin olusmasinda aile ©nemli faktorlerdendir.
Cunningham (2001) c¢alismasinda annelerin toplumsal cinsiyet algilari ile g¢ocuklarmin yetiskinlik
doneminde toplumsal cinsiyet algilar1 arasinda bir iliski oldugunu tespit etmistir. Bu durum, egitimli
bireylerin yeni fikirlere a¢ik bulunmasi ve toplumun-kiltiiriin etkisi altinda kalmaktan uzaklasmas: ile
aciklanabilir (Kodan, 2013). Annenin egitim diizeyiyle birlikte toplumsal cinsiyet algisindaki geleneksel
yapt yerini esitlik¢i yapiya birakabilir. Annedeki bu degisim esler arasinda esitlik¢i cinsiyet rolleri
sagladigindan, bu ortamda yetisen ¢cocuk bu pozitif iklimden etkilenmis olabilir.

Baba egitim diizeyi degiskenine gore yapilan analizlerde ise bu degiskenin geng yetiskinlerin toplumsal
cinsiyet algilarinda farkliliga yol agmadigi sonucuna ulasilmistir. Literatiir incelendiginde benzer sonuca
ulasan caligmalara rastlanmistir (Atis, 2010; Kodan-Cetinkaya, 2013; Goneng vd, 2018; Ozden ve Gélbasi,
2018; Yeniceri & Elgiin, 2017). Ornegin; Ozden ve Gélbasi (2018) saglik calisanlari ile yaptiklari
aragtirmada baba egitim diizeyinin bireylerin toplumsal cinsiyet algilari ile arasinda bir iliskiye
rastlamamistir. Alan yazin incelemesinde bu arastirmalarin bulgular ile ortiismeyen g¢aligmalara da
rastlanmgtir (Onal Yiiceol, 2016; Arict, 2011; Akkog, 2018; Ucar vd., 2017). Pinar ve arkadaslariin (2008)
liniversite 6grencileri ile yaptigi ¢aligmada baba egitim diizeyi diisiik olan 6grencilerinin toplumsal cinsiyet
algilarmin digerlerine oranla daha gelencksel yapida oldugu belirtilmistir. Dilek (1997) ¢ocuklarin
toplumsal cinsiyet kimligi kazanmasinda anne ve babanin roliinii incelemek amaciyla yaptigi calismada
annelere oranla c¢ogunlukla babalarin, toplumsal cinsiyet kimligi kazanmasi konusunda g¢ocuklarini
yonlendirdikleri sonucuna ulagmistir. Anne egitim diizeyinde oldugu gibi baba egitim diizeyinde de egitim
seviyesinin artmasi ailede cinsiyet rolleri agisinda daha esitlik¢i bir ortam hazirlayacagindan, bu ortamda
yetisen cocugun toplumsal cinsiyet algisinin yiiksek olmasi beklenebilir. Bu dogrultuda yapilan bu
arastirmada baba egitim diizeyi toplumsal cinsiyet algisi puanlarini anlamli olarak farklilagtirmasa da babasi
ortadgretim ve istli egitim diizeyine sahip geng¢ yetiskinlerin digerine oranla toplumsal cinsiyet algilari
yiiksek bulunmustur. Geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilarinin yiikselmesinde baba egitim
diizeyinin, anne egitim diizeyi kadar etkili olmadig1 goériilmektedir. Bu durumun sebebi olarak ¢ocuklarin
babalarina oranla bakimlarini1 daha ¢ok iistlenen annelerini rol model alarak toplumsal cinsiyet rollerine
iliskin tutumlar: benimsedigi soylenebilir.

Aragtirmada geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilarinin egitim diizeyine gore anlamli farklilagtig
sonucuna ulasilmistir. Universite mezunu geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilar1 lise mezunu
yetiskinlerin toplumsal cinsiyet algilarina gore daha yiiksektir. Arastirmada egitim diizeyi yiikseldikge
toplumsal cinsiyet algisinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiir incelendiginde bu
arastirma sonucunun alan yazindaki ¢ogu aragtirma sonucuyla tutarli oldugu gdzlenmistir (Savas, 2018;
Tekin, 2017; Altuntas &Altinova, 2015). Bu sonu¢ Kodan (2013)’1n belirttigi gibi bireylerin egitim diizeyi
yiikseldik¢e toplumsal cinsiyet esitsizliginin sonuglarini fark etmeleri ve bu konuda toplum baskisina daha
fazla direng gostererek toplumsal cinsiyet kalip yargilarin etkisinden ¢ikmalari ile agiklanabilir.

Yapilan arastirmada geng yetigkinlerin ¢ocukluk ¢agi orselenme yasantilarinin cinsiyetlerine gore
farklilagtigi sonucuna ulasilmistir. Erkeklerin ¢ocukluk c¢agi orselenme yasantilari puan ortalamalar
kadinlara oranla daha yiiksektir. Literatiir incelendiginde bu arastirma bulgusu ile paralel ¢aligmalara
rastlanmaktadir. Kaya (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada erkeklerin kadinlara gore daha fazla ¢ocukluk
donemi istismar yasantilarina sahip oldugu tespit edilmistir. Karayigit (2018), ¢ocukluk donemi 6rselenme
yasantilar1 ve erken donem uyumsuz semalar arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yaptigi calismada
erkek katilimcilarin ¢ocukluk donemi Orselenme yasantilart puan ortalamasimin kadinlara oranla yiiksek
oldugu tespit etmistir. Erkeklerin kadinlara oranla daha fazla orselenme yasantilarina sahip olmasi
toplumsal cinsiyet rolleri ile agiklanabilir. Ataerkil diizenin hakim oldugu Tiirkiye toplumunda erkegin her
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daim giiclii olmasi, evin tiim sorumluluklarini tstlenmesi, duygularint saklayabilmesi ve her konuda
kadindan daha {iistiin olmasi gerektigi seklinde gelencksel bir erkeklik anlayisi meveuttur (Zeybekoglu,
2010). Erkekler iizerinde olan bu baski ¢ocukluktan itibaren fiziksel ve duygusal yonden orselenmelere
zemin hazirlayabilir.

Aragtirmada geng yetiskinlerin ¢ocukluk ¢agi 6rselenme yasantilar: anne egitim diizeyine gére anlaml
farklilasmadigi, baba egitim diizeyine goére ise anlamli farklilagtifi sonucuna ulagilmigtir. Geng
yetigkinlerin ¢ocukluk donemi Orselenme yasantilari baba egitim diizeyine gore farklilagsmaktadir. Bu
farklilik baba egitimi ilkdgretim diizeyinde olan yetigkinlerin lehinedir. Karayigit (2018) tarafindan yapilan
calisma bireylerin anne egitim diizeylerinin ¢ocukluk doénemi ihmal ve istismar yasantilarinda bir
farklilasmaya yol agmadig: tespit edilmistir. Ayni aragtirmada baba egitim diizeyi diisiik olan bireylerin
cocukluk ¢ag1 orselenme yasantist puan ortalamasinin digerlerine oranla yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bu durum erkeklerin toplumsal cinsiyet algilarinin kadinlara oranla daha geleneksel olmasindan dolay1
ataerkil davraniglarda bulunulmasi seklinde agiklanabilir.

Aragtirma sonuglarina gore geng yetiskinlerin ¢ocukluk ¢agi 6rselenme yasantilar1 toplumsal cinsiyet
algilarini negatif yonde yordamaktadir. Bagka bir ifade ile geng yetiskinlerin ¢ocukluk ¢agi drselenme
yasantilari puanlari arttik¢a, toplumsal cinsiyet algilar1 puanlari diismektedir. Cocukluk déneminde istismar
veya ihmal yasantilarina maruz kalmis cocuklarin yetiskinlik donemlerinde toplumsal cinsiyet algilar1 daha
geleneksel olmaktadir. Literatiir incelendiginde benzer sonuglara sahip arastirmalara rastlanmistir (Kul-
uctu ve Karahan, 2016; Oyekgin Giileg vd., 2012). Karayigit (2018) calismasinda cocukluk ¢ag1 travmalari
ile esitlik¢i cinsiyet rolleri arasinda negatif yonde anlamli iliski bulunmustur. Diger bir ifade ile cocukluk
cagl travmalar artik¢a esitlik¢i cinsiyet rollerinin azaldigi sonucuna ulasilmistir (Altun, 2019). Bu
aragtirmadan elde edilen bulgular ile alan yazin birlikte degerlendirildiginde, sonuglarda tutarlilik
gozlemlenmistir.

Konu ile ilgili yurt disindaki ¢aligmalar incelendiginde bu g¢alisma paralelinde sonuglara ulasilmistir.
Cocukluk yillarinda orseleyici yasantilara maruz kalan veya sahit olan bireyler, yetiskinlikte bu tiir
yasantilari normallestiren tutumlara sahip olabilmektedir (Foo & Margolin, 1995; Lichter & McCloskey,
2004; Foshee, 1996). Benzer sekilde Smith ve digerlerinin (2003) yaptiklari bir arastirmaya gore ¢ocukluk
caginda yasanan Orseleyici yasantilarin yetigkinlikte siddet uygulama olasiligini artirdigt goriilmiistiir.
Buradan hareketle ¢ocuklukta yaganan istismar ve ihmal durumlari kisiyi bu yasantilart normallestirmeye
ve bir siire sonra uygulayicisi olmaya yonlendirebilmektedir. Bu normallestirme toplum tarafindan
Ogretilen toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlar ile iligkili olabilmektedir (Balci-Akpinar vd, 2019).
Dolayistyla ¢ocuklukta yasanan oOrseleyici yasantilar bireylerin cinsiyet rollerine iliskin tutumlarin
sekillendiren etmenlerden biri olabilmektedir.

Cocukluk doneminde orseleyici yasantilar yasayan ¢ocuklarda, kisa siireli olmayan psikolojik ve
gelisimsel sorunlar meydana gelmektedir (Bilgig, 2015). Bireyler ¢cocukluk ¢aginda yasamis oldugu bu
orseleyici yasantilart yetiskinlikte kendi yasantilarindan yola ¢ikarak normallestirebilir. Bu normallestirme
sonucunda ilerleyen yaslarda istismar ve ihmal gibi drseleyici yasantilart uygulayici role doniisebilir. Sug
isleme oranlarinda artis, aile igi siddet, hastalik ve 6liim, demokratik olmayan aile yapisi ve kadinin
toplumdaki yeri gibi sorunlar ¢ocukluk donemi Orseleyici yasantilarinin sonuglari olmakla birlikte
toplumsal cinsiyet esitsizliginin de sonug¢laridir (Keser-Kogtiirk, 2020). Cocukluk déneminde yasanan
istismar ve ihmal gibi 6rseleyici yasantilar bireyin toplumsal cinsiyet algisini diigiirebilir.

[hmal ve istismar gibi orseleyici yasantilara maruz kalan cocuklarin yetiskinlik déneminde digerlerine
gore daha cinsiyet¢i tutumlar sergileyebilirler. Geleneksel cinsiyet rolleri algist kadin erkek esitsizligine,
kadimnin pasif rolde kalmasina, giic kavraminin sadece erkege atfedilmesine sebep oldugundan istenmeyen
ve Oniine gegilmesi gereken bir durumdur. Literatiire bakildiginda ¢ocukluk ¢aginda 6rseleyici yasantilara
sahip bireylerin yetiskinlik donemlerinde depresyon, saldirganlik gibi cesitli sorunlar yasayabilecegi
bilinmektedir (Margolin vd., 2009). Benzer sekilde yurt diginda yapilan bir ¢caligmada ¢ocukluk cag1
Orselenme yasantisi olan bireylerin digerlerine gore evliliklerinde zorlandiklar1 ve basarisiz olduklari
sonucuna ulagilmigtir. Bu bireylerin evliliklerinde beklenen uyumu yakalayamamasi ¢ocukluk
doénemlerinde sahit olduklar aile i¢i rollerden kaynakli olabilir (Whisman, 2006).

Yapilan arastirmanin bazi sinirhiliklar1 bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesini 6rneklem grubu
olusturmaktadir. Arastirmacinin ulasabildigi 6rneklem grubunun egitim seviyesi benzerlik gostermektedir.
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Ayrica aragtirmada verileri toplama araci olarak sadece nicel 6lgme araglarinin kullanilmasi aragtirmanin
bir diger sinirliligidir.

Erkeklerin toplumsal cinsiyet algilarinin diisiik, cocukluk donemi 6rselenme yasantilarinin fazla olmasi
toplumsal cinsiyetle ilgili ¢aligmalara erkeklerin katilimmi arttirict programlar diizenlenmesini gerekli
kilmaktadir. Cocukluk yillarinda birgok sebepten otiirii egitim 6gretimden mahrum kalmis veya disinda
birakilmig anne ve anne adaylarmnin, ¢cocuklarini sevgi ve giiven ortaminda yetistirmesini saglayacak uygun
kurslara ve projelere yonlendirilmesi 6nerilmektedir.

Cocukluk ¢agi orselenmesi bireylerin hayatin1 dogrudan etkileyen, hassasiyetle {izerinde durulmasi
gereken evrensel nitelikte bir konudur. Arastirmada bireylerin ¢ocukluk ¢agi drselenme yasantilarinin baba
egitim diizeyine gore farklilastig tespit edilmistir. Bu tarz drseleyici yasantilarin 6niine gegmek amaciyla
oncelikle ebeveynlere ve anne baba adaylarina ¢ocuk gelisimi ve bakimi konularinda egitim zorunlulugu
getirilmelidir. Cocuklarda ¢ocukluk ¢agi travmasi, ¢ocuk istismari ve ihmali durumlarinda sadece aile
iiyeleri degil okul ortamlarinda da konu ile ilgili uzmanlar tarafindan gerekli bilinglendirmeler yapilmalidir.
Ayrica ¢ocukluk ¢agi orseleyici yasantilarin toplumsal cinsiyet algilari tizerindeki etkisini incelemek
amaciyla yapilan caligmada yordayici degiskenin roliiniin derinlemesine anlasilabilmesi i¢in ileride
yapilacak arastirmalarda nitel arastirma desenlerinin kullanilmasi 6nerilmektedir.
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Odiil Adaleti ve Esitligi Kuram A¢isindan Ogretmenlerin Goriisleri

Cihat ARSLAN*?

Makale Bilgisi Oz
DOI: Bu arasgtirmanimn amaci Ogretmenlerin “Odiil Adaleti ve Esitligi Kurami”

: baglaminda meslektaslarina yonelik goriislerini belirlemektir. Caligmada, nitel
Makale Gegmisi: caligma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin
Gelis :03.01.2022 caligma grubunu amagli drnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik
Diizeltme :15.11.2022 orneklemesi yontemi yoluyla segilen Sivas ilinde gorev yapmakta olan 34
Kabul :20.11.2022 Ogretmen olugturmaktadir. Veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Bulgular
Keywords: incelendiginde; aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun; dgretmen
Adalet, olabilmek i¢in yillar siiren ciddi bir ¢alisma, maddi kaynak harcama, sosyal
Esitlik, aktivitelerden fedakarlik gibi emekler harcadiklari, karsiliginda ise grencilere
Odiil Adaleti. faydali oldukg¢a manevi tatmin duygusu yasadiklarmi ancak maddi olarak
Makale Tivi- emeklerinin karsiliklarini aldiklarmi diisiinmedikleri bulgusuna rastlanmustir.

Arastirma Makalesi

Farkli branslara mensup 6gretmenlerin; ayn1 birim {icret iizerinden maas ve ek
ders 6denmesi durumu hakkinda; sinav sorumlulugu bulunan, okul basarilart
s0z konusu oldugunda sik takip edilen matematik, Tiirk¢e, fen bilimleri gibi
branglara mensup 6gretmenlerin biiylk bir ¢ogunlugu sorumluluk farkli ise
tcretin de farkli olmasi goriisiinii ifade ederken diger branglara mensup
Ogretmenlerin  bliylk c¢ogunlugu esit birim {icret uygulamasini adil
bulduklarin1  ifade etmistirr. Aym kurumda c¢alisan  Ogretmenlerin
meslektaglarinin aldiklart ticreti hak edip-etmedigi hakkinda sorulan soruya
verilen cevaplarin tamamina yakini; 6gretmenlerin meslektaslarinin aldiklar
ticreti hak ettiklerini ifade etmislerdir. Son olarak egitim sisteminde 6diil-ceza
uygulamalarmin adil olup olmadigma yonelik goriisler istenilmis,
Ogretmenlerin tamamina yakini 6diil-ceza uygulamalarinda mevzuattan ziyade

Teachers' Opinions In Terms of Reward Justice And Equality

Theory

Article Information

Abstract

The purpose of this research is to determine the views of teachers towards their

DOI: colleagues in the context of "Award Fairness and Equality Theory". In the study,
Article History: phenomenology design, one of the qualitative study methods, was used. The
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Revised :15.11.2022 Sivas, who were selected through the maximum diversity sampling method, one
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When the findings are examined; majority of the teachers participating in the
research; It has been found that they spend years of serious work, spending
financial resources, sacrificing social activities in order to become a teacher, and
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Keywords: in return, they experience a sense of moral satisfaction as long as they are
Justice, beneficial to students, but they do not think that they receive financial rewards
Equality, for their efforts. Teachers from different branches; about the payment of salaries
Award Justice. and additional courses at the same unit wage; While the majority of teachers
Article Type: from branches such as mathematics, Turkish, and science, who have exam

responsibility and are followed frequently when it comes to school success,
expressed the opinion that if the responsibility is different, the wages should be
different, the majority of the teachers from other branches stated that they found
the equal unit wage application fair. Almost all of the answers given to the
question asked about whether the teachers working in the same institution
deserve the remuneration of their colleagues; stated that teachers deserve the
wages their colleagues receive. Finally, opinions on the fairness of reward-
punishment practices in the education system were asked, and almost all of the
teachers stated that they think that bilateral relations work more than legislation
in reward-punishment practices.

Research Article

Giris

Adalet kavramu literatiirde; bir topluluk icerisinde herkesin eylemlerinin karsiligi olabilecek bir muameleye
tabi tutulmasi yani hak ettigi ceza veya ddiil ile karsilasmasi durumu olarak tanimlanir (Cevizei, 2010).
Bireylerin bulunduklart orgiit icerisinde yoneticilerinin tiim Orgilit mensuplarina yaklagimlarinda adil olup
olmamalar1 da orgiitsel adalet kavramini tartismaya agmaktadir. Yoneticilerinin adaletsiz davranislarina maruz
kaldiklarini diisiinen 6rgiit mensuplarinin islerine, is arkadaslarina, yoneticilerine ve zamanla da tiim orgiite karsi
sadakat ve bagliliklar1 azalir, buna miiteakiben de olumsuz tavir ve davranis igerisine girmelerine sebep olabilir
(Eren, 2010). Bu durum da 6rgiit agisindan telafisi miimkiin olmayan sonuglar dogurabilmektedir. Bundan &tiirii
orgiitlerde adalet ve esitlik kavramlart 6rgiit ¢alisanlarinin motivasyon diizeyleri agisindan, bununla birlikte de
orgiitlerin devamliligi ve gelisimi agisindan 6nemsenmesi gereken kavramlardir. Motivasyon kavrami ise
literatiirde; bir amaca yonelik davranisa gii¢, enerji ve etkililik ylikleme, bir isi veya etkinligi yapma istek ve
hevesi, davranisi harekete geciren devam ettiren ve yonlendiren igsel siire¢ olarak tanimlanir (Cevizci, 2010).

Bu baglamda orgiitlerin geleceklerinin ¢alisan verimine bagli oldugu yadsinamaz bir gercek oldugu
diigiincesinden yola c¢ikilarak c¢esitli motivasyon teorileri gelistirilmistir. Motivasyon teorilerinden biri de
A.B.D.’li bir arastirmaci olan John Stacy Adams’a aittir. Adams’in (1963) 6diil adaleti ve esitligi adin1 verdigi
kurami; Leon Festinger’e ait Biligsel Celisgki teorisine dayali bir denge kuramidir (Scott ve Dinham, 2003).

J. S. Adams; Amerika Birlesik Devletleri’nde General Elektrik adli isletmede ¢alisanlarin giidiilenmesi ve
motivasyonu {iizerine bir takim arastirmalar yapmustir. Arastirmalarindan elde ettigi en onemli sonug; 6diil
adaletinin ¢alisanlarin islerine daha iyi baglanmalarini saglayan, onlar1 giidiileyen 6nemli bir etken oldugudur.
Bu sonug, ¢aliganlarin kendilerini siirekli olarak ¢aligma arkadaslariyla kiyasladigi yani kendilerine verilen
odiller ile diger arkadaglarina verilen odiilleri karsilastirdiklar1 yoniindedir. Bu karsilagtirma kendilerine verilen
odillerin kendisi ile ayni diizeyde emek harcadigmi diisiindiigii arkadaslarinin &dilleriyle ne oranda esit
oldugunu anlamaya yoneliktir. Calisanlar karsilastirma yaparken orgiite sunduklar bilgi, emek, tecriibe, zeka ve
yetenek gibi girdilerine karsilik 6rgiitten sagladiklart maddi veya manevi 6diil ve her tiirlii kazanglar1 kiyaslarlar.
Kendilerine ait oranlar ile ¢aligma arkadaglarina ait oranlar arasinda farklilik olmasi durumunda esitsizlik
durumu s6z konusu olur ve bu durum da 6diil adaletinin bozuldugu anlamina gelir (Eren, 2010).

Odiil Adaleti ve Esitligi Kurami’nin temelinde bireyin kendi girdileriyle ¢iktilarinin oranmin diger bireylerin
girdileriyle ¢iktilarinin oranini kiyaslamasi vardir. Yani, bireyin isi i¢in fedakarliklarda bulunmasi, emekleri,
¢abalar1 ve yaptig1 her tiirlii is (girdi) ve yapilanlara karsilik elde ettigi degerler (¢ikt1) arasindaki denge biiyiik
bir dnem tasidig1 soylenebilir. Girdiler, bireyin ustalifi, orgiit icin harcadifi emegi, aldig1 egitim, edindigi
tecriibeler seklinde tanimlanabilirken; ¢iktilar ise, Orgiitiin bireye sagladigi sayginlik, verdigi ticret, takdir,
mesleginde ilerleme vb. seklinde tanimlanabilir (Kii¢iikozkan, 2015).

Bireyin orgiite verdikleri ile 6rgiitlin bireye verdikleri yani girdi ile ¢ikt1 oraniin dengeli oldugu durumlarda
yani orgiite verdiklerinin karsiliginda orgiitten aldiklarinin olmasi gereken diizeyde oldugunu diisiinen birey
doyuma ulagmaktadir. Bireyin elde ettigi sonuglarla (¢iktilarla), yatirimlar: (girdileri) arasindaki denge bozulursa
veya girdi-¢ikt1 orani, kendisi gibi benzer isi goren bireylerin girdi-¢ikt1 oranlariyla kiyaslandiginda esitlik yoksa
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hakkaniyetsizlik dogdugu diisiiniilecektir. Bu, tamamen kisinin algilamasina bagli olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Hakkaniyetsizlik duygusu beraberinde olmasi gerekenden fazla 6diil alan bireyde su¢lanma duygusu, olmasi
gerekenden az 6diil alan bireyde ise adaletsiz tutumlara sebep olmaktadir. Eger hakkaniyetsizlik algis1 olugmussa
birey hakkaniyeti olusturma yoluna gitmeyi deneyebilir. Eger esitsizlik bireyin aleyhine ise hakkaniyeti
olusturma eylemini genellikle performansimi (yani yatirimini) diisiirerek yapmayi tercih etmektedir (Tevriiz,
1999).

Eroglu’na gore ise (2007); hakkaniyetsizlik algisinin bireyde ¢eliski yaratabildigi ve psikolojik/fiziksel telafi
yollar1 aramaya ittigi goriilmektedir. Bireyin bagvuracag: telafi yollarindan en sik kullanilanlar1 ise asagidaki
sekilde ifade edilmistir;

Kisinin kendi 6diil veya katkilarin1 degistirmeye ¢aligir

Diger kisinin ddiil veya katkilarini degistirmeyi dener

Calisma ortamindan ayrilir

Kendisiyle karsilagtirdig1 kisiyi degistirmeyi dener

Kendisinin veya karsilastirdigi kisinin 6diil veya katkilariyla ilgili algilarini degistirmeye galisir.

Sonug olarak, Bolino ve Turnley’den (2008) aktarildigna gore esitlik kuraminin temel bilesenleri; bir isle
ilgili kisilerin katkilar1, ¢alisanlarin katkilar1 karsiliginda elde ettikleri odiiller/cezalar, ¢alisanlarin yaptiklar
islerle ilgili girdilerini ve ¢iktilarin1 diger galisanlarla kiyaslamasi, ¢aliganlarin kendilerinin esit olan veya esit
olmayan durumda olduklar1 bireylerle karsilastirmalarina iligkin algilamalari, esitsizlik durumlarinda ¢alisanlarin
gosterebilecegi davranigsal ve psikolojik tepkileri kapsamaktadir (Kilig, 2016).

Ilgili Arastirmalar

Literatiirdeki benzer ¢alismalar arasgtirildiginda; Kilig’m (2016) “Adams’m Esitlik Teorisi Baglaminda Miizik
Ogretmenlerinin Is Tatminini Belirlemeye Yonelik Bir Arastirma” baslikli nitel bir ¢alisma yapildig
goriilmektedir. Arastirmanin sonuglarina goére; miizik Ogretmeni olabilmek i¢in harcanan emekler; maddi
giderler, is giicii, fiziksel yorgunluk, saglik problemleri, emekleri karsiliginda elde edilenler ise diizenli maas,
sosyal sartlar, saglik giivencesi, sevgi ve saygi olarak ifade edilmistir. Bazi 6gretmenlerin sarf ettikleri emegin
diger arkadaslarina kiyasla daha fazla oldugunu, meslegi icin kendilerinden az g¢aba harcayan meslektaslariyla
ayni iicreti altyor olmalarinin is tatmin ve motivasyonlarmi, buna bagl olarak da performanslarini olumsuz
etkiledigini ifade etmislerdir.

Literatiirde bir baska aragtirmada; Yilmaz ve Aslan (2013) Ogretmen motivasyonunun artirilmasinda
“ONKAS” (6lgiilebilir, nesnel, kesin, agik, somut) 6diil sistemi hakkinda calismislardir. Arastirma sonucuna
gore; Ogretmenlerin 6dil alma sartlarini agiklayan mevzuat hiikiimlerinin en az ceza hiikiimleri kadar detayli
olmasi gerektigi ve basari-listin basari belgelerinden daha prestijli 6dillerin yer almasi gerektigini ifade
etmisleridir.

Ulutas (2019) “Esitlik hassasiyetinin isgérenlerin is doyumu ve isten ayrilma egilimleri iizerindeki etkileri:
Biskek Yiyecek Icecek Isletmeleri Uzerine Bir Alan Arastirmasi” bashklh ¢alismasinda; Adams’in Odiil Adaleti
ve Esitligi Kurami da temele alinarak is doyumu ve isten ayrilma egilimi ile esitlik hassasiyeti iligkisini
incelemistir. Aragtirma sonucuna gore esitlik hassasiyeti algisi ile maddi is doyumu arasinda pozitif yonde
anlamli bir iligki tespit edildigi belirtilmistir.

Kiigiikozkan (2015) de “Liderlik ve Motivasyon Teorileri: Kuramsal Bir Cergeve” baslikli ¢aligmasinda
Adams’mn Odiil Adaleti ve Esitligi Kurami’nin da yer aldig1 bir calisma ile motivasyon ve motivasyon teorilerine
yonelik kuramsal bir aragtirma yapilmis, motivasyonun kurumlardaki 6nemine deginilmistir.

Uysal (2014) “Genel liselerde gorev yapan Ogretmenlerin orgiitsel adalet konusundaki algilari, (Altindag
ilcesi 0rnegi)” baslikli caligmasinda lise 6gretmenlerinin orgiitsel adalet algisi diizeylerini belirlemek ve algi
diizeylerinin demografik degiskenlere gore (cinsiyet, yas, mesleki kidem ve brans) anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini incelemeyi amaclamistir.  Arastirma bulgularina gore oOrgiitsel adalet algilarinin belirtilen
demografik degiskenlere gore (cinsiyet, yas, mesleki kidem ve brans) farklilik géstermedigi belirtilmistir.

Erdem (1998) ise “Siire¢ Kuramlarinin Egitim Y&netime Katkilar” baslikli arastrmada Adams’in Odiil
Adaleti ve Esitligi Kurami’nin egitim ydnetimindeki etkilerinden bahsedildigi goriilmektedir. Egitim ydneticisi
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icin; esit ¢abalarin esit sekilde odiillendirilmesi ve esitsizlik durumunda gosterilecek tepkiye ani ve sert yanitlar
verilmemesi gerektigi dnerilerinde bulunuldugu goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin gorev aldiklari sistem igerisinde ve daha 6zel olarak da kurumlarinda
birlikte gorev yaptiklart meslektaglarina yonelik 6diil adaleti ve esitligi kavramlari temelinde goriislerini tespit
etmektir. Katilimcilarin goriislerinin; egitim sisteminin giiglii veya zayif bazi yonlerine dikkat ¢ekerek sistem
igleyisinin ideal esitlik ve adalet diizeyine ulastirilmasinda fayda saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1. Ogretmenlerin, gretmen olabilmek icin harcadiklar1 emek ve karsiliginda elde ettikleri iizerine goriisleri
nelerdir?

2. Ogretmenlere gore; farkli branslara mensup &gretmenlerin maaslarinin ve bir ders i¢in 6denen ek ders
ticretlerinin egit olmasina iligkin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin; ¢alisma ortamlarinda meslektaglarinin - 6gretmenlik meslegine harcadiklar1 emek
karsiliginda aldiklari ticreti (maag+ek ders) hakkinda goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenler; baglh bulunduklari mevzuatlar gergevesinde ddiil-ceza ile ilgili hiikiimlerin, hiyerarsik yapida
sorumlulugu bulunan tiim amirler agisindan adil olarak isletildigini diislinmekte midirler?

Yontem
Arastirma Modeli

Ogretmenlerin; 6diil adaleti ve esitligi baglaminda kendileri ve ¢alisma arkadaslar1 hakkinda goriislerini elde
etmeyi amaglayan bu ¢alisma betimsel tarama modelinde olup nitel yontem ile yiiriitiilmiistiir. Betimsel tarama
modeline gore elde edilen veriler 6nceden belirlenen temalara gore ozetlenip yorumlanir. Betimsel analizde
goriigiilen ya da gozlenen bireylerin goriiglerini ¢arpici bir sekilde yansitmak i¢in dogrudan alintilara da siklikla
yer verilir. Betimse analizde amag elde edilen bulgularin diizenlenerek ve yorumlayarak okuyucuya sunmaktir.
Arastirmada alt problemlere iliskin amaclarin biitiinciil olarak gergeklestirilebilmesi igin nitel ¢aligma
desenlerinden biri olan olgu bilim deseni kullanilmistir. Nitel durum ¢alismasinin en temel 6zelligi bir ya da
birden fazla durumun detayli arastirilmasidir. Yani bir duruma ait etkenler (birey, olay, siire¢ vb.) biitiinciil bir
yaklasimla arastirilir ve ilgili durum durumdan etkilenip etkilenmedigi tizerine odaklanilir. (Yildirim ve Simsek,
2000).

Evren ve Orneklem / Calisma Grubu / Katihmcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu amagli drnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi yontemi
kullanilmistir. Bu yontemde amag¢ genelleme yapmaktan ziyade cesitlilik gosteren durumlar arasinda paylasilan
ortak bir olgu veya olgularin olup olmadigini belirlemek, bu sayede de problemin farkli boyutlarina da agiklik
getirmektir. Boylece ulasilan sonuglar baska bir yontemle ulasilan sonuglara kiyasla daha zengin olabilir
(Yildirim ve Simsek, 2000). Bu maksatla arastirmaya katilan 6gretmenlerin brang gesitliligini artirmak i¢in farkli
branslardan dgretmenlerin 6rnekleme dahil edilmesi durumuna dikkat edilmistir. Tlkokullardaki brans cesitliligi
ortaokul ve liseye oranla daha az oldugu i¢in ilkokulda gérev yapan &gretmenlerle ortaokul ve lisede gorev
yapan Ogretmen sayisindan daha az Ogretmene goriisme formu uygulanmistir. Calisma grubunda yer alan
ogretmenlere iligkin ayritili bilgiler tablo1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunun egitim kademesi, cinsiyet ve branglara ait frekans tablosu

Egitim Cinsiyet

Kademesi Brans Erkek Kadm Toplam
lokul Smif Ogrt. 2 2 4
Tlkoku ingilizee 0 1 1

Matematik 4 2 6

Ortaokul Fen Bil. 2 0 2

126



Odiil Adaleti ve Esitligi Kurami Acisindan Ogretmenlerin Goriisleri

Tiirkge 0 3 3

Sosyal Bil. 1 1 2

Rehberlik 1 0 1

Din Kiiltiirii 1 2 3

Ozel Egitim 1 1 2

Beden Egt. 1 0 1

Matematik 1 1 2

Edebiyat 1 0 1

Lise Beden Egt. 2 2 4
Miizik 1 0 1

Felsefe 1 0 1

Toplam 19 15 34

Tablo 1 incelendiginde; cinsiyet degiskenine gore 34 katilimcidan 15’inin kadin, 19’unun erkek oldugu,
calisilan egitim kademesine gore incelendiginde 5 katilimecimin ilkokul kademesinde, 20 katilimcinin ortaokul
kademesinde ve 9 katilimcinin lise kademesinde gorev yapan gretmen oldugu ve toplamda 14 farkli branstan
ogretmenlerin bulundugu da goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar

flgili literatiir taranarak ve iki uzman goriisii alinarak (biri nitel ¢alisma konusunda uzman digeri egitim
yonetimi ve denetimi alaninda 6gretim iiyesinden olusan uzman) arastirmada kullanilmak {izere her biri
Adams’m “Odiil Adaleti ve Esitligi Kurami” ile ilgili 4 agik uclu sorunun bulundugu bir yar1 yapilandirilmis
goriigme formu hazirlanmistir. Goriisme formu uygulanan 6gretmenler bu ¢alismaya 6zgii olarak kodlanmustir.
Cinsiyet bagimsiz degiskenine gore; kadin dgretmenler “K”, erkek dgretmenler “E” ile temsil edilmektedir.
Calisilan egitim kademesi bagimsiz degiskenine gore; ilkokulda calisan 6gretmenler “1”, ortaokulda galisan
ogretmenler “2”, lisede calisan Ogretmenler “3” ile temsil edilmektedir. Mesleki hizmet yili bagimsiz
degiskenine gore; 1-5 yillik kideme sahip 6gretmenler “A”, 6-10 yillik kideme sahip 6gretmenler “B”, 11-15
yillik kideme sahip 6gretmenler ”C”, 16-20 yillik kideme sahip 6gretmenler “ C” ve 21 ve {izeri mesleki kideme
sahip 6gretmenler “D” ile temsil edilmektedir. Brans bagimsiz degiskenine gore Tiirkge 6gretmenleri “Tiir”,
Tiirk dili ve edebiyat 6gretmenleri “edb”, matematik &gretmenleri “mat”, Ingilizce dgretmenleri “ing”, fen
bilimleri dgretmenleri “fen”, sosyal bilgiler 6gretmenleri “sos”, din kiltiirii 6gretmenleri “dk”, gorsel sanatlar
ogretmenleri “gs”, miizik O6gretmenleri “mzk”, beden egitimi 6gretmenleri “bdn”, rehber 6gretmenler “rhb”,
teknoloji tasarim 6gretmenleri “tek”, felsefe grubu 6gretmenleri “flsf” ve sinif 6gretmenleri “snf”, 6zel egitim
dgretmenleri ise “6z1” kodlaryla temsil edilmektedir. Ornegin; “E2B5mat” kodu; cinsiyeti erkek, ortaokulda
gorev yapan, 6-10 yil kideme sahip 5 nolu matematik 6gretmeni anlamina gelmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, elde edilen bulgularin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi yaklasimlarindan
faydalanilmistir. Elde edilen bulgularin diizenlenmesi ve yorumlanmis bir big¢imde okuyucuya sunulmasi
betimsel analizin temel amacidir. igerik analizinin temel amaci ise; toplanan verileri agiklayabilecek iliskilere ve
kavramlara ulagsmaktir. Betimsel analizde agiklanan ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin bir
isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla, fark edilmesi zor olan tema ve kavramlar bu analizle kesfedilebilir
(Yildirim ve Simsek, 2000).

Bulgular

1. Birinci Alt Problem; “Bir 6gretmen olarak mesleginiz icin harcadigimiz cabalar1 ve
karsihginda maddi ve manevi olarak elde ettikleriniz nelerdir?” Sorusuna Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegi icin harcadiklart emekler ve karsihginda elde ettiklerine yonelik
goriigleri; “Bir dgretmen olarak mesleginiz icin harcadiginmiz ¢abalart ve karsiliginda maddi ve manevi olarak
elde ettikleriniz nelerdir?” sorusuyla elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Ogretmen olmak icin harcananlar ve elde edilenler

Goriisler Kodlar f %
. Zaman 25 33,78
Meslegim Igin Fiziksel Caba 20 27,02
Harcadigim Maddi Caba 15 20,27
Emekler, Cabalar, v.s  Sosyal F_aallyetlerden 14 1891

Mahrumiyet

. Sevgi ve Saygi 21 36,21
Ifgi'ﬁ'?;'l?a Huzur ve Mutluluk 17 29,31
SiE Yetersiz maddi kazang 12 20,69

Elde Ettiklerim [nsanlar1 tanimak 8 13,79

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlik meslegi i¢in harcadiklar1 bagliginda verilen en yaygin cevabin “zaman”
oldugu goriilmektedir. Emekler ve cabalar baslig1 altinda siralanan 74 cevaptan 25’inin zaman temasi olmasi
%33,78’lik oranla Ogretmenlik meslegi i¢in harcanan emeklerin en basinda gelmektedir. “Zaman” cevabin
%27,02’lik oranla “fiziksel c¢aba”, %20,27°lik oranla “maddi ¢aba (parasal) ve %18,91°lik oranla “sosyal
faaliyetlerden mahrumiyet” cevaplari ile karsilagiimistir.

Emekleriniz karsihiginda elde ettikleriniz baslig1 altinda siralanan 58 cevaptan 21’inin yani %36,21inin
“sevgi ve saygl” temasi ile ilgili oldugu goriillmektedir. Bu cevabr %29,31°lik cevaplanma orani ile “huzur ve
mutluluk”, %20,69’luk oran ile “yetersiz maddi kazang” ve %13,79’luk oran ile “insanlari tanimak” temalar ile
karsilagilmistir.

Ogretmen olabilmek icin harcanan emekler ve karsiliginda elde edilenlerin soruldugu soruya verilen
cevaplara iliskin dogrudan alintilardan bazilar1 su sekildedir:

“17 buguk yiulimi harcadim. 11 yddir da harcamaya devam ediyorum. 28 buguk yilin sonunda sadece bosa
harcamadim diyebiliyorum. Maddi anlamda ¢ok bir sey kazandigimi sdyleyemem.” (E3Cledb)

“Biitiin zamanimi ve hayatimi meslegim icin adadim. Maddi olarak ¢cok fazla bir kazanim elde etmedim.
Meslegim ile ilgili kazanimlarum da ne bir ev ne de bir araba almig degilim” (E3C4bdn)

“Meslegime harcadiklarim karsiliginda elde ettiklerim,; tecriibe, zaman gegse de goriistiigiim ¢ocuklar,
ogretmen arkadaglarimla kurulan dostluklardwr.” (K3B25bdn)

“Maddi olarak bir ara¢ sahibi oldum. Onun disinda herhangi bir maddi kazanumim yok. Manevi olarak
meslegim bana etkili iletisim ve tecriibe gibi kazanimlar: verdi. Ayrica kendime giiven, ¢caliskanlik ve sorumluluk
duygulart kazandwrdr.” (E3C2bdn)

“Meslegim icin neler yaptigimi su sekilde ifade edebilirim; zamansal, zihinsel, ruhsal ve maddi olarak
yapilmasi gereken her seyi yapmak, elde etiklerim ise; insan sevgisi ve kalbi, birka¢ mektup, bir ev ve bir
araba.” (K2C30Tiir)

2. ikinci Alt Problem; “Farkli branslara mensup 6gretmenlerin maaslarinin ve bir ders icin
odenen ek ders iicretinin esit olmasim adil buluyor musunuz?” Sorusuna Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin brans ayrimma gore ticret adaletine yonelik goriisleri; “Farkli branslara mensup
ogretmenlerin maaslarimin ve bir ders i¢in ddenen ek ders iicretinin esit olmasim adil buluyor musunuz?”
sorusuyla elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu tablo 3’te gésterilmistir.

Tablo 3. Brang ayrimina gore {icret adaletine yonelik 6gretmen goriisleri

Gorlsler Kodlar f %
Olumlu  Her brans 6zeldir 15 41,66

Branglara gore ticretler farklilasmali 14 38,88
Olumsuz

Kademelere gore ticretler farklilasmali 7 19,44
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Tablo 3 incelendiginde; brans ayrimi gdzetilmeksizin iicret esitliginin dogrulugunu savunan dgretmenler
oldugu gibi brang ayrim1 gézetilmeden iicret esitliginin adil olmadigint savunan 6gretmenler de bulunmaktadir.

Brang ayrimi olmaksizin esit iicretin uygun oldugunu savunan 6gretmenlerin goriisleri “her brans 6zeldir”
baslig1 altinda toplanmistir. Bu goriis; elde edilen 36 cevaptan 15’ini olusturmaktadir. Tiim grubun da
%41,66’s1na denk gelmektedir.

Brans ayrimi olmaksizin esit iicretin adil olmadigini savunan Ogretmenlerin goriigleri 36 cevaptan 14’i
“branslara gore ticretler farklilasmali” baslig1 altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu goriisler de 9%38,88’lik bir
orana denk gelmektedir. Elde edilen 36 cevaptan 7 ise “kademelere gore ticretler farklilagsmali” goriistidiir. Bu
goriis de tlim cevaplarin %19,44’iine denk geldigi goriilmektedir.

Bu alt problem ile ilgili sorulan soruya verilen cevaplara iliskin dogrudan alintilardan bazilar1 su sekildedir:

“Adil oldugunu diigiiniiyorum, c¢iinkii her ogretmen kendinden beklenenden ¢ok ¢aba sarf ediyor.”
(K1C276zl)

“Adil buluyorum. Ciinkii her bransin hedef kitlesi ve disiplini farkli olsa da ayni kurum icinde esit bireyleriz.
Bu nedenle kazan¢larim da ayni ders iicreti tizerinden olmasini dogal karsiliyorum.” (E2A8rhb)

“Adil buluyorum. Eger maas ve ek dersler branslara gére simiflandirma yapilirsa égretmen arkadaslar
araswinda ikilikler ¢ikacagini diistintiyorum.” (E3C4bdn)

“Kesinlikle adil degil. Benim bir matematik 6gretmeni olarak ders icinde ve ders disinda harcadigim efor ve
zamanla ornegin bir rehber ogretmenin, beden egitimi 6gretmeninin, miizik, resim veya teknoloji tasarim
ogretmeninin eforlart da sorumluluklar: da aymi degil.” (E2B3mat)

“Her ogretmeninin meslegini hakk: ile yaptigi siirece ticret esitligini adil buluyorum. Ancak her ogretmen
ayni 6zveriyi gosteriyor mu? Tabii ki hayw.” (K2C10s0s)

“ Hayir. Ciinkii bazi branglarda bedenen ve zihnen yorgunluk daha fazla oluyor. Mesela sayisal dersleri
oturarak anlatmak pek miimkiin olmadigi i¢in ¢ok ders saati oldugunda mesela bir matematik dersinde sabahtan
aksama kadar ayakta ders anlatryorsunuz.” (K3C11mat)

“Adil bulmuyorum, meslek lisesinde edebiyat ogretmeni olmak ile nitelikli lisede edebiyat égretmeni olmak
ayni emegi vermek demek degildir.” (E3Cledb)

“Hayir, okulun basarisi ve basarisiziigi belli birka¢ derse mal edilirken ve biitiin sorumluluk bu derslerdeki
ogretmenlerin tistiine yiiklenirken herkesin ayni maasi almasi bence adil degil.” (K2C30Tiir)

“Keske belirlenebilse de emege gore iicretlendirme yapilsa.” (K2C17dK)

3. Uciincii Alt Problem; “Calisma ortammmz goéz oniine alarak; meslektaslarimizin
ogretmenlik meslegine harcadiklar1 emek karsihiginda aldiklan iicreti (maas + ek ders) hak
ettiklerini diisiiniiyor musunuz?” Sorusuna fliskin Bulgular

Ogretmenlerin aym okulda ¢alistig1 meslektaslarinin mesleklerine harcadiklar1 emek ile karsiliginda aldiklari
ticret dengesine yonelik goriisleri; “Calisma ortammizi g6z oniine alarak; meslektaslarimizin 6gretmenlik
meslegine harcadiklar: emek karsiliginda aldiklari ticreti (maag + ek ders) hak ettiklerini diigiiniiyor musunuz?”
sorusuyla elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu tablo 4’te gésterilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin ayn1 okulda ¢alisan meslektaslarinin emek-iicret iliskisinde degerlendirilmesi

Gorligler Kodlar f %
Olumlu  Hak ettiklerini diisiintiriim 28 82,35
Olumsuz Hak etmedigini diigiindiigiim 6gretmenler var 6 17,65

Tablo 4 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin %82,35’inin ayni okulda c¢alistiklar1 6gretmenlerin
aldiklar1 {icretleri hak ettigini diisiindiiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin
%17,65’inin ise aldiklar licreti hak etmediklerini diisiindiiklerini ifade ettikleri goriilmektedir.
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Bu alt problem ile ilgili sorulan soruya verilen cevaplara iliskin dogrudan alintilardan bazilar ise su
sekildedir:

“Bence hak ettiklerini diisiinmiiyorum. Ciinkii meslegini tam yapanlar ile az yapanlar arasinda herhangi bir
ayrum yapumuyor. Ayrica verilen emeklerin de karsiligi olarak égretmenlerin esit is yaptigin diigtinmiiyorum.”

(E3C2bdn)

“Harcanan emeklerin karsiligint maddi olarak 6l¢mek imkansiz. Ciinkii 6gretmen arkadaglar olarak ¢ocugun
gerek anne-babasi, gerek psikologu, gerekse arkadagi oluyoruz. Sadece ders anlatmak olarak bazi arkadagslarin
dersi bos gectiginden almis oldugu maasi ve ek ders iicretini hak etmedigini diisiintiyorum.” (E3C4bdn)

“Su anki maas ve ek ders diizeyini azligindan dolayr temel kabul edersek herkes hak ediyor diye
diisiintiyorum.” (E2B3mat)

“Ideal bir 6gretmen icin maas ve ek ders yetersiz. Bazi 6gretmenler icin ise su anki iicretin bile fazla
oldugunu diisiiniiyorum.” (E2C21s05)

4. Dordiincii Alt Problem; “Ogretmenlerin bagh bulunduklart mevzuat kapsaminda édiil-ceza
ile ilgili hiikiimlerin, hiyerarsik yapida sorumlulugu bulunan tiim amirler acisindan adil olarak
isletildigini diigiiniiyor musunuz?” Sorusuna lIliskin Bulgular

Ogretmenleri dogrudan ilgilendiren mevzuattaki 6diil-ceza hiikiimlerinin ve bu hiikiimlerin uygulayicilar
tarafindan adil olarak uygulanip uygulanmadigina yonelik goriisler “Ogretmenlerin bagh bulunduklart mevzuat
icerisinde odiil-ceza ile ilgili hiikiimlerin, hiyerarsik yapida sorumlulugu bulunan tim amirler agisindan adil
olarak isletildigini diisiiniiyor musunuz?” sorusuyla elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5. Odiil-ceza uygulamalar ile ilgili goriisler

Goriisler Kodlar f %

Olumlu  Adil bir sistem islemektedir 5 13,88
Adam kayirma yapiliyor 24 66,67
Medyatik kisiler 6diil aliyor 7 19,44

Olumsuz

Tablo 5 incelendiginde; arastirmaya katilan O6gretmenlerin = %13,88inin 6diil-ceza sistemi igin “adil bir
sistem islemektedir” goriisiine sahip olduklari goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %66,67’sinin
odiil-ceza sistemi ile ilgili olarak “adam kayirma yapiliyor” diislincesine sahip oldugu, %19,44’tiniin ise
“medyatik kisiler 6diil aliyor” diisiincesine sahip olduklar1 goriilmistiir.

Bu alt problem ile ilgili sorulan soruya verilen cevaplara iliskin dogrudan alintilardan bazilar ise su
sekildedir:

“Hayw, ¢ilinkii 6diil daha c¢ok ¢alisan ogretmene degil daha medyatik olan kisilere veriliyor. Calisan
ogretmenin ¢alisma azmi zamanla kiriliyyor. Ceza konusu da aymi sekilde daha ¢ok kisi kayirmacilik tiiriinden
hiikiimler siklkla veriliyor.” (E3C2bdn)

“Hayrr, édiillerin ¢alisip emek verenlerden ziyade daha ¢ok arkadashk iliskisi ile verildigini ve ortada bir
tirtin olmasa da bunun reklamini yapmaya odaklananlarin én planda oldugunu diigtiniiyorum.” (E2B3mat)

“Hayr, idareci ve yonetici arkadagslar, kendine yakin buldugu arkadaslara pozitif ayrimcilik yapiyor. Derse
girmeyenler, mazeretsiz gecikenler goz ard ediliyor. Odiillendirilmesi gerekenler degil de kendine yakin olanlar
odiillendiriliyor.” (E3C4bdn)
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Tartisma ve Sonu¢

J. S. Adams; Amerika Birlesik Devletleri’'nde General Elektrik adli isletmede ¢alisanlarin giidiilenmesi ve
motivasyonu {iizerine bir takim arastirmalar yapmustir. Arastirmalarindan elde ettigi en 6nemli sonug; o6diil
adaletinin calisanlarin islerine daha iyi baglanmalarini saglayan, onlar1 giidiileyen 6nemli bir etken oldugudur.
(Eren, 2010).

Literatiirde Adams’in 6diil adaleti ve esitligi teorisi baglaminda yapilan bir ¢aligmada Kilig (2016); miizik
Ogretmenlerinin ig tatminini belirlemeyi amaglamis ve bu baglamda miizik 6gretmenlerinin meslekleri icin
yaptiklar1 fedakarliklari; emek, harcanan is giicii, zaman, fiziksel yorgunluk, maddi giderler, cesitli saglik
problemleri vb. seklinde tespit ettigi goriilmektedir. Buna karsilik emekleri karsiliginda elde ettiklerinin; diizenli
maas, sosyal sartlar, saglik giivencesi, terfi imkanlari, emeklilik hakki, 6grencilerin gosterdikleri sevgi ve saygi,
toplumda sayginlik ve statii seklinde tespit edildigi goriilmektedir. Bu bulgulardan harcanan is giicii ve zaman
gibi bulgularin ve karsiliginda elde edilenlerden; maas, 6grencilerden goriilen sevgi ve saygi gibi karsiliklarin
aragtirmamizin bulgulariyla ortiistiigii goriilmektedir.

Ayni aragtirmada Kilig (2016); bazi 6gretmenlerin sarf ettikleri emegin diger arkadaslarina kiyasla daha fazla
oldugunu, meslegi i¢in kendilerinden az ¢aba harcayan meslektaslariyla ayni iicreti altyor olmalarinin is tatmin
ve motivasyonlarini, buna bagli olarak da performanslarint olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.
Arastirmamizin bulgulart incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlugu ayni okulda calistiklart meslektaglarinin
aldiklar1 iicreti hak ettiklerini diisiindiikleri goriilmektedir. Katilimcilarin az bir kismmin Kilig (2016)’m
calismasinin bulgulariyla paralellik gosterdigi, yaptigi ise gore aldiklart iicreti hak etmeyenlerin oldugunu
diisiindiiklerini ifade etmiglerdir.

Yilmaz ve Aslan (2013) 6gretmen motivasyonunun artirilmasinda “ONKAS” (6l¢iilebilir, nesnel, kesin, acik,
somut) 6diil sistemiyle ilgili caligmalarinda; 6ziinde 6gretmenleri ilgilendiren mevzuattaki 6diil ve ceza ile ilgili
hiikiimlerin arastirmaya katilan 6gretmenlerden gelen déniitler ve Adams’in Odiil Adaleti ve Esitligi Kuram
gergevesinde yeniden yorumlanmasi 6nerilerinde bulunuldugu goériilmektedir.

Ulutas (2019) “Esitlik hassasiyetinin isgérenlerin is doyumu ve isten ayrilma egilimleri tizerindeki etkileri:
Biskek Yiyecek Icecek Isletmeleri Uzerine Bir Alan Arastirmasi” baslikli calismasinda; Adams’m Odiil Adaleti
ve Esitligi Kurami da temele alinarak ig doyumu ve isten ayrilma egilimi ile esitlik hassasiyeti iliskisini
incelemistir. Kirgizistan’in bagkenti Bigkek’te faaliyet gosteren yiyecek icecek isletmeleri 6rneklem olarak
secilmigtir. Yapilan analizler sonucunda, Esitlik hassasiyeti algis1” ile “maddi is doyumu” arasinda pozitif yonde
anlamli bir iligki tespit edildigi, ayrica, isgorenlerin ig doyumu ile igten ayrilma egilimleri arasinda negatif yonde
anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasildig: goriilmektedir.

Celebi ve digerleri (2015); ilk ve ortaokullarda 6gretmenlerin 6dil sistemine iliskin goriislerini arastirdigi
¢alismasinda; katilimcilarin basarilarinin ¢aligtiklari kurumlar tarafindan odiillendirilmesini istedikleri ifade
edilmis, fakat Ogretmenler mevcut sistemde basarili olsalar bile 6diil veya takdir gibi giidiileyicilerle
karsilagsmadiklarmi ifade etmislerdir. Bununla birlikte 06gretmenler 6diil sisteminin adil oldugunu
disiinmediklerini ifade etmektedir. Bu yoniiyle; 6gretmenlerin ddiil-ceza sisteminin adil olarak isletilmedigi,
sorumlu yoneticilerin daha seffaf ve Olgiitlere sadik olmasi gibi sonuglar arastirmamizin bulgulariyla
ortiismektedir. Bu konuyla ilgili olarak; dgretmenlerin daha seffaf ve somut Slgiitlerin oldugu bir 6diil-ceza
sisteminde, kimi Ogretmenleri Odiillendirirken daha fazla hak ettigini diigiinen &gretmenleri kiistirmemek
gerekliliginin olustugu sOylenebilir. Daha somut o6diillendirme ve cezalandirma Olgiitleri inisiyatif alarak
mevzuattaki bogluklardan faydalanarak adam kayirmanin 6niine gegebilecegi dnerilebilir.
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Extended Abstract

The concepts of justice and equality in organizations are concepts that should be considered in terms of the
motivation levels of the employees of the organization, as well as the continuity and development of the
organizations. The concept of motivation is in the literature; Attribution of power, energy and effectiveness to a
goal-directed behavior is defined as the desire and enthusiasm to do a job or activity, the internal process that
activates, maintains and directs the behavior (Cevizci, 2010).

In this context, various motivation theories have been developed based on the idea that it is an undeniable
fact that the future of organizations depends on employee productivity. One of the motivation theories belongs to
John Stacy Adams, a researcher from the USA. Adams's (1963) theory of reward justice and equity; It is a
balance theory based on the Cognitive Contradiction theory of Leon Festinger. J. S. Adams; He has done some
research on the motivation and motivation of employees in the General Electric company in the United States.
The most important result of his research; reward justice is an important factor that motivates employees to
engage in their work better. This result is that employees constantly compare themselves with their colleagues,
that is, they compare the rewards given to them with the awards given to their other friends. This comparison
aims to understand how much the rewards given to them are equal to the rewards of their friends, whom they
think are working at the same level as him/her. When making comparisons, employees compare the material or
moral rewards and all kinds of gains they provide from the organization in return for their inputs such as
knowledge, effort, experience, intelligence and talent. If there is a difference between the ratios of their own and
their colleagues, there is a situation of inequality and this means that the reward justice is impaired (Eren, 2010).

The aim of this research is to determine the opinions of teachers on the basis of the concepts of reward justice
and equality towards their colleagues, with whom they work in the system they work and more specifically in
their institutions. The opinions of the participants; It is thought that by drawing attention to some of the strengths
or weaknesses of the education system, it may be beneficial to bring the system operation to the ideal level of
equality and justice. This study, which aims to obtain the opinions of teachers about themselves and their
colleagues in the context of reward justice and equality, is in the descriptive survey model and was carried out
with a qualitative method. The data obtained according to the descriptive survey model are summarized and
interpreted according to the predetermined themes. In descriptive analysis, direct quotations are also frequently
used to reflect the views of the individuals interviewed or observed in a striking way. The purpose of descriptive
analysis is to present the findings to the reader by arranging and interpreting them.

Maximum variation sampling method, one of the purposeful sampling methods of the study group, was used.
In this method, the aim is to determine whether there is a common phenomenon or phenomena shared among
various situations, rather than generalizing, and thus to clarify the different dimensions of the problem.

In order to increase the branch diversity of the teachers participating in the research, attention was paid to the
inclusion of teachers from different branches in the sample. Since the variety of branches in primary schools is
less than in secondary and high school, interview forms were applied to fewer teachers than the number of
teachers working in primary school and secondary school and high school.

By scanning the relevant literature and taking the opinions of two experts (one expert in qualitative studies
and the other a faculty member in the field of educational administration and supervision), a semi-structured
semi-structured question consisting of 4 open-ended questions, each about Adams's “Theory of Reward Fairness
and Equity”, to be used in the research. interview form has been prepared.

In the research, descriptive analysis and content analysis approaches were used in the analysis of the findings.
The main purpose of descriptive analysis is to organize the findings and present them to the reader in an
interpreted way. The main purpose of content analysis is; to reach the relationships and concepts that can explain
the collected data. The data explained and interpreted in descriptive analysis are subjected to a deeper process in
content analysis, and with a descriptive approach, themes and concepts that are difficult to notice can be
discovered with this analysis (Yildirirm & Simsek, 2000).

According to the research findings; majority of the teachers participating in the research; It has been found
that they spend many years of serious work, spending financial resources, sacrificing social activities in order to
become a teacher, and in return, they experience a sense of moral satisfaction as long as they are beneficial to the
students, but they do not think that they receive financial rewards for their efforts. Regarding the payment of
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teachers from different branches over the same unit wage and additional lessons; While the majority of teachers
from branches such as mathematics, Turkish and science, who are responsible for an exam and are frequently
followed when learning about their school achievements, express the opinion that if the responsibility is
different, the wages should be different, the majority of the teachers from other branches stated that they found
the equal unit wage application fair. Almost all of the answers given to a question asked about whether the
colleagues of the teachers working in the same institution deserve the wages they receive; stated that teachers
deserve the wages their colleagues receive. Finally, when asked for their opinions on the fairness of reward-
punishment practices in the education system, almost all of the teachers stated that they think that bilateral
relations work more than legislation in reward-punishment practices.
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Identification of Ecological Footprint Awareness of Prospective Teachers

Anahtar Kelimeler: Egitimi Ana Bilim Dallarindaki 318 ftiglincii simif 6gretmen adayi iizerinde
Ekoloji, yapilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak "Ekolojik Ayak izi
Ekolojik ayak izi, Farkindalig1" 6l¢egi uygulanmistir. Verilerin analizinde betimleyici istatistikler,
Ekolojik ayak izi ana bilim dallar arasinda karsilastirma yapmak igin tek yonlii varyans analizi
farkindaligs, (ANOVA), cinsiyet degiskeni i¢in bagimsiz drneklemler t-testi kullanilmistir.
Ogretmen adaylari. Arastirmada ana bilim dallar1 yoniinden yapilan karsilagtirmada Fen Bilgisi
Makale Tiirii: Egitimi Ana Bilim Dali 6gretmen adaylari lehine ekolojik ayak izi
Arastirma Makalesi farkindaliklarinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bazi alt boyutlarda, Sinif

Egitimi 6gretmen adaylarinin lehine bir sonug elde edilmistir. Ayrica ekolojik
ayak izi farkindaligi en diisik olan ana bilim dali Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik Egitimi olmakla birlikte bazi alt boyutlarda ise Ingiliz Dili Egitimi
ve Matematik Egitimi en diisiik puana sahiptir. Cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde, kadin Ogretmen adaylar1 lehine ekolojik ayak izi
farkindaliklarinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Introduction

Human being directly interacts with the environment since his/her creation (Aksu, 2011). As human
beings expand their settlements in order to satisfy their needs all through their lives, they also shape natural
resources in diverse ways (Yang, Yang, Luo & Huang, 2019). The existing knowledge base is not sufficient
for ensuring the sustainability of life and minimizing the negative influence of human beings on the
environment. In this regard, besides the existing knowledge base, there is an ecological footprint scale
which is acknowledged as an educational tool and likely to have a deeper impact on human beings (Keles,
Uzun & Ozsoy, 2008).

Ecological footprint acts as the scale as to what and how much human beings consume in the nature.
Calculating the negative effects of human beings on earth by virtue of measuring their existing footprints
can give rise to changes in lifestyles of human beings and so sustainability of life can be achieved (Wilson
& Anielski, 2005). For Schaller (1999), once the issue of the sustainability of life is addressed, the concept
of ecological footprint springs to mind. As human beings consume resources of the earth all through their
lives, they simultaneously produce wastes along with this consumption process. All land and water fields
necessary for the reproduction of depleted resources and the elimination of wastes make up the ecological
footprint (Keles, 2014; Keles et al., 2008; WWF, t.y.). In other words, ecological footprint compares the
resource to the energy consumption. This method presents the opportunity to perform simple but
comprehensive calculations (Wackernagel et al., 1999). Main elements which are taken into consideration
in the calculation and affect the make-up of ecological footprint of each individual are food,
accommodation, transportation, energy, products (consumer goods) and services (Turkey Ecological
Footprint Report, 2012). Ecological footprint is measured in global hectares (gha) (Living Planet Report,
2018). Various non-governmental organizations and educational institutions on a global scale are working
on this issue (Lambrechts & Van Liedekerke, 2014; Medina & Toledo-Bruno, 2016) and a sustainable
future is aimed. When the literature is examined, there are many studies (Eren, Aygiin, Chabanov & Akman,
2016; Gottlieb, Vigoda-Gadot & Haim, 2013; Keles et al., 2008; Lambrechts & Van Liederke, 2014; Meyer,
2004; Ortegon & Acosta, 2019; Yildiz & Selvi, 2015) on the ecological footprint.

In the study of Meyer (2004), it was aimed to determine the effect of ecological footprint as an
educational tool on students' knowledge, attitudes and behaviors towards sustainable life. This study was
carried out on the students of the Department of Biomedical and Nursing Sciences and the Department of
Chemistry and has a single-group pretest-posttest experimental design. As a result of the research, it was
determined that ecological footprint education increased the knowledge, attitude and behavior towards a
sustainable lifestyle in a positive way. Keles et al. (2008) aimed to calculate and evaluate the ecological
footprints of teacher candidates (Social Science, Science, Primary School Teaching) in their study. The
web-based “Ecological Footprint Calculation Questionnaire” was used in this study on first graders. As a
result of the research, it was determined that the ecological footprints of the teacher candidates are above
the world average, the sub-dimension that affects the ecological footprint the most is the food sub-
dimension, and the ecological footprint results do not differ according to gender. In the study of Gottlieb et
al. (2013), it was aimed to determine the effect of ecological footprint on environmental behavior of high
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school students. While a training based on the ecological footprint approach was applied in the experimental
group, the training specified in the curriculum was continued in the control group. As a result of the
research, a significant difference was observed in favor of the experimental group in the variables of
perceived behavioral control (PBC), personal norms (PN) and behavioral intentions (BI), while no
significant difference was observed in the environmental behavior (PEB) and ecological view (EW)
variables in both groups. The ecological footprint of KHLeuven University, which Lambrechts & Van
Liederke (2014) determined as a sample in their study, focused on the use of this tool, the creation of
educational goals on this subject, and the development of policies. In the study of Ortegon & Acosta (2019)
on the use of ecological footprint for environmental management in educational institutions, it was aimed
to evaluate the ecological footprint in Colombian Universities and to develop a practical calculation tool.
In line with the studies examined, examining the ecological footprint awareness of the various masses that
make up the society can enable to see the perspective of each individual that will affect the society and take
action accordingly. Considering the place of the human factor in the formation and continuation of
environmental problems, it can be thought that examining people's perspectives on the environment can be
continuous.

There are various human-induced global and regional environmental problems in the world, and
although many research are done to solve these problems, unless sustainable society is established and
human beings change their lifestyles, environmental problems will not be solved even though certain
precautions are taken in the fields of technology, law, politics and economy (Kawashima, 1998, p. 33).
Education plays a key role in tackling these problems (O’Gorman & Davis, 2013). For example, the
ecological footprint which was acknowledged to act as the scale of the natural resource consumption for
the last five decades, however, increased by 190% according to Living Planet Report (Living Planet Report,
2018). It is argued that, through regulations, it would be possible both to enhance the ecological awareness
of human beings and to ensure the sustainability (Akilli, Kemahli, Okudan & Polat, 2008; Pena Cerezo,
Artaraz-Minon & Tejedor-Nunez, 2019; Yildiz & Selvi, 2015). For this reason, education plays a key role
in tackling these problems (O’Gorman & Davis, 2013). Preventing environmental problems and raising the
responsiveness and awareness of individuals about the nature can be made possible only through education
(Oztiirk-Demirbas, 2015). Teacher is important to the enhancement of awareness of students about
environmental issues (Bergman, 2016; Ramadhan, Sukma & Indriyani, 2019; Wanchana, Inprom, Rawang
& Ayudhya, 2019). Teacher has a serious responsibility for the formation of behaviors which are specified
in advance and intended to be improved (Ekici, 2012; Kurt, 2013). In this case, teachers have a huge
responsibility for enabling that human beings become aware of their ecological footprints and reduce their
adverse effects on earth (Keles, 2011). Therefore, determining the awareness of prospective teachers about
the ecological footprint is a subject that needs to be emphasized, and it is thought that the comparison of
the results to be obtained from various samples can contribute to the studies in this field. The aim of this
research is to determine the prospective teachers' ecological footprint awareness according to department
and gender variables. The sub-problems of the research are given below.

1. Do prospective teachers' ecological footprint awareness scores differ according to the department
variable?

2. Do prospective teachers' ecological footprint awareness scores differ according to the gender variable?

Method
Research Design

Survey design was used in this research, which aims to determine the ecological footprint awareness of
prospective teachers according to department and gender variables. With the survey design, it is aimed to
provide information about the characteristics of the group consisting of a large number of participants
(Biiyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018, p. 15).

Population and Sample
137



Identification of Ecological Footprint Awareness of Prospective Teachers

The population of this research consists of Pre-school Education, Turkish Language Education, Science
Education, Mathematics Education, Guidance and Psychological Counseling Education, Primary School
Education, Social Science Education and English Language Education Department, which is educated at
Faculty of Education at a public university in Turkey the 2018-2019 academic year. The sample consists
of third grade prospective teachers who are studying in these eight departments and selected by convenience
sampling method. The convenience sampling process enables the collection of data from a sample who are
convenient and easily accessible sample (Biiyiikoztiirk et al., 2018, p. 95). Demographics of the sample are
demonstrated in Table 1 and Table 2.

Table 1. Descriptive Statistics by the Departments

Departments F %

Pre-school Education 43 13.52
Turkish Language Education 35 11.01
Science Education 52 16.35
Math Education 36 11.32
Guidance and Psychological Counseling Education 34 10.70
Primary School Education 35 11.01
Social Science Education 46 14.47
English Language Education 37 11.64

Table 1 introduces that 13.52% of prospective teachers are enrolled as the third-year students of Pre-
school Education (N=43), 11.01% of prospective teachers are enrolled as the third-year students of Turkish
Language Education (N=35), 16.35% of prospective teachers are enrolled as the third-year students of
Science Teaching (N=52), 11.32% of prospective teachers are enrolled as the third-year students of Math
Education (N=36), 10.70% of prospective teachers are enrolled as the third-year students of Guidance and
Psychological Counseling Education (N=34), 11.01% of prospective teachers are enrolled as the third-year
students of Primary School Education (N=35), 14.47% of prospective teachers are enrolled as the third-
year students of Social Science Education (N=46), 11.64% of prospective teachers are enrolled as the third-
year students of English Language Education (N=37).

Table 2. Descriptive Statistics for the Gender Variable

Gender F %
Male 106 33.30
Female 212 66.70
Total 318 100

As per Table 2, 33.30% of participants are the male (N=106) whereas 66.70% of prospective teachers
who participate in the research are the female (N=212). Research sample is composed of a total of 318
prospective teachers.

Data Collection Tool

“Ecological Footprint Awareness Scale" developed by Celik-Coskun & Sarikaya (2014), which was
determined in line with the purpose of the research, was used after obtaining the necessary application
permissions.

Ecological Footprint Awareness Scale. Ecological Footprint Awareness Scale developed by Coskun &
Sarikaya (2013) is composed of a total of 46 items. The scale contains 5 sub-scales: (i) food, (ii)
transportation & accommodation, (iii) energy, (iv) wastes and (v) water consumption. Without changing
this order of items, food sub-scale includes 8 items, transportation & accommodation sub-scale includes 9
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items, energy sub-scale includes 15 items and water consumption sub-scale includes 5 items in the scale. It
is a 5-point Likert-type scale. The scale was scored on the basis of the following options: “I Absolutely
Disagree (1 point)”, “I Disagree (2 points)”, “I Cannot Decide (3 points)”, “I Agree (4 points)”, “I
Absolutely Agree (5 points)”. The KMO value calculated for the factor analysis was .86, and the results of
the Bartlett Test (X?=4408.09, Sd=1035, p=.000) were determined. The rate of explaining the scale items
of the sub-dimensions was found to be 42.49%. The Cronbach Alpha value for each sub-dimension is .70,
.76, .86, .81, .68, respectively (Celik-Coskun & Sarikaya, 2014). Cronbach’s Alpha value for the scale was
calculated as 0.92. Cronbach’s Alpha values were also calculated for each sub-scale, that is, 0.61 for food
sub-scale, 0.74 for transportation & accommodation sub-scale, 0.80 for energy sub-scale, 0.76 for wastes
sub-scale and 0.80 for water consumption sub-scale. As Cronbach’s Alpha values are quite close to 1, the
scale can be considered as highly reliable.

Data Analysis

In the study, first of all, missing value analysis among the scale items, and then normality test was
performed. Considering the results of the Kolmogorov-Smirnov test (McKillup, 2012, pp. 321-322) in cases
where the sample size is more than 35, it was determined that the data showed a normal distribution. One-
way analysis of variance (ANOVA) was used for the analysis of interdepartmental comparison and
independent samples t-test was used to determine whether there was a significant difference in terms of
ecological footprint awareness scores according to gender variable. When ANOVA F test is significant,
Post-Hoc test are used. Post-Hoc test was performed to uncover specific differences between the groups.
Considering the homogeneity of the variances; The Tukey test (If the variances are homogeneous) was
conducted in the sub-scales of food, transportation and accommodation, energy and the Tamhane T2 test
(If the variances are not homogeneous) in the sub-scales of waste and water consumption.

Findings

Table 3. One-way ANOVA Statistics by Departments for Total Scores Obtained from Ecological
Footprint Awareness Scale

Source of Variance ~ SS DF MS F p Tukey Test
Inter-group 18254.581 7 2607.797 5.506 .000* 1-3, 2-3, 3-4,
3-5, 5-6, 3-7,
3-8
Intra-group 146812.437 310 473.589
Total 165067.019 317
*p<.05

The review of Table 3 indicates that a significant difference was determined between the departments
on the basis of total points when the ecological footprint awareness scores of the department variable were
examined, when the results of one-way analysis of variance (ANOVA) were examined (F=5.506, p=.000).
As a result of the Post-Hoc analysis, which was conducted to examine which majors differed significantly,
the prospective teachers of the Science Education Department and Pre-School Education, Turkish
Language Education, Mathematics Education, Guidance and Psychological Counseling Education, Social
Science Education, English Language Education Department and it has been observed that there is a
significant difference between prospective teachers of Psychological Counseling and Guidance Education
and Primary School Education Departments.

Table 4. Descriptive Statistics for Total Score of Different Departments

Departments N X SD

Pre-school Education 43 161.98 16.64
Turkish Language Education 35 158.59 22.70
Science Education 52 175.90 17.49
Math Education 36 155.67 22.59
Guidance and Psychological Counseling Education 34 153.42 28.48
Primary School Education 35 170.43 23.96
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Social Science Education 46 157.28 24.11
English Language Education 37 158.93 18.09

The review of Table 4 indicates that it was determined that the significant difference between the
departments indicated in Table 3 was in favor of the prospective teachers of the Science Education
Department (X=175.90) in the first comparison, while in the second comparison it was determined that it
was in favor of the prospective teachers of the Primary School Education Department (X=170.43). In
addition, the department that has the lowest score is Guidance and Psychological Counseling Education
(X=153.42).

Table 5. One-Way Variance (ANOVA) Results of the Ecological Footprint Awareness Scale Food Sub-
Scale Score for the Variable by Department

Source of Variance  SS DF MS F p Tukey Test
Inter-group 519.871 7 74.267 4.337 .000* 2-3, 3-4, 3-5,
3-7, 3-8
Intra-group 5308.672 310 17.125
Total 5828.543 317
*p<.05

The review of Table 5 indicates that a significant difference was determined between the departments
in the food sub-scale when the results of the ecological footprint awareness scores of the department
variable and one-way analysis of variance (ANOVA) were examined (F=4.337, p=.000). As a result of the
Post-Hoc analysis carried out to examine which majors there are significant differences between, the
prospective teachers of the Science Education Department and the prospective teachers of Turkish
Language Education, Mathematics Education, Guidance and Psychological Counseling Education, Social
Science Education, English Language Education Departments significant difference was observed.

Table 6. Descriptive Statistics for Food Sub-Scale

Departments N X SD
Pre-school Education 43 23.65 3.76
Turkish Language Education 35 23.09 3.53
Science Education 52 26.17 3.68
Math Education 36 23.05 4.78
Guidance and Psychological Counseling Education 34 23.18 4.02
Primary School Education 35 23.82 4.89
Social Science Education 46 23.30 3.98
English Language Education 37 21.62 4,51

The review of Table 6 indicates that it has been determined that the significant difference between the
departments indicated in Table 5 is in favor of the Science Education Department prospective teachers. In
addition, it was observed that the prospective teachers of the Department of Science Education had the
highest average (X=26.17). In addition, the department that has the lowest score is English Language
Education (X=21.62).

Tablo 7. One-Way Variance (ANOVA) Results of the Ecological Footprint Awareness Scale
Transportation and Accommodation Sub-Scale Scores of the Variable of the Department

Source of Variance ~ SS DF MS F p Tukey Test
Inter-group 732.189 7 104.598 3.414 .002* 3-4, 3-5, 3-7
Intra-group 9497.968 310 30.639
Total 10230.157 317

*p<.05

The review of Table 7 indicates that when the ecological footprint awareness scores of the department
variable are examined, a one-way analysis of variance (ANOVA) results reveal a significant difference
between departments in the sub-scale of transportation and accommodation (F=3.414, p=.002). As a result
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of the Post-Hoc analysis, which was conducted to examine which majors differed significantly, it was
observed that there was a significant difference between the prospective teachers of the Science Education
Department and the prospective teachers of the Mathematics Education, Guidance and Psychological
Counseling Education, Social Science Education Departments.

Table 8. Descriptive Statistics for Transportation and Accomodation Sub-Scale

Departments N X SD
Pre-school Education 43 27.74 4.34
Turkish Language Education 35 28.69 6.10
Science Education 52 30.84 4.60
Math Education 36 27.01 5.47
Guidance and Psychological Counseling Education 34 25.82 5.69
Primary School Education 35 28.48 6.49
Social Science Education 46 26.75 6.60
English Language Education 37 27.33 4.82

The review of Table 8 indicates that it has been determined that the significant difference between the
departments stated in Table 7 is in favor of the Science Education Department prospective teachers. Also,
it was observed that the prospective teachers of the Department of Science Education (X=30.84) had the
highest average. In addition, the department that has the lowest score is Guidance and Psychological
Counseling Education (X=25.82).

Table 9. One-Way Variance (ANOVA) Results of the Ecological Footprint Awareness Scale Energy
Sub-Scale Scores of the Variable of the Department

Source of Variance ~ SS DF MS F p Tukey Test
Inter-group 2120.376 7 302.911 3.733 .001* 3-4, 3-7, 4-6,
6-7
Intra-group 25153.157 310 81.139
Total 27273.533 317
*p<.05

The review of Table 9 indicates that, a significant difference was determined between the departments
in the energy sub-scale when the results of the ecological footprint awareness scores of the department
variable and one-way analysis of variance (ANOVA) were examined (F=3.733, p=.001). As a result of the
Post-Hoc analysis carried out to examine which majors there are significant differences between, the
prospective teachers of the Science Education Department and the prospective teachers of Mathematics
Education and Social Studies Education, as well as it has been observed that there is a significant difference
between the prospective teachers of the Primary School Education Department and Mathematics Education,
Social Science Education Departments.

Table 10. Descriptive Statistics for Energy Sub-Scale

Departments N X SD

Pre-school Education 43 58.39 7.55
Turkish Language Education 35 57.47 9.05
Science Education 52 62.59 8.07
Math Education 36 55.75 8.91
Guidance and Psychological Counseling Education 34 56.76 12.18
Primary School Education 35 62.74 7.65
Social Science Education 46 56.30 10.49
English Language Education 37 58.72 7.47

The review of Table 10 indicates that it has been determined that the significant difference between the
departments indicated in Table 9 is in favor of the prospective teachers of the Science Department in the
first comparisons, while in the second comparisons it is determined that it is in favor of the prospective
teachers of the Primary School Education Department. It has been observed that the prospective teachers
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of the Primary School Education Department have the highest average (X=62.74), and at the same time,
they have a very close average with the prospective teachers of the Science Education Department
(X=62.59). In addition, the department that has the lowest score is Mathematics Education (X=55.75).

Table 11. One-Way Variance (ANOVA) Results of the Ecological Footprint Awareness Scale Wastes
Sub-Scale Scores of the Variable of the Department

Source of Variance  SS DF MS F p Tamhane T2 Test
Inter-group 1303.244 7 186.178 5.420 .000* 3-2, 3-4, 3-5, 3-8,
5-6
Intra-group 10648.039 310 34.349
Total 11951.283 317
*p<.05

The review of Table 11 indicates that when the results of the one-way analysis of variance (ANOVA) of
the ecological footprint awareness scores of the department variable are examined, a significant difference
was determined between the departments in the wastes sub-scale (F=5.420, p=.000). As a result of the Post-
Hoc analysis carried out in order to examine which majors there are significant differences between, the
prospective teachers of the Science Education Department and the Turkish Language Education,
Mathematics Education, Psychological Counseling and Guidance Education, English Language Education
Departments, and also Guidance and Psychological Counseling Education as well as it has been observed
that there is a significant difference between the prospective teachers of Psychological Counseling and
Guidance Education and Primary School Education Departments.

Table 12. Descriptive Statistics for Wastes Sub-Scale

Departments N X SD
Pre-school Education 43 33.72 4.77
Turkish Language Education 35 31.08 6.67
Science Education 52 36.51 414
Math Education 36 32.29 6.16
Guidance and Psychological Counseling Education 34 30.08 7.48
Primary School Education 35 35.57 6.16
Social Science Education 46 33.24 6.66
English Language Education 37 32.58 4.78

The review of Table 12 indicates that it was determined that the significant difference between the
departments indicated in Table 11 was in favor of the prospective teachers of the Science Education
Department (X=36.51) in the first comparison, while in the second comparison it was determined that it
was in favor of the prospective teachers of the Primary School Education Department (X=35.57). It was
observed that the prospective teachers of the Department of Science Education had the highest average
(X=36.51). In addition, the department that has the lowest score is Guidance and Psychological Counseling
Education (X=30.08).

Table 13. One-Way Variance (ANOVA) Results of the Ecological Footprint Awareness Scale Water
Consumption Sub-Scale Scores of the Variable of the Department

Source of Variance SS DF MS F p
Inter-group 241.954 7 34.565 2.272 .029*
Intra-group 4716.139 310 15.213
Total 4958.093 317

*p<.05

The review of Table 13 indicates that when the results of the one-way analysis of variance (ANOVA)
of the ecological footprint awareness scores of the department variable are examined, a significant
difference is detected between the departments in the sub-scale of water consumption (F=2.272, p=.029),
but there was no difference between the groups as a result of the Post-Hoc analysis, which was conducted
to examine which majors differed significantly.
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Table 14. Descriptive Statistics for Water Consumption Sub-Scale

Departments N X SD
Pre-school Education 43 18.46 3.29
Turkish Language Education 35 18.24 3.61
Science Education 52 19.77 3.13
Math Education 36 17.55 3.76
Guidance and Psychological Counseling Education 34 17.55 4.62
Primary School Education 35 19.80 3.98
Social Science Education 46 17.66 5.14
English Language Education 37 18.66 3.27

The review of Table 14 indicates that it has been observed that although the averages of the prospective
teachers of the Primary School Education and Science Education Departments are very close to each other
(X=19.80; X=19.77), the prospective teachers of the Primary School Education Department have the highest
average (X=19.80). In addition, the department that has the lowest score is Mathematics Education
(X=17.55) and Guidance and Psychological Counseling Education (X=17.55).

Table 15. Unpaired t-Test Statistics for Ecological Footprint Awareness Scores of Prospective Teachers
on the basis of the Gender Variable

Sub-scales Gender N X SD t p
Food Male 106 22.89 4.72 -2.139 .033*
Female 212 23.97 4.01
Transportation & Male 106 27.28 6.65 -1.371 172

Accommodation
Female 212 28.29 5.10

Energy Male 106 55.98 10.07 -3.595 .000*
Female 212 60.08 8.54

Wastes Male 106 31.57 6.39 -3.696 .000*
Female 212 34.22 5.82

Water Consumption Male 106 18.42 4.33 -0.278 .781
Female 212 18.55 3.76

Total Male 106 156.16 26.03 -3.103 .002*
Female 212 165.14 20.44

*p<.05

The review of Table 15 indicates that a significant difference was determined in favor of female
prospective teachers (X=165.14) on the basis of total scores according to the results of the independent
samples t-test in the ecological footprint awareness scores of the gender variable (t=-3.103, p=.002). When
considered in terms of sub-scales, a significant difference was found in the sub-scales of food, energy and
wastes (t= -2.139, p=.033; t= -3.595, p=.000; t= -3.696, p=.000), except for the sub-dimensions of
transportation and accommaodation (t= -1.371, p=.172), water consumption (t= -0.278, p=.781), and this
difference is in favor of female prospective teachers (X=23.97; X=60.08; X=34.22).

Discussion and Conclusion

In this study, prospective teachers' awareness of ecological footprints was examined according to
department and gender variables and interpreted made in line with the data obtained.
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Considering the ecological footprint awareness scale scores of the department variable of the
prospective teachers, a significant difference was found in favor of the Science Education Department
prospective teachers in terms of both the total score and the sub-dimension scores of food, transportation
and accommodation and waste. In terms of energy and water consumption sub-dimension scores, although
the average of the Science Education prospective teachers is very close to the average of the Primary School
Education prospective teachers, a result in favor of the Primary School Education prospective teachers was
obtained. In addition, the departments with the lowest averages were examined. The department that has
the lowest average ecological footprint awareness in terms of total points is Guidance and Psychological
Counseling Education; English Language Education in the food sub-dimension, Guidance and
Psychological Counseling Education in the transportation and accommodation sub-dimension,
Mathematics Education in the energy sub-dimension, Guidance and Psychological Counseling in the waste
sub-dimension, in the sub-dimension of water consumption, Guidance and Psychological Counseling
Education and Mathematics Education. Having compulsory/elective courses and acquisitions involving
environmental issues in the Science Education Undergraduate Program (Council of Higher Education
[YOK], 2018), and finding acquisitions that there is direct or indirect environmental in the Science course
in the curriculum implemented by the Ministry of National Education [MEB] (Demir & Yalgin, 2014) can
suggest that science and ecology education are closely related, and this situation supports the findings. With
this situation, it can be stated that it can be a normal result considering that the field of Science covers
environmental issues. At the same time, when the Primary School Teaching Undergraduate Curriculum is
examined in order to get an idea about Classroom Education, it is seen that there are compulsory/elective
courses and acquisitions (YOK, 2018) that include environmental issues similar to Science Education.
Studies stating that environmental education is important at primary education level (Demir & Yalgin,
2014; Simsekli, 2004) may explain the higher results in these areas compared to other areas. For example,
when we look at the Guidance and Psychological Counseling Education Undergraduate Curriculum that
has the lowest score; sustainable environment, ecology education etc. it is seen that there is an elective
course called "Sustainable Development and Education”, which includes the achievements, but on the
contrary, it is not a compulsory course that deals with environmental issues. This situation is the same in
Primary Mathematics Education Teaching and English Language Teaching Undergraduate Curriculum. In
the study of Celenk (2019), it was determined that the ecological footprint awareness of Social Science
Education prospective teachers was higher than other prospective teachers (Foreign Language Education,
Science Education, Primary School Education, Fine Arts Education). When the Social Science Teaching
Curriculum is examined, it is observed that there are compulsory/elective courses and acquisitions (YOK,
2018) that include environmental issues, similar to Science Education and Primary School Education. In
addition, when the Social Science curriculum is examined, it is observed that environmental concepts,
values and skills are included (Oztiirk & Zayimoglu-Oztiirk, 2016). On the contrary, in this study, pre-
service teachers of the Social Science Education Department lagged behind in terms of ecological footprint
awareness. In line with the studies examined and the findings obtained; It can be thought that individuals
may have a perception that Science and Primary School Education fields should take more responsibility
on environmental issues, and the curriculum and curricula are shaped in this direction. In addition, it can
be stated that environmental perspectives can be shaped outside of the courses in the curriculum, and the
individual characteristics of the teacher candidates and the environment they are in (the faculty where they
study, etc.) can be effective.

Considering the ecological footprint awareness scale scores of the gender variable of the prospective
teachers, significant differences were obtained in favor of female prospective teachers in terms of both the
total score and some sub-scales. In this case, it can be expressed that the significant difference obtained in
the total score consists of the significant difference in the sub-scale of food, energy and waste. When the
findings are interpreted, it can be stated that women have a more environmentalist perspective than men in
terms of food, energy and waste, which play a role in the formation of the ecological footprint that emerges
as a result of production, consumption and disposal processes. As the reason for this result, it can be thought
that women are more active in the home environment than men, and their knowledge and experience in
subjects such as cooking, using electronic goods at home, and disposal of waste at home can positively
affect their awareness of ecological footprints. When the primitive period human-nature relations are
considered, it can be said that the distribution of duties of men and women (Atasoy, 2006, s. 3; Erdem,
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2000, s. 23-24) in keeping the house has taken place in the minds with the development process until today,
depending on the today's technologies. For this reason, it can be stated that female prospective teachers
affect their ecological footprint awareness more than males. Although there is an awareness in favor of
female prospective teachers in the sub-scales of transportation, accommodation and water consumption, no
significant difference has been detected. For this reason, it can be stated that female prospective teachers
affect their ecological footprint awareness more than males. Although there is an awareness in favor of
female prospective teachers in the sub-scales of transportation, accommodation and water consumption, no
significant difference has been detected. In the study of Celik-Coskun & Sarikaya (2014), in which they
aimed to determine the ecological footprint awareness levels of primary school prospective teachers, a
significant difference was found in favor of women in the sub-scales of energy, waste and water
consumption. Similarly, obtaining a result in favor of female prospective teachers in the sub-scales of
energy and waste as the reason for this; women are generally more active in activities than men housework,
etc., it has been stated that they are more conscious about the importance of saving in the use of energy-
operated devices and the elimination of waste. On the contrary, in this study, there was no difference in the
use of water according to the gender variable. Considering that water consumption is needed in many
activities such as production, consumption, waste disposal, cleaning, it can be interpreted that there is no
difference due to the widespread use of water. Uyanik (2020) also observed a significant difference in favor
of women in his research with prospective primary school teachers, and stated that it may be effective that
women give more importance to the environment and take care of housework more. There are various
studies (Giinal, 2018; Giindiiz & Alsagher, 2018) that support similar findings. On the contrary, there are
also studies (Eren, Aygiin, Chabanov & Akman, 2016; Ozgen & Demirci-Aksoy, 2017) that obtained results
in favor of men. In addition, when the study of Sivrikaya (2018) with Science and Turkish Education
prospective teachers and Celenk (2019) with prospective teachers were examined, it was observed that there
was no significant difference in the gender variable. Celik-Coskun & Sarikaya (2014) stated that no
difference was observed in the dimensions of transportation and accommodation, because the prospective
teachers have limited economic income as they are students, and this situation may affect them in a similar
way in terms of transportation and accommodation.

As a result; By comparing the ecological footprint awareness of various departments, it is thought
that it will contribute to the literature on considering the similarities and differences of the departments in
terms of environmental perspective. The weight of environmental issues and achievements in curriculum
and curricula may be effective in the fact that Science Education and Classroom Education Departments
have higher ecological footprint awareness compared to other departments. In addition, it can be said that
the individual characteristics of teacher candidates and the environment they are in may be effective. It can
give an idea that gender difference is also an issue that needs to be emphasized for scientific studies to
reduce the ecological footprint. Suggestions were made about the results obtained.

1. Compulsory courses containing environmental issues and achievements can be added to the
undergraduate curriculum, and environmental practices can be made. In this way, responsible individuals
who are aware of their ecological footprints can be raised in all areas.

2. The effects of different variables (individual characteristics, faculty, etc.) that are thought to effect
ecological footprint awareness can be examined in depth.

3. The knowledge, attitudes and behaviors towards food, transportation and accommaodation, energy, wastes
and water consumption that make up the ecological footprint can be examined in depth on the basis of
departments, and it can be examined according to what kind of factors the footprint of individuals belonging
to each area changes. In this direction, policies can be developed to reduce the ecological footprint. In this
way, positive behavioral changes can be achieved in food consumption, transportation and accommodation,
energy use, waste management and water consumption.

4. The knowledge, attitudes and behaviors towards food, transportation and accommodation, energy, waste
and water consumption that make up the ecological footprint can be examined in depth on the basis of
gender, and it can be examined according to what kind of factors it changes. Thanks to the policies to be
developed in this direction, the ecological footprint can be reduced.

5. Ecological footprint awareness can be examined with larger and different samples.
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Notes

This study is revised version of “” which was presented as an oral presentation at an international
congress in 2019.
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Genisletilmis Ozet

Bu ¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin ekolojik ayak izi farkindaliklarinin ana bilim dali ve cinsiyet
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektir. Betimsel (tarama) modelin kullanildigi bu
caligma bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim géren Okul Oncesi Egitimi, Tiirkge Egitimi,
Fen Bilgisi Egitimi, Matematik Egitimi, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik, Sinif Egitimi, Sosyal Bilgiler
Egitimi ve Ingiliz Dili Egitimi Ana Bilim Dallarindaki 318 iigiincii simif dgretmen aday1 iizerinde
yapilmistir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak "Ekolojik Ayak izi Farkindahig1" 6lcegi uygulanmistir.
Verilerin analizinde betimleyici istatistikler, ana bilim dallar1 arasinda karsilastirma yapmak igin tek yonlii
varyans analizi (ANOVA), cinsiyet degiskeni i¢in ise bagimsiz Orneklemler t-testi, kullanilmustir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular yorumlanarak sonuca varilmistir. Ogretmen adaylarmin ana bilim dali
degiskenine ait ekolojik ayak izi farkindalik 6l¢egi puanlari ele alindiginda hem toplam puan hem de gida,
ulasim ve barmmma, atiklar alt boyut puanlar1 bakimindan Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali 6gretmen
adaylari lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Enerji ve su tiiketimi alt boyut puanlar1 bakimindan ise
Fen Bilgisi Egitimi 6gretmen adaylarinin ortalamasi Sinif Egitimi 6gretmen adaylarinin ortalamasina ¢ok
yakin olmakla birlikte Sinif Egitimi 6gretmen adaylariin lehine bir sonug elde edilmistir. Ayrica en diisiik
ortalamaya sahip ana bilim dallar1 incelenmistir. Ekolojik ayak izi farkindaligi toplam puan bazinda en
diisiik ortalamaya sahip olan ana bilim dali Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Egitimi, gida alt
boyutunda Ingiliz Dili Egitimi, ulasim ve barinma alt boyutunda Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
Egitimi, enerji alt boyutunda Matematik Egitimi, atiklar alt boyutunda Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik
Egitimi, su tiiketimi alt boyutunda ise Rehberlik ve Psikolojik Danmigmanlik Egitimi ve Matematik
Egitimidir. Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Ogretim Programinda ¢evre konularini igeren zorunlu/segmeli
dersler ve kazammlarm olmasi (YOK, 2018), ayrica Milli Egitim Bakanhigi [MEB] tarafindan
uygulanmakta olan ders programlarinda Fen Bilimleri dersinde ¢evreye yonelik dogrudan ya da dolayli
olarak kazanimlar bulunmasi (Demir ve Yal¢in, 2014) Fen Bilimleri ile ekoloji egitiminin birbiriyle
yakindan baglantili oldugu konusunda fikir yiriitebilir ve bu durum elde edilen bulgular1 destekler
niteliktedir. Bu durum ile Fen Bilgisi alaninin ¢evre konularini kapsadigi diisiiniildiigiinde olagan bir sonug
olabilecegi ifade edilebilir. Ayni zamanda Sinif Egitimine yonelik olarak fikir edinmek i¢in Simf
Ogretmenligi Lisans Ogretim Program da incelendiginde Fen Bilgisi Egitimi ile benzer olarak gevre
konularini igeren zorunlu/segmeli dersler ve kazanimlarm (YOK, 2018) oldugu goriilmektedir. ilkdgretim
kademesinde g¢evre egitiminin 6nemli oldugunu (Demir ve Yalgmn, 2014; Simsekli, 2004) belirten
caligmalar, bu alanlarda diger alanlara nazaran daha yiiksek sonuglar elde edilmesini agiklayabilir. Ornegin
en diisiik puana sahip olan Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Ogretmenligi Lisans Ogretim Programina
goz atildiginda; siirdiiriilebilir ¢evre, ekoloji egitimi vb. kazanimlar1 iceren “Siirdiiriilebilir Kalkinma ve
Egitim” adinda se¢meli ders oldugu, aksine ¢evre konularini ele alan zorunlu bir ders olmadigi
goriilmektedir. Bu durum ilkégretim Matematik Ogretmenligi ve ingilizce Ogretmenligi Lisans Ogretim
Programlarinda da ayni sekildedir. Celenk (2019)’un yaptigi calismada ise Sosyal Bilgiler Egitimi
Ogretmen adaylarimin ekolojik ayak izi farkindaliklarinin diger 6gretmen adaylarina (Yabanci Diller
Egitimi, Fen Bilgisi Egitimi, Siif Egitimi, Giizel Sanatlar Egitimi) gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ogretim Programi incelendiginde ise Fen Bilgisi Egitimi ve Simif
Egitimi ile benzer olarak ¢evre konularim iceren zorunlu/segmeli dersler ve kazanimlarm (YOK, 2018)
oldugu gozlemlenmektedir. Ayrica Sosyal Bilgiler ders programina géz atildiginda cevreye yonelik
kavram, deger ve becerilere yer verildigi gdzlemlenmistir (Oztiirk ve Zayimoglu-Oztiirk, 2016). Aksine bu
calismada Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dali dgretmen adaylari ekolojik ayak izi farkindaligi
yoniinden daha geride kalmistir. Incelenen galismalar ve elde edilen bulgular dogrultusunda; bireylerin Fen
Bilgisi ve Sif Egitimi alanlarmin g¢evre konulari iizerinde daha c¢ok sorumluluk almasi gerektigi
konusunda bir algiya sahip olabilecegi ve 6gretim program ve miifredatlarinin da bu dogrultuda sekillendigi
diigiiniilebilir. Bunun yani sira ¢evreye yonelik bakis agilarinin 6gretim programinda yer alan derslerin
haricinde sekillenebilecegi, 6gretmen adaylarmin bireysel 6zelliklerinin ve bulundugu c¢evrenin (6grenim
gordiigi fakiilte vb.) etkili olabilecegi ifade edilebilir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine ait ekolojik ayak izi farkindalik 6lgegi puanlari ele
alindiginda hem toplam puan hem de bazi alt boyutlar bakimindan kadin 6gretmen adaylari lehine anlamh
farkliliklar elde edilmistir. Bu durum toplam puanda elde edilen anlamli farkliligin gida, enerji ve atiklar
alt boyutunda meydana gelen anlamli farkliliktan olustugu sdylenebilir. Elde edilen bulgu yorumlandiginda
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iiretim, tiketim ve bertaraf etme siireglerinin bir sonucu olarak ortaya g¢ikan ekolojik ayak izinin
olusmasinda rol oynayan gida, enerji ve atiklar boyutunda kadinlarin erkeklere gore daha ¢evreci bir bakis
acisina sahip olduklar1 ifade edilebilir. Bu sonucun sebebi olarak kadinlarin ev ortaminda erkeklere nazaran
daha aktif olup yemegin yapimi, evdeki elektronik egyalarin kullanimi, evde olusan atiklarin bertaraf
edilmesi gibi konulardaki bilgi ve deneyimlerinin ekolojik ayak izi farkindaliklarii1 olumlu yoénde
etkileyebilecegi diisiiniilebilir. ilkel donem insan-doga iliskileri ele alindiginda evin gegindirilmesinde
kadin ve erkegin yaptigi gorev dagilimlarmin (Atasoy, 2006, s. 3; Erdem, 2000, s. 23-24) zamanin
teknolojilerine bagli olarak giiniimiize kadarki gelisim siireci ile zihinlerde yer edindigi de s6ylenebilir. Bu
sebeple de erkeklere gore kadin 6gretmen adaylarinin ekolojik ayak izi farkindaliklarini daha gok etkiledigi
ifade edilebilir. Ulagim ve barinma, su tiiketimi boyutlarinda az da olsa kadin 6gretmen adaylar1 lehine bir
farkindalik goriilse de anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Celik-Coskun ve Sarikaya (2014)’tin sinif
Ogretmeni adaylarimin ekolojik ayak izi farkindalik diizeylerini belirlemeyi amacladiklar1 ¢caligmalarinda
enerji, atiklar ve su tiiketimi boyutlarinda kadinlar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Benzer olarak
enerji ve atiklar boyutlarinda kadin 6gretmen adaylari lehine bir sonug elde edilmesinin kadinlarin ev isleri
vb. faaliyetlerde erkeklere gére genellikle daha aktif oldugu, enerji ile ¢alisan cihazlarin kullaniminda
tasarrufun 6nemsenmesi, atiklarin yok edilmesi konularinda daha bilingli olduklari ifade edilmistir. Aksine
bu ¢aligmada suyun kullanimina yénelik cinsiyet degiskenine gore farklilik goriilmemistir. Uretim, tiiketim,
atiklarin bertaraf edilmesi, temizlik gibi bir¢ok faaliyette su tiiketimine ihtiya¢ duyuldugu diistiniilecek
olursa suyun yaygin kullanimindan kaynakli olarak farklilik olugmadigi seklinde yorumlanabilir. Uyanik
(2020)’nin de smif 6gretmen adaylari ile yaptigi arastirmada kadinlar lehine anlamli bir farklilik
gozlemlemis, bunu kadinlarin ¢evreye daha fazla Snem vermesinin ayrica ev igleriyle daha ¢ok
ilgilenmesinin etkili olabilecegini belirtmistir. Benzer olarak elde edilen bulgular1 destekler nitelikte ¢esitli
calismalar (Giinal, 2018; Giindiiz & Alsagher, 2018) bulunmaktadir. Aksine erkekler lehine sonug elde
eden calismalar (Eren, Aygiin, Chabanov ve Akman, 2016; Ozgen ve Demirci-Aksoy, 2017) da
bulunmaktadir. Ayrica Sivrikaya (2018)’in Fen Bilgisi ve Tiirk¢e 6 gretmen adaylari ile Celenk (2019)’un
Ogretmen adaylari ile gergeklestirdigi ¢alismasina bakildiginda cinsiyet degiskeninde anlaml bir farklilik
olusmadig1 goézlemlenmistir. Celik-Coskun ve Sarikaya (2014) ulasim ve barmmma boyutunda farkliligin
gozlemlenmemesi durumunu 6gretmen adaylarmin 6grenci olduklari i¢in ekonomik yonden gelirlerinin
siirlt olmasi ve bu durumun onlar1 ulagim ve barinma konusunda benzer sekilde etkileyebilecegini ifade
etmistir.

Sonu¢ olarak; Cesitli ana bilim dallarinin sahip olduklar1 ekolojik ayak izi farkindaliklart
karsilasgtirilarak ¢evreye bakis agisinda ana bilim dallarina ait benzer ve farkliliklarin diistiniilmesi tizerine
literatiire katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Fen Bilgisi Egitimi ve Sinif Egitimi Ana Bilim Dallarinin
diger ana bilim dallarina nazaran daha yiiksek ekolojik ayak izi farkindaligina sahip olmalarinda &gretim
program ve miifredatlarinda ¢evreye yonelik konu ve kazanimlarin agirligimin yani sira 0gretmen
adaylarmin bireysel Ozelliklerinin ve bulundugu c¢evrenin etkili olabilecegi soylenebilir. Cinsiyet
farkliliginin da ekolojik ayak izinin azaltilmasina yonelik yapilan bilimsel ¢aligmalar igin de ayrica lizerinde
durulmasi gereken bir konu oldugu yoniinde fikir verebilir. Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda
Oneriler sunulmustur.

1. Lisans 6gretim programlari ve miifredatinda ¢evreye yonelik konu ve kazanimlari igeren zorunlu ders
eklenebilir ve ¢evre uygulamalari yaptirilabilir. Bu sayede tiim alanlarda ekolojik ayak izinin farkinda,
sorumluluk sahibi bireyler yetistirilebilir.

2. Ekolojik ayak izi farkindahigini etkileyebilecegi diisiiniilen farkli degiskenlerin (bireysel ozellikler,
6grenim gordiikleri fakiilte vb.) etkisi derinlemesine incelenebilir.

3. Ekolojik ayak izini olusturan gida, ulagim ve barinma, enetji, atiklar ve su tiiketimine yonelik bilgi, tutum
ve davranislar ana bilim dallar1 bazinda derinlemesine incelenerek her bir alana mensup bireylerin ayak
izinin ne gibi faktorlere gore degisim gosterdigi incelenebilir. Bu dogrultuda ekolojik ayak izini azaltmaya
yonelik politikalar gelistirilebilir. Bu sayede gida tiiketiminde, ulagim ve barinmada, enerji kullaniminda,
atik yonetiminde ve su tiiketiminde olumlu yonde davranis degisimleri saglanabilir.
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4. Ekolojik ayak izini olusturan gida, ulasim ve barinma, enerji, atiklar ve su tiiketimine yonelik bilgi, tutum
ve davranislar cinsiyet bazinda derinlemesine incelenerek ne gibi faktorlere gore degisim gosterdigi
incelenebilir. Bu dogrultuda gelistirilecek politikalar sayesinde ekolojik ayak izi azaltilabilir.

5. Daha biiyiik ve farkli 6rneklemlerle ekolojik ayak izi farkindalig1 irdelenebilir.
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DOI: Bu ¢aligma ile 6gretmenlerin okul igerisinde karsilagtiklari mobbinglerin
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Orgiitsel baglilik, bu degiskenler agisindan bir farklilik ortaya ¢ikarmak igin t Testi ile ANOVA
Okulda mobbing ve érgiitsel analizleri yapilmistir. Arastirma sonucunda brans ve gelir diizeyi degiskenleri
baglilik. bakimindan oOrgiitsel baglilik ile mobbing diizeyi arasinda anlamli bir
Makale Tiirii: farkliligin oldugu ortaya c¢ikmis; fakat cinsiyet, medeni durum ve yas,
Arastirma Makalesi degiskenleri bakimindan mobbing ve orgiitsel baglilik arasindaki anlamli bir

fark olmadigi tespit edilmistir. Arastirmanin nitel kisminda ise mobbinge
dogrudan maruz kalan on o6gretmenle goriisiilmistiir. Toplanan veriler ve
yapilan analizler 1s18inda 6gretmenlerin daha ¢ok okul idaresi ve diger
6gretmenler tarafindan mobbinge maruz kaldig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin
yasadiklar1 bu mobbinglerin 6rgiitsel bagliliklarini nasil etkiledigi sorusuna,
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin %81.8’inin orgiitsel baghiligini olumsuz
yonde etkiledigini ifade ederken, Ogretmenlerin % 18,2’si ise Orgiitsel
bagliliklarini etkilemedigini belirtmiglerdir.
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Accepted :04.12.2022 the study, the data collected with two scales applied to the teachers were
evaluated in terms of gender, income level, marital status, branch and age
variables of the teachers, and t-Test and ANOVA analyzes were performed to
reveal a difference in terms of these variables. As a result of the research, it was

Keywords: revealed that there is a significant difference between organizational
Mobbing, Organizational commitment and mobbing level in terms of branch and income level variables;
commitment, However, it was determined that there was no significant difference between
Mobbing at schooll mobbing and organizational commitment in terms of gender, marital status and
mobbingant organizational age variables. In the qualitative part of the study, ten teachers who were directly
commitment exposed to mobbing were interviewed. In the light of the collected data and

analyzes, it has been determined that teachers are mostly exposed to mobbing by
Article Type: Educational the school administration and other teachers. To the question of how these
Sciences mobbing experiences of teachers affect their organizational commitment, 81.8%

of the teachers who participated in the research stated that it affected their
organizational commitment negatively, while 18.2% of the teachers stated that it
did not affect their organizational commitment.

Giris

Is yasaminda bir grubun belli bir kisiye veya belli bir gruba yonelik sistematik veya siirekli olarak uzun bir
siire (en az alt1 ay) siiresince siirdiiriildiigii, dostca olmayan kisilerin diger kisilere karsi sergiledikleri saldirgan
tutum ve davramglar goriilebilmektedir (Siirgevil, Fettahlioglu, Giicenmez, Budak ve Budak, 2007; Akt. Alkan,
2011). Bu olgu Ingilizce’de ‘‘mobbing”’, Tiirk¢e karsiligi1 ise yildirma, duygusal taciz, psikolojik siddet gibi
kavramlarla anlamlandirilir. Bu davraniglar calisan bireylerin psikolojik durumlarimi etkiledigi gibi, is
yasamindaki verimliligini de etkilemektedir. Boylece orgiitlerin performansint ve bagarisini da etkilemektedir
(Alkan, 2011). Mobbing, bir isyerinde birlikte calisan kisi ya da kisilere siirekli ve sistematik bir
sekilde baski kurulmasi, bunaltma, korkutma, bireyin tehdit edilmesi gibi davranislarla kisinin ¢alistigi isten
ayrilmasina bagka yere gitmesine ve kisinin istifa etmesine kadar neden olan olumsuz davramlardir (Ocak,
2008). Duygusal tacizin tanimi {lizerinde uzmanlarca ortak bir goriis saglanamamaktadir. Akiler ve hiimanist
degerlere onem veren oOrgiitlerde duygusal taciz‘e az rastlandigi ifade edilmistir. Calisma alaninda s6zlii
kurallarin gegtigi yerlerde, insanlar arasinda iletisimin kapali oldugu, insanlarin birbirlerine karsi saygi ve
sevginin olmadig orgiitsel topluluklarda duygusal tacize daha sik rastlanmaktadir. Duygusal taciz‘in yasandigi
orgiitsel topluluklarda ise is géren mutsuzlugu, orgiitsel ¢atisma, is goren verimsizligi, orgiit biitiinliigiiniin
bozulmasi gibi bir takim sorunlarla karsilagilmaktadir (Ocak, 2008).

Sadece bilgi ve becerilere sahip olmak isletmelerin basaris1 icin yeterli olmamaktadir. Isletmelerin basarili
olmalar1 ve varliklarint siirdiirebilmeleri ¢alisan bireylerin mutluluk ve uyumlariyla yakindan iliskilidir.
Calisanlarin birbirlerine kargi tutumlart ve deger verilme durumlart isletmelerin basarisinda son derece
onemlidir. Isletmelerde ¢alisanlar1 olumsuz etkileyen unsurlarin basinda ‘‘mobbing”” olarak bilinen psikolojik
taciz ve bireylerin tiikenmislikleri gelmektedir (Alkan, 2011). Calisilan isletmede bireylerin maruz kaldiklar
psikolojik tacizler bireylerin galistiklar isletmeye karsi olan érgiitsel bagliligi azaltmaktadir. Orgiitsel baglilik,
¢alisan bireylerin is yerlerinde verimli ve ¢aligkan olmalarimni, iiretkenliklerini ve galistiklart ortamda birliktelik,
haz ve mutluluk duyduklari yerdir. Baska bir deyisle, orgiitsel baglilik; lider-yonetici-galisan iligkisindeki uyum
ile olusmaktadir (Demirel, 2009). Kurum igerisinde ¢alisan bireylerin orgiite karsi gérev ve sorumluluklari ve
calistiklart kurumun basarili olmasinda bireylerin gosterdikleri c¢aba ve baghliklart oOrgiitsel bagliliklar
etkilemektedir. Orgiitsel bagliligi etkileyen bir takim faktorler bulunmaktadir: Yonetim sekli, yiikselme
secenekleri, ddiiller, rol belirsizligi, adaletli olma, giiven verme vb. segeneklerle birlikte kisinin yasi, cinsiyeti
gibi deneyimlerle demografik faktorleri de ekleyebiliriz (Korkmaz, 2011).

Orgiitsel baghlikta, kisinin durumunu etkileyen cikarlara kisinin baglanmasi, is yeri biinyesinde orgiitsel
amaclar ve ¢ikarlara bagh olarak ¢alisan bireylerce yapilan isin sevilmesi ve 6nem verilmesidir. Is ortamindaki
bireylerin sosyal ortama, sosyal ortamla ilgili durumlara itaat etmesi ve bagli kalmasidir. Diger bir ifadeyle, is
yerinde ki ¢alisan bireylerin Orgiitsel amag¢ ve kurum igi belirlenen hedefleri benimsemesi ve bu hedeflerin
olusmasi i¢in gereken 6zveriyi gostermesi, bulundugu orgiitiin menfaat ve ¢ikarlarin1 kendi ¢ikarlarindan iistiin
tutmas1 ve orgiit liyeligini ve drgiite olan bagliligini siirekli siirdiirmesidir. Orgiitsel baghlikta ¢alisan kisilerin ve
yOnetici grubun orgiitiin ve gorev yapilan igletmenin orgiit kiiltiirline ve orgiitiin deger yapisina bagli kalmasidir
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(Demirel, 2009). Mobbing ve orgiitsel baglilik iki 6nemli olgudur. Bu iki olgunun hem ¢alisan bireyler iizerinde
ayn1 zamanda igletmeler iizerinde ciddi etkileri bulunmaktadir. Caligma ortamlarinda bu iki olgunun birbiri ile
iliskileri yiiksektir (Alkan, 2011). Ogretmenlerin okul icerisinde karsilastiklar1 ‘‘mobbing’’ diizeyleri ve buna
bagli olarak orgiitsel bagliliklarinda gretmenlerin kendilerini mutlu ve huzurlu hissetmeleri ¢ok 6nemlidir. Buna
bagli olarak dgretmenlerin orgiitsel bagliliklarinda ¢alisma ortami olan kamu okullari ve 6zel okullarda duygusal
tacizin etkisi yadsinamaz bir gergektir. Bu yaklagimdan hareketle bu arasgtirmada 6gretmenlerin maruz kaldiklari
“‘mobbing”’ diizeylerinin orgiitsel bagliliklarina olan etkisi belirlenmesi amaglanarak bunun miifettislerin,
yoneticilerin, 6gretmen ve velilerin insan kaynaklarini daha iiretken ve verimli kullanmalart i¢in katkilar
saglayacaktir. Bu cercevede dgretmenlerin okul icerisinde karsilastiklari mobbing diizeyinin orgiitsel baglilik
diizeylerine olan etkisi, bu iki degisken arasindaki iliskilerin neler oldugu ve birbirlerini nasil etkilediklerinin
ortaya c¢ikarilmasi bu arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.

Alan yazinda, belirtilen olgularla ilgili son yillarda ¢esitli alanlarda yapilmis ¢alismalar bulunmaktadir. Fakat
ogretmenlerin okul icerisinde karsilastiklart mobbing diizeyinin Orgiitsel baglilik diizeylerine olan etkisini
inceleyen herhangi bir calisma olmamasi eksiklik olarak goriilmiistiir. Bu calisma ile “Ogretmenlerin okul
icerisinde karsilastiklart mobbing diizeyleri onlarin oOrgiitsel bagliliklarini nasil etkilemektedir?” problem
climlesine cevap aranmistir. Bu baglamda;

Nicel Boyuta lliskin Alt problemler

1.0gretmenlerin  karsilastiklari mobbinglerin  orgiitsel baghliklarini  etkileyip etkilemedigine iliskin
tutumlarina gore farklilik gostermekte midir?

2. Ogretmenlerin karsilastiklari mobbinglerin &rgiitsel bagliliklarinda “cinsiyet” degiskenine gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmenlerin karsilastiklart mobbinglerin orgiitsel bagliliklarinda “brans” degiskenine gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

4. Ogretmenlerin karsilastiklar1 mobbinglerin 6rgiitsel baghliklarinda “kidem” degiskenine gére anlamli
farklilik gostermekte midir?

5. Ogretmenlerin karsilastiklart mobbinglerin érgiitsel bagliliklarinda “medeni durum” degiskenine gére
anlamli farklilik gostermekte midir?

6. Ogretmenlerin karsilastiklari mobbinglerin orgiitsel baglhiliklarinda “gelir diizeyi” degiskenine gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

Nitel Boyuta fliskin Alt problemler

1. Ogretmenlerin okullarinda karsilastiklar1 psikolojik yildirma davranislar1 nelerdir?
2.Ogretmenlerin okullarinda karsilastiklari fiziksel yildirma davranislar1 nelerdir?

3.Y1ildirma davraniglarinin kimler tarafindan yapildigina iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?
4.Ogretmenlerin maruz kaldig1 yildirma davranislarina iliskin 6gretmenlerin tepki durumlari nelerdir?
5.Y1ildirma davraniginin 6rgiitsel bagliliga etkisine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin
birlikte kullanilmasinda ii¢ desen yonteminden yararlanilabilir. Bunlardan ilki zenginlestirilmis (triangulation)
desen, aciklayici (explanatory) desen ve kesfedici (exploratory) desen olarak ele alinmaktadir. Zenginlestirilmis
desende nitel ve nicel veriler birlikte toplanip ve bu verilerin birbirlerini ne derece de destekleyip
desteklemedigine bakilir. Aciklayic1 desende ise ilk olarak nicel veriler toplanip ve bu ele alinan verileri
yorumlamak i¢in nitel arastirmaya yontemine bakilir. Nitel arastirmalar, olay ve olgulari gerceklesme zamanina
iligskin koklii analizler ve arastirmacinin kisisel tasvirlerini igermektedir (Golafshani, 2003). Nitel aragtirmalarin
temel karakteristigi, aragtirma 6znelerinin bakis agilarini, anlam diinyalarini1 ortaya koyma ve diinyay1 arastirma
Oznelerinin gozleriyle gormedir (Kus, 2012). Nicel arastirmalar, sayisal olarak 6l¢iimii ve istatistigi yapilabilen
verilerin istatistiksel olarak analizlerinin yapilmasi araciligiyla sosyal olgular1 inceleyen ve bu olgular arasindaki
neden sonug iliskilerini agiklayan kesfedilen verilerin agiklanmasini saglayan arastirmalardir (Biytikoztirk ve
digerleri, 2013). Kesfedici desende ise ilk olarak nitel veriler toplanir daha sonra toplanan verilere dayanak
olarak nicel verilerin toplanmasi saglanir (Sénmez ve Alacapinar, 2011). Yapilan bu ¢aligma agiklayici desenle
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yapilandirilmistir. Nitel ve nicel arastirma yonteminin birlikte kullanilmasiyla aragtirma konusu ile ilgili detayli
ve derinlemesine bilgi toplanmasi amaglanmig ve toplanan veriler sonunda giivenilir ve tutarli ¢ikarimlarda
bulunmak amaglanmistir. Calismanin nicel kisminda 6gretmenlerin okul icerisinde karsilastiklart mobbinglerin
orgiitsel bagliliklarina olan etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu ger¢evede arastirmada iligkisel tarama
modelinden faydalanilmigtir. Tarama modelinde ¢alismanin konusu, kisiler nesneler, kendi sartlar1 igerisinde
tanimlanmaya ¢aligilmigtir (Karasar, 2003).

Tablo 1. Calismanin Orneklem Grubu

Cinsiyet n %

Kadin 186 51.8
Erkek 173 48.2
Toplam 359 100
Mesleki Kidem n %

1-10 200 55.7
11-20 112 31.2
21-40 47 131
Toplam 359 100
Brang n %

Sinif Ogretmeni 121 337
Diger Brang 238 66.3
Toplam 359 100
Medeni Durum n %

Evli 272 75.8
Bekar 87 24.2
Toplam 359 100
Gelir Diizeyi n %

3000 ve alt1 75 20.9
3000-5000 238 66.3
5000 ve iizeri 46 12.8
Toplam 359 100

Aragtirmanm nitel kisminda ise Ogretmenlerin okul igerisinde karsilastiklari mobbinglerin Grgiitsel
bagliliklarina olan etkisinin incelenmesi i¢in yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Nitel aragtirma
yonteminin temel 6zelligi, aragtirmaya katilan bireylerin bakis agilarini, diisiince yapilarini ortaya ¢ikarma ve
aragtirma konusunu aragtirmaya katilan bireylerin géziinden gorebilmedir (Kus, 2012: 87). Bu kapsamda veri
toplama siirecinde arastirmaya katilan bireylere agik uclu sorular sorularak aragtirma boyunca katilimcidan ani
cevaplar alinmis, bdylece arastirma konusu hakkinda detayli ve agik bilgi toplanmistir (Biiytikoztiirk ve digerleri,
2012).

Bu aragtirma ile Sivas il Milli Egitim Miidiirliigiine biinyesindeki resmi okullarda ¢aligan 6gretmenlerin okul
icerisinde karsilastiklar1 mobbinglerin 6rgiitsel bagliliklarina olan etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin nicel kisminmn &rneklem grubunu Sivas i1 Milli Egitim Miidiirliigii biinyesindeki okullarda
galisan 359 Ogretmenle olusturulmustur. Rastgele belirlenen 380 Ogretmene {i¢ boliimden olusan olgek
uygulanmis (kisisel bilgiler boliimii, orgiitsel baglilik dlgegi ve duygusal taciz Slgegi) uygulanmistir. Bu
uygulama neticesinde 21 katilimci birey uygulanan dlgege uygun cevap vermediginden dolay1 degerlendirmeye
dahil edilmemis ve yapilan analiz 359 6lgekle yapilmistir. Buna bagh olarak Orgiitsel Baghlik Olgegi ve
Duygusal Taciz Olgegini yanitlayan 359 6gretmene iliskin kisisel bilgiler asagida tablolarda sunulmustur.
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Arastirmanin nitel kismini ise Sivas Il Milli Egitim Miidiirliigiine biinyesindeki okullarda gérevli bizzat
mobbinge maruz kalan 10 dgretmen olusturmaktadir. Mobbinge maruz kalan 6gretmenlerle goriisme yoluyla
bilgiler toplanmistir. Goriisiilen 10 gretmene iligkin kisisel bilgiler asagida tablolarda sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Brans, Cinsiyet ve Okul tiirlerine gore Ozellikleri (Katilimci= K)

Brang Cinsiyet Okul Tiiri

K1 Sinif Ogretmeni Kadin flkokul
K2 Sinif 6gretmeni Kadin flkokul
K3 Fen ve Teknoloji Kadin Ortaokul
K4 Kimya Kadin Lise

K5 Sosyal Bilgiler Erkek Ortaokul
K6 Matematik Kadin Lise

K7 Fen ve Teknoloji Kadin Ortaokul
K8 Tiirkge Erkek Ortaokul
K9 Matematik Erkek Ortaokul
K10 Ingilizce Kadin Ortaokul

Nitel verilerin toplanmasinda ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki okullarda gorevli simif ve brang
ogretmenlerinden bilgiler toplanmis ve cinsiyet olarak esit tutulmaya ¢alisilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin nicel bdliimiinde veri toplamak amaciyla kullanilan anket 3 bolimden olusmus ve birinci
boliimde “Kisisel Bilgiler Béliimii” , ikinci boliimde “Orgiitsel Baghlik Olgegi”, iigiincii boliimde ise “Yildirma
Olgegi” uygulanmistir. Arastirmanin nitel boliimiinde ise 10 dgretmenle birebir goriisme yapilmig goriisme
formu doldurtulmustur. Kisisel bilgiler boliimiinde arastirmaya katilan Sivas ilinde ¢alisan 6gretmenlerin
demografik ozelliklerinden cinsiyet, kidem, yas, brang, medeni durum ve gelir diizeyi gibi degiskenler yer
almigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenler kendilerine uygun bulduklari siklar isaretlemislerdir. Arastirmanin
nitel boliimiinde ise 6gretmenlerin okul icerisinde karsilastiklar1 yildirma davraniglarinin 6rgiitsel bagliliklarina
olan etkisinin incelenmesi amaciyla “OQkulunuzda size karst uygulanan ve sizi zor durumda birakan psikolojik
ya da fiziksel davraniglar nelerdir? Bu davranislar sizin is yerinizle ilgili tutumlarinizi nasil etkilemektedir”.
Sorusu yoneltilmis ve verilen goriisme formu doldurtulmustur. Arastirma oncesinde yildirmaya maruz kalan 10
O0gretmene arastirmanin amaci ve nerede kullanilacagi belirtilmistir.

Nitel aragtirmada genellikle {i¢ tiir veri toplama yontemi bulunmaktadir. Bunlar; gézlem, goriisme ile yazil
dokiimanlarin tespit edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Gorligmeyi, arastirmacinin daha 6nceden belirledigi
sorulart sordugu ve katilimer grup olan &gretmenlerin goriislerini aldigi amacl bir sohbet olarak tanimlamak
miimkiindiir (Kus, 2012).Arastirmanin nicel kismmin rneklem grubunu Sivas i1 Milli Egitim Miidiirliigiine
biinyesindeki okullarda gorevli rastgele sec¢ilmis 359 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin nitel kismini ise
Sivas 11 Milli Egitim Miidiirliigiine biinyesindeki okullarda gérevli bizzat mobbinge maruz kalan 10 &gretmen
olusturmustur. 11 Milli Egitim Miidiirliigii yiiriitiilen bu ¢alismay1 uygun gdrmesi neticesinde arastirma izin
dilekgesinin ekinde yer alan okullara izin yazisi ile gidilmistir. Bu okullarda gorev yapan smif ve brang
Ogretmenlerine ¢alismanin detaylar anlatilmis ve arastirmaya katilmak isteyen 6gretmenlerle 2015 1. doneminde
goriigmeler saglanmistir

Verilerin Analizi

Analize gegilmeden oOnce dagilimlarin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Dagilim
degerleri basiklik ve carpiklik degerleri Skewness- Kurtosistesti ile analizi yapilmistir. Skewness +1 -1 araligt
normal dagilim, Kurtasis +2 -2 araligi normal dagilimdir (Seger, 2013:22). Yapilan analizde orgiitsel baglilik
Olceginin ve Duygusal taciz 6l¢eginin normalligi saglamadigi gorilmiistiir. Cinsiyetin her iki 6l¢ek icinde
normal dagihm gostermistir. Orgiitsel baglilik dlgegine bakildiginda basiklik ve carpiklik degerleri istenilen
aralikta oldugu i¢in normalligi sagladig1 goriilmiis fakat duygusal taciz 6lgeginin basiklik ve ¢arpiklik degerleri
istenilen aralikta olmadigi icin her iki 6lgek iginde puanlarin ortalamalar1 alinmigtir. Duygusal taciz 6lgegi saga
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carpik bir dagilim gosterdiginden dolayi ortalama degerlerde logaritmik doniigiim yapilmigtir. Yapilan logaritmik
doniisiimle Duygusal taciz 6lgeginin normalligi sagladigi goriilmiistiir. Her iki 6lgekte normalligi sagladig: igin
yapilan analizde cinsiyet grup sayilar1 birbirine yakin oldugu i¢in parametrik yontem kullanilmis ve cinsiyetle
elde edilen puan ortalamalart ile t testi yapilmistir. Kidem, brans, medeni durum ve gelir diizeylerinde ki
gruplardaki birey sayilari birbirine esit yada birbirlerine yakin olmadiklari i¢in nonparametrik test yapilmistir.
Ogretmenlik siiresi ve gelir diizeyi ii¢ kategorili oldugu igin 6lcek ortalamalari ile Kruskal Wallis yapilmustir.
Bunlar arasinda anlamli farklilik olanlarda gruplarin her biri arasinda mann witney testi yapilmistir. Calismanin
p anlamlilik degeri 0,05 olarak belirlenmistir. Brans ve gelir diizeyi iki kategorili oldugundan dolay1r mann
witney testi yapilmis ve anlamliligina bakilmis ve iki 6l¢egin ortalamalaria ayr1 ayr1 bakilmistir.

Verilerin yorumlanmasinda betimsel analiz, i¢erik analizi, ve karsilagtirma tekniginden faydalanilmistir.
Betimsel analizde toplanan veriler, planlanmis temalara 6zetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde, goriisiilen ya
da gozlenen bireyin goriislerini carpict bir sekilde ifade etmek i¢cin dogrudan alintilara yogun bir sekilde yer
verilir (Yiiksel, 2021). Bu tiirde yapilan analizlerde amaglanan, toplanan verileri diizenlenmis ve yorumlanmig
bir sekilde okuyucuya sunmak amaclanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). igerik analizi, toplanan ifadelerin
anlamlandirmasinda ve yorumlamasinda, kisisel ifadelerden armarak elde edilen verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasiimasi hedeflenmektedir (Y1ldirim ve Simsek, 2006). igerik analizi ile ilgili farkli bir
ifadeyle metin ya da metinlerden olugsmus bir kiimenin iginde ki belirlenen kiimelerin ya da kavramlarm varligini
aciklamak amaciyla yapilmaktadir. Arastirmact bu kelime ve kavramlarin varligini, durumlarini ve iligkileri
belirler ve bunu analiz ederek metinlerdeki ifadelere yonelik ¢ikarim yaparlar (Biiyiikoztiirk, vd., 2012: 240).
Karsilastirma teknigi ile toplanan bulgular1 birbirleriyle karsilastirilarak benzerliklerini ve degisik yonleri ortaya
koyarak kategori olugturma yoluna gidilir.

Arastirmanin veri toplama araci hazirlanirken 6gretmenlerin maruz kaldiklar1 mobbing diizeylerini ve bu
durumun orgiitsel bagliliklarini yani calistiklart okullarina bagliliklarna etkisi arastirilmak istenmis ve bu
dogrultuda okullarinda mobbinge maruz kalan 10 6gretmenle goriisiilmiis ve goriisme formu doldurtulmustur.
Aragtirmada katilimcilarin yasadiklari durumlarin analizlerinin yapilmasi ve yorumlanma siireci 1) Isimlendirme,
2) segme, 3) verilerin tekrar toplanmasi, 4) verilerin kategoriklestirilmesi, 5) gecerlik ve giivenirligin saglanmasi,
6) toplanan verilerin frekanslarinin hesaplanmasi ve yorumlanmasi olarak yedi kategoride gergeklesmistir
(Capan, 2010: 145).

Isimlendirme asamasinda, katilimcilarin maruz kaldiklar1 mobbinglerle ilgili olusturulan biitiin ifadeler
alfabetik siraya gore siralanmistir. Eleme kisminda, yazilan ifadelerin tamami ayrintili bir sekilde incelenmis ve
inceleme sonucunda dgretmenlerin maruz kaldiklari mobbingleri yazmiglardir. Tamami yasanilan ve baslarindan
gecen durumlar oldugu durumlar oldugu i¢in aynen alinmustir. Tekrar derleme asamasinda, kriterlere uymayan
herhangi bir gorligme formu olmadigindan dolay1 herhangi bir sey yapilmamustir. Kategori gelistirme
asamasinda, katilimcilarin maruz kaldiklar1 mobbingleri ve orgiitsel baglilik durumlarini agiklamak igin
yasadiklar1 durumlar ortak ozellikleri acisindan incelenmis ve kategoriklestirilmislerdir. Ogretmenlerin
yasadiklar1 durumlar incelenerek (Psikolojik, fiziksel, tepki durumlari, kimler tarafindan uygulandigi ve orgiitsel
bagliliga etkisi) kavramsal kategorilere ayrilmistir. Gegerlilik ve gilivenilirligi saglanmasi igin veri analizi detayli
bir sekilde ifade edilmis, elde edilen verilerin analizi ve yorumlanmasinda arastirmaya katilan bireylerin
ifadelerine dogrudan yer verilmis (Kayahan Yiiksel ve Emmioglu Sarikaya, 2021) ve mobbinge maruz kalmis
ogretmenlerin kendi ifadeleri bulgular kisminda belirtilerek agiklanmistir. Ayrica betimsel analizde, gorisiilen
Ogretmenlerin  yasadiklart durumlart dogrudan yansitmak amaciyla dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Ogretmenlere (K1, K2, K3...... ,K10) seklinde kodlanmistir.

Bulgular

Nicel Arastirma Yonteminde Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
Bu kisimda 6gretmenlerin cinsiyet, brans, medeni durum, kidem, gelir diizeylerine iliskin orgiitsel baglilik ve
mobbingle olan anlaml farkliliklarina bakilmastir.

Tablo 3. Cinsiyete Bagh orgiitsel baglilik T testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 186 3.24 0.89 357 131 0.189
Erkek 173 3.37 0.99
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Ogretmenlerin orgiitsel bagliliklar1 cinsiyete gore anlaml farklilik gostermemektedir. P>.05 ten biiyiik
oldugu icin cinsiyetle orgiitsel baglilik arasinda anlamli farklilik olmadigini gérmekteyiz. Kadinlarin orgiitsel
bagliliklar1 (X =3.24), erkeklerin &rgiitsel bagliliklari (X=3.37) kadinlara gore daha giigliidiir. Manidar
farkliligin olmamas: orgiitsel baglilik dlgeginde 6gretmenlerin cinsiyet degiskenlik durumuna gore oOrgiitsel
baglilik dlgeginin tiim boyutlarinda ayni algilara sahip olduklar: seklinde ifade edilebilir.

Tablo 4. Cinsiyete Bagli Maruz Kalinan Mobbingin T testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kadm 186 0.12 0.15 357 1.33 0.182
Erkek 173 0.12 0.13

Ogretmenlerin maruz kaldiklar1 mobbinglerin cinsiyete gére manidar farklilik gostermemektedir. P>.05 ten
biiyiikk oldugu icin cinsiyetle mobbing arasinda manidar farklilik olmadigin1 gérmekteyiz. Ortalamalarina
baktigimizda kadmlarm maruz kaldiklari mobbingler (X=0.15), erkeklerin maruz kaldiklari mobbingler (X
=0.13) gore daha fazla oldugunu gormekteyiz. Manidar farkliligin olmamasi duygusal taciz Olgeginde
ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore duygusal taciz 6l¢eginin tiim boyutlarinda farklr algilara sahip olduklari
bigiminde ifade edilebilir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Orgiitsel Baghliklarinin Brans Grubuna Gére U-Testi Sonucu

Brang n Sira Sira U P
Ortalamasi Toplami

Sinif Ogr 121 184.73 22352.50 13826.5  0.533

Diger Branglar 238 177.59 42267.50

Ogretmenlerin orgiitsel bagliliklarnin siif 6gretmenligi ve diger branslara gore manidar farklihk olmadig:
ortaya ¢cikmistir. P>.05 ten biiyiik oldugu icin dgretmenlerin orgiitsel bagliliklar: ile branglar1 arasinda manidar
farklilik olmadigint gérmekteyiz. Siif 6gretmenleri ile brans 6gretmenlerinin orgiitsel bagliliklarinda herhangi
bir etkiye sahip olmadigini1 gérmekteyiz. Manidar farkliligin olmamasi orgiitsel baglilik dlgeginde 6gretmenlerin
brans degiskenine goére orgiitsel baglilik 6lgeginin tiim boyutlarinda benzer algilara sahip olduklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Karsilastiklart Mobbinglerin Brans Grubuna Gore U-Testi Sonucu

Brang n Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami1

Sinif Ogr 121 194.82 23573 12606 0.033

Diger Branglar 238 172.47 41047

Ogretmenlerin karsilastiklar1 mobbingler ile smif 6gretmenligi ve diger branslar arasinda manidar farklilik
bulunmaktadir. P<.05 ten kii¢iik oldugu igin 6gretmenlerin kargilagtiklari mobbingler ile branglari arasinda
manidar farklilik oldugunu gérmekteyiz

Ogretmenlerin maruz kaldiklar1 mobbingler de smif 6gretmenleri ile brans 6gretmenleri arasinda mobbinge
maruz kalmalart yoniinden farkliliklar oldugunu goérebilmekteyiz. Manidar farkliligin olmast duygusal taciz
Olceginde 6gretmenlerin brans degiskenine gore duygusal taciz 6l¢eginin tiim boyutlarinda farkli algilara sahip
olduklar seklinde ifade edilebilir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Orgiitsel Bagliliklarinin Medeni Durumlarina Gore U-Testi Sonucu

Medeni n Sira Sira U P
Durum Ortalamasi Toplamu

Evli 272 179,52 48829.5 11701.5 0.875
Bekar 87 181,50 15790
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Ogretmenlerin orgiitsel bagliliklar ile medeni durumlar arasinda manidar farklilik bulunmamaktadir. P>.05
ten biiyiik oldugu igin O6gretmenlerin orgiitsel bagliliklari ile medeni durumlari arasinda manidar farklilik
olmadigini gormekteyiz. Ogretmenlerin evli veya bekar olmalari orgiitsel baglihiklarinda herhangi bir etki
etmedigi anlagilmaktadir. Manidar farkliligin olmamasi 6rgiitsel baghlik 6lgeginde 6gretmenlerin medeni durum
degiskenine gore orgiitsel baglilik Slgeginin tiim boyutlarinda ayni algilara sahip olduklar1 bigiminde ifade
edilebilir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Karsilastiklart Mobbinglerin Medeni Durumlarina Gore U-Testi Sonucu

Medeni n Sira Sira U p
Durum Ortalamasi Toplami

Evli 272 178,36 48515 11387 0.560
Bekar 87 185,11 16105

Ogretmenlerin karsilastiklar1 mobbingler ile medeni durumlari arasinda manidar bir farkliigin olmadigini
gormekteyiz. P>.05 ten biiylik oldugu icin dgretmenlerin maruz kaldiklar1 mobbingler ile medeni durumlari
arasinda manidar farklihk olmadigini gérmekteyiz. Ogretmenlerin evli veya bekar olmalari mobbinge maruz
kalmalarinda herhangi bir etkisinin olmadigi anlasilmaktadir. Manidar farkliligin olmamasi1 duygusal taciz
Olceginde 6gretmenlerin medeni durum degiskenine gore duygusal taciz 6l¢eginin tiim boyutlarinda ayni algilara
sahip olduklar1 bigiminde ifade edilebilir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Orgiitsel Bagliliklarinin Kidemlerine Gore Kruskal Wallis Testi Sonucu

Kidem n Sira ort. Sd X p
1-10 200 177.66 2 0.244 0.885
11-20 112 183.43

21-40 47 181.78

Ogretmenlerin drgiitsel baglilik diizeyleri ile mesleki kidemleri arasinda manidar farklilik bulunmamaktadir.
P>.05 ten biiyiik oldugu icin 6gretmenlerin orgiitsel baglilik diizeyleri ile mesleki kidemleri arasinda manidar
farklilik olmadigini gérmekteyiz. Gruplarin sira ortalamalarina bakildiginda, uygulama sonrasinda en yiiksek
ortalamaya sahip 11-20 yillik 6gretmenler oldugu ve bunu 21-40 ve 1-10 yillik Ogretmenler izlemektedir.
Ogretmenlerin kidem yillar1 kategorisine gore orgiitsel baghliklar1 arasinda bir iliski olmadigini gérmekteyiz.
Manidar farkliligin olmamasi orgiitsel baglilik 6l¢eginde 6gretmenlerin kidem degiskenine gore orgiitsel baglilik
6lgeginin tiim boyutlarinda ayni algilara sahip olduklar1 biciminde ifade edilebilir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Kargilastiklart Mobbinglerin Kidemlerine Gore Kruskal Wallis Testi Sonucu

Kidem n Sira ort. Sd X p
1-10 200 178.97 2 2.317 0.314
11-20 112 188.56

21-40 47 164

Ogretmenlerin karsilastiklari mobbingler ile kidemleri arasinda manidar farkliik olmadigi gormekteyiz.
P>.05 ten biiyiik oldugu i¢in 6gretmenlerin karsilagtiklart mobbingler ile kidemleri arasinda manidar farklilik
olmadigimi gérmekteyiz. Gruplarin sira ortalamalarina bakildiginda, uygulama sonucunda en yiiksek ortalamaya
sahip 11-20 yillik 6gretmenler oldugu ve bunu 1-10 ve 21-40 yillik 6gretmenler izlemektedir. Manidar farkliligin
olmamasi duygusal taciz 6lgeginde Ogretmenlerin kidem degiskenine gore duygusal taciz Olgeginin tiim
boyutlarinda ayni algilara sahip olduklar1 seklinde ifade edilebilir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Orgiitsel Baghliklarinin Gelir Diizeylerine Gore Kruskal Wallis Testi Sonucu

Gelir Diiz. n Sira ort. Sd X p
0-3000 75 177.63 2 0.117 0.943
3000-5000 238 181.31

5000-8000 46 177.08
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Ogretmenlerin drgiitsel bagliliklari ile gelir diizeyleri arasinda manidar farklilik bulunmamaktadir. P>.05 ten
biiyiik oldugu icin dgretmenlerin orgiitsel bagliliklar: ile gelir diizeyleri arasinda manidar farklilik olmadigim
gormekteyiz. Gruplarm sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, en yiiksek ortalamaya sahip 3000-5000TL gelire
sahip 6gretmenler oldugu ve bunu 0-3000 ve 5000-8000TL geliri olan dgretmenler izlemektedir. Ogretmenlerin
gelir diizeylerine kategorisine gore orgiitsel bagliliklar1 arasinda bir iliski olmadigini gérmekteyiz. Manidar
farkliligin olmamasi orgiitsel baglilik dlgeginde dgretmenlerin gelir diizeyi degiskenine gdre orgiitsel baglilik
6lgeginin tiim boyutlarinda ayni algilara sahip olduklar1 bigiminde ifade edilebilir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Karsilastiklart Mobbinglerin Gelir Diizeylerine Gore Kruskal Wallis Testi Sonucu

Gelir Diiz. n Sira ort. Sd X p
0-3000 75 191.74 2 6.539 0.038
3000-5000 238 182.41

5000-8000 46 148.37

Ogretmenlerin karsilastiklart mobbingler ile gelir diizeyleri arasinda manidar farklilik oldugunu gérmekteyiz.
. P<.05 ten kiigiik oldugu i¢in 6gretmenlerin karsilastiklart mobbingler ile gelir diizeyleri arasinda manidar
farklilik oldugunu gdérmekteyiz. Gruplarin sira ortalamalarina bakildiginda, en yiiksek ortalamaya sahip O-
3000TL gelire sahip Ogretmenler oldugu ve bunu 3000-5000 ve 5000-8000TL gelire sahip 6gretmenler
izlemektedir. Ogretmenlerin kidem yillar1 kategorisine gdre Karsilastiklart mobbingler arasinda bir iligki
oldugunu goérmekteyiz. Manidar farkliligin olmasi duygusal taciz Olgeginde Ogretmenlerin gelir diizeyi
degiskenine gore duygusal taciz Ol¢eginin tiim boyutlarinda farkli algilara sahip olduklar1t bi¢ciminde ifade
edilebilir.

Nitel Arastirma Yonteminde Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Nitel kisimda dgretmenlerin okullarinda karsilastiklart mobbinglerin psikolojik, fiziksel, 6gretmenlerin tepki
durumlar1, mobbingin kimler tarafindan uygulandigi ve 6gretmenlerin Orgiitsel bagliliklarina olan etkisi gibi
davraniglarin ne oldugu ve hangi siklikta tekrarlandig: agiklanmustir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Maruz Kaldig1 Psikolojik Etkenler

Katilimcilar f %
Psikolojik baski1 K1,K3,K4,K10, 4 25
Is yapamaz gdsterme K2,K5,K9,K10 4 25
Hakaret K3 1 6.25
Alay edilme K6,K8 2 125
Diglanma-Terk edilme-Yok sayilma K5,K7,K8,K9,K10 5 31.25
Toplam 16 100

Ogretmenlerin okullarinda karsilastiklart mobbinglerin psikolojik boyutuna baktigimizda psikolojik bask
davranisina maruz kalan %25 oranla 4 kisidir. Okul igerisinde is yapamaz gosterme davranigina maruz kalan
Ogretmen sayisi ise %25 oranla 4 kisidir. Dogrudan hakarete ugrayan dgretmen sayisi %6.25 ile 1 kisidir. Alay
edilme davraniga maruz kalan dgretmen sayisi ise %12.5 ile 2 kisi oldugunu gérmekteyiz. Ogretmenlerin en gok
maruz durum ise dislanma- terk edilme ve yok sayillmaya maruz kalan 6gretmenleri ise %31.25 ile 5 kisidir. Bu
durumu K10 rumuzlu katilimeimnin > Ogretmenler odasinda merhabalastigim arkadaglar bana selam vermemeye
bagsladi. Toplantilarda felan siirekli séziim kesildi veya s6z hakki verilmedi” yorumu destekler niteliktedir.

Fiziksel Etkenler:

Ogretmenlerle yapilan gériismeler neticesinde fiziksel etkenler olarak ifade edilen kategoriler gosterilmistir.
“Arastirmayla ilgili ogretmen goriisii su sekildedir. Okulda ogrencimin velisi tarafindan fiziksel siddet gordiim
ve siirekli tehdit edildim. Kimse yanimda olmadi. Ogretmen arkadaglarim tarafindan da terk edildim”.
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Tablo 14. Ogretmenlerin Maruz Kaldig1 Fiziksel Etkenler

Katilimcilar f %
Ders dagilimda diizensizlik K1, 1 9.1
Sozli taciz K2 1 9.1
Selam vermeme K5,K10 2 18.2
Gormezden gelme K5 1 9,1
Fiziksel siddet K7 1 9,1
Tehdit K7 1 9.1
Sikayet etme K9 1 9.1
Gruplagmalar K6,K8,K9 3 27.2
Toplam 11 100

Ders dagiliminda diizensizlik, sozlii taciz, gormezden gelme, fiziksel siddet, tehdit, sikayet etme gibi fiziksel
siddet davraniglarina maruz kalan %9.1 ile 1’er kisidir. Selam vermeme davranisina maruz kalan %18.2 ile 2 kisi
oldugunu gérmekteyiz. Ogretmenler arasinda gruplasma durumu ise %27.2 ile 3 kisi oldugunu gérmekteyiz. K9
rumuzlu katilimcinm “Ogrencileri érgiitlemeye ¢alistilar, miidiir yardimcisi samimi oldugu bir¢ok ogretmeni
bana karsi doldurarak benim bir bayan olarak yalniz kalmama neden oldular” yorumu bu durumu destekler
niteliktedir.

Tablo 15. Ogretmenlerin Maruz Kaldig1 Yildirma davranislarina iliskin Ogretmenlerin Tepki Durumlar1

Katilimcilar f %
[stifa etmeyi diisiindiim K1 1 8.4
Okuldan nefret ettim K1,K3,K5,K7 4 334
Okuldan sogudum K3,K4,K9 3 25
Ogretmenlige baglandim K2,K6 2 16,6
Ders verimim diistii K8,K10 2 16.6
Toplam 12 100

Ogretmenlerin maruz kaldiklar1 yildirma davranislarina verdikleri tepkilere baktigimizda, istifa etmeyi
diisiinen %8.4 ile 1 kisi, Okuldan nefret eden %33.4 ile 4 kisi, Okuldan sogudugunu belirten %25 ile 3 kisi
oldugunu gormekteyiz. Bunlarim aksine okula baghligmm arttigimi belirten %16.6 ile 2 kisi oldugunu
gormekteyiz. K6 rumuzlu katihmcimnin “Bana durmadan “bu tilkeyi sen mi kurtaracaksin” deniliyordu. Siirekli
alay edilip rencide edilmeye baglandr. Bu durum aylarca bu sekilde devam etti. Psikolojik olarak kendimi kotii
hissetmeme neden olmustu. Bu yapuanlara ragmen ogrencilerime ve okuluma siirekli bagh kalmaya
¢alisiyorum” yorumu destekler niteliktedir.

Ders veriminin diistiigiinii diisiinen ise %16.6 ile 2 kisi oldugunu gérmekteyiz. K10 rumuzlu katilimcinin
“Toplantilarda felan siirekli soziim kesildi veya soz hakkr verilmedi. Okulda sorunlu bir 6gretmen olarak adim
¢tkti. Bu durum beni bir zaman sonra yalnizlastirdr. Okuldan uzaklasmaya basladim isimi samimi bir sekilde
yapamaz olmugtum” yorumu destekler niteliktedir. Yildirma davranigina maruz kalan 6gretmenlere baktigimizda
genel olarak %84 {iniin olumsuz etkilendigini ve %16 sinin ise okula bagliliginin arttigini1 gérmekteyiz.

Tablo 16. Yildirma Davraniglarinin Kimler Tarafindan Yapildigi

Katilimcilar f %
Okul idaresi K1,K3,K5,K8,K9,K10 6 42.8
Veli K2,K7 2 14.3
Sube miidiiri K4 1 7.2
Ogretmenler tarafindan K5,K6,K7,K10 4 28,5
Ogrenciler tarafindan K9 1 7.2
Toplam 14 100

Tablo 16’ya baktigimizda 6gretmenlerin en ¢ok yildirma davranigina okul idaresi tarafindan kaldiklarini ve
bu durum %42.8 ile 6 kisi oldugunu goérmekteyiz. Bu durumu K1 rumuzlu 6gretmenin” Calistigim okul
miidiiriim sirf en yakin arkadast ile problem yasadigim icin her konuda bana baski uyguladi. Ders programini
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vaparken ¢ok az dersim olmasina ragmen haftanin bes giiniine dersimi yaydi. Okulda bulunan diger
ogretmenleri dersini denetlemezsek sadece benim dersimi denetledi. Yazili kagidi olarak sadece benim yaptigim
yazililart inceledi, bu ve buna benzer pek ¢ok yasadim” yorumu destekler niteliktedir.

Veli tarafindan yildirma davranigina maruz kalan 6gretmen sayist ise %14.3 ile 2 kisidir. Sube miidiiri
tarafindan maruz kalman yildirma davramsi ise %7.2 ile 1 kisi oldugunu gormekteyiz. Ogretmenler kendi
meslektaglar tarafindan maruz kaldiklar1 yildirma ise %28.5 ile 4 kisi oldugunu gérmekteyiz. K6 rumuzlu
ogretmenin “Ogretmen arkadaglardan bir ¢ogunun derslerine diizenli girmedigini gordiim. Zil caldiginda
ogretmenler odasindan ilk kalkan ben oluyordum. Ogrencilerimle teneffiiste dahi ilgilenmeye calisiliyordum. Bu
durum okuldaki bazi ogretmenleri rahatsiz ediyordu. Bana durmadan “bu iilkeyi sen mi kurtaracaksin”
deniliyordu. Siirekli alay edilip rencide edilmeye baslandi. Bu durum aylarca bu sekilde devam etti” yorumu bu
durumu destekler niteliktedir. Ogrenciler tarafindan maruz kalman yildirma davranist ise %7.2 ile 1 kisi
oldugunu gérmekteyiz.

Tablo 17. Yildirma Davranisinin Orgiitsel Baghliga Etkisi

Katilimcilar f %
Okuldan uzaklastim K1,K8,K9,K10 4 36.4
Okula baglandim K2,K6 2 18.2
Meslegimden sogudum K3,K4 2 18,2
Okuldan nefret ettim K3,K5,K7 3 27.2
Toplam 11 100

Ogretmenlerin maruz kaldiklar1 mobbinglerin 6rgiitsel bagliliklarma etkisinde en fazla etki 6gretmenlerin
okuldan uzaklagmak istemeleri %36.4 ile 4 kisi oldugunu gérmekteyiz. K10 rumuzlu 6gretmenin “ Okulumda
yanly gérdiigiim bir takim durumlari miidiir beyle goriistiim gériismem neticesinde ¢ok farkl algilandim ve
stirekli hatalarim aranmaya baslandi. Aslinda benim diisiincem okulda var olan eksiklikleri birlikte gidermekti.
Okul idaresi durmadan beni sorgulamaya bagladilar bu durum uzamaya basladi. Ogretmenler odasinda
merabastigim arkadaslar bana selam vermemeye basladi. Toplantilarda felan siirekli séziim kesildi veya séz
hakki verilmedi. Okulda sorunlu bir 6gretmen olarak adim ¢ikti. Bu durum beni bir zaman sonra yalnizlagtirdi.
Okuldan uzaklasmaya basladim isimi samimi bir sekilde yapamaz olmustum” yorumu bu durumu agiklar
niteliktedir.

Mesleginden sogudugunu belirten dgretmen sayist ise %18.2 ile 2 kisi oldugunu gérmekteyiz. Okuldan nefret
ettigini belirten dgretmen sayist ise %27.2 ile 3 kisidir. K3 rumuzlu dgretmenin “Okulumuzda miidiir yardimcist
tarafindan sahsima ve diger arkadagslarima psikolojik baski uygulandigini diisiiniiyorum. Asagilayici, hakaret
edici, kii¢iik diisiiriicii sozler, toplumda sert ve rencide edici davramslar yapilnustir. Bu tiir davranislar beni
Okulumdan hatta meslegimden soguttu. Okuldan nefret eder duruma soktu” yorumu bu durumu agiklar
niteliktedir.

Yasadig1 yildirma davranislarina karsin okula baglandigini ifade eden dgretmenler ise %18.2 ile 2 kisidir. K6
rumuzlu 6gretmenin “Kendimi yeterince gelistirdigim halde alamimda veliler tarafindan sirekli sozlii tacize
maruz kaldim. Ogretmenligimi iyi yapmadigimi ve 6grencilere verimli olmadigimi séylediler. Ama ben elimden
gelenin fazlasini her zaman yapmaya ¢alistim. Bu durum beni ¢ok zor duruma soktu. Bende iimitsizlik ve hayal
kirikligr yasadim. Bunlara ragmen her zaman elimden gelenin fazlasim yapmaya ¢alistim ve de yapmaya da
devam edecegim” bu yorumu destekler niteliktedir.

Genel olarak baktigimizda mobbinge maruz kalan 10 6gretmenle yapilan goriismede 6gretmenlerin okul
icerisinde maruz kaldiklar1 yildirma (Mobbing) davraniglariin % 81.8 ile orgiitsel bagliliklarimi etkiledigini,
ogretmenlerin okuldan uzaklagmasina, mesleklerinden sogumalarina ve okuldan nefret etmelerine neden oldugu
goriilmiistiir. Diger taraftan %18.2 ile Ogretmenlerin yasadiklari yildirma davranislarina karsin okullarina
baglandiklar1 goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonu¢

Mobbinge maruz kalma yo6niinden 6gretmenlerin iginde bulunduklari durum, 6gretmenlerin ders ve basari
durumlarin etkileyebilmektedir. Ogretmenlerin kendilerini giivende hissetmeleri calistiklar1 yerde gorevlerine
daha da baglanacagi ongoriilmektedir. Giinlimiiz sartlarinda sosyal problemlere ¢ok fazla maruz kalma gibi
durumlarla 6gretmenler, okulda “mobbing” gibi psikolojik baski ile kars1 karstya kaldiklarinda gorevlerini yerine
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getirmekte zorluk yasamaktadirlar. Mobbinge maruz kalan 6gretmenlerin orgiitsel bagliligini etkilenmekte ve
azalmaktadir.

Calisan bireylerin giidiilenmeleri durumlarinda azalma oldugunda, mesleki yonden verimli olmalari
imkansizdir. Buna bagli olarak orgiitlerdeki iletisim, etkilesim ve bireylerin performansini olumsuz etkileyen
yildirma, yoneticilerce fark edilmeli, olmasi gereken onlemler alinmali ve bu durum 6nlenmelidir (Cemaloglu,
2007)

Nitel Verilere iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore drgiitsel baglilik boyutuna iliskin ortalamalar arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemektedir. Kadimlarin orgiitsel bagliliklart (X=3.24), erkeklerin érgiitsel bagliliklar1 (X =3.37)
kadinlara gére daha giigliidiir. Anlamli farkliligin olmamasi 6rgiitsel baglilik 6lgeginde 6gretmenlerin cinsiyet
degiskenine gore orgiitsel baglilik oOlgeginin tiim boyutlarinda ayni algilara sahip olduklari anlagilir.
Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gére mobbing boyutuna iliskin ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Ortalamalarina baktigimizda kadinlarin maruz kaldiklar1 mobbingler (X =0.15), erkeklerin
maruz kaldiklar1 mobbingler (X=0.13) gore daha fazla oldugunu gormekteyiz. Anlamli farkliligin olmamasi
duygusal taciz dlgeginde dgretmenlerin cinsiyet degiskenine gore duygusal taciz 6lgeginin tiim boyutlarinda
benzer algilara sahip olduklar seklinde yorumlanabilir. Acar ve Diindar’in (2008) yaptiklar1 arastirmada, kadin
ve erkeklerin mobbinge maruz kalmalar1 yoniinden aralarinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamigtir. Bransin
orgiitsel baglilik boyutuna iligkin sonuglarina baktigimizda Ogretmenlerin oOrgiitsel bagliliklarmin  sinif
ogretmenligi ve diger branglara gére anlaml farklilik olmadigimi smif dgretmenleri ile brans dgretmenlerinin
orgiitsel bagliliklarinda herhangi bir etkiye sahip olmadigini1 gérmekteyiz. Manidar farkliligin olmamasi Srgiitsel
baglilik olceginde Ogretmenlerin brans degiskenine gore orgiitsel baglilik dlgeginin tiim boyutlarinda ayni
algilara sahip olduklar1 bigiminde ifade edilebilir.

Brangin mobbing boyutuna iliskin sonuglarina baktigimizda brans degiskeni agisindan sinif 6gretmenleri ile
brans Ogretmenleri arasinda mobbinge maruz kalmalarinda farklilik oldugunu gorebilmekteyiz. Manidar
farkliligin olmasi duygusal taciz 6l¢eginde 6gretmenlerin brans degiskenine gore duygusal taciz 6lgeginin tim
boyutlarinda farkli algilara sahip olduklar1 seklindedir. Ogretmenlerin karsilastiklari mobbingler ile smif
ogretmenligi ve diger branglar arasinda manidar farklilik bulunmaktadir. Medeni durumun orgiitsel baglilik
boyutuna iliskin sonuglara baktigimizda 6gretmenlerin evli veya bekar olmalar1 6rgiitsel bagliliklarinda herhangi
bir etki etmedigi anlagilmaktadir. Manidar farkliligin olmamasi orgiitsel baglilik 6l¢eginde 6gretmenlerin medeni
durum degiskenine gore orgiitsel baglilik 6l¢eginin tiim boyutlarinda benzer algilara sahip olduklart seklindedir.
Ogretmenlerin drgiitsel bagliliklari ile medeni durumlari arasinda manidar farklilik bulunmamaktadir

Medeni durumun mobbing boyutuna iliskin sonuglara baktigimizda medeni durum degiskeni agisindan
mobbing ile medeni durum arasinda anlamli bir farklik olmadig1 ortaya ¢ikmugtir. Ogretmenlerin evli veya bekar
olmalar1 mobbinge maruz kalmalarinda herhangi bir etkisinin olmadig1 anlasilmaktadir. Anlamli farkliligin
olmamasi duygusal taciz dlgeginde 6gretmenlerin medeni durum degiskenine gore duygusal taciz 6lgeginin tim
boyutlarinda benzer algilara sahip olduklar1 seklindedir. Medeni durum degiskenine baktigimizda yapilan
litaretiir taramasinda anlamli bir farkin olmadigini ifade eden arastirmalar (Ayhan ve Sahbudak, 2012) medeni
durum degiskenine gore anlamli farkliligin oldugunu ifade eden arastirmalar ise (Dogan, Cinar, Duman ve
Yurdugiil, 2011) bulunmaktadir. Medeni durum yoniinden bosanmig bireylerin daha fazla mobbinge maruz
kaldiklarmi ifade eden calismaya rastlanmistir (Ozyer ve Orhan, 2012).

Ogretmenlerin kidemlerinin orgiitsel baghlik boyutuna iliskin sonuglara baktigimizda kidem degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalarma bakildiginda, uygulama
sonrasinda en yiiksek ortalamaya sahip 11-20 yillik Ogretmenler oldugu ve bunu 21-40 ve 1-10 yillik
ogretmenler izlemektedir. Ogretmenlerin kidem yillar1 kategorisine gore orgiitsel bagliliklar1 arasinda bir iligki
olmadigin1 goriilmektedir. Anlamli farkliligin olmamas: orgiitsel baglilik olgeginde Ogretmenlerin kidem
degiskenine gore orgiitsel baglilik dlceginin tiim boyutlarinda benzer algilara sahip olduklarini gérmekteyiz.
Ogretmenlerin kidemlerinin karsilastiklart mobbing boyutuna iliskin sonuglarina baktigimizda kidem degiskeni
acisindan anlamli bir farklihlk bulunmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalarina bakildiginda, uygulama
sonrasinda en yiiksek ortalamaya sahip 11-20 yillik Ogretmenler oldugu ve bunu 1-10 ve 21-40 yillik
ogretmenler izlemektedir. Manidar farkliligin olmamasi duygusal taciz Olgeginde Ogretmenlerin kidem
degiskenine gore duygusal taciz 6lgeginin tiim boyutlarinda benzer algilara sahip olduklar1 anlasilmaktadir.

Gelir diizeyinin orgiitsel baglilik boyutuna iligkin sonuglarma baktigimizda gelir diizeyi degiskeni agisindan
baktigimizda anlamli bir farklilik olmadigini gérmekteyiz. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, en
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yiiksek ortalamaya sahip 3000-5000TL gelire sahip 6gretmenler oldugu ve bunu 0-3000 ve 5000-8000TL geliri
olan 6gretmenler izlemektedir. Ogretmenlerin gelir diizeylerine kategorisine gore orgiitsel bagliliklar1 arasinda
bir iligki olmadigin1 goérmekteyiz. Manidar farkliligin olmamasi orgiitsel baglilik 6lgeginde 6gretmenlerin gelir
diizeyi degiskenine gore orgiitsel baglilik 6l¢eginin tiim boyutlarinda ayni algilara sahip olduklar seklinde ifade
edilebilir. Gelir diizeyinin mobbing boyutuna iligkin sonuglara baktigimizda gelir diizeyi degiskeni agisindan
baktigimizda anlamli farklilik oldugunu gormekteyiz. Gruplarin sira ortalamalarina bakildiginda, en yiiksek
ortalamaya sahip 0-3000TL gelire sahip 6gretmenler oldugu ve bunu 3000-5000 ve 5000-8000TL gelire sahip
ogretmenler izlemektedir. Ogretmenlerin kidem yillar1 kategorisine gore karsilastiklari mobbingler arasinda bir
iliski oldugunu goérmekteyiz. Manidar farkliligin olmasi duygusal taciz 6lceginde 6gretmenlerin gelir diizeyi
degiskenine gore duygusal taciz 6l¢eginin tiim boyutlarinda farkli algilara sahip olduklarint gérmekteyiz.

Nitel Verilere fliskin Sonuc ve Tartisma

Ogretmenlerin yasadiklar1 mobbinglerin psikolojik boyutuna iliskin sonuglara baktigimizda 6gretmenlerin
yasadiklart mobbinglerin psikolojik boyutuna baktigimizda ogretmenlerin en ¢ok maruz kaldigi durumlar
diglanma- terk edilme ve yok sayilma davraniglarin1 gormekteyiz. Psikolojik baski ve bir is yapamaz davranisina
maruz kalan 6gretmenler takip etmektedir. Dogrudan hakarete ugrayan ogretmenler ise en az seviyede takip
etmektedir.

Ogretmenlerin yasadiklar1 mobbinglerin fiziksel boyutuna iliskin ¢ikan sonuglara baktigimizda 6gretmenlerin
yasadiklar1 mobbinglerin fiziksel boyutuna baktigimizda en fazla yasanan fiziksel durumun &gretmenler arasinda
gruplagma oldugunu gérmekteyiz. Selam vermeme davranisina maruz kalanlar 6gretmenler arasinda gruplasmay1
takip etmektedir. En az goriilen fiziksel davraniglar ise ders dagiliminda diizensizlik, s6zlii taciz, gérmezden
gelme, soziiniin kesilmesi, fiziksel siddet, tehdit, sikayet etme gibi fiziksel siddet davranislaridir. Ugurlu, Caglar
ve Giines (2012)’e gore dgretmenler arasinda gruplasmalar, konusmanin dinlenilmemesi veya kesilmesi, selam
verip almama, anlamli bakiglar, birlikte oturmama, esit olmayan ders saatleri diizenlemesi gibi fiziksel
davranislara rastlanmistir.

Ogretmenlerin  yasadiklar1 mobbinglerin tepki durumlar1 boyutuna iliskin ortaya ¢ikan sonuglara
baktigimizda Ogretmenlerin maruz kaldiklart yildirma davraniglarina verdikleri tepkilere baktigimizda,
dgretmenlerin cogunlugunun okuldan nefret ettikleri ve okuldan soguduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
bir kismi da ders verimlerinin diistiiklerini ve istifa etmeyi diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bunlara karsilik
ogretmenlerin bir kismn da okula bagliliklarimin arttiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin yasadiklari
mobbinglerin kimler tarafindan uygulandigina iliskin ortaya ¢ikan Sonuglara baktigimizda 6gretmenler en ¢ok
yildirma davranisina okul idaresi ve dgretmenler tarafindan maruz kalmaktadirlar. Ogretmenlerin bir kismi ise
veli tarafindan yildirma davranisina maruz kaldiklarini ifade etmislerdir. Az bir kismi ise sube miidiirii ve
ogrenciler tarafindan yildirma davranigina maruz kaldiklarini ifade etmislerdir.

Nitel kisimda arastirmaya katilan dgretmenlerin ¢ogunlugu bayan oldugu ortaya ¢ikmistir. Smith ant Shu
(2000), erkeklerin kadinlara gére daha miicadeleci ve baskin olduklarini belirtmislerdir. Bayanlar genellikle
magdur olmaktadirlar (Senturan ve Mankan, 2009). Ogretmenlerin yasadiklari mobbinglerin orgiitsel baglilik
boyutuna iligkin ortaya ¢ikan sonuglara baktigimizda 6gretmenlerin maruz kaldiklar1 mobbinglerin orgiitsel
bagliliklarina olan etkisinde en fazla etki 6gretmenlerin okuldan uzaklagmak istemeleri olmustur. Yasadigi
yildirma davranislart sonucunda &gretmenlerin  bircogu okuldan nefret ettiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin bir kism1 okuldan soguduklarmi ifade ederken bir kism1 da okula bagliliklarmin arttiklarini ifade
etmislerdir.

Genel olarak baktigimizda mobbinge maruz kalan &gretmenlerin % 81.8” inin orgiitsel bagliliklarinin
etkiledigini, okuldan uzaklastiklari, mesleklerinden soguduklar1 ve okuldan nefret ettikleri goriilmiistiir. Diger
taraftan %18.2 ile 6gretmenlerin yasadiklari yildirma davranislarina karsin okullarina baglandiklar1 goriilmiistiir.

Sonug olarak baktigimizda 6gretmenlerin maruz kaldiklari yildirma (Mobbing) davranislart 6gretmenlerin
okula bagliliklarmi, verimlerini, basarilarini, dogrudan etkilemektedir. insanlar mutlu oldugu ve deger verildigi
ortamlarda bulunmaktan ve ¢alismaktan zevk alirlar bu durumda onlarm 6rgiitsel bagliliklarini etkilemektedir.

Oneriler

1. Aragtirmamiz neticesinde elde edilen bilgiler sonucunda, mobbing uygulayicilarinin g¢ogunlugunun
yoneticiler oldugundan yoneticilere hizmet i¢i egitim verilmeli, gerekli bilgilendirmeler yapilmalidir.

2. Ogretmenler ve idareciler arasinda iletisim olumlu yonde gelistirilmelidir.

3. Okulda is gorenler arasindaki problemler kisa zamanda ¢6ziime kavusturulmalidir.
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4. Okulda oOgretmenler ve idareciler arasindaki iletisimin gliglenmesi i¢in sosyal etkinliklere agirlik
verilmelidir.

5. Okul idaresi 6gretmenlerin smif denetimini objektif dl¢iitlere baglh olarak yapmalidir.

6. Okulda gorev ve islerin yapilmasinda esitlige uyulmalidir.

7. Ogretmenlerin dislanmasina izin verilmemelidir.

8. Yonetici ve 6gretmenlere sorun ¢ézme becerileri egitimi verilmelidir.

9. Isbirligi ve dayanigmalar artirlmali takim galismasina 6nem verilmelidir.

10. Yoneticilere ve 6gretmenlere mobbing ile miicadele etme becerilerini yiikseltecek egitimler verilmelidir.

11. Okul idaresi ve Ogretmenler mobbingle miicadele edebilmek amaciyla gerekli uzman yardimi
almalidirlar.

12. Cinsiyet farkliliklar1 dikkate alinmali, gerekli diizenlemeler yapilmali, gerektigi durumlarda bayanlara
yonelik pozitif ayrimeilik yapilmalidir.

Tesekkiir ve Bilgilendirme

Bu calisma 2016 yilinda “Ogretmenlerin okulda karsilastiklart yildirma davramslar: ile érgiitsel
baghliklarimin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
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