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Abstract

Within the framework of today's programs and teaching approach, it is extremely
important to develop students' high-level cognitive skills and teach concepts. This situation
also requires students' active participation in the lesson. Using graphic organizers in chemistry
textbooks can both increase the active participation of students and contribute to the
development of high-level thinking skills. Thus, this study aimed to identify what kinds of
graphic organizers were placed in upper-secondary school chemistry textbooks and to
determine the purpose of graphic organizer usage and the position of graphic organizers in
the textbooks. The study is based on a qualitative research methodology and a document
analysis method was used. Four chemistry textbooks, 9th, 10th, 11th, and 12th grades were
analyzed by taking into account a concept map concerning the classification of graphic
organizers as a rubric. At the end of the study, it was found that 55 graphic organizers, 15 in
the 9th-grade chemistry textbook, 21 in the 10th-grade chemistry textbook, eight in the 11th-
grade chemistry textbook, and 11 in the 12th-grade chemistry textbook were placed in all
chemistry textbooks analyzed.

Keywords: Graphic organizer, chemistry textbooks, upper-secondary school
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Usage of Graphic Organizers in Upper-Secondary School Chemistry Textbooks Nakiboglu
Ortadgretim Kimya Ders Kitaplarinda Grafik Diizenleyici Kullanimi

Oz

Giintimiiz programlar: ve ogretim yaklagimi cercevesinde Ogrencilerin iist diizey bilissel
becerilerinin gelistirilmesi ve kavramlarin 0gretilmesi son derece dnemlidir. Bu durum d6grencilerin
derse aktif katilimin da gerektirmektedir. Kimya ders kitaplarinda grafik diizenleyicilerin kullanmilmas:
hem dgrencilerin derse aktif katilimini artirabilir hem de iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine
katk: saglayabiliv. Bu ¢calismada, ortadgretim kimya ders kitaplarinda ne tiir grafik diizenleyicilerin yer
aldigim ve bu grafik diizenleyicilerin kullamim amaglar: ile ders kitaplardaki yerlesimlerinin
belirlenmesi amaclanmgtir. Calisma nitel arastirma metodolojisine dayalr olup, dokiiman inceleme
yontemi kullamlmigtir. Calismada 9, 10, 11 ve 12. simiflar olmak iizere dort kimya ders kitabi, grafik
diizenleyicilerin simiflandirilmasina iliskin bir kavram haritas: dikkate alinarak analiz edilmigstir.
Calismanmin sonunda 9. simif kimya ders kitabinda 15, 10. sinif kimya ders kitabinda 21, 11. sumf kimya

ders kitabinda 8 ve 12. sinif kimya ders kitabinda 11 olmak iizere tiim kimya ders kitaplarinda toplam
55 grafik diizenleyicinin bulundugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Grafik diizenleyici, kimya ders kitabi, ortadgretim

Introduction

Studies have shown that all level students have problems understanding
chemistry topics and concepts (Nakhleh, 1992; Nakiboglu, 2003; Nakiboglu, 2006;
Nakiboglu and Nakiboglu, 2019; Nyachwaya et al., 2011; Rahayu, Treagust and
Chandrasegaran, 2021; Sanger and Greenbowe, 1997; Taber, 1994; Taber et all., 2012).
The students can also have misconceptions about many chemistry concepts because
chemistry concepts seem too abstract for students at this level. One of the reasons
related to the problematic nature of chemistry learning is that understanding
chemistry needs declarative, procedural, and relational knowledge and problem-
solving skills which can each of containing low or high levels of cognitive complexity.
This requires that students construct the relationships between facts, concepts, and or
ideas within a learning task (Nakiboglu and Nakiboglu, 2019; 2021). Because of all
these, the chemistry course is one of the most challenging courses in upper-secondary
schools and teachers can benefit from many support materials to teach chemistry
topics and concepts in their lessons (Nakiboglu, 2018).

Today, despite the increasing use of various supplementary materials and
instructional technology in lessons, textbooks are still considered the most important
source of teaching and learning activities (Nakiboglu, 2009). In countries where
education is highly centralized and standardized and teachers are required to adhere
strictly to curriculum content (Yang et al., 2020), science textbooks are even seen as the
main teaching and learning resources for teachers and students (Upahi and
Ramnarain, 2019). The textbooks prepared in line with the curriculum in Turkey are
guiding the teachers in many issues such as planning the lesson and conducting in-
class activities. Studies have stated that textbooks are used as the most basic resources
both inside and outside the classroom in teaching science subjects, and therefore they
are still of great importance for students (Nakiboglu, 2009). Koseoglu et al. (2003)
emphasized that textbooks should support meaningful learning as an effective
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learning tool, therefore it is important to activate the pre-knowledge about the subject
with materials that help to remember such as questions, stories, demonstration
experiments, pictures, or video demonstrations.

The role of textbooks in the teaching process reveals the necessity of preparing
the textbooks very carefully and taking into account certain standards (Nakiboglu,
2009). Liu and Khine (2016) have emphasized that science education studies draw
attention to the irreplaceable value of textbooks for students to acquire scientific
knowledge. Besides, providing the expected benefit from the textbooks is closely
related to the method followed during the preparation and the drawings, illustrations,
representations, examples, and exercises used in the book. Because textbooks can
improve students' conceptual knowledge and be effective on students' cognitive and
metacognitive skills (Liu and Khine, 2016) only by using illustrations, notations,
representations, examples, and exercises appropriately in the book. Graphic
organizers are one of the important tools used in textbooks that will enable students
to develop their conceptual meanings and establish the correct relationships between
concepts within the subject.

Ausubel (1960) indicated that learning meaningful verbal material could be
enhanced by using an advance organizer. An advance organizer (AO) is a tool that is
presented before the material to be learned, and that helps students to organize and
interpret new incoming information. AOs can be presented graphically and these
kinds of advance organizers are also called graphic advance organizers or graphic
organizers (GOs) (Nakiboglu et al., 2010). Sometimes it can be seen that the names of
AOs and GOs are used interchangeably. On the other hand, there are several important
differences between them. While AOs are being used at the beginning of the teaching
period to establish relationships between concepts in the students' minds and
incoming information, GOs can be used in any process of the teaching period with
different aims. GOs can be used as teaching material according to the purpose of the
position of use, or as an evaluation tool according to the position. Besides, while GOs
need to be visual, the AOs can be visual, solely prose, or auditory (Nakiboglu et al.,
2010). As a result, while an AO can also be a GO, not every GO has to be an AO.

GOs have a very important place in learning the subject in a meaningful way by
organizing the knowledge that students have while learning the subject. Thus, GOs
show the relationships on the subject and can be used to summarize or draw
conclusions about the subject, as well as being effective in organizing ideas (Nakiboglu
and Camurcu, 2014). In addition, they help to associate new information with previous
information and contribute to the storage and recall of information (Guzel-Ozmen,
2009). GOs that visually show the relationships between concepts and ideas provide
focus on information and increase the level of understanding of text content by making
it clearer (DiCecco and Gleason, 2002; Vaughn and Edmonds, 2006). According to Egan
(1999), GOs can be used in classroom teaching individually or in groups. Using them
in groups enables students to establish positive social relationships and learn to share
information. GOs organize the preliminary information in a diagram, allowing new
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information to be added to the preliminary information effectively and quickly.
According to Yin (2012), GOs are especially helpful in visualizing the information
given to students verbally or in prose and making it easier to remember by making it
schematic.

It has been revealed as a result of various studies that GOs make it easier for
students to learn, remember, understand what they read, and ensure the permanence
of knowledge (Braselton and Decker, 1994; Cala, 2019; Griffin, Malone and Kameenui,
1995; Ives, 2007; Kaur and Kamini, 2018; Lusk, 2014; Mitchell and Hutchinson, 2003;
Yin, 2012). Most of them found that effective learning can be assisted through the use
of GOs and GOs enhanced the critical thinking and higher-order thinking skills of the
students. In one of the studies concerning science teaching, Kaur and Kamini (2018)
examined the effect of teaching through GOs such as hierarchy diagrams, cycle maps,
spider maps, sequence diagrams, timelines, cause and effect charts, and Venn
diagrams on academic achievement in Science subjects. The results of the study
showed that the achievement in science of the group taught using GOs was
significantly more as compared to the group taught by the traditional method. Lusk
(2014) determined that teaching methods using GOs were beneficial for students in a
special education science classroom who are being taught conceptual scientific
knowledge. It was also concluded that the use of GOs accessed information in a
manner that allows them greater understanding and comprehension of the complex
scientific concepts being taught to them as opposed to lecture-style instruction. Cala
(2019) investigated the effect of GOs on 8th-grade students’ levels of conceptual
understanding concerning several biology topics, and the effect of students’ cognitive
levels on conceptual understanding.

When the studies conducted on the use of GOs in science teaching and its effects
on student achievement and comprehension are examined, it is seen that the studies
carried out using a combination of many GOs together are relatively few compared to
the studies carried out using a single GO such as the concept maps (Buntting, et al.,
2006; Wang et al., 2021), fishbone diagrams (Ahmed, 2020), Spider Map (Bamidele and
Oloyede, 2013), and flow diagram (Nakiboglu et al., 2016)

Buntting et al. (2006) investigated the use of concept mapping in introductory
biology tutorial classes. They found that the students thought the use of concept
mapping enjoyable and that it could enhance meaningful learning for topics that
require students to link concepts. Wang et al. (2021) examined the comparative
effectiveness of three concept map activities concerning the topic of reaction enthalpy
in an introductory general chemistry course. They found that the three concept map
activities had an equal impact on conceptual understanding assessed by the multiple-
choice questions.

Ahmed (2020) investigated the effect of the fishbone strategy on the achievement
of chemistry and visual thinking among middle school students. It was concluded that
the effect of the fishbone strategy in chemistry teaching, led to an effective impact in
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raising the academic achievement of first-year middle school students and visual
thinking. Nakiboglu et al. (2016) investigated the prospective chemistry teachers'
views about performing experiments with flow diagrams in the context of a general
chemistry laboratory course. They concluded that the prospective chemistry teachers
found that the flow diagrams were useful for time management and the preparation
for the experiments.

In the literature review, although analyzes of the chemistry textbooks taught in
Turkey were carried out for different purposes, no analysis was found in terms of GO.
It was determined that only upper-secondary school physics textbooks (Nakiboglu
and Camurcu, 2014) and lower-secondary school science textbooks (Nakiboglu and
Yildirim, 2018) analyzes were made about GOs. Considering the difficulties
experienced by students in terms of chemistry concepts, it is important to examine the
situation and usage purposes of GOs in upper-secondary school chemistry textbooks,
which have an important place in students' conceptual learning. Thus, in this study, it
was analyzed the GOs used in chemistry textbooks in terms of several criteria such as
the type and style of GOs, Purpose of usage, and position in the textbook. Besides, they
were examined whether they were prepared following the GOs preparation rules. For
this purpose, answers to the following research questions were sought in the study.

1. What types of GOs are placed in the 9th-grade chemistry textbook, what is
the distribution of these GOs according to units, and what are the positions
and purposes of use of GOs in the textbook? Are the GOs in the 9th-grade
chemistry textbook appropriately prepared in terms of format and context?

2. What types of GOs are placed in the 10th-grade chemistry textbook, what is
the distribution of these GOs according to units, and what are the positions
and purposes of use of GOs in the textbook? Are the GOs in the 10th-grade
chemistry textbook appropriately prepared in terms of format and context?

3. What types of GOs are placed in the 11th-grade chemistry textbook, what is
the distribution of these GOs according to units, and what are the positions
and purposes of use of GOs in the textbook? Are the GOs in the 11th-grade
chemistry textbook appropriately prepared in terms of format and context?

4. What types of GOs are placed in the 12th-grade chemistry textbook, what is
the distribution of these GOs according to units, and what are the positions
and purposes of use of GOs in the textbook? Are the GOs in the 12th-grade
chemistry textbook appropriately prepared in terms of format and context?

5. What are the differences and similarities in the distribution of GOs according
to grades in upper-secondary school chemistry textbooks?

6. What are the differences and similarities of GOs' purpose of usage in upper-
secondary school chemistry textbooks?
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Method

In this study, the document analysis method was used. Document analysis
provides a systematic procedure for reviewing or evaluating document material and
requires that data be examined and interpreted to elicit meaning, gain understanding,
and develop empirical knowledge (Bowen, 2009). Ary, Jacobs, and Sorensen (2010)
stated that document analysis is a research method applied to written or visual
materials to identify specified characteristics of the material. According to them, these
materials analyzed can be textbooks, newspapers, web pages, speeches, television
programs, advertisements, musical compositions, or any of a host of other types of
documents. In this study, upper-secondary school chemistry textbooks were used as
the analyzing materials.

Sample

The GOs in the four upper-secondary school chemistry textbooks, 9th, 10th, 11th,
and 12th grades, written according to the 2018 Chemistry Curriculum were analyzed
in the present study. The two main criteria were considered while choosing the
chemistry textbooks: All textbooks must be certificated by the Board of Education and
Training of the Ministry of National Education and published by the Ministry of
National Education (MoNE).

Data Collection and Analysis Presentation of Data

The descriptive analysis technique, one of the qualitative data analysis
techniques, was used in this study. Descriptive Analysis is superficial compared to
content analysis and is used in studies where the conceptual structure of the research
is determined (Yildirim and Simsek, 2011, p. 223). According to Yildirim and Simsek
(2011), the descriptive analysis approach includes the steps of processing qualitative
data, defining the findings, and interpreting the identified findings depending on a
predetermined framework. The process involves a careful, more focused re-reading
and review of the data. The reviewer takes a closer look at the selected data and
performs coding and category construction, based on the data’s characteristics, to
uncover themes pertinent to a phenomenon.

The analysis method used by Nakiboglu and Yildirim (2018) was followed and
the most of predefined codes were used in which science textbooks were analyzed in
terms of graphic organizer usage. The concept map classification of GOs adapted from
Nakiboglu and Yildirim (2018) used in this study was re-examined by the researcher
taking into account the literature review, and it was re-prepared with minor
corrections and with adding, and then translated into English. The rearranged concept
map classification of GOs is shown in Figure 1.
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Figure 1. Concept map for Classification of Graphic Organizers (Adapted from Nakiboglu and

Yildirim, 2018).

In the concept map placed in Figure 1, contextual means how the content, ie
concepts, is presented. In other words, the contextual title was used to classify how the
content was presented, such as whether a cyclical relationship was established
between the concepts, whether the concepts were compared or whether the concepts
were explained in detail. The meaning of format, on the other hand, is how a graphic
editor looks figuratively. In other words, format refers to how the graphic editor is
drawn. For example, it has been drawn in the form of a table or chain or has a drawing

shape that starts from the center.
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By using the graphic organizer classification of the concept map created in this
way, the analysis of the chemistry textbooks was carried out as follows: First of all,
considering how the content presentation of GO is, it has been determined which
category it falls into contextually. Then, the drawing shape was analyzed and it was
determined which style category it fell into. Afterward, an analysis was made for the
usage purpose of GOs in the books and their positions in the chemistry textbooks.
Later, these data were tabulated and analyzed again by the author for about a month.
It was determined that there was approximately 100% agreement between the two
analyzes. Finally, all GOs were examined one by one in terms of whether they were
prepared following the determined GO type, they were compared with the examples
in the literature where necessary, and it was determined that they were incompatible
and noted. When it was decided that a GO is not prepared properly, that GO was
marked with an (¥) sign next to that GO in the table. With these transactions, intra-
judge reliability was also provided (Gay and Airasion, 2000, p.175).

Presentation of Data

By using the graphic organizer classification of the concept map created in this
way, the analysis of the chemistry textbooks was carried out. The findings are
presented in tables, including the page numbers of the GOs, showing the location of
the unit, the purpose of use, and the unit number. In addition, examples and direct
quotations are included where necessary during the explanations of the findings.

Findings

Findings are presented under separate headings below to answer the research
questions.

Presentation of Data

The 9th-grade chemistry textbook was analyzed according to which unit the GOs
are in, what their types are, where they are located, and their purpose of use. In
addition, the GOs in the 9th-grade chemistry textbook were also examined according
to whether they were prepared appropriately or not. The findings of this analysis are
shows in Table 1.

Table 1. Findings of 9th-grade chemistry textbook analysis

Contextual  Style type Name of GO Unit Page Position Purpose of
type of GO of GO number number usage
Elaboration  Centripetal Spider Map* 1 31 In the topic Comprehension
Elaboration Chain Concept Map* 2 64 End of chapter Evaluation
Hierarchical Chain Concept Map* 2 72 End of chapter Evaluation
Hierarchical Chain Concept Map* 4 164 End of topic Evaluation
Hierarchical Chain Tree Diagram 3 101 End of chapter Evaluation
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Hierarchical Chain Tree Diagram 3 105 In the topic Comprehension
Hierarchical Chain Tree Diagram 3 116 In the topic Comprehension
Hierarchical Chain Tree Diagram 4 154 In the topic Comprehension
Comparator Table SFA* 3 127 End of topic Evaluation
Comparator Table SFA* 3 131 End of topic Evaluation
Comparator Table SFA* 3 137 End of topic Evaluation
Comparator Table T-Chart 4 149 In the topic Comprehension
Comparator Table T-Chart 4 163 In the topic Comprehension
Comparator Table T-Chart 4 182 End of unit Evaluation
Cyclical Cycle Cycle Diagram 4 148 In the topic Comprehension

* GO that has been determined as not being properly prepared.

When Table 1 is examined, it is seen that GOs placed in the 9th-grade chemistry
textbook are included in Elaboration, Hierarchical, Comparator, and Cyclical types as
Contextual Type of GO; Format Type of GO, it is seen that there are four types as
Centripetal, Chain, Table, and Cyclic. When the GOs of these types are examined, it is
seen that five different GOs such as Spider Map, Concept Map, Tree Diagram,
Semantic Feature Analysis (SFA), T-Chart, and Cycle Diagram are included in the 9th-
grade chemistry textbook. When the usage purposes of GOs in the textbook are
examined, it is seen that they are used for evaluation purposes at the end of the subject
and unit, and to contribute to comprehension.

Looking at the distribution of the GOs according to the units, it is seen that there
is one GO in the first unit, Chemistry Science, three in the Atom and Periodic System unit,
which is the 2nd unit, six in the Interactions between Chemical Species, which is the 3rd
unit, and six in the States of Matter unit, which is the 4th unit. It is also seen that there
was no GO in the last unit, Nature and Chemistry. It was determined that the spider
map on page 31 was prepared about the main professions related to the field of
chemistry. The topic title was written in the center and the related professions were
explained in detail in the sections around the topic title.

The first concept map about the atom was prepared in the centripetal concept
map format. It is used for evaluation purposes at the end of the chapter. Although the
atom is written as the central concept, when examined in detail, it has been determined
that the concept map is related to atomic models. The concept map is also about the
atom, prepared as a hierarchical concept map, and is located at the end of the chapter.
The third concept map is a concept map that is stated in the book to be related to the
particles of the atom. It is a hierarchical concept map used for evaluation at the end of
the topic.

The first of the three tree diagrams deal with "the chemical species" on page 101.
It has been determined that it is located at the end of the chapter and used for
evaluation purposes. It has been seen that this tree diagram shows how some concepts
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related to chemical species are related to each other. While the tree's trunk represents
the main topic which is chemical species, the branches represent relevant concepts
such as the atom, molecule, and ion. The second tree diagram on page 105 is related to
“the interactions between chemical species” and it has been determined that it is used
to contribute to a better understanding of the subject by classifying it within the
subject. The last tree diagrams are about crystalline solids and it has been seen that it
is used to contribute to a better understanding what the types of crystalline solids.

It has been determined that the first SFA was prepared for “the features of
chemical reactions”, it was placed at the end of the topic and was used for evaluation
purposes. In this GO, it is seen that the different chemical reactions are compared in
terms of three features. The second SFA is related to “the features of molecules” and
the molecules are compared in terms of three features. The last SFA was prepared for
the chemical and physical changes.

It was determined that the T-chart on page 149 was prepared to compare the
physical states of the substance in the form of a list. It is included in the topic and has
been prepared for a better understanding of the subject. It has been seen that the T-
chart on page 163 was prepared for the comparison of the concepts of “evaporation
and boiling”, included in the topic, and prepared for a better understanding of the
concepts. It has been determined that the last T-chart at the end of the unit on page 182
is included in the book to evaluate the understanding of the concepts of “evaporation
and boiling”. It has been determined that the cycle diagram, on page 148, has been
prepared with no beginning and no end, showing the changes between the states of
matter and a recurring cycle of events.

When analyzes regarding the appropriateness of the GOs in the 9th-grade
chemistry textbook are examined, it was determined that all three concept maps were
not prepared appropriately. Of the three concept maps in the book, the first concept
map is about atomic models, and it seems to resemble a star map or spider map rather
than a concept map. The only difference for the star map (or the spider map) is that
the proposition is written on the arrows coming out of the main concept. It was seen
that the textbook referred to this shape as a "concept map" in the text. On the other
hand, it has been determined that the propositional statements that connect the
concepts and appear on the arrows do not comply with the concept map preparation
rules. Another inconvenient situation is the absence of propositions on the arrows from
the atomic models given as secondary concepts. In addition, the students were asked
to write information in the form of errors and truths of atomic theories in two boxes
where the arrows coming out of the secondary concept were directed. An adapted
illustration from a part of this concept map showing these explanations is given in
figure 2.
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Facts (of Theory):

Firstmodel
of atom

Errors(of Theory): [ Model of atom —

Figure 2. The adapted illustration from a part of the concept map

When the concept map on page 72 is examined, it is seen that the propositional
statements connecting the concepts and located on the arrows do not comply with the
concept map preparation rule (for example, writing a question statement instead of
the linking statement) It is seen that the way it is given does not coincide with the
concept map rule. Similarly, it was determined that the other concept map on page 164
was not prepared following the rules of concept map preparation. A figure was used
for the main concept. In addition, this figure suggests that it is used for two different
concepts, liquid, and gas, based on the propositions written to connect it. So, the main
concept of the concept map is not clear. In the last part of the concept map, it was
determined that four boxes for writing different concepts were put with a proposition.

When examining whether the other GOs placed in the 9th-grade chemistry
textbook were prepared appropriately, it was determined that although the spider
map and SFA were appropriate in terms of content, they were not prepared
appropriately in format. It is seen that there are no arrows that go from the central
concept or subject in the spider map to the sub-headings. In the SFA, it was determined
that marking to fill in the blanks was not desired, and it was desired to fill in the blanks
in writing. In this respect, it was not found appropriate as a format. On the other hand,
it was determined that the GOs included in the T-chart and cycle diagram group were
prepared following the content to a large extent.

Findings of 10th-Grade Chemistry Textbook Analysis

The 10th-grade chemistry textbook was analyzed according to which unit the
GOs are in, what their types are, where they are located, and their purpose of use. In
addition, the GOs in the 10th-grade chemistry textbook were also examined according
to whether they were prepared appropriately or not. The findings of this analysis are
shown in Table 2.
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Table 2. Findings of 10th-grade chemistry textbook analysis

Nakiboglu

Contextual Style type Name of GO Unit Page Position Purpose of usage
type of GO of GO number  number
Elaboration  Centripetal Star Map 1 56 Beginning of the Advance
topic organizer
Elaboration  Centripetal Star Map 3 170 End of the unit Evaluation
Elaboration  Centripetal Star Map 4 196 End of the unit Evaluation
Elaboration = Centripetal  Spider Map* 3 150 In the topic Comprehension
Elaboration  Centripetal  Spider Map* 2 98 In the topic Comprehension
Hierarchical Chain Tree Diagram 2 126 End of the unit Evaluation
Comparator Table T-Chart 1 51 In the topic Comprehension
Comparator Table T-Chart 2 95 In the topic Comprehension
Comparator Table T-Chart 4 181 In the topic Comprehension
Comparator Table T-Chart 4 187 In the topic Comprehension
Comparator Table SEA* 2 92 Beginning of the ~ Evaluation of pre-
unit knowledge
Comparator Table SFA* 2 92 Beginning of the ~ Evaluation of pre-
unit knowledge
Comparator Table SEA* 2 92 Beginning of the  Evaluation of pre-
unit knowledge
Comparator Table SFA 2 103 End of the topic Evaluation
Comparator Table SFA* 3 132 Beginning of the ~ Evaluation of pre-
unit knowledge
Comparator Table SFA* 3 132 Beginning of the ~ Evaluation of pre-
unit knowledge
Comparator Table SFA* 3 132 Beginning of the ~ Evaluation of pre-
unit knowledge
Comparator Table SFA* 3 132 Beginning of the ~ Evaluation of pre-
unit knowledge
Comparator Table SFA* 4 205 End of unit Evaluation
Comparator Table SFA* 4 206 End of unit Evaluation
Sorter Chain Sequence 1 68 In the topic Comprehension
Chart*

* GO that has been determined as not being properly prepared.

From Table 2, it is seen that GOs placed in the 10th-grade chemistry textbook are
included in Elaboration, Hierarchical, Comparator, and Sorter as Contextual Types of
GO; As Format Type of GO, it is seen that there are three types Centripetal, Chain, and
Table. When the GOs of these types are examined, it is seen that six different GOs such
as Spider Map, Star Map, Tree Diagram, SFA, T-Chart, and Sequence Chart are
included in the 10th-grade chemistry textbook. When the usage purposes of GOs in
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the textbook are examined, it is seen that they are used for evaluation purposes at the
end of the subject and unit, and to contribute to comprehension. When the distribution
of the GOs according to the units is examined, it was seen that there were three GOs
in the first unit, Basic Laws of Chemistry and Chemical Calculations, seven in the Mixtures
unit, which is the 2nd unit, six in the Acids, Bases, and Salts, which is the 3rd unit, and
tive in the Chemistry is Everywhere unit, which is the 4th unit.

As seenin Table 2, there are three star maps in the 10th-grade chemistry textbook.
It was determined that the star map on page 56 was prepared for chemical reaction
types. When this Star map was examined, it was seen that it was used as an illustrated
advance organizer at the beginning of the subject of chemical reaction types. The star
maps on page 170 and page 196 are at the end of the unit for evaluation purposes. In
both of them, gaps were left in the explanations around the central concept, and
students were asked to fill them in. While the star map on page 170 is related to the
usage areas of salt, the star map on page 196 is about dirt.

Table 2 shows that there are two spider maps in the 10th-grade chemistry
textbook. It was determined that the spider map on page 150 was prepared for the
classification of metals according to their tendency to react, and it was used within the
subject to contribute to the understanding of the topic. It has been seen that the spider
map on page 98 was prepared for the classification of mixtures according to particle
size, included in the topic, and thus prepared to contribute to student comprehension.
The single tree diagram in the 10th-grade chemistry textbook on page 126 was
prepared at the end of the unit to show how the concepts related to matter are related
to each other, and it was prepared for evaluating students' comprehension by leaving
blanks on the map for students to fill in.

It has been determined that there are four T-charts in the 10th-grade chemistry
textbook. The T-chart on page 51 has been prepared to list and examine two faces of a
change in chemical reactions that are changed and conserved in chemical reactions.
The T-chart on page 95 was prepared to list the properties of homogeneous and
heterogeneous mixtures and to examine the two aspects of the subject of mixtures, on
page 181 was prepared for listing and comparing the properties of soap and detergent,
and the T-chart on page 187 was prepared for examining the advantages and
disadvantages of polymers.

When Table 2 is examined, it is seen that there are ten SFAs in the 10th-grade
chemistry textbook. It is seen that the three SFAs on page 92 were prepared at the
beginning of the mixtures unit to evaluate the student's prior knowledge. The samples
given in the first SFA are required to be determined as pure substance or mixture, and
the samples given in the second SFA are required to be determined as
homogeneous/heterogeneous. In the third SFFA, the characteristics of homogeneous
and heterogeneous mixtures are given and students are expected to choose which is
homogeneous and which heterogeneous mixture. Similarly, at the beginning of the
four SFA, Acids, bases, and salts unit on page 132, it is seen that students are prepared
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to evaluate their pre-knowledge about acids, bases, and pH. In two of these SFAs, they
were given the names of some substances and were asked to identify them as acids or
bases in the first and to determine whether the pH values of these substances were
greater or less than 7 in the other.

In the third SFA, some expressions are given and asked to choose whether they
belong to acids or bases. In the last SFA, it was seen that some matters were given
together with their visuals, and it was desired to determine whether the pH values of
these matters were greater or less than 7, to determine the color change of litmus paper
with these matters, and to determine the ion that these matters gave to the water after
they ionized in water. It was seen that the SFA on page 103 is prepared at the end of
the topic and for evaluation purposes. In this SFA, it is requested to determine whether
the given molecules will dissolve in the given solvents and if so, the type of interaction.
In the SFA on page 205, some materials used in daily life were asked to be marked as
positive or negative by giving their properties, and on page 206, some statements
about the environment were asked to be marked as true or false. Examining the single
sequence chart on page 68, it has been seen that this sequence chart contained steps
related to the formulas used to convert the amount of substance in chemical
calculations into different units such as moles, grains, liters, and grams, and they are
arranged sequentially.

When analyzes regarding the appropriateness of the GOs in the 10th-grade
chemistry textbook are examined, it was determined that although two spider maps
were appropriate in terms of content, they were not prepared appropriately in format.
While there are no arrows in the spider map on page 150, it is seen that in the Spider
Map on page 98, the arrows are placed similarly to the tree diagram without the subject
title being written in the center. It was determined that all of the star maps and T-charts
were prepared properly. On the other hand, a GO on page 126 was labeled as Tree
Diagram as a result of the analysis and it was determined that it was prepared by the
Tree Diagram. However, it was seen that this GO, which was determined as a tree
diagram in the 10th-grade chemistry textbook, was referred to as a concept map by the
textbook. When this GO was examined, it was determined that the propositions that
should be in the concept map were not included and therefore it could not be a concept
map. It has been determined that some of the SFA types of GOs are not prepared
properly, as shown in Table 2. As a result of the analysis, it was determined that
although these are similar in content to Semantic Feature Analysis, they are partially
suitable in format. Although the GO on page 68 is similar in shape to the sequence
chart, it is seen that it does not fully comply with the content.

Findings of 11th-Grade Chemistry Textbook Analysis

The 11th-grade chemistry textbook was analyzed according to which unit the
GOs are in, what their types are, where they are located, and their purpose of use. In
addition, the GOs in the 11th-grade chemistry textbook were also examined according

14
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to whether they were prepared appropriately or not. The findings of this analysis are
shown in Table 3.

Table 3. Findings of 11th-grade chemistry textbook analysis

Contextual Style type Name of GO Unit Page Position Purpose of usage
type of GO of GO number number
Comparator Table T-Chart 1 24 In the topic Comprehension
Comparator Table T-Chart 1 74 End of unit Evaluation
Comparator Table T-Chart* 6 249 In the topic Comprehension
Comparator Table T-Chart* 6 249 In the topic Comprehension
Comparator Table SFA* 1 30 End of topic Evaluation
Comparator Table SFA* 1 64 End of topic Evaluation
Comparator Table SFA* 3 126 End of topic Evaluation
Comparator Table SFA* 4 162 Beginning of  Evaluation of pre-
the unit knowledge

* GO that has been determined as not being properly prepared.

From Table 3, it is seen that there is only Comparator as Contextual Type of GO
in the 11th-grade chemistry textbook; It is seen that the Format Type of GO is Table as
well. When the GOs of these types are examined, it is seen that two different GOs, T-
Chart and SFA, are included in the 11th-grade chemistry textbook. When the usage
places and purposes of GOs in the textbook are examined, it is seen that they are used
for evaluation purposes at the end of the subject and evaluation of pre-knowledge at
the beginning of the unit, as well as to contribute to comprehension in the subject.

When the distribution of the GOs according to the units of 11th grade was
examined, it was seen that there were four GOs in the first unit, Modern Atomic Theory,
one in the Liquid Solutions and Solubility unit, which is the 3rd unit, one GO in the Energy
in Chemical Reactions unit, which is the 4th unit, and two GOs in the Equilibrium in
Chemical Reactions unit, which is the 6th unit. It is also seen that there was no GO in the
Gases unit, which is the 2nd, and in the Rate of Chemical Reactions unit, which is the 5th.

It has been determined that there are four T-charts and four SFAs in the 11th-
grade chemistry textbook. The T-chart on page 24 has been prepared in such a way as
to list the characteristics of orbit and orbital concepts. It is included in the subject and
aims to contribute to the student's understanding. When the T-chat at the end of the
unit on page 74 is examined, it has been seen that this T-chart is the form of the T-chart
on page 24 converted into a question. Some of the statements written as a list for orbital
and orbital concepts were left blank and the students were asked to fill them in. The
tirst of the two T-charts on page 249 shows a comparison of the ionization of strong
acids and bases in water. The other T-chart also shows the comparison of the ionization
of weak acids and bases in water. The SFA on page 30 was prepared for evaluation
and is located at the end of the chapter, and in this SFA, students were asked to write
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down the quantum numbers of the orbitals given. The SFAs on pages 64 and 126 are
also located at the end of the chapter and are prepared for evaluation purposes. The
students were asked to determine the interactions between the given pairs of chemical
species and to write whether the pairs would dissolve in each other. The last SFA on
page 162 is at the beginning of the unit and it was determined that it was prepared to
evaluate the student's prior knowledge about the energy change in reactions.

When the analyzes regarding the appropriateness of the GOs in the 11th-grade
chemistry textbook are examined, it was determined that the T-charts on pages 24 and
74 were prepared appropriately, but the two T-Charts on page 249 were only suitable
in terms of content, that is, they compared two subjects but did not show them in a
single table, so it was not appropriate in terms of the format. When the SFAs were
examined, it was determined that although all of them were prepared formally, they
were not fully prepared in terms of content. It was seen that all of them should be
answered in writing instead of marking.

Findings of 12th-Grade Chemistry Textbook Analysis

The 12th-grade chemistry textbook was analyzed according to which unit the
GOs are in, what their types are, where they are located, and their purpose of use. In
addition, the GOs in the 12th-grade chemistry textbook were also examined according
to whether they were prepared appropriately or not. The findings of this analysis are
shown in Table 4.

Table 4. Findings of 12th-grade chemistry textbook analysis

Contextual  Style type of Name of GO Unit Page Position in Purpose of
type of GO GO number number the textbook usage
Hierarchical Chain Tree Diagram 3 129 In the topic ~ Comprehension
Hierarchical Chain Tree Diagram* 3 161 In the topic ~ Comprehension
Hierarchical Chain Tree Diagram 3 168 In the topic ~ Comprehension
Hierarchical Chain Tree Diagram 3 173 In the topic ~ Comprehension
Hierarchical Chain Tree Diagram 3 180 In the topic ~ Comprehension
Hierarchical Chain Tree Diagram 3 186 In the topic ~ Comprehension
Comparator Table T-Chart 1 29 In the topic ~ Comprehension
Comparator Table T-Chart 1 61 In the topic ~ Comprehension
Comparator Table T-Chart 2 86 In the topic ~ Comprehension
Comparator Table SFA 1 17 End of topic Evaluation
Comparator Table SFA 2 86 End of topic Evaluation

* GO that has been determined as not being properly prepared.

From Table 4, it is seen that there are two types of the contextual type of GO,
hierarchical, and comparator in the 12th-grade chemistry textbook; There are two
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types of chain and table as format types of GO. When the GOs of these types are
examined, it is seen that three different GOs such as tree diagram, T-chart, and SFA
are included in the 12th-grade chemistry textbook. When the places and usage
purposes of the GOs are viewed, it is seen that most of them are prepared for
contributing to comprehension and two of them are for evaluation at the end of the
topic.

When the distribution of the GOs according to the units of 12th grade was
examined, it was determined that there were three GOs in the first unit, Chemistry and
Electricity, two in Introduction to Carbon Chemistry, which is the 2nd unit, six GOs in
Organic Compounds unit, which is the 3rd unit. It is also seen that there was no GO in
Energy Resources and Scientific Developments unit, which is the 4th unit.

When viewing the GOs in Table 4, it has been seen that all tree diagrams are used
to contribute to the comprehension of the subject. It has been determined that the tree
diagram on page 129 is related to hydrocarbons, the tree diagram on page 161 has been
prepared for the classification of alcohols, the tree diagram on page 168 is related to
the classification of ethers, the tree diagram on page 173 has been prepared for the
classification of carbonyl compounds, and the tree diagrams on pages 180 and 186
were used for the classification of carboxylic acids and fatty acids, respectively. When
the three T-charts in the 12th-grade chemistry textbook are analyzed in detail, it was
seen that T-chart on page 29 was prepared to compare the characteristics of the anode
and cathode, the T-chart on page 61 was prepared to compare the galvanic and
electrolytic cells, and the T-chart on page 86 was prepared for comparing organic and
inorganic compounds. It is also seen that all of the T-charts are included in the topic
and are used to contribute to student understanding. When the two SFAs in the 12th-
grade chemistry textbook are examined in detail, it is seen that they are asked to
correctly mark the reduction half-reaction and oxidation half-reaction whose
equations are given in SFA on page 17. The samples given in SFA on page 86 were
asked to be marked as organic or inorganic compounds. It was determined that both
SFAs were prepared for evaluation at the end of the topic.

When the analyzes regarding the appropriateness of the GOs in the 12th-grade
chemistry textbook are examined, it was determined that all tree diagrams except the
tree diagram on page 161 were prepared appropriately but were drawn in a way to
show a very simple classification. Although the tree diagram on page 161 was
prepared in a suitable form, it was seen that it was not appropriate in terms of content.
It has been determined that elaboration is included in this tree diagram. Regarding T-
Charts and SFA, it was understood that all of these GOs were prepared properly.

Findings of The Distribution of GOs According to Grades in The Chemistry
Textbooks

To answer the fifth research problem, which was written to reveal the differences
and similarities in the distribution of the GOs in the upper-secondary chemistry
textbooks, a table was prepared for the comparison of the GOs of all the textbooks in
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terms of “contextual type of GO” and “format type of GO”, and then a graph was
drawn concerning the comparison of chemistry textbooks in terms of GOs’ types.
Related findings are presented in Table 5 and Figure 3.

Table 5. Findings concerning the numerical distribution of contextual and format types of graphic
organizers used in chemistry textbooks

Contextual type ~ Style type of GO 9t Grade 10t Grade 11t Grade 12t Grade Total
of GO
Comparator Table 6 14 8 5 33
Hierarchical Chain 7 1 - 6 14
Elaboration Centripetal 1 5 - - 6
Cyclical Cycle 1 - - - 1
Sorter Chain - 1 - - 1
Total - 15 21 8 11 55

From Table 5, it is seen that GOs are prepared in five GO contextual types in all
textbooks. These are comparator (33), hierarchical (14), elaboration (6), cyclical (1), and
sorter (1). When the distribution of GOs as formal types in all chemistry textbooks is
looked at, it is seen that GOs are prepared in four formal types and these are table (33),
chain (15), centripetal (6), and cycle (1). When compared according to grade levels, it
was determined that the most GOs were included in 10th-grade chemistry textbooks
with 21. It was determined that the 9th-grade textbooks came second with 15, the 12th-
grade textbooks were third with 11, and the 11th-grade chemistry textbooks came last
with 8 of them.

From Figure 3, it is seen that GO, which is included in all grade levels and is
found in all of the chemistry textbooks in total, is SFA. It was determined that the other
GO found in all grade levels and all the chemistry textbooks in total was T-chart. At
the level of all chemistry textbooks, the third most common GO is the tree diagram
and it is also included in the books of the other three classes, except for the 11th-grade
chemistry textbook. It can be seen from Figure 3 that there are only three star maps
found in the 10th-grade chemistry textbook, three spider maps found in the 9th and
10th-grade books, and three concept maps found only in the 9th-grade chemistry
textbooks. It has been determined that there is one each of the sequence chart and the
cycle diagram in all chemistry textbooks, and these are 10th and 9th grades,
respectively.
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Figure 3. Comparison of chemistry textbooks in terms of graphic organizers’ types

Findings of The Comparison of The Chemistry Textbooks According to GOs'
Purpose of Usage

To answer the sixth research problem, which was written to reveal the differences
and similarities of GOs' purpose of usage in the chemistry textbooks, a table was
prepared for the comparison of the GOs' purpose of usage. Related findings are
presented in Table 6.

Table 6. Findings on the comparison of GOs’ purpose of usage in the chemistry textbooks

Purpose of usage 9t Grade 10t Grade 11 Grade 12 Grade f %
Comprehension 7 7 3 9 26 47.3
Evaluation 8 6 4 2 20 36.4
Evaluation of pre- - 7 1 - 8 14.5
knowledge
Advance organizer - 1 - - 1 1.8
Total 15 21 8 11 55 100
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When the usage purposes of GOs in chemistry textbooks are viewed from Table
6, it is seen that GOs are used for three purposes. It is understood that 26 of the 56 GOs
in all of the books, that is 47.3%, are used in lectures to contribute to comprehension.
One of the purposes of the use is evaluation, and it was determined that 36.4% of GOs
were used to evaluate their understanding at the end of the subject, chapter and unit.
Another purpose of using GOs in textbooks is to evaluate students' prior knowledge,
and it is understood that 14.5% of GOs are used in unit entrances for this purpose.
Finally, it was found that there was one GO used as an advance GO in the 10*-grade
chemistry textbook.

Conclusion and Discussion

In this study, the use of GOs, which contribute significantly to students'
meaningful learning, in upper-secondary school chemistry textbooks was evaluated.
Thus, the purpose of their usage and place in the chemistry textbooks were determined
by analyzing the GOs in the 9th, 10th, 11th, and 12th-grade chemistry textbooks, which
were prepared according to the 2018 Chemistry Curriculum and published by the
Turkish Ministry of Education, certificated by the Board of Education and Training.
Besides, the GOs in the textbooks were analyzed qualitatively and it was examined
whether they were prepared following the GO preparation rules.

At the end of the study, it was determined that GOs were used in different
contexts and styles in chemistry textbooks. It was concluded that GOs were prepared
in five GO contextual types (comparator, hierarchical, elaboration, cyclical, and sorter)
and in four styles (table, chain, centripetal, and cycle) in all chemistry textbooks. In the
study conducted with the physics textbooks, which is one of the previous studies on
the extent to which GOs are included in the textbooks, Nakiboglu and Camurcu (2014)
determined that the GOs in the upper-secondary school physics textbooks are
prepared in four contextual types (comparator, hierarchical, elaboration, and sorter)
and four styles (table, chain, centripetal, and cycle). It can be said that these results are
in line with the findings of the present study. In another study, Nakiboglu and Yildirim
(2018) examined GOs in lower-secondary school science textbooks. At the end of the
study, they determined that the GOs in the science textbooks are prepared in six
contextual types (comparator, hierarchical, elaboration, causal, sorter, and cyclical)
and four styles (table, chain, centripetal, and cycle). When the results of the study are
compared, it is seen that although the GOs in the science and chemistry textbooks are
in the same category in a similar number, more contextual types of GOs are used in
the science textbooks. As a result of the studies carried out on the analysis of both
physics textbooks and science textbooks in terms of GOs, it has been stated that
although it has been determined that GOs are included in the textbooks of every grade
level, this number is not very sufficient. Although the expression more or less is a
relative concept and may vary according to the point of view, based on the findings of
this study, it can be said that a similar conclusion with previous studies was reached.
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According to the findings in this study, it was determined that there was only
one GO used as an AO in all chemistry textbooks. As mentioned in the introduction
section, AO can be prepared graphically and this kind of AO is called a “graphic
advance organizer” or “graphic organizer”. Since some of the GOs (for example,
concept maps) prepared as AO present the information in an organized way, they can
help students to organize their cognitive structures more easily and to establish
relationships between concepts in their minds more easily and appropriately
(Nakiboglu et al., 2010). The AO can also help students to realize that the topic they
are beginning to learn is not new and to provide them with many teaching
explanations that include concepts and terms (Nakiboglu and Camurcu, 2014). For this
reason, science and chemistry education studies support the effective use of the AO in
chemistry and science classrooms for learning (Ruangruchira, 1992; West and Kellett,
1981). and to facilitate change in students” conceptualization of the role of creativity in
science (Domin, 2008).

When the distribution of GOs in chemistry textbooks by grade level is compared,
it has been revealed that there are remarkable differences according to grade. While it
was determined that there were the most (21) GOs in the 10th-grade chemistry
textbook, it was concluded that the least (8) GOs were found in the 11th-grade
textbook. It can be said that it is a very interesting result that although the class level
with the highest content and the highest number of units is the 11th grade, there is the
least GO in this chemistry textbook. Considering that this situation may be related to
the authors. It was also determined that there were 15 GOs in the 9th-grade chemistry
textbook. On the other hand, considering the age and learning levels of 9th-grade
students, it is thought that the number of GOs (Nakiboglu and Camurcu, 2014;
Donmez et al., 2007), which is one of the tools that can be used in the visualization
process, should be more and more diverse.

Another conclusion is that the GOs in the textbooks are few in variety. In the
concept map for the classification of GOs in Figure 1, 18 types of GO are included.
While this number can be increased by diversifying each of these in the literature, GOs
that are not very suitable for use in chemistry or science, in general, were not included
in this concept map. Together with these, it can be said that the number of GOs in the
literature is more than 18. In the study, when the GO varieties in all the textbooks are
examined, it is seen that this number is eight. For this reason, the fact that the GO
diversity in the chemistry textbooks is not too much can be associated with the fact
that the authors of the textbooks do not have enough knowledge about GOs. An
important finding that supports the lack of knowledge claims that when referring to
the GOs in the analyzed chemistry textbooks, except for the concept map, the others
are not addressed by name, and they are mostly called tables, pictures, or figures.
Moreover, it was determined that some GOs called concept maps were not concept
maps, and the analysis results on whether the GOs were prepared properly to be
discussed below showed that half of the GOs in the books were not prepared properly.
The GOs, which increase students' interest, participation, and motivation toward the
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lesson, can be used effectively and efficiently in every step of teaching (Rock, 2004).
For this reason, it can be said that the use of only certain and limited numbers of GOs
in the analyzed chemistry textbooks also shows that this efficiency of GOs is not
sufficiently utilized. Despite this, the fact that some GOs are quite helpful can be an
indication that the authors of chemistry textbooks have understood the importance of
having such materials in the book, even if they are deficient in GOs.

As shown in the analysis regarding the preparation of GOs, whether they were
prepared properly or not, 26 of the 55 GOs in the chemistry textbooks were not
prepared properly. When the case of not being prepared correctly in terms of the types
of GOs is handled one by one, it has been concluded that all of the concept maps and
spider maps, most of the SFA, some of the T-chart, and some tree diagrams are not
prepared correctly. Especially the mistakes identified in the books about concept maps
are very important. It was determined that most of the rules related to concept maps
were not followed in the drawings and one of the GOs called concept maps was not a
concept map. Among the GOs, concept maps are the most difficult to prepare and
preparation of concept maps requires expertise and experience. Especially the
difficulties in adapting the Turkish language structure make it even more difficult to
draw a concept map (Bagca Kilig, 2003). Bagcr Kilig (2003) indicated that concept
mapping was originally developed in the US for use in the English language and there
are some problems in using concept maps in Turkish, arising from linguistic
differences between Turkish and English. Another conclusion reached in the study is
that SFA is the most used type of GO in all chemistry textbooks. In the study conducted
by Nakiboglu and Yildirim (2018), it was also determined that one of the GOs used in
science textbooks, especially in 5th-grade science textbooks, is the SFA. On the other
hand, it is found that not the SFA in chemistry textbooks is prepared properly because
it does not show differences and relationships between concepts. This result is similar
result to the analysis of physics textbooks. Nakiboglu and Camurcu (2014) stated that
although some GOs in physics textbooks are similar to the SFA, they were not
evaluated as the SFA.

Finally, it was determined that the GOs in the analyzed chemistry textbooks were
generally used for three purposes. The first purpose is to contribute to the learning of
the students during the teaching period. Considering the use for this purpose, it was
understood that the relations between the topic and its sub-concepts were shown
mostly by using tree diagrams, or the differences between some topics and concepts
were presented by using T-chart, contributing to the student's comprehension.
Secondly, it was concluded that it was used for evaluation purposes and lastly to
examine students' pre-conceptions. Irwin-DeVitis and Pease (1995) used GOs for the
assessment of student learning and they concluded that GOs were excellent
assessment strategies that encourage critical and reflective thinking, interdisciplinary
connections, and creativity. Gallavan and Kottler (2007) also showed that the GOs they
presented can be used in three ways. They explained these usage patterns as follows.
The first way is before reading and discussion as a way to pre-assess knowledge,
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introduce or preview a topic or issue, set the stage, brainstorm ideas, and motivate
interest. Secondly, they can use during reading and discussion to provide a tool for
taking notes; retaining information; checking, extending, and highlighting the learning
as a formative evaluation; and renewing interest. The final way is after reading and
discussion to review, reinforce, or assess learning, establish the foundation for future
projects and activities, and serve as a summative evaluation. It can be said that the
GOs’ usage purposes in the analyzed textbooks are close to the usage paths suggested
by Gallavan and Kottler (2007). On the other hand, it is seen that it does not coincide
with some of the proposed usage patterns such as brainstorming ideas, motivating
interest, formative evaluation, renewing interest, and the foundation for future
projects and activities.

Using GOs in chemistry textbooks can both increase the active participation of
students and contribute to the development of high-level thinking skills (Nakiboglu
and Nakiboglu, 2021; Nakiboglu, 2021). Based on these considerations, the following
suggestions can be made regarding the use of GOs in chemistry textbooks and the use
of GOs in lessons in general.

First, the use of GOs, which are effective in the meaningful learning of students,
in textbooks should be increased. However, more important than increasing the
number quantitatively, it is very important to be conscious of the intended use of these
GOs and their proper preparation. At this point, textbook authors should either get
the necessary training or seek an expert opinion when preparing the GOs for the
textbooks. Because these materials, which are prepared incorrectly, and the wrong use
of their names can mislead teachers and teacher candidates in recognizing the
materials.

Although it is important to increase the variety and number of GOs in the
textbooks, it can be recommended to include more GOs in the textbooks, especially
since some GOs such as concept maps contribute significantly to student
comprehension (Nakiboglu and Erdem, 2010). It has been seen that some of the
materials in the textbooks are used almost only for evaluation purposes. Increasing the
diversity of the purpose of the use of such materials can make a significant
contribution to the student's understanding of chemistry subjects. Especially GOs can
be used in teaching dual concepts that are confused by students or correcting
misconceptions. For this reason, it can be suggested to use comparison contrast
matrices, which have never been used in chemistry textbooks analyzed for dual
concepts such as anode/cathode, reducing/oxidant, anion/cation, acid/base.

It was observed that only one GO was used as an AO in the analyzed chemistry
textbooks. In a branch of science such as chemistry where there are many
misconceptions in students' prior knowledge, it is very important to review the prior
knowledge and rearrange it at the beginning of the lesson. For this reason, the number
of GOs to be used as AOs in chemistry textbooks should be increased.
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Including correctly prepared GOs in the textbooks may not be enough to
increase the use of GOs in teaching and to provide the expected benefit. For this
purpose, first, there should be teachers who know GOs and will use them
appropriately in their lessons. For this reason, it may be recommended to organize in-
service training courses on GOs for teachers in the profession. Nakiboglu (2021) found
that the inclusion of a course concerning GOs in the chemistry teacher education
program significantly contributed to the professional development of the PCTs. For
this reason, it is recommended that the prospective teachers should be given training
on how to prepare GOs and how to use the GOs in the textbooks should be taught.

When the chemistry textbooks were examined, it was seen that the students were
not informed about GOs and they were not informed about what they are and how to
use them. To enable the student to make maximum use of the textbook, it may be
suggested that the students be informed about the basic functions of graphic
organizers first and then briefly explain the usage areas of each of them in the
chemistry textbooks.

Uzun Ozet

Ortaogretim Kimya Ders Kitaplarinda Grafik Diizenleyici Kullanim

Canan NAKIBOGLU

Giris

Glinlimiiz programlar1 ve 6gretim yaklasimi cercevesinde Ogrencilerin st
diizey biligsel becerilerinin gelistirilmesi ve kavramlarin 6gretilmesi son derece
onemlidir. Bu durum 6grencilerin derse aktif katilimini da gerektirmektedir. Kimya
ders kitaplarinda grafik diizenleyicilerin kullanilmasi hem 6grencilerin derse aktif
katilmini artirabilir hem de iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine katki
saglayabilir. Derslerde cesitli yardimcr materyallerin ve ogretim teknolojilerinin
artan kullanimina ragmen, ders kitaplar1 hala 6gretme ve 6grenme etkinliklerinin en
onemli kaynag1 olarak kabul edilmektedir (Nakiboglu, 2009). Grafik diizenleyiciler
bilgiyi organize ederek konunun anlamli bir sekilde 6grenilmesinde ¢ok 6nemli bir
yere sahiptir. Konu ile ilgili iligkileri gostermekte ve konu hakkinda 6zetleme
yapmak veya sonug ¢ikarmak i¢in kullanilabilecegi gibi, fikirleri organize etmede de
etkili olmaktadir (Nakiboglu ve Camurcu, 2014). Kavramlar ve fikirler arasindaki
iliskileri gorsel olarak gosteren grafik diizenleyiciler, bilgiye odaklanmay1 saglar ve

metin igerigini daha net hale getirerek anlama diizeyini artirir (DiCecco ve Gleason,
2002; Vaughn ve Edmonds, 2006).

Alanyazin taramasinda Tiirkiye'de okutulan kimya ders kitaplarinin analizleri
farkli amaglarla gergeklestirilmesine ragmen grafik diizenleyici agisindan herhangi
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bir analize rastlanmamustir. Grafik diizenleyici analizi ile ilgili sadece lise fizik ders
kitaplarinda (Nakiboglu ve Camurcu, 2014) ve ortaokul fen ders kitaplarinda
(Nakiboglu ve Yildirim, 2018) analizler yapildig1 belirlenmistir. Ogrencilerin kimya
kavramlar1 agisindan yasadiklar1 giigliikler goz oniine alindiginda, 6grencilerin
kavramsal Ogrenmelerinde onemli bir yere sahip olan grafik diizenleyicilerin
ortadgretim lise kimya ders kitaplarindaki durumlarinin ve kullanim amaglarimimn
incelenmesi Onemlidir. Bu ¢alismada kimya ders kitaplarinda kullanilan grafik
diizenleyiciler, tiirii ve bigimi, kullanim amac1 ve ders kitabi igindeki konumu gibi
cesitli Olgiitler agisindan incelenmistir. Ayrica, grafik diizenleyicilerin hazirlama
kurallarina uygun olarak hazirlanip hazirlanmadiklar: da arastirilmistir. Bu amagla
calismada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir.

1. 9. sif kimya ders kitabinda ne tiir grafik diizenleyiciler yer almaktadir, bu
grafik diizenleyicilerin tinitelere gore dagilimi nasildir ve ders kitabindaki
konumlar1 ve kullanim amaglar1 nelerdir? 9. simnif kimya ders kitabindaki
grafik diizenleyiciler bi¢cim ve icerik agisindan uygun sekilde hazirlanmis
mi1?

2. 10. siuf kimya ders kitabinda ne tiir grafik diizenleyiciler yer almaktadir,
bu grafik diizenleyicilerin {initelere gore dagilimi nasildir ve ders
kitabindaki konumlar1 ve kullanim amaglar1 nelerdir? 10. smif kimya ders
kitabindaki grafik diizenleyiciler bicim ve icerik agisindan uygun sekilde
hazirlanmig m1?

3. 11. siuf kimya ders kitabinda ne tiir grafik diizenleyiciler yer almaktadir,
bu grafik diizenleyicilerin tinitelere gore dagilimi nasildir ve ders
kitabindaki konumlari ve kullanim amaglari nelerdir? 11. sinif kimya ders
kitabindaki grafik diizenleyiciler bicim ve igerik agisindan uygun sekilde
hazirlanmis mi1?

4. 12. siuf kimya ders kitabinda ne tiir grafik diizenleyiciler yer almaktadir,
bu grafik diizenleyicilerin {initelere gore dagilimi nasildir ve ders
kitabindaki konumlar1 ve kullanim amaglar1 nelerdir? 12. sinif kimya ders
kitabindaki grafik diizenleyiciler bicim ve igerik agisindan uygun sekilde
hazirlanmis mi1?

5. Lise kimya ders kitaplarinda grafik diizenleyicilerin smiflara gore
dagilimindaki farkliliklar ve benzerlikler nelerdir?

6. Grafik diizenleyicilerin lise kimya ders kitaplarindaki kullanim
amaclarimin farkliliklar1 ve benzerlikleri nelerdir?

Yontem

Calisma nitel arastirma yontemine dayali olup, dokiiman inceleme yontemi
kullanilmustir. Calismada 9, 10, 11 ve 12. simiflar olmak tizere dort kimya ders kitaby,
grafik diizenleyicilerin simiflandirilmasina iliskin bir kavram haritas1 dikkate
alinarak analiz edilmistir.
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Bulgular

Tim ders kitaplarindaki grafik diizenleyicilerin smiflara gore dagilimlarinin
karsilastirilmasina yonelik bulgular Tablo 1 ve Sekil 1'de sunulmustur. Tablo 1, tiim
ders kitaplarinda yer alan grafik diizenleyicilerin “igeriksel ve bigimsel” a¢isindan
karsilastirilmasmi gosterirken, Sekil 1'de grafik diizenleyici tiirleri agisindan
karsilastirmay1 gosterir.

Tablo 1. Kimya ders kitaplarinda kullanilan grafik diizenleyicilerin icerik ve bicim tiirlerinin sayisal
dagilimina iliskin bulgular

Iceriksel Bicimsel 9.smif 10.smuf 11.smuf 12.smuf Toplam
Karsilastirict Tablo 6 14 8 5 33
Hiyerarsik Zincir 7 1 - 6 14
Detaylandirict Merkezcil 1 5 - - 6
Dongiisel Cember 1 - - - 1
Siralayict Zincir - 1 - - 1
Toplam - 15 21 8 11 55

Tablo 1’den goriildigi gibi, 9. simf kimya ders kitabinda 15, 10. sinif kimya
ders kitabinda 21, 11. siuf kimya ders kitabinda 8 ve 12. siif kimya ders kitabinda
11 olmak {izere tiim kimya ders kitaplarinda toplam 55 grafik diizenleyici
bulunmaktadr.

9. sinif

m 10. sinif
11. sinif
12. sinif

3 3
2
1 1
000 ‘ 000 oIo 0
Anlam T-Chart Agag Yildiz | Oriimcek | Kavram ‘Olay zinciri‘
¢ozlimleme diyagrami haritasl haritasi haritasi

tablosu

Sekil 1. Kimya ders kitaplarimin grafik diizenleyici tiirleri agisindan karsilagtirilmast
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Sekil 1’den biitiin grafik diizenleyici tiirlerinden kitaplarmn tiimii igin en fazla
yer alan grafik diizenleyici tiirlintin “anlam ¢oziimleme tablosu” oldugu
goriilmektedir. Anlam ¢oziimleme tablosu ayni zamanda 10. Sinif diizeyinde en
fazla kullanilan grafik diizenleyici tiirtidiir.

Grafik diizenleyicilerin kullanim amagclarina gore karsilastirilmasina yonelik
bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kimya ders kitaplarindaki grafik diizenleyicilerin kullanim amaglarinin karsilagtirilmast

ile ilgili bulgular

Kullanim amaci 9.smif 10.smaf 11.smaf 12.smaf f Y%
Comprehension 7 7 3 9 26 47.3
Evaluation 8 6 4 2 20 36.4
Evaluation of pre- - 7 1 - 8 14.5

knowledge

Advance organizer - 1 - - 1 1.8
Toplam 15 21 8 11 55 100

Tablo 2 incelendiginde grafik diizenleyicilerin ders kitaplarinda ti¢ farkl
amacla kullanildig goriiliir. Bu amaglar, kavramaya katki saglanmasi, konu, tinite
sonu degerlendirme ya da on bilginin degerlendirilmesi ve on-diizenleyici olarak
kullanilmalar1 seklindedir.

Sonug¢

Calisma sonunda ders kitaplarinda yer alan grafik diizenleyicilerin ¢ok fazla
sayida olmadiginin belirlenmesi nedeniyle, oncelikle ders kitaplarinda yer alan
toplam grafik diizenleyici sayisimin arttirllmasi Onerilebilir. Diger taraftan
kitaplarda uygun sekilde hazirlanmamis grafik diizenleyici oldugu sonucuna
ulasilmasi nedeniyle, ders kitaplarinda yer verilecek grafik diizenleyicilerin
uzmanlar tarafindan incelendikten sonra ders kitaplarinda kullanilmasi gerektigini
gostermistir.
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diizeyine uygun olarak hazirlanmais iki, 4. siif diizeyine uygun olarak hazirlanmus iki kitap
olmak tizere toplam dort kitap segilmistir. Her iki sinif diizeyinde biri MEB biri 6zel yaymevi
tarafindan hazirlanmis iki farkli kitap bulunmaktadir. Verilerin analizi asamasinda fen
bilimleri ders kitaplarinda bulunan {inite degerlendirme sorularinin tiirleri ve basamaklar1
arastirmaci tarafindan literatiir yardimiyla belirlenmis ve uzman goriisleri alinmistir. Tiirleri
belirlenen sorularin yenilenmis Bloom taksonomisine gore hangi basamakta oldugu
arastirmaci tarafindan belirlenmis ve uzman goriislerine bagvurulmustur. Daha sonra iinite
degerlendirme sorularmin Fen bilimleri Ogretim Programi'ndaki konu alanlarina gore
smiflandirilmas1  yapilmistir.  Son olarak veriler yilizde frekans tekniklerine gore
sayisallagtirilarak tablolastirilmistir. Arastirmanin sonucu olarak, biitiin kitaplarda bulunan
toplam 803 tinite degerlendirme sorusunun; yenilenmis Bloom taksonomisine gore %64,01’i
hatirlama basamaginda, soru tiiriine gore %38,58'i ¢oktan se¢gmeli tiiriinde ve konu alanina
gore en fazla %40,81i Fiziksel Olaylar konu alaninda oldugu belirlenmistir. Kitaplarda
bulunan sorularin alt biligsel boyutlarda yogunlastig1 {ist bilissel boyutta bulunan soru
say1sinin yetersiz ve sorularin bilissel boyutlara, soru tiirlerine ve konu alanlarma dagiliminin
dengeli olmadigy goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Bilissel siireg, fen bilimleri, ders kitabs, tinite degerlendirme sorulari,
yenilenmis Bloom taksonomisi

Abstract

The aim of the research is to examine the distribution of unit evaluation questions in primary
school science textbooks according to the cognitive process dimension, question types and subject areas
of the revised Bloom's taxonomy. The questions in the textbooks focused on in the research were
examined according to the cognitive process dimension, question types and subject areas of the revised
Bloom's taxonomy without any changes. The data of this study was obtained by document analysis,
which provides the opportunity to research by digitizing certain qualities of books or documents. A total
of four books were selected as the study material of the research, two of which were prepared in
accordance with the 3rd grade level and two that were prepared in accordance with the 4th grade level.
There are two different books at grade levels, one prepared by the Ministry of National Education and
the other prepared by a private publishing house. During the analysis of the data, the types and steps of
the unit evaluation questions in the science textbooks were determined by the researcher with the help
of the literature and expert opinions were taken. According to the revised Bloom's taxonomy, the level
of the questions whose types were determined was determined by the researcher and expert opinions
were sought. Then, the unit evaluation questions were classified according to the subject areas in the
Science Curriculum. Finally, the data were digitized and tabulated according to percentage frequency
techniques. As a result of the research, a total of 803 unit evaluation questions in all books; According
to the revised Bloom taxonomy, 64.01% were at the remembering level, 38.58% were in the multiple-
choice type according to the question type, and maximum 40.81% were in the Physical Events subject
area according to the subject area. It has been observed that the numbers of questions in the
metacognitive dimension, where the questions in the books are concentrated in the sub-cognitive
dimensions, are insufficient and the distribution of the questions to the cognitive dimensions, question
types and subject areas is not balanced.

Keywords: Preschool, cognitive process, science, textbook, unit assessment questions, revised
Bloom’s taxonomy
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Giris
Bilimsel bilgilerin arttigi, teknolojik yeniliklerin hizli ilerledigi, fen bilimlerinin
etkilerinin hayatimizin tiim alanlarinda belli bir bigimde goriildiigii glintimiiz bilgi ve
teknoloji devrinde, toplumlarin gelecekleri acisindan fen bilimleri egitiminin énemli
bir rol aldig1 goriilmektedir. Bu nedenlerle ¢caga ayak uydurmak adma tiim tilkeler
daimi olarak fen bilimleri 6gretiminin kalitesini arttirma ¢abasi igerisine girmislerdir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007). Aydin (2008)’a gore bilgi cag1 olarak tanimlanan
21. yiizyilda, tilkemizin gelismis tilkeleri yakalayabilmesi icin fen egitimine gereken
deger verilmelidir ve 6gretim programlar1 bu dogrultuda hazirlanmalidir.

Ogretim programlarinin temel Ogelerini; hedef, igerik, egitim durumlar1 ve
stnama durumlari olusturmaktadir. Ogretim programlarinin temel 6gelerinden olan
snama durumlari hedeflenen kazanimlara ve Ogrenim c¢iktilarina ne kadar
ulasildiginin anlasildig1 basamaktir. Bir¢ok 6lgme arag gerecinin ise kosulabilecegi bu
basamakta ana 0ge sorulardir. Soru sormak, sorgulamak zihinde var olan bilissel
semalar1 harekete gecirmenin en 6nemli yollarindandir. Sorular cevap verme istegi
uyandirdig1 ve diisiinceyi harekete gecirme siirecini baglattig1 igin asil ve uzun stireli
ogrenmelere olanak saglamaktadir (Gegit ve Yarar, 2010).

Baysen (2006) etkili egitimin etkili sorularla gergeklestirilebilecegini soyler. Etkin
soru, etkin Ogretim demektir. Ogretmenlerin sorulari sormalari, grencilerin
diistincelerini ortaya ¢ikarmalari, meraklarinin agiga ¢ikarilmalari, diisiinceleri eyleme
gecirmeleri agisindan 6nem arz etmektedir (Biiyiikalan Filiz, 2002). Bu ytizden egitim
stirecinde etkili sorular sorulmali, sorular 6grencileri diistinmeye sevk etmelidir ve
ogrencilere yoneltilen sorularin belirli Olgiitler dogrultusunda hazirlanilmasi
gerekmektedir.

“Kaliteli bilim egitimi 6zenle hazirlanmis sorularla baslamaktadir.” (Marbach
and Sokolove, 2000). Alt diizey sorular bilginin degerlendirilmesinde kolaylik
saglasalar da 0gretmenin ve 6grencinin diisiinme yetkinliklerine katki saglamazlar.
Ust diizey sorular ise 6grencilerin bilgiye ulasmalarini gelistirmede, kendi bilgilerini
sinamada cok kullanishlardir. Ozellikle fen bilimleri dersinde yaratict diisiinme,
elestirel diisiinme ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmis olurlar.

Ogrencilere yoneltilen sorularin, ezbere degil, elestirel ve yaratict diisiinmeye,
yorumlamaya, akil yiiriitmeye ve yeni bilgiler tiiretmeye doniik sorular olmasi
beklenir. Sorulan sorularin o6grencilerin neyi bilip bilmediklerinin veya yanls
bildiklerinin, bilinmeyen veya yanlis 0grenilen bilgilerinin sebeplerini tam olarak
ortaya ¢ikaran oOzellikleri tasimasi beklenir (Dindar ve Demir, 2006). Ogrencilerin
sorulan sorular sayesinde diisiinmeleri ve bunun sonucunda da kalici 6grenmeyi
deneyimlemeleri beklenir.

Ogrenciler 6grenim stireclerinde bir¢ok soruyla karsilasirlar. Bu sorularmn
bazilar1 ders esnasinda Ogretmenleri tarafindan sorulan sorulardir, bazilar1 smav
sorular1 ve bazilar1 da ders kitaplarinda bulunan sorulardir. Ogretim programlarina
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uygun olarak hazirlanmis ders kitaplarindaki iinite degerlendirme sorularinin 6grenci
ogrenmelerini anlamli bir sekilde 6lgmek, 6grenilenlerle ilgili bilgiler edinebilmek,
ogrencilere doniit verebilmek, eksik ya da hatali 6grenmeler ile ilgili gerekli tedbirleri
alabilmek adina 6nem arz etmektedir (Caliskan ve Yildiz, 2008).

Ders kitaplarinda bulunan sorularin diizeyleri farklilasmaktadir. Bir taksonomi
ya da bir siralamaya dayali olarak hazirlanan soru, egitim Ogretim siireclerinde
ogretmenlere faydali olurken, ogrencilerin {ist diizey yeteneklerini gelistirecek ve
sorularin sadece bir veya iki basamakta gruplanmasini 6nleyecektir (Yilmaz ve Keray,
2012). Soru diizeylerinin belirlenmesi ile ilgili bir¢ok calisma yapilmistir. Sorularm
smiflandirilmasiin baslangict Bloom'un taksonomisi sayilabilir (Akyol, 2016). Iyi
sorular sorma ve sorular1 siiflandirma agisindan stratejiler iginde en ¢ok kullanilani
Bloom’un taksonomisidir (Cakic1 vd., 2012).

Hedeflerin saptanmasina yardimci olmasi bakimindan 1950 ve 1960 yillarinda
ortaya c¢ikan taksonomilerin hepsi diinyada ilgi odagi olmus, elestirilere ragmen
vazgecilmez birer ara¢ olmuslardir. Bloom un orijinal taksonomisi (1956), yirmi iki dile
¢evrilmistir (Biimen, 2006). Belirli bir sistem baz alinarak soru hazirlanirken en fazla
kullanilan taksonomilerden bir tanesi Bloom’un taksonomisidir (Cakic1 vd., 2012).

Bloom taksonomisi; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarindan olusmaktadir (Bloom vd., 1956, s. 18). Bilgi, kavrama ve uygulama
basamaklarina denk gelen sorular alt diizey bilissel alana denk sorular olarak
siniflandirilabilirken, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina denk gelen
sorular tist diizey bilissel alana denk sorular olarak siniflandirilabilir.

Bloom taksonomisinin bilissel basamaklar1 sunlardir (Bloom vd., 1956, s.201):

1. Bilgi; bilgi seviyesindeki hedef kazamimlar Ogrencilerin hatirlamalarini
gerektirir.

2. Kavrama; kavrama diizeyindeki hedef kazanimlar Ogrencilerin bilgileri
anlamlandirip baska formlarda da ifade edebilmelerini gerektirir.

3. Uygulama; uygulama diizeyindeki hedef kazanimlar 6grencilerin dnceden
ogrendikleri islemsel bilgileri daha 6nceden bildikleri ya da daha onceden
bilmedikleri yeni karsilastiklar:i durumlara uygun kullanmasini gerektirir.

4. Analiz; analiz diizeyindeki hedef kazanmimlar biitiiniin parcalarmin ve
parcalarin biitiinle olan iliskilerinin anlasilip 6gelere ayrilmasini gerektirir.

5. Sentez; sentez diizeyindeki hedef kazanimlar kazanilan deneyimlerle yeni bir
bilginin yapinin olusturulmasini gerektirir.

6. Degerlendirme; degerlendirme diizeyindeki hedef kazanimlarda 6grencilerin
biitiin ile ilgili belli yargilara varmalar1 gerekmektedir.

Biligsel alan taksonomisi farkli nedenlerle elestirildigi icin 2001 senesinde
yenilenmistir ve biiyiik degisiklikler yapilmistir. Yenilenme igin iki ana neden
gosterilmistir: Birincisi, egitim camiasinin Bloom’un kendi orijinal taksonomisine
yeniden odaklanmasinin saglanmasi caligmalaridir. Tkincisi gelismelerin egitimle ilgili
yOnlerinin bu siniflama ile biitiinlestirilmesi gereksiniminin var olmasidir (Biimen,
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2006). Anderson ve Krathwohl onciiliigtinde bir ekip 2001 senesinde, Bloom’a ait olan
orijinal taksonomi revize etmis bagka bir ifade ile yeni yiizyilin taleplerinin
yonlendirmesiyle giincel hale getirmis ve yeniden yapilandirmistir (Anderson and
Krathwohl, 2001). Bu yapilandirma ile ilgili 6n planda tutulan boyutlar soyledir
(Tutkun, Demirtas, Arslan ve Erdogan, 2015):

1. Revize edilmis taksonomi iki boyutlu bir taksonomiye dontistiiriilerek
orijinal taksonominin net hiyerarsik yapisi esnek bir duruma getirilmistir.

2. Revize edilen smiflandirmada degerlendirme adimlar1 daha net, anlasilir ve
uygulanabilirdir.

3. Revize edilen siniflama, {ist biligssel fenomenlere acgiklik katmis ve
uygulanabilirlik agisindan daha kullanilir kilinmuistir.

4. Yenilenmis taksonomide yapilan terminolojik ve yapisal yenilikler, 6gretimin
planlanmasi stirecini daha kolay hale getirmistir. Bu degisiklikler sonunda
yenilenmis taksonominin, 21. ytizyilin yeni bilgi birikimi ve anlayisina uygun
olarak program gelistirme alani ve 0grenme-6gretme siireglerine giincellik
kazandirdig: soylenebilir.

5. Ders planlama siirecini kolaylastirmak icin taksonominin revize edilmis
terminolojisi ve yapisal yenilikleri daha avantajlidir. Bu degisikliklerin bir
sonucu olarak, revize edilen taksonominin program gelistirme alani ve
ogrenme-0gretme siirecini 21. ylizyilin yeni bilgi ve anlayigsiyla uyumlu bir
hale getirdigi soylenebilir.

Yenilenmis Bloom taksonomisinin terminolojisi de yenilenmistir. Yenilenmis
taksonomide iki farkli boyut vardir. Bunlar bilgi ve bilimsel siirectir. Bilgi boyutunda
olgusal, kavramsal, islemsel ve iistbiligsel bilgi boyutlar1 vardir. Taksonominin biligsel
sire¢ boyutu basamaklar1 ise; hatirlama, anlama, wuygulama, c¢o6ziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklaridir (Anderson ve Krathwohl, 2001). Yeni
taksonominin bilissel siire¢ boyutlar1 sunlardir (Anderson ve Krathwohl, 2001, s. 39):

1. Hatirlama; konuya iliskin bilgileri uzun siireli bellek araciligiyla hatirlama ve
animsama.

2. Anlama; yorum yapma, Ornek verme, siniflama yapma, Ozet ¢ikarma,
cikarimlarda bulunma ve agiklamalar yapma ile sunulan bilgileri s6z, yazi ya
da sekillerle bicimlendirme.

3. Uygulama; yapma ve uygulama ile islemleri kullanabilme veya ortaya
¢ikarma.

4. Coziimleme; verileri parcalayarak inceleme, tiim parcalarin birbirleri ve
olusturduklar biitiin ile olan iligkilerini belirleme.

5. Degerlendirme; verilerin belirli kriterler cercevesinde genel manada inceleme
ve kriterler tizerinden yargilama yapma.

6. Yaratma; 0geleri birlestirerek islevli ve uyumlu bir yap1 olusturma; planlama,
tiretme ve olusturma siiregleriyle yeni bir sistem veya yap1 ortaya koyma.
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Uygulayicilarin, 0Ozellikle 6gretmenlerin, yenilenmis Bloom Taksonomisini
anlayabilmeleri ve 6gretmenlik uygulamalarinda daha tist diizeyde uygulayabilmeleri
icin arastirmalar yapilmalidir. Ayni zamanda giincel siniflamalara dayali egitim
programlar1 da giincellenmeli, uygulayicilar ve Ogretmenler buna gore
yetigtirilmelidir (Polat ve Saritas, 2017; Tutkun, vd., 2015).

Ulkemiz OECD tarafindan 2018 yilinda yapilan PISA sinavinda fen bilimleri
alaninda 37 OECD iilkesi arasindan 30. sirada bulunmaktadir (MEB, 2019). Ders
kitaplarinda bulunan tinite degerlendirme sorular1 O6grencilerin diisiinmelerini
saglayacak niteliklere sahip oldugunda; The Organisation for Economic Co-operation
and Development [OECD] tarafindan 6grencilerimizin matematik okuryazarhig, fen
bilimleri okuryazarlig1 ve okuma becerilerinin sinandig1 Programme for International
Student Assessment [PISA] smavlarinda da basar1 gostermeleri beklenebilir. Bu
nedenle derslerde birincil kaynak olarak sunulan ders kitaplarinda bulunan sorularin
farkli siavlarda da kullanilan sorularin tiirleri incelenerek hazirlanmas: 6grencilerin
bagka tiirlii sorularla karsilasmasi yoniinden 6nem arz etmektedir. Smiflarimizda
kullandigimiz kitaplardaki sorularin diizeylerini belirleyip gelistirmek ogrencilerin
diistinme becerilerini gelistirmek adina onem arz etmektedir. Literatiire bakildiginda
yenilenmis taksonomi 1s1g1nda ilkokul diizeyinde kullanilan fen bilimleri kitaplarinda
yer alan degerlendirme sorularinin yeterince detayli incelenmedigi gortilmiistiir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ilkokul fen bilimleri ders kitaplarindaki {inite
degerlendirme sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutu,
soru tiirleri ve konu alanlarina gore dagiliminin incelenmesidir. Bu amag dogrultunda
asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Tlkokul 3. Sinif fen bilimleri ders kitaplarindaki {iinite degerlendirme
sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutlar:
acgisindan dagilimi nasildir?

2. llkokul 4. Smuf fen bilimleri ders kitaplarindaki iinite degerlendirme
sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutlar:
acisindan dagilimi nasildir?

3. Ilkokul 3. Smif fen bilimleri ders kitaplarindaki iinite degerlendirme
sorularinin soru tiirleri agisindan dagilimi nasildir?

4. Tlkokul 4. Smif fen bilimleri ders kitaplarindaki iinite degerlendirme
sorularinin soru tiirleri agisindan dagilimi nasildir?

5. Ilkokul 3. Smuf fen bilimleri ders kitaplarindaki {inite degerlendirme
sorularmin Fen Bilimleri Ogretim Programindaki konu alanlarina gore
dagilimi nasildir?

6. Ilkokul 4. Sinif fen bilimleri ders kitaplarindaki iinite degerlendirme
sorularinin Fen Bilimleri Ogretim Programi’'ndaki konu alanlarina gore
dagilimi nasildir?
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Yontem

Calismada veriler dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Arastirmada tizerinde
durulan ders kitaplarindaki sorular, hicbir degisiklik yapilmadan yenilenmis Bloom
taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore incelenmistir. Dokiiman analizi siiregleri
cesitli arastirmacilar tarafindan farkli bigimlerde simiflandirilmistir. Yildirrm ve
Simsek (2018), dokiiman analizi siirecini; dokiimana erisme, dokiimanin orijinalligini
kontrol etme, dokiimani anlama, verileri ¢oziimleme, verileri kullanma olarak
siralamistir. Dokiimana erisme asamasinda; dokiimana ulasilmasi ve dokiimanin
simirlandirilmas: s6z konusudur. Dokiimanin orijinalliginin kontrol edilmesi ve
dokiimanin anlasilmas: asamalarinda; dokiimanin derinlemesine anlasilmaya
calisiilmas: ve detayli okumanin yapilmas: soz konusudur. Verilerin ¢oziimlenmesi
asamasinda; kategorilerin olusturularak analiz birimlerinin yapilandirilmas: ve
verilerin sayisallagtirilarak ifade edilmesi soz konusudur. Verilerin kullanilmas:
asamasinda ise verilerin kullanilarak yapilan arastirmanin bir yayina donitistiiriilmesi
s6z konusudur (Kiral, 2020).

Calisma Materyalleri

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'nin kurul karariyla
2019-2020 6gretim yilindan itibaren 3. ve 4. siniflarda 5 senelik ders kitab1 olarak
kullanilmasi1 kabul edilen fen bilimleri dersi ders kitaplar1 arastirmanin ¢alisma
materyallerini olusturmaktadir. Incelenen ders kitaplar sunlardir:

1. Ilkokul 3. Sinuf Fen Bilimleri Ders Kitabi, Tuna Yaymcilik.

2. Ilkokul 3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi, MEB Yayinlari.

3. Tllkokul 4. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi, SDR Ipekyolu Yayincilik.
4. Tlkokul 4. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi, MEB Yayinlari.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yapilan bu arastirmada veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmugtir.
Dokiiman incelemesinde veriler yazili materyallerin analiziyle elde edilir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Elde edilen veriler kodlanarak yonetilebilecek kiigiik parcalara ayrilip
betimsel analizle ¢oziimlenmistir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2010). Yapilan ¢oziimlemelerle elde edilen bulgular sistematik bir sekilde
diizenlenerek ve yorumlanarak sunulmustur. Verilerin analizinde asagidaki adimlar
dokiiman analizi yontemine gore izlenmistir:

1. Calisma materyalleri olan fen bilimleri ders kitaplarinda var olan {inite sonu
degerlendirme sorularmin sayilar: belirlenmistir.

2. Sayilar1 belirlenen sorularin tiirleri de ayrica belirlenmistir. Soru tiirleri
belirlenirken literatiirden (Demir, 2003; Tienken v.d., 2009) ve gerek
duyuldugu durumlarda egitim programlar: gelistirme alaninda akademisyen
olarak c¢alisan 3 farklh uzmandan yazili goriis formuyla elde edilen
gortislerden faydalanilmistir.
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1. Tirleri belirlenen sorularin yenilenmis Bloom taksonomisindeki bilissel siireg
boyutlarma gore diizeyleri belirlenmistir.

2. Sorularin son hali tez danismanu ile yeniden incelenerek diizeyi ile ilgili nihai
karara varilmistir.

3. Biligsel siire¢ boyutlari belirlenen sorularin Fen Bilimleri Ogretim
Programi’'ndaki konu alanlarina gore siiflandirmasi yapilmstir.

4. Son olarak veriler sayisallastirilmis ve bu sayilastirmada yiizde frekans
tekniklerinden faydalanilmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmaya konu olan ¢alisma materyalleri olan ders kitaplarinda toplam 803
sorunun bulundugu belirlenmistir. MEB Yayinlar1 3. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda
toplam 127 soru, Tuna Matbaacilik 3. siif Fen Bilimleri ders kitabinda toplam 147
soru, MEB Yayinlar1 4. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda toplam 365 soru ve SDR
Ipekyolu Yaymalik 4. simif Fen Bilimleri ders kitabinda toplam 164 soru
bulunmaktadir. Sinuf seviyelerine gore 3. sinif seviyesinde en ¢ok soru bulunduran
kitap Tuna Matbaacilik tarafindan hazirlanmis ders kitabiyken, 4. sinif seviyesinde en
¢ok soru bulunduran kitap MEB Yayinlari tarafindan hazirlanan ders kitabidir.

Tablo 1. MEB Yayinlar: 3. sunif fen bilimleri ders kitabindaki iinite degerlendirme sorularinin
yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore simiflandirilmas

Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme  Degerlend. Yaratma
f % f % f % f % f % f %
1.Gezegenimizi 9 64,29 5 35,71 0 0 0 0 0 0 0 0
Taniyalim
2.Bes Duyumuz 8 50 8 50 0 0 0 0 0 0 0 0
3.Kuvveti 5 22,73 17 71,27 0 0 0 0 0 0 0 0
Tantyalim
4.Maddeyi 5 2632 14 73,68 0 0 0 0 0 0 0 0
Tantyalim
5.Cevremizdeki 9 45 11 55 0 0 0 0 0 0 0 0
Isik ve Sesler
6.Canlilar 4 2353 13 76,47 0 0 0 0 0 0 0 0
Diinyasina
Yolculuk
7.Elektrikli 12 63,16 7 36,84 0 0 0 0 0 0 0 0
Araclar
Toplam 52 4094 75 59,06 0 0 0 0 0 0 0 0

Tablo 1'de incelenen MEB Yayinlari 3. sinuf Fen Bilimleri Ders Kitabinda yer alan
tinite degerlendirme sorularinin %40,94'ti yenilenmis Bloom taksonomisinin ilk
basamagi olan hatirlama basamaginda, %59,06's1 ise anlama basamagindan
olusmaktadir. Ogrencilerin iist diisiinme becerilerini harekete gecirecek diizeyde
sorularm bulunmadig goriilmektedir. Sorularin genellikle alt diizey bilissel becerileri
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6lgmeyi hedefledigi goriilmiistiir. Ust diizey sorular yer almadig gibi {initelerdeki
sorularin bilissel alana dagilimlari agisindan dengeli bir dagiliminin olmadigi
gortlmistiir.

Tablo 2. Tuna Yaymcilik 3. Simif fen bilimleri ders kitabindaki iinite degerlendirme sorularinin
yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gére siniflandirilmasi

Hatirlama  Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlend. Yaratma

f % f % f % f % f % f %

1.Gezegenimizi Taniyalim 10 5882 6 3529 0 0 1 5,88 0 0 0 0
2.Bes Duyumuz 14 6087 7 3043 O 0 2 8,70 0 0 0 0
3.Kuvveti Tantyalim 14 6364 6 2727 0 0 1 4,54 1 4,54 0 0
4.Maddeyi Taniyalim 19 6552 7 2414 O 0 3 10,34 0 0 0 0

5.Cevremizdeki Isik ve Sesler 9 3462 17 6538 0 0 0 0 0 0 0 0

6.Canlilar Diinyasma Yolculuk 12 66,67 5 27,78 0 0 1 5,55 0 0 0 0

7 Elektrikli Araglar 10 8333 2 1667 0 0 0 0 0 0 0 0

Toplam 88 5986 50 3401 O 0 8 5,44 1 0,68 0 0

Tablo 2’de incelenen Tuna Yaymcilik 3. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda yer
alan tinite degerlendirme sorularinin %59,86’s1 yenilenmis Bloom taksonomisinin ilk
basamagi olan hatirlama basamaginda, %34,01'i anlama basamaginda, %5,44’1
¢oztimleme basamaginda, %0,68'i ise degerlendirme basamaginda sorular
bulundurmaktadir. Kitapta incelenen sorulardan uygulama ve yaratma basamaginda
soru bulunmadig goriilmektedir. Ogrencilerin sorular ¢gdzerken bilgilerini kullanarak
uygulamalar yapacagl uygulama basamag: ile yaraticiliklarini gosterebilecekleri
yaratma basamaklarmdan soru sorulmamuistir.

5. Unite olan “Cevremizdeki Isik ve Sesler” iinitesindeki sorular %65,38 orani ile
anlama basamag sorularinin en yiiksek oldugu iinite olarak dikkat gekerken 7. Unite
olan “Elektrikli Aracglar” {initesindeki sorularmn %83,33'tinti yenilenmis Bloom
taksonomisinin hatirlama basamagi sorular1 olusturmaktadir. Tim initeler
incelendiginde uygulama ve yaratma basamaklarina hitap eden sorularin yer almadig:
gortilmektedir. Yine tiim tinitelerde sorularin biiytiik kismu alt diizey bilissel becerileri
olcen hatirlama ve anlama basamagindaki sorular1 oldugu goriilmektedir.
Coziimleme ve degerlendirme basamaklarina hitap eden soru sayisi ¢ok azdir.
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Tablo 3. MEB Yayinlar: 4. simif fen bilimleri ders kitabindaki iinite degerlendirme sorularimin
yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore simiflandirilmasi

Hatirlama Anlama Uygulama Cozlimleme Degerlend. Yaratma
f % f % f % f % f % f %

1.Yer Kabugu ve 52 96,30 2 3,70 0 0 0 0 0 0 0 0
Diinya’'mizin
Hareketleri
2.Besinlerimiz 49 79,03 13 20,97 0 0 0 0 0 0 0 0
3.Kuvvetin Etkisi 42 60 23 32,86 5 7,14 0 0 O 0 0 0
4 Maddenin 31 45,59 33 48,53 4 5,88 0 0 0 0 0 0
Ozellikleri
5.Aydinlatma ve 38 86,36 6 13,63 0 0 0 0 0 0 0 0
Ses Teknolojileri
6.Insan ve Cevre 36 90 4 10 0 0 0 0 0 0 0 0
7 Basit Elektrik 26 96,30 1 3,70 0 0 0 0 0 0 0 0
Devreleri
Toplam 274 75 82 22,5 9 2,5 0 0 0 0 0 0

Tablo 3’de incelenen MEB Yayinlari 4. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda yer alan
iinite degerlendirme sorularinin yaklasik %751 yenilenmis Bloom taksonomisinin ilk
basamag olan hatirlama basamaginda, %22,5’i anlama basamaginda, %2,5"i uygulama
basamaginda yer almaktadir. Tiim tiniteler incelendiginde ¢oziimleme, degerlendirme
ve yaratma basamaklarina hitap eden sorular bulunmamaktadir. Ogrencilerin iist
diizey diisiinme becerilerine yonelik ve diisiinme becerilerini gelistirebilecekleri
sorular yer almazken sorularin daha c¢ok hatirlatma basamaginda oldugu
goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla anlama ve uygulama diizeyindeki sorular:
gelmektedir. Dengeli bir dagilim yoktur.

Tablo 4. SDR Ipekyolu Yayinevi 4. Sinif fen bilimleri ders kitabindaki iinite degerlendirme sorularinin
yenilenmis bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna gore siniflandirilmast

Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme  Degerlend.  Yaratma
f % f % f % f % f % f %
1.Yer Kabugu ve 6 30 12 60 0 0 0 0 0 0 2 10
Diinya’'mizin
Hareketleri
2.Besinlerimiz 22 70,97 8 25,81 0 0 0 0 1 322 0 0
3.Kuvvetin Etkisi 27 87,10 3 9,68 1 3,22 0 0 0 0 0 0
4 Maddenin 17 56,67 13 43,33 0 0 0 0 0 0 0 0
Ozellikleri
5.Aydinlatma ve 14 53,85 3 11,54 9 34,61 0 0 0 0 0 0

Ses Teknolojileri
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6.Insan ve Cevre 6 42,86 7 50 0 0 0 0 1 7,14 0 0
7.Basit Elektrik 8 66,67 2 16,66 2 16,66 0 0 0 0 0 0
Devreleri

Toplam 100 60,98 48 29,27 12 7,31 0 0 2 1,22 2 1,22

Tablo 4’de SDR Ipekyolu Yayinevi 4. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda yer alan
tinite degerlendirme sorularmin %60,98’i yenilenmis Bloom taksonomisinin ilk
basamagi olan hatirlama basamaginda, %29,27’si anlama basamaginda, %7,31'i
uygulama basamaginda, %1,22’si degerlendirme basamaginda sorular, %1,22’si
yaratma basamaginda sorular bulundurmaktadir. Tiim iiniteler incelendiginde
¢oziimleme basamagina hitap eden sorularin kitapta bulunmadig goriilmektedir.
Bunun disinda diger tiim basamaklara hitap eden sorularin say1 olarak az olsa da var
oldugu goriilmektedir. Kitapta daha ¢ok anlama ve daha sonra hatirlatma basamagina
hitap eden alt biligsel becerileri 6l¢gmeye doniik sorular bulunmaktadar.

Tablo 5. Unite degerlendirme sorularimn yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna
gore siniflandirilmast

MEB Yayinevi TUNA Yaymncilik  MEB Yayinevi SDR Ipekyolu Toplam
3 3 4 Yaymevi 4

f % f % f % f % f %
Hatirlama 52 40,94 88 59,86 274 75,06 100 60,98 514 64,01
Anlama 75 59,06 50 34,01 82 55,78 48 29,27 255 31,76
Uygulama 0 0 0 0 9 6,12 12 7,31 21 2,61
Coztimleme 0 8 5,44 0 0 0 0 8 0,99
Degerlendirme 0 0 1 0,68 0 0 2 1,22 3 0,37
Yaratma 0 0 0 0 0 0 2 1,22 2 0,25

Tablo 5'de incelenen tiim fen bilimleri ders kitaplarinin yiizde olarak ifadeleri
bulunmaktadir. Tiim kitaplar incelendiginde kitaplarmn %64,01 oraninda hatirlama
basamagi, %31,76 oraninda anlama basamagi, %2,61 oraninda uygulama basamag,
%0,99 ¢oziimleme basamagi, %0,37 degerlendirme basamagi ve son olarak %0,25
yaratma basamagi sorulari barindirdigi goriilmektedir. Incelemeler sonucunda
kitaplarda bulunan sorularin sirasiyla hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamag1 sorularmna yer verdigini sorularin daha ¢ok alt
biligsel becerileri igeren sorular oldugunu 6grencilerin tiist bilissel becerilerine ¢ok
hitap etmedikleri goriilmektedir.
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Tablo 6. MEB Yayinlar: 3. simif fen bilimleri ders kitabindaki iinite degerlendirme sorularinin soru
tiirlerine gore simiflandirilmasi

Acgik Coktan Dogru Kisa Eslestirmeli Alternatif
Uclu Secmeli Yanlis Cevapl Degerlendirme
Araclari

f % f % f % f % f % f %
1.Gezegenimizi 0 0 14 100 0 0 0 0 0 0 0 0
Taniyalim
2.Bes Duyumuz 0 0 16 100 O 0 0 0 0 0 0 0
3.Kuvveti Taniyalim 0 O 22 100 0 0 0 0 0 0 0 0
4 Maddeyi Tamiyalm 0 0 19 100 0 0 0 0 0 0 0 0
5.Cevremizdeki Isik 0 o0 20 100 0 0 0 0 0 0 0 0
ve Sesler
6.Canlilar Diinyasma 0 0 17 100 0 0 0 0 0 0 0 0
Yolculuk
7 Elektrikli Araglar 0 0 19 100 0 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 0 o0 127 100 O 0 0 0 0 0 0 0

Tablo 6’da incelenen MEB Yayinlari 3. sinuf Fen Bilimleri Ders Kitabinda yer alan
tinite degerlendirme sorularinin %1004 ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir.
Kitapta incelenen {initelerin higbirinde soru gesitliligi bulunmamaktadir. Ogrencilerin
cesitli sorularla karsilasmasi farkli diisiinme becerilerinin harekete ge¢mesini
saglayabilecekken tek bir soru tiirtinden sorularin sorulmas: 6grencilerin kendilerini
ifade etmeleri ve farkli diistinme becerilerini gelistirmeleri agisindan dezavantajli
olabilir. Bu nedenle daha fazla soru tiirtinden soru bulunmasi soru sayilarin dengeli
dagilimi ders kitaplar1 i¢in 6nem arz etmektedir.

Tablo 7. Tuna Yayincilik 3. sinif fen bilimleri ders kitabindaki iinite degerlendirme sorularinin soru
tiirlerine gore siniflandirilmast

Acik Uglu Coktan Dogru Yanlis Kisa Eslestirmeli Alternatif
Sec¢meli Cevaplt Degerlendir
me Araglari
f % f % f % f % f % f %
1.Gezegenimizi 0 0 11 64,71 0 0 0 0 5 2941 1 5,88
Taniyalim
2.Bes Duyumuz 0 0 8 34,78 5 21,74 5 21,74 0 0 5 21,74
3.Kuvveti 1 4,55 10 4545 0 0 11 50 0 0 0 0
Taniyalim
4 Maddeyi 0 0 12 37,5 0 0 5 1562 0 0 15 46,88
Tantyalim
5.Cevremizdeki 0 0 10 38,46 4 1538 0 0 0 0 12 46,15
Isik ve Sesler
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6.Canlilar 2 11,11 7 38,89 5 27,78 4 22,22 0 0 0 0
Diinyasina

Yolculuk

7.Elektrikli 0 0 6 50 0 0 0 0 0 0 6 50
Araglar

Toplam 3 2 64 42,66 14 933 25 16,66 5 333 39 26

Tablo 7'de incelenen Tuna Yayincilik 3. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda yer
alan {nite degerlendirme sorularimin %2’si agik uglu, %42,66’s1 ¢oktan se¢meli,
%9,33'tt dogru-yanlis, %16,66's1 kisa cevaply, %3,33'ti eslestirmeli sorulardan
olusurken %26’s1 alternatif degerlendirme araglarindan olusmaktadir. Kitapta
incelenen sorulardan sorular ¢ok soru sayisindan az soru sayisina sirasiyla; ¢oktan
se¢meli, alternatif degerlendirme araglari, kisa cevapli, dogru-yanlis, eslestirmeli ve
acik uglu sorular olarak siralanmigtir. Ogrencilerin kendilerini serbest bir bigimde
ifade etmelerini saglayacak olan acik uglu sorularin ¢ok az olmasi ve soru gesitlerinin
{initelere dengeli dagilimi yoktur. Uniteler incelendigi zaman bazi iinitelerde bazi soru
tiirlerine hig yer verilmedigi goriilmektedir. Soru tiirleri agisindan dengeli bir dagilim
s0z konusu degildir.

Tablo 8. MEB Yaynlar: 4. sinif fen bilimleri ders kitabindaki iinite degerlendirme sorularinin soru
tiirlerine gore siniflandirilmast

Acgik Uclu Coktan Dogru Yanlis  Kisa Cevapli Eslestirme Alternatif
Se¢meli Degerlendir
me Araglari

f % f % f % f % f % f %
1.Yer Kabugu ve 0 0 9 16,67 9 16,67 24 44,44 0 0 12 22,22
Diinya’'mizin
Hareketleri
2.Besinlerimiz 5 8,06 13 20,97 5 8,06 26 41,93 0 0 13 20,97
3.Kuvvetin Etkisi 4 571 11 15,71 17 24,29 31 44,29 0 0 7 10
4. Maddenin 0 0 8 11,77 0 0 34 50 0 0 26 38,23
Ozellikleri
5.Aydinlatma ve 0 0 9 20,46 16 36,36 0 0 0 0 19 43,18
Ses Teknolojileri
6.Insan ve Cevre 0 0 5 12,50 12 30 14 35 0 0 9 22,50
7.Basit Elektrik 0 0 5 18,51 4 14,81 0 0 0 0 18 66,67
Devreleri
Toplam 9 2,46 60 16,43 63 17,26 129 35,34 0 0 104 28,49

Tablo 8'de incelenen MEB Yayinlar1 4. sinuf Fen Bilimleri Ders Kitabinda yer alan
iinite degerlendirme sorularinin %2,46’s1 acik uglu, %16,43’1i ¢coktan se¢meli, %17,26"s1
dogru-yanhs, %35,34'ti kisa cevapli sorulardan olusurken 9%28,49'u alternatif
degerlendirme araglarindan olusmaktadir. Kitapta eslestirme tiirii soru hig
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bulunmamaktadir. En ¢ok sorulan soru tiiriinden en az soru tiiriine sirasiyla; kisa
cevaply, alternatif degerlendirme araglari, dogru-yanlis, coktan se¢meli ve agik uglu
soru tiirleridir. Tiim tiniteler incelendiginde sorularin soru tiirlerine dagiliminin esit
olmadig1 goriilmektedir. Soru tiirleri 6grencilerin farkhi diistinme becerilerine hitap
edebilecek kadar farklilagsmamaktadir.

Tablo 9. SDR Ipekyolu Yayimevi 4. sumf fen bilimleri ders kitabindaki iinite degerlendirme sorularinin
soru tiirlerine gore stniflandirilmast

Acik Uclu Coktan Dogru Kisa Eslestirme Alternatif
Se¢meli Yanlis Cevaph Degerlendir
me Araclari

f % f % f % f % f % f %

1.Yer Kabugu ve 4 20 11 55 0 0 0 0 0 0 5 25
Diinya "'mizin

Hareketleri

2.Besinlerimiz 0 0 10 32,26 0 0 9 29,03 0 0 12 38,77

3.Kuvvetin Etkisi 0 0 6 1935 5 16,13 5 1613 0 0 15 48,39

4.Maddenin 0 0 12 40 7 23,33 7 2333 0 0 4 13,33
Ozellikler

5.Aydinlatma ve 0 0 8 30,77 0 0 7 26,92 8 30,77 3 11,54
Ses Teknolojileri

6.Insan ve Cevre 1 7,14 8 57,14 5 35,71 0 0 0 0 0 0
7.Basit Elektrik 0 0 5 41,67 0 0 0 0 4 33,33 3 25
Devreleri

Toplam 7 4,26 60 36,58 17 10,36 28 17,07 12 7,31 40 24,39

Tablo 9'da incelenen SDR Ipekyolu Yayinevi 4. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda
yer alan tinite degerlendirme sorularmin %4,26’s1 acik uglu, %36,58'1 ¢oktan se¢meli,
%10,36’s1 dogru-yanlis, %17,07’si kisa cevapli, %7,31'i eslestirme sorularindan
olusurken %24,39"u alternatif degerlendirme araglarindan olusmaktadir. Ttim tiniteler
incelendiginde sorularin soru tiirlerine dagiliminin esit olmadig1 goriilmektedir. Soru
tirlerinin ogrencilerin farkli diisiinme becerilerini ve kendilerini farkli bigimlerde
ifade edebilme sanslarinin olabilecegi kadar farklilasmadig: goriilmektedir.

Tablo 10. Unite degerlendirme sorularinin soru tiirlerine gére siniflandiriimasi

MEB TUNA MEB SDR Ipekyolu Toplam
Yaymevi 3 Yaymncilik 3 Yayinevi 4 Yaymevi 4
f % f % f % f % f %
Acik Uglu 0 0 3 2 9 2,46 7 4,26 19 2,35
Coktan Se¢meli 127 100 64 42,66 60 16,43 60 36,58 311 38,58
Dogru-Yanls 0 0 14 9,33 63 17,26 17 10,36 94 11,66
Kisa Cevaph 0 0 25 16,66 129 3534 28 17,07 182 22,58
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Eslestirmeli 0 0 5 3,33 0 0 12 7,31 17 2,10
Alternatif Degerlendirme 0 0 39 26 104 28,49 40 24,39 183 22,70
Araclari

Tablo 10’da incelenen tiim fen bilimleri ders kitaplarinin yiizde olarak ifadeleri
bulunmaktadir. Tiim kitaplar incelendiginde agik uglu soru oram %?2,35; ¢oktan
se¢gmeli sorularin orani %38,58; dogru-yanlis sorularinin oranmi %11,66; kisa cevaplh
sorularin orani %22,58; eslestirmeli sorularin orani %2,10 ve alternatif degerlendirme
araglarinin oran %22,70’tir. En ¢ok soru sayisina sahip olan soru tiirii %38,58 oraniyla
¢oktan se¢meli soru tiiriidiir, ikinci olarak %22,70 oraniyla alternatif degerlendirme
araglari, ligtincii olarak %22,58 oraniyla kisa cevapl sorular, dordiincii olarak %11,66
oraniyla dogru-yanhs sorulari, besinci olarak %2,35 oraniyla agik uglu sorular ve son
olarak da %2,10 oramiyla eslestirmeli sorulardir. Tiim fen bilimleri kitaplar:
incelendiginde soru tiirlerinin dengeli bir dagilimi bulunmamaktadar.

Tablo 11. Unite degerlendirme sorularinin fen bilimleri 6gretim programindaki konu alanlarina gore

dagilim
MEB Yayinevi 3 TUNA MEB Yaymevi4  SDR Ipekyolu TOPLAM
Yaymncilik 3 Yayinevi 4
f % f % f % f % f %

Diinya ve 14 11,02 17 11,33 54 14,79 20 12,19 105 13,02
Evren
Canlilar ve 33 25,98 41 27,33 102 27,94 45 27,43 221 2741
Yagsam
Fiziksel 61 48,03 60 40 141 38,63 69 42,07 329 40,81
Olaylar
Madde ve 19 14,96 32 21,33 68 18,63 30 18,29 149 18,48
Dogasi

Tablo 11’de tiim kitaplarda yer alan {inite degerlendirme sorularmmin Fen
Bilimleri Ogretim Programi'ndaki konu alanlarina gore dagilimi incelenmistir. Tiim
kitaplar incelendiginde ders kitaplarindaki ders kitaplarindaki sorularmn %13,02’si
“Diinya ve Evren” konu alaninda, % 27,41'i “Canlilar ve Yasam” konu alaninda,
%40,81'i “Fiziksel Olaylar” konu alaninda yer alirken %18,48’i “Madde ve Dogas1”
konu alaninda yer almaktadir. Yapilan incelemede en ¢ok soru sayisimin “Fiziksel
Olaylar” konu alaninda yer aldig1 en az soru sayisinin ise “Diinya ve Evren” konu
alaninda yer aldig1 bulunmustur.

Sonug ve Tartisma

Arastirmanin ¢alisma materyalleri olan ders kitaplarinda toplam 803 sorunun
bulundugu belirlenmistir. MEB Yayinlar: 3. simif Fen Bilimleri ders kitabinda toplam
127 soru bulunmaktadir. Tuna Matbaacilik 3. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda toplam
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147 soru bulunmaktadir. MEB Yayinlar1 4. siuf Fen Bilimleri ders kitabinda toplam
365 soru bulunmaktadir. SDR Ipekyolu Yayincilik 4. siif Fen Bilimleri ders kitabinda
toplam 164 soru bulunmaktadar.

3. sinif Fen Bilimleri ders kitaplarindan en ¢ok soru sayisina sahip olan kitap 147
soru ile Tuna Matbaacilik 3. siuf Fen Bilimleri ders kitabiyken, 4. siuf Fen Bilimleri
ders kitaplarindan en ¢ok soru sayisina sahip olan kitap 365 soru ile MEB Yayinlari 4.
siif Fen Bilimleri ders kitabidir. Soru sayisinin ¢ok olmasi, sorularin hitap ettikleri
bilissel boyutlarin sayisini ve soru tiirlerinin gesitliligini arttirmaktadir. Bu durum da
ogrencilerin farkli bilissel boyutlarina hitap eden, farkli diisiinme becerilerini
gelistiren ve kendilerini farkli bicimlerde ifade edebilecekleri sorularin olma olasiligini
arttirdigindan 6gretim esnasinda birincil kaynak olarak kullanilan ders kitaplarmin
soru sayisinin ¢ok olmasi avantaj olarak goriilmelidir.

Incelenen fen bilimleri kitaplarinda yer alan iinite degerlendirme sorularmin
%64,01'1 hatirlama, %31,76"s1 anlama, %2,61’i uygulama, %0,99"u ¢oziimleme, %0,37’si
degerlendirme ve %0,25'i yaratma basamaginda sorulardan olugsmaktadir. Incelemeler
sonucunda kitaplarda bulunan sorularin sirasiyla hatirlama, anlama, uygulama,
¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamagi boyutlarinda oldugu goriilmektedir.
Sorularin daha ¢ok alt biligsel becerileri igerdikleri 6grencilerin tist biligsel becerilerine
hitap etmedikleri goriilmektedir. Ogrencileri iist biligsel basamaklara ulagtirabilmek
icin derslerde kullanilan ve ogrencilerin diisiinmelerini saglayan sorularin
niteliklerinin iyilestirilmesi gerekmektedir. Bu sonuglar asagidaki arastirmalarla
benzerlik gostermektedir:

Ko¢ (2007) tarafindan, iki Tiirk¢e kitabina yoOnelik Bloom'un orijinal
taksonomisiyle yapilan arastirma sonuglari incelendiginde, sorularin alt biligsel
basamaklarda bulundugu goriilmektedir. Arastirma sonucunda sorularin
cogunlugunun bilgi ve kavrama boyutunda yogunlastigi, sentez ve degerlendirme
boyutlarinda az soru oraminin bulundugu goriilmektedir. Fen bilimleri ders
kitaplarina yonelik yapilan bu arastirma ile Ko¢'un arastirma sonuglari incelendiginde
sorularin alt bilissel boyutlarda yogunlagmalar1 agisindan benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Fen bilimleri ders kitaplarina yonelik yapilan bu arastirmayla
tarklilasan boyutlar1 ise Kog'un arastirmasina konu olan kitaplarda bulunan sorularin
oran olarak uygulama ve analiz basamaklarinda daha ¢ok soru orani barindirmasidir.

Caliskan ve Yildiz (2008) yaptiklar: arastirmalarinda eski ve yeni programlara
gore hazirlanmis birer tane MEB ve ikiser tane 6zel yayimevine ait toplam 6 tane kitab1
Bloom taksonomisine gore incelenmistir. Fen bilimleri ders kitaplaria yonelik yapilan
bu arastirmanin bulgular1 eski programa gore hazirlanan kitaplarla, alt bilissel
boyutlarda fazla soru barindirma agisindan daha ¢ok benzerlik gosterirken Caliskan
ve Yildiz tarafindan incelenen kitaplarda sentez ve degerlendirme basamaginda hig
soru bulunmamasi yoniinden farklilasmaktadir. Caliskan ve Yildiz'in arastirma
sonugclar: incelendiginde hem eski hem de yeni programa gore hazirlanan kitaplarin,
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incelenen fen bilimleri ders kitaplar1 gibi soru oranlar1 agisindan bilgi ve kavrama
boyutlarinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Simgek (2008) yaptig1 ti¢ adet Tarih ders kitabinin Bloom taksonomisine gore
incelenmesi arastirmasiyla, fen bilimleri ders kitaplarina yonelik yapilan bu arastirma
sorularin ¢ogunlugunun bilgi ve kavrama boyutlarinda yer almasiyla benzerlik
gostermektedir. Arastirmalarin farklilastigi boyut Tarih ders kitaplarimin higbirinde
uygulama diizeyinin iizerine ¢ikan sorularin bulunmamasidir.

Cecen ve Kurnaz (2014) yaptiklar1 bir baska arastirmada, Tiirkge 6grenci calisma
kitaplarinda yer alan tema degerlendirme sorular1 yenilenmis Bloom taksonomisine
gore incelenmistir. Arastirma sonuglari, fen bilimleri ders kitaplarina yonelik yapilan
bu arastirmayla sorularin hatirlama ve anlama boyutlarinda yogunlagsmasi yoniiyle
benzerlik gosterirken Tiirkge ¢alisma kitabinda bulunan sorularin %52’sinin anlama
boyutunda yer almasiyla farklilasmaktadr.

Fen bilimleri ders kitaplarma yonelik yapilan bu arastirma da Talim ve Terbiye
Kurulu [TTK] tarafindan farkli yillarda, farkli alanlarda hazirlanmis ve onaylanmis
diger ders kitaplarinin incelendigi arastirmalarla sorularin alt biligssel boyutlarda
yogunlagmalar1 yoniinden benzerlik gostermektedir. Diger taraftan iinite
degerlendirme sorular1 hatirlama ve anlama boyutunda yogunlagirken kazanimlarin
uygulama ve sonrast boyutlarda yogunlasmasi; kitaplara sorular hazirlanirken
ogretim programindaki kazanimlara ¢ok dikkat edilmedigini gostermektedir. Kitaplar
hazirlanirken 6gretim programlarindaki kazanimlar dikkate alimirsa tist bilissel
boyutlara hitap eden soru sayisi artacaktir (Gokler, Ar1 ve Aypay, 2012).

Soru gesitliliginin 6grenci gelisimine olan olumlu katkis1 goz ardi edilemez.
Ogrenciler icin ifade ve diisiince gesitliligi sapladig1 igin soru tiirlerinin kitaplarda
dengeli dagiliminin olmasi tercih edilmelidir. Fen Bilimleri Ogretim programinda
benimsenen 6l¢gme ve degerlendirme yaklasiminda “Bireysel farkliliklar gerceginden
dolay1 biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin 6grenciler igin genel gecer, tek tip bir 6l¢me
ve degerlendirme yonteminden sdz etmek uygun degildir. Ogrencinin akademik
gelisimi tek bir yontemle veya teknikle Olguliip degerlendirilmez.” ifadesi
bulunmaktadir (MEB, 2018: 7). Bu ifade, Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 da
gozetilerek sorularin gesitlendirilmesinin 6nemini yansitmaktadir.

TTK tarafindan hazirlanan Fen Bilimleri Ogretim Programi'nda fen bilimleri
alanina 6zgii beceriler belirlenmistir. Bunlar: bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri
ve mithendislik-tasarim becerileridir. Bu beceriler igerisinde; gozlem yapma, 6l¢me,
smiflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma,
degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma, bilimsel bilgiye ulasma,
bilimsel bilginin kullanilmasina dair analitik diistinme, karar verme, yaraticilik,
girisimcilik, iletisim ve takim calismasi gibi beceriler yer almaktadir (MEB, 2018).
Kazandirilmas: istenen beceriler yenilenmis Bloom taksonomisine gore farkli
boyutlarda yer almakta ve 6grencilerin kendilerini farkli bigimlerde ifade etmeleri
amagclanmaktadir. S6z konusu olan becerilerin 0grencilere kazandirilmasindaki
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etkenlerden bir tanesi de derslerde birincil kaynak olarak kullanilan ders kitaplarinda

bulunan iinite degerlendirme sorularidir. Bu nedenle kitaplarda bulunan sorular ve
soru tiirleri 6grencilerin farkli bilissel boyutlarina hitap edecek sekilde yeniden
diizenlenmeli ve oOgrencilere kendilerini farkli bicimlerde ifade etme sanslari

taninmalidir.

Oneriler

Calismanin sonuglarindan yola ¢ikarak asagida yer alan 6nerilerde bulunulabilir.

1.

Unite degerlendirme sorular1 hazirlanirken farkhi bilissel boyutlara hitap
eden sorularin olusturulmasi, sorularin alt biligsel boyuta hitap eden
hatirlama ve anlama boyutlarinda yogunlasmamasi; uygulama, ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarinda bulunan sorulara da dengeli
dagilimin saglanmasina dikkat edilmesi onerilebilir.

Ders kitaplar1 hazirlanirken TTK 06gretim programlarinda bulunan
kazanimlar baz alinmaktadir. Ogretim programlarinda yer alacak kazanimlar
belirlenirken bu kazanimlarin yenilenmis Bloom taksonomisinin her
basamagma hitap edecek kazanimlar olmasina dikkat edilmelidir. Ders
kitaplarinda bulunan sorularin da basamaklara ve kazanimlara dikkat
edilerek hazirlanmas: boylece {iilkemizde kullanilan ders kitaplarinin
niteliginin arttirilmaya c¢alisilmasi Onerilebilir.

Literatiir incelendiginde hicbir soru tiiriiniin birbirine stiinligliniin
olmadig1 goriilmektedir. Buna ragmen her soru tiirii 6grencilerin farkl
biligsel becerilerini gelistirmelerine imkan saglar ve bireysel farkliliklara hitap
eder. Bu nedenle {initelerdeki soru tiirlerinin avantajlarini ve dezavantajlarini
dikkate alarak {initelere uygun sorular hazirlanmalidir. Soru gesitliliginin
arttirnlmasina ve oOgrencilerin kendilerini farkli bigimlerde de ifade
edebilmesine imkan saglanmasi 6nemli bir husustur. Arastirmaya konu olan
kitaplarda soru tiirii dagilimi1 dengeli degildir ve bu durum 6grencilerin farkh
biligsel boyutlara ve diistinme becerilerine hitap etmedigi igin soru
cesitliliginin arttirilmasiyla kitaplardaki sorularin niteliginin artirilmasi
onerilebilir.

TTK tarafindan, ilkokullarda okutulmak igin hazirlanan tiim ders kitaplar:
ogretmenlerce tilkenin her bolgesinde kullanilan birincil ders materyalleridir.
Unite degerlendirme sorular, o&grencilerin {iinite adina sagladiklari
ogrenmeleri ve 0grenme eksikliklerini belirleme amagh kullanildig igin ¢ok
onemlidir. Bu nedenlerle TTK'nin kitaplar: belirlerken {inite degerlendirme
sorularinin niteliklerini de goz 6niinde bulundurmasi onerilebilir.

Bu arastirma ilkokul diizeyi fen bilimleri ders kitaplariyla smirhdir. Bu
nedenle arastirmacilar tarafindan ilkokul diizeyi diger ders kitaplarinin
incelenmesi ve diger kademelerde bulunan fen bilimleri ders kitaplarmin
incelenmesi Onerilebilir.
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Extended Abstract

Investigation of Primary School Science Textbook Unit Evaluation Questions
According to Revised Bloom's Taxonomy Cognitive Process Dimension Question
Types and Subject Areas

Burcu DEMIROZ, Thsan Seyit ERTEM

Introduction

The basic elements of the curricula are goals, content, educational situations
and testing situations. Test situations, which are one of the basic elements of the
curriculum, are the step in which it is understood how much the targeted gains and
learning outcomes have been achieved. In this step, where many measurement tools
can be used, the main element is questions. Asking questions and questioning are
the most important ways to activate the cognitive schemes that exist in the mind.
Since the questions arouse the desire to answer and initiate the process of activating
the thought, they allow for real and long-term learning (Gegit and Yarar, 2010).

The levels of the questions in the textbooks are different. While a question
prepared based on a taxonomy or a sequence will be beneficial to teachers in
education and training processes, it will improve students' high-level abilities and
prevent questions from being grouped in only one or two steps (Yilmaz and Keray,
2012). Many studies have been conducted on the determination of question levels.
The beginning of the classification of questions can be considered as Bloom's
taxonomy (Akyol, 2016). Bloom's taxonomy is the most used strategy in terms of
asking good questions and classifying questions (Cakic et al., 2012). A team led by
Anderson and Krathwohl revised the original taxonomy belonging to Bloom in 2001,
in other words, it updated and restructured it under the direction of the demands of
the new century (Anderson and Krathwohl, 2001).

When the unit evaluation questions in the textbooks have the qualities that will
enable the students to think; our students can be expected to be successful in
international exams that test their mathematical literacy, science literacy and reading
skills. For this reason, it is important to prepare the questions in the textbooks
presented as the primary source in the courses, by examining the types of questions
used in different exams, in order for students to encounter other kinds of questions.
However, when the literature is examined, it has been seen that the evaluation
questions in the science books used at primary school level have not been examined
in sufficient detail in the light of the revised taxonomy. For this reason, the aim of
the research is to examine the distribution of unit evaluation questions in primary
school science textbooks according to the cognitive process dimension, question
types and subject areas of the revised Bloom's taxonomy. For this purpose, answers
to the following questions were sought:
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6. 1. How is the distribution of unit evaluation questions in primary school
3rd grade science textbooks in terms of cognitive process dimensions of the
revised Bloom's taxonomy?

7. 2. How is the distribution of unit evaluation questions in primary school
4th grade science textbooks in terms of cognitive process dimensions of the
revised Bloom's taxonomy?

8. 3. What is the distribution of unit evaluation questions in primary school
3rd grade science textbooks in terms of question types?

9. 4. How is the distribution of unit evaluation questions in primary school
4th grade science textbooks in terms of question types?

10. 5. What is the distribution of unit evaluation questions in primary school
3rd grade science textbooks according to subject areas in the Science
Curriculum?

11. 6. What is the distribution of unit evaluation questions in primary school
4th grade science textbooks according to subject areas in the Science
Curriculum?

Method

In the study, the data were obtained by document analysis. The questions in
the textbooks focused on in the research were examined according to the cognitive
process dimension of the revised Bloom's taxonomy without making any changes.
Document analysis processes have been classified in different ways by various
researchers. Yildirim and Simsek (2018), document analysis process; accessing the
document, checking the originality of the document, understanding the document,
analyzing the data, and using the data.

Science course books, which are accepted to be used as a 5-year course book in
the 3rd and 4th grades as of the 2019-2020 academic years, by the board decision of
the Ministry of National Education, Board of Education and Discipline, constitute
the study materials of the research.

In the research, data were collected by document analysis method. In
document analysis, data is obtained by analyzing written materials (Yildirim and
Simsek, 2018). The obtained data were divided into small pieces that could be
managed by coding and analyzed with descriptive analysis. The findings were
presented by systematically organizing and interpreting.

Results and Discussion

It was determined that there were a total of 803 questions in the textbooks,
which are the study materials of the research. The large number of questions
increases the number of cognitive dimensions addressed by the questions and the
variety of question types. The unit evaluation questions in the science books
examined were 64.01% to remember, 31.76% to understand, 2.61% to apply, 0.99%
to analyze, 0.37% to evaluate and % 0.25 consists of questions at the creation step.
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As a result of the examinations, it is seen that the questions in the books are in the
dimensions of remembering, understanding, applying, analyzing, evaluating and
creating, respectively. In order to bring students to the metacognitive levels, the
quality of the questions used in the lessons and enabling the students to think should
be improved. These results are also similar to the following studies:

When the results of the research conducted by Kog (2007) with Bloom's original
taxonomy for two Turkish books are examined, it is seen that the questions are at
the sub-cognitive levels. As a result of the research, it is seen that most of the
questions are concentrated in the dimension of knowledge and comprehension, and
there are few questions in the dimensions of synthesis and evaluation. In their
research, Caliskan and Yildiz (2008) examined a total of 6 books, one each from MEB
and two private publishing houses, prepared according to the old and new
programs, according to Bloom's taxonomy. While the findings of this research on
science textbooks show more similarities with the books prepared according to the
old curriculum in terms of containing more questions in sub-cognitive dimensions,
they differ in that there are no questions in the synthesis and evaluation step in the
books examined by Caliskan and Yildiz (2008).

The positive contribution of the variety of questions to student development
cannot be ignored. It should be preferred to have a balanced distribution of question
types in the books, as it provides diversity of expression and thought for students.
The skills required to be acquired take place in different dimensions according to the
renewed Bloom taxonomy and it is aimed for students to express themselves in
different ways. One of the factors in gaining the skills in question to students is the
unit evaluation questions in the textbooks used as the primary source in the courses.
For this reason, the questions and question types in the books should be rearranged
to address different cognitive dimensions of the students, and students should be
given the chance to express themselves in different ways.
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Oz

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin iyi yapilandirilmasi, agikca anlasilir bir
dille ifade edilmesi gerekir. Bu amagla kazanimlarin gozlemlenebilir ve Slcilebilir bir beceriye
odaklanmasi beklenmektedir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, (FBDOP) kazanimlarmin
belirtilen nitelikleri tasiyabilecek sekilde yazilabilmesi igin 2017 yili basinda taslak olarak
yayimlanmistir. Bu arastirmada, taslak program kazanimlarina iliskin olarak sorun olabilecegi
degerlendirilen tespitlerin, 2018 yilinda uygulamaya konulan FBDOP kazanimlarinda yer alip
almadig: tartisilmaktadir. Nitel calisma yaklasimina gore dokiiman analizi ile gerceklestirilen
calismada, kazanim cilimlesi yiiklemleri, becerilerin agik¢a anlagilabilir, gézlemlenebilir ve
Olciilebilir olup olmadigmnin anlagilmas: bakimindan igerik analizine tabi tutulmustur.
Belirtilen kriterler bakimindan sorun olabilecegi tespit edilen kazanimlara yonelik onerilerin
yer aldig1 kategoriler olusturulmustur. Ulasilan kategorilere gore, tiglincii simf diizeyinden
sekizinci sinif diizeyine kadar hem taslak hem de halen kullaniimakta olan FBDOP'te yer alan
305 kazanimdan 21’inin, agik¢a anlasilabilir, gozlemlenebilir ve Olgiilebilir olmadig: tespit
edilmistir. Anlam genislemesi ve anlam daralmasina yol agabilecek igerige sahip olan bu
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Ceken

kazanimlara ait yiiklemler, uygun fiiller ile degistirilerek 6grenme siirecinde daha etkili bir
sekilde kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri dersi 6gretim programi, kazanimlar, dokiiman analizi,
anlam daralmasi, anlam genislemesi

Abstract

Curricular skills should be well-structured and expressed in a clear and meaningful way. For this
aim, it is expected that those objectives should be focused on an observable and measurable skill. The
Turkish Science Curriculum was published as a draft at the beginning of 2017 in order to write those
objectives taking care of such qualifications. In this research, it is discussed whether the determinations
considered to be a problem regarding the draft curriculum skills are included in the current one put into
practice in 2018 or not. In this documentary study, which was carried out with a qualitative approach,
the verbs of the objectives were subjected to content analysis in order to understand whether the skills
were clearly understandable, observable and measurable or not. Categories were created for the objectives
which were found to be problematic in terms of the specified criteria. According to the categories, it has
been determined that 21 of 305 curricular skills in both the draft and currently used one from the 3rd
through the 8th grade do not have the characteristics of being clearly understandable, observable and
measurable. Those verbs leading to semantic extention and semantic restriction can be used more
effectively in the teaching and learning process by replacing them with the suitable ones.

Keywords: Science curriculum, objectives, documentary research, semantic restriction, semantic
extention

Giris

Ogrenme Ciktisi-Kazanim

Ogretim programlar1 6grenilecek igeriginin hangi amaca yénelik olarak ve nasil
ele almabilecegini ortaya koyan bir rehber veya kilavuzdur. S6z konusu resmi
dokiimanlar 6grenci ve 6gretmenler i¢in 6grenme ve 6gretme siirecine yonelik olarak
standartlar ortaya koyarken; ders kitabi yazarlar1 ile arastirmacilar i¢in bilginin
sinirlariin belirlenebilmesi bakimindan 6nemli bir hareket noktasi olusturmaktadir.
Bu nedenle 6gretim programlar: igeriklerinin belirtilen hedef kitleler bakimindan iyi
anlagilmasina olanak saglayacak sekilde hazirlanmas: gerekmektedir.

Egitim programinin temel ogeleri, amag, igerik, 6grenme-6gretme siiregleri ve
degerlendirme olarak siralanabilir (Bastiirk ve Bastepe, 2013a; Kiiciikahmet, 2003).
Amaglarin, davranis, lirtin, kosul ve 06l¢iit icermesi tizerine odaklanilan fillerin agik¢a
gozlemlenebilir olmas: gerekir (Bastiirk ve Tastepe, 2013b). Bu durum, kazanim
ifadelerinin acikca anlasilabilir olmasi gerektigi anlamina da gelmektedir.

Ogretim programlarinda &grencilerden edinmeleri beklenen kazarimlar yer
almaktadir. Kazanimlarin hangi konuya yonelik olarak hangi smnif diizeyinde ele
alinacag1 ogretim programlar: ile belirlenmektedir. S6z konusu kazanimlar hedef
kitlenin diizeyine uygun olacak sekilde 6grenme ve 6gretme etkinlikleri icerisinde ele
alinmaktadir. Kazanimlarin edinilip edinilmediginin anlasilmasi i¢in 6grenciler 6l¢me
ve degerlendirme siirecine tabi tutulmaktadir (Kas ve Koktiirk, 2021). Ogrenme ciktisi
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(kazanim) bir dersin sonunda neyin basarilacagr ve degerlendirilecegini agikc¢a
belirten bir ifadedir. Ogrenme ciktilar iyi ifade edilebilirse kullanish ve faydal
olabilir. Program gelistirme, Ogrenme ve Ogretme faaliyetlerinde kolayca
kullanilabilir. iyi yazilmis bir Ogrenme ¢iktis, kazanimin odagindakileri
cesaretlendirir (Harden, 2002)

Kazanimlarda vurgulanan edinimlerin diizeyini belirlemek igin 6l¢me ve
degerlendirme siireglerinden faydalanilir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2006). S6z
konusu ifadelerde belirtilen fiillerin sinavlarda veya diger geri bildirim siireglerinde,
soru olarak sorulabilmesi ve degerlendirilme stirecine dahil olabilmesi gerekir.
Ogrenme ve Ogretme siirecinin her asamasini ilgilendirmesi nedeni ile kazamim
yazimina 0zen gosterilmesi 6nem tagimaktadir.

Kazanim Fiillerinin ifade Edilmesi

Moore (2000) ve TenBrink’e (1999) gore becerilerin 6gretmene degil 6grencilere
hitap edecek sekilde yazilmasi, 6grenme ve Ogretme siirecinde gergeklestirilecek
uygulamalar: degil bu siirecin sonunda edinilecek kazanimlar: ifade etmesi gerekir.
S6z konusu becerilerin agik ve anlagilir bir dil kullanilarak belirtilmesi, ifade edilen
kazanimlar1 okuyacak olan ilgililerin ayni anlamlara, yorumlara ve c¢ikarimlara
ulagmasi gerekir. Bu nedenle kazanimlarin yazilmasinda gozlemlenebilen, o6l¢me ve
degerlendirme siirecine konu olabilen fiiller tercih edilmelidir. “Inanmak, anlamak,
ogrenmek, bilmek, hatirlamak, kavramak, uygulamak, degerlendirmek...” gibi
iceriginde farkli beceriler bulunabilen ve bu nedenle kisiden kisiye farkli olarak
anlasilabilecek fiiller kazamin yaziminda kullanilmamalidir (Yalin, 2008).

4

Tirkiye’de farkli disiplinlere yonelik olarak gelistirilmis olan ogretim
programlarinda, her bir iinitenin baslangicinda “amacg” belirtildikten sonra, ele
alinmasi Onerilen kazanimlar siralanmistir (MEB, 2000; MEB, 2006; MEB, 2013; MEB,
2018). FBDOP de bu sekilde bir icerik diizenine sahiptir (MEB, 2013; MEB, 2018). 2000
yili Oncesinde gelistirilmis olan fen Ogretim programlarinda amaclarin altinda
hedeflere yer verilmis, s6z konusu ifadelerde “hedef” kelimesi olarak belirlenen “fiil”
mastar eki alarak belirtilmistir. 2518 sayil1 Tebligler Dergisinde yayimlanmis olan Fen
Bilgisi Dersi Ogretim Programi, “kazanim” ifadesini icerecek sekilde hazirlanmistir
(MEB, 2000). Ogrenci merkezli 6grenme siireclerine vurgunun yapildigi séz konusu
yaklasimin 2005, 2013 ve 2018 yillarinda yayimlanmis olan fen Ogretim
programlarinda da benimsendigi goriilmektedir. Bunlardan en sonuncusu olan
FBDOP, 2017 yili baginda ilgililerin goriis ve énerilerinin alinmasi amaci ile “taslak
ogretim programi” olarak yayimlanmaistir.

Fen Bilimleri Dersi Taslak Ogretim Programi (FBDTOP) kazanimlarmn acik,
anlasilabilir, gozlemlenebilir ve 6l¢gme degerlendirme siirecinde dikkate alinabilir
ozellikte olmasi beklenmektedir. Belirtilen taslak oOgretim programda yer alan
ogrenme slireci, kesfetme, sorgulama, argiiman olusturma ve {iriin tasarlama,
ogrencilerin kendilerini yazili, sozlii ve gorsel olarak ifade edebilme; iletisim ve
yaratict diisiinme becerilerinin gelistirilmesini igermektedir (MEB, 2017). Bu
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becerilerin siirekli geri bildirim saglanarak Ol¢me-degerlendirme siireci iginde ele
alinmasi ongoriilmektedir. Ogrenme ve dgretme siireciyle 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin es giidiimlii ve birbirini destekler nitelikte olmasi1 (MEB, 2017) ilgili
Ogretim programinda yer alan O0grenme ve Ogretme yaklasimlarindan beklenen
fayday1 olabildigince yiiksek diizeye ulastirmasi beklenmektedir. Bu nedenle
kazanimlarin belirtilen nitelikleri icerecek sekilde yazilmasi 6nem tasimaktadir.

Calismanin Amaci

Her bir kazanim ciimlesinde yer alan yiiklemin farkli anlamlara gelebilecek
kelimelerden olusmasi, ifade edilmek istenen igerigin tam olarak anlasilamamasina
neden olabilir. Anlamin daralmasi, anlamin genislemesi, bagka anlama gegis ve
anlamin iyilesmesi olarak siralanabilen s6z konusu anlam degisimleri (Sav, 2003;
Yildiz, 2021), belirli bir beceriyi ifade edemeyen fiillerin kullanildig1 kazanimlarda da
yer alabilir. 56z konusu anlam degisimlerin sozciiklerin anlam sayist ve kapsamu ile
ilgili olmasi (Ozavsar, 2017) nedeni ile kazanim yazimina da yansimasi beklenir.

2017 FBDTOP kazanimlarinin da bu bakimdan incelenmesi gerekmektedir. Ilgili
ogretim programda belirtilen anahtar yetkinlikler, her bireyden kazanmas:
hedeflenen, tanimi yapilmis yetkinlikler olup her bir yetkinlik ile ilgili ele alinmas:
gereken bilgi, beceri ve davraniglar bulunmaktadir. Bu yetkinlikler temel alinarak,
FBDTOP'te beceri 5grenme alami kapsaminda alt becerilere yer verilmistir (MEB, 2017).
2017 FBDTOP kazanimlarmin da bu becerileri icerecek sekilde hazirlandig1
goriilmektedir.

Bu calisma sozii edilen FBDTOP te acikca gozlemlenebilir ve dlciilebilir 6zellik
tagimayan kazanimlarin, FBDOP'te hangi baglamda yer aldiginin ortaya konulmast
amaci ile gergeklestirilmistir. Bu noktadan hareketle iyi yapilandirilmis kazanimlarin
ozelliklerini tagimayan 6grenme c¢iktilarinin belirlenmesine yonelik olarak, her iki
ogretim programin sorunlu igerik tasiyan kazanimlar bakimindan karsilastirmasi
gerekmektedir. Calismanin sonuglar;, 2017’den 2018e FBDOP'iin gelistirilmesi
sirecinde, kazanimlarin yazilmasi baglaminda herhangi bir degisime ugrayip
ugramadigina iliskin yorumlara gidilebilmesi bakimindan da 6nem tagimaktadr.

Arastirmanin Problemi

2017 FBDTOP ile 2018 FBDOP kazanimlari acikca ifade edilebilir, gozlemlenebilir
ve Olciilebilir 6zelliklere sahip midir?

Yontem

Calismada FBDTOP ve FBDOP kazanimlarimin acikca anlasilabilir,
gozlemlenebilir ve Olgiilebilir 6zellikler tagiyip tasimadiklarinin ortaya konulmasina
yonelik  olarak ilgili Ogretim programi dokiimanlarinin igerik analizi
gerceklestirilmistir. Yazili ve sozlii materyallerin belli yonergelere gore kodlanarak
sayisallastirildigr nitel calisma tekniklerinden biri olan igerik analizi (Hsieh ve
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Shannon, 2005; Balci, 2009), resmi kurumlarin yayimlamis oldugu yazili dokiimanlarin
belli bir amag¢ dogrultusunda analiz birimine gore kategorilestirmesi siirecinde de
siklikla kullanilmaktadir (Kiral, 2020; Labuschagne, 2003; Sak vd., 2021; Yildirim ve
Simsek, 2008). Dokiimanlarin igerik analizi, basilmis veya yayimlanmais olan belgelerin
ayrintih olarak taranmasi ve bu siirecin sonucunda ulagilan verilere dayanarak,
biitiinctil  bir yaklagimin ifade edilmeye calisilmasina yonelik  olarak
gerceklestirilmektedir (Creswell, 2002).

2017 FBDTOP kazanimlar1 Milli Egitim Bakanliginin internet sitesinden
yayimlanmig ve arastirmacilardan so6z konusu Ogretim programina yonelik olarak
oneriler talep edilmistir. Bu siirecin sonunda ilgili 6gretim programi kazanimlarinda
baz1 diizeltmelere gidilmistir. Bu calismada s6z konusu sorunlu iceriklerin FBDOP’de
hangi baglamlarda diizeltilerek uygulamaya konuldugunu ortaya koymaya yonelik
olarak dokiiman analizi gerceklestirilmistir. Bu amagla 2017 FBDTOP ve 2018
FBDOP'te ilgili kazanimlar agikca ifade edilebilir, gozlemlenebilir ve olgiilebilir
ozelliklere sahip olup olmadig1 bakimindan degerlendirilmis ve kategorize edilmistir.
Ulagilan saptamalara gore her iki 6gretim programi karsilagtirilmagtir.

Analiz Biriminin Belirlenmesi

Bu calismada veriler FBDTOP (MEB, 2017) ve FBDOP (MEB, 2018)
kazanimlarindan toplanmistir. Arastirmaci, ¢alismanin amacina uygun olarak analiz
birimini belirlemistir. Arastirmanin amaci, her iki 6gretim programinda yer alan
kazanimlara ait yiiklemlerin “acik¢a ifade edilebilir, gozlemlenebilir ve Olgiilebilir
ozelliklere sahip olup olmadigi”nin tespit edilmesine yonelik oldugu icin, analiz
biriminin de s6z konusu igerikler olarak belirlenmesine karar verilmistir.

Verilerin Analizi, Gegerlik ve Giivenirlik

Icerik analizi siirecinde, kategorilerin ifade ettigi anlamin, bagkalar1 tarafindan
da benzer sekilde algilanabilmesine yonelik olarak yorumlara gidilebilmektedir (Elo
ve Kyngas, 2008). Arastirmada belirtilen 6gretim programlarinda kazanim fiillerinin
karsilagtirilmas: tizerinde de durulmustur. Her iki 6gretim programi, kazanimlarin
kargilastirilabilmesine olanak saglayabilecek nitelige sahiptir.

Benzer fiillere sahip kazamimlar, oldugu gibi cizelgelere aktarilmis, bdylece
calismanin inandiricilifl desteklenmistir. Calismada incelenen dokiimanlardan
FBDTOP, 2018 yilinda erisime kapatilmistir. Buna karsin FBDOP ise halen erisime acik
durumdadir. FBDOP'iin asil belgelerine arastirmacilarin her zaman ulasilabilmesi
mimkiindiir. Bu nedenle calismada derlenen veriler, gercek dokiimanlar ile
kiyaslanarak tekrar tekrar karsilastirilabilir ve dogrulanabilir 6zellik tasimaktadir. Bu
islemlerin farkli zaman diliminde gergeklestirilebilmesi, ¢alismanin verilerinin
yorumlanmasina yonelik olarak giivenin saglanmasi bakimimdan 6nem tasimaktadir.

Arastirmada ulasilan bulgularin tutarhiligini teyit etmek icin, fen egitimi alaninda
uzman olan baska bir arastirmacinin, FBDTOP ve FBDOP kazanimlarini “acikca ifade
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edilebilir, gozlemlenebilir ve Olgtilebilir 6zelliklere sahip olup olmadig1” baglaminda
tekrar incelemesi saglanmistir. Alan egitimcisi ile arastirmacinin tespitlerinin
ortlistiigli sonucuna ulasilmigtir. Ayrica, tutarliligin saglanmasia yonelik olarak
FBDTOP ve FBDOP, arastirmaci tarafindan ilk incelemenin {izerinden iki yillik siire
gectikten sonra tekrar incelenmis ve her iki incelemede de benzer bulgulara ulasildig:
anlasilmigstir.

Bulgular

Problem Ciimlesi: 2017 FBDTOP ile 2018 FBDOP kazanimlar: acikca ifade
edilebilir, gozlemlenebilir ve 6lciilebilir 6zelliklere sahip midir?

Kazanimlarin agik¢a gozlemlenebilir ve Olgiilebilir olmas: ve belli bir beceriyi
ifade edebilmesi gerekir. Bu ozellikleri FBDTOP ve FBDOP kazanimlarinin tasiyip
tasimadiginin anlasilmast bakimindan, ilgili 6gretim programi becerileri igerik
analizine tabi tutulmustur. Anlam degisimi bakimindan sorunlu olabilecegi
degerlendirilen iceriklerin daha ayrintili bir sekilde incelenmesi sonucunda Tablo 1,
Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’te yer verilen bulgulara ulasilmistir. Becerinin agikg¢a ifade
edilmedigi kazanimlar Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. FBDTOP ve FBDOP'te becerinin acikca ifade edilmedigi kazanimlar

Kazanim No  Kazanim 1geriginde Yer Alan Yiiklem/Fiil Alternatif
Beceriler
F.3.1.2.1. Diinya'nin yiizeyinde karalarin ve sularin yer aldigin kavrar. ifade eder
F.3.6.2.1. Yasadig cevreyi tanir.
F4.1.1.1. Yer kabugunun kara tabakasinin kayaclardan olustugunu belirtir.
F4.7.1.1. Basit elektrik devresini olusturan devre elemanlarini islevleri ile
tanir.
F.4.7.13. Evde ve okuldaki elektrik diigmelerinin ve kablolarin birer devre
eleman1 oldugunu bilir.
F.6.6.3.2. Organ bagisinin toplumsal dayanisma agisindan énemini kavrar.
F.8.4.3.1. Bilesiklerin kimyasal tepkime sonucunda olustugunu bilir.

Tablo 1’de FBDTOP ve FBDOP kapsaminda becerinin agik¢a ifade edilmedigi
kazanimlara yer verilmistir. Kazanim numarasinin her iki 6gretim programinda aynen
korundugu goriilmektedir. ilgili becerilerin kavrar, belirtir, tamir, bilir kelimeleri ile
karsilandig1 gortilmektedir. Oysaki, s6z konusu beceriler igerisinde pek ¢ok alt
becerileri de icermektedir. Ozellikle bilmek ve kavramak, Bloom'un bilissel becerileri
siniflandirdig1 taksonomisinde ¢ok farkl: alt beceriler ile ilgili oldugu bilinmektedir
(Yalm, 2008). Bu yonii ile belirtilen ifadelerin anlam genislemesine yol actig:
anlasilmaktadir. Tablo 1’de belirtilen yiiklemlerin yerine daha yalin bir anlatim igin
ifade eder kullanlabilir. Tablo 2’de ise kazanimin igerigi ile ytiiklemi arasinda iliskinin
olmadig1 durumlar yer almaktadir.
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Tablo 2. FBDTOP ve FBDOP 'te kazammun icerigi ile yiiklemi arasinda iliskinin olmadigi durumlar

Kazanim No

Kazanim 1geriginde Yer Alan Yiiklem/Fiil

Alternatif Beceriler

F.3.3.2.3. Gilnlitk yasamda hareketli cisimlerin sebep olabilecegi aciklar
tehlikeleri tartigir.
F.3.4.1.2. Bazi maddelere dokunma, bakma, onlar1 tatma ve ifade eder
koklamanin canli viicuduna zarar verebilecegini fartisir.
F3.7.2.2. Pil atiklarmnin gevreye verecegi zararlar1 ve bu konuda agiklar
yapilmasi gerekenleri tartisir.
F.4.2.1.3. Saglikli bir yasam i¢in besinlerin tazeliginin ve dogalliginin  agiklar
Onemini, arastirma verilerine dayali olarak tartisir.
F.452.2. Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke  ifade eder
ekonomisi bakimindan 6nemini fartigir.
F.6.2.3.3. Kanin yapisini ve gorevlerini tanimlar. agiklar
F.6.2.3.5. Kan bagisinin toplum agisindan 6nemini degerlendirir. agiklar
F.6.4.2.4. Suyun kat1 ve sivi hallerine ait yogunluklari karsilastirarak  ifade eder
bu durumun canlilar igin 6nemini tartigir.
F.6.4.34. Binalarda 1s1 yalitiminin 6nemini, aile ve iilke ekonomisi ve  aciklar
kaynaklarin etkili kullanimi bakimindan tartisir.
F.6.6.1.3. Denetleyici ve diizenleyici sistemlerin viicudumuzdaki ifade eder
diger sistemlerin diizenli ve esgiidiimlii ¢alismasma olan (FBDOP'te F.6.6.1.5.
etkisini tartigir.
kazamimu olarak yer
almaktadir.)
F.6.6.2.4. Duyu organlarinin saghigini korumak igin alinmasi gereken  aciklar
tedbirleri tartisir.
F.6.6.3.1. Sistemlerin sagligi icin yapilmasi gerekenleri arastirma  agiklar
verilerine dayali olarak tartigir.
F.8.6.4.3. Kat1 atiklar1 geri doniisiim i¢in ayristirmanin 6nemini ve  F.8.6.4.3.Geri
tilke ekonomisine katkisini, arastirma verilerini kullanarak  doniisim igin kati
tartisarak ¢oziim onerileri sunar. atiklarin
ayristirilmasinin
Onemini aciklar.
F.8.6.44. Geri
doniistimiin ~ tlke
ekonomisine
katkisina iligkin
arastirma verilerini
kullanarak ¢oziim
onerileri sunar.
F.8.7.3.5. Elektrik enerjisinin bilingli ve tasarruflu kullanilmasmin ifade eder

aile ve tilke ekonomisi bakimindan 6nemini tartisir.
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Tablo 2’de yer verilen kazanimlarin yiiklemleri incelendiginde, igerik ile fiil
arasinda uyumun olmadig1 anlasilmaktadir. Kazanimlarda tartisir yiiklemi ile
gergekte birbiri ile zit olabilecek birden fazla secenegin oldugu konulara gonderme
yapilirken, kazanimlarin igeriginde bu sekilde bir tartisma konusunun onerilmedigi
goriilmektedir. Ornegin F.3.3.2.3. kazaniminda, giincel yasamda hareket eden
cisimlerin neden olabilecegi tehlikelerin tartisilmas: ifade edilirken, belirtilen igerigin
bir tartisma konusu olmaktan ¢ok, 6grenilen bilgilerin 6rneklerle pekistirilmesi s6z
konusudur. F.6.2.3.3. kazaniminda ise kanin yapisi ve gorevlerinin tanimlanmas: yer
almaktadir. Kanin yapis1 ve gorevleri ile ilgili olarak tanimlama yerine aciklama veya
ifade etme becerilerine odaklanmak gerekmektedir. Benzer sekilde 2017 FBDTOP
kazanimlarindan olan F.8.6.4.3. iceriginde yer alan becerilerden birisi tartisir kelimesi
ile kargilanmaya calisilmigtir. Ancak, FBDOP'te ilgili kazamim ifadesinin yiiklemi
olarak aciklar kelimesinin kullanilmas1 benimsenmistir. Tablo 2’de yer verilen kazanim
numaralarinin her iki 8gretim programinda genel olarak korundugu; FBDTOP te
F.6.6.1.3. numarali kazanimin FBDOP'te F.6.6.1.5. olarak yer aldig;; FBDTOP'te
F.8.6.4.3. numarali kazanimin FBDOP'te F.8.6.4.3. ve F.8.6.4.4. kazanimlari olarak ikiye
ayrildig1 goriilmektedir. FBDTOP ve FBDOP'te birden cok beceriyi iceren kazanimlar
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. FBDTOP ve FBDOP 'te birden ¢ok beceriyi iceren kazammlar

Kazanim No  Kazanim 1geriginde Yer Alan Yiiklem/Fiil Alternatif Beceriler

F4.1.1.2. Kayaglarla madenleri iliskilendirir ve kayaglarin ham  ©Onemini agiklar
madde olarak énemini tartigir.

F.5.4.4.1. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine yonelik  sonuglarin paylasir
deneyler yaparak sonuglarini tartisir.

F.5.7.1.2. Cizdigi elektrik devresinin semasini kurar. semasini gizer
F.5.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampul parlakligini etkileyen deneyerek kesfeder
degiskenlerin neler oldugunu tahmin ederek tahminlerini
test eder.
F.6.424. Suyun katt ve sivi hallerine ait yogunluklar1 &nemini agiklar

karsilastirarak bu durumun canlilar i¢in 6nemini fartigir.

F.6.4.4.3. Soba ve dogal gaz zehirlenmeleri ile ilgili alinmasi agiklar
gereken tedbirleri arastirir ve rapor eder.

F.6.5.1.1. Sesin yayilabildigi ortamlar1 tahmin eder ve tahminlerini ~ deneyerek kesfeder
test eder.
F.6.5.4.2. Sesin yayilmasini 6nlemeye yonelik tahminlerde bulunur  deneyerek kesfeder

ve tahminlerini test eder.

F.6.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin bagli  deneyerek kesfeder
oldugu degiskenleri tahmin eder ve tahminlerini deneyerek
test eder.

F.7.2.1.4. Gegmisten giiniimiize, hiicrenin yapist ile ilgili goriisleri FBDOP  kazarimlari
teknolojik gelismelerle iliskilendirerek tartisir. arasinda yer almiyor.
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F.8.3.1.2. ... degiskenleri tahmin eder ... test eder. deneyerek kegfeder
F.8.6.4.3. ...arastirma verilerini kullanarak tartisarak ¢oziim onerileri  F.8.6.4.3.... Onemini
sunar. aciklar.
F8.6.44. ... c¢oziim

onerileri sunar.

Tablo 3'te goriildiigii gibi, FBDTOP'te birden fazla becerinin yer aldig
kazanimlarin genel olarak FBDOP'te de yer aldigi anlagilmaktadir. S6z konusu
becerilerin yiikleminde yer alan fiillerin dénemini agiklar, sonuglarini paylasir, semasin
cizer ve deneyerek kesfeder ifadeleri ile degistirilmesi halinde, kazanimlarin odaklandig:
becerilerin daha acik ve anlasilir bir sekilde vurgulanabilecegi degerlendirilmektedir.
Bununla birlikte s6z konusu kazanimlarin en az iki farkli beceriye odaklanmasi nedeni
ile daha da sadelestirilmesi gerektigi aciktir. Nitekim, FBDTOP te F.8.6.4.3. kazanimi
ifadesinin uzun olmas ve igeriginde farkli becerilere yer verilmesi nedeni ile yeniden
diizenlemeye gidilerek ilgili kazanim FBDOP'te F.8.6.4.3. ve F.8.6.4.4. olarak ikiye
ayrilmigtir. FBDTOPte yer alan F.7.2.1.4. kazaniminin FBDOP kazanimlar1 arasinda
yer almadigi anlasilmaktadir. Diger kazanimlarin numaralarinda herhangi bir
degisiklige gidilmemistir. Benzer uyarlamalarin Tablo 3’te belirtilmis olan diger
kazanimlar igin de yapilmasi gerektigi goriilmektedir.

Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3'te goriildiigii gibi kazanimlarin sonunda yer alan
beceri ifadelerinin anlamin genislemesine neden oldugu, bu nedenle anlamda
daralmaya gidilmesi gerektigi anlagilmaktadir. Belirtilen kazanimlarin sonunda yer
alan kavrar, tartisir, belirtir, tamir, bilir, test eder, tanimlar, degerlendirir ve arastirir ifadeleri
yerine ifade eder, soyler, yazar, agiklar, deneyerek kesfeder, fark eder, sonuclarini paylasir vb.
acikca gozlemlenebilir ve Olgiilebilir nitelige gondermeler yapan fiillerin kullanilmas:
gerekmektedir. Yine anlamin daralmas: i¢in bes adet kazanimin sonunda yer alan
ytiklemlerin yerine agiklar kelimesinin kullanilmas: gerekmektedir.

Kazanimin sonunda yer alan fiillerden test eder, tanimlar, degerlendirir, arastirir ve
rapor eder, arastirma verilerini kullanarak tartisarak ¢oziim onerileri sunar ifadelerinin,
kazanimin iceriginin agik¢a ortaya koyamadigi goriilmektedir. Ciinkii belirtilen
kelimeler anlam1 genigletmenin yaninda fakli anlamlar1 da igine almaktadir. Ornegin
test eder ifadesi, kazanimin biitiinii incelendiginde deneyerek kesfeder anlaminda
kullanilmistir. Ancak test eder ifadesi, kontrol etme, deneme, tekrar etme, uygulamaya
baslama anlamina da gelmektedir. Kald1 ki Tiirk¢e’de daha anlasilir karsilig1 olan bu
kelime yerine deneyerek kesfeder, aciklar, sonuclarini paylasir, ortaya koyar/aciklar
kelimelerinin kullanilmas1 daha yararl olabilir.

Cumle kurgusu baglaminda tespit edilen diger sorunlu igerikler Tablo 4’te
verilmistir.
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Tablo 4. Kazamimlarda ciimle kurgusu baglaminda yer alan sorunlu icerikler

FBDTOP Alternatif FBDOP
Oneri

E.5.6.2.1. .... ifade eder. Cevre kirliliginin FE.5.6.2.1. .... ifade eder.

.... etkilerine deginilir. ik ciimle

F.6.8.14. ... stratejiler gelistirir ve ... tamitir.  yeterli Ogretim programmdan

... isim bulur, .... reklam tasarlar. cikarilmistir

F.5.7.1.2. ... semasim kurar. Farkl bir Kurdugu elektrik devresinin
ciimle semasini ¢izer veya semasini
kurulmal cizdigi elektrik devresini kurar.

Tablo 4'te FBDTOP'te yer alan F.5.6.2.1. numarali kazanimin ilk ciimlesinin
yeterli olmasi nedeni ile FBDOP'te yeniden diizenlendigi goriilmektedir. F.6.8.1.4.
numarali kazamimin FBDOP’te yer almadigi ve F.5.7.1.2. numarali kazanimin
iceriginde yer alan “Cizdigi elektrik devresinin semasini kurar.” ciimlesinin FBDOP'te
aynen korundugu gériilmektedir. Ilgili kazanimin “Kurdugu bir elektrik devresinin
semasini ¢izer.” veya “Semasini ¢izdigi bir elektrik devresini kurar.” seklinde
diizenlenebilecegi goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Noam Chomsky, cocuklarin dogustan dil becerilerine sahip olarak diinyaya
geldigini ileri stirmektedir. Bu potansiyel onlarin duyduklarindan kendi anlaml
kelimelerini olusturmalarina olanak saglamaktadir (Reiss ve Tunnicliffe, 1999).
Bilimsel kavramlar da siradan dil ile ilgili kavramlar gibi olusturulmaktadir (Risjord,
2008). Kavramlar ile deneyimlerimizi diizenler, dis diinyamiza iligkin kategoriler
olustururuz. Kavramlar sadece ¢ocuklara veya 6grencilere 6zgii de degildir. Diger
bireyleri, olaylari, soyut diisiinceleri de igermektedir. Ozetle kavramlar zihinde
bilgilerin daha genis bir anlami igerecek sekilde diizenlenmektedir (Gelman ve Kalish,
2006). Bu siirecte kavramlarin anlami daralabilmekte, genisleyebilmekte, baska
anlama gecis ve anlamin iyilesmesi durumlarmi igerebilen anlam degisimleri
meydana gelebilmektedir (Sav, 2003; Yildiz, 2021). Ogretim programi kazanimlarinin
acikca ifade edilmemis olmasi, Olgiilebilir ve gozlemlenebilir 6zellikler tasimamasi
belirtilen anlam sorunlarina yol agabilecek durumlardir. Bu nedenle 6gretim program
kazanimlarmnin iyi ifade edilmis olmasi gerekmektedir.

Fen okur-yazari bireylerin yetistirilmesi, bilissel, sosyal, duygusal ve psiko-
motor becerilerin kazanilmasi stireclerine etkin katilimi gerektirmektedir (MEB, 2006).
FBDOP kazanimlari, bu amaca hizmet edebilecek onemli hareket noktalar1 olarak
kabul edilmelidir. Ciinkii 6gretim programlari, 6grencileri s6z konusu stiregler ile
hazirlamaya destek sunabilecek gecerli 6grenme yasantilar: icermektedir (Demirel ve
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Yagci, 2007). Ogretim programinda yer alan kazanmimlar, bu amaci gergeklestirmeye
yonelik olarak hazirlanmaktadir.

Kazanimlar, ¢ocuklarin 6grenebilecekleri bilgi, yetkinlik ve becerileri ifade eder
(MEB, 2013). Ogrenme-tgretme siirecinde hedefler birden cok beceriyi icermesi nedeni
ile agik¢a gozlenebilme ve Olgiilebilme ozelliklerini tagitmamaktadir. Bu nedenle
hedeflerin belli bir konu alanina yonelik olarak agik¢a gozlemlenebilir ve Olgtilebilir
bir 6grenci davranigi olarak ifade edilmesine odaklanmas: gerekir (Senemoglu, 2009).

Guntimiizde farkh disiplinlerin 6grenilmesi ve Ogretilmesine yonelik olarak
hazirlanmis olan 6gretim programlarinda standartlar, 6grenciden beklenen gelisme ve
ilerlemelere gonderme yapilarak kazanimlar olarak yapilandirilmistir. Fen egitimine
yonelik olarak, 2000 yilindan beri gelistirilmis olan Ogretim programlarinda, sz
konusu yaklasim benimsenmistir. Ogrenci kazanimlar1 tinite sonunda cocuklarin
edinecekleri bilgi, gortis, beceri, davranis ve tutumlari ifade eder (MEB, 2000).

Egitimde program gelistirme, hedef, igerik, O0grenme-6gretme siirecleri ve
degerlendirme Ggelerini icermektedir(Dopson ve Tas, 2013). Bunlardan hedef ogesi
giiniimiizde kazanim odakli olarak ele alinmaktadir. Bu nedenle iligkili ifadelerin
ogrenciye doniik olacak sekilde, beceri edinme bakis agisi ile yapilandirilmas:
beklenmektedir. Kazanimlarin agik¢a ve kolayca ifade edilmesi, davraniglara
dontistiiriilebilmesi, 6l¢me ve degerlendirme siireci ile gergeklestirilebilme diizeyinin
kestirilmesi gerekmektedir. Biiken ve Katilmig (2022) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
cevre okuryazarlig1 becerisine iligskin goriislerini inceledikleri ¢alismalarinda, anlam
genislemesine baghh olarak okuryazarlik kavrammm kullanim alanlarinda
gesitlenmenin meydana geldigi belirtilmis ve ilgili kavramin farkli alanlardaki
yeterlikleri belirtmek i¢in ¢esitli okuryazarlik tabirlerinin kullanilmaya baslandig ileri
surtlmistiir. Yildiz (2021) ¢alismasinda bitki adlar: ile anlam iligkisindeki yakinlik
tizerinde durmus, bitki adlarinda meydana gelen anlam olaylarindan anlam
genislemesi, anlam daralmasi ve anlam degisimini incelemistir.

Arastirmalar anlam degisimi ile ilgili ¢alismalarin, sadece dilin 6grenilmesi
baglaminda degil, farkli disiplinler ile ilgili olarak da gerceklestirildigini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle anlam degisimi, bilimin 6grenilmesi ve 0gretilmesi ile ilgili
iceriklerde de meydana gelebilmekte ve Ogrenme-0gretme siirecinde yanlis
anlamalara neden olabilmektedir. Bu calismada FBDOPiin 2017’den 2018’e
gelistirilmesi siirecinde kazanimlarin yiikleminin anlam degismesi baglaminda
incelemesi gerceklestirilmistir. Ciinkii kazanimlarda anlamin degismesi, Bastiirk ve
Tastepe (2013a) ve Kiiclikahmet (2003) tarafindan ifade edilmis olan Ogretim
programinda amacin agikca ifade edilebilmesine engel tegkil edebilir.

2017 yili Ocak ayinda taslak olarak ilgililerin incelemesine sunulan FBDTOP te
yer alan 327 kazanimdan 21 kazanimin, kazanimlarin gozlemlenebilir ve Olgiilebilir
olma Ozelligini tasimadig1 tespit edilmistir. Dokuz kazamimda kullanilan fiillerin
bagka kelimelerle degistirilmesi gerektigi tespit edilmistir. U¢ kazanimda ise ciimle
kurgusunda sorun tespit edilmistir. S6z konusu kazanimlarin genel olarak FBDOP'te
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de yer aldig1 goriilmektedir. Anlamin daralmas: gereken kazanimlarda beceriyi ifade
eden fiillerden besinin yerine aciklar, 16’siin yerine ise ifade eder kelimelerinin
kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Kazanimlardaki becerilerin besinin deneyerek
kesfeder/kesfeder, ikisinin aciklar, bir yiiklemin fark eder, bir yiliklemin de sonuclarini
paylagir ile degistirilmesi gerektigi degerlendirilmistir.

FBDTOP kazamimlarin 21’inde anlamin daraltilmasi gerektigi, dokuzunda
farkli anlamlari igine aldig1 ve bu nedenle kazanimlarin becerilere belirgin bir sekilde
odaklanamadigy, ti¢ kazanimda da ctimlelerin yeniden ele alinmasi gerektigi sonucuna
ulagilmigtir. Sonuglar, FBDTOP’te &nerilen kazanimlarin yaklasik % 10’unda,
tiillerinin acgik¢a anlasilabilir, gozlemlenebilir ve Olgiilebilir olmasi gerektigi
bakimindan sorunlu igerikler tasidigini ortaya koymaktadir. FBDOP'te belirtilen bu
diizeltmelerin yeterince yapilmamasi nedeni ile s6z konusu sorunlarin FBDOP'te de
genel olarak korunmasma neden olmustur. Bu bakimdan program gelistirenlerin
FBDOP'te yapilacak giincellemeler veya yeni Ogretim programlari gelistirme
siireclerinde bu ¢alismada ulasilan saptamalar1 dikkate almalar: 6nerilmektedir.

Bu calisma Ogretmenler, arastirmacilar ve ders kitabi yazarlarinin, FBDOP
kazanimlarina yonelik olarak tespit edilmis sorunlu iceriklerin farkinda olmasina
katkilar sunabilecek nitelik tasimaktadir. Ozellikle anlamin genisleyerek degisime
ugradigi kazanmim fiillerinin, daha basit ve yalin hale getirilmesine; gozlemlenebilir ve
Olclilebilir  becerilere odaklanacak sekilde yeniden wuyarlanmasina ihtiyag
duyulmaktadir. Ciinkii anlam bakimindan kapsama pek ¢ok ogenin dahil edildigi
veya kapsama dahil olmasi gerekirken disarida kalan bazi durumlarin kavram
yanilgilarina yol agabilecegi gercegi ile Ogrenme ve Ogretme siirecinde asiri
genellemeler ya da anlam daralmasi olarak karsilasilabilir. Kavramin smirlarinin iyi
belirlenmesini gerektiren bu tiir sorunlar ile kazamimlarin yazilmasinda da
karsilasilabileceginin dikkate alinmasi gerekir.

Extended Abstract

Semantic Extention Problem in Turkish Science Curriculum

Ramazan CEKEN

Introduction

Curriculum is a guide that reveals for what purpose and how the content to
be learned. While these official documents set standards for the learning and
teaching process for students and teachers, it constitutes an important starting
point for textbook authors and researchers in terms of determining the limitations
of content. For this reason, it is necessary to prepare the contents of the curricula in
a way that allows them to be understood clearly in terms of the students.
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This study was carried out with the aim of examining the context in which the
learning outcomes or skills, which are not clearly observable and measurable in the
Turkish Science Curriculum and the draft one. From this point of view, in order to
determine the learning outcomes that do not have the characteristics of well-
structured, it is necessary to compare the two curricula in terms of skills with
problematic content. The results of the study are also important at part of being
able to make explanations on whether there has been any change in the curriculum
development process from 2017 to 2018 in the context of writing the learning
outcomes.

Research Problem: Are the learning outcomes in the Turkish Science
Curriculum and it’s draft one clearly expressed, observable and measurable?

Method

In the study, the content analysis of the relevant curriculum document was
carried out in order to explain whether the learning outcomes have clearly
understandable, observable and measurable features. For this purpose, those skills
in both curricula were evaluated and categorized in terms of such features.
According to the findings, both curricula were compared. The data collected in the
study are comparable and verifiable by comparing them with real and official
documents. The fact that these processes can be carried out in different time periods
is important in terms of validity and reliability of the study.

Results

Within the scope of both curricula, it is uderstood that the skills are not clearly
expressed. It is seen that the related skills are written using the verbs such as
comprehend, indicate, recognize and know. However, these skills include many sub-
skills. It is understood that the expressions mentioned in this aspect lead to an
expansion of meaning.

When the skills are examined, it can be seen that there is no integration
between the content and the verb in each one. While some skills” verbs includes
discussions, it is clear that such a discussion topic is not suggested in the content of
the learning outcomes. For example, in a learning outcome, while discussing the
dangers that can be caused by moving objects in daily life, it is focusing on learning
the information with examples, rather than discussing the mentioned issue.

Additionaly, It can be deduced from the findings that the leraning outcomes
that include more than one skill in the draft curriculum are also included in
currently used one in general. The skills include the verbs such as discussing,
specifying, recognizing, knowing, testing, defining, evaluating and making research
expressions at the end of the sentences. It can be used alternative verbs such as
express, say, write, explain, discover by experiment, notice and share their results. These
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verbs can refer to clearly observable and measurable quality when used at the end
of those learning outcomes.

Discussion

Learning outcomes refer to the knowledge, competencies and skills that
children can learn. In the learning and teaching process, these objectives do not
have the features of being clearly observed and measured if they include more than
one skill. For this reason, it should focus on expressing the objectives as a clearly
observable and measurable behavior for a certain subject or concept.

Curriculum development includes objectives, content, learning-teaching
processes and evaluation. Standards in curricula prepared for the learning and
teaching of different skills by referring to the development expected from the
student. For this reason, it is expected that the related statements should be
structured with the perspective of acquiring skills in student-centered way. It is
necessary to express the sentences clearly and easily to transform them into
behaviors, measurement and evaluation process. This study has the quality to
contribute to teachers, researchers and textbook authors being aware of the
problematic contents determined for curricular skills. In particular, the verbs, in
which the meaning is expanded and changed, it needs to be evaluated to focus on
observable and measurable skills. Those verbs leading to semantic extention and
semantic restriction can be used more effectively in the teaching and learning
process by replacing them with the suitable ones.
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Oz

Bu calismanin amaci, sanal miize etkinliklerinin ilkokul 4. sinif dgrencilerinin tarih
bilincine etkisinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alisma, on test-son test deney ve
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kapsaminda yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmanin ¢alisma grubu
Istanbul ili Zeytinburnu ilgesinde bulunan bir ilkokula devam eden ve kolay ulasilabilir
orneklem se¢me yontemi ile segilen 84 6grenciden olusmustur. Calisma grubunda yer alan
ogrencilerin 43’1 kontrol 41’1 ise deney grubunda yer almaktadir. Deney grubu 6grencilerine
sanal miize etkinliklerini iceren program uygulanmis, kontrol grubu ogrencilerine ise
herhangi bir uygulama etkinligi yapilmamistir. Arastirmada verilerin toplanmasinda,
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Erken Tarih Bilinci Anketi” kullamilmistir. Anket
araciligryla elde edilen verilerin analizinde, iliskili ve iligkisiz 6rneklemler igin t testi teknigi
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kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin erken tarih bilinci 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik belirlenmezken,
son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamh farklilik oldugu belirlenmistir. Bu
sonuglar incelendiginde deney grubuna uygulanan sanal miize etkinliklerinin 6grencilerde
tarih bilincinin gelisimine katki sagladig1 soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Sanal miize egitimi, tarih bilinci, ilkokul 6grencileri
Abstract

The purpose of this study is to investigate the impact of virtual museum activities on the historical
consciousness of fourth-grade students in primary schools. The study was conducted in this manner
using a quasi-experimental design with pretest-posttest experimental and control groups. The study
group consisted of 84 students who attended a primary school in Istanbul’s Zeytinburnu district and
were chosen using an easily accessible sampling method. There are 43 students in the control group and
41 students in the experimental group in the study group. The experimental group students received
the program, which included virtual museum activities, while the control group students received no
application activities. The researcher’s "Early History Awareness Questionnaire” was used to collect
data for the study. The t-test technique was used to analyze the data obtained from the questionnaire for
related and unrelated samples. According to the study’s findings, while there was no significant
difference between the experimental and control groups’ early history awareness pre-test scores, there
was a significant difference between the post-test scores in favor of the experimental group. When these
findings are considered, it is possible to conclude that the virtual museum activities used with the
experimental group contribute to the development of historical consciousness in students.

Keywords: Virtual museum education, history awareness, primary school students

Giris
Miize kavrami etimolojik olarak Yunanca, “mouseion’dan” gelmektedir. Bu
kavram ilham perilerinin (muses) tapinagl anlamini tasimaktadir. Uluslararasi
Miizeler Konseyi (ICOM) miizeyi genellikle toplumun hizmetinde olan ve toplumun
gelisimini destekleyen kar amaci gilitmeyen kuruluslar olarak tanimlamaktadir.
Miizeler eglence, egitim ve koruma amagh tarihi eser ve kalintilar1 toplama, toplanan
eserleri belgeleme, arsivleme, eserleri koruma ve zarar gormiis eserleri onarma ve
eserleri sergileme gibi bircok gorev iistlenmektedir (Buyurgan, 2019; Mirogianni-
Arvaniti, 1999). Bu agidan diistiniildiigiinde miizeler bireylerin gelisimlerine ve tarih
bilinglerine bir¢ok yonden olumlu katki sagladig: soylenebilir.

Miize ziyareti gerceklestiren bireyler miizeden sadece bilgi edinmezler,
toplumsal degerleri, toplumsal bilinci, tarihsel bilinci Ogrenirler ve toplumsal
kimliklerini igsellestirirler (Shaw, 2004). Ayrica miizeler, tarihi mekanlar1 mekan
edinmeleriyle ve tarihsel veriler dogrultusunda tarih bilicinin olusmasina ve
toplumsal bellegin gelisimine dogrudan kat1 saglamaktadir (Sezgin ve Karaman,
2009). Bu agidan miizelerin tarih bilincinin saglamasinda etkin olarak kullanilabilecegi
sOylenebilir. Ciinkii miizeler pedagojik amagclara sahiptir ve sosyal ¢evre i¢in alternatif
bir egitim gorevi istlenebilirler (Hooper-Greenhill, 1994). Bu pedagojik amaglarin
icerisinde tarih bilincinin olusmasi ve gelisimi vardir. Ayrica miizeler 6grencilere
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yaparak yasayarak 0grenme firsati sunan islevsel bir egitim ortami olarak goriildiigii
sOylenebilir. Bu agidan miizelerin alternatif 6grenme ortamlar1 olarak kullanilmasi
kalic1 6grenmelere firsat saglayacaktir. Bununla birlikte miizeler egitim icerisinde yer
alan c¢esitli disiplinlerin birikimlerini Ogrencilerin daha rahat igsellestirmesini
saglamay1 da amaclamaktadir (Sungur ve Biilbiil, 2019). Bu amaglara ulagsmak igin
bazen sartlar istenilen seviyede olamamaktadir. Ciinkii iklim sartlari, miizelerinin
¢ogunun bulundugumuz cevrelerde yer almamasi, kiiresel salginlar, fiziki engellilik
durumlar1 gibi bir¢ok neden miizelere fiziki erisimi zorlastirabilmektedir. Bu noktada
gelisen teknolojik araglarla birlikte miizelerde doniisiim gergeklestirmis ve sanal
ortamlara tasinmistir. Sanal ortamlara tasinan miizeler sanal miize kavramini
dogurmustur. Ozellikle Covid-19 pandemisi siirecinde fiziki miizelerin
kullanilamamasi, uzaktan egitim ile sanal miizelerin daha yogun kullanilmasinin
onunu agmistir.

Sanal miize, fiziki bir mekana ihtiya¢ duymayan ve diinya capinda erisimi
olanakli kilan internet ve bilgisayar teknolojileri ile zamanin 6tesine gegen miizeler
olarak tanimlanmaktadir (Ozer, 2016; Schweibenz, 2004). Gurian (2010), internet
kullaniminin miizeleri degistirmesinin kaginilmaz oldugunu ve degisimlerin yalnizca
teknolojik degil, felsefi oldugunu da belirtmektedir. Sanal miizeler, farkli bolgelere ve
cografyalara dagilmis bircok tarihi eser ve kalintilara erisimi, eserlere yonelik
etkilesimi ve eserler hakkinda bilgi edinmeye zaman ve mekandan bagimsiz olarak
internet {izerinden erismeye katkida bulunur (Walczak vd., 2006). Bu sayede sanal
miizeler zamandan, mekandan ve ilkim sartlarindan bagimsiz alternatif 6grenme
olanaklar1 sunar. Ozellikle sanal miizelerin okul ortamlarinda kullanilmasi ile
ogrencilerin etkili bir 6grenme deneyimlerine girmelerine ve okul dis1 6grenme
ortamlarina aktif olarak katilmalarina olanak saglanabilmektedir (Daniela, 2020). Bu
acidan sanal miizelerin eglence, O0grenme, iletisim gibi birtakim gorevleri ile
ogrencilerin davramglarin1 etkileyen diizenleyici bir rol {iistlendigi soylenebilir
(Fokides ve Sfakianou, 2017). Ayrica sanal miizeler egitsel agidan insanlarin kiiltiirel
bilgilerinin artmasina da katkida bulunur (Kampouropoulou vd., 2013).

Alanyazin incelendiginde miize ve sanal miizelerin bireylere bir¢ok yonden katki
sagladigina, bilgi cag1 ile kullanimimin yayginlasacagina iligkin arastirma sonuglari
mevcuttur (Sarag, 2007). Demirboga (2010) 6grencilerle yapmis olduklari calismalarda
sanal miizelerin egitim ortamlarinda etkin kullanilmasi gerektigini ve alternatif
ogrenmelere destek olabilecegini ifade etmistir. Alanyazina gore miizelerin
ogrencilerin 6grenme siireclerini ve empati kurma becerilerini destekledigi, farkl
bakis acilar1 kazanmalarina katki sagladigi (Marcus, 2008), tarihsel olaylar1 ve
vatandaslik kavramini anlamalarini kolaylastirdig: (Kaschak, 2014), sanal miizelerin
ogrencileri derse kars1 motive edebilecegi ve derslere iliskin kazanimlarin daha kolay
kazandirabilecegi (Yildirnm ve Tahiroglu, 2012), engelli Ogrencilerin tarihsel
kavramlar1 6grenmesine (Okolo vd., 2011), fiziki engelli bireylerin gercek miizelere
ulasmasinda etkin olarak rol oynayacagini, 6grencilerin kiiltiir aktarimi kavramasina
destek oldugu (Ismaeel, ve Al-Abdullatif, 2016; Sungur ve Biilbiil, 2019), sif
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ortaminda saglanamayan yetenek ve becerilerin kazandirabilecegi (Sahan, 2005),
ogrencilerin genel kiiltiir bilgilerini gelistirdigi ve tarihsel diistinme becerisine katki
sagladigr (Yilmaz ve Seker, 2011) gibi sonuglar elde edilmistir. Hgili arastirma
sonuglar1 degerlendirildiginde fiziki miize ve sanal miizelerin egitim ortamlarinda
bir¢cok yonden gelisimi desteklemesi adina kullanilabilecegi soylenebilir.

Miizeler, tarih ve kiiltiirel 6gelerin 6grencilere kazandirilmasinda somutlastirma
ozelligi ile katki saglamaktadir. Bu somutlagtirma 6zelligi miizelerin egitim igerisinde
cok eski tarihten bu yana kullanilmasimin yolunu a¢mistir. Miizelerin egitimdeki bu
oneminin yani cesitli engellerden dolay1 gercek miizelere erisim olanagi olmayan
bireyler i¢in sanal miizeler giderek 6nem kazanmaya baslamistir (Styliani vd., 2009).
Ozellikle Covid-19 pandemisi nedeniyle tiim diinyada fiziksel miizelere girislerin
yasaklanmasi nedeniyle sanal miizelere olan ilgi giderek artirmigtir. Bu noktada sanal
miize etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin tarih bilincine etkisi bu arastirmanin temel
noktasini olusturmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada sanal miize etkinliklerinin ilkokul 4. smif &grencilerinin tarih
bilincine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu temel amag kapsaminda asagidaki
sorulara cevap aranmustir.

1. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan ilkokul 4. Simif 6grencilerinin 6n test
Ol¢timlerinde tarih bilinci toplam puanlari arasinda anlaml bir fark var
midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin son test
ol¢timlerinde tarih bilinci toplam puanlar1 arasinda anlamh bir fark var
midir?

3. Deney grubunda bulunan ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin 6n ve son test
Olctimlerinde tarih bilinci toplam puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

4. Kontrol gruplarinda bulunan ilkokul 4. Simif 6grencilerinin 6n ve son test
ol¢timlerinde tarih bilinci toplam puanlari arasinda anlamh bir fark var
midir?

Yontem

Aragtirmanin Modeli

Bu ¢alisma nicel arastirma desenlerinden kontrol ve deney gruplu yar1 deneysel
desen ile ytriitiilmiistiir. Ayrica bu desen kapsaminda veriler 6n test ve son test
baglaminda elde edilmistir. Yar1 deneysel modeller, gercek deneme modellerinin
uygulanamadig1 durumlarda kullanilmaktadir. Deney ve kontrol gruplarmin yer
aldig1 yar1 deneysel desende, bagimsiz degiskenin (sanal miize etkinlikleri)
uygulandig1 deney ve bagimsiz bir degiskenin uygulanamadigi bir kontrol grubu yer
almaktadir. Yar1 deneysel desende deney ve kontrol grubundaki 6grenciler rastgele
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bir sekilde belirlenemez. Calisma gruplarinda (deney ve kontrol) yer alan (84 6grenci)
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin 6n test puanlar1 (erken tarih bilinci anketi puanlari)
arasinda anlamli farklilik olmamasi gruplarin denk oldugu seklinde yorumlanabilir.
Arastirmanin yapildigr smiflarin yapisi geregi, smiflar arasinda ogrenci degisimi
miimkiin degildir. Arastirma kapsaminda kullanilan yar1 deneysel arastirma
deseninin simgesel goriiniimii Tablo 1.”de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmada kullanilan deneysel desen

Calisma Gruba Uygulanan Etkinlikler
Gruplar: Atama On Test Son Test
Erken Tarih Bilinci Erken Tarih Bilinci
Deney Grubu R Anketi Sanal Miize Etkinlikleri Anketi
Kontrol Grubu R Erken Tarih Bilinci ~ Uygulama Yapilmayan Erken Tarih Bilinci

Anketi Grup Anketi

Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubu (deney ve kontrol gruplari) Istanbul ili Zeytinburnu
ilcesinde sosyo-ekonomik olarak diisiik bir bolgede devlet ilkokuluna devam eden 84
ilkokul 4. simif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubu, kolay ulasilabilir 6rnekleme
belirleme yonetimi kullanilarak belirlenmistir. Patton (2015) kolay ulasilabilir
ornekleme yonteminden maliyet, zaman ve emek kaybimni en aza indirmek igin
yararlanilabileceginden bahsetmektedir. Calisma grubuna iligkin ayrintilh demografik
bilgilere Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubuna iliskin demografik bilgiler

Demografik Kontrol Grubu Deney Grubu
Degiskenler Demografik Bilgi % f % f
Kiz 53.50 23 53.7 22
Cinsiyet Erkek 46.50 20 46.3 19
Toplam 100 43 100 41
0-3000 b 39.50 17 31.7 13
Sosyo Ekonomik 3001-5000 b 46.50 20 58.5 24
5001-8000 b 14 6 9.8 4
Durum ——

8001 ve uistii b 0 0 0 0
Toplam 100 43 100 41
Hig sanal miize gezmedim 79 34 87.8 36
Gezdigi Sanal 1-2 sanal ml?ze gezd%m 11.6 5 9.8 4
Miize Sayst 3-4 sa.i-nall- miize ge“zdlm . 7 3 24 1
5 ve iistii sanal miize gezdim 2.3 1 0 0
Toplam 100 43 100 41
Hig¢ miize gezmedim 67.4 29 82.9 34

1-2 miize gezdim 23.3 10 14.6
Gezdigi Miize  3-4 miize gezdim 7 3 2.4 1

Sayisi 5 ve {istii miize gezdim 2.3 1 0

Toplam 100 43 100 41
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Tablo 2’ye gore ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin 5'i kiz, 39"u ise erkektir.
Ayrica 6grencilerin ¢ogunun sanal ve gergek miizeleri gezmedigi belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan Erken Tarih Bilinci Anketi ilkokul 6grencilerinin tarih
bilincinin Olgiilmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve form igin
kapsam ve goriiniis gegerligi yapilmistir. Bu noktada 17 maddelik taslak form, simf
ogretmenligi alaninda doktorasini tamamlamis iig, 6l¢me ve degerlendirme alaninda
doktoralr iki ve dil 6gretimi alaninda doktoral: iki olmak tizere toplam yedi 6gretim
iyesinin goriisii alinarak saglanmistir. Uzmanlardan gelen donditler sonrasinda forma
son sekli verilmistir. Belirlenen uzmanlar erken tarih bilinci anketinde bulunan
maddeleri Lawshe analiz yontemini dikkate alarak “anlasilirlik”, “agiklik” ve “amaca
uygunluk” gibi kriterler baglaminda incelemiglerdir. Tablo 3'te kapsam gecerlilik
indeksine iliskin sonuglar sunulmustur.

Tablo 3. Kapsam gecerlilik indeksi ile ilgili sonuglar

Erken Tarih Bilinci Anketi 8] KU UD KGI
Erken Tarih Bilinci Madde 1 8 0 0 1.00
Erken Tarih Bilinci Madde 2 8 0 0 1.00
Erken Tarih Bilinci Madde 3 7 1 0 0.42
Erken Tarih Bilinci Madde 4 8 0 0 1.00
Erken Tarih Bilinci Madde 16 8 0 0 1.00
Erken Tarih Bilinci Madde 17 6 1 1 0.33
Uzman Sayisi 8

Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) .086

“‘U=Uygun, KU=Kismen Uygun, UD= Uygun degil, KGI= Kapsam Gegerlilik Indeksi

Tablo incelendiginde isbirlikli 6grenme etkinliklerine iliskin ders planlari
uzmanlar tarafindan incelenmis ve kapsam gecerlilik indeksi .86 olarak
hesaplanmustir. Bu deger incelendiginde etkinliklerin uzman gortislerine gore yeterli
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ankette bulunan 6rnek maddeler ise “Geg¢misi Bilmek
Bugiinii Anlamaktir, Miizelerde Sergilenen Gecmise Ait Eserler ligimi Ceker” ve “Gegmiste
Yasamis Insanlarin Yasamlarini Merak Ederim* olarak ifade edilebilir.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirma 2021-2022 egitim Ogretim yili bahar doneminde (2. Ddnem)
Istanbul’un Zeytinburnu ilgesinde yiirtitiilmistiir. Calismada uygulamalar Oncesi
kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilere, erken tarih bilinci anketi uygulanmis ve
on test verileri elde edilmistir. Hazirlanan sanal miize etkinlikleri on hafta boyunca
(ilk hafta tanitim etkinlikleri yapilmistir) 6grencilere uygulanmistir. Uygulamalar
boyunca toplam 10 tane sanal miize ve Orenyeri gezilmistir. Uygulamalarin
yiritiilmesinde smifta bulunan akilli tahtadan yararlanilmis ve 6grencilerin hepsinin
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sanal miizeleri gezmeleri saglanmistir. Sanal miizeler https://sanalmuze.gov.tr/

adresinden girilerek gezilmistir. Geziler sirasinda miize ile ilgili bilgiler verilmis ve

ogrencilerin sorular1 cevaplanmustir. Sanal miize etkinlikleri ders planlar1 seklinde
planlanmis ve slaytlarla her haftanin konusu desteklenmistir. Asagida her hafta
islenen dersler modiil seklinde Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Sanal miize egitimi haftalik uygulama asamalar: ve gezilen miizeler

Hafta Gezilen Miizeler Yapilan Uygulamalar
Bu boliimde 6grencilere her hafta neler yapilacag aciklanmustir.
1. Hafta Sanal Miizelerin Gezilecek sanal miizeler Ogrencilerle birlikte belirlenmis ve

Tanitim

haftalara boliinmdiistiir. Ayrica bu boliimde on test verileri elde
edilmis 6grenciler ve aileler arastirmadan haberdar edilmistir.

Istanbul Islam Bilim
ve Teknoloji Tarihi

Prof. Dr. Fuat Sezgin tarafindan kurulan miize Ogrenciler
tarafindan gezilen miizelerden birisidir. Ozellikle astronomi
alaninda yapilan icatlar Ogrencilerin oldukca dikkatini
cekmistir. Eskiden yapilan bircok aletin  glintimiiz
versiyonlarmin oldugunu bilmek Ogrencelerin
bilinglenmesinde etkili olmustur.

Osmanli devleti zamaninda devletin sinurlari igerisinde yer alan
cografyalardan miizeye getirilen bircok eser oOgrenciler
tarafindan sanal olarak gezilmistir. Daha 6nce bu miizeye giden
veya gezen dgrenci olmadigi belirlenmistir. Ozellikle bu miize
baglaminda 6grencilerin bu doneme ait bilgilerle, eserleri bir

.....

gozlemlenmistir.

Gegmisin Izinde Adli tema ile dgrencilerle gezilen Orenyeri
ogrencilerin en ¢ok ilgi gosterdigi agik hava miizesi olmustur.
Ozellikle gecmiste yasamis insanlarin aligkanliklari, oradaki
taglar ve hayvan figiirleri 6grenciler tarafindan farkli farklh
yorumlanmistir. Bu noktada beyin firtinas1 tekniginden
yararlanilmis ve ge¢miste yasayan insanlarin gecim kaynaklari,
yasam bicimleri ve beslenme sekilleri tizerinde durulmustur.

Bu boliimde Canakkale savasia iligkin farkindalik olusturma
ve vatanseverlik degerine iliskin Canakkale savaglar1 tarihi
miizesi gezilmistir. Canakkale savasmnin oOnemi iizerinde
durulmustur. Ogrencilere miize gezisi ve vatanseverlik degeri
tizerinden etkinlik yaptirilmigtir.

[zmir Efes tarihi miizesi 6grencilerin evde gezmeleri istenmis ve
diger hafta smifta paylasimda bulunmalari saglanmistir.
Istenilen bu paylagim sirasinda ogrencilerden, gezdikleri
miizeye dair belleklerinde kalanlar ile somut bir seyler
sunmalari istenmistir (Resim, yaz, siir vb.). Ogrenciler gecmis
donemde yasamis insanlarin yasam bigimlerini, insa ettikleri
yapilarin sanatsal yoniinii ayrintilar1 ile tartismuglardir.
Paylasim sirasinda artan etkilesim ile 6grenme kolaylig: fark
edilmistir.

2. Haft
ata Miizesi

Istanbul Arkeoloji

3. Hafta Miizesi

Gobeklitepe
4. Hafta Orenyeri
Canakkale Savaslar1

5. Hafta Tarihi Miizesi
Izmir Efes Tarihi

6. Hafta Miizesi

7 Hafta Ankara Kurtulus

Savas1 Miizesi

Kurtulus savagi miizesi I. Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi binasi
olarak kullanilan binada yer almaktadir. Yakin ge¢misimizi
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anlama ve Ogrencilerde farkindalik ve biling yaratma adina bu
miize secilmistir.

Anadolu'nun ¢esitli bolgelerinde bulunan halk giysileri,
takunya ornekleri, siis esyalari, ayakkabi, oyalar, cevreler gibi
Ankara Etnografya  eserlerin bulundugu bir miizedir. Bu miizenin gezilis amac
8. Hafta Miizesi ogrencilerin gegmiste yasamug insanlarin yasam bigimlerini ve
bugiine yansimalarini anlamlandirmaktir.  Ogrencilerden
miizede gozlemledikleri herhangi bir esya ile giiniimiizde
kullandigimiz esyalar karsilagtirmalari istenmistir.

9. Hafta Izmir Atatiirk Mustafa Kemal Atatiirk’iin bir siire c¢alisma ofisi olarak
' Miizesi kullandig1 bina Atatiirk Miizesi olarak kullanilmaktadir.
10. Hafta Ankara Cumhuriyet 1923 yilinda Vedat TEK tarafindan insa edilen yapida
' Miizesi Atatlirk’tin nutku okudugu salon da yer almaktadar.

Miizede onceleri Hititlere ait eserler yer almakta iken zamanla
Ankara Anadolu diger Anadolu medemyetlerme/ ait eserler de muz'ede yfer
. . almaya baglanmistir. Anadolu’da yasamis medeniyetlerin

11. Hafta Medeniyetleri der 1 T L . ,
Miizesi kiiltiir birikimine katkilari, yasam bicimleri ve Anadolu’yu

anlama adina bu miize gezilmistir. Ogrencilerin bu miizeye ait
goriisleri yazili olarak alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analizi i¢in yedi asamali bir siralama izlenmistir. Bu asamalar
su sekildedir; 1) 6grencilere dagitilan anket formlar: siralanmis ve verilerin kontrolleri
saglanmistir, 2) O6n ve son teste ait veriler istatistik programina aktarilmistir, 3)
aragtirmanin calisma grubunda yer alan Ogrencilerin demografik bilgileri
belirlenmistir, 4) erken tarih bilinci anketine ait puan ortalamalar1 (deney ve kontrol
grubu baglaminda) toplam olarak istatistik programi araciligiyla hesaplanmstir, 5)
elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi ve diger normallik
varsayimlar: incelenmistir, 6) verilerin normalligi belirlendikten sonra calisma
kapsaminda kullanilacak parametrik testler (iliskili ve iliskisiz 6rneklemler igin t testi)
kullanilmistir, 7) arastirmanin sonuglar1 elde edilen veriler baglaminda
raporlastirilmistir. Aragtirmanin veri seti incelendiginde normal dagilim gostermedigi
belirlenmistir. Ancak basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde +1.09 ile -.089
arasinda degistigi belirlenmistir. Basiklik ve carpiklik degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda
degismesi veri setinin normal dagilim gosterdigini ifade etmekte ve parametrik
testlerin yapilabilecegini gostermektedir (Fidell ve Tabachnick, 2013).

Etik Hususlar

Calismanin etige uygun olduguna dair Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulundan etik kurul raporu (Etik Kurul Toplant1 No: 2022.01)
alinmis ve calismanin veri toplama araglarinda ve amacinda etige aykir1 bir bulguya
rastlanmadig1 belirlenmistir. Ayrica arastirmaya katilan ilkokul 4. smuf
ogrencilerinden ¢ocuk riza formu alinmis, ¢ocuklarin 6gretmen ve velilerinden de
yazili onay alimistir. Arastirmanin amact ve elde edilecek bulgular konusunda
veliler, Ogretmenler ve Ogrenciler ayrintili olarak bilgilendirilmistir. Velilere,
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ogrencilere ve Ogretmenlere arastirmanin amaglar1 disinda farkli bir uygulama
yapilmayacagini eger boyle bir durum goriirlerse arastirmadan istedikleri zaman
cekilebilecekleri konusunda bilgi verilmistir. Etik konular baglaminda, kontrol
grubundaki ¢ocuklarin benzer bir egitimden yararlanabilmeleri igin deney grubuna
uygulanan etkinliklerle ilgili (sanal miize etkinlikleri vb.) kontrol grubunun
ogretmenine egitim verilmistir. Ogretmene yeterli teknik destek (egitim bilgisi, ilgili
arag geregler vb.) saglanmistir. Ogretmenin uygulamalar1 takip edilmistir. Etik
kaygilar cercevesinde 6grenme giigliigii ceken ¢ocuklar ve go¢gmen ¢ocuklar uygulama
stirecinde yer almistir. Ancak ¢alismanin sonuglarini net bir sekilde gorebilmek igin
onlardan elde edilen veriler analize tabi tutulmamaistir.

Bulgular

Bu boliimde sanal miize uygulamalarmin ilkokul 6grencilerinin tarih bilincine
etkisine yonelik bulgular sunulmustur. Bulgular deney ve kontrol grubu baglaminda
asagida agiklanmistir. Sanal miize uygulama etkinliklerine baglamadan 6nce deney
ve kontrol grubunda bulunan 84 ilkokul 6grencisine erken tarih bilinci anketi 6n test
olarak uygulanmistir. Erken tarih bilinci 6n test puanlarina iligskin veriler ise asagida
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplar: arasinda on test olciimlerine gore iliskisiz olgiimler t-testi sonuglari

t .
Gruplar N X ss Shy Testi
r Sd P
Deney Grubu 41 29.4634 11.00477 1.71866
-512 82 .610
Kontrol Grubu 43 30.4186 5.19722 79257
*p>.05

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan ilkokul 4. smaf
ogrencilerinin erken tarih bilinci toplam puanlari 6n test (Xxontrol Grubu) = 30.4186; X(Deney
crubw) = 29.4634) Olgtimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir (te» = -.512; p>.05). Deney ve kontrol grubunun denkliginden
bahsetmek igin On test verilerinde gruplar arasinda anlamli bir farklihk olmamas:
beklenir. Bu sonug incelendiginde gruplar arasinda kontrol grubu o6grencilerinin
toplam puan ortalamalarinin deney grubundan yiiksek olmasma ragmen on test
puanlarina gore aralarinda anlamli bir farklilik yoktur. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin tarih bilinci son test puanlarina iliskin ¢ testi sonuglari ise asagida Tablo
6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu arasinda son test ol¢iimlerine gore iliskisiz Ol¢iimler t-testi sonuclart

i .
Gruplar N X S8 Shy Testi
z Sd p
Deney Grubu 41 40.5366 12.45210 1.94469
3.676 82 .000
Kontrol Grubu 43 32.0465 8.41754 1.28366
*p<.00
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Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan ilkokul 4. smif
ogrencilerinin erken tarih bilinci toplam puanlari son test (X(Kontrol Grubu) = 32.0465; X(Deney
cribw) = 40.5366) Olciimleri arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli
farklihgin oldugu goriilmektedir (te2 = 3.676; p<.00). Deney grubunda bulunan
ogrencilerin son test puan ortalamalar1 kontrol grubuna gore yiiksek bulunmus ve
aradaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ degerlendirildiginde sanal
miize etkinliklerinin ilkokul 4. smif 6grencilerin erken tarih bilincine olumlu katki
sagladig1 soylenebilir. Deney grubu 6grencilerinin erken tarih bilinci 6n ve son test
puanlarina iliskin ¢ testi sonuglari ise Tablo 7’de asagida sunulmustur.

Tablo 7. Deney grubu on test ve son test dlciimiine gore iliskili orneklemler t-testi sonuclar

.. t i
Olgtimler X N 58 Sh Testd
z Sd P
On Test Puanlar 29.4634 41 11.00477 1.71866
-4.042 40 .000
Son Test Puanlari 40.5366 41 12.45210 1.94469

*p<.01

Tablo 7 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin, erken tarih bilinci toplam
puanlar1 arasinda on (Xntesy = 29.4634) ve son (Xison tesy = 40.5366) test Olgiimleri arasinda
istatistiksel olarak son test puanlar1 lehine anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir
(tao) = -4.042; p<.05). Bu sonuca gore son test puan ortalamalarinin 6n test puan
ortalamalarina gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonucun sanal miize etkinlikleri
baglaminda ortaya ¢iktig1 soylenebilir. Kontrol grubunda yer alan ilkokul 4. simf
ogrencilerin erken tarih bilinci 6n ve son test dl¢iimlerine iliskin karsilagtirmalar ise
asagida Tablo 8'de yer almaktadir.

Tablo 8. Kontrol grubu on test ve son test él¢iimiine gore iliskili 6rneklemler t-testi sonuglar

. t i
Olglimler X N ) Sh Testi
r Sd p
On Test Puanlar1 30.4186 43 5.19722 .79257
-1.220 42  229*
Son Test Puanlar1  32.0465 43 8.41754 1.28366
*p>.05

Tablo 8 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin, erken tarih bilinci toplam
puanlar1 arasinda 6n (Xntesyy = 30.4186) ve son (Xson tesy = 32.0465) test Olgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig1 goriilmektedir (fuz = -1.220; p>.05).
Hi¢bir uygulama yapilmayan kontrol grubu oOgrencilerinin 6n ve son test puan
ortalamalar1 incelendiginde son test puan ortalamalarinin 6n test ortalamasina gore
yiiksek oldugu ancak aradaki bu farkin anlamli olmadig: gortilmiistiir.

Sonug ve Tartisma

Bu Arastirmanin sonuglar: incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigs,
ancak deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerinin son test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farkliik oldugu belirlenmistir. Ilgili alanyazin
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incelendiginde sanal miize uygulamali deneysel calismalarin 6grencilerin basari,
tutum gibi becerilerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir (Antonaci ve Ott, 2014;
Kampouropoulou vd., 2013; Karatas vd., 2016; Koca ve Dasdemir, 2018; O’brien ve
Levy, 2008; Ustaoglu, 2012; Yildirim ve Tahiroglu, 2012). Bu sonuglar incelendiginde
sanal miize etkinliklerinin Ogrencileri olumlu yonde etkilemesi bakimindan bu
¢alismanin sonuglarini destelemektedir.

Kontrol grubunda bulunan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin erken tarih bilinci puan
ortalamalar1 6n test ve son test verileri baglaminda incelendiginde son test
ortalamalarinin on teste gore daha yiiksek oldugu ancak, bu durumun anlamh bir
farklilik olusturmadig1 soylenebilir. Deney grubunda bulunan ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin erken tarih bilinci puan ortalamalari 6n test ve son test baglaminda
incelendiginde ise son test puan ortalamalarinin 6n teste gore daha yiiksek oldugu ve
bu durumun son test puanlari lehine anlamli bir farklilik olusturdugu soylenebilir. Bu
sonug uygulanan sanal miize etkinliklerinin etkili oldugunu gostermektedir. Ilgili
alanyazinda sanal miize etkinliklerinin &grencileri gesitli agilardan olumlu olarak
etkiledigini gdsteren kanitlar vardir. Ornegin Ozer (2016) yapmis oldugu calismada
sanal miize uygulamalarinin o6grencilerin motivasyon, akademik basar1 ve
memnuniyet diizeylerine olumlu etki ettigini belirtmigtir. D’alba (2012) da sanal miize
deneyimlerinin olumlu durumlar1 destekledigini ifade etmistir. Bu acidan
degerlendirildiginde sanal miize uygulamalarinin ilkokul Ogrencilerinin tarih
bilincinin gelisimine destek oldugu soylenebilir. Sanal miizelerin deney grubu
ogrencilerine olumlu etki etmesi alanyazindaki calismalarin sonuglarini destekler
niteliktedir.

Kiltiirel farkindaligin en 6nemli bilesenlerinden birisi de tarih bilincidir (Saritas,
2020). Sanal miize etkinlikleri ve somut yasantilar kiiltiirel farkindalik kazandirma
araciligiyla cocuklarin tarih bilincini olumlu yonde etkilemistir. Bu sonuglar
incelendiginde sanal miize etkinliklerinin tarih bilinci olusturma, derse karsi olumlu
tutum gelistirme, kiiltiirel farkindalik kazandirma ve derslerdeki akademik basarilar:
artirma gibi faydalarmin oldugu ilgili alanyazin ve arastirma sonuglar1 baglaminda
goriilmektedir. Bu noktada sanal miizelerin egitim ortamlarinda etkin kullanilmasi
gerektigi soylenebilir. Ayrica sanal miize etkinlikleri zaman, mekan ve program
baglamindan uzak oldugundan tarih bilincini destekleme adina ev ortamlarinda da
bireysel 6grenmeleri destekleyebilir. Ancak alanyazinda sanal miizelerin gercek
yasam deneyimleri gibi olmamasi, ekran basinda gecirilen zamanin fiziksel
hastaliklara neden olabilecegi, ilkokul Ogrencileri tarafindan yaygin kullaniminin
ekran ve teknoloji bagimliligina neden olabilecegi, bilingsiz kullaniminin dijital
araglari asir1 kullanimina neden olabilecegi, gercek miize deneyimlerinin azalmasina
neden olabilecegi, gercek yasam deneyimleri saglamadig: icin 6grenilen bilgilerin
kalicilig1 az olacagi, bireylerin sosyal iligkilerini olumsuz etkileyecegi gibi olumsuz
sonuglar dogurabilecegi gibi olumsuz durumlara neden olabilecegi belirtilmistir
(ilhan, vd., 2022). Bu sonuglar degerlendirildiginde sanal miize egitimlerinin gercek
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miize deneyimleri ile desteklenmesi bu tiir olumsuzluklar1 en aza indirebilecegi
distintilmektedir.

e Arastirmanin sonuglar1 baglaminda asagidaki onerilere yer verilebilir.

e Egitim ve Ogretim ortamlar: sanal miizeler ile desteklenebilir.

e Sosyal bilgiler dersinde kiiltiir ve miras 6grenme alan1 kapsaminda tarih bilinci
gelistirme adina sanal miizeler etkin olarak kullanilabilir.

eOzellikle tarih bilinci gelistirme adina miize gezileri yapilamayacak
durumlarda (ulasim, ekonomi vb.) sanal miizeler etkin bir sekilde kullanilabilir.

Extended Abstract

The Effect of Virtual Museum Activities on the Development of History
Consciousness of Primary School 4th Grade Students

Fatma TOPKAN, Mustafa EROL

Introduction

The definition of a virtual museum is one that does not require a physical location and
transcends geography and time thanks to computer and internet technologies that allow for
global accessibility (Ozer, 2016; Schweibenz, 2004). According to Gurian (2010), the usage of
the internet will inevitably affect museums, and these changes will be both philosophical
and technological. Virtual museums help people interact with items, obtain information
about them online, and access many historical artifacts and relics that are dispersed over
many areas and geographies (Walczak et al., 2006). In this approach, online museums
provide different learning opportunities that are independent of place, time, and weather.
Students can benefit from an effective learning experience and actively participate in out-
of-school learning environments, particularly when virtual museums are used in
educational settings (Daniela, 2020). In this sense, it may be claimed that virtual museums
regulate how students behave when completing certain activities like amusement,
education, and communication (Fokides and Sfakianou, 2017). Additionally, in terms of
education, virtual museums help people's cultural understanding grow (Kampouropoulou
at al., 2013).

Method

One of the quantitative research designs used in this study was a quasi-experimental
design with control and experimental groups. Furthermore, within the scope of this design,
data were collected in the context of pre-test and post-test. When real experimental models
cannot be used, quasi-experimental models are used. The research's study group was made
up of primary school fourth grade students, as determined by an easily accessible sampling
method. An early historical awareness questionnaire was used to collect data for the study.
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Results and Discussion

When the study's findings were analyzed, it was found that although there was no
statistically significant difference between the pre-test results of the fourth-grade primary
school students in the experimental and control groups, there was a significant difference
between the post-test results of the same students, favoring the experimental group.
According to an analysis of the relevant literature, virtual museum applied experimental
studies have a positive impact on students' abilities, including success and attitude
(Antonaci and Ott, 2014; Kampouropoulou et al., 2013; Karatas et al., 2016; Koca and
Dasdemir, 2018; O’brien and Levy, 2008; Ustaoglu, 2012; Yildirim and Tahiroglu, 2012). In
terms of the beneficial effects of virtual museum activities on students, these results support
the findings of our study.

The post-test averages are higher than the pre-test, but this does not significantly
change when the early history awareness average scores of the 4th grade primary school
pupils in the control group are studied in the context of pre-test and post-test data. It can be
said that the posttest mean scores are higher than the pretest, and this situation creates a
significant difference in favor of the posttest scores, when the mean scores of the
experimental group of fourth-grade elementary school students are examined in the context
of the pretest and posttest. This outcome demonstrates the viability of the implemented
virtual museum operations. Evidence from the relevant literature demonstrates how virtual
museum activities benefit students in a number of ways. In his study, Ozer (2016), for
instance, found that the use of virtual museum applications improved students' motivation,
academic performance, and levels of pleasure. D'alba (2012) added that favorable conditions
are supported by virtual museum experiences. From this vantage point, it is possible to say
that virtual museum applications aid in the historical cognition of elementary school kids.
Students in the experimental group have benefited from virtual museums, which supports
the findings of the studies published in the literature.
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Oz

Bu aragtirma, Kelime liskilendirme Testi (KIT) araciliiyla ortaokul grencilerinin “Ipek
Yolu” kavramina yonelik biligsel yapilarmni ortaya koymak amaciyla yapilmigtir. Aragtirma
tarama modelinde gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirma igin hazirlanan
Kelime Iliskilendirme Testi kullanilmistir. Ogrencilerden kendilerine verilen siire igerisinde
“Ipek Yolu” anahtar kavrami hakkinda akillarina gelen ilk kelimeleri Kelime liskilendirme
Testine yazmalar1 istenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu maksimum cesitlilik 6rneklemesi
ile secilmis, 2019- 2020 egitim 6gretim yilinda Ankara ve Sanlurfa illerinde 6grenim goren 277
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ortaokul 6grencisi olusturmustur. Bu 6grencilerin 141'i Ankara, 136's1 Sanlurfa ilinden olup
96's1 altinct sinif, 86's1 yedinci simif ve 95'i sekizinci siiftir. Arastirma sonucunda “Ipek Yolu”
kavramina iligkin elde edilen kelimeler tablolastirilarak incelenmis, tekrarlanan kelimeler
dikkate alinarak belirlenen kesme noktalar:1 dogrultusunda kavram aglar1 olusturulmustur.
Aragtirmada ortaokul dgrencileri tarafindan Ipek Yolu kavramma yonelik 305 farkli kelime
uretilmigtir. Bu kelimeler i¢cinde en ¢ok tekrar edilen kelime "Cin" (f=108) olmustur. Bu
kelimeyi ¢oktan aza dogru takip eden diger kelimeler ise "yol" (f=102) ve "ticaret" (f=99)
kelimeleri olmustur. Ayrica altinci siniflarda en ¢ok tekrar edilen kelime "Cin" (f=47), yedinci
smiflarda en ¢ok tekrar edilen kelime "yol" (f=38) ve sekizinci smiflarda ise "ticaret" (f=54)
kelimesi olmustur. Ogrenciler tarafindan Ipek Yolu hakkinda iiretilen kelimelere ve
frekanslarina bakildiginda ticari iliskilerin ve ulagimin 6n plana ¢iktig1 kelimelerin tiiretildigi
goriilmiistiir. Ote yandan sinif diizeyleri arasinda, nitelik bakimindan sinif diizeyi arttikga
kismen farkliliklar olsa da bu farklilik ¢ok belirgin goriilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Ipek Yolu, kelime iliskilendirme testi, biligsel yapi, kavram.
Abstract

This research was conducted to reveal the cognitive structures of secondary school students
regarding the concept of the Silk Road through the Word Association Test (WAT). The research was
carried out in the scanning model. The word association test prepared for the research was used as a
data collection tool. The students were asked to write the first words that came to their minds about the
key concept of the Silk Road in the word association test within the time given to them. The study group
of the research consisted of 277 secondary school students studying in Ankara and Sanliurfa provinces
in the 2019-2020 academic year, that are selected by maximum diversity sampling. Of these students,
141 are from Ankara and 136 from Sanliurfa, 96 of them are 6th grade, 86 7th grade and 95 8th grades.
As a result of the research, the words obtained related to the concept of the Silk Road were examined in
detail by tabulating, and conceptual networks were created in line with the cut points determined by
considering the repeated words. In the research, 305 different words for the concept of Silk Road were
produced by secondary school students. The most repeated word among these words was "China”
(f=108). Other words that followed this word and were repeated many times were “road” (f=102) and
“trade” (f=99). In addition, the most repeated word in 6th grades was "China” (f=47), while in 7th
grades the most repeated word was “road” (f=38), while in 8th grade it was "trade” (f= 54). When the
words produced by the students about the Silk Road and their frequencies were examined, it was seen
that the words in which commercial relations and transportation came to the fore were derived. In
addition, there was no difference in the comparison between the application class levels. It was observed
that similar answers were given in terms of quality in all classes.

Keywords: Silk Road, Word Association Test, cognitive structure

Giris

Bilindigi gibi dogadaki tiim canllar, tiirlerine 6zgili temel yasam becerilerini
kazanmak ic¢in gerekli olan donanimlarla dogar ve bu donamimlari kullanarak
yasamlarmi siirdiirtirler. Ancak bu durum insanoglu igin biraz farkliliklar
gostermektedir. Ciinkii insanoglu diger canlilardan farkli olarak {ireten ve gelistiren
de bir varliktir. Bu ytiizden siirekli bir gelisim, degisim ve doniisiim i¢indedir. Yani
dogustan sahip oldugu donanimlar onun stirekli gelisen ve degisen yasama ayak
uydurmas: igin gelismeye ihtiya¢ duymaktadir. Bu gelisimde genellikle, kisinin
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yetenekleri ve maruz kaldig1 kosullar dogrultusunda sekillenmektedir. Bu stirecte
ozellikle giiniimiiz kosullarinda kisinin aldig1 egitim-6gretim olduk¢a 6nemli bir role
sahiptir. Ciinkii kisinin, glintimiiz kosullaria ayak uydurabilmesi igin gerekli bilgi ve
becerileri yasantisinin igerisinde tesadiifi olarak Ogrenmeleri pek de yeterli
goriilmemektedir. Bu ytizden gerekli olan bilgi ve becerilerin etkin bir sekilde
kazanilmasi igin sistematik bir sekilde verilmesi Oonem arz etmektedir. Zaten
gunimizde bu gorevi de okullar tistlenmistir. Hayran’a (2010) gore “Okulun insan
yasamina dahil olmas: oldukg¢a 6nemli gelismelere yol agmistir. Bunlarin basinda da
... gocuklarin yasamlari igin gerekli olan bilgi, beceri ve degerleri sistematik bir sekilde
almaya baglamalar1 gelmektedir.” (Akt. Esener ve Tahiroglu, 2022, s.1173).

Ulgen’e (2004) gore de bu bilgi ve becerilerin dgrenilmesi aslinda dogumla
birlikte baglasa da, insanin bilgi ve diistince yapisinin temelini olugturan kavramlarin
o0grenimi planl ve sistematik bir sekilde ancak okullarda gerceklesmektedir. Aslinda
okul &ncesi dénemde 6grenilen sey bazi somut veya basit soyut kavramlardir. Ornegin
temiz, yaramaz gibi baz1 basit kavramlar erken yaslarda gozlemleyerek,
deneyimleyerek, gorerek veya duyarak 6grenilebilir. Ancak daha karmasik olan soyut
kavramlar1 ogrenmek genellikle sistematik ve planli bir Ogretim gerektirir
(Senemoglu, 2018). Bu 6gretim araciligiyla da bireyin diisiinme becerileri geligir.

Asubel, “Bir kimsenin diisiinme eylemini gergeklestirirken bu eylemin aslinda,
nesneler, olaylar ve durumlar diinyasindan c¢ok kavramalar diinyasinda
gerceklestigini” belirtmektedir. Bu durum kisinin, herhangi bir sey hakkindaki
bilgilerini organize etmeyi, bu bilgileri bagka bilgilerden ayirt etmeyi ve baska
bilgilerle iligkilendirmeyi (Diindar, 2011, s. 312) kavramlar aracihifiyla
gerceklestirdigini ortaya koymaktadir. Bu yiizden okulun ilk yillarindan itibaren
kavramlarin dogru ve sistematik bir sekilde ¢ocuga kazandirilmasi olduk¢a 6nem arz
etmektedir. Bu siirecte 6zellikle sosyal bilgiler dersi tarih, cografya, sosyoloji, ekonomi,
antropoloji, felsefe, siyaset bilimi, hukuk, vatandaslik bilgisi ile insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesimine dayali diger pek ¢ok disiplin konularindan olusmakta ve her
disiplinin de kendine ait kavramlar bilgisini igermektedir. Bu kavramlar bilgisi
olmadan ya da dogru bir sekilde kazanilmadan bu konular1 anlamak ve tizerine
diisiinmek pek de miimkiin degildir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersinde kavramlarin
ogretimi dogru ve etkin bir sekilde gerceklestirilmeden 6grenme, anlama ve diisiinme
siireclerinin gerceklesmesi de pek miimkiin olmayacaktir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2005). Ote yandan sosyal bilgiler dersi yukarida da goriildiigii gibi ocugun
ileriki 6grenim hayatinda bir¢ok dersin de temelini olusturmaktadir. Bu nedenle
sosyal bilgiler dersindeki yanhs 6grenmeler veya kavram yanilgilar1 gelecekteki
ogrenmeleri de olumsuz etkilemektedir. Ciinkii ilk 6grenmelerin kalic1 olma olasilig1
oldukga yiiksektir. Bu ytlizden yanhs 6grenmeler uzun siire kalici olmakta ve cogu
zaman gelecekteki 6grenmeleri olumsuz etkilemektedir (Esener ve Tahiroglu, 2022).

Bu agiklamalar, sosyal bilgiler dersi egitim-6gretim siireclerinde kavram
ogretiminin ne kadar onemli bir role sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Aksi
takdirde ¢ocuk, yasantisinda ve gelecek 6grenim hayatindaki pek ¢ok derste kavram
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yanilgilariyla ve yanlis 6grenmelerle ugrasmak zorunda kalacaktir. Ciinkii yukarida
da belirtildigi gibi kavramlar, bilgileri zihnimizde diizenleyerek veya birlestirerek
diisiinme, anlama ve anlamlandirma yollarini olustururlar (MEB, 2005). Baska bir
tanima gore de kavramlar zihnin diisiinme, anlama, ayirt etme veya gruplandirma
vasitalaridir. Bu sayede insanlarin bilgileri kullanmalarina ve idrak etmelerine
yardimar olurlar (Senemoglu, 2018). Eger bu kavramlar, dogru ve yeterli bir sekilde
kazandirilamazsa, 0grencilerde diisiinme, kavrama, anlama sorunlarina ve kavram
yanilgilarina neden olacaktir. Bu durum da ilerleyen siireclerde genelleme, ayirt etme
ve yanlis anlama gibi oldukca 6nemli sorunlar yasanmasina sebep olacaktir (Tokcan,
2015). Yani, eger kavramlar temelde dogru bir sekilde kazanilmamigsa veya kavram
yanilgilar1 olusmusgsa, bunun sonucu olarak elbette dogru bir anlama ve diisiinme
stireclerinden bahsetmek pek miimkiin degildir. Bu nedenle egitim Ogretim
stireglerinin kavramlarin dogru ve etkin bir sekilde kazandirilmasima yonelik olmasi,
verilen egitimin de kavramlarin kazanimi agisindan etkililiginin test edilmesi ve
degerlendirilmesi oldukca 6nemli goriilmektedir. Clinkdi;

Bir egitim-0gretim siirecinde, istenilen kazanimlarin verilip verilmedigini, verildi ise ne
kadarimin verildigini ve eksiklerin neler oldugunu belirlemek icin 6grenci basarisi
hakkinda dogru bir yargiya varilmas: gerekir. Bu durum, 63renci basarist hakkinda dogru
kararlar verebilmek icin egitimde Olgme ve degerlendirmenin Onemini ortaya
koymaktadir. Fakat ogrencilerle ilgili kararlar alinirken onlarm ulastiklar: bagar:
durumlar1 tek basina yeterli bir kriter degildir. Ciinkii basariy etkileyen pek ok faktor
vardir ve her zaman ayni 6grenci ayni sonuca ulasamayabilir. Bu yiizden egitim
kararlarinin, basarimin yaninda baska deger yargilarina da dayanmas: gerekir. Ciinkii
ogrenci basarist hakkindaki deger yargilari, egitim kararlarinin en onemli dayanagidir.
Bu kararlarin isabetli olmasi igin, 6§renci basarisini etkileyen faktorler hakkinda yeterince
dogru bir deger yargisina ulasiimas: gerekir. Bir deger yargistnin dogrulugu ise, hem
dayandi1 gozlem ve olgmelerin gecerlik ve giivenirligine hem de secilen degerlendirme
olciitlerinin uygunluguna baghdr. (Turqut ve Baykul, 2012 den akt. Tahiroglu ve Cetin,
2019, s. 297-298).

Bu nedenle 6grencilerdeki yanlis 6grenmelerin ve kavram yanilgilarinin oniine
gecmek icin daha yolun basindayken (6zellikle pek ¢ok dersin temelini olusturacak
olan sosyal bilgiler dersinde) kavram oOgrenme siireglerin Olglilmesi ve
degerlendirilmesi de 6nemli goriilmektedir. Fakat 6zellikle bazi1 kavram yanilgilarin
geleneksel yontem ve tekniklerle belirlemek ve ortadan kaldirmak dyle kolay degildir
(Posner vd., 1982). Bu yilizden kavram yanilgilarini belirlemek igin bazi alternatif
yontem ve teknikler gelistirilmistir (Ercan vd., 2010).

Bu alternatiflerden biri de Kelime Iliskilendirme Testidir (Tokcan, 2015, s. 144).
Kelime Iligkilendirme Testi; kisinin kavramlar arasinda olusturdugu iliskileri ortaya
koymak i¢in kullanilan etkili bir yontemdir (Kurtaslan vd., 2018, s. 379). Bu nedenle
bireylerin bilissel yapisini, bu yapidaki kavramlar arasi baglarin ve kavramlar arasi
iligkilerin yeterli olup olmadiginin tespit edilmesinde kullanilabilir (Kilig¢ Avan ve
Kalenderoglu, 2018, s. 52). Ayrica bu test, anahtar kelimeye verilen cevap kelimelerine
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bagh olarak 6grencilerin bilissel yapisindaki kavram ve kavramlar arasi baglari da
gosterir (Bacanly, 2011, s. 238). Bu ytiizden elde edilen cevap kelimeler, benzerliklerine
gore kavramlar: haritalamak icin de kullanilmaktadir (Buldur, Aladag, Kaya ve
Duran, 2020, s. 3). Bu vb. 6zelliklerinden dolay1 pek ¢ok disiplinde insanlarin biligsel
yapilariin ortaya c¢ikarilmasinda uzun bir stiredir yaygimn sekilde kullanilmaktadir
(Bahar, 2003, s.57). Bu yiizden oOgrencilerdeki yanlis O6grenmelerin ve kavram
yanilgilarinin erken tespiti igin ozellikle sosyal bilgiler dersinde etkin bir sekilde
kullanilabilir.

Ote yandan “Ilkdgretimdeki ‘Sosyal Bilgiler’ dersinin &gretiminde en &nemli
amag, 0grenciye ‘toplumsal kisilik” kazandirmaktir.” (S6zer, 1998, s.18). Bilindigi gibi
yeni yetisen nesillerde toplumsal kimlik olusturma ve deger 6gretimi acisindan tarih,
oldukca 6nemli bir disiplindir. Ayrica bir birey icin kendi kiiltiirel cografyasmni
tanimasinda ve kiiltiirel farkindaliginin artmasinda tarih bilgisi 6nemli bir yere
sahiptir (Saritag, 2020; 2019). Bu baglamda sosyal bilgiler dersinde de cocuklarin
toplumsal kimlik ve deger kazanmalar1 agisindan Tiirk tarihi konularina ve olaylarina
yer verilmektedir. Fakat ilkogretim sosyal bilgiler derslerinde yer alan disiplinlerle
ilgili en fazla sorun yasanan konularin basinda tarih konular: gelmektedir. Ciinkii
tarihi konular islenirken ¢ocuklar, 6zellikle yasadiklar: ortam ve donemden ¢ok uzak
olan tarihi olaylar1 ve olaylarin gectigi mekanlar1 kavramakta zorlanmaktadirlar. Bu
durum, donemin olaylarmi ve bu olaylarmn baglamlarinin  kavranmasini
zorlagtirmaktadir. Ayrica Tirk Kiltiir ve tarihi distintildiigtinde farkli zaman ve
mekanlarda gegen ¢ok fazla konu ve olayin yer aldig1 goriilmektedir. Bu kadar yogun
iceriginde sosyal bilgiler dersinde ele alinmasi pek de miimkiin goriinmemektedir. Bu
durum da se¢im yapmay1 zorunlu kilmaktadir. Elbette bu se¢im yapilirken de tarihi
olaylarin gelismesine yon veren temel faktorlerin tercih edilmesi o©Onemli
goriilmektedir. Bu baglamda Tiirk kiiltiir ve tarihinin sekillenmesinde Orta Asya’dan
Anadolu’ya kadar, Ipek Yolu'nun &nemli bir faktér oldugu goriilmektedir (Isik ve
Gokge, 2016). Ciinkii tarihsel siire¢ boyunca insanin ve insan tarafindan {iiretilen
tiriinlerin gesitli nedenlerle ve araglarla bir yerden bagka bir yere tasinmas: anlamina
gelen ulasim, diinyanin farkli cografi mekanlar1 arasinda etkilesim diizeyini belirleyen
en Oonemli unsurlardan biri olmustur (Bakirci, 2014, s. 65). Ulasgimin en onemli
araglarindan biri olan yollar; insanlar ve insan tarafindan tiretilen mal ve hizmetler ile
birlikte bilgi, diisiince, deger ve inang hareketine de sebep olmuslardir (Deniz, 2016).
Bu baglamda Ipek Yolu’da tarihsel siirec icerisinde bu islevi gérmiis ve uluslararasi
etkilesimde 6nemli bir rol oynamistir (Ekinci, 2014, s. 8).

Bu yol, tizerinde ticareti yapilan en onemli ve kiymetli {iriin olan ipekten dolay1
"1pe1< Yolu" olarak adlandirilmistir. Cin' den baslayarak Anadolu ve Akdeniz
araciligiyla Avrupa'ya ve Kizildeniz tizerinden de Afrika'ya kadar uzanan (Deniz,
2016, s. 196) ticari yollar ag1 olarak tanimlanabilen Ipek Yolu, dogudaki iiriinlerin
batiya tasinmasimni saglamistir. Kat ettigi mesafe ve etkili oldugu saha g6z oniinde
bulunduruldugunda diinyanin biiylik bir bolimiini etkiledigi goriilmektedir
(Bakirc, 2014, s. 65). Bu baglamda yapilan ¢alismalar, ipek Yolu'nun aslinda tek bir

91



Kelime fligkilendirme Testi Araciligiyla ...

Determination of Secondary School Students’... Cetin, Yel & Tahiroglu

glizergahi takip eden bir yol olmadigini; zamanin getirdigi kosullar dogrultusunda
yeni acgilan veya eklenen hatlarla ¢ok kapsamli bir yol ag1 haline geldigini ortaya
koymaktadir (Deniz, 2016, s. 197).

Tarihin en 6nemli ve en uzun yolu olarak kabul goren Ipek Yolu MO 100li
yillardan baglayip 1800'lii yillara kadar dnemini korumustur. Aslinda Ipek Yolu'nun
bu kadar onemli olmasimin nedeni sadece ticari ve ekonomik nedenlerden degildir.
Clinkii dogudan-batiya, kuzeyden-giineye pek cok farkli medeniyetlere, kiiltiirlere,
siyasi organizasyonlara, dil ve dinlere sahip milletlerin yasadig1 cografyalar1 birbirine
bagladig1 i¢in bu cografyalar arasindaki etkilesiminin saglanmasinda cok biiytiik bir
rol oynamistir (Bakirci, 2014). Ote yandan bu yol farkliliklar1 bulusturup, bunlarin
tanismalar1 ve kaynasmalarinda; siyasi, diplomatik ve modern iligkilerin gelismesinde
onemli bir koprii rolii oynarken, ayni1 zamanda da anlasmazliklarin, miicadelelerin ve
catismalarin da kaynagi olmustur (Isayev ve Ozdemir, 2011, s. 112). Yani bu yol, ayni
zamanda tarihteki biiyiik savaglarin, yikimlarin ve rekabetlerin yasanmasimna da neden
olmustur (Kirpik, 2012, s. 173).

Elbette, Tiirklerin yasadig1 cografyalar gz 6niinde bulunduruldugunda, Ipek
Yolu'nun Tiirk kiiltiir ve tarihi agisindan oldukg¢a 6nemli bir roliiniin oldugu da agik¢a
goriilmektedir. Ciinkii bu yol bir yandan Tiirk yurtlarimi birbirine baglarken, ote
yandan farkli uluslarla etkilesimlerini saglayarak cok nemli medeniyet merkezlerinin
kurulmasinda; Tiirk kiiltiir ve medeniyetinin sekillenmesinde ¢ok 6nemli bir rol
oynamustir (Isayev ve Ozdemir, 2011; Deniz, 2016). Ote yandan Anadolu cografyasi da
Ipek Yolu sisteminin en &nemli ve stratejik parcalarindan birini olusturmustur.
Ozellikle dogudan gelen kara yolu ile batidaki deniz yolunun kesistigi noktalarda
olmasi a¢isindan Ipek Yolu'nun en nemli ve stratejik boliimiinii olusturmaktadir. Bu
durum Anadolu’da cok sayida yeni yapilarin (han, hamam, liman, koprii gibi)
olusmasina ve buna bagli olarak gelisen kentlerin ortaya c¢ikmasina zemin
hazirlamigtir (Bakirci, 2014, s.65). Ozellikle Selcuklu Dénemi'nde bu yol iizerinde
bir¢ok eser yapilmistir (Giinel, 2010).

Sonug olarak ogrencilerin toplumsal kimlik ve kisilik olusturmalarina yardima
olacak Tiirk kiiltiir ve tarihinin kavratilmasinda énemli bir faktdr olan Ipek Yolu
kavraminin dogru ve etkin bir sekilde kazandirilmas: 6nemli goriilmektedir. Fakat bu
kavram, kazandirilmaya c¢alisilan ortaokul 6grencileri i¢in i¢inde bulunduklar: zaman
ve mekandan uzak soyut bir kavramdir. Bu durum, égrencilerin Ipek Yolu kavramim
ogrenmeleri konusunda sikinti yasanmasina ve kavram yanilgisina diismelerine yol
acabilmektedir. Zaten kavram, “bir nesnenin zihindeki soyut ve genel tasarimidir.”
(Onciil, 2000, s. 216). Bu da bireylerin deneyimlerine dayali olarak algiladiklari
ozellikler kadar kavranirlar. Algilanan 6zelliklerin gercek 6zelliklerle tam olarak ayni
olup olmadig1 da her zaman tartisilabilir (Basibiiyiik vd., 2004). Bu siirecte 6nemli olan
cocuklar: toplumsal yasama hazirlayan ve onlarin egitim hayatindaki pek ¢ok dersin
temelini olusturacak olan sosyal bilgiler dersinde kavramlarin dogru ve etkin bir
sekilde kazandirilmasidir. Fakat bu siirecte kazanimlarin ne derecede verildiginin ve
kavram yanilgilarinin olusup olugsmadiginin tespiti de gelecek egitim-6gretim
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stireglerinin planlanmasi agisindan oldukga énemlidir. Bu nedenlerden dolayi, sosyal
bilgiler dersinde verilen egitim-6gretim siireclerinin kavramlarin kazanilmasi
agisindan test edilmesi bir ihtiyag olarak diisiintilmektedir.

Bu diistincelerden ve yukaridaki agiklamalardan hareketle; arastirmada, “Kelime
lligkilendirme Testi aracihifiyla ortaokul 6grencilerinin Ipek Yolu kavramia yonelik
bilissel yapilarinin belirlenmesi” amacglanmistir. Alan yazin taradiginda Kelime
Iliskilendirme Testi ile cesitli calismalarin yapildig1 goriilmektedir (Aydemir, 2014;
Bahar ve Ozatli, 2003; Bozyigit ve Kaya, 2017; Deveci vd., 2014; Ercan, Tasdere ve
Ercan, 2010; Isikl1 vd., 2011; Karakus, 2019; Kaya ve Akis, 2015; Koger ve Demir, 2009;
Simsek, 2013; Tokcan ve Yiter, 2017; Yel ve Cetin, 2019; Yel vd., 2019). Fakat ortaokul
diizeyinde sosyal bilgiler dersi ile aktarilmasi hedeflenen ve 6énemli bir kavram olan
Ipek Yolu kavrami hakkinda, bu test kullamlarak yapilmis bir calisma
bulunmamaktadir.

Yontem

Aragtirma Modeli

Ipek Yolu kavramina iliskin ortaokul grencilerinin biligsel yapilarini incelemeyi
amaglayan bu arastirma, ge¢miste ya da bugiin var olan bir durumu derinlemesine
betimlemeyi amaclayan bir arastirma yaklasimi olan betimsel tarama modeli
(Karakaya, 2011; Karasar, 2014) kullanilarak yapilmstir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ve Sanliurfa illerinde 2019- 2020 egitim
ogretim yilinda 6grenim goren 277 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin
calisma grubu secilirken maksimum gesitlilik Orneklemesi ve gonilliilitk temel
almarak secilmistir. Maksimum gesitlilik Orneklemesi, calisilan probleme taraf
olabilecek bireylerin kendi icinde benzesik fakat farkli durumlardan secilmesi (farkh
sosyokiiltiirel ve ekonomik gevrelerden) olusturulur ve bu gesitliligi maksimum
derecede yansitmak amaglanir (Baltaci, 2018). Bu nedenle ¢alisma grubu iki farkli il ve
bolgeden secilmistir. Marczyk ve digerlerine (2005) gore maksimum cesitlilik
orneklemesinin amaci bir genelleme yapmak icin degil, ortaya cikan sonugclar arasinda
herhangi bir ortak veya paylasilan olgularin olup olmadigini belirlemek ve buna gore
problemin farkli boyutlarinmi ortaya koymaya ¢alismaktir (Akt. Baltaci, 2018, s. 249).

Tablo 1. Calisma grubu dagilim

iller Sinif diizeyi Katilima sayis1 Toplam
6. siuf 48

Ankara 7. siuf 41 141
8. siuf 52
6. smif 48

Sanlurfa 7. smif 45 136
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8. sinif 43

Veri Toplama Araci

Ortaokul alty, yedi ve sekizinci smif 6grencilerinin ‘Ipek Yolu’ kavramina ydnelik
algilarini incelemek amaciyla yapilan bu aragtirmada veri toplanma araci olarak KIiT
(kelime iligkilendirme test) yontemi kullanilmistir. Bahar ve Ozatl'ya gore bu testte
ogrenci, herhangi bir konuya yo6nelik olarak verilen anahtar kavramlarla ilgili aklina
gelen kelimeleri cevap olarak yazar. Burada Ogrencinin cevap olarak yazdig:
kelimelerin sirasi, onun bilissel yapisindaki kavramlar aras1 baglantilar1 ve anlamsal
yakinlig1 ortaya koydugu kabul edilir. Yani, 6grencinin anahtar kavramla ilgili verdigi
cevaplardaki kelimelerin sirasinin, onun anlamsal bellegindeki ilgili kavrama yonelik
baglantilar1 ve anlamsal iliskileri ortaya koydugu diisiiniilmektedir (Bahar ve Ozatls,
2003, s.76). Yapilan calismalarda (Bozyigit ve Kaya, 2017; Deveci vd., 2014; Ercan vd.,
2010; Isikl1 vd., 2011; Karakus, 2019; Kaya ve Akis, 2015; Koger ve Demir, 2009; Simsek,
2013; Tokcan ve Yiter, 2017; Yel ve Cetin, 2019; Yel vd., 2019) Kelime Iliskilendirme
Testi genellikle iki boyuttan olusturulmaktadir. Bu boyutlardan birincisi yapilan KIT
ile ilgili acgiklamalar1 veya yoOnergeleri igerirken, ikincisi ise ilgili anahtar
kavram/kavramlara yonelik ¢alisma yapraklarindan olusmaktadir. Bu dogrultuda
calismamizda da kullanilan KiT (Kelime Iligkilendirme Testi) iki boyutlu olarak
tasarlanmigtir. Ik boyutta yapilacak olan Kelime Iliskilendirme Testi ile ilgili
aciklamalar ve érnek Kelime Iliskilendirme Test calismasi bulunurken, ikinci boyutta
“Ipek Yolu” anahtar kavramina ydnelik Kelime Iligkilendirme Testi galisma yapragi
bulunmaktadir. Bu ¢alisma yapragy;

Ipek Yolu:

Ipek Yoluw ...
Ipek Yolt ...,
Ipek Yolu......................
Seklinde devam etmektedir...

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde oncelikle katihmcilara, “calismanin amacindan
bahsedilmis ve bu siirecte verdikleri cevaplarin herhangi bir degerlendirmede
kullanilmayacagi, cevaplarindan dolayr asla elestirilmeyecekleri, hatta isimlerini
yazmamalar1” sOylenerek 6zgiir ve rahat bir sekilde diisiinmeleri tesvik edilmistir. Bu
agiklamalardan sonra calismaya goniilliiliik esasina gore katilmayr kabul eden
ogrencilere veri toplama araci hakkinda bilgilendirme yapilmis, testin ilk boyutu
incelettirilmis ve bu boyutta yer alan 6rnek Kelime liskilendirme Testi iizerinden
aciklamalarda bulunulmustur. Katilimcilarin calismayr nasil  yapacaklarmin
anlasilmasi tizerine testin ikinci boyutuna ge¢meleri istenmis ve cevaplamalar1 igin beg
dakika siire verilmistir. Ogrencilerden bu beg dakikalik siire icinde anahtar kavramla
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ilgili akillarina gelen ilk kelimeleri yazmalari (bu anahtar kavrami her gordiiklerinde)
istenmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Bu
siiregte 6ncelikle Ipek Yolu kavramma iliskin cevap kelimeler frekans tablolarina
kaydedilmistir. Daha sonra bu tablolar ayrintili bir gsekilde incelenerek
yorumlanmustir. Ayrica bu katiimeilarin bilissel yapilarini ortaya koymak amaciyla
Ipek Yolu kavramina iligkin frekans tablolarindaki cevap kelimelerden kavram aglari
olusturulmustur. Bu slirecte de Bahar, Johnstone ve Sutcliffe (1999) tarafindan
hazirlanan “kesme noktas1 teknigi”nden yararlanilmistir. “Bu teknikte, frekans
tablosunda, kelime iletisim testindeki herhangi bir anahtar kavram i¢in en fazla verilen
cevap kelimenin 3-5 say1 asagisi kesme noktas: olarak kullanilir ve bu cevap
frekansmin tistiinde bulunan cevaplar haritanin ilk kismindaki boliime yazilir. Daha
sonra kesme noktasi belirli araliklarla asagiya cekilir ve tiim anahtar kelimeler
haritada ortaya cikincaya kadar islem devam eder.” (Akt. Bahar ve Ozatli, 2003, s. 77).
Bu agiklamalar goz 6niinde bulundurularak Ipek Yolu kavramna iliskin frekans
tablolarindaki tekrarlanan kelimeler dikkate alinmis ve kesme noktalari belirlenmistir.
Bu kesme noktalarinin konuyla ilgili calisgan 3 uzman tarafindan incelenmesi
istenmistir. Inceleme sonucunda 20 ve iistii, 15-19 araligi, 10-14 aralii ve 5- 9 aralig
olmak {tizere dort kesme noktast belirlenmistir. Belirlenen bu kesme noktalar:
dogrultusunda da kavram aglar1 sekillendirilmistir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde arastirma sonucunda ulasilan verilerden elde edilen
bulgular frekans tablolar1 ve kavram aglar1 yardimiyla sunulmustur. Oncelikle Tpek
Yolu kavramina iliskin ortaokul 6grenciler tarafindan tiretilen sozciikler (her simf
diizeyi i¢in ayr1) frekans tablolar: araciligi ile sunulmustur. Bu frekans tablolarina ait
bulgular ve yorumlar asagidaki gibidir.

Tablo 2. Altinct stmf Ggrencilerinin Ipek Yolu kavranuna iliskin kurduklar: kelimeler ve frekans

degerleri.

Kod Cevap F Kod Cevap F
1 Cin 47 15 Pamuk 8
2 Sosyal Bilgiler 36 16 Osmanli
3 Yol 33 17 Tarih
4 Ticaret 32 18 Ipek Bocegi ;
5 Savas 28 19 Ekonomi
6 Ipek 19 20 Tarim
7 Metehan 18 21 Baharat 6
8 Tirk 15 22 Glizergah
9 Iplik 13 23 Avrupa
10 Asya Hun 12 24 Yiin 5
11 Siverek 25 Kazak
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12 Para 8 26 Tasimacilik
13 Cin Seddi 27 Miicadele
14 Uzunluk 28 Diger 76

Ipek Yolu kavramina iligkin 8grenciler tarafindan olusturulan kelimeler arasinda
frekansi 4 ve 4’ten az olan cevaplar tablo Tablo. 2'de diger seceneginde toplanmustir.
Diger secenegindeki cevaplar: Hindistan, onem, kumas, Uygurlar, ulasim, vergi, kiyafet,
metal, saman, Anadolu, Urfa, Ergenekon Destani, kervansaray, zafer, yiik, sanayi, maglubiyet,
din, dag, toprak, cicek, demir, siyaset, Orta Asya, Teoman, Yunanistan, Goktiirk, Misir, Arap,
Tarkan, sifahane, sampuan, manzara, tren, fayda, satis, eser, kervan, araba, zenginlik, Ankara,
gecmis, baris, Sam, Iskenderun, Karahanlilar, ordu, asfalt, dokumacilik, temizlik, sehir,
hayvancilik, vagon, hal, kast, insan, asker, vatan, 151k, aksiyon, 1s1, seccade, fabrika, ham madde
arayist, zaman, manda ve himaye, somiirgecilik, pazarcilik, isgal, iilke, hizlilik, esya, tiiccar,
petrol, is.

Altina smuflar tarafindan Ipek Yolu kavramina iliskin 103 farkli sozciik
tiretilmistir. Bu sozciiklerden 76's1 belirlenen kesme noktalarinin altinda kaldig1 icin (4
ve daha az tekrar eden) tabloya dahil edilmemis, fakat tablonun altindaki boliimiinde
verilmistir. Yani, 4 ve daha az frekansa sahip olan sozciikler analiz disinda birakilmig
ve bu sozciiklerle olusturulacak olan kavram aginda yer almamistir. Bu baglamda
altinc1 siniflar tarafindan tiretilen kelimelere bakildiginda 27 kelimenin analize dahil
oldugu ve bunlar iginde en ¢ok frekansa sahip olan kelimenin "Cin" (f=47) oldugu
goriilmektedir. Ote yandan tiim smuf diizeyleri incelendiginde analize dahil edilen
kelime sayisinin en fazla oldugu sinifin da, 27 farkl kelimeyle, altinci siiflar oldugu

gorilmektedir.
Tablo 3. Yedinci sinif ogrencilerinin Ipek Yolu kavramina iliskin kurduklar: kelimeler ve frekans
degerleri.
Kod Cevap F Kod Cevap F

1 Yol 38 15 Osmanl
2 Cin 33 16 Ulasim 8
3 Sosyal Bilgiler 17 Kilim
4 Iplik 18 Ekonomi ;
5 Yiin 19 19 Elbise
6 Kumas 20 Baharat
7 Hali 15 21 Tiirkiye
8 Savas 14 22 Pamuk
9 Ticaret 13 23 Deve 6
10 Metehan 24 Kiyafet
11 Tpek 12 25 Miicadele 5
12 Tarih 10 26 Gelir
13 Tasimacilik 27 Diger 79
14 Avrupa i

Tablo.2’de oldugu gibi Tablo.3’te de Ipek Yolu kavrama iligkin dgrenciler
tarafindan olusturulan kelimeler arasinda frekansi 4 ve 4’ten az olan cevaplar tabloda
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diger seceneginde toplanmistir. Bu secenekteki cevaplar: Hindistan, Tiirk, devlet, yiik,
isim, ¢igek, at, tren, uzunluk, sevgi, g0¢, gecmis, demir, Orgii, araba, kervansaray, gelismek,
para, ipek bocegi, Istanbul, Urfa, Siverek, Teoman, Iran, Ankara, dikis, emek, kazak, el isi, kagit,
yolculuk, yaprak, marka, hayvan, doktor, 1s1, 151k, diinya, ogretmek, gecim kaynagi, seyahat,
kazanmak, Japonya, Cin Seddi, Makedonya, sehir, memleket, kagan, sanayi, tarim, giyisi,
Hatay, Goktiirk, Anadolu, Uygurlar, Asya Hun, Cermik, Karahanlhlar, millet, koprii,
mutluluk, nakis, yiiriimek, igne, okul, 6grenmek, esya, maglubiyet, Yunanistan, makine, kitap,
kervan, yer, su, teknoloji, saygi, hareket, miilteci, Mardin.

Yedinci simiftan katilimeilar tarafindan Ipek Yolu kavramia yénelik 105 farkh
kelime tiretilmistir. Bu kelimelerden 79'u belirlenen kesme noktalarinin altinda kaldig:
icin tabloya dahil edilmemistir. Fakat bu tablonun altinda verilmistir. Baska bir
ifadeyle 4 ve daha az frekansa sahip olan kelimeler analiz dis1 kalmis ve bu kelimelerle
olusturulacak olan kavram aginda yer almamistir. Bu baglamda yedinci smiflar
tarafindan Ipek Yolu kavramina iligkin iiretilen kelimelere bakildiginda 26 kelimenin
analize dahil oldugu ve bunlar i¢inde en ¢ok frekansa sahip olan kelimenin "yol" (£=38)
kavrami oldugu goriilmektedir. Ote yandan tiim sinuf diizeyleri incelendiginde kelime
iiretme kategorisinde en fazla kelime tireten sinifin da 105 farkli kelimeyle yedinci
smiflar oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Sekizinci sinif 6grencilerinin Ipek Yolu kavramina iliskin kurduklar kelimeler ve frekans

degerleri.

Kod Cevap f Kod Cevap f
1 Ticaret 54 15 Deve 9
2 Baharat 32 16 Hindistan 8
3 Yol 31 17 Ipek Bocegi
4 Cin 28 18 Metehan
5  Tarih 19 19 Kumas 7
6 Osmanli 17 20 At
7 Sosyal Bilgiler 16 21 Avrupa
8 iplik 13 22 Tasimacilik 6
9 Ipek 23 Koprii
10 Ekonomi 24 Kiyafet
11  Para 12 25 Kervansaray 5
12 Pamuk 26 Uzunluk
13 Yin 11 27 Diger 61

Tablo. 4 incelendiginde, sekizinci simif dgrencilerinin de Ipek Yolu kavramina
iliskin olusturduklar1 kelimelerden frekansi 4 ve 4’ten az olan cevaplar1 diger
seceneginde toplanmistir. Bu diger secenegindeki cevaplar ise sunlardir: Araba, Tiirk,
Anadolu, Cin Seddi, Tiirkiye, pazar, gelir, savas, yardim, ulasim, ihracat, elbise, esya, cicek,
tren, miicadele, diinya, insan, ithalat, arag gereg, alim, kervan, Gaziantep, satim, yenilik, gecim,
tarim, is, masa, asfalt, tabela, telefon, ¢izgi, siyaset, iilke, hizlilik, hayvancilik, devlet, kazak,
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kagan, gelismek, yon, yemek, giyisi, yiik, Asya Hun, Hz. Muhammed, Orta Asya, Cografi
Kesifler, gegmis, tiiccar, hali, onem, Kore, kis, vergi, din, toplum, ¢él, seyahat, yaz.

Sekizinci simftan katiimeilar tarafindan Ipek Yolu kavramina yonelik 97 farkh
kelime tiretilmistir. Bu kelimelerden 61'i belirlenen kesme noktalarinin disinda kaldig:
icin tabloya dahil edilmemis, fakat tablonun altinda verilmistir. Bagka bir ifadeyle 4 ve
daha az frekansa sahip olan kelimeler analiz dis1 kalmis ve bu kelimelerle
olusturulacak olan kavram aginda yer almamustir. Bu baglamda yedinci sinuflar
tarafindan Ipek Yolu kavramina iligkin iiretilen kelimelere bakildiginda sekizinci
siniflar tarafindan Ipek Yolu kavramina iligkin iiretilen kelimelere bakildiginda 26
kelimenin analize dahil oldugu ve bunlar i¢inde en ¢ok frekansa sahip olan kelimenin
"ticaret” (f=54) kavrami oldugu goriilmektedir. Ote yandan tiim siniflar
incelendiginde kelime iiretme kategorisinde en az kelime {ireten simifin 97 farkl
kelimeyle sekizinci siniflar oldugu goriilmektedir.

Bu bulgulardan sonra, katihmcilarin biligsel yapilarin1 ortaya koymak amaciyla
Ipek Yolu kavramina iligkin frekans tablolarindaki cevap kelimelerden belirlenen
kesme noktalara gore tiim sinif diizeylerinin birlikte gosterildigi kavram aglar:
olusturulmustur. Bu kavram aglarina ait olusturulan sekiller ve yorumlar: asagidaki
gibidir.

ticaret

sosyal bilgiler dersi
savas

baharat

Sekil 1. Kesme noktas: 20 ve iistii i¢cin olusturulan kavram agi

Sekil 1. incelendiginde, tiim sinuf diizeylerinde, Ipek Yolu kavramiyla ilgili
iiretilen kelimelerden 20 ve tizeri kesme noktasiyla olusturulan aginda 6 kelimenin yer
aldig1 goriilmektedir. Fakat bu kelimelerden sadece iki tanesi tiim simif diizeylerinde
{iretilmigtir. Ote yandan 20 ve {istii kesme noktasinda bir kelime (ticaret) 6. ve 7. Sinif
diizeylerinde, iki kelime (sosyal bilgiler dersi, savas) sadece 6. Smif diizeyinde ve bir
kelime de (baharat) sadece 8. diizeyinde iiretilmistir. Sonug¢ olarak, tim sif
diizeylerinde en az 20 kez tiretilen (20 ve iistii kesme noktasinda yer alan) kelimelere
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bakildiginda, biitiin sinif diizeylerinde iiretilmis olan “Cin” ve “yol” kelimeleri 6n
plana ¢gtkmaktadir. Bu durum, tiim sinif diizeylerindeki 6grenciler tarafindan Ipek
Yolu'nun bir ticaret yolu oldugu ve bu yolun da Cin ile baglantis1 oldugu seklinde
algilayabildiklerini ortaya koymaktadir.

Metehan

Tirk sosyal bilgiler dersi yun
ipek kumas
halr

taribh
Osmanlir

Sekil 2. Kesme noktalar: 15- 19 aralig1 igin olusturulan kavram ag

Sekil 2. incelendiginde, tiim smuf diizeylerinde Ipek Yolu kavramuyla ilgili
tiretilen kelimelerden 15 ve 19 arasi kesme noktasiyla olusturulan kavram aginda 10
kelimenin yer aldig1 goriinmesine ragmen higbir kelime tiim sinif diizeylerinde ortak
bir sekilde iiretilmemistir. Ayrica bu kesme noktasinda 7. ve 8. smuflar tarafindan
iiretilen “sosyal bilgiler dersi” kelimesi disinda hicbir kelime iki farkl sinif diizeyinde
de ortak olarak bulunmamugtir. Bu kesme noktasinda bulunan diger dokuz kelimeden
ticl 6. siniflarda, dordii 7. siniflarda ve ikisi ise 8. siniflarda bulunmaktadir. Bu durum,
siiflar arasinda konu veya kavramsal igerikler bakimindan kismi farkliliklar oldugu
¢ikariminin yapilmasina neden olacaktir. Ayrica sekil 2'ye bakildiginda kavram agimin
iliskisiz bir yap1 olusturdugu da goriilmektedir. Oysa, 7. ve 8. smuiflarin bir onceki
yillarla baglantisinin olmasi beklenmekteydi. Fakat bu kesme noktasinda 7. ve 8.
Siiflar arasinda bir baglanti olmasina ragmen 6. sinifla herhangi bir baglanti
gorilmemektedir.
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Asya Hun Metehan
savas

ticaret
taribh .

ekonomi pamuk
para Viein

Sekil 3. Kesme noktalar: 10-14 aralir icin olusturulan kavram ag

Sekil 3. incelendiginde, tiim sinuf diizeylerinde Ipek Yolu kavramyla ilgili
iiretilen kelimelerden 10 ve 14 aralig1 kesme noktasiyla olusturulan kavram aginda 11
kelimenin yer aldig1 goriinmesine ragmen, bu kelimelerden higbirisinin de tiim siruf
diizeylerinde ortak bir sekilde yer almadig1 goriilmektedir. Fakat bu kelimelerden
“iplik” kelimesi iki farkli sinif diizeyinde de (6. ve 8. siniflar ile 7. ve 8. siniflar arasinda)
ortak olarak bulunmaktadir. Diger 9 sozciikten dordii sadece 8. sinif, dordii sadece
7.sinif ve biri de sadece 6. siif 6grencileri tarafindan {iretilmistir. Ote yandan bu
kesme noktasinda da 15- 19 kesme araliginda oldugu gibi sinif diizeylerinde ortak
cevaplarin olmayisi, smif diizeyleri arasinda konu veya kavramsal igerikler
bakimindan farkliliklar oldugu ¢ikariminin yapilmasmin yolunu agacaktir ve yine
sekil 2. gibi Sekil 3.'deki kavram agmn da iliskisiz bir yapr olusturdugu
goriilmektedir. Ancak 10 ve 14 arali§1 kesme noktalariyla olusturulan kavram aginda
bulunan kelimelerin Ipek Yolu kavramina yonelik bilimsel bilgilere uygun oldugu
gorilmektedir.

pamuk baharat
Osrmranlilr mriicadele
ekonormi

7. SINIF

6. SINIF

Siverek ulagim

para Avrupa Kkilirm
Ttasimacritk b7
Cin seddi elbrse
Farif Tdirkiye
farim gelir
izergah
TH—— 8. SINIF deve
yun Kkryafet
kazak Metehan kervansarat
Hindistan at
kumas kKoprii

Sekil 4. Kesme noktalar: 5-9 aralig1 icin olusturulan kavram ag
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Sekil 4. incelendiginde, tiim smuf diizeylerinde Ipek Yolu kavramuyla ilgili
iiretilen kelimelerden 5 ve 9 aralig1 kesme noktasiyla olusturulan kavram aginda 28
kelimenin yer aldig1 goriilmektedir. Bu kelimelerden iki tanesi (Avrupa ve tagimacilik)
tiim smuf diizeylerinde {iretilirken, ikisi (deve ve kiyafet) 7. ve 8. sinif diizeylerinde,
besi de (pamuk, Osmanli, baharat, miicadele ve ekonomi) 6. ve 7. smif diizeylerinde
dretilmistir. Diger 19 kelimden altis1 sadece 8. sinif, besi sadece 7. sinif ve sekizi de
sadece 6. sinif dgrencileri tarafindan iiretilmistir. Ote yandan bu kesme noktasinda
bulunan kelimeler, diger kesme noktalarina gore daha spesifik kelimelerden
olusmasina ragmen Ipek Yolu kavramiyla daha yakindan iligkili olduklar1 ve bilimsel
bilgilere paralel olarak daha ¢ok kavramla iligskilendirebildikleri seklinde
yorumlanabilir. Fakat bu boliimde kesme noktasinda digerlerine oranla daha fazla
kavram yanilgilarinin da oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak bu béliimde, calismaya katilan ortaokul Ogrencilerinin biligsel
yapiglarinda Ipek Yolu ile ilgili hangi kavramlarin oldugu; bu kavramlar arasindaki
iliskilerin/baglantilarin nasil oldugu KIT araciligiyla belirlenmeye calisiimis ve elde
edilen bulgulara yonelik sonuglar asagida tartisilmistir.

Sonug ve Tartisma

Arastirma bulgularina gore ortaokul 6. 7. ve 8. sinif katilimcilari tarafindan “Ipek
Yolu” kavramina yonelik toplamda 305 farkli kelime {iretilmistir. Ancak bu
kelimelerden 80 tanesi 5 ve {izeri frekansa sahip oldugu i¢in analize dahil edilirken;
225 kelime ise dort ya da daha az frekansa sahip oldugu ig¢in analize dahil
edilmemistir. Analize dahil edilen bu kelimeler incelendiginde, en ¢ok tekrar edilen
kelimenin "Cin" (f=108) oldugu goriilmiistiir. Bu kelimeyi ¢oktan aza dogru takip eden
diger kelimeler ise "yol" (f=102) ve "ticaret" (f=99) kelimeleridir. Bu bulgu,
katilimcilarin 6nemli bir boliimiiniin biligsel yapilarinda Ipek Yolu'nun bir ticaret yolu
oldugu ve bu yolun da Cin ile baglantisi oldugu seklinde yer aldigin1 ortaya
koymaktadir. Ayrica bu bulgu, katiimcilarin énemli bir boliimiiniin Ipek Yolu
kavramini, bilimsel bilgilere paralel olarak diger dogru kavramlarla
iliskilendirebilecekleri seklinde yorumlanabilir.

Elde edilen veriler sinif diizeyinde degerlendirildiginde ise: Altinci siiflarda en
cok tekrar edilen kelimenin "Cin" (f=47) oldugu goriilmektedir. Bu kelimeyi ¢oktan aza
dogru takip eden diger kelimeler ise "sosyal bilgiler" (f=36) ve 'yol" (f=33)
kelimeleridir. Bu bulgulara gore 6. simif diizeyindeki 6grencilerin Ipek Yolu kavramini
en ¢ok Cin ile iliskilendirdikleri goriilmektedir. Ote yandan sosyal bilgiler dersinde bir
konu olarak bulunan Ipek Yolu kavrami 8grenciler tarafindan sosyal bilgiler dersi ile
de iliskilendirmesine neden oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica tiim simuf diizeylerine
bakildiginda analize dahil edilen kelime sayisinin en fazla oldugu smifinda 27 farkl
kelime ile 6. siiflar oldugu goriilmektedir. Bu durumun, Ipek yolu kavraminin 6. sinif
sosyal bilgiler dersi kazanimlarinda dogrudan yer almasindan ve bu nedenle de
bilgilerin taze olmasindan kaynaklandig: soylenebilir.
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Yedinci smiflardan elde edilen verilere bakildiginda en ¢ok tekrar edilen
kelimenin ise "yol" (f=38) kelimesi oldugu goriilmektedir. Bu kelimeyi ¢oktan aza
dogru "Cin" (f=33), "sosyal bilgiler", "iplik", "ytin" ve "kumas" (f=19) kelimeleri takip
etmektedir. Bu bulgulara gore yedinci siif diizeyinde Ipek Yolu kavrammin altinct
smiflara gore bilimsel bilgilere paralel olarak diger dogru kavramlarla daha fazla
iliskilendirilebildigi goriilmektedir. Ote yandan tiim siniflara bakildiginda en fazla
kelime tireten sinifin 105 farkli kelime ile yedinci sinuflar oldugu goriilmektedir. Bu
durumun, sosyal bilgiler ders igeriginin sarmal ve genisleyen bir yapiya sahip
olmasindan kaynaklandig1 soylenebilir. Yani, 6grenciler bir dnceki yilda gordiikleri

konularin tizerine yenilerini eklemislerdir.

Sekizinci smiflardan elde edilen verilere bakildiginda en ¢ok tekrar edilen
kelimelerin ¢oktan aza dogru "ticaret” (f=54), "baharat" (f=32) ve "yol" (f=31) kelimeleri
oldugu goriilmektedir. Ayrica sekizinci smiflar tarafindan firetilen kelimelere
bakildiginda bu kelimelerin diger smiflar tarafindan {iretilen kelimelere kiyasla daha
nitelikli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 6zellikle, 6n plana ¢ikan “ticaret”, “yol”
ve “ipek” gibi kelimeler “Ipek Yolu” kavramma yonelik daha dogru kelime olarak
dikkat cekmektedir. Bu durumun, sosyal bilgiler ders igeriginin sarmal ve genisleyen
bir yapiya sahip olmasindan ve 6grencilerin de ilerleyen yillarda bilissel yapilarinin
daha fazla gelismesinden kaynaklandigi, seklinde yorumlanabilir. Ancak bu durum,
bazi kavramlarin Kkarigtirilarak kavram yanilgilari olusmasina da sebep
olabilmektedir. Ornegin, sekizinci sinifta 6n plana gikan “baharat” ve “Hindistan” gibi
kelimeler daha ¢ok Baharat Yolu kavramu ile iligkili iken; Ipek Yolu kavramui ile
karigtirildig1 goriilmektedir. Bu durum ise kuvvetle muhtemel Baharat Yolu ile Ipek
Yolu'nun islevsel olarak benzerliklerinden dolayi ilerleyen siireglerde karistirilabildigi
seklinde yorumlanabilir.

Bu bulgularda da goriildiigii gibi siniflar arasinda yapilan karsilastirmada nicelik
ve nitelik acgisindan bazi farkliliklar olsa da, kayda deger bir farklilik
bulunmamaktadir. Burada ¢ok fazla olmamakla birlikte en dikkat ceken fark, sinif
diizeyi arttikca verilen cevaplarin niteliginin kismen de olsa artmasidir. Bu farklihigin,
yukarida da belirtildigi gibi ders igeriginin sarmal ve genisleyen bir yapiya sahip
olmasindan ve gelismeye bagh oldugundan kaynaklandig soylenebilir.

Sonug olarak ortaokul 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin “Ipek Yolu” kavramina
yonelik pek cok dogru iligkilendirmeler yaptiklar1 goriilmektedir. Ancak arastirmaya
toplamda 277 katilmcinin katilmasina ragmen 1pek Yolu kavramuyla iligkili tiretilen
temel kelimelerin (Cin, yol, ticaret) frekansmin yaklasik 100 civarinda oldugu
goriilmektedir. Diger kelimelerin frekanslar1 daginik, bazilar1 ise oldukga spesifiktir.
Hatta bu kelimelerden pek ¢ogunun da (masa, asfalt, tabela, telefon, doktor, 1s1, 151k,
seccade, sampuan...) temel kavramla bir iliskisi yoktur. Bu durum, katilmcilarin
nerdeyse tigte ikinin temel kavrami ona en yakin kelimelerle iliskilendiremedigini;
Ipek Yolu kavraminin katiimcilarin  cogunun biligsel yapilarinda yeterince
sekillenemedigini, hatta pek ¢ok 6grencide kavram yanilgilarinin oldugunu ortaya
koymaktadr.
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Ote yandan konuyla ilgili literatiir incelendiginde (Alyilmaz, 2004; Ates vd.,
2018; Bakirci, 2014; Biyikli, 2016; Deniz, 2016; Dogan, 2016; Giinay vd., 2019; Isiktas ve
Duran, 2017; Isik ve Gokge, 2016; isayev ve Ozdemir, 2011; Kar, 2017; Seyidoglu ve
Goniiltas, 2014; Sahin, 2020; Yereli, 2014), ipek Yolu'nun Orta Asya’dan Anadolu’ya,
hatta Avrupa’ya ve Afrika’'ya kadar Tirk tarih, kiiltiir ve medeniyetinin
sekillenmesinde olduk¢a Onemli bir faktor oldugu goriilmektedir. Ayrica eski
diinyanin (Asya, Avrupa ve Afrika) kiiltiir ve medeniyetinin olusmasindaki ve yeni
diinyanin sekillenmesindeki temel faktorlerden birisi oldugu da goriilmektedir. Bu
baglamda ogrencilerin toplumsal kimlik ve kisilik olusturmalarina yardime olacak
Tiirk kiiltiir ve tarihinin kavratilmasinda énemli bir faktdr olan Tpek Yolu kavraminin
dogru ve etkin bir sekilde kazandirilmas1 énemli goriilmektedir. Bu yiizden sosyal
bilgiler dersinde Ipek Yolu kavrammin Tiirk tarih, kiiltiir ve medeniyetiyle
iliskilendirilerek verilmesi onemli goriilmektedir. Zaten Sosyal Bilgiler Dersi 2018
C)gretim Programi incelendiginde (MEB, 2018) “SB.6.2.1.”, “SB.6.2.5. (Tarihi ticaret
yollarinin toplumlar arasi siyasi, kiiltiirel ve ekonomik iligkilerdeki roliinii agiklar)”...
gibi kazamimlarda Tiirk tarih, kiiltiir ve medeniyetinin Ipek Yolu kavramiyla
iliskilendirildigi acikca goriilmektedir. Fakat orta okul 6. 7. ve 8. smif 6grencileriyle
yapilan bu g¢alismada katilimcilarin, Ipek Yolu kavramini Tiirk tarih, kiiltiir ve
medeniyetiyle ve diger medeniyetlerle pek iliskilendirmedikleri ya da ¢ok az
iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Bu durum sosyal bilgiler dersinde Ipek Yolu kavrami
ile ilgili kazanimlarin kazandirilmasinda eksikliklerin oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu bulgular ve yorumlar da, 6zellikle “istenilen kazanimlarin verilip
verilmedigi, verildi ise ne kadarmin verildigini ve eksiklerin neler oldugunu
belirlemek” agisindan bakildiginda 6nem arz etmektedir. Bu 6nem dogrultusunda su
oneriler getirilebilir:

¢ Calismanin giris boliimiinde de belirtildigi gibi kavramlarin islevi ve sosyal
bilgiler dersindeki onemi g6z Oniine alindiginda, kazanimlarin, kavram
O0gretim yontem ve tekniklerine uygun bir sekilde verilmesi; bu siireclerde
olugsan kavram yanilgilarmin veya yetersiz 6grenmelerin, 6grencilerin biligsel
yapilarindaki kavram ve kavramlar arasi baglar1 gosteren testler (Kelime
lligkilendirme Testi gibi) yardimiyla tespit edilmesi ve eksikliklerin
giderilmesi Onerilir.

* Sosyal bilgiler dersinde 6grencilere toplumsal kimlik ve kisilik kazandirilmas:
yoniinden tarihi konularin iglevleri g6z Oniinde bulunduruldugunda,
ozellikle Tiirk tarih, kiiltiir ve medeniyetinin olusmasinda oldukga 6nemli bir
faktor olan ”Ipek Yolu” kavraminin dogru ve etkin bir sekilde kavram
ogretim yontem ve tekniklerinin de ise kosularak verilmesi ve olusan kavram
yanilgilarinin tespit edilerek giderilmesi, onlarin kendi tarih, kiiltiir ve
medeniyetlerini anlamalar1 ve kavramalar1 agisindan 6nem arz etmektedir.
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Extended Abstract

Determination of Secondary School Students’ Cognitive Structures Regarding the
Concept of Silk Road by Using the Word Association Test

Turhan CETIN, Umit YEL, Mustafa TAHIROGLU

Introduction

It is very important to introduce the concepts to the child in a correct and
systematic way from the first years of the school. In this process, especially the social
studies course consists of history, geography, sociology, economics, anthropology,
philosophy, political science, law, civics and many other disciplines based on the
interaction of students with their social and physical environment and includes the
knowledge of concepts belonging to these disciplines. It is not possible to
understand and reflect on these issues without the knowledge of these concepts or
without being acquired correctly. For this reason, it will not be possible for learning,
understanding and thinking processes to be realized without the correct and
effective teaching of concepts in the social studies course (Ministry of National
Education [MoNE], 2005). On the other hand, as can be seen above, the social studies
course also forms the basis of many lessons in the child's further education life. For
this reason, wrong learning or misconceptions in social studies course negatively
affect future learning. Because the probability of the first learning to be permanent
is quite high. Therefore, wrong learning is permanent for a long time and often
negatively affects future learning (Esener and Tahiroglu, 2022). The explanations
above reveal that concept teaching is very important in the social studies course
education-teaching processes. Otherwise, students will have to deal with
misconceptions and wrong learning in many lessons in their life and future
education life. For this reason, it is very important to acquire the concepts correctly
and effectively in the education and training processes of the social studies course,
which prepares children for social life and will form the basis of many lessons in
their educational life. However, it is very important to determine to what extent the
gains are given in this process and whether there are any misconceptions in terms
of planning the future education and training processes. For these reasons, it is
considered as a necessity to test the education and training processes given in the
social studies course in terms of gaining concepts. Based on these considerations, it
was aimed to determine the cognitive structures of secondary school students
towards the concept of Silk Road through the Word Association Test.

Method

This research was carried out in the descriptive survey model, which is a
research approach that aims to describe a situation that exists in the past or today in
depth. The study group of the research was selected with maximum diversity
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sampling and consisted of 277 secondary school 6th (96 students), 7th (86 students)
and 8th (95 students) grade students studying in the city of Ankara and $Sanlurfa in
the 2019-2020 academic year. WAT (Word Association Test) method was used as a
data collection tool to examine the perceptions of these students towards the concept
of 'Silk Road'. In this process, students were asked to write down the first words that
came to mind about the concept of Silk Road (every time they saw this key concept)
within five minutes. Descriptive analysis technique was used in the analysis of the
obtained data. In this process, first of all, the answer words related to the concept of
Silk Road were recorded in the frequency tables. Later, these tables were analyzed
and interpreted in detail. In addition, in order to reveal the cognitive structures of
these participants, concept networks were created from the answer words in the
frequency tables related to the concept of Silk Road.

Results and Discussion

According to the research findings, a total of 305 different words were
produced for the concept of "Silk Road" by the 6th, 7th and 8th grade student
participants. However, since 80 of these words have a frequency of 5 or more, they
are included in the analysis; 225 words were not included in the analysis because
they had four or fewer frequencies. When these words included in the analysis were
examined, it was seen that the most repeated word was "China" (f=108). Other words
that follow this word from most to less are the words "road" (f=102) and "trade"
(£=99). This finding reveals that a significant part of the participants have a place in
their cognitive structures that the Silk Road is a trade route and that this road has a
connection with China.

As a result, it is seen that secondary school 6th, 7th and 8th grade students
make many correct associations with the concept of "Silk Road". However, although
a total of 277 participants participated in the research, it is seen that the frequency of
the basic words (China, road, trade) related to the concept of Silk Road is around
100. The frequencies of other words are scattered, while some are quite specific. In
fact, many of these words (table, asphalt, signboard, telephone, doctor, heat, light,
prayer rug, shampoo...) have nothing to do with the basic concept. This situation
means that almost two-thirds of the participants could not associate the basic
concept with the words closest to it; It reveals that the concept of Silk Road is not
sufficiently formed in the cognitive structures of most of the participants, and that
many students even have misconceptions. This result can be interpreted as there are
deficiencies in gaining the acquisitions related to the concept of Silk Road in the
social studies course. Considering the function of the concepts and their importance
in the social studies course, giving the acquisitions in accordance with the concept
teaching methods and techniques; It is recommended to detect misconceptions or
insufficient learning in these processes with the help of tests (such as word
association test) that show the conceptual and inter-concept links in the cognitive
structures of students and eliminate the deficiencies.
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Bu calismanin amaci, go¢gmen 6grencilerin yasadig1 sorunlari, diger paydaslarin bu
ogrencilerle ilgili diistincelerini ve 6gretmenlerin go¢men ogrencilere egitim verme siirecinde
bir destek alip almadigimi belirlemektir. Bu amaci gerceklestirmek igin arastirmada, nitel
arastirma desenlerinden fenomenoloji kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilar1 amagh
ornekleme tiirlerinden olgiit rnekleme teknigi kullanilarak belirlenmistir. Olgiitler; “En az 5
y1l deneyime sahip olma”, “Smif 6gretmeni olma”, “Smifinda en az 1 gdgmen 6grenci olma”
olarak belirlenmis ve bu dogrultuda 9 sinif 6gretmeni ile goriisme yapilmistir. Veri toplama
aract olarak ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda
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Gogmen Ogrencilerin Sorunlart ve Coziim Onerileri

e i ) Temur & Ozalp
The challenges immigrant students face and potential solutions

ulasilan bulgular betimsel ve igerik analiz teknikleri kullanilarak c¢oziimlenmistir.
Aragtirmada simif 6gretmenlerinin neredeyse tamaminin sinifinda gégmen 6grenci istemedigi,
gogmen Ogrencileri istememelerinin baslica nedenlerinin seviye farki, miifredatin gogmen
ogrencilere doniik olmamasi, go¢gmen Ogrencilerin davranig problemleri sergilemesi, uyum
sorunu ve iletisim sorunu yasamalar: oldugu bulgularina ulasilmistir. Ayrica 6gretmenler
gocmen Ogrencilere egitim verme siirecinde herhangi bir kurumdan, kurulustan materyal,
kitap vb. anlamda destek almadiklarmni belirtmislerdir. Yine 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu
gocmen Ogrencilerin sorunlarina miidahaleye doniik bir egitim almadiklarini belirtmislerdir.
Son olarak 6gretmenler go¢men 6grencilerin sorunlarinin giderilebilmesi icin 6nce dil egitimi
almalilar, hayat sartlari iyilestirilmeli, velilerin egitim siirecine katilmasina déniik ¢alismalar
yapilmali, 6zel alt sinif agilmali gibi 6nerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, go¢, sinif 6gretmenleri, ilkokul, gogmen 6grenciler
Abstract

The aim of our research is to determine the problems experienced by immigrant students, the
opinions of other stakeholders about these students, and whether teachers receive any support during
the education process of immigrant students. To achieve this aim, phenomenology, one of the qualitative
research designs, was used in the research. The participants of the research were determined by using
the criterion sampling technique, which is one of the purposeful sampling types. The inclusion criteria
were determined as “Having at least 5 years of experience”, “Being a primary school teacher” and
“Having at least 1 immigrant student in their class” and 9 primary school teachers were interviewed
accordingly. A semi-structured interview form was used as a data collection tool. The findings obtained
as a result of the research were analyzed using descriptive and content analysis techniques. In the study,
it was found that almost all the primary school teachers do not want immigrant students in their classes,
and the main reasons for not wanting immigrant students are the difference in level, the curriculum is
not directed towards immigrant students, immigrant students exhibit behavioral problems, and their
adaptation and communication problems. In addition, teachers indicated that they have not receive any
materials, books, etc. from any institution, organization in the process of providing education to
immigrant students. Again, most teachers stated that they did not receive any training to intervene in
the problems of immigrant students. Finally, the teachers suggested that in order to solve the problems
of immigrant students, they should receive language education, their living conditions should be
improved, studies should be carried out to involve parents in the education process, and a special sub-
class should be opened for them.

Keywords: Education, migration, primary school teachers, primary school, immigrant students

Giris

Go¢, insanoglunun tarih sahnesine ¢iktig1 ilk glinden giiniimiize kadar var olmus

bir olgudur. Insanlar tarihin farkli dénemlerinde kimi zaman ekonomik, kimi zaman
siyasi kimi zaman da teror ve savas gibi farkli nedenlerden dolay1 yasadiklar:
cografyay1 terk etmek zorunda kalmiglardir (Ozer, 2004). Ozellikle son yillarda basta
Ortadogu olmak {tizere diinyanin farkl noktalarinda yasanan aglik, savas, teror ve
siyasi karisikliklar nedeniyle bir¢ok insan farkli cografyalara gog¢ etmektedir.
Afganistan ve Iran’daki i¢c karisikliklar, Orta Asya ve Katkaslardaki zorlu yasam
sartlari, Ukrayna-Rusya savasi ve en 6nemlisi 2010 yilindan beri Suriye’de yasanan i¢
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savas hali milyonlarca insani kitlesel bir goge mecbur birakmistir (Karatas ve Ayyildiz,
2021). Yasanan bu gog¢ hareketi beraberinde birtakim sorunlar1 da dogurmustur.
Ozellikle Suriye’deki i¢ savas tiim diinyada etkisini hissettiren ve Ikinci Diinya
Savasi'ndan bu yana gergeklesen en biiyiik gogmen krizine yol agmistir. Yirmi milyona
yakin Suriyeli, vatanlarindan ayrilarak basta komsu iilkeler olmak {izere farkl
iilkelere legal ya da illegal yollarla gog etmislerdir (Aksit vd., 2015; Sar1 ve Karadag,
2021). Suriye’den go¢ eden insanlara kapilarimi agan tilkelerden biri de Tiirkiye’dir. Bu
noktada oOzellikle jeopolitik konumu ve siyasi kabulleri nedeniyle Diinya’da en fazla
gogmene ev sahipligi yapan iilke konumuna gelmistir (Karaca ve Dogan, 2014). Resmi
verilere gore Tiirkiye’de 4 milyona yakin gd¢men bulunmaktadir (BM Miilteci Orgiitii
[UNHCR], 2022). Bugiin hala basta Suriye olmak iizere Orta Asya ve Ortadogu
tilkelerinden Tiirkiye'ye go¢ devam etmektedir. Ayrica patlak veren Ukrayna-Rusya
savasi nedeniyle de bu iilkelerde yasamakta olan bir¢ok insan Tiirkiye'ye gog
etmektedir. Bu boliimde arastirmada go¢men kavramimmin hangi anlamda
kullanildigina da deginmekte yarar vardir. Yasanan yogun gog¢ dalgasi, gogmenlerin
statiilerine baglh olarak farkl sekillerde siniflandirilmasina yol agmis ve tanimlamalara
farkliliklar getirmistir. Alanyazinda go¢gmen kavraminin yaninda miilteci, siginmaci,
sartll miilteci, gecici koruma altinda ya da ikincil koruma gibi farkli kavramlar
kullanilmaya baslanmistir (Fansa, 2021). Bu arastirmaya konu olan o6grencilerin
(Tirkiye’ye goc¢ eden) gog¢ nedenleri ve Tiirkiye'deki statiileri goz ardi edilerek
arastirmada go¢men kavrami kullamilmustir. Tiirk Dil Kurumu go¢men kavramini;
yerlesmek icin kendi tilkesini terk ederek baska {ilkeye giden kimse olarak
tanimlamistir (TDK, 2018).

Tirkiye'ye gelen go¢men ailelerin ¢ocuklar: egitimlerine Tiirkiye’de devam
etmektedir. Tabii olarak farkli bir kiiltiire ve dile sahip olan, sikintili ve tramvatik
olaylarla karsilasan go¢men c¢ocuklar bu siirecte birtakim sorunlar yasamaktadirlar
(Barenbaum vd., 2004; Yurdakul ve Tok, 2018; Temur ve Ertem, 2019). Yasanan bu
sorunlar da go¢gmen Ogrencilerin egitim siirecini, diger 6grencilerle ve 6gretmenlerle
iletisimini etkilemektedir. Bu siirecte, gocmen 6grencilerin yasadigl sorunlar1 bizzat
yerinde gozlemleyen ve deneyimleyen hatta sorunlarin ¢oziilmesinde gorev alan
kisiler siiphesiz 0gretmenlerdir. Bravo-Moreno (2009) 6grenci kimligi gelistirmede ve
etkili bir 0gretim i¢in uygun egitim-6gretim ortaminin saglanmasinda 6gretmenlerin
onemli bir role sahip oldugunu belirtmistir. Ogretmenler dgrencilerin topluma uyum
saglamasin, iyi ve etkin bir vatandas olarak yetismesini saglar. Ogrencilere bireysel
farkliliklara saygi duymayi Ogretir. Birlikte yasamay1 6grenme siirecinde onlara
rehberlik eder (Seker ve Aslan, 2015; Basaran, 2020). Farkl: etnik ve dini gruplardan
olusan siniflarda 6gretmenin pozitif bir simf iklimi olusturmas: hayati bir 6neme
sahiptir. Gogmen 0grencilerin yeni karsilastig1 ve kendini aniden i¢inde buldugu farkl
bir topluma uyum saglamasi ve toplumun kiiltiirtinii tanimas: gerekir. Ancak bu
siirecte egitim-ogretim faaliyetleri de aksamadan devam etmelidir. Ote yandan yerli
¢ocuklarin da yeni arkadaslarmi ve onlarin kiiltiirlerini tanimalari, onlar1 sayg1 ve
sevgi ile kabullenmeleri, egitim-0gretim siirecinin aksamamasi icin bir diger etkendir.
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Ogretmenlerin bu siirecte veliler ve okul yonetimi de dahil olmak {izere tiim
paydaslar1 kapsayan etkili bir O0grenme ortami saglamalar1 gerekir. Bu siireg
ogretmenlerin gérev ve sorumluluklarim artirmaktadir. Ogretmenler bireysel
farkliliklara saygili, kapsayict bir egitim ortami olusturmalidirlar. Ozellikle
savunmasiz konumda olan ve karsilagilan olaylardan yetigkin bireylere gore daha
fazla etkilenen ilkokul donemindeki 6grencilerin 6gretmenlerine bu siiregte biiyiik is
diismektedir (Boyden, 2009). Bu nedenle smif dgretmenlerinin bu siirece yonelik
diisiince ve deneyimlerinin belirlenmesi siirecin niteligini ortaya koymak adina yararl
olabilir.

Hgili alanyazin incelediginde Tiirkiye’de go¢gmen Ogrenciler lizerine birtakim
arastirmalar yapildig: goriilmektedir. Bu arastirmalarda gogmen 6grencilerin yasadigi
sorunlar ele alinmistir. Arastirma sonuglar1 gogmen Ogrencilerin basta dil ve kiiltiir
sorunu olmak tizere bir¢ok sorunla karsilastiklarini ve bu sorunlarin tiim sinifa hatta
okula yansidigini gostermektedir (Akkaya vd.,2021; Balkar vd., 2016; Basaran, 2020;
Borii ve Boyaci, 2016; Gokmen, 2020; Isik, Bahat, Onciiler ve Ozdemir, 2021; Ozer vd.,
2016; Toker Poyraz, 2022; Sakiz, 2016; Seker ve Aslan, 2015). Ayrica alanyazinda
gocmen Ogrencilerin  Ogretmenler agisindan incelendigi arastirmalar da
bulunmaktadir. Bu arastirmalarda ise 6gretmenlerin gogmen 6grencilere bakis acilari,
smnif deneyimleri ve goc¢men Ogrencilerin sorunlari ele alinmistir. Arastirmalar
ogretmenlerin kapsayici bir egitim ortami olusturmada yetersiz olduklarimi ve gogmen
ogrencilerle dil ve kiiltiir konusunda sorun yasadiklarini ortaya koymustur (Aydin ve
Kaya, 2019; Aydeniz ve Sarikaya, 2020; Erdem, 2017; Erden, 2020; Eres, 2016; Giingor
ve Senel, 2018; Jafari Kuzu vd., 2018; Kardes ve Akman, 2018; Mercan Uzun ve Biitiin,
2016; Ozer vd., 2016; Saglam ve Ilksen Kambur, 2017; Saritas vd., 2016; Sozer ve Isiker,
2021; Taskin ve Erdemli, 2018; Yurdakul ve Tok, 2018; Zayimoglu Oztiirk, 2018). Bu
arastirmada ise sinif 0gretmenlerinin gogmen Ogrenciler ile ilgili goriis ve deneyimleri
incelenmektedir. Fakat arastirma, Ogretmenlerin yalmizca oOgrenciler hakkindaki
goriislerine degil, ogretmenlerin aldiklar1 egitimlere, Ogrencilere destek verilip
verilmedigine, yasanan sorunlara iliskin ¢oziim Onerilerine, gogmen 6grencilerle ayni
smifta egitim almanin avantajli yonlerine ve veliler baglaminda go¢men 6grencilere
yonelik deneyim ve diisiincelere odaklanmaktadir. Calisma bu yonleriyle diger
arastirmalardan ayrilmaktadir. Dolayisiyla arastirmanin alanyazinda bir boslugu
doldurmasi, gog ve egitim alanyazimina miitevazi bir katki sunmasi beklenmektedir.
Arastirma sonucunda ulagilan bulgularin konuyla ilgili diger arastirmalara 1sik
tutacagl ve 6gretmenler ile karar alicilara doniik 6neriler sunmaya katki saglayacag:
distintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Gog¢men oOgrencilerin yasadigl sorunlari, veli ve diger Ogrencilerin bu
ogrencilerle ilgili diistincelerini ve 0gretmenlerin go¢men Ogrencilere egitim verme
siirecinde bir destek alip almadigini 6gretmen goriislerine dayanarak belirlemektir.

Arastirma Sorularn
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1. Ogretmenler smifinda gdgmen &grenci istemekte midir?

2. Gogmen oOgrencilerin bulundugu siniflarda 6gretim siirecinde karsilasilan
sorunlar nelerdir?

3. Gogmen oOgrencilerle diger Ogrencilerin aym sinifta 6grenim gormesinin
avantajlar1 nelerdir?

4. Sinif 6gretmenleri gogmen Ogrencilere destek verme konusunda bir egitim
almis midir?

5. Go¢men Ogrencilere materyal, kitap vb. anlaminda destek verilmekte midir?

6. Smifta bulunan diger 6grenciler ve velilerinin gogmen 6grencilere yaklasimi
nasildir?

7. Smif 6gretmenlerinin go¢men Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlara yonelik
¢ozUm Onerileri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji)
dogrultusunda yiriitilmusgtiir. Nitel arastirma insanlarin  diinyayr nasil
yorumladiklary, anlami nasil insa ettikleri ve sahip olduklar1 deneyimleri nasil
anlamlandirdiklar ile ilgilenir (Merriam, 2009). Bir nitel aragtirma tiirii olan olgubilim
deseni ise insanlarin giinliik hayatta karsilastigl, farkinda oldugu ancak tam alarak
anlamin1 kavrayamadig: olgular1 arastirir. Bu arastirma tiiriinde veri kaynag olarak
secilen kisiler arastirmanin odaklandig konuyu yasayan ve bu konu hakkinda fikir
belirtebilecek kisiler olmalidir. Boylece arastirilan konu, onu yasayan/deneyimlemis
kisilerin goziinden disar1 yansitilabilecektir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.69-71). Bu
arastirmanin ¢alisma grubunu smifinda gogmen 6grenci bulunan smif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Boylece arastirmanin odaklandig1 konular1 yasamis, bu konuda bir
deneyim sahibi olan ve fikir belirtebilecek kisilerden veri toplanmistir. Toplanan
veriler yine nitel arastirma yonteminin ve olgubilimin dogasina uygun olarak analiz
edilmis ve sunulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmada amachh Ornekleme tiirlerinden Olgiit Ornekleme teknigi
kullanilmigtir. Amacli 6rnekleme yontemi, yiiriitiilecek olan arastirmanin amaci
dogrultusunda bilgi bakimindan zengin durumlarin secgilmesini ve bu durumlarin
ornekleme alinarak derinlemesine calisilmasimi amaglar (Biytikoztirk vd., 2014).
Olgiit 6rnekleme tekniginin kullamldig1 calismalarda Slciitler nceden belirlenir. Bu
oOlctitler arastirmanin dogas1 dikkate alinarak arastirmaci tarafindan da belirlenebilir.
Daha sonra bu ol¢iitler dogrultusunda katilimcilar belirlenir ve arastirma yiirtitiiliir
(Yildirim ve Simsek, 2016).

Bu arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde 6lgtitler; “sinif 6gretmeni olma, en
az bes yil mesleki tecriibeye sahip olma ve smifinda go¢gmen 6grenci olma” olarak
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belirlenmistir. Daha sonra bu 06lgiitler dogrultusunda dokuz katilimcr belirlenmistir.
Katilimailarla ilgili bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Katilimcilara iliskin bilgiler

Kod Ad1 Cinsiyet Kidem Yili
K-1 Kadin 25
K-2 Kadin 35
K-3 Erkek 17
K-4 Kadin 24
K-5 Kadin 18
K-6 Erkek 28
K-7 Erkek 26
K-8 Erkek 20
K-9 Kadin 24

Tablo 1 incelendiginde, katihmcilardan beginin kadin, dordiiniin ise erkek
oldugu goriilmektedir. Ayrica {li¢ katilmcimin kidem yili 10-20 yil arasinda, bes
katilmcinin kidem yili 20-30 yil arasinda, bir katilimcinin ise kidem yili 30 yil
tizerindedir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis
gorisme formu kullanilarak toplanmistir. Goriisme, nitel arastirmalarda sikga
kullanilan bir tekniktir. incelenen olgular1 anlamak icin gerekli olan nitel verilerin ana
kaynagidir. Nitel bir gortisme arastirmacilarin bir veya daha fazla sayidaki katilimciya
genel, acik uclu sorular sormasi ve cevaplarini kaydetmesi ile gerceklesir. Daha sonra
arastirmaci verileri yaziya doker ve analiz eder. Goriisme teknigi dogrudan
gozlemlenemeyen bilgilere ve insanlarin deneyimlerine ulasmak i¢in kullanilabilecek
avantajli bir tekniktir (Creswell, 2012; Merriam, 2009).

Veri toplama siirecinin ilk asamasinda alanyazinda yer alan calismalar
incelenmis ve taslak bir goriisme formu olusturulmustur. Ikinci asamada formun
taslak hali simf egitimi alaninda doktora yapmis iki 0gretim elemani ile doktora
egltlmme devam eden iki smif 6gretmenine gonderilmis ve uzman goriisii alinmstir.
Ugiincli asamada uzman goriisleri dogrultusunda form iizerinde diizenlemeler
yapilmistir. Bu diizenleme kapsaminda formda soru ekleme-gikarma islemi
yapilmamig sadece mevcut sorular {izerinde diizenlemeler yapilmistir. Ornegin;
“Simifinizda go¢men 6grenci olmasini ister misiniz?” seklinde ifade edilen bir soru
uzman gorisleri dogrultusunda; “Eger sizin tercihinize bagh olsaydi, smifinizda
go¢men Ogrenci olmasini ister miydiniz?” seklinde diizenlenmistir. Form iizerinde
diizenlemeler yapildiktan sonra calisma grubu disindan belirlenen iki 6gretmen ile
pilot gortisme yapilmistir. Son asamada goriisme formlar: iki arastirmaci tarafindan
tekrar incelenmis ve forma son hali verilerek uygulamaya hazir hale getirilmistir.
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Arastirmada verilerin biiyiik cogunlugu (8 katilimcr) yiiz yiize goriisme yoluyla
toplanmustir. Fakat bir katilimc gortisme formunu talep etmis ve kendisi formu
yazarak doldurmustur. Arastirmacilar tarafindan incelenen form uygun bulunarak
arastirmaya dahil edilmistir. Her bir gortisme yaklasik 20 dakika stirmiistiir. Son
asamada toplanan veriler transkript edilmigtir. Bilgisayar ortamina yazili olarak
aktarilan veriler her iki arastirmaci tarafindan tekrar kontrol edilmis ve analize hazir
hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi ve
betimsel analiz teknikleri kullanilmustir. Icerik analizinde asil amac toplanan verileri
acgiklayabilecek kavram ve ilkeleri ortaya ¢ikararak bunlari okuyucuya sunmaktir. Bu
amagcla oncelikle veriler kavramsallagtirilir ve elde edilen kavramlara gore mantiga
uygun bir bigcimde diizenlenir. Daha sonra ise veri setini agiklayan temalara ulasilir.
Betimsel analiz tekniginde ise veriler Onceden belirlenmis temalar gercevesinde
Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler dogrudan arastirma sorular1 veya arastirmada
kullanilan gozlem ve goriisme sorulari/boyutlar: dikkate alinarak sunulabilir. Amag
ulasilan bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2016, 5.239-242). Bu arastirmada veriler analiz edilirken her iki
analiz teknigi de kullanilmistir. Ornegin; 6gretmenlerin simiflarinda gécmen 6grenci
isteyip istememe durumuna iliskin toplanan veriler kisa cevapli oldugu igin arastirma
sorular1 dikkate alinarak 6nceden belirlenmis temalar dogrultusunda betimsel analiz
teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Ancak Ogretmenlerin smiflarinda go¢men
ogrenci istememe durumuna iligkin toplanan veriler tek tek kodlama ve bu kodlardan
kategorilere ulasma siirecini icerdigi igin igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.

Gecgerlilik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalar ve nicel arastirmalar hem dayandiklari felsefe hem de amaglar:
bakimindan farkhilik gostermektedir. Bu nedenle nicel arastirmalarda kullanilan ig
gecerlilik, dis gecerlilik, i¢ gilivenirlik ve dis giivenirlik kavramlar1 yerine nitel
arastirmalarda inandiricilik, aktarilabilirlik (transfer edilebilirlik), tutarlilik ve teyit
edilebilirlik kavramlar: kullanilmaktadir (Erlandson, Harris, Skipper ve Allen’den
aktaran Yildirim ve Simsek, 2016, s.277).

Erlandson, Harris, Skipper ve Allen’'e gore inandiricligin (i¢ gecerlilik)
saglanmasi icin uzman incelemesi ve derinlik odakl veri toplama konularma onem
verilmelidir. Arastirma i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis gortisme formu uzmanlara
gonderilmis ve uzman goriisleri dogrultusunda forma son hali verilmistir. Ayrica
arastirma rapor haline getirildikten sonra sinif egitimi alaninda doktora yapmis ve
nitel arastirmalar konusunda deneyimli bir 6gretim elemanina génderilmis; yontem
ve bulgularin incelenmesi istenmistir. Bu durum aynmi zamanda tutarhiligin (ic
guvenirlik) saglanmasina da katki sunmaktadir. Yine verileri toplayan arastirmaci
goriismeleri biiyiik oranda yiiz ytize gergeklestirmis ve alanda zaman gegirmeye 6zen
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gostermistir. Katilimcillardan onam formu alinmis ve goniilliik esasina gore
goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmada aktarilabilirligi (dis gegerlilik) saglamak
icin veri toplama aracinin hazirlanma siireci, verilerin toplanma asamalar1 detaylh
olarak acgiklanmistir. Yine katilimcilarin se¢iminde amach oOrnekleme tekniginin
kullanilmas1 da aktarilabilirligin saglanmasi igin kullanilan stratejilerden biridir.
Arastirmada son olarak teyit edilebilirligin (dis giivenirlik) saglanmasi icin
arastirmacilarin her ikisi de kod ve kategorileri, yontemi ve arastirma raporunu detayh
olarak incelemislerdir. Ayrica bu asamada arastirma raporu baska bir arastirmaciya
gonderilmis ve goriis alinmigtir. Son olarak ham veri bilgisayar ortamina diizenli bir
sekilde kaydedilmistir (Erlandson, Harris, Skipper ve Allen 1993’ten aktaran Yildirim
ve Simsek, 2016, s.277). Arastirmacilar gegerlilik ve giivenirligi saglamak igin,
arastirma sonucunda ulagilan her bulgu ile ilgili katihimclardan yapilan dogrudan
alintilar1 ¢alisma igerigine yansitmistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda toplanan veriler arastirma sorulari dikkate alinarak
analiz edilmistir. Analiz sonucunda ulasilan bulgular alt bagliklar halinde
sunulmustur.

Ogretmenlerin Siniflarinda Go¢men Ogrenci Isteme Durumuna iliskin
Bulgular

Bu kisimda sirasiyla, sinif 6gretmenlerinin egitim vermekte olduklari smifta
gocmen Ogrenci isteyip istemediklerine iliskin bulgulara ve go¢men Ogrencileri
istememe nedenlerine iligkin bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin suuflarinda gocmen dgrenci isteme durumu

Kod Ad1 Sinifinda gogmen 6grenci isteyip istememe durumu
K-1 Fazla sayida olmamak sartiyla isterdim.

K-2 Istemezdim

K-3 Istemezdim

K-4 Istemezdim

K-5 Istemezdim

K-6 Istemezdim

K-7 Istemezdim

K-8 Istemezdim

K-9 Istemezdim

Tablo 2 incelendiginde, katihmc 8 ogretmenin smifinda go¢men Ogrenci
istemedigi, 1 6gretmenin ise fazla sayida olmamak sartiyla gogmen 6grenci istedigi
goriilmektedir. Bulgular incelendiginde genel anlamda simif 6gretmenlerinin egitim
vermekte olduklar1 smiflarda gocmen oOgrenci istemedigi yorumu yapilabilir. Bu
sonugclarla ilgili katihmcilardan yapilan dogrudan alintilarin bir kismi asagida
siralanmistir.
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K-1:" Benim isteine bagl olsaydi ¢cok fazla sayida olmamak sartiyla olabilir.”
K-7: “Siifimda gocmen 6grenci olmasini istemezdim.”

Ogretmenlerin smiflarinda gdgmen &grenci istememe nedenlerine iligkin
bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin smiflarinda gocmen G§renci istememe nedenleri

Kategori Kod
Egitim-Ogretim Siireci Gog¢men Ogrencilerle normal 6grencilerin seviyelerinin farkh
ile Tlgili Sorunlar olmasi

RN

Miifredatin gogmen 6grencilere doniik olmamas

Devamsizlik yapma

Derse katilmama

Ogretim siirecini olumsuz etkileme

Verilen 6devleri yapmama

Disiplin Sorunlar: Davrarnus problemleri sergileme

Uyum sorunu yasama

Sinif kurallarina uymama

Sinifin huzurunu bozma

Arkadaslariyla saglikh bir iligki kuramama

Dil Sorunlar: [letisim sorunu

Veli ile iletisim kuramama

Tiirk¢e 6grenme ¢abasinin olmamasi

Tiirkce 6grenme isteginin olmamasi

Maddi Sorunlar Smif giderlerine destek olamama

Ders arag gereglerini temin edememesi

Diger Sorunlar Sinifta gd¢men Ogrenci sayisinin fazla olmasi

N(Q[(R[=|P,IPRINDAOINNINDINQ| QRPN [W

Gogmen Ogrencilerin siniflara yerlestirilme siirecinin plansiz
olmasi

Aile desteginin olmamasi

Egitime Oncelik verilmemesi 1

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin smiflarinda gogmen Ogrenci istememe
nedenine iliskin bulgularin 5 kategori altinda gruplandirildig1 goriilmektedir. Bu
kategorilerden “Egitim-Ogretim Siireci ile Ilgili Sorunlar” kategorisinde en fazla
vurgulanan kodlar sirasiyla; gogmen Ogrencilerle normal 6grencilerin seviyesinin
farkli olmasi1 (f=4), miifredatin go¢men Ogrencilere doniik olmamas: (f=3) ve
devamsizlik yapmadir (f=2). “Disiplin Sorunlar1” kategorisinde yer alan kodlar ise
davranis problemleri sergileme (f=3), uyum sorunu yasama (f=3), smnif kurallarina
uymama (f=2), smifin huzurunu bozma (f=2) ve arkadaslariyla saghkli bir iliski
kuramamadir (f=2). “Dil Sorunu” kategorisinde iletisim sorunu (f=5) ve veli ile iletisim
kuramama (f=2) kodlar1; “Maddi Sorunlar” kategorisinde ise smif giderlerine destek
olamama (f=1) ve ders arag gereclerini temin edememe(f=1) kodlar1 yer almaktadir.
Son olarak “Diger Sorunlar” kategorisinde smifta gocmen oOgrenci sayisimin fazla
olmasi (f=3) ve go¢men Ogrencilerin simiflara yerlestirilme siirecinin plansiz olmasi
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(£=2) kodlar1 vurgulanmaktadir. Bu kategori ve kodlarla ilgili katihmcilardan yapilan

dogrudan alintilarin bir kism1 asagida siralanmustir.

K-1: “Bu cocuklar ilk basta bizim ¢ocuklarimizla aym dili konusmadigr icin simifta bir iletisim
bozuklugu olusuyor diger cocuklarla aralarinda. Iletisim bozuklugu olunca da anlasamama,
kavga, tartisma seklinde problemler ortaya ¢ikiyor. Diger cocuklar agisindan da ayni sekilde
stkint oluyor. Cok fazla olmadigr zaman O6gretmen bunlar: idare edebiliyor. Diger cocuklari da
yonlendirebiliyor, daha kolay kaynastirmaya calistyor.”

K-2: “Ister istemez kopukluk oluyor, cocuk Tiirkce bilmiyorsa bir de evde ilgilenen olmayinca
arada kopukluk oluyor ders yaparken zorlanyoruz. Bir de say: fazla oldugu yeterince zamanim
olmuyor. Geri kaldiklar1 zaman yapamadiklar: icin bog kaliyorlar, birbirleriyle konusuyorlar,
giiriiltii yapryorlar, stnifin huzurunu da bozuyorlar.”

K-5: “Dil problemleri var en basta anlamada, kavramada zaten Tiirkge bilmiyor bircogu. Tiirkce
bilmedikleri icin derslerin igerigine hdkim olamiyor maalesef cocuklar. Onlar icin farkl
calismalar, mevcut dgrencinin egitim ve akademik durumunu da geriye cekiyor. O yiizden dil
problemi en basta. Egitimde aile ¢cok onemli bir faktor. Bunlar zaten olumsuz bir ortamdan
geliyorlar. Onlar icin bagka oncelikler dururken, e§itime cok fazla emek ya da yatirim
yapmuyorlar. E boyle bir 6grenci sadece yabanct oldugu icin degil genel olarak da cok fazla tercih
edilecek bir kistm da olmuyorlar.”

Ogretim Siirecinde Karsilagilan Zorluklara Iliskin Bulgular

Bu kisimda go¢men 6grencilere egitim verme siirecinde karsilagilan zorluklarin
neler olduguna iliskin bulgular yer almaktadr.

Tablo 4. Gogmen 6grencilere egitim verme siirecinde karsilasilan zorluklar

Kategori Kod
Ders Isleme Siirecinde ~ Gogmen dgrencilerle normal dgrencilerin seviyesinin farkli olmasi
Yasanan Sorunlar Etkinliklere katilmama

Ogretim siirecinde zaman kaybina sebep olma

Derse konsantre olmama

Diger 6grencilerin dikkatini dagitma

Ogretmen tarafindan verilen yonergelere uymama

Ozel destek ihtiyact duyma

Konularin miifredata uygun ilerlemesine engel olma

Disiplin Sorunlar1 Arkadaslariyla saglikli bir iliski kuramama

Davranig problemleri sergileme

Diger 6grencilere sozel siddet uygulama

Sinif kurallarina uymama

Sinifin huzurunu bozma

Diger 6grencilerin esyalarini izinsiz alma

Siddet yanlist olma

N~ (N WR[o(Rr[R[RR[RIN|W|R R [RN[W[W [0

Dil Sorunlari fletisim sorunu

Telaffuz sorunu
Aile ve Diger Diger 6grenciler tarafindan dislanmasi
Ogrencilerden Ailelerin ilgisiz olmasi
Kaynaklanan Sorunlar  Ailenin egitime 6nem vermemesi
Diger Sorunlar Uyum sorunu
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Diizenli olarak 6devlerini yapmama

Arag gereg sorunu

Devam sorunu

Cekingen olma

_ == N[

Yas farkindan kaynakli sorunlar

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgularin 5 kategori
alinda gruplandig1 goriilmektedir. Bunlardan “Ders Isleme Siirecinde Yasanan
Sorunlar” kategorisinde, go¢men 6grencilerle normal 6grencilerin seviyesinin farklh
olmas (f=5), etkinliklere katilmama (f=4), 6gretim siirecinde zaman kaybina sebep
olma (f=3), derse konsantre olmama (f=3) ve diger 6grencilerin dikkatini dagitma (f=2)
kodlar1 vurgulanmaktadir. Ayrica “Disiplin Sorunlar1” kategorisinde, arkadaslariyla
saglikli bir iliski kuramama (f=3) ve davranis problemleri sergileme (f=2) kodlary; “Dil
Sorunlar1” kategorisinde iletisim sorunu (f=8) kodu; “Aile ve Diger Ogrencilerden
Kaynaklanan Sorunlar” kategorisinde diger 6grenciler tarafindan dislanmasi (f=3) ve
ailelerin ilgisiz olmasi (f=2) kodlar1 vurgulanmaktadir. Son olarak “Diger Sorunlar”
kategorisinde ise uyum sorunu (f=7), diizenli olarak 6devlerini yapmama (f=3) ve arag
gere¢ sorunu (f=2) kodlar1 vurgulanmaktadir. Bu kategori ve kodlarla ilgili
katillmcilardan yapilan dogrudan alintilarin bir kismi asagida siralanmistir.

K-7: “Velilerin ilgisizligi en bagta. Ne ugrastyorsak ne veriyorsak biz kendi basimiza veriyoruz,
bizim zorumuzla daha dogrusu. Veli aramyor sormuyor, durumu nedir diye sey yapmuyor. Bizim
gayretimiz ile Ogrencinin gayretiyle yiiriitiiyoruz. Velide bir ilgi yok. Onun disinda
arkadaglaryla iletisimde sikintilar oluyor. Yeri geliyor tartisma oluyor, sik sik tartismalar oluyor.
Iletisimde stkintilar oluyor arkadaslariyla. Onun disinda dedigim gibi seviyeye yetismede
zorlamyorlar. Neden okuma yazma da ¢ok az biliyorlar. Bir dedigini ti¢ dort defa tekrar ediyorsun
ancak anlayabiliyorlar. Dertlerini kolay kolay anlatamiyorlar. Tiirkce olarak daha dogrusu
iletisimde sikint1 cekiyoruz.”

K-2: “Cok siddet yanlisi oluyorlar. Simiftaki esyalara zarar veriyorlar. Ne biliyim kotii
davramslar, kiifrediyorlar. Davrams bozuklugu da ok fazla bunlarda. Mesela kopukluk oluyor,
anlamada sikinti oluyor ben Oteki cocuklara ders anlatiyorum. Ona soruyorum yiiziime
bakwyorlar, anlamyorlar. Zaten Tiirkce bilmeyen ne anlayacak... Soyle soyleyeyim, diger
ogrencileri soyle etkiliyor, giiriiltii yapiyorlar ses cikarwyorlar. Siirekli uyariyorum mesela
cocuklarin dikkati dagiliyor. Mesela test ¢oziiyorsa, o0gretmenim dikkatim dagiliyor ses
yapmasinlar diyor cocuk mesela. Yani dikkatleri dagitiyorlar ayni simfin icinde. Ciinkii siirekli
onlar yaz yaz sikilwyorlar konusmaya bashyorlar.”

K-9: “Ogrencim, her sabah ilk derse gec geldigi icin, ders islenis sirasimda diger 6grencilerin
dikkati dagilryor. Uyarmama ragmen bu istisnasiz her sabah tekrar ediyor. Az da olsa bir uyum
problemi 6grenciler arasinda da var... Okulu benimseyemiyor, ders dinlemek istemiyor, dikkati
hep daginik, dersten kopuk. Ayrica kesinlikle ev ddevi yapmuyor. “
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Goemen Ogrencilerle Diger Ogrencilerin Aymi Simifta Ogrenim Goérmesinin
Avantajlarina iligkin Bulgular

Bu kisimda, gogmen Ogrencilerle diger ogrencilerin ayni sinifta egitim
gormelerinin avantajli yonlerinin neler olduguna iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin aym sinifta egitim gormelerinin avantajl yonleri

Kategoriler

Farkl kiiltiirleri tanima

Farkliliklara sayg1 gosterme

Farkli insanlarla etkilesim kurma

Hosgoriilii olma

Empati kurma

Ayrim yapmama

el Ll Ll D AN N S R

Ogretmenin tecriibe kazanmasi

Gogmen Ogrenciler ve diger ogrencilerin ayni smifta egitim gormeleri diger
ogrencileri olumlu anlamda bircok farkli yonden etkilemektedir. Tablo 5
incelendiginde bu olumlu yonlerin; farkh kiiltiirleri tanima (f=5), farkliliklara saygi
gosterme (f=4), farkli insanlarla etkilesim kurma (f=4), hosgoriilii olma (f=2), empati
kurma (f=1), ayrim yapmama (f=1) ve Ogretmenin tecriibe kazanmasi (f=1) olarak
siralandi@l goriilmektedir. Bu sonuglara iliskin katilimcilardan yapilan dogrudan
alintilarin bir kismi1 asagida sirlanmaistir.

K-1: “Olumlu yonii, avantaji su kiiltiir farkliliklarina sayg1 gostermeyi, deneyerek yasayarak
dgrenmis oluyorlar. Ogretmen de yonlendirdigi zaman hani bir ayrimcilik olmamast gerektigini
onlarim da kendileri gibi cocuk oldugunu, dislanmamas: gerektigini yasayarak O6grenmis
oluyorlar. Bizim ¢ocuklarimiz agisindan boyle faydalar: var.”

K-3: “Farkl: bir kiiltiirii bizimkiler de tanimaya calisiyor. Boyle bir sey var. Farklu tilkeden gelmis,
misafir goziiyle bakiyorlar ve onlarin nasil diyeyim bu bizim ¢ocuklarimizin degerlerine katk:
saglyor. Farkli insanlara saygr duymaya, farkl iilkelerde yasayan insanlarin kiiltiiriinii
kabullenmeye olumlu katkisi var... Go¢men 63rencilerime yardim etmeleri, onlart oyunlarinin
icine katmalari, onlarin da sosyallesmelerini hem de karsi tarafin sosyallesmelerine katki
saglwyorlar....Bir dersi 6gretmek icin nasil bir teknik uygulayacagiz, nasil gidecegiz nasil bir yol
haritas: belirleyecegiz o da bizim ag¢imizdan bir deneyim bir tecriibe oluyor.”

K-7: “Degisik iilkelerden, milletlerden arkadaslariyla tamsiyorlar, ediyorlar. Kaynasma oluyor...
Cocuklar irkgiligr goz ardi etmis oluyorlar. En énemli Ozelliklerinden biri, millet fark etmeksizin
arkadaglariyla bir iliski icerisinde olmalar1 olabilir.”
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Egitim Siirecinde Sinif Ogretmenlerine Destek Verilip Verilmedigine Iligkin
Bulgular

Bu kisimda egitim stirecinde sinif 6gretmenlerinin herhangi bir kurum veya
kurulustan destek alip almadiklar1 ve go¢gmen Ogrencilerin sorunlariyla miicadele
konusunda bir egitim alip almadiklarina iligkin bulgular yer almaktadir.

Smif 6gretmenlerinin tamami herhangi bir kurum veya kurulustan materyal,
etkinlik, kitap vb. anlamda destek almadim seklinde yamnt verdigi i¢in bulgularin bir
tablo halinde verilmesine ihtiya¢ duyulmamistir. Egitim alma durumlarina iliskin
bulgular ise Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Ogretmenlerin egitim alma durumu ve egitim icerigi

Katilima1  Egitim alma Egitim Icerigi Hakkinda Bilgi

durumu

K-1 Hayir -

K-2 Evet (MEB) Yabanc1 ogrencilere karsi nasil davranilmasi gerektigi,
¢ocuklarn  neler  hissettigi, = yabana  Ogrencilerin
kaynastirilmasy, sinifta onlara karsi ayrimcilik yapilmamasi vb.

K-3 Hayir -

K-4 Hayir -

K-5 Hayir -

K-6 Evet (MEB) Gogmen Ogrencilerin sorunlari, ailelerinin sorunlari, go¢men
ogrenciler ve aileleri hakkinda birtakim aciklayici bilgiler,
ogrencilerin uyum saglamasz icin neler yapabiliriz vb.

K-7 Evet (MEB) Gog¢men oOgrencilerin  sorunlari, onlara yardimc: olmamiz
gerektigi, ayrim yapilmamasi gerektigi, diger Ogrencilerle
kaynastirmanin 6nemi vb.

K-8 Hayir -

K-9 Hayir -

Tablo 6 incelendiginde 6 6gretmenin egitim almadigl, 3 6gretmenin ise Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan verilen egitimlere katildig1 goriilmektedir. 3 6gretmen
tarafindan alinan egitimlerde ise genel anlamda Ogrencilere nasil davranilmas:
gerektigi, ayrimcilik yapilmamasi, 6grenci ve ailelerin sorunlari, 6grencilerin sinifa
uyumu, diger 6grencilerle kaynastirmanin 6nemi vb. konular tizerinde durulmustur.

Sinifta Bulunan Diger Ogrenciler ve Velilerinin Go¢men Ogrencilere
Yaklasimina fliskin Bulgular

Bu kisimda simifta bulunan diger ogrenciler ve onlarin velilerinin go¢men
ogrencilere yaklasimlarina ve onlara karsi ne tiir davranisglar sergilediklerine iliskin
bulgulara yer verilmistir. Ayrica s6z konusu sorunlarin gogmen 6grenci tizerindeki
etkisine iliskin bulgular da yer almaktadur.
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Tablo 7. Sinifta bulunan diger 6grenciler ve velilerinin yaklasimi

Katilma  Ogrenci Acisindan/Veli  Aciklama

Agisindan
K-1 Ogrenci Acisindan C)grenci sinifa geldiginde sorunlar vard: (dislama, yanina
oturmasini istememe vb.) Ancak daha sonra bu sorunlar
zamanla azald1.
Veli Agisindan Genel olarak anlayighlar.
K-2 Ogrenci Agisindan Olumsuz
Veli Agisindan Olumsuz
K-3 Ogrenci Acisindan Olumlu
Veli Agisindan Olumlu
K-4 Ogrenci Agisindan Olumlu
Veli Agisindan Olumlu
K-5 Ogrenci Agisindan Yerli 6grencilerle gogmen 6grenciler arasinda bir gruplasma
var. Birbirleriyle etkilesime girmek istemiyorlar. Ancak
gocmen Ogrencilere kars: ilk smifa geldiklerinde goriilen
olumsuz tutum su anda kirildi.

Veli Agisindan Benzer sekilde veliler de 6nce bu 6grencilere karsi olumsuz
bir tutuma sahiptiler. Ancak su anda olumsuz bir tutum
sergilemiyorlar.

K-6 Ogrenci Agisindan Olumsuz

Veli Agisindan Olumsuz

K-7 Ogrenci Agisindan Olumsuz
Veli Agisindan Olumsuz

K-8 Ogrenci Agisindan Olumsuz
Veli Agisindan Olumsuz

K-9 Ogrenci Agisindan Olumlu
Veli Agisindan Olumlu

Tablo 7 incelendiginde gogmen 6grencilerin diglandigy, yerli 6grencilerin sinifta

gocmen Ogrencilerin yanina oturmak istemedigi (velilerin de bunu istemedigi), bu
ogrencilere fiziksel siddet uyguladiklari, onlar1 smifta istemedikleri ve etkilesime
girmede, oyun oynamada onlar1 aralarina almadiklar1 vurgulanmistir. Ancak
katilimcilar bu sorunlarin bir kisminin zamanla azaldigin belirtmistir. Bu sonugclar ile
ilgili 6gretmenlerden yapilan dogrudan alintilarin bir kismi1 asagida siralanmagtir.

K-1: “Oyunlarina da bazen benim miidahale etmem gerekiyor, almalar: icin. Hala her zaman
almyorlar.”

K-2: “Simdi bazi cok yaramaz ogrencilerle zaten ¢cok sorun yasiyorlar disliyorlar, istemiyorlar.
Bir tane kiz var mesela aslinda cocugun bir seyi de yok ama Tiirkce bilmiyor diye o ¢ocugu ¢cok
diglyorlar, doviiyorlar, aglatiyorlar.”

K-6: “Benim iki ii¢ velim tepkiden dolay: 6grencisini siniftan aldr gotiirdii.”
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Yukarida sayilan sorunlarin go¢men Ogrenciler tizerindeki etkisine iliskin
bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Gogmen 6grencilerin yagsadiklar: sorunlar

Kategori Kod
Cevresel Anlamda Yasanan Sorunlar Ice kapanik olma

Okula gelmek istememe

Farkli sinifa ge¢mek isteme

Cekingen olma

Duygusal Anlamda Yasanan Sorunlar Uzgiin olma/aglama

Ani duygu degisimi gosterme

Duygusal olarak yipranma

Sosyal Anlamda Yasanan Sorunlar Sosyallesmede sorun yasama

Arkadas edinmede sorun yasama

Diger Sorunlar Derse katilmama

NINIPRIQR[IN|R|RPRN

Siddet egitimi gosterme

Bir onceki kisimda (Tablo 7’de) go¢men oOgrencilerin, diger Ogrenciler ve
velilerinden kaynakli yasadig1 birtakim sorunlar sunulmustur. Bu kisimda ise bu
sorunlarin go¢gmen ogrenci tizerindeki etkisine iligkin bulgular yer almaktadir. Tablo
8 incelendiginde bulgularin 4 kategori altinda sunuldugu goriilmektedir. Bunlardan
“Cevresel Anlamda Yasanan Sorunlar” kategorisinde, ice kapanik olma (f=4), okula
gelmek istememe (f=2), farkli sinifa gegmek isteme (f=1) ve ¢ekingen olma (f=1) kodlars;
“Duygusal Anlamda Yasanan Sorunlar” kategorisinde, tizgiin olma/aglama (f=4), ani
duygu degisimi gosterme (f=2) ve duygusal olarak yipranma (f=1) kodlar1; “Sosyal
Anlamda Yasanan Sorunlar” kategorisinde, sosyallesmede sorun yasama (f=3) ve
arkadas edinmede sorun yasama (f=2) kodlari; son olarak “Diger Sorunlar” kategorisi
altinda, derse katilmama (f=2) ve siddet egitimi gosterme (f=2) kodlar1 yer almaktadr.
Bu kodlara iliskin dogrudan alintilar asagida siralanmaistir.

K-2: “Tabi ki cocuk iizerinde olumlu bir etki yaratmuyor, iiziildiiklerini hissedebiliyorsunuz.
Mesela bagka bir arkadas: ona ters bir sey soyledigi zaman Tiirkce konusamasa da gelip onu bana
beden diliyle anlatabiliyor ve iiziildiigiinii anlayabiliyorsunuz. Duygusal olarak yipranyorlar.”

K-3: “Anlasamadi1 noktada ani duygu degisimi yasayabiliyor, aglayabiliyor cocuk. Bu cocugun,
kendi 6grencimin daha ¢ok agladigina, aglama olaylarina sahit oldum. Daha dnceki 6grencimin
de sinir krizi gecirmelerine, saldirmalarina, simiftan ¢ikip gitme, kapryr carpip cantayr alip ¢ikip
kacma gibi davramslar gozlemledim. Iletisime gecemedii icin bagirmaya basliyor kendi dilinde
ya da 6grendigi Tiirkce kelimelerle siddetle bagirmaya basliyor. Bu 6grencim daha sessiz mesela
sinifimdaki 6grenci. “

K-8: “Tabi sosyallesemiyoruz. Davranis kazanamiyoruz. Baglant: kuramiyoruz. Duygusal
anlamda iiziiliiyor. Okula gelmek istemiyor. Kapali kapali, hicbir seye katilmiyor. Bedene
katilmiyor, miizige katilmiyor, resme katilmiyor.”
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Gocmen Ogrencilerin Sorunlarinin Coéziimiine Yonelik Oneriler

Bu kisimda go¢men Ogrencilerin yasadiklar: sorunlarin giderilmesi igin ne tiir
onlemler alinmasi gerektigine iliskin katihimc1 goriislerinden elde edilen bulgular yer
almaktadir.

Tablo 9. Gogmen dgrencilerin sorunlarimin ¢oziimiine yonelik oneriler

Kategori Kod f
Egitim Ogretim Siirecine Once dil egitimi verilmeli 4
Iliskin Oneriler Ozel bir Ogretmen gorevlendirilmeli 2
Ogretim siirecinde terciiman destegi verilmeli 2
Bu 6grencilere doniik kurslar agilmali 1
Derslere diizenli katilmalar1 saglanmali 1
Seviyelerine uygun bir egitim verilmeli 1
Arag-Gereg ve Maddi Hayat sartlar iyilestirilmeli 3
Destege Iliskin Oneriler Okul arag geregleri karsilanmali 2
Bu 6grencilere uygun materyaller hazirlanmali 1
Gogmen 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerine uygun 1
materyaller hazirlanmali
Ogrenme Siirecine iliskin Sadece gb¢gmen 6grencilerin oldugu 6zel alt sinif agilmali 5
Oneriler Gogmen Ogrencilere ayr1 bir okul agilmali 2
Aile Katilhmu ile Tlgili Oneriler  Velileri egitim siirecine katmaya déniik galismalar yapilmali 4
Velilere egitim verilmeli 2
Diger Oneriler Psikolojik agidan destek saglanmali 1
Oryantasyon ¢alismalar: yapilmali 1
Kiiltiir, norm ve degerlerimiz tanitilmali 1
Daha fazla ilgi gosterilmeli 1

Tablo 9 incelendiginde go¢cmen o6grencilerinin sorunlariin ¢oziimiine yonelik
onerilerin; Egitim Ogretim Siirecine Iliskin Oneriler, Arag-Gere¢ ve Maddi Destege
Iliskin Oneriler, Ogrenme Siirecine Iliskin Oneriler, Aile Katilimi ile Hgili Oneriler ve
Diger Oneriler kategorileri altinda agiklandig1 goriilmektedir.

Bunlardan “Egitim Ogretim Siirecine Iliskin Oneriler” kategorisinde, dnce dil
egitimi verilmeli (f=4), 6zel bir 6gretmen gorevlendirilmeli (f=2) ve 6gretim siirecinde
terciiman destegi verilmeli (f=2) kodlary;;, “Ara¢-Gere¢ ve Maddi Destege Iliskin
Oneriler” kategorisinde, hayat sartlar1 iyilestirilmeli (f=3) ve okul ara¢ geregleri
kargilanmali (f=2) kodlar1; “Ogrenme Siirecine Iliskin Oneriler” kategorisinde, sadece
gocmen Ogrencilerin oldugu 6zel alt sinif agilmali (f=5) ve go¢men 6grencilere ayri bir
okul agilmali (f=2) kodlari; “Aile Katilimi ile ilgili Oneriler” kategorisinde ise velileri
egitim siirecine katmaya doniik ¢alismalar yapilmali (f=4) ve velilere egitim verilmeli
(f=2) kodlar1 yer almaktadir. Son olarak “Diger Oneriler” kategorisinde, psikolojik
agidan destek saglanmali (f=1), oryantasyon ¢alismalar1 yapilmali (f=1), kiiltiir, norm
ve degerlerimiz tamitilmali (f=1) ve gogmen 6grenciye daha fazla ilgi gosterilmeli (f=1)
kodlar1 yer almaktadir. Bu kodlara iliskin katilimcilardan yapilan dogrudan alintilarin
bir kismi1 asagida verilmistir.
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K-1: “En azindan okul arag geregleri karsilanabilir. Bizim en biiyiik stkintilarimizdan birisi o.
Ust bas cok dnemli degil ama okul arag gerecleri karsilanabilir. Psikolojik yardim agisindan
rehberlik icin ayr1 bir ¢alisma olusturulabilir okullarda. Bu tiir cocuklarin duygusal sikintilarinin
coziilmesi igin mesela dil bilen rehberlik 6gretmenleri gorevlendirilebilir. Ya her okulda olur ya
da merkezlerde olur. Ihtiyac duyuldugu zaman bunlarla goriistiiriilebilir cocuklar. Velileri
katamiyorum isin icine aslinda, normal diger cocuklar gibi olsa velilerle de goriisiilmesi gerekir
ama bunlarin velileri yani sey yapamuyorsunuz. Cok anlayish degiller cocuklara karsi. Bir tanesi
vardi ¢ocugu oldiiresiye doviiyor, cocugu sinifa sokmak igin. O veliye ne desen de o cocuga anlays
gostermeyecek. Velilere doniik bir sey olsa iyi olur ama terciiman araciligiyla olabilir. Normal
sinif o3retmenleri ile degil.”

K-2: “Bu sorunlarin giderilmesi igin ben dedim ya hani birinci sinifta diizenli gelseler idi belki
okuma yazma agisindan daha iyi olurlard: ama olmuyorsa da zaten okulumuzda ayr: yabanc
stmiflart acgiliyor. Sadece onlarin oldugu simiflar. Onlar daha iyi, bize de acilmaliydi bu sene.
Ciinkii gecen yil zaten okula gelmedi cocuklar, cok stkintt yasadik. Ikilere de agilmaliydi. Hem dile
yonelik hem de okuma yazmaya yonelik ders verilirdi. Tabii bunlarla ilgilenenler olmast lazim.
Verilen odevler yapimyor. Evde anlayan olmadi§i zaman aileden de destek gormeyince
olmuyor.”

K-8: “En azindan hizmet i¢i egitim verilebilir. Kurslar verebilir 6gretmenler. Aileler ile iletisime
gecilebilir. Cocukla yakinlik kurulabilir. Ayr1 bir stnif olusturulabilir. Onlara ayri egitim verilir.
Maddi destek saglanir. Hem ailesine hem kendisine.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin amact go¢men Ogrencilerin yasadigi sorunlari, veli ve
ogrencilerin bu 6grencilerle ilgili diisiincelerini ve 6gretmenlerin gogmen ogrencilere
destek verme konusunda bir egitim alip almadigini 6gretmen goriislerine dayanarak
belirlemektir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan ilk bulgu, Ogretmenlerin siniflarinda
gdemen dgrenci istememesidir. Ogretmenlerin siiflarinda gdgmen dgrenci istememe
nedenlerinin basinda dil sorunu ve basar1 seviyesinin diisiik olmas: gelmektedir. Bu
sonucun arkasinda ogretmenlerin go¢ dalgasina hazirliksiz yakalanmalari, medyada
yer verilen gogmenler ile ilgili olumsuz haberler ve go¢men niifusunun bir anda
artmasi olabilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilarinin sinirli sayida olmasi
kosuluyla smnifinda go¢gmen 6grencinin olmasini kabul etmeleri de bu nedeni kanitlar
niteliktedir. Kiiciikkaraca (2001) herhangi bir yerde go¢gmen niifusunun artmasinin
yerel halk tarafindan yadirganacagini, dolayisiyla go¢gmenlere karsi olumsuz tutum
olusabilecegini ifade etmistir. Arastirmanin bu sonucuna paralel olarak Topkaya ve
Akdag (2016) calismalarinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Suriyeli gogmenlere
karst olumsuz tutum igerisinde olduklarini belirlemislerdir. Ayrica arastirmacilar,
ogretmen adaylarinin bu olumsuz tutumlariin 6gretmenlik meslek hayatina olumsuz
etki edebilecegini belirtmislerdir. Basaran (2020) calismasinda go¢men Ogrencilerin
basar1 diizeyleri dikkate alinmaksizin, hizli bir sekilde sadece yaslarina gore simiflara
yerlestirilmelerinin 6gretmenleri zorladigini tespit etmistir. Karaca ve Dogan (2014) da
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benzer sekilde go¢men Ogrencilerin temel sorununun basar1 diizeyleri dikkate
alinmadan okullara yerlestirilme oldugunu belirtmistir.

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin ifade ettigi bir diger sorun ise go¢men
ogrencilerin dil sorunudur. Aslinda dil sorunu ve basar1 sorunu birbirini dogrudan
etkilemektedir. Ozellikle go¢cmen dgrencilerin dil sorunu onlarin basari diizeyini de
etkilemektedir (Brind vd., 2008). Ev sahibi iilkenin dilini bilmeden okula baslayan
gogmen cocuklar, yerli ogrenciler kargsisinda dezavantajli bir konumdadir ve dil
engelini asincaya kadar 6grenmeleri genellikle engellenir (Organisation for Economic
Co-Operation and Development [OECD], 2010). PISA verileri dikkate alindiginda,
evde egitim dilini konusan ve konusmayan birinci ve ikinci nesil go¢men 6grenciler
arasinda kazanim diizeyinde farkliliklar oldugu goriilmektedir (Janta ve Harte, 2016).
Evde egitim dilini konusmayanlarin okuma ve matematik puanlarmin konusanlara
gore daha diisiik oldugu saptanmistir. De Paola ve Brunello (2016) da benzer sekilde
ogretim diline asinali$in basar1 diizeyine dogrudan etki ettiginin altimi ¢izmislerdir.
Birlesik Krallik'ta 5-16 yas arasindaki ¢ocuklarda egitim basarisini inceledikleri
calismalar1 sonucunda, okula baslamadan once yerli 0grencilerden daha diisiik
performans gosteren etnik azinlik ¢ocuklari, dil ediniminin bir sonucu olarak okul
kariyerleri boyunca bagar1 diizeylerini artirmiglardar.

Arastirmanin bir diger sonucu gogmen Ogrencilerin diger 6grenciler ile iletisim
ve uyum sorunu yasamalaridir. Ogretmenlere gore bu sorunlarin temelinde ise dil ve
kiltir farkliligi gelmektedir. Arastirmanin bu sonucuna paralel olarak Ersoy ve
Turan’in (2019) go¢men Ogrencilerde sosyal dislanma ve getelesme konusunu ele
aldiklar1 calismalarinda, gogmen ogrenciler ile yerli 6grenciler arasinda bir uyum
sorunu oldugu tespit edilmistir. Bu sorunun arkasinda yatan temel ii¢ sebebin Tiirkge
bilmeme, alfabe farkliligi ve kiiltiirler aras1 yasant1 farkliliklar1 oldugu belirtilmigtir.
Benzer sekilde Ugurlu (2018) calismasinda gogmen 6grencilerin dil farklilig1 nedeniyle
smif ici etkinliklere katilim saglayamadiklarini, 6gretmen ve arkadaslar ile iletisime
gecemediklerini tespit etmistir. Brind ve arkadaslar1 (2008) egitim dilinin evde
konusulmamasimin diisiik bagar1 diizeyine, diisiik ebeveyn entegrasyonu seviyelerine
ve dolayisiyla 6grencilerin kisisel iletisim eksikligine yol ac¢tigini ifade etmislerdir.
Gogmen oOgrencilerin yerli 6grencilerle birlikte egitim almasmin olumlu ve olumsuz
sonuglar1 olabilir. Bu yiizden bu tiir uygulamalarda go¢men 6grencilerin yaslar1 ve
tiziksel gelisimlerinin yaninda basar1 diizeyleri ve psikolojik durumlar1 da dikkate
alinmalidir (Chmielewski, 2014). Ayrica bu tiir sorunlarin yasandig: smiflarda etkili
siif i¢i rehberlik uygulamalari da uyum sorununun ¢oziimiine yardimct olabilir
(Bozdag ve Bilge, 2019). Rowland ve Davis (2014) rehberlik dersi uygulamalarinin hem
go¢men Ogrencilerin okula uyum stirecini kolaylastiracaginit hem de tiim 6grencilerde
tarkliliklara saygi gostermeye yonelik bir farkindalik yaratacagimi vurgulamustir.
Calismada ayrica rehberlik dersi uygulamalarinin birlikte yasama becerilerini
gelistirecegi de belirtilmistir.

Arastirma sonucunda, go¢gmen 6grencilerin diger 6grencilerle bir arada egitim
gormesinin olumlu tarafi o6grencilerin farkliliklara saygi gostermeyi 6grenmesi ve
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farkli kiltiirleri tanima firsati bulmalar1 olarak tespit edilmistir. Arastirmanin bu
sonucuyla ilgili olarak Mariga ve arkadaslar:1 (2014) siniftaki bireysel farkliliklarin bir
sorundan ziyade kapsayici bir egitim icin firsat oldugunu belirtmislerdir. Bu
diistincenin aksine Erdem (2017) calismasinda 6gretmenlerin smif iginde go¢men
ogrencilerin kendi dillerini kullanmalarmma izin vermediklerini ve oOgretimi
farklilagtirmaktan kagindiklarini belirlemistir. Gay (2002) 6gretmenlerin farkh kiiltiirel
ozelliklere sahip olan ogrenciler i¢in 0gretmenlerin, 6§renme ortamini planlama ve
diizenleme becerilerinin dnemine deginmistir. Ogretmenler, egitim liderleri olarak
smiflarda bu dinamiklerin var olmasi igin yer agmalidir. Simifta gesitli 6gretim yontem
ve teknikleri, bireysel farkliliklar1 goz ontinde bulunduran 6l¢me ve degerlendirme
yaklasimlari ve farkli 6gretim materyalleri kullanmalidirlar (Szente vd., 2006). Ancak,
bunu yapmak igin Ogretmenlerin, smifta duyarli uygulamalarin otesine ge¢me
konusunda egitim ve bilgi ile donatilmasi gerekir (Oliveira, 2021). Forlin ve
arkadaglar1 (2013) ise bu becerilerin onlara verilecek egitimlerle saglanacagini
belirtmistir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise ilgili kurumlardan gog¢men
ogrencilere yonelik materyal, etkinlik, kitap vb. destek verilmemesidir. Alanyazina
bakildiginda yapilan ¢alismalar (Aydeniz ve Sarikaya, 2020; Coskun vd., 2017; Emin,
2016; Erdogan, 2014; Kirisci, 2014; Ozer vd., 2016; Sonmez, 2018; Seydi, 2014)
arastirmanin bu sonucunu desteklemektedir. Erdem (2017) ile Kardes ve Akman
(2018) yaptiklar: calismada, 6gretmenlerin gogmen Ogrencilere yonelik materyal ve
kitap destegi verilmedigini ifade ettiklerini, 6gretmenlerin yerli 6grenciler icin
kullanilan kitaplar1 kullanmak zorunda olduklarim1 ve ogretmenlerin bu durumu
acimasizlik olarak nitelendirdiklerini ifade etmislerdir. Basaran (2020) da ¢calismasinda
benzer bir sonuca ulasmig; 6gretmenlerin go¢cmen ogrencilere egitim verme siirecinde
yerli Ogrenciler icin verilen ders kitaplarindan yararlandiklarim1i ve ogrencilere
ekonomik ve yasal nedenlerden dolay: kitap ve materyal tavsiye edemediklerinden
yakindiklarmni bildirmistir.

Arastirma sonucunda oOgretmenlerin gogmen Ogrencilerin egitimi ile ilgili
yeterli egitim almadiklar tespit edilmistir. Arastirmanin bu sonucu daha 6nce yapilan
arastirmalarda da giin ytiziine gtkmustir (Erden, 2020; Seydi, 2014; Jensen, 2010; Ozer
vd., 2016; Yavuz ve Mizrak, 2016: Levent ve Cayak, 2017; Ugurlu, 2018; Aktas Salman,
2018; Bagarir, 2020, Aykari, 2017). Tirkiye’de 6gretmen egitiminde kapsayici egitim,
egitimde bireysel farkliliklar ve oOgretimin farklilagtirilmasi konularma yer
verilmektedir. Fakat arastirmanin bu sonucu egitimlerin yetersiz oldugunu ya da
teoride kaldigini destekler niteliktedir. Ayrica ¢alismanin basinda da ifade edildigi
gibi yasanan go¢ hareketinin hizli ve yogun olmasi 6gretmenlerin de hazirliksiz
yakalanmasina yol a¢mis olabilir. Bu hususta Yavuz ve Mizrak (2016) calismalarinda
Ogretmen basina diisen go¢cmen Ogrenci sayisinin fazla olmasinin 6gretmenlerin
gogmen Ogrencilerin egitiminde yetersiz kalmalarna neden oldugunu ifade
etmislerdir. Aktas Salman (2018) da yazisinda 6gretmenlerin hazirliksiz yakalandigini,
kendilerini bu siiregte yalniz hissettiklerini ve daha fazla destege, bilgi, tecriibe ve
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materyal paylasimina ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Ayan Ceyhan
(2016) ve Basarir (2020) da Ogretmenlerin bu konuda caresiz olduklarini ifade
etmislerdir. Erden (2020) ¢alismasinda 6gretmenlerin go¢gmen Ogrencilerin egitimi
konusunda yetersiz olduklarimi fakat daha once gogmen oOgrencilerle birlikte olan
ogretmenlerin bu sorunu asmaya bagladiklarini belirtmistir.

Arastirma sonucuna gore gocmen 6grenciler okul dis1 ortamlarda ailelerinden
ve yakin cevrelerinden destek alamamaktadirlar. Bu sonucun arkasinda gog
olgusunun insanlarin sirtina ytikledigi sikintilar oldugu diistintilebilir. Ciinki
cocuklar gibi ebeveynler de goc ettikleri {ilkede yeni bir kiiltiirle yeni bir dil ile
karsilasmaktadirlar. Ayrimcilik, ekonomik giivensizlik, sosyal dislanma, egitim
esitsizligi ve saglik hizmetlerine erisim eksikligi gibi sorunlar aile ve Ogrenci
arasindaki iligskiye zarar verebilir (Houston Independent School District, 2021; Liang,
2016). Yapilan arastirmalar, go¢men 6grencilerin aileleri ile yerli 6grencilere gore daha
fazla sorun yagadiklarini ve ebeveynleri ile tartismaya daha yatkin olduklarim
gostermektedir (Ren ve Treiman, 2016). Zhang (2016) Cin’de gog¢menlerin yogun
oldugu biiyiik sehirlerde go¢men cocuklara yonelik daha fazla aile i¢i siddetin
oldugunu ifade etmistir. Guo ve arkadaslar1 (2005) go¢gmen ¢ocuklarin ebeveynlerinin
uzun ¢alisma saatleri ve sehirdeki sinirli aile baglarindan dolay: aile ve yakin gevre
desteginden mahrum kaldiklarini ifade etmektedir. Go¢men c¢ocuklarin egitimi
aileden bagimsiz diisiiniilemez (Leseman, 2007). Arastirmalar, ebeveynlerin
cocuklarmin akademik basarilarinda 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir (Texas
Education Agency [TEA], 2010). Brind ve arkadaslar1 (2008) ebeveyn katilimi
eksikliginin go¢cmen Ogrencilerin bagar1 diizeyine dogrudan etki edebilecegini one
siirmektedir. Ogrencilerin yasadig1 bu durum onlarin yalnizca basar1 diizeyini degil
smuf ici etkilesimlerini, arkadagslik iligkilerini ve sosyallesmelerini etkilemektedir. Guo
ve arkadagslar1 (2012) ailelerinden destek alamayan go¢men 6grencilerde depresyon ve
internet bagimhilifi yayginhigmimn daha yiiksek oldugunu bulmusglardir. Go¢men
ebeveynler ¢ocuklarina destek olmak istese bile farkli dilde bir egitim sistemi igin
yeterli olamayabilirler (Zhou vd., 2019). Bu yiizden 6grenciler ile beraber ebeveynlerin
de egitilmesi ve egitim-6gretim siirecine dahil edilmesi gerekir. Ogretmenlerin de bu
siirecte veliler ile iletisimlerini giliclii tutmalar1 6grencilerin psikolojik ve basar1
durumu i¢gin oldukga 6nemlidir (Siwatu vd., 2017; Weinstein vd., 2004).

Arastirma sonucunda yerli ogrencilerin velilerinin go¢cmen ogrencilere ve
velilerine kars1 tutum ve davramslarinin eskiye gore daha olumlu oldugu tespit
edilmistir. Tiirkiye uzun yillardir disardan gog¢ alan bir iilke olmasina ragmen
arastirmanin giris kisminda da belirtildigi tizere 6zellikle son 10 yilda yogun bir goge
maruz kalmistir. Bu yogunluk dogal olarak ev sahibi {ilke vatandaslarini rahatsiz
edebilir. Medyaya yansiyan haberler insanlarda 6n yargi olusturabilir. Ayrica Ugurlu
(2018)'nun da belirttigi gibi Tiirkiye’de basta Suriyeliler olmak {izere go¢menler icin
gecici misafir algis1 hakimdir. Dolayisiyla hizli ve yogun bir goctin etkisi velileri ilk
baslarda rahatsiz etmis olabilir. Yapilan arastirmalarda gogmenlerin ev sahibi tilkede
yarattig1 sosyo-kiiltiirel ve ekonomik etkinin ev sahibi iilke insanlarmni rahatsiz ettigi
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sonucuna ulasilmaktadir (Karasu, 2016; Kirisci, 2014; Kaypak ve Bimay, 2016). Bunun
yaninda UNESCO tarafindan 2005 yilinda yayimlanan rapor arastirmanin sonucunu
destekler niteliktedir. Raporda veli tutumlarinin go¢gmen 6grenci egitiminde onemli
oldugu vurgulanmis ve olumsuz tutumlarin zaman igerisinde olumlu hale
gelebileceginin alt1 ¢izilmigtir (Basaran, 2020). Ayrica Agir ve Sezik (2015)
calismalarinda her iki toplumun da toplumsal barisi bozmamak adina bir fren
mekanizmasi gelistirdigini ifade etmislerdir. Bu konuda Tiirk misafirperverliginin de
altin1 ¢izmekte yarar var. Ciinkii Orhan ve Giindogar (2015)'1in da belirttigi gibi ciddi
bir sosyal sorunun yasanmamasinin en temel nedeni kadim Tiirk misafirperverlik
anlayisidir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise go¢men Ogrencilerin yasadig:
sorunlar 6grencilerin sosyallesmelerine engel olmakta, icine kapanmalarina ve sinifta
aglamalarina/tiziilmelerine yol agmaktadir. Bu sorunlar gogmen 6grencilerde yaygin
olarak goriilen sorunlardir (Birlesmis Milletler Miiltecilik Yiiksek Komiserligi
[BMMYKUNCHR], 2014; Bozdag, 2015; Borii ve Boyaci, 2016; Oliveira, 2021; Sirin ve
Rogers-Sirin, 2015; Topsakal vd., 2013; Wang, 2004). Bu sorunlarin arkasinda yatan
temel nedenler dil ve kiiltiir farkliligi, 6grenci ve 6gretmenlerin ayrilik¢1 tutumlaridir
(Bozdag, 2015; Yoon ve Templeton, 2019). Ogrencilerin yasadig1 bu problemler onlarin
kiiltiirel olarak ayrilma ve marjinallesmelerine yol agabilir (Bozdag, 2015; Berry Jhon,
2016). Yang ve arkadaslar1 (2007) go¢men g¢ocuklarin bu uyum sorunu neticesinde
obsesif kompiilsiyon, kisileraras1 duyarlilik, kayg: ve diismanlik semptomlarindan
muzdarip olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica ¢alismalar sinif i¢indeki dil ve kiiltiir
farklihgindan kaynaklanan uyum sorununun Ogrencilerde fobik kaygy,
psikosomatizasyon, giivensizlik, diirtiisellik ve akademik c¢alismalara yonelik
kaygilara yol agabildigini gostermistir (Lin ve Weng, 2004; Wang, 2008; Yang ve Guo,
2017). Oliveira (2021) go¢men ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin yasadig1 siddetli ayrilik
deneyimlerinin muhtemelen uzun vadeli travma yaratabilecegini 6ne siirmiistiir. Bu
tiir sorunlarin iistesinden gelebilmeleri i¢in okullardaki rehberlik hizmetlerinin etkili
kullanilmasi 6nemlidir. Borii ve Boyac (2016) ve Topsakal ve arkadaslari (2013)
calismalarinda Ogretmenlerin rehberlik ve psikolojik damismanliklara yonelik bir
egitim almadiklarim1 ve kurumlarinda rehberlik ve psikolojik danigsmanlik
hizmetlerinin yeterli olmadig1 sonucuna varmiglardir. Bu sonuca bagli olarak
arastirmacilar ¢ocuklarla yakindan ilgilenilmesi, 6gretmenlerinin empati kurma
yoniinii gelistirmeleri, pozitif, destekleyici, setkatli olmalar1 ve iliml bir sinif ortami
yaratmalar1 gerektigini ifade etmislerdir (McAllister ve Irvine, 2002; Yoon ve
Templeton, 2019; Ware, 2006).

Son olarak arastirmada, sinifinda go¢gmen 6grenci bulunan 6gretmenlerden,
go¢men Ogrencilerin yasadiklar: sorunlarin giderilmesi i¢in ¢6ziim Onerileri sunmalar1
istenmistir. Ogretmenlerin bu &grencilerin egitimine yonelik temel &nerileri; sadece
gogmen Ogrencilerin oldugu 6zel alt siniflar agilmaly, velileri egitim siirecine katmaya
doniik calismalar yapilmali, 6nce dil egitimi verilmeli ve hayat sartlar iyilestirilmeli
seklinde siralanmaktadir.
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Smif Ogretmenlerinin penceresinden go¢men Ogrencilerin sorunlarina
odaklandigimiz bu ¢alismada sonug olarak 6gretmenlerin siniflarinda gogmen 6grenci
istemedikleri, ogrencilerin dil ve kiiltiirden kaynakli uyum sorunu yasadiklari,
gocmen velilerin 6grencilere destek olmadiklari, yerli velilerin ise eskiye nazaran
gocmen Ogrencilere daha olumlu baktiklar: sonucuna ulagilmigtir. Arastirma sonuglari
dikkate alindiginda sinifinda go¢gmen 6grenci bulunan 6gretmenlerin ilgili kurumlarca
egitilmesine ve desteklenmesine ihtiyag duyuldugu asikardir. Ogretmenlerin
kapsayict egitim uygulamalarina yonelik bilgi ve tecriibeleri artirilmali ve
uygulamalara yonelik ogretmenler tesvik edilmelidirler. Go¢men 6grencilerin bagta
dil egitimi olmak {tizere ek egitimler almalar1 gerektigi anlasilmaktadir. Bunun
yaninda go¢gmen Ogrencilerin okullara yerlestirilme siirecinde 6grencinin yalnizca yasi
degil bilgi ve basar1 diizeyi tespit edilmeli ve dikkate alinmalidir. Ogrencilerin
yasadig1 sorunlara onem verilmeli ve bu siire¢ hassas bir sekilde yiiriitiilmelidir.
Gogmen Ogrencilerin  velilerinin de egitime entegrasyonu (basta dil egitimi)
saglanmalidir. Hem yerli hem de go¢men 6grencilerin velileri bilinglendirilerek daha
bariscil ve kapsayict bir 6gretim ortami olusturulmalidir. Bu onerilerde bulunurken
Tirkiye’de go¢men Ogrencilerin bir¢ok ihtiyaci ig¢in calismalarin da yapildigini
belirtmekte yarar var. Oncelikle Milli egitim Bakanligi'na bagli olarak agilan Gegici
Egitim Merkezlerinde (GEM), go¢gmen 6grenciler i¢in onemli islere imza atilmistir. Bu
merkezlerde Tiirkiye’de bulunan go¢menlerin egitim hakkindan mahrum
kalmamalar1 ve okula devam etmeleri saglanmistir. Ayrica MEB tarafindan
ogretmenlere yOnelik hizmet i¢i egitimler verilmis ve projeler yiiriitiilmistiir (MEB,
2017). Son olarak bu arastirmanmn sonuglandirildig: tarihlerde, arastirmanin
yuriitiildiigii Nevsehir ilinin Piktes kapsamina alind1g1 agiklanmistir. MEB ile Avrupa
Birligi Tiirkiye Delegasyonu is birliginde yapilan Piktes Projesi Suriyeli Cocuklarin
Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi projesidir (Piktes, 2022).

Extended Abstract

The Challenges Immigrant Students Face and Potential Solutions from The
Perspectives of Primary School Teachers

Murat TEMUR, M. Talha OZALP

Introduction

Today, people migrate for optional reasons such as a better job, health,
education, or for compulsory reasons such as war, natural disaster, religious,
political, and ethnic pressures. As a result of these migration movements, they leave
their countries, families and/or friends. The migration movement has a significant
impact on people, especially vulnerable children. Children exposed to migration
movements do not receive adequate support in many areas such as nutrition, shelter,
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and health. Even if these needs of the students are met, they experience
communication problems, adaptation problems and financial problems, and they
cannot continue their education due to these problems. These students, who are
deprived of their educational rights, may not be able to compete with other people
for a better job in the future. Moreover, these children who do not receive education
may turn to crime instead of being useful people to society. For this reason, it is
necessary to determine and solve the problems that affect the education of students
who immigrated to Turkey for any reason. Only in this way can it be ensured that
students become useful people to society. In this direction, the aim of our research
is to determine the problems experienced by immigrant students, the opinions of
other stakeholders (teachers, other students, and parents) about these students, and
whether teachers receive any support during the education process of immigrant
students. Research questions are listed below:

1. Do teachers want immigrant students in their classrooms?

2. What are the problems encountered in the teaching process in classrooms
with immigrant students?

3. What are the advantages of migrant students and other students studying
in the same class?

4. Have the classroom teachers received any training on supporting
immigrant students?

5. Are immigrant students provided with support such as materials, activities
and books?

6. What is the attitude of other students and their parents towards immigrant
students?

7. What are the classroom teachers' suggestions for solutions to the problems
faced by immigrant students?

Method

This study was carried out in the direction of phenomenology, one of the
qualitative research designs. In determining the study group of the research, the
criterion sampling technique, which is one of the purposeful sampling types, was
used. The criteria for determining the participants in this study; It was determined
as “being a classroom teacher, having at least five years of professional experience
and being an immigrant student in their class”. Then, 9 participants were
determined in line with these criteria. Research data were collected using a semi-
structured interview form prepared by the researchers. The majority of the data (8
participants) were collected through face-to-face interviews in the study. However,
one participant requested the interview form and fills it in by writing. Content
analysis and descriptive analysis techniques were used together in the analysis of
the collected data. To ensure validity and reliability, attention was paid to issues
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such as expert review, depth-oriented data collection, giving importance to
volunteerism, detailed description, purposeful sampling and direct quotations.

Results and Discussion

When the findings obtained as a result of the research were examined, it was
determined that almost all of the classroom teachers did not want immigrant
students in their classes. The main reasons why teachers do not want immigrant
students in their classrooms are; achievement level differences, the curriculum is not
suitable for immigrant students, immigrant students exhibiting problematic
behavior problems, adaptation problems and communication problems. In addition,
the teachers stated that they did not receive any support from any institution, such
as materials, activities or books, in the process of providing education to immigrant
students. The majority of the teachers stated that they did not receive an education
to intervene in the problems of immigrant students.

In the study, the approach of other students and their parents to immigrant
students in the classroom was investigated. As a result of this research, it has been
found that immigrant students are excluded, local students do not want to sit next
to immigrant students in the classroom (the parents do not want this), they do not
want them in the classroom and they do not include them in interacting and playing
games. However, some participants in the study stated that some of these problems
decreased over time. In the study, it was concluded that immigrant students
experienced problems such as being introverted, not wanting to come to school,
being sad/crying, showing sudden emotional changes, having problems in
socializing, not attending classes, and having a tendency to violence. Finally, the
teachers made the following suggestions to solve the problems of immigrant
students: Immigrant students: should receive language education first, their living
conditions should be improved, studies should be carried out to involve parents in
the education process, and a special sub-class should be opened for immigrants.
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