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AN ANALYSIS OF PISA DATA TO EXPLORE THE RELATIONSHIP BETWEEN
STUDENTS’ COMPUTER USE ATTITUDES TOWARD SCHOOL AND READING
ENJOYMENT TIME

Elif Oztiirk®

Abstract

As use of technology continues its rapid growth among students, both within and outside of
the educational context, its effect on students’ performance and attitudes becomes an
increasingly important question to address. If computers move from being supplements to
being the core of the learning environment and students’ daily life, this may constraint
opportunities for social and intellectual development interfering with their reading and the
learning activities. The purpose of this study is to compare the relationships that exist between
students’ computer and Internet use and students’ reading enjoyment time and attitudes
toward school for 15-year-old students in Tirkiye, based on data from the Program for
International Student Assessment (PISA) 2018. The sample includes 4996 students who
participated in Internet use and school achievements questionnaires. By using SPSS, survey
results are organized and the correlation matrix of the variables being used in the analyses is
created. And then, to test the hypothesized model, AMOS 4.0 software is used. For testing
that hypnotized model, the technique of SEM (Structural Equation Modeling) is used. The path
model indicating the possible relationship is tested. The endogenous variables are (1) Reading
enjoyment time and (2) Attitude toward school while the exogenous variables are (1)
Computer use in classroom, (2) Internet use at school (out of class), (3) Internet use at home,
(4) Internet use for entertainment, and (5) Index of economic, social, cultural status. With the
runned path model analysis, the results of this study indicate that computer and Internet use
in school are positively related with Internet use at home which seems to have a negative
relationship with reading enjoyment time.

Keywords: computer use; attitude toward school; reading enjoyment

Legal Permissions: Since the data has not been collected from humans within the research, it
is not subject to ethics committee approval.
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Atif icin: Oztiirk, E. (2023), An Analysis of PISA Data to Explore The Relationship between Students’ Computer
Use Attitudes toward School and Reading Enjoyment Time. Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama. 13 (1), 1-23.
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Elif Oztuirk

OGRENCILERIN BiLGISAYAR KULLANIMI, OKULA KARSI TUTUMLARI VE KiTAP
OKUMAK iGiN GECIRDIKLERI ZAMAN ARASINDAKI iLiSKi: PISA VERILERININ
ANALIZzi

0z

Bilgisayar ve tabletlerin evlerde egitim amacli kullaniminin hizla artimasinin 6grencilerin
performansi ve tutumlar lzerindeki etkisi, incelenmesi gereken ¢ok 6dnemli bir soru haline
gelmekedir. Bilgisayarlar tamamlayici olmaktan, 6grenme ortaminin ve 6grencilerin glinliik
yasaminin c¢ekirdegi olmaya ge¢mesi durumu, Ogrenme sirecine muidahale ederek,
ogrencilerin sosyal ve entelektiiel gelisim firsatlarini ciddi bir dlglide kisitlayabilir. Evde egitim
amach bilgisayar kullaniminin bu derece buylimesinin olasi sonuglari incelenmelidir. Bu
¢alismanin amaci, Tirkiye'deki 15 yasindaki 6grencilerin bilgisayar ve internet kullanimi ile
kitap okuma ile gecirdikleri keyifli zaman ve okula karsi tutumlari arasindaki iliskileri
Uluslararasi  Ogrenci Degerlendirme Programi -PISA, 2018- verilerine dayanarak
karsilastirmaktir. Orneklem, internet kullanimi ve okul basarilari anketlerine katilan 4996
ogrenciyi kapsamaktadir. SPSS kullanilarak anket sonuclari dizenlenmis ve analizlerde
kullanilan degiskenlerin korelasyon matrisi olusturulmustur. Ardindan, varsayilan modeli test
etmek icin AMOS 4.0 yazilimi kullaniimistir. Bu hipotize edilmis modeli test etmek igin “Yapisal
Esitlik Modelleme” (YEM) teknigi kullanilmistir. Ogrencilerin bilgisayar kullanimi ile okuma
zamani ve okula yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi gosteren yol modeli test edilmistir.
Calismada igsel degiskenler (1) Okumadan keyif alma zamani ve (2) Okula karsi tutumlar; digsal
degiskenler (1) Sinifta bilgisayar kullanimi, (2) Okulda internet kullanimi (sinif disi), (3) Evde
internet kullanimi, (4) internetin eglence amacl kullanimi ve (5) Ekonomik, sosyal, kiltiirel
durum endeksi olarak belirtilmistir. Yol modeli analizine gore, evde bilgisayar kullanimi ile
okula karsi tutum arasinda ve evde bilgisayar kullanimi ile okuma keyfi siiresi arasinda negatif
bir iliski oldugu goriinmektedir.

Anahtar Kelimeler: bilgisayar kullanimi; okula karsi tutum; okuma ile gecen siire

Yasal izinler: Bu arastirma kapsaminda insandan veri toplanmadigindan etik kurul iznine tabi
degildir.
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An Analysis of PISA Data...

Genis Ozet

Son yillarda egitimi gelistirmek icin teknoloji entegrasyonu hem egitimciler hem de
ogrenciler icin daha cekici hale gelmistir (Abdullah, et.al., 2015; Jan, 2018). Teknoloji kullanimi,
hem egitimde hem de glinlik yasantida Ogrenciler arasinda hizla yayilirken, bu yaygin
kullanimin 6grenciler Gzerindeki akademik ve sosyal etkisi, hizla ele alinmasi gereken 6nemli
bir soru haline gelmektedir. Bilgisayarlar, 68§renme ortaminin tamamlayicisi olmaktan cikip,
ogrencilerin gunlik yasaminin merkezi olmaya basladigl noktada; 6grencilerin 6grenme
suregleri ve entelektiel gelisim firsatlari ciddi oranda kisitlanabilir. Bilgisayarlarin hali hazirda
hayatlarin igine bu kadar girmesinin yanisira, Covid-19 pandemisi gibi beklenmedik durumlar,
tim yiz yize egitimi ve ginlik hayati tamamen kapatarak, benzeri goriilmemis zararlara
neden olabilir. Bu tip krizlerle de gevrimigi 6gretme ve 6grenme, egitimin kaginilmaz bir pargasi
haline gelmekte ve egitim teknolojileri ve uygulamalari gitgide daha da 6ne cikan bir arastirma
alani olmaktadir.

Egitim teknolojisinin popller bir calisma alani haline gelmesinden bu yana, egitimciler
ve arastirmacilar egitime yapilan teknoloji entegrasyonunun 6grencilerin egitim ve sosyal
yasamindaki etkinligine katkilarini net bir sekilde anlamaya ¢alismaktadirlar. Bununla birlikte,
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumu, teknolojinin sinifta kullanilma sekli, entegrasyon
diizeyi, 6gretmenlerin bilgi dizeyi ve onu kullanma motivasyonu gibi ¢ok c¢esitli faktorleri
sorgulamak gerekmektedir. Bu nedenle, 6grencilere teknoloji saglamanin basariyi artirdigini
iddia etmek icin kesin kanitlar bulmak kolay degildir. Egitim teknolojileri arastirma alaninda
hali hazirda bu konular giindemdeyken, COVID-19 pandemisi bir anda egitimde normal olarak
kabul ettigimiz her seye meydan okumustur ve yasami her alanda kesintiye ugratmistir.
Belirleyici ekonomik etkilerin yani sira bu kapanma, tiim egitim sistemini de tehlikeye atmistir.
Herhangi bir akademik kaybi 6nlemek icin okullar, kolejler ve Universiteler dahil olmak Uzere
egitim kurumlarinin ¢ogunun ani bir icimde c¢evrimici uzaktan 6grenme yontemine gecis
yapmistir. Hi¢ bir hazirlik olmadan ¢ocuklar evlerinde olan mevcut teknolojileri kullnarak okula
devam etmeye calismislardir. Pandeminin uzamasi ile de bu durum okullar agilsa bile artik
ogrencilerin yasantilarinin bir pargasi haline gelmistir. Ancak bilgisayarlarin ¢cocuklarin ginlik
yasamina ve okul yasamina entegrasyonu Tirkiye'de nispeten yeni bir tartismadir ve bu
baglamda etkili olup olmayacagina karar vermek icin yeterli arastirma bulunmamaktadir.
Tarihsel olarak, 6grencinin akademik basarisi ile bilgisayarlarin eglence ve video oyunlari igin
kullanimi arasindaki iliski, olumludan olumsuza, ya da tarafsiza ¢ok sayida perspektiften
tanimlanmistir. Bilgisayar kullanimi ile 6grencilerin okula karsi tutumlari ve basarilar
arasindaki iliskiler, kaltar, sinif diizeyi, verilen gorevler ve 6gretmenlerin arka plan bilgisi gibi
cok sayida faktorden etkilenir (Loong & Herbert, 2012; Vekiri & Chronaki, 2008). Teknolojinin
egitime entegre edilmemesi glinimiizde s6z konusu olamaz fakat basaril bir entegrasyon icin,
yerine getirilmesi gereken kosullar cok iyi arastiriimalidir.

Bu calisma, bu baglamda kanitlar sunabilmek icin; Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi 2018 (PISA) kapsaminda herkesin erisimine acik olan, 15 yasindaki Tirk 6grencilerin
verileri kullanilmistir. Calisma, 6grencilerin bilgisayar kullaniminin; onlarin okuma aliskanliklari
ve okula karsi tutumlar Uzerinde etkilerinin bir modelini test etmeyi amaclamaktadir.
Litertlrde, bazi calismalar okul basarisi ile bilgisayar kullanimi arasinda bir iliski oldugunu
gostermistir. Bazi arastirmacilara gore kontrolsiiz artan bilgisayar kullanimi 6grencilerin
o0grenmeleri lGzerinde olumsuz etkiler yaratmaktadir (Anand 2007; Bugeja 2007; Grimes and
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Warschauer 2008; Junco 2012; Kubey, Lavin and Barrows 2001; McCoy 2013; Sharif, Wills and
Sargent 2010; Skolnik and Puzo 2008; Wood et al. 2012). Ornegin; Ravitz, Mergendoller ve
Rush (2002) calismalarinda, okulda bilgisayar kullanimi, evde bilgisayar kullanimi ve akademik
basari arasindaki iliskileri arastirmistir. Elde ettikleri bulgulara gore, okulda bilgisayar kullanimi
ile 6grencilerin akademik basarilari arasinda ters yonla bir iliski bulunmaktdir. Jacobsen ve
Forste (2011) da calismalarinda, tim elektronik ortam tirlerinin kullanimi ile 6grencilerin
basarilari arasinda ters yonlG bir iliski bulmuslardir. Chen ve Peng (2008)'in nicel
arastirmalarina gore, yogun internet kullanicisi (haftada 34 saatten fazla) olarak kabul edilen
ogrencilerin, internet yogun kullanmayan 6grencilere gére daha distk notlara ve daha disuk
6grenme doyumuna sahip olduklarini bulmuslardir. Wentworth ve Middleton (2014) da,
yogun teknoloji kullanicilarindan olusan bir 6rneklemle (glinde ortalama bes saat bilgisayar
kullanimi) yaptiklari galismada, haftalik bilgisayar kullanimina harcanan zaman miktari ile ders
calismaya ayrilan zaman miktari arasinda giicli bir ters yonli iliski bulmusglardir. Ote yandan,
Lei ve Zhao (2007) yaptiklari calismada, evde bilgisayarda ¢cok fazla zaman harcanmanin
ogrenci basarisinda dislise neden olabilecegini, ancak bilgisayarda glinde (i¢ saatten az zaman
geciren 6grencilerin ortalama not ortalamasinin daha yliksek oldugunu belirtmektedir. Lei ve
Zhao (2007), 6grencilerin evde bilgisayar kullanmalari gereken siire igin glinde {g saatin kritik
bir argiiman oldugunu 6ne sirmuslerdir. Tim bunlar distndldiginde teknolojinin bilingli
entegrasyonu egitimin gelisimi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Tum bunlara ek olarak, bazi arastirmacilar, bilgisayar kullanim etkinlikleri icin kullanilan
zamanin, okuma ve ders c¢alisma etkinlikleri i¢in harcanan zamanin yerini almasi ile
ogrencilerin aliskanliklarinin degismekte oldugu savunulmaktadir. Rosén ve Gustafsson'a
(2014) gore bilgisayar kullaniminin istenmeyen etkilerinin nedenini; okumaya harcanan
zamanin ve ilginin azalmasindan kaynaklandigini vurgulayan bir yer degistirme teorisi ile
aciklamislardir. Ogrencilerin egitim amagh bilgisayar kullaniminin en giiclii olumsuz etkisi,
okuma aliskanhklarini degismesi yani okumaya ayirdiklari zamanin azalmasi olmustur (Rosén
ve Gustafsson 2016). Literatir ayrica bilgisayar kullaniminin basari izerinde hangi sebeplerden
dolayi etkileri olabildigini aciklamak i¢in cok sayida argliman sunmaktadir. Subrahmanyam v.d.
(2000) egitim amacli bilgisayar kullaniminin, bilgisayar ekrani karsisinda gecirdikleri toplam
slreyi artirdigini, okuma ve egitim etkinliklerinin yerini bilgisayarda gecen zamaninin aldigini,
ve bu durumun cocuklarda farkli becerilerin gelisimini olumsuz etkiledigini iddia etmistir. Diger
bazi arastirmacilara gore bilgisayar kullanimi bircok yonden 6grencilerin dikkatini dagitmakta
ve bu durum basariyl olumsuz etkilemektedir (McCoy, 2013; Ophir, Nass ve Wagner, 2009;
Wood v.d. 2012).

Ote yandan, tutum ve davranis arasindaki iliski, onlarca yildir egitim ve psikoloji
arastirmacilarini ilgilendirmektedir. Tutumlar, bireyin bilissel nesnelere karsi segici olarak
distinmesini, hissetmesini, algilamasini ve davranmasini etkileyen sosyal inang yapilari olarak
tanimlanir (Kerlinger 1984). Herhangi bir okul dersine (yani fen, matematik, tarih) yonelik
tutum, okula yonelik tutumlarin altinda yatan bir yapi olan daha yiksek dizeyde bir tutumsal
faktor olusturabilir (Germann, 1988; Wilkins ve Ma, 2003). Pek cok egitim arastirmasi, okula
karsi tutum ve basarinin 6nemli 6lctide iliskili oldugunu gostermistir (6rn. Ethington, 1991;
Marsh ve Yeung, 1998; Schofield, 1982). Bazi 6grenciler okulu yasam ve gelecekteki mutluluk
icin 6nemli olarak algilayabilir, ancak bazilari muhtemelen ebeveyn desteginin olmamasi,
sosyal model eksikligi, zihinsel yetenek eksikligi veya basari eksikligi gibi cesitli nedenlerle
boyle hissetmeyebilir (Abu-Hilal 2000). Bu nedenle bu ¢alisma igin bilgisayar kullaniminin
zaman igerisinde dolayli olarak okula yonelik tutumu etkiledigi varsayilmistir. Literatlr
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incelendiginde, 6grencilerin akademik basari ile bilgisayarlarin eglence ve oyun amagli
kullanimi arasindaki iliskinin olumludan olumsuza ¢ok sayida perspektif ile tanimlandig
gorlilmektedir. Ancak galismalar gorece kiiglik 6rneklemlere odaklanmistir.

Bu calismanin amaci, yapisal esitlik modellemesi (YEM) teknigi ile, Tirkiye'deki 15
yasindaki 6grencilerin bilgisayar ve internet kullanimi ile kitap okuma ile gegcirdikleri keyifli
zaman ve okula karsi tutumlari arasindaki iliskileri Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi -PISA, 2018- verilerine dayanarak karsilastirmaktir. Orneklem, internet kullanimi ve
okul basarilari anketlerine katilan 4996 6grenciyi kapsamaktadir. Veriler, internette herkese
acik erisimde bulunan OECD PISA 2018 veritabaninda alinmistir (PISA 2018 Database). SPSS
kullanilarak anket sonuclari diizenlenmis ve analizlerde kullanilan degiskenlerin korelasyon
matrisi olusturulmustur. Ardindan, varsayillan modeli test etmek icin AMOS 4.0 yazilimi
kullanilmistir. Bu hipotize edilmis modeli test etmek igin “Yapisal Esitlik Modelleme” (YEM)
teknigi kullanilmistir. Ogrencilerin bilgisayar kullanimi ile okuma zamani ve okula yénelik
tutumlari arasindaki iliskiyi gosteren yol modeli test edilmistir. Bu g¢alismada su igsel
degiskenler (endogenous variables) kullanilmistir: (1) Okuma zamani: Ogrencilerin ne kadar
kitap, gazete, cizgi roman, kurgu vb. okuduklari; (2) Okula yénelik tutum: Ogrencilerin okula
gitmeyi ve okulda olmay! sevip sevmemeleri. Bu ¢alismada su dissal degiskenler (exogenous
variables) kullanilmistir: (1) Sinifta bilgisayar kullanimi: Ogrencilerin fen, matematik ve dil
derslerinde bilgisayari kullandiklari toplam siire; (2) Okulda internet kullanimi (sinif disi):
Ogrencilerin okulla ilgili amaglar icin okulda interneti sinif disinda ne kadar kullandigs; (3) Evde
internet kullanimi: Ogrencilerin evde internet kullandiklari toplam siire; (4) internetin eglence
amach kullanimi: Ogrencilerin interneti kisisel web siteleri, mizik indirmek, arkadaslarla
sohbet etmek vb. icin ne kadar kullandigi; (5) Ekonomik, sosyal, kiltirel durum endeksi. Buna
gore, bu calismanin ana arastirma sorulari sunlardir:

(1) Ogrencilerin internet ve bilgisayar kullanimi ile okula yénelik tutumlar arasinda
dogrusal bir nedensellik iliskisi var midir?

(2) Ogrencilerin internet ve bilgisayar kullanimi ve okuma ile gecen zamanlari arasinda
dogrusal bir nedensellik iliskisi var midir?

Goreceli olarak farkh bir yaklasimla YEM kullanarak bu ¢alisma, egitimcilere ve
arastirmacilara, okul ¢cocuklarinin bilgisayara sahip olmasinin bazi olasi olumlu veya olumsuz
sonuclari olabilecegini anlamalari konusunda isik tutacaktir. Degiskenler arasindaki olasi
dogrusaliliskileri (olasi nedensel model) belirtmek icin bir korelasyon matrisi olusturulmustur.
Model hipotezlenirken bu korelasyonlar dikkate alinir. Bazi cikarimlar yapmak icin korelasyon
katsayilari kullanilir. Ornegin, korelasyon matrisine gore, okulda internet kullanimi evde
internet kullanimi ile ve evde internet kullanimi eglence amach internet kullanimi ile yiiksek
oranda iliskilidir. Bu, cocuklarin bilgisayarlarini evde okuldan cok ve eglence amacli
kullandiklari anlamina gelmektedir. Bu nedenle internetin eglence amacli kullaniminin
ogrencilerin okuma aliskanliklarini ve okula yonelik tutumlarini olumsuz etkileyecegi
varsayllmaktadir. Aslinda, internetin eglence amacli kullanimi, okuma siresi ve okula karsi
tutumlarini olumsuz etkiledigi varsayilmaktadir. Bu varsayimlara dayanarak, bir baslangic
hipotezi modeli olusturulmustur. En iyi model uyumunu bulmak icin AMQOS'ta yinelenen bir
maksimum olabilirlik analizi yapilmistir. AMOS'ta sunulan modifikasyon indekslerine gore,
modelin verilere uyumunu iyilestirmek icin olasi modifikasyonlar modele uygulanmistir. Bu
calismada en iyi uyumu bulma kriterleri, Ki-karenin (x2) serbestlik derecesine (df), GFI ve
RMSEA oranidir. x2'nin df'ye orani birkag uyum indeksinden biridir ve modelimizin verilerimize
uydugunu soyleyebilmek i¢cin bu oranin 2'den kigik olmasi gerekmektedir (Schreiber, v.d.,
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2006). Ayrica GFl ve CFl degerleri 0.9'un lzerinde ve RMSEA degeri 0.05'ten kiiglik oldugu
durum, kabul edilebilir bir uyumu géstermektedir (Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2011).

AMOS'un model test edildiginde olusturdugu modifikasyon indekslerinin rehberligi
yoluyla, birkag¢ yineleme uygulanir ve model, 2'den kiguk x2/df degeri veren en iyi model
uyumunu elde etmek icin degistirilir; 0,9'dan biiyik CFl ve GFI degeri; ve RMSEA degerileri ise
0.05'ten kiguktir. Model icin ki x2 degeri serbestlik derecesi (df) 2 ile 1.54'tlr. Bu, 0.77'lik
x2/df degeri ile sonuglanmistir; bu, hipnotize edilmis modelin AMOS tarafindan olusturulan
yol modeline iyi uydugu anlamina gelir. Ayrica GFl degerinin 1.00, CFl degerinin 0.93 ve RMSEA
degerinin 0.048 olarak bulunmasi modelin iyi uyum yakalamis oldugunu goéstermektedir.

Yol modeli sonuglarina gore, evde internet kullanimi ile bilgisayarin eglence amagl
kullanim arasinda gugli bir iliski vardir ve de okumadan keyif alma suresi ile negatif bir iligki
vardir. Ayrica yol modeline gére, okumadan keyif alma siiresi okula yonelik tutum ile pozitif
iliskiliyken, evde internet kullanimi 6grencilerin okula yonelik tutumlari ile negatif bir iliskiye
sahiptir.

Tartisildigi gibi, bilgisayara surekli erisimin, egitimde etkililigi arttirdigini tartismak igin
mevcut hicbir kanit ve destekleyici veri yoktur. Ogrenme siireci sosyal undurlari da icermelidir.
Ogrenciler sadece bilgiyi isledikleri icin degil, ayni zamanda okul ortaminda sosyallestikleri igin
de Ogrenirler. Bilgisayarlar, siradan bir tamamlayici olmaktan ¢ikip 6grenme ortaminin ve
sosyal yasaminin g¢ekirdegi haline geldikce, 6grencilerin okul performanslarini dogrudan veya
dolayli olarak etkileyebilirler. Bu ¢alismada hipnotize edildigi ve segilen 6rneklem igin YEM yol
modeli analizinden anlasildigl izere, internet ve bilgisayar kullaniminin okumaya yénelik
tutumlar ve okula yonelik tutumlar ile olumsuz bir iliskisi vardir. Birlikte ele alindiginda,
bulgular, bilgisayarlarin mikemmel araglar olmasina ve bazi yénlerden egitime entegre
edilmesi gerektigine ragmen, en 6nemli seyin igerigin, 6grenci profilinin ve olasi yapici ve
yapibozucu sonuglarin farkinda olmak oldugunu gostermektedir (Goksu ve Bolat, 2020).

Ote yandan, bilgisayarlar velilerin, egitimcilerin ve arastirmacilarin rehberliginde basarili
bir sekilde egitime entegre edilebilirse, 6grencilerin yeteneklerini gelistirebilecegini de bilmek
oldukca 6nemlidir (Kurt, v.d., 2021). Bunun icin, bilgisayar kullanimi eglence icin bir ara¢ olmak
yerine, 6grencilerin temel sorgulama slireglerini desteklemeli ve 6grenmeyi genisletmelidir
(Oehlkers ve DiDonato, 2012).

Bu calismanin sonuclari, egitimcilerin, velilerin ve yoneticilerin bilgisayar kullaniminin
ogrencilere glinliik ve okul yasamina entegre edilmesinin bazi beklenmedik olumsuz etkileri
olabilecegini anlamalari konusunda egitim alani icin dnemli bir etkiye sahip goriilmektedir. Bu
tur calismalarin yapilmasi 6nemlidir ¢linkd yeni bir yontemin veya uygulamanin 6grencilerin
ogrenmeleri Uzerindeki olasi olumsuz etkileri her zaman g6z 6niinde bulundurulmahdir.
Gunlmuzde teknoloji her yerde mevcuttur ve teknolojinin egitime entegrasyonu kacginilmazdir
ancak teknolojinin bu yayginligi egitimcileri kor etmemelidir.

Introduction

In an era characterized by swift technological advances, our society is becoming
increasingly more dependent on information and communication technologies (ICT), and
particularly on computers and tablets. Thus, the effective use of computers becomes a critical
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requirement due to its role as a tool for human advancement and spesifically teaching and
learning. Hence, that effective utilization of computers across the student population is the
ultimate goal of computer implementation in education. As use of technology continues its
rapid growth among students, both within and outside of the educational context, its effect
on students’ performance and attitudes becomes an increasingly important question to
address. If computers move from being supplements to being the core of the learning
environment and students’ daily life, this may constraint opportunities for social and
intellectual development interfering with the learning process. Besides, unexpected situations
like Covid-19 Pandemic have caused unprecedented damages by putting lives into a complete
shutdown endangering the entire education system. This crisis caused a swift shift to online
learning which was inevitably prolonged and online teaching and learning have become an
inevitable part of education. Hence, computer use and internet use of students become a part
of their daily life that may they may constraint opportunities for interfering with their reading
and the learning activities.

Worldwide economic competitiveness has increased swiftly, consequently educational
improvement is a foremost concern in many countries around the world. Especially in
developing countries, improving educational standards are seen to be tough and challenging
because of insufficient educational resources. Thus, in recent years, educational technology
has become a basis to enhance education and makes it more attractive for both educators
and students (Abdullah, et.al., 2015; Jan, 2018). Recent technological applications and tools
are integrated to improve the performance of teachers and students. The impact of
educational technologies on today’s classrooms and students cannot be disregarded that huge
amount of money and effort is invested in educational technologies whole around the world.
Governments dedicates big portion of their budgets to make schools equipped with
computers. Educators and researchers have been trying to clearly understand effectiveness
of computer integration to students’ educational and social life since educational technology
became a popular field of study. However, effectiveness of computer integration to schools
can be questionable in some cases because there are various factors that may affect the
impact of technology such as socio-economic status of the students, the way technology is
used in classroom, the level of integration and the level of teachers’ knowledge and
motivation to use it. Schacter (2001) stated, “The level of effectiveness of educational
technology is influenced by the specific students’ population, the software design, the
educator’s role, and the level of students’ excess to technology” (p. 5). Furthermore, there are
plenty of tools and methods within educational technology and pervasiveness of computer
use out of school is also explicit. Hence, it is not easy to find clear-cut evidences to claim that
providing students technology improves achievement. While integrating technologies, in
today's competitive educational climate, considerable attention should be focused on
students' academic achievement and the school environment which are necessary to develop.
An up-to-date technological set-up is generally considered a key part of an effective school
setting but there are not precise evidences to prove this. While these issues were in the
agenda, suddenly the COVID-19 pandemic has challenged and disrupted everything that we
normally take for granted in education causing unprecedented damages by putting lives into
a complete shutdown. Besides the determinate economic impacts, this shut down has also
jeopardized the entire education system. To avoid any academic loss, most of the educational
institutes including schools, colleges and universities are found to get shifted to online mode
of learning. Studying the effectiveness of learning environments and learning tools in the
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context of online learning is critical cause these are two of five critical components of online
learning (Giircan & Ozyurt, 2020).

Besides these factors, technology has been developed fast and while the effectiveness
of computers was still in the agenda, mobile learning tools like smart phones, tablets and
computers have become ubiquitous in every part of life (Goksu & Bolat, 2020). Subsequently,
new educational applications and digital books are developed very quickly and their
integration into education and children’s daily life came into agenda. However, integration of
computers in children’s daily life and school life is a relatively new dispute in Tlrkiye and there
is not sufficient research to decide if it will be effective or not in that context. The relationships
between computer usage and students’ attitudes toward school and their achievement are
affected by numerous factors, such as culture, grade level, given tasks, and teachers’
background knowledge (Loong & Herbert, 2012; Vekiri & Chronaki, 2008). Srite, et.al. (2008)
suggest that cultural values influence technology acceptance and use. Therefore, giving each
child a tablet or computer can have positive impacts on their school performances. However,
on the other hand, having tablets or computers on their elbow all the time may negatively
affect their school performances by changing students’ reading and studying habits.

Increasing computer access at home has been observed since the beginning of 1990s.
According to researches, higher and higher numbers of children claimed that they use
computers at home every day and for many hours. This shows a collective change in spare
time habits, and researchers across disciplines pose questions about their effects (Fraillon et
al. 2014; Hussain, 2007; OECD 2015). Cognitive theories of education propose that learning is
a combination of cognitive and social elements. Therefore, as computers become a part of
social life and limit their social interactions with their environment, learning process can be
interfered (Weglinsky 1998). According to Kulik’s (1994) research through meta-analysis of
more than 500 studies of computer-based instruction, computer-based instruction results in
students’ higher achievement scores; nonetheless, computers did not have positive effects on
every area. Therefore, there may be some undesirable effects when students are given
computers regardless of existing specific student population, software design, educator’s
roles, the level of students’ excess to technology and their socioeconomic status.

These conflicting results point to a need for a better understanding if there is a
relationship between computer use, attitudes toward school and students’ spent time for
reading. Therefore, to be able to find some evidences; in this study, Turkish Students’ data
from recent Program for International Student Assessment (PISA) is used. The study tests a
model of these students’ computer use and Internet use might have impacts on their reading
enjoyments and attitudes toward school.

Related Literature and Background

The innate assumption underlying increased computer integration in classroom is the
belief that increased access will successfully enrich students' learning outcomes; though,
research on the effect student use of technology has on educational outcomes is inconclusive
yet. Studies have indicated that there is a correlation between school achievement and
computer use at home and school.

On one hand, several researchers have defined the positive impact computer use has
on learning outcomes, (i.e., Holcomb 2009; James & Lamb, 2000; Ophir Nass and Wagner,
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2009; Rosenqvist e.al. 2016; Sivin-Kachala, 1998). Fiorini (2010) conducted longitudinal
research in Australia and collected data from 4-5 years old children. According to the results,
home computer use has positive effects on two different cognitive tests measuring school
readiness. Weglinsky (1998), found that home computer use was positively related to
academic achievement, while an emphasis on in-school use was negatively related to
academic achievement. According to a longitudinal data conducted from 2000 to 2005 with
fifth and eighth grade students (Vigdor Ladd and Martinez 2014), students’ computer access
expanded prominently, as did the convenience of home high-speed internet access during this
time period. Vigdor, Ladd and Martinez (2014) concluded that having access to a computer at
home have statistically significant negative effect on students’ mathematics and reading test
scores. Rosenqvist et. el. (2016) studied the correlation between time spent watching TV,
using the computer, or reading and performance on neurocognitive functions (i.e., attention,
learning, memory) in 5-12-year-old children. According to their findings, there was a positive
correlation between computer use and neurocognitive functions while a negative correlation
between TV watching and neurocognitive functions. Wittwer and Senkbeil (2008) propose
that students who use a home computer almost every day get higher score in mathematics
compared to those who use the computer less than once a month. Despide those studies and
their results, most of these studies emphasize that for computers to have an effect on
achievement, their use must be challenging, focused on higher order thinking skills, the
teachers must be capable of using and teaching with computers and have the appropriate
support. In other words, examining computer use or technology by itself is not enough to
determine its effects on student achievement because the computers are ubiquitously in our
lives but not always spesifically designed and integrated as in those studies.

On the other hand, according to some researchers increased computer use has
negative effects on students’ learning (Anand 2007; Bugeja 2007; Grimes and Warschauer
2008; Junco 2012; Kubey, Lavin and Barrows 2001; McCoy 2013; Sharif, Wills and Sargent
2010; Skolnik and Puzo 2008; Wood et al. 2012). In one of the most comprehensive studies to
date in this realm, Wittwer and Senkbeil (2008) scrutinized the PISA 2003 data sample of 4,660
15-year-old German students, in which they assumed to be a model of student engagement
with computers and videogames that exhibited the difference between the relationship of
computer use and video gaming for fun on academic achievement. First, Wittwer and Senkbeil
(2008) inspected the relationship between having a computer in the home, frequency of
computer uses and mathematics achievement, presenting a positive significant relationship.
However, when they controlled for multiple covariates of achievement, these wide measures
of computer access and use were no longer significantly related to achievement. Though, they
then conducted a latent class analysis to examine a way of student computer use, finding
multiple types of computer users like computer use at home for fun. The authors confirmed a
significant positive relationship between achievement and students who acquired their
computer skills on their own for social and entertainment purposes. This was in comparison
to students who used computers mainly for school and communicating online, for gaming, or
for neither, each of which were not related to student achievement. In another study, Ravitz,
Mergendoller, and Rush (2002) explored the relationships between student computer use at
school, computer use at home, and academic achievement. They also wanted to inspect
whether results vary by the amount of computer use in school or at home. According to their
findings, using percentage of students as a measure, there is a negative relationship between
computer use at school and students’ academic achievement. On the other hand, students
who score better on standardized achievement tests are those who use computers more often
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at home, and less at school. Jacobsen and Forste (2011) found a negative correlation between
using all types of electronic media and grades. According to their quantitative study, Chen and
Peng (2008) found that students considered to be heavy internet users (more than 34 h per
week) had lower grades and lower learning satisfaction than non-heavy users. In their study
with a sample of high frequency technology users (on average five hours a day of computer
use), Wentworth and Middleton (2014) found a strong negative relationship between the
amount of time spent on computer use per week and the amount of time spent studying. As
a result, students who spent more time on computer use, compared to those who spent less
time, had lower GPAs. In their study, Lei and Zhao (2007) indicate that too much time spent
on a computer a home can cause a decline in student achievement but students who spent
less than three hours daily on the computer had a higher mean grade average. Lei and Zhao
(2007) proposed three hours a day to be a critical argument for the span of time students
should use computers at home. Another study conducted by the Educational Testing Service
(ETS) stated that students who spent less time on computers in school essentially performed
better than those who spent more time on them (cited in, Wenglinsky, 1998). The results of
this study proposed that technology can assist academic achievement, depending on how it is
used. Additionally, the Third International Mathematics and Science Study (TIMSS) reported
that computer use in the classroom was negatively correlated with high student achievement
in @ number of countries where the students from these countries implying that they used
computers in the classroom most frequently were those with the lowest achievement on the
TIMSS in 1995 (Papanastasiou, 2002).

While many researches indicated that there is a negative or positive correlation
between computer use and achievement, some researchers found that there is no correlation
(Fairlie and Robinson 2013; Goksu & Bolat, 2020; Skoric, Teo, and Neo 2009; Wittwer and
Senkbeil 2008). Mumtaz (2001) wanted to examine the nature and experiences of children’s
computer use in the home and school and wanted to find out how children perceive and enjoy
computer use in these two environments. According to the results, the most popular activity
on the home computer which all children enjoyed was playing games and the activities at the
school computer considered boring.

In addition to content, some other researchers argue that transposition of time spent
for computer use activities and reading activities will have an impact on students’ habits. In
1995, Neuman observed that the amount of TV-watching negatively affected achievement
may be because of displacement of out-of-school reading activities and school work.
According to Rosén and Gustafsson (2014), the undesirable effects of computer use can be
explained through a displacement theory emphasizing that the negative effects of computers
to be because of a lessening amount of time and interest being spent on reading. The
strongest negative effect of computer use would be found on reading a continuous text which
needs extensive practice of reading and time for sure (Rosén and Gustafsson 2016).

The literature also provides numerous arguments and hypotheses to describe why there
may be an outcome of computer use on achievement. Subrahmanyam et al. (2000) claimed
that access to computers increases the total amount of time children spend in front of a
computer screen instead of other activities computer time replaces reading and educational
activities, having negative effects on the development of skills. In a study (Wentworth and
Middleton, 2014) scrutinizing technology use and its effects on school performance, it is found
that there was a strong negative relationship between the amount of time spent on
computers per week and the amount of time spent studying. Thus, those who spent more
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time on their computer, compared to those who spent less time, had lower grades and spent
less time studying. The reverse was also true. According to some other researchers, computer
use distracts the students’ attention in many ways and this has a negative effect on
achievement (McCoy 2013; Ophir, Nass, and Wagner 2009; Wood et al. 2012). In addition,
some researches indicated that even if the student is not using computer, other students’
computer use in class can distract the students’ attention (Fried 2008; Junco 2012; Sana 2012).
In 2004, Fuchs and Wo6Bmann analyzed 2000 PISA data from 31 countries taking student home
background, differences in school resources and other institutional factors into consideration.
According to the results of this research, there was a strong negative correlation between
computer use at home and achievement because computers at home distracts students from
effective learning. In a qualitative study, Chou (2001) reported sleep deprivation due to heavy
internet use which, in turn, was correlated with poor academic performance. In addition,
some other researches tried to discover the effects of using computers or tablets while
involved in school work to determine whether the negative effect of computer use on
achievement is because of multitasking. Most of these studies indicate that effective
multitasking is impossible because our brains are not intended to simultaneously join to
multiple incoming information sources efficiently (Marois and lvanoff 2005; Monsel 2003;
Ophir, Nass and Wagner 2009.). In a study (Ayieko, et.al., 2017) highlighting the relationships
between the extent to which computers are used for learning mathematics and students’
mathematics reasoning across different contexts; it is reported that computer use was
negatively related to students’ reasoning suggests that spending extended time on computers
out of school delays the development of problem-solving skills. Moreover, the regularity of
specific activities influences learning outcomes that students need for problem solving in
today’s technologically advanced society.

The relationship between attitude and behavior has been of concern to researchers in
education and psychology for decades. Attitudes are defined as ongoing and organized
constructions of social beliefs that influence individual to think, feel, perceive and behave
selectively toward cognitive objects (Kerlinger 1984). Attitude toward any school subject (i.e.
science, math, history) may form a higher-order attitudinal factor which is an underlying
construct of attitudes towards school (Germann 1988; Wilkins and Ma 2003). In a study aiming
to test the structure of attitudes to school subjects and to test the causal relationship between
attitudes, goal and achievement with SEM procedures, Items measuring attitude towards
each subject matter clustered around one factor indicating that each school subject is unique,
but related, to other subjects. These related factors seemed to be underlined by a higher-
order construct which is attitudes toward school that influence achievement (Abu-Hilal 2000).
Many educational researches indicated that attitude toward school and achievement are
significantly correlated (e.g., Ethington 1991; Marsh and Yeung 1998; Schofield 1982). Some
students may perceive school as important for life and future happiness, but some may not
feel like that probably because of various reasons like lack of parental reinforcement, lack of
social model, lack of mental abilities or lack of achievement (Abu-Hilal 2000). Therefore, for
this study it is assumed that computer use may have been affecting attitude towards school
indirectly in the course of time.

Framework of the present study

Given the related literature, toward a broader framework for studying computer and
technology use at home and at school and learning outcomes and attitudes, there is sufficient
reason to believe that uses of computers that actually improve student learning may vary and
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it depends on a number of factors. Accordingly, the research in this realm of the relationship
of computer use and student academic achievement and attitudes toward school presents a
set of contradictory studies and effects. When the literature is reviewed, it is seen that the
relationship between student academic achievement and use of computers for fun and video
gaming has been described from a multitude of perspectives, from positive, to negative, to
null effects because various dependents and reasons. Yet these studies have focused on small
intact and small samples. The purpose of the present study is to examine the association
between academic achievement. Thus, overall, the research to date indicates that not only do
students use computers in different ways, but that these different uses relate to academic
achievement differently. However, the majority of the findings to date have depended on
small non-random samples, or contexts outside of Tirkiye, and have not consistently
controlled for the multiple known covariates of student achievement.

These inconsistent results all over the literature may be because of the fact that those
researches are conducted with a wide range of age group in different countries, different kinds
of computer use activities, and different types of achievement. Much of the previous literature
shows the limited evidence indicating the computer use and being online out of school
environment (at home) may affect students’ reading habits and attitude toward school. By
using the technique of structural equation modeling (SEM), this study tried to understand the
effect of Turkish students’ computer use at home to their reading enjoyment times and
attitudes toward school that is basically if students like going to school or being at school or
not. As such, the main research questions for this study are:

(1) Is there any linear causal relationship between internet and computer use of
students and their attitudes toward school?

(2) Is there any Is there any linear causal relationship between internet and computer
use of students and their reading enjoyment time?

With a relatively different approach, by using SEM, this work will shed light to educators
and researchers to realize that there may be some possible positive or negative consequences
of computer possession of school children. Therefore, it is significant to understand potential
effects of equipping students with computers considering characteristics of targeted student
population so that projected learning objectives can be achieved.

Method

The Data

The data is retrieved from the OECD PISA Database 2018 Web site (PISA 2018 Database,
2018) where all the PISA data is presented as an opensourse data available for everyone
throughout the world. The purpose of the PISA was to assess the cumulative educational
experiences of students who were 15 years of age at the time of the assessment, regardless
of the grade levels or type of institutions in which they were enrolled. For the purpose of the
present study, the data from Tiirkiye is examined. The sample was selected as a representative
of a low-achieving country on PISA, but whose students tend to use computers quite
frequently in a variety of settings.
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Tlrkiye sample consist of 4996 15 years old students who participated in Internet use
and school achievements questionnaires. By using SPSS, survey results are organized and the
correlation matrix of the variables being used in the analyses is created. And then, to test the
hypothesized model, AMOS 4.0, a structural equation modeling (SEM) software is used.

Structural Equation Modeling (SEM)

SEM is a technique of path analysis that supports causality in non-experimental designs
but not a technique for making interpretations of casual effects (Kline 2011). SEM allows
researchers to create a structural path model estimating hypothesized paths between
exogenous (independent) and endogenous (dependent) variables that are basically predictor
and outcome variables. The application of the SEM method starts with the description of a
model to be estimated. Therefore, the assessment of goodness of fit and the estimation of
parameters of the hypothesized model(s) are the primary goals. According to Hu and Bentler
(1999), the two most popular ways of evaluating model fit are those that involve the Chi-
square (x2) goodness- of-fit statistics and fit indexes. Some of the important fit indexes to be
reported include Goodness-of-Fit Index (GFl), comparative fit index (CFl), and the root mean
square error of approximation (RMSEA) (Hu and Bentler 1999).

Models with more parameters necessitate more estimates, so larger samples are
necessary in order for the results to be rationally stable. According to Kline (2011), A “typical”
sample size in studies where SEM is used is about 200 cases. Therefore, for this study SEM is
an appropriate technique that the sample size is 4996.

For this study, to be able to make some interpretations related to the correlations
between Internet/computer use and students reading enjoyment times and attitudes toward
school, the following variables are selected.

Endogenous Variables

Endogenous variables are used in linear regression. They are similar to (but not exactly the
same as) dependent variables. Endogenous variables have values that are determined by
other variables in the analysis (these “other” variables are called exogenous variables) (Kline
2011). The following endogenous variables are used in this study. (1) Reading enjoyment time:
How much students read books, newspapers, comics, fictions etc.; (2) Attitude toward school:
If students do like or do not like going to school and being at school.

Exogenous Variables

An exogenous variable is a variable that is not affected by other variables (Kline 2011). The
following exogenous variables are used in this study. (1) Computer use in classroom: Total
time that students use computer in science, math, and language classes; (2) Internet use at
school (out of class): How much students use Internet out of class at school for school related
purposes; (3) Internet use at home: Total time students use Internet at home; (4) Internet use
for entertainment: How much students use Internet for personal web sites, downloading
music, chatting with friends etc.; (5) Index of economic, social, cultural status.
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Hypothesized Model

In the behavioral sciences, casual modeling is rarely specified. A causal model when
proposed is usually hypothesized and then tested by using the sample data. Specifically, when
the true causal model is unknown but the hypothesized model fits the data, about all that can
be said is that model is consistent with the data, but the model is not proven (Streiner 2006).
At this point, SEM can be seen as a discomfirmatory method, one that can aid us to reject false
models (those with poor fit to the data) (Kline 2011).

To indicate the possible linear relationships (possible casual model) between the
variables, a correlation matrix is created (Table 1). While hypothesizing the model these
correlations are taken into consideration. To make some inferences, the correlation
coefficients are used. For example, according to the correlation matrix, Internet use at school
is correlated with Internet use at home and Internet use at home is highly correlated with
Internet use for entertainment. This means children are using their computer at home more
for entertainment rather than for school purposes.

Table 1. Correlation Matrix

Int. Int. Compt. Int. Index of Attitude Reading
use at use at use in use for  e-s-c toward enjoyment
school home class entert. status school time
Int. use at 1 .283** A04** J192** -.067**  Q57** -041%**
school
Int. use at .283** 1 -257*%  92]1%** .399** -.075** - 150%**
home
Compt. use in A04%* -.257%* 1 191%* .049%* .017 .005
class
Int. use for J192%* .921%** J191%** 1 A419%* - 117**%  -,198**
entert.
Index of -.067** .399%** .049%** A419%* 1 -.130** .014
e-s-c status
Attitude toward .057** -.075*%* .017 -117**  -130** 1 227**
school
Reading ~041** -.150** .005 -, 198** .014 227%* 1

enjoyment time

Therefore, it is assumed that Internet use for entertainment may negatively affect
students’ reading enjoyment times and their attitudes toward school. In fact, Internet use for
entertainment is negatively correlated with reading time and attitude toward school. Beside
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those, it is also assumed that students’ socio-economic statuses are correlated with their
Internet possessions so the time they use it at home. These assumptions can be made based
on the logical and empirical order in which they occur over time. An initial hypothesized model
based on these assumptions is created as indicated in Figure 1. An iterated maximum
likelihood analysis is conducted in AMOS to find the best model fit. According to the
modification indices presented in AMOS, the possible modifications are applied to the model
to improve the fit of the model to the data. In this study, the criterion to find the best fit is the
ratio of Chi-square (x2) to degrees of freedom (df), GFI, and RMSEA. The ratio of x2 to df is
one of the several fit indexes and to be able to say our model fits to our data, this ratio should
be smaller than 2 (Schreiber, et.al, 2006). In addition, the GFl and CFl values over 0.9, and the
RMSEA value smaller than 0.05. indicate an acceptable fit (Hu and Bentler 1999; Kline 2011).

internet use

at School \
attitude
T toward school \ internet use
at Home
comp use in i
Classroom reading

enjoyment time

internet_use
for entertainment

index of economic social
cultural status

Figure 1. Hypothesized Model

Analyses and Results

Relationship that been hypothesized by the model is tested through AMOS. It is
hypothesized that computer use at school may affect students’ computer use at home as well,
and therefore may affect students’ reading enjoyment times and attitudes toward school at a
point in time. Figure 2 indicates the path model analysis including standardized path
coefficients. Through guidance of modification indices that AMOS generates when the model
is tested, a couple of iterations are applied and the model is altered to get the best model fit
that gives x2/df value smaller than 2; CFl and GFI value larger than 0.9; and RMSEA value
smaller than 0.05.
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Figure 2. Path Model Analysis

Chi square (x2) value for the model is 1.54 with a degree of freedom (df) 2. This resulted
in the x2/df value of 0.77, which means that the hypnotized model fits well with the path
model created by AMOS. In addition, GFI value is 1.00, CFl value is 0.93 and RMSEA value is
found to be 0.048 indicating that the model is a good fit.

According to the path model results indicated in Figure 1, computer and Internet use in
school are positively related with Internet use at home. There is a strong relation between
Internet use at home and using it for entertainment that seems to have a negative relationship
with reading enjoyment time. In addition, according to the path model, reading enjoyment
time is positively related with attitude toward school while Internet use at home has a
negative relationship with students’ attitudes toward school.

Discussion and Conclusion

Two hypotheses regarding the the effect of home computer use on students’ reading
enjoyment and attitudes toward school were proposed. First, the hypothesized model created
by the initial assumptions indicated that there should be some modifications through the light
of modification indices that AMOS software proposes. Second, with the required modification,
the best model is created that indicate computer use at home has a strong negative
relationship between reading enjoyment and attitude towards school. As declared,
educational technology is currently experiencing substantial growth, and transformation of
education with the existing technologies that comprise it is inevitable. Besides, students have
the opportunity of having personal computers and even tablets in their social lives. In Tlirkiye,
the pervasiveness of computer uses both at school and at home is a relatively recent situation
and as government works on the projects like the one support 16 million students with tablets
and computers, various students coming from different backgrounds and socio-economic
status ensured the opportunity of having personal tablets or computers. However, as

EGIiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama 16



An Analysis of PISA Data...

discussed, there is no evidence and supporting data available to argue the effectiveness of
having access to computer. As mentioned in the introduction part, learning may include social
elements. Students learn not only because they process information, but also because of the
socialization. As computers move from being ordinary supplements to being the core of the
learning environment and their social life, it directly or indirectly affects students’ school
performances. As hypnotized in this study and as realized from the SEM path model analysis
—for the selected sample-, Internet and computer use have a negative relationship with
reading attitudes and attitudes toward school. Taken together, findings indicate that even
though computers are perfect tools and should be integrated in education in some ways, the
most important thing is being aware of the content, the student profile along with the possible
constructive and deconstructive consequences. Possibly computers had a damaging effect on
students’ social, emotional, and physical development (Alliance for Childhood 2004; Healy
1999). According to Abu-Hilal (2000), Therefore, the social and psychological impacts of daily
activities on students’ achievement are more striking than the impacts of tests and exams.

On the other hand, it is significant to know that if tablets and computers can be
integrated successfully through the guidance of parents, educators and researchers, it may
enhance students’ capabilities (Kurt, v.d., 2021). Instead of becoming a tool for fun,
technology should support students’ fundamental inquiry processes and extend learning
(Oehlkers and DiDonato 2012). The quality of computer work was more important than the
guantity. Rather than using computers for fun and routine tasks, using computers to help
students work through complex problems will develop students’ higher-order thinking skills
(Wenglinsky 2005). Indeed, assessing the impact of educational technology or its relation to
learning outcomes requires an understanding of how it is used in the classroom or at home,
what learning goals are held by the educators or parents involved, knowledge about the type
of assessments that are used to evaluate improvements in student achievement, and an
awareness of the complex nature of learning for different individuals (Ravitz et. al., 2002).

In the light of related literature and inferences of the present study; the conclusions that
can be reached about the interrelationship of computer use, learning outcome and attitudes
toward school are restricted by the research methods that are used in pointed studies, as well
as by the type of statistical analyses performed on the data of those studies. Subsequently,
although some of prior studies have found positive correlations between computer use in the
school and achievement (e.g., Holcomb 2009; James & Lamb, 2000; Ophir Nass and Wagner,
2009; Rosenqvist e.al. 2016; Sivin-Kachala, 1998; Vigdor, Ladd & Martinez, 2014), those
correlations did not necessarily entail cause—effect relationships. On the same basis, non-
experimental studies that found negative relationships between computer use and learning
outcomes or attitudes toward school did not imply that computer use declines student
achievement, or the other way around (Papanastasiou, 2002, 2003; Ravitz, Mergendoller, &
Rush, 2002).

Considering the findings of the present study and other research in the literature that
supports related assertions, it must be emphasized that it is not computer use itself that has
shared dissent with the student’s attitudes toward school or their reading enjotment time,
but how and for what purposes computers are used by students at home or at school.
Computers in education should not be studied in isolation nor as “mere tools”’, but within the
context and structure of country, school, degree programmes and settings etc. in order to
inspect how the interaction of technology, instructional methods, subject matter, and other
contextual factors provide the circumstances required to support learning (Vrasidas & Glass,
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2002). Furthermore, in order for technology integration to support effective learning, teachers
first need to be very familiar with the use of computers themselves which is totaly a different
research topic as a whole.

Although this study does not specify any suggestions on how attitudes toward school
can be changed or how we can make students read more; the results of this study seem to
have an important implication for the field of education that educators, parents and
administrators should realize that an intended integration of computer use to students daily
and school life may have some unexpected negative effects. Conducting these kinds of studies
is important, because possible negative effects of a new method or application to students
learning should always be taken into consideration. Today, technology is ubiquitous and
technology integration into education is inevitable. However, this pervasiveness of technology
should not make educators blind.

Taken together, the results outline some educational implications and stress the
importance, from a practical point of view, of integrating computers and technology in
students’ life for both school and home for educational and entertainment purposes. Fisrt of
all a well trained and effective teacher who use technology for educational purposes
efficiently is needed for positive learning outcomes. To this end, teachers should be invited to
enhance students’ effective and productive use of computer. Computer use at home should
be guide by parents and teachers as well. Advising students, teachers and parents to manage
their daily time to use computers effectively enough for both educational and entertainment
purposes. This can be done by interconnecting enthusiasm, mastery goals, showing the
meaning of what purposes computers are used for, stimulating curiosity and giving —wherever
possible — practical demonstrations or examples, and being role models as well (Pekrun,
2006). Computers can be functional tools for education, but this is determined on the
student's interest in the genuine topics. Computers should, thus, be included into the learning
process in a way that not only enlarges the fields of exercises but also increases student’s
motivation.

Overall, mixed discussion in the literature suggests that the relationship between
technology and student achievement or attitude to school and sucjects or reading is not only
complex, but is also constantly evolving research area. With the rapid increase in the number
of computers at homes, in the workplace, and in schools, teachers and parents also need to
reconsider their practices. For forther precise concluding remarks, carefully designed
research—both controlled and etnographic—is necessary to explore the complexities of this
causal relationship. This would incorporate defining where these interrelations and causalities
are coming from, and what are the categories of cognitive practices that carry over from one
computer activity to the next. Such studies could also take the human factor into
consideration and shed light on the complexities of human being ny means of human
computer interaction and learning formation, from the perception of the students, the
teachers and the parents as well.

It is particularly important in the light of current literature and these findings, there are
several steps which might be taken by educators in order to promote effective and timely use
of computer. Since the results of this study have shown that both incidental computers use at
home and specific school-based computer experience have a collective effect, parents should
be advised to become more conscious and helped to understand the importance of using a
computer at home within determined lititations and scope, even if its use is not directly for
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educational purposes. Teachers should also encourage students to use their computers more
consciously for both educationa and entertainment or communication purposes.

Limitations and Future Research

Although the sample size is quite large, the size alone does not automatically guarantee
generalizability of the study because the study’s scope is 15 years old Turkish students who
took the PISA test. Besides, there are limitations of this study inevitably:

In this study the variable attitude towards school is used as if students like going to and
being at school or not. The only concern is that the attitude toward school is a long-term,
continuing variable that is updated over time. However, for the PISA data used for this study
students were asked if they like going to school and being at school or not and this data is
used as an endogenous variable.

Although further studies are needed before a definite conclusion may be reached, the
present study suggests that, while there is a negative correlation between Internet use and
reading enjoyment time and internet use at home and students’ attitudes toward school;
these variables should be treated separately as well (i.e., as different psychological constructs;
students individual differences).Given the negative effects of home computer use there is a
need to carry out future research examining the characteristics, content and context of the
computer use. More longitudinal research is needed to investigate what really affects
students’ reading enjoyment times and attitudes towards school. There might be other factors
like family support, economic status and teachers’ approach to tablet or computer use. Such
study might also scrutinize any association between early involvement with computer games
at home and more serious and extended use of computers in later life. Additional research
also necessities to inspect practical interventions by teachers to close the gap between home
and school computer use.
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Abstract

Constant awareness of online communication and interaction is a state of online vigilance.
There is very limited research on constructs with which online vigilance dimensions are likely
to be associated. In this study, academic self-control, which is thought to be related to the
theoretical basis of online vigilance is discussed. Self-control is a construct that helps people
resist impulsive urges, manage competitive tasks, and maintain attention. In this context, this
study aims to test whether online vigilance is associated with academic self-control. This study
also examines the variation of this relationship depending on gender. The research group
consists of 128 high school students. Personal information form and two different scales were
used in the study. In this study, the research model was analyzed by Partial Least Squares-
Structural Equation Modeling(PLS-SEM). The results of the study showed that there is a
significant relationship between academic perseverance and salience, reactibility, and
monitoring. The results highlighted that there is a significant relationship between academic
attention and reactibility and salience. Academic attention did not have a significant effect on
monitoring. The structural model shows that the variance in online vigilance behaviors
explains between 16-31%. According to multi-group analyzes, there were significant
relationships between academic perseverance and monitoring, salience for female and male
sub-samples. While the relationship between academic perseverance and reactibility is
significant in males, it is not significant in females. While the relationships between academic
attention and all sub-dimensions of online vigilance are significant in women, they are not
significant in men.
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LISE OGRENCILERI ARASINDA AKADEMIK OZ-KONTROL VE GEVRIMICi TETIKTE
OLMA ARASINDAKI iLiSKi: BIR COKLU GRUP ANALizi

0z

Cevrimigi iletisim ve etkilesim konularina karsi strekli bir farkindalik durumlari gevrimigi tetikte
olma durumudur. Cevrimici tetikte olma durumu boyutlarinin olasi iliskili oldugu yapilarla ilgili
¢ok kisith arastirma vardir. Bu ¢alismada cevrimigi tetikte olmanin kuramsal temeliyle iliskili
oldugu distinilen akademik 6z kontrol ele alinmistir. Oz kontrol, insanlarin anlik isteklerine
direnmesine, rekabetci gorevleri yonetmesine ve dikkati slirdiirmesine yardimci olan bir
yapidir. Bu baglamda, bu ¢alisma, ¢evrimigi tetikte olmanin, akademik 6z-kontrol ile iliskili olup
olmadigini test etmeyi amaglamistir. Ayrica bu iliskinin cinsiyete bagli degisimini incelemistir.
Bu arastirmanin arastirma grubunu 128 lise 6grencisi olusturmaktadir. Calismada kisisel bilgi
formu ve iki farkli 6lgek kullaniimistir. Bu ¢calismada varsayilan arastirma modeli Kismi En Kiiglk
Kareler Yapisal Esitlik Modellemesi (PLS-SEM) ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglari,
akademik sebat ile belirginlik, tepkisellik ve takip arasinda anlamli bir iliskiye sahip oldugunu
gostermistir. H2 hipotezi, akademik dikkat ile ¢evrimici tetikte olma davranislarinin iliskili
oldugunu varsaymaktadir. Sonuglar, akademik dikkat ile tepkisellik ve belirginlik arasinda
anlamli bir iliskiye sahip oldugunu gostermistir. Akademik dikkat, takip lizerinde ise anlamli bir
etkiye sahip degildir. Yapisal model, cevrimici tetikte olma davranislarindaki varyansin %16-31
arasinda acikladigini gostermektedir. Coklu grup analizlere gore, kadin ve erkek alt
orneklemleri igin akademik sebat ile takip ve belirginlik arasinda iliskilerin anlamh oldugu
bulunmustur. Akademik sebat ile tepkisellik arasindaki iliski erkeklerde anlamli iken kadinlarda
anlamli degildir. Akademik dikkat ile ¢evrimigi tetikte olmanin tim alt boyutlari arasindaki
iliskiler kadinlarda anlamli iken erkeklerde anlamli degildir.

Anahtar Kelimeler: cevrimici tetikte olma; akademik 6z-kontrol; lise 6grencisi

Yasal izinler: Etik Kurul: Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu, Tarih:
08.03.2022, Sayi: 2022-SBB-0080.

Genis Ozet

Cevrimici iletisim ve etkilesim konularina karsi stirekli bir farkindalik durumlari ¢evrimigi
tetikte olma olarak tanimlanmistir (Vorderer et al., 2017). Kullanicilarin sirekli ¢evrimigi
baglantida yasamalarinin dikkat dagitici etkileri, dikkat stratejileri ve saglikli yasam lizerindeki
potansiyel etkilerini arastirabilmek icin Karakoyun (2021) tarafindan Turk kiltrine uyarlanan
cevrimici tetikte olma degerlendirme araci bu arastirmada kullanilmistir. Cevrimigci tetikte
olma, kullanicilarin c¢evrimici baglantiya yonelik bilissel yonelimlerinin (¢ boyutundaki
farklihklari ele alir: belirginlik, tepkisellik ve takip. Belirginlik boyutu katilimcilarin ¢evrimigi
ortama yonelik bilissel yonelimlerini ve insanlarin dlstincelerini gevrimigi alanlarina ne élglide
adadiklarini, tepkisellik boyutu, gelen gevrimigi mesajlara aninda yanit vermeyi, takip boyutu
ise g¢evrimigi icerik ve mesajlarin rutin olarak takip edilmesini ve dizenli olarak ¢evrimigi
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alanlara girme egilimini agiklamaktadir. Bununla birlikte, bu boyutlarin olasi iliskili oldugu
yapilarla ilgili ¢ok kisith arastirma vardir. Bu ¢alismada ¢evrimigi tetikte olmanin kuramsal
temeliyle iliskili oldugu diistiniilen akademik 6z kontrol ele alinmistir. Ote yandan, 6z kontrol
genellikle uzun vadeli bir hedefe ulagsmak igin anlik arzulari bastirma veya gegersiz kilma
kapasitesi olarak tanimlanabilir (Baumeister et al., 2007). Oz kontrol, insanlarin anlik
isteklerine direnmesine, rekabetci gorevleri yonetmesine ve dikkati strdiirmesine yardimci
olan zihinsel islevlere dair yapiyr agiklar (Inzlicht et al., 2014). Bu baglamda daha fazla 6z
kontrole sahip bireylerin, duygulari ve davranislari Gizerinde daha fazla denetime sahip oldugu
soylenebilir. Bu nedenle, 6z kontrol 6zellikle egitim alaninda basari icin énem arz eder.
Ogrencilerin alternatif hedefler yerine akademik hedeflere yénelik motivasyonlarini ve
davraniglarini nasil diizenlediklerinin altinda farkli 6znel degerlendirmelerin olup olmadigi
belirsizdir. Oz kontrol, engellemeye indirgenemeyen cok sayida stratejiyi icerdiginden
(Duckworth & Gross, 2014), basarili benlik yonetimine katkida bulunabilecek yiritiici islevin
otesindeki iligkili faktorleri anlamak dnemlidir. Bu baglamda, mevcut ¢alisma, gevrimigi tetikte
olmanin, akademik 6z-kontrol ile iliskili olup olmadigini test etmeyi amaclamistir. Ayrica bu
iliskinin cinsiyete bagh degisimini incelemistir.

Bu arastirmanin arastirma grubunu Tirkiye’de 128 lise 6grencisi olusturmaktadir.
Katilimci olan 128 lise 6grencinin %50.8’i kadin ve %49.2’si erkektir. Katilimcilarin yaslarinin
ortalamasi 15.74’tlr. Calismada kisisel bilgi formu ve iki farkli 6lgek kullanilmistir. Bu ¢alismada
varsayllan arastirma modeli Kismi En Kiguk Kareler Yapisal Esitlik Modellemesi (PLS-SEM) ile
analiz edilmistir. Analizlerde SmartPLS 3 programi (Ringle et al., 2015) kullanilmistir.

Arastirma sonugclari, akademik sebat ile takip ($=0.506, t=6.017, p<0.001); tepkisellik
(B=0.331, t=3.523, p<0.001) ve belirginlik (3=0.505, t=5.704, p<0.001) arasinda anlamli bir
iliskiye sahip oldugunu géstermistir. Dolayisiyla H1la, H1b ve Hlc kabul edilmistir. H2 hipotezi,
akademik dikkat ile ¢evrimici tetikte olma davranislarinin iliskili oldugunu varsaymaktadir.
Sonuglar, akademik dikkat ile tepkisellik (=-0.202, t=2.400, p<0.001) ve belirginlik (8=-0.203,
t=2.329, p<0.001) arasinda anlamli bir iliskiye sahip oldugunu géstermistir. Dolayisiyla H2b ve
H2c kabul edilmistir. Akademik dikkat, takip Gzerinde ise anlamli bir etkiye sahip degildir (H2a-
Reject). Yapisal modelde, takip icin R? 0.276; tepkisellik icin 0.162; belirginlik icin 0.314 olarak
hesaplanmistir. Bu degerlere gore varsayilan modelin, ¢cevrimici tetikte olma davranislarindaki
varyansin % 16-31 arasinda acikladigini gostermektedir. Coklu grup analizlere gore, kadin ve
erkek alt 6rneklemleri icin akademik sebat ile takip ve belirginlik arasinda iligskilerin anlamli
oldugu bulunmustur. Akademik sebat ile tepkisellik arasindaki iliski erkeklerde anlamli iken
kadinlarda anlamli degildir (p>0.05). Akademik dikkat ile ¢evrimici tetikte olmanin tim alt
boyutlari arasindaki iliskiler kadinlarda anlamli iken erkeklerde anlaml degildir.

Introduction

In online communication, many environments and platforms will ensure user
engagement through various technologies, provide many opportunities for users to be
satisfied, and support easy and fast access to information (Le Roux & Parry, 2020; Oulasvirta
et al., 2012; Yildiz-Durak, 2018, 2019). This situation causes users to be constantly connected
to online communication and interaction flows (Bayer et al., 2016; Mascheroni & Vincent,
2016; Vorderer & Kohring, 2013). Reinecke et al. (2018) pointed out that the determinant of
the intensity of online communication is the possibilities offered by online communication.
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However, interaction with digital technologies can lead to changes in the distraction and
orientation of human behavior over time (Le Roux & Parry, 2020). Intense multitasking with
digital technologies is associated with distraction in various cognitive areas, low academic
performance, and poor performance in cognitive tasks even when technologies are not used
(Uncapher & Wagner, 2018; Yildiz-Durak, 2019). In addition, many digital technology users
today express the difficulties of being constantly connected to digital environments
(Mihailidis, 2014).

A constant awareness of all these online communication and interaction issues has been
defined as online vigilance (Vorderer et al., 2017). Reinecke et al. (2018) explained online
vigilance in his study, considering the proposed structure. An online vigilance assessment tool
adapted to Turkish culture by Karakoyun (2021) was used to investigate the distracting effects,
attention strategies and potential effects of users’ constant online connection on healthy
living. Online vigilance addresses the differences in three dimensions of users’ cognitive
orientations towards online connectivity: salience, reactibility, and monitoring. The salience
dimension describes the cognitive orientation of the participants toward the online
environment and the extent to which people devote their thoughts to their online spaces, the
reactibility dimension explains the immediate response to incoming online messages, and the
monitoring dimension explains the routine monitoring of online content and messages and
the tendency to enter online areas regularly. However, there is very limited research on the
structures with which these dimensions are likely to be associated. In this study, academic
self-control, which is thought to be related to the theoretical basis of online vigilance, is
discussed.

Self-control can generally be defined as the capacity to suppress or override momentary
desires to achieve a long-term goal (Baumeister et al., 2007). Self-control describes the
structure of mental functions that help people resist impulse urges, manage competitive
tasks, and maintain attention (Inzlicht et al., 2014). In this context, individuals with more self-
control have more control over their emotions and behaviors. Therefore, self-control is
especially important for success in the field of education. Research on self-control in young
people has generally focused on executive functions and their importance (Diamond, 2013).
Self-control is dependent on a set of interrelated cognitive processes, inhibitory control that
enables goal-directed control.

Itis unclear whether there are different subjective evaluations of how students regulate
their motivation and behavior toward academic goals rather than alternative goals. Self-
control involves multiple strategies that cannot be reduced to inhibition (Duckworth & Gross,
2014), so it is important to understand the factors beyond executive function that can
contribute to successful self-management. In this context, the current study aimed to test
whether online vigilance is associated with academic self-control. This study also examined
the variation of this relationship with gender.

Online Vigilance

Today, when the use of technology in people’s daily lives is examined, people are
constantly online and constantly connected with others. These two situations are examined
in the literature as the psychological state of constantly using online digital tools and being
constantly communicative (Vorderer, Kromer, & Schneider, 2016). As an extension of the
constant online state, users constantly find themselves so connected to others that they
routinely develop a commitment mindset. This mindset has been described as online vigilance
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(Kano, Ito, & Gui, 2022). Three characteristics of people with intense online wakefulness
behavior are as follows: “(1) cognitive orientations to persistent, online connection; (2) their
chronic attention to cues and stimuli associated with online communication and their constant
integration into their thoughts and feelings; and (3) the tendency to prefer online
communication options to offline behaviors” (Reinecke et al., 2018, p. 2). These three features
make up the three dimensions of online vigilance. These dimensions are named; salience,
responsiveness, and monitoring. Salient refers to the cognitive dimension, and relates to the
frequency and intensity of thoughts about online communication and interaction flows.
Responsiveness includes sensitivity to smartphone stimuli to the extent that it delays offline
activities. Monitoring is the frequency with which the mobile device checks without any
stimuli (Johannes et al., 2021). Reinecke et al (2018), who put forward the first basic view on
online vigilance, see this situation as an ordinary form of participation in online environments,
not qualifying it as addiction. Individuals with high online vigilance think about online
situations frequently and intensely. While it is easy to combine heavy use with problematic
use, research on smartphone use should define heavy use and problematic use independently
of each other (Andrews, 2015). According to Le Rox and Parry (2020), which attracts more
attention with the intensive use of smartphones, smartphone usage time predicts online
vigilance poorly. In addition, it is argued in the study that the internet is used for leading
purposes such as social media, video watching and messaging and that the purpose of the use
is effective in the value of being online vigilant.

Academic Self-Control

Self-control is defined as the self-regulation of thoughts, feelings, and actions when
permanently valued goals clash with more satisfying goals for a moment (Duckworth, 2019).
Self-control is the choice between what you want most and what you want right now (Stadler,
2016). Academic self-control, on the other hand, refers to the individual’s self-control
behaviors related to the academic field. Blyik et al. (2020) identified two dimensions of
academic self-control: academic perseverance and academic attention. The academic
attention dimension includes the dilemma experienced when faced with an academic
challenge that requires self-control, the ability to focus, delaying gratification, and resisting
temptation. Academic perseverance dimension, on the other hand, is the ability to follow,
plan, take responsibility and persevere after recognizing the dilemmas. The academic
attention dimension refers to the dilemma a student experiences when faced with an
academic challenge that requires self-control (Blyik et al., 2020).

Having academic self-control skills is an important variable that contributes to the
academic success. These skills can be developed indirectly through families and schools or
directly through programs that include some cognitive and behavioral strategies (Buylk et al.,
2020). Many variables can predict academic self-control. Arnesen, Filland and Sweedis’ (2017)
study looked at the relationship between students’ academic self-control and being online in
the classroom, perception of educator qualities, and school appreciation. In the study, strong
relationships were found between school-Internet conflict and academic self-control for both
countries. Internet use varied according to classroom Internet access levels and the frequency
and type of classroom Internet use. The conflict situation in the research is that the students
are stuck between school norms and Internet opportunities. This research is important when
discussing the need for schools to adapt to the widespread use of the Internet. The research
was concerned with internet use in the school environment (Arnesen et al., 2017), and did not
examine individuals’ out-of-school internet or smart device use and academic self-efficacy.
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The Role of Gender in The Relationship Between Academic Self-Control and Online
Vigilance

In Barber’s (2009) study on self-efficacy, Barber identified ACT scores, race, and gender
as significant predictors of GPA in students with high self-control perceptions. However, in
students with low self-control, ACT and race predicted college GPA, gender became
nonsignificant. Troll et al. (2001) noted that self-control level predicts academic achievement.
Self-control, which causes the postponement of the phone call, causes an increase in
academic success. Le Roux (2021) carried out a study with 1476 university students in South
Africa, and revealed a weak, negative relationship between online vigilance and academic
performance.

Method

Participants

The research group consists of high school students in Turkey. Of the 128 participating
high school students, 65 (50.8%) were female and 63 (49.2%) were male. The average age of
the participants is 15.74.

Data Collection Tools

Online Vigilance Scale: It was developed by Reinecke et al. (2018) and adapted into
Turkish by Karakoyun (2021). This scale consists of 12 items and 3 dimensions. The "salience"
dimension measures the cognitive orientation of the participants towards the online
environment, the "reactibility" dimension measures the instant response to incoming online
messages, and the "monitoring" dimension measures the routine monitoring of online
content and messages. The scale has a 5-point Likert scale. The higher the score to be obtained
from the scale, the higher the online vigilance. A validation study was conducted regarding
the adaptation of the scale to the age level. The validity and reliability findings of the scale are
presented in the third section.

Academic self-control scale: This scale was developed by Biiyiik, Ogilmez, and Kapgi
(2020). This scale consists of 12 items and 2 dimensions. This scale was developed to
determine the individual’s self-control behaviors related to the academic field. The scale has
a 5-point Likert rating. As the score to be obtained from the scale increases, the online
vigilance situation increases. A validation study was conducted regarding the adaptation of
the scale to the age level. The validity and reliability findings are presented in the third section.

Personal Information Form: This form aimed to collect information about the
participants’ age, gender and grade. The form consists of 4 items.

Data Analysis

In this study, the data collection process was carried out online. The data collection
processes carried out within the scope of this research was approved by the <Name of the
approved ethics committee> ethics committee’s document dated <Date of approval
document> and numbered <number of approval document>.

In this study, the research model was analyzed with Partial least squares — structural
equation modeling (PLS-SEM). SmartPLS 3 program (Ringle et al.,, 2015) was used in the
analysis. In PLS-SEM, firstly, the measurement model was tested to prove the reliability and

EGIiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama 29



The Relationship Between Academic Self-Control...

validity of the structural model, followed by the structural model. In the structural model, path
coefficients were used to examine the relationships. Bootstrapping was applied for 300
subsamples. In addition, the structural model was tested for sub-samples of male and female
students, and the statistical significance of the differences between the path coefficients was
examined by Multi-Group Analysis (MGA). One of the reasons why PLS-SEM is preferred is that
PLS-SEM is less sensitive to violation of the normality assumption. Depending on the number
of participants, it was a suitable method for this study due to its suitability for the use of non-
parametric structural equation modeling.

Findings

Measurement Model

In the first stage, the measurement model was examined. Items with factor loads of 0.40
and below (Hair et al., 2017) were excluded from the model. All the remaining items were
used in the model because they had factor loadings above the threshold value. Related
findings are presented in Table 1.

Table 1. Factor loadings

Constructs Items Factor Loadings
Online Vigilance
Salience BEL1 0.847
BEL2 0.898
BEL3 0.896
BEL4 0.904
Monitoring TAK1 0.891
TAK2 0.889
TAK3 0.895
TAKA 0.908
Reactibility TEP1 0.901
TEP2 0.868
TEP3 0.933
TEP4 0.894
Academic Self-Control
Academic Perseverance AC3 0.824
AC6 0.691
AC7 0.851
Cilt:13 Sayi:1 Yil:2023 30



Esra Kidiman, Hatice Yildiz Durak

Academic Attention

AC10
AC9

AC12

0.840
0.819

0.834

For internal consistency reliability, findings on composite reliability, Cronbach’s Alpha,
rho_A coefficients are presented in Table 2. For composite reliability, the recommended limit
value for Cronbach’s Alpha and rho_A is 0.70, while a threshold value of 0.50 is recommended
for Average Variance Extracted (AVE) values (Dijkstra & Henseler, 2015). In this study, the
values given in Table 2 are above these threshold values. In this context, convergent validity
was ensured and the structures in the study were reliable and had sufficient internal

consistency.

Table 2. Construct Reliability and Validity

Cronbach’s rho_A Composite Average Variance
Alpha Reliability Extracted (AVE)
Academic Attention 0.777 0.783 0.870 0.690
Academic Perseverance 0.709 0.745 0.833 0.627
Monitoring 0.918 0.926 0.942 0.803
Reactibility 0.922 0.954 0.944 0.809
Salience 0.909 0.911 0.936 0.786

Heterotrait Monotrait (HTMT) correlation ratio method was used to examine the
discriminant validity. According to Henseler et al. (2015), HTMT values should be lower than
0.85. According to Table 3, all HTMT values are below the 0.85 thresholds. In conclusion, the
measurement model provided sufficient evidence that the structural model was suitable for

testing.

Table 3. Heterotrait-Monotrait Ratio (HTMT)

(1]

[2]

(3]

(4]

[1] Academic attention

[2] Academic perseverance
[3] Monitoring

[4] Reactibility

[5] Salience

0.177

0.172

0.252

0.290

0.601

0.404

0.628

0.733

0.850

0.792
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Structural Model

The results of the structural model performed to test the statistical significance of the
path coefficients are presented in Table 4 and Figure 1.

Table 4. Structural Model

Hypothesis Path B t p Decision
Hla Academic perseverance -> Monitoring 0.506 6.017 0.000 Accept
Hilb Academic perseverance _ -> 0.331 3.523 0.000 Accept

Reactibility
Hilc Academic perseverance _ -> Salience 0.505 5.704 0.000 Accept
H2a Academic attention -> Monitoring -0.103 1.217 0.224 Reject
H2b Academic attention -> Reactibility -0.202 2.400 0.017 Accept
H2c Academic attention -> Salience -0.203 2.329 0.020 Accept

The H1 hypothesis assumes that academic perseverance is associated with online
vigilance behaviors. Academic perseverance and monitoring ($=0.506, t=6.017, p<0.001)
showed a significant relationship between reactibility (f=0.331, t=3.523, p<0.001) and
salience (f=0.505, t=5.704, p<0.001). Therefore, H1a, H1b and H1lc were accepted.

The H2 hypothesis assumes that academic attention and online vigilance behaviors are
related. The results showed that there is a significant relationship between academic
attention and reactibility (B=-0.202, t=2.400, p<0.001) and salience (B=-0.203, t=2.329,
p<0.001). Therefore, H2b and H2c are accepted. Academic attention has no significant effect
on monitoring (H2a-Reject).

In the structural model, R2 is 0.276 for monitoring; 0.162 for reactibility; 0.314 for
salience. According to these values, the default model explains the variance in online vigilance
behaviors between 16-31%.
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Figure 1. Structural Model (path coefficient (p values))
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Multi Group Analysis (MGA) was performed to determine the significance of the
differences among the gender groups selected as sub-samples in the findings related to the

structural models.

Table 5. Multi Group Analysis

Female Male
Path t-Value P Value Path t-Value P Value

H1la-Academic perseverance 0,365 2,004 0,046 0,572 5,826 0,000
-> Monitoring

H1b-Academic perseverance 0,282 1,820 0,069 0,328 2,359 0,019
-> Reactibility

Hlc-Academic perseverance 0,401 2,455 0,014 0,550 5,476 0,000
-> Salience

H2a-Academic attention -0,286 2,077 0,038 0,114 0,687 0,492
-> Monitoring

H2b-Academic attention -0,413 3,335 0,001 0,131 0,560 0,576
-> Reactibility

H2c-Academic attention -0,316 2,402 0,017 -0,029 0,157 0,875
-> Salience
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When Table 5 was analyzed, there was a significant relationship between academic
perseverance and monitoring and salience for female and male sub-samples. While the
relationship between academic perseverance and was significant in men, it was not
significant in women (p>0.05). While the relationships between academic attention and all
sub-dimensions of online vigilance are significant in women, they are not significant in men.

Discussion

Online vigilance is a new concept. The number of studies on this subject is very few (Le
Roux, 2018) and it has been specifically discussed from the perspective of internet or
smartphone addiction, as well as media habits. (Reinecke et al., 2018). Le Roux’s (2020) study
is the first study on the relationship between personality traits and online vigilance. There was
no study focusing on the relationship between academic perseverance and academic
attention and online vigilance. In our study, a significant relationship was found between three
sub-dimensions of academic perseverance and online vigilance. While three sub-dimensions
were associated with academic perseverance for male sub-samples, it was not found to be
associated with reactibility in women, but with the other two domains. Jang (2018) studied
the relationship between grit and self-control, which are sub-dimensions of academic
perseverance, and academic achievement and did not differ according to gender. Le Roux
(2020) indicated that students switch between academic content and media frequently when
they are online for academic purposes, and that acting in this way has a negative relationship
with academic outcomes. In our study, while academic attention and reactibility and salience
dimensions were related, they did not have a significant effect on monitoring. In addition,
while the relationships between academic attention and all sub-dimensions of online vigilance
are significant in women, they are not significant in men. Reinecke et al. (2018) stated that
the online vigilance scale will help explain how and why it affects communication behaviors.
The current study tried to explain the relationship between online vigilance value and gender
and academic control with the help of this scale. Online vigilance is a form of participation in
online environments. Bomhold (2013) highlighted that university students bury their heads in
their smartphone screens on the university campus, look at mobile devices while walking on
the street, in elevators, and even in classes, and that these devices are the constant
companions of their students. It is important to research whether this was a reflection of the
need for constant companionship or a different reason, and eventually found that online
encyclopedias and libraries accounted for a small percentage of usage (Bomhold, 2013).
According to Andrews (2015), examining how much people use their smartphones will have
several benefits, and examining different usage patterns is likely to have social and
professional consequences. Although online vigilance does not appear to be problematic
technology use, it is negatively related to the academic fields of high school students in the
study. In order to reduce the negative effects of online vigilance, it is important to develop
strategies to reduce students’ online vigilance behaviors and to investigate the effects of these
strategies. Lee, Rox and Parry (2020) indicate in their study that media usage preferences are
related to online vigilance, and that the duration of smartphone use predicts online vigilance
poorly. In addition, in this study, the value of online vigilance changes according to media
usage preferences. Therefore the effects of interventions that reduce screen time on online
vigilance are controversial. For this reason, it is important to associate the strategies to be
implemented with media usage preferences rather than screen usage time.
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SOSYAL BiLGILER OGRETMEN ADAYLARININ CEVRiIMICi iSBIRLIKLI OGRENME
UYGULAMALARINA YONELIK TUTUM VE GORUSLERI®

Rabia Asan?, Erkan Caliskan?

0z

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin gevrimigi isbirlikli 6grenme
uygulamalari hakkindaki tutumlarini ve gorislerini incelemektir. Bu amag¢ kapsaminda
O0gretmen adaylarinin tutumlari farkl degiskenler agisindan ele alinmistir. Karma yéntem
arastirmasinin kullanildigi bu ¢alisma, agiklayici sirali desen ile sekillenmistir. Arastirmanin
nicel bolimunidn 6rneklemini seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme;
nitel boliminin 6rneklemini ise amagh 6rnekleme kullanilarak 2021-2022 egitim 6gretim
yilinda bir devlet Gniversitesinde 6grenim gérmekte olan 152 Sosyal Bilgiler 6gretmen adayi
olusturmustur. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan vyari
yapilandiriimis gorisme formu, kisisel bilgi formu ve Korkmaz (2012) tarafindan gelistirilen
tutum olgegi kullaniimistir. Olgegin Cronbach Alfa katsayisi .904 olarak bulunmustur. Elde
edilen veriler icerik analizi ve SPSS yazilimi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Arastirma sonucunda
o6gretmen adaylarinin tutumlari, sinif diizeylerine, kardes sayilarina, kisisel bilgisayara sahip
olma durumlarina ve cgevrimi¢i 6grenme uygulamalarindaki rahatlik dizeylerine gore
istatistiksel olarak anlaml bir farklihk gosterirken; cinsiyetlerine, bilisim teknolojilerini
kullanma becerilerine, ¢cevrimigi oyun oynama ve sosyal projelere katilma deneyimlerine gére
anlamh bir farklihk gostermedigi ortaya c¢ikmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda
egitimcilere cevrimici isbirlikli 6grenme uygulamalarindaki verimliligi artirabilecegi dislinilen
onerilerde bulunulmustur.
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ATTITUDES AND OPINIONS OF SOCIAL STUDY TEACHERS ON ONLINE
COLLABORATIVE LEARNING APPLICATIONS

Abstract

The aim of this research is to examine the attitudes and opinions of social studies teacher
candidates about online cooperative learning practices. Within the scope of this purpose, the
attitudes of pre-service teachers were discussed in terms of different variables. This study, in
which mixed methods research was used, was shaped by an explanatory sequential design.
The sample of the study consisted of 152 Social Studies teacher candidates studying at a state
university in the 2021-2022 academic year by using convenient sampling, which is one of the
non-random sampling methods. As data collection tools, semi-structured interview form
prepared by the researchers, personal information form and attitude scale developed by
Korkmaz (2012) were used. The Cronbach Alpha coefficient of the scale was found to be .904.
The obtained data were analyzed using content analysis and SPSS analysis software. As a result
of the research, while the attitudes of the pre-service teachers showed a statistically
significant difference according to their grade level, number of siblings, having a personal
computer and their level of comfort in online learning applications; It has been revealed that
there is no significant difference according to their gender, their ability to use information
technologies, their experience of playing online games and participating in social projects. In
line with the results obtained, suggestions were made to the educators that are thought to
increase the efficiency in online cooperative learning applications.

Keywords: online collaborative learning; virtual environment; social studies; attitude
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Summary

In today's information age, students can now access most information whenever they
want and come to classes with information (Sarigéz, 2012). In parallel with the rapidly
changing time, it is important that new approaches are adopted every day in the methods
used in education and that we cannot catch up with the steps, and that teachers are a 'guide’
showing where and how to use information. rather than presenting information to students
(Celen et al., 2011). Online education is an education and training course in which formal
education is carried out through web-based software (Al & Madran, 2014; Gurbiz et al., 2001;
Oztiirk, 2014) and learners can access the educational content at every opportunity. is the
internet independent of time and space (Shrivastava, 1999). process (NE Cagiltay & K. Cagiltay,
2001).

Especially in today's conditions, students who are digital natives of the 21st century are
more exposed to information in every environment. Since the information to be taught in
schools is already available on the internet and students are already knowingly coming to the
classes, the duties of teachers should be revised and the students should be taught how to
use the information available in daily life and evolve in a way to guide how to reach the right
information. In this case, students' uncontrolled access to cursory information in online
environments creates a disadvantage, causing information pollution and misconceptions. At
the same time, teachers are in the position of guiding and guiding students by keeping control
of the integration of technology into education and taking into account the infrastructure
opportunities (Altan et al., 2021), and that the 'learning to learn' method, which is perhaps
the most important learning strategy (Ozer, 2008; Unal, 1999), is effective. will enable it to be
implemented. The concept of online collaborative learning (OCL) can be defined as learners
sharing their knowledge and ideas in online environments in small groups for a specific
purpose, and jointly working on a document simultaneously. Harasim (2012), on the other
hand, defined online collaborative learning as students exploring different ways together to
think and innovate, so that they search for the necessary conceptual information to solve
problems instead of reciting what they think is the right answer, in short, they create
knowledge.

OCL applications can be used for almost every branch. However, when the national
literature is examined; It is seen that OCL practices and studies mainly focus on Informatics
(Cakir & Korucu, 2015; Kuzu, 2015; Ates Cobanoglu et al., 2017) and Science (Korkman &
Metin, 2021; Okumus & Doymus, 2018; Unal et al., 2018) courses. Considering especially the
Social Studies course objectives, it is thought that the use of OCL applications in this course
will provide significant benefits to the learning outcomes, but there is a lack of studies on this
subject in the literature. When the special objectives in the Social Studies curriculum updated
by the Ministry of National Education (2018) are examined, it can be said that the use of
cooperation in online education environments will play an important role in achieving the
effectiveness of teaching and the objectives of the course.

Therefore, it has become a necessity to conduct a study on the appropriate use of OCL
environments, which is only one of the 21st-century competencies, of the 21st-century
teacher candidates, their attitudes in this regard, and whether they will integrate this skill into
their lessons when they become teachers.

Social studies teacher candidates towards online cooperative learning practices,
answers to the following questions were sought:
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Attitudes of social studies teacher candidates towards OCL practices;

e Sex

e Grade level

e Number of siblings

e Personal computer ownership status

e Experience playing online games and participating in Social projects

e Comfort level in OCL practices

Does using information technologies differ according to skill level variables?

e What are the reasons for the perceived positive and negative attitudes of the
participants towards OCL practices?

e Which one or which of the Social Studies subjects and acquisitions do the participants
prefer to use OCL applications?

e Do the participants think about using OCL practices when they start their professional
life?

This research was carried out with explanatory sequential design, which is one of the
mixed research methods. In the quantitative part of the study, to reveal the relationship of
different variables with any phenomenon, the scanning design, which allows working with a
large number of participants and can be measured at once, was preferred (Blylkoztirk,
2014). In the qualitative part of the study, face-to-face interviews were conducted with five
pre-service teachers who have different attitudes towards OCL practices in a quiet
environment they prefer. The reason why the qualitative research method was preferred in
addition to the quantitative method in this study is to examine the views of social studies
teacher candidates on online cooperative learning in detail in line with the quantitative data
obtained from the research. "Attitude Scale Towards Online Collaborative Learning"
developed by Korkmaz (2012) and a "personal information form" prepared by the researchers
were used to collect the quantitative data of the research, and a semi-structured interview
form was prepared by taking the expert opinion to collect the qualitative data. SPSS program
was preferred in the analysis of quantitative data obtained with data collection tools. In the
analysis of qualitative data, the audio recordings taken during the interviews were transcribed
and analyzed with interpretive content analysis.

According to the quantitative findings obtained from the study, while the attitudes of
social studies teacher candidates towards OCL applications show a statistically significant
difference according to their grade level, many siblings, ability to use information
technologies, having a personal computer, and their comfort level in online learning
applications; It was found that there was no significant difference according to their gender,
experience of playing online games and participating in social projects. According to pre-
service teachers, OCL applications; can be used efficiently when factors such as infrastructure
opportunity, equal opportunity, effective participation, and equal responsibility are provided.
However, they also stated that it should not play an important role in every process of
teaching. It is also stated by the participants that the students who use the OCL applications
in the courses where the specified factors are provided get high efficiency from the lessons,
and the students who use the technology correctly and reach reliable sources in cooperation
with their friends have an increase in their success. In this case, while the conscious use of
OCL practices increases success and motivation; Asking all students to take an active role in
these practices without providing the above-mentioned factors will have the opposite effect
and cause OCL practices to lose their function.
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When all these results are collected; It has been revealed that technology alone is not
enough, that the instructors cannot use technology and technology, content knowledge, and
pedagogy factors, and as a natural result of this, they use online learning environments
incorrectly or incompletely, so they cannot get efficiency in applying online cooperation.
Assuming that every student participates in the education-teaching process under equal
conditions, regardless of the restrictions on students' access to online learning applications,
such as socio-economic situation, internal and external factors, infrastructure factors, maybe
one of the most common mistakes that educators make. Educators who use online learning
technologies tend to avoid responsibility in structuring learning environments that will
support learning outcomes with high efficiency and increase student competence. However,
technology does not support learning on its own, nor can it increase success on its own ( Bates
& Khasawneh, 2007). In particular, the training of teacher candidates, who should have 21st-
century skills, by faculty members who are aware of these competencies in the digital age, but
cannot put them into practice and cannot equip themselves according to the needs of the age,
is a solid foundation for the training of laggard teachers for future generations, and the
formation of a student-teacher profile who cannot speak the same language in education.
prepares the ground. In particular, the fact that primary and secondary school students come
to the classes with the knowledge already acquired, which is thought to increase many times
in the future, changes in teacher expectations, the formation of a teacher portfolio that is new
compared to the traditional and can keep up with the demands of the age, and is open to
change and development, so that the faculties that train teachers can be realized. It is
necessary to have faculty members who can meet these factors or evolve towards this.

Among the findings obtained from the research, it was revealed that the students who
do not have a personal computer display a negative attitude towards online collaboration
because they cannot easily participate in the teaching process. For this reason, it can be
recommended to use it in an environment where the infrastructure and tools are sufficient to
get efficiency from the OCL applications and to ensure effective participation. Educators
should anticipate that the use of OCL applications will not be beneficial if the appropriate
environment and conditions are not provided, taking into account the background of the
students.

Introversion, asociality, fear of making mistakes, and what others will think of me may
be the leading factors in the negative attitudes of pre-service teachers who do not feel
comfortable in online learning practices. In this case, instead of starting the process by directly
carrying out studies in the academic field in the course to be used in OCL applications;
Activities to increase social communication among students can be done. Activating students'
cognitive as well as social and emotional aspects are important for learning to take place. It
has been biologically proven that learning experiences that do not match emotions are not
permanent, and it is desired to get away from a stressful environment. Since cognitive learning
can already occur on its own when the student is reading and exposed to the environment, it
can be recommended to start the teaching process by observing the social and emotional
effects of online cooperative learning practices and creating an environment where students
can be comfortable and interact socially and emotionally.
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Giris

GUnuUmiz bilgi cagindaki 6grenciler artik cogu bilgiye istedikleri zaman ulasabilmekte ve
siniflara bilgiyi edinmis halde gelmektedirler (Sarigoz, 2012). Hizla degisen ve adimlarini
yakalayamadigimiz gegcen zamana paralel olarak egitim-6gretimde kullanilan metotlarda da
her gecen gln igin yeni yaklagsimlarin benimsenmesi, 6gretmenlerin 6grencilere bilgiyi sunan
degil, bilginin nerede nasil kullanilacagini gbsteren bir ‘rehber’ konumuna gelmesi 6nemli bir
husustur (Celen vd., 2011). 21. yizyilin dijital yerlileri olan 6grenciler, her ortamda bilgiye daha
fazla maruz kalmaktadirlar. Okullarda 6gretilecek bilgilerin halihazirda internette bulunuyor
olmasi, 6grencilerin derslere zaten bilerek geliyor olmasi dolayisiyla 6gretmenlere diisen
gorevlerin revize edilip 6grencilerde hazir bulunan bilgilerin giinliik hayatta nasil kullaniimasi
gerektiginin 6gretilmesi ve dogru bilgiye nasil ulasilabilecegi konusunda rehber olunacak
sekilde evrilmesi gerekmektedir. Cevrimici ortamlarda 6grencilerin kontrolsiiz bir sekilde
Ustlinkoru bilgiye ulagsmalari dezavantaj yaratarak bilgi kirliligine ve kavram yanilgilarina sebep
olabilmektedir. Ayni zamanda Ogretmenlerin teknolojinin egitime entegresinde kontrolii
elinde bulundurarak ve altyapi imkanlarini gézeterek 6grencilere yol gosterici ve rehber
konumunda olmasi (Altan vd., 2021), 6grenme stratejilerinden belki de en 6nemlisi olan
‘dgrenmeyi 6grenmek’ metodunun (Ozer, 2008; Unal, 1999) etkili bir sekilde hayata
gecirilmesini saglayacaktir.

Alkan (1977), egitim teknolojisinin amacinin, gercek egitim ihtiyaclarini belirledigi ve
bunlar Uzerine egildigi zaman bir anlam kazanacagini belirtmistir. Bu anlamda egitim
teknolojileri, Covid-19 pandemisinde ekseriyetle 6nem kazanmistir. Acil uzaktan egitime
gecisle birlikte egitim-6gretimin nasil slirdirilecegi hususunda goéris ayriliklari yasanmis,
gerekli altyapi imkanlari saglanamadan cevrimici egitime hizl bir gecis yapilmistir (Eken vd.,
2020; Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2021). Bunun sonucunda birinci tiir sorun olarak; mutfak
dolaplarini, yer sofralarini, evlerindeki beyaz kapilari vs. yazi tahtasi olarak kullanan ve
neticede ‘fedakar’ olarak adlandirilan, teknolojinin sundugu imkanlardan faydalanmayi goz
ardi eden 6gretmenler haberlere konu olmustur. Ortaya ¢ikan bu tir sorunlara ek ve ikinci tir
sorun olabilecek; video konferans yazilim ve uygulamalarini etkili kullanabilen 6gretmenlerin
de sinifa hakimiyetleri, dersin verimliligi ve oOzellikle ilk6gretim 06grencilerinin yasadigi
odaklanma vs. problemleri ortaya c¢ikmistir. S6z konusu iki sorunun sebebi olarak, yillardir
konusulmakta olan Medya (Kozma, 1991, 1994a, 1994b) mi, Yontem (Clark, 1983, 19944,
1994b) mi tartismalarinin yinelenerek giindeme gelmesi ve bu hususta, kullanilan medyanin
etkililiginin 6gretimdeki yontem ve teknige bagl oldugunu géstermistir. Ginimuiz diinyasinda
egitimde dijital donlsim ve kullanilan arag-gerec olarak medyanin egitimde kullanimi elbette
onemlidir fakat uygun yontem ve tekniklerle kullanilmadigi taktirde 6nemini kaybedecektir
(Adiglizel & Yiksel, 2012; Cakir ve Yildirim, 2009; Caliskan, 2017; Tas & Diiz, 2016). Harasim
(2012) cahismasinda, teknolojinin sundugu firsatlari ve 21. ylzyilin degisen sosyo-ekonomik
baglamini kullanarak pedagojiyi donlstiirmek yerine, egitimciler arasindaki ortak egilimin
geleneksel 6gretim yontemlerine yalnizca teknolojiyi eklemek oldugunu 6ne strmdstdr.
Dolayisiyla ¢cevrimici egitim ortamlarinda kullanilabilecek uygun yontem ve tekniklerin sec¢imi,
uygulama asamasi ve degerlendirilmesi gibi hususlar, 6grenme ciktilarinin istenilen diizeye
yakin olmasini saglayacaktir (Aydemir, 2018).

Cevrimici egitim, formal egitimin web tabanli yazilimlar Uzerinden yiritilmesiyle
gerceklesen (Al & Madran, 2014; Giirbiiz vd., 2001; Oztiirk, 2014), 6grenenlerin zamana ve
mekana bagh kalmayarak internetin oldugu her durumda egitim igeriklerine erisebildikleri
(Shrivastava, 1999) bir egitim 6gretim slrecidir (N.E. Cagiltay & K. Cagiltay, 2001).
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Harasim (2012), cevrimigi isbirlikli 6renmeyi, 6grencilerin diisinmek ve yenilik getirmek
icin birlikte farkli yollar kesfetmesi ve bdylece dogru yanit oldugunu distndikleri seyi
ezberden sdylemek yerine problemleri ¢6zmek amaciyla gerekli kavramsal bilgiyi aramalari
yani kisacasi bilgiyi olugturmalari seklinde tanimlamistir.

CiO uygulamalari neredeyse her brans icin kullanilabilecek niteliktedir. Ancak ulusal
alanyazin incelendiginde; CiO uygulamalarinin ve ¢alismalarinin agirlikli olarak Bilisim (Cakir &
Korucu, 2015; Kuzu, 2015; Ates Cobanoglu vd., 2017) ve Fen (Korkman & Metin, 2021; Okumus
& Doymus, 2018; Unal vd., 2018) dersleri lizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Ozellikle Sosyal
Bilgiler ders hedefleri gz dniine alindiginda, CiO uygulamalarinin bu derste kullaniimasinin
ogrenme ciktilarina 6nemli olclide fayda saglayacagi duslintlirken alanyazinda bu konu
hakkindaki yapilan ¢alismalarin eksikligi (Korkmaz, 2012) goéze c¢arpmaktadir. Nitekim
dgretmen adaylarinin CiO uygulamalarina yénelik tutum ve goérislerinin incelendigi bu
calismanin problem durumunu da bu eksiklikler olusturmustur.

Amag

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin gevrimigi isbirlikli grenme uygulamalarina yénelik
tutum ve gorislerini incelemeyi amaclayan bu arastirma kapsaminda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1-  Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin CiO uygulamalarina yénelik tutumlari;
a. Cinsiyet
b. Sinif dlizeyi
c. Kardes sayisi
d. Kisisel bilgisayara sahiplik durumu
e. Cevrimici oyun oynama ve Sosyal projelere katilma deneyimi
f.  CiO uygulamalarindaki rahatlik diizeyi

g. Bilisim teknolojilerini kullanma beceri diizeyi degiskenlerine goére farkhlik
gostermekte midir?

2-  Katihmcilarin CiO uygulamalarina yénelik algilanan olumlu ve olumsuz tutumlarinin
nedenleri nelerdir?

3-  Katihmcilar, CiO uygulamalarini kullanmak amaciyla Sosyal Bilgiler konu ve
kazanimlarindan hangisi ya da hangilerini tercih ediyorlar?

4-  Katihmcilar, CiO uygulamalarini meslek hayatlarina basladiklarinda kullanmayi
duslintyorlar mi?

Arastirmanin Onemi

Ginlmuizde 6nemi artan ve ilerleyen siireclerde de egitim-6gretimin belli bir oranda
vazgecilmez bir parcasi olabilecegi dislinilen egitimde cevrimici 6grenme ve isbirliginin
kullaniminda bazi 6nemli problemler géze carpmaktadir. Bu hususla ilgili, cok fazla calismaya
rastlandigl ancak brans bazinda, 6zellikle sosyal bilgilerin ele alinmadigi ve yetkin ¢alismalarin
alana sunulmadigi gorilmustir. MillT Egitim Bakanhigi ((MEB] 2018)'nin Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda belirledigi dersin ©6zel amacglari da CiO uygulamalarinin sosyal bilgiler
ogretiminde kullanilmasinin uygunlugunu destekler nitelikte oldugu soylenilebilir:
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“Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tim kisi ve kuruluslarin yasalar
onlnde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri, bilim ve teknolojinin gelisim
surecini ve toplumsal yasam Uzerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim
teknolojilerini bilingli kullanmalari, bilimsel disinmeyi temel alarak bilgiye
ulasma, bilgiyi kullanma ve Ulretmede bilimsel ahlaki goézetmeleri, toplumsal
iliskileri dizenlemek ve karsilastigi sorunlari ¢ozmek igin temel iletisim becerileri
ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yodntemlerini kullanabilmeleri, katilimin
Onemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢dzimu igin gorisler
belirtmeleri” (s. 8).

Hanayli ve digerleri (2020)'nin Sosyal Bilgilerin Dogasi, Anlami ve Nasil Ogretildigi
Uzerine vyaptiklari durum calismasinda ettikleri bulgular sonucunda su sozleri dile
getirmislerdir: “Sosyal Bilgiler dersinin amacina ulasmadigi yoniindeki cevaplarda bu duruma
neden olan etmenlerin arasinda konularin derste anlatildigl, ancak teoriden O&teye
gidilemedigi; elde icerigin yogun, Ogrencinin ise isteksiz olusu ile iliskili olabilecegi
vurgulanmistir.” (s. 232). Yine ayni calismada, derslerinde geleneksel yontemleri kullanmaktan
vazgecmeyen katihmcilarin agirlikta oldugu belirtilmistir.

Dolayisiyla, 21. ylzyil 6gretmen adaylarinin, 21. ylzyil yetkinliklerinden sadece birisi
olan CiO ortamlarinin uygun kullanimi, bu husustaki tutumlari ve 6gretmen olduklarinda bu
beceriyi derslerine entegre edip etmeyecekleri hakkinda ¢alisma yapilmasi bir gereklilik haline
gelmistir. Ancak bu arastirma yalnizca alanyazindaki bahsedilen boslugu doldurmak igin
yapilmamistir. Bu arastirmanin hayata gecirilmesindeki asil amag, Sosyal Bilgiler dersinde CiO
uygulamalarinin neden kullanilip kullaniimadigini ve olusmus onyargilari irdeleyerek buna
yonelik ¢6zim Onerileri sunmaktir. Dolayisiyla bu arastirma, literatiire yeni bir bakis acisi
getirmeyi, yapilacak olan bilimsel arastirmalara kopri olmayl hedeflediginden dolayi
onemlidir.

Yéntem
Arastirmanin Modeli

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin CiO uygulamalarina yénelik tutumlarinin incelendigi bu
arastirma, karma arastirma yontemlerinden agiklayici siralayici desenle yiratilmustir. Karma
yontem, bir arastirmada nicel ve nitel veri toplama ile analiz ydontemlerinin ayni anda ya da
birbiri ardina devam eden sirecte kullanilarak sonuclarinin giicli bir sekilde yorumlandigi, her
iki yontemin de birbirini desteklemesi saglanarak derin analiz ciktilarinin temin edildigi
arastirmalardir (M.M. Mazlum & A.A. Mazlum, 2017; Tunah vd., 2016). Aciklayici siralayici
desen ise arastirmanin ilk safhasinda nicel bulgular dogrultusunda nitel calismalarin
gerceklestigi, nicel analiz ciktilarinin derinlemesine incelenerek nedenlerin ortaya konuldugu
ve sonug olarak arastirmanin bitlinind ve ciktilarini gicli yonleriyle cikarim yapilmasini
saglayan desendir (Creswell ve Clark, 2007; Creswell, 2014).

Calisma Grubu

Bu arastirmada nicel verilere ulasmak icin seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden
uygun ornekleme kullanilarak secilen bir devlet tniversitesinin Egitim Fakiltesinde farkli sinif
dizeylerinde 6grenim gormekte olan 152 6gretmen adayiyla calisiimistir. Nitel verileri elde
etmek amaciyla gonilli olarak katilan 16 6gretmen adayi ile goriismeler yapilmis olup bu
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o0gretmen adaylarindan duisik, orta ve yiksek diizeye sahip tutuma sahip ikiser kisi amagli
ornekleme yontemi kullanilarak segilmistir. Bu se¢im sonucunda toplamda alti 6gretmen
adayiyla yari yapilandirilmis goriisme formu cercevesinde tekrar yiz ylze gorismeler
gercgeklestirilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

N %
Cinsiyet Kadin L7 S
y Erkek 45 29,6
1 40 26,3
. 2 34 22,4
Sinif Diizeyi 3 28 18,4
4 50 32,9
lve?2 49 32,2
Kardes Sayisi 3 ve iistii 92 60,5
o Var 90 59,2
Pc Sahiplik Durumu Yok 60 39,5
- - Var 94 61,8
Gevrimici Oyun Deneyimi Yok 57 37,5
. - Var 83 54,6
Sosyal Proje Deneyimi Yok 67 44,1
Dusuk 28 18,4
COU Rahatlik Diizeyi Orta 99 65,1
Yuksek 24 15,8
Dusuk 22 14,5
BT Beceri Duzeyi Orta 101 66,4
Yiksek 29 19,1
Toplam 152 100,0

Veri Toplama Araglari ve Siireci

Arastirmanin nicel verilerini toplamak igin Korkmaz (2012) tarafindan gelistirilen
“Cevrimici isbirlikli Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi (CIOTO)” ve arastirmacilar tarafindan
hazirlanan ‘kisisel bilgi formu’, nitel verileri toplamak icin ise uzman gorisli alinarak
hazirlanmis olan yari yapilandirilmis gériisme formu kullaniimistir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formunda adaylardan cinsiyet, sinif dlizeyi, kardes sayisi, PC sahiplik durumu,
cevrimici oyun deneyimi, sosyal proje deneyimi, cevrimici 68§renme uygulamalarindaki rahatlik
dizeyi ve bilisim teknolojileri kullanma beceri diizeyi bilgilerini doldurmalari istenmistir.

Cevrimigi Isbirlikli Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgegi (CIOTO)

Korkmaz (2012) tarafindan gelistirilen 6lgek, iki alt boyut (pozitif ve negatif tutum) ve 17
maddeden olusmakta olup 5’li likert tipinde hazirlanmistir. “Hicbir zaman” (1), “nadiren” (2),
“bazen” (3), “genellikle” (4), “her zaman” (5) seklinde derecelendirilmistir.

Olgegin iki uyumlu yarim korelasyonu ,655; Sperman-Brown giivenirlik katsayisi
,792; Guttmann yari yariya degeri .786 ve Cronbach's Alpha glivenirlik katsayisi .904 olarak
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bulunmustur. Ote yandan, faktorlerin uyumlu yari korelasyonlarinin ,789 ve ,700; Sperman-
Brown degerleri ,882 ve ,823; Guttmann iki yarim degerleri ,878 ve ,823 ve Cronbach's Alpha
degerleri ,899 ve ,822 idi. Bu baglamda hem faktorlerin hem de genel dlgegin tutarh élglimler
yapabildigi soylenebilir (Korkmaz, 2012).

Yari Yapilandirilmig Gériisme Formu

Gorlisme, nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen yontemlerden biridir (Karatas, 2015).
Bu calisma kapsaminda, arastirmacilar tarafindan gelistirilen, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin CiO uygulamalarina yénelik tutumlarini detayli olarak irdelemek amaciyla bes
soruluk gorisme formu kullanilmistir. Gérisme formu, literatlir taramasi yapildiktan sonra
glnimiizde kullanilan gilincel gevrimigi isbirlikli ortamlar degerlendirilerek olusturulmustur.
Taslak halindeki yari yapilandirilmis sorular gergevesinde hazirlanan bu form, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi ana bilim dalinda gorev yapan iki farkh alan uzmaninin
degerlendirmesine sunulmustur. ilk etapta gelistirilen form dért sorudan olusuyorken
dizenlemelerden sonra konuyu daha agiklayici bir soru daha eklenerek bese gikarilmistir.
Ayrica formdaki imlalarda da dizeltmeler yapilarak arastirmanin katilimcilari digindaki
O0gretmen adaylariyla gergeklestirilen pilot goriismelerle formun anlagilirhgl test edilmistir,
boylece alan uzmanlari tarafindan yapilan geri dénitler dogrultusunda revize edilip son halini
almistir.

Veri toplama stireci, katiimcilarin tercih ettikleri sessiz ve rahatsiz olmayan bir ortamda
15-20 dakika sitren gorliismelerle tamamlanmistir. Yapilan yiz ylze goérismeler gonullik
esasina dayali olarak gergeklestirilmistir. Gorlismelere baslanmadan once katilimcilara
arastirma ve yapilacak gérisme hakkinda 6n bilgilendirme saglanmis olup onaylari alinmistir.
Gorlsmeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmis ve sire¢ tamamlandiktan sonra
transkripsiyonlari yapilmistir.

Veri Analizi

Veri toplama araglari ile elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 26.0 paket programi
tercih edilmistir. Hangi testlerin kullanilacagini belirlemek amaciyla verilerin normallik
varsayimlarina bakilmistir. Normallik varsayimlarinin kontroliinde c¢arpiklik ve basiklik
katsayilar incelenmistir. Test incelemesi sonucunda verilerin
basiklik (skewness) ve garpiklik (kurtosis) katsayilari -1 ile +1 arasinda ¢ikmigtir; normal dagilim
gosterdigi tespit edildiginden dolayi parametrik testler kullaniimistir.

Ogretmen adaylarinin CiO uygulamalarina yénelik tutumlarinin cinsiyetlerine, kardes
sayilarina, kisisel bilgisayara sahip olma durumlarina, g¢evrimici oyun oynama ve sosyal
projelere katilma deneyimlerine goére farkhlasip farkhlasmadigina bakmak amaciyla bagimsiz
orneklem t testi sonuclarina; sinif diizeylerine, cevrimici 6grenme uygulamalarindaki rahathk
dizeylerine ve bilisim teknolojileri kullanma beceri diizeylerine gore ise tek yonli varyans
analizi (one way ANOVA) sonuglarina bakilmistir.

Nitel verilerin analizinde ise goriismeler esnasinda alinan ses kayitlari yaziya dokiilerek
yorumlayici icerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Yorumlayici icerik analizleri kelime sayimlari ve
diger nicel analitik yontemlerden ziyade arastirmaci tarafindan olusturulan ozetleri ve
yorumlari kullanarak tipik olarak tlimevarimsal sekilde olusturulmus kod listelerini isleyerek
hem acik hem de gizli veya baglamsal iletisim icerigini kodlayan yaklasimlardan biridir (Drisko
ve Maschi, 2016)
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Bulgular

Bu bolimde, calismadan ulasiimak istenen amacglar dogrultusunda oncelikle sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin gevrimigi isbirlikli 6grenme tutum oOlgegine ve kisisel bilgi
formuna verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen nicel bulgulara ve iliskili nitel bulgulara
yer verilmistir.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore CiO Uygulamalarina Yénelik
Tutumlarina iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Cinsiyet N x Ss T sd p
Kadin 107 3,38 ,86

,43 150 ,66
Erkek 45 3,31 ,85

Tablo 2’den elde edilen bulgulara gore; kadin 6gretmen adaylarinin tutum puanlarinin
ortalamasi X = 3,38; erkek 6gretmen adaylarinin tutum puanlarinin ortalamasi ise x = 3,31
oldugu goriulmektedir. T-testi analizi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine gére CiO uygulamalarina yénelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunamamuistir (p>,05).

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeylerine Gére Cevrimici isbirlikli
Ogrenme Uygulamalarina Yonelik Tutumlarina iliskin Tek Yénlii ANOVA Test Sonuglari

Sinif Diizeyi N x SS f p Anlamhlik
1 40 3,21 ,90
2 34 3,72 ,77
2,708 ,047* 2-1,3,4
3 28 3,24 ,97
4 50 3,30 77
p<,05

Tablo 3 incelendiginde; farkli sinif diizeyindeki sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin CiO
uygulamalarina yonelik tutumlarinda sinif diizeylerine gore anlamh bir farklihk oldugu
gorulmektedir (f= 2,708; p<,05).

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin CiO uygulamalarina yénelik tutumlarinin hangi sinif
dizeyleri arasinda farkhlik gosterdigini belirlemek amaciyla uygulanan LSD testi sonuclarina
gore; 2. sinifta 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin tutumlari (x = 3,72); 1. sinif (x =
3,21), 3. sinif (x = 3,24) ve 4. sinifta (x =3,30) 6grenim goérmekte olan diger 6gretmen
adaylarinin tutumlarindan istatistiksel olarak daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

OA1, ‘cevrimigi isbirlikli 5grenmeyi nasil tanimlarsiniz sorusuna, “Eskiden bizim bir araya
gelip de topluca yiz ylize yaptigimiz 6devlerin bilgisayar ortaminda yapilmasi olarak
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tanimlayabilirim” demistir; konuyla alakali olarak da OA7, “Cevrimici isbirlikli 6grenmeyi
uzaktan egitimdeki gibi ders kapsaminda internet ortaminin kullanilmasi, ders sonrasinda
arkadaslarla karsilikli bilgi aligverisi yapmamiz diyebilirim” seklinde goris belirtmistir. Ayrica
3. sinif &grencisi olan OA12, “ev ortaminda derslerin ¢evrimigi olarak islenmesi okul bilincini
ortadan kaldiriyor. Evde rahat bir ortamda oldugumuz igin yani alisik oldugumuzun disinda bir
ders islendigi icin odaklanma problemi oldu, ders okulda islenmeli, okul ortami oldugunun
farkinda olmaliyiz” seklinde goris belirtmistir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Kardes Sayilarina Gére Cevrimigi isbirlikli
Ogrenme Uygulamalarina Yénelik Tutumlarina iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglari

Kardes Sayisi N X SS T sd p
lve? 49 3,56 ,79
2,32 139 ,021
3 ve Usti 92 3,21 ,88
p<,05

Tablo 4’te yer alan veriler incelendiginde; Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kardes
sayilarina goére CiO uygulamalarina yénelik tutumlari arasinda anlamli derecede farklilik
oldugu belirlenmistir (p<,05). Buna gore, bir ve iki kardese sahip olan 6gretmen adaylarinin
tutumlari (x = 3,56), ¢ ve Ustli kardese sahip olan 6gretmen adaylarinin tutumlarindan (x =
3,21) yiksek ¢cikmistir.

Ug kardese sahip ve ortanca ¢ocuk olan OA2 konuyla ilgili séyle bir ifadede bulunmustur:
“...isbirligine karsiyim, grup icerisinde fark edilmeme durumu oluyor, ortaya glizel bir ¢calisma
cikarsam bile adaletli sonug¢ alamiyorum...”

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Kisisel Bilgisayara Sahip Olma Durumlarina Gére
CiO Uygulamalarina Yénelik Tutumlarina iliskin Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglari

Pc Sahiplik N x SS T sd p
Evet 90 3,55 ,78
3,26 148 ,00
Hayir 60 3,10 ,90
p<,05

Tablo 5’e gore; Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kisisel bilgisayara sahip olma
durumlarina gére CiO uygulamalarina yénelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmaktadir (p<,05). Buna gore; kisisel bilgisayara sahip olan 6gretmen adaylarinin
tutumlar (x = 3,55), kisisel bilgisayara sahip olmayan 6gretmen adaylarinin tutumlarindan (x
= 3,10) anlamli derecede yiiksektir.

Bu bulgular cercevesinde ‘cevrimici derslerde isbirligi deneyimleri, katkilari ve yasanilan
zorluklar’ sorusuna 6gretmen adaylarindan bazilari ise su cevaplari vermislerdir:

OA2: “Cevrimici derslerde yiiz yiize oldugumuzdaki gibi bir verim alinamiyor. Ciinkii bu
verimi her tirli sey engelleyebiliyor. Mesela ev ortami, internet ortami... Sorunlarla
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karsilastigimiz oluyordu; altyapi sorunlari ve iletisim kopuklugu ylzinden asla verim
alamadik.”

OA10: “Cevrimici olarak ortak bir calisma yapmamiz istenmisti ve pdf {zerinden
ortaklasa calisma yapmistik ve dizenlenmesi gerekiyordu, herkes o &dev (zerinde
yogunlasarak fikirlerini soyledi ve ortaya glizel bir 6dev cikmisti ve herkes katilabildigi icin cok
faydali olmustu.”

OA11: “Online’da 4-5 kisilik bir grup olusturarak édevler yapip yiiklememiz istenmisti.
Herkes kendinden bir seyler katmisti ve farkh fikirlerle ortaya glizel bir sonug ¢ikarmistik cok
da basarli olmustuk. Ancak bizim kadar sansli olmayan gruplar da vardi; bazilari katihm
saglayamadi, bilgisayari olmayan ¢ok arkadasimiz vardi telefondan katilmaya calisanlar oldu...
Bu sorunlar bu yontemin eksileri olabilir.”

OA14: “Pandemi déneminde yaptik; ddev hazirladik ve sinavlara birlikte hazirlandik
ancak herkesin olanaklari el vermedi; herkes bilgisayara veya telefona erisim saglayamadi,
koyde yasayanlar ise bilgisayari olsa bile internet ve altyapi sorunlari yasadi.”

OA16: “... egitim cevrimici de olsa yiiz yiize de olsa ben édevlerimi arkadaslarimla birlikte
hep bilgisayardan yapiyorum. Bu benim sorumlulugumda ve gonulli olarak yaptigim bir sey
oldugu icin ¢cok fazla verim alabiliyorum, ¢linki yeterince imkanim var ve arkadaslarim da dabhil
olmak Uzere higbirimizin bu tir uygulamalara ulasamama gibi bir problemi yok.”

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cevrimigi Oyun Oynama Durumlarina Gére CiO
Uygulamalarina Yénelik Tutumlarina iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuclari

Cevrimigi Oyun N X SS T sd p

Evet 94 3,45 ,89
1,47 149 ,14
Hayir 57 3,24 ,78

Tablo 6’dan elde edilen bulgulara gore; ¢evrimici oyun oynama deneyimine sahip olan
ogretmen adaylarinin tutum puanlarinin ortalamasi X = 3.45 iken, ¢evrimici oyun oynama
tecriibesi olmayan 06gretmen adaylarinin tutumlarinin puan ortalamasi X = 3,24 olarak
bulunmustur. Ancak 6gretmen adaylarinin cevrimici oyun oynama deneyimi degiskenine gore
tutumlari arasindaki farklihgin istatistiksel olarak anlamh olmadigi gortlmustir (p >,05).

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sosyal Projelere Katilma Durumlarina Gére
Cevrimigi isbirlikli Ogrenme Uygulamalarina Yénelik Tutumlarina iliskin Bagimsiz Orneklem T-
Testi Sonuclari

Sosyal Proje N X SS T sd p

Evet 83 3,47 ,87

Hayir 67 3,27 ,83

Cilt:13 Sayi:1 Yil:2023 49



Rabia Asan, Erkan Caliskan

Tablo 7 verilerine gore; Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan sosyal projelere katilma
deneyimine sahip olan 6gretmen adaylarinin tutumlari (x = 3,47) ile sosyal projelere katilma
deneyimi bulunmayan 6gretmen adaylarinin tutumlari (X = 3,27) arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilememistir (p >,05).

Tablo 8. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cevrimici Ogrenme Uygulamalarindaki Rahathk
Diizeylerine Gére Cevrimici Isbirlikli Ogrenme Uygulamalarina Yénelik Tutumlarina iliskin
ANOVA Test Sonuclari

Rahatlik Diizeyi N X SS f p Anlamlihk
Distk 36 2,67 ,78
. Orta- Dustk
Orta 83 3,53 ,72 19,728 .00
Yiksek- Dlsuk
Yiksek 32 3,71 ,89
p<.05

Tablo 8, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evrimic¢i 6grenme uygulamalarindaki
rahatlik dizeylerine goére CiO uygulamalarina yonelik tutumlarinda gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkhliga rastlandigini géstermektedir (p<,05).

Buna gore; cevrimici 6grenme uygulamalarindaki rahatlik diizeyi diisiik olan 6gretmen
adaylarinin (X = 2,67), orta (X = 3,53) ve yiiksek (X = 3,71) olan 6gretmen adaylarina gére CiO
uygulamalarina yonelik tutumlarinin anlamli derecede daha disik oldugu gozlemlenmistir.

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmen adaylarinin da yaptigi donitler ise su
sekildedir:

OA4: “...cevrimici isbirlikli 8grenmede farkli gruplarin baskisina maruz kalmadan bir
amac icin rahatlikla goriis belirtebiliyoruz.” OA9: “...cevrimici egitimde kisilerin birbirlerini
destekleyici iletisimleri ve karsilikli bilgi alisverisi yapmalari etkililigi arttirabilir.”

Tablo 9. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Bilisim Teknolojileri Kullanma Beceri Diizeylerine
Gore Cevrimigi isbirlikli Ogrenme Uygulamalarina Yénelik Tutumlarina iliskin ANOVA Test
Sonuglari

Beceri Diizeyi N X SS f p Anlamlilik
Disiik 46 3,42 85
Orta 62 3,16 ,95 3,490 ,033" Orta- Yiksek
Yiksek 43 3,60 ,67

p<,05

Tablo 9’daki ortaya gikan bulgular ele alindiginda; Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
bilisim teknolojileri kullanma beceri diizeylerine gére CiO uygulamalarina yénelik tutumlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p>,05). Cikan anlamhhgin hangi
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gruplar arasinda oldugunu saptamak i¢in post hoc testlerden games-howell testi kullaniimistir.
Games-howell testinin tercih edilmesinin sebebi, varyanslarin homojenliginin saglanamamis
olmasidir. Yapilan analiz dogrultusunda, beceri diizeyi orta seviye olan 6gretmen adaylarinin
(x = 3,16), yiksek seviye beceri diizeyine sahip 6gretmen adaylarina (x = 3,60) gore CiO
uygulamalarina yonelik tutumlarinin daha disik oldugu gézlemlenmistir. Bu baglamda bilisim
teknolojilerini kullanma becerisine yonelik bazi 6grenci gorusleri su sekildedir:

OA6: “... bir de bilgisayar ortamini ¢ok iyi kullanamayabiliyoruz. Bu eksiklik her agidan
olumsuzluk yaratabiliyor.” OA11: “Teknoloji acisindan bakacak olursak ileri diizey kullanma
becerisi gerektirmese bile hala bunu kullanamayanlar var. Cok iyi kullanabilenler 6devlerinde
¢ok Ust dizey sonuglar gosterebilirken bizler iyi bilmedigimiz igin ben geri kaldigimizi
distindyorum.”

Ayrica katilimcilarin gevrimigi isbirlikli 6grenme uygulamalarina yonelik gorisleri
incelendiginde sekiz 6gretmen adayi gelecekteki derslerinde CiO uygulamalarini kullanmayi
dustiniirken iki 6gretmen adayi CiO uygulamalarini derslerinde kesinlikle kullanmayacagini
belirtmistir. Ornegin konuyla alakali olumlu gériis belirten OA11, “6gretmen oldugumda
kesinlikle kullanmayi dislintrim, kendimi de bu konuda gelistirmeye ¢alisiyorum. Clinki
cocuklara sadece ders kitabi Gzerinden bir seyler anlatmak onlarda soyut kalabilir ve etkili
olmayabilir. Ancak arkadaslariyla isbirligi icerisinde ve etkili olmayabilir. Ancak arkadaslariyla
isbirligi icerisinde konuya calisirken c¢evrimici uygulamalardan da faydalanarak soyut olan
seyleri somutlastirilabilir ve kendilerini yansitabilirler.” demistir. Olumsuz tutum sergileyen
OA2 ise “kullanmayi diisiinmem c¢iinkii yiiz yiize anlattigim bir derste dgrencilere duygularimi
da aktarabilirim, onlari goérebilirim ve onlara dokunabilirim. Ama uzaktan oldugunda
muhakkak bir kopukluk oluyor bu nedenle kullanmak istemem.” seklinde go6risini
belirtmistir.

Arastirma kapsaminda vyapilan gorismeler dogrultusunda katilimcllarin = CiO
uygulamalarina yonelik ¢ok fazla bilgiye sahip olmadiklari, kavram yanilgilari yasadiklari ortaya
cikmistir. Katiimcilardan OA13 bu durumu soyle 6zetlemistir: “...ilk defa duydum ama
oncesinden bu tiir calismalar yaptigimiz halde ne yaptigimizi bilmiyormusuz.”; benzer bir
ifadeyle OA11, “...dedigim gibi gerek pandemide gerek ise daha &ncesinde bu tiir ¢alismalar
yapmistik ancak adini bilmiyorduk...” demistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi isbirlikli 6grenme uygulamalarina yénelik
tutum ve gorislerini incelemek amaciyla gerceklestirilen bu calisma, karma arastirmalardan
aciklayici sirali desenle sekillenmistir. Arastirmanin nicel bélimiinden elde edilen bulgular
Isiginda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin CiO uygulamalarina yénelik tutumlari, sinif
dizeylerine, kardes sayilarina, bilisim teknolojilerini kullanma becerilerine, kisisel bilgisayara
sahip olma durumlarina ve cevrimici 6grenme uygulamalarindaki rahatlik diizeylerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gosterirken; cinsiyetlerine, ¢cevrimici oyun oynama ve
sosyal projelere katilma deneyimlerine gore anlamli bir farkhlik gostermedigi ortaya ¢cikmistir.

Ogretmen adaylarinin  sinif diizeylerinin  tutumlarina olan etkisindeki baslica
sebeplerden biri olarak Covid- 19 pandemisi ileri strilebilir; 2019- 2020 egitim 6gretim yilinda
Universiteye yeni baslayan 6gretmen adaylarinin tutumlarinin diger sinif diizeylerine gore
anlamli derecede yuksek cikmasi (f=2,708; p<,05; X=3,72) 6gretime ilk olarak cevrimigi
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ortamda baslanmasindan ve dolayisiyla c¢evrimigi egitim uygulamalarina yabanci
olmamalarindan kaynaklaniyor olabilir. 2. sinif 6gretmen adaylarindan alinan gorislerin,
Covid-19 kiresel salgininda egitim kurumlarinin da acil uzaktan egitime gecisiyle birlikte,
Universite hayatlarina ilk olarak c¢evrimici ortamlarda baslayan &grencilerin  CiO
uygulamalarina yonelik pozitif tutumlarindaki etki olarak ¢evrimigi 68renme uygulamalarina
yabanci olmamalari gosterilebilir.

3. sinif Ogrencileri verdikleri cevaplarda alisilagelmis yliz yilze egitimin birdenbire
cevrimici ortamlarda yiriitiilmesine ayak uyduramadigini belirtmislerdir. Ozellikle 3. ve 4. sinif
olan 6gretmen adaylarinin negatif tutum sergilemelerinin altinda yatan faktorler arasinda,
Universitede aldiklari yiiz ylize egitimin acil uzaktan egitim ile birlikte gerekli altyapi imkanlari
saglanamadan cevrimi¢ci ortamlara tasinmasi, 0Ogrenci tarafindan adaptasyonun
saglanamamasi, 6gretim Uyelerinin ylz ylze isledikleri derslerini yine ayni yontem ve
teknikleri kullanarak geleneksel yontemlerden kopmadan ve kendilerini yenilemeden
cevrimigi ortamlarda aktarmaya ¢alismasi, 6gretim Uyelerinin ¢evrimigi egitim uygulamalarini
bilmemesi veya yetkin kullanamamasi, bazi 6grencilerin sosyal ¢evresi ve yasantisi vs.
gosterilebilir. Ulusal alanyazindaki galismalar incelendiginde; farkli yillarda yapilan cesitli
calismalarda sinif diizeyi faktérinin bagimh degisken lzerindeki etkisi de degismektedir.
Ornegin Ates & Altun (2008)’un ‘Bilgisayar Ogretmeni Adaylarinin Uzaktan Egitime Yénelik
Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi’ adli calismasinda 6grencilerin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinda sinif diizeylerine gére anlaml bir fark gostermedigi sonucuna
ulasilirken; Karadas ve digerlerinin (2020) yaptiklari ‘Universite Ogrencilerinin Cevrimici
isbirlikli Ogrenme, internet ve Dijital Teknolojilere Yoénelik Tutumlarinin incelenmesi’ adli
calismada Uglnci sinif 6grencilerinin ¢evrimigi isbirlikli 6grenmeye yonelik tutumlarinin diger
sinif dlizeylerine gore en yliksek puan ortalamasina sahip oldugu, birinci sinif 6grencilerinin ise
en dislik tutum puanina sahip oldugu sonucuna ulasiimistir.

iki kardes veya evdeki tek cocuk olan dégretmen adaylarinin tutumlarinin (x=3,56), ii¢c ve
Ustl kardese sahip olan 6gretmen adaylarinin tutumlarindan (x=3,21) daha yiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu durumda daha minimal aile yapisina sahip 6gretmen adaylarinin CiO
uygulamalarina yonelik tutumlarindaki etkiye sebep olarak isbirligine daha yatkin olmalari
gosterilebilir. Ayrica, nispeten daha kalabalik aile yapisina sahip 6gretmen adaylarinin negatif
tutum sergilemelerinin altta yatan sebepleri arasinda, kalabaliktan kacinma, bireysel hareket
etme istegi, sorumluluk altina girmek istememe gibi faktorler gz 6niinde bulundurulabilir.
Alanyazindaki yapilan benzer ¢alismalar da bu bulguyu destekler niteliktedir; Demirtas (2010)
yaptigi calismasinda “Annesi Universite mezunu bile olsa, kardes sayisi dort ve daha yukari
oldugunda, 6grencinin basarisi diismektedir” demistir. Ayrica yine ayni ¢calismada, arkadaslari
ile isbirligi yapmayan 06grencilerin birbirleriyle rekabete giristikleri ve rekabetin basariyi
distrdigu; isbirliginin ise arttirdigr vurgulanmistir. Yapilan bu calismada ise kardes sayisi
ikiden fazla olan 6gretmen adaylarinin Ozellikle isbirlikli 6grenmeye yonelik tutumlarinin
negatif yonde oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Kisisel bilgisayara sahip olan 6gretmen adaylarinin tutumlari, kisisel bilgisayara sahip
olmayan 06gretmen adaylarinin tutumlarina gore istatistiksel olarak farklilk gostermistir
(p<,05). Buna gore, kisisel bilgisayara sahiplik durumunun tutum Uzerindeki etkisine sebep
olarak, cevrimici 6grenme uygulamalarina erisim imkaninin kisitlihg gosterilebilir. Kisisel
bilgisayara sahip olmayan 0grenciler, 06gretim silrecine rahatlikla etkin katilim
saglayamadigindan dolayi gevrimigi isbirligine yonelik negatif tutum sergilemektedir.
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Ogretmen adaylarinin kisisel bilgisayar sahiplik durumlarinin tutumlarina olan etkisi acik
ve net bir sekilde gosteriyor ki kisisel bilgisayar sahipligi olan ve altyapi sorunu bulunmayan
O0gretmen adaylari gevrimigi derslere katildiginda goreli daha yiiksek verim alabilirken kisisel
bilgisayara sahip olmayan veya kisisel bilgisayara sahip olsa bile internet ve altyapi problemi
yasayan o0gretmen adaylarinin derslere katilimlarinda, verimliliklerinde ve motivasyonlarinda
eksiklik goze carpmaktadir. Talan (2021) yaptigi galismasinda Covid-19 salgini siirecinde
ogrencilerden %68’inin kisisel bilgisayara sahip olmadigi sonucuna ulasmistir. Bu durumun
nedeni olarak ise 6grencilerin ekonomik durumlari ileri strtlmustir. Diger yandan kisisel
bilgisayara sahip olan 6gretmen adaylarinin gevrimigi 6grenme ve sinavlara yonelik
tutumlarinin pozitif ¢ciktigl arastirmalara da rastlamak mumkindir (Ginsel, 2019). Buna
paralel olarak da kisisel bilgisayara sahip olmayan 6gretmen adaylarinin gevrimigi isbirlikli
ogrenme uygulamalarina yonelik tutumlarinda dogru oranti gostererek negatif bir tutum
sergilemelerinin altta yatan sebepleri arasinda, derslere etkin katilim saglayamamalari, firsat
esitliginin olmamasi, 6gretim elemanlarinin altta yatan faktorleri hesaba katmadan
degerlendirme yapmalari vs. gosterilebilir. CIO uygulamalarini kullanmak isteyen dgretim
elemanlarinin, 0Ogrencilerin kisisel bilgisayara sahip olup olmadiklarini géz 6nilinde
bulundurmasi, herkes esit sartlara sahip degilse bile herkesin erisimine olanak verebilecek bir
yontemle ders sirecini yliritmesi dnerilebilir.

Cevrimi¢ci 68renme uygulamalarinda kendilerini rahat hissetmeyen 6gretmen
adaylarinin (x=2,67), CiO uygulamalarinda negatif tutum sergilemelerindeki etkenlerin
basinda, ice kapaniklk, asosyallik, yanlis yapma korkusu gelebilir. Nitekim Korkmaz (2013)’in
da yaptigi ‘BOTE Ogretmen Adaylarinin Cevrimigi isbirlikli Ogrenmeye Doniik Tutumlari ve
Gorisleri’ adli galismasinda bu sonucu destekleyici nitelikte bulgulara rastlandigi
gorilmektedir. Bu durumda CiO uygulamalari kullanilacak derste direkt olarak konuya girmek
yerine; Ogrenciler arasinda sosyal iletisimi arttirici etkinlikler yapilmasi 6nerilmektedir.
Ogrencilerin bilissel oldugu kadar, sosyal ve duygusal yénlerinin de harekete gegirilmesi
dgrenmenin gerceklesebilmesi icin &nemlidir. Ogrenci okudugu ve cevresel olarak maruz
kaldigi zaman bilissel 6grenme zaten kendi kendine gergeklesebildigi icin, ¢cevrimigi isbirlikli
6grenme uygulamalarindaki sosyal ve duygusal boyut etkilerinin iyi gézlemlenip 6grencilerin
rahat olabilecegi, sosyal ve duygusal etkilesime girebilecegi bir ortam yaratarak 6gretim
slrecine baslanmasi 6nerilebilir.

Bilisim teknolojilerini kullanma beceri diizeylerine bakildiginda ise; orta seviye ve yiiksek
seviye beceri dlizeylerindeki 6gretmen adaylari arasinda anlamliliga rastlanmistir; ancak diistik
seviyedeki 6gretmen adaylarinin tutumlari istatistiksel olarak bir fark yaratmamistir. Orta
(x=3,16) ve yiksek beceri diizeyine (x=3,60) sahip 6gretmen adaylarinin tutumlarindaki bu
farklihk, bilisim teknolojileriyle ilgili olmayla yakindan iliskilidir; orta beceri diizeyindeki
ogretmen adaylarinin yiksek beceri diizeyindeki 6gretmen adaylarindan anlamli oranda diislik
tutum sergilemelerinin sebebi olarak, bilisim teknolojilerini kullanabiliyor ancak bu alanda
kendilerine yeterince glivenmiyor olmalari seklinde acgiklanabilir. Bates & Khasawneh (2007)
yaptiklari calismada benzer bir olguyu dile getirmislerdir; bilgisayar ve bilgi teknolojisi
konusunda muzdarip olan 6grencilerin cevrimici 6grenme ortamlarinda e-posta, arama
motorlari, veri tabanlar vs. gibi cesitli teknolojileri kullanmayi gerektirmesi, 6grencileri soka
ugramis, kafasi karismis, kisisel kontroli kaybetmis, 6fkeli ve icine kapanik hissetmelerine
sebep olabilir. Bu tiir tepkiler 6grencilerin, teknoloji kullanma ve paralel olarak teknolojiyi
kullanarak ¢evrimici 68renme kapasitelerine olan inang ve motivasyonlarini zedeleyebilir. Bu
nedenle egitim fakiltelerindeki 6gretim Uyelerinin, 6grencilerin dijital teknolojiyi kullanma
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konusunda esit diizeyde olmadiklarini géz oniinde bulundurmalari gerekmektedir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin, glinimiz diinyasinda okullarda gordikleri ¢cok sinirh bilgilerle yetinerek
kendilerini 6grendikleriyle cevrelemeleri sonucunda bahsedilen bu durumlarin devam edecegi
distndldigiinde sosyal bilgiler anabilim dali 6gretim programina sosyal bilgiler konu
alanlarinda kullanilabilecek farkli egitim yazilimlarinin 6gretilmesi eklenilebilir.

Alinan gérislerden cikarilabilecek bir baska &nemli nokta ise katiimcilarin CiO
uygulamalarina yonelik cok fazla bilgiye sahip olmadiklari, kavram yanilgilari yasadiklaridir.
Gorlismelerden elde edilen cevaplarin cogunda bu durum goze carpmaktadir. Buna paralel
olarak da bazi 6gretmen adaylarinin CiO uygulamalarini tecriibe edinmis olmalarina ragmen
bu yontemi isim olarak bilmedikleri ortaya ¢ikmistir.

Ogretmen adaylarina gére CiO uygulamalari; altyapr imkani, firsat esitligi, etkin katihm,
esit sorumluluk gibi faktorler saglandiginda verimli sekilde kullanilabilir. Ancak yine de
O0gretimin her surecinde 6nemli bir rol Gistlenmemesi gerektigini de belirtmislerdir. Belirtilen
faktorlerin saglandigi derslerde CiO uygulamalarini kullanan dgrencilerin derslerden yiiksek
verim aldiklari, teknolojiyi dogru kullanarak arkadaslariyla isbirligi icerisinde glvenilir
kaynaklara ulasan 6grencilerin ise basarilarinda artis oldugu yine katihmcilar tarafindan 6ne
siriilen baska ifadelerdir. Bu durumda CiO uygulamalarinin bilingli kullanimi basari ve
motivasyonu artirirken; yukarida belirtilen faktérler saglanmadan tim 6grencilerden bu
uygulamalarda etkin rol almalarini istemek, tam tersi bir etki yaratarak CiO uygulamalarinin
islevini yitirmesine sebep olacaktir.

Tim bu sonuglar toparlandiginda; c¢evrimici 6grenme teknolojilerini kullanan
egitimcilerin, 6grenme ciktilarini yiksek verimle destekleyecek ve 06grenci yetkinligini
ylkseltecek 6grenme ortamlarini yapilandirma konusunda istekli olmadiklari gérilmektedir.
Ancak teknoloji kendi basina 6grenmeyi desteklemedigi gibi basariyi da kendi basina
arttiramaz (Bates ve Khasawneh, 2007). Ozellikle ilk ve ortadgretim 6grencilerinin derslere hali
hazirda bilgiyi edinmis sekilde gelmeleri ki gelecekte bu durumun kat be kat artacagi
dustnulmektedir, 6gretmen beklentilerinin degismesi, geleneksele nazaran yeni ve ¢agin
isteklerine ayak uydurabilen, degisim ve gelisime acgik 6gretmen portféylinin olusmasi gibi
etmenlerin gergeklesebilmesi icin 68retmen yetistiren fakultelerin de sayilan bu faktoérleri
karsilayabilen 6gretim Uyelerinin olmasi veya buna yonelik evrilmesi gerekmektedir.
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YENILENEBILIR ENERJi EGITIMINE YONELIK BiR OGRETIM TASARIMI
GELISTIRME VE DEGERLENDIRME"

Gokhan Giiven! , Giiler Gogen Kabaran?

0z

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerine yonelik yenilenebilir enerji egitimi
konusunda kapsamli ve bitlincil bir icerik hazirlamak, bu iceriklere yonelik dijital materyaller
gelistirmek, Ogretim tasarimi olusturmak ve etkililigini degerlendirmektir. Bu amag
dogrultusunda calismada (¢ asamali bir yol izlenmistir. Birinci asamada, ortaokul
ogrencilerinin ve fen bilimleri 6gretmenlerinin yenilenebilir enerji konusundaki 6gretimlere
iliskin ihtiyaclari belirlenmistir. Ikinci asamada, elde edilen ihtiyaclara yénelik dijital
materyallerin yer aldigi bir 6gretim tasarimi gelistirilmis ve 6grenme ortaminda ortaokul
dgrencilerine uygulanmstir. Uglincii asamada ise, gelistirilen 6gretim tasariminin kullanishhgi,
devamliligl, yayginligi, 6grenme stratejilerine uygunlugu, akademik basariya ve enerji
okuryazarhk diizeyine etkisi ve daha onceden belirlenen ihtiyaclara cevap verme durumu
incelenmistir. Arastirmada, gelistirilen 6gretim tasarimi yenilenebilir enerji atélyesinde 6., 7.
ve 8. sinif 24 o6grenciye 38 saat olmak lizere toplam 5 giin boyunca uygulanmistir. Bu
uygulamalarda katilimcilara 4 tema, 15 modil ve 25 kazanimdan olusan bir igerik
dogrultusunda dijital materyaller kullanilarak c¢esitli etkinlikler gerceklestirilmistir.
Arastirmada nicel verilerin elde edilmesinde “Enerji Okuryazarlik Olgegi” ve “Yenilenebilir
Enerji Basari Testi”, nitel verilerin elde edilmesinde ise “Etkinlik Gozlem Formu” ve “Etkinlik
Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Calismada nicel veriler bagimli gruplar t-testi, nitel
veriler ise betimsel analiz yontemi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Calisma sonucunda
yenilenebilir enerji egitiminde gelistirilen 6gretim tasariminin ortaokul 6grencilerinin bilissel,
duyussal ve davranissal boyutta enerji okuryazarlik dizeylerini ve akademik basarilarini
artirdigi belirlenmistir. Gelistirilen 6gretim tasariminin 6grenme ortamlarinda islevsel oldugu,
ortaokul 6grenci diizeylerine uygun oldugu ve 6gretim sirecinde etkili oldugu tespit edilmistir.

* Bu arastirma TUBITAK 1002 Hizli Destek programi tarafindan desteklenen 121K015 numarali projeden
Uretilmistir.
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58



Gokhan Gliven, Giiler Gogen Kabaran

Anahtar Kelimeler: yenilenebilir enerji; 6gretim tasarimi; dijital materyal; ortaokul 6grencileri.

Yasal izinler: Etik Kurul: Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalari, Tarih: 07.04.2021, Sayi: 133.

DEVELOPMENT AND EVALUATION OF AN INSTRUCTIONAL DESIGN FOR
RENEWABLE ENERGY EDUCATION

Abstract

The aim of this study is to prepare a comprehensive and holistic content on renewable energy
education for secondary school 6th, 7th and 8th grade students, to develop digital materials
for these contents, to create an instructional design and to evaluate its effectiveness. For this
purpose, a three-stage path was followed in the study. In the first stage, the needs of
secondary school students and science teachers regarding teaching on renewable energy
were determined. In the second stage, an instructional design including digital materials for
the needs obtained was developed and applied to secondary school students in the learning
environment. In the third stage, the usefulness, continuity, prevalence, suitability of learning
strategies, the effect of the developed instructional design on academic success and energy
literacy level, and its response to predetermined needs were examined. In the research, the
developed instructional design was applied to 24 students in the 6th, 7th and 8th grades in
the renewable energy workshop for 38 hours, for a total of 5 days. In these applications,
various activities were carried out by using digital materials in line with a content consisting
of 4 themes, 15 modules and 25 learning outcomes. In the study, "Energy Literacy Scale" and
"Renewable Energy Achievement Test" were used to obtain quantitative data, and "Activity
Observation Form" and "Efficiency Evaluation Form" were used to obtain qualitative data. In
the study, quantitative data were analyzed using dependent groups t-test, and qualitative
data were analyzed using descriptive analysis method. As a result of the study, it was
determined that the instructional design developed in renewable energy education increased
secondary school students' cognitive, affective and behavioral levels of energy literacy and
academic achievement. It has been determined that the developed instructional design is
functional in learning environments, suitable for secondary school student levels, and
effective in the teaching process.

Keywords: renewable energy; instructional design; digital material, secondary school
students.

Legal Permissions: Ethics Committee: Mugla Sitki Kogman University Social and Human
Sciences Research, Date: 07.04.2021, Issue: 133.

Summary

It is important to develop appropriate teaching materials in an effective renewable
energy education. Related to this, Kandpal and Broman (2014) examined 376 studies on
renewable energy as a result of their research and found that textbooks, laboratory manuals,
brochures, posters, slides, videos, web-based tutorials, software, animations and CDs, etc.
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They emphasized that the availability of appropriate resource teaching materials is an
essential prerequisite for effective renewable energy education. In this regard, Gliven and
Gocen Kabaran (2021) concluded that, as a result of the interviews they conducted with
science teachers, in addition to traditional materials such as models, models, textbooks and
smart boards in the teaching of renewable energy, teachers also partially use videos,
animations, documentaries and video clips on web-based websites. stated that they use
digital materials such as movies. In addition, the teachers stated that the digital materials
related to the materials they use are scarce and the existing ones do not match the
information in the books, and they are not suitable for the level of the students and are not
easily accessible. In this direction, when examining what kind of materials are available in the
digital environment related to renewable energy in our country, various videos, animations,
films, e-books, guides, etc. materials appear. However, as Kandpal and Broman (2014) stated,
the knowledge of these materials and their effects on students should be verified and they
should include the latest technological developments. In this direction, the aim of the research
was determined as preparing a comprehensive and holistic content on renewable energy
education for secondary school 6th, 7th and 8th grade students, developing digital materials
for these contents, creating an instructional design and evaluating its effectiveness.

The research was carried out using the design-based research model. Design-based
research is an approach that deals with learning within the scope of the systematic design of
instructional strategies and tools, and also helps to create, develop, accept and maintain
knowledge in learning environments (Brown, 1992). In this direction, a three-stage path was
followed in the research in which the situation of the learner was analyzed, a learning
environment and design that was compatible with these analyzes and contributed to the
success of the learner was created and implemented, and the application and all processes
were evaluated from beginning to end. The study group of the research consists of a total of
24 students from the 6th grade, 7th grade and 8th grade, who are studying in the state schools
affiliated to the Ministry of National Education in the Mentese district of Mugla province. In
the study, "Energy Literacy Scale" and "Renewable Energy Achievement Test" were used to
obtain quantitative data, and "Activity Observation Form" and "Efficiency Evaluation Form"
were used to obtain qualitative data. In the research, an instructional design that includes
digital materials for secondary school 6th, 7th and 8th grade students on renewable energy
education was developed using the ADDIE design model. In this instructional design,
augmented reality, robotics, coding, virtual reality, digital story, QR code and digital materials
using web 2.0 tools were developed and modules consisting of activities were developed. In
the research, the data obtained from the energy literacy scale, the renewable energy
achievement test were analyzed with the SPSS 26 package program. In the research, the data
obtained from the activity evaluation form and the observation form were analyzed using
descriptive analysis method. In addition, the data obtained from the effectiveness evaluation
form were included in the research by making direct quotations.

As a result of the study, it was determined that the instructional design developed in
renewable energy education increased secondary school students' cognitive, affective and
behavioral levels of energy literacy and academic achievement. It has been determined that
the developed instructional design is functional in learning environments, suitable for
secondary school student levels, and effective in the teaching process.
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Giris

Turkiye; enerji talebi slirekli artis gosteren, tiikettigi enerjinin blyik bir kismini ithalat
yoluyla karsilama vyoluna giden ve vyenilenebilir enerji kaynaklari bakimindan yiksek
potansiyele sahip bir tilkedir. Ulkemizin sahip oldugu cografi konumu nedeniyle bu kaynaklarin
etkin kullanimi miimkundur (Yiksel ve Kaygusuz, 2011). Uzun kiyi seritleri, glines alabilen uzun
gln sayisi ve bol su kaynaklari Ulkemizi yenilenebilir enerji kaynaklari bakimindan
zenginlestiren faktorlerdendir. Ancak tlkemizde 2020 yilinin Eylil ayinda elektrik Gretiminin
%35,8’i komiir, %19,9’u dogalgaz, %22,1’i hidrolik, %8,6’s1 rlizgar, %3,2’si jeotermal, %1,6’sI
biyokutle ve %8,8’'i diger kaynaklardan elde edildigi gorilmektedir (URL1). Eneriji
gereksiniminin buyuk bolimini karsilayan fosil yakitl kaynaklar hem zamanla azalmakta hem
de cok ciddi gevre ve hava kirliligine sebep olmaktadir. Ayrica Tirkiye, gayri safi yurt igi
hasilasinin (GSYIH) yaklasik %12’sini enerji talebini karsilamak igin harcamakta ve enerji
ithalatinin ekonomik ve stratejik yikiini derinden hissetmektedir (IEA, 2019). Tirkiye
jeotermal, riizgar, biyokiitle, glines, deniz-okyanus, hidrolik eneriji gibi yenilenebilir kaynaklar
bakimindan olduk¢a zengin bir altyapiya sahip olmasina ragmen, mevcut potansiyelini
yeterince kullanamamaktadir (Emeksiz ve Findik, 2021). Bu durum ulkemizin yenilenebilir
enerji konusunda potansiyel bulamama degil farkh sorunlarin oldugunu gostermektedir.

Ulkelerde yenilenebilir enerji uygulamasinin basarisizhiginin tek bir nedeni olmamakla
birlikte; distk kamu bilinci, politika basarisizliklari ve piyasa karakterizasyonu ile ilgili olabildigi
belirtilmektedir (Assali et al.,, 2019). Bu dogrultuda Ulkemizde vyenilenebilir enerji
kaynaklarindan yeterli diizeyde yararlanilamamasinin nedenleri olarak bu alanda yapilan
calismalarin sayisinin yetersiz olmasi, yenilenebilir enerji kaynaklarinin énemi ve (lkeye
katkilarinin  yeterince anlasilamamasi olabilir. Bu nedenle enerji kaynaklarinin
kullanilabilirligini artirmanin, cevre ile iliskisini anlayarak sorunlara yénelik 6énlemler almanin
ve enerji Uretiminde gelismis teknolojilerden faydalanmanin en onemli yollarindan biri
Ulkedeki insanlarin yenilenebilir enerji konusunda farkindaliklarini artirmaktir (Skamp ve
digerleri, 2019). Yenilenebilir enerjiye yonelik farkindahklarinin artirilmasi icin de formal ve
informal yenilenebilir enerji egitimi lzerine odaklaniimasi gerekmektedir (Acikgoz, 2011).
Yapilan ¢alismalarda da enerji Gretiminde yenilenebilir enerji kullanimina yonelik toplumda
bilgi eksikliginin oldugu, olumsuz tutum ve davranislara sahip olduklari gérilmektedir
(Karytsas ve Theodoropoulou, 2014; Liarakou, Gavrilakis ve Flouri, 2009; Wolsing, 2007). Bu
durumda enerji Uretiminde gevre duyarlilhgi, enerji kaynaklari ve enerjinin etkin kullanimi gibi
konularda bilgi sahibi olan bireylerin yetistiriimesi ve toplumun da bu konuda farkindalik
saglamasi gerekmektedir. Bu amacla cesitli seviyelerdeki okullarda, liselerde, Universitelerde
ve diger akademik kuruluslarda yenilenebilir enerji egitiminin verilmesi gerekmektedir
(Karatepe, Varbak, Kecebas ve Yumurtaci, 2012). Yenilenebilir enerji egitiminin okullarda,
kolejlerde, Universitelerde cesitli seviyelerde yer almasi gerektigi artik yaygin olarak kabul
edilmektedir ve egitim programinin dizeyine bagh olarak, yenilenebilir enerji egitim
programinin rolii egitici, bilgilendirici, arastirmaci ve yaratici olmahldir (Ergil ve Calis, 2022).
Boylece yenilenebilir enerji egitimi sayesinde 6grenciler, enerji krizlerinin sebepleri ve dogasi
hakkinda bir farkindalik saglamada, yenilenebilir ve yenilenemeyen eneriji tiirleri hakkinda bilgi
sahibi olmada, bu kaynaklardan var olan teknoloji ile faydalanabilmeyi ve kullanimina karsi
tutum ve degerler olusturmada, cesitli enerji ile ilgili politika onlemlerinin sonugclarini
anlamada ve gelecekte enerji krizinin ¢6ziimine yonelik alternatif stratejiler 6nermelerde
firsatlar yakalayacaklardir (Acikgoz, 2011). Bu baglamda yenilenebilir enerji egitimine 6nem
veren Cin, ABD ve Hindistan’in yani sira Norveg, isve¢ gibi Avrupa llkeleri eneriji ihtiyaglarinin
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blylk bir oranini yenilenebilir enerji kaynaklarindan elde etmeyi basarmislardir (URL2).
Boylece bu llkeler hem ekonomilerini rahatlatmislar hem de ¢evreye daha az karbondioksit
(COy) salinimi gerceklestirmislerdir. Bu basarinin nedeni olarak ise Si, Lyu, Lawell ve Chen
(2018) ulkelerinin (Cin) yenilenebilir enerji politikalarina 6nem vererek kirliligi azaltmak, eneriji
verimliligini artirmak, yenilenebilir enerji tiiketiminin artirilmasi, enerji tasarrufu ve enerjiyi
yonetmek gibi konularda yenilenebilir enerji egitiminin verildigini belirtmiglerdir.

Ortaokul 6grencilerine yonelik etkili bir yenilenebilir enerji egitimi nasil olmalidir?”
sorusuna yonelik alan yazin incelendiginde, yenilenebilir enerji egitimine iliskin kapsamli ve
batincdl bir sekilde igeriklerin ve amaclarin belirlenmesi gerekliligi ve yenilenebilir eneriji
egitimi ile iligkili kaynak 6gretim materyallerinin gelistirilmesi gerekliligi Gizerine durulmustur.
Birinci gereklilik ile ilgili literatiirde, yenilenebilir enerji egitiminde ne tir igeriklerin ve
amaglarin olmasi gerekliligine Uzerine gesitli calismalar gergeklestirilmistir (Berkovski ve
Gottschalk, 1997; Jennings, 2009; Jennings ve Lund, 2001; Kandpal ve Broman, 2014;
Neumann, Viering, Boone ve Fischer, 2013; Nowicki, Sullivan, Shim, Young ve Pockalny, 2013;
Osiji, 2003). Bu calismalarda, enerji kavrami, enerji tirleri, enerji donistmleri, ener;ji
kaynaklari, gii¢ santrallerinde elektrik enerjisinin Uretimi, atik olusumu, cevresel kirlilik,
kiresel 1sinma, sera etkisi vb. ¢evresel sorunlar, enerji tasarrufu, enerji verimliligi ve geri
donlsim gibi konularin yer almasi ile kapsamli ve butincil bir yenilenebilir enerji egitiminin
verilebilecegi belirtilmistir. Bu ¢calismalarda belirtilen konular siniflandirildiginda 4 farkh tema
ortaya c¢ikmaktadir. Bunlar; (a) Yenilenebilir enerjiyi tanima ve temel kavramlar, (b) Eneriji
kaynaklari, (c) Cevresel etkiler, (d) Yenilenebilir enerji uygulamalari. Bu dogrultuda kapsaml
ve butlncil bir yenilenebilir enerji egitiminin verilebilmesi amaciyla bu 4 tema dogrultusunda
iceriklerin hazirlanmasi gerekmektedir.

Etkili bir yenilenebilir enerji egitiminde ikinci gereklilik olarak bu konunun 6gretiminde
kullanilacak olan kaynak 6gretim materyallerinin gelistirilmesidir. Bununla ilgili Kandpal ve
Broman (2014) yenilenebilir enerji ile ilgili 376 adet calismayi inceledikleri arastirma
sonucunda, ders kitaplari, laboratuvar kilavuzlari, brosiir, poster, slayt, video, web tabanl
Ogreticiler, yazilimlar, animasyonlar ve CD vb. uygun kaynak 06gretim materyallerinin
mevcudiyetinin etkili yenilenebilir enerji egitiminde temel bir 6n kosul oldugunu
vurgulamiglardir. Bununla ilgili olarak Given ve Goc¢en Kabaran (2021) fen bilimleri
ogretmenleri ile gerceklestirmis olduklari gériismeler sonucunda, 6gretmenlerin yenilenebilir
enerji konusunun 6gretiminde maket, model, ders kitabi ve akilli tahta gibi geleneksel
materyallerin yani sira kismen de web tabanl internet sayfalarindaki video, animasyon,
belgesel ve film gibi dijital materyalleri kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler
kullandiklari materyallere iliskin dijital materyallerin az oldugunu ve var olanlarin ise
kitaplardaki bilgilerle 6rtismedigini, 6grenci seviyesine uygun ve kolay ulasilir olmadigini ifade
etmislerdir. Bu dogrultuda Ulkemizde yenilenebilir enerji ile iliskili dijital ortamda ne tir
materyallerin olup olmadigi incelendiginde, cesitli video, animasyon, film, e-kitap, kilavuz vb.
materyallerin oldugu goriilmektedir. Ancak Kandpal ve Broman (2014)'inda belirttigi Gzere, bu
materyallerin bilgilerinin ve 6grencilere yonelik etkilerinin dogrulanmasi ve teknolojik olarak
en son gelisimleri icermesi gerekmektedir. Bu baglamda glinimiz 6grencilerinin teknolojinin
icinde dogduklarini ve hayatlarinin her aninda teknoloji ve dijitali kullandiklarini
distiindigimiizde, 6gretim ortamlarinda kullanilan materyallerin hem dijital hem de 6grenci
seviyesine uygun olmasi gerekmektedir. Boylece o6gretim silireclerinde dijital materyal
kullanimi gerekliligi olusmaktadir. Edson ve Thomas (2016), dijital medya araciligiyla iletilen
materyallerin dijital materyal olarak tanimlandigini belirtmis ve bu materyallere 6rnek olarak
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dijital ders kitaplar, uygulamalar ve c¢evrimigi tamamlayici kaynaklari 6rnek olarak
gostermislerdir. Bu baglamda, etkili bir yenilenebilir enerji egitiminin verilebilmesi amaciyla
yukarida belirtilen kapsamli ve butincll bir icerik sunan 4 tema dogrultusunda dijital
materyallerin gelistirilip tasarlanmasi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.

Arastirmada ortaokul dlzeyinde etkili bir yenilenebilir enerji egitiminin
gercgeklestirilmesinin, hazirlanacak olan kapsamli ve butincul bir igerigin dijital materyaller ile
zenginlestirilmis 6gretim ortamlarinda verilmesiile saglanabilecegi sdylenebilir. Bu dogrultuda
arastirmanin amaci, ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerine yonelik yenilenebilir enerji egitimi
konusunda kapsamli ve butiincul bir icerik hazirlamak, bu iceriklere yonelik dijital materyaller
gelistirmek, 6gretim tasarimi olusturmak ve etkililigini degerlendirmektir. Arastirmanin genel
amaci dogrultusunda belirlenen alt amaglar ise su sekildedir: (1) Yenilenebilir enerji egitimine
yonelik kapsamli ve bitlinciil olarak 4 temayi (yenilenebilir enerjiyi tanima ve temel kavramlar,
enerji kaynaklari, cevresel etkiler, yenilenebilir enerji uygulamalari) ele alan 6zglin bir igerik
hazirlamak, (2) Yenilenebilir enerji egitimine yonelik belirlenen igerik dogrultusunda 6zgilin
dijital materyaller gelistirmek, (3) Yenilenebilir enerji egitimine yonelik etkili bir 6gretim
tasarimi gelistirmek, (4) Yenilenebilir enerji egitimine yonelik gelistirilen 6gretim tasarimini
ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerine uygulamak ve etkililigini degerlendirmektir.

Bu genel ve alt amaglar dogrultusunda arastirma sorulari su sekildedir:

(1) Yenilenebilir enerji egitimi konusunda gelistirilen 6gretim tasariminin ortaokul 6.,
7. ve 8. sinif 6grencilerinin enerji okuryazarlk diizeylerine etkisi var midir?

(2) Yenilenebilir enerji egitimi konusunda gelistirilen 6gretim tasariminin ortaokul 6.,
7. ve 8. sinif 6grencilerinin yenilenebilir enerji akademik basarilari tizerine etkisi var midir?

(3) Yenilenebilir enerji egitimi konusunda gelistirilen 6gretim tasariminin 6grenme
ortamlarindaki islevselligi nasildir?

(4) Yenilenebilir enerji egitimi konusunda gelistirilen 6gretim tasariminin ortaokul 6.,
7. ve 8. sinif 6grenci diizeylerine uygunlugu nasildir?

(5) Yenilenebilir enerji egitimi konusunda gelistirilen 6gretim tasariminin 6gretim
strecindeki etkililigi nasildir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirma, tasarim tabanli arastirma modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Tasarim
tabanli arastirma, 6gretimsel strateji ve araclarin sistematik olarak tasarimi kapsaminda
ogrenmeyi ele alan, ayni zamanda Ogrenme ortamlarinda bilginin olusturulmasina,
gelistirilmesine, kabul edilmesine ve siirekliligin saglanmasina yardimci olan bir yaklasimdir
(Brown, 1992). Bu yaklasim ile 6grenme ortamlarinda var olan eksikliklerin veya sorunlarin
giderilmesine yonelik ayrintili durum degerlendirmesi yapilabilmekte ve sonrasinda sorunun
giderilmesine iliskin tasarima dayali model calismalariyla ¢oztimler Gretilebilmektedir. Tasarim
tabanli arastirma; kuramsal temele dayanan egitim tasarimlarinin bicimlendirici olarak
arastirilmasi (Cobb, Confrey, diSessa, Lehrer ve Schauble, 2003; Collins, Joseph ve Bielaczyc,
2004) ve tasarim, kuram, uygulama Ucllslinin etkilesimini bir tst noktaya tasima ihtiyaci
sonucunda ortaya cikan bir arastirma yontemidir. Bu dogrultuda arastirmada, 6grenenin

EGIiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama 63



Yenilenebilir Enerji Egitimine Yonelik Bir Ogretim Tasarimi Gelistirme ve Degerlendirme

icinde bulundugu durumun analiz edildigi, bu analizlerle uyumlu ve 6grenenin basariya
ulasmasina katki saglayici bir 6grenme ortaminin ve tasarimin olusturulup uygulandigl,
uygulamanin ve tiim sireglerin bastan sona degerlendirildigi (¢ asamal bir yol izlenmistir.

Bu dogrultuda arastirmada, 6grenenin icinde bulundugu durumun analiz edildigi, bu
analizlerle uyumlu ve 6grenenin basariya ulagsmasina katki saglayici bir 6grenme ortaminin ve
tasarimin  olusturulup uygulandigi, uygulamanin ve tim siireclerin bastan sona
degerlendirildigi Gic agamali bir yol izlenmistir.

Birinci agamada, ortaokul 6grencilerinin ve fen bilimleri 6gretmenlerinin yenilenebilir
enerji konusundaki 6gretimlere iliskin ihtiyaglari nitel arastirma yontemlerinden biri olan
durum galismasi modeli ile belirlenmistir (Gliven ve Gégen Kabaran, 2021). Durum ¢alismasi
belirli bir konu hakkinda toplanan verilerin ayrintili olarak arastirilmasina olanak vermektedir.
Yani bir duruma iligkin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, stregler vb.) bitlincil bir yaklagimla
arastirilmakta, ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri lizerine
odaklaniimaktadir (Yildirm & Simsek, 2018). Katilimcilarin yenilenebilir enerji konusunun
ogretimine iliskin ihtiyaclarinin daha detayh betimlenmesi amaciyla bu arastirma yontemi
kullanilmistir.

ikinci asamada, birinci asamada elde edilen ihtiyaclara yonelik dijital materyallerin yer
aldig1 bir 6gretim tasarimi gelistirilmis ve 6grenme ortaminda ortaokul 6., 7. ve 8. sinif
dgrencilerine uygulanmistir. Ogretim tasariminin gelistirilme siirecinde ADDIE tasarim modeli
kullanilmistir. ADDIE tasarim modeli 6gretim tasariminin gelistirilmesinde ve 06gretim
materyali hazirlanmasinda sik¢a kullanilan bir modeldir. ADDIE tasarim modeli 6grenme
ortaminin tasarlanmasi ve tasarimin uygulanmasi agisindan etkililigi artirmaktadir (Berigel,
2007). ADDIE Tasarim Modeli, adini Analyze (Analiz), Design (Tasarim), Develop (Gelistirme),
Implement (Uygulama), Evaluate (Degerlendirme) sdzcuklerinin bas harflerinden alan, diger
o6gretim tasarimi modellerinin bilesenlerini icinde barindiran, bes asamadan olusan sistematik
bir tasarim modelidir. Bu model, performans odakli, etkilesimli ve yenilik¢i anlayisiyla 6gretim
ortamlarini olusturmada sistemli bir stire¢ izlemekte ve 6grenen odakli 6gretim icin kolaylikla
uygulanabilmektedir (Simsek, 2014). ADDIE tasarim modeli, analiz, tasarim, gelistirme,
uygulama ve degerlendirme olmak lzere bes adimli bir siire¢ icermektedir.

Uclincii asamada ise gelistirilen 6gretim tasariminin kullanisliligi, devamhligi, yayginligi,
o0grenme stratejilerine uygunlugu ve akademik basariya etkisi ve daha 6nceden belirlenen
ihtiyaclara cevap verme durumu durum calismasi ile ayrintili incelenmistir.

Arastirmada izlenen ana asamalar ve ADDIE tasarim modeli basamaklarinin arastirma
asamalarina gore dagilimi Sekil 1’de gosterilmektedir.
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Arastirmada Izlenen Ana ADDIE Tasarim Modeli Basamaklarinin
Asamalar Arastirma Asamalarina Gore Dagilimi

Sekil 1. Arastirma sureci
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Mugla ili Mentese ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagh
devlet okullarinda 6grenim gérmekte olan 6., 7. ve 8. Siniflardan 8’er 6grenci olmak lzere
toplam 24 o6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin katihmcilarinin bu sinif dizeylerinden
secilmesinin nedeni yenilenebilir enerji kavraminin ilk olarak ortaokul 6. sinif diizeyinde ele
alinmasi, 7. ve 8. sinif diizeylerinde de yenilenebilir eneriji ile iliskili cesitli kazanimlarla eneriji
egitiminin verilmesidir. Orneklem grubu amacgl &rneklem yoéntemi ile belirlenmistir.
Katilimcilarin secilmesinde esit sayida cinsiyet ve farkh okullarda 6grenim gérme kriterleri
uygulanmistir. Bu dogrultuda her bir sinif diizeyinden 8 6grenci olmak lizere toplam 14 kiz ve
10 erkek olmak lizere 24 6grenci calismaya katilmistir. Katilimcilarin yaslari 11-14 arasindadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplamak amaciyla nicel ve nitel veri toplama araglari kullanilmistir.
Nicel veri toplama araclari olarak “Enerji Okuryazarlik Olcegi” ve “Yenilenebilir Enerji Basari
Testi”; nitel veri toplama araclarn olarak ise “Etkinlik Gozlem Formu” ve “Etkinlik
Degerlendirme Formu” kullanilmistir.

Enerji Okuryazarlik Olgegi: Calismada ortaokul dgrencilerinin enerji ve eneriji ile iliskili
cevresel sorunlarina yonelik bilissel, duyussal ve davranissal yeterliklerini belirlemek amaciyla
Dewaters, Qagish, Graham ve Powers (2013) tarafindan gelistirilen Glven, Yakar ve Salln
(2019) tarafindan Tiirkceye uyarlanan, gecerliligi ve glvenilirligi saglanan “Enerji Okuryazarlk
Olcegi” kullanilmistir. Olgek bilissel, duyussal ve davranissal olmak {zere 3 boyuttan
olusmaktadir. Olcekte, 30 bilissel madde coktan secmeli, 17 duyussal madde ve 10 davranissal
madde 5’li likert tipi seklinde olup toplam 61 madde Olcekte yer almaktadir (Ayrica eneriji
okuryazarlik olceginde 4 oz-yeterlilik maddesi yer almaktadir). Olgegin givenilirligi icin
Cronbach Alpha i¢ tutarllik katsayilari ve KuderRichardson (KR-20) katsayisi hesaplanmistir.
Olcegin giivenilirligine iliskin duyussal ve davranissal boyutlarina yénelik i¢c tutarlilik
katsayisinin sirasiyla .76 ve .82 oldugu, bilissel boyutta ise KR-20 katsayisinin .72 oldugu tespit
edilmistir. Tim 6lcege ait glivenilirlik degerin ise .83 oldugu belirlenmistir.

Yenilenebilir Enerji Basari Testi: Calismada ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin
yenilenebilir enerji konusuna yonelik bilissel 6zelliklerini belirlemek amaciyla “Yenilenebilir
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Enerji Basari Testi” gelistirilmistir. Bu amacgla g¢alismada belirlenen igerikler ve kazanimlar
dogrultusunda ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Bu soru
havuzunun olusturulma asamasinda ilgili alan yazinda bulunan enerji konular ile ilgili
calismalardaki basari testlerinden (Aslan, 2015; Eraslan Giliney, 2015), bu konulari iceren soru
bankalarindan, test yapraklarindan ve fizik alan kitaplarindan yararlaniimistir. Ayrica 6zgiin
¢oktan se¢meli sorular hazirlanarak soru havuzuna katkida bulunulmustur. Bu dogrultuda
ortaokul 6grencilerine yonelik 21 soruluk goktan segmeli bir test hazirlanmistir. Basari testinin
gegcerliligini belirlemek amaciyla kapsam gegerliligi icin uzman goérusleri alinmis ve uzmanlar
arasindaki tutarlilk Fleiss Kappa uyum katsayisi ile degerlendirilmistir. Testin deneme
uygulamasi 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Mugla ili Mentese ilcesindeki ortaokul 6., 7. ve
8. sinif 124 6grenci lzerinde gergeklestirilmistir. Uygulamaya katilan 6grencilerin % 32.3
(n=40)’U 6. sinifta, % 54 (n=67)"0 7. sinifta ve % 13.7 (n=17)’si 8. sinifta 6grenim gérmektedir.
Basari testinin madde ve test analizlerine yonelik testin madde gliglik ve madde ayirt edicilik
katsayilari hesaplanmigtir. Basari testinin glivenilirligini kontrol etmek amaciyla ise “Bir Testi
iki Esdeger Yariya Bélme” yéntemi kullaniimistir. iki 6lgiim arasindaki korelasyon “Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi” formili ile hesaplanarak, bulunan deger
“Spearman Brown” formiill ile diizeltilmis ve glivenilirlik katsayisi bulunmustur. Son durumda
21 sorudan olusan basari testinin Spearman Brown formdill kullanilarak glivenilirlik katsayisi
rx = 0.80 olarak bulunmustur.

Etkinlik Goézlem Formu: Calismanin uygulanma sirecinde yapilan modillerin ve
etkinliklerin degerlendirilmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Yari-
yapilandiriimis etkinlik gézlem formu 4 bélimden olusmaktadir. (a) islevsellik ve kullaniglilik
boyutu: Bu boyutta, arastirmanin uygulama siirecinde yapilan modiil ve etkinliklerin konunun
amacina uygunlugu, hedeflerle iliskisi, tekrar kullanilabilirligi, bireysel farkhliklara
uyarlanabilirligi, zaman ile iliskisi, uygulama kolayligi ve ilgi ¢ekici kriterler yer almaktadir. (b)
Ogrenciye uygunluk boyutu: Bu boyutta, arastirmanin uygulama siirecinde yapilan modiil ve
etkinliklerin bilgi dlzeyi olarak 6., 7. ve 8. sinif 6grenci diizeylerine uygun olup olmadig,
etkinlikte yer alan sorularin ve gorevlerin 6grenciler tarafindan yapilip yapilamadigi ve
dgrencilerin fiziksel 6zelliklerine uygun olup olmadigi kriterleri yer almaktadir. (c) Ogretim
slrecinin etkililigi boyutu: Bu boyutta, arastirmanin uygulama stirecinde yapilan modiil ve
etkinlikler hakkinda 6grencilerin yonergeleri dogru kullanip kullanmadigi, kavramlar arasi
iliskileri kurup kurmadigi, giinliik hayatla iliskinin kurulup kurulmadigi, 6grencilere elestirel ve
o0zgin disiinmeye olanak saglayip saglamadig kriterleri yer almaktadir. (d) Uygulama ortami
boyutu: Bu boyutta, arastirmanin uygulama sirecinde yapilan modil ve etkinliklerin sinif
ortaminda ve okul disinda uygulanabilirligi, ilgili materyallere kolay ulasilabilirlik ve 6grenci
glivenligine uygunlugu kriterleri yer almaktadir. Etkinlik gbzlem formunda “Etkinlik planlanan
konunun amaciyla uyumlu mu?”, “Etkinliklerin bilgi diizeyi olarak 6., 7. ve 8. Sinif 6grenci
dizeylerine uygun mu?”, “Etkinliklerde yer alan yonergeleri 6grenciler dogru bir sekilde
kullanabiliyor mu?”, “Etkinlikte kullanilan materyaller kolay ulasilabilir nitelikte mi?” gibi
maddeler yer almaktadir. Etkinlik gozlemleri alanda uzman bir arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmis olup her etkinlik icin gbzlem formu doldurulmustur.

Etkinlik Degerlendirme Formu: Calismanin uygulama silirecinde yapilan modil ve
etkinliklerin 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Formda arastirmanin uygulama sirecinde yapilan modil ve etkinliklerin icerikle
uygunlugu, 6gretim sireci, uygulama siresi, kullanilan yéntem ve teknik hakkinda 9 agik-uglu
soru yer almaktadir. Ayrica formda bu sorular diginda yapilan modil ve etkinlikler hakkinda
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gorisleri olan 6grencilerin ek agiklamalar yapabildikleri bélim yer almaktadir. Boylece bu
form ile arastirma kapsaminda gelistirilen 6gretim tasariminda yer alan modiil ve etkinliklerin
olumlu ve olumsuz yonleri calismaya katilan 6grenciler tarafindan belirlenmektedir. Etkinlik
degerlendirme formunda “Etkinliklerde yer alan konu igerikleri hakkindaki olumlu ve olumsuz
gorusleriniz nelerdir?”, “Etkinliklerde yer alan konulari anlamakta zorluk gektiniz mi?
Aciklayiniz.”, “Etkinliklerde kullanilan dijital materyaller ilginizi ¢ekti mi? Acgiklayiniz.”,
“Etkinliklerde kullanilan dijital materyaller 6grenmenize katki sagladi mi? Agiklayiniz.” gibi
maddeler yer almaktadir.

Denel islem

Arastirmada yenilenebilir enerji egitimi konusunda ortaokul 6., 7. ve 8. sinif
ogrencilerine yonelik dijital materyallerin yer aldigi bir 6gretim tasarimi ADDIE tasarim modeli
kullanilarak gelistirilmigtir. Bu 6gretim tasariminda artirilmis gergeklik, robotik, kodlama, sanal
gerceklik, dijital 6ykl, QR kod ve web 2.0 araglarinin kullanildigi dijital materyallerden olusan
etkinlikler ve etkinliklerden olusan moddller gelistirilmistir. Arastirmada yenilenebilir eneriji
egitimine iliskin 6gretim tasarimi icerigini olusturan temalar, konu basliklari ve kazanimlar
dogrultusunda toplam 15 modiil ve her modiil igerisinde bir etkinlik gelistirilmistir. Gelistirilen
modiller 24 ortaokul 6grencisine 5 glin slren (toplam 38 saat) bir 6gretim siirecinde
uygulanmistir. Bu 6gretimlerde yenilenebilir enerji egitimi 6gretim tasarimi igerisinde yer alan
tema ve kazanimlarin yer aldigi modiiller, ilgili temalar dogrultusunda sira ile (tema 1, tema 2,
tema 3 ve tema 4) ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Uygulamalar 40
dakikalik ders saati ve 10 veya 20 dakikalik aralar verilerek yapilmistir. Ogretim tasariminda
yer alan ilgili modulleri gelistiren arastirmacilar, katilimcilara  uygulamalar
gerceklestirmislerdir. Arastirma kapsaminda gelistirilen dijital materyaller iliskin detayh
acitklamalar asagida sunulmustur:

Artirilmis Gergeklik: Arastirmada ilgili kazanimlar i¢cin UNITY ve Cinema 4D programlari
kullanilarak nesnelerin 3D modellemesi yapilmistir. Tasarlanan 3D modellerin etkilesimli hale
getirilmesi icin programlanmasi gerceklestirilmistir. Ayrica Vuforia SDK (yazilim gelistirme kiti)
eklentisi UNITY ile entegre edilerek artirilmis gerceklik icin gerekli olan isaretleyici ve
veritabani ayarlamalari yapilmistir. Son durumda ilgili kazanimlar dogrultusunda artiriimis
gerceklik nesne isaretcisi ve mobil uygulama programi gelistirilmistir. Bu dijital materyaller
iliskin 6rnek gorseller Resim 1’de gosterilmistir.

Jeotermal  [E13:[5])
Erey it
ik
%

Resim 1. Artirilmis gergeklik 6rnek dijital materyaller
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Robotik: ilgili kazanim dogrultusunda robotik malzemeler (arduino mikroislemcisi, 151k
sensorli, LCD ekran, servo motor, breadboard, glines paneli, 9V pil ve yuvasi) kullanilarak
robotik diizenekler, diizenek baglanti semasi ve diizenegin ¢alisma mekanizmasi igin
algoritmalar olusturulmustur. Robotik diizenegin olusturulan algoritmay! yerine getirmesi
amaciyla mBlock kodlama platformu kullanilarak hazir blok kodlari ile kodlama yapilmistir ve
kodlar arduino mikroislemcisine aktariimistir. Robotik teknolojisi ile olusturulan diizenek,
baglanti semasi, algoritmaya gore olusturulan kod ve diizenegin yerlestirildigi tasarim Resim
2’de verilmistir.

Resim 2. Robotik 6rnek dijital materyaller

Kodlama: ilgili kazanim dogrultusunda Scratch kodlama platformu kullanilarak
uygulamalar ve oyunlar gelistirilmistir. Bunun icin ilk olarak ilgili kazanima yonelik akis
diyagrami ve algoritmalar olusturulmustur. Bu algoritmalar dogrultusunda Scratch kodlama
programinda hazir blok kodlar ile kodlamalar yapilmistir. Devaminda sahne ve dekor
diizenlemeleri yapilarak oyunlar ve uygulamalar hazir hale getirilmistir. ilgili kazanimlara
yonelik olusturulan uygulama ve oyun érnekleri Resim 3’de verilmistir.
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Resim 3. Kodlama 6rnek dijital materyaller

Sanal Gergeklik: ilgili kazanim dogrultusunda enerji kaynaklarindan eneriji santrallerinde
nasil enerji Uretildigini ve santrallerin ¢evre ile iliskisine yonelik 360 derece VR videolar
hazirlanmistir. Bunun igin glic santrallerinde (Rizgar, glines, jeotermal, hidroelektrik ve
biyokitle) 360 derece VR video kamera seti kullanilarak ¢ekimler gergeklestirilmistir. Video
cekimleri arastirmacilar tarafindan yapilmis ve video diizenlemeleri gerceklestirilmistir. Video
¢ekimlerinin diizenlenmesinde Adobe Premier Pro video editleme yazilimi kullaniimistir.
Ayrica video editleme islemlerinde ilgili kazanim ile ilgili bilimsel bilgiler de eklenmistir. ilgili
kazanimlara yonelik olusturulan 360 derece VR video 6rnekleri Resim 4’de verilmistir.

Resim 4. Sanal gergeklik 6rnek dijital materyaller

Dijital Oykii: ilgili kazanim dogrultusunda kazanimlara yonelik ilk olarak dykii metinleri
yazilmistir. Daha sonra 6ykl panosu hazirlanmis, sahneler ve seslendirmeler bu pano tzerine
yerlestirilmistir. Oykiiniin dijital formatta hazirlanmasi icin “Powtoon” araci kullaniimistir. ilgili
arag ile 6yki panosunda belirlenen sahnelerin tasarimi gergeklestirilmistir. Sahnelerden sonra
ise karakterler ve diger nesneler eklenmistir. Oykii metninde yer alan hareketler animasyon
Ozelligi kullanilarak eklenmis ve bitlin sahneler arasindaki gecis ile sureler ayarlanmistir.
Bltln sahneler tamamlandiktan sonra éykinin seslendirmesi gerceklestirilmistir. Son olarak
arka plan mizigi eklenerek dijital 6ykii tamamlanmustir. ilgili kazanimlara yénelik olusturulan
dijital 6yku 6rnekleri Resim 5’de verilmistir.
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Resim 5. Dijital 6yku ornek dijital materyaller

QR Kod: ilgili kazanim dogrultusunda metin, soru, resim ve video gibi icerikler
hazirlanarak “QR Code Generator” araciligi ile QR kodlar icerisine yerlestirilmistir. QR kodlar
olusturulurken metin ve soru i¢cin metin ekleme 6zelligi, resim ve video icin ise URL ekleme
ozelliginden faydalanilmistir. Ayrica QR kodlarin renkleri degistirilmis ve cerceve eklenmistir.
ilgili kazanimlara ydnelik olusturulan QR kod &rnekleri Resim 6’da verilmistir.

W £ Guines Potansiveli Tarkive Haritan (‘ndumes |
ligth QR Kodan lndimek s TikSapuuz

1
8 QR Kod 1: Komiir (Indumek Iom Todavauz | 4l 'ﬂ"’\“' QR Ked 1) (QR Kux ORKod J) (QRKod ) IQR K &
i , = iV

t Tiklayn

Resim 6. QR Kod ornek dijital materyaller

Web 2.0 Araglari: ilgili kazanimlar dogrultusunda canva, artsteps VR exhibitions ve
crossword labs web 2.0 araclari kullanilarak dijital icerikler hazirlanmistir. Canva programi ile
dijital tasarimlar, afisler, infografikler ve kartvizitler olusturulmus, ilgili kelimelere yonelik
crossword labs ile dijital bulmaca tasarlanmistir. Yapilan dijital tasarim, afis, infografik ve
kartvizitler artsteps VR exhibitions web 2.0 araci ile dijital olarak sergilenmistir. ilgili
kazanimlara yonelik olusturulan 6rnek dijital materyaller Resim 7’de verilmistir.

i
“‘n|l\\i
encrit ";,:’:c:\ny wollars

proatik

¢

Resim 7. Web 2.0 araglari 6rnek dijital materyaller
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Arastirma kapsaminda hazirlanan tim dijital materyaller
http://www.yenilenebilirenerjiatolyesi.mu.edu.tr/ web sayfasinda yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada enerji okuryazarlik 6lcegi ve yenilenebilir enerji basari testinden elde edilen
veriler SPSS 26 paket programi ile analiz edilmistir. Bu dogrultuda ilk olarak 6n ve son test
verilerine iliskin frekans, ylizde degerleri, aritmetik ortalama ve standart sapma gibi
tanimlayici istatistiksel veriler elde edilmistir. Devaminda ise yapilan analizler 6éncesinde
verilerin normal dagihm gosterdikleri ve gerekli varsayimlari sagladiklari tespit edilmistir.
Boylece 6grencilerin uygulamalar dncesi ve sonrasi 6lgek ve basari testinden aldiklari puanlar
arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar t-testi
kullanilmistir.

Arastirmada etkinlik degerlendirme formu ve gozlem formundan elde edilen veriler
betimsel analiz yontemi kullanilarak ¢ziimlenmistir. Ayrica etkinlik degerlendirme formundan
elde edilen veriler, dogrudan alintilar yapilarak arastirmada yer almistir.

Aragtirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Arastirmada elde edilen nitel verilerin gegerlilik ve glvenirligine iliskin inandiricilik,
aktarilabilirlik ve tutarlik kavramlari dogrultusunda islemler gergeklestirilmistir. Yildirrm ve
Simsek (2018) nitel arastirmada “inandiricilik”, “aktarilabilirlik” ve “tutarlik” kavramlarinin
gecerlik ve glvenirligin saglanmasinda 6nemli oldugunu ve bu durumlara iliskin gerekli
islemlerin ve aciklamalarin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu dogrultuda
arastirmanin inandiriciliginin saglanmasinda uzman incelemesi yontemi kullaniimistir. Uzman
incelemesi yonteminde, biri enerji egitiminde alan uzmani, digeri nitel arastirma
yontemlerinde alan uzmani olmak lizere iki uzman nitel verilerin analizini incelemisler ve ¢esitli
onerilerde bulunmuslardir. Calismada arastirmanin sonuglarinin aktarilabilirligine yonelik
ayrintili betimleme yontemine basvurulmustur. Betimleme yonteminde etkinlik goézlem
formundan ve etkinlik degerlendirme formundan elde edilen verilerden dogrudan alintilar
yapilmistir. Arastirmada nitel verilerin glvenirligine iliskin “tutarlik” kavrami ¢ercevesinde ise
tutarlik incelemesi yontemi kullanilmistir. Bu yéntem dogrultusunda nitel arastirmalar
konusunda uzman bir kisi arastirmaya disaridan bir gdzle bakarak nitel veri toplama araclarinin
olusturulmasi, verilerin toplanmasi, analizi ve kodlanmasi sirecindeki kavramsallastirma
yaklagimindaki arastirmacilarin  tutarligina yonelik incelemeler gergeklestirmistir. Bu
incelemelere yonelik ise arastirmacilar tarafindan gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Bulgular

Birinci Arastirma Sorusuna Bulgular

Calisma kapsaminda birinci arastirma sorusu “Yenilenebilir enerji egitimi konusunda
gelistirilen 6gretim tasariminin ortaokul 6, 7 ve 8. sinif égrencilerinin enerji okuryazarlik
diizeylerine etkisi var midir?” seklindedir. Enerji okuryazarlik 6lcegi boyutlarinda 6grencilerin
Oon-son test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak bir farklilk gosterip gostermedigi bagiml
gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Yapilan bagimli gruplar t-testi analiz sonuclari Tablo 1'de
verilmistir.
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Tablo 1. Enerji okuryazarlik 6lgegi boyutlari 6n-son test puanlari t-testi sonuglari

Boyutlar Gruplar N X ss t p n?
Bilissel On test 24 12.54 4.75

Boyut Son test 24 20.83 3.59 -6.62 000 65
Duyussal On test 24 69.42 7.71 593 036 17
Boyut Son test 24 75.29 8.80 - ' '
Davranigssal  On test 24 39.75 5.98

Boyut Sontest 24 44.54 4.60 331 003 32

Tablo 1'de gorildigu tzere, katihmcilarin enerji okuryazarlik 6lcegi bilissel, duyussal ve
davranissal boyut 6n-son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
bulunmaktadir [p<.05]. Bu anlamh farkhlk tim boyutlarda son test puan ortalamalari
lehinedir. Elde edilen bu anlamh farkin etki buyGkligi hesaplandiginda, eta kare (n?)
degerinin bilissel boyut icin 0.65, duyussal boyut icin 0.17 ve davranissal boyut icin 0.32 oldugu
ve deneysel islemin tim boyutlarda biyik (large) bir etki biylkligline sahip oldugu
soylenebilir.

ikinci Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular

Galisma kapsaminda ikinci arastirma sorusu “Yenilenebilir enerji egitimi konusunda
gelistirilen 6gretim tasariminin ortaokul 6., 7. ve 8. sinif égrencilerinin yenilenebilir enerji
akademik basarilari iizerine etkisi var midir?” seklindedir. Yenilenebilir enerji basari testi
O0grencilerin 6n-son test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak bir farklilk gosterip
gostermedigi bagimli gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Yapilan bagimli gruplar t-testi analiz
sonuclari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Yenilenebilir enerji basari testi dn-son test puanlari t-testi sonuglari

Gruplar N X ss t p n?
On test 24 15.75 2.49

-3.16 .004 .30
Son test 24 17.92 1.82

Tablo 2'de gorildugi Uzere, katilimcilarin yenilenebilir enerji basari testi 6n-son test
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir [t=-3.16; p<.05].
Bu anlamli farkhlik son test puan ortalamalari lehinedir. Elde edilen bu anlamli farkin etki
biyukligu hesaplandiginda, eta kare (1?) degerinin 0.30 oldugu ve deneysel islemin buyuk
(large) bir etki buyuakliGgline sahip oldugu soylenebilir.

Uglincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Calisma kapsaminda dordiincl arastirma sorusu “Yenilenebilir enerji egitimi konusunda
gelistirilen 6gretim tasariminin 6grenme ortamlarindaki islevselligi nasildir? ” seklindedir. Bu
arastirma sorusunun c¢oézimlenmesinde yenilenebilir enerji egitimi 6gretim tasariminin
ogrencilere uygulanmasi asamasinda kullanilan yari-yapilandiriimis etkinlik gézlem formu
boyutlarindan ve etkinlik degerlendirme formundaki sorulara verilen yanitlardan
faydalaniimistir.

Yenilenebilir enerji egitimi 6gretim tasariminin 6grenme ortamlarinda uygulanmasinda
etkinlik gozlemlerinde; etkinlik kapsaminda kullanilan artirilmis gerceklik, robotik, kodlama,
sanal gergeklik, dijital 6yki, QR kod ve web 2.0 araglari ile olusturulan dijital materyallerin
tekrar kullanima uygun oldugu, 6grenciler tarafindan kolay kullanilabilir ve kolay ulasilabilir
oldugu belirlenmistir. Ancak gelistirilen dijital materyallerin kullanilmasi ve ulasilmasinda
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ogrencilerin scratch kodlama platformuna, canva web 2.0 aracina licretsiz liyelik olusturmalari
gerektiginden dolayi bu tlr dijital materyallere ulasmada az da olsa bir zorluk yasandigi tespit
edilmistir. Dijital uygulamalara yapilacak olan uyeliklerde 6grencilerin daha 6nceden bir
deneyimlerinin olmasi bu zorlugu asmalarinda etkili olmustur. Ayrica sanal gergeklik dijital
materyallerin kullaniminda, sanal gergeklik gozliklerine sahip olunmasi gerektiginden, bu
gozliiklere sahip olunmasi durumunda da sanal gergeklik dijital materyallerinin kullaniminin ve
ulasilabilirliginin kolay olabilecegi sdylenebilir. Etkinlik kapsaminda kullanilan artiriimis
gerceklik, robotik, kodlama, sanal gergeklik, dijital oykii, QR kod ve web 2.0 araclari ile
olusturulan dijital materyallerin 6grenme ortamlarinda 6grenciler tarafindan bireysel ya da
grup olarak kullanim icin uygun oldugu da arastirmanin uygulanma sirecinde yapilan
gozlemlerde tespit edilmistir. Ek olarak robotik, kodlama, dijital 6ykli, QR kod ve web 2.0
araglan kullanilarak gelistirilen dijital materyallerin gerektiginde 6grencilerin bireysel
farkliliklarina gore uyarlanabilir oldugu belirlenmistir. Ozellikle scratch kodlama platformunda
gelistirilen dijital materyaller agik kodludur ve isteyen tiim egitimciler bu kodlari degistirerek
ogrencilerinin bireysel farkliliklarina gére bu materyalleri uyarlayabilirler.

Yenilenebilir enerji egitimi 6gretim tasariminin 6grenme ortamlarinda uygulanmasinda
etkinlik gozlemlerinde; etkinlik icin planlanan zamanin yeterli oldugu ve etkinlikte kullanilan
dijital materyallerin yeterli slrede etkinlikte 06grenciler tarafindan kullanilabildigi
belirlenmistir. Ayrica etkinlik degerlendirme formunda yer alan sorulara verilen yanitlarda
ogrenciler etkinlik stresinin konulari 6grenmeleri igin yeterli oldugunu, dijital materyalleri
kullanma, deneyimleme ve inceleme icin de yeterli siirenin oldugunu ifade etmislerdir. Ek
olarak o6grenciler, etkinlikler aktif katilm igin kendilerine vyeterli slrenin ayrildigini
belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak Ogrenci 2, Ogrenci 8 ve Ogrenci 13’Gin yanitlari su
sekildedir.

02: Sanal géz:liiklerle biitiin VR videolar: izledim. Hatta sonrasinda VR video igerisindeki
bazi yerleri tekrar tekrar izledim. Yani bu etkinlikteki konulari 6grenmek igcin zaman yeterliydi.

08: Canva programinda enerji tasarrufu ile ilgili afis yapmak icin yeterince vaktimiz
vard.. Afisi yaparken diisiinme, arastirma ve afisi yapma zamanimiz yeterliydi.

013: Robotik ile giines paneli projesini yapmada robotik diizenedi kurmak igin, kodlamak
icin, calistirmak icin epey vaktimiz vardi.

Yenilenebilir enerji egitimi 6gretim tasariminin 6grenme ortamlarinda uygulanmasinda
etkinlik gozlemlerinde; etkinlik kapsaminda kullanilan artirilmis gerceklik, robotik, kodlama,
sanal gerceklik, dijital 6yki, QR kod ve web 2.0 araclari ile olusturulan dijital materyallerin sinif
icinde ve sinif disinda uygulanabilirligine iliskin bilgisayar veya laptop olmasinin gerekliligi
belirlenmistir. Yani gelistirilen dijital materyallerin sinif icinde ve sinif disinda uygulanabilmesi
icin her 6grencinin veya grup olarak 6grencilerin bir bilgisayara veya laptopa, mobil telefona,
sanal gozlige ve robotik malzemelere sahip olmasi gerekmektedir. Bu tiir teknolojik
donanimlara sahip olunmasi durumunda arastirma kapsaminda gelistirilen tim dijital
materyallerin sinif icinde ve sinif disinda 6grenciler tarafindan uygulanabilir oldugu yapilan
gozlemlerde tespit edilmistir. Ayrica yapilan etkinliklerin, dijital materyallerin ve etkinligin
yapildigi ortamin yapilan goézlemler sonucu 6grenci giivenligine uygun oldugu belirlenmistir.

Dordiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Calisma kapsaminda besinci arastirma sorusu “Yenilenebilir enerji egitimi konusunda
gelistirilen 6gretim tasariminin ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grenci diizeylerine uygunlugu
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nasildir?” seklindedir. Bu arastirma sorusunun ¢oéziimlenmesinde yenilenebilir enerji egitimi
O0gretim tasariminin 6grencilere uygulanmasi asamasinda kullanilan etkinlik gézlem formu
boyutlarindan ve etkinlik degerlendirme formundaki sorulara verilen yanitlardan
faydalaniimigtir.

Yenilenebilir enerji egitimi 6gretim tasariminin ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grenci
dizeylerine uygun olup olmadigina iliskin yapilan gozlemlerde, yapilan etkinliklerin ve
artinlmig gergeklik, robotik, kodlama, sanal gergeklik, dijital 6ykl, QR kod ve web 2.0 araglari
ile olusturulan dijital materyallerin bilissel alan agisindan 6., 7. ve 8. sinif égrenci diizeylerine
uygun oldugu belirlenmistir. Ayrica uygulamalar esnasinda yapilan gozlemlerde, 6., 7. ve 8.
sinif 6grencilerinin ilgili etkinliklerde kendilerine yéneltilen sorulara yanit verebildikleri ve ilgili
gorevleri yerine getirebildikleri tespit edilmistir. Ancak ilgili gorevleri yerine getirmede 6., 7. ve
8. sinif 6grencilerinden bazilarinin canva afis yapma programini kullanmada zorluk yasadigi,
bazilarinin ise scratch kodlama platformunda olusturulan dijital materyalleri kullanmada
zorlandiklari belirlenmistir. Bu gérevlerde zorluk yasayan 6grencilerin ilgili dijital materyalleri
deneyimledikten sonra kullanmada herhangi bir zorlukla karsilasmadiklari gdzlenmistir. Yani
6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinden ilgili dijital materyalleri daha dnceden deneyim sahibi olanlarin
bunlari kullanmada zorlanmadiklari, ilk defa kullananlarin zorluk yasamalarina ragmen ikinci
kullanimlarinda onlarinda zorlanmadiklari belirlenmistir. Bu dogrultuda 6., 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin etkinliklerde yer alan ilgili gérevleri yerine getirmede deneyim elde ettiklerinde
herhangi bir zorluk yasamadiklari ve yasamayacaklari soylenebilir. Ayrica etkinlik
degerlendirme formunda yer alan sorulara verilen yanitlarda 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerin
konulari anlamakta zorluk yasamadiklari, dijital materyallerin ve dijital uygulamalarin her
zaman ilgilerini ¢ektiklerinden ve eglenceli oldugundan dolayl konuyu daha iyi anladiklari
belirlenmistir. Ancak etkinlik degerlendirme formunda 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri, ilk defa
gordukleri dijital materyalleri kullanmada zorluk yasadiklarindan dolayl konuyu 6grenmede
zorlandiklarini ama devaminda ilgili dijital materyali kullandik¢ca konulari anlamaya
basladiklarini ifade etmislerdir. Bununla ilgili olarak Ogrenci 5, Ogrenci 10 ve Ogrenci 17’nin
yanitlari su sekildedir.

05: Konulari anlamakta zorluk ¢ekmedim. Ciinkii dijital uygulamalari kullanmak hem
eglenceli hem de konuyu iyi égretiyor.

010: Konulari anlamakta ilk basta zorlandim ama daha sonra anladim. Ciinkii ilk defa
kodlama kullandim.

017: Konulari anlamakta zorlanmadim. Videolarla ve gérsellerle éGrenmek ¢ok iyi.

Yenilenebilir enerji egitimi o6gretim tasariminin ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grenci
diizeylerine uygun olup olmadigina iliskin yapilan gézlemlerde, yapilan etkinliklere katilmada
ve artirilmis gerceklik, robotik, kodlama, sanal gerceklik, dijital 6éykii, QR kod ve web 2.0
araclan ile olusturulan dijital materyalleri kullanmada istekli olduklari belirlenmistir. Ayrica
uygulamalar esnasinda yapilan gozlemlerde, yapilan etkinliklerin ve gelistirilen dijital
materyallerin 6grencilerin fiziksel olarak katilimina uygun oldugu gozlemlenmistir.

Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Calisma kapsaminda altinci arastirma sorusu “Yenilenebilir enerji egitimi konusunda
gelistirilen 6gretim tasariminin égretim siirecindeki etkililigi nasildir?” seklindedir. Bu
arastirma sorusunun c¢odzimlenmesinde yenilenebilir enerji egitimi 0gretim tasariminin
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O0grencilere uygulanmasi asamasinda kullanilan etkinlik gézlem formu boyutlarindan ve
etkinlik degerlendirme formundaki sorulara verilen yanitlardan faydalaniimistir.

Yenilenebilir enerji egitimi 6gretim tasariminin 6gretim siirecindeki etkililigine iligskin
yapilan gozlemlerde, ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin etkinliklerde yer alan yénergeleri
dogru bir sekilde kullandiklari, ilgili sorulara ise genellikle dogru cevaplar verebildikleri
belirlenmistir. Ornegin QR kod dijital materyalinin kullaniminda ilgili ydnergelerin égrenciler
tarafindan eksiksiz bir sekilde yapildigi ve ayni etkinlikte yer alan gesitli sorulara dogru yanitlar
verildigi gozlemlenmistir. Ayrica yapilan gozlemlerde Ogrencilerin etkinliklerde kavramlar
arasinda iliski kurabildikleri ve ilgili kavramlari dnceki etkinliklerde yer alan bilgilerle ve
kavramlarla iliskilendirdikleri tespit edilmistir. Ornegin, 6grencilerin enerji tasarrufu ve enerji
verimliligi arasinda iliski kurduklari ve bir dnceki etkinlikte yer alan evde enerji tasarrufu
etkinligini enerji tasarrufu ile iliskilendirerek gesitli agiklamalar yaptiklari gézlemlenmistir.
Ayrica etkinlik degerlendirme formunda yer alan sorulara verilen yanitlarda ortaokul
ogrencileri etkinliklerin konulari 6gretmede dijital materyallerin gérsel ve isitsel ézelliklerinden
dolayi yeterli oldugunu ve dijital materyallerin bilimsel bilgileri 6grenmelerine katki sagladigini
ifade etmislerdir. Ogrenciler dijital materyallerin ilgili konuyu &gretirken ayrintili, gérsel ve
isitsel 6grenme firsatini teknolojik ve dijital uygulamalarla sunmasindan dolayi eglenceli bir
ortam olustugunu ve bu durumunda konuyu kolay ve istekli bir sekilde 6grenmelerini
sagladigini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak Ogrenci 3, Ogrenci 6, Ogrenci 9, Ogrenci 12 ve
Ogrenci 21’in yanitlari su sekildedir.

03: Evet sagladi. Ciinkii dijital materyalleri kullanmakta istekli oldudumdan konuyu da
istekli bir sekilde dinledim.

06: Teknolojik araclar kullanmak ilgimi ve dikkatimi cekiyor. Artirilmis gerceklik ile
santralleri daha ayrintili inceleme firsatim oldu. Konulari bu sekilde daha iyi 6grendim.

09: Etkinlikler ayrintili, uygulama yapmaya yénelik ve sonunda ézetleniyor. Béyle daha
iyi 6grendim.

012: Evet. Ciinkii sanal gézliikler ile sanki enerji santrallerine gitmis gibi olduk. Ayrica
videolardaki bilgiler ilgimi gekti.

021: Etkinlikler birbirleri ile baglantili oldugundan ve uygulamalar edlenceli oldugu igin
konulari daha iyi 6grendim.

Yenilenebilir enerji egitimi 6gretim tasariminin 6gretim siirecindeki etkililigine iligskin
yapilan gozlemlerde, ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin yapilan etkinlikleri giinliik hayatla
iliskilendirebildikleri belirlenmistir. Ornegin yapilan uygulamalarda &grenciler, enerji
donldsimiine glinlik hayattan cesitli 6rnekler vermis, yakitlarin 1sil degerini hesaplama
etkinliginde komurin neden evlerde 1sinma amach kullanildigini agiklamis ve ener;ji
tasarrufuna iliskin evlerinde vyaptiklari uygulamalardan bahsetmislerdir. Ayrica yapilan
gozlemlerde, etkinliklerin 6grencilerin elestirel ve 6zgiin diisiinmelerine olanak sagladigi
belirlenmistir. Ornegin 6grenciler, elektrik enerijisinin tiiketiminde enerji tasarrufunun aile ve
Ulke ekonomisine katkisini elestirel bir bakis acisiyla sorgulamis, ozon tabakasinin incelmesinin
nedenleri ve 6nemi Uzerine fikirler one stirmiis ve elektrik kaynaklarinin kullaniminda
tasarruflu olmaya yonelik 6zglin afis ve infografikler olusturmuslardir. Ayrica etkinlik
degerlendirme formunda yer alan sorulara verilen yanitlarda ortaokul 6grencileri artiriimis
gergeklik, robotik, kodlama, sanal gerceklik, dijital oykii, QR kod ve web 2.0 araglari ile
olusturulan dijital materyallerin ilgilerini cok ¢ektigini ve bu tir materyalleri daima kullanmak
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istediklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler bu tiir dijital materyallerin ilgilerini cekmelerinin
sebebini, teknolojik ve dijital olan her seyi sevmeleri ve bu tir uygulamalar ilk defa
kullanmalari olarak belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak Ogrenci 5, Ogrenci 11, Ogrenci 16 ve
Ogrenci 23’lin yanitlari su sekildedir.

05: Robotik kodlama ile yaptigimiz giines paneli projesi ilgimi gekti.
011: jlk defa bu tiir teknolojik ve dijital uygulamalar yaptim.
016: Teknolojiye karsi ¢cok ilgili olduGumdan bu tiir uygulamalar cok ilgimi cekti.

023: Sanal gozliikler ile enerji santrallerinde gibi hissettim kendimi. Cok giizeldi.

Tartisma ve Sonuglar

Arastirmada yenilenebilir eneriji egitiminde gelistirilen 6gretim tasariminin ortaokul 6.,
7. ve 8. sinif O0grencilerinin bilissel, duyussal ve davranissal boyutta enerji okuryazarlik
dizeylerini artirdigl tespit edilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda yenilenebilir enerji egitimi
konusunda gelistirilen 6gretim tasariminin bilissel ve duyussal kazanimlar icermesi ve bu
kazanimlarin bitlinciil ve kapsaml bir sekilde yenilenebilir eneriji ile ilgili temel kavramlari,
enerji Uretim kaynaklarinin tirlerini, gevresel etkileri ve elektrik tasarrufu, enerji verimliligi,
geri donlsim gibi uygulamalari ele almasindan kaynaklanabilir. Ayrica bu igerikler
dogrultusunda gelistirilen dijital materyaller ile 6grencilerin enerji kavramlarini glindelik hayat
ile iliskilendirmesi, eneriji tGretimi ve tiketiminden kaynaklanan g¢evre sorunlarini fark etmesi,
enerji Uretiminde uygun kaynak se¢meleri, enerji tasarrufunun bir ihtiya¢ oldugunu
hissetmesi, enerji ile ilgili konularin etkilesimli gruplar halinde uygulamal olarak
gergeklestirilmesi bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olabilir. Bununla ilgili olarak DeWaters,
Qagish, Graham ve Powers (2013) 6grencilerin enerji okuryazarhgini gelistirmek icin bir egitim
programinin etkinliginin, etkili icerik bilgisi ve bilissel becerilerin yani sira duyussal ve
davranissal kazanimlarla da iliskili oldugunu vurgulamislardir. Benzer sekilde Morris ve Jensen
(1982) enerji okuryazarligini tesvik eden egitim programlarinin sadece icerik bilgisini
vurgulamakla kalmamakta, ayni zamanda 6grencilerin uygun secimlere ve enerji kaynaklarinin
kullanimina yénelik tutumlarini da olumlu yénde etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilere
o6grenme sorumluluklarinin verilmesi, gruplar halinde tartismalar gergeklestirmeleri, cevre
sorunlarini fark etmeleri, 6zglin ¢6zim oOnerileri sunmalari ve isbirlikli c¢alismalar
ylritmelerinin yani sira dijital materyallerin kullanilmasi yenilenebilir enerji egitiminde
ogrencilerin bilissel ve duyussal 6zelliklerinin gelisimine katki sagladigi soylenebilir. Ancak
arastirmanin tek grup lzerinde gergeklestirilmesi sinirlihgl géz éniine alinmalidir.

Arastirmada yenilenebilir eneriji egitiminde gelistirilen 6gretim tasariminin ortaokul 6.,
7. ve 8. sinif 6grencilerinin yenilenebilir enerji akademik basarilarini artirdigi belirlenmistir.
Yenilenebilir enerji egitimi konusunda olusturulan 6gretim tasariminda artirilmis ve sanal
gerceklik, robotik kodlama, dijital oyki, QR kod uygulamalari ve web 2.0 araclan ile dijital
materyaller gelistirilmistir. Bu uygulamalarin akademik basari Uzerinde olumlu etkileri
oldugunu belirten cesitli arastirmalar bulunmaktadir (Aktamis ve Arici, 2013; Basci, 2019;
Felicia ve Sharif, 2014; Yildinm, 2020). Dijital materyaller olarak ifade edebilecegimiz bu
ogretim araclarinin soyut bilgileri somutlastirma, 6grencilerin ilgilerini cekme ve zengin
ogrenme firsatlari sunma gibi 6zelliklerinin 6grencilerin konuyu 6grenmesi Gzerinde olumlu
etki olusturdugu dustinilmektedir. Ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin yenilenebilir eneriji
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akademik basarilarini artmasinda 6gretim tasariminda uygulanan artirilmis ve sanal gerceklik,
robotik kodlama, dijital oykd, QR kod ve web 2.0 araglari kullanilarak gelistirilen bu dijital
materyallerin  etkili oldugu soylenebilir. Ancak arastirmanin tek grup Uzerinde
gerceklestirilmesi sinirlihg géz 6niine alinmalidir.

Arastirmada yenilenebilir enerji egitiminde gelistirilen 6gretim tasariminin 6grenme
ortamlarinda iglevsel oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda yenilenebilir enerji egitimi 6gretim
tasariminda yer alan etkinlik ve dijital materyallerin 6grenme ortamlarinda tekrar kullanima
uygun oldugu, kolay kullanim olanagi sagladigl ve Ogrenciler tarafindan kolay ulasilabilir
oldugu, bireysel ya da grup olarak kullanim olanagi sagladigi ve bireysel farkliliklara gére
uyarlanabilir oldugu belirlenmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda artirilmig ve sanal gergeklik,
robotik kodlama, dijital 6yki, QR kod ve web 2.0 araglari gibi teknolojik ve dijital uygulamalar
kullanilarak dijital materyallerin olusturulmasinin 6grencilere bilgiye aninda ulasma, kendi
hizina gore 6grenme, tekrar tekrar kullanabilme olanaklarinin verilmesi olabilir. Dijital
materyaller 6grencilere kendi 6grenme hizlarinda, birden fazla tekrar etme, bagimsiz
¢alismalarina olanak saglama, bilgiye hizli ve kolay ulasim saglama gibi firsatlar sunmaktadir
(Gokbulut, Keserci ve Akyiiz, 2021; Oztiirk ve Goktas, 2020). Arastirmanin bir diger sonucunda
etkinlik ve dijital materyaller i¢in planlanan zamanin ve 6grencilerin 6grenmeleri igin etkinlik
slrelerinin yeterli oldugu, dijital materyalleri kullanma, deneyimleme ve inceleme igin de
yeterli sirenin 6grencilere ayrildigi tespit edilmistir. Bununla ilgili olarak Rudd ve arkadaslari
(2009) yeni teknolojilerin 6grenme ortamlarinda zamandan tasarruf sagladigini, 6grenenlerin
daha fazla katilim gosterdigini ve anlamli 6grenmelerin gergeklestirildigini ifade etmislerdir.
Bu sonucun ortaya ¢itkmasinda teknolojik ve dijital uygulamalarin cok tehlikeli deneylerin dijital
ortamda uygulanmasina olanak vermesi, okul disi 68renme ortamlarina yapilacak olan alan
gezilerde meydana gelebilecek olasi durumlari sanal geziler ile ortadan kaldirmasi ve internet,
bilgisayar, dizlisti veya mobil telefon gibi donanimlarin oldugu her yerde dijital materyallerin
uygulanabilir olmasi etkili olmus olabilir. Bununla ilgili olarak Lee (2012) dijital materyaller ile
sinif ortamina getirilemeyen gercek modellerin kullanma imkani bulunmadigi durumlarda ya
da sinif ortamina getirildiginde tehlikeli sonuglar dogurabilecek deneysel calismalarin sanal
ortamda gorsellestirilerek ders isleme firsati sunulabildigini ifade etmistir.

Arastirmada yenilenebilir enerji egitiminde gelistirilen 6gretim tasariminin ortaokul 6.,
7. ve 8. sinif 6grenci dlizeylerine uygun oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda yenilenebilir
enerji egitimi 6gretim tasariminda yer alan etkinliklerdeki ilgili sorulara 6grencilerin yanit
verebilmeleri, ilgili yonergeleri yerine getirebilmeleri, dijital materyallerin ve dijital
uygulamalarin her zaman ilgilerini cekmesi, etkinliklere katilmada ve dijital materyalleri
kullanmada istekli olmalari, gelistirilen dijital materyallerin 6grencilerin fiziksel olarak
katihmina uygun olmasi gibi bilissel, duyussal ve psikomotor 6zellikler agisindan 6gretim
tasariminin ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grenci diizeylerine uygun oldugu soylenebilir. Bu
sonucun ortaya c¢ikmasinda dijital materyallerin gelistiriimesinde uzmanlar tarafindan ilgili
icerikler ve kazanimlar dogrultusunda olusturulmasi etkili olmustur. Clinkd ilgili kazanimlar 6.,
7. ve 8. sinif 68renci seviyelerine uygun oldugundan, olusturulan dijital materyaller de bu
kazanim ve 6grenci seviyelerine uygun bir sekilde gelistirilmistir. Zaten dijital cagin 6grencileri
teknolojiye yatkin olarak vyetistiklerinden bu tarz wuygulamalari kullanmaya hazir
durumdadirlar. Bununla ilgili olarak alan yazinda yapilan calismalarda artirilmis gerceklik,
robotik kodlama, dijital 6yki, qr kod ve web 2.0 araglari ile olusturulan dijital materyallerin
ilkokul seviyesindeki 6grenciler tarafindan bile kolaylikla kullanilabildigi vurgulanmaktadir
(Barker ve Ansorge, 2007; Chiang, Yang ve Hwang, 2014; izgi Onbasili, 2018; Ulu, 2021; Uysal,
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2020; Yiiriik ve Atici, 2017). Ornegin Barker ve Ansorge (2007) ilkokul {iciincii sinif égrencileri
ile robot destekli egitimleri gerceklestirmis ve bu egitimlerde 6grencilerin basaril bir sekilde
verilen hedefleri yerine getirebildiklerini ifade etmistir. Ylriik ve Atici (2017) ise 6grencilerin
dijital ortamla kaynasmis ve bitiinlesmis olmalarindan dolayi dijital 6yki gibi materyallerin
derslerde kolaylikla kullanilabilecegini ve anlasilir bir 6grenme saglayabilecegini
vurgulamiglardir.

Arastirmada, yenilenebilir enerji egitiminde gelistirilen 6gretim tasariminin 6gretim
sirecinde Ogrencilere bilissel ve duyussal Ozelliklerin kazandirilmasinda etkili oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda yenilenebilir enerji egitimi konusunda gelistirilen 6gretim
tasariminda yer alan etkinliklerdeki ilgili sorulara 6grenciler tarafindan genellikle dogru
yanitlar verildigi, ilgili yonergelerin dogru bir sekilde yapildigi, kavramlar arasinda iligki
kurulabildigi ve ilgili kavramlarin 6nceki etkinliklerde yer alan bilgilerle ve kavramlarla
iliskilendirilebildigi belirlenmistir. Ayrica etkinliklerin ve dijital materyallerin 6grencilere
konulari 6gretmede yeterli oldugu, 6grencilerin bilimsel bilgileri 6grenmelerine katki sagladigi
ve ilgilerini cekerek konulari 6grenmelerinde istekli olmalarini sagladigi tespit edilmistir. Son
olarak ise, 6gretim tasarimindaki etkinlikler ve dijital materyaller ile 6grencilerin konular
glinlik hayat ile iliskilendirebildikleri, elestirel ve 06zgin fikirler oOne sirebildikleri
belirlenmistir. Bununla ilgili olarak dijital materyallerin 6grencilere dersi sevdirdigi, eglenerek
ogrenmeler gergeklestirmelerine olanak sagladigi, 6grenilenleri pekistirmelerine, kavramlarin
gorsellestirilmesine ve somutlastirilmasina yardimci oldugu, diisiinme becerilerini gelistirdigi
(Kandemir ve Demir, 2020; Topgu, Kigcik ve Goktas, 2014), d6zgliven ve motivasyonlarini
artirdigl (Baran, 2010; Soydan, 2018), akademik basarilarini ve 6grenilenlerin kalicilligini
artirdigi (Yagci, 2017) belirtilmektedir. Bu dogrultuda ortaokul 6grencilerinin fen konularina
yonelik 6grenme ortamlarinda dijital materyallerin kullaniminin 6grencilerin bilissel ve
duyussal 6zelliklerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigi soylenebilir.

Oneriler

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler
gelistirilmistir:
v’ Arastirmada yenilenebilir enerji egitimine iliskin gelistirilen 6gretim tasariminda 4
temadan ve 25 kazanimdan olusan kapsamli ve bitlincil bir igerik olusturulmustur. Bu
dogrultuda ortaokul diizeyinde verilecek olan yenilenebilir enerji egitimlerinde bu icerigin
kullanilmasi veya dikkate alinmasi 6nerilmektedir.
v' Calismada artirilmis gerceklik, sanal gerceklik, robotik, kodlama, dijital 6yki, QR kod ve
web 2.0 araclari kullanilarak yenilenebilir enerji egitimi 0Ogretim tasarimi igerigi
dogrultusunda cesitli dijital materyaller gelistirilmistir. Bu dijital materyallerin ortaokul
diizeyinde verilecek olan vyenilenebilir enerji egitiminde veya fen bilimleri o6gretim
programinda yer alan iliskili kazanimlarin 6gretiminde kullanilmasi 6nerilmektedir.
v' Ortaokul duzeyinde verilecek olan yenilenebilir enerji egitiminde veya fen bilimleri
Ogretim programinda yer alan iliskili kazanimlarin 6gretiminde gelistirilen dijital
materyallerin yer aldigl proje web sayfasindan fen bilimleri 6gretmenlerinin yararlanmasi
onerilmektedir.
v' Ortaokul dizeyinde verilecek olan yenilenebilir enerji egitiminde veya fen bilimleri
ogretim programinda yer alan iliskili kazanimlarin 6gretiminde fen bilimleri 6gretmenlerinin
arastirmada olusturulan 6grenci ve 6gretmen kilavuzdan yararlanmalari 6nerilmektedir.
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v' Arastirmada dijital materyallerin nasil gelistirildigine iliskin cesitli bilgiler verilmis ve bu
bilgiler 1s1i8inda fen bilimleri 6gretmenlerinin de benzer dijital materyaller gelistirmesi
onerilmektedir.

v' Ortaokul dizeyinde etkili bir yenilenebilir enerji egitimin verilmesinde 4 temadan
olusan kapsamli ve butincil bir icerik dogrultusunda 6gretimlerin gerceklestirilebilmesi
amaciyla fen bilimleri dersi 6gretim programinin revize edilmesi 6nerilmektedir.

v Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan yenilenebilir enerji ile ilgili
kazanimlarin sinirh sayida olmasi ve var olan kazanimlarinda bilissel diizeyde olmasi
nedeniyle ilgili 6gretim programina yenilenebilir enerji ile ilgili daha fazla kazanimin
eklenmesi ve duyussal 6zellikli kazanimlara da yer verilmesi 6nerilmektedir.

v Benzer sekilde ortaokul diizeyinde etkili bir yenilenebilir enerji egitimin verilmesinde 4
temadan olusan kapsamh ve butincil bir igerik dogrultusunda Ogretimlerin
gercgeklestirilebilmesi amaciyla ortaokullarda “Yenilenebilir Enerji” se¢meli veya kuliip
derslerinin yer almasi 6nerilmektedir.

v' Ortaokul diizeyinde yenilenebilir enerji egitiminin verilebilmesi amaciyla ilgili dgretim
programlarinin teorik 6gretimlerim yani sira atélye ¢alismalarinin yapilmasina imkan veren
uygulamali 6gretimlerin yer almasi onerilmektedir.

v Fen bilimleri 6gretmen yetistirme 6gretim programina yenilenebilir eneriji ile ilgili
zorunlu dersler konulmali veya var olan derslerin icerigi bu arastirmada gelistirilen 6gretim
tasarimiicerigine dogrultusunda yeniden revize edilmelidir.

v' Calismada yenilenebilir enerji egitimine iliskin gelistirilen 6gretim tasariminin etkililigi
tek grup Uzerinde incelenmistir. ilgili 6gretim tasariminin etkililigi kontrol gruplu yar
deneysel calismalar ile incelenebilir.

v' Calismada yenilenebilir enerji egitimi artirilmis gerceklik, sanal gerceklik, robotik,
kodlama, dijital oyki, QR kod ve web 2.0 araglari kullanilarak verilmis ve etkililigi
incelenmistir. Bu dogrultuda her bir teknolojik ve dijital uygulamanin tek basina yer aldigi
¢alismalar planlanarak yenilenebilir enerji egitiminde kullanimi ayrintili bir sekilde
arastirilabilir.
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EK: Ortaokul diizeyinde yenilenebilir enerji egitimine iliskin 6gretim tasarim icerigi

Tema Konu bashgi icerik Kazanim Teknoloji
.. . 1. Enerji kavramini tanimlar.
. Enerji nedir? g .
Eneriji e 2. Glnlik hayatta enerji
Gunlik hayatta ,
kavrami kavraminin hangi durumlarda
kullanimi o .
kullanildigini 6rneklerle agiklar.
o Mstkeselektrik, g e i farkl tarlerde 2R KOO
Enerji tlrleri  kinetik ve potansiyel N
. . oldugunu fark eder.
¢ekim enerjisi
" e 4. Bir enerji tlrtnin baska bir
Enerji Enerji tlrlerinin N i o .
e . N e . enerji tiriine donisebilecegini
dontstmleri  birbirine donlisimleri
fark eder.
5. Yakitlar, kati, sivi ve gaz
Yakit nedir? yakitlar  olarak siniflandirip
1 Yakitlar Kati, sivi ve gaz yaygin sekilde kullanilan
Yeniler;ebilir yakitlar yakitlara ornekler verir
o (F.6.4.4.1.)*
enerjiyi - — ”
Yenilenebilir enerji
tanima ve kaynaklari (gline
temel aynaklari ig > Kodlama
kavramlar rizgar, jeotermal,
Kaynagina hidroelektrik, 6. Enerji kaynaklarini kisa
gore enerji biokdtle) sirede kendini yenileyebilme
turleri Yenilenemeyen enerji durumlarina gore siniflandirir.
kaynaklari (kémdr,
petrol, dogalgaz,
uranyum)
., 7. Fosil yakitlarin sinirh ve
bunya'nin ve enilenemez enerji
Rezerv Tlrkiye’nin fosil yakit y . . )
kaynaklarindan biri oldugunu
durumlari ve rezerv durumu
e, fark eder. QR kod
kullanim Turkiye'nin . . . . .
. . . . .. 8. Ulkemizin yenilenebilir enerji
potansiyelleri  yenilenebilir eneriji
kavnaklari potansiveli kaynaklarinin kullanim
¥ P 4 potansiyelini fark eder.
Yenilenemeyen enerji 9. Yenilenemeyen enerji
kaynaklarinda .
. o kaynaklarinda elektrik
elektrik enerjisinin s e
e . enerjisinin  nasil  Uretildigini
dretimi (termik, aciklar
2. Enerji Enerji dogalgaz ve niikleer) ¢ ) Sanal
kaynaklari santralleri Yenilenebilir enerji 10. Yenilenebilir enerji Gergeklik
kaynaklarinda .
. o kaynaklarinda elektrik
elektrik enerjisinin o o e s
e enerjisinin  nasil  Uretildigini
dretimi (Glines,
A aciklar.
rizgar, jeotermal,
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hidroelektrik,

biokitle
Fosil yakit
kullaniminda atik
Eneriji olusumu 11. Yakitlardan enerji
L . . .. s Artirllmis
Gretiminde Yenilenebilir enerji Uretilirken  farkh  atiklarin )
. Gergeklik
atik olusumu kaynaklarinin olustugu sonucunu cikarir.
kullaniminda atik
olusumu
12. Fosil yakitlardan enerji Dijital
Uretim faaliyetleri sonucunda Oykii
Hava, toprak ve su gelecekte olunsab|.lecek cevre
L sorunlarina yonelik ¢ikarimda
Hava, toprak kirliligi
ve su kirliligi  Cevre kirliligine karsi bulunur. Web 2
& "g * 13, Fosil yakit kullanimi sonucu
alinacak 6nlemler e . araclari
olusan cevre kirliligine yonelik
3. Cevresel i
. alinacak onlemlerde duyarlilik
etkiler . .
gosterir.
14. Kiresel iklim
degisikliklerinin nedenlerini ve
olasi sonuglarini tartisir.
_— o res (F.8.6.3.3)*
IkI|'n? de.g@lklvlgl' €78 15 Sera etkisinin nedenlerini ve
etkisi, asit yagmurlari,
olasi sonuglarini tartisir.
Cevresel ozon tabakasinin . N Dijital
. . 16. Asit yagmurlarinin gevreye L
sorunlar incelmesi olaylarinin Oykd
olan  zararlarini ve olasi
olusumu ve gevresel
otkileri sonuglarini tartisir.
17. Ozon tabakasinin
incelmesinin  nedenlerini ve
Oonemi Uzerine fikirler ©One
surer.
18.  Elektrik  kaynaklarinin ~ Web 2
kullaniminda tasarruflu  araglarn
davranmaya 6zen gosterir
Tarkiye’'de elektrik ~ (F.8.6.4.1)*
Elektrik enerjisi kullanim 19. Elektrik enerjisinin bilingli
tasarrufu ve oranlari ve tasarruflu kullanilmasinin
.. . - ) . .. Kodlama
enerji Evdeki elektrikli aile  ve llke ekonomisi ——
verimliligi cihazlarin kullanimi bakimindan 6nemini tartisir .
T, * Robotik
4, Enerji verimliligi (F.8.7.3.5).
Yenilenebilir 20. Kaynaklarin verimli
Enerji kullanimina  yonelik  proje
Uygulamalari tasarlar.
21. Geri donustlrilebilen ve Kodlama
Geri doniisiim nedir? donistirilemeyen maddeleri
Geri déntsim tarleri ayirt eder.
Geri 22. Geri donisiim, kaynaklarin
. (evsel kati ve sivi - Dijital
donislim etkili kullanimi agisindan o
atiklar) " Oyki
Atik kontrolii sorgular (F.7.4.5.3.)
23. Yakin cevresinde atik
kontroliine  6zen  gosterir
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(F.7.4.5.4)*
24. Yenilenebilir enerji ile ilgili
ilgili Yenilenebilir enerjiile meslekleri tanir. Web 2
meslekler ilgili meslekler 25. Yenilenebilir enerji ile ilgili  araglar

mesleklere ilgi duyar.
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OZEL YETENEKLI iLKOKUL OGRENCILERINiN UST BIiLiSSEL
FARKINDALIKLARININ GELiSiMiINDE KODLAMA EGIiTiMINiN ETKiSi

Ergiin Yurtbakan?

0z

Calismada, kodlama egitiminin (code.org) oOzel yetenekli ilkokul 6grencilerinin Ustbilissel
farkindaliklarinin  gelisimine etkisi incelenmistir. Calismada karma yodntemin agiklayici
desenine basvurulmustur. Calismanin nitel béliminde durum deseninden faydalanilirken,
nicel boliminde 6n-son test tek gruplu deneysel desenden faydalaniimistir. Calismada uygun
durum o6rneklemesine basvurulmus ve calismaya 13 oOzel yetenekli ilkokul 6grencisi dahil
edilmistir. Veri toplama araci olarak “Cocuklar icin Ustbilissel Farkindalik Olcegi A ve B Formu”
kullaniimistir. Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerle yari yapilandiriimis gériismeler yapilmistir.
Olcekten elde edilen verilerin betimsel analizi (aritmetik ortalama, standart sapma, minimum
ve maksimum puan ile carpiklik-basiklik) ve 6n-son test arasindaki istatiksel anlamlilik icin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi analizi SPSS 21.0 programi yardimi ile analiz edilmistir. Yari
yapilandirilmis gorismeler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Calisma sonunda; kodlama
egitiminin (code.org), Ozel yetenekli ilkokul 6grencilerinin Ustbilissel farkindalklarinin
gelisimlerine katki sagladigi ortaya ¢cikmistir.

Anahtar Kelimeler: 6zel yetenekli; kodlama egitimi; Ustbilissel farkindalik

Yasal izinler: Etik Kurul: Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu, Tarih: 14.01.2022, Sayi: E-81614018-000-2200002054.
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Atif icin: Yurtbakan, E. (2023). Ozel Yetenekli ilkokul Ogrencilerinin Ust Bilissel Farkindaliklarinin Gelisiminde
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THE EFFECT OF CODING EDUCATION ON THE DEVELOPMENT OF THE
METACOGNITIVE AWARENESS OF GIFTED PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Abstract

In the study, the effect of coding training (code.org) on the development of metacognitive
awareness of gifted primary school students was examined. Explanatory design of the mixed
method was used in the study. While the case study was used in the qualitative part of the
study, the pre-post test single-group experimental design was used in the quantitative section.
In the study, convenient case sampling was applied and 13 special gifted primary school
students were included in the study. "Metacognitive Awareness Scale A and B Form for
Children" was used as a data collection tool. In addition, semi-structured interviews were held
with gifted students. Descriptive analysis of data obtained from scale (arithmetic mean,
standard deviation, minimum and maximum score and distortion-pressure) and Wilcoxon
Signed Rank test analysis for statistical significant between pre-post test were analyzed with
the help of SPSS 21.0 program. Semi-structured interviews were analyzed with descriptive
analysis. At the end of the study; coding training (code.org) has been found to contribute to
the development of the metacognitive awareness of gifted primary school students.

Keywords: Gifted student; coding training; metacognitive awareness

Legal Permissions: Ethics Committee: Trabzon University, Social and Humanities Scientific
Research and Publication Ethics Committee, Date: 14.01.2022, Number: E-81614018-000-
2200002054.

Summary

Metacognition is said to be able to use mental processes at the highest level (Ozsoy,
2018). Metacognition, which develops with the progression of age, manifests itself as
metacognitive awareness from preschool (4-6 years) (Alexander, Carr & Schwanenflugel,
1995; Schnider, 1998). Metacognitive awareness seen at an early age allows students to plan
and monitor their own learning and then evaluate it, that is, to be responsible for their own
learning (Abdellah, 2015; Kuhn, 1999; Schraw & Dennison, 1994). Metacognitive awareness is
higher in gifted students than their peers (Dover & Shore, 1991). Because gifted students can
better identify their own learning strategies and better explain the reasons why they use them
(Kanevsky, 1992). For this reason, gifted students should be supported with differentiated
instruction practices in the centers where they study, supported with educational tools
suitable for their individual characteristics and encouraged to learn (Feldhusen, 1997;
Tomlinson & Alan, 2000). One of these trainings, coding training, improves the problem
solving skills of specially gifted students (Alkan, 2019).

Coding, also called programming, is defined as the student's reaching the result after
producing the algorithms necessary for the solution of a problem by reasoning. (Cavdar, Kilicer
& Emmioglu, 2022). It plays an important role in the development of students' high order
thinking and algorithm skills (Fessakis, Gouli & Mavroudi, 2013). Supported by technological
institutions such as Facebook, Microsoft, Google, and Amazon, Code.org is a type of coding
used to improve students' algorithm and coding skills (Caligkan, 2020).

EGIiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama 87



Ozel Yetenekli ilkokul Ogrencilerinin...

When the studies on coding are examined; studies are carried out to evaluate the
opinions of middle and high school students who do not have special skills about scratch and
Code.org, to determine the effect of these applications in developing problem solving skills,
and to determine the attitude of students towards applications (Cavdar, Kilicer & Emmioglu,
2022; Hardworking, 2020; Karaduman & Akpinar, 2021; Liu, Wimmer & Rada, 2016; Sirakaya,
2018); specially skilled middle and high school students are designed to examine the impact
of coding applications such as Code Game Lab 3, scratch and code.org on problem solving,
digital literacy skills, and students' self-efficiacy and attitudes to use these programs (Alkan,
2019; Hagge, 2017; Kalelioglu & Gilbahar, 2014; Lee, 2011), while gifted students at the
primary school level are seen to get their opinion on Scratch (Yildiz-Durak & Giiyer, 2019). The
fact that a limited number of studies on both coding education and metacognitive awareness
have been carried out with gifted students in primary school indicates that work is needed. In
this sense, the effect of coding training (code.org) will be examined in the development of
metacognitive awareness of gifted students.

In the study, the effect of coding training (code.org) on the development of
metacognitive awareness of gifted primary school students was examined. Explanatory design
of the mixed method was used in the study. While the case study was used in the qualitative
part of the study, the pre-post test single-group experimental design was used in the
guantitative section. In the study, convenient case sampling was applied and 13 special gifted
primary school students were included in the study. "Metacognitive Awareness Scale A Form
for Children" was used as a data collection tool. In addition, semi-structured interviews were
held with gifted students. Descriptive analysis of data obtained from scale (arithmetic mean,
standard deviation, minimum and maximum score and distortion-pressure) and Wilcoxon
Signed Rank test analysis for statistical significant between pre-post test were analyzed with
the help of SPSS 21.0 program. Semi-structured interviews were analyzed with descriptive
analysis.

In the study, it was concluded that coding training statistically greatly increased the
metacognitive awareness of gifted primary school students. In addition, gifted primary school
students stated that they liked coding training (code.org), felt happy while coding and that
coding training (code.org) improved their problem solving skills.

In the study, it was found that the final test metacognitive awareness scores of gifted
elementary school students were statistically significant based on their pretest scores. In other
words, coding training (code.org) has been found to improve the metacognitive awareness of
gifted primary school students. In other studies, it has been determined that coding training
improves students' achievements and attitudes towards coding and increases their self-worth
towards programming (Caliskan, 2020; Kalelioglu, 2015; Karaduman & Akpinar, 2021; Liu,
Wimmer & Rada, 2016). In addition, it has been revealed that it develops reflective thinking
and problem solving skills in the cognitive field. (Alkan, 2019; Kalelioglu, 2015). The fact that
coding training requires both the problem to be solved step by step and the feedback about
what it does to the student may have allowed the gifted student to check the problem solving
steps, find the wrong point and rethink it, thus improving their problem solving skills. Instantly
seeing what gifted students with problem solving skills can do in coding training (code.org)
may have increased their metacognitive awarenes.
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Giris

Bireyin 0grenme sirecinde dislinme sireglerini ve becerilerini fark edip, neyi
bildiginden yola gikarak 6grenme sirecinde hangi stratejileri ne zaman kullanacagina karar
verdikten sonra becerilerini stratejik distinerek yonlendirebilmesi ve kontrol edebilmesi icin
zihinsel stiregleri en yiiksek seviyede kullanabilmesine Ust bilis denilmektedir (Chen, Gualberto
& Tameta 2009; Hartman, 2002; Ozsoy, 2008). Yasin ilerlemesi ile birlikte gelisen ist bilis, okul
oncesi donemden itibaren (4-6 yas) Ustbilissel farkindalik olarak kendini gosterir (Alexander,
Carr & Schwanenflugel, 1995; Schnider, 1998). Erken yaslarda gorulen Ustbilissel farkindalk,
ogrencilerin kendi 6grenmelerini planlayip izledikten sonra degerlendirmelerini yani kendi
o6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglar (Abdellah, 2015; Kuhn, 1999; Schraw & Dennison,
1994). Ogrencilerin kendi basina 6grenmelerine ve bu siirecte cesaretli olmalarina tesvik eder
(Fritzsche, Handel & Kroner, 2018). Bu sayede de oOgrenciler daha kalici 6grenmeler
gercgeklestirirler (Darjito, 2019).

Ogrencilerin Ustbilissel farkindalklarini kazandirip gelistirmek icin sosyal ortamlar
yaratilabilir ve destekleyici diizenlemeler yapilabilir (Kaplan & Aykut, 2022; Lin, 2001). Bu
dizenlemeler okul ortaminda 6gretmenler tarafindan yapilabilir. Bunun icin 6gretmenler,
ogrencilere Ustbilissel farkindaliklarini tespit etme yollarini 6gretebilir, derslerde Ustbilissel
farkindalik artirici 6grenme ortamlari olusturabilir ve bununla ilgili etkinliklere yer verebilir
(Seckin-Kapucu & Oksiiz, 2016). Bu etkinliklerde &grencilerin diisinme becerilerini etkin
kullanabilecegi, kendi 6grenmelerinden sorumlu olabilecegi ydntemlere yer verebilir. Ornegin;
ogrencilerin bireysel diisinme sirecglerini anlamalarina yardimci olan drama yontemi
dgrencilerin Ustbilissel farkindaliklarini olumlu etkilemektedir (Horasan-Dogan & Ozdemir-
Simsek, 2017; Johnson, 2002). Bunun yaninda 6grencinin kendisinin problemi ¢dzmek icin
anlamasina yardimci olan oryantiring de Ustbilissel farkindahgi olumlu etkilemektedir (Uzuner
& Sahin, 2021). Ogretmenler yéntemin yaninda &grencilerin soru sormalarina firsatlar
verebilir. CuUnkii 6grencilerin sordugu sorular, Ustbilissel farkindaliklarini  olumlu
etkilemektedir (Glirsel & Karagam, 2020). Ayrica 6grencilerin sordugu sorulara 6gretmenlerin
donutler vermesi de 6grencilerin Ustbilissel farkindaliginin gelisimini desteklemektedir (Cetin
& Sahin-Taskin, 2015). Bu nedenle 6grencinin sordugu soru eger yanls ise sorunun dogru
cevabini vermek yerine 6grenciyi diislindliirmeye sevk edecek ipuglari verebilir. Bu sayede
ogrenciler dislinme sireclerini aktiflestirerek kendi 6grenmelerinden sorumlu olacagi gibi
ogrencilerin akademik basarilari artacaktir. Akademik basarinin yordayicisi olan Ustbilissel
farkindalik 6grencilerin ders kaygisi yasamasina engel olacaktir (Bagceci, Dos & Sarica, 2011;
Ekici, Ulutas & Atasoy, 2019; Mert & Bas, 2019; Ozturan-Sagirli, Bas & Bekdemir, 2020).

Ustbilissel farkindalik 6zel yetenekli 6grencilerde akranlarina gore daha yiiksektir (Dover
& Shore, 1991). Cinku 0Ozel yetenekli 6grencilerin kendi 6grenme stratejilerini daha iyi
belirleyebilir ve bu stratejileri kullanma sebeplerini daha iyi aciklayabilirler (Kanevsky, 1992).
Bu nedenle 6zel yetenekli 6grenciler 6grenim gordikleri merkezlerde farklilastirilmis egitim
programlariyla desteklenmesi, bireysel 6zelliklerine uygun egitsel araclarla desteklenmesi ve
dgrenmeye tesvik edilmesi gerekmektedir (Feldhusen, 1997; Tomlinson & Alan, 2000). Ozel
yetenekli 6grenciler bu imkanlari 6grenim gordiikleri Bilim ve Sanat Merkezlerinde bulabildigi
gibi bu merkezlerde 6grencilere yonelik karar verme, problem ¢6zme ve yaraticilik gibi
Ustbilissel diisinme becerilerini gelistirici etkinlikler hazirlanmaktadir (MEB, 2019). Bu sayede
ozel yetenekli 6grenciler, normal gelisim gosteren arkadaslarina goére 21. ylzyilin sorun ¢6zme,
elestirel disiinme, girisimcilik, liderlik, sosyal sorumluluk, yenilikgilik ve bilgi ve teknoloji
okuryazarhg gibi becerileri daha ¢abuk kazanmaktadir (Nacaroglu, 2020).
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Ustbilissel farkindaligi yiiksek olan 6zel yetenekli 6grencilerin 21. yiizyil becerilerinden
olan problem ¢6zme ve teknoloji okuryazarligini kazandirmak ic¢in Bilim ve Sanat
Merkezlerinde kodlama egitimi verilmektedir. Kodlama egitimi 6zel yetenekli 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirmektedir (Alkan, 2019). Programlama da denilen kodlama,
O0grencinin bir sorunun ¢6zimu igin gerekli olan algoritmalari Uretip, mantik kullanarak
neticeye ulasmasi olarak tanimlanmaktadir (Cavdar, Kilicer & Emmioglu, 2022). Ogrencilerin
Ust diizey disiinme ve algoritma becerilerinin gelismesinde dnemli rol oynamaktadir (Fessakis,
Gouli & Mavroudi, 2013). Facebook, Microsoft, Google ve Amazon gibi teknolojik kurumlar
tarafindan desteklenen Code.org 6grencilerin algoritma ve kodlama becerilerini gelistirmek
icin kullanilan bir kodlama tirtdir (Caliskan, 2020). Yaygin bir sekilde kullanilabilmesi igin
bircok farkh dile cevrilen code.org uygulamasinin icinde farkl seviyelerde hem 6gretmenler
hem de 6grenciler icin olusturulmus 6gretim programlari bulunmakta hatta 6gretmenlerin
ogrencilerini takip edebilecegi sanal siniflar bulunmaktadir (code.org, 2019; Sirakaya, 2018).
Bu sayede 6grencilerin kigik yaslarda 21. ylzyil becerilerinin gelistiriimesi, bilgi islemsel
becerileri kazanmasi amaclanmaktadir (Barradas, Lencastre, Soares & Valente, 2020).
Kodlamayi 6grenen o6grencilerin; problem ¢ézme ve algoritma gibi zihinsel becerilerinin
gelistigi, Gretici 6zelliklerinin ortaya ciktigl gortlmektedir (Kalelioglu, 2015; Popat & Starkey,
2019).

Ogrencilerin bu becerilerinin saghkli bir sekilde gelistirilebilmesi icin kodlamada bazi
noktalara dikkat etmek gerekmektedir. Baslangi¢ diizeyinde 6grencilere basit kullanim ve
okunabilirlik agisindan ve 6grencilerin odaklanabilmesi icin blok tabanli kodlama araglarinin
kullanilmasi gerekmektedir (Kim, Choi, Han & So, 2012; Kurihara, Sasaki, Wakita ve Hosobe
(2015). Ogrencilerin zihinsel gelisim seviyeleri, hazirbulunusluklari, kodlama &gretimi
esnasinda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklere dikkat edilmesi 6grencilerin kodlamaya
karsi motivasyonlarini artirabilir ve yeni projeler gelistirmelerini saglayabilir (Arfe, Vardanega
& Ronconi, 2020; Aytekin, Cakir, Yiicel & Kuladzi, 2018).

Kodlama ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde; calismalarin 6zel yetenekli olmayan
ortaokul ve lise 6grencilerinin Scratch ve code.org hakkindaki goéruslerini degerlendirmek,
ogrencilerin problem ¢6zme becerisini gelistirmek, 6grencilerin tutumlarini belirlemek amach
yapildigi gorilmektedir (Cavdar, Kilicer & Emmioglu, 2022; Caliskan, 2020; Karaduman &
Akpinar, 2021; Liu, Wimmer & Rada, 2016; Sirakaya, 2018). Ozel yetenekli ortaokul ve lise
ogrencileri ile yuratilen ¢alismalarda ise Kodu Game Lab 3, Scratch ve code.org gibi kodlama
uygulamalarinin 6grencilerin problem c¢6zme, dijital okuryazarlik becerilerine etkisini,
ogrencilerin bu programlari kullanma 6z yeterliklerini ve tutumlarini incelemeye yonelik
oldugu gorilmektedir (Alkan, 2019; Hagge, 2017; Kalelioglu & Giilbahar, 2014; Lee, 2011).
ilkokul seviyesindeki 6zel yetenekli 6grenciler ile sadece 6grencilerden Scratch hakkinda goriis
almak amaciyla yapildigi gortlmektedir (Yildiz-Durak & Guiyer, 2019).

Ustbilissel farkindalik ile ilgili yuritiilen ¢alismalar incendiginde; calismalarin ilkokul,
ortaokul ve lise 6grencilerinin, 0gretmen adaylarinin Ustbilissel farkindalik diizeylerini
belirlemeye (Giirefe, 2015; Kaplan & Aykut, 2022; Seckin-Kapucu & Oksiiz, 2015), 6grencilerin
Ustbilissel farkindaliklarini gelistirmek icin diizenlenen etkinliklerin faydaliligini; problem
tabanli 6grenme, drama, oryantiring, soru ¢6zimi, sozli donit gibi yontemlerin etkisini
belirlemeye (Cetin & Sahin-Taskin, 2015; Horasan-Dogan & Ozdemir-Simsek, 2017; Karagcam
& Girsel, 2020; Uzuner & Sahin, 2021; Wardoyo, Narmaditya & Wibowo, 2021), Ustbilissel
farkindaliga matematik kaygisinin etkisini test etmeye (Mert & Bas, 2019), Ustbilissel
farkindaligin akademik basariya (Abdellah, 2015), okudugunu anlamaya (Dardjito, 2019),
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dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan 6grencilerin problem ¢d6zme becerilerine
etkisine yonelik yapildigi belirlenmistir (Fritzsche, Handel & Kroner, 2018).

Ayrica Ozel yetenekli 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklari ile matematik kaygisi
arasindaki iliskinin incelendigi de goriilmektedir (Saricam & Ogurlu, 2015). ilkokul déneminde
bulunan 6zel yetenekli 6grencilerle gerek kodlama egitimi gerekse Ustbiligsel farkindalikla ilgili
sinirli sayida ¢alismanin yapilmis olmasi galismaya ihtiyag duyuldugunu gostermektedir. Ayrica
0grenim gordikleri merkezlerde kazandirilmasi ilke edinilen 21. yizyil becerilerinden biri olan
teknoloji okuryazarligini 6zel yetenekli 6grencilere deneyimleterek, 6grencilerin kendilerinin
neler yapabilecegini kesfetmeleri igin gerekli olan Ustbilissel farkindalklarinin gelistiriimeye
¢alisiimasi, bir bagka 21. yizyil becerisi olan problemlerin ¢ézimi igin gerekli olan diiginme
becerilerini kullanabilmelerine katki saglamasi agisindan énem arz etmektedir.

Problem Ciimlesi

Ozel yetenekli 8grencilerin (stbilissel farkindaliklarinin gelisiminde kodlama egitiminin
(code.org) etkisi nedir?

Alt Problemler

1. Kodlama egitiminin 6zel yetenekli 6grencilerin Ustbilissel farkindalik diizeylerine etkisi
nedir?

2. Ozel yetenekli 6grencilerin kodlama egitimine iliskin gorisleri nelerdir?

Yontem

Ozel yetenekli 6grencilerin iistbilissel farkindaliklarinin gelisiminde kodlama egitiminin
(code.org) etkisini belirlemek amacl yiritilen calismada, karma yontem kullaniimistir. Karma
yontemin aciklayici deseninden faydalanilan ¢alismanin nicel kisminda tek gruplu 6n test-son
test deneysel desenden faydalaniimistir. Desende calisma grubunun son test ve 6n test
puanlarinin ortalamalari arasinda istatiksel olarak anlamli farkin olmasi uygulamanin etkisini
gosterir (Balci, 2005; Karasar, 2008). Calismada da kodlama egitimi alan 6zel yetenekli ilkokul
ogrencilerine 6n-son test olarak ustbilissel farkindalik o6lcegi kullanilarak uygulamanin
islevselligi test edilmistir. Nitel kissmda durum ¢alismasina basvurulmustur.

Calisma Grubu

Calismaya Dogu Karadeniz Bolgesinde bir ilin Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim
gormekte olan 13 6zel yetenekli ilkokul 6grencisi dahil edilmistir. Uygun durum orneklemesi
ile secilen 6grencilerin 6’si erkek, 7’si kizdir. Bilim ve Sanat merkezinin destek egitim
programinda Ogrenim goren 0Ozel yetenekli Ogrencilerin 2’si normal egitim-6gretim
faaliyetlerine katildiklari okullarinda 3. sinifta, digerleri 4. sinifta 6grenim gérmektedir. Uygun
durum orneklemesinin secilmesinin amaci 6grencilere kodlama dersini veren 6gretmenin
kendi 6grencileri olmasidir. Bu sayede ogrencilere kolay ulasilabilmistir. Ozel yetenekli
ogrencilerden 6’si yari yapilandirilmis gériisme yapilmak icin rastgele secilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada, kodlama egitiminin (code.org) 6zel yetenekli ilkokul 6grencilerinin Ustbilissel
farkindaliklarinin  gelisimindeki etkisini incelemek amaciyla Karakelle ve Sarag, (2007)
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”

tarafindan gelistirilen “Cocuklar icin Ustbilissel Farkindalik Olcegi
gortsme araci kullaniimistir.

ve yarl yapilandiriimis

Cocuklar icin Ustbilissel Farkindalik Olgegi: A ve B formundan olusan 6lgegin ilkokul
ogrencileri icin gelistirilen A formu kullanilmistir. Ustbilissel farkindalik &lceginin KMO
katsayinin (.72) yuksek ve faktor analizinin gegerliligini sinayan Bartlett testi sonucunun ise
anlamli (528.74, p < .001) oldugu, testtekrar test korelasyon degeri .74 (N = 356, p < .01)
bulunmustur (Karakelle ve Sarag, 2007). Gegerlik ve glivenirlik ¢alismasi yapilan olgek tek
faktérden olusmakta ve 6lcekte toplam 12 soru bulunmaktadir. Ustbilissel farkindalik dlgegi A
formunda “Bir problemi ¢ézmek igin birgok yol diislinlr, aralarindan en iyi olanini segerim,
daha 6nce isime yaramis olan calisma yollarini kullanmaya gayret ederim, 6nemli bilgileri cok
dikkatli dinlerim, bir seyi anlayip anlamadigimi bilirim.” gibi sorular bulunmaktadir.

Yari yapilandiniimig goériismede, 6zel yetenekli ilkokul 6grencilerine;

1. “Kodlamayi (code.org) begendiniz mi?
2. Kodlama yaparken ne hissettiniz? ve
3. Kodlamanin size ne gibi faydasi oldu?”

sorulari sorulmustur. Sorular olusturulmadan 6nce literatiir taramasi yapilarak kodlama ile
ilgili ilkokul 6grencilerine yonelik tek Yildiz-Durak & Glyer’in (2019) ¢alismasina ulasiimistir.
Bu calismada Scratch programi hakkinda ilkokul 6grencilerine sorulan sorular goézden
gecirilmis ve sorularin Scratch programi ve programlama temalarinda toplandigi gérilmdastdr.
Bu temalar dogrultusunda ¢alismaya yonelik 3 soru hazirlanmistir. Sorular uzman goérisu icin
bir 6lcme degerlendirme, bir bilgisayar ve 0Ogretim teknolojileri uzmanina sunulmustur.
Uzmanlarin onayindan sonra sorular 2 6grenciye pilot uygulama olarak sorulmus ve son hali
verilerek gériismeye hazir hale getirilmistir.

Galismanin verileri 2021-2022 egitim-6gretim yilinin birinci déneminde toplanmistir. 6-
10 yas araligindaki ilkokul 6grencileri icin uygun olan Kurs C programi segilmistir. Daha dnce
O0zel yetenekli ortaokul 6grencilerine kodlama egitimi veren iki bilisim teknolojileri
ogretmeninin ve bir bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi uzmaninin 6grencilerin ilkokul
doneminde olmasi ve daha 6nce kodlama egitimi almamalari sebebiyle Kurs C programinin
ilkokul 6grencilerinin dizeylerine uygun olacagini onermistir. Kurs C programinda;
ogrencilerden dongiler, olaylar ve kosullar iceren programlar olusturmasi, isminin bas
harflerini ikili (binary) kodlarina dénustiirmesi, farkli problem ¢ézme tekniklerini arastirmasi
ve siber zorbaliga nasil yanit verecegini 6grenmesi beklenir. Kursun sonunda ise kendine ait ve
paylasabilecegin bir oyun ya da hikaye olusturmasi istenir (Url-1, 2022).

Bilgisayarsiz veya bilgisayarli yapilabilen kursta toplam 15 ders bulunmaktadir ve
kurstaki programin icinde yer alan her bir derste bilgisayarla oynanan oyunlarda 10 ile 13
arasinda kategori bulunmaktadir.

Haftada iki glin Bilim ve Sanat Merkezine gelen 6grencilere geldikleri her glin 2 ders saati
(40+40 dk.) ogrencilere verilerek haftada 2 seviyesi tamamlatilan kurs toplam 8 haftada
tamamlanmistir.  Uygulamaya baslamadan o6nce Ogrenciler Code.org hakkinda
bilgilendirilmistir. Haftalara gore yapilan etkinlikler Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1. Code.org ile kodlamada Kurs C programinin igerigi

Ders Kurs Etkinlik Ogrencinin yapacagi amag
1. Kararlilik: Bir Yapi insa Etme  Bilgisayarsiz Ogrenciler verilen malzemelerle yapiyi olusturur.
2. Labirentte Programlama Bilgisayarli Hareketleri bir dizi komuta gevirir
3. Labirentte Hata Ayiklama Bilgisayarli Hatalari ¢6zmek icin varolan bir programi
degistirir.

4. Gercek Yasam Algoritmalari:Bilgisayarsiz Sirali olaylari mantiksal siralarina goére dizenler.
Kagit Ucaklar
5. Koleksiyoncu Programlama Bilgisayarli Hata ayiklama uygulamalarini gézden gegirerek
problem ¢6zme ve elestirel disiinme becerilerini

gelistirir.

6. Sanatgciile Programlama Bilgisayarli  Karmasik sekilleri basit pargalara ayirir

7. Dongiller: Loopy Baslarken Bilgisayarsiz Egitmen tarafindan baslatilan islemleri tekrarlar.

8. Rey ve BB-8 ile Dongller Bilgisayarli  Uzun bir talimat dizisini tekrarlanabilir en blyik
siraya ayirir.

9. Sanatgi-Dongililer Bilgisayarli  Basit dizileri tekrarlayarak karmasik sekilleri gizen
bir program yaratir.

10.Hasatcgidaki Dongller Bilgisayarli  Belirli bir gérev icin tek bir komutu déngliye sokan
bir program yazar.

11.0Olaylar: Biiylk olay Bilgisayarsiz Ogretmenin hareketlerini komutlari baslatmak icin

sinyaller olarak tanir.
12.Bir Kanat Cirpma OyunuBilgisayarli Bloklari uygun olay isleyicisiyle eslestirir.

Olusturmak
13.Play Lab’da olaylar Bilgisayarli Dizi ve olay isleyicileri kullanarak animasyonlu,
etkilesimli bir oyun olusturur.
14.Dijital vatandaslik: Bilgisayarsiz Siber zorbalik olarak kabul edilebilecek ¢evrimigi
Ortalamayi filtrele davranislari analiz eder.
15.Programlamanin otesi: Bilgisayarsiz Harfleri ikili olarak kodlar.

Binary bilezikleri

Verilerin Analizi

Ozel yetenekli 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklarini gelistirmede kodlama egitiminin
etkisini belirlemek icin yapilan ¢alismada, on test-son test ve kalicilik testi olarak uygulanan
Ustbilissel farkindalik dlgceginden elde edilen veriler SPSS 21.0 yardimi ile analiz edilmistir. On
ve son testin oncelikle betimsel analiz sonuclarina (aritmetik ortalama, minimum ve maximum
puan, standart sapma, carpiklik ve basiklik) yer verilmistir. Daha sonra ¢alisma grubunun tek
gruptan olusmasi ve grupta sadece 13 6grencinin bulunmasi nedeniyle 6n-son test arasindaki
istatiksel anlamliligina parametrik olmayan testlerden Wilcoxon isaretli Siralar testi ile
bakilmistir. Calisma grubunun 30°un altinda oldugu durumlarda parametrik olmayan
testlerden tek grup lizerinde yapilan 6n test-son test arasindaki anlaml farklilik icin Wilcoxon
isareti Siralar testi yapilir (Can, 2014). Anlamhhgin ¢iktigi durumlarda Cohen d etki biyiklGgi
hesaplanmistir. Ozel yetenekli ilkokul &grencileri ile yapilan yari yapilandiriimis gériismeler
arastirmaci ve bilgisayar ve 6gretim teknolojileri uzmani tarafindan ayri ayri analiz edilmistir.
Kodlamalar arasindaki tutarhk Miles & Huberman’in (1994) Giivenirlik= (goris birligi
sayisi)/(toplam goris birligi+goris ayriligi sayisi) formiline gére hesaplanmistir ve kodlamalar
arasl uyumun %98 oldugu gorilmiustir. Farkli kodlar tartisilarak ortak noktaya varilmistir.
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Tablolar yardimiyla verilen kodlar, 6grencilerin dogrudan climlelerinden alintilar yapilarak
desteklenmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu bélimiinde, 6n ve son test olarak uygulanarak “Cocuklar igin Ust Bilissel
Farkindalk Olcegi A Formu”ndan elde edilen verilerin betimsel analiz ile én ve son test
arasindaki istatiksel anlamhiligi ortaya koymak icin yapilan Wilcoxon isaretli Siralar Testi’ne yer
verilecektir. Bunun yaninda 6grencilerle yapilan yari yapilandiriimis gériisme sonuglari tablolar
halinde sunulup, tablolar ©6grenci goriismelerinden alinan dogrudan alintilarla
desteklenecektir.

Kodlama Egitiminin (Code.Org) Ozel Yetenekli ilkokul Ogrencilerinin Ustbilissel
Farkindaliklarina Etkisi

Ozel yetenekli ilkokul dgrencilerinin Ustbilissel farkindaliklarinin gelisiminde kodlama
egitiminin etkisini belirlemek igin kullanilan “Cocuklar icin Ust Bilisel Farkindahk Olcegi A
formu”ndan elde edilen verilerin betimsel analiz sonuclari Tablo 2’de, 6n ve son test arasindaki
istatiksel anlamlihgr belirlemek igin kullanilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclari da Tablo
3’te gosterilmistir.

Tablo 2. Betimsel analiz sonuglari

Testler N X Ss. Min. Max. Carpiklik  Basikhk
On test 13 2,40 ,23 2,00 2,75 ,23 -71
Son test 13 2,51 ,25 2,17 3,00 41 -,65

Ozel yetenekli ilkokul 6grencilerinin &n testte aritmetik ortalamalar 2,40 iken son
testte 2,51’e yiikselmistir. Ogrencilerin 6n testte minimum ve maksimum puanlari 2,00 ile 2,75
puan araligindayken, son testte 2,17 ile 3,00 puan arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin
puanlari arasindaki standart sapma degeri 0,23’ten 0,25’e ylikselmistir.

Ozel yetenekli 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin én ve son test arasindaki
istatiksel anlamlilik durumu Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ustbilissel farkindalik dlgegi 6n-son test istatiksel anlamhlik durumu

On test- son test n S. Ort. S.top. z ﬁ;sml

Negatif Sira 2 2,50 5,00 -2,310 0,64 ,02
Pozitif Sira 8 6,25 50,00

Esit 3

p<.05

Tablo 3’e gore code.org programinin 0Ozel vyetenekli 6grencilerin Ustbilissel
farkindaliklarinda istatiksel olarak anlamli farklilik yarattig1 (p<.05), ortaya ¢ikan anlamliligin
etkisinin ise buyik derecede oldugu gorilmektedir (n2=0,64).
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Ozel Yetenekli ilkokul Ogrencilerinin Kodlama Egitimi (Code.org) Hakkindaki
Goriisleri

Calismanin bu boliminde 6zel yetenekli 6grencilerle yapilan gériismelerden elde edilen
sonuclara yer verilecektir.

Tablo4. Kodlama egitimine (code.org) yonelik 6grenci gorusleri

Kodlamayi begenme durumu Ogrenciler f
Evet 01, 02, 03, 05, 06 5
Hayir 04 1
Kodlama yaparken hissettikleri Ogrenciler f
Mutlu 01, 05, 06 3
Heyecanli 02 1
Bilim insani 03 1
Basarisiz 04 1
Kodlamanin kendisine yarari Ogrenciler f
Problem ¢ézme becerimi gelistirdi. 01, 04, 05,06 4
Diisiinme becerilerimi gelistirdi. 02, 03, 06 3
Bilgisayar kullanma becerim gelisti. 04, 06 2

Ozel yetenekli ilkokul dgrencilerinden 5’i kodlama egitimini begendigini belirtmistir.
Begendigini belirten 02 kodlu 6grenci distincelerini; “Bedendim. Séyle yani icindeki oyunlar
giizeldi, yapmasi eglenceliydi.” seklinde ifade ederken, begenmedigini ifade eden 04 kodlu
ogrenci dustincelerini; “Hayir. Ciinkii cok zor oldugu i¢in yapamiyordum. Basarmak istiyordum
ama olmuyordu.” seklinde ifade etmistir.

Ozel yetenekli ilkokul &grencilerinden 3’G kodlama yaparken kendilerini mutlu
hissettigini soylemistir. Konu ile ilgili O5 kodlu &grenci géruslerini “Kendimi mutlu
hissediyordum, hep yapalim istiyorum.” seklinde ifade ederken, O3 kodlu égrenci; “Biiyiik
bilim insani gibi hissettim hackerler gibi.” seklinde ifade etmistir.

Ozel yetenekli ilkokul égrencilerinden 4’iGi kodlama egitiminin (code.org) kendilerinin
problem ¢6zme becerisini, 3’0 de distiinme becerilerini gelistirdigini dile getirmistir. Konu
hakkinda O3 kodlu dgrencinin gorisu; “Editimimde ilerde isime yarayacadini diisiiniiyorum.
Ornek veriyorum bir madencinin elmasa ulasmasi icin kodlama yapiyordum béylelikle
diisiinme becerim gelisiyordu.” seklinde iken, 06 kodlu dgrencinin goriisii; “Mesela siirekli
tekrarla blogu vardi, bir siirii kodu art arda yapmaya gerek yoktu. Yani hizli kod yazmami
gelistirdi. Strateji kurmami sagladi ve verilen problemleri kolaylikla ¢6zebiliyorum.” seklinde
dile getirmistir.

Sonuglar
Ozel yetenekli ilkokul dgrencilerinin Ustbilissel farkindaliklarinin gelisiminde kodlama

egitiminin (code.org) etkisini belirlemek igin yapilan galismada; kodlama egitiminin, 6zel
yetenekli ilkokul 6grencilerinin Ustbilissel farkindaliklarini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

EGIiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama 95



Ozel Yetenekli ilkokul Ogrencilerinin...

Ayrica 0zel yetenekli ilkokul 6grencileri kodlama egitimini (code.org) begendiklerini, kodlama
yaparken kendilerini mutlu hissettiklerini ve kodlama egitiminin (code.org) kendilerinin
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir.

Calismada, Ozel yetenekli ilkokul 6grencilerinin son test (Ustbilissel farkindalik
puanlarinin, 6n test puanlarina gore istatiksel olarak anlamli olarak arttigi ortaya ¢ikmistir. Yani
kodlama egitiminin (code.org) 6zel yetenekli ilkokul 6grencilerinin Ustbilissel farkindaliklarini
gelistirdigi tespit edilmistir. Baska ¢alismalarda ise kodlama egitiminin 6grencilerin kodlamaya
yonelik basarilarini ve tutumlarini gelistirdigi, programlamaya yonelik 6zyeterliklerini arttirdigi
tespit edilmistir (Caliskan, 2020; Kalelioglu, 2015; Karaduman & Akpinar, 2021; Liu, Wimmer
& Rada, 2016). Bunun yaninda bilissel alanda problem ¢6zmeye doniik yansitici disiincelerini
ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi ortaya ¢ikmistir (Alkan, 2019; Kalelioglu, 2015).
Calismadaki 6zel yetenekli ilkokul 6grencileri de kodlama egitiminin (code.org) kendilerinin
problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Bu baglamda kodlama egitiminin gerek
bilissel anlamda gerekse psikolojik anlamda 06grencilere katki sagladigi dustndlebilir.
Ogrencilerin kodlamaya yonelik dzyeterlik ve tutum gibi psikolojik alanda katki saglamasinin
altinda, z kusagi cocuklarinin kiiclik yaslardan itibaren siirekli tablet, telefon ve bilgisayarlarla
etkilesim halinde olmalari olabilir. Ogrencilerin teknolojik araglarla olan etkilesimi, teknolojik
araglari kullanma yeterliligini artirmis olabilir. Akranlarina gére daha ileri seviyede olan 6zel
yetenekli 6grencilerin teknolojik araglardaki kodlama uygulamalarindaki verilen problemleri
¢O0zebilmesi de kodlama Ozyeterliklerini artirmis bu sayede de kodlama egitimine karsi
tutumlarini gelistirmis olabilir. Kodlama egitiminin (code.org), bilissel alanda 6zel yetenekli
ogrencilerin yansitici disiinme, problem ¢ézme gibi becerilerini gelistirmesinin altinda, kiigtik
ve dogru adimlarla ¢6ziime ulasmayi gerektiren ve her seviyede zorluk derecesi artan karmasik
problemler yatiyor olabilir. Bunun yaninda kodlama egitiminin (code.org) 6grenciye problemi
basaril sekilde ¢6zdligli ya da ne kadar ¢ozebildigi hakkinda doniit vermesi de yatiyor olabilir.
Hem karmasik problemin adim adim ¢ozilmeyi gerektirmesi hem de 6grenciye yaptiklar
hakkinda doénit vermesi, 6zel yetenekli 6grencinin problem ¢6zme adimlarini kontrol
etmesini, yanlis yaptigi noktayi bulup tekrar dislinmesini bu sayede de problem ¢6zme
becerilerini gelistirmesini saglamis olabilir. Problem ¢6zme becerisi gelisen 6zel yetenekli
ogrencilerin neler yapabildigini kodlama egitiminde (code.org) aninda goérmesi Ustbilissel
farkindaligini artirmis olabilir.

Ozel yetenekli ilkokul égrencileri kodlama egitimini (code.org) begendiklerini ve
kodlama egitimi (code.org) yaparken mutlu olduklarini ifade etmistir. Benzer sonuclara bircok
calismada da ulasiimistir (Cavdar, Kilicer & Emmioglu, 2020; Karaduman & Akpinar, 2021;
Sirakaya, 2018). Arastirmalarda 6grencilerin kodlama egitimini (code.org) eglenceli bulmasinin
ve uygulamayi yaparken keyif almalarinin nedeni uygulamanin kolay sekilde siirtikleyip
birakabilecegi bloklardan ve bloklarin renkli olmasindan, bunun yaninda problemlerin
kolaydan zora siralanmasi sayesinde 6grencilerin basari hazzi yasamasi olabilir.

Calismada sadece 13 o6zel yetenekli 6grenci bulunmaktadir. Haftada iki glin Bilim ve
Sanat Merkezine gelen 6grencilere, geldikleri her giin sadece 2 ders saati kodlama egitimi
verilmistir.
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Oneriler

Uygulama Onerileri

Ogrencilerin kodlamayi begendigi sonucundan yola cikarak; 6gretmenler, 6grencilerin
ozel yetenekli olmalarini dikkate alarak, kodlama egitimini (code.org) siire sinirlamasi
yapmadan 6grencilerin bireysel hizlarina gére ilerlemelerini saglayacak sekilde planlayabilir.
Ayrica kodlama egitimi yapilirken 6grencilerin olumlu tutum gelistirmeleri igin 6grencilere
yapici dontler verilebilir.

Arastirma Onerileri

Kodlama egitimi ile ilgili yapilan g¢alismalarin bilissel ve psikolojik alanda yapildig
sonucundan yola ¢ikarak 6grencilerin iletisim becerileri tizerindeki etkisinin incelendigi sosyal
alana yonelik calismalar da yapilabilir. Ozel yetenekli dgrencilerin (stbilissel farkindalig
Uzerindeki etkisi incelenen calisma, 6zel yetenekli ortaokul ve lise 6grencileri Gzerinde de
yapilabilir. Hatta 0©zel yetenekli 6grencilerin yaratici diisinme becerilerindeki etkisi
incelenebilir.
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ORTAOGRETIM OGRETMENLERININ ACiL DURUM UZAKTAN OGRETIMINE
YONELIK TUTUMLARI, DiJITAL YETERLILIKLERI VE DENEYIMLERININ
INCELENMESi*

Caglar Kiymet?, Recep Gakir?

0Oz
Bu ¢alismanin amaci; ortadgretimdeki 6gretmenlerin uzaktan egitime yénelik tutumlari
ile dijital yeterliliklerini belirlemek, uzaktan egitime yonelik tutumlari ile dijital
yeterliliklerini arasindaki iligskiyi incelemek ve salgin siirecinde yiritilen derslerle ilgili
gorusleri analiz ederek slrecin verimliligini ortaya koymaktir. Calisma, olcekler ve
gortisme formu kullanilarak karma yontem arastirmasi ile yuratilmistir. Calismanin
orneklemini Amasya ilinde farkl liselerdeki 263 6gretmen olusturmustur. Nicel veriler
ogretmenlerden “Uzaktan Egitime Karsi Tutum Olcegi” ve “Egitimciler icin Dijital
Yeterlilik Olgegi” ile toplanmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinin orta
diizeyde oldugu gorulmistir ve %64.26'sinin yetkinlik durumu uzman ve bitinlestirici
diizeyindedir. Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlan ve dijital yeterlilikleri
cinsiyete gore anlaml bir farkhhk géstermemektedir. Ogretmenlerin mesleki kideme
gore uzaktan egitime karsi tutumlarinin anlamli olmadigi, dijital yeterliliklerinin ise
anlamli oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grenim durumuna gore uzaktan egitime
karsi tutumlari ve dijital yeterlilikleri anlamli bir farkhihk géstermektedir. Ogretmenlerin
uzaktan egitime karsi tutumlari ile dijital yeterlilikleri arasinda anlamh bir iliski vardir ve
bu iliski pozitif yonltuddr. Dijital yeterlilikleri artan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi
tutumlar da artmaktadir. Ogretmenlerin dijital yeterlilikleri uzaktan egitime karsi
tutumlarini anlamli bir sekilde yordamaktadir. 10 6gretmenle yapilan goériisme
sonuclarina gore uzaktan egitimle yapilan dersler zamandan ve mekandan bagimsizlik
saglarken, sinif yonetiminde zorluga ve firsat esitsizligine sebep olmaktadir. Yapilan

* Bu calisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisiinde
Subat 2022 tarihinde tamamlanan yiiksek lisans tezinden (retilmistir.
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Atif icin: Kiymet, C., & Cakir, R. (2023). Ortadgretim Ogretmenlerinin Acil Durum Uzaktan Ogretimine
Yénelik Tutumlari, Dijital Yeterlilikleri ve Deneyimlerinin incelenmesi. Egitim Teknolojisi Kuram ve
Uygulama. 13 (1), 101-133.
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analizlerin salgin sonrasi egitim-6gretim de yasanabilecek degisikliklere 151k tutacagi
duslintimektedir.
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DIGITAL COMPETENCIES AND EXPERIENCES TOWARDS EMERGENCY
DISTANCE EDUCATION

Abstract

The purpose of this study is to determine secondary school teachers' attitudes toward
distance education and their digital competencies, to examine the relationship between
their attitudes toward distance education and their digital competencies, and to reveal
the efficiency of the process by analyzing teachers' perspectives on the lessons taught
during the Covid 19 pandemic. The study was conducted by using mixed-method
research that included questionnaires and an interview form. Participants of the study
consisted of 263 teachers from different high schools in Amasya. Quantitative data were
collected from teachers with the "Attitude Scale towards Distance Education" and
"Digital Competence Scale for Educators". Teachers' attitudes towards distance
education have been found to be at a moderate level and the competency status of
64.26% of them was at the expert and integrative level. Teachers' attitudes towards
distance education and their digital competencies do not differ significantly by gender.
While teachers' attitudes towards distance education according to professional seniority
were not significant, their digital competencies were found to be significant. Teachers'
attitudes towards distance education and their digital competencies show a significant
difference regarding their educational status. There is a significant and positive
relationship between teachers' attitudes toward distance education and their digital
competencies. Teachers' attitudes towards distance education increase as their digital
competencies increase. Teachers' digital competencies predict their attitudes towards
distance education. According to the results of the interviews with 10 teachers, while
distance education courses provide independence from time and space, it causes
difficulties in classroom management and inequality of opportunity. These analyses are
expected to shed light on the changes that may occur in education following the
epidemic.

Keywords: distance education; attitude towards distance education; digital
competence; secondary school teachers
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Summary

With the Covid-19 epidemic that broke out at the end of 2019, schools were closed
for precautionary purposes in many countries and distance education applications were
started (Basaran et al., 2020). In our country, the educational environment has been
affected and changed, and there has been a rapid transition to emergency distance
education (Tonbuloglu, 2021). According to Akkoyunlu and Bardakgi (2020), distance
education in the epidemic process is the temporary transfer of face-to-face education
to the technology environment during the crisis and is called emergency distance
education (Akkoyunlu & Bardakgi, 2020). According to Hodges et al. (2020), it is
necessary to separate this process from distance education studies that require special
instructional design and are created through planning. Emergency distance education,
face-to-face education Covid-19 etc. is to be transferred to distance education
environments in emergency processes (Hodges et al., 2020). It is seen that the
importance of distance education has increased with the interruption of traditional
education practices with the epidemic period (Sari & Nayir, 2020). It has been observed
that the opinions of parents, students, teachers, education administrators and
legislators differ in terms of the necessity, existence and function of education during
the Covid-19 epidemic, and it has been better understood that it has many meanings
other than being a routine activity (Sari & Nayir, 2020). According to Agir (2007),
distance education, which is carried out with a systematic and correct communication
method, maximizes both the quality of the education and the motivation as it offers the
flexibility to be corrected immediately with the feedback system and to be repeated as
much as desired (Agir, 2007). With many studies, it has been tried to examine the
attitudes and opinions of teachers towards distance education after the lessons carried
out with distance education applications (Birisci, 2013). Teachers' attitudes towards new
technologies gain importance in being technology literate, adapting to developing
technologies, and accepting their changing roles (Agir, 2007). In addition to these, not
having sufficient technological tools, not being able to use distance education systems
and not being able to log in to the system, perceptions and expectations towards
distance education affect the level of using and benefiting from the distance education
system. According to Kisla (2016), it is quite necessary for all members of the society to
have high attitudes and motivations towards distance education. Teachers' attitudes
towards technology should be determined in order for distance education to be carried
out efficiently and effectively (Kocayigit & Usun, 2020). Digital skills have an important
place among 21st century skills. Therefore, in our age where information sharing and
production accelerates, our teachers who train individuals should acquire digital skills
and use them throughout their lives (Keskin & Yazar, 2015). Digital developments that
have become systematized and widespread in the business, service, education, military
and health sectors have led to the emergence of the concept of digital literacy (Oztiirk,
2020). Although access to information is easy, it requires more skill and attention. In this
case, the concept of digital literacy (numerical competence) comes to mind first (Yontar,
2019). According to Duran and Ozen (2018), digital literacy is defined as the ability to
produce and access information with digital technological tools. For digital literacy, it is
necessary to have skills such as problem solving, decision making, critical thinking,
questioning and research (Duran & Ozen, 2018). Digital competence is the ability to find,
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create, analyze, transfer and evaluate digital information. A person with these skills can
participate in social networks and online communities, use computer networks and
equipment (Selimi & Useini, 2019). Although many studies have been conducted on the
emergency distance education period and the opinions of educators and students have
been included, it is noteworthy that most of them are at the higher education level.
Considering that distance education is also practiced for the first time in secondary
education, teachers' attitudes, digital competencies and thoughts differ according to
different demographic characteristics. In this context, the opinions of teachers who
continue their lessons at the secondary school level are important since it is a subject
that has not been researched before. In addition, the roles and responsibilities of
teachers, their attitudes towards the functioning of distance education, and their
competence in using digital technologies are considered very important in the success
of distance education applications for the post-pandemic period. For this reason, it is
aimed to prevent the negativities experienced in secondary education with the
suggestions presented in the study in line with the opinions of the teachers in order to
increase the quality of the courses conducted with distance education.

In this study, which examines the digital competencies, attitudes and views of teachers
working in secondary education institutions in Amasya province and its districts, a mixed
method in which qualitative and quantitative research methods are used together was
used. According to Creswell (2021), the mixed model where the person doing the study
collects both qualitative and quantitative data to understand the research problems,
integrates the data groups with each other, and then finds results with the advantage of
integrating the data groups is a research preferred in social sciences, behavioral and
health sciences, (Creswell, 2021). The study group consists of teachers of secondary
education institutions in Amasya province and its districts in the 2020-2021 academic
year. In the research, the scales were applied to 263 teachers in secondary education
institutions selected by easy sampling method. Easy sampling is a non-random sampling
method in which the sample is determined by the researcher. Interviews were
conducted with 10 teachers. The attitude scale towards distance education was
developed by Agir, Glr, and Okgu (2007) and consists of 2 factors and 21 items. These
factors are “advantages of distance education” and “limitations of distance education”.
The digital competence scale for educators was developed by Toker, Akglin, Comert,
and Edip (2020) and consists of 6 factors and 22 items. As a result of the application of
the scale, participant beginner (0-19 points), explorer (20-33 points), integrator (34-49
points), expert (50-65 points), leader (66-80 points) and pioneer (over 80 points)
evaluated under six categories. The open-ended questions in the semi-structured
interview form were created based on the suggestions and criticisms of the field experts
working at Amasya University. Kolmogorov-Smirnov test was used to determine
whether the data showed normal distribution. Since the skewness values of the
variables are between -1.5 and +1.5 as a result of the analysis, the data show a normal
distribution (Buyukozturk, 2012). Therefore, independent samples t-test, which are
parametric tests, one-way analysis of variance (anova), correlation and regression
analyzes were used.

Teachers' attitudes towards distance education were examined in two sub-factors: the
advantages of distance education and the limitations of distance education. As a result
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of the analyzes made, it was seen that the advantages of distance education according
to the teachers were moderate. A review of the literature on this finding yields similar
results. For example, according to Yahsi and Kirki¢ (2020), teachers' attitudes towards
distance education are at a moderate level. According to Sezgin and Firat (2020),
distance education supported by information technologies can provide important
opportunities in eliminating the limitations of space and time, facilitating the access of
disadvantaged people to education and ensuring equality of opportunity in education.
However, the difference in access to technology poses an important problem due to
socio-economic inequalities (Sezgin & Firat, 2020). Teachers' views on the limitations of
distance education are slightly above the average. According to the teachers, the
limitations of distance education are more than its advantages. However, according to
the scale average, it was concluded that teachers' attitudes towards distance education
were at a moderate level.

Considering the competencies of teachers according to the European digital
competence framework, the rate of leading teachers is 0.76% and the rate of leading
teachers is at the level of 6.08%, which is quite low. According to Toker et al., (2020),
pioneer teachers can question the appropriateness of innovative pedagogical and digital
practices. They are concerned about the drawbacks and shortcomings of these practices
and try to improve education even more. They develop new pedagogical approaches
and learn about complex and innovative digital technologies. Lead teachers also follow
a comprehensive and consistent approach to opting for digital technologies in
developing practices. They know which digital strategy to choose in any given situation.
Pioneer teachers guide other teachers. Leader teachers also constantly develop and
present their work in education. When the competencies of the teachers are examined
according to the digital competence framework, the rate of expert teachers is 23.96%
and the rate of integrative teachers is 40.3%. Totally, 64.26% of teachers are at these
levels. In a similar study, according to Kuzminska et al. (2018), teachers' use of digital
tools is above the average (Kuzminska, Mazorchuk, Morze, Pavlenko & Prokhorov,
2018). According to Toker et al. (2020), expert teachers can use critical, innovative and
secure digital technologies to improve their activities. Integrative teachers are able to
integrate digital technologies with their practices to a significant extent. Considering the
competencies of the teachers, the rate of the inventor teachers is 21.67% and the rate
of the beginner teachers is 7.23%. Beginner teachers should improve their digital
technology skills by choosing one or two competencies for the next academic term.
Inventive teachers are aware of the potential of digital technologies. Inventive teachers
are researching digital technologies to improve their professional and pedagogical
practices (Toker et al., 2020). In a similar study, according to Benali, Kaddouri, and
Azzimani (2018), digital competence has become an important concept that has been
discussed in recent years. In addition, the digital competence of teachers, the skills that
people must have in the information society, has become a key element for students'
learning, improving practices and building useful pedagogical knowledge.

When the analyzes were examined, although the average of female teachers' attitudes
towards distance education was higher than that of males, there was no significant
difference in their averages according to gender. Similarly, teachers' digital
competencies do not differ according to gender. When the literature is examined,
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according to Karaca et al. (2021), teachers' perceptions of the benefits of distance
education are at a moderate level and there is no significant difference according to
gender, but female teachers' perceptions are more positive than males. There is a
significant difference in the attitudes of teachers towards distance education according
to professional seniority. The difference between teachers working for 6-10 years and
those working for 21 years or more is significant and this difference is in favor of those
working between 6-10 years. Therefore, we can say that the attitude towards distance
education is more positive for teachers with a seniority of 6-10 years. According to
Mocosoglu and Kaya (2020), teachers who are new to their profession have higher
attitudes towards distance education than experienced teachers. According to the
educational status of the teachers, their attitudes towards distance education and their
digital competencies show a significant difference. This difference is in favor of those
with a graduate degree. Therefore, it can be said that the attitudes and digital
competencies of teachers who have completed their postgraduate education towards
distance education are at a better level. However, Karaca et al. (2021) stated that there
was no significant difference between teachers' perceptions of the benefits of distance
education according to their educational status. Similarly, according to Mogosoglu and
Kaya (2020), teachers' attitudes towards distance education are not significant in terms
of educational status variable.

As a result of the analysis, it is seen that there is a significant relationship between
teachers' attitudes towards distance education and their digital competencies, and this
relationship is positive. The digital competence levels of teachers, whose attitudes
towards distance education increase, also increase. Teachers with good digital
proficiency levels also have more positive attitudes towards distance education. When
the results of the analysis are examined, teachers' attitudes towards distance education
are significantly predicted by their digital competencies. The attitude towards distance
education explains the 5% variance of digital proficiency. According to Aslan Efe (2013),
when prospective teachers' attitudes towards using instructional technologies are
examined, it is seen that experience has an effect on attitude and anxiety, and anxiety
has an effect on attitude (Aslan Efe, 2013).

According to the findings obtained from the qualitative study, it is seen that the distance
education activities carried out during the epidemic process have various positive and
negative aspects compared to face-to-face education. According to the opinions of
teachers in secondary education, the positive aspects of distance education can be listed
as the ability to conduct lessons independently of space and time, economic savings due
to this flexibility, increase in infrastructure investments and development of
technological literacy, increase in material diversity and decrease in the risk of disease.
According to the opinions of teachers in secondary education, the negative aspects of
distance education can be listed as difficulty in classroom management, internet access
problems, inequality of opportunity, interaction problem and lack of socialization,
student control, application errors and lack of infrastructure, unfamiliarity with
technology, lack of motivation, lack of measurement and evaluation. As a result of the
research, it was seen that teachers had problems in using digital technologies. This
situation also affects the attitude towards distance education. In this direction, the rate
of the use of distance education in certain branches or courses can be increased over
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time. Various applications in face-to-face education doing, homework or control, follow-
up of performance assignments, parent meetings, etc. Various studies can be carried
out with distance education.

Giris

Yasadigimiz ylzyil bilgi ¢agi olarak adlandiriimis ve egitime 6nemli olanaklar
sunmustur (Demir, 2014). Teknolojik ve endistriyel degisimler saglikh bir toplumsal
donlsim igin yeterli olmayacaktir. Bunun yaninda egitim gibi toplumun temelini
olusturan alanlarda da donlisimiin ve degisimin sistematik bir sekilde yapilmasi
gerekmektedir (Oztemel, 2018). Akyiirek’e (2020) gore teknoloji ve bilgi ¢aginda
egitimdeki geleneksel yontemlerin fonksiyonelligi tartisilir bir hal almistir. Bu sebeple
egitim icin evden, sanal ve uzaktan egitim gibi ortamlar gelistirilmistir (Akylrek, 2020).
Uzaktan egitim, ag toplumu olmanin ve bilisim ¢aginda olunmasinin gerekliligi olarak
farkli bir 6grenme sireci olarak dogmustur (Demir, 2014). Aydemir’e (2018) gore
uzaktan egitim mekan ve zamandan bagimsiz bir sekilde 6grencilerin, 6gretim
teknolojilerinin sagladigi ortam, bilgi, iletisim, materyaller ve uygulamalar ile diger
Ogrenciler, ortam ve igeriklerle etkilesimde bulundugu egitimdir. Sariabdullahoglu ve
Ersoy’a (2008) gore uzaktan egitim, uzaktan egitim kanallari ve egitim teknolojisi ile
ogrenmeye istekli ve egitici kitlelerinin birbirinden fiziksel olarak uzakta olduklar
ortamlarda gerceklesir. ilgili kurumun rehberlik ve planlama yaptig), 6gretim igin
hazirlanmis materyallerin kullanilmasiyla 6grenmenin devam ettirildigi, egitim-
O0gretimin Ulkedeki her yere ve herkese ulastirildigl, cesitli iletisim olanaklarinin
kullanilmasiyla yapilan cagdas bir egitim modelidir (Sariabdullahoglu & Ersoy, 2008).
Diger bir ifadeyle uzaktan egitim, egitim bilimine ve yetiskin egitimine odaklanan,
O0grenciye verilmesi gereken egitime teknolojiyi ve 6gretim sistemi tasarimini dahil eden,
es-zamansiz (asenkron) ve es-zamanli (senkron) iletisim kurulabilen bir egitim alanidir
(Mubarak, 2014). Egitimde yasanan yenilikler ve uzaktan egitim yer, zaman, program ve
plan sinirlamasinin oldugu geleneksel yontemlere degil, bagimsizhigin ve esnekligin
oldugu hayat boyu 6grenmeye oncelik vermektedir (Akylirek, 2020). Hayat boyu
o0grenme ile farkl bir hal alan egitim slireci bagimsizlik, etkilesim, esneklik ve bireysellik
olanaklariyla baska bir nitelik kazanmistir (Demir, 2014). Uzaktan egitimden faydalanan
kisi ve uzaktan egitim faaliyetlerini ylriten kurum sayisi gitgide artmaktadir.
Uygulamalar sirasinda farkli sorunlarla karsilasilsa da zamanla bu sorunlar giderilebilecek
veya minimuma indirilebilecektir (Ozyiirek vd., 2016).

Gectigimiz ylzyilda yasanan salginlar insanlik icin blyilk bir yikim olabilecegini
hissettirse de, Kovid-19 salgini kiiresel capta saglik sistemlerini ve diger sistemleri alt (st
etmis, toplumlari, ekonomileri ve lilke yonetimlerini hazirliksiz yakalamistir (Sar1 & Nayir,
2020). Dinya capinda 6nemli seviyede kriz olusturmus, egitim sistemlerinde yasanan
problemlerin ¢oziimiinde de uzaktan egitim faaliyetlerinin vazgecilemeyecek bir
0grenme sistemi olarak tekrar giindeme gelmesini saglamistir (Ertug, 2020). 2019
sonlarinda ortaya ¢ikan Kovid-19 salginiyla diinyadaki bircok tlkede tedbir amach okullar
kapatiimis ve uzaktan egitim uygulamalarina gecilmistir (Basaran vd., 2020). Polat ve
Binici (2021)'ye gore bu kapsamda ilk defa deneyimlenen uzaktan egitim, sorunun tek
¢Oziimu olarak gorilmistir. Uzaktan egitimin gecmis yillarda yiiz ylize egitime alternatif
olmayan cesitli uygulama ornekleri olmustur, fakat salgin sebebiyle yiz yilize egitim
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yerine gerceklesen bir uygulama olmasi, gelecekte cok daha fazla incelenecek konular
arasinda olmasini saglamistir. Bu donemde yapilan uzaktan egitim faaliyetleri, bir
zorunluluktan kaynaklanmasi sebebiyle farkli bir bakis acisiyla degerlendirilmelidir (Polat
& Binici, 2021). Ulkemizde de egitim ortami oldukga etkilenmis, degisime ugramis ve acil
durum uzaktan 6gretime hizl bir gegis yasanmistir (Tonbuloglu, 2021). Akkoyunlu ve
Bardakgi’'ya (2020) gore salgin slirecindeki uzaktan egitim, yiiz yiize egitimin kriz aninda
gecici olarak teknoloji ortamina gecirilmesidir ve acil durum uzaktan 6gretim seklinde
adlandirilir (Akkoyunlu & Bardakgl, 2020). Resmi olarak bu sekilde adlandirilmamistir
fakat egitim o©gretim c¢alismalarinin  Kovid-19 sebebiyle ¢evrimici ortamlarda
yuratalmeye calisiilmasi tam olarak acil durum uzaktan 6gretimdir (Polat & Binici, 2021).
Hodges vd.’ne (2020) gore de bu siireci, 6zel 6gretim tasarimi gerektiren, planlamalarla
olusturulan uzaktan egitim calismalarindan ayirmak gerekir. Acil durum uzaktan
O0gretim, ylz ylze egitimin Kovid-19 vb. acil durum siireglerinde uzaktan egitim
ortamlarina aktarilmasidir (Hodges vd., 2020). Salgin dénemiyle birlikte geleneksel
egitim uygulamalarina ara verilmesiyle uzaktan egitimin éneminin arttig| gérilmektedir
(Sar1 & Nayir, 2020). Uzaktan egitim faaliyetleri, yliz ylze egitimden faydalanamayan
insanlarin gelisimlerini desteklemek igin, hayat boyu 6grenme bakis acisiyla, 6nemli bir
ogrenim firsatidir. Egitimde yasanan yenilikler ve uzaktan egitim yer, zaman, program ve
plan sinirlamasinin oldugu geleneksel yontemlere degil, bagimsizhigin ve esnekligin
oldugu hayat boyu 6grenmeye oncelik vermektedir (Akylrek, 2020). Hayat boyu
o0grenme ile farkh bir hal alan egitim slireci bagimsizlik, etkilesim, esneklik ve bireysellik
olanaklariyla baska bir nitelik kazanmistir (Demir, 2014). Ozyiirek vd. (2016)'ne goére
uzaktan egitimden faydalanan kisi ve uzaktan egitim faaliyetlerini ylriten kurum sayisi
gitgide artmaktadir. Uygulamalar sirasinda farkli sorunlarla karsilasilsa da zamanla bu
sorunlar giderilebilecek veya minimuma indirilebilecektir (Ozyirek vd., 2016). Uzaktan
egitimin, egitime bakis acisiyla, evde egitim ve yenilikgi fikirlerle mutlaka yeniden
glindem olacagl ve gelecekte daha da popller olacagi belirtiimektedir (Sari, 2020).
Kovid-19 salgini stirecinde velilerin, 6grencilerin, 6gretmenlerin, egitim yoneticilerinin
ve yasa koyucularin egitimin gerekliligi, varligi ve islevi agisindan distincelerinin
farkhlastigi gorilmus, rutin bir faaliyet olmanin disina bir¢ok anlam tasidigi daha iyi
anlasilmistir (Sari & Nayir, 2020). Agir'a (2007) gore sistemli ve dogru iletisim yontemiyle
yapilan uzaktan egitim, donit sistemiyle hemen dizeltme ve istenildigi kadar tekrar
edilebilme esnekligi sundugundan hem egitimin kalitesini hem de motivasyonu en (st
seviyeye cikarmaktadir (Agir, 2007). Uzaktan egitim;

o Ogrenen ve 6gretenin egitim sirasinda farkl yerlerde bulunmasini,

e Ogrencinin 6grenmeyi 6grenmesi acisindan, maddi acidan ve zamandan yarar
saglamasini,

e Faydalanilan glincel teknolojiler ile bilgiye erisimi ve bilgi paylasimini en st
seviyeye getirmeyi,

e Kisisel basari ve becerinin gelismesini, bilgi birikimi ve strekli egitimi saglamay
amaclamistir (Agir, 2007).

Mubarek’e (2014) gore uzaktan egitimin geleneksel sinif egitimine gore bazi
faydalari vardir. En bariz faydalari esneklik ve maliyet tasarrufudur. Bununla birlikte
asagidaki faydalari da soylenebilir;
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e Uzaktan egitimde 6grencinin bir derse katilmasi icin seyahat etmesi gerekmez.
Ogrenci katilimi icin en uygun ve istikrarli, gece veya giindiiz saati belirlenebilir.
Bu bir¢cok 6grenci icin esneklik saglar.

e Uzaktan egitimle yapilan 6grenmede 6grenci daha fazla tecriibe kazanacaktir.
Clinku ders sirasinda ¢evrimici topluluklari ve interneti kullanmayi 6grenir. Bu
sekilde, diisinme ve tartisma yoluyla 6grenme desteklenmis olur.

e Uzaktan egitim, 6grenciyi 68renme tarzini ve 6grenmeyi sevdigi yolu yonetmesi
icin gliglendirir.

e Buylk 6grenci gruplari kolayca yonetilebilir (Mubarak, 2014).

Mubarak’e (2014) gore uzaktan egitimin olumsuz taraflari;

e cerik, teknolojiye bagimli hale gelebilir.

e Ogrencilerin donanima sahip olmasi maliyetli olabilir.

e Ogrencilerin egitimi tam olarak tamamlayip tamamlamadigini, egitimden
yararlanip yararlanmadigini 6lgmek zor olabilir.

e Ogrencilerin teknolojiyi kullanmak icin destege ihtiyaci olabilir (Mubarak, 2014).

Ulkemiz genelinde salgin siirecinin basindan itibaren, esneklik (cografi ve zaman
sinirlamalari), ayni anda daha fazla bilgiye ve kisiye erisim, 6grencilerin kendi hizlarinda
0grenebilmesi ve ders materyallerinin tekrar tekrar kullanilabilmesi gibi uzaktan egitimin
sagladigl olanaklardan en st seviyede faydalanilmaya c¢alisilmistir (Yildiz vd., 2021).
Teknolojideki hizlh  gelisim, 6gretmenlerin teknolojiye uyum saglayabilmesini,
gorevlerindeki degisimleri ve sorumluluklari kabullenmelerini ve yeni teknolojilere
yonelik sergileyecegi tutumu dnemli hale getirmektedir (Kocayigit & Usun, 2020). Kumar
vd. (2019)'ne gore uzaktan egitimde egitimcinin kolaylastirici, ders tasarimcisi, ders
yoneticisi, konu uzmani ve yénlendirici rolleri vardir. Ogretmen, dgrencilerin bireysel
ihtiyaclarina duyarli olmal, hedeflere ulasmak igin aktif 6grenme stratejilerini
kullanmali, igerik saglayici olmali, uzmanhgini gostermeli ve 6grencilere mesleki ve
akademik gelisimleri konusunda tavsiyelerde bulunmalidir (Kumar vd., 2019). Ayrica
isman vd. (2004)’ne gore yapilandirmaci yaklasima dayali uzaktan egitimde égretmen
rolleri asagidaki sekilde siralanmaktadir. Ogretmen:

e Bireysel farkhliklari dikkate almali, ders materyallerini bu bilin¢cten yola ¢ikarak
tasarlamalidir.

o Kalici 6grenmeler icin gercek ve glincel bilgileri kullanmali, strekli arastirmaci
olmalidir.

e Ogrencilerin disiincelerine 6nem vermeli, onlara arastirma ortami
sunabilmelidir.

e Ogrencilerin icerikle ilgili nkosul becerilerini ve stratejilere dayal olarak nasil
o0grenebilecegi bilmelidir.

o Ogrenciler arasindaki etkilesimi saglamak icin teknolojiyi etkili bir sekilde
kullanabilmelidir.

e Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu hissetmesi icin dersleri 6grenci merkezli
olarak uygulamalidir.

e isbirlikci 6grenme ortami saglamali, 6grencilerin kolay ve kalici 6grenmeleri icin
interaktif tartisma gruplari olusturabilmelidir.
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e Konulari birbiriyle iliskilendirerek 6grencilere uygun donutleri vermeli ve onlara
yardimci olmaldir (isman vd., 2004).

Yapilan bircok ¢alismayla 6gretmenlerin uzaktan egitim uygulamalariyla yiritilen
dersler sonrasinda uzaktan egitime karsi tutumlari ve gorisleri irdelenmeye ¢alisiimistir
(Birisci, 2013). Ogretmenlerin teknoloji okur-yazari olabilmelerinde, gelisen teknolojilere
uyum saglayabilmelerinde, degisen rollerini kabullenebilmelerinde yeni teknolojilere
karsi sergiledikleri tutum 6nem kazanmaktadir (Agir, 2007). Bunlarla birlikte yeterli
teknolojik araglara sahip olmama, uzaktan egitim sistemlerini kullanamama ve sisteme
giris yapamama, uzaktan egitime karsi algi ve beklentiler, uzaktan egitim sistemini
kullanma diizeyini ve faydalanmalarini etkilemektedir (Ertug, 2020). Kisla’ya (2016) gére
toplumun tim bireylerinin uzaktan egitim konusundaki tutumlarinin ve
motivasyonlarinin yiiksek olmasi oldukc¢a gereklidir. Ogretmenlerin teknolojiye yonelik
tutumlari uzaktan egitimin verimli ve etkili bir bigcimde yiratilebilmesi igin
belirlenmelidir (Kocayigit & Usun, 2020). Bununla birlikte 6gretmenlerin uzaktan egitim
teknolojileriyle ve uzaktan egitimle ilgili olumsuz diisiinceleri varsa bunlarin giderilmesi
gerekir (Agir, 2007). Uzaktan egitimin etkili 6grenme saglamasi ve Ogreticiye zaman
kazandirmasi, ¢ok yonli 6grenme imkanlari sunmasi, bagimsiz 6grenme becerilerini
gelistirmesi, zamandan tasarruf ve mekan esnekligi saglamasindan dolayi 6gretmenlerin
disinceleri olumludur ve 06gretmenler uzaktan egitimin bu vyonlerini yararl
bulmaktadirlar (Karaca vd., 2021). Yildiz vd. (2021)'ne goére egitimin paydaslari olan
0gretim elemanlari, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler sliphesiz ki salgin doneminden en
¢ok etkilenenlerdir. Bu sebeple dijital teknolojileri kullanabilmede her paydasin
hazirbulunuslugu 6nemli hale gelmistir (Yildiz vd., 2021).

Bilisim ve iletisimde yasanan degisimler yeni bir hayat tarzi olusturmaktadir. insan
yasaminin her noktasinda teknolojik Urlinlerin kullanilmasi yeni davranis kaliplari
olusturmaktadir (Oztiirk, 2020). Paylasilamayan ve fonksiyonel olmayan bilginin
etkililiginden bahsedilemez. Gilnlimizde ancak teknolojiye hakim olmakla bilginin
etkililigi artmaktadir (Geggel vd., 2020). Modern kiiresel toplumda c¢evrimici 6grenme,
diinyadaki en uygun egitim yontemi olmaya aciktir. Bilgisayar beceri ve bilgisi ¢evrimici
o6grenme icin 6nemli bir temel olusturmaktadir (Li & Lee, 2016). Dijital beceriler, 21.
ylzyil becerileri arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu ylizden bilgi paylasiminin ve
Uretiminin hizlandigl cagimizda, bireyi yetistiren 6gretmenlerimiz dijital yetenekleri
kazanmali ve yasamlari boyunca kullanmalidirlar (Keskin & Yazar, 2015). Is, hizmet,
egitim, askeri ve saglik sektorlerinde sistematiklesen ve yayginlasan dijital gelismeler,
dijital okuryazarlik kavraminin olusmasini saglamistir (Oztiirk, 2020). Bilgiye erisim kolay
olmasina ragmen, daha fazla beceri ve dikkat gerektirmektedir. Bu durumda akla ilk
olarak dijital okuryazarlik kavrami gelmektedir (Yontar, 2019). Duran ve Ozen’e (2018)
gore dijital okuryazarlik, dijital teknolojik araclarla bilgi Gretme becerisi ve bilgiye ulasma
seklinde tanimlanmaktadir. Dijital okuryazarlik icin problem ¢6zme, karar verme,
elestirel distinme, sorgulama ve arastirma gibi yeteneklere sahip olmak gerekir (Duran
& Ozen, 2018). Toker vd. (2020) dijital yeterliligi gelecek nesiller icin temel bir yetkinlik
olarak nitelendirildigini ifade etmektedirler. Dijital yetkinlik, dijital bilgiyi bulma,
olusturma, analiz etme, aktarma ve degerlendirme becerisidir. Bu becerilere sahip olan
kisi, sosyal aglara ve ¢evrimici topluluklara katilabilir, bilgisayar aglarini ve donanimlarini
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kullanabilir (Selimi & Useini, 2019). Dijital yetkinlik, bilgi toplumu teknolojilerinin
iletisim, glinlik yasam, is icin elestirel sekilde ve giivenli kullaniimasini kapsamaktadir.
Ayrica dijital yetkinlik, teknoloji sayesinde iletisim kurulmasini, bilginin alsverisi,
sunulmasi, Uretilmesi, saklanmasi ve degerlendirilmesi igin bilgisayar, internet
aracihgiyla ortak aglara dahil olunmasini, temel beceriler yoluyla bilgiye erisilmesini
desteklemektedir (MYK, 2021). Dijital yetkinlik, cagdas okuryazarligin 21. yiizyildaki yeni
bicimlerinden birisidir. Bilgi teknolojilerini kullanma, multimedyayi, hipermetin ve dijital
metinleri anlama ve okuma becerisidir. Bu beceriler is hayatinda, 6grenme siirecinde,
bilgilerin sistematik uygulanmasinda ve glivenli veri depolamada kullaniimaktadir (Selimi
& Useini, 2019). Yeni yetisecek bireylerin nitelikli ve kaliteli olmasi, Glkemizdeki egitim
diizeyinin artmasi egitimde en énemli yere sahip olan 6gretmenlerin dijital yetkinligine
baghdir (Karaoglan Yilmaz & Binay Eyuboglu, 2018). Egitim kurumlarina, kisilere dijital
becerileri kazandirma konusunda bulyik sorumluluklar dismektedir. Kisilere dijital
yetkinligin kazandirilmasi icin 6gretmenlerin dijital yetkinlige sahip olmasi ve esnek
o0grenme ortamlarinin hazirlanmasi 6nemli bir gerekliliktir (Akkoyunlu & Yilmaz Soylu,
2010). Johnsrud ve Harada’ya (2005) gore uzaktan egitimin basarisi, yalnizca iyi
tasarlanmis programlardan, iyi hazirlanmis 6grencilerden ve saglam bir teknoloji
altyapisi ve destek sisteminden degil, ayni zamanda nitelikli 6gretmenlerle saglanabilir.
Yani uzaktan egitimin basarisinin veya basarisizliginin cogu, 6gretmenlerin teknolojiyi ve
bununla ilgili bilgileri ne o6l¢lide 6ziimsedikleriyle ilgilidir (Johnsrud & Harada, 2005).
Ogretmenler teknolojiyi derse orta diizeyde dahil edebilmektedirler (Celik, 2019). Agir'a
(2007) gore 6gretmenlerin iyi sekilde interneti kullanabilmeleriigin bilgisayar okur-yazari
olmalari gerekmektedir ve uzaktan egitim yontemleriyle veya hizmet ici egitimlerle
bilgisayari etkin bir sekilde kullanmalari saglanmalidir. Ogrencilere katilimci ve
etkilesimli ortamlar yaratabilmek icin 6gretme ve 6g8renme siirecinde 6gretmenlerin,
teknolojiden faydalanmak igin gerekli imkanlari saglayan, ekip ¢alismasina ve isbirligine
yonlendiren, Ogrencilerine elestirel dislinmeyi kazandiran kisiler olmalari
gerekmektedir (Akkoyunlu & Yilmaz Soylu, 2010). Ayrica 6gretmenlerin yeni teknolojileri
kullanmasi ve tanimasi, glincel teknolojiler igin tanitici faaliyetlere katilmasi ve bunlar
hakkinda bilgilenmesi gerekmektedir (Agir, 2007).

Normallesme doneminde ve salgin sonrasinda okullarda yapilan yiz ylize dersler
disindaki diger derslerin uzaktan egitimle yuritilmesi, ders materyallerinin internet
ortamina aktarilmasina, okullardaki uzaktan egitim alt yapisinin giincel kalmasina,
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin dijital platformlari kullanma yeteneklerinin gelismesine
katki saglayacaktir (Sari & Nayir, 2020). Salgin sebebiyle hizla uygulanmaya baslanan
uzaktan egitimden cikarilan dersler bu yontemin tim diinyada gelistirilmesini
saglayacaktir. Uzaktan egitim, yakin zamanda yeni sistemlerin ve teknolojilerin
destegiyle fonksiyonelligi artirarak, egitim-6gretimin temelini olusturacaktir (Yamamoto
& Altun, 2020). Uzaktan egitim faaliyetlerinin niteliginin artirilmasi ile istenilen basariya
ulasmak mimkin olabilecektir. (Bozkurt, 2020). Kovid-19 salgini ile birlikte egitim de
yeni bir déneme girilmis, salginla miicadele icin okul 6ncesinden yiiksekdgretime kadar
okullarin kapatilmasiyla yliz ylze yapilan egitimlerden uzaktan egitime gecilmistir
(Yildinnm, 2020). Acil durum uzaktan 6gretim dénemi ile ilgili bircok calisma yapilmis,
egitimcilerin ve o6grencilerin gorislerine yer verilmis olsa da bunlarin bircogunun
ylksekogretim diizeyinde oldugu dikkati cekmektedir. Uzaktan egitimin ortadgretimde
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de ilk kez yapildigi dislintlirse o6gretmenlerin farkli demografik o6zelliklerine gore
tutumlari, dijital yeterlilikleri ve diistinceleri farklilasmaktadir. Bu baglamda ortaégretim
diizeyinde derslerine devam eden 6gretmenlerin diisiinceleri daha 6nce az arastirilmis
bir konu oldugundan 6nem tasimaktadir. Ayrica salgin sonrasi i¢in uzaktan egitim
uygulamalarinin basarisinda 6gretmenlerin Gstlendikleri rol ve sorumluluklar, uzaktan
egitimin isleyisine dair tutumlari, dijital teknolojileri kullanma yeterlikleri olduk¢ca 6nemli
gorilmektedir. Bu sebeple uzaktan egitim ile ylritilen derslerin kalitesinin arttiriimasi
icin 6gretmenlerin gorusleri dogrultusunda ¢alismada sunulan Onerilerle ortadgretimde
yasanan olumsuzluklarin 6niine gecilmesi amacglanmistir. Bu kapsamda su problemlere
yanit aranmaktadir.

1. Ortadgretimde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari ve
dijital yeterlilikleri nedir?

2. Ortadgretimde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ve
dijital yeterlilikleri; cinsiyet, mesleki kidem ve 6grenim durumuna gore
farklilasmakta midir?

3. Ortadgretimde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari ve
dijital yeterlilikleri arasinda iligski var midir?

4. Ortatgretimde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlan
dijital yeterlilikleri tarafindan yordanmakta midir?

5. Ortaodgretimde uzaktan egitim uygulamalarina iliskin 6gretmen gorusleri ve
Onerileri nasildir?

Yontem

Amasya ili ve ilcelerinde ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin
dijital yeterliliklerinin, uzaktan egitime dair tutumlarinin ve gorislerinin incelendigi bu
calismada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontem
kullanilmistir. Karma model, ¢alismayi yapan kisinin arastirma problemlerini anlamak
icin hem nitel verileri hem de nicel verileri topladigi, veri gruplarini birbiriyle
bitlnlestirdigi ve sonrasinda veri gruplarini bitlinlestirmenin avantajiyla sonuglar
buldugu, sosyal bilimlerde, davranis ve saglik bilimlerinde tercih edilen bir arastirma
yaklasimidir (Creswell, 2021). Bu ¢alismada karma arastirma yontemlerinden “agiklayici
ardisik desen” tercih edilmistir. Oncelikle nicel veriler analiz edilmis daha sonra bu
sonuglar nitel veriler ile desteklenmistir (Creswell, 2021).

Calisma Grubu

Calisma grubu, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda, Amasya ili ve ilgelerinde bulunan
ortadgretim kurumlarinin 6gretmenleriile sinirh tutulmustur. Arastirmada olcekler kolay
ornekleme vyontemi ile secilen ortadgretim kurumlarindaki 263 6gretmene
uygulanmistir. Kolay 6érnekleme, 6rneklemin arastirmaci tarafindan belirlendigi tesadifi
olmayan ornekleme yontemidir (Aaker vd., 2007). Gorismeler ise 10 6gretmenle
yaptimistir. Nitel katilimcilar da kolay (uygun) ornekleme yontemi ile farkh branslardan
ve cinsiyet dengesi goz oninde bulundurularak secilmistir. Nicel calismaya katilan
ogretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Nicel calismaya dahil olan 6gretmenlerin demografik bilgileriyle ilgili degerler

.. Toplam
N Yiizde Yiizde
Cinsiyet Kadin 105 39.9 39.9
Erkek 158 60.1 100
0-5 yil 22 8.4 8.4
6-10 yil 27 10.3 18.6
Mesleki Kidem 11-15 yil a7 17.9 36.5
16-20 yil 63 24 60.5
21 yil ve Usti 104 39.5 100
Lisans 214 81.4 81.4
Ogrenim Durumu Lisansusti (yuksek lisans- 49 18.6 100
doktora)
Toplam 263 100 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan O6gretmenlerin %39.9’unun kadin,
%60.1’inin erkek oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin %730 il merkezinde yasarken,
%27’si ilce merkezinde yasamaktadir. Ogretmenlerin %8.4’(iniin (0-5) yillik, %10.3’tiniin
(6-10) yillik, %17.9’unun (11-15) yilhk, %24’Gnin (16-20) yillik ve %39.5’inin (21 yillik ve
Uistli) dgretmen oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin %81.4’G lisans mezunu iken
%18.6’s1 lisansustl egitimini tamamlamistir.

Tablo 2. Nitel ¢calismaya dahil olan 6gretmenlerin demografik bilgileriyle ilgili degerler

.. Toplam

N Yiizde Yiizde
Cinsiyet Kadin 3 30 30
Erkek 7 70 100
0-5 yil 2 20 20
Mesleki Kidem 16-20 yil 5 50 70
21 yil ve Ustl 3 30 100
Toplam 10 100 100

Tablo 2’de nitel arastirmaya katilan 6gretmenlerin %30’unun kadin, %70’inin erkek
oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin %20’sinin (0-5) yillik, %50’sinin (16-20) yillik ve
%30’unun (21 yillik ve Gstl) 6gretmen oldugu anlasiimaktadir.

Veri Toplama Araglari

Uzaktan Egitime Karsi Tutum Olcegi: Agir vd. (2007) tarafindan gelistirilen 6lcek, 2
faktor ve 21 maddeden olusmaktadir. Bu faktorler “uzaktan egitimin avantajlari” ve
“uzaktan egitimin sinirhihiklari”  seklindedir. Maddeler besli likert tipinde
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derecelendirilmistir. Olcegin maddeleriyle ilgili faktér yiikleri .30 ile .65 arasinda
degismektedir. Madde toplam korelasyonuna bakildiginda, degeri .30 ve lizeri olan
maddeler dlciilecek &zelligi ayirt etme agisindan yeterli kabul edilmektedir. Olgegin alt
boyutlariyla ilgili madde toplam korelasyonlarinin tutarhligi vyeterli dizeydedir.
Guvenirlik katsayisi .835 olarak bulunmustur. Maddeler kendi igerlerinde yulksek
dizeyde givenilirdir (Agir vd., 2007)

Egitimciler icin Dijital Yeterlilik Olcegi: Toker vd. (2020) tarafindan gelistirilen
Olcek, 6 faktor ve 22 maddeden olusmaktadir. Faktor basliklari, “Mesleginde Dijital
Becerilerin Kullanimi”, “Dijital Kaynaklar”, “Ogretme ve Ogrenme”, “Degerlendirme”,
“Ogrencilerin Giglendirilmesi” ve “Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin Kolaylastiriimasi”
seklindedir. Olgegin uygulanmasi sonucunda katilimci baslangic (0-19 puan), kasif (20-33
puan), bitlnlestirici (34-49 puan), uzman (50-65 puan), lider (66-80 puan) ve 6nci (80
st puan) olmak Uzere alti kategori altinda degerlendirilmektedir. Olgek, Toker vd.
(2020) tarafindan ayni ildeki &gretmenlere iki hafta arayla uygulanmistir. Olciimler
sonrasinda 6gretmenlerin toplam puanlari arasindaki korelasyon .78 olarak tespit
edilmistir. Olcegin test-tekrar test giivenirligi yiksek diizeydedir. Cronbach Alpha
katsayisi .94 olarak hesaplanmistir. Bu 06lcek maddelerinin i¢ tutarhliginin yiksek

oldugunu gostermektedir (Toker vd., 2020).

Yari yapilandiriimis goérisme formunda bulunan acgik uglu sorular Amasya
Universitesi'nde gérev yapan alan uzmanlarinin éneri ve elestirileri temel alinarak
olusturulmustur. Gorlisme formu bir 6gretmene uygulanmis, verilen vyanitlar
¢Ozlimlenmis ve anlasilmayan soru maddeleri degistirilmistir. Olusturulan sorular uzman
gorusleriyle yeniden diizenlenerek nitelik ve kapsam gecerliligi saglanmaya calisiimistir.
Ayrica sorular her 6gretmene ayni sekilde sorularak tutarliik saglanmistir. Gorlisme
formu katilimcilarla yapilan gériismeler igin kullaniimistir.

islem

Arastirmanin nicel verileri Olgeklerle ve nitel verileri gorlisme yapilarak
toplanmistir. Bu ¢alismanin verileri 2020-2021 egitim-6gretim yili Il. déneminde
toplanmistir. Olgcekler, Amasya ili ve ilcelerinde bulunan ortadgretim kurumlarinda
uygulanmistir. Once nicel veriler, sonra nitel veriler toplanmistir. Olgcekler cevrimigi
ortamda Ogretmenlere dagitilmistir. 263 06gretmene ulasiimistir. Gorliismeler 10
O0gretmenle ¢evrimigi ve ylz ylze yapilmistir. Gortisme kayitlariizin alinarak sesli ve yazih
olarak tutulmustur.

Etik izin
Bu arastirma kapsaminda gerceklestirilen veri toplama sirecleri, Amasya

Universitesi Rektorliigii Sosyal Bilimler Etik Kurulunun 19.03.2021 tarihli ve E-30640013-
108.01-11855 sayili karari ile onaylanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin normal dagilim o6zelligi gosterip gostermedigini belirlemek icin
Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari
Olcegi puanlarina iliskin Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuclarina gére anlamlilik
degerlerine bakildiginda verilerin bazi faktorlerin normal dagilmadigi gérilmektedir
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(p<0.05). Anlamhlik degeri 0.05’ten kiglik olan faktorler igin garpiklik degerlerine
bakilmistir (Bliytkoztirk, 2012). Faktorlerin garpiklik degerleri -1.5 ve +1.5 arasinda
goraldigl icin normal dagihm ozelligi gostermektedir (Blylkoztark, 2012).
Ogretmenlerin dijital yeterlilikleri 6lcegi puanlarina iliskin  Kolmogorov-Smirnov
normallik testi sonuclarina gore Olcek degerlerinin normal dagildigi gorilmektedir
(p>0.05). Dolayisi ile arastirma sorularimiza uygun olarak her iki 6lgek igin parametrik
testler olan bagimsiz 6rneklem t-testi (independent samples t-test), tek yonll varyans
analizi (anova), korelasyon ve regresyon analizleri kullaniimistir.

Nitel veriler ise icerik analiziyle incelenmistir. icerik analizi ile veriler
tanimlanmakta ve verilerdeki gizli gercekler ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimaktadir (Yildirim
& Simsek, 2018). Ogretmenlerin verdikleri yanitlar kaydedilmis daha sonra bu kayitlar
metne donlstirilmistir. Elde edilen veriler incelenerek kodlar belirlenmis ve
frekanslari hesaplanmistir. Alt tema ve temalar belirlenerek tablo olusturulmustur.
Tablo yorumlanarak bulgular agiklanmistir. Nitel verilerin analizinde glivenirlik uzman
incelemesi (peer debriefing) ile saglanmistir (Lincoln & Guba 1985). Bu baglamda
alaninda uzman olan bir 6gretim elemani toplanan verileri, yapilan kodlamalari ve
sonuglarin yazimini incelemis ve fikirbirligine variimistir.

Bulgular

Ortadgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Karsi Tutumlari Nedir?

Uzaktan egitime yonelik tutum 6lcegi faktorlerine ait 6gretmen gorisleriyle ilgili
betimsel bulgular Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin uzaktan egitime ydnelik tutumlariyla ilgili betimsel bulgular

Maddeler N X SS
Uzaktan Egitimin Avantajlari 263 2.68 .783
Uzaktan Egitimin Sinirlihiklar 263 3.17 .563
Olcek Genel Ortalamasi 263 293 471

Tablo 3’e bakildiginda 6gretmenlerin uzaktan egitimin avantajlari faktérine ait
gorusleriyle ilgili verilerin ortalama degeri (x=2.68), uzaktan egitimin sinirhliklari
faktorine ait gorisleriyle ilgili verilerin ortalama degeri (x=3.17) ve Ol¢ek ortalama
degeri (x=2.93) seklindedir. Ogretmenlere gére uzaktan egitimin sinirliliklar,
avantajlarina gore daha fazladir.

Ortadgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Dijital Yeterlilikleri Nedir?

Ogretmenlerin Avrupa dijital yeterlik cercevesine (DigiCompEdu) gore yetkinlik
durumlari Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Avrupa dijital yeterlik cercevesine (digicompedu) gére yetkinlik
durumu

Yetkinlik Durumu N Yizde Toplam Yiizde
Baslangi¢ (0-19 puan) 19 7.23 7.73
Kasif (20-33 puan) 57 21.67 28.90
Bltlnlestirici (34-49 puan) 106 40.30 69.20
Uzman (50-65 puan) 63 23.96 93.16
Lider (66-80 puan) 16 6.08 99.24
Oncii (81 puan ve Uizeri) 2 0.76 100
Toplam 263 100

Tablo 4’te Avrupa dijital yeterlik ¢cercevesine gore 6gretmenlerin yetkinliklerine
bakildiginda “baslangi¢” diizeyindeki 6gretmenlerin orani %7.23, “kasif” 6gretmenlerin
orani ise %21.67’dir. Buna gore toplamda 6gretmenlerin %28.9’unun temel dizeyde
dijital becerilere sahip oldugunu séyleyebiliriz. Ogretmenlerin %40.3’G “bitinlestirici”,
%23.96's1 “uzman” seviyesindedir. Buradan 6gretmenlerin %64.26’sinin ¢alismalarinda
dijital teknolojileri kullandigini anlasilabilir. “Oncii” 6gretmenlerin orani %0.76, “lider”
O0gretmenlerin orani ise % 6.08 duzeyindedir ve ¢ok disuktur. Dijital teknolojilere ileri
diizeyde hakim olan ve calismalarinda bunlari kullanarak diger meslektaslarini
yonlendiren 6gretmenlerin ¢ok az oldugu gorulmektedir.

Ortadgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Karsi Tutumlari ve Dijital
Yeterlilikleri Cinsiyet, Mesleki Kidem ve Ogrenim Durumuna Gore Farklilasmakta
midir?

Tablo 5. Ogretmenlerin uzaktan egitime yénelik tutumlarina iliskin bulgularin cinsiyet
degiskenine gére bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari

Faktorler Cinsiyet N X Ss sd t p

Uzaktan Egitimin Kadin 105 2.78 .764

Avantajlari Erkek 158 2.61 .791 261 1747 .082

Uzaktan Egitimin Kadin 105 3.13 .582

Sinirhhklari Erkek 158 3.20 .550 261 -1.011 313
Kad 105 2.96 .465

Genel Ortalama adin 261 .744 457

Erkek 58 292 475

Tablo 5 incelendiginde, genel ortalamada kadin 6gretmenlerin ortalamasinin
erkeklerin ortalamasindan yiksek olmasina ragmen 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine
gore ortalamalari istatistiki olarak anlamh bir farklihk géstermemektedir (Genel
ortalamaicin t(261)=0.744; p>0.05). Uzaktan egitimin avantajlari alt faktoriinde de kadin
O0gretmenlerin ortalamasinin erkeklerin ortalamasindan yliksek olmasina ragmen
O0gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore ortalamalari istatistiki olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir (Uzaktan egitimin avantajlari icin t(261)=1.747; p>0.05).
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Tablo 6. Ogretmenlerin uzaktan egitime yodnelik tutumlarina iliskin bulgularin mesleki
kidem degiskenine gore ortalamalari ve tek yonli varyans analizi sonuglari

Mesleki _

Faktorler Kidem N X Ss f p Fark
0-5 yil 22 2.83 .604
6-10 yil 27 294 794
e 11-15 yil 47 2.70 .787
Uzaktan Egitimin 1 00 63 271 720 1.766 .136 ;
Avantajlari
2lyilve 104 254 835
usti
Toplam 263 2.68 .783
0-5 yil 22 3.20 .586
6-10 yil 27 333 435
e 11-15 yil 47 326 .563
Uzaktan Egitimin 1620y 63 3.18 531 1.693 .152 .
Sinirliliklari
21u‘;'t'u"e 104 3.07 .598
Toplam 263 3.17 .563
0-5 yil 22 3.02 410
6-10 yil 27 3.14 .340 6-10 yil
11-15 yil 47 3.00 .482 ile 21 yil
Genel Ortalama 16-20 yil 63 296 .460 3.414 .010 e Ustd
21 yil ve calisanlar

L 104 2.82 490
Usti arasinda

Toplam 263 293 471

Tablo 6’ya bakildiginda genel ortalama ve oOlgek alt faktorlerinde en yilksek
ortalamaya sahip degerin 6-10 yil kideme sahip 6gretmenlerde, en disik ortalamaya
sahip degerin de 21 yil ve st kideme sahip 6gretmenlerde oldugu gorilmektedir. Tek
yonli varyans analizi sonucunda mesleki kideme gore dlgek alt faktorleri istatistiki olarak
anlamli bir farklhilk géstermemektedir (p>0.05). Bununla birlikte dlcegin genel ortalamasi
acisindan mesleki kidemler arasinda anlamli bir farklihk oldugu gorilmektedir (f(4-
262)=3.414;p<0.05). Farkin hangi kidem yillari arasinda oldugunu anlamak icin yapilan
post-hoc tukey testi sonuclarina gére 6-10 yil arasi ¢calisanlarin, 21 yil ve Usti calisanlara
farki anlamh gortlmustir (ortalama farki=0.32) ve bu fark 6-10 yil arasi c¢alisanlarin
lehinedir. Buna gore 6-10 yillik kideme sahip O6gretmenlerin uzaktan egitime karsi
tutumlarinin daha olumlu oldugu séylenebilir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarina iliskin bulgularin 6grenim
durumu degiskenine gore bagimsiz 6rneklem t testi sonuclari

Faktorler Ogrenim X Ss sd t p
Durumu

gt it 49 290 a1 261 -8B 3%

i Lsans 214 31288 o0 0y o0
Li 214 2.90 470

Genel Ortalama Lisa:;as?;tu 49 308 450 201 2453 015

Ogretmenlerin 8grenim durumuna gére uzaktan egitimin avantajlari alt faktori ile
ilgili distinceleri anlamli bir farklilik géstermemektedir (t(261))=-.858;p>0.05). Uzaktan
egitimin sinirhhklar alt faktérd igin anlamli bir farklihk goériulmektedir (t(261))=-
2.827;p<0.05). Lisanslisti mezunlarinin ortalamasi
ortalamasina (x=3.12) gore daha yiksek cikmistir. Bu fark lisansiistii mezunu olanlar
lehinedir. Olgegin genel ortalamasinda lisansiistii mezunu olanlar lehine anlamh bir
farkhlik gorilmektedir (t(261))=-2.453;p<0.05).

(x=3.37),

lisans mezunlarinin

Tablo 8. Ogretmenlerin dijital yeterliliklerine iliskin bulgularin cinsiyet degiskenine gore

bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari

Faktorler Cinsiyet N X Ss sd t p
Mesleginde Dijital Kadin 105 1.82 .850 261 - 145
Becerilerin Kullanimi Erkek 158 196 .755 1.461
Kadin 105 2.15 .846
Dijital Kaynaklar Erkek 158 214 918 261 .061 .952
. . Kadin 105 1.93 .827
Ogretme ve Ogrenme Erkek 158 200 815 261 -.638 .524
. . Kadin 105 1.90 .726
Degerlendirme Erkek 158 187 795 261 .291 771
Ogrencilerin Kadin 105 1.95 .826
261 721 472
Guglendirilmesi Erkek 158 1.87 .821 6
Ogrencilerin Dijital Kadin 105 1.85 .811
Yetkinliklerinin Erkek 158 1.80 730 261 .502 .616
Kolaylastiriimasi
Kadin 105 1.93 .667
Genel Ortalama Erkek 58 194 651 261 -109 914

Tablo 8'de 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore dijital yeterlilik 6lcek faktorleri

ve ortalamasi ile ilgili diisiinceleri anlaml bir farklihk gostermemektedir (p>0.05).

EGITIM TEKNOLOJISI Kuram ve Uygulama

118



Ortadgretim Ogretmenlerinin Acil Durum...

Tablo 9.1 Ogretmenlerin dijital yeterliliklerine iliskin bulgularin mesleki kidem
degiskenine gore ortalamalari ve tek yonli varyans analizi sonuglari

Faktérler Mesleki Kidem N X Ss f p Fark
0-5 yil 22 1.80 1.011
6-10 yil 27 1.85 .818
i 11-15yil 47 1.94 .634
Mesle_gln_de Dijital y 745 562 )
Becerilerin Kullanimi 16-20 yil 63 2.04 .833
21 yil ve Ustl 104 1.85 .786
Toplam 263 191 .796
0-5 yil 22 2.25 .878
6-10 yil 27 2.18 .854
11-15 yil 47 2.31 781
Dijital Kaynaklar 2.168 .073 -
16-20 yil 63 2.29 .858
21 yil ve Ustl 104 1.95 .940
Toplam 263 2.14 .888
0-5 yil 22 1.85 .857
6-10 yil 27 1.87 .858
. . 11-15 yil 47 2.05 794
Ogretme ve Ogrenme .378 .825 -
16-20 yil 63 2.01 .810
21 yil ve Ustl 104 1.96 .826
Toplam 263 1.97 .818
0-5yil 22 1.98 .857
6-10 yil 27 1.83 .669
. . 11-15 yil 47 2.01 .701
Degerlendirme 1.052 .381 -
16-20 yil 63 1.94 .675
21 yil ve Usti 104 1.77 .845
Toplam 263 1.88 .767
0-5 yil 22 1.90 .811
6-10 yil 27 1.86 .674
Og ileri 11-15yil 47 1.96 .820
Ogrencilerin Y 234 919 -
Guglendirilmesi 16-20 yil 63 1.96 .900
21 yil ve Usti 104 1.85 .823
Toplam 263 1.90 .822
0-5 yil 22 1.92 .922
B 6-10 yil 27 1.88 .755
Ogrencilerin Dijital 11-15 yil 47 197 869
Yetkinliklerinin 1.260 .286 -
16-20 yil 63 1.85 773
Kolaylastiriimasi
21 yil ve Ustl 104 1.70 .660
Toplam 263 1.82 .762
0-5 yil 22 1.95 752
6-10 yil 27 1.91 .620
Genel Ortalama 1.002 407 -
11-15yil 47 2.04 .569
16-20 yil 63 2.02 .645
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21 yil ve Usti 104 1.85 .687
Toplam 263 1.94 .656

Tablo 9’a bakildiginda genel ortalamada en yiksek ortalamaya sahip degerin 11-
15 yil kideme sahip 6gretmenlerde, en disiik ortalamaya sahip degerin ise 21 yil ve st
kideme sahip ogretmenlerde oldugu gorilmektedir. Tek yonli varyans analizi
sonucunda Ogretmenlerin mesleki kidemine gore dijital yeterlilik olcek faktorleri ve
ortalamasi ile ilgili diisiinceleri anlamli bir farkhlik géstermemektedir (p>0.05).

Tablo 10. Ogretmenlerin dijital yeterliliklerine iliskin bulgularin égrenim durumu
degiskenine gore bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari

Ogrenim

Faktorler X Ss sd t p
Durumu

Mesleginde Dijital Lisans 214 1.84 781 261 - 005

Becerilerin Kullanimi Lisansiisti 49 2.19 .805 2.838
Lisans 214 2.07 .887 -

Dijital Kaynaklar lisansisti 49 2.44 837 201 2657 908

. . Lisans 214 192 .833 -

Ogretme ve Ogrenme lisansiisti 49 219 720 201 2085 038

Lisans 214 184 .783 -

Degerl i 261 .074
egerlendirme lisansisti 49 2.06 669 0% 1794 O
Ogrenal_e'rm ' ' Llsarjs ) 214 1.87 .823 261 - 909

Guclendirilmesi Lisansiisti 49 2.04 .815 1.259
Ogrencilerin Dijital Lisans 214 179 .742 )
Yetkinliklerinin lisansistd 49 1.97 837 2°1 1461 ¥

Kolaylastiriimasi

Lisans 214 1.89 .658 -
Genel Ortalama lisansisti 49 215 .610 20 2506 913

Ogretmenlerin dijital yeterlilikleri, 6grenim durumlari bakimindan “mesleginde
dijital becerilerin kullanimi (t(261))=-2.838;p<0.05)”, “dijital kaynaklar (t(261))=-
2.657;p<0.05)”, “6gretme ve 6grenme (t(261))=-2.085;p<0.05)” faktorlerinde lisanststi
olanlar lehine anlamli bir farklilik géstermektedir. Olcegin genel ortalamasi da 6grenim
durumlari bakimindan lisansistii mezunu olanlar lehine anlamli  bir farkhlik
gostermektedir (t(261))=-2.506;p<0.05). Lisanslsti mezunlarin ortalamasi (x=2.15),
lisans mezunlarinin ortalamasina (x=1.89) gore daha yliksek ¢ikmistir. Buna gore
lisansUstl egitimini tamamlamis 6gretmenlerin dijital yeterliliklerinin daha iyi seviyede
oldugu soylenebilir.
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Ortadgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Karsi Tutumlari ve Dijital
Yeterlilikleri Arasinda iliski Var midir?

Korelasyon analizi 6ncesinde verilerimizin normal dagildigi varsayilarak korelasyon
yontemi olarak Pearson metodu secilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari ile dijital yeterlilikleri arasindaki
iligki

Uzaktan egitime

karsi tutum Dijital yeterlilik

(Genel) (Genel)
1 241**
Uzaktan egitime karsi tutum r
(Genel) P 000
N 263 263
r 241** 1
Dijital yeterlilik (Genel) p .000
N 263 263

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari ile dijital yeterlilikleri arasinda
disuk dizeyde anlamli bir iligki vardir (p<0.01) ve bu iliski pozitif yonlidir. Uzaktan
egitime kars! tutumu artan 6gretmenlerin dijital yeterlilikleri dizeyleri de artmaktadir
(r=.241).

Ortadgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Karsi Tutumlan Dijital
Yeterlilikleri Tarafindan Yordanmakta midir?

Ortadgretimde goérev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinin
dijital yeterlilikleri tarafindan yordanip yordanmadigini belirlemek amaciyla dogrusal
regresyon testi yapilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinin dijital
yeterlilikleri tarafindan yordanma diizeyleri Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12. Ortadgretimde gérev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinin
dijital yeterlilikleri tarafindan yordanma duzeyleri

.. Std.
D B
egisken hata B t p
Sabit (Uzaktan Egitime Karsi 5 603 088 i 29,464 000
Tutum)
Dijital Yeterlilik 173 .043 241 4.019 .000

R=0.241; R?=0.058; F1,262)=16.149; p<0.05

Test sonuclarina gbére 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari, dijital
yeterlilikleri (p=.000) tarafindan anlamli bir sekilde ve disiik diizeyde yordanmaktadir.
incelenen degisken (uzaktan egitime karsi tutum) dijital yeterliligin %5 (R2=0.058)
oraninda varyansini aciklamaktadir.
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Nitel Bulgular

Nitel calismaya katilan Ogretmenlere ait demografik bilgiler calisma grubu
bolliiminde gosterilmistir. Calisma kapsaminda salgin siirecinde yapilan uzaktan egitimle
ilgili ortadgretim 6gretmenlerine sorular yoneltilerek sireg incelenmis ve bu bdélimde
ilgili bulgulara yer verilmistir.

Ortadgretim Ogretmenlerine Gore Salgin Siirecinde ve Sonrasinda Uzaktan Egitim

Ortadgretim O6gretmenlerinin uzaktan egitimin olumlu, gelistirilmesi gereken ve
olumsuz yonleri ile ilgili distinceleri ve gelecekte kullanimina iliskin ¢d6zim oOnerileri
Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13.2 Salgin siirecinde ve sonrasindaki uzaktan egitimle ilgili 6gretmen goruslerine

dair bilgiler
Tema Alt Tema Kod Frekans
ZarPandan ve mekandan Esneklik 8
bagimsizlik
. Teknoloji farkindaligi 5
Olumlu Yanler Teknolojik gelisim Kaynak paylasimi 2
Materyal gesitliligi 4
Hastaliktan korunma Hastalik riskinin azalmasi 2
Etkilesimin artirilmasi 3
Bilisim teknolojileri 3
Alt yapi sorunlari egitimleri
Altyapinin 7
Gelistirilmesi glglendirilmesi
Gereken Yonler las internet erisimi ve tablet
Firsat esitligi N 7
dagitimlari
Olgme ve
Olgme ve degerlendirme degerlendirmenin 5
yapilmasi
Sinif yonetiminin zorlugu >
internete erisim 3
Sinirlihklar problemleri
Firsat esitsizligi 7
olusturma
_ 3
. Etkilesim sorunu ve
Olumsuz Yonler e
§psya|le§me eksikligi 5
Etkilesim Ogrenci kontrolstizIGgu
Uygulama hatalari ve alt 7
yap! yetersizligi
Olgme ve
degerlendirmedeki Ol¢me ve degerlendirme 5
zorluklar
. Dogal afetler 3
Gelecekte Kullanim Dogal afetler Zorlu iklim kosullari 5
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Uygulamali Dersler 4

Hibrit egitim Veli Toplantilari 1

Tablo 13 incelendiginde, 6gretmenlerin uzaktan egitimin olumlu yénlerine iliskin
gorisleri cogunlukla zamansal ve mekansal olarak bagimsiz olunmasi ve teknolojik
gelisimle ilgilidir. Ogretmen goriislerinden bazilari asagidaki gibidir:

“Uzaktan egitimin sagladig en 6nemli avantaj tabi ki yiz yize iletisim olmadigi igin
hastaliklarin bulasma riskini azaltmasi oldu. Ozellikle kronik rahatsizlari olan
O0gretmenler icin derslerin uzaktan yapilmasi bir zorunluluktu.”

“Derslerin evden yapilmasi hem 6gretmenler hem de 6grenciler igin bliylk rahatlik oldu.
Okul icin yapilan sabah hazirliklari, toplu tasimada yasanan beklemeler ve okul yolundaki
zaman kayiplari sona erdi. Bu sekilde bliyik zaman tasarrufu saglandi.”

“Derslerin evden yapilmasi 6gretmen ve 6grenciler igin fiziksel ortam ve kiyafet olarak
rahatlik sagladi.”

"Canl dersler icin yapilan ders programlari bazen sikisikliga neden oldu fakat aksam
saatleri ve hafta sonlarinda 6gretmen ve 6grenciler derslerine devam edebildiler.”

“Derslerin evden yapilmasi 6gretmenler icin yol ve yemek masrafindan tasarruf sagladi.”

“Bircok Ogretmen uzaktan egitimle ilk kez tanisti. Hem donanimsal hem yazilimsal
yetersizliklerin farkina varildi. Ogretmenler kamera, mikrofon, yazici ve diger bilgisayar
donanimlarini daha sik kullanmaya basladilar. Ayrica canh ders uygulamalarini, ¢esitli
yazilimlari ve materyal hazirlamak icin gerekli yazilmlari 6grenmeye basladilar.”

“Ogretmenler dgrenci gruplar icin whatsup, dersler icin youtube gibi sosyal medya
uygulamalarini kullanmaya basladilar. Video, ses veya pdf iceriklerini kendileri pek
hazirlamasa da internetten bulma ve paylasma konusunda kendilerini gelistiriyorlar.
Ayrica eba lzerindeki kitaplari ve testleri daha ¢ok tercih etmeye basladilar.”

“Salgin silirecinde okullarin araliklarla agilmasi 6lgme ve degerlendirme igin firsat
dogurdu. Liselerde yazili sinavlar bu zaman dilimlerinde yapildi.”

Ogretmenlerin bu gérisleri nicel bulgulari da destekler niteliktedir. Ogretmenlere gére
uzaktan egitimin sagladig1 avantajlarin; bilgi birikiminin internette paylasilmasiyla bilgiye
erisimimin kolaylasmasi, mekan ve zaman kisitlamasinin olmamasi sebebiyle egitimde
surekliligin saglanmasi, teknoloji yoluyla gorsel ve isitsel tasarimlarla etkili 6grenmenin
saglanmasi, Olcme ve degerlendirme sonucunun hemen alinmasiyla 06grenci
motivasyonunun artmasi oldugu soéylenebilir.

Tablo 13’e bakildiginda 6gretmenlerin uzaktan egitimin gelistiriimesi gereken
yonlerine iliskin gorisleri cogunlukla alt yapi, firsat esitligi, 6lcme ve degerlendirme
tzerinedir. Ogretmen gorislerinden bazilari asagidaki gibidir:

“Uzaktan egitimde ekonomik sikintisi olan 6grenciler ¢ok sorun yasiyor. Cogunun
bilgisayari yok, cep telefonlarindan canli derslere katiliyorlar. internet baglantisi
olmayan &grenciler oluyor veya internet kotasi sorunu yasiyorlar. Ozellikle kdylerde
yasayan 6grencilerde bu sikintilar daha cok.”

Cilt:13 Sayi:1 Yil:2023 123



Caglar Kiymet, Recep Cakir

“Bakanligimizin tablet dagitimi yaptigini, mobil erisim noktalari olusturdugunu, kdylerde
yeni alt yapi ¢alismalarinin oldugunu ve eba igin internet kotasi sagladigini biliyorum
fakat bunlara hiz verilmeli ve daha iyi seviyelere getirilmelidir. Higbir 6grenci teknolojik
altyapi problemi yasamamalidir.”

“Ogretmenlere canli ders uygulamalari, eba ve icerik gelistirebilecekleri web 2.0 araglari
hakkinda seminerler verildi ama bunlarin yetersiz kaldigini distndyorum. Uzaktan
egitim silirecinin salginin bitmesiyle sona erecegi distnildigu icin fazla bir gelisim
saglanamiyor.”

“Eba sistemi daha da gelistirilmelidir. icerikleri daha da artirilmali, her ders igin kitaplar,
testler ve farkli igerikler eklenmelidir. Ayrica 6gretmen ve 6grencilerin rahat bir sekilde
kullanabilecekleri canli ders yazilimi sisteme dahil edilmelidir. Ogretmen derslerini, yazil
ve test sinavlarini, 6grencilerle ve diger 6gretmenlerle bilgi paylasimini bu sistem
tizerinden yapabilmelidir. Ogretmen-dgrenci-veli etkilesimin artirici ¢alismalar da
yapilabilir.”

“Devamsizlik cok yasaniyor, 6grenci kamerasi olmadigi veya kapali oldugu zaman 6grenci
takibi yapilamiyor. Derste siirekli giris-cikislar oluyor, bu da dikkati dagitiyor. Ogrencinin
derse devamliligi bir sekilde degerlendirilmeli ve ¢evrimici sinav imkani olmalidir.”

Nicel bulgularda da 6gretmenler disik puan verdikleri maddelerle uzaktan egitim
uygulamalarinda nitelikli sonuglar elde edilemedigini, firsat esitsizliginin ortaya ¢iktigini,
ylz ylze 6grenmenin daha etkili ve zevkli oldugu sonucuna ulasilimistir.

Tablo 13’e gore, 6gretmenlerin uzaktan egitimin olumsuz yonlerine iliskin gorusleri
cogunlukla sinirliliklar, etkilesim, 6lcme ve degerlendirme {zerinedir. Ogretmen
goruslerinden bazilari asagidaki gibidir:

“Uzaktan egitime aniden gecilmesi hem 6gretmenleri hem de 6grencileri hazirliksiz
yakaladi. Bilgisayari, tableti veya interneti olmayanlar, imkani oldugu kadar tedarik
etmeye calisti. Ogrenciler genellikle cep telefonlari ile baglaniyorlar. Fakat kdylerdeki
cocuklar daha cok sikinti yasiyor internet konusunda.”

“Ogretmenin dgrencilerle, dgrencilerin diger arkadaslariyla etkilesimi sinirli kaliyor. Goz
temasi kurulamiyor, sinif kontrollinde zorluklar yasaniyor.”

“Teknolojik agidan yetersiz olan aile bireyleri gocuklarini takip etmekte zorlandilar. Bu
durumu bazi cocuklar olumsuz kullandi.”

“Ogrenciler cok devamsizlik yapiyor. Derse katilim ¢ok az oluyor, bazen hi¢c olmuyor.
Telefonla ulassak bile bahane uyduruyorlar. Derse katilanlarin kamerasi yoksa iletisim
zorlasiyor. Ogrenciye soru sorunca hic cevap gelmedigi oluyor. Ogrencinin ne yaptigini
bilmiyoruz. Ders sadece diiz anlatima donmeye basliyor.”

“Internette kopmalar yasanabiliyor, canli ders uygulamasinda da baglanti kopabiliyor.
Ozellikle yogun kullanimin oldugu saatlerde bu durum yasaniyor.”

“Ogrencilerin devamsizhgindaki ve sinavlardaki belirsizlik derse katihmi azaltiyor.
Devamsizlik degerlendirilmiyor ve sinavlar ¢cevrimici yapilamiyor.”
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Nicel bulgularda 06gretmenlerin uzaktan egitimin sinirhliklarina iliskin verdikleri
puanlarda nitel bulgularla benzerlik gostermektedir. Ogretmenlere gére egitimin en iyi
sekilde gerceklesmesi igin ylz ylze etkilesimin olmasi gerektigi ve yiuz yiz egitimin
uzaktan egitimden daha faydali oldugu séylenebilir. Ogretmenler uzaktan egitimde
egitim ortaminin kontroliiniin olduk¢a zor saglandigini, 6grenmenin anti-sosyal
oldugunu ve egitim uygulamalarinin sonuclarinin etkisiz oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 13 incelendiginde O6gretmenlerin uzaktan egitimin gelecekte kullanimina
iliskin gorisleri ¢ogunlukla dogal afetler ve hibrit egitim (zerinedir. Ogretmen
goruslerinden bazilari asagidaki gibidir:

“Salgin sureci zorlu sartlar igin uzaktan egitimin her zaman hazir olmasi gerektigini bize
gosterdi. Deprem, sel gibi dogal afetlerde bazi illerimizde okullarda haftalik kapanmalar
yasanmisti. Ayrica zorlu kis kosullari yasayan illerimiz oluyor veya kar tatilleri olabiliyor.
Bu gibi durumlarda haftalik uzaktan egitime gegilebilmelidir. Bu ylizden uzaktan egitim
sistemi her zaman hazir olmalidir.”

“Uzaktan egitim ve ylz ylize egitim beraber yiritilebilir. Uygulamali dersler igin
mutlaka ylz ylize egitim gerekiyor ama teorik dersler canli derslerle yapilabilir.”

“Yapilan veli toplantilarinda birgok velinin okullara gelmedigini gériiyoruz. Ogretmen-
veli-6grenci etkilesimini gliclendirmek icin veli toplantilari belirli araliklarla ¢evrimigi
yapilabilir.”

“Ogrencilerin kisisel gelisimini saglayabilecek, miizik, resim, satrang, yazilim vb. bircok
kurs 6grencilere hafta sonu veya aksam saatlerinde verilebilir.”

Nicel analiz sonuglarina bakildiginda da 6gretmenlere gore salgin sonrasinda uzaktan
egitimin faydali yonleri ylz ylze egitime belirli zamanlarda dahil edilebilir. Sene basi ve
sonunda vyapilan seminer calismalarinin 6ba (6gretmen bilisim agl) (zerinden
ylrutitliyor olmasi buna 6rnek gosterilebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismanin amaci; ortadgretimdeki 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlari ile dijital yeterliliklerini belirlemek, salgin slrecinde yiritilen derslerle ilgili
gorusleri analiz ederek silirecin verimliligini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
O0gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari ve dijital yeterlikleri incelenmistir.

Ortadgretimde gorev yapan ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari ve
dijital-yeterlilikleri arastirmasinin sonucunda su bulgular bulunmustur. Yapilan analizler
sonucunda 6gretmenlere gore uzaktan egitimin sagladigl avantajlarin orta dizeyde
oldugu gorilmustiir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin uzaktan egitimin sinirliliklarina
yonelik gorisleri ortalamanin biraz Gstlindedir. Bu bulgular ile ilgili olarak literatr
incelendiginde benzer sonuglara ulasiimaktadir. Ornegin, Yahsi ve Kirkic (2020)’a gore
de 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari orta seviyededir. Sezgin ve Firat
(2020)’'a gore bilisim teknolojileri destekli uzaktan egitim, mekdn ve zaman
sinirhliklarinin ortadan kalkmasi, dezavantaijli kisilerin egitime erisiminin kolaylasmasi ve
egitimde firsat esitliginin saglanmasinda onemli firsatlar saglayabilir. Fakat teknolojiye
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ulasma imkanlari arasindaki fark, sosyo-ekonomik esitsizliklerden kaynakli olarak 6nemli
bir sorun olusturmaktadir (Sezgin & Firat, 2020). Nitel calismadan elde edilen bulgulara
gore de benzer sonuglara ulasilmistir. Salgin sirecinde ydiritilen uzaktan egitim
faaliyetlerinin yuz yuz egitime gore ¢esitli olumlu yonlerinin oldugu gorilmektedir.
Ortadgretimdeki 6gretmenlerin gorislerine gére uzaktan egitimin olumlu yonleri daha
¢ok mekandan ve zamandan bagimsiz olarak derslerin yiritilebilmesi, bu esneklige
bagl olarak ekonomik tasarruf saglanmasi, alt yapi yatirrmlarinin artmasi ve teknolojik
okuryazarhgin gelismesi, materyal cesitliliginin artmasi ve hastalik riskinin azalmasi
seklinde siralanabilir. ilgili calismalar incelendiginde Ozdogan ve Berkant’a (2020) gére
de zamandan ve mekandan bagimsiz olarak egitim yapilabilmesi olumlu yoniu olarak
gorilmektedir. Derslerin tekrar tekrar izlenebilmesi bir avantajdir. Ayrica Covid 19
hastaligin bulagsmasina yonelik korunma sagladigi da ayri bir yarar olarak séylenebilir.
Dolayisi ile uzaktan egitim siregleri ile teknolojinin egitime olan katkisi daha iyi
anlasilmaktadir ve teknolojik beceriler gelismektedir (Ozdogan & Berkant, 2020).

Benzer bir calismada Kocayigit ve Usun (2020) 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutum ortalamalarinin ylksek seviyede ciktigini ve 6gretmen goérislerinin olumlu
oldugunu belirtmistir. Uzaktan egitimin sinirliliklari ile ilgili arastirmalar incelendiginde,
Mocosoglu ve Kaya (2020)'nin elde ettigi sonuclara gére 6gretmenlerin uzaktan egitme
yonelik tutum dizeylerinin distk oldugu gortlmektedir. Akyildiz ve Yurtbakan (2021)’a
gore uzaktan egitim ylz yilze egitime gore Ogrencilere iyi bir 6grenme firsati
saglamamakla birlikte, 6lcme ve degerlendirme wuygulamalarinin glvenirliginde
yetersizdir. Ogretmenler derste materyal kullanmakta, 6grencileri derse katmakta ve
motive etmekte zorlanmaktadirlar (Akyildiz & Yurtbakan, 2021). Nitel ¢calismadan elde
edilen bulgularda bu durumlari desteklemektedir. Ortadgretimdeki 6gretmenlerin
gorlslerine gbére uzaktan egitimin olumsuz yonleri, sinif yonetiminin zorlugu, internet
erisim problemleri, firsat esitsizligi, etkilesim sorunu ve sosyallesme eksikligi, 6grenci
kontrolsiizIGgl, uygulama hatalari ve alt yapi eksikligi, teknolojiye asina olunmamasi,
motivasyon eksikligi, délcme ve degerlendirme eksikligi seklinde siralanabilir. ilgili
arastirmalara bakildiginda Ozdogan ve Berkant’a (2020) gére de uzaktan egitimde
siklikla karsilasilan sorunlar, 6lgme ve degerlendirmedeki eksiklikler, motivasyon kaybi,
bilgisayar ve internet eksikligi, etkilesim yetersizligi, firsat esitsizligi, teknik problemler,
siirece hazirliksiz olma ve sosyallesme eksikligi seklindedir (Ozdogan & Berkant, 2020).
Sari ve Nayir'a (2020) gore yiiz ylize egitime ara verilmesi ve okullarin kapanmasi ile
egitimde kullanilan bircok 6lgme ve degerlendirme yontemi kullanilamaz olmustur.
Ogrencilerin magdur olmamasi icin yiiz yiize egitim siirecinde kullanilmayan cevrimici
Olgcme ve degerlendirme yontemleri belirli dizeyde kullanilsa da akademik basarinin
Olclilmesinde adil degerlendirme saglamamistir. Bu durumdan basta egitimciler olmak
Uzere 6grenciler ve veliler de rahatsizlik duymustur (Sari & Nayir, 2020). Egitim O0gretim
saglikli bir sekilde yasanmadig siirece neyi 6lctiigiiniz cok dnemli degildir. Oyleyse
oncelikle egitim 6gretimi cesitlendirmek ve etkili hale getirmek gerekir (Sari, 2020).
Olgme ve degerlendirmedeki sorunlar yeni ydntemlerinin kullaniimasi ve egitim
sistemine dahil edilmesi icin firsat olusturmaktadir (Sari & Nayir, 2020). Bu bulgular Ertug
(2020)’'unda belirttigi Uzere salgin slirecinin, Ulkemizde uzaktan egitim sisteminin,
mevzuat, uygulama, tasarim, icerik, erisim ve altyapi bakimindan giclendirilmesi
gerektigini gostermektedir.
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Avrupa dijital yeterlik cercevesine gore 6gretmenlerin yetkinliklerine bakildiginda
Oncl 6gretmenlerin orani %0.76, lider 6gretmenlerin orani ise % 6.08 diizeyindedir ve
oldukga diisuktir. Toker vd. (2020)'ne gore oncii 6gretmenler yenilikgi pedagojik ve
dijital uygulamalarin uygunlugunu sorgulayabilmektedirler. Bu uygulamalarin
sakincalari, eksiklikleri konusunda kaygilidirlar ve egitimi daha da fazla gelistirmeye
cahsirlar. Yeni pedagojik yaklasimlar gelistirmekte, karmasik ve vyenilikgi dijital
teknolojileri 6grenmektedirler. Lider 6gretmenler de uygulamalari gelistirmede dijital
teknolojileri tercih etmek igin kapsamli ve tutarli bir yaklasim izlerler. Herhangi bir
durumda hangi dijital stratejiyi sececeklerini bilmektedirler. Oncii 6gretmenler diger
O0gretmenlere rehberlik yaparlar. Lider 6gretmenler de egitim-o6gretimde yaptiklar
calismalari devamli gelistirmekte ve sunmaktadirlar. Yeni fikirler ve gelismelerle ilgili
devaml bilgi edinmeyi tercih etmekte, diger 6gretmenlerin dijital teknolojilerin
potansiyelini yakalamalarina yardim etmektedirler. Oncii ve lider 6gretmenler uzaktan
egitimleri, ¢cevrimici seminerleri (webinar) ve MOOC (Massive Open Online Course -
Kitlesel Cevrimici Agik Ders) tabanh egitimleri takip etmekte ve katilim saglamaktadirlar.
Ayrica bu egitimlerin planlanmasina katki saglarlar. Oncii ve lider &gretmenler FCL
(Future Classroom Lab), Scientix ve eTwinning gibi ¢cevrimici 6gretmen aglarina da lye
olmahdirlar (Toker vd., 2020). Dijital vyeterlik cercevesine gobre 06gretmenlerin
yetkinlikleri incelendiginde uzman 06gretmenlerin orani %23.96, butinlestirici
O0gretmenlerin orani %40.3’tlr. Toplamda 6gretmenlerin % 64.26’si bu seviyelerdedir.
Benzer bir calismada Kuzminska ve digerleri (2018)'ne gére 6gretmenlerin dijital araglari
kullanim diizeyi ortalamanin tzerindedir (Kuzminska vd., 2018). Toker vd. (2020)’'ne gore
uzman 6gretmenler faaliyetlerini gelistirmek amaciyla elestirel, yenilik¢i ve glivenli dijital
teknolojileri kullanabilmektedirler. Bltilinlestirici 6gretmenlerde énemli oranda dijital
teknolojileri uygulamalariyla butinlestirebilmektedirler. Uzman 6gretmenler dijital
teknolojileri belirli hallerde seger, sakincalarini ve yararlarini anlamak igin c¢ahsirlar.
Bircok seyin denenmemis oldugunu bilerek yeni fikirlere acik ve merakhdirlar. Dijital
bilgilerini yapilandirmak ve genisletmek icin denemeler yaparlar. Butlnlestirici
O0gretmenler de hangi durumlarda hangi araglarin kullaniimasi gerektigi, dijital
teknolojilerin hangi pedagojik yontemlere veya stratejilere uyarlanmasi gerektigi
konusunda isbirlikci ¢alismalara biraz daha zaman ayirmalidirlar. Uzman 6gretmenler
cevrimici seminerlere, uzaktan egitimlere katilmaktadirlar fakat butlnlestirici
dgretmenlerde bu egitimlere katihm saglamalidirlar. Ogretmenlerin ¢evrimici 6grenme
aglarina katilmalari kendilerini bir Ust seviyeye tasimalarina katki saglayacaktir (Toker
vd., 2020). Ogretmenlerin yetkinliklerine bakildiginda kasif 6gretmenlerin orani %21.67
ve baslangic seviyesindeki o6gretmenlerin orani %7.23 dizeyindedir. Baslangi¢
dizeyindeki 6gretmenler dijital teknolojiyle ilgili becerilerini gelecek egitim Ogretim
dénemi icin bir iki yeterlik secerek gelistirmelidirler. Kasif 6gretmenlerde dijital
teknolojilerin potansiyelinin farkindadirlar. Kasif 6gretmenler profesyonel ve pedagojik
pratiklerini gelistirmek icin dijital teknolojileri arastirmaktadirlar (Toker ve digerleri,
2020). Benali vd., (2018)'ne gore dijital yetkinlik son yillarda tartisilan 6nemli bir kavram
haline gelmektedir. Ayrica 6gretmenlerin dijital yetkinligi, bilgi toplumunda insanlarin
sahip olmasi gereken beceriler, 6grencilerin 6grenmesi, uygulamalarin iyilestirilmesi ve
faydali pedagojik bilginin insasi icin kilit unsur halini almistir. Bu ¢alismadan elde edilen
sonuclara gore O6gretmenlerin yetkinlik diizeyleri iyi bir dagilm goéstermektedir. En
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ylksek ortalama puanlari dijital kaynaklari secme, 6gretim ve yansitici uygulama alt
faktorlerindedir. Ayrica bu sonuc¢ nitel bulgularda da gorilmektedir, 6rnegin
Ogretmenler gore salgin sirecinde EBA’'nin materyal cesitligi sagladigi ve bunlar
derslerinde kullandiklarini ifade etmektedirler. Benali vd. (2018), deneyimin 6nemli
oldugunu vurgulayarak dijital 6gretim gliveni ve uzun yillara dayanan 6gretim deneyimi
olan 6gretmenlerin, dijital yeterlilige sahip olma olasiliklarinin daha yuksek oldugunu
belirtmektedirler. Dijital degerlendirme stratejileri gibi distk ortalama puana sahip
kritik yetkinlikler, farklilagtirma ve kisisellestirme, kendi kendini diizenleyen 6grenme ve
Ogrencilerin  dijital  yetkinliklerinin  kolaylastiriimasi  seklindedir.  Dolayisiyla
O0gretmenlerin mesleki bilgilerinin yeniden distunilmesi gerekmektedir (Benali vd.,
2018). Bununla birlikte ilgili literatiir incelendiginde, 6gretmenlerin dijital yeterliliklerine
yonelik farkli sonuglar da goriilmektedir. Arslan (2019) yaptigi calismada 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik dizeylerini yilksek bulmustur. Bu durum o6gretmenlerin farkh
branslarda olmasindan ve ilgilerinden kaynakli olabilir. Karademir (2018)’e gore de
O0gretmenlerin, dijital 6gretim materyali gelistirebilmeleri i¢in giris dlizeyinde bilgisayar
becerilerine, internet ve bilgi arama tekniklerine, glincel konularla ilgili farkindaliga sahip
olmasi ve dijital 6gretim materyali gelistirebileceklerine olan yeterlik algilarinin da
ylksek olmasi beklenmektedir.

Ortadgretimde gbrev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ve
dijital yeterlilikleri cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kadin 6gretmenlerin uzaktan
egitime karsl tutum ortalamasinin erkeklerin ortalamasindan yiiksek olmasina ragmen
cinsiyete gore ortalamalarinda anlamh bir fark olusmamistir. Benzer sekilde
O0gretmenlerin  dijital yeterlilikleri de cinsiyete goére anlamli bir farklihk
gostermemektedir. Literatlir incelendiginde Karaca vd. (2021)'ne gbre 6gretmenlerin
uzaktan egitim yarar algilari orta diizeydedir ve cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gostermemektedir fakat kadin 6gretmenlerin algilari erkeklere gére daha olumludur.
Benzer bir calismaya gore de O6gretmenlerin uzaktan egiteme karsi tutumlari cinsiyet
degiskeni bakimindan alt boyutlarda ve 6lgek genelinde anlamli degildir (Mogosoglu &
Kaya, 2020). Dolayisi ile cinsiyet degiskeninin 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinda 6nemli bir degisken olmadigi seklinde yorumlabilir. Mesleki kideme gére
O0gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinda anlamli bir farklilik gértilmektedir. 6-
10 yil arasi galisan 6gretmenlerin, 21 yil ve Ustl ¢alisanlara farki anlamhdir ve bu fark 6-
10 yil arasi ¢alisanlarin lehinedir. Mocosoglu ve Kaya (2020)’ya gore de mesleginde yeni
olan 6gretmenlerin tecriibeli 6gretmenlere gore uzaktan egiteme yonelik tutumlari daha
yiksektir. Karaca vd. (2021) de 6gretmenlerin kidemine gore uzaktan egitim yarar
algilarinin farkhilasmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin dijital yeterlilikleri ise mesleki
kideme gore anlamh bir farkhlik gostermemektedir. Ayrica 6gretmenlerin egitsel
internet kullanimi 6z yeterlilik algilari da kideme gore farklihk gostermemistir (Erdamar
vd., 2017). Dolayisiyla uzaktan egitime karsi tutumun 6-10 yilik kideme sahip
O0gretmenlerde daha olumlu oldugu ve mesleki kidemi diisik 6gretmenlerin dijital
yeterliliklerinin daha iyi dizeyde oldugu soylenebilir fakat bu durum 6gretmenlerin
ilgilerine, bransina, yasanilan yere veya calisilan kuruma goére farklilasabilmektedir.
Ogretmenlerin 6grenim durumuna goére uzaktan egitimle ilgili tutumlan ile dijital
yeterlilikleri anlamli bir farklilik géstermektedir. Bu fark lisanststi egitim mezunu olanlar
lehinedir. Karaca vd. (2021) yirittikleri calismada 6gretmenlerin 6grenim durumuna

EGITIM TEKNOLOJISI Kuram ve Uygulama 128



Ortadgretim Ogretmenlerinin Acil Durum...

gore uzaktan egitim yarar algilarinin anlaml bir farkhlik géstermedigini belirtmiglerdir.
Benzer sekilde Mocosoglu ve Kaya (2020)’ya gore de 6gretmenlerin uzaktan egitime
karsi tutumlari egitim durumu degiskeni agisindan anlamli degildir. Dolayisiyla lisansisti
egitimini tamamlamis 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinin ve dijital
yeterliliklerinin daha iyi seviyede oldugu sdylenebilir. Ancak 6gretmenlerin teknolojiye
yonelik ilgisi bu durumu daha ¢ok etkilemektedir.

Arastirmanin Uglinci problemleminde Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi
tutumlari ve dijital yeterlilikleri arasindaki iliski incelenmistir. Analizler sonucunda
O0gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari ile dijital yeterlilikleri arasinda pozitif
yonde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Dolayisi ile dijital yeterlilik dizeyi iyi
olan Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari daha olumludur seklinde
yorumlanabilir. Literatlire baktigimizda benzer sekilde Yakar ve Yakar (2020)'a goére
uzaktan egitime karsi tutum ile e-6grenmeye hazirbulunusluk arasinda orta dizeyde
iliski bulunmaktadir. Ayrica uzaktan egitime karsi tutum ile hazirbulunuslugun bir alt
boyutu olan motivasyon arasinda da yliksek diizeyde iliski bulunmaktadir.

Calismanin  dordlincii  problemine gore analiz sonuglari incelendiginde
o0gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari, dijital yeterlilikleri tarafindan anlamli bir
sekilde fakat dusik dizeyde yordanmaktadir. Uzaktan egitime yonelik tutum dijital
yeterliligin %5 oraninda varyansini agiklamaktadir. Bu varyansin disiik dizeyde oldugu
ve yordayicl diger degiskenlerin daha farkli etki edecegi yéniinde yorumlanabilir. ilgili
calismalar incelendiginde, Coban (2018)’e gore 6gretmenlerin egitim teknolojilerinin
kullanimina yoénelik tutumlari ile bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina yoénelik 6z
yeterlilik algilari arasinda pozitif yonli orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir. Buradan
O0gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanim diizeyleri arttikca 6z yeterlik
algilarininda artacagi séylenebilir (Coban, 2018). Aslan Efe (2013)’ye gore de 6gretmen
adaylarinin 6gretim teknolojilerini kullanmaya olan tutumlari incelendiginde deneyimin,
tutum ve kaygi Uzerinde etkisi, kayginin da tutum Gzerinde etkisi oldugu gorilmustdr.
Bu sonuglar degerlendirildiginde 6gretmenlerin yeterliliklerini artirmak ve 06gretim
teknolojilerini kullanmaya yonelik kaygilarini azaltmak igin deneyimlerinin artirilmasi
gerekmektedir. Benzer sekilde, olumlu tutumun gelismesini saglamak icin de 6gretim
teknolojilerine yonelik kaygiyi azaltacak etkinlikler yapilmahdir (Aslan Efe, 2013).

Oneriler

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin dijital teknolojileri kullanmada sorunlar
yasadigi gordlmistir. Bu durum uzaktan egitime yonelik tutumu da etkilemektedir. Bu
dogrultuda;

e Nicel bulgulara dayal olarak 6gretmenlere cesitli dijital teknolojilerin kullanimi,
zengin icerikler hazirlama ve uzaktan egitime 0zgl oOlcme ve degerlendirme
yontemleri hakkinda hizmet ici egitimler verilebilir.

o Nitel bulgulara dayal olarak belirli branslarda veya derslerde zaman icerisinde
uzaktan egitim kullanim orani artirilabilir. Yiz ylze egitimdeki cesitli
uygulamalar, 6devlerin yapilmasi veya kontroll, performans 6devlerinin takibi,
veli toplantilari vb. ¢esitli calismalar uzaktan egitimle yirUtulebilir.
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e Egitimin sisteminin farkli kademelerinde ve branslarinda daha fazla kisiye
ulasilarak derinlemesine ¢alismalar yapilabilir.
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BiLGISAYAR DESTEKLI iSBiRLiKLi OGRENME ALANINDA GERCEKLESTIRILEN
ARASTIRMALARDAKI EGILIMLERIN INCELENMESI: BiR iCERIK ANALIZi
GALISMASI

Betiil Diizenli Cil*, Ramazan Yilmaz?

0z

Bu arastirmada bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme konusu lzerine yayinlanmis makalelerin
belirli kriterlere gore icerik analizinin yapilmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda arastirmanin
amaci bu alanda yayinlanmis makaleleri yillara, llkelere, tercih edilen yontemlere, katilmci
dizeylerine, gruplardaki katilimci sayilarina, arastirmanin uygulanmasinda gegen sireye,
arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenlerine, arastirmada kullanilan 6grenme ortamina ve
arastirmanin yapildigi disiplin alanina yonelik olarak incelemektir. Arastirmada icerik analizi
yontemi kullanilmistir. Web of Science veri tabaninda ‘CSCL’, ‘Computer Supported
Collaborative Learning’, ‘Computer Support for Collaborative Learning’, ‘Computer Assisted
Collaborative Learning’, ‘Web-Based Collaborative Learning’, ‘Technology Supported
Collaborative Learning’ anahtar kelimeleri ile arama yapilmis ve arastirmanin amacina uygun
olan 148 makale arastirma kapsaminda incelenmistir. Arastirmada en fazla makalenin 2021
yihinda yayinlandigi, arastirmacilarin ¢alismalarinda nicel yontemleri daha ¢ok tercih ettigi,
arastirmalarin ¢ogunlukla lisans ©6grencileri Uzerinde gergeklestirildigi, arastirmalarda
bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme gruplarinin ¢ogunlukla 2-3 6grenciden olusturuldugu
gorilmastir. Makalelerin en fazla Amerika Birlesik Devletleri ve Cin’de hazirlandigi, verilerin
ortalama 3 ile 6 ay arasinda toplandigi gorilmdistir. Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
ortami olarak en fazla Moodle 6grenme ybnetim sistemi ve eklentilerinin kullanildig
gorulmektedir. Makalelerde akademik basari ve performansin en ¢ok arastirilan degiskenler
oldugu gorulmdstir. Arastirmalarin genel sonuglari géz 6niinde bulunduruldugunda bilgisayar
destekli isbirlikli ©6grenmenin akademik basari ve performansi, motivasyonu, grup
farkindaligini, 6grenmeye karsi tutum ve algiyi olumlu yénde arttirdigi sonucuna ulasilmistir.
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Yasal izinler: Bu arastirma kapsaminda insandan veri toplanmadigindan etik kurul iznine tabi
degildir.

EXAMINATION OF TRENDS IN RESEARCH IN THE FIELD OF COMPUTER-
SUPPORTED COLLABORATIVE LEARNING: A CONTENT ANALYSIS STUDY

Abstract

This research, it is aimed to analyze the content of the articles published on the subject of
computer-supported collaborative learning according to certain criteria. In this direction, the
aim of the research is to examine the articles published in this field in terms of years, countries,
preferred methods, participant levels, the number of participants in the groups, the time
spent in the implementation of the research, the dependent and independent variables of the
research, the learning environment used in the research, and the discipline area in which the
research was conducted. The content analysis method was used in the research. A search was
made in the Web of Science database with the keywords ‘CSCL’, ‘Computer-Supported
Collaborative Learning’, ‘Computer Support for Collaborative Learning’, ‘Computer-Assisted
Collaborative Learning’, ‘Web-Based Collaborative Learning’, ‘Technology Supported
Collaborative Learning’ and 148 articles suitable for the purpose of the research were
examined within the scope of the research. In the research, it was seen that most articles were
published in 2021, the researchers preferred quantitative methods more in their studies, the
research was mostly carried out on undergraduate students, and the computer-supported
collaborative learning groups were mostly composed of 2-3 students. It was observed that the
articles were mostly prepared in the United States and China, and the data were collected
between 3 and 6 months on average. It is seen that the Moodle learning management system
and its plugins are mostly used as a computer-supported collaborative learning environment.
Academic achievement and performance were found to be the most researched variables in
the articles. Considering the general results of the studies, it was concluded that computer-
supported collaborative learning increased academic success and performance, motivation,
group awareness, attitude, and perception of learning in a positive way.

Keywords: Computer-supported collaborative learning; cooperative learning; content
analysis

Legal Permissions: Since the data has not been collected from humans within the research, it
is not subject to ethics committee approval.

Summary

In this research, articles on computer-supported collaborative learning were
systematically examined by considering certain criteria. It is thought that the results of studies
published in this field, especially since 2019, when the pandemic began to be effective, are
very important. In this direction, the aim of the research is to examine the articles published
in this field in terms of years, countries, preferred methods, participant levels, the number of
participants in the groups, the time spent in the implementation of the research, the
dependent and independent variables of the research, the learning environment used in the
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research, and the discipline area in which the research was conducted. A detailed analysis was
made according to the variable that is thought to affect supported cooperative learning, and
the results and suggestions of the articles.

The content analysis method was used in the research and the articles were
systematically examined and noted within the criteria. The information obtained was
processed into an excel form and made meaningful by visualizing it with graphics. It has been
observed that the highest number of articles were published in 2021 and the number of
articles increased gradually in the last three years. With the effect of the pandemic, there has
been a transition to distance education and the need for technology-supported learning has
increased. In this respect, an increase in the number of articles is expected. When the articles
were analyzed by country, it was seen that most articles were published in the USA and China.
The high population density of these countries and the effect of the pandemic are seen as the
reason for this situation. Finland was the third most researched country. Finland's success in
the field of education has also contributed to the emergence of this situation. In our country,
6 articles have been published in this field. It is anticipated that more studies will be needed
in the future.

Quantitative research methods have been the most preferred method among scientific
research methods in the articles. Since the effects of computer-supported collaborative
learning in terms of certain variables are thought to give more general results than
experimental methods, these methods were preferred, and pilot studies were planned. In the
articles, it was concluded that the number of studies in which undergraduate students
participated was high, groups of 2-3 people were more preferred, and the data were collected
between 3 and 6 months. Undergraduate students may be preferred more because they are
an easily accessible sample group for academicians. It has been observed that there are many
articles investigating the effect of cooperative learning in many interdisciplinary fields,
followed by many studies in the fields of mathematics and science. It was noted that the
Moodle system, one of the learning management systems, was preferred as the technology
skirt, and academic success and performance were examined in most articles. The fact that
the Moodle system is free has provided the opportunity to have a wide usage area. It is
important to investigate all the variables that affect learning.

After examining the articles, suggestions were made to the researchers who were
considering working in this field in line with the results obtained. In line with these
suggestions, it is thought that the deficiency in this area can be eliminated. It is suggested that
the studies conducted with special education students are limited and the number of studies
should be increased in order to introduce these students to technology support. In addition,
making special education environments suitable for computer-supported collaborative
learning methods is offered as a suggestion to education experts.

Giris

Covid 19 pandemi silireciyle tim diinyada beklenmedik bir sekilde bir anda yasam
kosullarinda degisimlere gidilmek zorunda kalinmistir. Salgin hastaligin bireylerde olusturdugu
kaygilar dayanisma distincesinin olumlu yonde artmasina ortam sagladigi calismalarda ifade
edilmistir (Ayata & Camur, 2020; Davran, 2020; Sever & Ozdemir, 2020). Bu dénemde teknoloji
bireylerin yasamlarinda zorunlu ihtiyac haline gelmistir (Beybur & Cetinkaya, 2020). iletisim
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bircok durumda teknoloji ile devam etmistir. iletisim teknolojisinin sundugu olanaklarla
bireyler yazili veya gorsel olarak ihtiyacglariniiletisim teknolojisi araglariile karsilayabilmektedir
(Glngor, 2011). Bu surec¢ gelecekte teknolojinin hayatimizda daha fazla yer alacagini ve
teknolojiyi benimseyip kullanabildigimiz 6l¢lide diinyaya daha rahat uyum saglayabilecegimizi
gostermektedir. Turan ve Argin (2020) ¢alismalarinda insan-makine arasindaki iliskinin giderek
artmasina bagli olarak insan iliskileri ve teknoloji alanlarinin yeni galisma alanlari olacagini dile
getirmislerdir. Daha o6nceki donemlerde yapilan bankacilik hizmetleri de bu ddénemde
teknolojiyi daha etkin kullanarak, virtisiin yayilmasini dnleme adina temassiz 6deme, QR kod
ile para gekme gibi birgok islemi musterilerinin hizmetine sunmustur. Birgok market ve magaza
bu dénemde online alisverisi daha yaygin hale getirmistir (Beybur & Cetinkaya, 2020). insanlar
gerek temel, gerek hobi alanlarinda bircok isini teknoloji sayesinde evlerinde otururken yapma
imkani bulmustur.

Pandemi doneminde 6gretmenler egitim 6gretim faaliyetlerini devam ettirebilmek icin
Microsoft Team, Zoom, Skype gibi sesli ve goriintiili iletisim araclarini kullanmisalardir (Ustiin
& Dizenli Cil, 2021). Bu donemde llkeler kesintisiz 6gretim icin ¢dzimler ararken ayni
zamanda dijital destekli egitimin kalitesine yonelmislerdir (Gilani, 2020). Egitimde arttiriimis
gerceklikle donatilmis ortamlar 6grenene farkh Ogretim modelleri ile 6grenme firsati
sunmaktadir (Yetik & Ozdamar Keskin, 2016). Bircok alanda teknolojinin toplumsal yasama
etkileri Gzerinde ¢alismalar hazirlanmistir. Gittikge dijitallesen diinyayl pandemi daha da hizli
bir sekilde teknolojiye yakinlasmistir (Akca & Tepe Kigikoglu, 2020). Teknolojinin insana
faydali olabilmesi icin yapilmasi gerekenler, glinimiizde de bir¢ok alanda lizerinde arastirma
yapilan konudur. Teknoloji bireyin performansini arttirdig1 ve bireyin yasamini kolaylastirdigi
Olcide kullanilabilir oldugu kabul edilmektedir (Cagiltay, 2011).

Pandemi stirecine kadar Ulkemizde sadece yiksekdgretim kurumlarinda uygulanan
cevrimici egitim uygulamalar bitin kademelerde ugulanmaya baslanmistir. Pandemi
slirecinde kamu ve 6zel kuruluslar egitim 6gretimin sirekliligini saglamak amaciyla mifredata
uygun cahsmalari birlikte yuritme karart almislardir (Ertug, 2020).Cevrimici 6grenme
faaliyetleri okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde ¢ogunlukla EBA platformu ve
EBA TV lizerinden devam ettirilmistir. Ogretmen tarafindan tanimlanan dersler derse katilacak
ogrenci sayfasinda goriiniince zamaninda 6grenciler ve 6gretmen es zamanli olarak ¢evrimigi
ortamda bulusup ders isleme imkdni bulmuslardir (Yaman, 2021). EBA platformu ses ve
goruntiliu konferans yontemi olarak yaygin olarak Skype, Zoom, Google Meet, Microsoft Team
gibi konferans araclarini iletisim araci olarak kullanmislardir (Ustiin & Diizenli Cil, 2021).
Kullanimi kolay olan ve st diizey teknolojik bilgi gerektirmeyen bu araclar 6gretmenlerin de
kolayca kullanmalarina imkan tanimistir (Morrison, Lichtenwald, & Tang, 2020). Cevrimigi
ogrenmede 0Ogretmen oOgrenci etkilesimini arttirmak icin zenginlestiriimis e kitaplar
kullaniimis, sadece yazinin bulundugu kaynaklardan ziyade gorsel ve isitsel 6geleri icerisinde
barindiran kaynaklar daha fazla tercih edilmistir, etkilesimli kaynaklarin daha verimli oldugu
arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir (Tagoe & Cole, 2020). Akilli defterlerin kullanimi
yayginlasmis, etkilesimli tahtaya uyumlu zenginlestirilmis kaynaklarin basimina agirlik
verilmistir (Ozdemir Baki & Celik, 2021). Yiiksek 6gretimde ise cevrimici 6grenme etkinlikleri
Universitelerin kullandigi 6g8retim yonetim sistemleri tarafindan gerceklestirilmistir. Moodle
sisteminin (lkemizde en cok tercih edilen 6gretim ydnetim sistemi oldugunu arastirmacilar
ifade etmislerdir (Ustun, Karaoglan-Yilmaz, & Yilmaz, 2021). Moodle sistemi ile 6grenciler
derse ¢evrimigi olarak katilabilmenin yani sira video kaydi ile istedikleri zamanda erigsebilme
hakkina da kavugmuslardir (Akdemir & Kilig, 2020).

EGIiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama 137



Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenme Alaninda...

Cevrimici Ogrenme ortaminda Ogretmen ve Ogrencilerin yasadiklari internete
erisememe sikintilari, teknoloji  kullanimindaki yetersizlik, 6gretimin yurutuldiaga
platformlardaki 6gretim materyallerinin eksikligi, sinif yonetiminde yasanan problemler bu
surecte cokca tartisiimistir (Akytirek, 2020). Bu donemde uzaktan egitime uygun olan teknoloji
destekli 6gretim modelleri daha yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir (Ustiin & Diizenli Cil,
2022). Yasanan problemlerin yani sira ozellikle pandemi doneminde g¢evrimigi 6grenmenin
avantajlari da bircok arastirmada ifade edilmistir (Karahan, Bozan, & Akcay, 2020; Ozdogan &
Berkant, 2020; Telli & Altun, 2021). Yolcu (2020) arastirmasinda cevrimici 6grenmenin evde
sakin ortamda 6grenmeye firsat sundugu icin faydali oldugunu dile getirmistir. Baska bir
arastirmada 6grenciler okula gitmek icin zaman harcamaktan kurtulduklarini ve bu yoniyle
cevrimici 6grenmenin 6grenciye daha fazla zaman imkani sundugu icin olumlu karsilandigi
ifade edilmistir (Baydar Arican, 2021). Sirer (2020) ¢alismasinda gevrimici 6grenme etkinlikleri
sayesinde ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini kendilerinin Gstlendigini ve bireysel
o0grenme stillerinin farkina vardiklarini olumlu 6zellik olarak vurgulamistir. Baska bir ¢calismada
ise ¢evrimici 6grenmenin avantajlari mekana bagli kalmadan genis kitlelere bilgiye erisim
imkani saglamasi, bilgi ve iletisim teknolojileri ile bilgiye daha kolay ulagilmasi, egitim
maliyetlerinin diistriilmesi ve objektif bir dlgme degerlendirme sunmasi olarak ifade edilmistir
(Balaman & Hanbay Tiryaki, 2021).

isbirlikli Ogrenme ve Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenme

Arastirmacilar, isbirlikli 6grenmeyi 6grencilerin kiliglik gruplara ayrilarak birlikte
birbirlerine yardimci olarak ¢alismasi diye tanimlamislardir (A¢ikgdz, 2000; Kurtuldu, 2019).
isbirlikli 6grenmede amacg grup etkilesimlerinin bireysel basariya sundugu olumlu etkiyi
arttirmaktir (Johnson, Johnson, & Holubec, 1994). Bayrak¢eken, Doymus ve Alev (2015)
isbirlikli 68renme modelinin 6zelliklerini ve diger modellere gére Ustln yonlerini belirtirken
grup Uyeleri arasinda olumlu baghlik olusturdugunu, her lyenin 6gretim materyallerini
kullandigini ve ortak c¢alisma gorevlerinin tamamlandigi bir ortam sundugunu ifade
etmislerdir. Ayrica grup Uyelerinin ferdi sorumluluk aldiklarini, ortaya cikan Urlinde grubun
bitlin Gyelerinin katkisinin oldugunu, grup ruhunun ve grup farkindaliginin olusmasina katki
sundugunu, 06gretmenin rollinin bilgiyi sunmaktan ziyade rehber olma, yoénlendirme
oldugunu, zamani ve etkinlikleri planlayarak grup isleyisini takip etmekle sorumlu oldugunu
belirtmislerdir. Bu 6grenme modelinin sosyal becerilerin gelismesine katki sagladigini,
etkilesimi arttirdigini, gérev sonunda elde edilen odillerle motivasyonun arttigini ifade
etmislerdir. isbirlikli 6grenmenin dezavantajlari dile getirilirken ise kendine giivenmeyen
ogrencilerin gercek performanslarini sergileyemedikleri durumun olabilecegini, basari
bakimindan biraz daha Ust dizeyde olan 6grencilerin grupta daha baskin olabilecegini ifade
etmistir. Ayrica 6gretmenin sireci planlayamamasindan kaynakli olumsuzluklarin olabilecegi
de arastirmada ifade edilmistir (Turgut, 2018).

Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme ise bireyin bir gérevi tek basina yapmaya calisirken
problem yasayacagi durumlarda daha yetkin biriyle o gorevi tamamlamasi i¢in gerekli ortamin
saglanmasi olarak tanimlamislardir (Moore & Kearsley, 2011). Arastirmacilar bilgisayar
destekli isbirlikli 6grenme yonteminin isbirlikli grup calismalarini destekledigini, 6grencilerin
kendi 6grenmelerini gerceklestirmelerine ortam sagladigini, bilgisayar destekli isbirlikli
6grenme yonteminin c¢evrimici 6grenme topluluklari ile egitsel siireclerde seffaflik sagladigi,
ogrenende bireysel sorumlulugun gelismesine firsat sundugunu ve 06grenme-6gretmenin
isbirlikli olarak degerlendirildigi destekleyici bir 6grenme ortami sundugunu ifade etmiglerdir
(Atic1 & Gurol, 2002). Pandemi doneminde uzaktan egitime gegisle birlikte bilgisayar destekli
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o0grenmeye olan ihtiya¢ daha da artmistir (Karoglu, Cetinkaya, & Cimsir, 2020). Sinif ortaminda
uygulanan yaparak yasayarak 6grenme modeline uygun calismalar sanal ortama tasinmak
zorunda kalmistir. Proje temelli 6grenme, problem ¢6zme gibi yontemlerin sanal ortamlarda
uygulanabilmesi icin bilgisayar destekli isbirlikli 6§renme modeli ile bu ihtiyaclar karsilanmaya
calisiimistir (Gezgin & Goktas Cabuk, 2021). Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme uygulamalari
cevrimici ve c¢evrimdisi olarak iki tirde gerceklestirilebilir. STEM (Science, Technology,
Engineering, Mathematics) modelinin egitimin hedefleri arasinda yer almasiyla birlikte
pandemi doneminde bu disiplinlerin yuritilebilmesi igin bir¢cok teknoloji destekli yazilim
gelistirilmistir (Ozbek, 2021). Web tabanli cevrimigi isbirlikli 6grenme ortamlarinda 6grenci
o0gretmen etkilesiminin kurulabildigini, 6grencilerde elestirel diisinme becerilerinin gelistigini
arastirmacilar ifade etmislerdir (Baki & Celik, 2021). Pandemi déneminde okullarin uzaktan
egitime gecmesi ile birlikte egitim 6gretim faaliyetleri sinif ortaminin disina tasinmistir. Bu
durumla birlikte yiiz ylize ortamda gerceklestirilen 6grenme faaliyetleri sanal ortamlara
aktarilarak devam etmistir. Sanal ortamlarda gerek akran 6grenimi, gerek proje temelli
O0gretim yontemlerinin uygulanabilmesi igin bilgisayar destekli isbirlikli 6grenmeye her
zamankinden daha fazla ihtiya¢ duyulmustur. Ogrencilerin birlikte bir problem etrafinda
disinmelerini saglamak, problemin ¢éziimd igin fikir alisverisinde bulunmak ve ortaya c¢ikan
Uriine her 6grencinin emegini goérebilmek igin bilgisayar destekli isbirlikli 68renme etkili bir
yontem olarak kabul edilmistir (Cakir, Yalcin & Yalcin, 2020). Ozellikle uygulamali dersler diye
bilinen matematik ve fen derslerinde deneyler yapma, kiimeler olusturma gibi etkinlikler
ogretim yonetim sistemleri Uzerinden yiritilerek isbirlikli  6grenme faaliyetleri
gerceklestirilmistir (Dizenli Cil & Ustiin, 2022). Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
uygulamalarinda gevrimici ortamlarda isbirligini saglayacak materyallere pandemi déneminde
daha fazla ihtiya¢ duyuldugunu ve Scracth gibi programlarin bu 6grenme modelini
destekledigini arastirmacilar ifade etmislerdir (Sahbaz & Arseven, 2022). Yine bu dénemde
Web 2.0 araglari hem isbirlikli 6grenme ortamini desteklemeleri hem de kolay kullanilabilir
olma ozellikleri sayesinde 6gretmenler tarafindan tercih edilmistir (Yalgcin,2021).

Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenmenin Avantajlari ve Dezavantajlari

Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenmenin avantajlarini arastirmacilar ifade ederken (Kaya,
2013) bireylerin ortak amag¢ ve 06dul icin gayretlerini birlestirecek ortam yarattigini, grup
surecinin degerlendirilmesi ile bireysel basari degerlendirilebildigini, etkilesimin 6n planda
oldugunu, yardim etme, donit verme, tartisma ve givenme durumlarinin olustugunu,
etkilesim sayesinde sosyal beceriler st diizeye cikarildigini dile getirmislerdir. isbirlikli
o0grenmenin avantajlarini en etkili sekilde kullanma ve dezavantajlarindan 6grencileri uzak
tutmak icin 6gretmenin cok etkili sekilde ortami planlamasi gerekmektedir.

Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenmenin temel aldigi 6gretim teknikleri probleme dayali
o6grenme, grup isbirligi, konusma, tartisma ve muiizakeredir. Grup Uyeleri bilgiyi insa etmek icin
calisirlar ve sosyal yon 6n planda tutulur (Resta & Laferriere, 2007). Stahl (2002) calismasinda
bilgisayar destekli isbirlikli 6grenmede kullanilan teknolojik araglarin 6grenme siirecinin
kalitesini arttirmaya ve problem ¢6zme gorevlerini yapilandirmaya yonelik gelistirilmesi
gerektigini, slirec icerisinde 6gretmen rehberligini en alt seviyeye indirecek sekilde ortam
saglayacak sekilde gelistirilmesini 6nermektedir. Kreijns, Kirschner ve Jochems (2003)
bilgisayar destekli isbirlikli 6grenmenin en ©6nemli amacini 6grenme sireglerini
zenginlestirmek icin 6grenciler arasinda isbirligini destekleyen ve gelistiren bir ortam saglamak
oldugunu ifade etmislerdir. Ciftci (2018) bilgisayar destekli isbirlikli 6§renme ortaminda farkli
teknolojik programlar ve sosyal aglar dogru sekilde kullanilirsa, 6grencilerin saglikh
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tartismalarina yardimci olacagini ve 6grencilerin diisiincelerini agik bir sekilde ifade etmelerini
saglayacagini dile getirmistir. Kobbe ve digerleri (2007) bilgisayar destekli isbirlikli 6§renmede
o0gretmenlerin rollerini su sekilde ifade etmislerdir:

e Ogrenciler icin hedef belirlemeye yardimci olma,

e Teknolojik kaygilari gidermeye galisma,

e Grup etkilesiminin artmasina yardimci olma,

e Bilgiinsasi igin yeni firsatlar sunma,

e Tartismayi baslatma ve izleme,

e Zamani etkin kullanmayi saglama,

e Gruplararasi etkilesimi amacina uygun hale getirme,

Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenmenin dezavantajlarini arastirmacilar teknolojik Grtnlerin
pahali olmasi, kullanim zorlugu olarak ifade etmislerdir (Yildirim, Er- Nas, & Ayas, 2009). Yine
isbirlikli 6grenmede ifade edilen bazi 6grencilerin sorumluluktan kagmasi, lider olan
O0grencinin baskin olmasi gibi dezavantajlarin bilgisayar destekli isbirlikli 6grenmede de
olabilecegi ifade edilmistir (Macit & Eraslan, 2019).

Bilgisayar destekli ishirlikli 6grenmede kullanilan baslica teknolojik araglar Web 2.0
araglari, 6gretim yonetim sistemleri, Wikiler olarak siniflandirilabilir. Bunlarin yani sira Web
3.0 araglari ile galisabilen sanal asistanlar, akilli araglar, 3B sanal ortamlar, sanal gergeklik ile
gelistirilmis araglar yer almaktadir. Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenmeden istenen verimin
alinabilmesi icin ortam tasariminin g¢ok iyi bir sekilde planlanmasi gerektigi alanyazinda ifade
edilmisti. Ornek bir bilgisayar destekli isbirlikli 5renme ortami tasarlarken asagidaki sekilde
belirtilen yonergeler dikkate alinmalidir (Long, Nah, Eschenbrenner, & Schoonover, 2013, s.
614.).
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Sekil 1. Onerilen bir bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme cercevesi (Long, Nah, Eschenbrenner,
& Schoonover, 2013, s. 614).

Sekil 1'de goriilecegi lizere isbirlikli 6grenme gorevleri karmasiklik icermektedir. Bu
gorevler bollnebilir gruplar, lniter gruplar olarak ikiye ayrilmaktadir. Bu gruplar arasinda
ayirici-boliicli, baglantili, etkililik ve yeterlilik 6zellikleri yer almaktadir. Bilgisayar destekli
isbirlikli 6grenme ortami olusturulurken goérevlerin yanisira isbirlikli 6grenme aracglarina da
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu araglardan beklenen etken 6grencinin bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina gore bilgiyi insa etmelerine olanak
saglamalaridir. isbirlikli 6grenme teknolojileri aktif ve pasif olmak lizere cesitlilik arz
etmektedir (Long ve digereri, 2013). Bu teknolojiler cok yonlu etkilesim icermektedir. Grup
Uyeleri arasinda, iletisim ve kollektif bellek olusturma destegi pasif teknoloji destegi olarak
gorilirken, slire¢ yapisi, bilgiyi isleme, modelleme ve sunma aktif destek olarak
gorilmektedir. isbirlikli 6grenme gdrevlerinin, hedeflerin ve teknoloji araclarinin etkin bir
sekilde 6grenme ortamina yerlestirilmesi ile uygun bilgisayar destekli isbirlikli 6§renme ortami
olusturulmus olur. Olusturulan bu ortam sonrasinda isbirlikli 6§renme siireci baslar. Bu siirecin
ilk adimi bilgiyi insa etme basamagidir. Daha sonra anlamlandirma, depolama ve transfer etme
islemi ile devam eder. En son basamak elde edilen bilgiyi uygulamaya koymaktir. isbirlikli
o6grenme uygulamalari sonucunda da bireysel basari ve grup basarisi ayri ayri degerlendirilir.
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Ogrenenler agisindan ise siirecten memnuniyet, grup yelerinin davranislari ve 6grenme igin
gerekli motivasyon degerlendirilen ¢iktilar arasindadir.

Alanyazinda bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme ile ilgili yayinlanan g¢alismalar
incelendiginde; cevrimigi forumlarin ve tartisma forumlarinin 6grenciye akil ylritme ve
elestirel disinme becerileri kazandirdigl ifade edilmistir (Jill Margerison, 2013). Brenner
(2014) bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme ortamlarinin o6grencilere liderlik 6zelligi
kazandirdigini dile getirmistir. Ayrica Ditte Lockhorst, Wilfried Admiraal ve Albert Pilot (2010)
¢alismalarinda bilgisayar destekli igbirlikli 6grenmenin 6gretmen topluluklarinda da
yapilandiriimis gorevlerle etkilesimi tesvik ettigini ve bilgi alisverisine ortam sagladigini dile
getirmislerdir. Ustiin ve Tracey (2020) calismalarinda cevrimici egitim ortamlari uygun
materyaller, uygun yontemler ile tasarlanip yliz ylze egitim ortamlari ile de desteklenerek
aktif ve isbirlikli 6grenmenin saglanabilecegini ve anlamli 6grenmelerin olusacagini ifade
etmislerdir. Bu alanda yayinlanmis baska bir calisma teknoloji destekli 6grenmenin
egitimcilerin aktif ¢renme modellerini kullanmalarina olanak saglayarak, 6grencilere elestirel
disiinme becerisi kazandirdiklarini, etkilesimli ve isbirlikli 6grenme gorevlerine yonlendirdigi
sonucuna ulasmistir (Ustiin, & Tracey, 2021). Ayni calismada arastirmacilar egitmenlerin de
teknolojiyi ¢cok planh bir sekilde 6grenme sirecine dahil etmeleri gerektigini aksi takdirde
teknolojinin 6grenenleri olumsuz 6grenmelere yonlendirecegini dile getirmislerdir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

GunlUmuzde 21. ylzyil yeterliklerinden biri olarak kabul edilen isbirlikli 6grenme, egitim
teknolojisi alaninda yasanan gelismeler ve Covid 19 pandemisiyle birlikte toplumsal ve egitsel
alanda yasanan degisimlerle birlikte bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme olarak 21. yuzyil
yeterlikleri arasinda yerini almaktadir. Okullar 6grencilerine egitim hayatinda ve sonrasindaki
is yasaminda teknolojiyi kullanarak isbirlikli 6grenmeler, isbirlikli calismalar gerceklestirebilme
becerilerini kazandirmayi amacglamaktadir. Alanyazin incelendiginde PISA, TIMSS gibi
uluslararasi degerlendirmelerde Ust siralarda yer alan uzak dogu llkeleri ve kuzey Avrupa
Ulkelerinde bilgisayar destekli isbirlikli 6grenmenin kiglk yas gruplarindan itibaren 6grenciler
izerinde uygulandigi gériilmektedir. Ulkemizde ise bilgisayar destekli isbirlikli égrenme
alanindaki arastirma sayisinin goérece az ve yeni oldugu, ¢ogunlukla da lisans dizeyinde
uygulandigi anlasilmaktadir. Bu arastirma ile bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme konusundaki
arastirmalardaki egilimleri ortaya ¢ikarmak ve bu yoniyle ulusal alanyazina katki saglanmasi
amaglanmigtir. Arastirmada Web of Science veri tabaninda ‘CSCL’, ‘Computer Supported
Collaborative Learning’, ‘Computer Support for Collaborative Learning’, ‘Computer Assisted
Collaborative Learning’, ‘Web-Based Collaborative Learning’, ‘Technology Supported
Collaborative Learning’ anahtar kelimeleri arama yapilmis ve son Uc yilda (2019, 2020, 2021)
bu alanda yayinlanan makaleleri belirlenen kriterlere gore analiz etmek amacglanmistir.
Bilgisayar destekliisbirlikli 6grenme son yillarda hem egitimde oldukgca yaygin olarak kullanilan
bir model olarak cok fazla arastirmacinin yoneldigi bir alan oldugu icin alanin egilimlerini
belirlemenin gelecek villarda arastirma yapacak arastirmacilara rehberlik edecegi
dustinilmektedir. Ozellikle bu 8gretim modelinde kullanilan teknolojik ortam ve cihazlardan,
uygulama biciminden alinan verimin veya eksik yonlerin belirlenmesi ortam tasarimcilarina,
arastirmacilara, egitimcilere ve egitimde politika uygulayicilarina fikir vermesi acisindan
onemli olacagi dislintilmektedir.

Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Makalelerin yillara gére dagilimi nasildir?
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2. Makalelerin hazirlandiklari tlkelere gore dagilimi nasildir?
3. Makalelerin arastirma yontemlerine gore dagilimi ne sekildedir?
4. Makalelerin katilimci diizeylerine gére dagilimi nasildir?

5.Makalelerde bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme ortaminda olusturulan gruplardaki kisi
sayilarinin dagilimi nasildir?

6. Makaleler veri toplamada gecen siireye gore analiz edildiginde sonuclar ne sekilde
dagihm gostermektedir?

7. Makalelerin hazirlandiklari 6grenme alanlarina gore dagilimi nasildir?

8.Bilgisayar destekli ishirlikli 6§renme arastirmalarinda incelenen degiskenlerin dagihimi
nasildir?

9. Makalelerde uygulama ortaminda kullanilan teknoloji destekleri nelerdir?

Yontem

Bu galismada arastirmanin amacina uygun olan ve Web of Science veri tabanindan
erisilen 148 makale igerik analizi ydntemine uygun olarak sistematik olarak incelenmistir. i Elde
edilen bulgular arastirmacilar tarafindan arastirma sorularina uygun olarak hazirlanmig
“Makale Analiz Formu”na kaydedilmistir. icerik analizi yéntemi ile bir arastirma disiplinindeki
arastirmalar derinlemesine incelenerek egilimler ve sonuglar belirlenir (Calik & Sozbilir, 2014).
Blyukoztiirk ve digerleri (2020) icerik analizi calismalari ile ilgili alanda daha genellenebilir
sonuclara ulasilabilecegini ifade etmislerdir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Web of Science veri tabaninda ‘CSCL’, ‘Computer Supported Collaborative
Learning’, ‘Computer Support for Collaborative Learning’, ‘Computer Assisted Collaborative
Learning’, ‘Web-Based Collaborative Learning’, ‘Technology Supported Collaborative
Learning’ anahtar kelimeleri ile tarama yapilmis ve erisilen makaleler incelenmistir. Arastirma
kapsaminda Web of Science veri tabaninda (SSCI, ESCI ve SCI) indeksli dergilerde son Ug yilda
yayinlanan 2019, 2020 ve 2021 makaleler arastirilmistir. Arastirmaya 2022 ocak ayina kadar
yayinlanan makaleler dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda belirlenen anahtar kelimeler ile
yapilan arama sonucunda 230 makaleye ulasiimis, ayni olan 60 makale kapsam disi
birakilmistir. Kalan 170 makale icerisinden ingilizce disinda farkli dilde yazilan 9 makale, tam
metnine ulasilmayan 8 makale, arastirmanin amacina uygun olmayan 5 makale kapsam disi
birakilmis ve toplam 148 makale arastirmaya dahil edilerek incelenmistir.

Verilerin Analizi

Makaleler incelenirken arastirmacilar tarafindan belirli kriterler belirlenmistir. Bu
kriterler makalelerin vyillarina, Ulkelerine, arastirma yontemlerine, katilimci sayr ve
diizeylerine, 6grenme alanlarina, teknoloji destegine, veri toplamada gecen siireye, incelenen
degiskenlere gore dagilimini incelemektir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen ‘Makale
inceleme Formu’na Microsoft Excel programi kullanilarak kaydedilmis ve analiz edilmistir.
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Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen makaleler arastirma sorularina gore analiz edildiginde elde
edilen bulgular grafikler yardimiyla goérsellestirilerek yorumlanmistir. Ortaya ¢ikan bulgular
sirayla asagida belirtilmistir.

Makalelerin Yillara Gore Dagilimi

Arastirmanin birinci arastirma sorusunda bilgisayar destekli isbirlikli 5grenme alanindaki
makalelerin yillara gére dagiliminin nasil oldugu arastirilmistir. Arastirma kapsaminda analiz
edilen makalelerin yillara gére dagilimi Sekil 3’te verilmistir.

2021 55

0 10 20 30 40 50 60

Sekil 2. Makalelerin yillara gore dagilimi

Sekil 3’te goriilecegi lizere incelenen 148 makalenin 43 tanesinin 2019 yilinda, 50 tanesi
2020 yilinda, 55 tanesi 2021 yilinda yayinlandigi goérilmdastir. Yillara gére yayinlanan makale
sayilarinda her yil artis gorialdigl gozlemlenmistir. Bu durum bilgisayar destekli isbirlikli
o6grenme ortamlarina karsi ilginin ve bu konudaki arastirma sayisinin giin gectikce arttigini
gostermektedir.

Makalelerin Ulkelere Gére Dagilimi

Arastirmanin ikinci arastirma sorusunda bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme alanindaki
makalelerin Ulkelere gére dagiliminin nasil oldugu arastiriimistir. Arastirma kapsaminda
incelenen makalelerin Ulkelere gore dagilimi Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 3. Makalelerin llkelere gore dagilimi

Bulgular, 25 makale ile en fazla ¢galismanin Amerika Birlesik Devletleri’nde hazirlandigini,
Amerika Birlesik Devletleri’nden sonra en fazla ¢alismanin Cin’de ardindan ise Finlandiya’da
hazirlandigini géstermektedir. Ulkemizde ise bu alanda son ii¢ yilda alti calismanin yayinlandig
gortlmektedir. Bes c¢alisma ise bircok (lkeden arastirmacinin ortak calismasi sonucu
hazirlanmistir. Bunlar disinda sadece bir c¢alismanin yayinlandigi Ulkeler, Birlesik Arap
Emirlikleri, Brezilya, Cezayir, Endonezya, Estonya, Filipinler, Hong Kong, iran, irlanda, isvicre,
Kolombiya, Kibris, Romanya, Singapur, Tayland ve Yeni Zelenda’dir. Amerika Birlesik Devletleri
ve Cin’in nifus yogunluguna bagli arastirmaci sayisinin ve bu konulardaki arastirmalarin fazla
olmasinin katki saglamis olabilecegi diislintilmektedir.

Makalelerin Yontemlerine Gore Dagilimi

Arastirmanin Uglncl arastirma sorusunda bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
alanindaki makalelerin tercih edilen arastirma yoéntemine goére dagilimi arastirilmistir.
Arastirma kapsaminda incelenen makalelerin arastirma yontemlerine gore dagilimi Sekil 5'te
verilmistir.
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Sekil 4. Makalelerin arastirma yontemlerine gore dagilimi

Arastirmanin lguncu alt probleminde incelenen makaleler arastirma yontemlerine gore
analiz edilmistir. 77 makalede nicel yontemlerin, 36 makalede nitel ydontemlerin, 17 makalede
karma yontemlerin ve sekiz makalede ise alanyazin derleme yonteminin tercih edildigi
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gorilmektedir. Ayrica 10 makalenin ise nedensel, karsilastirma, boylamsal arastirma, kuram
olusturma gibi farkli arastirma tirlerinde hazirlandigi gorilmistir. Arastirmalar amaglarina
uygun olarak isbirlikli 6grenme ortaminin gesitli degiskenler izerindeki etkisini inceledikleri
icin nicel galismalarin sayisinin fazla olmasi beklenen bir durumdur.

Makalelerin Katilimci Diizeylerine Gore Dagilimi

Arastirmanin dordinci arastirma sorusunda bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
alanindaki makalelerin katiimci dizeylerine goére dagihmi arastirilmistir.  Arastirma
kapsaminda incelenen makalelerin katilimci diizeylerine gore dagilimi Sekil 6 ‘da verilmistir.
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Sekil 5. Makalelerin katilimci diizeylerine goére dagihmi

Makaleler katihmci diizeylerine gore incelendiginde en fazla makalede 66 makale ile
lisans Ogrencilerinin tercih edildigi gorilmuistir. 15 makalede katiimci olarak lise
ogrencilerinin yer aldigl, 10 makalede lisansusti 6grencilerinin katilimci olarak yer aldigi, 9
makalede 6gretmenlerin, 9 makalede ilkokul 6grencilerinin katilimci olarak yer aldigi
gorulmustir. Ayrica 7 calismada ortaokul 6grencilerinin katilimci olarak yer aldigi, 6 calismada
farkli yas gruplarindan kisilerin yer aldigi, 4 calismanin okul 6ncesi 6grencileri (izerinde
gerceklestirildigi, 1 makalede ise 6gretim elemanlarinin katilmci oldugu gorilmdstir. Lisans
ogrencilerinin arastirmacilar icin kolay ulasilabilir 6rneklem oldugu icin katilimci diizeylerinin
cogunlugunun bu seviyeden secildigi tahmin edilmektedir.

Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Katilimci Sayilari

Arastirmanin besinci alt probleminde bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme alanindaki
makaleler katilimci sayilarina gére dagilimi incelenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen
makalelerin katilimci sayilarina gére dagilimi Sekil 7’de verilmistir.
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Sekil 6. Makalelerin katihmci sayilarina gére dagihmi

Makaleler bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme de olusturulan grup sayilarina gére analiz
edildiginde 48 makalenin 2 ve 3 kisilik gruplardan olustugu, 20 calismada 4 ve 5 kisilik gruplarin
yer aldigl, 5 calismada 6 ve 7 kisilik gruplarin tercih edildigi 4 calismada ise 10 ve Uzeri
kisilerden olusan gruplar ile calisma yapildigi gortlmektedir. Bilgisayar destekli isbirlikli
o0grenmenin dezavantajlarindan sayilan bazi grup tyelerinin sorumluluktan kagmasinin 6niine
gecebilmek ve herkesin liriinde katkisinin olmasi icin az kisilik gruplarin tercih edildigi ve bu
sekilde gruplarin daha iyi kontrol edilecegi icin 2 ve 3 kisilik gruplarin daha fazla tercih edildigi
distnidlmektedir.

Veri Toplamada Gegen Siire

Arastirmanin altinci arastirma sorusunda bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme alanindaki
makalelerin veri toplamada gecen siireye gore dagihmi arastirilmistir. Arastirma kapsaminda
incelenen makalelerin veri toplamada gecen siireye gore dagilimi Sekil 8'de verilmistir.
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Sekil 7. Makalelerin veri toplamada gecen siireye gore dagilimi

Makaleler uygulama sirelerine gore analiz edildiginde 26 makalenin 1 aydan az siire
uygulama sirecinde hazirlandigini, 1 ay ile 3 ay arasinda 31 makalenin hazirlandigini, 32
makalenin 3 ay ile 6 ay arasinda hazirlandigini, 2 makalenin ise 6 aydan fazla uygulama
siirecinde gerceklestigi gorulmustir. Ozellikle deneysel calismalarda zaman uzadikca
katilimcilarin  devamliliginin azaldigi disindlurse, kisa zamanh galismalarin katilimci
devamliligini  saglama agisindan daha saglkli sonuglar verdigi icin tercih edildigi
ongorilmektedir.
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Makalelerin Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi

Arastirmanin yedinci arastirma sorusunda bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
alanindaki makalelerin 6grenme alanlarina gore dagilimi incelenmistir. Arastirma kapsaminda
incelenen makalelerin 6grenme alanlarina gore dagilimi Sekil 9’da verilmistir.
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Sekil 8. Makalelerin 6grenme alanlarina gore dagilimi

Makaleler galisildiklari 68renme alanlarina goére incelendiginde 23 makalenin bilgisayar
ve teknoloji alaninda hazirlandigi, 18 makalenin matematik alaninda hazirlandigi, 17 makalede
fen bilimleri alaninin incelendigi, 13 makalede yabanci dil 6gretimi konusunun yer aldigi, 9
makalede kiltlir sanat calismalarina yer verildigi, 8 makalede egitim bilimleri alaninin
incelendigi, 6 makalenin saglik alanini konu edindigi, 4 makalenin ise miihendislik alaninda
hazirlandigi goérilmustir. Bunlar disinda ekonomi ve sosyal bilimler alanlarinda 3 makalenin
yayinlandigi gérilmektedir. Birkag disiplini ayni anda konu edinen makalelerin sayisi ise 44 tir.
Calismalar bilgisayar destekli 6grenme ortamlarini konu edindigi igin bilgisayar teknolojisi
alanindaki calismalarin sayisinin fazla ¢ikmasi beklenen bir durumdur. Sosyal bilimler
alanindaki calismalarin az sayida oldugu dikkat cekmektedir.

Makalelerin Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenmede incelenen Degiskenlere Gére Analizi

Arastirmanin sekizinci arastirma sorusunda bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
alanindaki makaleler incelenen arastirilan degiskene gore incelenmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen makalelerin incelenen degiskene gore dagilimi Sekil 9’da verilmistir.
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Sekil 9. Makalelerde incelenen degiskenlerin dagilimi

Makaleler bilgisayar destekli ishirlikli 6§renme ortaminda incelenen degiskenlere gére
incelendiginde 53 makalede akademik basarinin incelendigi, 25 makalede grup uyeleri
arasindaki iletisim ve etkilesimin arastinldigi, 15 arastirmada bilgisayar destekli isbirlikli
0grenme uygulamalarina yonelik algi dizeylerinin konu edinildigi, 12 dizenlemede 06z
dizenleme degiskeninin arastinldigl, 11 arastirmada tutum, 6 arastirmada grup
farkindaliginin, 4 arastirmada ise grup bellek degisiminin arastirildig1 goriilmektedir.

Makalelerde Kullanilan Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenme Ortamlari

Calismanin dokuzuncu arastirma sorusunda bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
alanindaki makaleler 6grenme ortaminda kullanilan teknoloji destegine gore incelenmistir.
Arastirma kapsaminda incelenen makalelerin teknoloji destegine gore dagihmi Sekil 12’de
verilmigtir.

EGIiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama 149



Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenme Alaninda...

25 23

< NGRS > bqg/ R :
& & W T &
& & QW s > & & &
N Q')é’ & .&o S O N\
N &
<@
N ®
N2
cooo%

Sekil 10. Makalelerin teknoloji destegine gore dagihmi

Makaleler ortamda kullanilan teknoloji destegine gore analiz edildiginde, 23 makalede
Moodle sisteminin kullanildig, 20 makalede Wiki tabanli programlarin kullanildig, 16
makalede tartisma forumlarinin teknoloji destegi olarak kullanildigi, 15 makalede Blog tabanli
ortamlarin tercih edildigi, 9 makalede sanal ve arttirilmis gergeklik araglarinin kullanildig, 6 sar
makalede Zoom-Skype, Google-Windows Uygulamalari ve SMART Classroom teknolojilerinin
tercih edildigi, 5 makalede 6grenme panellerinin (dashboard) kullanildigi, Cloud Based, Game
Based ve Knowledge Formlarin 4 er makalede tercih edildigi, 3 makalede mobil uygulamalarin,
2 makalede tabletlerin 1 er makalede ise etkilesimli tahta ve g6z izleme cihazlarinin tercih
edildigi gorilmustir. 13 makalede ¢alismanin amacina uygun olarak gelistirilen uygulamalarin
kullanildigl gérdlmastdr.

Tartisma ve Sonuclar

Arastirma kapsaminda yillara gore yayinlanan makale sayilari incelendiginde 2019
yilindan itibaren her yil makale sayilarinda artis yasandigl goriilmektedir. 2019 yilinda
hazirliksiz bir sekilde pandemi doneminin baslamasi ile bilgisayar desteli isbirlikli 6grenme
faaliyetleri daha da 6nem kazanmistir. Bu ddonemden itibaren bu alanda hazirlanan
calismalarin sayisinda artis yasanmasi beklenen bir durumdur. Gelecek yillarda bu alandaki
calismalarin daha da artarak devam edecegi tahmin edilmektedir. Odiin Baskiran (2022)
calismasinda pandemi donemi ile bilgisayar destekli 6§renmeye yonelik calismalarin blyik hiz
kazandigini ve acil ydontemlerin uygulamaya kondugunu ifade etmistir. Bu durum arastirmanin
sonuglarini destekler niteliktedir. Jeong, Hmelo-Silver ve Jo (2019) arastirmalarinda bilgisayar
destekli isbirlikli 68renmenin STEM egitiminde bliylk avantajlar sagladigini ifade etmislerdir.
Bu durumdan yola cikarak bilgisayar destekli isbirlikli 6grenmeye duyulan ilginin ilerleyen
donemlerde de artarak devam edecegi diisiiniilmektedir.

Makaleler hazirlandiklari Glkelere gore analiz edildiginde en fazla ¢alismanin 25 makale
ile Amerika Birlesik Devletleri’nde hazirlandigi, ardindan 23 makale ile Cin de c¢alismalarin
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yayinlandigi goriilmektedir. Ayrica Amerika Birlesik Devletleri’nin gelismislik diizeyi daha fazla
¢alismanin hazirlanmasina olumlu katki sunmustur. Olpak ve Yilmaz (2022) ¢alismalarinda
birgok Ulkeden arastirmacinin katilimiyla farkl kdltlrleri arastiran aragtirmalarin sayisinda
sayisinda artis aldugunu belirtmislerdir. Ayni arastirmada arastirmacilar Orta Dogu Ulkelerinde
akran 6grenimi ve isbirlikli 6grenme arastirmalarinin az sayida oldugunu ve gelistirilmesi
gerektigini 6nermislerdir.Finlandiya en fazla ¢alismanin hazirlandigi Gglinci Ulke olmustur.
Finlandiya egitim sistemi ve egitimden aldigI basari ile diinyaya 6rnek olmus Ulkeler arasinda
yer aldigi icin (Demirkan, 2018) bu alanda hazirlanan ¢alismalarin sayisinin fazla olmasi da
beklenen bir durumdur. Ulkemizde bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme alaninda hazirlanan
calismalara bakildiginda son ii¢ yilda 6 calismanin yayinlandigi gorilmektedir. ilerleyen
donemlerde egitimde duyulan ihtiyag arttikca daha fazla arastirmacinin bu alana yonelecegi
distnilmektedir. Bulgularda Olpak ve Yimaz (2022)'in g¢alismalarina benzer olarak 5
makalenin birgok tlkeyi kapsadigi yani calismalarin farkli tilkelerdeki bilgisayar destekli isbirlikli
o0grenme uygulamalari arasindaki degisikligi arastirmaya veya farkh kiltlrlerdeki bireylerin
isbirlikli 6grenme etkinliklerini arastirmayi amagladiklari gérilmektedir. Bu sekilde farkl kiltir
ve kurumlarin isbirligi ile hazirlanacak galismalarin 6gretim faaliyetleri esnasinda 6grenmeye
etki eden daha fazla degiskenin etkisini incelemeye olanak saglayacagi icin daha genellenebilir
sonuglar icerdikleri distinilmektedir.

Makaleler tercih edilen arastirma yontemlerine gére analiz edildiginde en fazla
makalede nicel arastirma yontemlerinin tercih edildigi goérilmektedir. Nicel arastirma
yontemleri icerisinde en fazla deneysel desenlerin tercih edildigi gériilmustir. Tas ve Akoglu
(2020) sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenmeye yayinlanan makaleleri inceledikleri
calismalarinda en fazla makalede deneysel yontemlerin tercih edildigini ifade etmislerdir.
bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme uygulamalarinda incelenen degiskenler dikkate
alindiginda deney ve kontrol gruplu ¢alisma ortami hazirlanarak isbirlikli 6grenmenin basari,
tutum, algi gibi etmenlere karsi etkisini incelemek beklenen bir durumdur. Yilmaz ve Karaoglan
Yilmaz (2019) deneysel yontemle yuruttikleri ¢alismalarinda cevrimici isbirlikli tartisma
ortamlarinda uygun isbirlikli ortam saglanarak gorevler yerine getirildigi takdirde katilimcilarin
islemsel mesafe algilarinin azaldigini ifade etmislerdir. Calismanin sonuglarina dayanarak
deneysel calismalarin isbirlikli ortamlarin bircok degisken lizerine etkisini arastirmaya olanak
saglayan calismalar oldugu soylenebilir. Katilimcilarin ¢ogunlukla lisans 6grencilerinden
olustugu, iki ya da Uger Kkisilik gruplarla ishirlikli 6grenme etkinliklerinin yirttildigu
gorulmastir. Birisci ve Karal (2011) ¢alismalarinda birbiri ile uyumlu olacak kisilerden olussan
2 ve 3 kisilik gruplarda akran 6greniminin olumlu sonugclar verdigini ifade etmislerdir. Gruptaki
dyelerin her birinin uyum icinde olmasi ve sorumluluk almasi sonucunda isbirlikli 6grenmeden
beklenen geri bildirimin en iyi sekilde alinacagi dusiinilmektedir. Lisans egitiminde
uygulamaya yonelik derslerin fazla olmasi (miihendislik, mimarhk, saghk vs.) 6greten ve
ogrenenlerin bilgisayar kullanma dizeylerinin daha fazla arastirma yapilmasina olanak
sagladigl distindlmektedir. Baysan, Bayra ve Demirkan (2018) teknoloji destekli 6grenme
ortamlarina yonelik hazirladiklari calismalarinda katiimcilarin en fazla lisans 6grencilerinden
olustugu gorulmdistir arastirmacilar bunun nedenini lisans 6grencilerinin kolay ulasilabilir
drneklem grubu olduklari icin daha fazla tercih edilmis olduklarini ifade etmislerdir. ilkokul ve
ortaokulda isbirlikli 6grenme etkinliklerinin daha olumlu sonucglar ortaya koydugu da
arastirmalarda ifade edilmistir (Goktas, vd. 2012).

Yine ¢alismalarin veri toplamada gegen sureleri incelendiginde 1-3 ay ile 3-6 ay arasi
surede verilerin toplandigi ¢alismalarin fazla oldugu goérilmustir. Calismalarda incelenen
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degiskenlerin etkilerini 12 -16 hafta gibi bir siirecte arastirabilmek amaciyla arastirmacilarin
verileri bir egitim donemine yayarak toplamayi tercih ettikleri distnulebilir. Deneysel
¢alismalarin fazla olmasi ve bu tir galismalarin uzun zaman ve emek gerektiren galismalar
olmasi nedeniyle veri toplama siirecinin 1 ile 6 ay arasinda yogunlagsmasi beklenen bir
durumdur. Guven ve Kili¢ (2017) ¢calismalarinda benzer sonuca ulasmislardir.

Makaleler 6grenme alanlarina gore analiz edildiginde en fazla bilgisayar ve teknoloji
konularinin galisildigi ardindan fen ve matematik alanlarinin geldigi gorilmektedir.
Arastirmanin konusu bilgisayar destekli 6grenme oldugu icin bilgisayar ve teknoloji alaninda
hazirlanan galismalarin sayisinin yiiksek olmasi tahmin edilen bir durumdur. Aydin ve Demirer
(2017) calismalarinda en fazla matematik ve fen alaninda galismalarin yayinlandigi sonucuna
ulasmiglardir. Matematik ve Fen alaninda uygulamali etkinliklerin fazla olmasi ve soyut
kavramlarin somutlastirilabilmesi icin isbirlikli 6grenmeye daha fazla ihtiya¢ duyuldugu
distnidlmektedir.

Makaleler teknoloji destekli ortamlarina gore analiz edildiginde en fazla calismada
Moddle sisteminin kullanildigi goériilmektedir. Moddle sisteminin Ucretsiz olmasi (Ustiin &
Dizenli Cil, 2021), 6grenciler igcin Moddle sisteminin kullaniminin kolay olmasi, geri bildirim
vermesi gibi 6zellikler daha fazla tercih edilmesine katki sunmustur (Ustun, Karaoglan-Yilmaz,
& Yilmaz ,2021). Makalelerde ayrica wikilerin, bloglarin ve dijital tartisma platformlarinin
yaygin olarak tercih edildigi gorilmektedir. Arastirmacilar wikilerin isbirlik¢i ¢alismalarda
nitelikli bilgiler sunmasini, isbirlik¢i calisma ortaminda Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim
saglamalari agisindan 6nemli oldugunu vurgulamislardir (Deperlioglu & Kose, 2010). Ayni
arastirmada bloglarin kullanicilarin karsilikli olarak birbirlerinin girdilerini gériintileyebilmesi
ve yorumlayabilmesi, karsilikh fikir alhisverisinde bulunabilmelerine olanak saglamasi 6zelligi ile
cok tercih edildigi ifade edilmistir (Deperlioglu & Kose, 2010). Baska bir calismada etkilesimli
platformlarin 6grencilerin 6z diizenleme becerilerine de olumlu katki sundugu ifade edilmistir
(Yilmaz, Karaoglan Yilmaz, & Kilic Cakmak, 2016). isbirlikli 6grenme ortaminda 6grenenlerin
bir Grlin icin ortak emek harcamalarina olanak taniyan teknoloji destekli ortamlarin kullanicilar
tarafindan daha fazla tercih edildigi gorilmustir. Bu yonuyle isbirlikli calismayi arttiracak kolay
kullanima sahip araglarin gelecek yillarda da tercih edilecegi 6ngorilmektedir.

incelenen makaleler bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme ortamindaki degiskenlere gore
analiz edildiginde ¢alismalarda en fazla akademik basari ve performansin incelendigi
gorilmastir. Yilmaz, Karaoglan Yilmaz ve Keser (2020) arastirmalarinda e-liderlik
uygulamalarinin grup farkindahgina olumlu katki sundugunu, grup Uyeleri arasinda planl bir
sekilde gorev dagiliminin yapilmasini sagladigini ifade etmislerdir. Bu sonuclardan yola ¢ikarak
farkli teknolojilerin degiskenler Uzerinde farkli etkiler olusturacagi soylenebilir. Bilgisayar
destekliisbirlikli 6grenme ortaminda kullanilan teknoloji desteginin basariya etkisini inceleyen
arastirmalar cok fazladir. incelenen makalelerde basariya yoénelik ortaya cikan sonuglar
asagida Ozetlenmistir:

e Arastirmacilar bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme ortaminda 6grencilerin bir sorunu
¢6zmek icin isbirlikci bir ortamda so6zll, bedensel ve dijital kaynaklarin basariyi
etkiledigini ifade etmislerdir (Steier, Kersting, & Silseth, 2019).

e Shin, Kim ve Song (2020) arastirma sonugclarinda anlamli akran etkilesiminin basariyi
daha fazla arttirdigini ortaya koymustur.

e Birgin ve Topuz (2021) calismalarinda Geogebra yazilimi kullanarak bilgisayar destekli
isbirlikli 6grenme yonteminin geometri dersinde daha fazla kalicilik sagladigi sonucuna
ulasmiglardir.
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e Cai ve Gu (2019) diyagram tabanl diisinme aracinin bireysel anlamay kolaylastirdigi
sonucuna ulagmislardir.

e Arttinlmis gergeklik uygulamalarinin bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme yontemiyle
derste kullaniminin akademik basariyi daha da arttirdigi sonucuna ulasiimistir (Guo &
Barmaki, 2020).

e Abdu ve Schwarz, (2020) ¢alismalarinda ishirliginde dengeyi tutturabilen gruplarin
teknoloji ile matematik problemlerini ¢gdzme becerilerinin hem bireysel hem de grup
olarak arttigini ifade etmistir. Fazla isbirliginin her zaman olumlu olmadigini da
¢alismasinda dile getirmistir.

Makalelerde ortaya ¢ikan sonugclar bilgisayar destekli 6grenme ortamlarinin ve isbirlikli
ekip calismalarinin basariya olumlu katki sundugunu ortaya koymustur. Bilgisayar destekli
isbirlikli 6grenme ortamlarinin egitim politikalarinin igerisinde yer alarak daha
yayginlastirilmasi ile bircok alanda hedeflenen akademik basariya ulasilabilecegi tahmin
edilmektedir. GUnimiizde teknolojinin getirdigi imkanlardan faydalanarak yeni 6grenme
ortamlari tasarlamanin gelecek nesillerin kiiresel diinyaya uyum saglamasi agisindan da
onemli oldugu dustnidlmektedir.

incelenen makalelerde grup ici etkilesim ve iletisime dair ortaya cikan sonuglar asagida
Ozetlenmistir:

e Eberle ve digerleri (2021) galismalarinin sonucunda isbirlikli 6grenmedeki gegislilik,
karsihklihk ve temas siiresinin yeni potansiyel isbirligi ortaklarinin belirlenmesi igin
uygun oldugunu ifade etmislerdir.

e Asino ve Pulay (2019) calismalarinda Busing teknolojisi aktif 6grenme aracinin bir
grupla iletisim kurmak, bir proje lzerinde galismak igin uygun oldugu ve iletigimi
destekledigi sonucuna ulasmiglardir.

Ozellikle pandemi siireci gibi 6grencilerin sosyal okul ortamlarindan uzak kalip evlerinde
bireysel olarak 6grenme siirecini gegirdikleri donemde bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
uygulamalarinin iletisim ve etkilesim adina olumlu sonuglar ortaya koydugunu arastirmacilar
ifade etmistir. Okulun sadece mifredat bilgilerinin 6grenildigi yer olmadigi sosyal ¢evre ve
akran iletisiminin de saglandigi distnillirse pandemi doneminde bilgisayar destekli isbirlikli
o0grenme uygulamalari ile bu eksikliginin giderilmeye c¢alisildigi diistinilebilir.

incelenen makalelerde bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme ortaminda motivasyon
Uzerine hazirlanan calismalarda ortaya c¢ikan sonuclar asagida 6zetlenmistir:

e Ma ve digerleri (2020) gorsellestirme aracinin 6grencileri ¢evrimici 6grenmeye
katilmaya motive etmede etkili oldugu sonucuna ulasmistir.

e Ogrenmede diizenleme kavraminin, isbirlikci 6grenme gruplarindaki tiyeler arasinda
bilis, motivasyon ve duygunun ne anlama geldiginin anlasiimasina katkida
bulundugunu arastirmacilar ifade etmistir (Jarvela, Jarvenoja, & Malmberg, 2019).

e Radkowitsch, Vogel ve Fischer, (2020) kati bir sekilde yapilandirilan bilgisayar destekli
isbirlikli 68renme ortaminin 6zerkligin, motivasyonun ve 6grenmenin azalmasina yol
actigini ifade etmistir.

e Arastirmalarda 6grencilerin bilissel, sosyal ve organizasyonel etkilesimi motivasyonla
ve akademik performansin iyilestiriimesiyle iliskilendirerek is birligi yapma
becerilerinin gelisimini vurgulamaktadir (Hernandez-Selles, 2021).
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Motivasyon 0Ogrenmeye istekli olmayi ifade etmektedir (Bayrak¢eken vd. 2021).
Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme ortamlarinin da 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde
tasarlanmalari 6grencilerin derse karsi motive olmalarina imkan sundugu arastirmalarda ifade
edilmigtir.

incelenen makalelerde bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme ortaminda 6z diizenleme,
farkindaligi, grup bellek degisimi, algi ve tutum Uzerine hazirlanan galismalarda ortaya ¢ikan
sonuclar asagida 6zetlenmistir:

e Arastirmacilar bilgisayar destekli ishirlikli 6grenme icin gelistirilen tasariminin,
ogrencilerin  kolektif bilissel sorumlulugunu gelistirmede en etkili oldugunu,
katilimcilarin karsilikh bagimhliginda bir artis oldugunu goéstermektedir (Cacciamani,
Perrucci, & Fujita, 2021).

e Ramirez ve Monterola, (2019) calismalarinda bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
uygulamalarinin 6grencilerin mantiksal diisiinmelerini gelistirdigini dne stirmustdr.

e Oluwajana ve Adeshola (2021) gahsmalarinda 6grencinin ¢ok modlu okuryazarliga
bakis acisinin, isbirlikci bilgisayar tabanli 6grenmeyi kullanma davranissal niyetlerine
katkida bulundugunu ifade etmistir.

Makalelerde arastirmacilar bilgisayar destekli isbirlikli 6§renme yénteminin tutum, algi,
0z dizenleme, grup farkindaligi gibi bircok degiskene olumlu etki ettigini bildirmislerdir.
Makalelerden gikan sonuglara dayali olarak bilgisayar destekli isbirlikli 6grenmenin gelecek
yillarda daha da artarak kullanilmasi beklenmektedir.

Oneriler

Arastirma kapsaminda bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme alaninda yayinlanan
makaleler incelendiginde elde edilen son uglar yukarida belirtilmistir. Bu sonuglar isiginda
gelecek yillarda bu alanda arastirma yapmak isteyen arastirmacilar icin asagida belirtilen
yonlere yonelmeleri dnerilmektedir:

e Makalelerde kaynastirma veya 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerle yapilan ¢alisma
sayisinin sadece bir tane oldugu gérilmistir. Ozellikle pandemi siirecinden en
olumsuz etkilenen grubun 6zel egitim 6grencileri oldugu arastirmacilar tarafindan
ifade edilmistir (Senol & Yasar, 2020). Dezavantajli grup diye bilinen bu 6grencilerin
egitim oOgretim faaliyetlerinin her ortamda devam edebilmesi icin 6zel egitim
ogrencilerine uygun bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme etkinliklerinin tasarlanmasi ve
uygulanmasi 6nerilmektedir.

e Ayrica makalelerde acik lise gibi egitim 6gretim faaliyetlerini tamamen uzaktan
ylriten ogrencilerle ilgili calismaya rastlanmamistir. Akran 6gretiminin 6nemi dikkate
alindiginda okul gibi sosyal bir cevre bulamayan bu 06grenciler icin acik lise
mifredatinin bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme yéntemine uygun olarak tasarlanip
derslerde bu yontemin kullaniimasinin olumlu sonuglar verecegi distnilmektedir.
Arastirmacilarin  ve egitim politikalari uygulayicillarinin  bu alana yodnelmesi
onerilmektedir.

e Makalelerde kiltirler arasi ¢alismalarin yapildigi gortlmistir bu durumun olumlu
sonuclar dogurdugu ifade edilmistir. Kiltlrler arasi bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
ortamlarinda tercih edilen araclar veya ortamlar nasil degiskenlik gostermektedir bu
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konunun arastirilmasi ve en etkili teknoloji destegi ile donatiimis ortamin 6zelliklerinin
egitimcilere sunulmasinin olduk¢a 6nemli oldugu distntlmektedir.
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OGRENME ANALITiGi DUZEYLERi BAGLAMINDA OGRENME PANELI

TASARIMINA YONELiIK OGRENEN BEKLENTILERINiN BELIRLENMESI"
Mustafa Tepgec?, Halil Yurdugiil?

0z

Bu galisma, 6grenenlerin 6grenme analitigi dizeyleri baglaminda 6grenme panelinde yer
almasini bekledikleri 6geleri kesfetmeyi ve buna uygun tasarim ilkeleri ortaya koymayi
amaclayan bir durum calismasidir. Bu kapsamda daha Once e-6grenme deneyimi olan 20
lisanslistl 0grencisiyle odak grup gorlismeleri gerceklestirilmistir. Odak grup goriismeleri 5
farkh oturumda gergeklestirilmis ve her oturum ortalama 53 dakika slrmustir.
Gorusmelerden elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢dzimlenmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular; dordi 6grenme analitigi dizeyleri (betimleyici analitikler,
tanilayici analitikler, yordayici analitikler, dngori analitikleri) kapsaminda 6grenme panelinde
yer almasi gereken bilgilere yonelik beklentiler, biri ise bu bilgilerin 6grenme panelinde ne
sekilde organize edilip sunulacagina iliskin beklentiler olmak tzere bes alt baslik altinda analiz
edilip yorumlanmistir. Katihmcilar betimleyici analitikler kapsaminda 6grenme hedeflerine
gore ne durumda olduklarina, gruba/sinifa gére performanslarinin nasil olduguna iliskin
bilgiler gormek istediklerini belirtmislerdir. Tanilayici analitikler kapsaminda ise katilimcilar
ogrenme eksikliklerinin tespiti, performanslarindaki degisimlerin saptanmasi ve performans
ile harcanan zaman iliskisinin gésterimi ile ilgili bilgileri gormek istediklerini ifade etmislerdir.
Yordayici analitikler kapsaminda basari kestirimlerinin sunulmasi yaygin olarak beklenirken
ongori analitikleri kapsaminda buna ek olarak basarili olmak igin nasil bir yol izlemesi
gerektigine iliskin bilgiler sunulmasi beklenmistir. Calismada ayrica 6grenme analitigi
dizeylerinden bagimsiz olarak 0Ogrenenlerin 6grenme paneli tasarimina yonelik genel
beklentileri sunulmustur. Son olarak 6grenme analitigi dizeyleri baglaminda 6grenme
panelinin tasarimina yonelik tasarim ilkeleri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: 6grenme paneli; betimleyici analitikler; tanilayici analitikler; yordayici
analitikler; 6ngori analitikleri.
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IDENTIFYING LEARNERS’ EXPECTATIONS FROM LEARNING ANALYTICS
DASHBOARDS IN THE CONTEXT OF ANALYTICS TYPES

Abstract

This case study aims to discover elements that learners expect from learning analytics
dashboards and propose design principles based on these expectations. Focus group
interviews were conducted with 20 graduate students with previous e-learning experience to
inform design principles for learning analytics dashboards. Interviews were conducted with 5
groups, lasting an average of 53 minutes. The gathered information was analyzed through
content analysis. The research findings were divided into five themes: four were expectations
for information within the scope of learning analytics types (descriptive analytics, diagnostic
analytics, predictive analytics, predictive analytics), and one theme was generic expectations
for how the learning analytics dashboard should be designed. For descriptive analytics,
respondents indicated that they would like to see information on how they were performing
in relation to their learning objectives, as well as how their performance compared to the
group/class average. For diagnostic analytics, respondents indicated that they would like to
see information about learning deficiencies, performance anomalies, as well as the relation
between time spent on a topic and performance. Although estimations of success within the
context of predictive analytics are widely expected, information on how to follow a path to be
successful within the context of prescriptive analytics is also expected. The study also
presented the general expectations of learners from the learning analytics dashboards.
Finally, design principles for learning analytics dashboards regarding learning analytics types
are presented.

Keywords: Learning analytics dashboards; descriptive analytics; diagnostic analytics;
predictive analytics; prescriptive analytics.

Legal Permissions: Ethics Committee: Hacettepe University Ethics Commission, Date:
13.07.2021, Number: 1649736.

Summary

E-learning environments act in favor of autonomous learners, in other words, self-directed
learners. In other words, learners who are not able to take responsibility of what, when, and
how to learn, are at a disadvantage in such environments even if courses are based on well-
structured instructional design. These learners need guidance in the learning process. Studies
emphasizing this need form the basis of learning analytics conceptualized for the first time in
2010. Learning analytics (especially report-based learning analytics) provide learners with
information that supports interventions for learners in their learning experiences. The most
common application of learning analytics is in the form of learning analytics dashboards.

Learning analytics dashboards can be used to display a variety of data, particularly information
on performance inthe learning process. Numerous data visualization techniques are
frequently used to display this kind of information. However, it is crucial that the information
should be personalized, actionable, and appropriate for the needs of the learners. As a result,
it's crucial to develop effective intervention strategies and properly understand the learners'
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expectations. The purpose of this case study is to determine the elements that learners expect
to see on learning analytics dashboards and to propose design principles.

Focus group interviews were conducted with 20 graduate students with previous e-learning
experience to inform design principles for learning analytics dashboards. Focus group
interviews were held in 5 different sessions and lasted a total of 265 minutes, an average of
53 minutes. The interviews were recorded and analyzed by content analysis.

The research findings were categorized into five themes: four were expectations for
information within the scope of data analytics levels (descriptive analytics, diagnostic
analytics, predictive analytics, predictive analytics), and one theme was generic expectations
for how the learning analytics dashboard should be designed.

Participants asked that the learning analytics dashboards provide information about their
current state in relation to their learning objectives within the framework of descriptive
analytics. While many participants expect individual performance statistics to be provided in
accordance with the group (or class), one participant expressed concern that seeing the
group's progress may have a detrimental impact on their motivation. Furthermore, while
participants anticipated to see quantitative interaction indicators such as time spent in the
system, several indicated that showing this information alone was insufficient. Finally, the
learners expressed a preference for non-specific information about their test results in the
learning panels.

Participants stated that they wanted to see information about the detection of learning
deficiencies, the determination of changes in their performance, and the display of the
relationship between performance and time spent within the scope of diagnostic analytics in
the learning panel.

A significant proportion of participants mentioned that they would like to see their success
estimation in the context of predictive analytics. Participants claimed that forecasts regarding
their future performance might be relevant for them, while others stated that they would
have a detrimental impact on their motivation. Furthermore, one participant noted that
calculating how much time he should spend based on his progress rate can be useful.
Participants expected prescriptive analytics to give recommended resources/contents for
success as well as prediction information about current performance based on a specific
group. However, one participant indicated that estimating his achievement would be
detrimental to motivation.

Regardless of their level of data analytics, respondents agree that learning panels do not want
to see a learning analytics dashboards that is particularly heavily presented with numeric
metrics alone. As a solution to this, some participants suggested that some information in the
learning panel should be presented by dividing them into themes. Some participants stated
that it would be meaningful to have the opportunity to hide/highlight the information they
want to see.

Giris

E-0grenme ortamlari glinimuizde ulusal ve uluslararasi 6lcekte bircok egitim kurumunun
basat 6grenme ortami haline gelmistir. Bu doniisiim beraberinde kurumlari sadece 6gretim
slreclerini ya da bu silireclerin bir bolimiini e-6grenme ortamlarina aktarmaya degil ayni
zamanda bu ortamlarda 6grenmeyi daha etkili hale getirmek icin de ¢6zim yollari aramaya
tesvik etmistir. Bu noktada, baslica amaci uygun teknolojik siire¢ ve kaynaklardan yararlanarak
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ogrenmeyi kolaylastirmak ve performansi artirmak (Januszewski & Molenda, 2008) olan
o0gretim teknolojisi alaninda yapilan ¢alismalar 6énem arz etmektedir.

Ogretim teknolojisi alaninda yapilan derleme calismalari (Brown & Green, 2018; Hsu,
Hung, & Ching, 2013; Lai & Bower, 2020; Kimmons, 2020) 6grenme ortamlarinin makro olcekte
web teknolojilerindeki gelismeler 1siginda dontsime ugradigini goéstermektedir. Web
teknolojilerinin Web 1.0 olarak da bilinen ilk doneminde bu teknolojiler 6grenme igeriginin
genis kitlelere aktarimi agisindan dnemli avantajlar saglamistir. Bununla birlikte, tipki radyo ve
televizyonlarin egitsel baglamda kullaniminin tek basina 6grenme ciktilari Gzerinde beklenen
etkiyi gostermedigi gibi (Cuban, 1986) Web 1.0 teknolojileri de 6grenme ciktilarinda beklenen
etkiyi gostermemistir (Olson & Wisher, 2002). Web 2.0 olarak bilinen donemin 6grenme
ortamlarina getirdigi temel katki igerigin aktarimindan ziyade etkilesimin 6n plana g¢ikariimasi
olmustur. Ogrenenlerin egitmenlerle, diger &grenenlerle ya da sistemlerle etkilesimi s6z
konusu olmustur. Bu donemde sosyal medya, wiki, blog gibi araclar yayginlasirken bu araclarin
egitsel baglamda kullanimi da 6nemli 6lglide artis gostermistir (Conole & Alevizou., 2010).
Web 2.0 teknolojileri ile her kullanici 6ziinde bir igerik olusturucusu olmustur. Dolayisiyla
blylk olgekte ancak yapilandiriimamis veriler giin yizine ¢ikmis ve herhangi bir igerige
ulagsmaktan ziyade igerik yigini arasindan uygun olanlari kesfetmek dnem kazanmistir. Web 3.0
donemi ile web ortamindaki icerikler meta veriler araciligiyla yapilandirilabilir hale gelmistir.
Bu gelisimin 6grenme ortamlarina getirdigi en o6nemli katkinin ihtiya¢ duyulan icerige
ulasmaktaki kolayliklar oldugu séylenebilir. Buna ek olarak dneri sistemleri de yayginlasmistir.
Ogrenen bir dersi tamamladiktan sonra o dersle iliskili baska bir dersin sistem tarafindan
onerilmesi bu teknolojik altyapi ile mimkin olmustur. Web 4.0 déneminde ise Web 3.0
donemi ile on belirli kurallar araciligiyla yapilandirilabilen igerigin yapay zeka tarafindan
yapilandirilmasi s6z konusu olmustur. Bu iki donem arasindaki temel fark dneri sistemlerinin
calisma mantigiyla somutlastirilabilir. Soyle ki Web 3.0 déneminde bir video izlendikten sonra
gelen baska video onerisi, icerik saglayicinin belirttigi meta veriler baz alinarak saglanmaktadir.
Web 4.0 doneminde ise bir video izlendikten sonra gelen oneri, diger videodaki icerigin
gorintu isleme, ses isleme vb. tekniklerle makine tarafindan analizi sonucunda saglanmaktadir
(Hendradi vd., 2019). Web teknolojilerindeki bu gelismelere paralel olarak farkli yeteneklere
sahip olan e-6grenme ortamlari, 6grenenlerin 6grenme etkinlikleri esnasinda log verilerini
tutabilmekte, analiz edebilmekte, yorumlayip eyleme gegebilmektedir. Dolayisiyla
ogrenenlerin etkilesimlerinden yola cikarak 6grenme yasantilarina miidahale edebilmektedir.
Web teknolojilerindeki gelismelerle birlikte e-6grenme ortamlarinin ve bu ortamlardaki veri
yonelimli miidahale stratejilerinin tasarimi da kritik hale gelmistir. 2010 yilinda ilk defa
kavramsallastirilan 6grenme analitikleri arastirma alaninda yapilan calismalar bu midahale
stratejilerinin tasarimina odaklanir.

Ogrenme analitiklerine dayali miidahaleler, bazen egitmenler aracihgiyla saglanirken
bazen sistem tarafindan 6grenene dogrudan gerceklestiriimektedir. Egitmenler araciligiyla
O6grenme yasantisina mudahaleler, sadece bireysellestirilebilir yazili geri bildirim/6neriler
(personalized written feedback/recommendations) yoluyla (Alwafi, 2022; Ifenthaler vd., 2021;
Li vd.,, 2020) ya da ek olarak bireysellestirilebilir gorsellestirmelerle (personalized
visualizations) desteklenerek (Karaoglan Yilmaz 2022a, 2022b; Karaoglan Yilmaz & Yilmaz,
2021, 2022; Ustiin vd., 2022; Yilmaz, 2020; Zhang vd., 2020) gerceklestirilmektedir. Ogrenene
dogrudan sunulan midahaleler ise hem sistemin icerik, degerlendirme gibi bilesenlerinin
gercek zamanl olarak uyarlanmasi yoluyla gerceklestirilebilirken hem de 6grenme siirecine
destek olacak bilgilerin sunulmasi yoluyla gerceklestirilebilir. Ogrenene yénelik dogrudan
midahalelerde 6grenme panelleri (Jin, 2021; Kokog¢ & Altun, 2021; Raffaghelli vd., 2022; Valle

EGIiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama 164



Ogrenme Analitigi Diizeyleri Baglaminda...

vd., 2021a, 2021b; Wang & Han, 2021; Zheng vd., 2022a, 2022b), uyarlanabilir ders icerikleri
(Joseph vd., 2022; Kew & Tasir, 2022; Molenaar vd., 2017; Yang vd., 2021), otomatik metinsel
geri-bildirim (Howell vd., 2018; Ifenthaler vd., 2021; Leung vd., 2022; Li vd., 2022; Molenaar
vd., 2017; Pan & Liu, 2022; Zheng vd., 2022; Zhou vd., 2020) yaygin olarak kullaniimaktadir.
Ogrenenlere ydnelik dogrudan miidahalelerin en yaygin formu égrenme panelleridir (Tepgeg
& Ifenthaler, 2022).

Ogrenenlerin ve diger paydaslarin 6grenme analitiklerine dayali miidahalelerden
beklentilerini anlamak ve ihtiyaglarini belirlemek siklikla atifta bulunulan bir olgudur (Jivet vd.,
2020; Jones vd., 2020; Schumacher & Ifenthaler, 2018; Tsai & Gasevic, 2017a). Bununla
birlikte, Bodily & Verbert (2017) tarafindan yapilan derleme calismasi bulgularina gore
o6grenme paneli uygulamalarini iceren mevcut calismalarin sadece %6’sinda ortaya konulan
tasarim, daha 6nceki arastirmalarda ya da ilgili calisma kapsaminda gergeklestirilen bir ihtiyag
analizine dayanmaktadir. Ogrenme paneli tasarimlarinin hedef kitlesini olusturan kullanicilarin
ihtiyaclarini  belirlemeden ya da daha once bu ihtiyaclari belirleyen calismalardan
yararlanmadan yapilmasi 6grenenlerin 6grenme paneli ile sunulan bilgilerden anlam
olusturmasini ve daha sonraki kullanimlarini engelleyen faktorlerden biri olmustur
(Williamson & Kizilcec, 2022). Bodily ve Verbert (2017) 6grenme panellerinin siki bir ihtiyag
analizine dayali olarak tasarlanmasi ve bu ihtiya¢ analizlerinin raporlanmasini gerekliligine
vurgu yapmislardir.

Kavramsal Cergeve

Ogrenme analitikleri ve 6grenme analitigi diizeyleri bu ¢alismanin kavramsal temelini
olusturmaktadir.

Ogrenme Analitikleri

Ogrenme analitikleri; 6grenmeyi ve icinde gerceklestigi ortamlari anlamak ve daha iyi
hale getirebilmek amaciyla 6grenenlerle ilgili verilerin toplanmasi, analizi, olcimi ve
raporlanmasini bitinsel bir yaklasimla ele alan bir arastirma alanidir (Siemens & Gasevic,
2012). S6z konusu veriler, bazen 6grenenlerin gegcmis akademik performansi ya da demografik
bilgileri gibi statik veriler olabilirken genellikle e-6grenme ortamlarindaki etkilesimleri sonucu
ortaya c¢ikan dinamik verilerdir (Ifenthaler, 2015). Bununla birlikte, e-6grenme ortamlari yanli
ortamlardir ve 6zerk 6grenenler (autonomous learners), bir baska ifadeyle 6z-yonelimli
ogrenenler (self-directed learners) lehine davranir (Papamitsiou & Economides, 2019; Sahin &
Yurdugiil, 2022). Oz-ydnelimi diisiik 6grenenler ise iyi yapilandirilmis 6gretim tasarimi lizerine
kurulu olsa da e-6grenme ortamlarinda digerlerine gére dezavantajlidir ve bu tiir 6grenenlerin
o0grenme sirecinde destege ihtiyaclari vardir. Viberg vd. (2020) tarafindan gerceklestirilen
derleme calismasi da 6grenme analitiklerinin odak noktasinin 6grenme destegi saglamak
oldugunu teyit etmistir. Bu calismaya gore belirlenen olcitlere gére 6grenme analitikleri ile
ilgili yapilan calismalarin %60’indan fazlasi 6grenme destegi saglamak tizerine odaklanmistir.
Bazi calismalarda bu destek 6gretmenlere yonelik olurken bazi calismalarda direkt 6grenene
saglanmaktadir. Bu destek 6grenenlere cesitli formlarda sunulsa da en yaygin kullanilan formu
dgrenme panelleri (learning analytics dashboard) olmustur. Ogrenme panelleri 6grenme
analitiklerinin en vyaygin kullanilan formu olsa da 6grenme ciktilari Uzerindeki etkileri
degiskendir (Susnjak vd., 2022; Teasley, 2017). Hatta bazi 6grenme paneli ve 6gelerinin
motivasyonel acidan olumsuz etkileri de gézlemlenmistir (Jin, 2021; Valle vd., 2021).

Ogrenme analitikleri birbiri ile niians farklari olan gesitli arastirma alanlari ile benzerlik
gostermektedir. Akademik analitikler (Campbell vd., 2007), okul (school) analitikleri (Sergis &
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Sampson, 2016), degerlendirme (assessment) analitikleri (Ellis 2013; Nouira vd., 2019),
O0gretim (teaching) analitikleri (Sergis & Sampson, 2017), sosyal 6grenme analitikleri (Shum &
Ferguson, 2012), cok bicimli (multimodal) 6grenme analitikleri (Blikstein & Worsley, 2016;
Ochoa, Lang, & Siemens, 2017) bunlardan bazilaridir. Ayrica 6grenme analitikleri egitsel veri
madenciligi, veri gorsellestirme, istatistik, 6grenme bilimleri ve veri analitikleri gibi farkh bilim
dallari ve arastirma alanlarindaki arastirma, yontem ve tekniklerinden faydalanir (Gasevic vd.,
2015). Ogrenme analitikleri ayni zamanda veri analitikleri (data analytics) uygulamalari ile de
yakindan iliskilidir (Brock, 2017; Jo vd., 2015). Her iki arastirma alaninda yapilan galismalar,
hem yontem (algoritmalar, analizler) hem de analitik dizeyleri baglaminda da benzerlik
gostermektedir.

Ogrenme Analitigi Diizeyleri

Ogrenme analitikleri ile ilgili literatiirde kullanilan yaygin bir siniflamaya gére
islevselliklerine gore analitik dizeyleri farklilasmaktadir. Bazi arastirmacilar gegmise yonelik
projeksiyon baglaminda olan analitikleri betimleyici analitikler (descriptive analytics)® ve
gelecege yonelik kestirimler baglaminda olan analitikleri yordayici analitikler (predictive
analtyics)?® olarak iki kategoride degerlendirmektedir (Hindle vd., 2020; Valle vd., 2021). Buna
ek olarak bu diizeyleri {i¢ kategoride el alan ¢alismalar da mevcuttur (Susnjak vd., 2022; Yunita
vd., 2021). U¢ kategori altinda inceleyen calismalarda betimleyici ve yordayici analitiklere ek
olarak 6ngori analitikleri (prescriptive analytics)® degerlendirilmistir. Ongérii analitiklerinde
yordayici analitiklerde oldugu gibi sadece ileriye dénik kestirim yapilmaz ayni zamanda o
kestirime yonelik 6neriler de sunulur. Son olarak en yaygin 6g8renme analitigi islevsel
siniflamasi olan dort kategorili diizeyleri iceren ¢alismalarda (Delen & Ram, 2018; Desphande
vs., 2019) ek olarak tanilayici analitikler (diagnostic analytics)® kullanilmaktadir. Tanilayici
analitikler de betimleyici analitikler gibi gecmis verilerle ilgilenirken tanilayici analitiklerde
farkli olarak temel amag sadece var olan durumu ortaya koymak degil bunu sebep sonugiliskisi
cercevesinde incelemektir. Tanilayici analitikler kapsaminda ayrica gecmise yonelik
durumlardaki siradisi/aykiri durumlarin tespiti de s6z konusudur. Sekil 1’de bu dort 6grenme
analitigi dizeyinin zaman ve sebep-sonug bilgisi baglaminda gosterimi yer almaktadir.

3 Descriptive analytics Tirkge alanyazinda betimleyici (betimsel) veya tanimlayici analitikler olarak kullaniimistir.
Bu analitiklerin kullanim amaci bir kavramin/durumun tanimlanmasindan/tarif edilmesinden ziyade var olan
durumun gesitli yontemlerle ortaya konulmasi/tasvir edilmesi oldugu icin bu ¢alismada “betimleyici analitikler”
kavrami tercih edilmistir.

4 Predictive analytics Tirkce alanyazinda tahmin edici, kestirimsel, ongoriisel analitikler olarak kullaniimistir.
TDK’ya gore ongori “bir isin ilerisi kestirme ve ona goére davranma” olarak tanimlanmistir. Dolayisiyla 6ngori
predictive analytics kavramindan ziyade prescriptive analytics icin daha uygun bir ceviri olacaktir. Bu ¢alismada
predictive analytics kavraminin gevirisi igin TDK’ya gore anlami “Bilinen veya gozlenen durumlardan yola gikarak
bilinmeyen veya gbzlenmeyen durumlar hakkinda tahminde bulunmak.” olan yordama fiilinden tiretilen
yordayici analitikler tercih edilmistir.

> Prescriptive analytics Tiirkce alanyazinda kuralci, buyrukeu, yol gosterici analitikler olarak kullanilmakla birlikte
bir Gst dipnotta agiklandigi TDK’ya gore anlami tam olarak igerdigi icin bu ¢alisma kapsaminda 6ngéri analitikleri
olarak kullanilmistir.

6 Diagnostic analytics Tirkce alanyazinda teshis koyucu, tani koyucu, tanilayici olarak kullanilirken bu ¢alismada
da benzer sekilde tanilayici analitikler olarak kullanilmistir.
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Ongorii
Analitikleri

Nedenselli

Betimleyici Yordayici
Analitikler Analitikler

Duguk

Gegmis Gelecek

Zaman

Sekil 1. islevselliklerine Gére Ogrenme Analitigi Tirleri

Sekil 1’de gorsellestirildigi gibi betimleyici analitikler ve tanilayici analitikler gerceklesmis
durumlarla ilgilenir. Betimleyici analitiklerde nedensellik genellikle s6z konusu olmazken
tanilayic analitiklerde geg¢mis verilerdeki anormallikler tespit edilir ve nedensellik igerir.
Yordayici analitikler ve 6ngori analitikleri ise heniiz gergceklesmemis durumlarla ilgilenir.
Yordayici analitikler kapsaminda sunulan bilgilerde genellikle nedensellik yer almazken 6ngori
analitikleriyle gelecekte olmasi muhtemel durumun hangi kosulda olabilecegi bilgisi
saglanarak neden sonug iliskisi sunulur. Betimleyici analitikler “ne oldu?” sorusunun yanitini
saglarken tanilayici analitikler “neden oldu?”, yordayici analitikler “ne olacak?”, ongori
analitikleri ise “ne yapilmali?” sorularina yanit saglar. Tablo 1'de her bir analitik diizeyi icin e-
o0grenme ortamlari baglaminda 6grenene sunulacak geri bildirim veya ileri bildirim olarak
nitelendirilebilecek o6rnekler yer almaktadir. Bu mesajlar c¢esitli veri gorsellestirme
uygulamalariile sunulabilirken burada ayrimi géstermek adina metinsel ifadeler kullaniimistir.
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Tablo 1. Analitik dlizeylerine gore 6rnek geri bildirim ve ileri bildirimler

Analitik diizeyi  Yanitlanan Ornek ifade

Soru
Betimleyici Ne oldu? “Temel Kavramlar konusunda ders materyalleri ile
Analitikler toplamda 45 dakika etkilesimde bulunmussun. Sinif

ortalamasi ise 36 dakikadir.”

“Su ana kadar konularin %70’ini tamamlamissin, basari
testlerindeki dogru yanitlama oranin ise %75'tir”

Tanilayicl Neden oldu? “Hipotez testleri konusunda yetkin olmadan varyans
Analitikler analizi basari testine girdigin igin basarisiz olmus
olabilirsin.”

“Etkinlik diizeyinde iki haftadir ani bir diisiis gérintyor.
Unutma, ancak istikrarh bir sekilde takip edebilirsen
sistemden maksimum faydayi elde edebilirsin”

Yordayici Ne olacak? “Gidisatina gore bu dersi 22 giin sonra
Analitikler tamamlayacaksin”

“Bu sekilde devam edersen bu konuda basarili

olacaksin”
Ongérii Ne yapilmali? “Sistemi daha 6nce senin gibi kullanan 6grencilerin
Analitikleri onemli bir bolimu bu dersi birakti. Aksini

gerceklestirmek icin sisteme daha dizenli araliklarla
girmeli ve 6grenme materyallerine daha ¢ok vakit
ayirmalisin.”

“Bu sekilde devam edersen videolardan maksimum
verim elde etmis olacaksin. Videolari izlerken not
almaya ve anlamadigin bélimleri tekrar izlemeye
devam etmelisin.”

Burada yer alan o6rneklerin ilgili analitikler baglaminda degerlendirilmesi icin arka
planinda gerekli hesaplamalarin yapilmasi gerekmektedir. Ornek vermek gerekirse “gidisatina
gore bu dersi 22 glin sonra tamamlayacaksin” ifadesinin dayanagi gecmis 6grenci etkilesimleri
ve dersi tamamlama siireleriyse yordayici analitikler kapsaminda oldugu soylenebilir. Benzer
sekilde “videolari izlerken not almaya... devam edersen basarili olacaksin” ifadesi igin
o6grenenin video izleme davranislarini bilmek ve diger 6grenenlerin bu davranislarla basari
arasindaki iliskisinin belirlenmis olmasi gerekmektedir. Egitsel veri madenciligi ve makine
ogrenmesi teknikleri bu bilgilerin ilgili analitiklere gore yapilandiriimasinda énemli rol oynar.

Egitsel veri madenciligi ve makine 6grenmesi tekniklerinin kullanimi kadar 6grenme
analitiklerinin en yaygin kullanilan formu olan 6grenme panellerinin tasariminda 6grenene
sunulacak bilgilerin tasarimi ve organizasyonu da olduk¢a 6nemlidir (Tepge¢ & Ifenthaler,
2022). Bu noktada 6grenenlerin bu paneller araciligiyla sunulacak bilgilerden beklentilerini
analiz etmek ve bu beklentileri karsilayacak bir tasarim ortaya koymak o6grenenlerin bu
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panellerden verimli bir sekilde yararlanmasini saglayacaktir. Ogrenenlerin 6grenme
analitiklerinden beklentilerine iliskin ¢alismalar degerlendirildiginde 6grenme analitiklerinin
tam olarak ne olduguna iliskin farkindalklari olmasa da (West vd., 2020), olumlu tutum ve
beklentilere sahip olduklari gérilmustir (Hilliger vd., 2020; Schumacher & Ifenthaler, 2018;
Vibergvd., 2022; Whitelock-Wainwright vd., 2019). Hilliger ve arkadaslari (2020) Latin Amerika
Universitelerindeki Ogrencilerle gergeklestirdikleri ¢alismada ©Ogrenenlerin  6grenme
analitiklerinden nitelikli geri bildirim (aninda geri bildirim/bireysellestirilmis geri bildirim) ve
destekleyici miidahaleler beklediklerini ortaya koymustur. Schumacher & Ifenthaler (2018)
Almanya’da bir Universitedeki 6grencilerle iki asamali olarak gerceklestirdikleri calismada
o6grenenlerin 6grenme analitiklerinden 6grenme siirecini planlamalarina katki saglamalarini,
0z-degerlendirme yapmalarina olanak saglamalarini ve bireysellestirilmis geri bildirimler
saglamalarini beklediklerini ortaya koymustur. Viberg ve arkadaslari (2022) isvec’teki bir
Universitede o0Ogrenim goren o6grencilerle vyaptiklari calismada Ogrencilerin 6grenme
analitiklerinden 6grenme siirecinde karar vermelerini tesvik etmelerini, 6grenme hedefleri ve
ders hedefleri cercevesinde bireysel ilerlemelerini sunmalarini, konu bazli durumlarini
Ozetlemelerini bekledikleri sonucuna ulagmistir. Sonug¢ olarak Ogrenenlerin 6grenme
analitikleri uygulamalarindan beklentileri 6énemli 6l¢lide 6grenme siirecini planlamalarina,
organize etmelerine katki saglayacak ve 6z-degerlendirme yapmalarina olanak saglayacak geri
bildirimler/ileri bildirimler saglanmasi lzerine olmustur. Bununla birlikte, bu calismalarda
o0grenenlerin gecmis performanslarina yonelik mi, yoksa gelecekteki olasi performanslarina
yonelik mi midahaleler bekledikleri, performanslarinin neden-sonug iliskisi ¢ercevesinde
yorumlanmasini bekleyip beklemedikleri gibi sorulara yanit saglanmamistir. Ogrenenlerin
beklentilerini 6grenme analitikleri dizeyinde analiz edip tartismak bu sorulara yanit bulmada
yonlendirici olacaktir. Buradan yola ¢ikarak bu calismanin amaci, 6grenenlerin 6grenme
panellerinden beklentilerinin 6grenme analitigi diizeyleri (betimleyici, tanilayici, yordayici,
Ongori analitikleri) baglaminda analiz edilip, yorumlanmasi ve buna uygun olarak tasarim
ilkeleri ortaya konulmasidir.

Yontem

Bu calisma, 6grenenlerin 6grenme analitiklerine dayali 6grenme panelinde yer almasini
bekledigi 6geleri kesfetmeyi amaclayan bir durum calismasidir. Bu arastirma kapsaminda
gerceklestirilen veri toplama siirecleri Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’nun 13.07.2021
tarihli ve E-51944218-300-00001649736 sayil belgesi ile onaylanmistir.

Katilimcilar

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 20 lisansiisti 6grencisi olusturmustur. 2021 yilinda
gerceklestirilen veri toplama siirecinde katilimcilarin 13’U yiksek lisans diizeyinde 6grenim
gorurken 7’si doktora diizeyinde 6grenim gormektedir. Katilimcilarin 2’si Matematik Egitimi,
18’i Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi anabilim dallarinda égrenim gérmektedir.
Dolayisiyla katilimcilarin 6nemli 6l¢clide e-6grenme ortamlari ve bu ortamlarda 6grenenlerin
ihtiyac duyacagi geri bildirimler hakkinda fikir sahibi olacak kadar deneyim sahibi olduklari
varsayllmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada katilimcilarin 6grenme analitiklerine dayali 6grenme panelinde yer almasini
bekledikleri 6geleri kesfetmek icin odak grup gortismeleri yapilmistir. Odak grup gortismeleri
5 farkh oturumda gergeklestirilmis ve toplamda 265 dakika, ortalama 53 dakika stirmusgtar.
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Tim gruplarla gorismeler bir video konferans programi Uzerinden gergeklestirilmis ve
katihmcilarin izni dahilinde kayit altina alinmistir.

Gorusmenin basinda gorismenin neden yapildigina ve nasil yiritilecegine iliskin kisa bir
bilgilendirme yapilmistir. Ardindan 6grenme analitiklerinin tanimi sunularak 6grenme
panelinin ne oldugu aciklanmistir. Ogrenenlerin 6grenme panelinde yer almasini bekledikleri
unsurlari etkilememesi adina 6grenme paneli 6rnekleri yerine ticari baglamda kullanilan
gosterge panelleri (dashboard) érnekleri tanitilarak beklentileri sonucu olusacak tasarimin
nasil bir g¢iktiya sahip olabilecegi noktasinda fikir edinmeleri saglanmistir. Ayrica 6grenme
panelinin entegre edilecegi Zeki Ogretim Sistemi ile Desteklenmis Akilli Kitlesel Agik Cevrimigi
Ders Platformu (Yilmaz vd., 2022) olarak SMIT (Smart Mooc Integrated with Intelligent
Tutoring) ve bilesenleri bu asamada tanitiimistir. Sonunda 6grenme panelinin SMIT sistemine
entegre edilecegi bilgisi verilerek beklentilerini belirtirken bu sistemi ve o6zelliklerini
gdzetmeleri saglanmistir. On bilgilendirmenin ardindan iki yénlendirici soru cercevesinde odak
grup gorismeleri gerceklestirilmistir. Katilimcilara (1) bir e-6grenme ortaminda (tanitilan
6grenme ortamini da gbéz Ooninde bulundurarak) yer alacak 6grenme panelinde ne tir
bilgilerin olmasi 6grenme siirecini destekleyici olurdu?, (2) bir e-6grenme ortaminda (tanitilan
0grenme ortamini da goz oninde bulundurarak) yer alacak 6grenme panelinde ne tir
bilgilerin sunulmasi gereksiz ya da kullanissiz olurdu? sorulari yénlendirilmistir. Bu sorular
aracthigiyla katihmcilardan bir 6grenme panelinde gérmek istedigi bilgiler, ne sekilde gérmek
istedikleri ve tam aksine gormek istemedigi bilgiler ve gosterim sekilleri ifade etmeleri
beklenmistir. Odak grup gortismeleri esnasinda katilimcilari belirli bir 68e ya da bilgiye
yoneltecek yonlendirmelerden kaginilmis ve “bu bilginin ham olarak mi yoksa bir dlgite dayali
olarak mi sunulmasini beklerdin?”, “nasil bir veri gorsellestirme yoluyla sunulmasi daha
anlamli olurdu?” seklinde sondalarla desteklenmistir.

Verilerin Analizi

Odak grup gortismeleri bulgulariigin icerik analizinden yararlaniimistir. Bir telekonferans
programi aracili§iyla katilimcilarin onayi alinarak elde edilen goriisme kayitlar ilk etapta
temalarin olusturulmasi amaciyla incelenmistir. Ardindan belirlenen temalara gore kayitlar
ayrintili incelenerek yaziya dokilmiustar.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular; dordi analitik dizeyleri kapsaminda
o6grenme panelinde yer almasi gereken bilgilere yonelik beklentiler, biri ise bu bilgilerin ne
sekilde organize edilip sunulacagina iliskin beklentiler olmak lizere bes alt baslik altinda
sunulmustur.

Betimleyici Analitiklerden Beklentiler
Betimleyici analitikler baglaminda katilimcilarin 6grenme panelinde gormek istedigi
bilgilerden biri 6grenme/ders hedeflerine gore mevcut performansinin sunulmasi olmustur.
“Iste hedeflenen bu, buna gitgide yaklasiyorsunuz veya uzaklasiyorsunuz gibi bilgiler...
(K19)”
“Derste hani bir yol haritamiz vardi x hocanin ¢ikardigi hatirlarsaniz, agik¢asi benim biraz
iist diizey ama istedigim tam olarak séyle bir sey: O yol haritasini gérsellestirilmis olarak
sistemde gérmek ve her konu basligi altinda ilerlememi takip edebilmek isterdim.” (K10)
“.. sistemde su kadar siire gecirdiniz, bir hedef koymustunuz, dersi bu hafta bitirmeyi
hedefliyordunuz, buna az zaman kaldi gibi ...“(K17)
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Katilimcilarin  e-6grenme ortamindaki etkilesimlerinin niceligine iliskin bilgiler
betimleyici analitikler kapsamindaki diger beklentileri arasinda olmustur.

“Ben sistemde ne kadar kalmisim, ne kadar siire video izlemisim, hangi dokiimanlara

bakmisim, en ¢ok kullanilan dokiimanlar (stte olabilir mesela...” (K1)

“... sistemde kalma stireleri olabilir, yéneldigim konu baslklari da olabilir.” (K4)

“Sistemde gecirilen toplam siire gibi ama ondan ziyade her giin ne kadar girilmis, ne

kadar diizenli bir gidisat var, o olabilir.” (K15)

Mevcut performansin grubun (veya sinifin) performansi ile birlikte sunulmasi
katilimcilarin betimleyici analitikler kapsamindaki diger beklentisi olmustur.

“Ben bir de diger 6grencilerin de durumunu gérmek isterim sistem kullanma durumlari

ne durumda diger 6grencilere gére benim durumumu sistem géstersin...” (K3)

“Aslinda direkt isim olarak degil de sinifa gére nerede oldugumu gérmek isterim.” (K4)

“Iste basarisiz oldun ama égrencilerin su kadari da basarisiz olmustu gibi ya da tam tersi

basarili oldun su kadar basarili 6grenci arasindasin gibi iste ortalamanin altinda

lsttindesiniz gibi.” (K19)

“... mesela acaba sey olabilir miydi iste genellikle ortalama bu sorularda su kadar dogru

su kadar yanlis ¢ikmistir diye ikinci bir grafik verseydi ve ben kendi grafigimi onunla

karsilastirsaydim.” (K6)

“Kendi basarim nerde su an o grup icinde, toplum icinde onu gérmek isterim.” (K8)

Katilimcilarin 6grenme panellerinde gormek istedigi bilgilere ek olarak gérmek
istemedikleri bazi bilgilere yonelik gorisleri de alinmistir. Katilimcilarin yaygin olarak gruba
gore mevcut performansini goériintiilemek isterken bir katilimci ise bunu istenmeyen 6zellik
olarak nitelendirmistir.

“Fazla agik bilginin bazen motivasyonu diisiirebilecegini dlisiinliyorum hani ben sahsen

tim sinifin ortalamasindan bayagi kéti oldugum bana slirekli séylenseydi ben

olmayacak herhalde deyip dersin baslarinda da vazgecebilirdim.”

Katilimcilarin 6grenme panellerinde gormek istemedigi bilgilerden biri de tek basina bir
¢O6zlimleme yapilmadan sunulan siire bilgileri olmustur.

“Gegirdigim siire eder bir hedef koymussam yani bu konuda bu kadar zaman

harcayacadim gibi anlamli olabilir ama aksi durumda tek basina bir anlam ifade etmiyor

agikgast.” (K17)

“...ama bana bunlari yiiksek sayilarla iste sistemden 500 bin dakika video izlenmis sen 2

dakika izlemissin ya da ben nasil s6yleyim benim igcin anlamli olmayan bir veri orada

oldugunda ben onu anlamlandiramayabilirim ya da tamamen sayilarla ifade edilen

gorselleri gérmek istemem orda...” (K2)

Katilimcilarin betimleyici analitikler baglaminda gormek istemedigi bilgilerden biri de
konu bazli bilgi icermeyen test performans bilgileri olmustur.

“Bizim yanlslarimizi dogrularimizi bir grafikle gésteriyordu. iste dogrulariniz su kadar

yesille gosterilmisti yanhislariniz su kadar gibi ama iste mesela onun benim igin ézellikle

gorsellestirilmesinin bir faydasi yoktu mesela burada 7 dogrun var 1 yanlisin var

demesiyle...” (K6)

“..ne kadar spesifik olursa geribildirimler benim icin o kadar iyi ¢iinkii mesela genelde

iinitelerde kapsamli iiniteler oluyor bunlar ve birkag alt basligi oluyor iste %70 oraninda

basarili oldunuz diyor ya da tebrikler deniliyor geciyor ama orada hangi konuyu soruyu

anlamadigimi benim kendim ¢ikarmam gerekiyor.” (K11)

Ozetle, katiimcilar 6grenme panellerinde betimleyici analitikler kapsaminda hedeflerine
gore ne durumda olduklarinin bilgilerinin yer almasini talep etmistir. Birgok katilimci gruba
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(veya sinifa) gore kendi performans bilgilerinin sunulmasini beklerken, bir katihmci gruba gore
gidisatini gérmenin motivasyonunu olumsuz etkileyebilecegini belirtmistir. Ayrica, katilimcilar
sistemde gecirdikleri stire gibi niceliksel etkilesim verilerini gérmeyi beklerken bazi katimcilar
bu bilgilerin tek basina sunulmasinin anlamli olmadigini belirtmistir. Son olarak 6grenenler test
performanslarina iliskin spesifik olmayan bilgileri de 06grenme panellerinde gérmek
istemedigini belirtmislerdir.

Tanilayici Analitiklerden Beklentiler
Katilimcilar tanilayici analitikler baglaminda 6grenme panelinde 6grenme eksikliklerini
tespit edebilecek bilgiler sunulmasini beklediklerini belirtmislerdir.
“.. video ¢ikiyor karsiniza, videoyu izliyoruz ama ben mesela bazi konulari geriye
sariyorum tekrar dinliyorum, video bittikten sonra séyle bir sey gelseydi mesela videonun
su tam su konunun anlatildigi kissimlarda birkag kez geriye aldin bununla ilgili ek materyal
kullanmani tavsiye ediyoruz bana béyle bir ydnlendirme yapsaydi hani acaba hangi
konularda eksigim var tahmininde bulunsaydi hosuma giderdi diye diisiiniiyorum.” (K6)
“Bu tarz noktalarda su konuya sanki daha az zaman ayirdin ya da daha az ilgilendin
bununla daha ¢ok ilgilenebilirsin gibi karsilastirmali gérseller olabilir...” (K7)
“Bir konunun testinden tesadiifen ya da az basarili hissetsem de ge¢cmis olabilirim ancak
yine de sistem benim o eksikliklerimi tespit edebilir. Yani sen bu konuda basaril oldun
ama su su konulara su su igeriklere de bakabilirdin seklinde bir uyari verebilir diye
diistintiyorum.” (K17)
Tanilayicl analitikler baglaminda katilimcilarin  diger bir beklentisi performans
degisikliklerinin tanilanmasi olmustur.
“Basarisiz olan kisi su yollari izledi de basarisiz oldu benim igcin anlamli olmayabilir ¢linkdi
benim hedefim zaten o degil orda o yollari izleyen kisi gercekten o yolu izlerken 6zenli
olmamis olabilir ama yani séyle durumunu degistirmis olan kisinin verisi benim igin
6nemli orada bir sey degistirmis orada basarisizdan basarili duruma ge¢mis o benim igin
6nemli...” (K2)
“Art1 performansin gelisimini hani siirecin basindan itibaren performansin nasil gelistigi
artmalar azalmalar bunlar gésterilirse faydasi olacagini diistinliyorum ¢linkii o azalma
ve artis dénemlerinde bireysel olarak ben neleri eksik yaptigimi bilebilecgeim icin mesela
sunu sunu yapmasam yapsam performansimda artma olabilir seklinde fikir verebilir diye
diisiiniiyorum...” (K7)
Katilmcilarin tanilayici analitikler baglaminda 6grenme panelinde gérmek istedigi
bilgilerden biri de harcanan zamanla performans iligkisinin gosterimidir.
“Simdiye kadar harcadigim zamanla basari arasinda bir baglanti var mi yok mu bunu
gérmek isterdim. iste performansim diisiik ciinkii yeterince zaman harcamamisim gibi ya
da yeterli zaman ayirmisim bu yiizden iyi performans géstermisim gibi bilgiler vermesi
faydali olabilir belki” (K19)
“Bir de ben sunu bilmek isterdim mesela ne kadar calisirsam basarili olabilirim yani
zamanimi etkili kullanabilmek adina bir ipucu verseydi sistem benim icin anlamli
olabilirdi. Yani ben 10 dakika calistigimda ne kadar basarili olabiliyorum. 20 dakika
calistigimda basarimi nasil arttirabilirim.” (K18)
Ozetle, katilimcilar 6grenme panelinde tanilayici analitikler kapsaminda 6grenme
eksikliklerinin tespiti, performanslarindaki degisimlerin saptanmasi ve performans ile
harcanan zaman iligkisinin gdsterimi ile ilgili bilgileri gérmek istediklerini ifade etmislerdir.

EGIiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama 172



Ogrenme Analitigi Diizeyleri Baglaminda...

Yordayici Analitiklerden Beklentiler

Katilimcilarin 6nemli bir bolimi yordayici analitikler baglaminda basari kestirimine
yonelik bilgilerin sunulmasini beklediklerini belirtmislerdir.

“Bu sekilde devam ederseniz tim dersi alanlar arasindan dersi su sirada
tamamlayacaksiniz gibi bir bilgi olabilir.” (K15)
“Basarima yénelik kestirim yapilmasini isterim ¢linkii sistemde olmamin temel nedeni bu.
Yani boyle gidersen acemi kalacaksin béyle gidersen uzmanlasacaksin gibi tahminlerde
bulunmasini isterim.” (K3)
“Ben soyle bir sey gérmek isterdim érnegin 10 konu var diyelim ben 4iinii tamamlamisim
hani bana sey diyebilir bu 4 konudaki performansina gére mesela gelecek 6. konuda
yliksek bir performans gdstereceksin... yani burada 6grendiklerimi kullanabilecegim bir
konu o yiizden basarinin yiiksek olmasi bekleniyor gibi bir déniit hosuma giderdi ¢iinkii
mesela o konuya éncelik verip o konuyu daha énce bitirebilirdim mesela nasil olsa daha
kolay olacak seklinde o durumda zamanimi daha etkili kullanmami saglayabilirdi.” (K6)

“Yani soyle tatl bir dille ti¢c 6devinizi teslim etmediniz béyle giderse bir diger kategoride

degerlendirileceksiniz gibi...” (K1)

Basari tahminlerini gérmek isteyen katilimcilarin aksine bazi katilimcilar yordayici
analitikler baglaminda vyapilan basari tahminlerinin motivasyonel acgidan olumsuz
etkileyebilecegini veya rehavete sebebiyet verebilecegini ifade etmislerdir.

“Eger basarisiz olacaksin denirse basarili olacagim varsa da artik ben basarisizliga

odaklanir bir sekilde basarisiz olurum yani.” (K9)

“Ben de biraz sey oluyo mesela bu dersten basarisiz olabilirsin ya da dropout olabilirsin

gibi birsey séylendigi zaman bana ben genelde bir kehanet gibi onu gerceklestirme

egilimi gésteriyorum. Yani zaten dersten kalacam neden bir ¢caba gésterim gibi bir sey
oluyo o nedenle hani béyle kesin ifadeler olmasi benim motivasyonumu biraz
diistirebiliyor.” (K10)

“... bana sen su derslere ya da konulara yénelik gelecekte basarili olabilirsin gibisinden

bir ifade benim motivasyonumu arttirmak yerine biiyiik ihtimalle disdiriirdi yani ¢ok

rahatlatirdi beni ya da bu derslerden basarisiz olacaksin gibi bir ifade madem basarisiz
olacagim o zaman niye ugrasayim diye diisiinirdim.” (K7)

Basari kestirimlerinden farkh olarak bir katilimci ise gidisatina gére ne kadar siire daha
harcarsa basarili olabilecegi/dersi tamamlayabilecegi bilgisinin sunulmasini bekledigini ifade
etmistir.

“Bu dersten gegcmek icin iste harcaman gereken siire gibi.. mesela %50sini

tamamlamissindir sistem sana hani kalacagini séylemiyor da hani dersi gecmek icin ne

kadar daha efor sarf etmen gerektigini séyleyebilir bu tarz bir geribildirim isime
yarayabilir.” (K5)

Ozetle, katilimcilarin 6nemli bir bolimi yordayici analitikler baglaminda basari
kestirimlerine odaklanmislardir. Sonraki performansina yonelik kestirimlerin kendisi igin
anlamli olabilecegini belirten katilimci kadar da kendilerini motivasyonel agidan olumsuz
etkileyecegini belirten katilimcilar olmustur. Ayrica bir katihmci ilerleme hizina gére ne kadar
siire harcamasi gerektiginin tahmininin yapilmasinin kendisi icin verimli olabilecegini
belirtmistir.
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Ongorii Analitiklerinden Beklentiler

Ongérii analitikleri kapsaminda katilimcilar basarih olmak igin gerekli kaynak/igerik
onerilerine iligkin bilgiler sunulmasini beklemislerdir.

“Dagilim élgtileri konusunda ¢ok vakit harcamisim ama bunu ilgim oldugu igin pdfleri
okumusum sunumlari filan ama ben benim bu tercihlerime gére iste bak bu makaleyi
okursan é6grenmene katki saglayacak bu sunumu incelersen de basarili olacaksin gibi
bana ek bir yol gizse giizel olabilirdi” (K4)

“Bu konulara adirlik verirsen dersi gegebilirsin gibi..” (K5)

Katilimcilar 6ngori analitikleri kapsaminda belirli bir gruba gore mevcut performansina
iliskin kestirim bilgilerini gérmek istediklerini ifade etmistir.

“Sunlari sunlari yaparsan basarili olacaksin. Su anda igcinde oldugun grupta olmanin

sebebi bunlari yapmiyor olman eger bunlari yaparsan basarili olacaksin gibi mesela.”

(K9)

“Iste 6devleri zamaninda teslim eden, iste suralara suralara tiklayan iyi égrendi sen de

bunlari bunlari yaparsan dersi gegersin iyi 6grenirsin gibi 6zet ifadeler yer alabilir.” (K13)

“Yani etkilesimlerin hangi gruba benzer oldugu ortaya konabilir, olanlar etkilesimi artmis

azalmis artmis azalmis tarihe gére seninki de buraya kadar gelmis bundan sonra da bizim

tahmin ettigimize gore séyle gidecek eger etkilesimini arttirmazsan ya da herhangi bir
degisiklik yapmazsan oradaki etkilesiminde bu sekilde gideceksin gibi...” (K2)

“Sistemin iste son dakikacilar icin bir kestirimi olabilir mesela. Mesela sen hep son hafta

gonderiyorsun bir seyi o zaman sistem onu taniyip senin gibi son dakikacilar ne yaptilar

da basarili oldu sen de bunlari yaparsan basarili olursun gibi birsey séyleyebilir.” (K10)

Bir katilimci ise yordayici analitiklerde oldugu gibi tahmin yapilmasinin ve buna yénelik
oneriler sunulmasinin motivasyonunu olumsuz etkileyebilecegini belirtmistir.

“Bana sen boyle gidersen bu gidisle kalacak olan kesimin icindesin kalmamak i¢in bak

soyle séyle yap demek bence uygun bir mesaj olmayacaktir. Belki 6gretmene séylenebilir

béyle bir mesaj ama bana séylenmesin yani demotive edebilir hem de iyi oldugumda
rehavete neden olabilir.” (K13)

Ozetle, katilimcilarin &ngérii analitiklerinden beklentileri basarili olmak igin dnerilen
kaynak/iceriklerin sunulmasi ve belirli bir gruba gére mevcut performansina iliskin kestirim
bilgilerinin sunulmasi olmustur. Bununla birlikte, bir katimci basarisina yonelik herhangi bir
kestirim yapilmasinin motivasyonel agidan olumsuz etki edecegini belirtmistir.

Katilimcilarin dort analitik diizeyi altinda degerlendirilebilecek c¢esitli beklentileri
Ozetlenmistir. Bu beklentilerin 6grenme analitigi dizeyi, ka¢ katilimci tarafindan ifade
edildigine gore dagilimlari Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogrenme analitigi diizeylerine gére érnek geri bildirim ve ileri bildirimler

Analitik diizeyi  Beklenti Beklentinin
belirtilme sikligi

Betimleyici Ogrenme/ders hedeflerine gére mevcut performans 3
Analitikler bilgiler
E-6grenme ortamindaki etkilesimlerin niceligine 3
iliskin bilgiler

Mevcut performansin grubun/sinifin performansiile 5
karsilastirilmasina yonelik bilgiler

Toplam 11
Tanilayicl Ogrenme eksikliklerinin tespitine yonelik bilgiler 3
Analitikler

Performans degisikliklerinin tespitine yonelik bilgiler 2

Caba ile performans iliskisinin gosterimine yonelik 2

bilgiler

Toplam 7
Yordayici Basari kestirimine yonelik bilgiler 4
Analitikler

Mevcut performansa goére ne kadar siire daha 1

harcarsa basarili olabilecegi/dersi

tamamlayabilecegine yonelik bilgiler

Toplam 5
Ongérii Basarili olmak igin gerekli kaynak/igerik 6nerilerine 2
Analitikleri iliskin bilgiler

Belirli bir 6grenen profilinin etkinlikleri ile 4

karsilastirmali olarak yapilmasi gerekenlerin
sunuldugu bilgiler

Toplam 6

Ogrenme Panellerinin Tasarimina Yénelik Goriisler

Katilimcilar 6grenme panellerinde yer almasini bekledikleri 6gelere ek olarak bu
panellerin tasarimi ve organizasyonunun nasil olmasi gerektigine yonelik beklentilerini de
ifade etmislerdir. Bu kapsamda katilimcilar 6grenme panellerinde 6zellikle ham verilerden
olusan sayisal metriklerin yogun olarak sunulmasinin anlamsiz oldugunu ifade etmislerdir.

“Hani toplam tiklama sayisi toplam gegirilen siire toplam acilan link sayisi gibi béyle bazi
ham verilerin bir noktada kalabalik yarattigini diisiinliyorum.” (K13)
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“Benim bu géstergelerde en ¢ok sevmedigim sey genelde veri gérsellestirme diyoruz ya

fakat ne kadar veri gérsellestirme desek de icerisinde sayilarla dolu bir ekranla

karsilasabiliyoruz yani yiginla sayinin oldugu bir sey bana anlamli gelmeyebilir” (K2)

Bununla baglantili olarak bazi katihmcilar 6grenme panelinde yogun enformasyonun
farkli bolimler/sekmeler altinda sunulabilecegini ifade etmislerdir.

“Bir sayfada ¢ok yogun bir sey olsun istemem bunun dedigim gibi boyutlara béliinerek

sunulmasini tercih ederim iste icerikle ilgili gbstergelere ulas degerlendirmeyle ilgili

gdstergelere ulas gibi anlik olarak gelen veri miktarinin kiigtiltiilmesini isterdim.” (K3)

“... sayfay! actiginizda alt alta bir siirii gbsterge geliyor ya onlarin daha organize edilip

benim istedigim gdstergeye tikladigimda o géstergenin gelmesini tercih ederim belki...”

(K2)

Bir katihmci ise 6grenme panelinde farkh sekmeler olusturulmasindan ziyade kisinin
istegine gore bazi 6gelerin gizlenebilecegini ifade etmistir.

“... web tasariminda artik sey biraz daha artik olabildigince ¢ok fazla etkilesime girmeden

bir igerige ulasmaya dogru gidiyor simdi géstergeye tikladiktan sonra oradan tekrar bir

etkilesim yerine yine gorsellestirmeler gelir ben bunu gérmek istemiyorsam gizle gibi

secenek olur mesela ben bunu gbérmek istemiyorum gibi onu gizlediginde diger

gdstergeler kalir gibi bir sey belki daha anlamli olabilir.” (K13)

Bazi katihmcilar da paralel olarak o6grenenlerin kendi gérmek istedigi bilgileri
secebilmesinin anlamli olabilecegini ifade etmistir.

“Béyle bir sey oldugunda bir defa bu ayarlamayi yaptiktan sonra bir defa bu tercihleri

segtikten sonra bir daha bir daha ugrasmamis oluruz ¢ok ciddi anlamda zaman kazandirir

bence bu. Neyi gérmek istiyorsak onu 6n plana ¢eker neyin gereksiz oldugunu

diistintiyorsak onu arka plana atabiliriz.” (K9)

“K9 arkadasimizin dedigi ¢cok mantikli herseyi de gérmek istemem acikcasi. Yani veri

kalabalikligi oluyor o zamanda anlamlandirmak zor oluyor. Kendime ait bu verileri

Ozellestirebiliyorsam bu benim igin ¢ok daha iyi olur.” (K8)

“Sistem bana hangi verileri gérmek istersiniz diye bir soru sorabilir. En basta degilse bile

kullandiktan belirli bir siire sonra iste hangi veriler geribildirimler sizin igin faydal oldu

hangisi anlamsiz oldu ¢ikarmak istedikleriniz var mi gibi” (K19)

Bir katilimci ise 6grenen tercihlerinin sireg igerisinde degisiklik gosterebilecegini ifade
etmistir.

“Ya kisi hangi veriyi kendisi igcin yararli olup olmadigini bilmiyorsa. Gerekli degil diye

sectim ben ama belki gerekli degil diye segtigim sey benim igin ¢ok anlamhiydi” (K20)

Ozetle, katilimcilar 6grenme panellerin 6zellikle tek basina sayisal metriklerin yogun bir
sekilde sunuldugu bir 6grenme paneli ekrani gérmek istemediklerinde hemfikirlerdir. Buna
¢0zim olarak bazi katilimcilar 6grenme panelindeki bazi bilgilerin temalara ayrilarak
sunulmasini ifade ederken, bazi katilimcilar ise gormek istenilen bilgileri gizleme/6ne ¢ikarma
olanaklarinin olmasinin anlamli olabilecegini belirtmislerdir.

Sonug ve Oneriler

Ogrenme analitikleri yiksekogretimde artan bir ilgiye sahiptir (Ifenthaler, 2016).
Yiksekogretimde kullanilan e-6grenme ortamlarinda ozellikle 6z-yonelimi disitk olan
ogrenenlerin destege ihtiyaci vardir (Viberg vd., 2020). Bu destegin bir sekilde sunulmasi kadar
nasil sunuldugu 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla bu destegin nasil sunulacagi tasarlanirken
Ogrenenlerin ihtiyag ve beklentilerinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir (Schumacher &
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Ifenthaler, 2018). Bu ihtiya¢ ve beklentilere yonelik bazi arastirmalar 6grenme analitiklerine
dayali miidahale stratejilerinin tasarimina 1sik tutmustur (Hilliger vd., 2020; Schumacher &
Ifenthaler, 2018; Viberg vd., 2022; Whitelock-Wainwright vd., 2019). Bununla birlikte son
yillarda 6grenme yasantisina midahale slirecinde ge¢cmis verilerden ziyade sonraki sirece
iliskin dngortler ve kestirimler 6nem kazanmistir (Herodotou vd., 2020; Susnjak vd., 2022). Bu
¢alisma kapsaminda 6grenenlerin 6grenme analitiklerine dayali 6grenme panelinde yer
almasini bekledigi 6geler gegmis (betimleyici, tanilayici analitikler) ve gelecek (yordayici ve
Ongoru analitikleri) stirece iliskin kategoriler altinda ele alinmistir.

Arastirma sonucunda katimcilarin  beklentilerinin  6nemli 06lglide betimleyici
analitiklerle iliskili oldugu gorilmustir. Bunun en 6nemli nedeni diger analitik diizeylerinde
sunulabilecek bilgi cesitliliginin az olmasidir. Ornegin yordayici ve 6ngérii analitikleri
kapsaminda heniiz gergeklesmemis siirece iliskin kestirimi yapilacak bilgi gesitliligi oldukca
sinirlidir. Bu ¢alisma sonucunda da 6grenenlerin yaygin olarak basarilarina yonelik kestirim
bilgilerini gormek istemeleri de bunun gostergesidir. Bu sonucun bir diger nedeni de mevcut
0grenme panellerinin daha ¢ok betimleyici analitiklere dayali olmasidir. Susnjak vd. (2022)
o6grenme panellerineiliskin literatlir taramasi sonucunda mevcut 6grenme panellerinin dnemli
bir bolimunin sadece ylizeysel olarak betimleyici analitiklerden olustugunu, ¢ok azinin
yordayici analitikleri icerdigini, hem betimleyici hem yordayici hem de 6ngéri analitiklerini
iceren bir 6grenme panelinin ise bulunmadigl sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde Du vd.
(2021) mevcut 6grenme panellerinin %80’inden fazlasinin betimleyici analitiklere dayal
oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla 6grenenlerin dnceki 6grenme paneli kullanim deneyimleri
o6grenme panelinden beklentilerini etkilemis olabilir.

Calismada odak grup goérismeleri esnasinda motivasyonu disirebilecek midahaleler
siklikla vurgulanmistir. Dolayisiyla analitik dizeylerinden bagimsiz olarak sunulacak mesajin
icerigi 0zenle secgilmesi gerektigi gorilmustlr. Son yillarda yapilan ¢alismalarda 6grenme
panelleri araciligiyla sunulan bilgileri bir geri bildirim olarak nitelendiren c¢alismalarin sayisi
gitgide artmistir (Lim vd., 2021; Pardo vd., 2019; Sedrakyan vd., 2020; Karaoglan Yilmaz &
Yilmaz, 2020). Dolayisiyla 6grenme paneli tasariminda geri bildirim arastirmalarinda elde
edilen bulgulardan yararlanmak ve iliskilendirmek anlamli olabilir. Bu noktada 6grenenlerin
motivasyonu duslrecek bilgilerin sunulmamasi yonlindeki beklentisi negatif geri bildirim
olarak bilinen olgu ile agiklanabilir. Fong vd. (2018) tarafindan yapilan meta analiz ¢alismasi
esasinda negatif geri bildirimlerin notr ve pozitif geri bildirimlere gore icsel motivasyon
acisindan bir farkhlik géstermese de pozitif geri bildirimlerin i¢csel motivasyonu arttirdigini
gostermistir. Sonuc olarak 6grenenlere 6grenme paneli 6geleri ve mesajlar tasarlanirken
pozitif duygu durumu olusturma durumu goz 6éniinde bulundurulmalidir.

Bu calismada 6grenme analitigi diizeylerine gére 6grenenlerin 6grenme analitiklerine
dayali 6grenme panelinde gérmek istedigi bilgiler edinilmistir. Ogrenme analitiklerinin temel
paydasl 6grenme ve 6grenen olurken (Gasevic vd., 2015) midahale stratejilerinin etkili bir
sekilde tasarlanmasiicin 6grenme analitiklerinin diger paydaslari olan kurumlar, egitmenler ve
tasarimcilar (Chatti vd., 2012) ile benzer durum calismalari gerceklestirilerek betimleyici,
tanilayici, yordayici ve ongori analitikleri cercevesinde bu panellerde yer almasi gereken
ogeler tartisilabilir.

Calisma sonucunda gorus birligi belirtilen beklentiler oldugu gibi karsit gorislerin de yer
aldigi beklentiler olmustur. Sonraki calismalarda farkli 6grenen profiline gore bu beklentilerin
nasil farklilastigi ortaya konulabilir. Bu noktada geribildirim okuryazarligi, basari hedef
yonelimi, daha Once ©Ogrenme paneli kullanim deneyimi gibi degiskenler Ogrenen
beklentilerinin neye gore farkhlastigi hususunda bilgi saglayabilir.
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Arastirma sonucunda 6grenme panelinin tasarimina ve yer almasi gereken 6gelere iliskin
0grenme ortami/6gretim tasarimcilarina yonelik oneriler su sekildedir:

e Ogrenenlere ders veya 6grenme hedeflerine gére ne durumda olduklarinin bilgisi
sunulmalidir.

e Test/sinav performanslarina iliskin bilgiler ayrintili olarak (Ornegin ders bazli
performans bilgilerinden ziyade konu bazli performansi bilgileri) sunulmalidir.

e Ogrenenlere icinde bulunduklari gruba veya sinifa gére mevcut performanslarinin ne
durumda olduklarini gérebilecekleri bilgiler sunulmahdir. Gruba/sinifa gére mevcut
performans bilgilerinin bazi 6grenenlerin motivasyonunu distlirebilecegini gdzeterek
bu bilgiler mimkiinse istege bagli goriintllenebilir/gizlenebilir halde sunulmalidir.

e Ogrenenlere e-dgrenme ortamindaki etkilesimlerinin niceligine iliskin bilgiler
sunulmalidir. Etkilesimlerin niceligine iliskin bilgiler icin sayilardan olusan veri yigini
sunmaktan kaginilmali ve 0&grenenler igin eyleme gegirilebilecek nicel bilgiler
belirlenerek sunulmalidir.

e Ogrenenlere herhangi bir gérevde ya da sinavda basarili olsalar bile 6grenme eksikligi
olabilecegi konulara iliskin bilgi saglanmalidir.

e Ogrenenlerin performanslarindaki anormalliklerin (ani diisiis veya yiikselis gibi) farkina
varmalarini saglayacak bilgiler saglanmalidir.

e Ogrenenlere calistiklar siire ile performanslar arasindaki iliskiye yonelik bilgiler
saglanmahdir.

e Ogrenenlere mevcut gidisatina gére sonraki performanslarina iliskin kestirim bilgileri
sunulmalidir. Bazi 6grenenler icin bu kestirim olumlu yénde olursa rehavete sebebiyet
verebilmekte olumsuz yonde olursa da motivasyonlarinin diismesine neden
olabilmektedir. Bu durumu gozeterek bu bilgiler miimkiinse istege bagl
goruntulenebilir/gizlenebilir halde sunulmalidir.

e Ogrenenlere mevcut performansina gore ne kadar siire daha calisirsa basaril
olabilecegi/dersi tamamlayabilecegine iliskin kestirim bilgisi sunulmalidir.

e Ogrenenlere hedeflerine ulasmasi icin gerekli icerik/kaynak énerileri sunulmalidir.

e Daha once basarili/basarisiz olan 06grencilerin verilerini gozeterek mevcut
performanslarina gore ileride hangi grup icerisinde yer alabilecegine iliskin kestirim
bilgisi sunulmalidir.

e Ogrenme panelinde yer alacak bilgiler sayi yiginindan olusmamali, 6grenenlerin kendisi
icin gerekli bilgilere ulasmasini engelleyecek diizeyde dikkat dagitacak kadar yogun
icerige sahip olmamalidir.

e Ogrenme panelinde yer alacak bilgilerin yogun bir icerige sahip olmasi durumunda
mimkiinse kisisellestirilebilir bir tasarim sunulmali (Ogrenenlerin istedikleri bilgileri 6n
plana cikarabilecek, istemediklerini gizleyebilecek vb.) mimkin degilse de bilgiler
kategorize edilerek (Ornegin sinav bilgileri, materyal kullanim bilgileri vb.) farkl
sekmelerde olacak sekilde sunulmahdir.

e Ogrenme panelinde kisisellestirilebilir bir tasarim sunuldugunda 6grenenlerin siireg
icerisinde egilimlerinin degisecegi gbz 6niinde bulundurularak yaptigi degisiklikleri geri
alabilme/varsayilan gériniime donebilme secenekleri sunulmalidir.
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YETiSKINLERIN CEVRiMiCi ORTAMDA BURADALIK ALGILARI iLE OGRENME
CEVIiKLIKLERI ARASINDAKI iLiSKILERIN BELIRLENMESI

Merve Aydin?, Hanife Kirrml?, Merve Yildirnm3, Unal Cakiroglu?

0z

Cevrimici 6grenme ortamlarinda arastirma topluluguna iliskin yiksek diizeydeki olumlu algilar
verilen 6gretimden beklenen 6grenme ciktilarinin elde edilmesine saglayabilir. Bu ¢ercevede
arastirma topluluklarinin niteliklerini 6grenen, 6greten ortam ve igerik baglaminda farkh
degiskenler cercevesinde inceleyen bircok calismaya rastlanilmaktadir. Bu kapsamda bu
¢alisma bir 6grenen 6zelligi olarak 6grenme gevikligini arastirma toplulugunun olusmasina
yonelik 6grenen algilariyla iliskisinin ortaya konmasi amaclanmaktadir. Bu amacg
dogrultusunda bu g¢alismada 75’i kadin 71’i erkek olmak Uzere 146 kisi ile yetiskinlere
“Ogrenme Cevikligi Olcegi” ve “Arastirma Toplulugu Olcegi” uygulanmistir. Elde edilen veriler
betimsel olarak analiz edilmis iki degisken arasindaki iliski ise Spearman Korelasyon Testi
kullanilarak ortaya konulmustur. Sonug olarak yetiskinlerin g¢evrimi¢i ortamda buradalik
algilarinin gelismis dlizeyde, 6grenme c¢evikliklerinin ise ¢ok yiliksek dizeyde oldugu
belirlenmistir. Ogrenme cevikligi ile arastirma topluluguna iliskin algilari arasinda orta
derecede pozitif yonli anlamli iliski oldugu belirlenmistir. Diger yandan 6grenme cevikliginin
oz farkindalik, sonu¢ yaratmada geviklik boyutlarinin sosyal buradalik algisi olusturmada diger
ceviklik tiirlerine gore daha 6nde etkisi oldugu belirlenmistir. Bilissel buradalik algilarinda daha
¢ok insan iliskilerinde ceviklik, degisimde ceviklik, zihinsel ¢eviklik ve sonu¢ yaratmada ceviklik
one cikarken, 6gretimsel buradalik algilarinda ise 6grenme cevikliginin zihinsel ceviklik ve 6z
farkindalik boyutu 6ne c¢ikmaktadir. Calismanin c¢evrimici 6grenme slirecinde vyetiskin
ogrenenlere yonelik 6grenme ortamlari gelistirme arastirmalariicin 6grenenlerin karakteristik
ozelliklerini dikkate alma baglaminda katki saglayabilecegi timit edilmektedir.
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DETERMINING THE RELATIONSHIPS BETWEEN ADULTS' PERCEPTIONS OF
PRESENCE AND LEARNING AGILITY IN ONLINE ENVIRONMENT

Abstract

A high level of positive perceptions of the community of inquiry in online learning
environments can have a positive impact on expected learning outcomes from the course.
Previous studies examine the qualities of inquiry communities in the context of learner,
teaching, environment and content considering different variables. This relational study aims
to reveal the relationship between learning agility as a learner characteristics and learner
perceptions about community of inquiry. In this study, "Learning Agility Scale" and "
Community of Inquiry Scale" were used as data collection tools. Most of the participants were
teachers who were 75 female and 71 male graduates. Data were analyzed descriptively, and
the relationship between the two variables was revealed using the Spearman Correlation Test.
The results indicated that adults' online presence perception was at the “developed level” and
their learning agility was at “very high level”. A moderately positive and significant
relationship between learning agility and perceptions of the inquiry community was found.
Various dimensions of learning agility were found in relation with the social, cognitive and
teaching presences of community of inquiry framework. The study is hoped to contribute

developing online learning environments for adult learners considering the characteristics of
learners.

Keywords: online learning; adult education; learning agility; community of inquiry

Legal Permissions: Ethics Committee: Trabzon University Social and Human Scientific
Research and Publication Ethics Committee, Date: 14.02.2022, Number: E-81614018-000-
2200007490.

EGIiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama 186



Yetiskinlerin Cevrimici Ortamda...

Summary

Learner characteristics have an important role in the proper implementation of
student-student, student-teacher and student-content interactions in learning communities
in online learning. In the effective implementation of these interactions, it is emphasized that
the dimensions of social presence, cognitive presence and teaching presence are important
for learners to feel themselves as part of a learning community. Learners are thought of as
individuals who use their experiences to learn and strive to acquire new experiences, with
skills such as openness, willingness to learn, and flexibility. The efforts of learners with high
learning agility to gain new experiences in order to overcome the difficulties they encounter
for the first time, and their desire to make sense of it by gain more of their existing experiences
for this purpose can facilitate the online learning process.

This study is carried out within the framework of the concepts of learning agility and
community of inquiry in the adults online learning processes. The study is aimed to reveal the
relationship between the learning agility of learners and their perceptions of presence of
online adult learners. In this context, the research questions “What are their perceptions of
instructional, social and cognitive presence? How are the learning agility situations?,Is there a
relationship between perceptions of presence and learning agility?” were guided to this study.
The study was carried out with 146 participants, 75 female and 71 male, from 32 different
occupational groups, the majority of whom were teachers (78), studying in 16 different online
graduate programs. In these programs, students take the relevant courses in at least two and
at most three semesters and graduate from the program. Courses are conducted through, the
learning management system (LMS) and using virtual classroom environment. In this process,
students provide presentations, meetings, collaborative studies and homework using both
LMS platforms and virtual classroom environments.

Data were collected using the "Learning Agility Scale" and the " Community of inquiry
Scale". The data were analyzed descriptively and the relationship between the two variables
was revealed using the Spearman Correlation Test. The results indicated that the learning
agility of the participants was at a very high level. In this framework, while there were no
moderate and low level participants, a few adults had high learning agility scores and other
participants had high learning agility levels. In addition, it was determined that the majority
of the participants had a advanced level of presence scores. In the context of the community
inquiry, cognitive and instructional presence was observed to be at a significantly higher
average than other perceptions of presence. There is a moderately positive relationship
between learning agility and perceptions of communities of inquiry of participants who took
courses in an online learning environment. The relationships between results learning agility
with social presence; mental learning agility with teahing presence; and cognitive presence
withlearning agility in change were prominent relalationships among other dimensions of
learning agility.

The results of this study suggest that determining the individual characteristics of
learners by instructional designers and educators in online learning environments and
considering them in the teaching process can increase the quality of learning outcomes. The
study can contribute to future studies in terms of explaining individual characteristics in adult
education in online learning environments and considering these characteristics in online
learning practices for adults.

Cilt:13 Say::1 Yil:2023 187



Merve Aydin, vd.

Giris

Cevrimici 6grenme ortamlarindaki 6grenme ciktilarinin kalitesi 6grenen, 6greten ve
ortam temelli unsurlar cercevesinde sekillenmektedir. Bu baglamda 6zellikle 6grenen temelli
unsurlar arasinda 6grenme stilleri, duyussal o6zellikler, ders ¢alisma aliskanlklari gibi
karakteristik 6zellikler 5grenme ciktilarina etki edebilmektedir. Ogrenenlere 6zgii bu 6zellikler
cevrimici 6grenme sirecinde 6grenme topluluklari cercevesinde 6grenci-0grenci, 6grenci-
Ogreten ve 6grenci-igerik etkilesimlerinin uygun bigcimde sekillendiriimesinde 6nemli role
sahiptir (Moore, 1993). Garrison ve dig. (2007) bu etkilesimlerin etkin bicimde
sekillendirilmesinde 6grenenlerin kendilerini bir 6grenme toplulugunun pargasi olarak
hissetmelerine dikkat ¢cekmektedir. Bu kapsamda sosyal buradalik, bilissel buradalik ve
ogretimsel buradalik boyutlarinda 6grenenin 6grenme slrecindeki algilariyla 6grenme
toplulugunun ne boyutta sekillendigine iliskin degerlendirmeler yapilir (Almeda ve dig., 2018;
Cho ve dig., 2017; Conde ve dig., 2017; Wicks ve dig., 2015).

Cevrimigi 6grenme topluluklarinda 6grenenlerin 6grenme ortami, diger 6grenenler ve
ogretenler ile ilgili karsilastiklari problemleri ¢6zmeye yonelik becerileri hedeflenen 6grenme
¢iktilarina ulagmalarina katki saglayabilir. Bu durumda 6grenenlerin bazi bireysel 6zellikleri
0grenme ortamlarinda bas etmeleri gereken durumlardaki davranislarini farkhlastirabilir.
Nitekim, bazi arastirmacilar zorluklarla miicadele edebilen, sabirl ve istekli olan, esnek olan,
pratik ¢ozimler (Gretme vyetenekleri olan 06grenenlerin gerek c¢evrimi¢i ortama
adaptasyonlarinda gerekse bilissel alandaki kazanimlari elde etme baglaminda siiregte etkin
olduklarini vurgulamislardir (Carver ve Scheier, 2003; Taskiran, 2021). Bu sekilde yeni
yetkinlikler edinmek icin performans gostermeye yonelik bireysel 6zelliklerin ise kosulmasi
arastirmacilar tarafindan 6grenme cevikligi cercevesinde ele alinmaktadir (Lombardo ve
Eichinger, 2000: 323).

Ogrenme cevikligi bireysel bir 6zellik olarak; 6grenme siirecinde 6grenmeye istekli, agik
ve esnek olma, degisime karsi uyum saglama, belirsiz durumlarla bas edebilme ve bilinmeyeni
kesfetmeye yonelik, isteklilik duyma hali olarak tanimlanmaktadir (Gravett ve Caldwell, 2016).
Bu tanim cercevesinde 06grenenler 6grenme ceviklikleri ile 6grenmek icin mevcut
deneyimlerini kullanan ve yeni deneyimler elde etmek icin cabalayan bireyler olarak
dusiinilirler. Ogrenme cevikligi yiiksek olan &grenenlerin ilk defa karsilastiklari zorluklarin
Ustesinden gelmek icin mevcut deneyimleriyle daha fazlasini elde ederek anlamlandirmak
istemeleri, kendileri igin cevrimigi 6grenme siirecini kolaylastirabilir. Bu durumda 6grenenlerin
ogrenme ceviklik durumlari ile 6grenme ortami, diger 6grenenler ve 6gretenler ile surekli
etkilesimler ve arastirmalar icerisinde bulunduklari arastirma toplulugu algilari arasinda
iliskilerin olabilecegi dislintlebilir. Bu cercevede o6grenme cevikligi ozellikleri anlamli
ogrenmelerin saglanmasi baglaminda 6gretimsel, bilissel ve sosyal boyutlariyla 6grenme
sireclerinde rol oynayabilir.

Bu alanda yapilan ¢alismalar 6grenme cevikligi 6zelligi cercevesinde istekli olmanin
akademik basariya (Pellas, 2016; Yang ve dig., 2016), 6grenmede esnekligin ders siirecinin
tamamlanmasi ve memnuniyete (Horzum, 2017), ders birakma durumunun azalmasina
(Damm, 2016), bireysel yenilikcilik profillerinin arag temelli sinirhliklari asmaya (Venkatesh ve
dig., 2003; Yilmaz ve Mutlu Bayraktar, 2014) olumlu katkilari olduguna isaret etmektedir.
Ayrica Ogrenenlerin 6grenme cevikligi gibi karakteristik Ozellikleri; 6grenme amacglari,
degisime hazir olma durumlari, performanslari, yaslari gibi durumlariile de iliskili oldugu farkl
arastirmalarda ortaya konulmustur.
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Onceki calismalarda ele alinan 6grenme cevikligi 6zellikleri incelendiginde bu 6zelliklerin
cevrimi¢ci 6grenme ortamlarinda da ise kosulmasinin 6grenme ciktilarina yansimalari
olabilecegi degerlendirilebilir. Bu baglamda 6zellikle yetiskinlerin bu gevikliklerini 6grenme
sirecinde nasil yasadiklari ve vyasadiklari bu slireci arastirma topluluklarina nasil
yansitabildiklerinin ya da aktarabildiklerinin belirlenmesi, yetiskinlere yonelik yapilacak
¢alismalar ve gevrimigi 6grenme ¢alismalari igin dnemli ipuglari sunabilir. Bu dislinceden
hareketle bu galisma, yetiskinlerin 6grenme cevikligine iliskin karakteristik durumlari ile
arastirma toplulugunun temel bilesenleri olan sosyal, bilissel ve 6gretimsel buradaliklarinin
dogasini iliskilendirmeye calismaktadir. Bu model cercevesinde yapilacak tanimlamalar bu
calisma icin Ozellikle yetiskinlerin 6grenen oOzellikleri, 6grenme siirecine yonelik arastirma
toplulugu algilari iligskisinin belirlenmesine katki saglayabilir. Bu kapsamda ¢alismada 6grenen,
O0greten ve ortam Ozelliklerini ve bunlarin birbirleriyle olan iliskilerini agiklamada arastirma
toplulugu modeli tanimlamalari dikkate alinmustir.

Arastirma Toplulugu

Cevrimici 6grenmede arastirma topluluklari, bireysel anlamin olusturulmasi ve ortak
anlamin onaylanmasi icin kisilerin, internet araciligiyla olusturdugu gruplardir (Oztiirk, 2012).
Garrison ve dig. (1999) bu grup icerisindeki 6grenen, 6greten ve ortam temeli slireclerin nasil
isledigini arastirma toplulugu modeli ile agiklamislardir. Sekil 1'de gosterilen model 6grenenin
arastirma toplulugunun olusmasina iliskin algilarini icerecek bicimde bilissel, sosyal ve
ogretimsel buradalik 6gelerini tanimlar ve bu sekilde cevrimici 6grenme ortamlarinin
anlamlandirilmasina ve tasarlanmasina rehberlik eder (Zydney ve dig., 2012).

/" \\
/ Tartigmalarin o \
Sosyal [ destekienmesi | Bilissel |
Buradahk | Buradalik !
\ EGITIMSEL /
Topluluk YASANTILAR /
atmosferinirty Icerik /
w—/ secimi | "
Ogretimsel
Buradalik

Sekil 1. Arastirma Toplulugu Modeli (Garrison vd., 1999)

Bu modelde 6grencilerin 6grenme sireclerinde sosyal bir varlik olarak buradalik algilar
dengeli bir sekilde gelistiginde ancak anlamli 6grenmenin mimkiin olabilecegi aciklanir
(Garrison ve dig., 2010). Buradalik, cevrimici 6grenme ortamlarinda, aralarinda herhangi bir
fiziksel iletisim olmadigi halde 6grencilerin derse ait olma hissi, 6gretmen ve diger 6grencilerle
iletisim kurabilme becerisidir (Picciano, 2002). Bu modelde sosyal buradalik kapsaminda,
ogrenenin 6g8renme atmosferi ifadelerine yonelik degerlendirmeleri, kendi gorisini ve
duygularini ifade etmesine iligskin hislerii grup tanilama ve isbirligini gergeklestirilebildigine
yonelik algilar dikkate alinir. Ayrica bu boyut, 6grencilerin gevrimigi ortamlarda yasadigl
topluluk olma hissini (Tu ve Mclsaac, 2002), 6greticiye yakinlik hissini ve fiziksel buradahgi
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(Shea ve dig., 2003), iletisim ve etkilesim seviyesini (Akyol ve dig., 2009) gostermektedir.
Modelin bilissel buradalik boyutu 6grencilerin g¢evrimici ortamlarda st dizey ve elestirel
disiinme becerilerini ve anlamli 6grenme seviyesini gosterir (Garrison ve dig., 1999). Bu boyut
saskinhk hissi, bilgi degisiminin gergeklestigine yonelik distinceleri, diger kisilerle fikir birligine
varma veya yeni fikirlerin ortamda uygulanabilirligine yonelik duslinceler gelistirme
gostergeleriyle ele alinir. Daha ¢ok 6gretmenin siirecteki davranislarina odaklanan ve igerik,
yonteme iliskin 6gretmenin katkilarini dikkate alma, 6gretmenin tartismalardaki roliine iliskin
algilar ve 6gretmenin sorun ¢ézmesine iliskin olumlu degerlendirmeler yapma ise dgretimsel
buradalik olarak nitelendirilir. Bu boyutta 6grenme ortaminin tasarimini, dersin planlanmasi,
tartisma ortami hazirlama ve yonetme, bilgi verme (Anderson ve dig., 2001), geri doniit verme
ve sireci degerlendirme (Ke, 2010) gibi genelde dersin 6greticisi ile alakal olan sorumluluklar
goOsterge olarak yer alir.

Bircok arastirma, buradalik algilarinin, 6grencilerin gevrimigi 6gretimde devamliliklarini
destekledigini, isbiriligini ve topluluk igerisinde bilginin degisimi ve Uretimini sagladigini
raporlamaktadir (Ubon ve Kimble, 2004). Ogrenenlerde sosyal buradalik algilar birlikte
gelistiginde, 6grenme ortaminda sicak bir atmosfer ve grup baghhgi olusabilir. Ogrenenler
cevrimici 6g8renme ortamlarinda ne kadar etkilesime girerlerse, birbirleriyle bilgi ve
deneyimlerini paylasmada motive olmalari ve bir gruba bagli olmalari o kadar kolaylasabilir
(Chang ve Chuang, 2011)
Yetigkin Egitimi

Kendi gelisimsel slireglerini tamamlamis ve belli bir deneyime ulasmis yetiskin bireylerin
belli alanlarda gelisimlerini saglamalari adina egitim stregleri yetiskin 6grenme sliregleri diger
ogrenmelerden farkhlik gosterebilmektedir. Knowles (1975) yetiskinlerin 6grenme sireclerini
aciklamaya calistigi yetiskin egitim kuraminda yetiskinleri kendi 6grenimlerini kontrol edebilen
ve kendilerini yonetebilen kisiler olarak ele alir. Bu cercevede yetiskinler; bilme ihtiyaci
hisseder, hedefine uygun olarak 6grenmeyi bilir, onlar icin kendi deneyimleri temel egitim
referansi olup 6grenmeye dair istekleri gercek ihtiyaclara baghdir (Knowles ve dig., 2005). Bu
kuramda yetiskinlerin egitimleri; algilama, tecriibe, 6grenmeye hazir olma, 6grenme yonelimi
ve motivasyon ilkelerine dayandirilir. Yetiskin 6grenenler icin etkilesim ve birbirlerinin
deneyimlerini paylasma 6grenme sirecinin 6nemli bir parcasidir. Wyatt (2011)’a gore,
yetiskinlerin 6grenme sireclerinde siirece katilimlarinin ve etkilesimlerinin yalnizca onlarin
egitmenler ve akran Ogrenenler ile baglanti kurma c¢abalarini degil, akademik cevre ve
profesyonel topluluk ile de etkilesime girmelerini gerektirir. Bu dogrultuda Simonson ve dig.
(1999) yetiskinler icin hazirlanacak ¢evrimici 6gretim programlarinda yetiskinlerin aktif olarak
katihm saglayabilecekleri, kolay etkilesim kurabilecekleri ve ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda
bireysel 6zelliklerini rahatlikla sergileyebilecekleri ders planlarinin yapilmasi gerektigi tizerinde
durmaktadir.

Yetiskinler Ozellikle hayat boyu 0Ogrenme ve mesleki gelisim programlari cercevesinde
cevrimici 6grenme ortamlarinin 6nemli bir kitlesini olusturur (Ke ve Xie, 2009). Bu 6grenenler
gerek meslekici egitimlerde gerekse lisanslistii 6gretim programlarinda kisisel ve mesleki
gelisimleri icin cevrimici egitim alabilmektedirler. Yetiskinler icerisinde 6gretmenlerin bir
yandan 6gretmenlige, diger yandan kisisel hayatlarina iliskin sorumluluklari s6z konusudur. Bu
durumda yetiskin 6grenenler olan 6gretmenlerin cevrimici 6grenme sireclerinde formal
ogrenim cagindaki 6grenenler gibi davranmayabilirler. Yetiskinlerin 6grenme ortamlarina
dizenli olmayan dahil olma davraniglari onlarin 6grenme amaglari ve 6grenmeye bakislari ile
iliskilidir (McGivney, 2004). Ozellikle 6gretmen egitimleri gibi teorik bilginin ve uygulamalarin
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sunuldugu deneyim temelli 6grenme ortamlari, bu deneyimlerin sergilenmesi i¢in 6nemli
firsatlar sunar. De Meuse ve dig. (2010) yetiskin 6grenenlerin bu sekilde sorun ¢dézmeye
yonelik gelistirdikleri dlistince yapisi ve davranislar nitelikli 6grenme deneyimleri edinmelerine
katki saglayabilecegini belirtmislerdir. Bu noktada ©grenme cevikligi, 06grenenlerin
deneyimlerinden o6grenmelerini ve o6grendiklerini slrecte aktif hale getirerek, 6grenme
hedeflerinin gerceklesmesinde rol oynayabilir. Bu kapsamda arastirmacilar, her 6grenenin
yeni durumlarda deneyimlerinden yararlanmayl basarmadigina isaret ederek, 6grenme
cevikligi yiksek olanlarin karmasik 6grenme sireglerinde daha basarili oldugunu ifade eder
(Azionya ve Oksiutycz, 2019). Cevrimici programlara bazen zorunluluk, bazen gonallilik,
bazen cevresel faktorlerle dahil olan yetiskinlerin bu slirecteki basarilarinda kendi istek ve
cabalari 6nem kazanir. Cevrimici 6grenme ortamlarinin, 6grenenleri 6grenme sirecinin
merkeze alan oOzelligi duslintildigiinde, 6grenme slireclerinde yetiskin 6grenenlerin birlikte
arastirmalari ve isbirlikli calisabilmeleri igin bireysel deneyimlerine ihtiya¢ duyulur. Dolayisiyla
yetiskinlerin 6grenme sureglerinde karsilastiklari durumlari ortaya koymak ve bu durumlarin
yetiskinlerin karakteristik 0Ozellikleri ile iliskilendirmenin g¢evrimigi yetiskin 6gretimleri
planlayicilar igin katki saglayabilecegi distnilebilir. Yetiskinlerin ders siirecinde ortamda
sunulan firsatlari denemesi, donutler alabilmesi ve doénitleri degerlendirebilmesi 6grenme
cevikliklerinin gelismesini katki saglayabilir.

Ogrenme Cevikligi

Ogrenme cevikligi, “ilk kez karsilasilan, zorlu veya farkli sartlar altinda yeni yetkinlikler
ogrenmek icin performans gosterme isteklilik ve yetenegi” olarak tanimlanmistir (Lombardo
ve Eichinger, 2000: 323). Ogrenme cevikligi, bireylerin aciklik, 6grenmeye isteklilik ve esneklik
gibi becerilerin hem mevcut performansina hem de uzun vadeli potansiyeli ile iliskili olarak ele
alinir (Gravett ve Caldwell, 2016). Ogrenme siirecinde karsilasilan problemler ve bunlarin
¢o6zlimlerinde deneyimlerin roliini 6ne cikaran bir baska tanimlamada ise Lombardo ve
Eichinger (2000) 6grenme cevikligi ylksek olan bireyleri ilk defa karsilasilan zor problemleri
yeni deneyimler ile ¢ozmekten hoslanan, mevcut donanimlarina yeni beceriler kattiklari igin
daha iyi performans gosteren kisiler olarak agiklar.

Ogrenme cevikligine iliskin farkli tanimlamalar bu amacla farkli élcme araglarinin
gelistirilmesini de saglamistir. Bu aracglardan birisinde Canaslan ve Gucli (2020) 6gretmenlerin
ogrenme cevikliklerini belirlemek igin gelistirdikleri 6lgme aracinda zihinsel geviklik, sosyal
ceviklik, sonug cevikligi ve degisim cevikligi temalarini ortaya koyarken; Yazici ve Ozgenel
(2020) bu amacla gelistirdikleri aracta 6grenme cevikligini insan iliskilerinde ceviklik, sonuc
yaratmada ceviklik, zihinsel ceviklik, degisimde ceviklik, 6z-farkindalik olmak lizere bes boyutta
toplamistir. Benzer sekilde diger 6lceklerde 6grenme cevikligi kapsamina iliskin bilissel
yetenek, kisilerarasi sezgi, degisime isteklilik, basari gbsterme, icgori, cevresel farkindalik gibi
farkli boyutlandirmalara da yer verilmistir (De Meuse ve dig., 2010; Lombardo ve Eichinger,
2000).

Ogrenme cevikligini tanimlayan calismalarda genelde insan iliskilerinde ceviklik, sonug
olusturmada ceviklik, zihinsel ceviklik, degisimde ceviklik ve 6z-farkindalik ortak boyutlar
seklinde dzetlenebilir. Bu kapsamda insan iliskilerinde geviklik: insan iliskilerinde ceviklik sahibi
olan kisiler, zorlu durumlarla kolayca basa cikabilen, farkli bakis acilarinin degerini anlayan,
kendi gibi olan bireyler yerine kendilerinden farkli bireylerden olusan ekip ile ¢calismayi tercih
eden, cesitli insanlarla ve zor durumlarla kolayca basa cikabilirler (Gravett ve Caldwell, 2016;
De Meuse ve dig., 2010). Bu basa ¢ikis kendini iyi taniyan, deneyimlerinden 0Ogrenen,
bagkalarina yapici davranan, degisimin baskilarina karsi sogukkanl ve esnek olan insanlari
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tanimlar (Lombardo ve Eichinger, 2000). Sonug¢ olusturmada ¢evikligi yiksek olan bireyler ise
yeni ve zorlu durumlar ile karsilasildiginda dahi siireli olarak en iyi sonuglari kisisel ¢cabasiyla
ya da ekipler ile elde edebilen bireylerdir (Gravett ve Caldwell, 2016; De Meuse ve dig., 2010).
Bu kapsamda zor kosullar altinda sonuc alan, baskalarina normalin 6tesinde performans
gostermeleri igin ilham veren insanlari tanimlar (Lombardo ve Eichinger, 2000). Zihinsel
ceviklige sahip bireyler, karmasik sorunlar ile karsilastiklarinda problemi kiglik parcalara
ayirabilen, dikkatle inceleyen, merakli olan, farkliliklar arasinda baglanti kurabilen ve bu
parcalari rahatlikla bir araya getirebilen kisilerdir (Gravett ve Caldwell, 2016; De Meuse ve dig.,
2010). Denemeyi seven, hizli degisimin olusturacagi sorunlarin altindan kalkabilen bireyler,
surekli iyilestirmeye ilgi duyan, degisim gevikligine sahip bireyler ise degisimde geviklik olarak
degerlendirilir (Gravett ve Caldwell, 2016; De Meuse ve dig., 2010).

Cevrimici 6grenme slrecinde Ogretici temelli destekler azalmakta bu durum,
o6grenenlerin 6z dizenleme becerilerini Gist diizeyde sergilemelerini gerektirmektedir (Gibbs
ve Simpson, 2004). Bu durumda 6grenenlerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalarinin
zorlastigl disundlebilir (Balat ve dig., 2020). Cevrimigi 6grenme siirecinde 6grenenlerin
karsilastiklari sorunlari, bilgileri hizli bir sekilde analiz edip sentezlemesi, karmasikligi
kavrayabilmesi ve zorluklardan dersler gikartip siireci kolaylastirabilmesi bu ortamlardan elde
edilecek dgrenme ciktilarina olumlu yansir. Ogrenme cevikligi yiiksek olan 6grenenlerin
o6grenme silirecinde karsilasacaklar zorluklari asmada basarili olabilecekleri ve bu dogrultuda
diger ogrenenlere de liderlik etme noktasinda katki sunabilirler. Ayni zamanda 6grenme
cevikligi tanimlarinda 6grenenlerin mevcut 6grenme deneyimlerini yeni bilgiler 6grenme
amaciyla kullanmada istekli olmalari 6ne ¢ikmaktadir (Ferry, 2015). Bu geviklik bir yandan anlik
olarak 6grenenin 6grenmesini kolaylastirirken, ¢evresindeki diger kisilere de 6grenmenin
surdiridlmesi baglaminda olumlu yansiyabilir. Hallenbeck (2016) bu durumu 6grenme
cevikligine sahip insanlarin 6grenmelerinin asla bitmemesi, gelismeye, 68renmeye blyk bir
istek ile devam etmek istemeleriyle ifade ederken, farkl arastirmacilar bu katkiyi uzun vadeli
basarinin iyi bir gostergesi olarak ele alirlar (De Meuse, 2010; Howard, 2017). Bu kapsamda
ogretmenlerin gerek cevrimici 6grenme ortamlarini kullanma, gerekse kendi alanlarindaki
o6gretim deneyimleri, ¢cevrimici 68renme ortaminda gorislerini ifade etme, dinleme, yorum
yapma, ¢0zim lretme, diger 6grenenlere deger verme seklinde derse baghliklarini iceren
davraniglar sergilemelerine sebep olabilir. Bu sekilde yetiskinlerin 6grenme geviklikleri, birlikte
sekillendirilen yeni (rlnlere, yeni durumlara veya yeni degerlere adaptasyonlari ve
katkilarinda rol oynayabilir (Kim ve dig., 2018).

Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda Buradalik Algilari ve Ogrenme Cevikligi

Cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenme sirecindeki buradalik algisi ile 6grenme
ciktilari arasindaki iliskiler uzun vyillardir dikkate alinmaktadir. Bu kapsamda farkli
arastirmacilar, 6grenme siirecinde topluluga ait olma duygusu ne kadar giicliiyse, 6grenenler
arasindaki bilgi paylasiminin ve akisinin, hedeflere olan inancin, 6grenenler arasindaki is
birliginin ve grup calismasi niteliginin de o oranda arttigini belirtmektedirler (Bruffee, 1995;
Wellman ve Gulia, 1999).

Buradalik algilarinin ¢cevrimici ortamlardaki yansimalari, duygularin ifadesi, satasma ve
bir tartisma konusunun devam ettirilmesi, digerlerinin mesajlarindan alintilar yapma, soru
sorma, digerlerine ya da digerlerinin yazdigi mesajlarin icerigine 6vgi ve sosyal veya bilissel
olarak cevaplar olusturma seklinde goriilebilir (Anderson ve dig., 2001). Buradalik algilarinin
Ogrencilerin gevrimici 6grenme silrecindeki mesajlari baglamindaki iletisimlerinden yola
¢ikarak ele alan bir ¢alismada, 6grencilerin fikirlerini sunmaya odaklanmalarinin 6gretimsel
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buradalik algilari sinirh olglide kendini gosterirken, sosyal buradaliga iliskin yansimalarin
mesajlarin ¢ogunlugunda ortaya ¢iktigi gorilmuistlir (Ahmad ve dig., 2022). Bu ¢ergevede
Palloff ve Pratt (1999) c¢evrimici 6grenmede bu davranislarin gergeklestirilmesinde topluluk
hissinin ve derse baghligi saglayabilecek 6grenme ortamlarinin topluluk yapisina goére
tasarlanmasinin rolii oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenenlerin derse bagliliklar; bilissel,
davranissal ve duyussal boyutlarda 6gretmen ve diger 6grencilerle etkilesim, derse yonelik
duyussal degerlendirmeler ve dersteki performanslar tzerinden sekillenir (Handelsman ve
dig., 2005). Ders icerisinde aktiviteleri uygun diizeyde gerceklestirebilen ve bu yonde istekli
olan 6grenenlerin gevrimigi 6grenme slirecinde derse baghliklari da gelisebilir.

Cevrimici 6grenme ortamlarina yonelik ¢alismalarda isbirligi kavrami birgok arastirmaci
tarafindan 6ne gikarilmaktadir. Bu galismalarda isbirlikli eszamanl 6grenme deneyimlerinin,
ogrencilerin arastirma toplulugu algilarini ve etkilesim dizeylerini olumlu yonde etkiledigi
belirtilmektdir. Yetiskinler baglaminda degerlendirildiginde, ¢evrimici 6§renme ortamlarinda
Ozellikle bu 6grenenlerin mesleki ve sosyal hayat deneyimlerinin olusu diger yetiskinlerle
iletisim kurmalarini kolaylastirabilir. Yetisikinler, bu iletisimin saglanmasi igin gevrimigi ortamin
sagladigi araclari ise kosabilirler. Bu sekilde gelistirilen etkilesim ve derse yonelik olusturulan
baglilik algisinin 6g8reneninin ¢evrimici ders siirecinde bir 6grenme toplulugun pargasi olmasi
dusincesini gelistirebilir (Schreiner ve Louis, 2011). Bu siirecte yetiskin 6grenenler kendileri
gibi yetiskin olan diger 6grenenlere gerek bilgi aktariminda gerekse onlardan bilgi edinmede
dgrenme ceviklikleri 6nem kazanir. Ogrenme cevikligi gelismis olan 6grenenler zor durumlari
kendilerinin yeni 6grenmeleri ve gelisimleri icin firsat gorirler. Cevrimigi ortamlarin sagladigi
araglar ile cevrimici gruplarda rol alabilir ve kendi 6grenmelerini gelistirebilirler (Kim ve dig.,
2005). Bu cercevede arastirmacilar cevrimici 6grenenlerin bireysel olarak deneyimlerini
o6grenme sureglerinde kullanabilecekleri sekilde bireysel 6zelliklerin dikkate alinmasini
onermektedirler (Dumford ve Miller, 2018).

Cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenenin istekliligi, organizasyon becerisi, liderlik
edebilme potansiyeli gibi bazi Ozellikler c¢ercevesinde arastirma toplulugu algilarinin
sekillenmesinde ele alinan bazi degiskenlere rastlaniimaktadir (Antalyali ve Bolat, 2017
Buchanan ve Huczynski, 2019; Kinicki ve Futage, 2018). Ogrenme cevikligi bu 6zelliklerin
bazilarini iceren ve 6grenme silrecinde olumlu 6grenme ciktilari saglayan karakteristik bir
ozellik olsa da, cevrimici 6grenme ortamlarindaki 6grenme durumlarinin agiklanmasinda
dogrudan bu 6zellige yer veren ve katilimcilari yetiskinler olan ¢alismalar oldukga sinirlidir. Bu
calismalardan birisinde Yazici ve Ozgenel (2020) 6gretmenlerin dgrenme cevikliginin degisime
hazir olma ve performans durumlari arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliskili oldugu
gostermistir.  Bir diger calismada 6grenme cevikligi ve performans Uzerinde isbirlikgi
d6grenmenin olumlu yénde etkisi oldugu belirlenmistir (Zimrit, 2020). Ogrenme cevikligi
o6grenme siirecinde genellikle 6grenme performanslarina olumlu yansimaktadir. Bu kapsamda
Howard (2017) 6grenme cevikligi 6gretmen adaylarinin performansinin anlamli bir yordayicisi
oldugunu belirlemistir. Calismada 6zellikle insan iliskilerinde ceviklik ve sonu¢ olusturmada
ceviklik boyutlarinin anlaml bir sekilde performansi etkilemis olusu dikkat cekicidir. Ogrenme
cevikliginin performanslara yansimasi farkli arastirmacilari bu o6zelligi gelistirme (zerine
arayislara itmektedir. Bu kapsamda Azionya ve Oksiutycz (2019), Universite egitimi sirecinde
ogrenme cevikligini gelistirmek icin geri bildirimi basarili bir sekilde dahil etme, problemi
tanimlama ve veriye dayali karar verme gibi cevik davranislar kazandiran bir model
gelistirmistir. Cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenme gevikliginin roliine odaklanan sinirli
sayidaki ¢alismalardan birisinde kullanilan teknolojilere odaklaniimis ve e-6grenme
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organizasyonu yapan e-6grenme teknolojilerinin 6gretim siirecindeki etkili adaptasyonlarinin
o0grenenlerin 6grenme cevikligini sergilemelerinde olumlu katki sagladigi ortaya konulmustur
(Ghosh ve Muduli, 2021).

Bu ¢alismada yetiskinlerin 6grenme gevikliklerinin gevrimigi buradalik algilari ile iliskisi
olabilecegi dislincesinden yola c¢ikilmis olup; bu iki yapi kavramsal iliskileri Gzerinden
sekillendirilmistir. Bu iliskiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo1. Buradalik Algilari, Ogrenme Cevikligi yapilarinin kavramsal iliskileri

Buradalik Algilari Ogrenme Cevikligi

Sosyal buradalik  *Topluluga aitlik hissi insan *Kendini Tanima
*Ogreticiye yakinlik hissi iliskilerinde ~ *Deneyimlerden
*[letisim seviyesi Ceviklik ogrenme
*Etkilesim *Yapici Davranis

*Degisime agik
Degisimde *Merakl

Ceviklik *]stekli
*Deneyimlemeyi
seven
*Beceri gelisimine agik
0z *Kendini Tanima
Farkindalik *Cevre Farkindalig
Bilissel Buradalik  *Anlamli 6grenme Zihinsel *Farkh bakis agisi
*Elegstirel diiginme Ceviklik *Analitik disiinme
*Ust diizey diisiinme becerisi
*Karmasik durumlari
aciklayabilme
Ogretimsel *Dersin planlanmasi Sonug¢ */lham ve giiven veren
Buradalik *Geri donit verme Yaratmada  * Miicadeleci
*Slireci degerlendirme Ceviklik *Sonug odakh

Bu calisma ile elde edilecek sonuglar yetiskinlerin 6gretim gordigiu bir cevrimigi
o6g8renme ortaminda 6grenenlerin 6grenme ceviklik durumlarinin buradalik algilariyla iliskisini
ortaya koymaktadir. Bu ¢calismanin sonuglari gerek ¢evrimici 68renme ortaminin tasarlanmasi
gerekse 6grenen- Ogreten, 6grenen-icerik, 6grenen-6grenen arasindaki etkilesiminin daha
saglikli olmasi icin bir rehber niteligi tasiyabilir. Ogrenme ceviklik durumlari (izerine yapilacak
bir cevrimici 6grenme tasariminin 6grenenlerin 6grenme sireglerine katimini ve sosyal
buradalik algisini etki edebilir ve bu durum etkili bir cevrimici 68renme ortami tasarlanmasina
yardimci olabilir. Cevrimici 6grenme ortamlarinda gerek 6grenme yonetim sistemlerinin
tasarlanmasi ve 0Ogretenin 6gretim stratejilerini belirlemesinde ortamdaki etkilesimlerin
artirilmasina yonelik 6grenenlerin buradalik algilari 6nemli gérilmektedir (Kim ve dig., 2005).
Bu dogrultuda 6grenenlerin 6grenme cevikligi gibi karakteristik 6zelliklerinin dikkate alinmasi
ogretim tasarimcilarinin 6gretim sirecindeki etkilesimleri planlamalarina yonelik 6nemli
islevler gorebilir. Nitelikli etkilesimleri onceleyen 6grenme ortamlarinin 6greneni merkeze
alan cevrimigci yetiskin 6gretiminde de yetiskinler icin uygun 6grenme deneyimleri saglayabilir.
Bu baglamda gerek karsilastiklari 6grenme ortamlari, gerek 6grenme amaclari ve gerek
ogretilen icerik baglaminda o6grencilik donemlerine gore farkhliklar yasayan yetiskinlerin,
ogrenme ceviklikleri ile 6grenme silirecine yonelik algilarinin iliskilendirilmesi, cevrimici
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o0grenme ortamlarinin yetiskin egitimleri amaciyla kullanimi igcin nasil yapilandiriimasi
gerektigine yonelik ipuglari sunabilir. Mevcut ortamlarin yetiskin egitimi icin uygunlugu
noktasinda 6gretim tasarimcilarina fikir verebilir.

Arastirmanin Amaci

Yetigkin egitiminin dogasi ve yetiskinlerin 6grenme cevikliklerini gevrimi¢i 6grenme
ortamlarda sergileme potansiyelleri dikkate alinarak bu arastirma asagidaki arastirma
problemleri cercevesinde yiritilmustir.

Yetigkinlerin ¢evrimici 6grenme ortaminda:

1. Ogretimsel, sosyal ve bilissel buradalik algilari nasildir?
Ogrenme cevikligi durumlari nasildir?

3. Buradalik algilari ile 68renme ¢eviklikleri arasinda bir iliski var midir? Sorulari izerine
odaklanmaktadir.

Onceki calismalar degerlendirildiginde cevrimici 6grenme ortamlarinda arastirma
toplulugu algilarinda bireysel 6zellik dikkate alinsa da 6grenme c¢evikligi baglamindaki
¢alismalarin sinirl olusu; diger yandan yetigkin egitimi arastirmalarinda 6grenme cevikligi
degiskeni cergevesinde degerlendirmeler yapilmis olmasina ragmen, bu galismalarin gevrimigi
ortamda ele alinmadigi gérilmektedir. Bu noktada cevrimici ortamdaki yetiskinlerin 6grenme
ceviklikleri ve 6grenmeye iligskin algilarin birlikte ele alindigi ¢alismalar bu dogrultuda galisan
Ogretim tasarimcilari ve uygulayicilara katki saglayabilir.

Yontem
Aragtirma Modeli

Bu calismada cevrimici 6grenim goren yetiskin 6grencilerin 6grenme ceviklik durumlari
ile sosyal, bilissel ve 6gretimsel buradalik arasindaki iliskinin incelenmesi amaglandigindan
calisma iliskisel tarama yéntemi kullanilarak yiritilmistir. iliskisel tarama modeli iki ya da
daha fazla degisken arasinda birlikte degisimin olup olmadigini belirlemeyi amaglayan tarama
modelidir (Blylkoztlrk ve dig., 2018; Cresswell, 2012: 376). Arastirma toplulugu ¢ergevesinde
ele alinan buradalik algilari ve 6grenme ceviklik durumlarinin birlikte degisip degismedigi,
degisim varsa bunun nasil oldugu ortaya koyulmak istendigi icin bu arastirma yéntemi tercih
edilmistir.

Orneklem

Arastirmanin drneklemi, farkli Gniversitelerin cesitli programlarinda ¢evrimici goéren ve
o6grenimi halen devam etmekte olan yetiskin 6grencilerden olusmaktadir. Tablo 2’ de
orneklem grubunun demografik bilgileri yer almaktadir.
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Tablo 2. Orneklem grubu demografik bilgileri

f %
Cinsiyet Kadin 75 51,4
Erkek 71 48,6
Yas 25-34 yas 56 38,4
35-44 yas 74 50,6
45-61 yas 16 11,0
Mezun Oldugu Bolim 49
Ogrenim Gordugi Tezsiz YL Programi 16
Meslek Grubu 32
Uzaktan Egitim Alma Deneyimi 1yl 84 57,5
2 yil ve Gzeri 62 42,5

Arastirma, cogunlugunu 6gretmenlerin (78) olusturdugu 32 farkli meslek grubundan, 16 farkh
tezsiz yiiksek lisans programinda 6grenim goren ve 75’i kadin 71’i erkek olmak lizere 146 kisi
ile gerceklestirilmistir. Orneklem grubu, ilgili Universitelerin tezsiz yiiksek lisans
programlarinda 6grenim gormektedir. Bu programda 6grenciler kendileri icin belirlenmis
dersleri en az 2 en fazla 3 donem igerisinde alip programdan mezun olmaktadirlar. Dersler ilgili
tniversitelerin kendi tercih ettikleri e-ders platformlari, 6grenim ydnetim sistemi (OYS)
Uzerinden ve canli ders platformlari kullanarak yiuratilmektedir. Bu strecte 6grenciler gerek
OYS platformlari gerekse canli ders platformlarini kullanarak sunumlar, toplantilar, isbirlikci
calismalar, 6devler yapmaktadir.

Veri Toplama Araglari
Ogrenme Cevikligi Olcegi

Arastirmada, katilimcilarin 6grenme ceviklik durumlarinin belirlenmesi icin Yazici (2020)
tarafindan gelistirilen Marmara Odrenme Cevikligi Olgedi kullanilmistir. Ogrenme Cevikligi
Olcegi, 30 madde ve 5 boyuttan olusmaktadir. Olcek 5’li likert tipi olup “(1) Hicbir Zaman”, “(2)
Nadiren”, “(3) Bazen”, “(4) Cogunlukla”, “(5) Her Zaman” seklinde hazirlanmistir. Bu 6l¢egin
gecerlilik ve glvenilirlik analizleri Yazici (2020) tarafindan yapilmis olup Cronbach Alpha
glvenirlik katsayisi .938 olarak hesaplanmistir. Bu calisma icin Olgegin glivenirligine iliskin
yapilan Cranbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise .946 olarak hesaplanmistir. Bu durum bu 6lcme
aracinin yiksek diizeyde givenilir olduguna isaret etmektedir (Brown, 2002; Kilig, 2016).

Arastirma Toplulugu Olgegi

Katilimcilarin, toplumsal, bilissel ve 6gretimsel buradalik algi durumlarinin belirlenmesi
icin Arbaugh ve digerleri (2008) tarafindan gelistirilen ve daha sonra Oztiirk (2012) tarafindan
Tirkceye uyarlanan Arastirma Toplulugu Olcegi kullanilmistir. Olcek 9 toplumsal 12 bilissel ve
13 ogretimsel buradalik olmak tzere toplam 34 adet arastirma toplulugu algisini belirlemeye
yonelik madde icermektedir. Olcek 4’li Likert tipi olup “(1) Kesinlikle Katilmiyorum”, “(2)
Katilmiyorum”, “(3) Katiliyorum, “(4) Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir. Olcegin gecerlilik ve
glivenirlik analizleri Sahin (2012) tarafindan yapilmis olup Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi

.97 olarak hesaplanmistir. Olcegin giivenilirligine iliskin yapilan Cranbach Alpha i¢ tutarhlik
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katsayisina bakildiginda .97 olarak hesaplanmis olup 6lgcegin yiiksek diizeyde gilivenilir oldugu
bulunmustur (Brown, 2002; Kilig, 2016).

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde SPSS 26 programi kullanilmistir. Oncelikle
arastirmada cevrimici 6grenim goren yetiskin 6grencilerinin 6grenme ceviklik durumlari ile
sosyal buradalik algilar arasindaki iligskiyi incelemek amaciyla Shapiro-Wilk normallik testi
yapilmigtir. Bu kapsamda normal dagilim gostermeyen verilerin iliskisel analizi Spearman
Korelasyon Testi ile yapilmistir. Yapilan analizlerin sonuglari buradalk algilari ve 6grenme
ceviklik durumlari alt boyutlar halinde iliskisel olarak sunulmustur.

Bulgular

Arastirmanin bulgulari arastirma sorulari temelinde {i¢ kisimda sunulmustur. Oncelikle
cevrimici ortamlarda egitim alan yetiskinlerin mevcut sosyal buradalik ve 6grenme ceviklik
durumlarina gére betimleyici istatistiklere yer verilmis; ardindan sosyal, bilissel, 6gretimsel
buradalik algilarinin 6grenme geviklik durumlarinin her bir boyutuna gore korelasyon degerleri
verilmistir. Ogrenme ceviklik durumlarinin her bir boyutuna ait betimsel istatistikleri Tablo3’te
verilmistir.

Tablo 3. Yetiskinlerin Mevcut Ogrenme Ceviklik Durumlari

N Ortalama S
insan iliskilerinde Ceviklik 146 4,5445 ,43220
Degisimde Ceviklik 146 4,2614 ,65884
Zihinsel Ceviklik 146 4,3510 ,55657
Sonug yaratmada ceviklik 146 4,3356 ,56697
Oz Farkindalik 146 4,4749 ,49840
Toplam Ogrenme Ceviklik Durumu 146 4,3806 ,44994

1.00-1.79=Cok Diigiik ", “1.80-2,59=Diisiik”, “2.60-3.3.39=0rta”, 3.40-4.19=Yiiksek”, 4.20-5.00=Cok Yiiksek”

Tablo 3’e Gore 146 (N) kisiden alinan veriler dogrultusunda katilimcilarin toplam
ogrenme ceviklik durumlarinin ortalama 4.38 oldugu ve cevrimici ortamlarda yetiskinlerin en
fazla (4,54) “insan iliskilerinde ceviklik” boyutlarinin 6n planda oldugu goérilmektedir.
“Degisimde ceviklik” boyutunda ise 4,26 bir ortalama ile en az 6grenme ¢evik durumlarina
sahip oldugu anlasiimaktadir. Katilimcilarin 6grenme ceviklik durumlarinin oldukca yiiksek
seviyede oldugu gorilmektedir. Calisma grubunun arastirma toplulugu algilarinin toplam
puanlarinin her bir boyutuna ait betimsel istatistikleri ise Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Yetiskinlerin Mevcut Arastirma Toplulugu Algilari

N Ortalama S
Toplumsal Buradalik 146 3,3973 ,58807
Bilissel Buradalik 146 3,5080 ,54714
Ogretimsel Buradalik 146 3,5021 ,62820
Aragtirma Toplulugu Toplam Puanlari 146 3,4764 ,52754
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Tablo 4 incelendiginde yetiskinlerin, 6grenme ceviklik durumlarindaki her bir boyutunun
ortalama olarak birbirine yakin oldugu ve 3,50 ortalama ile en fazla bilissel ve 6gretimsel
buradalik algilarinin oldugu gorilmuistir. Katilimcilarin toplam arastirma toplulugu algilarinin
ise 3,47 oldugu degerlendirilmistir. Katihmcilarin 6gretimsel buradalik algilari ile 6grenme
ceviklik durumlarinin toplam 6lg¢ek puanlari arasindaki iliskinin incelenmesi igin Spearman
korelasyon testi yapilmis ve test sonuglari Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrenme Cevikligi- Arastirma Toplulugu Algis iliskisi

Ogrenme Cevikligi Aragtirma Toplulugu Algisi

w -klov- 7
Ogrenme Cevikligi 1000
N 146 146

Tablo 5 incelendiginde yetiskin 6grenenlerin 6grenme cgeviklik durumlari ve arastirma
toplulugu algilari arasinda orta seviyeli ve pozitif iliski oldugu gorilmektedir (r=.542, n=143,
p<.01). Bu durumda katiimcilarin verdigi cevaplara gore 6grenme ¢eviklik durumlarinin
buradalik algilariyla iliskili oldugu gorilmektedir. Katilimcilarin toplam arastirma toplulugu
algilari puanlarina goére 6grenme geviklik durumlarinin her boyutu ile iligskisi hesaplanmis ve bu
iliski Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Ogrenme Cevikligi Boyutlari ile Arastirma Toplulugu Algisi iliskisi

insan Sonug

liskilerinde E:Eilli:inlzde éleh\:lnkslfli Yaratmada I?azrkmdallk
Ceviklik Ceviklik
,375 ,431 ,464 ,478 ,441
Arastirma
Toplulugu p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 146 146 146 146 146

Tablo 6 ¢evrimici 68renim goren yetiskinlerin toplam arastirma toplulugu algilari ile en
fazla SYC arasinda orta seviyeli ve pozitif iliski oldugu (r=.54, n=143, p<.01) en az ise iiC ¢eviklik
durumlari ile orta seviyeli ve pozitif iliski olduguna (r=.37, n=143, p<.01) isaret etmektedir.

Katilimcilarin toplumsal buradalik algilari ile, insan iliskilerinde ceviklik, degisimde
ceviklik, zihinsel ceviklik, sonug¢ yaratmada ceviklik ve 6z farkindalik diizeyleri arasindaki
iliskinin incelenmesi icin yapilan korelasyon test sonuglari Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Toplumsal Buradalik Algisi ile Ogrenme Ceviklik Alt Boyutlarinin iliskisi

insan .. . _ Sonug ..
liskilerinde g:fi'§:$de cz;?\::‘kﬁ: Yaratmada g:rkmdallk
Ceviklik Ceviklik
,332%* ,371** ,371** LAT8** ,A404**
Sosyal
Buradalik ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
146 146 146 146 146

Tablo 7 sosyal buradalik algisi ile insan iliskilerine ceviklik: r (0,332, p<0,00) , degisimde
ceviklik: r (371, p<0,00), zihinsel geviklik: r (0,371, p<0,00), sonu¢ yaratmada ceviklik: r (0,478,
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p<0,00) ve 6z farkindalik: r (0,404, p<0,00) algilari arasinda orta diizeyde pozitif yonli bir iligki
oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara gore toplumsal buradalik algisi ile insan iliskilerinde
ceviklik, degisimde geviklik, zihinsel geviklik, sonug yaratmada geviklik ve 6z farkindalik algilar
arasinda bir iliski oldugu soylenebilir. Bilissel buradalik Gzerine algilar ile, insan iligskilerinde
ceviklik, degisimde ceviklik, zihinsel geviklik, sonu¢ yaratmada ceviklik ve 6z farkindalik
dizeyleri arasindaki iliskinin incelendigi test sonuglari Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8. Bilissel Buradalik Algisi ile Ogrenme Ceviklik Alt Boyutlarinin iliskisi

insan .. . - Sonug

liskilerinde gzalli:ir:de f;:‘\::‘kslfli Varatmada Lo

Ceviklik Ceviklik
. ,366** ,434** ,418%* ,A420%* ,A04**
Biligsel

,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Buradalik

146 146 146 146 146

Tablo 8 incelendiginde bilissel buradalik algisi ile insan iliskilerine ceviklik: r (0,366,
p<0,00), degisimde ceviklik: r (434, p<0,00), zihinsel geviklik: r (0,418, p<0,00), sonug
yaratmada ceviklik: r (0,420, p<0,00) ve 6z farkindalk: r (0,404, p<0,00) algilari arasinda orta
dizeyde pozitif yonli bir iliski gortilmektedir. Bu sonuglara gore bilissel buradalk algisi ile
insan iliskilerinde geviklik, degisimde ceviklik, zihinsel geviklik, sonu¢ yaratmada geviklik ve 6z
farkindalik algilari arasinda bir iliski oldugu degerlendirilebilir. Ogretimsel buradalik iizerine
algilar ile, insan iligskilerinde cgeviklik, degisimde geviklik, zihinsel geviklik, sonu¢ yaratmada
ceviklik ve 6z farkindalik diizeyleri iliskiye yonelik test sonuclari Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ogretimsel Buradalik Algisi ile Ogrenme Ceviklik Alt Boyutlarinin iliskisi

insan .. . - Sonug ..
lligkilerinde g:\?illiiir:de E:]\;lnkslfli Yaratmada S:rkmdallk
Ceviklik Ceviklik
Siretimsel 306** 336%* 419%* 390%* 409**
gretimse 000 1000 1000 1000 1000
Buradalik
146 146 146 146 146

Tablo 9 incelendiginde 6gretimsel buradalik algisi ile insan iliskilerine ceviklik: r (0,306,
p<0,00), degisimde ceviklik: r (336, p<0,00), zihinsel ceviklik: r (0,419, p<0,00), sonug
yaratmada ceviklik: r (0,390, p<0,00) ve 6z farkindalik r (0,409, p<0,00) algilari arasinda orta
dizeyde pozitif yonli bir iliski oldugu anlasiimaktadir.

Ozetle, buradalik algilarinin sosyal, dgretimsel ve bilissel boyutlarinin her birinin yetiskin
o6grenenlerin ¢evrimici ortamdaki 6grenme ceviklik durumlarinin toplam puanlar ve her bir
boyutunun birbirleri arasinda iliskileri incelenmistir. Elde edilen bulgular ¢evrimici ortamda
egitim goren vyetiskinlerin 6grenme cevikligi ile arastirrma toplulugu bilesenleri algilari ile
anlamli, orta diizeyde ve pozitif yonde bir iliski oldugu gorilmistar.
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Tartisma

Yetiskin 6grenenler gesitli yasam ve is deneyimleri sayesinde yeni bilgileri gercek yasam
baglamlarina entegre edildiginde en iyi sekilde 6grenebilirler (Huang ve dig., 2002; Kearsley ve
Shneiderman, 1998). Bu ¢alismada yetiskinlerin arastirma toplulugu cergevesindeki buradalik
algilari ile 6grenme geviklik durumlari arasindaki iliski tGizerine odaklanilmistir. Arastirmanin
bulgulari 6grenenlerin buradalik algilarinin 6grenme ceviklikleri ile orta diizeyde ve pozitif
yonde bir iliskide olduguna isaret etmektedir. Ogrenenlerin buradalik algilarinin
sekillenmesinde etkilesimin zenginligine yonelik durumlarin etkisi dikkate alindiginda bu
iliskinin 6nemli nedenlerinden birisinin yetiskinlerin dnceki deneyimleriyle ortamda niteliki
etkilesimleri olusturabilmelerine yonelik degerlendirmeleri oldugu disunilebilir. Nitekim
Rovai (2003) yetiskinlerin kiiglik yastaki 6grenenlere kiyasla daha farkli ihtiyaglari ve 6zellikleri
Uzerinden degerlendirildigini, bu cercevede onlarin deneyimlerini dne c¢ikaracak ortamlara
ihtiyac oldugunu wvurgular. Bu kapsamda cevrimici ortamlarda yetiskinleri motive edici
etkinliklere yer vererek etkilesimlerinin arttirilmasi ve biligsel bagliliklarinin gelistirilmesinin
o6grenme slreclerine yonelik olumlu algilar gelistirmelerine sebep olacagi ifade edilmektedir
(Ke ve Xie, 2009; Richardson ve Newby, 2006).

Knowles (1975) bu tir 06gretim uygulamalarinda o6grenenlerin ortama adapte
olabilmelerinin ortak hedefler c¢ercevesinde 0Ogrenme sireci yasamalarinda katki
saglayabilecegini 6ne sirer. Bu ¢ercevede bu ¢alismada 6grenenlerin bu adaptasyon sirecini
kolay gecirebildikleri belirlenmistir. Bu durumun 6nemli bir nedeni olarak yetiskin olan
katihmcilarin 6grenme cevikliklerini toplulugun hedefleri gergevesinde 6ne ¢ikarabilmeleri
olarak degerlendirilebilir. Bu ¢alismada katilimcilar farkli sehirlerden birbirlerini tanimayan
ogretmenlerdir. Bu dogrultuda o6gretmenlerin 06zellikle insanla (6grenci, yonetici, veli)
ilgilendiklerinden olumlu insan iliskilerinin yasayacaklari ve siireci kolaylastirmada énemli rolii
olduguna yonelik distincelerinde rol oynayabilir. Bu baglamda ¢ogunlugu 6gretmen olan
ogrenenlerinin birbirlerini tanimasalar da diger 6grenenler ile hizli bir bicimde diyaloga
gecebilecek cevikligi gosterebilmeye yonelik distincelerinin olmasi beklenebilir. Bu noktada
insan iliskilerindeki ¢ceviklik durumlarinin arastirma toplulugu algilariyla olumlu yansimasi da
dogal karsilanabilir. Diger yandan topluluk algisinin gelismesinde 6gretmenlerin birbirlerini
tanimak, 6grenme sirecinde karsilastiklari problemleri ¢6zebilmek icin ylksek derecede
etkilesim igerisinde bulunurlar. Bu etkilesimde kendi deneyimlerini ¢gatismadan, akranlarinin
anlayabilecegi dilde ise kosabilmis olmalari 6nemli unsurlardan birisi oldugu
degerlendirilebilir. Bu cercevede Lombardo ve Eichinger (2000) belirsizligin ¢cok fazla oldugu
ortamlarda bilmenin bash basina yeterli olmadigi, bunun yani sira duruma, ortama ve hedefe
yonelme sirecine uyum saglamanin degerine vurgu yapmaktadir. Bu calismada bu uyum
slrecinin uygun ve hizli bir sekilde gecirilmesine 6grenenlerin 6grenme cevikliklerinin yliksek
dizeylerinin olmasinin katki sagladigi diisiiniilmektedir. Bu uyum sirecinin Ozellikle sosyal
buradaligin alt bilesenlerinden biri olan kendini bir topluluga ait hissetme konusunda etkili
oldugu degerlendirilebilir. Bu kapsamda bazi arastirmacilar 6grenenlerin kendi aralarindaki
etkilesimin yiksek oldugu durumlarda sosyal buradalik algilarinin yiiksek oldugunu
belirtmektedirler (Seferoglu ve dig., 2011). Ogrenenler arasi etkilesimin buradalik algilarina
yonelik olumlu etkileri disinildiginde, bu ¢calismada 6grenenlerin 6grenme cevikliklerinin
etkilesimi gelistirmesi, etkilesimin de sosyal buraladigi sekillendirmesi yoniyle dolayli olarak
arastirtma toplulugu-6grenme c¢evikligi iliskisinin yliksek olmasinda rol oynadigi
degerlendirilmektedir. Bu calismada buradalik algilari ve 6grenme ¢evikligi arasindaki bu
yuksek iliski 6grenme siirecinin ve 6grenme ortaminin ig birligine imkan tanimasinin roliyle de
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aciklanabilir. Bu rol, bazi arastirmacilarin her ne kadar 6grenmeye dayali topluluklar igin
olmasa da birlikte bir hedefe yonelik gerceklestirilen is birliklerinde etkilesim, glivene dayali
iliskiler kurmada 6grenme gevikliginin gelismis olmasinin fikir birligini saglama ve ¢atismalari
azaltarakilgili topluluga ait olma algilarinin gelisebilecegi dislincesiyle 6rtismektedir (Gravett
ve Caldwell, 2016). Cevrimici ortamlarda kiiclik gruplar arasinda iletisimin kolay olmasi sosyal
buradaligin olusmasinda biyiik bir etkendir (Stodel ve dig., 2006). Bu ¢alisma katilimcilarinin
genellikle kuguk gruplarda ¢evrimigi 6grenme deneyimleri yasamis olmalari sosyal
buradaliklari ¢ergevesinde 6grenme cevikliklerinin iliskili olarak degerlendirmelerinde etkili
oldugu degerlendirilebilir.

Bu ¢alismada 6grenme ¢evikligi durumlarinin yiksek iliski gérilen arastirma toplulugu
bilesenlerinden birisi de bilissel buradalik algilari olarak belirlenmistir. Cevrimigi yetiskin
egitimi 6grenme ortamlarinda bireylerin egitimlere kendi istekleriyle katilmasi, 6grenme
isteklerinin yliksek olmasinin 6grenme gevikliginin istek ve arzu baglaminda bilissel buradalik
algilarinin yiksekligine yansimasi olarak yorumlanabilir. Bu arzu ve istegin 0Ozellikle
o0gretmenlerin anlagsmazlik hissi, fikirlerin birlestirilmesi, yeni fikirleri uygulama gibi bilissel
buradalik algilarina iliskin gostergeler olarak ortaya cikabilecegi distinilebilir.

Bu calismada 6grenenlerin 6grenme geviklik durumlari, 6gretimsel buradalik algilari ile
de yiiksek bir iliski géstermistir. Ogretimsel buradalik daha ¢ok 6grenenlerin, bir 6gretenin
varligi ve 6grenme siirecinin kolaylastiriimasinda rol oynadigina iliskin degerlendirmeleri
icerir. Garrison ve dig. (2001), cevrimici ortamlarda 6gretimsel buradaligin saglamasinda
Ogretenin 6gretimi ve tartismayi kolaylastirici roliine dikkat ¢eker. Bu baglamda 6gretimsel
buradaligin olusabilmesinde 6grenenlerin iletisim araglarini kullanma deneyimlerinin olusu,
bu sekilde birbirleriyle ve 6gretmenle kolay etkilesim kurabildiklerini distinmelerinde rol
oynamis olabilir. Bu ¢cercevede bu ¢alismada 6zellikle zihinsel ceviklik ve 6z yeterlik farkindalik
boyutlarinin 6gretmenlerin 6gretimsel buradaliga iliskin distncelerini sekillendirmedeki
yiksek rolii dikkat cekicidir. Ogretmenlerin kendi dgretim siirecine iliskin deneyimlerinin
olusu, cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenilen konuya iliskin hedefe yonelik tartismalar
yapabilmelerine katki saglamis oldugu distinilmektedir. Bu katki bu siirecte gerek kavramsal
ogrenmeler gerekse problemlerin ¢6ziimiine iliskin deneyimlerin ise kosulmasinda zihinsel
aktiviteleri cekinmeden sergileyebileceklerini diisiinmeleriyle aciklanabilir. Ogretmenlerden
elde edilen veriler, bu durumu kolaylastiran unsurlardan birisi de 6gretmenlerin yeniliklere ve
degisime kolaylikla uyum saglayabileceklerine yonelik inanislarina, 6z vyeterliklerini
sergileyebileceklerine yonelik olumlu distinceleri olduguna isaret etmektedir. Bu durum
cevrimici ortamda hizmet ici egitim etkinliklerine katilmis 6gretmenler Gzerinde ylrutdlmis
bir calismada, ders tamamlama oranlari ile cevrimici teknolojilerin kullanimina iliskin 6z
yeterlik algisina 6nemli bir iliskisi olduguna yonelik arastirma bulgulariyla ortiismektedir
(Erdogdu, 2007). Benzer sekilde farkh arastirmacilar cevrimici 0grenme ortamlarinda
yetiskinlerin yiksek diizeyde 6z-yeterlik algilarinin memnuniyet ve akademik basarilarina
olumlu yansidigini ifade etmektedirler (Corbeil, 2003). Diger yandan 6gretmenler bu sekilde
sergiledikleri zihinsel cevikliklerinde 6grenen olarak formal 6grenme yasindaki 6grencilere
gore mevcut bilgi birikimi ve deneyimlerinin daha c¢ok farkindadirlar. Bu farkindalik
Ogreticilerin isteklerine, yodnlendirmelerine, iletisim kurma sekillerine olumlu tepkiler
olusturarak 6grenme siirecinde zihinsel aktiviteleri rahatca sergilemelerini saglamis olabilir.

Ozetle, bu calismada 6grenme cevikliginin, cevrimici 6grenme siirecinde 6grenme
performansinda olumlu katkilari oldugu birgok ¢alisma ile ortaya konulan (Carver ve Scheier,
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2003; Taskiran, 2021; Trilling ve Fadel, 2009) buradalik algilariyla yiksek diizeyde iliskili oldugu
belirlenmistir. Bu kapsamda 6grenme cevikliginin farkl boyutlari arastirma toplulugunun tiim
buradalik bilesenleriyle dogrudan veya dolayh olarak iligkili oldugu degerlendirilebilir. Bu
calismada bu iliskinin daha ¢ok sosyal buradalik algilarinin sekillenmesinde insan iliskileri arasi
ceviklik; biligsel buradalik icin énemli yansimalari olan zihinsel geviklik ve sonug¢ yaratmada
ceviklik; daha cok 0Ogretimsel buradahga iliskin algilarin sekillenmesine katki saglayan
degisimde ceviklik ve 6z farkindalik seklinde gergeklesebilecegi anlasiimistir. Bu iligkiler Sekil
2’de 6zetlenmistir.

Buradalik Algilari Ogrenme Cevikligi
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Sekil 2. Yetiskinlerin buradalik algilari ile 68renme geviklikleri arasindaki iligki

Bu ¢alismada ¢ogunlugu 6gretmen olan ve farkl programlarda g¢evrimigi 6grenim goren
katihmcilarin  degerlendirmelerine odaklanilmistir. Katiimcilarin  6gretmen oluslarinin
cevrimici 6grenme ortami araglarini deneyimleme, diger katilimcilarla etkilesim kurma
baglaminda dislincelerinin kismen olumlu olmasina rol oynamis olabilir.

Sonuglar ve Oneriler

Bu calisma yetiskin 6grenenlerin ¢evrimici ortamda 6grenme ceviklikleri ile arastirma
topluluklari arasindaki iliskiye odaklanmaktadir. Sonug¢ olarak katilimcilarin 6grenme
cevikliklerinin cok yiksek dizeyde oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu cercevede orta ve dislik
dizeyde katilimci bulunmazken oldukca az sayida yetiskinin 6grenme cevikligi puanlarinin
yiksek oldugu ve diger katihmcilarin ¢ok yiksek diizeyde 6grenme ceviklik durumlari oldugu
belirlenmistir. Diger taraftan katiimcilarin 6nemli cogunlugunun arastirma toplulugu olusma
algilarinin ¢ok gelismis diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda 6grenme cevikligi
baglaminda katihmcilarin  sonu¢ vyaratmada cevikliklerinin olduk¢a vyiksek diizeyde
ortalamalara sahip oldugu belirlenirken insan iliskilerinde geviklik tiriindeki cevikliklerinin
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kismen daha kiglk bir ortalamada oldugu gorilmistir. Arastirma toplulugu baglaminda
bilissel ve 6gretimsel buradalik diger buradalik algilarina gére belirgin olmayacak bir sekilde
yuksek ortalamada gergeklestigi gérilmustir. Cevrimici 68renme ortaminda 6grenim goren
o6grenenlerin 6grenme cevikligi ile arastirma topluluklari algisinda genel olarak orta diizeyde
olumlu bir iliski s6z konusudur. Sonug¢ yaratmada ceviklik boyutlari algilari sosyal buradalik
arastirma topluluk algilari ile diger 6grenme ceviklik boyutlari ile daha ylksek diizeyde
iliskilidir. Diger taraftan arastirma toplulugu bilesenlerinden sosyal buradalik ile sonug
yaratmada 6grenme cevikligi; 6gretimsel buradalik ile zihinsel 6grenme cevikligi, bilissel
buradalik ile degisimde 6grenme cevikligi diger 6grenme cevikligi boyutlarina gére daha
yuksek diizeyde iligkili oldugu degerlendirilmistir. Belirlenen iligskilerde yetiskin 6grencilerin
deneyimledigi ¢cevrimigi ortamin 6zellikleri, yetiskinlerin yas ve deneyimlerine gore sekillenen
kisisel 6zelliklerinin etkili olabilecegi degerlendirilmektedir.

Bu galismada arastirma toplulugu gcergevesinde buradalik algilarinin 6grenme gevikligi ile
yakindan iliskili oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda 6grenme cevikligine iliskin gelistirme
calismalarinin buradalik algilarina da olumlu yansiyabilecegi distinilebilir. Ogrenme cevikligi,
nasil 6grenilecegini bilmek, istemek, degisimlere acik olmak ile iliskili oldugu diistinildiiglinde,
bu ozelligin yetiskinlerde bu yonde c¢esitli davranislarin gelistiriimesiyle arttirilabilecegi
distnulebilir. Nitekim bazi arastirmacilar yeni ve ¢esitli deneyimler igin arayici olan, sezilerini
gelistiren, deneyimleri, alinan dersleri i¢sellestiren ve uyarlayip uygulayan kisilerin yiksek
o6grenme gevikligine sahip olmalarindan dolayi bu davranislari gelistirmek 6grenme cevikligini
artirabilecegini one sirmektedirler. Bu amagla yararlanilabilecek 6gretim ydntemlerinden
birisi olarak Christianti (2021) otantik 6grenme yaklasimi ile yenilikgcilik, performans, yansitma
ve risk alma ne cikarilarak 6grencilerin 6grenme cevikliklerinin gelistirilebilecegini
onermektedir. Benzer sekilde ¢evrimici 6grenme ortamlarinin da 6zellikleri dikkate alinarak
ogrenme cevikligi 6zelliklerinin deneyimlenmesine imkan veren egitimlerin diizenlemesi
cevrimici 6grenme ortamlarindaki 6grenme ¢iktilarina olumlu yansiyabilir.

Bu calisma 146 kisiden olusan oOnemli cogunlugu Ogretmen olan katilimcilarla
yuritilmustir. Ogrenenlerin iki ddnem boyunca katim sagladigi sekiz adet ders boyunca
edindikleri ¢evrimici 6grenme deneyimleri boyunca Olgeklere cevap vermislerdir.
Ogrenenlerin sayisi ve cevrimici 8grenme deneyimi siiresi artirildiginda daha genellenebilir
iliskisel sonuclara ulasilabilir. Diger taraftan bu calismada ¢ogunlukla katilimcilarin 6gretmen
olmasi 6gretmenlerin 6grenme gevikligini sergileme baglaminda isteklilik, birbirini fikrine saygi
duyma, birbirine liderlik etme, baskalarini yénlendirme gibi hususlarda mesleklerinin getirdigi
ozglven ve sayglyl yansitabildigi degerlendiriimektedir. Bu calismada katilimcilarin farkh
cevrimici 6grenme ortamlarindan secilmis olmalari, kullanilan araglar baglaminda 6grenme
siirecine iliskin farkli gériislerin elde edilebilmesini kolaylastirmistir. ileriki calismalarda daha
fazla sayida katilimci ile yapilacak calismalarin odaklanilan iliskiye iliskin daha duyarh sonuclar
Uretebililir.  Calismanin meslek gruplariyla tekrar edilmesi, meslek gruplarinin dogasi
baglaminda farkh sonuclar olusturabilir. Bu calismanin sonucunda ortaya cikan 6grenme
cevikligi-buradalik algilari iliskileri dogrultusunda cevrimici 6grenme O0gretim tasarimcilari ve
egitimcilerine o6grenenlerin bireysel o6zelliklerini belirleme ve bunlari 6gretim sirecinde
dikkate almalari 6grenme ciktilarinin kalitesini arttirabilir.

Ogrenme topluluklarindaki etkilesimin niteliginde sosyal buradalik algisinin, ortak anlamin
yapilandirilmasini saglayan sorularin sorulmasina kolaylastirir (Garrison, 2007). Diger yandan
sosyal buradalik c¢ergevesinde vyetiskinlerin digerlerine iliskin duygu ve dustincelerini
aciklayabilmesinde (Garrison ve dig., 1999) yaslari geregi uygun yollari bulabilmelerinin grup
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calismalari ve is birligini etkiledigi de duslinilebilir. Bu kapsamda yetiskinlerin olusturduklari
topluluklarda digerlerinin disiince, geribildirim ve isbirli§ine deger vermesi sadece sosyal
buradaliklarin degil bilissel buradaliga yonelik algilar ile de iliskili olabilecegi degerlendirilebilir
(Garrison ve Akyol, 2013).

Sonuc olarak; arastirma toplulugu modelinde gecen buradaliklarin, cevrimici 6grenme
ortamlarindaki ic ve dis diinya arasindaki diisiince, duygu ve davranislarin dinamik
etkilesimiyle ortaya c¢iktigi kabul edilmektedir (Garrison ve Arbaugh, 2007). Bu kapsamda
ogrenme ceviklikligi, 6grenme sirecindeki etklisimleri algllama ve bu etkilesimleri
deneyimleme diizeyine gore kendini ders siirecinde toplulugun bir pargasi olarak hissetmede
roli olan bir degisken olarak degerlendirlmesi miimkin olabilir. Calismada 6grenme gevikligi
ve buradaliklar gergevesinde belirlenen iliskilere iliskin sonuglarin, g¢evrimigi 6grenme
ortamlarinda yetigkin egitimlerinde bireysel 6zellikleri agiklama ve pratikte bu o6zellikleri
dikkate alma noktasinda gelecek calismalara katki sunabilecegi degerlendirilmektedir.
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LiSE OGRENCILERININ NOMOFOBI, AKILLI TELEFON BAGIMLILIGI VE
AKADEMIK BASARI DUZEYLERi ARASINDAKI iLiSKi*

Hacer Goktas?, Veysel Demirer?

0z

Bu arastirmanin amaci lise 6grencilerinin nomofobi (Mobil Telefon Yoksunlugu Korkusu)
dizeyleri ve akilli telefon bagimhliginin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi ile nomofobi
dizeyleri, akilli telefon bagimlihig ve akademik basarilari arasindaki iliskinin belirlenmesidir.
Arastirma iliskisel tarama modeline goére desenlenmis ve 588 lise Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin nomofobi diizeyleri ve akilli telefon bagimhhginin cesitli
degiskenler agisindan incelenmesinde bagimsiz 6rneklem t-testi, ANOVA ve MANOVA,
nomofobi dizeyi, akilli telefon bagimhligi ve akademik basarilari arasindaki iliskinin
incelenmesinde ise vyapisal esitlik modellemesi kullaniimistir. Arastirma sonucunda
o0grencilerin nomofobi dizeylerinin cinsiyet, sarj cihazi tasima durumu, uyumadan once
yatakta akilli telefonla zaman gecirme durumu, uyanir uyanmaz akilli telefon kontrol etme
durumu ve iletisim kurma yolu degiskenlerine gére anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur.
Ogrencilerin akilli  telefon bagimliiginin cinsiyet degiskenine gére anlamli  farklihk
gostermedigi; sarj cihazi tasima durumu, uyumadan 6nce yatakta akilli telefonla zaman
gecirme durumu, uyanir uyanmaz akill telefon kontrol etme durumu ve iletisim kurma yolu
degiskenlerine gore ise anlamli farkhlik gosterdigi bulunmustur. Yapisal esitlik modellemesi
sonucunda nomofobi ve akilli telefon bagimhligi arasinda anlamli ve pozitif iliski oldugu,
nomofobi ve akademik basari arasinda ise anlamli ve negatif iliski oldugu bulunmustur. Ayrica
akilli telefon bagimlihg ve akademik basari arasinda da anlamli ve negatif iliski oldugu
bulunmustur. Nomofobi, akilli telefon bagimhligindaki varyansin %56’sini;; akademik
basaridaki varyansin %7’sini aciklamaktadir. Nomofobi; akilli telefon bagimliigini yiiksek
diizeyde, akademik basariyi ise dislik diizeyde yordamaktadir. Ayrica nomofobi, akademik
basariyi akilli telefon bagimlilhigi 6rtiik degiskeni lizerinden yliksek diizeyde yordamaktadir.

1 Bu ¢alisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirladig yiiksek lisans tezinden tretilmistir.
2 Bilisim Teknolojileri Ogretmeni, MEB, goktashacer42@gmail.com, orcid.org/0000-0003-3446-376X
3 Dog. Dr., Siileyman Demirel Universitesi, veyseldemirer@gmail.com, orcid.org/0000-0002-3264-9424

Atif icin: Goktas, H., Demirer, V. (2023). Lise Ogrencilerinin Nomofobi, Akilli Telefon Bagimliligi ve Akademik
Basari Diizeyleri Arasindaki iliski. Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama. 13 (1), 209-232.
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Anahtar Kelimeler: lise 6grencileri; nomofobi; akilli telefon bagimhhg); akademik basari;
yapisal esitlik modellemesi

Yasal izinler: Calismadaki veriler 2020 yili &ncesinde yapilan yiiksek lisans ¢alismasina ait
oldugu icin etik kurul izni gerekmemektedir.

THE RELATIONSHIP BETWEEN HIGH SCHOOL STUDENTS' NOMOPHOBIA,
SMARTPHONE ADDICTION AND ACADEMIC ACHIEVEMENT LEVELS

Abstract

The aim of this study is to examine high school students' nomophobia (No Mobile Phone
Phobia) levels and smartphone addiction in terms of various variables, and to determine the
relationship between nomophobia levels, smartphone addiction and academic achievement.
The research was designed according to the correlational research model and was carried out
with 588 high school students. Independent sample t-test, ANOVA and MANOVA were used
to examine students' nomophobia and smartphone addiction levels in terms of various
variables, and structural equation modeling was used to examine the relationship between
nomophobia, smartphone addiction and academic achievement. As a result of the research,
it was found that the nomophobia levels of the students differed significantly according to the
variables of gender, carrying a charger, spending time with a smartphone in bed before going
to sleep, checking a smartphone as soon as waking up and the way of communicating. The
students' smartphone addiction did not differ significantly according to the gender variable; It
was found that there was a significant difference in terms of carrying a charger, spending time
with a smartphone in bed before sleeping, checking a smartphone as soon as waking up, and
the way of communicating. As a result of structural equation modeling, it was found that there
was a significant and positive relationship between nomophobia and smartphone addiction,
and a significant and negative relationship between nomophobia and academic achievement.
In addition, a significant and negative relationship was found between smartphone addiction
and academic achievement. Nomophobia accounts for 56% of the variance in smartphone
addiction; explains 7% of the variance in academic achievement. nomophobia; predicts
smartphone addiction at a high level and academic achievement at a low level. In addition,
nomophobia predicts academic achievement at a high level through the latent variable of
smartphone addiction.

Keywords: high school students; nomophobia; smartphone addiction; academic achievement;
structural equation modeling

Legal Permissions: Since the data in the study belong to the postgraduate study conducted
before 2020, ethics committee approval is not required.

Summary

The aim of this study is to examine the nomophobia and smartphone addiction levels of
high school students in terms of various variables and to determine the relationship between
nomophobia levels, smartphone addiction and academic achievement. The research was
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designed according to the correlational research model. The universe of the study includes
high school students. Convenience sampling method was used to determine the sample. To
collect data, 700 students were reached on a voluntary basis, and at the end of the
examinations, the data of 588 students were used. Personal information form, smartphone
addiction scale-short form and Nomophobia scale were used as data collection tools. The t-
test, ANOVA and MANOVA were used to examine students’ nomophobia levels and
smartphone addiction in terms of various variables, and structural equation modeling was
used to examine the relationship between nomophobia level, smartphone addiction and
academic achievement.

In the study, it was investigated whether there was a significant difference between high
school students’ nomophobia levels and smartphone addiction and various variables. It was
concluded that female students were more nomophobic than male students. It is seen that
there are results parallel to this result in the related literature (Arslan et al., 2019; Atas, 2021;
Buctot et al., 2020; Burucuoglu, 2017; Blyulkcolpan, 2019; Cirak, 2021; Erdem et al., 2016;
Erdem et al., 2017; Erdogan, 2020; Gezgin and Cakir, 2016; Gilliice et al., 2019; Kog, 2021; Lee
et al., 2014; Ozbek, 2021; Semerci, 2019; Uguz, 2019; Tavolacci et al., 2015; Yildirm et al.,
2016; Yildiz, 2021; Yilmaz et al.,, 2018). It was found that female students had higher
nomophobic fears such as not being able to access information, lack of a device, and losing
communication, but there was no significant difference according to gender in their fear of
not being able to go online. This is in line with the study of Erdem et al. (2017). In addition,
there was no statistically significant difference between students’ smartphone addiction and
gender. It is seen that there are studies supporting this result in the related literature (Dirik,
2016; Noyan et al., 2015; Sarigicek, 2018; Siiler, 2016; Unal, 2015). For example, Dirik (2016)
concluded in the study that there is no significant difference between male and female high
school students in terms of smartphone addiction. As a result, it can be said that smartphones
can cause nomophobia or addiction, regardless of gender, due to reasons such as the fact that
smartphones appeal to both men and women with their different functions, and their use is
widespread and increasing, and thus, the differentiation in terms of gender disappears or
decreases.

In the study, it was determined that the nomophobia levels of the students who carried
the charger with them was higher. There are studies in the related literature that found similar
results (Bragazzi & Del Puente, 2014; Hosgor, et al., 2017; Kaplan-Akilli & Gezgin, 2016;
Pavithra & Madhukumar, 2015; Sirakaya, 2018). Depletion of the smartphone’s battery is a
cause for concern in nomophobic individuals (Bragazzi & Del Puente, 2014; Gezgin & Cakir,
2016; Pavithra & Madhukumar, 2015). To avoid this situation, individuals prone to
nomophobia constantly check the charge of their smartphones. Considering that today’s
chargers are lightweight and easy to carry due to their small size, it is expected that individuals
at risk of nomophobia should carry a charger with them. Similarly, it has been revealed that
students who carry a charger with them are more addicted to smartphones. It is interpreted
as an expected situation for individuals who are addicted to smartphones to carry their
chargers with them due to the constant use of phones.

In the study, it was concluded that the nomophobia levels of the students who checked
their smartphones before going to sleep at night were higher. This result is supported by other
studies in the literature (Hosgor et al., 2017; Kaplan-Akilh and Gezgin, 2016; Sirakaya, 2018).
Similarly, in the study, it was determined that students who spent time with a smartphone in
bed before going to sleep were more smartphone addicted. In a study conducted in England,
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it was determined that nine out of ten people had insomnia problems because they spent time
on the phone before going to bed at night, and that about 78% of them checked their mobile
phones before going to bed at night (Singh & Yadav, 2015). As a result, it is emphasized that
spending time with a smartphone before going to bed at night is one of the symptoms of
nomophobia and mobile phone addiction (Pavithra & Madhukumar, 2015). In addition, it was
found in the study that students who check their smartphones as soon as they wake up are
more nomophobic. There are results like this result in the related literature (Hosgor et al.,
2017; Kaplan-Akilh & Gezgin, 2016; Sirakaya, 2018). Feeling the need to check his smartphone
when he wakes up in the morning can be explained by wanting to be informed about the
events when he is not using the phone. The fact that individuals check their smartphones
before going to sleep at night and as soon as they wake up in the morning shows the
importance they attach to notifications from their smartphones.

In the research, it is seen that students who prefer to communicate through social media
are more nomophobic and smartphone addicts. He stated that today, where the use of social
media is extremely popular, people are in a state of stress when they are away from the phone
and that social media can cause serious nomophobic diseases (Polat, 2017). Durak and
Seferoglu (2018) stated that people who use social media have a higher smartphone addiction
level. As a result, it can be said that the use of social media as a communication tool increases
individuals’ nomophobia and addiction.

Finally, the relationship between nomophobia, smartphone addiction and academic
achievement was examined in the study. It has been observed that students’ fear of device
withdrawal has both a direct and significant effect on smartphone addiction and the greatest
overall effect. In addition, contrary to the hypothesis proposed in the model, it was concluded
that the fear of losing communication does not have a direct and significant effect on
smartphone addiction. Smartphone addiction was found to have the greatest direct and
significant effect on academic achievement. The fear of not being online was found to have
the greatest overall effect on academic achievement. Hosgor et al. (2017) revealed that the
fear of “not being online” has a negative effect on academic achievement. Similarly, in this
study, the fear of not being online negatively affects academic achievement. In the literature,
it is seen that there are studies that support a negative relationship between smartphone
addiction and school success (Dirik, 2016; Gim{s, 2018; Lee et al., 2014; Siiler, 2016; Ugur &
Kog, 2015). In addition, smartphone addiction plays a partial mediating role in the relationship
between fear of not being online and academic achievement. The fear of not being online
directly affects academic achievement, as well as indirectly through smartphone addiction. In
the study, it was found that fears of not being able to access information and being deprived
of a device did not have a direct and significant effect on academic achievement. However, it
has an indirect effect on smartphone addiction. In other words, smartphone addiction plays a
full mediator role in the relationship between fear of not being able to access information and
academic achievement, and between fear of device deprivation and academic achievement.

Giris

Bilisim teknolojilerindeki hizli degisim, bireylerin yasam tarzlari da dahil olmak lizere pek
cok aliskanhklarini derinden etkilemis (Gezgin, Sumuer vd., 2017) ve basta akilli telefonlar
olmak Uzere, tablet bilgisayarlar, notebooklar, e-kitap okuyucular, miizik ¢calarlar gibi daha pek
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cok teknolojinin kullanimi glinlik rutinlerimiz igerisinde birer zorunluluk halini almistir (Hosgor
vd., 2017). Akilli telefonlar sesli ve yazili iletisimin yaninda internet erisimi, fotograf ¢ekme ve
paylasma, radyo ve miizik dinleme, video izleme ve paylasma, rehber diizenleme, adres ve yol
bulma, alisveris yapma, bankacilik islemleri yapma, oyun oynama, tatil yeri rezervasyonu
yapma, egzersiz programlama ve genis kitlelere ulasim saglayan sosyal aglara erisim gibi bircok
olanak saglamaktadir (Gezgin, Sahin vd., 2017). Mobil telefon kullaniminin giderek
yayginlagsmasi, bireylerin giinlik yasamlarini kolaylastirirken ayni zamanda birgok sosyal ve
psikolojik soruna da neden olmaktadir (Ertan, 2019). Giinliik hayatta akilli telefonlari olmadan
evden ayrilmayan, yaninda olmadigi zaman huzursuz hisseden, sosyal medyayi, ¢agrilarini,
maillerini ve mesajlarini sik kontrol eden kisilerin sayisi artmaktadir. Turkiye’de interneti ve
akilli telefonu en ¢ok genc bireylerin kullanmasi, bu bireyleri internet ve akilli telefon
bagimhligi agisindan riskli grup yapmaktadir. Lee ve digerleri (2014), akilli telefon bagimhligini,
teknolojik bagimliliklarin bir tirl olarak ele almis, teknolojik bagimlilik kavramini ise, insan-
makine etkilesimini iceren ve dogada kimyasal olmayan bagimlilik olarak ifade etmistir. Akilli
telefon bagimhhgi; bireyin diger bagimhlik tirlerinde oldugu gibi akilli telefonu kontrolsiiz
bicimde kullanmasi, bu ylizden ginlik aktivitelerini ihmal etmesi ve sirekli akilli telefonunu
kontrol etmesi olarak tanimlanabilir (Dirik, 2016). Akilli telefonlarda internet erisiminin olmasi,
sosyal medya uygulamalarini ve birgok uygulamayi desteklemesi, aninda iletisime ge¢cme
imkani tanimasi bireylerin akilli telefonlarla daha fazla vakit harcamalarina ve bu cihazlara
erisemediginde endise duymalarina sebep olmaktadir (Choliz, 2010; Yildirim ve Correia, 2015;
Yildirim vd., 2016). Akilli telefon bagimliligi olan bireylerde baslangicta akilli telefondan uzak
kalma korkusu, saplantili sekilde akilli telefonu kontrol etme ve kaybetme endisesi yasama gibi
nomofobik davranislarin ortaya ¢iktig1 gorilmektedir (Yildirim vd., 2016).

Nomofobi (No Mobile Phobia), bireyin mobil cihazina ulasamama ya da mobil cihazi
Uzerinden iletisim kuramamaya iliskin yasadigi istemsiz korku olarak tanimlanmaktadir (Gezgin
ve Cakir, 2016; Gezgin, Sumuer vd., 2017; Sirakaya, 2018; Yildirim ve Correia, 2015). Nomofobi,
mobil telefon unutuldugunda, kapsama alani disinda kalindiginda veya telefonun sarjinin
bittigi durumlarda bireyin hayatini olumsuz etkilemektedir (Adnan ve Gezgin, 2016; Gezgin ve
Cakir, 2016; Jena, 2015; Pavithra ve Madhukumar, 2015; Yildirim vd., 2016). Birey, kaygi diizeyi
arttikca guinlik islerine odaklanma sorun yasamakta ve gece boyunca telefonunu acik tutup
siklikla kontrol ettigi icin uyku problemi yasayabilmektedir (Rosen vd., 2016). Kaplan-Akilli ve
Gezgin (2016) nomofobik davranis gosteren bireylerin 6zelliklerini; glin igerisinde gok sik akilh
telefonlarini kontrol etmek, yaninda sarj cihazi tasimak, akilli telefonu 24 saat agik tutmak,
gece uyumadan once ve sabah uyaninca akilli telefonuyla vakit gecirmek seklinde ifade
etmistir. Erdem ve digerleri (2017) nomofobi’nin bilgiye ulasamama, cihazdan yoksunluk,
cevrimici olamama ve iletisimi kaybetme seklinde dort alt boyutunun oldugunu ifade
etmislerdir. Bilgiye ulasamama bireyin istedigi anda mobil cihazi ile bilgiye ulasamama veya
erisememe durumunda duydugu rahatsizligl ifade etmektedir. Cihazdan yoksunluk bireyin
mobil cihazi ile erisiminin kesilmesine yonelik kaygli duymasi ve stirekli olarak cihazina bakma
ihtiyaci hissetmesidir. iletisimi kaybetme bireyin mobil cihazi Ulzerinden ailesi veya
arkadaslariyla ile iletisim kuramama veya kendisine ulasilamamasi distincesi ile kayglya veya
korkuya kapilmasidir. Cevrimici olamama ise bireyin mobil cihazi ile ¢evrimici olamama ve
sosyal aglardan uzak kalma disincesiyle rahatsiz olmasidir. Jena (2015) akilli telefon
bagimhligi ile nomofobi arasinda pozitif yonla iliski bulmustur. Randler ve digerleri (2016),
nomofobiye bagli olarak akilli telefon bagimhligi gelisen kisilerde psikolojik ve fizyolojik
bozukluklar goriilebilecegini altini ¢izmistir. Buna gore, nomofobi ile akilli telefon bagimhliginin
birbirini etkileyen bir yapida oldugu séylenebilir. Ozellikle genclerin akilli telefonlarini
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yanlarindan ayirmak istemedikleri, strekli ellerinde tasimak istedikleri, her ortam ve zamanda
telefonlarina bakmak, g6z atmak gibi dikkatini yogun bir sekilde oraya yonelttikleri ve bunu
tutku haline getirdikleri gériilmektedir (Gimus ve Orgev, 2015).

Son yillarda yapilan calismalarda teknolojik cihazlarin 6grencilerin psikososyal durumlari
ve akademik basarilari UGzerindeki olumsuz etkileri goze ¢arpmaktadir. Nomofobi ile ilgili
yapilan calismalarda calisma grubunun genelde Gniversite 6grencileri oldugu (Adnan ve
Gezgin, 2016; Burucuoglu, 2017; Cirak, 2021; Erdem vd., 2016; Gezgin, Sumuer vd., 2017;
Gunl(, 2021; Kaplan-Akilli ve Gezgin, 2016; Sirakaya, 2018; Yilmaz vd., 2018), lise (Burucuoglu,
2017; Eren vd., 2020; Ergin, 2020; Gezgin ve Cakir, 2016) ve ortaokul 6grencileri (Durak, 2018;
Semerci, 2019; Yildiz, 2021) ile yapilan galismalarin ise sinirli oldugu goriilmektedir. Calisilan
konu; genelde nomofobi diizeyini belirlemek (Adnan ve Gezgin, 2016; Burucuoglu, 2017; Cirak,
2021; Elgi-Gordag, 2020; Gunli, 2021; Kog, 2021) olsa da akademik basariyla ilgili calismalarda
bulunmaktadir (Erdem vd., 2016; Hosgor vd., 2017; Yildiz, 2021). Nomofobi genc¢ bireylerin
0grenme slireglerinde motivasyon kaybi ve uyku diizensizlikleri yasamalarina sebep olup
akademik basarilarini disirmektedir (Erdem vd., 2016). Tavolacci ve digerlerinin (2015)
yaptig1 arastirmaya gore; 6grencilerin Ugte biri, akilli telefon ile baglantisini kaybetme korkusu
yasamakta ve bu durum akademik performanslarinda, ruh ve genel saghk durumlarinda
kotiilesmeye neden olmaktadir. Erdem ve digerleri (2016) nomofobi alt boyutlarindan
timindn (¢evrimici olamama, iletisimi kaybetme, cihazdan yoksunluk ve bilgiye ulasamama)
o0grencilerin akademik basarisi lGzerinde negatif yonli ve anlamli bir etkiye sahip oldugunu
saptamistir. Baska bir calismada ise nomofobi alt boyutlarindan sadece “cevrimici olamama”
faktorinin akademik basari ile negatif bir iliski gosterdigi tespit edilmistir (Hosgor vd., 2017).
Sonug olarak, nomofobi’nin 6grencilerin akademik basarilarini olumsuz olarak etkiledigi
séylenebilir.

Akillr telefon bagimhligi ile ilgili galismalara bakildiginda ¢alisma grubu; ergenler, geng
yetiskinler, lise ve Universite 6grencileridir. Arastirmalarda; 6znel iyi olus, anne-baba tutumu,
benlik algisi, baglanma bicimleri, iletisim bicimleri, 6z-gliven, depresyon, yalnizlik, yasam
doyumu ve sosyal anksiyete gibi konular arastirilmis ve akademik basariya bazilarinda ara
degisken olarak yer verilmistir (Dirik, 2016; GUmus, 2018). Bazi arastirmalarda akilli telefon
bagimhligi ve akademik basari arasinda negatif ve anlamli iliski ¢ikarken (Glimus, 2018), bazi
calismalarda ise akilli telefon bagimhligi ve akademik basari arasinda anlamh bir iliski
ctkmamigtir (Dirik, 2016). Ders ¢ahsirken akilli telefonlarin 6grencilerin yaninda olmasinin
onlarin dikkatini dagittigi, zamanlarini verimli degerlendiremedikleri ve bunun sonucunda okul
basarilarinin diistigii yapilan arastirmalarda ortaya cikmistir (Giimiis ve Orgev, 2015; Roberts
vd., 2014). Roberts ve digerleri (2014) yaptig ¢alismada akilli telefon bagimhhginin sinif
aktivitelerini en aza indirdigi, bunun sonucunda da okul basarisinin giderek diismesine sebep
oldugu gorulmistir. Gupta ve digerlerine (2016) gore akilli telefonlar ile ¢ok fazla zaman
gecirme durumunun, 6grencilerin psikolojileri, uyku dizenleri ve akademik performanslari
Uzerinde olumsuz etkilere sebep oldugu belirtilmistir. Sonug olarak, akilli telefon bagimliliginin
ogrencilerin akademik basarilarini olumsuz olarak etkiledigi sdylenebilir.

Alanyazinda nomofobi’nin akilli telefon bagimhligi ve akademik basari (Erdem vd., 2016;
Hosgodr vd., 2017) ile ayri ayri iliskili olabilecegi vurgulanmistir. Yapilan calismalar
incelendiginde nomofobi konusunda arastirmalarin kisitli olmasi, nomofobi ve akilli telefon
bagimhiligi konusunun birlikte calisiimamasi, 6zellikle lise 6grencilerinin nomofobi dizeyleri ile
ilgili tek bir calisma olmasi (Gezgin ve Cakir, 2016) ve nomofobi, akilli telefon bagimlihg ve
akademik basari degiskenlerinin iliskili olabileceginin alanyazin taramasinda goriilmesi
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nedeniyle bu ¢alismanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Arastirmanin sonuglarinin bu alanda
onemli bir kaynak olacagi 6ngorilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu g¢alismanin amaci lise 6grencilerinin nomofobi diizeyleri ve akilli telefon bagimhiligini
cesitli degiskenler acisindan incelemek ve nomofobi, akilli telefon bagimliligr ve akademik
basari arasindaki iliskiyi agiklayan teorik bir modeli (Sekil 1) test etmektir.

Bilgiye Ulasamama
(BU) H1
Akilli Telefon Bagimlilig:
H2
(ATB)
Cihazdan Yoksunluk H3
( CY) H4
‘ H9
Cevrimici Olamama
(CO) v
Genel Agirlikli Not Ortalamasi
— 3 (GANO)
Tletisimi Kaybetme
(K)

Sekil 1. Arastirma kapsaminda kurgulanan teorik model

Onerilen modelde, bilgiye ulasamama (BU), cihazdan yoksunluk (CY), iletisimi kaybetme
(iK) ve cevrimici olamama (CO), akilli telefon bagimlihgi (ATB) bagimsiz degiskenler ve genel
agirhk not ortalamasi (GANO) ise bagimli degisken olup bunlar arasindaki yapisal iliskilerin
ortaya ¢ikarilmasi  hedeflenmektedir. Calisma  kapsaminda asagidaki arastirma
sorulari/hipotezleri olusturulmus ve test edilmistir:

1. Lise 6grencilerinin nomofobi dlizeyleri ve akilli telefon bagimhligi;
a. Cinsiyet
b. Sarjcihazi tasima durumu
c. Uyumadan once yatakta akilli telefonla zaman gegirme durumu
d. Uyanir uyanmaz akilli telefon kontrol etme durumu
e. lletisim kurma yolu
degiskenine gére anlamh dizeyde farklilik géstermekte midir?

2. Nomofobi, akilli telefon bagimhhgi ve akademik basari arasinda bir iliskinin var olup
olmadigina iliskin model dogrulanabilir mi?

a. Hi2-3.4: Nomofobi'nin alt boyutlari akilli telefon bagimliligini (ATB) pozitif yonde etkiler.
b. Hs..7.3: Nomofobi’'nin alt boyutlari akademik basariyi (GANO) negatif yonde etkiler.
c. Ho: Akilli telefon bagimhihg (ATB), akademik basariyi (GANO) negatif yonde etkiler.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma lise 6grencilerinin nomofobi dizeyleri, akilli telefon bagimhliklari ve
akademik basari dlzeyleri arasindaki ¢oklu iligkileri belirlemeye yonelik oldugu igin iliskisel
tarama modeli ile desenlemistir (Buylkoztirk vd., 2017). Arastirmada ilk olarak lise
ogrencilerinin; akilli telefon bagimliliklari ve nomofobi diizeyleri gesitli degiskenlere gore ayri
ayri incelenmistir. Daha sonra nomofobi, akilli telefon bagimliligi ve akademik basari
arasindaki iliskinin ortaya konulabilmesi igin Yapisal Esitlik Modellemesi (YEM) kullaniimistir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini lise 6grencileri olusturmaktadir. Bu dogrultuda Konya ili Aksehir
ilcesinde bulunan liselerde géniilliilik esasina gére 700 6grenciye ulasilmistir. Orneklemi
belirlemede kolay érnekleme yéntemi kullanilmistir. On incelemeden sonra formda biiyiik
bolimu eksik birakilmis veya glvenilir bicimde doldurulmadigi disiniilen 112 6grencinin
verisi degerlendirmeye alinmamis ve sonugta 588 6grencinin verisi analiz edilmistir.
Ogrencilerin demografik dzelliklerine ait bazi betimsel istatistikler Tablo 1’de gériilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine ait betimsel istatistikler

Ozellik Kategori Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 324 55,1
Erkek 264 44,9
Toplam 588 100
Sinif 9. 71 12,1
10. 277 47,1
11. 193 32,8
12. 47 8
Toplam 588 100
Agirlikh Ortalama 85,00-100 273 46,4
70,00-84,99 193 32,8
60,00-69,99 94 16
50,00-59,99 26 4,4
0-49,99 2 0,3
Toplam 588 100
Sarj Cihazi Tasima Evet 165 28,1
Hayir 423 71,9
Toplam 588 100

Veri Toplama Siireci

Veriler Konya ili Aksehir ilcesindeki devlet liselerinde 6grenim goren 6grencilerden
anket vyoluyla toplanmistir. Ogrencilerin akilli telefona sahip olup olmadigi 6ncelikle
sorulmustur. Sahip olmayan 6grenciler calismaya dahil edilmemistir. Gerekli izin belgesiyle
okullara gidilerek idarecilere ¢alisma hakkinda bilgi verildikten sonra veri toplama araclari akilh
telefona sahip toplam 700 6grenciye gondillilik esasina gore tesadifi olarak uygulanmustir.
12. sinif 6grencileri Gniversite sinavinin yaklasmasi ve 9. sinif 6grencileri ise formu diizgin bir
sekilde doldurmamalari nedeniyle calismaya distk katihm gostermislerdir. Veri toplama
araclarinin uygulanmasi her bir 6grenci icin yaklasik 15-20 dakika stirmdistdr.
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Veri Toplama Araglari
Kisisel bilgi formu

Bu formda 6grencilerin cinsiyeti, yasi, sinifi, genel agirlikli not ortalamasi, akili telefona
sahip olup olmadigi, sarj cihazi tasima durumu, uyumadan 6nce yatakta akilli telefonla zaman
gecirme durumu, uyanir uyanmaz akilli telefon kontrol etme durumu ve iletisim kurma yolu
gibi sorular yer almaktadir.

Akilli telefon bagimhihigi élgegi-kisa formu (ATBO-KF)

Katihmcilarin akilli telefon bagimhhgini belirlemek amaciyla Kwon ve digerleri (2013)
tarafindan gelistirilen Noyan ve digerleri (2014) tarafindan Tirkge’ye uyarlanan akill telefon
bagimhiligi 6lceginin kisa formu (ATBO-KF) kullanilmistir. ATBO-KF 10 sorudan olusan tek
faktorli Likert tipi bir 6lgektir. Maddelerin puanlandirilmasi “1=kesinlikle katilmiyorum”,
“6=kesinlikle katiliyorum” seklindedir. Olgekten alinan puanlar 10 ile 60 arasinda farkhlk
gostermektedir. Alinan puan vyikseldikce akilli telefon bagimhligi riski artmaktadir. Bu
¢alismada da olgegin yapi gecerligini incelemek icin DFA yapilmis dlgegin tek faktorll yapida
oldugu teyit edilmis ve veri seti ile uyumlu oldugu gorilmistir (x2=112,74, sd=28, p<0,01,
x2/sd=4,02, SRMR=0,03, RMSEA=0,07, TLI=0,95, CFI=0,97, NFI=96, GFI=96, AGFI=93).
Maddelere ait standartlastiriimis faktor ylkleri istatistiksel olarak anlamli (p<0,01) ve 0,58 ve
0,79 arasinda degismekte olup alanyazinda énerilen minimum 0,50 degerinden biylktir (Hair
vd., 2010). Olcegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi 0,90 olarak hesaplanmis ve 6lcegin
glvenirliginin yliksek oldugu saptanmistir.

Nomofobi éicegi (NMP-Q)

Katihmcilarin nomofobi dizeylerini belirlemek amaciyla Yildirrm ve digerleri (2016)
tarafindan Tirkge’ye uyarlanan nomofobi dlceginin (NMP-Q) Erdem vd. (2017) tarafindan 5’li
Likert tipine giincellenen hali kullanilmistir. Olcek bilgiye ulasamama, cihazdan yoksunluk,
iletisimi kaybetme ve ¢evrimigi olamama olmak Uzere 4 alt boyutta toplam 20 maddeden
olusmaktadir. Maddelerin puanlandiriimasi “1=Kesinlikle Katilmiyorum”, “5=Kesinlikle
Katiliyorum” arasinda degismektedir. Erdem ve digerleri (2017) 6lcegin gecerliligini test etmek
icin faktor analizi yapmis ve analizi sonucunda Yildirim ve digerleri (2016) ile ayni sekilde, 6lgek
maddelerinin 4 faktor altinda toplandigi sonucuna ulasiimistir. Bu ¢alismada ise 6lgegin yapi
gecerliligini saglamak icin dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmis maddelerin faktor yikleri
alanyazinda onerilen 0,50’nin altinda (Hair vd., 2010) kalan 3 madde 6lgekten g¢ikartiimistir.
Kalan 17 madde ile yapilan DFA sonucunda 6lcegin dort faktorli yapisinin veri seti ile uyumlu
oldugu goérilmustir (x2=235,12, sd=110, p<0,01, x2/sd=2,13, SRMR=0,03, RMSEA=0,04,
TLI=0,96, CFI=0,97, NFI=95, GFI=95, AGFI=94). Olcegin maddelerine ait standartlastirilmis
faktor yukleri 0,63 ile 0,86 arasinda degismekte olup istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,01).
Faktorlere ve Olgegin geneline ait Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilari ise 0,75 ile 0,90 arasinda
hesaplanmis olup, Olgegin glivenirligi icin yeterli bulunmustur.

Verilerin Analizi

Degiskenlere ait betimsel istatistiklerin (frekans, ylzde, aritmetik ortalama, vb.)
hesaplanmasinda ve degiskenler arasindaki basit korelasyonlarin belirlenmesinde SPSS 22
programi ve 6nerilmis yapisal modelin sinanmasinda ise AMOS 23 programi kullaniimistir.
Verilerin Uzerinde Kolmogorov-Smirnov normallik testi, Skewness ve Kurtosis u¢ deger
analizleri ve Mahalanobis degerleri hesaplanmistir. Veri setinin normal dagilim gosterdigi
belirlendikten sonra nomofobi, akilli telefon bagimliligi ve cesitli degiskenler arasindaki iliskiler
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Pearson Korelasyonu ile incelenmistir. Arastirma degiskenlerinin kisisel bilgilere goére
farkhlasip farkhlasmadigini belirlemek igin bagimsiz 6rneklem t testi, tek yonli varyans analizi
(ANOVA) ve tek yonli ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) testleri kullaniimistir. ANOVA
testinde varyaslarin homojen dagilmadig tespit edilen (p<.05) degiskenlerde Dunnett C,
homojen dagildigi (p>.05) degiskenlerde Tukey testi kullanilmistir (Blyukoztiirk vd., 2017).
MANOVA ile yapilan bagimli ve bagimsiz degiskenler diizeyinde, degiskenlerin basiklik ve
carpiklik degerleri; kovaryans matrislerinin esitligini test eden Box’s M testi p degeri ve
varyanslarin homojenligi icin Levene testindeki p degerleri incelenmistir (Kalayci, 2008). Tip 1
hatasini yukseltmemek igin Bonferroni diizeltmesi (p<0,05/4=0,01) kullaniimistir. Nomofobi,
akill telefon bagimhligi ve akademik basari arasindaki yordayici ve aracilik iliskileri ise Yapisal
Esitlik Modeli (YEM) ile incelenmis ve analizden dnce gerekli olan varsayimlar sinanmistir.

Bulgular
Nomofobi Diizeyine iliskin Bulgular

Ogrencilerin nomofobi diizeyinin orta diizeyde oldugu séylenebilir. Carpiklik ve basiklik
degerleri incelendiginde verilerin normal dagilm gosterdigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin
nomofobi diizeylerine ait betimsel istatistikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Nomofobi diizeyine iliskin betimsel istatistikler

Degisken Min-Max X Ss CK BK
3-15 9,07 3,11 -0,08 -0,84
CcY 4-20 11,77 4,21 0,13 -0,75
IK 6-30 18,26 5,95 -0,14 -0,65
(0] 4-20 9,24 4,21 0,73 -0,10

BU: Bilgiye Ulasamama, CY: Cihazdan Yoksunluk, iK: iletisimi Kaybetme, CO: Cevrimigi
Olamama

Ogrencilerin cinsiyete gére nomofobi alt boyutlar arasinda anlamh farklilik olup
olmadigini belirlemek icin MANOVA analizi gerceklestirilmis ve sonuclar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet degiskenine gére nomofobi dizeylerine iliskin bulgular

Erkek Kadin

N X Ss N X Ss F p n2
BU 264 8,61 3,11 324 9,45 3,07 10,76 0,00* 0,02
CY 264 11,27 3,98 324 12,18 4,35 6,89 0,00+ 0,01
IK 264 16,74 5,91 324 19,49 5,70 32,73 0,00* 0,05
co 264 9,30 4,15 324 9,19 4,27 0,09 0,76 0,00

*p<0,01

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin nomofobi dizeyleri cinsiyete gore anlamh farklihk
gostermistir [Pillai’s Trace=0,07, F(4, 583)=10,40, n2=0,07, p<0,01]. Her bir degisken icin tek
yonli ANOVA sonuglarina bakildiginda bilgiye ulasamama, cihazdan yoksunluk ve iletisimi
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kaybetme alt boyutlarinda anlamh farkliik bulunmustur [F(1, 586)=10,76, n2=0,02,
p=0,00<0,01; F(1, 586)=6,89, n2=0,01, p=0,00<0,01; F(1, 586)=32,73, n2=0,05, p=0,00<0,01].
Kadin adaylar erkeklere gore daha ¢ok nomofobiktir. Ancak cinsiyetin nomofobi alt boyutlar
Uzerinde etkisi olduk¢a diislik olup toplam varyansin sirasiyla %2, %1 ve %5’ini aciklamaktadir.
Ayrica nomofobi’nin alt boyutlarindan gevrimigi olamama degiskeni ile cinsiyet degiskeni
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gorilmistir [F(1, 586)= 0,09, n2=0,00,
p=0.76>0.01].

Ogrencilerin akilli telefonlarinin herhangi bir sarj problemi olmadigi varsayilarak
yanlarinda sarj cihazi tasima durumuna gore nomofobi alt boyutlari arasinda anlamh farkhlik
olup olmadigini belirlemek igcin MANOVA analizi gergeklestirilmis ve sonuglar Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Sarj cihazi tasima durumuna gére nomofobi diizeylerine iliskin bulgular

Sarj cihazi tasima N X Ss F p n2

BU Hayir 423 8,65 3,04 28,23 0,00* 0,05
Evet 165 10,14 3,05

cYy Hayir 423 10,99 4,11 56,73 0,00* 0,09
Evet 165 13,78 3,80

IK Hayir 423 17,62 5,94 17,39 0,00* 0,03
Evet 165 19,87 5,68

co Hayir 423 8,72 4,07 23,80 0,00* 0,04
Evet 165 10,57 4,29

*p<0,01

Tablo 4’e gore 6grencilerin nomofobi diizeyleri sarj cihazi tasima durumuna gére anlamli
farkhlik gostermistir [Wilk’s Lambda=0,91, F(4, 583)=14,96, n2=0,09, p<0,01]. Her bir degisken
icin tek yonli ANOVA sonuglarina bakildiginda bilgiye ulasamama, cihazdan yoksunluk,
iletisimi kaybetme ve c¢evrimici olamama alt boyutlarinda anlamli farklihk bulunmustur [F(1,
586)=28,23, n2=0,05, p=0,00<0,01; F(1, 586)=56,73, n2=0,09, p=0,00<0,01; F(1, 586)=17,39,
n2=0,03, p=0,00<0,01; F(1, 586)=23,80, n2=0,04, p=0,00<0,01]. Sarj cihazi tasiyanlarin
tasimayanlara gore daha fazla nomofobik oldugu goriilmektedir. Sarj cihazi tasima durumunun
nomofobi alt boyutlari Uzerinde orta dizeyde etkisi olup toplam varyansin %9’unu
actklamaktadir.

Ogrencilerin uyumadan énce akill telefon kullanma durumuna gére nomofobi diizeyleri
arasinda anlamli farkhlik olup olmadigini belirlemek icin MANOVA analizi gerceklestirilmis ve
sonuclar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5’e gore 6grencilerin nomofobi dizeyleri uyumadan 6nce akilli telefon kullanma
durumuna gore anlamli farklihk gostermistir [Wilk’s Lambda=0,87, F(4, 583)=21,83, n2=0,13,
p=0,000<0,01]. Her bir degisken icin tek yonli ANOVA sonuclarina bakildiginda bilgiye
ulasamama, cihazdan yoksunluk, iletisimi kaybetme ve c¢evrimici olamama alt boyutlarinda
anlamh farkhlik bulunmustur [F(1, 586)=22,27, n2=0,04, p=0,00<0,01; F(1, 586)=86,04,
n2=0,13, p=0,00<0,01; F(1, 586)=24,47 n2=0,04, p=0,00<0,01; F(1, 586)=29,87, n2=0,05,
p=0,00<0,01]. Uyumadan once akilli telefon kullananlarin daha fazla nomofobik oldugu
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gorilmektedir. Uyumadan once akilli telefon kullanma durumunun nomofobi alt boyutlar
Uzerinde genis dlizeyde etkisi olup toplam varyansin %13’n{ agiklamaktadir.

Tablo 5. Uyumadan 6nce akilli telefon kullanma durumuna gére nomofobi diizeylerine iliskin
bulgular

Uyumadan énce akill N X Ss F [¢] n2
telefon kullanma

BU Hayir 145 8,03 3,11 22,27 0,00* 0,04
Evet 443 9,41 3,04

Ccy Hayir 145 9,14 3,60 86,04 0,00* 0,13
Evet 443 12,63 4,04

IK Hayir 145 16,17 5,90 24,47 0,00* 0,04
Evet 443 18,94 5,82

(0] Hayir 145 7,61 3,83 29,87 0,00* 0,05
Evet 443 9,77 4,20

*p<0,01

Ogrencilerin uyanir uyanmaz akilli telefon kontrol etme durumuna gére nomofobi alt
boyutlari arasinda anlamh farkhlik olup olmadigini belirlemek igcin MANOVA analizi
gercgeklestirilmis ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Uyanir uyanmaz akilli telefon kontrol etme durumuna gére nomofobi diizeylerine
iliskin bulgular

Uyanir uyanmaz akill N X Ss F p n2
telefon kontrol etme
durumu

BU Hayir 223 8,07 2,90 39,17 0,00* 0,06
Evet 365 9,68 3,09

CcY Hayir 223 9,87 3,61 83,41 0,00 0,12
Evet 365 12,93 4,13

iK Hayir 223 16,55 5,74 31,05 0,00* 0,05
Evet 365 19,30 5,84

GO Hayir 223 7,60 3,49 59,71 0,00* 0,09
Evet 365 10,24 4,31

*p<0,01

Tablo 6’ya gore 6grencilerin nomofobi diizeyleri uyanir uyanmaz akill telefon kontrol
etme durumuna gore anlamli farkhlik gostermistir [Pillai’s Trace=0,15, F(4, 583)=24,93,
n2=0,15, p=0,00<0,01]. Her bir degisken i¢in tek yonlii ANOVA sonuglarina bakildiginda bilgiye
ulasamama, cihazdan yoksunluk, iletisimi kaybetme ve ¢evrimici olamama alt boyutlarinda
anlamli farkhhk bulunmustur [F(1, 586)=39,17, n2=0,06, p=0,00<0,01; F(1, 586)=83,41,
n2=0,12, p=0,00<0,01; F(1, 586)=31,05 n2=0,05, p=0,00<0,01; F(1, 586)=59,71, n2=0,09,
p=0,00<0,01]. Uyanir uyanmaz akilli telefon kontrol edenlerin daha fazla nomofobik oldugu
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gorilmektedir. Uyanir uyanmaz akilli telefon kontrol etme durumunun nomofobi alt boyutlar
Uzerinde genis dlizeyde etkisi olup toplam varyansin %15’ini aciklamaktadir.

Ogrencilerin nomofobi alt boyutlarinin en ¢ok iletisim kurma yoluna gére anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek icin MANOVA analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo
7’de verilmigtir.

Tablo 7. En ¢ok iletisim kurma yoluna gore nomofobi diizeylerine iliskin varyans analizi sonucu

En cok iletisim N X Ss F p n2 Fark
kurma yolu

BU A. Sosyal Medya 204 9,83 3,07 11,04 0,00* 0,04 A-C*
B. Telefon 159 8,99 3,02
C.Yuz ylze 225 8,44 3,08

cY A. Sosyal Medya 204 13,57 4,02 3548 0,00 0,11 A-B*
B. Telefon 159 11,47 3,71 A-C*
C.Yuz ylze 225 10,36 4,14

IK A. Sosyal Medya 204 19,41 575 8,39 0,00* 0,03 A-C*
B. Telefon 159 18,42 5,81
C. Yuz yluze 225 17,09 6,04

co A. Sosyal Medya 204 10,50 4,52 16,84 0,00* 0,05 A-B*
B. Telefon 159 9,06 4,14 A-C*
C. Yuz ylze 225 8,21 3,66

*p<0,01

Tablo 7’ye gore 6grencilerin nomofobi diizeyleri en ¢ok iletisim kurma yoluna gore
anlamli farkhlik gostermistir [Wilk’s Lambda=0,88, F(8, 1164)=9,31, n2=0,06, p=0,00<0,01].
Her bir degisken icin tek yonli ANOVA sonuglarina bakildiginda bilgiye ulasamama, cihazdan
yoksunluk, iletisimi kaybetme ve cevrimici olamama alt boyutlarinda anlamh farklilk
bulunmustur [F(2, 585)=11,04, n2=0,04, p=0,00<0,01; F(2, 585)=35,48, n2=0,11, p=0,00<0,01;
F(2, 585)= 8,39, n2=0,03, p=0,00<0,01; F(2, 585)= 16,84, n2=0,05, p=0,00<0,01]. Sosyal medya
araclile iletisim kuran 6grencilerin daha fazla nomofobik oldugu gérilmektedir. En ¢ok iletisim
kurma yolunun nomofobi alt boyutlar Gzerinde orta diizeyde etkisi olup toplam varyansin
%6’sin1 agiklamaktadir.

Akilli Telefon Bagimhhigina iligkin Bulgular

Ogrencilerin akilli telefon bagimlilig diizeyinin orta diizeyde oldugu gériilmektedir. Ayni
zamanda carpiklik ve basiklik degeri incelendiginde verilerin normal dagilim gosterdigi
gorilmektedir. Ogrencilerin akilli telefon bagimliligina ait betimsel istatistikler Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo 8. ATB’ye iliskin betimsel istatistikler

Degisken Min-Max X Ss CK BK

ATB 10-60 29,91 12,03 0,39 -0,52
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Ogrencilerin akilli telefon bagimliliginin cinsiyete gére anlamh farkliik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢cin bagimsiz drneklem t testi analizi gergeklestirilmis ve sonuglar
Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Cinsiyete gore ATB'ye iliskin bulgular

Degisken Cinsiyet N X Ss t [¢] n2
ATB Erkek 264 28,87 11,62 -1,90 0,05 0,00
Kadin 324 30,77 12,31

*p<0,05, **p<0,01

Tablo 9’a gore ogrencilerinin akilli telefon bagimhlik dizeylerinin cinsiyetle goére
farklilasmadigi gortlmustir [t(586)=-1,90, n2=0,00, p=0,05>0.05].

Ogrencilerin akilli telefonlarinin herhangi bir sarj problemi olmadigi varsayilarak
yanlarinda sarj cihazi tasima durumuna gore akilli telefon bagimhginda anlamli farklilik olup
olmadigini belirlemek icin bagimsiz 6rneklem t testi analizi gerceklestirilmis ve sonuclar Tablo
10’da verilmistir.

Tablo 10. Sarj cihazi tasima durumuna gore ATB’ye iliskin bulgular

Sarj cihazi N X Ss t p n2
tasima
AT Hayir 423 27,53 11,12 -8,12 0,00** 0,10
B Evet 165 36,04 12,13

*p<0,05, **p<0,01

Tablo 10’a gore sarj cihazi tasiyanlar ile sarj cihazi tasimayanlarin akilli telefon bagimlihgi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gériilmustdr [t(586) =-8,12, n2=0,10, p=0.00<0.01].
Buna gore sarj cihazi tastyanlarin daha bagimli oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin uyumadan once akilli telefon kullanma durumuna gére akilli telefon
bagimhliginda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz 6rneklem t testi analizi
gerceklestirilmis ve sonugclar Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Uyumadan 6nce akilli telefon kullanma durumuna goére ATB’ye iliskin bulgular

Uyumadan énce akill N X Ss t p n2
telefon kullanma

ATB  Hayir 145 22,69 9,99 9,60 0,00** 0,24
Evet 443 32,28 11,70

*p<0,05, **p<0,01

Tablo 11’e gore uyumadan once akilli telefon kullananlar ile uyumadan 6nce akilh
telefon kullanmayanlarin akilli telefon bagimliligi arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
gorulmustir [t(283,68)= -9,60, n2=0,24, p=0.00<0.01]. Uyumadan once akilli telefon
kullananlarin daha bagimh oldugu soylenebilir. Uyumadan 6nce akilli telefon kullananlarin

EGITIM TEKNOLOVJISI Kuram ve Uygulama 222



Lise Ogrencilerinin Nomofobi...

akilli telefon bagimhligi Gzerinde genis diizeyde etkisi olup toplam varyansin %24’Unu
actklamaktadir.

Ogrencilerinin uyanir uyanmaz akilli telefon kontrol durumuna gore akilli telefon
bagimhliginda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz 6rneklem t testi analizi
gercgeklestirilmis ve sonuglar Tablo 12’'de verilmistir.

Tablo 12. Uyanir uyanmaz akill telefon kontrol durumuna gére ATB’ye iligskin bulgular

Degisken  Uyanir uyanmaz N X Ss t o] n2
akilli telefon
kontrol durumu

ATB Hayir 223 23,72 9,21 11,33 0,00** 0,19
Evet 365 33,70 11,98

*p<0,05. **p<0,01

Tablo 12’ye gore uyanir uyanmaz akilli telefonunu kontrol edenler ile uyanir uyanmaz
akilli telefonu kontrol etmeyenlerin akilli telefon bagimhligi arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark gorilmistar [t(555,91)=-11,33, n2=0,16, p=0.00<0.01]. Buna goére uyanir uyanmaz
akill telefonunu kontrol edenlerin daha bagimli oldugu soéylenebilir. Uyanir uyanmaz akilli
telefonu kontrol etmenin akilli telefon bagimlilig Gizerinde genis diizeyde etkisi olup toplam
varyansin %19’unu agiklamaktadir.

Ogrencilerinin akilli telefon bagimliliklarinin en ¢ok kullanilan iletisim kurma yoluna gére
anlamli farklhihk gosterip gostermedigini belirlemek icin ANOVA analizi yapilmis ve elde edilen
bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. En ¢ok kullanilan iletisim kurma yoluna gore ATB’ye iliskin varyans analizi sonucu

iletisim kurma yolu N X Ss F p n2 Fark
ATB  A.Sosyal Medya 204 35,20 12,08 39,04 0,00** 0,12 A-B**
k%
B. Telefon 159 29,38 11,43 A-C
B-C**
C.Yuz yuze 225 25,50 10,46

*p<0,05, **p<0,01

Tablo 13’e gore, akilli telefon bagimliligi ile en ¢ok kullanilan iletisim kurma yolu arasinda
istatistiksel olarak anlamh fark bulunmustur [Welch F(2, 366,35)=39,04, n2=0,12,
p=0,00<0,01]. Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin Dunnett’s C post
hoc testi uygulanmis ve sosyal medya ile iletisim kuran 6grencilerin daha fazla akilli telefon
bagimlisi oldugu sonucuna varilmistir. Sosyal medya ile iletisimin akilli telefon bagimlihg
Uzerinde orta diizeyde etkisi olup toplam varyansin %12’sini aciklamaktadir.

Yapisal Esitlik Modellemesine iligkin Bulgular

Degiskenler arasindaki basit ikili iliskileri incelemek icin Pearson korelasyon katsayilari
hesaplanmis ve Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14. Degiskenlere ait korelasyon katsayilari

Degisken BU cY iK co ATB GANO
BU - 0,58** 0,51%* 0,37** 0,52%* -0,04
cY - 0,56** 0,52%* 0,68** -0,11*
iK 0,38** 0,41%* -0,00
co - 0,61%* -0,21%*
ATB - -0,21*
GANO -

*p<0,05, **p<0,01

YEM igin Orneklem blyukligl, cok degiskenli normallik ve c¢oklu baglantililk gibi
varsayimlar kontrol edilmistir. Kline’e (2005) gére YEM’de glivenilir sonuglar elde etmek igin
gerekli olan 6rneklem buylkligi 100-150 olmalidir. Bu ¢alismada orneklem buyiklugl 588
oldugu icin kosula gore yeterli oldugu gorilmektedir. Degiskenler arasindaki korelasyon
katsayilarinin ikililer arasinda ¢ok yiksek olmadigl gortlmustir (r<0,80). Ayrica c¢oklu
baglantihlik problemi icin bu ikili degiskenler arasindaki tolerans ve varyans artis faktor (VIF)
degerleri hesaplanmistir. Tolerans degeri genel kabul géren kesme noktasi olan 0,20’den
blyik ve VIF degeri de kesme noktasi olan 10’dan kigik oldugundan coklu baglantililik
problemi olmadigina karar verilmistir. Cok degiskenli normallik varsayimi ve ug¢ degerlerin
tespiti icin Mahalanobis uzakliklari hesaplanmistir. Mahalanobis uzaklik degerleri x2 kritik
degeri olan 20,52'den kiiclik oldugu tespit edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Bu sonuca
gore ug deger olmadigi gorilmustir.

Yapilan YEM analizi sonucunda hipotezler etrafinda kurulan modelin degiskenler
arasindaki yol katsayilarina bakilmis ve bazilarinin anlamli sonuglar gostermedigi gérilmdastur.
BU ile GANO (B=0,06; p>0,05), CY ile GANO (B=0,03; p>0,05), iK ile ATB (B=-0,04; p>0,05)
arasindaki yol katsayisi diisiik ve anlamsiz ¢ikmistir. Onerilen yapisal modelin uyumlulugunu
ve dogrulugunu saglamak igin yol katsayisi diisiik olanlar modelden gikariimistir. Boylece
modelin son hali olan iyilestirilmis model olusturulmustur (Sekil 2). iyilestirilmis modelin test
edilmesi sonucunda modeldeki yapinin veri seti ile iyi uyum gosterdigi anlasiimistir (x2=3,59,
sd=3, p<0,01, x2/sd=1,19, SRMR=0,01, RMSEA=0,01, CFI=1,00, TLI=0,99, NFI=0,99, GFI=99,
AGFI=98). lyilestirilmis modelin x2/sd degeri 1,19 oldugundan Kline’e (2005) gére mitkemmel
uyum gostermektedir (x2/sd<3).
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Bilgiye Ulasamama

(BU) w‘ 0.56
Akulli Telefon Bagimlilig
0.42*
(ATB)
Cihazdan Yoksunluk /

(CY)

-0.18*

Cevrimig¢i Olamama

(CO)

0.07

4
Genel Agirlikli Not Ortalamasi

(GANO)
Iletisimi Kaybetme 0.13*

(IK)

*p<0,01
Sekil 2. iyilestirilmis yapisal modelin yol diyagrami

Modelde dokuz hipotezden alti tanesi desteklenmistir. Dissal degisken olan; BU‘nun ATB
(B=0,15, p<0,01), CY’nin ATB (B=0,42, p<0,01), CO’nun ATB (B=0,34, p<0,01) ve iK’'nin GANO
(B=0,13, p<0,01) lizerinde anlaml ve pozitif etkiye; CO’nun GANO (B=-0,15, p<0,01) lizerinde
anlamli ve negatif etkiye sahip oldugu, dolayisiyla H1, H2, H3, H7 ve H8 hipotezlerinin
dogrulandigi gériilmektedir. Fakat iK’nin, ATB (B=-0,04, p>0,05), BU’nun, GANO (B=0,06,
p>0,05) ve CY’'nin, GANO (B=0,03, p>0,05) tzerinde anlamh bir etkisinin olmadigi dolayisiyla
H4, H5 ve H6 hipotezlerinin reddedildigi anlasiimaktadir. i¢sel degiskenlerden ATB’nin, GANO
(B=-0,18, p<0,01) lzerinde anlamh ve negatif etkiye sahip oldugu ve H9 hipotezinin
desteklendigi gortlmektedir.

YEM analizlerinde degiskenler arasindaki dogrudan ve dolayh etkilerin belirlenmesi de
onemlidir (Kline, 2005). Model lizerinde iki degisken arasindaki tek yonli oklar dogrudan
etkiyi, bir degiskenin digerini araci olan baska bir degisken lizerinden etkilemesi de dolayh
etkiyi ifade etmektedir. Toplam etki ise dogrudan ve dolayli etkinin toplamidir. Tablo 15’te
modeldeki yapilar arasinda bulunan dogrudan, dolayli ve toplam etkiler sunulmustur.
Dogrudan etkilere bakildiginda, ATB; BU (B=0,15), CY (B=0,42) ve CO (B=0,34) dogrudan
etkilenmekte ve toplam varyansin %56’si aciklamaktadir. GANO ise, CO (B=-0,15), iK (B=0,13)
ve ATB (B=0,34) tarafindan dogrudan etkilenmekte ve varyansinin %7’si aciklanmaktadir.
Model Gzerindeki dolayl etkilere bakildiginda ise BU, ATB araciligi ile (B=0,09); CY, ATB aracilig
ile (B=0,07) ve CO, ATB araciligi ile (B=-0,12) GANO’yu dolayli olarak etkilemektedir. CO’nun
GANO uzerinde en biiyik toplam etkiye (B=-0,37) sahip olmasindan dolayi GANO’nun en
onemli yordayicisi oldugu anlasilmaktadir. Diger bir deyisle, ATB, GANO ile CO arasinda kismi
aracilik saglamaktadir. GANO’daki varyansin %7’sinin aciklanabildigi modelde, BU ve CY ’nin,
GANO (zerinde dogrudan etkilerinin olmadigi fakat bu degiskenlerin ATB lizerinden dolayli
olarak GANO’yu etkiledigi gorilmektedir. Ayrica iK (B=0,13) ve ATB (B=-0,18) GANO’yu
dogrudan etkilemektedir. Buradan, ATB’nin, BU ile GANO ve CY ile GANO arasinda tam aracilik
roll Ustlendigi anlasilmaktadir.
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Tablo 15. Standartlastiriimis dogrudan, dolayli ve toplam etki blyukltkleri

Cikti R? Yordayici Dogrudan etki Dolayh etki Toplam etki
ATB 0,56 BU 0,15** - 0,15

CcY 0,42%** - 0,42

¢co 0,34** - 0,34
GANO 0,07 BU - -0,02 -0,02

CcY - -0,07 -0,07

GO -0,15** -0,06 -0,21

IK 0,13** - 0,13

ATB -0,18** - -0,18

*p<0.05. **p<0.01.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada ilk olarak lise 6grencilerinin nomofobi dizeyleri ve akilli telefon
bagimhlgi ile gesitli degiskenler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Kadin
ogrencilerin erkek dgrencilere gdre daha nomofobik davranis gosterdigi anlagilmaktadir. ilgili
alanyazinda bu sonuca paralel sonuglar oldugu goriilmektedir (Arslan vd., 2019; Buctot vd.,
2020; Burucuoglu, 2017; Cirak, 2021; Erdem vd., 2016; Erdem vd., 2017; Erdogan, 2020;
Gezgin ve Cakir, 2016; Giilliice vd., 2019; Kog, 2021; Ozbek, 2021; Semerci, 2019; Tavolacci vd.,
2015; Yildirim vd., 2016; Yildiz, 2021; Yilmaz vd., 2018). Ayrica alanyazinda kadin ve erkeklerin
nomofobi diizeyleri arasinda farkhlik olmadigi yoniinde de calismalar bulunmaktadir (Adnan
ve Gezgin, 2016; Arslan vd., 2019; Apak ve Yaman, 2019; El¢i-Gordag, 2020; Erdem vd., 2016,
Gunlii, 2021; Hosgér, 2020; Oz ve Tortop, 2018; Ozdemir vd., 2018; Pavithra vd., 2015; Yildiz
vd., 2020; Yorulmaz vd., 2018. Kadin 6grencilerin bilgiye ulasamama, cihazdan yoksunluk ve
iletisimi kaybetme gibi nomofobik korkularinin erkeklere gére daha yiiksek oldugu ancak
cevrimici olamama korkularinda cinsiyete gére anlaml bir fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu
durum Erdem ve digerlerinin (2017) calismasiyla uyum gostermektedir. Bunun yaninda
ogrencilerinin akilli telefon bagimhligi ile cinsiyet degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamh
fark bulunmamuistir. ilgili alanyazinda bu sonucu destekler nitelikte arastirmalarin oldugu
gorilmektedir (Dirik, 2016; Noyan vd., 2015). Ornegin Dirik (2016) calismasinda kadin ve erkek
lise 6grencileri arasinda akilli telefon bagimlihg agisindan anlaml bir farklihk olmadigi
sonucuna ulasmistir. Bunun yaninda alanyazinda kadinlarin erkeklere gore (Cakir ve Oguz,
2017) veya erkeklerin kadinlara goére daha fazla akillh telefon bagimlisi oldugu gosteren
calismalar yer almaktadir (Durak ve Seferoglu, 2018). Sonug olarak akilli telefonlarin sahip
oldugu farkh fonksiyonlarla hem erkeklere hem de kadinlara hitap etmesi, kullaniminin
yayginlagsmasi ve artmasi gibi nedenlerle cinsiyet ayrimi olmaksizin kullanicilarda nomofobi
veya bagimhlik yapabilecegi dolayisiyla cinsiyet bakimindan farkhlasmanin ortadan kalktigi
veya azaldig séylenebilir.

Arastirmada 6grencilerin akilli telefonlarinin sarj problemi olmadigi varsayilmistir. Bu
baglamda sarj cihazini yaninda tasiyan 6grencilerin nomofobi diizeyinin daha yiksek oldugu
tespit edilmistir. ilgili alanyazinda benzer sonuclar bulan calismalar vardir (Bragazzi ve Del
Puente, 2014; Hosgor, vd., 2017; Kaplan-Akilh ve Gezgin, 2016; Pavithra ve Madhukumar,
2015; Sirakaya, 2018). Akill telefonun sarjinin tiikenmesi nomofobik bireylerde endise yaratan
bir durumdur (Bragazzi ve Del Puente, 2014; Gezgin ve Cakir, 2016; Pavithra ve Madhukumar,
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2015). Bu durumdan kaginmak igin nomofobi’ye yatkin bireyler akilli telefonlarinin sarjini
surekli kontrol etmektedir. Glinimuzde sarj cihazlarinin hafif ve kiigiik boyutlarda olmasi
nedeniyle tasinabilirliginin kolaylastigi distndldidginde, nomofobi riski tasiyan bireylerin
yanlarinda sarj aleti tagsimasi beklenen bir durumdur. Benzer sekilde yaninda sarj cihazi tagiyan
ogrencilerin daha fazla akilli telefon bagimlisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Akilli telefon bagimlisi
olan bireylerin strekli telefon kullanmasindan dolayi sarj cihazlarini yaninda tasimasi beklenen
bir durum olarak yorumlanmaktadir.

Arastirmada gece uyumadan 6nce akilli telefonunu kontrol eden 6grencilerin nomofobi
dizeylerinin daha yliksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonucu alanyazinda yapilan diger
calismalarda desteklemektedir (Hosgor vd., 2017; Kaplan-Akilli ve Gezgin, 2016; Sirakaya,
2018). Benzer sekilde ¢alismada uyumadan once yatakta akilli telefonla zaman gegiren
dgrencilerin daha fazla akilli telefon bagimlisi oldugu tespit edilmistir. ingiltere’de yiriitiilen
bir arastirmada her on kisiden dokuzunun gece yatmadan 6nce telefonla vakit harcadiklari igin
uykusuzluk problemi gektikleri, yaklasik %78’inin gece yatmadan 6nce cep telefonlarini kontrol
ettikleri saptanmistir (Singh ve Yadav, 2015). Gezgin, Sumuer ve digerleri (2017) calismalarinda
Ogrencilerin gece yatmadan oOnce vyataklarinda akilli telefonlari ile vakit gecirdiklerini
belirtmistir. Sonug olarak gece yatmadan 6nce akilli telefon ile zaman gegirmenin nomofobi
ve mobil telefon bagimlihiginin belirtilerinden oldugu da vurgulanmaktadir (Pavithra ve
Madhukumar, 2015). Ayrica arastirmada uyanir uyanmaz akilli telefonunu kontrol eden
dgrencilerin daha fazla nomofobik oldugu tespit edilmistir. ilgili alanyazinda bu sonuca benzer
sonuglar yer almaktadir (Hosgor vd., 2017; Kaplan-Akilli ve Gezgin, 2016; Sirakaya, 2018).
Benzer sekilde arastirmada uyanir uyanmaz akilli telefonunu kontrol eden 6grencilerin daha
fazla akilli telefon bagimlisi olduklari tespit edilmistir. Nikhita ve digerleri (2015) calismalarinda
katihmcilarinin %41,45’inin sabah telefonlarini bulamadiginda tedirgin olduklari belirtmistir.
Bireyin sabah uyandiginda akilli telefonunu kontrol etme ihtiyaci hissetmesi, telefon
kullanmadigi siiredeki olaylardan haberdar olmayi istemesi ile izah edilebilir. Bireylerin gece
uyumadan once ve sabah uyanir uyanmaz akill telefonlarini kontrol etmeleri, akilli
telefonlarindan gelecek bildirimlere verdikleri &nemi gostermektedir.

Arastirmada sosyal medya araciligiyla iletisim kurmayi tercih eden 6grencilerin daha
fazla nomofobik ve akilli telefon bagimlisi oldugu gorilmektedir. Benzer sekilde Polat (2017)
sosyal medya kullaniminin son derece popiiler oldugu giiniimizde insanlarin telefondan uzak
kaldiginda stres halinde olduklari ve sosyal medyanin ciddi anlamda nomofobi riski
olusturabilecegini ifade etmistir (Polat, 2017). Durak ve Seferoglu (2018) ise sosyal medya
kullanan kisilerin akilli telefon bagimhlik dizeyinin daha fazla oldugunu belirtmistir. Sonug
olarak iletisim araci olarak sosyal medya kullaniminin bireylerin nomofobi ve bagimlilik
durumlarini arttirdigi séylenebilir.

Arastirmada son olarak nomofobi, akilli telefon bagimlligi ve akademik basari arasindaki
iliski incelenmistir. Ogrencilerin cihazdan yoksunluk korkularinin akilli telefon bagimlilig
Uzerinde hem dogrudan anlaml etkiye hem de toplamda en biyik etkiye sahip oldugu
gorllmustir. Bunun yaninda modelde onerilen hipotezin aksine, iletisimi kaybetme
korkusunun akilli telefon bagimliligi (izerinde dogrudan anlamli bir etkisinin olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Akill telefon bagimhiliginin akademik basari lizerinde dogrudan en blyilik anlamli
etkiye sahip oldugu gortlmustir. Cevrimici olamama korkusunun ise akademik basari Gizerinde
toplamda en biyik etkiye sahip oldugu bulunmustur. Hosgér ve digerleri (2017) cevrimigi
olamama korkusunun akademik basari Gizerinde negatif etkisinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Benzer sekilde bu calismada da ¢evrimici olamama korkusu akademik basariyi negatif yonde

Cilt:13 Sayi:1 Yil:2023 227



Hacer Goktas, Veysel Demirer

etkilemektedir. ilgili alanyazina bakildiginda akilli telefon bagimliligi ile okul basarisi arasinda
negatif iliski oldugunu destekler nitelikte ¢alismalarin oldugu gorilmektedir (Dirik, 2016;
Glmis, 2018; Ugur ve Kog, 2015). Bunun yaninda akilli telefon bagimliligi ile akademik basari
arasinda anlamli bir iliski olmadigini gésteren galismalarda bulunmaktadir. Elmas ve digerleri
(2015), akill telefon kullaniminin akademik basari ile iliskili olmadigini ortaya koymuslardir.
Ayrica akilli telefon bagimlilig, ¢evrimici olamama korkusu ile akademik basari arasindaki
iliskide kismi aracilik rolii oynamaktadir. Cevrimici olamama korkusu akademik basariyi
dogrudan etkiledigi gibi akilli telefon bagimhhig Gzerinden dolayli olarak etkilemektedir.
Gahsmada, bilgiye ulasamama ve cihazdan yoksunluk korkularinin akademik basari Gizerinde
dogrudan anlaml bir etkisinin olmadigi bulunmustur. Ancak akilli telefon bagimlilgi tizerinden
dolayh bir etkiye sahiptir. Diger bir deyisle, akilli telefon bagimhlig, bilgiye ulasamama korkusu
ile akademik basari ve cihazdan yoksunluk korkusu ile akademik basari arasindaki iliskide tam
aracihk rolii oynamaktadir. Erdem ve digerlerinin (2016) Universite 6grencileri ile yaptig
calismada nomofobi’nin tlim alt boyutlarinin (¢cevrimici olamama, iletisimi kaybetme, cihazdan
yoksunluk ve bilgiye ulasamama) 6grencilerin akademik basarisi Gzerinde negatif yonli ve
anlamli bir etkiye sahip oldugu saptanmistir. Bunlarin yani sira akademik basari ile nomofobi
arasinda negatif yonde bir iliski tespit eden (Matoza-Baez ve Carballo-Ramirez, 2016) veya
bunlar arasinda anlamli bir iliski olmadig gdsteren calismalarda mevcuttur (Jena2015).

Sinirhliklar ve Oneriler

Bu arastirmada lise 6grencilerinin nomofobi ve akilli telefon bagimlilik dizeyi cesitli
degiskenler acisindan incelemis ve nomofobi, akilli telefon bagimhligi ve akademik basari
arasindaki iliskiyi ortaya cikarilmaya ¢alisiimistir. Bu calisma Konya ili Aksehir ilgesinde bulunan
devlet liselerindeki 6grenciler ile gerceklestirilmis olup gelecek ¢alismalarda farkli sehirlerdeki
ogrencilerle tekrarlanabilir. Bu sayede arastirmanin sonuglarinin genelleme olasiligi artacaktir.
Benzer sekilde farkli yas ve egitim dlizeyindeki 6grencilerle de galisilabilir. Bu ¢alismada akilli
telefon bagimhligi ve nomofobi’nin akademik basari lizerinde negatif etkisi bulunmustur. Alan
yazina gore 6grencilerin telefonla fazla vakit gecirmesi ve telefonlarindan ayrilmak istememesi
onlarin derslerine daha az vakit ayirmasina bu da distk bir akademik ortalamaya sebep
olabilmektedir. Bu nedenle 0&grencilerin kendilerine hedefler olusturularak akademik
basarilarini artirmalari ve zamanlarini verimli ders ¢alisma amaci ile kullanmalari igin rehberlik
calismalari yapilabilir. Nomofobi'ye yonelik risklerin gencler arasinda artmasi nedeniyle bu
konuda hem ailelere hem de genclere yonelik bilingclendirme calismalari yapilabilir.
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OKUL ONCESi OGRETMENLERINE YONELIK iNOVATIF DUSUNME EGiLimi
OLCEGININ GELISTIRILMESi*
Biigra Bilir?, Ufuk Akbag3, Niliifer Darica’

0z

Calismanin amaci okul oncesi 6gretmenlerine yonelik inovatif disinme egilimi Olcegini
gelistirmektir. Arastirmanin modeli temel arastirma olarak planlanmistir.-€alisma grubunda,
Tirkiye genelinde resmi ve 6zel anaokullarinda goérev yapan (agimlayici faktér analizi igin 280,
dogrulayici faktor analizi igin 419, 6lgut gegerligi icin 60 ve test - tekrar test glivenirligi igin 28)
toplamda 787 6gretmen yer almaktadir. Veriler toplanirken farkh 6gretmenlere ulasiimistir.
Verilerin analizinde agimlayici faktor analizi (Temel Eksenler (Principle Axis)) dogrulayici faktor
analizi, Spearmen Sira Farklari Korelasyon Katsayisi, i¢ tutarlilik anlamindaki glivenirlik icin de
Cronbach a katsayisi hesaplanmistir. Gelistirilen Olgegin 6lcit bagintili gecgerligini test etmek
icin “Bireysel Yenilikcilik Olcegi” ve “Degisime Direng Olgegi” kullaniimistir. Calismanin
sonucunda 10 maddeden olusan tek boyutlu bir 6lgek elde edilmistir. Varyansin %38’ini
aciklayan 6lcegin Cronbach a katsayisi .85’tir. Dogrulayici faktor analizi sonuglari veri-model
uyumunun saglandigini gostermektedir (CMIN/df=2.41, CFI=.98, GFI=.96, NNFI=.97 ve
RMSEA=.06). Olcekten alinan puanlar ile Bireysel Yenilikgilik Olcegi puanlari arasinda pozitif
yonde orta diizey (.67), Degisime Direng Olcegi ile ise negatif yonde orta diizey (-.31)
korelasyonlar elde edilmistir. 14 gin arayla gergeklestirilen uygulamalardan elde edilen
puanlar arasinda .92 (p<.05) diizeyinde korelasyon tespit edilmistir. Sonug olarak, gelistirilen
“Okul Oncesi Ogretmenlerine Yonelik inovatif Diisinme Egilimi Olcegi”nin egitim
arastirmalarinda kullanilmaya uygun psikometrik 6zelliklere sahip oldugu gértlmustir.

Anahtar Kelimeler: inovatif distiinme; 6lgek gelistirme; okul 6ncesi 6gretmenleri; inovasyon;
yenilikgilik.
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DEVELOPMENT OF AN INNOVATIVE THINKING TENDENCY SCALE FOR PRE-
SCHOOL TEACHERS

Abstract

The aim of the study was to develop the innovative thinking disposition scale for preschool
teachers. The model of the research was planned as a basic research. The participants in the
research were 787 teachers working/not working in public and private kindergartens in
Turkey. "Individual Innovation Scale" and "Resistance to Change Scale" were used to test the
criterion-related validity of the developed scale. In the analysis of the data, exploratory factor
analysis (principle axis), confirmatory factor analysis, Spearmen rank correlation coefficient,
and Cronbach’s a coefficient for reliability in terms of internal consistency were calculated. As
a result of the study, a one-dimensional scale consisting of 10 items was developed. The
Cronbach coefficient of the scale was found .85. The scale was found explains 38% of the
variance. Confirmatory factor analysis results show that model-data fit was achieved
(CMIN/DF=2.41, CFI=.98, GFI=.96, NNFI=.97, and RMSEA=.06) A moderate level of positive
correlation between the scores ebtained-from-the—of the developed scale and Individual
Innovation Scale scores was found and the correlation coefficient was (.67).Also,a negative
moderate correlation (-.31) was found with the Resistance to Change Scale. A correlation of
.92 (p<.05) was found between the scores obtained from the applications performed with 14-
day intervals. As a result, it has been revealed that the "Innovative Thinking Tendency Scale
for Preschool Teachers" has psychometric properties suitable for use in educational research.

Keywords: innovative thinking; scale development; preschool reacher; innovation

Legal Permissions: Ethics Committee: Hasan Kalyoncu University Social and Human Sciences
Ethics Committee, Date: 29.03.2021, Issue: E--804.01-BABBFCF3.

Summary

Innovation; has been the focus of most scientific studies (Fagerberg, 2005). Among the
main factors that ensure the formation of innovation; knowledge acquisition and the
production of new things based on this knowledge (Tuncbilek and Bayrakgi, 2017). Since the
production of knowledge is carried out by people, it has to be human at its center. For this
reason, each effort to raise creative and innovative individuals who have the ability to think
critically from an early age will be the determinants of innovation (Tuncbilek and Bayrakgl,
2017). In the 21st century education approach, children are expected to grow up as creative
innovators in order to shape their future lives (Pacific Policy Research Center, 2010). Teachers,
whom they see as an important role model in every field, take an active role in raising children
as innovative individuals. Teachers who adopt innovation will be able to improve children's
awareness in this direction and thus directly affect the quality of education (Kocasara¢ and
Karatas, 2018). The ability of children to acquire the skills they will need in the future depends
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on the qualifications of the teachers they receive education, their innovativeness, and their
lifelong learning (Kilicer, 2011). Studies show that the level of innovation of the individuals
who receive education is low, therefore, the role of education should be emphasized to
support innovative thinking skills (Romer, 2007). Innovative teachers can improve themselves
in their field; use renewed learning models and teaching methods to meet the needs in the
classroom; ensure the active participation of the student with various activities; and transfer
their knowledge by changing students’ habits (Ritchhart, 2004). It isimportant that Pre-School
Teachers, who are at the starting point of education, have knowledge about innovative
thinking in terms of being a role model for children. The aim of this study; Developing the
Innovative Thinking Tendency Scale for Preschool Teachers (OOOYIDEO) and evaluating its
usability in educational research. This study, which was conducted with the aim of developing
OOOQVYIDEQD, is a basic research since it is aimed at producing theory and knowledge and is
based on methodological analysis (Blylukoztlirk, 2020). In this study, voluntariness and
willingness were taken as basis, and the study group was formed by convenient sampling
method. This method was chosen in order to save labor, money and time (Ekiz, 2015). Data
were collected from different groups at different stages of the research. A total of 787
preschool teachers participated in this research, 280 teachers in the data collected for
Exploratory Factor Analysis, 419 teachers in the data collected for Confirmatory Factor
Analysis, 60 teachers in the data collected for criterion validity, 28 teachers in the data
collected for test-retest. In the study, Personal Information Form, Innovative Thinking
Tendency Scale for Preschool Teachers (OOQYIDEQ), Individual Innovation Scale (Kiliger and
Odabasi, 2010) and Change Resistance Scale (Caliskan, 2019) were used as data collection
tools. Opinions were received from 8 experts in order to examine the content validity of the
scale planned to be developed. As a result of the study, a one-dimensional structure consisting
of ten items emerged. The explained variance rate as a result of the Exploratory Factor
Analysis was found to be 38% and the Cronbach Alpha coefficient was found to be .85. As a
result of Confirmatory Factor Analysis, CMIN/DF was 2.411, CFl value was .98, GFl .96, NNFI
.97 and RMSEA .06. In the criterion validity results, .67 positive moderate correlation with
Individual Innovation Scale and -.30 negative moderate correlation with Change Resistance
Scale were found. When the test-retest reliability was examined, it was seen that the reliability
in terms of stability was .92. In this case, it has been observed that the validity and reliability
of the measurements obtained with the OOYIDEO are at a high level. The fact that the item-
total correlation of OOOYIDEO is high and positive proves that the items test for similar
features and the internal consistency of the scale is high (Blytkoztirk, 2016, p. 183).

Giris

21. yizyil diinyasinda problem ¢ozebilen, is birligi icerisinde calisabilen, teknolojiyi aktif
kullanabilen, elestirel ve inovatif distinebilen bireylere ihtiya¢c duyulmaktadir (Partnership for
21st Century Skills, 2010). Bu ihtiyac ile birlikte inovasyon 21. yy becerileri arasinda yer almistir
(Atc21s (21. ylzyll becerileri 6gretimi ve degerlendiriimesi)). inovasyon, uretimde disa
bagliligin 6niine gecilmesine ve {iretimin artmasina katki saglamaktadir. inovatus sézctigiinden
tiremis olan inovasyon; yeni fikrin, tasarimin, Grlinin ortaya koyulmasi veya yeni Griinin,
tasarimin ve fikrin gelistirilmesidir (Cambridge, 2016). Altan (2018) inovasyonu yalnizca Urin
veya hizmet olarak degil, bununla birlikte yeni fikirlerin uygulanmasi ile ilgili bir strec olarak
tanimlamistir.
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inovasyon bircok alanda etkiye sahip oldugu gibi egitim alaninda da bu etkiyi
surdirmektedir. Egitim dogusundan bugline degin inovasyon ile sliregelen bir iliskiye sahiptir.
MEB (2009) programinda “daha 6nce ¢ozilmemis problemleri ¢6ziime kavusturmak veya
yetersiz kalan ¢ozumler igin yeni fikirler gelistirmek, hizmet sirecinde yeni ydntemleri
uygulamaya baslamak ile inovasyon yapilabilecegi” belirtilmistir. Toplumun her alanda gelisimi
icin inovasyon ve egitim iliskisine ihtiya¢ duyulmaktadir. Toplumun inovatif bireylerden
olusmasi, inovasyonun yayginlastiriimasi ve etkili tretime gegilmesi bliylik oranda egitim ile
baglantilidir. Bireyin yaraticiigi ve yetenekleri inovasyonun temel unsurlari arasinda yer
alirken egitim kaynak alinmaktadir (Looney, 2009, s. 4).

Egitimde inovasyon elde etmek zor bir konudur (Simmons ve Thompson, 2008). Bu
durumun sebepleri arasinda inovasyonun kavramsal agidan yanlis tanimlanarak yalnizca
“yenilik yapmak” olarak algilanmasi ve egitimde yapilan uygulamalarin geri bildirimlerinin kisa
surede alinamamasi, uygulama sonuglarina uzun vadede ulasiimasi, “deger tasiyan yenilik”
ifadesi ile taninmasi inovasyonun egitimde calisma alani olarak tercih edilmemesine yol
acmigtir. Egitimde inovasyon uygulamalari disunildiglinde, program gelistirme, okullarin
fiziki yapisinin psikolojik temellere dayandirilarak insa edilmesi, yeni ydntemlerin ve
tekniklerin basari lzerindeki etkisinin incelenmesi gibi c¢alismalar 6rnek olarak
verilebilmektedir (Kelesoglu ve Kalayci, 2007). GUmiustekin (2009) egitimin, dislinsel agidan
inovatifligin temeli oldugunu belirtmektedir. inovasyon uygulamalarinin egitime entegre
edilmesi icin egitimcilerin bilgi ve farkindalik diizeylerinde artisi ve diistinsel agidan inovasyon
alanina yogunlasmalari saglanabilir. Bu durumun beraberinde getirecegi sonuglar arasinda
inovatif dlslinen birey sayisinda artis ve egitim-inovasyon iliskisini gliclendirmek vyer
almaktadir.

inovasyonun benimsenmesinde ve yayilmasinda egitim énemli bir rol tistlenmektedir.
inovasyonun toplum icerisinde benimsenmesi ve yayilmasi inovatif diisiinmeye sahip bireyler
araciligiyla gerceklesmektedir. inovatif diisiinen bireyler inovasyonu yayma ve uygulama
konusunda diger bireylere oranla daha basarilidir (Rogers, 2003). OECD’nin (2018) raporunda
onldmiizdeki 10 yillik slirecte gliniimUizde yer alan bazi mesleklerin yok olacagi ve yeni meslek
gruplarinin ortaya c¢ikacagi belirtilmektedir. Bu ylizden inovatif diisinme becerisi, algoritmik
distinme becerisi, problem ¢6zme becerisi, mantiksal neden sonug iliskisi ve liretken bir birey
olmak gibi temel 6zellikler dogrultusunda 21. ylizyil becerilerine sahip bireyler yetistirebilmek
amaglarimizin arasinda yer almalidir (Paf, 2019). Bu baglamda egitim ile bireylere kazandirilan
inovatif distinmeyle, inovasyonun toplum igerisinde benimsenmesi ve vyayillmasi hiz
kazanacaktir. Rogers tarafindan gelistirilen Diflizyon Modeli yeni fikir ve uygulamalarin, yeni
teknolojilerin yayihm seklini amaclayan bir kuramdir (Rogers, 1995). Rogers’a (1995) gore
inovasyon birey ya da toplum tarafindan algilanan yeni fikir, uygulama ya da nesnedir.
Yayilmayi ise “inovasyonun bir sosyal sistemin Gyeleri arasinda belli kanallar yoluyla zaman
icinde iletilmesi slireci” olarak tanimlamaktadir. Hurt, Joseph ve Cook (1977) buradan
hareketle inovatif diisinmenin bireydeki gelisim ve degisime olan isteklilikle iliskili oldugunu
belirtmisledir.

Bilissel bir sire¢ olarak degerlendirilen inovatif diisinme, var olan fikirler Gzerinde
glincellemeler vyaparak ya da vyeni fikirler Greterek wuygulamalar yapmak olarak
tanimlanmaktadir (Barak, Morad ve Ragonis 2014). Alkan’a gore (2014) inovatif disiince,
fikirsel boyutta yenilik tretim sirecidir. inovatif diisiince yeni olan ya da énemli diizeyde
gelistirilmis olan fikirlerin uygulama boyutuna kapi aralayan biligsel bir siregten olusmaktadir.
Buna ek olarak, bireylerin gelenege meydan okumalari igin rahat alanlarindan gikmalari
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gerekmektedir (Barak, Morad ve Ragonis 2014). Bu slire¢ inovatif disiinceye gegisin bir
parcasidir. inovatif diisiinceye gegis icin kisinin rahatlik alanindan ¢ikarak var olan geleneklere
meydan okumasi beklenmektedir (Christensen, Raynor, Dyer ve Gregersen, 2011; Anderson
ve digerleri, 2014). Kimler inovatif distnir? Sorusuna cevap aradigimizda; statikoyu
reddedebilen, risk almakta cesur, degisime istek duyan, yeniliklere ilgi duyan ve girisimci bir
ruha sahip olan bireylerin bu 6zellikleri cevaplar arasinda yer almaktadir.

inovatif disiince, yeni olasiliklar Gizerinde disinilerek bilgiyi toplumun yararini
gozeterek kullanmayr amaclamaktadir. Toplum (zerindeki etkisi dislintldigiinde
ogretmenler; egitimi gelistiren, degistiren, donlstliiren ve dinamizm kazandiran bireyler
olmalari sebebiyle inovasyon uygulamalari ve inovatif diisinme baglaminda kendilerini
sorgulamalari gerekmektedir. Bir 6gretmenin inovatif olduguna dair kanitlar su sekildedir;
mesleki agidan gelisim icerisindeyse ve giinceli takip ediyorsa, interaktif egitim etkinlikleri
planlyorsa, yeni 6grenme ve 6gretme modellerini egitim verirken uyguluyorsa, egitime bakis
acgisini slrekli glincelliyor edindigi yeni bilgileri hayata gegiriyorsa, bu niteliklere sahip
O0gretmenler inovatiftir (Ritchhart, 2004). Toplumun gelecegi olan gocuklarin inovatifligi
benimseme, anlama ve var olan bilgileri giinceli takip ederek degistirme, dénistiirme ve
gelistirme yollarini kesfetmesi gerekmektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin inovatif bireyler olarak
yetistirilmesi icin inovatif 6gretmenlerin rehberligine ihtiyaglari vardir (Kocasarag ve Karatas,
2018).

inovasyon igin saglanan kurumsal olanaklarin (harcanan zaman, yatirim fonlari, yaratici
¢alisma ortami vb.) katma degere donustlrilmesi icin inovatif bireylerin ¢abalarina da ihtiyag
duyulmaktadir (Ovaci ve Saatgi, 2020). Ogretmenlerden &gretim uygulamalarinin hayata
gecirilmesi baglaminda sorumluluk almalar beklenmektedir. Bu egilimle birlikte, inovatif
ogretmenler yetistirmek egitim sistemlerinin baslica hedeflerinden biri olmustur. Cagdas
egitim anlayis, 6gretmenlerin performanslarini 6lcme yontemlerinde de degisiklikler meydana
gelmistir. Ogretmen egitimi arastirmalarinda yansitici diisiinme, i¢ ve dis hesap verebilirlik,
sorumluluk ve sorumlu 6gretim ve inovatif disinme gibi kavramlar 6nem kazanmistir (Orakgl,
Dilekli ve Erdag, 2020).

inovatif davranisin bireyin 6zelliklerinden etkilenen bir siire¢ olmadigi, bununla birlikte
bireye ait performans sonuglarindan, kazanimlarindan, beklentilerinden ve alabilecekleri
risklerden de etkilendigi belirtilmektedir (Yuan ve Woodman, 2010). Cinki bireylerin
izlenimleri ve potansiyel algilari bireylerin davraniglarinin dnemli belirleyicilerindendir (Capraz
ve digerleri, 2014: 54). Bu dogrultuda bireylerin izlenimlerinde inovasyona yonelik farkindalk
olusturmak ve toplumda yer alan inovatif diisinme becerisine sahip birey sayisini arttirmak
icin okul 6ncesi donemden itibaren inovatif bir toplumun olusmasinda en temel dinamik olan
inovasyon egitimi verilmesi 6nem tasimaktadir.

Toplumu olusturan birey, inovatif diisinme becerisini Urine donistlirerek hayata
gecirmesi konusunda tesvik edilmelidir (Weiss ve Legrand, 2011). Ogretmenlerin kendilerini
mesleki acidan gelistirmeleri icim teknolojik araclari ve yeni uygulama yontem-tekniklerini
sinif ortamlarinda etkili bir bicimde kullanmalari egitim ile butinlestirmeleri, geleneksel
anlayistan farkh olarak inovatif uygulamalari temel alan egitim ortamlariyla bulusturmalari
gerekmektedir (Cohan ve Honigsfeld, 2011). Bu baglamda cocuklarin inovatif disinme
becerilerini hayata gecimeleri konusunda tesvik edilmesi ve onlar icin inovatif uygulamalari
temel alan egitim ortamlarinin olusturulmasi inovatif distinebilen okul 6ncesi 6gretmenlerine
ihtiyaci olusturmusturc. Ogretmenlerin sahip olduklari inovatif 6zellikler arttikga bu durum
gocuklarin basarilarini ve okulun basarisini olumlu yonde etkilemektedir (Kocasarag ve
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Karatas, 2018). Bu durumun sonucunda okul o6ncesi 6gretmenlerinin inovatif disinme
becerilerine yonelik 6lgme araglarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogretmenlerin inovasyonu kabul etmeleri, buna yénelik calismalarda yer alarak
kendilerinin de inovatif bireyler olmalari igin caba gdstermeleri gerekmektedir (Elgi, 2011).
Ogretmenlerden alanlarinda gelismeye acik olmalari, kullandiklari yéntem ve tekniklerde
glnceli takip etmeleri ya da yeni yontem ve teknikler gelistirmeleri, teknolojik araglari egitim
ortamlarinda etkili bir bicimde kullanmalari ve geleneksel egitimden uzak inovatif uygulamalar
temelinde egitim vermeleri beklenmektedir (Cohan ve Honigsfeld, 2012). Ek olarak, ¢ocuklarin
basarisi ve okullarin basarisi 6gretmenlerin inovatif 6zellikleri ile iliski icerisindedir (Kocasarag
ve Karatas, 2018). inovatif okullar ¢ocuklara bilgi yiiklemekten uzak olmakla birlikte hayal
glclerini gelistirdikleri yerlerdir. Yeni yollar kesfettikce hayal glgleri gelisecek ve hayallerini
gercgeklestirebileceklerdir (Pehlivanoglu, 2011). Buradan yola g¢ikildiginda erken gocukluk
egitimcilerinin inovasyona ve inovatif disiinmeye yonelik ¢gocuklara model olmalari, onlarin
bu beceriyi edinmelerinde 6nem tasidigi sonucuna varilmaktadir.

Egitim alaninda inovasyona vyonelik c¢alismalar ve 06gretmenlerin inovasyon
uygulamalarini ne diizeyde benimsediklerini arastiran galismalarin sinirli kaldig gériilmektedir
(Usluel ve Mazman, 2010). Benzer sekilde egitim ile inovasyon arasindaki iliskinin ¢alisildigi
arastirmalar da sinirlidir. Alanda hali hazirda mevcut olan araglar; cogunlukla girisimci davranis
(Dyer ve digerleri, 2008) veya yenilik 6z-yeterlik (Schar ve digerleri, 2017) bireysel yenilikgi
davranis (Kleysen ve Street 2001) ile iliskilidir. Ulkemizde bu alanda yapilan calismalar
degerlendirildiginde; Caliskan, Akkog¢ ve Turung (2011) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanan, Scott
ve Bruce (1994) isletmelerde gorev yapan kisilerin yenilik¢i davranislarini 6lgmeye yonelik arag
gelistirmislerdir. Chell ve Athayde (2009) tarafindan gelistirilen inovasyon Olcegi (i0) Akkaya
(2016) tarafindan Tiirkceye cevrilmis ve gegerlik giivenirlik calismasi yapilmistir. inovasyon
olcegi Yaraticilik, Liderlik, Enerji, Oz-Yeterlilik ve Risk Egilimi olmak lizere bes alt boyuttan
olusmaktadir. Hurt, Joseph ve Cook (1977) tarafindan gelistirilmis ve Kilicer ve Odabasi (2010)
tarafindan Tirkgceye uyarlanmis olan Bireysel Yenilikcilik Olcegi (Individual Innovativeness
Scale) degisime direng, fikir onderligi, deneyime aciklk ve risk alma olmak lzere dort
faktorden olusmaktadir. iDEO ile i0 yaraticilik ve risk egilimi alt faktérleri; IDEO ile BYO
degisime direng, deneyime aciklik, risk alma boyutlari arasinda benzerlikler bulunurken,
IDEOQ’nde bu dlceklerden farkl olarak fikri diisinmenin disinda fikri gerceklestirme baglaminin
distnllmesi konusunda maddelere de yer vermektedir. Bayrakgi ve Eraslan (2014) tarafindan
gelistirilen Okul Yéneticilerinin inovasyon Yeterlilikleri Olcegi, Degisime Duyarlilik, Okul igi
iletisim, Okul Disi iletisim, Motivasyon ve Liderlik olmak iizere 5 faktérden olusmaktadir. IDEO
ile degisime duyarlilik alt faktérii benzer durumlari 8lgmektedir. IDEO degisime duyarliliga ek
olarak farkli durumlarin iliskilendirilmesi ve farkli fikirlere deger verilerek tesvik edilmesi ile
ilgili maddeleri de icermektedir.

Egitimde yeni girisimlerin yer almasi inovatif diisinmenin kavramsallastiriimasi ve
degerlendirilmesi yoniinde bir ihtiyaci ortaya cikarmistir. Bu baglamda duslintldigiinde
ogretmenlerin inovatif olma durumunu anlama buna yonelik disiinme becerilerinin
Olclilebilmesi amaciyla nitelikli bir 6lgme aracinin gelistiriimesine ihtiya¢c duyulmustur. Bu
gereksinim ise, gecerli ve givenilir bir 6lcme araci gelistirmeyi gerektirmektedir (Usher ve
Barak, 2018). Bunun sonucunda arastirmanin temel problemi ortaya ¢cikmis ve Tirkiye’deki
okul ©6ncesi 06gretmenlerinin inovatif didsinme egilimini 6lgcmeye yonelik bir arag
gelistirilmistir.
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“Okul Oncesi Ogretmenlerine Yénelik inovatif Diisiinme Egilimi Olgeginin gelistirilmesi
¢alismanin temel amacini olusturmaktadir.

Arastirmanin alt problemi Okul Oncesi Ogretmenlerine Yénelik inovatif Disiinme Egilimi
Olgeginin gelistirilmesi ve psikometrik ézelliklerinin incelenmesidir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Kuram ve bilgi Gretmeye yonelik olmasi ve yontemsel analize dayali olmasi nedeniyle
OOOYIDEO’niin gelistirilmesi amaciyla yapilan bu calisma temel arastirmadir (Biyikéztirk,
2020). OOOYIDEQ’niin gecerlik ve glivenirlik calismasi yapilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada, is glicli kaybi, zaman ve para tasarrufu distnilerek calisma grubu uygun
ornekleme yontemiyle segilmistir (Ekiz, 2015). Calismanin tamamlanmasi igin farkl
asamalarda farkli gruplardan veri toplanmistir. Arastirmanin OOQYIDEQ’niin psikometrik

Ozelliklerinin incelenmesi amaciyla ulagilan katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1’de
verilmigtir.

Tablo1. Calisma Grubuna ait Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin Frekans Dagilimlari

AFA DFA Olgiit TTT
Gegerligi

f % f % f % f %

Kadin 261 93.2 402 959 53 883 25 893
Cinsiyet
Erkek 19 6.8 17 4.1 7 11.7 3 1.7
Yas 21-30 156 55.7 235 561 46 76.6 24 857
31-40 94 335 134 320 14 234 4 14.2
41-uzeri 30 1.7 50 119 - - - -
Egitim durumu  Lisans 261 818 350 835 50 833 23 821
Yuksek Lisans 45 16.1 64 153 7 11.7 5 17.9
Doktora 6 2.1 5 1.2 3 5 - -
Kidem 0-5 142 5.7 217 518 47 783 24 857
6-10 57 2.3 80 191 5 84 2 7.1
11-15 57 2.3 80 19.1 3 5 2 7.1
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16-20 20 7.1 20 4.8 5 8.4 - -

21-Uzeri 4 1.4 22 5.3 - - - -
Gahsma CGalisiyor 182 65 259 618 35 583 12 429
durumu

Galismiyor 98 35 160 382 25 417 16 57.1
Lisans Okul Oncesi 258 92.1 341 814 59 983 28 100
mezuniyeti

Cocuk Gelisimi 22 7.9 78 186 1 1.7 - -

Toplam 280 100 419 100 60 100 28 100

Tablo 1'de goruldigu lzere 280 6gretmene agimlayici faktor analizi icin, 419 68retmene
dogrulayici faktor analizi icin, 28 6gretmene de test tekrar test glivenirliginin belirlenmesi igin
(toplam 787 6gretmen) ulasiimistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada Kisisel Bilgi Formu, Okul Oncesi Ogretmenlerine Yénelik inovatif Diisiinme
Egilimi Olgegi, Bireysel Yenilikcilik Olcegi ve Degisime Direnc Olcegi veri toplama araci olarak
kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada katilimcilarin cinsiyeti, yasi, kidemi, ¢alisma durumlari gibi bilgilerin
belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

OOOYIDEO’niin Gelistirilme Siireci

inovatif disiinme egilimi 6lcegi maddeleri difiizyon modeli temel alinarak
olusturulmustu. Olcek maddeleri Difiizyon Modelinde yer alan inovasyon karar siirecinin bilgi,
ikna, karar verme, uygulama ve sahiplenme asamalari temelinde hazirlanmistir. Olgek
gelistirme slrecinde Cronbach (1984) ve Crocker ve Algina (1986)'nin dnerileri dogrultusunda
asagidaki adimlar temel alinmstir.

1. Olciilecek 6zelligin tanimlanmasi ve maddelerin yazimi;

Bu arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin inovatif disinme egilimlerinin o6lctilmesi
hedeflenmektedir. Yurt ici ve yurt disi kaynaklardan inovatif diisinmeye iliskin kapsamli bir
alanyazin taramasi yapilmistir. Yeterli kaynak taramasi yapildiktan sonra 6lcekte yer alan alt
boyutlar ve maddeler belirlenmistir. Olgme bicimi olarak bes dereceli Likert tipi kullanilacagi
icin maddeler bu forma gore hazirlanmistir.

2. Uzman gorusleri ve maddelerin dizeltiimesi

Hazirlanan maddelerle birlikte kisisel bilgi formu da eklenerek taslak form olusturulmus,
arastirmaci tarafindan yazilan 42 madde uzman goriisine sunulmus ve Ek1’de bu maddelere
yer verilmistir. Uzmanlardan her bir maddenin ol¢tigi 6zellige iliskin uygunlugu ve varsa
diizeltme &nerileri istenmistir. Oneriler dogrultusunda uygun olmayan 21 madde &lcekten
¢ikarilmistir. Yazim ve anlatimda uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda gerekli dizeltmeler
yapilarak taslak formun son hali olusturulmustur.
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3. On uygulamanin yapilmasi

Bu asamada hazirlanan taslak form, acik ve net olma, anlasilirlik ve uygulama siresinin
belirlenmesi acisindan 10 okul Oncesi 6gretmenine uygulanmistir. Uygulama sonunda
maddelerin agik ve anlasilir olmasi sebebiyle herhangi bir degisiklik yapilmamistir.

4. Asil uygulamalar
Uygulama Google Forms kullanilarak gergeklestirilmistir.
Bireysel Yenilikgilik Olgegi

Hurt, Joseph ve Cook (1977) tarafindan gelistiriimis ve Kilicer ve Odabasi (2010)
tarafindan Tirkceye uyarlanmis olan Bireysel Yenilikgilik Olcegi (Individual Innovativeness
Scale), yenilikgiligi 6lgmekte ve yenilikgiligin kisisel anlamda “yeni seyleri denemeye isteklilik”
konusunu ele almaktadir. Psikometrik Ozellikleri orijinal formunda hem 06gretmen hem
Ogrenciler Uzerinde incelenirken uyarlama g¢alismasinda 6grenciler Uzerinde incelenmistir.
Olcek 20 maddeden olusan dlgek dort faktorlidiir, genel dlgege yonelik ic tutarlik katsayisi .82,
test-tekrar test glvenirligi .87 olarak bulunmustur. Degisime direng, fikir dnderligi, deneyime
aciklik ve risk alma olmak Uzere dlcek dért faktdrden olusmaktadir. Olcegin maddeleri
“Kesinlikle Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum” olmak lzere 5 dereceli Likert bigiminde
puanlanmaktadir. Olgekten alinan toplam puan 80’nin (izerinde “Yenilik¢i”, 69-80 araliginda
“Oncli”, 57-68 araliginda “Sorgulayicl”, 46-56 araliginda “Kuskucu”, 46 puan ve alti ise
“Gelenekgi” olarak siniflanmaktadir. Olcekten alinan toplam puana gore 68 ve Uzeri puana
sahip olanlar “yenilik¢i”, 64 ve altinda puana sahip bireyler “yenilikgilikte disik” olarak
yorumlanmaktadir. Olgiit gecerligi kaniti icin kullanilacak olan BYO ile IDEO arasinda pozitif
yonde orta dizey bir iliski beklenmektedir.

Degisime Direng Olgegi

Oreg (2006) tarafindan gelistirilen Caliskan, A. (2019) tarafindan Tirkgeye uyarlanmis
olan Degisime Diren¢ Ol¢egi 15 maddeden olusmaktadir. Olcekte, Bilissel Tepki, Duygusal
Tepki ve Davranissal Tepki olmak {izere ii¢ boyut yer almaktadir. Olcegin maddeleri “Hic
Katilmiyorum” ile “Tamamen Katiliyorum” 5’li likert biciminde puanlanmaktadir. Olcekten
alinan Cronbach alfa katsayisi savunma sektoériine yapilan uygulamada .83, saglik sektoriine
yapilan uygulamada ise .94 olarak bulunmustur. Savunma ve saglik gibi farkli sektorlerde
calisan bireylere uygulanan olgekte degisime direng ile ilgili genel ifadeler yer almaktadir. Bu
uygulamalarda yer alan katihmcilar en az 6n lisans dizeyinde egitim gérmds yetiskinlerdir.
Olcit gecerligi kaniti icin kullanilacak olan DDO ile IDEO arasinda negatif yonde orta diizey bir
iliski beklenmektedir.

Veri Analizi

Olcek toplam puanlarinin normalligi Kolmogorov Smirnov testi ile incelenmistir. Olcegin
kapsam gecerligini incelemek amaciyla uzman goriisii degerlendirme formlari hazirlanmustir.
OOOYIDEO’nin kapsam gecerligi Olcme ve Degerlendirme Anabilim Dalindan 1, Psikoloji
Béliimiinden 1, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimiinden 1, Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dalindan 5 6gretim elemani olmak lizere toplamda 8 uzman tarafindan incelenmistir.
Kapsam gecerlik orani (KGO) ve kapsam gecerlik indeksi (KGi) degerleri bu uzman gorisleri
Uzerinden hesaplanmistir (Lawshe, 1975).

Olcegin yap! gecerligini test etmek amaciyla degiskenler arasindaki iliskiler tespit
edilerek faktor bulma islemi icin acimlayici faktor analizi (AFA) kullanilmistir (Blylkoztirk,
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2020). Temel eksenler analizi (Principle Axis) uygulamasi kullanilarak yapi gecerligi ortaya
konmaya c¢alisilmistir. Temel bilesenler analizinin amaci varyansi maksimum diizeyde
actklamak iken temel eksenler analizinin amaci faktorlerin birbirine dik oldugu yeni bir
korelasyon matrisi Gretmek ve gizil yapiyi ortaya ¢ikarmaktir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu
arastirmada da Tabachnick ve Fidell’in (2013) onerisi dogrultusunda faktor ¢ikarma yontemi
olarak temel eksenler (principle axis) yontemi kullaniimistir. Maddelerin kiimelendigi boyutlari
bulmak amaciyla analiz SPSS 25 paket programi kullanilarak yapilmistir. Acimlayici faktor
analizinde eksenlerin varimax dondirme yontemi kullanilarak dondlrilmesi yaygin olarak
karsilasilan bir durum olmakla birlikte (Akbas ve digerleri, 2018), 6zellikle gizil degiskenlerin
ortaya koyulmaya calisildigi sosyal bilimlerde bu yontemin gercekci olmadigl ve egik
dondirme yontemlerinden yararlanilmasi gerektigi 6nerilmektedir (Field, 2009). Bu 6neriler
dogrultusunda AFA’da egik dondiirme ydntemlerinden promax tercih edilmistir. Ayrica,
gelistirilen olcek tek faktorden olusmaktadir. Tek faktor icin de eksenlerin dondiirtilmesi s6z
konusu degildir (Erkus, 2021). Faktor sayisina karar vermede 6zdegerler, yamac-birikinti
grafigi, paralel analiz ve kavramsal cerceve dikkate alinmistir. Paralel analiz Watkins (2000) ile
gerceklestirilmis ve bir maddenin 6lcekte yer alabilmesi icin en disutk faktor yikinin .50
(Todman ve Dugard, 2007) olmasina dikkat edilmistir. Olcegin faktdr yapisi belirlendikten
sonra yapinin veriye uygunlugunu test etmek amaciyla AMOS 21 programi ile dogrulayici
faktor analizi yapilmistir.

Gegerlik kanitlari elde edildikten sonra 6lgegin glivenirlik sonuglari igcin Cronbach Alfa ig
tutarlk katsayisi ve test tekrar test uygulamasi sonucunda korelasyon (Sira Farklari Korelasyon
Katsayisi, p) katsayisi belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Hasan Kalyoncu Universitesi Etik Kurulu’'ndan onay alindiktan sonra, olcekler
katihmcilara Google forms araciligl ile ulastirilmistir. Katihmcilara sosyal medya, okul
mudirleri ve mezun gruplan aracigiyla ulasiimistir. Olgegin formunun ilk kisminda
arastirmanin amacina yonelik bilgi verilmis ve sonraki bélimde 6lgek maddeleri yer almistir.
AFA sireci bittikten ve bazi maddeler gikartildiktan sonra yeni 6lgcekle DFA verisi toplanmistir.
Acimlayici faktor analizi icin mart ayinda veri toplanmistir. Dogrulayici Faktore analizi verileri
nisan ayinda toplanmistir. Ornekleme ayni kisilerin dahil olmamasi adina katilimcilardan
telefon numaralarinin son 4 hanesi istenmistir. Agimlayici faktér analizinde kullanilacak olan
veri seti ile Dogrulayici faktér analizinde kullanilacak olan veri setinde ayni katilimcilarin yer
almadigi gorulmustr.

Bulgular

Bu arastirmada gelistirilmesi planlanan 6lcek icin uzman goériisiinden 6énce 42 maddeden
olusan bir havuz olusturulmustur. Uzman sayisi sekiz oldugu icin .78 (Lawshe, 1975) degeri
Ol¢lit olarak hesaplanmis ve bu degerin altinda kalan 12 madde c¢ikariimistir. 9 madde ayni
anlama geldigi ve daha nitelikli benzer maddelerin 6lcekte yer almasi sebebiyle uzman
gorusleri ile cikarilmistir. Uygulamanin ilk adimindan 6nce, 10 okul 6ncesi 6gretmenine 6lcek
uygulanarak anlasilabilirligi ve uygunluguna yonelik 6n arastirma yapilmistir.

Yapi gecerligini belirlemek amaciyla gergeklestirilen AFA ve DFA sonuclarina asagida
yer verilmistir.
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ilk asamada 280 okul éncesi 6gretmeninden elde edilen dlgiimlere iliskin AFA’da
(Temel Eksenler Faktor Analizi (Principle Axis)) 21 madde analize dahil edilmistir. Bu analizlerin
sonucunda KMO degeri .835, Barlett Sphericity testinin anlamli oldugu gorilmustir (x*=
2509.382; p<.01). Ozdegeri 1’den biiyiik olan alti faktér bulunsa da paralel analiz sonuglari en
fazla ti¢ faktdriin cikarilmasinin uygun olacagina isaret etmistir. Uc faktor Gzerinden eksenler
promaxile dondurildiginde ise 11 maddenin faktor ylikiiniin .50'nin altinda kaldigi gorilmis,
bu maddeler gikarildiginda ise faktor sayisinin bire distligu tespit edilmistir. Faktor sayisinin
bir olmasini yamag — birikinti grafigi (Sekil 1.) de desteklemektedir. Analizler, 6zdegeri 1 olan
bir faktor icin tekrarlandiginda varyansin %38’ini aciklayan ve 10 maddeden olusan bir yapiya

ulasiimistir. Analiz sonucunda elde edilen faktor yikleri Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. 00QYIDEO Maddelerine iliskin Faktor Yiikleri

Maddeler Faktor
M12. Farkh konulari birbirleri ile iliskilendirmede iyiyim. .70
M314. insanlari yenilikci olmaya tesvik ederim .69
M1. Olaylar karsisinda farkli bakis agilari gelistiririm. .64
M10. Hangi kosullarda ¢alisirsam calisayim yenilikgi fikirlerimle oraya deger .62
M13. insanlar fikirlerime deger verir. .61
M6. Fikirleri kabul etmek yerine arastiririm. .61
M7. Cevabini bilmedigim sorular Gizerinde ¢aba gosteririm. .60
M5. Yenilik odakl bir insanim. .58
M9. Hayallerim ile gercek yasam arasinda iliski kurmaya calisirim. .57
M16. Belirsiz durumlarla miicadele etmede basariliyim. .50
Faktér Yiiki>*.50 (Todman ve Dugard, 2007).
:-g
1 |
Faktor Numarasi
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Sekil 1. Yamac-birikinti grafigi (10 madde)

Tablo 2’de gorildigi gibi M2, M3, M4, M6, M8, M11, M15, M18, M19, M2. M21 maddelerinin
hicbir faktorde yiiki .50’den biylik degildir. Bu maddeler analizden ¢ikarildiktan sonra ayni
adimlar takip edilerek tekrarlanmistir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri lizerinde .90 olarak
oldukca yiksek bir deger bulunmustur. Calisma icerisinde yapilan analiz sonucunda Barlett
Sphericity testi anlamh bulunmustur (x* = 773.307; p<.01). Paralel analiz sonuglari Tablo.3'te
verilmigtir.

Tablo3. OOOYIDEO Paralel Analiz ve AFA Sonuglari

AFA
Rotasyon
Bilesen Oncesi
? Ozdegerler
Toplam Paralel Analiz Aglklan:an Va'ryans Ylgl|m?|I Val.'yans
Sonuglari Yiizdesi Yiizdesi
1 4.404* 1.3138 44.038 44.038
2 <1 1.2113 9.392 53.430

*Paralel analiz sonucundan bliyiik olan ézdegerler.

Tablo 3 incelendiginde, Kaiser 6l¢ltiine gore 1’in Gzerindeki 6zdeger sayisi 1'dir. Paralel
analizden elde edilen 6zdegerler ve orijinal veriden elde edilen 6zdegerler karsilastirildiginda
ise tek faktorli bir yapinin uygun oldugu gortlmektedir. Bu nedenle tek faktérli yapi igin
acimlayici faktor analizi yapilmistir. Temel Eksenler Faktor Analizi (Principle Axis) isleminde
faktor yukiiniin en az .50 olmasi esas alinmistir. Acimlayici faktor analizi sonucunda ortaya
¢ikan yapi dogrulayici faktor analizi ile aynen olusturularak test edilmistir. AFA’nin ve DFA'nIn
gerceklestirildigi veriler farkli galisma gruplarindan toplanmistir. AFA i¢in Mart ayinda DFA igin
Nisan ayinda veri toplanmistir. Sonuclar asagida gosterilmistir. Verinin tek faktoli yapiya
uygunlugunu test etmek icin DFA analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda:

e M1, M5, M6, M7, M9, M1. M12, M13, M14, M16 maddelerinin tek boyutta yer aldig
sonucuna ulasiimistir.

Tablo4. OOOYIDEO Maddelerine iliskin Faktér Yiikleri

Maddeler AFA DFA
M12 Farkli konulari birbirleri ile iliskilendirmede iyiyim. 73 .70
M14 insanlari yenilikci olmaya tesvik ederim. .68 74
M1 Olaylar karsisinda farkl bakis agilari gelistiririm. .64 .52
M6 Fikirleri kabul etmek yerine arastiririm. .64 43
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M13 insanlar fikirlerime deger verir. .63 .50
M10 Hangi kosullarda c¢alisirsam c¢alisayim yenilikgi fikirlerimle oraya .62 .68
M7 Cevabini bilmedigim sorular izerinde ¢aba gosteririm. .60 .49
M9 Hayallerim ile gercek yasam arasinda iliski kurmaya calisirim. .56 .50
M5 Yenilik odakh bir insanim. .54 .67
M16 Belirsiz durumlarla micadele etmede basariliyim. .51 .58

Tablo 4 incelendiginde, rastgele olusturulan veri setindeki ortalama 6zdeger ile orijinal veriden
elde edilen 6zdegerler karsilastirildiginda 10 madde tek faktor bir yapinin uygun oldugu
gortlmektedir. Son AFA analizi sonucunda her madde yalnizca bir faktére yiklenmistir.
Aciklanan varyans orani %38’dir. AFA ile tek faktorden olustugu belirlenen oOlgegin N
o6gretmene uygulanmasiyla elde edilen verinin tek faktorli bu yapiya uyumunu belirlemek igin
gerceklestirilen dogrulayici faktoér analizi sonucunda elde edilen uyum degerleri Tablo 5’te yer
almaktadir.

Tablo5. Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglari

indeksler indekslerin Almasi Gereken Degerler DFA Sonuglari
x%/sd <3 2.411
p <.05 .000

RMSEA (%90 GA) mikemmel uyum < .05 < iyi uyum <£.08 < zayif uyum .059 (.042-

CFI .90 < iyi uyum £.95 < milkemmel uyum .98
GFI .90 <iyi uyum £ .95 < mikemmel uyum .96
NNFI .90 < iyi uyum < .95 < mitkemmel uyum .97
SRMR mikemmel uyum < .05 < iyi uyum £ .08 04

(Browne and Cudeck, 1993; Hu and Bentler, 1999; Kline, 2005)

Tablo 5 incelendiginde x?degeri istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. x*testi ile birlikte
diger model uyum indekslerinin de incelenmesi gerekmektedir. CFl degerinin .98, GFl .96 ve
NNFI .97 ve RMSEA .059 icin .08’den kiiclik olmasi halinde verinin modele uygun oldugundan
bahsedilebilir (Hu ve Bentler, 1999). Nihai modelde RMSEA .059 ve bu deger .08’den kiiclk
oldugundan dolayl modelin veriye uygun oldugunu gostermektedir. CFl, GFl ve NNFI degerleri
de .95’in Uzerinde bulunmustur. Bu (¢ deger de modelin veriye uygun oldugunu
gostermektedir.

OOOYIDEOnin, Bireysel Yenilikgilik Olgegi (BYO) ile ve bununla birlikte Degisime Direng Olcegi
(DDO) ile korelasyon gbosterdigi sonucuna varilmistir. Olceklerden alinan puanlar

dogrultusunda yapilan analiz sonucu normal dagihim gostermedikleri gorilmuis ve buna bagh
olarak parametrik olmayan Sira Farklari Korelasyon Katsayisi (p) hesaplanmistir.
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Betimsel istatistikler incelendiginde ortalama, medyan ve tepe degerin birbirine ¢ok yakin
degerler aldigi gorilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerleri +1ile -1 arahgindadir (Huck, 2012).

Olceklerden elde edilen toplam puanlar sonrasinda olgiit gecerligi icin Spearman's rho
korelasyon katsayisi kullanilmistir. BYO ve OOQYIDEO arasinda orta diizeyde pozitif yonde
(p=.61, p<.05), DDO ve OOOYIDEO arasinda orta diizeyde negatif yonde (p-.307, p<.05)
korelasyon oldugu goriilmektedir.

0O0QYIDEQ’niin glivenirligi Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ve test tekrar test uygulamalari
ile incelenmistir. Test tekrar test glivenirligi 28 Kkisilik bir gruba 14 gin arayla yapilan
uygulamalar ile incelenmistir. Elde edilen dlgiimlerin normal dagilip dagilmadigina bakmak igin
Kolmogorov-Simirnov ve Shapiro-Wilk testleri incelenmistir. Normal dagilim gosterdigi igin
(p>.05) test tekrar test givenirliginde Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Test tekrar testin kararlilik anlamindaki giivenirliginin yliksek (r=.92, p<.05)
oldugu, ic tutarlik katsayisinin .85 oldugu gorilmdistdr.

Tartisma ve Sonuglar

inovatif diisiinme baglaminda 6gretmenlerin gereksinimlerine uygun egitimlerin
verilmesi bireylerde ve toplumda inovasyona yonelik bir farkindalik olusabilir. Bu amacla
gerceklestirilen uygulamalarin sonucunda inovatif dislinmenin yayllmasi ve benimsenmesi
saglanabilir. Cocuklara bilgiyi yliklemek yerine, bilgiyi kullanmak ve bilgiyi Gretmeyi hedefleyen
egitim programlari ve egitim sistemleri gelistirilerek zeka ve yeteneklerine yénelik dislinme
becerileri kazandirilmalidir (Saygin, 2011). Bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda en
onemli ve en temel parametrelerden biri 6gretmenlerdir (Dursun, 2015).

Bireylerin izlenimlerinde inovasyona yonelik farkindalik olusturmak ve toplumda yer
alan inovatif diisinme becerisine sahip birey sayisini arttirmak i¢in okul éncesi dénemden
itibaren inovatif bir toplumun olusmasinda en temel dinamik olan inovasyon egitimi verilmesi
onem tasimaktadir. Toplumu olusturan birey, inovatif disiinme becerisini lirline donUstlrerek
hayata gecirmesi konusunda tesvik edilmelidir (Weiss ve Legrand, 2011). Bu baglamda
cocuklarin, gelecekteki inovatif vatandaslar olarak yetistirmesi icin inovatif olma yolunu
anlama, degistirme, donilstirme ve gelistirme konularinda 6gretmenlerin destegine ihtiyaclar
vardir (Kocasarag ve Karatas, 2018). Okul 6ncesi 6gretmenleri cocuklara rol model olarak
inovatif diisinmeleri konusunda onlari tesvik edebilir. Bu bilgiler 1siginda arastirmanin amaci
dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin inovatif diisinme egilimlerine yonelik bir olgek
gelistirilmistir. Bunun sonucunda 6gretmenlerin bu alana yonelik egilimlerini ortaya cikaracak
10 maddeden olusan tek boyutlu bir veri toplama araci alana kazandirilmistir. Diflizyon
modelini temel alan bu arastirmada inovasyon karar siirecinin bilgi, ikna, karar verme,
uygulama ve sahiplenme asamalarina uygun maddeler yazilarak OOOYIDEQO gelistirilmistir
(Ek.1).

Kilicer ve Odabasi (2010) tarafindan Tirk kiltirine uyarlanan Bireysel Yenilikgilik
Olcegi vyenilikciligi yeni seyleri denemeye isteklilik olarak tanimlamakta ve olgmektedir.
OOOYIDEO ile Bireysel Yenilikgilik Olcegi arasinda pozitif ydnde ve orta diizeyde anlaml bir
iliski oldugu sonucuna varilmistir. inovatif diisinme ile bireysel yenilikcilik literatiirde birbirleri
ile iliskili kavramlar oldugundan, 6lcit gecerligi sonuclarinin bu kavramsal yapiyi destekler
nitelikte oldugu soylenebilir. Caliskan (2019) tarafindan Tirk kdltlriine uyarlanan Degisime
Direnc Olcegi degisimin direnc baglaminda diizeyini, degisime maruz kalindiginda gosterilen
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davranisi temel alarak 6lgmektedir. OOOYIDEO ile Degisime Direng Olgegi arasinda negatif
yonde ve orta diizeyde anlamh bir iliski oldugu sonucuna varilmistir. inovatif diisinme
icerisinde degisimi barindirdig icin bu iki kavramin birbiri ile iligkili oldugu sdylenebilir.
Degisime direng ile inovatif disiinmenin zit yonli bir iliskiye sahip oldugu, olgit gegerligi
sonuclarinin bu kavramsal yapiyi destekler nitelikte oldugu soylenebilir.

Tirk kiltiriine Akkaya (2016) tarafindan uyarlanan inovasyon Olcegi bes faktdrden
olusmaktadir. Alt boyutlari arasinda Yaraticilik, liderlik, Enerji, Ozyeterlilik ve Risk Egilimi yer
almaktadir. Bireysel Yenilikcilik Olgeginin alt boyutlari degisime direng, fikir onderligi,
deneyime aciklik ve risk almadir. OOOYIDEQ ile inovasyon Olgegi risk egilimi ve yaraticilik alt
boyutlari; OOOYIDEO ile Bireysel Yenilikgilik Olcegi risk alma, deneyime agiklik ve degisime
direnc faktorleri ile benzerlik sergilerken, OOOYIDEQ’de fikri diisinmeden farkli olarak fikri
gerceklestirme baglaminin da disiiniilmesi esas alinmistir. Okul Yéneticilerinin inovasyon
Yeterlilikleri Olcegi Bayrak¢i ve Eraslan (2014) tarafindan gelistirilmistir. Bu 6lcek bes
faktérden olusmaktadir. Faktorler Degisime Duyarlilik, Okul igi iletisim, Okul Disi iletisim,
Motivasyon ve Liderliktir. OOOYIDEO ile degisime duyarlilik alt boyutu benzerlik sergilerken,
OOOQYIDEO farkli durumlari iliskilendirirken fikirlere deger verilmesi ve bu fikirlerin tesvikine
yonelik maddeler de icermektedir.

Buyukoztirk (2020) tek faktorli olgeklerde agiklanan varyans oraninin %30 ve daha
fazla olmasinin yeterli goriilebilecegini belirtmektedir. Tek faktérden olusan OOQYIDEO’niin
toplam varyansin %38’ini agikladigi gbz 6niine alindiginda bu oranin énerilen sinirin tGzerinde
oldugu anlasilmaktadir. Ote yandan daha 6nce de bahsedildigi lzere Okul Oncesi
Ogretmenleri icin nemli bir yapi olan inovatif diisinme egiliminin daha isabetli ve kapsamli
bir sekilde dlglilebilmesiicin devam niteliginde arastirmalara da ihtiya¢ duyuldugu séylenebilir.
Ayrica OOQYIDEO ile elde edilen &l¢iimlerin &zbildirime dayali oldugu unutulmamahdir.
Ogretmenlerin inovatif diisiinme egilimleri performansa ve gdzleme dayali olarak daha dogru
bir sekilde o6lcllebilir.

Okul 6ncesi donem gocuklarinin bagimsiz diisiinmesi, yenilik¢i olmasi, yaratici ve 6zglin
dislinebilmesi ve problem ¢ozebilmesi inovatif diislinmenin olustugunun kanitlari arasinda
yer almaktadir. ilgili becerilerin gelisimi okul éncesi dgretmenleri ve okul éncesi egitim
ortamlari ile iligkilidir.

inovasyonun benimsenmesi ve yayilmasi inovatif diisiinmenin gelisiminde énemli
unsurlar arasinda yer almaktadir. Ogretmenler inovasyon uygulamalarini kullandik¢a inovatif
distinme egilimlerinde artis meydana gelebilir. Cocuklarin gelisiminde bliylk bir etkiye sahip
olan dgretmenler gelecek nesillerin mimarlaridir. Ogretmenlerin inovatif diistinmesi cocukta
bu yénde farkindalik olusturacak ve bu diisiinme bicimine zemin hazirlayacaktir. Ulkemizin
disa bagimliiginin azalmasi icin inovasyon uygulamasi gelistiren bu uygulamalari kullanan ve
bu baglamda inovatif diisiinen bireylere ihtiya¢c duyulmaktadir. Boylece lilkenin teknolojik,
ekonomik, saglik, egitim vb. alanlarda gelismislik dizeyinde artis meydana gelecektir.

Bireyin inovatif dlisinme becerisinin olusumunda inovasyon uygulamalarini
benimsemesi ve yaymasi ©6nem tasimaktadir. inovasyon uygulamalarini kullanan
ogretmenlerde inovatif disinme egilimine yonelik artis meydana gelmektedir. Gelecegin
mimarlari olan ¢ocuklari yetistiren 6gretmenlerin inovatif diisinme becerilerine sahip olmasi
cocuklarin gelecekte bu becerileri hayata gecirmelerine zemin olusturmaktadir. inovatif
distinen bireylerin sayisinin artmasi Ulkenin disa bagimhligin azalmasi saglayacak ve
teknolojik, ekonomik, saglik, egitim vb. alanlarda gelismislik diizeyini arttiracaktir.
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IDEO’nin kisa ve kolay uygulanabilir olusundan dolayi inovatif diisiinme konusundaki
arastirmalarda inovatif disiinme egilimini 6lgmeye yonelik 6nemli bir ihtiyaci karsilayacagi
umulmaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerine Yénelik inovatif Diistinme Egilimi Olgegi inovatif diisiinme
egilimini 6lcmektedir. ilgili alanda yapilan arastirmalar icin dlgme araci ihtiyacini karsilamak
konusunda énem tasidig disiiniilmektedir. OOQYIDEOQ ile literatiire kisa ve kolay uygulanan
kullanigli ve pratik bir 6lgme araci kazandiriimistir.

Oneriler

inovasyonun 21. Yizyill becerileri arasinda yer almasi bu kavramin {izerinde
calisiimasini saglamistir. Buradan hareketle Okul Oncesi Ogretmenlerinin 21. Yiizyil becerileri
ve bu beceriler arasindaki iliskileri anlamak, agiklamak ve edinmek igin korelasyonel ve
deneysel arastirmalar yapilabilir.

Arastirmada cesitliligin saglanmasi icin Tirkiye genelindeki Okul Oncesi Ogretmenleri
drneklem grubuna dahil edilmistir. Olcegin farkli bélgelerde uygulanmasi sonucunda gegerlik
ve glvenirlik sonuclarini degismeyecegi ve benzer bulgulara ulasilacagi distniilmektedir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lcek meslek gruplari arasindan okul 6ncesi
dgretmenlerine yoneliktir. Orneklem grubu degistirilerek diger branslarda da yapi gegerligi ve
glvenirlik ¢alismalari yapilabilir. Ayni zamanda okul 6ncesi 68retmeni adaylari icin benzer
calismalar yapilabilir. Boylelikle farkli branslarda goérev yapan 6gretmenlerin de inovatif
distinme egilimleri karsilastirilabilir. Mesleki kidem, calisilan kurumun 6zel ya da devlet
olmasi, ¢cocuk gelisimi lisans mezunu olan ve okul dncesi 6gretmenligi lisans mezunu olan ve
olmayan 6gretmenler i¢in 6lcme degismezligi incelenebilir.

Okul Oncesi 6gretmenlerine yénelik hizmet ici egitimler verilebilir. Okul &ncesi
ogretmenlerinin inovatif dlisinme becerilerini gelistirmek amacgh egitim programlar
olusturulabilir.

Arastirma sonucunda kadin katilimcilarin yogun oldugu gorilmustiir. Arastirmacilar
calismada veri toplarken bu durumu dikkate alabilir.

Sinirhiliklar

Veri toplama siirecinde kadin ve erkek katilimcilarin sayisinin birbirine yakin olmasi
hedeflense de kadin katilimcilar yogunluktadir. Cinsiyet dagiliminin kadinlar lehine olmasi okul
dncesi dgretmenleri icin beklenen ve bilinen bir durumdur. Dolayisiyla OOQYIDEO ile elde
edilecek 6lciimler degerlendirilirken cinsiyetin 6nemli bir faktor olabilecegi dikkate alinmalidir.
Zaman, para ve isglici acisindan var olan sinirliliklar nedeniyle kolay (ulasilabilir) 6rnekleme
yontemi kullaniimistir
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Ek-1
Maddeler Kuram

1. Olaylar karsisinda farkli bakis agilari gelistiririm. Bilgi

2. Yenilik odakli bir insanim. Bilgi

3. Fikirleri kabul etmek yerine arastiririm. Karar verme

4. Cevabini bilmedigim sorular iizerinde gaba gosteririm. Karmasiklik
Uygulama-

5. Hayallerim ile gercek yasam arasinda iliski kurmaya ¢alisirim. Sahiplenme

6. Hangi kosullarda calisirsam calisayim yenilikgi fikirlerimle oraya Uygulama-

deger katacagima inanirim. Sahiplenme

7. Farkl konulari birbirleri ile iliskilendirmede iyiyim. Karmasiklik

8. insanlar fikirlerime deger verir. lkna

9. insanlari yeniliki olmaya tesvik ederim. kna

10. Belirsiz durumlarla miicadele etmede basariliyim. Karar verme
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CEVRIMiCi ORTAMDA OGRENCILERIN DERSE KATILIMLARINI VE DERSTE
GECIRDIKLERi SUREYi ETKILEYEN FAKTORLERIN iINCELENMESi

Betiil Ozaydin Ozkara?, Giiray Tongug?

0z

Ogrencilerin derste var olmasi ya da kayith olan dersleri takip etmesi olarak nitelendirilen
katilim kavraminin uzaktan egitim ortaminda 6nemli oldugu dulstnulmektedir. Katihmi
etkileyen farkli faktorler oldugu goérilmektedir. Bu faktorler arasinda 6gretmen, 6gretim
yontemi, 6grencilerin bireysel o6zellikleri, ders siresi gibi 6geler bulunmaktadir. Katilim
sonucunda ise 6grenci basarisi, performansi ve dersi birakmasi gibi 6nemli alanlarin etkilendigi
gorulmektedir. Bu calisma pandemi déneminde uzaktan egitim ile zorunlu olarak ders almak
durumunda kalan 6grencilerin ¢evrimici ders platformundaki kayitlarinin incelenerek, derslere
katilimlari ile ilgili egilimlerini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada nicel tarama
yontemleri arasinda yer alan tarama modeli kullanilmistir. Temel Bilgi Teknolojileri,
Programlama ve Veri Tabani derslerine kayith 946 6grenciden Microsoft Teams ortaminda
cevrimici olarak gerceklestirilen derslere katilan toplam 304 6grenci arastirmada yer almistir.
Bu 6grencilere ait olan 136 farkli ders oturumunda gerceklesen 1098 ders katilim kaydi
incelenmistir. Bu kayitlarin incelenmesi sonucunda pivot table, betimsel analiz, t testi,
korelasyon analizi ve ANOVA testi ile analizler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin genel katilim
egilimleri belirlenirken derste kalma siireleri, ders, bolim, cinsiyet ve dersin sunum sekli
degiskenleri incelenmistir. Derse gecikme siiresi ile derste kalma siiresi arasinda iliski olup
olmadigi arastirilmistir. Arastirma sonucunda ilk haftalarda derslere katilimin daha fazla
oldugu, ilerleyen haftalarda katilim sayisinin hep daha distik kaldigi gérilmistir. Bélime gore
katilhim stirelerinin farklilik gosterdigi Hukuk, Maliye ve Tarim Makineleri bélimlerinde okuyan
katihmcilarin uzaktan egitim derslerinde uzun siire kalmadiklari gérilmistir. Cinsiyete gore
katihm stiresi degismezken, eszamanli olarak devam eden derslerde katilim siiresinin, video
takibi olan derslere gére daha uzun siirdigii belirlenmistir. Ogrencilerin derste kalma siiresi
ile derse gecikme siresi arasinda orta dizeyde ve negatif yonde anlaml bir iliski oldugu
gorulmustir. Calisma sonunda 6grencilerin katiliminin ilerleyen haftalarda azalmamasi icin bu
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konunun nedeninin belirlenmesi, farkli derslerde yeni c¢alismalarin gerceklestirilmesi
onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: uzaktan egitim; derse katilim; derse gecikme

Yasal izinler: Etik Kurul: Isparta Uygulamali Bilimler Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulu, Tarih: 01.08.2022, Toplanti Sayisi: 115, Karar No:07.
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Betiil Ozaydin Ozkara, Giiray Tongug

INVESTIGATION OF FACTORS AFFECTING STUDENTS' ATTENDANCE AND THE
TIME SPEED IN THE COURSE IN THE ONLINE ENVIRONMENT

Abstract

Concept of participation, which is defined as the presence of students in the course or
following registered courses, is extremely important in distance education. It is seen that there
are different factors affecting participation. Among these factors, there are elements such as
teacher, teaching method, individual characteristics of students, and duration of course. It is
seen that participation affects important areas such as student success, performance and
dropping out of course. This study aims to determine tendencies of students who have to take
courses with distance education during the pandemic period, by examining their records on
online course platform. The survey model, which is one of the quantitative survey methods,
was used in the research. Out of 946 students enrolled in Basic Information Technologies,
Programming and Database courses, a total of 304 students who participated in online courses
in Microsoft Teams took part in the research.1098 course attendance records of these
students, which took place in 136 different lecture sessions, were examined. As a result of the
examination of these records, analyzes were carried out with pivot table, descriptive analysis,
t test, ANOVA test and correlation analysis. While determining general participation
tendencies of students, duration of their stay in course was examined according to variables
of course, department, gender and way course was presented. It was investigated whether
there is a relationship between duration of delay to lesson and duration of stay in lesson. As
a result of the research, it was seen that attendance to classes was higher in first weeks, and
number of attendance was always lower in following weeks. It was observed that participants
studying in Law, Finance and Agricultural Machinery departments, where participation times
differ according to department, did not stay long in distance education courses. While
participation time did not change according to gender, it was determined that participation
time in synchronous courses took longer than courses with video surveillance. It has been
observed that there is a moderate and negative significant relationship between the duration
of the students' stay in the course and the delay to the course. At the end of the study, it is
recommended to determine the reason for this issue and to carry out new studies in different
courses so that the participation of the students does not decrease in the following weeks.

Keywords: distance education; attendance; delay to class

Legal Permissions: Ethics Committee: Isparta University of Applied Sciences Scientific
Research and Publication Ethics Committee, Date: 01.08.2022, Number of Meetings: 115,
Decision No: 07.

Summary

Attending the course in the online environment can be defined as attending the course
simultaneously with the instructor or following the recorded courses. There are different
factors that affect the attendance in the course. Among these factors, the teacher, individual
differences, teaching methods and course duration can be listed. Among the situations that
are affected by class attendance are students' dropout, performance and success. For this
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reason, it is stated that attendance in the course is extremely important. It has been observed
that there are different studies on attendance and engagement. However, studies on
attendance in online courses seem to be limited.

The period in which the study was conducted includes a period when the Covid-19
epidemic was experienced and students at all education levels worldwide had to switch to
distance education. In this process, it was aimed to examine the attendance status of the
students to the distance education course and the different factors affecting their attendance.
When examining the student's participation in the lesson, it should also be taken into account
how long he stays in the lesson during the lesson. For this reason, the following questions
were investigated in the study.

e What is the attendance status of formal education students in distance education
courses?

e Does the attendance time in the courses taken by the formal education students with
the distance education method differ significantly according to the department the
students study, the gender of the students, the presentation of the course and the
course?

e |s there a relationship between the attendance time in the course and the delay to the
course in the courses that formal education students take with distance education?

The survey model, which is one of the quantitative research methods, was used in the
study. Out of 946 students enrolled in Basic Information Technologies, Programming and
Database courses, a total of 304 students who participated in online courses in Microsoft
Teams took part in the research. The records of the students were analyzed and analyzed.
Lesson duration is at least 3091 sec. (Approx. 8.5 min.) maximum 14101 sec. (Approximately
39 minutes). During this process, students' attendance in the course was examined. Analysis
results are visualized using a pivot table. Descriptive analyzes, t-test, ANOVA test and
correlation analysis were used for statistical analysis.

As a result of the research, the number of students who attended Programming, Basic
Information Technologies (BIT) and Database courses during the 14-week course period and
their participation rates were examined. It was observed that the participation rates were
highest in the 2nd and 3rd weeks in the BIT course and the Programming course, and this rate
did not rise again in the following weeks. On the other hand, the participation rate in the
Database course taken by the master's students is quite high compared to the other courses
and it is seen that the 2nd-3rd. It was determined that the participation rate did not decrease
after the week.

There are a total of 1098 records showing how long the student studying in eight
different departments stayed in the course. It has been determined that there are differences
in the duration of the students' stay in the course according to the department they are
studying. In the data on the duration of the course stay, it is seen that 525 records belong to
female students and 573 records belong to male students. It was determined that the duration
of the course did not differ significantly according to gender.

The presentation style of the course consists of two categories: synchronous lesson and
video follow-up. It has been observed that the duration of the students' attendance in the
lesson varies according to the presentation of the lesson, and the students stay in the lesson
longer in the lessons made with synchronous lesson.
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It was determined that the duration of the students' stay in the course differed
significantly according to the courses. It has been determined that the attendance time to the
Basic Information Technologies course is significantly shorter than the participation time to
both the Programming course and the Database course.

It has been determined that there is a moderate and negative significant relationship
between the attendance time in the course and the delay time of the students.

At the end of the study, the following recommendations were presented:

The reason why the attendance in the lessons decreased after the first weeks and did
not reach the number in the first weeks can be examined in detail. Qualitative studies can be
carried out on this subject. Considering that the attendance in the classes increases in the
weeks close to the midterm, the ways of realizing student attendance not only on exam/grade
index but also on a voluntary basis can be investigated. New studies can be carried out in
different courses and with different presentation styles.

Giris

Ogrencilerin derste var olmasi konusunda cesitli tanimlar bulunmaktadir. Literatiirde
O0grencilerin derste var olmasini ifade eden derse katilim (attendance) terimi bircok
arastirmacinin ¢alismasinda kullandigi gibi basit anlamda sinifta fiziksel olarak var olmayi ifade
etmektedir (Credé, Roch, ve Kieszczynka, 2010). Cevrimici ortamda ise 6gretim elemani ile es
zamanl olarak derste bulunma ya da kayit altina alinan dersleri takip etme olarak
nitelendirilebilir.

Derse katiimi etkileyen cesitli faktorler oldugu belirlenmistir. Bu faktorler arasinda
Universite kaltard, is yiaka, 6gretmen (Lukkarinen, Koivukangas, ve Seppald, 2016), bireysel
farkhliklar (Fryer, Ginns, Howarth, Anderson, ve Ozono, 2018) ve 06gretim yontemleri
(Rissanen, 2018) gibi degiskenler siralanabilir. Bunun yani sira ders siresinin de katilima etkisi
bulunmaktadir. Ogrencilerin egitici videolara dikkatini en st diizeye ¢ikarmak icin yapilmasi
gereken ilk ve en 6nemli konunun videoyu kisa tutmak oldugu ifade edilmektedir. Guo, Kim ve
Rubin (2014) 6.9 milyon video izleme oturumunun sonuglarini analiz etmis ve 6 dakikadan kisa
videolara katilim siresinin %100'e yakin oldugunu, 9-12 dakikalik videolara katilim suresinin
yaklasik %50 ve 12-40 dakikalik videolara katihm sdresinin yaklasik %20 oldugunu
belirlemislerdir. Video siiresi uzadikca 6grenci katiiminin diistigi gérilmistir (Guo vd. 2014).
Manasrah, Masoud ve Jaradat (2021) calismalarinda mihendislik 6grencileri icin bir ders veya
egitim videosu siresi icin en uygun uzunlugun 6-10 dakika arasinda oldugunu belirlemistir.
Geri, Winer, ve Zaks (2017) ise videolara etkilesim eklenmesi durumunda 6grencilerin dikkat
slresinin 10 dakikayr astigini ifade etmistir. MOOC katilimi ile ilgili yapilan bir ¢alismada
ogrencilerin egitimlerini tamamlamadan ayrilma nedenleri arasinda egitimlerin uzun
olmasinin yer aldigi belirlenmistir (Colman, 2013). El Said’in (2017) calismasina katilan bir
katihmci, tamamladigi kursu tamamlama nedenleri arasinda ders videolarinin 5-7 dakika gibi
kisa sireli olmasinin olumlu etkisini ifade etmistir. Dolayisi ile 6grencilerin ¢evrimici derslere
katihmini etkileyen etkenler arasinda ders siresinin de o6nemli bir faktér oldugu
gorulmektedir.

Ogrencilerin derse katiimlarindan etkilenen degiskenler de bulunmaktadir. Derse
katihm ile derse devam etmenin (dersi birakmama) iliskili oldugu bilinmektedir (Wang ve
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Fedricks, 2014). Uzaktan egitim ile ytrutilen derslerde dersi birakma (dropout) orani ile ilgili
farkh veriler bulunmaktadir. Bu oranin %20 - %50 arasinda (Diaz, 2002) veya %70- %80
arasinda (Flood, 2002) oldugunu gosteren calismalar bulunmaktadir. Simpson’in (2013)
calismasinda ayni programin hem yiz yize hem de uzaktan egitim platformunda verilen
versiyonu incelenmis ve yliz ylize devam edenlerin dersi tamamlama oranlarinin uzaktan
egitime oranla dort kat daha fazla oldugu gorilmustir. Bu nedenle 6zellikle uzaktan egitim
ortaminda derse katilim konusunun 6nemli oldugu distinidlmektedir.

Derste bulunmaile ilgili bir diger tanim ise yine katilim (engagement) olarak ifade edilen
kavramdir. Bu kavram daha kapsamli bir bulunmayi icermektedir. Katihm (engagement)
o0grenmenin gergeklestirilmesi icin 6grencilerin aktif olarak yaptiklari katilimlarin kapsam ve
kalitesini iceren (Macquarie University Learning and Teaching Centre, 2009), davranigsal,
bilissel ve duyussal basta olmak Uzere farkli boyutlari olan bir kavramdir (Reeve ve Tseng,
2011). Bu galismada ise derse katihm kavrami, 6grencilerin es zamanli olarak anlatilan derslere
katilimi ya da daha 6nce 6gretim elemani tarafindan kayit altina alinmis ders videolarinin yine
o6gretim elemaninin da bulundugu sanal ortamda video takibi olarak degerlendirilmektedir.

Calismada 6grencilerin derse devam durumlari incelenmistir. Literatiirde bu konuda
farkli calismalar bulunmasina ragmen bu calismalarin genellikle katilimin, performans ve
basari ile iliskisi tizerine oldugu goérilmektedir (6rn: Clair, 1999; Chen ve Lin, 2008; Kim,
Shakory, Azad, Popovic, ve Park, 2020; Newman-Ford, Fitzgibbon, Lloyd ve Thomas, 2008; Lu
ve Cutumisu, 2022; Oz ve Kayalar, 2021). Bunun yani sira katimla ilgili daha spesifik calismalar
bulunmaktadir. Ornegin; Chenneville ve Jordan’in (2008) calismasinda belirlenen sekilde derse
katilan 6grencilerin notlarina ek puan vermeyi iceren bir devam politikasi uygulanmasi halinde
Universite oOgrencilerinin derse devaminin artip artmayacagl arastirilmis ve Universite
ogrencileri arasinda devam politikalarina iliskin egitimsel degerlerin ve inanglarin incelemesi
amaclanmistir. Calisma sonunda katilim politikasi olan kurslarda dersi kacirma olasiliklarinin
daha dislik oldugunu disiinen 6grenci oraninin %71 oldugu gorilmustir. Fryer vd. (2018)
calismasinda 6grencilerin 6nceki yeterlilik ve akademik benlik kavramini kontrol ederek,
ogrencilerin ders calismaya yonelik motivasyon eksikliklerinin rolliinii ve derse devam ile
yordayici iligskisini arastirmislardir. Motivasyon eksikligi yetenek, caba ve gorev degeri olmak
Uzere Ug alt kategoride incelenmistir. Arastirma sonunda bireysel farklliklarin katilimla iliskili
oldugu belirlenmistir. Zhu, Huang, Defazio, ve Hook (2019) ise g¢alismasinda yliz ylze ve
cevrimigi derslerde (g farkli devam ve katilim politikasinin (kati, orta ve rahat katilim politikasi)
katihma ve final notlarina etkisi ile katilimin notlara olan etkisini arastirmislardir. Calisma
sonunda daha kati bir devam politikasinin 6grenci katihmini énemli olclide etkiledigi
gorulmistir. Ogrenci devamsizliklari ile ders notlari arasindaki iliskinin negatif oldugu
belirlenmistir.

Cevrimici ortamda gerceklesen katiim konusundaki calismalar ise daha kisithdir. Bu
calismalardan bazilari asagida soyledir; Nieuwoudt (2020) calismasinda Avustralya'daki bir
Universitede 06grencilerin cevrimici derslere es zamanh ya da video takibiyle katilimini
incelemistir. “Calismayi Yonetme (Managing Your Study)” isimli zorunlu bir ders ile “Bilimsel
Calisma (Studying Science)” isimli segcmeli bir ders lizerinde yaptigl arastirmada 6grencilerin
akademik basarilari, cevrimici etkilesimleri ve katilimlari arasindaki iliskiyi ele almistir. Calisma
sonucunda ¢evrimici katihmin énemli oldugu ancak, katiim seklinin senkron ya da asenkron
olmasinin katilimda fark olusturmadigi belirlenmistir.

Lukkarinen vd. (2016) ¢calismasinda devam zorunlulugu olmayan bir derste 6grencilerin
derse devaminin performansla olan iliskisini incelemistir. Ug farkli calisma grubu olusturulan
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calismada derslere ve sinavlara katilim saglayan 6grencilerin oldugu gruptaki 6grencilerin yas,
cinsiyet, 6n bilgi gibi degiskenlerden farkli olarak derse devamlarinin sinav basarisi ile anlamli
ve olumlu bir sekilde iliskili oldugu belirlenmistir. Bayburtlu (2020) pandemi doneminde EBA
canh ders platformunun kullanildigi ortamda verilen Tirkce derslerini incelemistir. Cevrimigi
Turkce derslerine yonelik genel bir degerlendirmeyi kapsayan calismada derslere katilimin
ilerleyen haftalarda azaldigi goriilmustir. Erkoca (2021) da pandemi siirecinde Universite
Ogrencilerinin uzaktan egitim sistemine ne derece uyum sagladiklarini ve derslere katihm
oranlarini incelemistir. Ogrencilerin ilgilerinin yiiksek olmadigi, ilk iki hafta katilim sagladiktan
sonra katim oranlarinin distigi ve final sinavlarina hazirlanma siirecinde kayitli dersleri takip
eden oOgrencilerin bulundugu belirlenmistir. Al-Azzam, Elsalem ve Gombedza (2020)
¢alismasinda sanal 6grenme tercihini olumlu yonde etkileyen degiskenleri incelemis ve bunlar
arasinda derse katilim ve artan katilim degiskenlerinin yer aldigini belirlemistir. Cinsiyet
degiskeninin ise etkisi olmadigi gérilmustdr.

Yapilan galismalar incelendiginde gevrimigi derslere katilim ile ilgili galismalarin sinirli
oldugu ve bolim, sunum sekli, ders gibi degiskenler agisindan ¢ok fazla irdelenmedigi
gorilmektedir. Calismanin yapildigi dénem Covid-19 salgininin yasandigi ve diinya ¢apinda
tim egitim dizeylerinde 6grencilerin uzaktan egitime gecis yapmak durumunda kaldigi bir
donemi icermektedir. Covid-19 pandemisi nedeniyle geleneksel egitim ve 6grenme sireci,
cevrimici platformlara hizli bir gecisi gerektirmistir (Karakose, Yirci, ve Papadakis, 2021).
Dinyada oldugu gibi Tirkiye’de de acil uzaktan egitim modeline gecilen bu silrecte
ogrencilerin uzaktan egitim dersine olan devam durumlarinin ve devam durumlarina etki eden
farkh faktorlerin incelenmesi hedeflenmistir. Derslere katilimda 6grencinin derste ne kadar
stre kaldigi 6nemlidir. Cevrimici ortamda derse katilan 6grencinin derste uzun siire kalmadan
ayrilmasi yiiksek bir olasiliktir. Ogrencinin derse katilimi incelenirken, ne kadar siire derste
kaldigi da dikkate alinmaldir. Bu nedenle ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Orgiin egitim 6grencilerinin uzaktan egitim ile yiritilen derslere katim durumlari
nasildir?
2. Orgiin egitim dgrencilerinin uzaktan egitim yéntemi ile aldiklari derslerde derste
kalma siresi
a. Ogrencilerin okudugu boélime
b. 06grencilerin cinsiyetine
c. dersin sunum sekline
d. derse gore anlamli olarak farklilasmakta midir?
3. Orgiin egitim 6grencilerinin uzaktan egitim ile aldiklari derslerde derste kalma siiresi
ile derse gecikme siiresi arasindaki bir iliski var midir?

Yontem

Calismada orgin egitim Ogrencilerinin uzaktan egitim derslerine katihmlari ile ilgili
durumun analizi gerceklestirildigi icin nicel arastirma yontemleri arasinda yer alan tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modeli Karasar’in (2009) ifade ettigi gibi ge¢cmiste bulunan veya
hala devam eden bir durumun betimlenmesini amacglamaktadir.
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Calisma Grubu

Bu c¢alismada Akdeniz Bolgesinde bulunan bir Gniversitede Temel Bilgi Teknolojileri,
Programlama ve Veri Tabani derslerine kayith 946 6grenciden Microsoft Teams ortaminda
cevrimici olarak gerceklestirilen derslere katilan toplam 304 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Calisma grubunun secimi calismayl yapan 6gretim elemaninin verdigi derslere katilan
ogrencileri icermektedir. Kolay érnekleme yontemi kullaniimistir. Temel Bilgi Teknolojileri ve
Programlama dersleri lisans 6grencileri, Veri Tabani dersi ise yiksek lisans 6grencileri
tarafindan alinan derslerdir. Ogrencilerin 195 tanesi kadin, 109 tanesi erkektir. Arastirmada
136 farkh ders oturumunda gergeklesen 1098 adet ders katilim kaydi incelenmistir. Cevrimigi
olarak yapilan ¢alismadaki derslere 06grenci katihmi zorunlu degildir, ayni zamanda
ogrencilerin kamera ve mikrofon agmasi da kendi taleplerine baghdir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin kayitlari incelenerek analiz edilmistir. Ders siireleri en az 3091 sn. (Yaklasik
8,5 dk.) en fazla 14101 sn. (Yaklasik 39 dakika) olarak gergeklesmistir. Bu siire¢ boyunca
ogrencilerin derse katilim durumlari incelenmis, analiz sonuglari pivot table kullanilarak
gorsellestirilmistir. istatistik analizler icin betimsel analizler, t testi, ANOVA testi ve korelasyon
analizi kullanilmistir.

Bulgular

2019-2020 Guz doneminde orgiin egitim 6grencisi olmasina ragmen derslerine uzaktan
devam eden 6grencilerin ders katiim durumlarina ait Microsoft Teams verileri incelenmistir.
inceleme sonucunda &grencilerin uzaktan egitim derslerine katilim durumlari Pivot Chart ile
gorsellestirilerek Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Hafta bazinda derslere katilan 6grenci sayilari
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14 hafta sliren ders donemi boyunca Programlama, Temel Bilgi Teknolojileri (TBT) ve
Veri Tabani derslerine katilan 6grenci sayilari Sekil 1’de gorilmektedir. TBT dersi daha 6nce
o6gretim elemani tarafindan video kaydi yapilmis anlatimlarin ders esnasinda 6gretim elemani
kontroliinde 6grenciye aktarimi seklinde gergeklestirilmistir. Diger iki ders ise 6grenci ve
ogretim elemaninin eszamanli olarak ayni ¢cevrimici ortamda bulunmasi ile dersin anlatiimasi
esasina dayanmaktadir. Programlama ve Veri Tabani derslerine 1. hafta sadece 1-2 6grenci
katilirken 2. ve 3. haftada katilim sayisi artmis ve sonra ise 7. haftaya kadar azalma devam
etmistir. Ara sinavlarin (midterm exam) hemen oOncesi olan 7. haftada tekrar bir artis
gbzlenmistir. Arasinav haftasinda (8.Hafta) bu iki ders i¢in oldukga az katihm goriliirken sonra
yeniden artis ve azalis seklinde degisim olmustur. 11. Haftada bu derslerin oldugu glinler resmi
tatil oldugu icin yapilamamistir. Bu nedenle katilim saglayan 6grenci gorilmemektedir. TBT
dersinde ise diger derslerden farkli olarak ilk hafta oldukga ylksek bir katilim bulunmaktadir.
2. hafta katihm daha da artarken sonrasinda dismeye basladigl gortlmuistir. Bu derste
arasinav haftasi diger derslerden farkh olarak, Universite ortak dersi olmasi nedeni ile 10.
haftada gergeklestirilmistir. Bu nedenle diger derslerde sinav haftasinda goérilen diisme
egilimi bu ders igin 10. haftada gergeklesmistir. Dolayisi ile tiim derslerin sinavlarinin yapildigi
haftalarda katilmin az oldugu goézlemlenmistir. Veri Tabani disindaki derslere katilim
sayilarinin ilk haftalarda daha yiksek oldugu sonrasinda degisimler olsa da ilk haftalara gore
diustk seyrettigi soylenebilir.
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Sekil 2. Hafta bazinda derslere katilan 6grenci ylzdeleri

Sekil 2’de derslere kayith olan 6grencilerin derslere katilim ylzdeleri gortilmektedir. TBT
dersine kayitl olan 750, programlama dersine kayith olan 179 ve Veri Tabani dersine kayith
olan 17 &grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin katilim egilimleri incelendiginde katilim
oranlarinin Veri Tabani dersi disinda ¢ok yiksek olmadigi sdylenebilir.

Tablol’de bolimlerine gore 6grencilerin derste kalma sureleri ile ilgili betimsel
istatistikler gorilmektedir.
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Tablo 1. Ogrencilerin okuduklari béliimlere gére derste kalma siireleri hakkinda betimsel
istatistikler

Bolim N (X) SS
1-Cografya 130 2330.94 1969.02
2-Ekonometri 106 2845.10 1938.13
3-Hukuk 88 1893.56 1334.76
4-ingiliz Dili ve Edebiyati 122 3115.17 1898.09
5-Maliye 138 1995.42 1960.26
6-Rekrasyon 161 2587.78 2246.99
7-Sehir Bolge Planlama 238 2838.00 1804.98
8-Tarim Makineleri 135 1704.35 1770.59

Tablo 1’deki betimsel istatistikler de incelendiginde ingiliz Dili ve Edebiyati bélimiinde okuyan
ogrencilerin derste kalma sirelerinin, Cografya, Hukuk, Maliye ve Tarim Makineleri
bolimliindeki 6grencilere gore daha uzun oldugu gorilmektedir. Ekonometri Yiiksek Lisans
ogrencilerinin derste kalma sirelerinin, Hukuk, Maliye ve Tarim Makineleri bolimliindeki
ogrencilere goére daha uzun oldugu belirlenmistir. Sehir Bélge Planlama bélim 6grencilerinin
derste kalma sirelerinin ise Hukuk, Maliye ve Tarim Makineleri bolimiindeki 6grencilerin
derste kalma siiresine gore daha uzun oldugu belirlenmistir.

Calismada verilerin normal dagilim durumlari incelenmistir. Derste kalma sliresi ve gecikme
suresi verilerinin carpiklik ve basiklik degerleri analiz edilmistir. Derste kalma siresi (¢carpikhk
,199; basiklik -1,216) ve gecikme siresi (carpilik ,544; basiklik -1,317) degiskenlerine ait
carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde verilerin normal dagildigi gorilmektedir ¢linki
normal dagilimda basiklik ve carpiklik olmak Uzere iki ana bilesen dikkate alinmaktadir
(Tabachnick ve Fidell, 2007). Biylikoztirk (2011), carpikhk katsayisinin + 1 arasinda olmasi
durumunda verilerin normal dagihma uygun oldugunu; George ve Mallery (2003) ise bu
degerlerin + 2 arasinda olmasi halinde verilerin normal dagildigini ifade etmektedir. Bu
nedenle yapilan analizlerde parametrik testler kullanilmistir.

Orgiin egitim 6grencilerinin uzaktan egitim ile aldiklari derslerde derste kalma siiresinin
okuduklari bélimlere gore anlaml olarak degisip degismedigini belirlemek icin ANOVA testi
uygulanmustir.

Tablo 2. Ogrencilerin derste kalma siiresinin okuduklari bélimlere gore farkliligina iliskin
ANOVA testi sonuglari

Varyansin

Kaynag! Kareler Top. sd  Kareler Ort. F P Etki Biiyiikliigii Anlamh Fark
G.arasi 23163507647 7 33090725,21 4>1/4>3 4>5 [ 4>8
G.igi 3954334811,90 1090 3627830,103 9,121 .000 .055 2>3/2>5/2>8
Toplam 4185969888,37 1097 7>3/7>5/7>8
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Sekiz farkl boliimde okuyan 6grencilerin derste ne kadar siire kaldigini gosteren toplam
1098 kayit bulunmaktadir. Tablo 2’de gercgeklestirilien ANOVA testi sonuglarina gore
ogrencilerin derste kalma stirelerinin okuduklari bolimlere gére anlamh bir sekilde farklilik
gosterdigi belirlenmistir (F(7-1000=9.121, p<0.5, Partial eta squared=.055). ANOVA analizinde
oncelikle gruplarin homojen olarak dagilip dagilmadigini kontrol etmek igin Levene testi
sonuglari incelenmistir. Levene testi karsilastirilan her bir grupta bulunan veri sayisindan
etkilenmektedir (Field, 2005). Analiz sonucunda homojenligin olmadigi belirlenmistir (p<0.05).
Bu nedenle ANOVA testinde ortaya cikan farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢cin Games-Howell testi yapilmistir. Games-Howell testi sonucuna gore bolim
bazinda derste kalma sureleri arasindaki anlaml farkhliklar Tablo 2’de verilmistir.

Ogrencilerin derste kalma siirelerinin cinsiyete gére anlaml olarak degisiklik gosterip
gostermedigi Bagimsiz Orneklem T testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari Tablo3’de
gorulmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin derste kalma siirelerinin cinsiyete gére degisimine iliskin T Testi sonuglari

Sunum sekli n X SS sd t p
Kadin 525 2264.85 1924.88 1096 -3.601 .674
Erkek 573 2687.52 1959.16

Tablo3 ‘de derste kalma sireleri ile ilgili verilerinde 525 kaydin kadin 6grencilere ait
oldugu, 573 kaydin erkek 6grencilere ait oldugu gorilmektedir. Derste kalma sirelerinin
cinsiyete gore anlamli olarak farkllik gostermedigi belirlenmistir (t(1006) =-3.601).

Ogrencilerin derste kalma siirelerinin dersin sunum sekline gére anlamli olarak degisiklik
gosterip gdstermedigi Bagimsiz Orneklem T testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuclari Tablo4’te
goritlmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin derste kalma siirelerinin dersin sunum sekline gére degisimine iliskin T
Testi sonuglari

Sunum sekli n X SS sd t p Etki
biiyiklagii
Canlianlatim 406 2742.76  1877.52
1096 3.407%* .008 .010
Video takibi 692 233445 1982.43
*p<.05

Dersin sunum sekli canli anlatim ve video takibi olmak Uzere iki kategoriden
olusmaktadir. Canh anlatim 6gretim elemani ile 6grencilerin es zamanl olarak bilgisayar
karsisinda derse katilimini ifade etmektedir. Video takibi ise 6gretim elemani tarafindan daha
once anlatilmis ve video haline getirilmis ders icerigi 6grenciye sunulurken 6gretim elemaninin
da yine ayni platformda bulunmasi ve 6gretim elemani ile 6grencinin iletisim kurabilmesini
ifade etmektedir. Bagimsiz érneklem t testi sonuclarina gére Tablo 4’te 6grencilerin derse
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katilim strelerinin dersin sunum sekline gére degistigi (t(100) =3.407), canli anlatim ile yapilan
derslerde 6grencilerin daha uzun siire ( X=2737.95 ) derste kaldiklari gorilmustir.

Ogrencilerin derste kalma siiresinin derse gére anlamli olarak degisip degismedigini
belirlemek icin ANOVA testi yapiimistir. Analiz sonuglari Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin derslere gore derste kalma siireleri hakkinda betimsel istatistikler

Bolim N (X) SS
1-TBT 692 2298.22 1978.124
2-Programlama 300 2700.34 1853.009
3-Veri Tabani 106 2845.10 1938.137

Tablo 6. Ogrencilerin derste kalma siiresinin derse goére farkliligina iliskin ANOVA testi
sonuglari

Varyansin Kareler toolami «d Kareler . Anlamli Etki
Kaynagi P Ortalamasi P Fark  biiyiikliigii
G.arasl 51746945.12 2 25873472.56
2>1
G.igi 4202245324.64 1095 3768829.88 6.865 .001 .010
3>1

Toplam 4253992269.768 1097

Yapilan calisma Temel Bilgi Teknolojileri, Programlama ve Veri Tabani derslerinde
gerceklestirilmistir. Bu derslere gore derse katilim siirelerindeki degisimin anlamliligina iliskin
analiz sonuclari Tablo 6’da goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin derste kalma sirelerinin
derslere gore anlaml bir sekilde farkhlik gosterdigi belirlenmistir (F(2-1095=6.865, p<0.5, Partial
eta squared=.010). Levene testi sonucunda homojenligin olmadigi belirlenmistir (p<0.05). Bu
nedenle ANOVA testinde ortaya ¢ikan farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin Games-Howell testi yapiimistir. Games-Howell testi sonucunda hangi derslerde derste
kalma sirelerindeki farkin anlaml oldugu Tablo 6’de goriilmektedir. Tablo 5’teki betimsel
istatistikler de incelendiginde Temel Bilgi teknolojileri dersine olan katilim siresinin hem
Programlama dersine hem de Veri Tabani dersine olan katilim siiresinden anlaml bir sekilde
daha kisa oldugu belirlenmistir. Ogrenciler ile 6gretim elemani arasinda gerceklesen
diyaloglardan, TBT dersindeki katilim siresinin disik olmasinin, 6grencilerin anlatilan
konularda 6n bilgilerinin olmasi nedeni ile olusan giiven duygusunu oldugu anlasiimaktadir.

Ogrencilerin derste kalma siiresi ile derse gecikme siresi arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigi korelasyon analizi ile incelenmistir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Derste Kalma siiresi ile derse gecikme siiresi arasindaki korelasyon
degerleri

Degiskenler n X ss 1 2
1-Derste Kalma siiresi 1098 2485.43 1953.42 - - 411
2-Derse gecikme siresi 1098 1010.53 1370.29 -411%* -

** p<.01

Tablo 7’de Pearson Korelasyon Analizi sonucuna gore 6grencilerin derste kalma siiresi
ve O0grencilerin derse gecikme siiresi arasinda orta diizeyde ve negatif yonde anlaml bir iliski
oldugu belirlenmistir (r=-.411. p<.01). Degiskenlerin birbiri (zerindeki varyansi %16’dir. Yani
derste kalma siiresinin %16’si 6grencilerin derse gecikme siiresine bagl olabilir.

Tartisma ve Sonug

Ogrencilerin derse katilim saglamasinin egitim siireci icin dnemli oldugu bilinmektedir.
Literatlirdeki ¢alismalar incelendiginde katihm ile performans ve 6grenci basarisi arasinda
pozitif yonde olumlu bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu calismada cevrimici ortamda
ogrencilerin 6gretim elemani ile es zamanl olarak derste bulunmasi ya da kayit altina alinan
dersleri takip etmesi derste katim olarak degerlendirilmigtir. Cevrimigi egitim uzun yillardir
glindemde olmasina ragmen Covid-19 pandemisi ile birlikte egitimde daha 6nemli bir yer
edinmistir. Ulkemizde 6rgiin egitim dgrencileri pandemi siirecinde tamamen uzaktan egitim
ortaminda ders almis sonrasinda ise derslerinin bir kismini uzaktan slrdiirmeye devam
etmistir. Bu calismada orglin egitim 6grencisi olan ve derslerini uzaktan almak durumunda
olan 06grencilerin, bu derslere olan katilim egilimlerinin incelenmesi ve farkli faktorler
acisindan degerlendirilmesi gergeklestirilmistir.

2019-2020 Guz doneminde 14 hafta boyunca gercgeklestirilen calisma sonucunda
ogrencilerin video kaydi seklinde sunulan TBT dersinde, senkron olarak verilen diger iki dersin
(Programlama ve Veri Tabani) aksine ilk hafta katilim oraninin oldukc¢a yilksek oldugu,
sonrasinda katilim artisi ve azalisi gortilse de 7.haftadan itibaren katilimin ilk haftalara oranla
distigl belirlenmistir. TBT dersi icin arasinav haftasi olan 10.haftada ise ¢ok daha az katilim
oldugu gorilmiustir. Senkron olarak gerceklesen Programlama ve Veri Tabani dersinde ise ilk
hafta katilimin yok denecek kadar az oldugu goérilmdistir. Dersin ilk haftasinda 6grencilerin
derslere baglantida teknik sorunlar yasamis olabilecegi veya derslere nasil katilacaklarini
bilmedikleri icin katilamadiklari diisiinlilmektedir. Benzer sekilde yapilan calismalarda katilimi
engelleyen durumlar arasinda internet sorunlari veya alt yapi problemleri dile getirilmistir.
Kuzu'nun (2021) calismasinda pandemi doneminde internete baglanti sorunlari yasandigi
ifade edilmistir. Andersson ve Hatakka’nin (2010) calismasinda ise Ogrencilerin 6grenme
yonetim sistemine (LMS) katilmama nedenleri arasinda altyapi sorunlari ya da internet
problemleri oldugu belirlenmistir. TBT, Programlama ve Veri Tabani dersinde ikinci ve tglnci
hafta artan katilim sayisinin sonrasinda diismeye basladigi, bazi haftalarda artis olsa da 2. ve
3. haftadaki sayinin hep altinda kaldigi belirlenmistir. Video kaydi ya da senkron canli ders
olmasi fark etmeksiniz derslere katilan 6grenci sayisinin 2. ve 3. haftada en yiksek sayiya
ulastigi sonrasinda o haftalar kadar yiksek olmadigi gortilmustiir. Benzer sekilde Erkoca (2021)
calismasinda 14 hafta siiren farkh derslerin her birinde ilk hafta katilim oraninin yiksek
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oldugunu ilerleyen haftalarda katilim sayisinin diistiglini belirlemistir. Bayburtlu’nun (2020)
¢alismasina katilan 6gretmenlerin bazilari dersin ilk haftalarinda katilimin yiksek oldugunu,
ilerleyen haftalarda bu sayisinin azaldigini ifade etmislerdir. Bu azalmada kullanilan egitim
platformundaki teknik sorunlarin ve katilim zorunlulugunun bulunmamasinin etkisi oldugu
ifade edilmistir. Yapilan calismada ise uzaktan egitim verilen ders platformunda yasanan
teknik bir aksaklhk gorilmemistir. Derslere katilim zorunlulugunun bulunmamasi yapilan
calismada da katiimdaki azalmanin bir etkisi olarak ifade edilebilir. Bunun yani sira hem farkh
derslerde hem de farkli sunum sekillerinde ilerleyen haftalarda 6grenci katiliminin diismesi
uzaktan egitim ortamina olan negatif bir alginin gelismis olabilecegini de diislindirmektedir.
Cokyaman ve Unal (2021) uzaktan egitim ile ilgili 6grenci diisiincelerini inceledigi metafor
calismasinda o6grencilerin etkilesim ve duyussal kategorilerinde uzaktan egitime yonelik
olumsuz algilara sahip oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde Abbasi, Ayoob, Malik, ve Memon
(2020) da 6grencilerin uzaktan egitime karsi negatif diislincelerinin olabilecegini belirlemistir.
Veri Tabani dersinde ise katilim oraninin diger derslere gore oldukga yiksek oldugu ve katilim
egiliminin ileriki haftalarda dismedigi gorilmustir. Bu durum Veri Tabani dersini alan
ogrencilerin ylksek lisans 6grencisi olmasi nedeniyle daha yiksek farkindaliga sahip
olmalarina baglanabilir.

Sekiz farkli bélimde okuyan 6grenci ile gergeklestirilen ¢alismada 6grencilerin derste
kalma sirelerinin okuduklari bélime gore anlamh olarak farkhlik gosterdigi belirlenmistir.
ingiliz Dili ve Edebiyati bdlimiinde okuyan 6grenciler Cografya, Hukuk, Maliye ve Tarim
Makineleri boélimindeki 6grencilere gore, Ekonometri Yiksek Lisans 6grencileri Hukuk,
Maliye ve Tarim Makineleri bélimllindeki 6grencilere gére Sehir Bolge Planlama boélimi
ogrencileri ise yine Hukuk, Maliye ve Tarim Makineleri boélimiindeki 6grencilere goére
derslerde daha uzun silre kalmistir. Sonuc¢ olarak Hukuk, Maliye ve Tarim Makineleri
boliminde okuyan o6grencilerin uzaktan egitim derslerinde uzun sitre kalmadiklar
goritlmektedir. Bu durum alinan dersin ders igerigi ile ilgili olabilecegi gibi bélimlere gore
ogrencilerin uzaktan egitim derslerine olan ilgilerinin degismesine de bagl olabilir. Calisma ile
benzer sekilde Coban vd. (2020)'nin calismasina katilan 6grencilerin katihm oranlarinin
bollimlere gore farklilastigi gorilmektedir. Hemsirelik Bolimi 6grencilerinin de hem senkron
hem de asenkron derslere daha fazla katildigi belirlenmistir. Erkoca (2021) da 3 farkli dersin
bes farkli bélimiinde yaptigi arastirmada ayni derse farkli boélimlerde farkh dizeyde ilgi
gosterilebilecegini ifade etmistir.

Calismaya katilan ogrencilerin cinsiyetlerinin derste kalma siirelerine etkisi olmadigi
belirlenmistir. Benzer sekilde Chenneville ve Jordan (2008) calismasina katilan 6grencilerin
derse katilimlarinin cinsiyetlerine gore anlamli farklilk olusturmadigini belirtmistir. Paul ve
Jefferson (2019) ile Al-Azzam, Elsalem ve Gombedza’nin (2020) calismasi da cinsiyetin
ogrencilerin sanal 6grenmeye yonelik tercihlerini etkileyen onemli bir faktér olmadig
yoniindedir. Bu sonuglarin aksine Goéksu, Ergiin, Ozkan ve Sakiz’in (2021) calismasinda ise
kadinlarin uzaktan egitim derslerine katilim dizeyinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Arastirmada iki farkli sunum sekli olan ders incelenmistir. Ogrenci ve 6gretim elemaninin
eszamanl bulundugu platformda 6gretim elemaninin canli ders anlatimi ve yine 6grenci ve
ogretim elemaninin eszamanli bulundugu platformda 6gretim elemaninin daha 6nce kayit
altina aldigi videoyu sunumu seklinde dersler islenmistir. Sunum sekillerine gére katihm
surelerinde farklilik oldugu, canli anlatim yapilan derslerde 6grencilerin daha uzun sure kaldigi
belirlenmistir. Ogretim elemanin her iki ortamda da bulunuyor olmasinin ayni etkiyi
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saglamadigi gortlmektedir. Van Wermeskerken, Ravensbergen, ve van Gog (2018), egitmenin
gorindigu ve gorinmedigi egitim videolarinda egitmenin yizinin egitim boyunca
ogrencilerin dikkatini ¢ektigini, Yu (2021) ise akademik basarilari ve igsel bilissel yiklerini
artirdigini  belirtmistir. Ogretmenin sadece yiziiniin goériinmesi bile olumlu etkiler
olustururken es zamanh bulunmanin katihmindaki etkisi beklenen bir sonuc¢ olarak
distnilmektedir. Goksu vd. (2021)'nin calismasinda da senkron, asenkron ve hibrit
ortamlarda 6grenci katilimlarinin anlamli sekilde farkhlik gosterdigi belirlenmistir. Sadece
senkron egitime katilim saglayan 6grencilerin devam sikliginin asenkron ve hibrit egitime
katilim saglayan 6grencilerden fazla oldugu goérilmustir.

Sunum sekli ile ilgili olan bulguyu destekleyen bir diger bulgu ise ilgili dersin derste kalma
suresine olan etkisidir. Video takibi ile sunulan ders olan TBT dersindeki katilim siresinin
Programlama ve Veri Tabani derslerinden daha kisa oldugu gortlmustiir. Bu durum dersin
sunum seklinin yani sira derse olan ilgi nedeni ile de gergeklesmis olabilir. TBT dersinde daha
temel konularin anlatildigi distindldiginde 6grencilerin bu derse karsi ilgilerinin daha az
olabilecegi ve dolayisi ile derste kalma sirelerinin daha kisa olabilecegi de diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin derste kalma siireleri ile derse gecikme siireleri arasinda iliski olup olmadigi
incelenmistir. Bu iki degisken arasinda orta diizeyde ve negatif yonde anlamli bir iliski oldugu
gorulmustir. Dersin baslangicinin kagirilmasinin boyle bir etki olusturmasi beklenen bir durum
olarak nitelendirilebilir. Ogrencinin kagirdigi anlatimlar nedeni ile ilginin dagilmasinin béyle bir
duruma neden olmasi olasi gorilmektedir. ilk andan itibaren ortama dahil olamayan
ogrencilerin kendilerinde sosyal ortamin bir parcasi olarak hissetme duygusunda eksiklik
hissettikleri disunilmektedir. Abalaing vd. (2019), 6grencilerin akademik performansini
etkileyen pek ¢ok sorundan birisinin gecikme oldugunu, Zeiger (t.y.), gec kalan 6grencilerin
dikkatlerinin dagildigini, diisik puan ve mezuniyet ortalamalarina sahip olduklarini, daha
ylksek uzaklastirma ve diger disiplin cezalari oranlarina sahip oldugunu, 6grencilerin okulla
baglantisinin kopmus hissetmesine neden olarak davranis sorunlarina yol actigini, okul
terklerine ve ilerleyen yasaminda is performansina da etki edebilecegini belirtmistir.

Yapilan ¢alisma sonunda asagidaki 6neriler sunulmustur:

Derslere olan katilimin ilk haftalardan sonra diiserek tekrar ilk haftalardaki sayiya
ulasmamasinin nedeni ayrintih  olarak incelenebilir. Bu konuda nitel c¢alismalar
gerceklestirilebilir. Derslere katihmin ara sinava yakin haftalarda arttigi dikkate alinarak
Ogrenci katiliminin yalnizca sinav/not endeksli degil gonulltlik esasina gore gerceklesme
yollari arastiriimalidir. Derslere katilimin devamhligi ve arttirilmasi icin 6grencilerin 6gretim
elemanlari veya akademik danismanlari tarafindan gidilenmesi faydali olabilir. Bu amacla
mifredat ve ders notlarinin 6grenci ve icinde bulunulan sartlarin gereksinimlerine gore gilincel
tutulmasi saglanabilir. Derste kalma siireleri sunum sekline ve derslere gore de degismistir. Bu
nedenle farkh derslerde ve farkh sunum sekilleriyle yeni calismalar gerceklestirilebilir. Ayrica
senkron ve asenkron derslerde katilimi arttiracak uygulamalar arasinda yer alan etkilesimli
video kullanimi ya da etkilesimi arttiran farkli yontemlerin kullanimi incelenebilir.
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OGRENCi MENTORLAR VE OGRETiM ELEMANI BAKIS ACILARINA GORE
TEKNOLOJi MENTORLUK PROGRAMININ ETKILiLIGINiN iINCELENMESi

Yasemin Demiraslan Cevik?!

0z

Bu calismanin amaci, bir devlet {niversitesinin Ogretme ve Ogrenme Merkezi tarafindan
O0gretim elemanlarinin teknolojik becerilerini gelistirmek ve derslerinde teknolojiyi etkili
kullanmalarini  desteklemek (zere vyiritilen Teknoloji Mentorluk Programinin (TMP)
etkililigini sltrece katilan 6gretim elemanlari ve 06grenci mentorlarin goruslerine goére
incelemektir. Calismanin temelini olusturan kuramsal gergeve Collins, Brown ve Newman
(1989) tarafindan gelistirilen bilissel ¢iraklik modelidir. Arastirmanin katilimcilarini 13 6gretim
elemani ve mentorluk yapan 26 0Ogrenci olusturmustur. Veriler “Teknoloji Mentorluk
Programina Yonelik Beklentileri Belirleme Anketi”, haftalik sablonlar ve “Teknoloji Mentorluk
Programina Yonelik Deneyimler Anketi” araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel
analiz ile igerik analizi yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonuglari, TMP’nin hem 6grenci
mentorlar hem de 6gretim elemanlarina 6nemli katkilar sundugunu ortaya koymustur. Lisans
ogrencilerinin mentorluk yaptigi bu calismada programin basarili bulunmasi 6nemli bir sonug
olarak degerlendirilebilir.
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INVESTIGATING THE EFFECTIVENESS OF TECHNOLOGY MENTORING
PROGRAM BASED ON THE STUDENT MENTORS AND FACULTY VIEWS

Abstract

The aim of this study is to examine the effectiveness of the Technology Mentoring Program
(TMP), which is carried out by the Teaching and Learning Center of a state university to
improve the technological skills of the faculty and to support their effective use of technology
in their lessons, according to the views of the faculty and student mentors participating in the
process. The theoretical framework that forms the basis of the study is the cognitive
apprenticeship model developed by Collins, Brown and Newman (1989). The participants of
the research consisted of 13 faculty and 26 student mentors. Data were collected through the
“Identifying the Expectations for the Technology Mentoring Program Questionnaire”, the
weekly templates, and the “Experiences for the Technology Mentoring Program
Questionnaire”. In the analysis of the data, descriptive analysis and content analysis methods
were used. The results of the research revealed that TMP makes significant contributions to
both student mentors and faculty. The success of the program in this study, in which
undergraduate students mentored, can be considered as an important result.

Keywords: technology mentoring; cognitive apprenticeship model; professional development

Legal Permissions: Ethics Committee: Hacettepe University Ethics Committee, Date:
26.07.2022, Number: E-35853172-900-00002328988.

Summary

Well-planned and high-quality professional development programs are critical to
success and quality in technology-assisted learning and teaching. For this reason, an important
component of the action plan that higher education institutions will develop to achieve digital
transformation should be to support the professional development of academic staff, who are
the main actors in the process. Technology mentoring can be considered as a professional
development opportunity that aims to improve the technological knowledge and skills of the
faculty in line with their individual needs. There are studies showing that technology
mentoring positively affects the perceptions and effort of faculty to use technology in their
classes (Baran, 2016; Corso ve Devine, 2013; Gunuc, 2015; Hampel ve Stickler, 2005; Kopcha,
2012; Koh, 2020; Leh, 2005; Thompson, 2008; Yu ve Karakaya, 2018).

The Teaching and Learning Center of a state university in Turkey implements the
"Technology Mentoring Program for Faculty Members" (TMP) in order to improve the
technological skills of the faculty and to support their effective use of technology in their
lessons. In this program, it is aimed that the successful students of the departments in the
field of Information Technology and the faculty members who need technology education are
matched, and mentor-faculty couples work on technology-related activities on a regular basis
every week. The theoretical framework that forms the basis of the program is the cognitive
apprenticeship model developed by Collins, Brown and Newman (1989). In this model, six
teaching methods are defined and these methods are divided into three groups. The first three
methods (modelling, coaching and support) form the core of cognitive apprenticeship and aim
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to provide learners with cognitive and metacognitive skill sets through processes such as
observation and guided practice. The next two methods (articulation and reflection) aim to
help learners both express their observations about the problem-solving processes of experts
and consciously access and control their own problem-solving strategies. The last method
(exploration) encourages learner autonomy not only in executing the problem-solving
processes of experts, but also in identifying the problems to be solved and generating new
solutions.

The aim of this study is to examine the effectiveness of TMP, which is structured on the
basis of the cognitive apprenticeship model, according to the views of the faculty and student
mentors participating in the process. This study is designed as a case study. The final
participants of the study consisted of 13 faculty and 26 mentoring students. Mentors were
selected on a voluntary basis from undergraduate students enrolled in the BTE 427
Technology Planning and Applications course, which was opened for 4t grade students in the
Faculty of Education, Department of Computer Education and Instructional Technologies.
Data were collected through the “Identifying the Expectations for the Technology Mentoring
Program Questionnaire”, the weekly templates, and the “Experiences for the Technology
Mentoring Program Questionnaire”. In the analysis of the data, descriptive analysis and
content analysis methods were used. While descriptive analysis was used in the analysis of
the answers given by the faculty to the items in the questionnaires, content analysis was
applied in the analysis of the weekly templates filled by the mentors and the open-ended
guestions answered by the faculty.

The study took five weeks in total. In the first week, faculty and mentors planned the
technology mentoring process. In the second week of the study, the mentors gave lectures
and explanations to the faculty by using the materials they had previously prepared on the
technological subject to be supported. In the third and fourth weeks, activities were carried
out to ensure that the faculty was active in the process and exhibited the skills they learned
under the supervision of a mentor. In the last week, the faculty developed a product (i.e.
learning material such as presentation, video) to demonstrate the skills they gained and
improved the product with the feedback they received from the mentors.

According to the research findings, the majority of the faculty were female academicians
in the field of Social Sciences. The vast majority of the participants preferred trainings on
interactive material development and stated that they wanted to meet with mentors online.
In general, it has been revealed that the views of the faculty about the process are quite
positive. Faculty defined the TMP as a process that is shaped in line with their needs, takes
place in cooperation and is productive. At the end of the process, most of the faculty stated
that they obtained sufficient knowledge and skills on the subject they received support from
and that it was very valuable to learn from student mentors. The number of studies in which
university students act as mentors is few. The effectiveness of the TMP has been
demonstrated in some studies mentored by graduate students (Corso & Devine, 2013; Leh,
2005; Pamuk, 2008). However, the fact that the satisfaction of the faculty was quite high in
this study, in which undergraduate students mentored, can be considered as an important
result. Mentors also stated that the motivation of the faculty, open and sincere
communication between faculty and mentors, and feedback they provided to faculty
contributed the success of the TMP. In addition, the mentors stated that they gained
important experiences regarding adult learning thanks to the process.
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As a result of the research, it was revealed that TMP covers the Modeling-Supporting
and Articulation cycles in the cognitive apprenticeship model. Cognitive apprenticeship
strategies used by the mentors in the process were determined as explaining the process
steps, showing examples, thinking aloud, providing practice opportunities and giving
feedback. Likewise, according to the opinions of the mentors, it was determined that the
process works in the form of providing explanations on the subject by the mentors, showing
examples, performing a similar practice by the faculty, and making improvements according
to the feedbacks provided by the mentors. In addition, it has been revealed that the TMP has
been turned into an interactive process with methods such as question-answer, discussion on
a draft or example, assistance and feedback. In this case, it can be argued that the first three
cycles are mostly run in the five-week period, and more time is needed for the other cycles to
be executed more specifically. As a matter of fact, in Gunuc's (2015) study, participants stated
that a single academic term is not sufficient for the technology mentoring process, and that
at least two semesters are needed. Similar views were also expressed by the faculty in this
study.

According to the results of the research, the majority of the faculty stated that they did
not experience any problems in the process and that there were no limitations regarding the
process. In this study, it is thought that determining clear goals in terms of faculty and
mentors, making matches according to mutual expectations and competencies, and weekly
meetings in the process contribute to the success of the TMP. In terms of the sustainability of
the program, it seems important to constantly evaluate its effectiveness and make
adjustments according to the results. In addition, it seems important to design and implement
training or orientation programs for mentors to absorb their new roles and responsibilities. In
future studies, the programs to be designed for this purpose and their contributions in terms
of both mentors and faculty can be examined.

Giris

Bilgi ve teknolojideki hizli degisimler yiksekdgretim ekosisteminin 6nemli bir bileseni
olan 6grenme-6gretme slreclerinde ve dolayisiyla program amacglarinda ciddi dénistmleri
tetiklemektedir. Bu dogrultuda, oOgrenen merkezli ve vyenilik¢i egitim modellerinin
kurgulanmasi, farkh teknolojik arag ve kaynaklarin sinif stireglerinde etkili kullanimina yonelik
planlamalarin yapilmasi dnemli gériinmektedir. Bu asamada pedagojik sireclerle ilgili birincil
karar vericiler olan 6gretim elemanlarinin egitimde teknoloji kullanimi konusunda
yetkinlesmeleri gerekmektedir. Ancak, bircok calismada 6gretim elemanlarinin teknolojinin
ogrenme-0gretme sirecinde kullanimi icin gerekli bilgi, beceri ve 6zglivene sahip olmadigi
belirlenmistir (El Fadil, 2015; Ferdig ve Kennedy, 2014; Jensen, 2019; Somera, 2018). Benzer
bicimde Nicol, Owens, Le Coze, MaclIntyre ve Eastwood (2018), 6gretim elemanlarinin aktif
ogrenme slreclerini desteklemek Uizere teknolojiyi kullanirken 6nemli sorunlarla
karsilastiklarini ortaya koymustur. Bu sorunlarin hem teknoloji kullanimiyla ilgili deneyim
eksikliginden hem de teknolojinin aktif 6grenme yontemleriyle etkili olarak
bitlinlestirilememesinden kaynaklandigi dikkati cekmektedir. Teknoloji ile pedagojiyi
bitlinlestirmek zor ve degisim zaman alicidir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretim elemanlari
ogretim sireclerinde teknolojiyi kullanmalarini etkileyen en 6nemli faktorlerden birinin
sirecte kendilerine saglanan teknik ve pedagojik destek oldugunu ifade etmislerdir
(Buchanan, Sainter ve Saunders, 2013; Mercader ve Gairin, 2020; Porter ve Graham, 2015).
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Bu dogrultuda, kapsamli, sistematik ve ihtiyaca donik mesleki gelisim programlari 6gretim
elemanlarinin yeni teknolojileri ve pedagojileri 6grenip benimsemelerine ve degisim sirecini
daha saglikh yasamalarina destek olabilir (Adnan, 2017; Baran ve Correia, 2014; Garcia-
Morales, Garrido-Moreno ve Martin-Rojas, 2021; Marinoni, Van't Land ve Jensen, 2020;
Meyer ve Murrell, 2014).

Diger taraftan, bircok tniversitede teknolojiye yapilan yatirim énemli bir stratejik 6ncelik
olsa da dijital yeterliklerin kazandirilmasina iliskin mesleki gelisimin o Olgliide dikkate
alinmadigi goérilmektedir (Naidu, 2016; Schneckenberg, 2009; Stiles ve Yorke, 2006). lyi
planlanmis ve niteligi ylksek mesleki gelisim programlari, teknoloji destekli 6grenme ve
ogretimdeki basari ve kalite icin oldukca kritiktir. Bu nedenle, ylksekogretim kurumlarinin
dijital dontisimi saglamak Uzere gelistirecekleri eylem planinin 6nemli bir bileseni, sirecte
temel aktérler olan 06gretim elemanlarinin mesleki gelisimini desteklemek olmalidir.
Arastirmalar, 6gretim elemanlarinin ihtiyaglarina hizlica cevap verecek, gerektiginde ¢alisma
takvimlerine uygun ek egitimler iceren, 6grenme stillerine uygun, erisilebilir destek imkanlari
sunan mesleki gelisim programlarini tercih ettiklerini ortaya koymaktadir (Feist, 2003; Ng,
2015; Stein, Shephard ve Harris, 2011).

Teknoloji mentorlugu, 06gretim elemanlarinin bireysel ihtiyaglari dogrultusunda
teknolojik bilgi ve becerilerini gelistirmeyi amaclayan bir mesleki gelisim firsati olarak
degerlendirilebilir (Belt ve Lowenthal, 2020; Frey, 2021). Teknoloji mentorlugunda mentorun
teknolojideki beceri ve deneyimlerini 6gretim elemanlariile ve 6gretim elemanlarinin alandaki
deneyimlerini ve o0Ogretim uzmanlklarini mentorlarla paylasmalarini saglayan bir yapi
bulunmaktadir. Bu ylizden, teknoloji mentorlugu hem 6gretim elemani hem de mentorlugu
ylriten oOgrencilerin gelismesine yardim eder. Teknoloji mentorlugunun, Ogretim
elemanlarinin derslerinde teknoloji kullanmaya yonelik algi ve ¢abalarini olumlu etkiledigini
ortaya koyan arastirmalar vardir (Baran, 2016; Belt ve Lowenthal, 2020; Corso ve Devine,
2013; Gunuc, 2015; Hampel ve Stickler, 2005; Kopcha, 2012; Koh, 2020; Leh, 2005; Thompson,
2008; Yu ve Karakaya, 2018). Benzer bicimde, teknoloji mentorlugunun, egitim sirecine Bilgi
ve iletisim Teknolojilerinin (BiT) dahil edilmesinin éniindeki engellerin {istesinden gelmede
onemli bir firsat sundugu belirlenmistir (Baser, Akkus, Akayoglu, Top ve Giirer, 2021; Frey,
2021; Gokoglu ve Cakiroglu, 2017; Kopcha, 2012; Sanchez-Garcia, Marcos, Guanlin ve
Escribano, 2013; Top, Baser, Akkus, Akayoglu ve Gurer, 2021). Bununla birlikte, bu yapi
icerisinde mentor 6grenciler, teknolojik deneyimlerinin 6nemine iliskin farkindahklarini
artirmakta ve teknolojinin egitim ortamlarina entegrasyonu konusunda deneyim
kazanmaktadir (Gokoglu ve Cakiroglu, 2017; Kabakci, Odabasi ve Kilicer, 2010). Pamuk (2008),
ogretim elemanlarina yonelik teknoloji mentorluk programinin mentor olarak gorev yapan
lisanslisti Ogrencilere katkilarini incelemistir. Sonuglara gbére, mentorluk deneyiminin
mentorlar icin teknik, pedagojik, akademik ve profesyonel acilardan faydali oldugu
belirlenmistir. Mentorlarin belirttigi Gnemli faydalardan bazilari arasinda farkli teknolojilere
iliskin anlayislarini gelistirme veya ilerletme firsati saglamasi ve mentor ve menti arasinda acik
iletisim ve isbirligine dayali 6grenme topluluklarinin kurulmasi yer almaktadir.

Turkiye’de bir devlet Universitesinin Ogretme ve Ogrenme Merkezi, 6gretim
elemanlarinin teknolojik becerilerini gelistirmek ve derslerinde teknolojiyi etkili kullanmalarini
desteklemek lizere “Ogretim Elemanlarina Yonelik Teknoloji Mentorluk” (TMP) programini
uygulamaktadir. Bu programda, Bilisim alanindaki béliimlerin basarili 6grencileri ile teknoloji
konusunda egitim ihtiyaci olan 6gretim elemanlari eslestirilerek, mentor-6gretim elemani
giftlerinin her hafta dizenli olarak teknoloji ile ilgili etkinlikler Uzerinde ¢alismalari
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hedeflenmektedir. Programin temelini olusturan kuramsal gerceve Collins, Brown ve Newman
(1989) tarafindan gelistirilen bilissel ¢iraklik modelidir.

Bir sonraki bolimde ilk olarak bilissel ciraklik modeli ve dayandigi kuramsal altyapi
aciklanmistir. Arastirmanin amag¢ ve 6neminin belirtilmesinin ardindan arastirma deseni,
katilimcilar, veri toplama ve veri analiz yontemlerini igceren metodoloji kismi ayrintili
sunulmustur. Daha sonra arastirma bulgulari, sonuglar ve bunlara iliskin tartismalarla birlikte
arastirmaya dayali 6neriler agiklanmigtir.

Bilissel Cirakhk Modeli

Bilissel ¢irakhk modeli, durumlu 6grenme kuramina dayanmaktadir. Temellerini
yapilandirmaci yaklagimdan alan durumlu 6grenme genel bir bilgi edinme kuramidir (Lave,
1988). Kurama gore anlamli bilgi, 6grenenin aktif dislinmesinin sonucudur ve en iyi sekilde
gercek diinya deneyimleriyle ilgili gorevler araciligiyla edinilir. Ayrica, 68renme, duruma bagli
olup iginde gergeklestigi etkinlik, baglam ve kiltirin bir fonksiyonudur (Lave, 1988). Durumlu
o0grenmenin temel ilkeleri su sekildedir:

1. Ogrenme otantik yani gercek bir performans ortamiyla olabildigince ¢ok nitelik ve
ozelligi paylasan bir ortamda gerceklesir (Gibbons, 1996). Zengin baglamlar,
ogrencilerin gercek diinyaya iliskin yorumlarini daha iyi yansitir ve bilgiyi farkl
durumlara transfer etmelerini destekler.

2. Ogrenme, sosyal etkilesim ve isbirligi gerektirir. Ogrenenler bir uygulama topluluguna
dahil olarak birbirleriyle ve egitmenleriyle ortak bir anlayisa yonelik isbirligi yaparlar
(Brown, Collins ve Duguid, 1989; Lave, 1988).

Bilissel ciraklik, durumlu 6grenme kuramini uygulamak ic¢in pratik adimlar saglayan bir
modeldir (Brown vd., 1989; Collins, Brown ve Holum, 1991). Bilissel c¢iraklik uygulamalari
yoluyla 6grenen bir uzman ile calisarak deneyim kazanir. Collins, vd. (1989) bilissel ¢cirakhgin
onemini su sekilde agiklamistir:

"Sadece gecen ylzyilda ve sadece sanayilesmis tlkelerde, 6rgiin egitim gencleri yetistirmenin yaygin bir
yontemi olarak ortaya ciktl. Okullar ortaya ¢ikmadan once, cgiraklik en yaygin 6grenme araciydi ve
resimden heykele, tiptan hukuka kadar bir¢cok alanda uzmanlik uygulamalari igin gerekli bilgileri
aktarmada kullaniliyordu. Bugiin bile, dil kullanimi ve sosyal etkilesim igin gerekli olanlar gibi birgok

karmasik ve onemli beceri, ¢iraklik benzeri yontemlerle--yani didaktik 6gretimi icermeyen gézlem ve
rehberlik gibi ydontemlerle-- gayri resmi olarak 6grenilmektedir." (s. 453).

Bilissel ciraklik, 6grenenlerin analiz, yorumlama ve karar verme siiregleriyle ilgili bilissel
beceriler edinmelerine yardimci olmayi amaclayan bir “6gretimsel arac¢” olarak gorilmektedir.
Bilissel cirakligin temel ilkelerinden biri, bir konu alanindaki uzmanlarin diisinme sirecini
gorundr kilarak acemilerin akil ylriitme yeteneklerinin gelisimini desteklemektir (Gibbons,
1996; Collins vd., 1991; Collins, vd. 1989). Collins vd. (1989), bilissel ciraklikta 6grenenlerin,
uzmanlarin otantik bir baglamda problemlerle nasil basa ciktiklarini gbzlemleyebileceklerini ve
gercekei etkinliklerde “rehberli-deneyim yoluyla 6grenerek” (s. 457) ayni veya benzer
problemleri ¢cozmeyi 6grendiklerini belirtmistir. Bu nedenle uzmanlar ne dislindiklerini ve
yaptiklarini, neyi neden yaptiklarini ve kendilerini dizeltme sireclerini aciklarken ve
gosterirken distncelerini ve nedenlerini kelimelere dokmelidirler. Bu sesli dislinme,
o6grenenlerin kavramsal bir model olusturmalarina ve gozlem siiregleri yoluyla butinlesik bir
bilissel ve Gstbilissel beceriler seti edinmelerine olanak tanir (Collins, 1991; Collins, vd., 1989).
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Bilissel ¢iraklik modelinde girakligin gercgeklestigi baglam da olduk¢a dnemlidir. Bilissel
ciraklik baglaminin ti¢ temel 6zelligi su sekildedir: a) Gorevler, calisma alani ile ilgili ve gercekgi
olmalidir, b) Calismalar tipik olarak, 6grenenlerin fikir gelistirmek, yardimci olmak ve
birbirlerinin ¢alismalarini elestirmek igin uzmanla birlikte calistig isbirlikgi bir 6grenme
toplulugu icinde gergeklestirilir, c) Gorevler, gergek diinyadaki degerleri nedeniyle 6grenenleri
gidiler (Brown vd., 1989).

Collins vd. (1989) tarafindan onerilen modelde alti 6gretim yontemi tanimlanmakta ve
bu yéntemler ti¢ gruba ayrilmaktadir. ilk (ic yéntem (modelleme, kogluk ve destekleme) bilissel
cirakligin 6zlinG olusturmakta ve 6grenenlere gozlem ve rehberli uygulama gibi sirecler
yoluyla bilissel ve Ustbilissel beceri setleri kazandirmayl amacglamaktadir. Sonraki iki yontem
(artikiilasyon ve yansitma) 6grenenlerin hem uzmanlarin problem ¢dzme siregleriyle ilgili
edindikleri gozlemleri ifade etmelerine hem de kendi problem ¢ézme stratejilerine bilingli
olarak erisip kontrol etmelerine yardimci olmayi amaglamaktadir. Son yéntem (kesif), yalnizca
uzmanlarin problem ¢dzme siireglerini ylritmede degil, ayni zamanda ¢oziilmesi gereken
sorunlari tanimlayip yeni ¢6zliim yollari liretmede de 6grenen 6zerkligini tesvik etmektedir.

Modelleme

Bilissel ciraklikta modelleme, bir stirecin nasil gelistigini gostermek ve neden bu sekilde
gergeklestigini agiklamak anlamina gelir. Bu asamanin amaci, 6grenenlere uzmanlarin bilissel
siireclerine dair zihinsel modelleri sunmaktir (Brill, Kim ve Galloway, 2001). Ogrenenler hem
siire¢ modellemeyi hem de beraberindeki agiklamalari gorerek, bilgiyi gesitli problemleri
¢6zmek icin ne zaman ve nerede kullanacaklari hakkinda anlayis gelistirebilirler (Wilson,
Jonassen ve Cole, 1993; Wilson ve Cole, 1991). Modelleme sadece siirecin basinda
gerceklesmez. Ornegin, dgrenenler deneyim kazandikga, uzman daha karmasik bir teknigi
modelleyebilir.

Kogluk

Kogluk, 6grenene performans oncesinde, sirasinda veya sonrasinda verilen yardimi
kapsar (Gibbons, 1996). Usta, ciraga cok farkli etkinlikler araciligiyla kocluk yapabilir. Bunlar:
gorevleri segme, ipucu ya da destek saglama, 6grenenin etkinliklerini degerlendirme ve
karsilastig1 sorunlari tespit etme, cesaretlendirme, geribildirim sunma ve bir isi yapma ile ilgili
yollari ifade etme. Kisaca kogluk, 6grenenin 6grenmesini izleme ve yonlendirme sirecidir
(Collins vd., 1991). Etkili koclugun temel bir 6zelligi, cok fazla midahale etmemek ve
ogrenenlerin kendi hatalarini tespit edip bu hatalarindan 6grenmelerine izin vermektir (Wilson
ve Cole, 1991).

Her ne kadar bilissel ¢cirakhigin ayri bir bileseni olarak gortilse de koclugun destekleme
sireciyle pek cok ortak yani vardir. Her ikisi de bir hedefe ulasiimasini kolaylastirmak icin
ogrenene yardim saglamayi icerir. Bununla birlikte, kogluk, desteklemeden daha genis bir
terim olarak gorilebilir. Cinki kogluk, ©6grencilerin 6grenmelerine yardimci olmak igin
basindan sonuna kadar ne gerekiyorsa yapma stirecidir (Brill vd., 2001). Bu nedenle,
destekleme sadece bir kocluk bicimi olarak distnlebilir.

Destekleme ve geri cekme

Destekleme, Vygotsky'nin Yaklasik Gelisim Alani kavramina dayanmaktadir. Bu kavram,
bagimsiz olarak problem ¢ézme ile belirlenen gercek gelisim seviyesi ve bir yetiskin ya da daha
deneyimli bir akran yardimiyla problem c¢6zmeyi ifade eden potansiyel gelisim seviyesi
arasindaki farka karsilik gelmektedir (Wilson vd., 1993). Destekler, 6grenenlerin ne {izerinde

EGIiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama 278



Ogrenci Mentorlar ve Ogretim Elemant...

calistiklarini gérmelerini saglayan tamamlanmis gorev orneklerini, gorevle ilgili yardim ve
yonerge iceren dokimanlari veya materyaller, teknikler ve belirli kavramlar veya beceriler
Uzerine ders dahil olmak lzere cesitli yardimcilari icerebilir (Gibbons, 1996). Acemiler daha
yetenekli hale geldikce destek kaldirilir ve 6grenene giderek daha fazla sorumluluk verilir (Brill
vd., 2001; Brown vd., 1989; Collins vd., 1991)

Artikiilasyon

Artikllasyon, bir konu alaniyla ilgili kazanilan bilgi, akil ylritme ve problem ¢dzme
sureglerinin sozel olarak ifade edilmesini kapsar. Performans ve bilgi o6rintilerinin
kazanilmasinda rol oynadigi igin 68renmenin baslangicindan itibaren performansin bir pargasi
olarak uygulanmaldir (Gibbons, 1996). Sesli diisinme protokolleri artikiilasyonun bir
ornegidir (Wilson ve Cole, 1991). Problemleri ¢bzerken birinin planlari ve faaliyetleri hakkinda
konusmasi, 6grenenlerin uzman performansiyla ilgili daha uygun modeller gelistirmelerine
yardimci olabilir (Wilson, vd., 1993). Artikllasyon, tartisma, gosteri, sunum ve yazili ya da
o0grenen tarafindan lretilen diger Girinlerin degis tokusunu iceren cesitli stratejiler yoluyla bir
o0grenme deneyimine entegre edilebilir (Brill vd., 2001).

Yansitma

Yansitma, artikiilasyona benzerdir ancak ge¢mise yonelik goérevler lzerine yapilir.
Ogrenenlerde yansitma cesitli sekillerde tesvik edilebilir. Ornegin, bir uzman, &grenme
deneyimi boyunca deneyime dayali sorular sorabilir veya 6grenenlerden kendi sorularini
olusturmalarini isteyebilir — icerigi (6rn. kim veya ne?) veya sireci (6rn. nasil ve neden?)
vurgulayan sorular sorulabilir (Brill vd., 2001). Yansitmayl gbéz ardi etmenin riskleri,
ogrenenlerin 6grendiklerini uygulayacaklari kosullari fark edememeleri ve bilgiyi farkl
durumlara transfer etmede zorlanmalaridir (Wilson ve Cole, 1991).

Kesfetme

Bilissel ciraklikta kesif, 6grenenlerin, uzmanlarin problemleri ¢6zmek i¢in kullandiklar
slreclere benzer siirecleri kullanarak hipotezlerini, yontemlerini ve stratejilerini denemeye
tesvik eder (Collins, 1991). Kesfetme asamasinda, 6grenenler ¢6ziim yolunun net bir sekilde
ortaya konulmadigi ve rehberligin az oldugu problem ¢é6zme durumlarinda birakilir (Gibbons,
1996). Ancak kesif sirecinde tim destekler kaldirilmamali, 6grenenlerin kaybolmasi
durumunda rehberlik ve destek saglanmalidir. Ayrica, 6grenenlerin gercek durumlarda
uzmanlarin yaptigi gibi, bulduklarini ifade etmeye ve yansitmaya devam etmeleri gerekir (Brill,
vd., 2001). Bu nedenle, bilissel ¢iraklik, belirli bir konu alani iceriginin 6gretme ve 6grenme
slrecinde bir kez meydana gelen dogrusal bir siire¢ degil, daha ziyade 6zyinelemeli bir stirectir
(bkz. Sekil 1).
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Modelleme

Bilissel
Cirakhk
Modeli

Destekleme

ve geri
cekme

Artiktlasyon

Sekil 1. Bilissel Cirakhk Modeli (Collins vd., 1989)

Bu ¢alismanin amaci, bilissel ¢iraklik modeli temelinde yapilandirilan TMP’nin etkililigini
slrece katilan 6gretim elemanlari ve 6grenci mentorlarin gorislerine gore incelemektir. TMP,
lisans 6grencilerinin 6gretim elemanlarina mentorluk yaptigl ve tersine mentorluk siirecinin
isletildigi bir model olarak Turkiye’de ilk defa uygulanmaktadir. Bu arastirmada TMP’nin
etkililiginin incelenmesi yoluyla sirecte yasanan sorunlar belirlenecek, bu sorunlarin genel
olarak sureci nasil etkiledigi ortaya konulacak ve ¢ozim vyollari tartisilarak programin
iyilestirilmesine yonelik 6neriler sunulacaktir. Boylece iyilestirilmis ve gelistirilmis bir TMP,
diger yiuksekogretim kurumlarina tanitilacak ve 6gretim elemanlarina teknolojik becerileri
kazandirmak Uzere kullaniminin yayginlastirilmasi saglanacaktir. Yanisira, alanyazinda
Universite 6grencilerinin teknoloji mentoru olarak gorev aldigi sinirh ¢alismaya rastlanmistir
(Baser vd., 2021; Top vd., 2021). Ancak bu ¢alismalarda da lisans 6grencilerinin 6gretmenlere
teknoloji kullanimi konusunda mentorluk yaptigi gorilmektedir. Lisansisti 6grencilerin
yuksekogretim diizeyinde mentorluk yaptigl bazi ¢alismalarda siirecin etkililigi ortaya
konulmustur (Corso ve Devine, 2013; Leh, 2005; Pamuk, 2008; Yu ve Karakaya, 2018).
Dolayisiyla lisans 6grencilerinin 6gretim elemanlarina mentorluk yapacagl bu galismanin
sonuglarinin incelenmesi ve paylasiimasi alanyazina 6nemli katkilar saglayacaktir.

Yontem

Bu bolimde ilk olarak, arastirma tasarimi sunulmus, ardindan ¢alismanin baglami ve
katihmcilari agiklanmistir. Daha sonra, veri toplama araclariyla birlikte veri analizi ve uygulama
sireclerinden bahsedilmistir.

Arastirma Yontemi

Teknoloji Mentorluk Programini 6grenci mentorlar ve 6gretim elemani bakis agisindan
degerlendirmeyi amaclayan bu calisma, bir durum ¢alismasi olarak tasarlanmistir. Arastirmada
Yin’in (2003) bitincul tek durum deseni kullanilmistir. Yin (2003), durum calismasini olgularin
kendi gercek baglaminda ayrintili olarak incelenmesi biciminde tanimlamaktadir. Bu
yontemde olgu, degiskenler ve baglam arasindaki iliskiler belirlenerek karmasik sosyal olgulari
ve gercek yasam olaylarini anlamak amaclanir. Durumlar, bir 6gretim programi, bir etkinlik, bir
kurum veya bir kisi olabilir. Bu ¢calismadaki durum, 6grenci mentorlar ve 6gretim elemanlari
tarafindan uygulanan TMP’deki etkilesimlerdir.
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Bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen veri toplama siirecleri, Hacettepe Universitesi
etik kurulunun 26.07.2022 tarihli ve E-35853172-900-00002328988 sayili belgesi ile
onaylanmistir.

Katilimcilar

TMP’ye web sayfasi Uzerinden son kayit tarihine kadar 33 kisi kaydolmustur. Bunlar
arasindan 6grenci olan veya Universite personeli olmayan 11 kisinin listeden gikarilmasiyla
birlikte yeni katilimci sayisi 22 olarak belirlenmistir. Destek almak istedikleri konu basliklarini
belirlemek Uzere kendilerine génderilen anketi yanitlamayan bes 6gretim elemaninin da
elenmesiyle birlikte 17 6gretim elemani mentorlarla eslestirilmistir. Ancak mentorun ilk
gorlsme icin attigl e-postaya cevap vermeyen li¢ 6gretim elemani da sirec¢ disinda kalmistir.
Ayrica, slirecin lclinct haftasinda islerinin yogunlugu nedeniyle bir 6gretim elemani sirece
devam edemeyecegini dile getirmistir. Boylece arastirmanin nihai katilimcilarini 13 6gretim
elemani ve mentorluk yapan 26 6grenci olusturmustur. TMP’ye katilan 6gretim elemanlarinin
demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretim elemanlarinin demografik ézellikleri

n %
Cinsiyet
Kadin 11 84,6
Erkek 2 15,4
Unvan
Ars. Gor. 3 23,1
Ars. Gor. Dr. 1 7,7
Ogr. Gor. Dr. 3 23,1
Dr. Ogr. Uyesi 1 7,7
Dog. Dr. 3 23,1
Prof. Dr. 2 15,4
Disiplin
Tip-Saglk Bilimleri 3 23,1
Fen-Miihendislik Bilimleri 1 7,7

Sosyal-Beseri Bilimler 9 69,2
Haftalik ders ylku

0-10 5 38,5
11-20 7 53,8
21 ve Uzeri 1 7,7

Tablo 1’e gore, katilimcilarin gogunlugunu kadinlar olusturmaktadir (%85). Katilimcilarin
unvanlarina goére dagilimi incelendiginde farkh unvanlarda benzer sayilarda katilimcinin yer
aldigi gorilmektedir. Diger taraftan disiplinlere gére katimcilarin biyik c¢ogunlugunun
Sosyal-Beseri Bilimler alanindan oldugu (%69,2), bunu %23,1 ile Tip-Saghk Bilimleri alaninin
izledigi ve en az katihmin Fen-Muhendislik Bilimleri alanindan oldugu dikkati cekmektedir.
Haftalik ders yikiine gore katilimcilarin dagilimlarina bakildiginda, %38,5’inin 0-10 saat
arasinda, %53,8’inin 11-20 saat arasinda ve %7,7’sinin 21 saat (zerinde ders verdigi
gorulmektedir.

Mentorlar Universitenin Egitim Fakdltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bolimid’nde 4. siniflar icin acilan BTE 427 Teknoloji Planlamasi ve Uygulamalari dersine kayitli
lisans 6grencilerinden gonullilik esasina gore secilmistir. Programa dair sunulan detayl
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actklamadan sonra sirece katilim konusunda ¢ogu 6grencinin gonilli olmasindan dolayi her
o0gretim elemani iki mentor ile eslestirilmistir.

Veri Toplama Araglari
Teknoloji Mentorluk Programina Yénelik Beklentileri Belirleme Anketi

Programa katilmaya gonilli 6gretim elemanlarinin teknoloji ile ilgili destek almak
istedikleri konu basliklarini ve siregle ilgili beklentilerini ortaya koymak amaciyla bir anket
gelistirilmistir. Anket lg¢ bolimden olusmaktadir. Birinci bolimde kisisel bilgilere iligkin (isim,
unvan, fakilte vb.), ikinci bolimde destek alinmak istenen konulara yonelik, Gglnci bélimde
ise  mentorluk silrecinin yapilandirilmasina dair sorular yer almigtir. Anketin taslag
hazirlandiktan sonra ifadelerin uygunlugu ve anlasilirhgr hakkinda bir Olgme ve Degerlendirme
uzmaninin gorusleri alinmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda ankete son hali verilmistir.

Haftalik Sablonlar

Teknoloji mentorluk siirecini yapilandirmak ve mentorlar goéziinden siregle ilgili
yansitmalari almak Gzere haftalik sablonlar gelistirilmistir. Toplamda bes sablonun her birini
mentorlar gorlismeler 6ncesi ve sonrasinda doldurarak hem sireci planlamis hem de
deneyimlerini paylasmislardir.

Teknoloji Mentorluk Programina Yénelik Deneyimler Anketi

Ogretim elemanlarinin TMP’ye dair deneyimlerini belirlemek amaciyla bir anket
gelistirilmistir. Ankette 6gretim elemanlarinin siirece iliskin deneyimlerini tanimlayan en
uygun secenegi Olcek Uzerinde 1=hi¢ katilmiyorum ile 5=tamamen katiliyorum arasinda
isaretlemeleri istenen sekiz madde ile bes acik uglu soru yer almistir. Anketin gelistirilmesinde
alanyazindaki orneklerden faydalanilmistir. Taslak anket hazirlandiktan sonra sorularin
kapsam acisindan yeterliligini ortaya koymak tizere teknoloji mentorlugu ve egitimde teknoloji
entegrasyonu konularinda uzman bir akademisyenin gorisleri alinmistir. Ayrica anket
maddelerinin ve acik uglu sorularin uygunlugu ve anlasilirhg hakkinda bir Olgme ve
Degerlendirme uzmaninin gorisleri alinmistir. Uzmanlarin gorisleri dikkate alinarak
dizenlemeler yapilmis ve ankete son hali verilmistir.

Veri Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz ile icerik analizi yontemleri kullanilmistir. Ogretim
elemanlarinin anketlerdeki maddelere verdikleri yanitlarin analizinde betimsel analiz
kullanilirken mentorlarin doldurduklari haftalik sablonlar ve 6gretim elemanlarinin
yanitladiklari agik uclu sorularin analizinde icerik analizi uygulanmustir. icerik analizi yapilirken
timdengelimsel yaklasimdan faydalanilmistir. Ogretim elemanlarina bes baslik altinda sorular
yonlendirilmistir. Bunlar a) Slrecten beklentiler, b) Mentorluk sirecinin tanimlanmasi, c)
Sirecte yasanan problemler, d) Siirecin katkilari ve e) Siirecin sinirliliklari seklindedir. Ogretim
elemanlarinin sorulara verdikleri yanitlar soru bazinda okunarak ilgili bashk altinda
degerlendirilmistir. Ornegin, “Mentorluk siirecinin tanimlanmasi” bashigi altinda “Mentorunuz
gorev ve sirecleri aciklarken model oldu mu? Olduysa nasil, ne zaman ve hangi durumlarda?”
seklinde bir soru yoneltilmis ve bu soruya gelen cevaplar bu baslik altinda tartisiimistir. Bu
noktada, tim yanitlar satir satir kodlanmistir. Serbest kodlamanin ardindan kodlar, sorular
temelinde ortak temalari belirlemek (izere gruplandirilmistir. Ardindan her temaya iliskin
olarak katilimci goruslerinden 6rnekler verilmistir. Haftalik sablonlarin analizinde de benzer
bir yol izlenmistir. Ancak, sablonlarda tim yanitlarin tek tek kodlanmasi yerine sadece
arastirma sorularina katki saglayacak kisimlar analiz edilerek kodlamaya dahil edilmistir. icerik
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analiz slrecinin glvenirligi kodlayicilar arasi uyum ile sinanmistir. Bu dogrultuda, katihmci
yanitlarinin bir kismi (yaklasik %25) BOTE alaninda uzman bir arastirmaci tarafindan
incelenmistir. Her bir arastirmaci kendi siniflamasini yaptiktan sonra tutarliliklar kontrol
edilmistir. Bu siirecte arastirmacilar tarafindan ayni sekilde adlandirilan temalar Gzerinde fikir
birligine varilmig, farkli sekillerde adlandirilan temalar Uzerine tartismalar yapilarak tema
adlarina son sekli verilmistir.

Uygulama Siireci

ilk olarak dgretim elemanlari Ogretme ve Ogrenme Merkezi web sayfasinda yer alan
kayit sistemini kullanarak TMP’ye son kayit tarihine kadar kaydolmustur. Ardindan, programa
katilmaya gonulli 6gretim elamanlarinin teknoloji ile ilgili destek almak istedikleri konu
bagliklarini ve suregle ilgili beklentilerini ortaya koymak amaciyla epostalarina “Teknoloji
Mentorluk Programina Yonelik Beklentileri Belirleme Anketi” gonderilmis ve formu
doldurmalari istenmistir. Anketi dolduran 17 6gretim elemaninin her biri iki mentorla
eslestirilmistir. Mentorlarla yapilan toplantida eslestikleri 6gretim elemanina atacaklari ilk e-
postaya dair bir sablon verilmis ve siregteki belge yonetiminin nasil olacagina iliskin bir
yonerge paylasiimistir. Bu dogrultuda, her mentor grubu eslestikleri 6gretim elemani ile e-
posta yoluyla iletisime ge¢mislerdir. E-postaya donlis yapmayan Ug¢ 6gretim elemani disinda
toplamda 14 ogretim elemani ve 28 mentor ilk bulusmalarini gerceklestirmislerdir. Bu
bulusmada teknoloji mentorluk siirecini amaglar, zaman ve isleyis agisindan planlamislardir.
Diger bir deyisle, suregle ilgili hedefler karsilikli olarak paylasiimis, gérismelerin hangi giin ve
saatlerde, hangi ortamda yapilacagina karar verilmistir.

Surecin ikinci haftasinda, mentorlar destek verilecek teknolojik konuya dair daha
onceden hazirladiklari materyalleri kullanarak 6gretim elemanlarina anlatim ve agiklama
yapmislardir. Ayrica varsa 06gretim elemaninin konuyla ilgili sorularini yanitlamis ve
materyalleri 0Ogretim elemaniyla paylasarak bagimsiz calismasina destek olmayi
amaclamislardir. Ugiincii ve dérdiincii haftalarda, égretim elemaninin siirecte aktif olmasini
ve 0grendigi becerileri mentor gozetimi esliginde sergilemesini saglamak lizere etkinlikler
gerceklesmistir. Bu etkinlikler genellikle 6gretim elemanlarinin mentorlar tarafindan
hazirlanan ornekleri uygulayip performansa yonelik donit almalari seklindedir. Siirecin
Uclincl haftasinda bir 6gretim elemani islerinin yogunlugu nedeniyle sirece devam
edemeyecegini belirttigi igin ilgili 6gretim elemanina mentorluk yapan iki mentor da TMP’den
ayrilmak durumunda kalmistir. Son haftada, 6gretim elemanlari kazandiklari becerileri
sergilemek amaciyla bir Griin (6rn. sunu, video gibi 6grenme materyali) gelistirmisler ve
mentorlardan aldiklari geribildirimlerle Griund iyilestirmislerdir. Sire¢ sonunda Ogretim
elemanlarinin siirece yonelik gorislerini belirlemek amaciyla bir form verilmistir.
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5.1lk gorigme: Sirecin yapilandirilmas

Sekil 2. Uygulama sireci

Bulgular

Teknoloji Mentorluk Siirecine Yonelik Ogretim Elemani Goriisleri

Ogretim elemanlarinin TMP kapsaminda destek almak istedikleri konu bashklariyla ilgili
ilk Gg tercihlerine yonelik dagilimlari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretim elemanlarinin destek almak istedikleri konu baslklari

1.Tercih 2.Tercih 3.Tercih
Etkilesimli Materyal Gelistirme Egitimleri 11 (%84,6) 6(%46,2) 3(%23,1)
Video Olusturma ve Diizenleme Egitimleri 0 (%0,0) 3(%23,1) 2(%15,4)
Ogrenme Yénetim Sistemi Kullanimi Egitimleri 1 (%7,7) 1(%7,7) 2 (%15,4)
Canli Derslerde Etkilesimi Artirma Egitimleri 0 (%0,0) 2(%15,4) 1(%7,7)
Grafik ve Web Tasarimi Egitimleri 1(%7,7) 1(%7,7) 5(%38,5)

Tablo 2’'ye gore, 6gretim elemanlarinin biyidk cogunlugu (%84,6) etkilesimli materyal
gelistirme konusundaki egitimleri ilk tercihlerinde belirtmislerdir. Benzer bicimde ayni baslik
ikinci tercihlerde de en yiiksek orani olusturmustur (%46,2). ikinci sirada tercih edilen diger
egitimleri %23,1 ile video olusturma ve diizenleme, %15,4 ile canli derslerde etkilesimi artirma
izlemistir. Uglincii tercihler incelendiginde, en yiiksek oranin %38,5 ile grafik ve web tasarimi
oldugu, %23,1’'inin etkilesimli materyal gelistirmeyi, %15,4’Unlin video olusturma ve
dizenlemeyi, %15,4’lnln 6grenme yonetim sistemi kullanimini ve %7,7’sinin canli derslerde
etkilesimi artirmayi tercih ettigi goriilmektedir.
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Mentorluk sirecinin yapilandiriimasina iliskin (6rn. gérisme ortami, zamani ve tercih
edilen anlatim yontemleri) katiimci yanitlari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Teknoloji mentorluk strecinin yapilandirilmasina iliskin 6gretim elemani tercihleri

n %
Mentorla nasil gériismek istersiniz?
Yuz yuze 3 23,1
E-posta 3 23,1
Cevrimigi canli gériisme (6rn. Zoom) 11 84,6
Toplam 16 130,8
Gorlasmeler icin uygun oldugunuz zamanlar nelerdir?
Hafta ici 11 84,6
Hafta sonu 1 7,7
Gun icinde 7 53,8
Aksam 5 38,5
Toplam 24 184,6
Mentorun silrecte hangi yontemleri kullanmasini tercih
edersiniz?
Sozel aciklama 6 46,2
Video ve gorsel ile anlatim 7 53,8
Dogrudan uygulama lzerinden agiklama ve 6érnek yapma 13 100
Toplam 26 200

Tablo 3’e gore, 6gretim elemanlarinin biyliik cogunlugunun (%84,6) mentorlarla Zoom
veya benzeri platformlardan cevrimici canli goriisme yapmayi istedikleri gorilmektedir.
Ogretim elemanlarinin gériisme icin uygun olduklari zamanlara ydnelik dagilimlara
bakildiginda, %84,6’sinin hafta ici, %53,8’inin glin icinde, %38,5’inin aksam ve %7,7’sinin hafta
sonu gorismeyi istedigi belirlenmistir. Birden fazla secenek isaretleyen 6gretim elemanlarinin
hafta ici ve glin icinde seceneklerini birlikte isaretledikleri dikkati cekmistir. Mentorun siirecte
kullanmasini istedikleri yontemlere dair tercihleri incelendiginde 6gretim elemanlarinin
timiinin dogrudan uygulama Uzerinden agiklama ve 6rnek yapmayi tercih ettikleri, bunun
yani sira 53,8’inin video ve gorsel ile anlatim, %46,2’sinin ise s6zel agiklamayi istedikleri
goritlmektedir.

Teknoloji Mentorluk Programina Yonelik Beklentileri Belirleme anketinde 6gretim
elemanlarina iki adet acik uglu soru sorulmustur. ilk soru “Sizinle iyi Calisabilmek igin
Mentorun Hakkinizda Bilmesi Gerekenler Neler?” seklindedir. Katilimci yanitlari Tablo 4’te
Ozetlenmistir.
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Tablo 4. Ogretim elemanlarinin, mentorun kendileri hakkinda bilmesi gerekenlere dair
gorusleri

Tema Ornek alinti
Ogrenmeye aciklik “Daha 6nce duymadigim derslerimde de kullanabilecegim
pratik ve faydali olan her seyi 6grenmek istiyorum.” (OE7)

“Bilgisayarin isimdeki azami kullanimindan 6teye gitmek ve
farkh materyaller hazirlamak her zaman benim igin
onemli olmustur. Bu konuda kendi bolimimdeki
ortalama  yonelimden daha fazlasi icin  hep
cabalamaktayim.” (OE12)

Teknoloji konusundaki bilgi- “Teknik anlamda temel diizey becerilerim iyi ve Uzerine

beceri duzeyi yeni seyler 6grenebilecek seviyedeyim. Asenkron ders
tasarlama, video edit ve animasyon konulariyla
ilgileniyorum.” (OE4)

“Mentorluk icin sectigim basliklar benim icin oldukca yeni
ancak bilgisayar diinyasina asinayim ve bundan da zevk
aldigim icin birgcok uygulamayir kisa bir slirede
ogrenmisligim vardir.” (OE12)

Tablo 4’te verilen katimci yanitlari incelediginde 6gretim elemanlarinin hem siirece dair
oldukca hevesli ve gelismeye acik olduklarini dile getirdikleri hem de teknoloji konusundaki
bilgi-beceri diizeylerine dair bilgi verdikleri dikkati cekmektedir.

Ankette 6gretim elemanlarina yoneltilen ikinci agik uglu soru “Mentorluk Sirecinden
Beklentileriniz Neler?” seklindedir. Katilimci yanitlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretim elemanlarinin teknoloji mentorluk siirecinden beklentileri (siire¢c basinda)

Tema Ornek alinti
Teknik bilgi-beceri gelistirme  “Belirttigim konularda ilk basta temel bilgileri edinebilmek.
Sonrasinda, daha ileri seviyeye internet (zerindeki
materyallerden kendi basima ulasarak kendimi
gelistirebilmemin S0z konusu olabilecegini
disliniyorum. Bu kapsamda bu gelisim icin oncelikle
gerekli altyapiyr olusturma konusunda destegini almak.”
(OE6)
“Daha 6nce kullanmadigim ortamlarda bilgi ve beceri sahibi
olabilmek.” (OE3)
Teknoloji yoluyla 6gretimde “Tirk Dili derslerini yaklasik 5 yildan bu yana birim olarak
etkililigi artirma uzaktan egitimle vyiritmekteyiz. Ancak etkilesim
konusunda oldukca sinirli paylasimlarimiz bulunmakta.
Bu programin faydali olacagina inaniyorum.” (OE8)
“Ogretim siirecimi zenginlestirmek istiyorum.” (OE1)
Sirecin isleyisi “hedef odakli, uygulama agirlikh bir programin oldukca
yarari olacaktir”. (OE10)
“Ornek uygulamalar yaparak 6grenme siireci” (OE3)
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Tablo 5’e gore katilimci gorisleri Gi¢ bashk altinda kategorize edilmistir. Bunlar; a) teknik
bilgi ve beceri gelistirme, b) teknoloji yoluyla 6gretimde etkililigi artirma ve c) siirecin isleyisi
bicimindedir. Diger bir deyisle 6gretim elemanlari teknoloji mentorluk programi sonucunda
teknolojiyle ilgili tercih ettikleri konu basliklarinda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmak
istediklerini ve bunun daha sonraki gelisim firsatlari igin temel olusturmasini beklediklerini
ifade etmislerdir. Ayrica bazi 6gretim elemanlari bu siirecle birlikte teknolojiyi derslerine
entegre etmeyi ve boylece Ogretim sireglerini zenginlestirmeyi hedeflediklerini
belirtmislerdir. Ogretim elemanlarinin bir kismi ise siirecin isleyisine yénelik beklentilerini
uygulama agirlikh olmasi, acgiklayici dil kullanilmasi ve destegin sunulmasi gibi ifadelerle dile
getirmislerdir.

Ogretim elemanlarinin siire¢ sonunda teknoloji mentorluk programina yénelik
gorusleriyle ilgili olarak yanitladiklari sekiz anket maddesine ait betimsel veriler Tablo 6’da
verilmigtir.

Tablo 6. Ogretim elemanlarinin siire¢ sonunda teknoloji mentorluk programina yénelik
gorusleri

X ss
ihtiyaglarim dogrultusunda bir plan gelistirme ve uygulamada benimle
Lt 4,92 0,28
ishirlikli olarak ¢alisti.
Mentorluk toplantilarina zamaninda katildi. 5,00 0,00
Mentorluk toplantilarinin etkili olmasini saglayacak gerekli bilgi ve beceriye

o 4,92 0,28

sahipti.
Mentorluk toplantilarina hazirhkli geldi. 5,00 0,00
Mentorluk slrecinde sorularimi yanitlama ve doénit verme gibi destekler 5,00 0,00
sundu.
Teknolojinin derste nasil kullanilacagl konusunda farkindalik kazanmama

5,00 0,00
yardimci oldu.
Teknolojiyi derste kullanabilmek icin gerekli bilgi/beceriyi kazanmama

5,00 0,00
yardimci oldu.
Bu deneyimi digerlerine de 6neririm. 5,00 0,00

Tablo 6’ya gore, birinci ve lc¢linci madde disinda kalan tim maddelere yonelik
ortalamalar 5.00 iken bu iki maddeye dair ortalamalar 4.92 olarak belirlenmistir. Genel
anlamda 6gretim elemanlarinin sirece dair gorislerinin oldukca olumlu oldugu soylenebilir.

Ankette 6gretim elemanlarina yoneltilen ilk acik uclu soru teknoloji mentorluk siirecine
dair beklentilerinin neler oldugu seklindeydi. Katilimci yanitlari Tablo 7'de sunulmustur.
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Tablo 7. Ogretim elemanlarinin teknoloji mentorluk siirecinden beklentileri (siire¢ sonunda)

Tema Ornek alinti
Teknik bilgi-beceri “Beklentim heniz higbir fikir sahibi olmadigim bir egitim
gelistirme materyali hazirlama uygulamasi (Canva) hakkinda bilgi

edinip kendi basima calisabilecek bilgiye sahip olmak ve
alternatif uygulama onerilerini almakti.”

“Ozellikle, 6nceden hazirlanmis bir "databank" veya "word
dosyasi" seklinde bir dosya lzerinden Moodle sistemi
icinde vyeni bir c¢oktan se¢meli formatinda sinav
hazirlamanin zorluklarini ¢gozmeyi amaglamistim.”

Teknoloji yoluyla 6gretimde  “Derslerimde kullanabilecegim teknoloji destekli materyaller

etkililigi artirma hazirlamak icin yeni bir program 6grenmek istiyordum.”
“Uzaktan egitim sirecinde etkilesimi arttirmak, araclari
tanimaktr.”
Diger “Benim beklentim daha ¢ok seminer dinleme veya daha ¢ok

katiimcinin oldugu bir ortamda online bir egitimdi. Ancak
bu program bana beklentilerimden fazlasini verdi”
“biraz farkindahk”

Tablo 7’ye gore katihmci gorusleri tg bashk altinda toplanmistir. Bunlar; a) teknik bilgi ve
beceri gelistirme, b) teknoloji yoluyla 6gretimde etkililigi artirma ve c) diger seklindedir. Yani,
0gretim elemanlarinin buylk bir kismi talep ettikleri konu bashklarinda gerekli teknik bilgi ve
beceriyi kazanmak istediklerini dile getirirken bazi 6gretim elemanlari daha genel bir bicimde
Ogretim silireglerini zenginlestirmek igin derslerinde teknoloji kullanmayr 6grenmek
istediklerini ifade etmislerdir. Diger basligi altinda ise sirecin isleyisine (6rn. ¢evrimigi egitim
olmasi) ve biraz farkindalik kazandirmasina yonelik beklentiler belirtilmistir.

Anketin ikinci agik uglu sorusu 6gretim elemanlarinin teknoloji mentorluk sirecini
basindan sonuna kadar nasil tanimladiklariyla birlikte 6gretim elemani ve mentor rollerinde
ne tlr degisikliklerin oldugu yénindeydi. Katilimci yanitlari Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Ogretim elemanlarinin teknoloji mentorluk siirecinin tanimlanmasina iliskin gérisleri

Tema Ornek alinti
Genel isleyis:  Modelleme- “Tanismamizin ardindan gilizel bir icerikle ve anlamayi
Destekleme ve Artikllasyon kolaylastiran bir siralama ile Canva icin gerekli bilgiler saglandi.
Ozellikle ekran paylasimlari ile de desteklenerek iletildi. Daha
sonra ben Canva'da 6gretilenleri bir araya getirecek bir sunum
hazirladim ve mentorlar detayh bir geri bildirim verdiler.”
(OE5)
“Basinda programin hangi amaglarla kullanilabilecegi agiklandi.
Sonra araglar konusunda bilgi verildi ve 6rnek uygulama
yapildi. Sonra da benim bir materyal hazirlamam istendi.”
(OE1)
Nitelik: ihtiyaca yonelik ve “Bu sirecte sevgili mentorlarima goéniilden tesekkir ederim.
verimli Tim toplantilarimizda benim ihtiyaglarim odaginda ilerlediler.
Sordugum sorularin lzerinde yeni bilgi ve beceriler ekleyerek
daha ust diizeyde aciklamalar sundular.” (OE2)
“Siire¢ boyunca isbirligi icinde calistigimizi diistinilyorum. Herkes
Uzerine disen sorumlulugu yerine getirdi ve rollerinin geregini
yerine getirdi.” (OE9)

Tablo 8’e gore gorusler iki baslik altinda kategorize edilmistir. Birinci baslik olan “Genel
isleyis: Modelleme-Destekleme ve Artikllasyon”, teknoloji mentorluk slirecinin mentorun
konuyu anlatmasi, sirecte Ogretim elemanini desteklemesi ve 6gretim elemaninin
dgrendiklerini uygulamaya dokmesi seklindeki isleyisini tanimlamaktadir. ikinci baslik olan
“Nitelik: ihtiyaca yonelik ve verimli” ise, teknoloji mentorluk slrecinin 6gretim elemanlarinin
ihtiyaclari dogrultusunda sekillenen, isbirligi icinde gerceklesen ve verimli gecen bir silireg
oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin, mentorlarin ne zaman ve nasil model olduklar sorusuna
verdikleri yanitlar Tablo 9’da 6zetlenmistir.

Tablo 9. Ogretim elemanlarinin teknoloji mentorluk siirecinin modelleme ve destekleme

asamalarina iliskin gorisleri

Tema

Ornek alint

Modelleme zamani

Yeni bir konuya geciste

Ogretim elemani yardima
ihtiyac duydugunda

“Evet, ilk materyalleri mentorum hazirladi ve bunu
yaparken araclari nasil kullanabilecegimi tek tek
acikladi.” (OE1)

“Yardima ihtiyacim olan her noktada model oldular.”
(OE8)

Modelleme teknikleri

islem adimlarini sirayla
actklama

Zoom’da ekran paylasarak
ornek gosterme

Programin hangi
ozelliklerinin nerede ve
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“Moodle'da soru bankasindan sinav hazirlama stirecinde,
mentor yapilacaklari net olarak agikladi.” (OE3)

“Tim zoom toplantilarinda, gerek ekran paylasarak gerek
farkli 6rnekler vererek model oldular.” (OE2)

“Oldu. Ornegin Canva'yi bir biitiin icinde anlattilar. Ayrica
kendi hazirladiklari 6rnek bir sunumda neyi nasil
kullandiklarini detayh bir sekilde acikladilar.” (OE5)
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nasil ise yarayabilecegini
orneklendirme

Sesli diislinme

Konu anlatimi sirasinda “Yapilan anlatimlarin hepsi siirekli her detayi seslendirerek
ve aciklayarak oldu ve gayet yeterliydi.” (OE7)

“Ekran paylasimi yapildi. Hem izleyip hem sorular sordum.
Ornekler olusturulurken bir taraftan da bana aciklamalar
yapildi.” (OE4)

Ornek gosterirken “Gorev ve sirecle ilgili hem gerekli aciklamalarla
yonlendirme yapildi, hem de beklentilerime yonelik yeni
oneriler ve materyaller sunuldu. Bu esnada sesli
disinerek ve birlikte istisare edilerek karar verildi.”
(OE12)

Aciklama yaparken “Yapilan anlatimlarin hepsi strekli her detayi seslendirerek
ve aciklayarak oldu ve gayet yeterliydi.” (OE7)

Destekleme ve geri cekme

Uygulama firsati sunma “Mentorluk siirecinin ortasinda ana hedefimiz olan canva
hakkinda herseyi konustuktan ve bana gosterildikten
sonra bana 6dev verilerek denememe firsat verildi.
Ayrica mentorlugun sonunda, mentorlarim onerdikleri
bir diger uygulama igin bana gerekli materyali gonderip
benim 6grenmeme ve denememe firsat verdi.” (OE12)

Denemeler sonrasinda dondt “Her bir anlatimdan sonra ben de ekranimda denemeler

verme yaptim, ekran paylasimi aracihgl ile de gosterme
firsatim oldu. Her iki mentor de bu konuda cok esnek
davranarak, her soruma hem gorsel hem de s6zel olarak
doyurucu yanitlar verdiler.” (OE5)

Tablo 9’a gore, mentorlarin her yeni bir konuya gegtiklerinde ve 6gretim elemanlarinin
yardima ihtiyaclari oldugu durumlarda model olduklari belirlenmistir. Ayrica mentorlarin islem
adimlarini sirayla agiklama, Zoom’da ekran paylasarak ornek gosterme ve programin hangi
ozelliklerinin nerede ve nasil ise yarayabilecegini 6rneklendirme gibi yollarla model olduklari
ifade edilmistir. Bununla birlikte, tim 6gretim elemanlari model olma silirecinde mentorlarin
konu anlatimi sirasinda, ornek gosterirken ve aciklama yaparken sesli distindlklerini ifade
etmislerdir. Teknoloji mentorluk stirecinde mentorlarin destegi geri ¢cekip kendilerine deneme
sansi verip vermedigi sorusuna tiim 6gretim elemanlari, siirecin son iki haftasinda mentorlarin
uygulama firsati sunduklarini ve denemeler sonrasinda donitler verdiklerini dile
getirmislerdir.

Ogretim elemanlarinin siirecte karsilastiklari sorunlar ve bunlari nasil ¢ézdiiklerine
yonelik soruya verdikleri yanitlar Tablo 10°da sunulmustur.

EGIiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama 290



Ogrenci Mentorlar ve Ogretim Elemant...

Tablo 10. Ogretim elemanlarinin siirecte karsilastiklari sorunlar ve bunlari nasil ¢ézdiiklerine
yonelik gorusleri

Tema Ornek alinti
Ogrendiklerini unutmaya “Unuttugum  bazi  noktalarda, = mentorum  derste
karsi kaynak paylasimi yararlanabilecegim baglantilarin  oldugu bir belge

paylasmisti. Bu belgeden yaralandim.” (OE1)

“ilk basta ekran bana cok karisik geldi. Sonra mentorlarim
benimle ayrica bir dokiiman paylasti. Benim sorunlarima
¢6ziim olan.” (OE4)

Gorlisme zamanini  “Bazen programlarimiz yogun oldugu icin bulusmalarimizi

erteleme ertelemek zorunda kaldik ama mutlaka ortak bir zaman
yaratarak yine bir araya geldik. Bu slre¢ hep ayni isledi.”
(OE7)

Problem olmamasi “Herhangi bir problemle karsilasmadan siireci tamamladik.

Uyumlu calistigimizi diisiiniiyorum.” (OE9)

“Bu slirecte, mentorlarin konu alanindaki uzmanligi, 6gretim
becerileri, cesaretlendiren davranis ve tutumlari sayesinde
hicbir sorun yasamadim.” (OE2)

Tablo 10'a gore, yedi Ogretim elemani siirecte hicbir sikinti yasamadiklarini
belirtmislerdir. Yasanan problemler ise 6grendiklerini hatirlayamama ve islerinin yogunlugu
nedeniyle goriisme zamanini erteleme seklinde ifade edilmistir. Unutulan kisimlar icin
mentorlarin kaynak paylastigi ve zaman sorunu igin planlanan giinler disinda ortak bir zaman
ayarlandigi dile getirilmistir.

Ogretim elemanlarinin teknoloji mentorluk siirecinin kendileri icin en &nemli katkilarinin
neler oldugu sorusuna verdikleri yanitlar Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Ogretim elemanlarinin teknoloji mentorluk siirecinin kendileri icin en énemli
katkilarina dair gorusleri

Tema Ornek alinti
Teknik bilgi-beceri “Ben video animasyonu ile ilgili bilmedigim pek ¢ok program
kazandirmasi ve kaynak &égrendim. Ozellikle de yapabilecegim seylerin

sinirlarinin genisledigini fark ettim. Su anda aklima gelen
herhangi baska bir uygulamayi c¢ok daha rahat arayip
bulabilecek noktadayim. Ve neyi nasil arastirip bulacagimi
da biliyorum.” (OE7)

“Wordpress 6grenmek istiyordum ve bu program sayesinde
bununla ilgili egitim alma firsati buldum. Ayrica alan adimi
almam da bu sirecte elde ettigim kazanimlar arasinda yer

aldi.” (OE9)
Ogretimde niteligi “Derslerimi daha nitelikli hale getirebilmem icin yeni bilgi ve
artirmayi desteklemesi beceriler kazandim. Bu bir aylik zamanda 6grendigim yeni

bilgi ve becerilerin kartopu gibi derslerim araciligiyla
Ogretmen adaylarina, 06gretmen adaylarindan kendi
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Ogrenci mentorlardan
ogrenme

O0grencilerine dogru bulyliyerek yansiyacagini umut
ediyorum.” (OE2)

“icinde bulundugumuz kosullarda bilgisayar temelli materyal

hazirlamak egitimin olmazsa olmaz bir pargasi. Bu programa
katildiktan sonra, ¢ok farkh disiplinden gelen bir kisi olarak,
egitim materyali hazirlamada konusunda alternatif
yontemler hakkinda ¢ok az bilgimin oldugunu 6grendim.
Mentorluk programi Hacettepe'de egitime yonelik materyal
hazirlayan herkes igin ufuk agici, farkindalik yaratici bir stireg
olabilir. Bu nedenle programin kendisi ve mentorlarimin
aciklayici ve ozverili yaklagimlari benim igin ¢ok degerliydi.
Mentorlarim genel olarak bana ileride ¢ok faydasi olacak
program ve yontem onerilerinde bulundular ve destek olma
amaciyla her tiirlii soruma cevap bulmaya cahstilar.” (OE12)

“Mentorlar hem destekleri hem de ilgileri ile benim bir

platformu 6grenmemi sagladilar. En dnemli katkisi 6grenci
bakis acisindan sunum/tasarim sireglerini gérmek, bir
platformu 6grenmek ve 6grenmekle kalmayip hem 6rnek
gormek hem de uygulama yapmak c¢ok kiymetli oldu.
Bununla birlikte kendileri ile kurdugumuz iletisim ile de ¢ok
yerinde geri bildirimlerde bulundular. Bu sekilde ¢ok degerli
katkilari oldu.” (OE5)

“en degerli yonu gencglerden 6grenmek ve mentorlarimla

aramda gelisen bag oldu.” (OE13)

Tablo 11’e goére, 6gretim elemani goruslerinin U¢ baslikta toplandigr goriilmektedir.
Bunlar su sekildedir; a) teknik bilgi-beceri kazandirmasi, b) 6gretimde niteligi artirmayi
desteklemesi ve c) 6grenci mentorlardan 6grenme. Bu dogrultuda, 6gretim elemanlarinin
blylk bir kismi destek aldiklari konuyla ilgili yeterli bilgi ve beceriyi elde ettiklerini, bu
becerileri 6gretim sireglerini daha etkili hale getirmede kullanabileceklerini ve 6grenci
mentorlardan 6grenmenin ¢ok degerli oldugunu ifade etmislerdir.

Son olarak, ©6gretim elemanlarinin teknoloji mentorluk sirecinin eksiklik veya
sinirliliklarina dair goruslerinin soruldugu soruya verdikleri yanitlar Tablo 12’de 6zetlenmistir.

Tablo 12. Ogretim elemanlarinin teknoloji mentorluk siirecinin eksiklik veya sinirliliklarina

iliskin gorusleri

Tema

Ornek alinti

Program hakkinda daha
net/ayrintili  bilgilendirme
yapilmasi

“Slirecin en basinda yapilan ankette danisandan 3 farkli hedef

istenmisti. Ancak bunlardan sadece birinin secilip
mentorlara o yonde bilgilendirme yapildigini fark ettim ve
diger sectigim alternatifler hakkinda egitim alamayacagimi
O0grenince biraz beklentilerim sinirlandi. Belki danisana bu
hedeflerden sadece 1'inin uygulamaya alinabilecegi
onceden bildirilse ve o6ncelik siralamasi yapmasi istense

EGIiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama 292



Ogrenci Mentorlar ve Ogretim Elemant...

danisan en basta ankette daha farkh bir secime gidebilir.”
(OE12)
Surecin uzatilmasi “Zamanlama agisindan sinirliydi. Daha genis bir zaman dilimine
yapilmali.” (OE8)
“Birkac ders daha olsa daha iyi olurdu. Zaman cabuk gecti.”

(OE4)
Sinirlilik ~ veya eksikligin  “Stre¢ harikaydi, higbir eksikligi yoktu. Hem mentorlarima
olmamasi hem siz degerli hocama bana bu firsati verdiginiz icin ¢ok

tesekkiir ederim. Keske daha c¢ok bu tarz uygulamalar olsa
da birbirimize bilmedigimiz konularda yardimci olsak.
Ogrenmenin yasi da yok sonu da, emekleriniz icin tekrar
sonsuz tesekkdirler. Harikasiniz!” (OE7)

“ilk uygulama icin oldukc¢a basarili oldugunu disiiniilyorum.
Onimiizdeki dénemlerde ve vyillarda geliserek devam
ettirilmesini dilerim. Bu glzel proje ve emekleriniz igin
tesekkiir ederim.” (OE3)

Tablo 12’ye gore, yedi 68retim elemani siregten olduk¢a memnun kaldiklarini ve higbir
eksikliginin olmadigini ifade etmislerdir. Bunun disinda iki 6gretim elemani destek almak
istedikleri konu basliklarini daha iyi belirleyebilmek agisindan programla ilgili daha net
bilgilendirme yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica dort 6gretim elemani sirecin kisa
oldugunu ve daha genis bir zaman dilimine yayilmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Teknoloji Mentorluk Siirecine Yonelik Mentor Goriisleri

Mentorlarin haftalik olarak doldurduklari sablonlarin incelenmesi dogrultusunda bes
tema belirlenmistir. Bunlar; a) mentor hedefleri, b) mentorluk sireci, c) basari faktorleri, d)
surecin katkilari ve e) siirecin zorluklari seklindedir.

Mentorlarin teknoloji mentorluk sireciyle ilgili hedeflerine yénelik goérisleri Tablo 13’te
verilmistir.

Tablo 13. Mentorlarin teknoloji mentorluk stireciyle ilgili hedeflerine dair gorisleri

Tema: Mentor hedefleri Ornek alinti

Ogretim elemanlarinin  “Ogretim lyesine 6grenme-dgretim siirecinde etkin bir sekilde
derslerinde teknoloji materyaller hazirlamasini saglayacak o6grenme slirecini
kullaniminin sunmak.” (M5)

desteklenmesi
“H5P ortamina dair genel becerileri kazanmasini, edinmis
oldugu becerilerle kendi konu alani dogrultusunda kullanisli
olarak  gordlugli  materyal tirlerini  gelistirmesini
hedefliyoruz.” (M13)

Ogretim elemani “Arkadasim ve ben toplantidan once aslinda neler
yonlendirmesiyle yapacagimizi bilmiyorduk. Nasil bir anlatim gerceklestirip
hedeflerin glincellenmesi programi nasil olusturacagiz diye ¢ok disiundik. Toplanti

yaparken hocamizin da istegi lGizerine Canva programini da
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tanitmayi hedefledik. ilk 3 hafta prezi, 2 hafta canva tanitimi
ile gecirmeyi disiinmekteyiz.” (M1)

“Hocamiz H5P ile etkilesimli sunum hazirlamayi segmisti. H5p

hakkinda hicbir bilgisi olmadigi icin 6nce platformu tanittik.
Bunun (zerine kendisi igin karisik olduguna karar verdi ve
H5p yerine normalde kullandigi PowerPoint’i daha detayl
0grenmek istedigini soyledi. Bunun icin bize PowerPoint’e
yasadigi sikintilari anlatti ve isini kolaylagtirabilecek
yontemlere ihtiyaci  oldugunu soyledi. Hocamizin
soylemlerinden  yola  ¢ikarak  6grenmesini  uygun
gordugimuz konulari kararlastirdik.” (M12)

Tablo 13’e gore, mentor hedefleri temasina iliskin olarak iki alt tema ortaya
konulmustur. Bu alt temalar a) 6gretim elemanlarinin derslerinde teknoloji kullaniminin
desteklenmesi ve b) 6gretim elemani yodnlendirmesiyle hedeflerin gilincellenmesi. Bu
dogrultuda mentorlarin 6gretim elemanina konuyla ilgili bilgi-beceri kazandirarak derslerinde
teknoloji kullanimini desteklemeyi amacladiklari ve 6gretim elemanlarinin ilk gérismedeki
yonlendirmeleri dogrultusunda hedeflerin glincellendigi belirlenmistir.

Mentorlarin teknoloji mentorluk siirecinin isleyis ve yapisina dair gorisleri Tablo 14’te

sunulmustur.

Tablo 14. Mentorlarin teknoloji mentorluk siirecinin isleyis ve yapisina yénelik gorisleri

Tema: Mentorluk siireci

Ornek alinti

Modelleme-Destekleme
Artikllasyon donguisu

ve

“Oncelikle d6gretim elemanina dgretecegimiz ortam nedir,
ne ise yarar, kolaylik ve zorluklari nelerdir bunlari
anlattik. Daha sonrasinda bu ortama nasil kayit olmasi
gerektigi ve nasil giris ¢ikis yapabilecegini anlattik. Sonra
ortam icindeki bilesenleri tanittik. Ortama hakim
olduktan sonra ilk materyalimizi hazirlamaya basladik, bir
tasarimda nelere dikkat etmesi gerektigini soyledik. Bir
sonraki hafta 6gretim elemani kendisi canva da bir gorsel
tasarladi. Uzerinde konustuk, tasarimina déniit verdik.
Buna gore diizenleyip son haline getirdi.” (M3)

“Ogretim Uyesi hocamiza ilk 3 hafta H5P {zerinden
etkilesimli  materyalleri, etkilesimli ders sunumu
hazirlamayi ve etkilesimli video tasarlamayi gosterdik.
Gosterdigimiz  beceriler cercevesinde hocamiz 5.
Gorismemizde son materyal olan etkilesimli ders
sunumunu gosterdi. 4 hafta boyunca 06gretim
sagladigimiz etkilesimli calismalari (bosluk doldurma
sorulari, coktan se¢meli sorular, sirikle birak etkinligi,
dogru yanhs sorulari vb.) ders sunumunda dogru bir
sekilde kullandigini gérdik. Olumlu dénitlerimizi verdik.”
(M11)
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Etkilesimli slireg

“Animasyonu hazirlama asamasinda tek tarafli bir

anlatimdan ziyade hocamizin da fikirlerine goére bir
animasyon gelistirdik. Bu sebeple daha etkili, verimli bir
ders gerceklestirdik.” (M6)

“Ogretim Uyesi kendisinin hazirlamis oldugu animasyonun

anlatimini gerceklestirdi. Kendi konu alanlariyla ilgili bir
animasyon tasarimi yapmisti. Bu animasyon uzerine
bilgilerini aktardi. Ve kendisiyle birlikte bu animasyonu
nasil zenginlestirebiliriz diye dlisinme ortami olusturduk.
Nasil eklemeler yapabiliriz diye fikirlerimizi sunarak
ilerledik. Ogretim Uyesi kendisi animasyon ortaminda
uygulamal olarak eklemeleri yapti. Hastane ortamina
dair gorsel bulamadigini soyledi. Biz de hazirlamis
oldugumuz vektorel gorsel bulabilecegi platformlarin
listesini kendisiyle paylasarak oradan ekleyebilecegini
soyledik. Platform da bulunan arka plandan ve
karakterlerden eklemeler yaparak hastane ortaminda
stajyer Ogrencinin hemsireye vaka sunumu yapmasi
dogrultusunda kurulan iletisimi anlatmaya c¢alisan bir
animasyon hazirlamaya c¢alistik. Sorulari dogrultunda
cevap verilerek ders siireci tamamlandi.” (M5)

Tablo 14’e gbére mentorluk sireci temasina yonelik iki alt tema ortaya konulmustur.
Bunlar a) Modelleme-Destekleme ve Artikiilasyon donglisi ve b) etkilesimli siire¢ seklindedir.
Diger bir deyisle, stirecin mentorlar tarafindan konuyla ilgili agiklamalarin sunulmasi, 6érnek
gosterilmesi, 6gretim elemanlarinin benzer bir uygulamayi gerceklestirmesi ve mentorlarin
sunduklari donutlere gore iyilestirmelerin yapilmasi bigiminde isledigi belirlenmistir. Ayrica,
slirecin soru-cevap, taslak veya ornek lzerinde tartisma, yardim ve donut gibi yontemlerle
etkilesimli bir siireg haline getirildigi ortaya konulmustur.

Mentorlarin teknoloji mentorluk sirecinin basari faktorlerine dair gorisleri Tablo 15'te

verilmigtir.

Tablo 15. Mentorlarin teknoloji mentorluk siirecinin basari faktorlerine iliskin gorusleri

Tema: Basari faktorleri

Ornek alinti

Ogretim elemaninin ilgi ve
¢abasi

Cilt:13 Sayi:1 Yil:2023

“Hocamiz ders sonrasinda bir animasyon tasarlamisti.
Animasyonu inceledigimizde, gostermis oldugumuz cogu
seyin kullanildigini fark ettik. Konunun anlasilir olmasi bizim
icin cok 6nemliydi ve bizi olduk¢a mutlu etti. Hocamizdan biz
2-3 sahnelik animasyon gelistirmesini beklemistik. Hocamiz
ise 6 sahnelik bir animasyon gelistirmis ve animasyonu
hazirlarken olduk¢a 0©zen gostermis. Boylelikle siirecin
verimli ve glizel gerceklestigini gormis olduk. Genel olarak
strecimiz etkili, verimli ve keyifliydi.” (M6)

“Hocanin teknoloji mentorluk programina dair bir hedefinin
olmasi, yeni bir teknoloji 6grenmek igin istekli olusu ve
gayret gostermesi, yapmis oldugu bagimsiz calismalari ile
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gorisme surecine hazir gelerek her haftaki gorevini yerine
getirmesi, bu bagimsiz c¢alismasinda  olusturdugu
materyallerdeki eksiklerinin ve karsilastigi sorunlarin
farkinda olup dile getirmesi, eksikliklerin ve karsilagilan
problemlerin mentorun denetimiyle aninda yapmaya istekli
olusu strecte dnemli kolayliklar sagladi diyebiliriz.” (M13)

Ogretim elemani-mentor “Kendi dersine neyi nasil entegre edebiliriz fikir alisverisi

iletigimi

Sirecte donit verilmesi

yaplyoruz. Menteenin verdigi donitler daha da mutlu
ediyor. Dersi ¢ok istekli bir sekilde dinliyor anlagilmayan yeri
soruyor tekrar aliyoruz. Dersin dinamigi yuksek oluyor.
Guzel bir etkilesim yakaladik ve dersimiz glizel, eglenceli bir
sekilde geciyor. Derse baslamadan once de gilizel bir
sohbetimiz oluyor. Ders sonunda anlasildigi menteenin dersi
anladigl konusunda donutler vermesi siireci daha da aktif
tutuyor. Ders disinda sunumlar hazirlarken de sorun yasarsa
bizimle iletisime gegmesi yoniinde karar aldik.” (M2)

“Hocamizin ders boyunca bize deger verdigini gostermesi ve

samimi davranislari ¢ok motive edici oldu. Bu sayede
hocamizin  eksiklerini  kapatmak i¢in  yaptigimiz
gorismelerde, benim igin 6n planda olan ders baglamindaki
gorevimden ziyade hocamizin iyiligi, kendini gelistirmesi
oldu..... Hocamiz bu goérismede 6grendiklerini bir sonraki
dénem derslerinde uygulayacagini soéyledi ve o6grendigi
seyler icin cok mutlu oldugunu dile getirdi.” (M12)

“Oglincti gériismede ve besinci goriismede verilen ddeve

dénitler verdik. Odevleri birlikte gézden gegirdik, eksik ve
gelistirilmesi gereken vyerleri tartistik. Donitlerimizden
sonra hocamizin daha iyi materyaller tasarlayabildigini
gorduk. Kendisi de bu donitlerin (es zamanli/ ders
esnasinda/ WhatsApp uzerinden) ¢ok faydal oldugunu
soyledi. Ortaya c¢ikan (rin hocamizdan bekledigimiz
gibiydi.” (M8)

“Ozellikle Canva’nin her ne kadar kolay bir ara¢ oldugunu

duysa da, bizimle birlikte bu 6grenme siirecini hizlandirdigini
ve dondltler sayesinde daha etkili 6grendigini séyledi. Ders
esnasinda es zamanl c¢alismanin avantajlarini ¢ok fazla
gorduk.” (M9)

Tablo 15’e gore basari faktorleri temasina yonelik {i¢c alt tema belirlenmistir. Bunlar a)
ogretim elemaninin ilgi ve cabasi, b) 6gretim elemani-mentor iletisimi ve c) slrecte donit
verilmesi seklindedir. Mentorlar, 6gretim elemanlarinin siirecte 6grenmeye acik olmalarinin,
caba gostermelerinin, aralarindaki acik ve samimi iletisimin ve slirecte 6gretim elemanlarina
verdikleri donitler sayesinde calismalarini gelistirmelerinin slirecin niteligi acisindan oldukga
faydali oldugunu ifade etmislerdir.

Mentorlarin teknoloji mentorluk slrecinin katkilarina dair goérisleri Tablo 16’da

Ozetlenmistir.
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Tablo 16. Mentorlarin teknoloji mentorluk stirecinin katkilarina iliskin gorisleri

Tema: Siirecin katkilari Ornek alinti

Motivasyonu artirmasi “Bizim i¢in oldukca keyifli bir strecti. Genel olarak siirecte ¢cok

Yetiskin  egitimi
deneyim kazanma

eglendik ve siirec bize cok sey katti. Hocamiz ile verimli bir
sekilde sureci yurutebildigimiz icin cok mutluyuz. Verdigimiz
O0devleri hocamiz elinden geleni yaparak, 0©zenerek
yapiyordu. Bu bizi cok motive etti. Sire¢ sonunda aldigimiz
dondutler bizi mutlu etti. Streg bitse bile hocamiz gériismeyi
devam ettirmek istedigini belirtti. Bu tarz yorumlar olmak
oldukga onur vericiydi. Boyle bir deneyimi yasadigimiz igin
oldukga sanshyiz. &” (M6)

“Ogretim  (yesinin  istekliligi  mentorlarin  de(bizim)
motivasyonunu arttirmaktadir. Mentor-mentee
etkilesimimiz bizi oldukga pozitif yénde etkiliyor. Hocamizin
istekliligi ve 6grenme igin gosterdigi gayret bizi de motive
ediyor.” (M10)

tzerine “Universitemizin 6gretim (yelerine mentorluk siirecinde
egitim vermemiz ¢ok glizel oldu. Ayni zamanda stajyer
olarak egitim verdigimiz 6grenciler ile Universitemizdeki
O0gretim Uyeleri arasindaki farki ¢ok iyi bir sekilde gormis
olduk. Cocuk egitimi ve yetiskin egitimi arasindaki belirgin
farklari ve konu anlatimi sirasinda nasil bir yol izlememiz
gerektigini gormus olduk.” (M7)

“Bu surecte “6grenmeye” katkimiz oldugu icin ¢cok mutluyuz.
Sadece biz 6greten taraf olmadik, hocamiz da bize bir seyler
katti. Ogretim Uyesinin durumuna, ihtiyaclarina gére
hazirlanip ders anlatmak, hazirladiklarina doniit vermek,
birlikte bir seyler gelistirmek gibi glzel deneyimler
kazandik.” (M6)

Tablo 16’ya gore sirecin katkilari temasina yonelik iki alt tema belirlenmistir. Bunlar a)
motivasyonu artirmasi ve b) yetiskin egitimi (izerine deneyim kazanma seklindedir. Diger bir
deyisle, mentorlar sirecin olduk¢a eglenceli, verimli ve aldiklari donitlere gére basarili
gecmesinin motivasyonlarini artirdigini ve sire¢ sayesinde vyetiskin 6grenmesine katki
saglamaya yonelik dnemli deneyimler kazandiklarini belirtmislerdir.

Mentorlardan elde edilen gorisler dogrultusunda sadece bir grubun sirecte sikinti
yasadigi belirlenmistir. Bu sikintilar temel olarak zamanla ilgili gériinmektedir. Ogretim
Uyesinin slirece yeterince zaman ayirmamasi ve toplantilara katilim konusunda sikintilar dile

getirilmistir.

Ogretim lyesi yasadigi giinliik problemler nedeniyle, simdiye kadar olan konulari tekrar etmemis. Konu
hakkinda sorulari, aklina takilan noktalari kendisinden alamiyoruz. Uygulama bulusmasinda problem
yasamasl bence oldukc¢a olasi. Bunun haricinde mentee ile ciddi zaman uyusmazligimiz var. Biitlin
haftalarda bu minik olarak yasandi fakat son bulusmada kendisini 1 saat beklemek zorunda kaldik. Bu
hafta icin bizi oldukga rahatsiz eden bir durumdu.

Cilt:13 Sayi:1 Yil:2023
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Sonuglar

Bu calismada, 6gretim elemanlari ve 6grenci mentorlarin gorisleri dogrultusunda
o0gretim elemanlarinin teknolojik becerilerini gelistirmek ve derslerinde teknolojiyi etkili
kullanmalarini desteklemek lizere yiritilen Teknoloji Mentorluk Programinin (TMP) etkililigi
incelenmistir. Calismanin kuramsal temelini bilissel ¢iraklik modeli olusturmus ve siireg
Modelleme-Destekleme-Kesfetme-Artikiilasyon ve Yansitma dongitilerini kapsayacak bicimde
yapilandirilmistir. Arastirma bulgularina gore katihmci 6gretim elemanlarinin gogunlugunu
Sosyal-Beseri Bilimler alanindaki kadin akademisyenler olusturmustur. Bununla birlikte,
katilimcilarin blyik ¢ogunlugu etkilesimli materyal gelistirme konusundaki egitimleri tercih
etmisler ve mentorlarla hafta ici gin iginde ¢evrimici ve eszamanh olarak gorismek
istediklerini belirtmislerdir. Ayrica katihmcilarin tim{ konuyu 6grenmek igin mentorun
dogrudan uygulama Uzerinden aciklama ve 6rnek yapmasini tercih etmislerdir.

Arastirma sonuclarina gore, 6gretim elemanlarinin slirecten beklentileri teknik bilgi ve
beceri gelistirme, teknoloji yoluyla 6gretimde etkililigi artirma ve isleyis olarak uygulama
agirhikh, bireysel destegin sunuldugu ve aciklayici bir dilin kullanildigi egitim almak olarak
belirlenmistir. Benzer bigcimde mentorlarin 6gretim elemanina konuyla ilgili bilgi-beceri
kazandirarak derslerinde teknoloji kullanimini desteklemeyi amacladiklari, sirece dair
hedeflerin 6gretim elemaninin bireysel ihtiyaglari ve yonlendirmesi dogrultusunda
glincellendigi belirlenmistir. Buna gore, 6gretim elemani ve mentorlar agisindan sirecin net
ve ortak amaglar Gzerine kuruldugu séylenebilir.

Genel anlamda 6gretim elemanlarinin stirece dair gorislerinin olduk¢a olumlu oldugu
ortaya konulmustur. Ogretim elemanlari siireci ihtiyaglari dogrultusunda sekillenen, isbirligi
icinde gerceklesen ve verimli gegen bir stireg olarak tanimlamislardir. Stire¢ sonunda 6gretim
elemanlarinin biyitk bir kismi destek aldiklari konuyla ilgili yeterli bilgi ve beceriyi elde
ettiklerini ve 6grenci mentorlardan 6grenmenin ¢ok degerli oldugunu ifade etmislerdir.
Universite &grencilerinin teknoloji mentoru olarak gérev aldigi calismalarin sayisi azdir (Baser
vd., 2021; Top vd., 2021) ve bu mentorluk ylksekdgretim baglaminda degildir. Bu nedenle,
lisans ogrencilerinin 6gretim elemanlarina mentorluk yaptigi bu ¢alismada 6gretim elemani
memnuniyetlerinin oldukca yliksek bulunmasi 6nemli bir sonug olarak degerlendirilebilir.
Mentorlar da ©6gretim elemanlarinin sirecte 0grenmeye acik olmalarinin, c¢aba
gostermelerinin, aralarindaki agik ve samimi iletisimin ve slirecte O0gretim elemanlarina
verdikleri donitler sayesinde galismalarini gelistirmelerinin siirecin niteligi agisindan oldukga
faydali oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica, mentorlar sirecin oldukca eglenceli, verimli ve
aldiklari doniitlere gbre basarili gecmesinin motivasyonlarini artirdigini ve siire¢ sayesinde
yetiskin  6grenmesine katki saglamaya yonelik ©6nemli deneyimler kazandiklarini
belirtmislerdir. TMP’nin hem mentor hem de menti agisindan 6nemli katkilar sundugu
alanyazinda ifade edilmektedir. Bunlar arasinda o0Ogretim teknolojilerinin benimsenip
kullaniimasi, teknolojik yeterliklerin gelistiriimesi, mentor ve menti arasinda acik iletisim ve
isbirligine dayali 6grenme topluluklarinin kurulmasi yer almaktadir (Baran, 2016; Belt ve
Lowenthal, 2020; Corso ve Devine, 2013; Koh, 2020; Yu ve Karakaya, 2018; Gokoglu ve
Cakiroglu, 2017; Kopcha, 2012; Top vd., 2021)

Arastirma sonucunda, TMP’nin, bilissel ¢ciraklik modelindeki Modelleme-Destekleme ve
Artiktilasyon dongilerini kapsadigl ortaya konulmustur. Slirecte mentorlarin kullandigi bilissel
ciraklik stratejileri islem adimlarini agiklama, 6rnek gosterme, sesli diisinme, uygulama firsati
sunma ve donit verme olarak belirlenmistir. Ayni sekilde, mentor géruslerine gore slirecin
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mentorlar tarafindan konuyla ilgili agiklamalarin sunulmasi, érnek gosterilmesi, 6gretim
elemanlarinin benzer bir uygulamayi gergeklestirmesi ve mentorlarin sunduklari dénitlere
gore iyilestirmelerin yapilmasi biciminde isledigi belirlenmistir. Ayrica, slirecin soru-cevap,
taslak veya ornek Uzerinde tartisma, yardim ve donit gibi yontemlerle etkilesimli bir stirec
haline getirildigi ortaya konulmustur. Bu durumda, bes haftalik stirecte bilissel ¢irakhigin 6ztni
olusturan ilk ¢ doénglinin blylk olclide isletildigi, diger dongtilerin daha belirgin olarak
ylritilmesi icin daha fazla zamana ihtiyac duyuldugu ileri sirilebilir. Nitekim, Gunuc’in
(2015) calismasinda katiimcilar teknoloji mentorluk sireci icin tek bir akademik dénemin
yeterli olmadigini en az iki doneme gereksinim oldugunu ifade etmislerdir. Benzer gorisler bu
calismadaki 6gretim elemanlari tarafindan da dile getirilmistir.

Arastirma sonuclarina gore, 6gretim elemanlarinin ¢ogunlugu siirecte herhangi bir
problem yasamadiklarini ve siirece iligskin higbir sinirlihk olmadigini ifade etmislerdir. Belirtilen
sorun ve sinirliliklar ise goérisme zamani planlamada zorlanma ve sirecin kisa olmasi
seklindedir. Mentorlardan elde edilen gorisler dogrultusunda sadece bir grubun siirecte
sikinti yasadigi belirlenmistir. Bu sikintilar temel olarak zamanla ilgili gériinmektedir. Ogretim
Uyesinin slirece yeterince zaman ayirmamasi ve toplantilara katilim konusunda sikintilar dile
getirilmistir. Lumpkin’e (2011) gbre, 6gretim elemanlarina yonelik mentorluk sireglerinin
basarisi icin gerekli temel faktorler su sekilde ifade edilmektedir: a) net amag ve stratejilerin
tanimlanmasi, b) mentor ve 6gretim elemaninin eslestirilmesi ve yeni rolleri icin hazirlanmasi,
c) 6gretim elemani ve mentor arasindaki etkilesimi beslemek icin diizenli toplantilarin
yapilmasi ve d) program etkililiginin degerlendirilmesi. Bu calismada, 6gretim elemani ve
mentorlar agisindan net amaclarin belirlenmesinin, eslestirmelerin karsilikh beklenti ve
yeterliklere gore yapilmasinin ve slirecte haftalik goriismeler gergeklestiriimesinin sirecin
basarina katki sagladig1 distnilmektedir.

Oneriler

Programin basarisinin siirdiirtilebilirligi agisindan etkililiginin strekli degerlendirilmesi ve
sonuglara goére diizenlemelerin yapilmasi énemli gériinmektedir. Ornegin, bu calisma
sonucunda ortaya konuldugu tzere TMP bilissel ¢iraklik modelinin ilk tGi¢ asamasini temele
alarak yeniden yapilandirilabilir ya da tiim asamalari gergeklestirmek lizere daha uzun zamana
(orn. iki akademik donem) yayilabilir. Bununla birlikte, TMP’nin mentorlarin mentorluk
becerilerine ve 6gretim elemanlarinin derslerinde teknoloji kullanma yetkinliklerine iliskin
katkilari incelenebilir. Ayrica, Lumpkin’in (2011) ikinci maddesinde de bahsettigi ve 6gretim
elemanlarina yonelik basaril mentorluk programlarinin incelendigi arastirmalarda 6nemle
Uzerinde durulan bir nokta mentorlarin yeni rollerine hazirlanmalari gerekliligidir (Cox, 1997;
Frey, 2021; Gokoglu ve Cakiroglu, 2017; Zellers, Howard, ve Barcic, 2008). Diger bir deyisle
mentorlarin 6gretim, donit verme, 6neri sunma, sorun ¢cozme, model olma gibi 6zelliklerinin
gelistirilmesinin mentorluk siirecinin basarisinda kilit oldugu vurgulanmaktadir. Bu nedenle,
mentorlarin yeni rol ve sorumluluklarini 6ziimsemeleri icin egitim veya oryantasyon
programlarinin tasarlanip uygulanmasi 6nemli gériinmektedir. ileriki calismalarda bu amacgla
tasarlanacak programlar ve bunlarin hem mentor hem de 6gretim elemani agisindan katkilari
incelenebilir.
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