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Editorden

Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dilbilimi Boliimii tarafindan yayinlanan, gerek
kuramsal, gerekse uygulamali dilbilimin kapsamina giren konular1 inceleyen ve alana
iliskin bilgiye katkida bulunan makaleler igeren Dilbilim Dergisi, 39. sayisiyla okurlarinin

karsisina ¢ikiyor.

Derginin bu sayisinda dilbilimin kuramsal ve uygulamali alanlarini esas alan yedi
arastirma makalesi ve bir kitap tanitim1 yer almaktadir. “Tiirkgedeki Bazi Yardimci Fiillerin
Tiirk Isaret Dilinde Kullanim Siklig1” adli makalede sagir bireylerin yapmak, vermek,
almak, olmak ve etmek yardimei fiilleri kullanma egilimleri, Tiirkge bilgisi, Tiirk isaret
dili (TID) edinimi, mezuniyet, isiten-konusan bireylerle goriisme ve yas parametreleri
iizerinden incelenmekte ve bu baglamlarda varilan sonuglar aktarilmaktadir. “On the Syntax
and Semantics of Depictives in Turkish” makalesinde Tiirk¢edeki betimleyici yapilari
s6zdizimi ve anlambilimi agisindan incelemeyi amaglamaktadir ve genel olarak feta rol
atamast ve durum kontrolii konularina odaklanmaktadir. “Irak Tiirklerinin Egitimde Dil
Tercihleri” adli makale, Irak’ta yasayan Tiirklerin gocuklari i¢in tercih ettikleri egitim dili
ve uygun gordiikleri genel egitim diline yonelik diisiincelerini tespit etmeyi amaglamaktadir.
“Kovid-19 Salgmi Sonrasi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Cevrim i¢i Modeller:
Ankara Universitesi TOMER Ornegi” adl1 makale, Kovid-19’la baslayan pandemi siirecinde
derslerin ¢evrim i¢i olarak yapilmasina zorunlulugundan kaynaklanan doniisiimiin hizli
olmasindan dogan, dgreticilerin yasadiklari zorluklari ¢ikis noktasi olarak ele almakta,
Ankara Universitesi TOMER’de yapilan ¢evrim i¢i 6gretim modelini incelemekte ve
ogreticilerin bu model hakkindaki goriislerini ortaya koymaktadir. “Tiirkge Ogrenen
Derlemi i¢in Hata Etiketleme Sistemi” adli calisma, 94 {ilkeden gelen dgrencilere ait sinav
kagitlarindan olusan 274 bin kelimelik Tiirkce Ogrenen Derleminin temelinde Tiirkgeye
6zgii bir hata etiketleme sistemini gelistirmeyi amaglamakta ve bu sistemin Tiirkge {izerinden
degerlendirmesine yer vermektedir. “Mis/disinformation on COVID-19 in Social Media
Narratives in Nigeria and Iraq: An Exploratory Investigation of their Linguistic Features
from Pragmatic Perspectives” adli galismada, Bilgi Manipiilasyon Teorisine (IMT) iliskin
nitel analiz yontemi uygulanarak, Nijerya ve Irak'taki ¢esitli sosyal medya platformlarindan
alinan verilerden Covid-19 hakkindaki bilgi yanlishigi/kirliliginin dilsel 6zellikleri inceleme
altina alinmaktadir. “Ingilizce Hazirhik Programindaki Universite Ogrencilerinin Igerik
Temelli ingilizce Ogretim Y 6ntemine Kars: Tutum ve Motivasyonuna Y énelik Coklu Durum

Arastirmas1” makalesi, Tiirkiye’deki bir vakif tiniversitesinin hazirlik yilina entegre edilmis



igerik temelli Ingilizce derslerine kars1 dgrencilerin tutum ve motivasyonlarmi Slgmeyi
amaglamakta ve bu amaca iliskin degerlendirmeleri sunmaktadir. Derginin son béliimiinde
ise, editorliigiinii Ipek Pmar Uzun’un yaptig1 “Kuramsal ve Uygulamal1 Sesbilim” adl

kitabin incelemesine yer verilmektedir.

Dergimizin 39. sayisina bilimsel yazilariyla destek veren degerli arastirmacilara, bu
caligmalart titizlikle degerlendiren hakemlere ve yayin siirecini takip eden Yaym Kuruluna

tesekkiir ederim.

Prof. Dr. Hayati DEVELI
Editor
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Bir dilin temel yapilarindan olan fiiller basit, tiiremis ve bilesik olarak tice ayrilir.
Kelime olusum siirecinde oldukga yaygin bir bicimde kullanilan bilesik fiiller, Ttirk
isaret dili agisindan da dili zenginlestirici bir 5ge konumundadir. Bu calismada, 20
kisiden olusan Sagir gruba yapmak, vermek, almak, olmak ve etmek yardimci fiilleri
Uzerinden belirli bir climle evreni sunularak, yardimcifiilleri kullanma egilimleri
Tiirkce bilgisi, Turk isaret dili (TID) edinimi, mezuniyet, isiten-konusan bireylerle
goriisme ve yas parametreleri Gizerinden degerlendirilmeye calisilacaktir.
Anahtar kelimeler: Birlesik fiil, Tlrk isaret dili, Yardimci fiil

ABSTRACT

Verbs are one of the basic structures of a language and are divided into three
categories in Turkish: simple verbs, derived verbs, and compound verbs.
Compound verbs are widely used in the process of word formation and are
also an element that enriches Turkish sign language (TID). This study presents
a specific sentence universe to a group of 20 hearing-impaired people through
the use of such auxiliary verbs as etmek [to make], vermek [to give], almak [to
getl, olmak [to be/become], and yapmak [to do]. Thus, this group of people
will be evaluated through interviews based on their tendency to use auxiliary
verbs alongside the parameters of their knowledge of Turkish, their acquisition
of TID, education level, and age.

Keywords: Compound verb, Turkish sign language, Auxiliary verb, Simple verb
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EXTENDED ABSTRACT

Verbs are a basic language structure that are divided into three groups in Turkish: simple,
derived, and compound. Compound verbs are widely used to form words and are also a
language-enriching element in terms of Turkish sign language (TID). However, compound
verbs that consist of a noun and an auxiliary verb (i.e., two separate words in Turkish) can
sometimes be expressed with a single sign in TID. This situation is encountered not only
when translating between the spoken and sign languages but also when translating between
two different spoken languages. For example, “to smoke” is translated as sigara i¢mek in
Turkish. The auxiliary verbs that are the subject of the research have equivalents in sign
language, but under which situations they are used or not is unknown. This study presents
a specific sentence universe to a group of 20 hearing impaired people through the Turkish
auxiliary verbs of yapmak [to make], vermek [to give], almak [to take], o/lmak [to be], and
etmek [to do] and attempts to evaluate their tendencies to use auxiliary verbs bases on their
levels of Turkish knowledge, TID acquisition, and education, as well as their age and frequency
of meeting with individuals who are able to hear and speak. Many articles are found to have
been written about auxiliary verbs in regard to spoken languages; however, no study like this
has been done in Tiirkiye with regard to sign language, especially Turkish sign language, and
thus this study will also contribute to forming an idea about the frequency of auxiliary verb
usage in TID. Upon considering the frequency of auxiliary verb usage in all sentences, the
study has concluded the most frequently used auxiliary verb in Turkish sign language to be
yapmak [to make] and the least used one to be etmek [to do]. This is to be expected, as the
auxiliary verb etmek [to do] has no commonly known expression in TID, unlike the auxiliary
verb yapmak [to make]. When separately taking into account the participants’ levels of Turkish
knowledge, TID acquisition, and education as well as their ages and frequency of meeting
with individuals who can hear and speak, the percentage differences in terms of auxiliary verb
usage stand out. Participants with lower levels of Turkish knowledge used the auxiliary verbs
yapmak [to make] and etmek [to do] both slightly and very closely (15% - 10%). Meanwhile,
as the frequency of meeting with individuals who hear and speak increases, the rate of using
auxiliary verbs generally decreases. This is a surprising result, as the study expected that the
hearing impaired would use sign language in a way that is better suited to TID grammar due
to having had little contact with individuals who can hear and speak. This situation can be
considered as a manifestation of language interaction. People with hearing impairments who
have little contact with individuals who can hear and speak may be inclined to use auxiliary
verbs when considering the inadequacy of TID knowledge possessed by the people with whom
they communicate (they do not know that no need exists to use auxiliary verbs). Turkish being
the dominant language with regard to TID due to the number of people using the language
should also not be ignored.

2 Dilbilim Dergisi - Journal of Linguistics



Mesut Yazici

Giris

Insanlar arasindaki iletisimin temel gesi olan dil ve dile ait sézciik varlhiginin niteligi,
yalnizca tilkeler arasindaki biiyiik 6l¢ekte degil, bireyler arasinda dahi pek ¢ok farklilik ihtiva
eder. Bu durum isaret dilleri i¢in de gegerlidir; her lilkenin isaret dili, kendine has 6zellikleriyle
kendine ait bir evren olusturur. Ayrica insanlarin birbiriyle iletisim kurarken etkilesim halinde
olmalar1 gibi, canli birer varlik olan diller de birbirinden etkilenmekte ve bu etkilesim jest,
mimik, ses, sozciik gibi farkli paydalar tizerinden ger¢eklesmektedir. Ancak bu paydalarin
cesitliligi, diller aras1 aligveriste anlamsal ya da islevsel kaymalar yaganmasina kagimilmaz
olarak yol agar. Ciinkii her dil, kendi gramer kurallarini miistakil olarak biinyesinde barindirir.
Bu yiizden kaynak dilden hedef (erek) dile yapilan ¢eviride, diller arasindaki bu farkliliklarin
g0z Oniinde bulundurulmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Dillerin yapisal farkliliklari, bilhassa ¢eviri siirecinde dikkatle ¢dziimlenmelidir. Ciinkii
cevirisi yapilacak yapitlar arasi terciime yontemlerinin aktif olarak kullanilabilmesi, bu
¢cozlimlemenin yetkin bir bicimde yapilmasina baglidir. Dilin temel yapilarindan birini olusturan
fiiller iizerinden 6rnek verilecek olursa fiiller, bir eylemi, durumu, is veya olusu anlatan
sozciiklerdir. Yapilarina gore basit, tiiremis ve birlesik olarak ayrilan fiiller yapim eki alip
almadigina bagli olarak basit ve/veya tiiremis olarak tanimlanirken en az iki kelimeden olugan
yapilar ise birlesik fiil olarak adlandirilir. Zaten, Tiirk¢ede s6z varliginin zenginlestirilmesi ya da
ihtiya¢ duyulan kavramlarin edinilmesi igin tiiretme, birlestirme veya kaliplastirma gibi ¢esitli
yontemler kullanilir. Bunlar arasindan “birlestirme” yontemiyle yapilan birlesik fiiller Tiirkiye
Tiirkgesi gramerlerinde; yapi, anlam ve say1 bakimindan farkl sekillerde siniflandirilmaktadir. "

Dilbilimsel agidan oldukca énemli bir yer tutan fiiller hususunda Tiirk Isaret Dili 6zelinde
de bazi caligmalar yapilmistir. Bunlara 6rnek olarak Stoke’nin Sign Language Structure:
Studies in Linguistics: Occasional Paper® verilebilir. Bu noktadan hareketle bu ¢alismada,
Tiirkgedeki bazi1 yardimet fiillerle yapilan bilesik fiillerin TID’de kullanim sikligina ve bunun
TID’E olan etkisi arastirilacaktir. Bu amagla bes yardimci fiil segilerek (yapmak, vermek,
olmak, almak, etmek) bu yardimei fiillerin Sagir bireyler tarafindan Tiirk Isaret Diline nasil
cevrildigi incelenecektir.

Yukarida belirtildigi iizere se¢ilen yardimet fiillerin hangilerinin, hangi durumlarda ve ne
siklikla kullamldiklari arastirilacak olup drneklem grubundaki TiD kullanicilarinin -calismanin
devaminda Sagir olarak ifade edilecektir- Tiirkge bilgisi seviyeleri, dogustan veya sonradan
Sagir olmalar1, 6grenim durumlari, isiten-konugan bireylerle olan iletisimlerinin siklig1 ve
yaslar1 degiskenlik gostermektedir. Bes yardimer fiil kullanilarak tiiretilen 50 farkl timcee, 26
Sagira gosterilmis ve toplamda yaklasik 1300 tiimcenin analizi yapilmistir. Tiirk¢e bilgisi cok
ve isiten-konusan insanlarla sik goriisen ve hatta yas¢a geng olan Sagirlarin, iki dil arasindaki

1 Dilek E. Akbaba, “Tiirkiye Tiirkgesinde Yapisinda isim-Fiil Bulunan Birlesik Fiiller”, Dil Arastirmalar Dergisi,
C.1,S.1,2007, s.83.

2 W.C. Stokoe, Sign Language Structure: An Outline of the Visual Communication System of the American Deaf.
Studies in Linguistics, Occasional Papers, New York: University of Buffalo, 1960.

Dilbilim Dergisi - Journal of Linguistics 3



Tiirkcedeki Bazi Yardimai Fiillerle Yapilan Bilesik Fiillerin TiD'de Kullanim Sikligi

gramer farkliliklarini Tiirkge bilgisi az, isiten-konusan insanlarla az goriisen ve yasga biiylik
olan Sagirlardan daha iyi ayirt edebilecekleri ongdriildiigiinden yardimen fiilleri daha ender
kullanmalar1 beklenmektedir. Buna istinaden oncelikle bilesik fiilin ne oldugu aciklanacak,
sonrasinda yontem ve katilimcilar hakkinda bilgi verilecektir. Sonug kisminda ise bulgularin
degerlendirilmesine galisilacaktir.

Birlesik Fiil

Birlestirme, diinya dillerinde hem isaretli hem de s6zli en yaygin kelime olugum siirecidir.*
Tiirk¢ede en az biri fiil olan en az iki s6zciigilin bir araya gelmesi ile yeni bir eylemi karsilayan
fiillere birlesik fiil denir. Birlesik fiilleri olusturan sozciiklerin en az biri fiil olmak sartiyla
ikisi de fiil ya da biri isim digeri fiil ulaminda olabilir. Tiirk¢ede isimden sonra ol-, et, yap- vb.
filler ile olusturulan yapilar birlesik fiil ana baglig1 altinda incelenip bunlar bir birlesik fiil
¢esidi olarak degerlendirilir.** Birlesik fiillerde yardimer fiilin gorevi, bir adi fiil durumuna
getirmektir. Dolayistyla esas anlam adin {izerindedir. Yardimct fiil yalnizca ad fiillestiren ¢ekim
eklerini alan bir iglev yiiklenmistir.>> Bu ¢alismada “isim + yardimeci fiil” seklinde olusan ve
yardimect fiil olarak “yapmak, vermek, olmak, almak, etmek birlesik fiillerden olusturulmus
bazi ciimle 6rneklerinin isaret dilindeki gosterimleri incelenecektir.

Yontem

Veri Toplama Araclart

I¢inde “yapmak, vermek, olmak, almak, etmek” yardimci fiillerinin gectigi 50 tiimce (her
bir yardimct fiilden 10’ar climle olmak iizere) belirlenmistir. Video analizlerinin, katilimcilarin
yardimet filleri kullanip kullanmamalarina sebep olabilecegine dair dngdriilen, Tiirkce bilgisi
(az — orta — ¢ok), TID 6grenme durumu (dogustan — sonradan), mezuniyet durumu (ilkdgretim
— lise), isiten-konusan bireylerle goriisme siklig1 (az — orta — ¢ok) ve yast (18 — 25, 26 — 40,
40+) lizerinden yapilmasi amaciyla 5 parametre se¢ilmistir.

3 Garry Libben, “Why Study Compound Processing? An Overview of the Issues”, The Representation and
Processing of Compound Words, Oxford: Oxford University Press, 2006, s.7.

4 Turgut Baydar, “Isim + Yardime: Fiil Seklinde Olusan Birlesik Fiiller Uzerine”, 4. U. Tiirkiyat Arastirmalart
Enstitiisii Dergisi, 2013, S.49, s. 56.

S5 Zeynep Korkmaz, Tiirkiye Tiirk¢esi Grameri- Sekil Bilgisi, Ankara: TDK Yaynlari, 2009, s. 572.
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Mesut Yazici

Sorular 19. Beni polise kim sikayet ett1?
20. Bir sugumuz varsa polise teslim olmak
PR zorundayiz.
Tiirkce Bilgisi: .
Az-Orta- Cok 21. _Bu ka_labahkta aligveris yapmak
) istemiyorum.
TID Edinimi: 22. Bugiin hayirli bir haber aldim.
Dogustan — Sonradan 23. Dogum giiniimde herkesten hediye
Mezuniyet: aldtm . . .
flkokul — Lise 24. Dugmlm organize etmek benim
K L . gorevim.
Konusan Bireylerle Goriisme Sikhg: 25. Diin aksam polise ifade vermek igin
Az - Orta— Cok karakola gittim.
Yas: 26. Diin babam kredi kartinin borcunun
18 -25, 26 - 40, 40+ Gdemesini yapt1.

27. Eglenceyi iptal etmek zorunda kaldilar.

28. Emir vermek yerine rica etmek daha
Ciimleler kibardir.

29. Gegen ay maaslarimiza %20 zam aldik.

1. 2014 yilinda oniversiteden mezun 30. Gegen sene kardesim trafik kazas:

oldum. yapt.
2. 5 yil calistiktan sonra bir araba sahibi 3L geie:n}:e] dsiegxmlerde annem kimseye
oldum. - . L .
3. Adliyede terciiman olmak igin yemin 32. i-ia:z:x;;:nklann ikisine de 3'er yil
ettik. i .
4. Ailenle tanigtigima memnun oldum. 3. g:z;;ilk yap: cezast hapis bile
5. ?aksm:: saat 6ya kadar antrenman 34. Istanbul’da nefes almak gok zor!
¥ Adanimler: 35. Is yerinden izin alip eve git ve dinlen.
6. hA::;:;!:‘zﬁ?ma yildontmlerinde 36. Kag yildir isaret dili konustugunu
) o merak ettim.
7. Aparma:lz;l: yasayanlar gurslts 37. Kardegim tiim giin temizlik yapt1.
yapmamanudur. » 38. Kiz arkadagima hesab1 &detip rezil
8. Araba kullanirken dikkat etmek oldum
zorundasin. . L 39. Nefret etmek insana zarar veren bir
9. Arayanin sen oldugunu gériince sok duygndur.
oldum. cE
. 40. Onu ilk gérisiimde dstk oldum.
10. Ackadagim kumuz: igikta getifi igin 41. Onun yasini tahmin etmek igin yiiziine
500% ceza alds. baktum
1L g;:g::m‘ sinir etmek igin arabasint 42. Para hesabina gelince bana haber ver.
g 43. Resim yapmayi gok seviyorum.
12. Ark;ada;lanmla spor yapmayt 44. Sigara sagliga zarar verir
seviyorum.

45. Sizlere destek olmak igin geldim.

13. Artik sigara igmeme karars aldim. 46. Sordugum sorularin higbirine cevap

14. Babamdan arabasin1 6diing almak

AN vermedi.
mkansgdu’. N . 47. Tepkimizi bazen sessiz olarak da
15. Bana bir daha yalan s6ylemeyecegine verebiliriz
soz ver liitfen. -
16. Bazen sakin olmak gerekir. 48. \Yég:lm akrabalarimla bulugmaya karar

17. Baz1 insanlari idare etmek gerekiyor.
18. Ben 10 dakikaligina hava alip
geliyorum.

49. Yasananlardan ibret almak gerekir.
50. Yemek yapmak zor bir istir.

Veriler, katilimeilardan higbirinin bir digerini, kendisine gosterilen ciimleyi nasil terciime
ettigini géremeyecegi sekilde ve bir katilimcinin ciimle gevirileri bittikten sonra diger bir
katilimer ile iletisimde kalamayacag sekilde toplanmistir. Bu sayede katilimcilarin birbirlerini
¢eviri konusunda etkilemesinin 6niine gegilmistir. “Yapmak, vermek, olmak, almak, etmek”
yardimect fiillerinden olusturulmus ciimleler, bir bilgisayar ekraninda, 1 Sagir katilimcrya, her
yardimet fiilden 10’ar climle olmak {izere toplamda 50 ciimle, karisik siralamayla, her bir Sagir
katilimciya ayri ayri, bir climlenin gevirisi bittiginde diger climle ekranda belirecek sekilde
gosterilmistir. Tiim bu tiimcelerin ¢evirileri bir kamera ile kayit altina alinmistir. Bu sayede 50
farkli climle (ayn1 ciimle 26 kisi tarafindan ¢evrilmek iizere) toplamda 1300 farkl: tiiretim elde
edilmistir. Her katilimeinin videosu analiz edilirken, sorulara verdigi yanitlar ve yaptig1 isaret
dili ¢evirilerinde kullandiklar1 veya kullanmadiklart yardimer fiiller bir anket olusturularak
isaretlenmistir. Bu anketlerden alinan bilgiler dogrultusunda bir tablo olusturularak, bulgular
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boliimiinde agiklamasi bulunan, yardimei fiillerin kullanim yiizdeleri hesaplanmistir. Bu
oranlar 6nce tiim timcelerde yardimci fiillerin kullanim siklig1 izerinden, ardindan belirlenen
5 parametrenin i¢inde yer alan tiim yanitlar tizerinden ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Yine bu 5
parametrenin icinde yer alan 2 parametrenin (Tiirkce bilgisi — Isiten-konusan bireylerle
goriisme siklig1) yanitlarina bakilarak, bir parametreye verilen yanitin diger parametreye
verilen yanitlarla ¢aprazlanmasiyla olugturulmustur.

Katihmcilar

Katilimeilar ile ilgili olarak 6zellikle belirli bir bolge secimi yapilmamustir. Isaret dilindeki
yoresel farkliliklarmn, katilimcilarin yardimet fiilleri kullanip kullanmamasina etki etmeyecegi
distintildiigiinden, veriler farkli illerde ikamet eden 26 Sagirdan toplanarak olusturulmustur.
Giris bolimiinde anlatilan hem Tiirk isaret dilinde hem diinyada kullanilan diger tiim igaret
dillerinde oldugu gibi Sagir birey her ne kadar isim + fiil yapisindaki bilesik fiillerde ismi farkli
olarak isaretlese de arastirmanin odak noktasi yardimet fiil kullanim siklig1 oldugundan bolge
farki dikkate alinmamistir. Arastirma dahilinde katilimcilara, Tiirk isaret diline ¢cevirmeleri
icin yazili olarak verilen climlelerde lehge farkliliklarinin arastirmanin amacina dair bir etkisi
olmayacagi diisiiniilmektedir. Katilimeilarin kendilerine isaret diline gevirmeleri i¢in gésterilen
ctimle 6rneklerinde, yalnizca aragtirma kapsaminda yer alan yardimet fiilleri (yapmak, vermek,
almak, olmak, etmek) manuel (el ile isareti yapmak) olarak kullanip kullanmadiklari iizerinde
durulmustur. Arastirma evreni 20 kisi ile sinirlandirilmis olup, katilimeilara dair bilgiler asagida
grafiklerle gosterilecektir.®

Katilimeilara sorulan kisisel bilgi sorularina gore arastirma parametrelerinin - Tiirkge
bilgisi, TID edinim yas1, mezuniyet durumu, isiten-konusan insanlarla goriisme siklig1, yas-
yiizdelik oranlari grafiksel olarak ifade edilmistir. Katilimcilar, %10°u Tiirkce bilgisi az, %65’
orta, %251 ¢ok, %55°i TID’i dogustan bilen, %45°i TID’i sonradan 6grenen , %251 ilkokul
mezunu,%75’1 lise mezunu,%35°1 konusan bireylerle az,%35’1 konusan bireylerle orta, %30’u
konusan bireylerle ¢ok goriisen, %35°1 18-25 yas araliginda, %25°1 26-40 yas araliginda, %401
40 yas tizeri kisilerden olugmaktadir.

6  Esasen toplamda 26 katilime1 bulunmasina ragmen bu katilimeilar arasindan 6 Sagirin verileri, kisilerin Tiirk
isaret dili bilgisinin, aragtirma konusuna dayanak olusturabilecek seviyede yeterli goriilmediginden dikkate
alinmamustir. Ayrica arastirma 1300 ciimlelik bir evreni temsil ediyor olmasma ragmen bahsi gegen 6 kisinin
verileri analiz asamasinda ¢ikarildigindan 1000 climle tizerinden bulgular degerlendirilmistir.
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Mesut Yazici

TURKCE BiLGiSi TiD EDiNiMi
10,00% M Sonradan
25,00% X M Az Derecede 55,00% .
Bilen M Dogustan
M Orta Derecede 45,00%
Bilen

H iyi Derecede
65,00% Bilen

MEZUNIYET KONUSANLARLA GORUSME
25,00%

30,00% 35,00%

M ilkokul W Az Sikhik
M Lise M Orta Siklik
M Cok Sikhik
75,00% S
YAS

40,00% e

M 26-40
40+

25,00%

Bulgular

Bu béliimde arastirma verileri, katilimeilarin Tiirkge bilgisi, TID edinim yas1, mezuniyet
durumu, isiten-konusan insanlarla goriisme siklig1 ve yaslari tizerinden incelenmis olup, ¢eviri
stiresince yardimect fiil kullanimlarina dair yiizdelik hesaplamalar1 yapilmistir. Katilimeilarin
tamami TiD anadil konusucusu (dogustan Sagir veya sonradan isitme engelli olmus) olmasina
ragmen ¢eviri esnasinda kamera kaydr alinmasindan kaynakli heyecan, stres gibi etkenlerle,
dogal TID iiretimini gerceklestirememis olmalar1 beklenen bir durumdur. Bu durum tiim
katilimcilar i¢in gegerli oldugundan istatistiksel olarak alinan sonuclar arasinda bir oranti
olmasi gerekmektedir.

Tiimcelerin Tamamina Gore

Analizi yapilan 1000 tiimcenin tamami (her yardimei fiil i¢in ayr1 ayr1 kurulan 200’er
tiimce i¢in) dikkate alindiginda, katilimcilarda manuel olarak goriilen yardimei fiil oranlarinin,
“yapmak” yardimer fiili %82, “vermek” yardimer fiili %77, “almak” yardimei fiili %79,5,
“olmak” yardimci fiili %79,5, “etmek” yardimer fiili %27,5 oldugu tespit edilmistir.
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Beklenti, ister dogal iiretim olsun ister climle gevirisi bazinda olsun, analiz sonuglarinda
oldugu gibi “etmek” yardimci fiilinin en az siklikla kullaniliyor olmasiydi. Ciinkii bilindigi
iizere “etmek” yardimci fiili “yapmak™ isareti kadar yaygin olarak bilinen bir igarete sahip
olmadigindan katilimcilarin bu yardimet fiili gogunlukla isaretlememesi gayet olast bir durumdur.

100,00%
© o 8200% 47000  79,50%  79,50%

80,00%
60,00%

40,00% 27,50%
20,00% l

0,00%
Yapmak Vermek Almak Olmak Etmek

B Yardimai Fiil Kullanimi

Tiirkge Bilgisine Gore

Parametrelerden Tiirkge bilgisinin, kendi i¢inde barindirdig: yanitlar tek tek degerlendirilerek
dikkate alindiginda, katilimcilardan Tiirkce bilgisi az olan (katilimcilarin %10 unu olusturan)
2 kisi, “yapmak” yardime fiilini %15, “vermek” yardimer fiilini %45, “almak” yardimc1
fiilini %35, “olmak” yardimet fiilini %50, “etmek” yardimci fiilini %10 oraninda kullanmistir.
Tiirkge bilgisi orta seviye olan (katilimcilarin %65’ini olusturan) 13 kisi, “yapmak” yardimci
fiilini %89,23 , “vermek” yardimer fiilini %83,08, “almak” yardimer fiilini %90,77, “olmak”
yardimct fiilini %86,92, “etmek” yardimci fiilini %34,62 oraninda kullanmistir. Tiirkge bilgisi
¢ok olan (katilimcilarin %25’ini olusturan) 5 kisi, “yapmak” yardimer fiilini %90, “vermek”
yardimer fiilini %74, “almak” yardime fiilini %68, “olmak” yardimeci fiilini %76, “etmek”

yardimer fiilini %2 oraninda kullanmistir.
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Mesut Yazici

100,00% 100,00% —89,23% 90,77%
X \ 5 83,08% 86,92%
80,00% 80,00%
60,00% 45.00% 50,00% 60,00%
40,00% B0 40,00% 34,62%
20,00% 1200% I 10,00% 20,00% I
0,00% . - 0,00%
Yapmak Vermek Almak Olmak  Etmek Yapmak Vermek Almak Olmak  Etmek
M Tiirkce Bilgisi Az Olanlar B Tiirkge Bilgisi Orta Olanlar

100,00% 90,00%
76,00%

80,00% 74,00% 65 00%
60,00%
40,00%
20,00%
2,00%
0,00% —

Yapmak Vermek Almak Olmak  Etmek

M Tiirkge Bilgisi Cok Olanlar

Tiirkge bilgisi az olan katilimcilarin TID iiretiminde yardime: fiilleri TID bilgisi orta ve
cok olanlara gore daha nadir kullantyor olmalarimin sebebi, Tiirkge gramerinden uzak, TID’in
yardimet fiil olmadan kullanimina daha yatkin olmalar1 olabilir. Yani Tiirkge bilgisine az
sahip olmak, daha dogal ve yaygin TID kullanimina yakin olmanin bir géstergesi olarak kabul
edilebilir. Burada sasirtict olan Tiirkge bilgisi ileri seviyede olan katilimeilarin “almak” ve
“etmek” yardimci fiillerinin Tiirkce bilgisi orta seviyede olanlara nispeten ¢ok daha seyrek
kullanmis olmalaridir. Bu da bir sonraki parametrede (TID edinim yas1) oldugu gibi TiD
edinim yaginin ge¢ olmasi, Tiirkce dilbilgisine daha vakif olmalari seklinde yorumlanacak
olursa, Tiirkge bilgisi cok olan katilimcilarin TID’de etmek fiilinin kesinlikle kullanilmamasi
gerektigini bildigine bir isaret olabilir.

Ayrica “yapmak” yardimer fiilinin Tiirkge bilgisi ¢ok olan katilimcilarin %90 gibi bir
oranla neredeyse tamaminda manuel olarak goriilmesi, yardimei fiil kullanimini giindelik
konusmalarinda tercih etmemelerine ragmen bu ¢alismada kendilerine yazili metin olarak
gosterilen ciimlelerin iginde yardimer fiilleri gordiikleri igin ¢geviriye manuel olarak dahil
ettiklerini, ancak “etmek” fiilinin manuel olarak dahil edilmemesi gerektigini bildiklerini
distindiirebilir.

TiD Edinim Yas1

Parametrelerden TID edinim yasmin/zamaninin, miistakil olarak yanitlar1 degerlendirildiginde,
katilimeilardan TID’i dogustan bilen (katilimeilarin %55’ini olusturan) 11 kisi, “yapmak”
yardimet fiilini %97,27, “vermek” yardimer fiilini %82,73, “almak” yardimci fiilini %89,09,
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“olmak” yardimec fiilini %82,73 , “etmek” yardimei fiilini %27,27 oraninda kullanmigtir.
TID’i sonradan 6grenen (katilimcilarin %45’ini olusturan) 9 kisi, “yapmak” yardimci fiilini
%63,33 , “vermek” yardimet fiilini %70, “almak” yardimet fiilini %67,78, “olmak” yardimci
fiilini %75,56, “etmek” yardimet fiilini %17,78 oraninda kullanmaistr.

100,00% 27.27%

82,73% 82,73%

80,00%

60,00%

40,00% 27,27%

20,00% I
0,00%

Yapmak Vermek Almak Olmak  Etmek

89,09%

M Dogustan TiD Edinenler

100,00%

75,56%
0, ’
80,00% 63,33% 70,00% 67,78%

60,00%
40,00%
17,78%
20,00%
0,00% .

Yapmak Vermek Almak Olmak  Etmek

B TiD'i Sonradan Edinenler

TID edinim/6grenme yasi/zamam gdz dniine alindiginda dogustan isitme engelli olanlarmn
TID’i ana dilleri olarak ailelerinden edindiklerini, sonradan dgrenenlerin ise ge¢ edindigini
(atesli bir hastalik sonucu sonradan isitme engelli olmus veya isiten-konusan ebeveynlerin
cocuklar1 olmasi sebebiyle TID’i okuldan/cevreden 6grenmis) varsaydigimizda, yardime fiilin
manuel olarak kullanim oranlar1 TID’i sonradan edinenlerde oldukga azdir. Bu istatistikler
TiD’i sonradan edinenlerin, TID gramerini Tiirk¢e gramerinden daha iyi ayirt ederek yardimci
fiillerin igaret dilinde (6zellikle “etmek” yardimec fiilin) kullanilmamasi gerektigini bildigini
varsayabilmemize dayanak saglayabilir. Diger bir ifadeyle, bu kisiler “TID’de kelime kelime
terciime yapilmaz” kaidesini 6ziimsemis kisiler olarak degerlendirilebilir.

Mezuniyet Durumu

Mezuniyet bilgisi bazinda degerlendirme yapildiginda ise, katilimeilardan ilkokul mezunu
olan (katilimcilarin %25’ini olusturan) 5 kisi, “yapmak” yardimer fiilini %82, “vermek”
yardimer fiilini %72, “almak” yardimci fiilini %80, “olmak” yardimeci fiilini %70, “etmek”
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Mesut Yazici

yardime fiilini %34 oraninda kullanmistir. Katilimcilardan lise mezunu olan (katilimeilarin
%75’1ni olusturan) 15 kisi, “yapmak” yardimet fiilini %82 , “vermek” yardimect fiilini %78,67
, “almak” yardimci fiilini %79,33 , “olmak” yardimeti fiilini %82,67 , “etmek” yardimet fiilini
%19,33 oraninda kullanmuistir.

100,00%
82,00% 80,00%

80,00% 72,00% 70,00%

60,00%

40.00% 34,00%

20,00% I
0,00%

Yapmak Vermek Almak Olmak  Etmek

B ilkokul Mezunu

100,00%
| B200% g7y 7933% 82.67%

80,00%

60,00%
40,00%
19,33%
20,00% .
0,00%

Yapmak Vermek Almak Olmak  Etmek

H Lise Mezunu

“Etmek” yardimeci fiili kullanimi disinda katilimeilarin egitim durumunun yardimer fiil
kullanimina ciddi bir etki olusturmadig1 gézlemlenmistir. Oyle ki TID’i sonradan 6grenip lise
mezunu olan katilimcilarda bu oran %10 seviyesine kadar (yar1 yartya) diisiis gostermistir.
Yani yardimei fiillerin seyrek kullanimiin, TiD’in dogal iiretim siirecine daha uygun
diisecegi temelinden hareketle, TID’in sonradan ediniminin, katilimeilarin egitim seviyesinin
yiiksekliginden daha islevsel bir etkisinin oldugu diisiiniilebilir.

Konusan-Isiten Bireylerle Goriisme Siklig

Sagir bireylerin konusan-isiten bireylerle goriisme siklig1 agisindan veriler degerlendirilecek
olursa, konusan-isiten bireylerle az goriisen (katilimcilarin %35’ini olusturan) 7 kisi, “yapmak”
yardimect fiilini %100, “vermek” yardimer fiilini %77,14 , “almak” yardimer fiilini %85,71 ,
“olmak” yardimei fiilini %80, “etmek” yardimei fiilini %34,79 oraninda kullanmistir. Konusan-
isiten bireylerle orta siklikta goriisen (katilimeilarin %35’ini olusturan) 7 kisi, “yapmak”
yardimer fiilini %80 , “vermek” yardimeci fiilini %82,86 , “almak” yardime: fiilini %88,57
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, “olmak” yardimei fiilini %94,29, “etmek” yardimer fiilini %25,71 oraninda kullanmgtir.
Konusan-isiten bireylerle sik goriisen (katilimeilarin %30’ unu olusturan) 6 kisi, “yapmak”
yardimet fiilini %63,33, “vermek” yardimci fiilini %70, “almak” yardimer fiilini %61,67 ,
“olmak” yardimei fiilini %61,67, “etmek” yardimet fiilini %6,67 oraninda kullanmustir.

100,00% -100:00% 100,00% L 8857% OH29%
77,14% 2] 80,00% 80,00% 82,86%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%
34,79%
40,00% 40,00% 25,71%
20,00% 20,00% I
0,00% 0,00%
Yapmak Vermek Almak Olmak Etmek Yapmak Vermek Almak Olmak Etmek
M Konusanlarla Az Gorusen ® Konusanlarla Orta Siklikta Goriisen

100,00%

80,00% 70,00%
63,33% 61,67% 61,67%

60,00%

40,00%

20,00% 6,67%
0,00%

Yapmak Vermek Almak Olmak Etmek

M Konusanlarla Sik Gériisen

Bu veriler degerlendirilmeden 6nce dikkat edilmesi gereken husus, isiten-konusan bireylerin
isaret dilini genel itibariyle sagirlari taklit yontemiyle edinme egilimi yolunda oldugudur. Yani
isiten-konusan kisiler tarafindan bakildiginda bu bireyler isitme engellilerle sik goriistiigiinde,
kullandig isaret dilini TID gramerine uygun olarak kullanma egilimi gosterir. Bu kisilerle
sik goriisen isitme engelliler de yardimci fiilleri kullanmama egilimindedir, bu durum dil
etkilesiminin bir tezahiirii olarak degerlendirilebilir. Isiten-konusan bireylerle az gériisen
kisiler, iletisime gegtigi konusabilen kisilerin TID bilgisinin yetersizligini (yardimei fiilleri
kullanmaya gerek olmadiginit bilmediklerini) gz 6niinde bulundurarak, yardimer fiilleri
kullanmaya egilimli olabilirler. Isiten-konusan birey, anadili haricindeki bir dili 6grenirken,
ogrendigi dilin dilbilgisel 6zelliklerine daha dikkatli yaklasarak edinme egiliminde oldugundan
Sagirin TiD kullanimina Sykiinerek kazanim saglamasi son derece olagan degerlendirilmelidir.

Yas Bilgisi

Katilimeilarin yas araligi da yardimet fiillerin kullanim sikligina etkisi aragtirtlan faktor
olup, katilimcilardan 18-25 yas araliginda olan (katilimeilarin %35’ini olusturan) 7 kisinin,
“yapmak” yardimei fiilini %74,29 , “vermek” yardimet fiilini %81,43 , “almak” yardimeci fiilini
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%80 , “olmak” yardimex fiilini %81,43 , “etmek” yardimer fiilini %4,29 oraninda kullandigi
tespit edilmistir. Katilimeilardan 26-40 yas araliginda olan (katilimcilarin %25’ini olusturan)
5 kisi, “yapmak” yardime fiilini %82 , “vermek” yardimer fiilini %72 , “almak” yardime1
fiilini %68 , “olmak” yardimect fiilini %80, “etmek” yardimet fiilini %20 oraninda kullanmustir.
Katilimcilardan 40 yas tizeri olan (katilimeilarin %40’ m1 olusturan) 8 kisi, “yapmak” yardimet
fiilini %88,75, “vermek” yardimet fiilini %76,25 , “almak” yardimci fiilini %86,25 , “olmak”
yardimet fiilini %77,5, “etmek” yardimci fiilini %41,25 oraninda kullanmistir.

100,00%
AT 81,43% 80,00% 81,43% 100,00% > 60% 80,00%
29% ; X
80,00% 80,00% 72,00%  6g 00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00%
20,00% 4,29% 20,00%
0,00% — 0,00% .
Yapmak Vermek Almak Olmak Etmek Yapmak Vermek Almak Olmak  Ftmek
1825 Yas W 26-40 Yas
100,00% —88,75% 86,25%

76,25% 77,50%
80,00%
60,00%
41,25%
40,00%
20,00% I
0,00%

Yapmak Vermek Almak Olmak Etmek

B 40+ Yas

Yas parametresi “yapmak”, “vermek” ve “almak” yardimci fiillerin kullanimina somut bir
etkisi goz ard1 edilebilir diizeydedir. “Olmak” yardimei fiilinde de yorum yapilabilecek kadar
ciddi bir azalis olmamuistir ancak “etmek” yardimct fiilinin manuel olarak kullanimi yasa bagl
olarak once yaklasik %370 ardindan %100 artig gdstermistir. Yag¢a geng olan katilimcilarin
“etmek” yardimer fiilini, anadillerinde yer almadigi ve bunlari manuel olarak kullanmanin
yanlis bir tiiretim olacagi diisiincesiyle isarete dokmedigi tahmin edilmektedir.

Yukarida ifade edilenler haricinde arastirma evreni, Tiirk¢e bilgisi ve isiten-konusan
bireylerle goriisme sikligi parametre ¢ifti lizerinden ¢aprazlanacak olursa asagidaki yorumlara
ulasilarak daha net bir gortintli elde etmek miimkiindiir:

Tiirkce Bilgisi — Konusan Isiten Bireylerle Goriisme Stklig

Tiirkge bilgisi az olup konusan-isiten bireylerle az goriisen katilime1 gdzlemlenmemisgtir.
Tiirkge bilgisi az olup konusan-isiten bireylerle orta goriisen katilime1 gézlemlenmemistir.
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Tiirkge bilgisi ve konusan-isiten bireylerle goriisme siklig1 parametreleri ¢aprazlanarak
dikkate alindiginda katilimeilardan Tiirkge bilgisi az olup konusan-isiten bireylerle ¢ok goriisen
2 kisi (katilimeilarin %10°u) “yapmak™ yardime fiilini %15 , “vermek” yardimet fiilini %45 ,
“almak” yardimet fiilini %35 , “olmak” yardimet fiilini %40, “etmek’ yardimei fiilini %0 oraninda
kullanmustir. Katilimcilardan Tiirkge bilgisi orta olup konusan-igiten bireylerle az goriisen 5 kisi
(katilimeilarin %25°1) “yapmak” yardimet fiilini %100, “vermek” yardimer fiilini %80, “almak”
yardimer fiilini %92 , “olmak” yardimeci fiilini %74, “etmek” yardimei fiilini %46 oraninda
kullanmigtir. Katilimcilardan Tiirkge bilgisi orta olup konusan-isiten bireylerle ora goriisen 7
kisi (katilimeilarin %35°1) “yapmak” yardime fiilini %80 , “vermek” yardime fiilini %82,86
, “almak” yardimei fiilini %88,86 , “olmak” yardimet fiilini %88,57 , “etmek” yardimet fiilini
%25,71 oraninda kullanmstir. Katilimcilardan Tiirkce bilgisi orta olup konusan-isiten bireylerle
az gorilisen 5 kisi (katilimeilari %25°1) “yapmak” yardimer fiilini %100 , “vermek” yardimet
fiilini %80, “almak” yardimet fiilini %92 , “olmak” yardimes fiilini %74, “etmek” yardimet fiilini
%46 oraninda kullanmistir. Katilimeilardan Tiirkge bilgisi orta olup konusan-isiten bireylerle ¢ok
gortigen 1 kisi (katilimeilarin %5°1) “yapmak’ yardimet fiilini %100 , “vermek” yardimer fiilini
%100, “almak” yardimet fiilini %100, “olmak” yardimeci fiilini %100, “etmek” yardime fiilini
%40 oraninda kullanmigtir. Katilimcilardan Tiirkge bilgisi ¢ok olup konusan-isiten bireylerle
az gortsen 2 kisi (katilimcilarin %10°u) “yapmak” yardimer fiilini %100 , “vermek” yardimet
fiilini %70 , “almak” yardimci fiilini %70 , “olmak” yardimec fiilini %95, “etmek” yardime1
fiilini %5 oraninda kullanmistir. Tiirkge bilgisi ¢ok olup konusan-isiten bireylerle orta goriisen
katilimer gozlemlenmemistir. Katilimeilardan Tiirkge bilgisi ¢cok olup konusan-isiten bireylerle
cok goriisen 3 kisi (katilimeilarin %15°1) “yapmak” yardimet fiilini %88,33 , “vermek” yardime1
fiilini %76,67 , “almak” yardimci fiilini %66,67 , “olmak™ yardimci fiilini %63,33 oraninda
kullanmasina ragmen “etmek” yardimet fiilini hi¢ kullanmamustir.

Tiirkge bilgisi parametresi tek basina degerlendirildiginde, Tiirkge bilgisi az olan katilimcilarin
Tiirkge gramerinden uzak ve TID’i yardimet fiil olmadan kullanmaya daha yatkin olabilecegi
Ongoriisii yukarida ifade edilmisti. Buna benzer sekilde dil etkilesiminin kaniti olabilecek igiten-
konusan kisilerle sik goriisen isitme engellilerin de yardimci fiilleri kullanmama egiliminde
olabilecegi belirtilmisti. Bu iki sonuctan yola ¢ikarak, TID bilgisi az olup, konusanlarla sik
gorligen Sagirlarin yardimei fiil kullanma oranlarinin (6rnegin “yapmak” yardimcei fiilinde
%15, “etmek” yardimei fiilinde %0) ¢ok diisiik olusu, beklenen sonucun somut bir ifadesidir.

Turkge bilgisi orta seviyede olan sagirlarin igiten-konusan insanlarla goriisme sikligi
caprazlamasi iizerinden bakildiginda, konusabilen bireyle sik goriigmenin baskin bir rol
oynayarak, goriisme siklig1 arttikca yardimer fiil kullanimini azaltic1 yonde etkiledigi
goriilmiistiir. Oyle ki bu oran (Tiirkge bilgisi orta olup, isiten-konusan bireylerle stk gdriisen
katilimeilarda) tiim yardimet fiillerde %0 diizeyindedir.

Tiirkge bilgisi seviyesi fark etmeksizin isiten-konusan bireylerle az goriisen katilimcilarin,
yardimer fiil kullanimi daima yiiksek oranlarda (her iki ¢aprazlamada da %100 seviyelerinde)
goriilmiistiir. Dolayistyla isiten-konusan bireylerle ¢ok gdriigmenin, yardimet fiil kullanimina
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yaptig1 azaltict etki, Tiirkge bilgisi ¢ok olanlarin yardimer fiilleri kullanim sikligina yaptig
artis etkisine kiyasla, ezici bir istiinlilk saglamasa da yardimc: fiil kullanim oranlarini genel
olarak etkilemis ve %100 seviyelerinden %83 ila %63 seviyelerine diistirmiistiir.

Bes temel parametre ¢aprazlanirken bu degiskenlerden “yas”, ¢aprazlamaya dahil
edilmemistir. Yas degeri, yalnizca “etmek” yardime: fiilinin kullanim siklig1 iizerinde bir
degisiklik gosterdiginden “yas” parametresinin yalnizca kendi i¢inde yorumlandigi dikkatlerden
kagmamalidir ki benzer bir durum “mezuniyet” parametresi igin de gegerlidir.

Sonug¢ ve Degerlendirme

Tiirk¢enin ifade zenginligine bilyiik bir kaynak saglayan ve isimlere yardimci fiil eklemek
suretiyle meydana getirilen birlesik fillerin TID’deki kullanim sikligim tespit edebilmek adia
“yapmak, vermek, almak, olmak, etmek” yardimet filleriyle olusturulmus 50 ciimlenin 20 kisilik
Sagir gruba sorulmasi, bu ¢alismanin temelini olusturmustur. Katilimeilar tiimceleri isaret diline
cevirmeden dnce, veri toplama araglari boliimiinde yer alan ve teker teker analizlerinin yapildigi
5 parametre sorusu (“Tiirkge bilgisi, TID edinimi, mezuniyet, isiten-konusan bireylerle konusma
siklig1 ve yas bilgileri) katilimcilara sorulmustur. Elde edilen veriler 1s18inda katilimeilarin
ilk parametre olan Tiirk¢e bilgisi arttik¢a yardimei fiilleri kullanim sikligi da artmistir. Yani
Sagirlarin Tiirkge bilgisinin az olmasi, daha az isaret kullanmalarina ve dogal TID kullanimina
yakin bir sézdizim olusturmalaria olanak saglamaktadir. Ote yandan isiten-konusan bireylerle
sik goriisen Sagirlar, yardimer fiilleri daha az kullanmiglardir. Bunun sebebinin, bulgular
kisminda agiklanan dil etkilesimi oldugu diisiiniilmektedir. Benzer sekilde TiD’i sonradan
dgrenen kisiler de yardimc fiilleri az kullanma egilimindedirler. Bunun da sebebi TiD’i
sonradan 6grenenlerin, TID grameri ile Tiirkge gramerini daha iyi ayirt ederek, yardimet fiilleri
daha seyrek kullanma egiliminde oldugu diisiincesine dayandirilmistir. Yas ve mezuniyet
durumunun ise yardimer fiil kullanimina (“etmek” yardimei fiili hari¢) gozle goriiliir bir etki
olusturmadig belirlenmistir.
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ABSTRACT

This paper discusses the depictive secondary predication in the Turkish language
with respect to its syntax and semantics and focuses on two issues: (i) theta
role assignment and (i) checking the case of the nominal argument as either
the subject or object. This study proposes that depictive secondary predication
structures include a depictive predicate whose function is to modify the subject
or object argument of the main verb, and the depictive predicate is an adjunct
of the main predicate, unlike resultative predicates which are complements.
The study also proposes the syntactic derivation of the depictive structures to
be explainable under the hybrid small clause analysis, according to which the
small clause adjoins to the verb phrase (VP). The subject position of the small
clause is filled with a pronominal determiner phrase (PRO), which takes the
theta role of the depictive predicate.
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On the Syntax and Semantics of Depictives in Turkish

1. Introduction

This paper aims to investigate depictive structures in Turkish with respect to their syntax
and semantics and is interested in two issues: (i) theta role assignment and (ii) case checking.
Following Schultze-Berndt & Himmelmann (2004), this paper proposes depictive structures
to include a depictive predicate whose function is to modify the subject or the object argument
of the main verb, with the depictive predicate being an adjunct of the main predicate, unlike
the resultative predicates which are complements. This paper also proposes the syntactic
derivation of depictive structures to be explainable under the hybrid small clause analysis,
according to which the small clause adjoins to the verb phrase (VP). The subject position of
the small clause is filled with a pronominal determiner phrase (PRO), which takes the theta
role of the depictive predicate.

The paper will begin by explaining what a depictive structure is and how it differs from
adverbial modifiers: A depictive structure includes a predicate that describes the subject or object
of the main predicate. The former is called a subject-oriented and the latter an object-oriented
depictive secondary predicate. The function of a depictive is to make nominal expressions more
descriptive and restrictive in order to raise their reference (Schultze-Berndt & Himmelmann,
2004, p. 61). One initial and important point regarding depictives is that although they are
similar to adverbials, they differ with respect to the modification they establish. Schultze-
Berndt & Himmelmann (2004, p. 61) pointed out that adverbials modify a predicate, while
depictives assign a specific property to the subject or object of the main predicate. This is the
main difference between adverbials and depictives, which are illustrated in Examples 1a and
1b. In Example 1a, the depictive phrase hungry establishes a predicative relationship with
John as the subject of the main predicate ate.

(1) a. John ate the apple hungry.

b. John ate the apple very quickly.

In Example 1a, the meaning is that John ate the apple and he was hungry while eating
it. However, Example 1b has no meaning such as John ate the apple and he was quick while
eating. Instead, the adverb very quickly describes how the action denoted by the verb is carried
out. Thus, one can say that depictives provide information about the arguments of the main
predicate, while adverbs provide information about the event expressed by the verb.

Similar structures are also found in Turkish, as has been pointed out by Schroder (2000)
as well as others. Accordingly, some adjectives establish a predicative relationship with the
arguments of the main predicate. These are given in Examples 2a and 2b below, with depictives
presented in bold print.

2) a. Ali cay-1  keyifsiz ic-ti.

Ali tea-acc without.joy drink-past
Intended reading: “Ali drank the tea unhappy.”
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b.  Ali¢ay- sekersiz ic-ti.

Ali tea-acc without.sugar drink-past
“Ali drank the tea without sugar.”

In Example 2a, the depictive phrase keyifsiz [without joy] relates something about the
emotional condition of Ali, who is interpreted as the subject of the main predicate. The
meaning is A/i drank the tea, and while doing this, he was unhappy. However, in Example 2b,
the depictive phrase sekersiz ‘no sugar’ tells us about the physical properties of the tea which
is interpreted as the object of the main predicate. The bold constituents in Examples 2a and
2b are considered secondary predicates that describe the subject and the object arguments of
the main verb i¢- [drink].

This paper will question two things: (i) the exact nature of depictive structures and (ii)
case and theta role assignment of the noun phrases (NPs) in the depictives. In this context,
the paper will try to explain the structures of depictives in Turkish within different types of
analyses and claim the most appropriate analysis for Turkish depictives to appear to be the
hybrid small clause analysis. With this aim, the article will discuss the ungrammaticality of
the sentence in Example 3b and the grammaticality of Examples 3a and 3¢ by focusing on the
phenomena of case checking and theta role assignment with regard to the language.

3) a Ahmet cay-1 sicak  sev-er.

Ahmet tea-acc hot like-aor
“Ahmet likes the tea hot.”

b. *Ahmet ¢ay-1 sev-er sicak.
Ahmet tea-acc like-aor hot
“Ahmet likes the tea hot.”

c. Cay-1 Ahmet sicak  sev-er.
tea-acc Ahmet hot like-aor

“Ahmet likes the tea hot.”

*Ahmet sicak ¢ay-1 sev-er.

Ahmet hot tea-acc like-aor

“Ahmet likes the tea hot.” (Intended reading)

In the canonical structure (Ex. 3a), the main predicate and the depicted argument are not
adjacent to each other, and the structure is grammatical. This needs an explanation in terms of
case checking given that the object NP and the verb are not adjacent. In Example 3b, however,
the main predicate and the depicted argument are adjacent and the structure is ungrammatical,
contrary to what is expected in terms of case checking. Example 3c is similar to Example 3a
in that the main predicate and the argument are not adjacent, and no ungrammaticality occurs.
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Note that Example 3d is ungrammatical with the depictive reading.! At this point, the paper
will question what is responsible for the case of the depicted argument, and what is responsible
for the theta role of the depicted argument under the presence of two theta role-assigning
predicates, a main verb, and a depictive secondary predicate. The reason behind this question
is that the case is checked in a local Spec-head relationship in the minimalist program, where
one NP can have only one theta role (Hornstein et al., 2005, pp. 76-116).

The paper is organized as follows: Section 2 will provide a detailed description of the
depictive secondary predication in terms of its crosslinguistic characteristics and investigate
whether depictives are secondary predicates or complex predicates in Turkish, as well as
whether they are arguments or adjuncts of the main predicate. Section 3 will focus on case
checking for NPs in depictives in addition to the issue of theta role assignment. Lastly, Section
4 will provide concluding remarks.

2. Depictive Structures in Turkish

Schroeder (2000) stated depictives in Turkish to be secondary predicates and provided
evidence for this argument by giving a context where another sentence has the same meaning
as the sentence with a depictive. Consider the following:

4) a. Cay-1 keyifsiz ig-ti.
tea-acc without.joy drink-past
“S/he drank the tea unhappy.”
b. Cay-1 ig-ti ve bunu yaparken keyifsiz-di.
tea-acc drink-past and while.doing.this unhappy-past

“S/he drank the tea, and while doing this, s/he was unhappy.”

The depictive secondary predicate keyifsiz [unhappy] in Example 4a describes the emotional
state of the subject NP. Example 4b shows this depictive secondary predicate to also be able
to be the main predicate in another sentence that has the same meaning. Schroder (2000)
differentiated the resultative secondary predications from depictive ones by indicating that
resultatives describe the result of an event expressed by the main verb, not by the depictive.?
Note that both involve a secondary predication.

1 The adjective sicak [hot] in 3d only modifies the noun ¢ay [tea], not adding some property to it. Also, there is a
semantic difference between 3a and 3d: The sentence in 3d, Ahmet sicak ¢ayr sever [Ahmet likes hot tea] does
not preclude him from also liking cool/cold/iced tea. Whereas the depicted arguments of Examples 3a and 3¢
imply the hidden meaning that Ahmet doesn t like cool/cold/iced tea.

2 Resultatives have been discussed by Carrier & Randal (1992), Schroder (2000, 2008), Saito (2001), Miiller (2002),
Hong (2005), Meral (2005), Bruening (2018), and Giirkan (2021). Some works have discussed the differences
between resultatives and depictives by focusing on the argument nature of resultatives vs. the adjunct nature of
depictives. Winkler (1997) also stated that depictives are syntactic adjuncts that are added to the sentence later,
while resultatives are base-generated and contribute to event composition and theta-identification and affect
the main verb’s interpretation. Depictives, on the other hand, are parasitic structures that depend on the main
predication. Resultatives express cause-effect relationships whereas depictives state a property of the subject
predicate. Depictives are freer structures than resultatives in terms of distribution and interpretation. See Bruening
(2018) for a recent work on the differences between resultatives and depictives.
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Schroeder (2000) stated depictives in German to describe the arguments with respect
to quality, commitment, time, or state and indicates depictives in Turkish to have certain
morphological characteristics: they may include (i) the suffix -CA4 which is used to depict the
subjects as given in Example Sa; (ii) kigi as a dummy item used to describe the quality only
for the subject, as given in Example 5b; (iii) reduplication, which depicts both the subject and
object as in the respective Examples 5c and 5d; (iv) adjectives that establish a relationship
with subjects and objects, as in Examples 5e and 5f; and (v) bir sekilde [in a/an x way] and
bir halde [in x condition], which depict subjects (Ex. 5g). Examples 5a through 5g below are
adapted from Schroder (2000) with slight modifications.

) a Sabirsiz-ca yemegim-i ye-di-m.

impatient-ca my.meal-acc eat-past-1sg
“I ate my meal impatiently.”

b. Bes kisi ders ¢alis-ti-k.
five person study-past-1pl
“Five of us studied.”

c. Kola-y1 soguk soguk ig-ti-m.
coke-acccold drink-past-1sg
“I drank the coke cold.”

d. Yemeg-i mutlu mutlu ye-di-m.
meal-acc happily eat-past-1sg
“I ate the meal happily.”

e. Yumurta-y rafadan ye-di-m.
egg-acc soft-boiled eat-past-1sg
“I ate the egg soft boiled.”

f. Kitab-1 mutlu oku-du-m.
book-acc happy read-past-1sg
“I read the book happy.”

g. Kizmus bir halde ev-e gel-di-m.
in.an.angry.mood home-dat come-past-1sg
“I came home in an angry mood.”

The -CA added adjective sabirsiz [impatient] in Example 5a describes the pro subject of
the sentence rather than describing the action denoted by the verb ye- [eat]. Likewise, Example
5b shows the number+kisi construction in the bes kisi [five people] expression to describe the
subject of the sentence as a depictive predicate. The reduplicated adjective soguk soguk ‘cold’
has nothing to do with the verb i¢- ‘drink’ but with the object NP of the main verb, kola-yi
[the coke]. The reduplication of the adjective in Example 5d, however, describes the subject
NP of the sentence. In Examples Se and 5f, the adjectival secondary predicates are related to
the respective object and subject of the sentences. Finally, Example 5g shows the adjectival
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participle kizmus [angry] and the expression bir halde [in a/an x condition] to describe the
subject of the main predicate.

After providing the structures that can be used as depictives in Turkish, the remainder of
this section will discuss these structures’ characteristics and provide evidence for the idea that
the depictive phrase in Turkish is indeed a secondary predicate by using the criteria developed
by Schultze-Berndt & Himmelmann (2004, p. 77). The first criterion used to define depictives
is the presence of two predicates:

Criterion 1: Depictive secondary predicate constructions contain two separate predicative
elements, the main predicate and the depictive, where the state of affairs expressed by the
depictive holds within the time frame of the eventuality expressed by the main predicate:

(6) Ayse pegete-yi islak  kulan-du.

Ayse napkin-acc wet used-past
“Ayse used the napkin wet.”

As seen in Example 6, islak [wet] and kullan- [use] are two different predicates, an adjective
and a verb respectively, that assign two theta roles to their arguments in the sentence. Semantics
helps one to identify that these are indeed two separate predicates describing the object NP.
Note that the state of affairs expressed by the depictive predicate has the same temporality
with the event denoted by the verbal predicate. The second criterion comes with the depictive
predicate being controlled by the object or subject NP:

Criterion 2: The depictive is obligatorily controlled (i.e., a formal relation exists with one
participant of the main predicate, the controller, which is usually interpreted as a predicative
relationship [i.e., the depictive predicates an eventuality of the controller]). The controller is
not expressed separately as an argument of the depictive.

(7) a. Boreg-i sicak sev-er-im.
pie-acc hot like-aor-1sg
“I like pie hot.”
b. Ben oda-dan sinirli ¢ik-ti-m.
I room-abl angry go.out-past-1sg

“I went out of the room angry.”

In Example 7a as stated above, an obligatory control relationship exists between the object
NP béregi [pie] and the depictive sicak [hot]. The control relation lets one know what the
depictive describes in the sentence. In Example 7a, the obligatory object-controlled relationship
implies that the hot thing is the pie and not something else. The object NP also controls the
main predicate due to simultaneously being its argument. Example 7b, on the other hand,
is an instance of subject-controlling. The secondary predicate sinirli [angry] defines the
subject of the main predicate, which reveals another control relationship. Schultze-Berndt
& Himmelmann’s (2004) third criterion is related to the predication relation between the
controller and the depictive predicate:
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Criterion 3: The depictive makes a predication about its controller which is at least partly
independent of the predication conveyed by the main predicate (i.e., the depictive does not
form a complex or periphrastic predicate with the main predicate).

®) Ayse  et-i cig ye-di.

Ayse  meat-acc raw eat-past
“Ayse ate the meat raw.”

Example 8 involves a predication relationship between the depictive ¢ig [raw] and the
object NP er-i [meat]. This relationship loads meaning onto the object NP different from the
main verb. One can also propose the depictive and the object NP to be coindexed, indicating
that the depictive is another predicate for the object NP. It depicts the NP by means of a control
relationship. The fourth criterion comes with the adjunct status of the depictive phrase:

Criterion 4: The depictive is not an argument of the main predicate (i.e., it is not obligatory).

) a. Ben oda-dan sinirli ¢ik-ti-m.
I room-abl angry leave-past-1sg
“I left the room angry.”
b. Ben oda-dan cik-ti-m.
I room-abl leave-past-1sg

“I left the room.”

In Example 9a, the depictive secondary predicate is present in the structure, while in
Example 9b, it is absent. This does not cause ungrammaticality, and this fact can be taken
as support for the adjunct status of the depictive predicate. In addition, the main verb does
not assign a theta role to the depictive predicate. The fifth criterion is based on the idea that
depictives are not simple adjectival modifiers:

Criterion 5: The depictive does not form a low-level constituent with the controller (i.e.,
it does not function as a modifier of the controller).

(10) a. Cay-1 sicak  ig-er-im.
tea-acc hot drink-aor-1sg
“I drink tea hot.”
b. *Sicak ¢ay-1 ic-er-im.
hot tea-acc drink-aor-1sg

“I drink tea hot.” (intended reading)

Example 10b is not a depictive construction because the function of the adjective sicak [hot]
is to modify the NP in this case. It does not give a theta role to the NP. The NP gets its theta role
only from the main verb. On the other hand, the adjective in Example 10a is the predicate for
cay [tea] and does gives a theta role to the object NP. The last criterion for depictives comes
with the depictive predicate’s status of finite versus non-finite:

Criterion 6. The depictive is non-finite (meaning it is not marked for tense or mood
categories), or the dependency of the depictive on the main predicate is indicated in other
formal ways.
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(11) a. *Cay-1 sicak-ti  i¢-ti-m.
tea-acc hot-aor  drink-past-1sg
Intended reading: “I drank the tea hot.”
b. Sen-i  kag-ti-n san-di-m.
you-acc run.away-past-2sg think - past-1sg
“I thought you ran away.”

Examples 11a and 11b illustrate a depictive secondary predication and a finite complement
clause, respectively. Small clauses do not indicate finite inflection. One must interpret the time
of the event by looking at the main clause for things such as tense markers, adverbs, and time
clauses. This is exemplified in Example 11a. In finite complement clauses, on the other hand,
tense and agreement are expressed through morphology as given in Example 11b.

To sum up, the above-mentioned criteria can be used as evidence for the fact that Turkish has
depictive constructions where the adjective is present as a secondary predicate, and this secondary
predicate defines one of the arguments of the main predicate by means of a control relationship.
Because the main predicate and the depictive do not always define the same argument, one
cannot claim that they are complex predicates. The following section will support this analysis.

3. Theta Role and Case Assignment in Depictive Structures

This section discusses previous accounts that are available for certain similar structures such
as resultatives, then applies these proposals to depictive structures in Turkish, and discusses
which of these proposals fits best for analyzing the Turkish depictive secondary predication,
beginning with the small clause analysis as discussed by Carrier and Randall (1992).

3.1. Small Clause Analysis

Carrier and Randall (1992) discussed three analyses for resultatives: binary small clause
(BSC), hybrid small clause (HSC), and the ternary analyses. In BSC analysis, binary branching
is the core concept (Example 12a). In HSC analysis, PRO is used in the subject position of the
SC (Example 12b). Finally, the structure in the Ternary analysis resembles the HSC analysis;
however, the distinction is that neither PRO nor SC is present (Example 12¢).

(12) a. [p Ali [ stit-ii  sicak]  ig-ti] Binary Small Clause
Ali milk-acc hot drink-past
“Ali drank the milk hot.”
b. [,pAli siit-ii, [PRO, sicak] i¢ti] Hybrid Small Clause
c. [, Ali [, siitii] [, sicak] i¢ti] Ternary Analysis

Now the paper will examine these three analyses in terms of theta role assignment. How
does the non-subject NP get its theta role?*

3 Anumber of studies are found on small clauses in Turkish. See Ozsoy (2001) and Kuram (2020). Giirkan (2021)
has also advocated small clause analysis for depictive structures in Turkish.
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3.1.1. The Binary Small Clause Analysis

In BSC analysis, the main predicate has two potential theta roles to assign to its arguments.
The first theta role is assigned to the external argument, and the second theta role is assigned
to the internal argument, which is not an NP but a clause. If one were to have a look at the
internal structure of the small clause, an NP and an adjective head would be seen. NPs need
a theta role to satisfy the theta criterion, so the adjective becomes its predicate and assigns
a theme role to it. Carrier and Randall (1992) stated that, because a non-subject NP is not a
direct argument of the main predicate, the main predicate cannot provide it with a theta role.
This explanation seems quite valid for theta role assignment, but what has been ignored is
the argument versus adjunct status of depictives: Winkler (1997), Miiller (2002), and Hong
(2005) stated depictive structures to not be arguments but adjuncts, which makes them different
from resultatives. Section 2’s discussion also showed depictives in Turkish to be adjuncts to
the main predicates. If they are not arguments, how does the verb i¢- [drink] satisfy the theta
criterion? It is a two-place predicate and has to assign two theta roles to its arguments. In
the BSC analysis, the internal argument is missing, so this must result in ungrammaticality.

(12) *[, Ali [ siit-ii sicak] i¢-ti] Binary Small Clause

This analysis has a problem with respect to the case assignment as well. As Meral (2005)
stated, the NP is not the subject of the depictive construction. If it were, it would be able to take
the nominative case (Examples 13a and 13b) as in regular exceptional case marking (ECM)
subjects (Examples 13c and 13d):

(13) a. Ayse [ duvar-1 slak] — gor-dii.

Ayse wall-acc ~ wet see-past
“Ayse saw the wall wet.”

b. *dyse [ duvar slak]  gor-dii.
Ayse  wall wet see-past
“Ayse saw the wall wet.”

c. Ayse [ sen-i git-ti] san-dl.
Ayse  you-acc go.out-past assume-past
“Ayse assumed you had gone.”

d. Ayse [ sen git-ti-n] san-du.
Ayse  you go.out-past-2sg assume-past

“Ayse assumed you had gone.”

However, the subject of the BSC cannot be viewed in the nominative case due to the
ungrammaticality indicated in Example 13b. When compared with Example 13c, one can say
that this may be due to small clause predicates not having tense or agreement, which makes
them unsuitable for case checking. Thus, the nominative case-marked NP does not appear
in the subject position of the small clause. The issue is whether small clauses in Turkish are
barriers or not to case checking. Carrier & Randall (1992) stated ECM to be possible for small
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clause analyses due to small clauses not being barriers, which Chomsky (1981) and Stowell
(1983) both also stated. Thus, one can say that BSC analysis may be saved in terms of case
checking, but theta role assignment will still be a problem.

3.1.2. The Ternary Analysis

Carrier & Randall (1992) took ternary analysis to be the best type for resultatives, in
which the main predicate, the object NP, and the result phrase (resultative predicate) appears
to be under the same node.* Thus, they are all arguments of the verb. This may be true for the
resultatives that are accepted as the arguments of the main verb, but not for depictives that
are adjuncts. Depictives are not arguments, hence being at the same level as the real argument
would be problematic with respect to the x-bar theory. Carrier & Randall (1992) also claimed
that the result predicate and its subject neither form a unit nor occupy one argument position.
They proposed that the result phrase is the argument of the main verb, while the subject of
the result phrase is not an argument for the main predicate. In this case, the main verb assigns
its theta role to the result phrase and the resultative to the object NP. This may be valid for
resultatives, but not for depictives, as they are not real arguments and are added to the sentence
after the arguments. As such, the depictive phrase lack a theta role in Carrier & Randal’s
system. Thus, this constitutes a problem for theta role assignment. Depictives cannot obtain
any theta role from the main predicate due to the fact that they are themselves predicates and
not argument NPs.

*[Ayse [[kapi-vi] [sart] gir-dii]]. “Ayse saw the door as yellow.”

(14)
0 0

Example 14 is ungrammatical if one thinks that the main predicate assigns a theta role
to the secondary predicate, which does not need any theta role due to predicates themselves
being theta role assigners. In Example 14, the predicate assigns a theta role to the NP after it
obtains a theta role. Thus, this does not appear to be a valid explanation.

Chomsky (1981) and Stowell (1983) also stated clauses to have subjects and small clauses
to have a clausal interpretation in its logical form (LF): They must have subjects, and this
subject must be within its clausal domain. However, this is not the case for the current analysis.

(15) The SUBJECT of a phrase XP is the argument of X or X-bar which is directly
dominated by XP (Stowell, 1983, p. 295).

4 Carrier and Randall (1992) to resultative structures to be the arguments of the verb, according to which the main
verb, the NP, and the resultative must be sisters. An asymmetrical relationship exists between the argument and
syntactic structures: the verb’s argument must be its sister, but not every sister of the verb is its argument. They
said that only ternary analyses can provide the correct argument structure of the resultatives and opposed the small
clause analysis, which says a subject and a predicate constitute a semantic unit. They excluded depictives from
this analysis. See also Bruening (2018) for arguments against the small clause analysis of depictive structures.
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Example 15 states that the subject of a phrase must be within the phrase, not somewhere
outside of the phrase. Thus, this implies that one must look for the subjects under the small
clause and that the small clause must have its external argument within the phrase domain. In
ternary analysis, the subject is not dominated within the same clause.

The ternary analysis is also problematic with respect to case assignment, because no clear-
cut distinction exists between adjectives and nouns in Turkish. Also, because an NP can be the
predicate of a small clause, sar: [yellow] in Example 14 can be understood as an NP, and an
NP needs a case to be licensed in the sentence. However, predicate NPs do not need an overt
case marking. Still, the case in Example 14 is different, because the secondary predicate sar:
[yellow] is theta-marked by the main verb according to this analysis. Therefore, the question
arises as to whether the secondary predicate sar: [yellow] needs a case or not. This seems to
be a problem within the ternary analysis with regard to case assignment.

3.1.3. Hybrid Small Clause Analysis

Stowell (1983), Chomsky (1981), Kayne (1985), Hornstein and Lightfoot (1987), and
Hoekstra (1988; as cited in Cormack & Smith, 1999) advocated for resultatives having a
secondary predication relation. Stowell (1983) also argued this for depictives, stating the
depictives to be adjuncts and, according to his analysis, adjunct small clauses are control
structures. They can be represented as in Example 16a and/or Example 16b:

(16) a. -

i

r SCxp
/\
1 vP /\
N NP XP
v NP ‘
|

Bill drove the wagon PRO full of hay
Winkler (1997, p. 24, Example 19)

NP

NP r

v NP NP Xp
|
Bill drove the wagon ~ PRO full of hay

Winkler (1997, p. 24, Example 20)

Stowell (1983) stated both representations to be possible for adjunct small clauses. In
Example 16a, the verb cannot govern the PRO, and in Example 16b, the government is within
VP1. Stowell (1983, p. 305, Example 46) claimed:
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(17) If a lexical category appears as a subcategorized small clause complement, then it
may not contain a PRO subject.

With this generalization, Stowell distinguishes complement and adjunct small clauses
from each other. At the same time, however, he makes use of PRO for resultatives in order
to avoid two theta roles being assigned to one NP. In terms of depictives, this analysis can be
supported for Turkish. Accordingly, HSC analysis preserves both theta role assignment and
case checking. Related to theta role assignment, the main verb theta-marks preverbal NP, and
the secondary predicate assigns the theta role to the PRO. This is shown in Example 18, whose
representation is provided in Example 19.

18
(18) [ Ayse [ve et-ii [sc PRO; ¢ig] yedi]] “Ayse ate the meat raw”
SR Sy
Theta
(19) P
/\
NP r
VP2 i
/\
ti vP1
NP VPI
SCAP VPl
— —
NP AP NP Ve
Aysei etix PRO Gig ti yedi

As seen in Example 19, the object NP is generated in the complement position of the
V. Then, it moves to the Spec vP1 position to check its accusative case using the spec-head
configuration. SC is adjoined to VP1, and the Spec position of the SC is filled by a PRO.
PRO does not need to be case-marked, it just satisfies the theta role of the secondary predicate
adjective ¢ig [raw]. The subject NP moves from the Spec-vP2 position to the Spec-IP position
for nominative case checking. Thus, no problem appears to occur with this analysis. Also,
this analysis is valid for the ungrammatical case given in the paper’s Introduction. Consider
Example 3d repeated here as Example 20:
(20) *Ahmet sicak ¢ay-1 sev-er
Ahmet hot tea-acc like-aor
“Ahmet likes tea hot.” (Intended reading)
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In Example 20, the depictive phrase precedes the object NP, and the structure is ungrammatical
in the depictive interpretation. The ungrammaticality of Example 20 can be explained within
the HSC analysis. Because the PRO and depictive predicate form an adjunct, they move
together to another adjunct place. In this way, the controller of PRO, which is the NP, cannot
c-command it. Thus, this ungrammaticality is due to the c-command requirement in control
structures. Also, the ungrammaticality of Example 3b (repeated here as Example 21) can be
similarly explained:

(21) *4hmet ¢ay-1  sev-er sicak.

Ahmet tea-acc like-aor hot
“Ahmet likes the tea hot.”

In Example 21, the depictive predicate is in the postverbal position. If one assumes the
postverbal constituents to be complementizer phrase (CP)-adjoined (as in Kural, 1993), then
PRO can be seen to sit in the subject position of the small clause (SC), which occurs at the
CP level. If this is so, the c-command requirement between the controller and the PRO is
violated. This explains the ungrammaticality of Example 21. Thus, this article favors HSC
analysis for the depictives in Turkish. However, before concluding, a discussion should occur
on incorporation and complex verb proposals as potential analyses of depictive constructions
in Turkish, starting with the incorporation analysis.

3.2. Incorporation Analysis

As Saito (2001) stated, resultative constructions may consist of the incorporation of the
verb and the resultative phrase. This incorporated construction assigns only one theta role to
the complement NP, as given in Example 22:

(22) Ayse [xe oda-y1] [v head-adi head temiz brrakr.)

A |
Theta

However, Saito (2001) also stated that this kind of incorporation is possible when the two
predicates have the same subjects. This may be true for the object-oriented depictive secondary
predication, but not for subject-oriented ones. Meral (2005) indicated that Turkish does not
allow such incorporations, given that cases exist where the external arguments of the two
predicates are not the same.

The incorporation analysis is also problematic for depictives due to the fact that depictives
are not obligatory elements in the sentence but are adjuncts. Thus, the question is how can
one claim that the main predicate and the adjunct establish such an incorporation? It does not
appear to be a valid solution for theta role assignment either. If one were to claim that this
incorporation is possible, why doesn’t Turkish have adverb+verb incorporation, which is able
to assign a theta role to the argument given that adverbials are also adjuncts?
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The analysis Saito (2001) put forward is problematic in terms of case checking as well.
The secondary predicate femiz [clean] in Example 22 is not a case checker but is instead a
non-obligatory element. The only predicate that is responsible for case checking is the main
verb birak- [to leave]. Thus, the validity of this incorporation analysis is questionable.’ Now
the paper will focus on the validity of the complex verb analysis of depictives in Turkish.

3.3. Complex Verb Analysis

Larson (1988) proposed that double object constructions are derived from the VP-internal
subject hypothesis and the single complement hypothesis. The indirect object and the main
verb establish a single constituent as in Example 23.°

(23) [John [e [a letter [send to Mary]]]]

(Adapted from Larson, 1988, p. 335, Example 2a)

Larson (1988) claimed that resultatives and object-oriented depictives can be analyzed in
the same way, as illustrated in Examples 24a and 24b, respectively:

(24) a. [Jude [e [a coin [hammer flat]]]]

b. [John [e [fish [eat raw]]]]

Larson (1988) indicated that the verb raises to a position between Spec-VP and NP for
the sake of case and agreement. Meanwhile, Saito (2001) proposed that a head that provides
a theta role can move into a higher head position and assign another theta role to the NP in a
higher specifier position. Also, an NP can raise into a higher spec position and obtain another
theta role. These are also shown to be valid for resultatives (Saito, 2001; Meral, 2005):

(25) Ali kapwyr agik birakt. “Ali left the door open.”

5 Saito (2001) questioned the syntax-semantics mismatch with respect to theta role assignment in resultative
constructions and stated resultatives in Edo to be serial verb constructions with an unaccusative second verb. He
also indicated that resultatives have argument sharing (i.e., the NP is the argument of both predicates), and this
argument gets its theta role from both predicates. The resultative behaves similar to the complement of the main
verb and seems to be incorporated with it. Saito (2001) suggested that two verbs assign one single theta role to
one single NP. However, the secondary predicate cannot have the external argument of the main predicate. For
Saito (2001), resultatives in English have a pattern similar to the those in Edo. Two predicates do not establish
an incorporation relationship, which indicates a covert incorporation to be present. The common argument gets
its theta role first from the secondary predicate and then it raises to be theta-marked by the main predicate.

6  Dowty (1979) also suggested the complex verb analysis, according to which the matrix verb and the resultative
predicate form a new complex verb that behaves as a single syntactic unit. See also Miiller (2002) for the complex
verb analysis of resultatives.
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IP
T
NP r
Ali e ’
vP
e
tj v’
e W
VP v0
T
NP v’
kapiyn B
AP Vo
P birakti
NP Adj°
t acik

from Meral (2005)

In Example 25, the complement NP merges under the result phrase AP. The adjective head
within this phrase assigns a theta role to this NP. As soon as it gets the theta role, it moves
to the Spec-VP position and gets another theta role from the verb head. This analysis shows
that both predicates have assigned their theta roles, and the complement NP in this way has
received a theta role from two different predicates. Carrier & Randall (1992) claimed an NP
to be able to receive theta roles from two distinct syntactic heads. Moreover, Hornstein (1999)
discussed a similar case in his movement theory of control.

(26) John; hopes [t; to leave]
S

Hornstein (2001) argued that John merges with leave, checking the verb’s theta-feature.
After this, John moves to the subject position of the lower clause, checking D on INFL. Then
John moves to the specifier position of the higher vP, checking the external theta-feature of
the predicate hopes. Lastly, John moves to the matrix subject position, checking D and case.
This may be valid for resultatives, but things get complicated once one considers depictives. In
Hornstein’s (1999), Saito’s (2001), and Meral’s (2005) analyses, the key point is that the moved
element is a part of the obligatory constituent. In depictives, on the other hand, something gets
moved from an adjunct phrase after the theta-role assignment in order to provide another theta
role, which is questionable in terms of theta role assignment. Thus, Hornstein’s (1999) theory
of movement does not appear to be a valid option for the theta role assignment of argument
NP in secondary predicate constructions.

4. Conclusion
This paper has attempted to present a valid analysis for depictive constructions. In light
of this aim, theta role assignment and case checking of argument NPs in secondary predicate
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constructions have been discussed under the following different analyses: (i) binary small clause
analysis, (i) ternary analysis, (iii) hybrid small clause analysis, (iv) incorporation analysis,
and (v) complex clause analysis. This paper proposes HSC analysis to fit best with regard to
Turkish depictive constructions. In other words, the depictive and PRO that are controlled
by one of the arguments of the main predicate establish a single constituent that functions as
a modifier in the sentence. The depictive predicate assigns its theta role to the PRO, and the
main predicate gives its theta role to the object NP.
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Bu arastirmanin amaci, Irak’ta yasayan Turklerin cocuklari igin tercih ettikleri
egitim dili ve uygun gordikleri genel egitim diline yonelik diistincelerini
tespit etmektir. Arastirma grubunu Irak’ta Turklerin yogunlukla bulunduklari
ve diger etnik gruplarla bir arada yasadiklari Kerkiik, Selahaddin, Erbil ve Musul
illerindeki 474 Turk katimci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”ve Turk katilimcilara yonelik dil tercihi
anketi kullaniimistir. Verilerin analizinde Pearson Ki-kare testi kullaniimistir.
Arastirma sonucunda c¢ocuklarin egitim dili olarak %33,5 oraninda en ¢ok
Arapca tercih edilirken genel editim dili %33,3 oraninda en ¢ok iki dilli (Tiirkce
ve Arapca dillerinde) egitim olmasi tercih edilmistir.

Anahtar kelimeler: Toplumdilbilim, Irak Tiirkleri, egitim dili, iki dilli egitim, dil
tercihleri, Ki-kare

ABSTRACT

The aim of this research is to identify the language Turks living in Irag mostly
prefer and feel is appropriate for their children’s education and to discover their
ideas on this topic. The target group consists of 474 Turks living in provinces
such as Kirkuk, Salahaddin, Erbil, and Mosul, where the Turk population is
especially focused. The study “Iraqi Turks’ Language Preferences in Education”
uses a researcher-developed personal information form as well as a language
preference questionnaire to collect the data. Pearson Chi-square test was used
in the analysis of the data. As a result, 33.5% of respondents were found to
prefer Arabic as the language of education and 33.3% to prefer a multilingual
education language with Turkish and Arabic as the language of instruction.
Keywords: Sociolinguistics, Iraqi Turks; education language, bilingual education,
language preferences
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Irak Turklerinin Egitimde Dil Tercihleri

EXTENDED ABSTRACT

This study examines Iraqi Turks’ language preferences regarding their children’s education
using a 4-point Likert-type scale. There are questions such as “Which language would you
prefer your children to be educated in?”, “Which of the following languages do you think
should be the language of instruction in schools?”” Among the answers preferences such as
(Arabic), T (Iraqi Turkish), K (Kurdish), D (other) were given.

This study uses the relational survey model design, a general survey model based on
quantitative research methods, and adopted the questionnaire technique Bosnal1 (2007)
developed as its data collection technique. Turks are defined as the third most-populous ethnic
group in Iraq today, and the research chose from among those living in the Iraqi provinces of
Kirkuk, Mosul, Erbil, and Selaheddin as its universe.

Based on the Iraqi population indicators from these four provinces for 2021 (Central
Statistical Organization of Iraq, 2021), the total population was determined as 9,483,924. The
population of the subjects was reduced by 0.00005, and a sample of 474 Turkish participants
was formed. This study has preferred the random sampling method for selecting the participants,
of whom 51.7% of are men and 48.3% are women. The participant group is divided into
four age categories. Accordingly, the first group consists of 120 people (25.3%) between the
ages of 10-19 years old, the second group consists of 119 people (25.1%) between the ages
of 20-34, the third group consists of 122 people (25.7%) between the ages of 35-49, and the
fourth group consists of 113 people (23.8%) aged 50 or older. The study has also divided the
participants into six occupational groups, of which 3.8% are retired, 10.5% are housewives,
29.7% are students, 6.5% are unemployed, 14.8% work in the private sector, and 34.6% are
government officials. The study has also considered the participants in five groups regarding
education status, with 11 (2.3%) being illiterate; 28 (5.9%) being literate but didn’t finish
primary school; 53 (11.2%) being primary school graduates; 120 (25.3%) being secondary
school, high school, or equivalent graduates; and 262 (5.3%) being college, undergraduate, or
higher-level graduates. The participants’ places of birth and places of residence have also been
taken into account, the province of Saladin being represented by 85 people (18.0%), Kirkuk
by 85 people (18.0%), Erbil by 100 people (21.0%), and Mosul with 204 people (43.0%).
Of the participants residing in these provinces, 311 (65.5%) live in urban areas, while 163
people (34.4%) live in rural areas. All of the respondents have a Turkish ethnicity and a native
language of is Iraqi Turkmen dialect of Turkish. The native languages of the participants’
mothers is Iraqi Turkmen Turkish for 95.8%, Arabic for 1.9%, and Kurdish for 2.3%, while
the native language of the participants’ fathers is Iraqi Turkmen Turkish for 93.5%, Arabic
for 5.1%, and Kurdish for 1.5%.

In order to determine the participants’ language preferences for their children regarding
education, the questions were evaluated in terms of six parameters: gender, age, occupation,
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educational status, place of residence, urban and rural). Statistical analysis of the data was
performed using the Pearson chi-square test to determine the direction of significance.

This study examines the language preferences that Iraqi Turks living in the provinces of
Kirkuk, Salahaddin, Mosul, and Erbil have with regard to their children’s education. Arabic
is seen to be the most preferred language. According to the chi-square test, no statistically
significant relationship exists between the participants’ preferred language of education with
their gender, age, occupation, educational status, or social status, while a significant relationship
was found to exist between the participants’ preferred language of education and place of
residence. Turkish is preferred by 49.4% of the participants living in Kirkuk, Arabic by 49.4%
of the participants living in Salahaddin, and Kurdish by 3.0% of the participants living in
Erbil. Multilanguage education (Turkish and Arabic) are mostly preferred in the province of
Salahaddin at a rate of 28.2% of the participants. Multilingual education is preferred in Erbil
by 12.0% of the participants who live there. The results also show 33.5% of the participants to
prefer their children’s language of education to mostly be Arabic. The reason for this is thought
to be due to the fact that the official language of the state is Arabic as well as no universities
existing in Iraq that provide education in Turkish. No significant relationship was observed to
be present between the preferred general language of education with the variables of gender,
occupation, educational status, or social status. However, significant differences were observed
when examining the categories of age and place of residence.
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Giris

Tiirklerin iran ve Irak’a kitlesel olarak yerlesmeleri yaklasik bin yillik bir gegmise sahiptir. Tarihi
kaynaklara gore Tiirklerin Irak’a ilk yerlesmeleri Hicri 54 (Miladi 674) tarihine dayanmaktadir.
Emevi Halifesi Muaviye tarafindan Horasan’a gonderilen Ubeydullah bin Ziyad 20.000 kisilik
ordusu ile Ceyhun Nehri’ni gecerek, Buhara’ya yonelmistir. Beykent’i de gecen komutan
Ubeydullah’in Buhara’ya yaptig1 saldirilar karsisinda, Buhara prensesi Hatun emrindeki Tiirk
kuvvetleri ile siddetli carpismalardan sonra sulh yapmak zorunda kalmistir. Béylece Ubeydullah
sulhtan sonra, yanina aldig1 2000 Tiirk askerini Irak’a gotiirerek, Basra’ya yerlestirmistir (Saatgi,
2003, 5.20). Abbasiler doneminde Tiirklerin Irak’a gelip yerlesmeleri yogunlagmistir. Bunun etkisi
ile Memun’un tahta oturmasinda Tiirkler biiyiik rol oynamis ve Bagdat’a yerlesmislerdir. Bu
donemden itibaren hem Memun’un hem de Bagdat’in korunmasi Tiirkler tarafindan saglanmustir.
Tiirklerin Irak’a yerlesmeleri, Osmanli egemenligine kadar su donemlerde gerceklesmistir:
Biiveyhiler Donemi 935-1055, Selguklular Donemi 1055-1194, Atabeyler Donemi 1127-1233,
Ilhanlilar Dénemi 1258-1344, Celayirliler Dénemi 1339-1410, Karakoyunlular Dénemi 1411-1468,
Akkoyunlular Dénemi 1468-1508, Safeviler Donemi 1508-1534 (Ertugrul, 2006, s.125-126).

Cok uzun bir gegmise sahip olan ve Irak’in en dnemli etnik gruplarindan biri sayilan Irak
Tiirkleri, tilkenin kuzey ve orta bolgesinde yasamaktadirlar. Musul, Kerkiik, Erbil, Diyale ve
Selahaddin illerinin sinirlari ile bagkent Bagdat’in birka¢ mahallesi de dahil olmak iizere kuzeyden
giineye bir serit halinde yerlesmislerdir (Kopriilii, 1996, s.9). Baska bir deyisle Irak’taki Tiirk
yerlesim alanlari, Suriye sinirindan baglayarak Bagdat’in giineydogusundaki Bedre kasabasina
dogru uzayan hat tizerine ¢ekilecek bir kavisin giineyinde kalmaktadir. Bu bdlgenin kuzeyinde
Kiirtler, giineyinde ise Araplar bulunmaktadir. Baglangi¢ yeri Telafer olan bu bolge igerisinde
biitiin 6zellikleri ile Tirk olan bir¢ok sehir ve kasaba vardir. Telafer’den baslayan bu bolge
Musul’da daralir ve tekrar Kerkiik bolgesine geldiginde ise genisler (Kogsoy, 1991, s.132).

Osmanli déneminde standart Tiirkiye Tirkgesi yazil dil islevini gérmiis, Irak Kralliginin
(1921) kurulusundan sonra bolgede yasayan Tiirk topluluklar yazili dil olarak standart Tiirkiye
Tiirkgesini kullanmaya devam etmislerdir. Irak Tiirk¢esinin muhtelif diyalektleriyle kendine
mahsus dilbilimsel yapis1 vardur. Ister yazil dil ister konusma dili olarak, Tiirkgenin toplumsal
statiisii siyasal ve kiiltiirel gelismelere bagli olarak degisiklikler gostermistir.

Irak’mn 20. yiizyilin baglarinda 2 milyon civarinda olan niifusu 1947°de 4.186.000, 1957°de
6.298.000, 1965°te 8.220.000, 1977°de 12.171.500, 1987’de 16.335.00 ve 1995’te 20.400.000
olarak hesaplanmistir (Akkan, 1999, s. 83). 2014 Irak se¢imlerinin verilerine gore ise Irak
niifusu yaklasik 35 milyon olarak kayitlara ge¢mistir. Irak Tiirkmenlerinin niifusa orani da
%9-10 olarak belirtilmistir. Buna gore giiniimiizde 3 ila 4 milyon arasinda Irak Tirkmen
niifusu bulunmaktadir (Duman, 2014)

21 Mart 1925°te kabul edilip 29 Temmuz 1925°te bazi diizeltmelerden sonra yiiriirliige giren ilk
Irak anayasasinin 16. maddesinde her etnik gruba kendi dilinde egitim hakk: taninmis; ayrica bu
gruplara anayasada etnik ve siyasi bakimdan higbir ayrim yapilmamistir (Anayasa, 1925, m. 16).
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1931°de ¢ikan 74 numaral1 Yerel Diller Yasasi’nin 6. maddesinde, sinirli olarak Musul, Erbil
ve Kerkiik illerinde ve ilgelerinde 6grencilerin ¢ogunlugunun Tiirklerden olustugu anaokulu
ve ilkokullarda egitim dilinin Tiirk¢e olacagi belirtilmistir (Yerel Diller Yasasi, 1931, m. 6)

1932 yilinda yayinlanan Irak Kralligi Deklarasyonu’nun 5. maddesinde, 1rk, din ve dil
azimliklarma mensup Irak’taki halklar kanun 6niinde ve gilinliik yasamda biitiin Irak halk ile ayni
haklara sahiptir. Ozellikle kendi kazanglarini idame, idare ve kontrol etme veya gelecekte kendi
dillerini kullanip, kendi dillerinin geregini icra edebilecekleri; egitim ve sosyal ve yardimlagma
amagli kurumlar kurma haklarina sahiptirler (Irak Kralligi Deklarasyon, 1932, m. 5). Ayrica
8. maddede ana dili Arapg¢a olmayan Irak vatandaslarinin belli bir gogunlukta oldugu sehir ve
ilgelerdeki egitim diizeni igerisinde, Irak hiikiimetinin, bu topluluklarin ¢ocuklarina sadece
“ilkokullarda” kendi dillerinde egitim gorebilmelerine imkan saglayacagi belirtilmistir (Irak
Krallig1 Deklarasyon, 1932, m. 8/1).

1935-1936 yillarinda Tiirkge egitim hakki Kerkiik ili hari¢ Tiirklerin yogun olarak yasadig1
tiim bolgelerde kaldirilmig, Kerkiik’te de Tiirkge egitimi sadece bir ders olarak kalmis; sonrasinda
da bu hak da kaldirilarak egitim tamamen Arapgca olarak yapilmistir (Hiirmiizli, 2017).

1958’de Cumbhuriyetin ilan edilmesiyle birlikte, 1925 anayasasi gegerliligini yitirmis ve
yeni anayasa hazirlanmigtir. 1958 anayasasinin 3. maddesinde Irak’in Arap ve Kiirtlerin ortak
devleti oldugu belirtilerek Tiirklere “diger etnik gruplar/unsurlar” arasinda zikredilmistir
(Anayasa, 1958, m. 3)

1968°de Baas Partisi’nin iktidara gelmesiyle 21 Eyliil 1968 tarihinde ¢ikarilan gegici
anayasada da Tirklerden bahsedilmemis; ancak devletin ortak unsurlar olarak “Irak, Arap ve
Kiirt unsurlarindan olusur”, ifadesine yer verilmistir (Gegici Anayasa, 1968, m. 21).

24 Ocak 1970 tarihli Devrim Komuta Konseyi kararinda ise Tiirklerin Kiiltiirel Haklart
ad1 altindaki kararnamenin 89. maddesinde ise Tiirklerin bulunduklar1 bélgelerde ilkokul
seviyesinde Tiirk¢e okutulmasi, tiim egitim araglarinin Tiirk¢e olarak hazirlanmast ve Milli
Egitim Bakanligi’nda bir Tiirk¢e Egitim Midiirligi’niin olusturulmasi kararlastirilmistir
(Devrim Komuta Konseyi, 1970, m. 89).

Bu karardan sonra Tiirklerin bulundugu bdlgelerde ilkokul seviyesinde Arapga yerine
Tiirkce egitim verilmeye baslanmigtir. Tiirklerin cogunlukla bulunduklar1 Kerkiik sehrinde
120’ye yakin okul Tiirk¢e egitim vermeye baslamis ve bu durum halk tarafindan biiyiik
¢apta memnuniyetle karsilanmistir. Ders miifredatt Arap¢adan Tiirkgeye ¢evrilmeye, bu
dilde kitaplar basilmaya ve 6gretmenleri gelistirmek igin kurslar agilmaya baslamis; ayrica,
Tirkce egitim veren okullarin isimleri degistirilerek Tiirk¢e isimler kullanilmistir (Fuzuli,
Karaaltun, Yildizlar, Yedi Kizlar, Dogruluk gibi). Tiirk¢e egitim veren ilkokullar, Kerkiik’iin
yan sira Tiirklerin bulundugu diger bolgelerde de (Erbil, Telafer, Tuzhurmatu, Dakuk,
Altunkoprii gibi) hizl bir sekilde faaliyete gegmistir. Ne var ki, bu hak iki y1l gibi kisa bir
siire sonra rejim tarafindan Tiirklerin elinden alinmig ve tiim okullar tekrar Arapga egitim
sistemine dondiiriilmiistiir (Hiirmiizli, 2017).
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Irak’m Kuveyt’i isgal etmesinden sonra ABD tarafindan Dohuk, Erbil, Stileymaniye ve Kifri
sehirleri “giivenli bolge” olarak ilan edilmistir. Ilan edilen giivenli bélgenin bir parcasi olan
Erbil ve Kifri sehirlerinde 1992°den itibaren Tiirk¢e egitim veren okullar agilmaya baglanmustir.
Bu dénemde Tiirk partileri tarafindan Erbil’de 12 ilkokul ve 5 anaokulu agilmis ve okullarda
egitim ilk olarak yeni harflerle (Latince) yapilmaya baglanmig. Egitim dili olarak ise Standart
Tiirkge (Istanbul Tiirkgesi) kullanilmaya baslanmigtir (Hiirmiizlii, 2017).

2005 anayasasinda Tiirklerden ilk defa bahsedilmis ve anayasanin 4. maddesinin 1.
bendinde Arapga ve Kiirt¢e Irak Cumhuriyeti’nin resmi dilleri iken Irak halkinin, mevcut
egitim kurallar1 ¢ercevesinde devlet okullarinda ¢ocuklarina Tiirkmence, Asurice ve Ermenice
gibi anadillerde veya 6zel egitim kurumlarinda herhangi bir dille egitim yapma haklar1
bu anayasayla giivence altina alinmistir. Anayasanin ayni maddesinin 4. bendinde diger
etnik gruplarin niifuslarinin yogun oldugu idari birimlerde Tiirkmence ve Siiryanice diger
iki resmi dildir (Anayasa, 2005, m. 4/ 1/ 4). Ayrica yasanin 125. maddesiyle Tiirkler,
Keldaniler, Asuriler ve diger topluluklar gibi ¢esitli halklarin idari, siyasi, kiiltiirel haklari
yaninda egitim haklarin da giivence altina alinmistir (Anayasa, 2005, m. 125). Bu tarihten
sonra ilkokul, ortaokul, liselerde Tiirk¢e egitim verilmeye baslanmis olup giliniimiizde bu
egitimler devam etmektedir.

2004 yilindan itibaren devletce taninan Tiirkmence Egitimi, Kiirtge Egitiminin Genel
Midiirliigii altinda faaliyet gostermistir. Ancak 2012 yilinda siyasi girisimlerin neticesinde
Tiirkmen Egitimi ayr1 bir miidiirliik altinda faaliyet gosterebilmistir. Milli Egitim Bakani’nin
03.02.2012 tarihli ve 3832 sayili karariyla; Egitim Bakanliginin Egitim Yasas1 Kanunu’nun 5.
bendi ve 22 say1l1 karar1 uyarinca Tirkmence Egitim Genel Midiirliigi kurulmugtur (Dmeral,
2014: 109). Giinlimiizde Tiirklerin ¢ogunlukla bulunduklart Kerkiik, Musul, Selahaddin, Diyale
ve Bagdat illerinde Tiirkmence Egitim Miidiirliikleri faaliyet gostermektedir.

Tiirk okullarinin Esas ve Stimul olmak tizere iki farkli Tiirk okul sistemi bulunmaktadir.
Bunlar Egitim Bakanlig1 Tiirkmence Egitim Mudiirliigii ¢atisi altinda su sekilde egitim
vermektedirler:

«  Esas Okullar: Bu okullarda uygulanan ders programlarinda din dersi ve Arapga Dil
Bilgisi dersi olmak {izere miifredatta iki Arapga dersi bulunmaktadir diger dersler ise
tamamen Tiirk¢edir. Okul binasi devlet tarafindan yapilmaktadir.

e Siimul Okullar: Bu okullarin miifredatinda bulunan biitiin dersler Arapgadir. Sadece
haftada 1-2 saat Tiirkge dersi yapilmaktadir.

Tiirkmen Egitim Merkezinin 2021-2022 yillarmnin istatistiklerine gore Irak’ta Tiirkce egitim
veren anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise olmak {izere toplam 459 okul bulunmaktadir. Bunlarin
sadece 100 tanesi Tiirk¢e egitim veren Esas okullardir. Bu okullarin 74 tanesi Kerkiik, 15
tanesi Erbil, 3 tanesi Kifri, 7 tanesi Musul, 1 tanesi ise Tuzhurmatu’da bulunmaktadir. Genel
egitim veren Siimul okullart ise Musul ve Tuzhurmatu’da bulunmaktadirlar. Musul’da 180,
Tuzhurmatu’da 64, Kerkiik’te 59, Bagdat’ta 28 Diyale’de ise 28 Siimul okulu bulunmaktadir. Esas
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Tiirk okullarina giden 6grenci sayist 10.568 iken, Stimul okullarina giden Tiirk 6grenci sayist ise
138.096 oldugu goriilmiistiir. Ayrica Kerkiik, Musul ve Selahaddin illerinin meslek liselerinde
ve Kerkiik, Musul illerinin 6gretmen enstitiilerinde 1 (Bir) Tiirk¢e dersi bulunmaktadir.'

Bu caligmada katilimceilarin tercih ettikleri egitim dilini tespit edebilmek i¢in 474 Tiirk
katilimer ile goriistilmiistiir. Bu katilimeilar Irak’1n Kerkiik, Musul, Erbil, Selahaddin illerinden
secilmistir. Katilimcilara “tercih ettikleri genel egitim dili, ¢gocuklar i¢in tercih ettikleri
egitim dili” basliklar1 altinda sorular sorulmustur. Ayrica katilimcilarin tercih ettikleri egitim
dili ile cinsiyet, yas, egitim durumu, meslek ve toplumsal konumlari arasindaki iliski de
degerlendirilmigtir. Dolayistyla egitimde ana dillerine veya diger dillere yonelik tercihleri
ortaya konulmaya calisilmistir.

Ana dili, ¢cocugun ilk yaslarinda annesinden ve aile ¢evresinden duydugu ve konusmay1
ogrendigi ilk dildir (Vardar, 2002, s.17).

Iki dillilik, iki dile ayn1 oranda hakim olma, ikinci dilde kendisini birinci dildeki veya
ana dilindeki kadar iyi ifade edebilme, baskalarini anlayabilme ve bagkalariyla anlagabilme
yetenegidir (Orug, 2016, s. 284).

Cok dillilik, bir bireyin ikiden ¢ok dil bilmesi ya da bir toplumda ikiden gok dil konusulmasi
anlamina gelmektedir (Vardar, 2002, s.62), bireylerin dil toplulugunda iki ya da daha fazla
dili kullanabilmesidir (Crystal, 2008, s.318).

Iki dilli egitim, iki ya da daha ¢ok dilin &gretim arac1 olarak kullanilmasidir (UNESCO,
2003). Yabanci dil ya da ikinci dil egitimi anlamina gelmemektedir. iki dilli egitimde, admin
da acikea belirttigi gibi birden ¢ok dil s6z konusudur. iki dilli egitimde 6gretilmesi hedeflenen
dil, programda 6gretim dili ya da egitimde arag dil olarak kullanilir (Field, 2011). Yaygin olarak
kullanilan diger tanima gore iki dilli egitim, iki dille ders 6gretimidir ve bu iki dilin okulun
Ogretim programinin tamaminda ya da bir boliimiinde dgretim araci olarak kullanilmasidir (Baker
ve Prys-Jones, 1998; Cummins ve Hornberger, 2008; Freeman, 1998; Hamers ve Blanc, 2000).
Bu tanimdan anlasilacagi tizere iki dilli egitim, 6gretim programinda yer alan ¢esitli derslerin
en az iki dil araciligiyla yapildig: egitim sistemidir. Bir programin, iki dilli sayilabilmesi i¢in
hem ana dilinin hem de ikinci dilin egitim programindaki igerigin aktarilmasinda kullanilmas1
gerekmektedir (Andersson ve Boyer, 1970, akt., Cummins ve Hornberger, 2008).

Farkli tilkelerde ¢ok dilli uygulamalarim sonuglarina yonelik yiiriitiilen arastirmalar, okullarm
ogrencilerin ¢ok dilli dagarciklarinin farkina varmasi ve degerlendirmesi durumunda, onlara
daha bagarili bir egitim sansi sundugu sonucunu ortaya koymustur (Jaffe, 2003; Martin-Jones
ve Saxena, 2001; Moodley, 2007; Moschkovich, 2002; Olivares ve Lemberger, 2002; Olmedo,
2003; Peterson ve Heywood, 2007; Verhelst ve Verheyden, 2003) (akt., Sierens ve Van Avermaet,
2014). ECML’ye (2018) gore 6gretim ortamlarinda her bir dili birbirinden ayri sistemler olarak ele
almak yerine, sunulan tiim dillerin (belli bir iilkenin ya da bdlgenin resmi dilini iceren 6gretim dili
“language of schooling”, 6grencilerin evde konustuklari farkli diller ya da okullarda ders olarak

1 Ogrenci ve okul sayilart Tiirkmen Egitim Merkezinden alimustir.
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ogretilen yabanci diller) ortak yontemler ve ¢oklu yardimei yaklagimlar yoluyla farkli konulart
ogretmek igin kullanilmasi, dillerin daha etkili 6grenilmesini saglayabilir. Ustelik iki dilliligin
bireylerde dillerin gelisimi, bilissel ve akademik gelisim iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu
konusunda alan uzmanlari arasinda biiyiik 6l¢tide goriis birligi vardir (Baker, 2011b; Bialystok,
1991, 2001; Bialystok ve dig., 2012; Early Childhood Learning ve Knowledge Center- ECLKC,
2016). Bu nedenle 6gretimde dilleri ayn1 ¢ercevede ele alinmasi, hem 6grenen hem de dgreten
acisindan basartya gétiiren yolda 6nemli bir etkiye sahiptir.

Cok dilliligin incelenmesi yoluyla dil ve duygular arasindaki iligskiye yonelik olarak dil
tercihi kavrami sunulmaktadir (Jessner, 2008, s.20). Dil diizenlemesinin ilk agamasi1 olarak
diller ya da degiskeler arasinda segim yapma girisimine dil tercihi ad1 verilir (imer, Kocaman,
Ozsoy, 2011, s. 89). Kisiler farkli baglamlarda bazen birinci dillerinin farkli degiskenlerini
bazen de ana dillerinden farkli bir dili kullanabilmektedirler. Konusurlarin konumu, konusulan
konu, katilimcilar ve iletisimin islevi kisilerin s6zel davraniglarindaki bu farklilikta etkili
unsurlardir (Ervin-Tripp, 1964).

Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alismada nicel aragtirma yontemlerinden genel tarama modellerinden iliskisel tarama
modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, ge¢cmiste ya da glinlimiizdeki bir durumu var oldugu
sekliyle belirleyen, 6grenmenin ger¢eklesmesi ve bir kiside istenen davranislarin gelismesi
i¢in uygulanan siireclerin tiimiidiir. Genel tarama modeli, ¢ok sayida 6gelerden olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak icin evrenin tiimii ya da ondan alinacak
bir grup 6rnek ya da 6rneklem iizerinde tarama yapilmaktadir. Tliskisel tarama modeli, iki ve
daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini belirlemeyi amaglayan tarama
yaklagimina denir. {ligkisel tarama modelinde, degiskenlerin birlikte degisip degismedigi;
degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya ¢alisilir (Karasar, 2011).

Caligsma, Iliskisel Tarama Modeli kullanilarak asagidaki boliimlerden ve asamalardan
gecerek olusturulmustur:

Veri Toplama Araglari

Veri toplama teknigi olarak, Sonel Bosnali’nin Iran Tiirklerinin Dilleri iizerine yaptig1
calismada gelistirdigi Toplumdilbilim Anketi (Bosnali, 2007) model alinarak tasarlanan sormaca
(anket) teknigi benimsenmistir. Irak Tiirklerinin egitimde dil tercihlerini incelendigi bu calismada
4’lii Likert dlcegi benimsenmistir. Olgek; “Cocuklarimizin hangi dilde egitim almalarini tercih
edersiniz?”, “Sizce okullarda egitim dili asagidaki dillerden hangisi/hangileri olmalidir?”
sorularindan olugmaktadir. Katilimcilardan kendilerine yoneltilen sorulara A (Arapga), T (Irak
Tiirkgesi), K (Kiirtge), D (diger); bagliklar1 altinda degerlendirmeleri istenmistir.
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Arastirma Grubu

Giiniimiizde Irak’ta tigiincii etnik grup olarak tanimlanan ve Irak’in Kerkiik, Musul,
Erbil ve Selaheddin illerinde yasayan Tiirk niifusu bu aragtirmanin evreni olarak se¢ilmistir.
Bu dort ilin, 2021 Irak niifus gdstergelerine dayanarak, denek evreninin toplam niifusu
9483924 kisi olarak belirlenmistir (Merkezi Istatistik Kurumu, 2021). Denek evreni 0,00005
oraninda kigiiltilerek 474 katilimcidan olusan bir 6rneklem olusturulmustur. Okul ve
iiniversite 6grencileri ile goriisebilmek i¢in Tiirkmen Egitim Miidiirliigii’nden ve Universite
Dekanligi’ndan izin alinmistir. Ev hanimi, emekli ve issiz goniillii katilimeilara sosyal gevre,
akraba ve arkadaslardan yardim alarak ulagilmistir. Goniillii olmayanlar1 ¢alismaya dahil
edilmemistir. Calismamizda 6rnekleme yontemlerinden rastlantisal 6rnekleme yontemi
secilmistir.

Katilimer kiimesinin %51,7°1 erkekler, %48,3’1 ise kadinlar olusturmaktadir. Katilimc1
grubu dort yas kategorisine boliinmiistiir. Buna gore, 120 kisiden olusan 10-19 yas arasi
birinci grup, 6rneklemin %25,3’1ik dilimini, 119 kisiden olusan 20-34 yas aras1 ikinci grup,
orneklemin %25,1°lik dilimini, 122 kisiden olusan 35-49 yas arasi ti¢lincii grup, 6rneklemin
%25,7’lik dilimini ve 113 kisiden olusan 50 yas ve iizeri dordiincii grup ise dérneklemin
%23,8’lik dilimini olusturmaktadir.

Meslek gruplart alt1 gruba ayrilmistir. Buna gore ankete katilanlarin %3,8°1 emekli, %10,5’1
ev hanimi, %29,7°si 6grenci, %6,5°1 issiz, %14,8’1 6zel sektorde ve resmi dairelerde ¢aligan
ise %34,6’lik dilimlerle 6rneklemi temsil etmektedir.

Egitim durumu dort gruptan olusmaktadir. Bunlar, 11 kisiyle katilimcilarin %2,3tini
okuryazar degil, 28 kisiyle %5,9’unu okuma yazma biliyor/okul terk, 53 kisiyle %11,2’sini
ilkokul mezunlari, 120 kisiyle %25,3{inii ortaokul, lise ve dengi okul mezunlar1 ve 262 kisiyle
%55,3’liik dilimi yiliksekokul, lisans ve iistii mezunlari olusturmaktadir.

Katilimeilarin dogum yeri ve ikamet yeri géz 6niinde bulundurulmustur. Bunlar, 85 kisiyle
%18,0 Selahaddin’i, 85 kisiyle %18,0 Kerkiik’ii, 100 kisiyle %21,0 Erbil’1, 204 kisiyle %43,0
Musul’u temsil etmektedir. Bu illerde ikamet eden katilimcilarin 311 kisi %65,5’1 kentsel alan,
163 kisi %34,4 ise kirsal alanda yagamaktadir. Ankete katilanlarin %100’ iniin etnik kdkeni
Tirk, ana dilleri Irak Tiirkgesi’dir. Katilimcilarin annelerinin ana dili, %95,8’1 Irak Tiirkgesi,
%1,9’u Arapga, %2,3’1 ise Kiirtcedir. Katilimcilarin babalarinin ana dili, %93,5°1 Irak Tiirkgesi,
%35,1°1 Arapga, 1,51 de Kiirtgedir.

Bu caligmada, her sorunun parametrelerini belirlemek i¢in alt1 sosyokiiltiirel kategori g6z
oniinde bulundurulmustur. Katilimeilarin, cinsiyetleri, yaslari, meslekleri, egitim durumu,
ikamet yeri, sosyal (kentsel, kirsal) arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigina yénelik
sonuglar elde edilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi
Katilimcilarin egitimde dil tercihlerini tespit edebilmek i¢in sorulari her 6 parametre

(cinsiyet, yas, meslek, egitim durumu, ikamet yeri, kentsel ve kirsal) ile degerlendirilmis,
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anlamlilik yoniini tespit edebilmek i¢in Pearson Ki-kare testi kullanilarak verilerin istatistiksel
analizi yapilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Tiirk katilimcilara uygulanan “Irak Tiirklerinin Egitimde dil tercihleri anketinde elde edilen
bulgular Tablo 1°de gosterilmistir.

Cocuklar I¢in Tercih Edilen Egitim Dili

Irak Tiirklerinin ¢ocuklarinin hangi dilde egitim gormelerini istediklerini belirlemek
amactyla, katilimeilara “Cocuklarmizin hangi dilde egitim almalarini tercih edersiniz?”” sorusu
sorulmus yanit olarak T “Irak Tiirkgesi”, A “Arapga”, K “Kiirtge” ve D “diger” segenekleri
onerilmistir.

Tablo 1. Cocuklar i¢in tercih edilen egitim dili secimine iliskin ylizde ve ki-kare testi sonuglari.

Cinsiyet Yas Meslek
N =
A Y s | E| 3z _
= < 2 2 & 2 + % £ s N s £
3| 2|z | 2| 2|3 |e|E| 2|2 3 %
= M =) 3 < = - & il 7
=
T 38,0 22,7 31,7 42,0 27,9 | 204 | 27,8 | 140 | 383 | 355 [ 314 | 28,0
A 32,7 39,3 31,7 29,4 40,2 | 42,5 ] 33,3 | 50,0 | 32,6 | 29,0 | 414 | 33,5
K 0,4 1,3 0,8 0,8 1,6 0,0 0,0 0,0 0,7 0,0 1,4 1,2
D 1,2 0,9 0,0 1,7 0,0 2,7 0,0 0,0 0,0 0,0 | 29 1,8
12 22,4 24,5 25,0 17,6 238 274 | 27,8 | 26,0 | 20,6 | 258 | 157 | 274
13 0,4 1,3 0,8 2,5 0,0 0,0 0,0 0,0 0,7 32 | 00 1,2
14 0,4 1,3 0,8 0,8 1,6 0,0 0,0 0,0 1.4 0,0 | 0,0 1,2

23 0,0 0,4 0,0 0,0 0,0 0,9 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,6
24 0,4 0,4 0,0 0,8 0,0 0,9 0,0 0,0 0,7 0,0 0,0 0,6
34 0,0 0,4 0,0 0,8 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 1.4 0,0
123 1,6 4,8 83 0,8 1,6 1.8 5,6 6,0 4,3 6,5 0,0 1,8
124 1,2 1,7 0,8 0,8 0,8 35 5,6 2,0 0,7 0,0 2,9 1,2
1234 1,2 0,9 0,0 1,7 2,5 0,0 0,0 2,0 0,0 0,0 2,9 1,2
T 245 229 120 119 122 113 18 50 141 31 70 164

o x2= 20,483 X2= 20,483 X’= 52,836
g « Sd=12 Sd=12 Sd=60
g p= 0,058 p=0,058 p=0,733
~ p>,05 p>,05 p>,05
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Egitim Durumu ikamet Yeri Sosyal

g

B = B

S = 2 _ - _ S

= = = = ] 2 G £

> = - [\ L] s ] v} = 7] = @ —
o] @)

)

T 45,5 28,6 22,6 32,5 30,9 | 224 | 494 | 33,0 | 250 | 299 |31,9| 30,6
A 27,3 32,1 35,8 40,0 34,7 | 49,4 | 30,6 14,0 | 43,1 38,6 | 30,7 | 35,9
K 0,0 3,6 0,0 0,0 1,1 0,0 0,0 3,0 0,5 1,3 0,0 0,8
D 0,0 0,0 0,0 0,0 1,9 0,0 0,0 5,0 0,0 1,3 0,6 1,1
12 9,1 32,1 32,1 16,7 244 | 282 | 16,5 16,0 | 27,9 19,6 | 30,7 | 23,4
13 0,0 0,0 0,0 0,8 1,1 0,0 0,0 4,0 0,0 1,0 0,6 0,8

14 0,0 0,0 0,0 1,7 0,8 0,0 0,0 3,0 0,5 0,6 1,2 0,8
23 0,0 0,0 0,0 0,0 0,4 0,0 0,0 1,0 0,0 0,3 0,0 0,2
24 0,0 0,0 0,0 0,8 0,4 0,0 0,0 0,0 1,0 0,3 0,6 0,4
34 0,0 0,0 0,0 0,0 0,4 0,0 0,0 1,0 0,0 0,3 0,0 0,2

123 | 182 | 00 | 75 | 50 | 1,1 [ 00| 00 | 120 | 15 | 42 | 12| 32
124 | 00 | 36 | 00 | 25 | 11 |00 | 24 | 40 | 05 | 1,6 | 12| 15

1234 00 | 00 | 1,9 | 00 | 1,5 [ 00| 12 | 40 | 00 | 10 [ 12| 11
T 11 28 s3 | 120 | 262 | 85 | 85 | 100 | 204 | 311 | 163

- X2= 44,760 x°= 150,889 = 15,122

g « Sd=48 Sd=36 Sd=12 474
5" p=0,606 p=0,0001 p=0,235

~ p >,05 p<.05 p >,05

Elde edilen bulgulara gore, Tiirk toplumunun %68,4’1 cocuklarinin tek dilde egitim almasi
taraftaridir. En fazla tercih edilen dil ise %35,9 oraniyla Arapcadir. Cocuklarinin sadece Tiirkge
egitim gormesini isteyen Tiirklerin orani ise %30,6 orantyla sinirlidir. Bu iki dilin disinda, %0,8
oraninda sadece Kiirt¢e egitimini tercih eden bir grubun oldugu, %1,1 oraninda bir grubun da
bu dillerden baska bir dili tercih ettigi goriilmektedir. Toplumun % 25,6’s1 ise iki dilli egitime
sicak bakmaktadir. Bunlarin %23,4"{ Tiirkge ve Arapga, %0,8’1 Tiirkge ve Kiirtge, %0,8’1
Tiirkge ve diger, %0,2’si Arapga ve Kiirtge, %0,2’si Arapca ve diger, %0,2’si ise Kiirtge ve
diger dilleri tercih etmistir. Son olarak, %5,8 oraninda bir kesim, ¢ocuklarinin ¢ok dilli bir
egitim almasini istemektedir: %3,2 oranla Irak Tiirk¢esi yaninda Arapga ve Kiirtge, %1,5°1
Tiirkge yaninda Arapga ve diger, %1,1 oranla ise Tiirkge yaninda Arapga, Kiirtce ve diger
dilleri tercih etmektedir.

Ki-kare testine gore tercih edilen egitim dili ile cinsiyet [p=0,058. P>,05], yas [p=0,058.
P>,05], meslek [p=0,733. P>,05], egitim durumu [p=0,606. P>,05] ve sosyal durum [p=0,235.
P>,05] arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski goriilmezken ikamet yeri ile egitim dili
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tercihi arasinda anlamli bir iligki goriilmistiir. Katilimcilarin Kerkiik’te %49,4 oranla Tiirkgeye
daha yiiksek bir tutum gelistirdikleri goriilmektedir. Bu oran Erbil’de %33, Musul’da %25,
Selahaddin’de ise %22,4’e kadar diismektedir. Arapca yliksek oranla %49,4 Selahaddin’de
tercih edilirken Erbil’de bu oran %14,0’a kadar diismektedir. Erbil’de ise %3,0 oranla Kiirtge
daha fazla tercih edilmektedir.

iki dilde egitim en gok Tiirkge ve Arapca olarak Selahaddin ilinde %28,2 oraniyla tercih
edilmektedir. Cok dilli egitim seceneginde ise en ¢ok Tiirk¢e, Arapca ve Kiirtge %12,0 oraniyla
tercih edilmistir. Dolaysiyla katilimeilar, ¢ocuklarin egitim dilini en ¢ok Arap¢a olmasint
tercih etmektedirler.

Genel Egitim Dili

2. Tabloda katilimcilara, yasadiklar: bolgelerde olmasi gereken genel egitim dilinin
durumunu incelemek amaciyla “Sizce okullarda egitim dil asagidaki dillerden hangisi/hangileri
olmalidir?” sorusu sorulmus yanit olarak T “Irak Tiirkgesi”, A “Arapga”, K “Kiirtge” ve D
“diger” secenekleri Onerilmigtir.

Tablo 2. Genel egitim dili se¢imine iliskin yiizde ve ki-kare testi sonuglari.

Cinsiyet Yas Meslek
N
B}
z 5| g | 8 5 E| 2 g
T | = = @ 3 - 3 K £
D = [ o
S - T T O O O I T - - e A O
= 4
T |216 |166 192 | 269 | 164 | 142 | 11,1 | 100 | 22,0 | 290 | 18,6 | 189
A 273 319 | 242 | 261 | 303 | 38,1 | 444 | 32,0 | 248 | 258 | 343 | 299
K [00 |04 0.8 0,0 00 | 00 | 00| 00 | 07 | 00 | 00 0,0
D |04 |04 0,0 0,0 08 | 09 | 00| 00 | 00 | 00 1.4 0,6
12 |33,1 |336 | 325 | 277 | 393 | 33,6 | 222 | 480 | 312 | 258 | 27.1 | 36,0
13 |12 |22 25 1,7 16 | 09 [ 00| 00 | 28 | 32 | 29 0,6
14 |04 |00 0,0 0,0 00 | 09 [ 00| 00 | 00 | 32 | 00 0,0
23 (1,6 |09 42 0.8 00 | 00 | 00| 00 | 28 | 00 14 0,6
24 (20 |13 0,0 42 0.8 1.8 | 00| 00 | 07 | 00 | 43 2.4
123 |73 |70 1,7 | 59 74 | 35 [1,1] 60 | 99 | 129 | 57 43
124 |29 |22 42 2,5 1,6 18 | 56| 20 | 43 | 00 1.4 1.8
1234 |20 |35 0.8 42 16 | 44 | 56| 20 | 07 | 00 | 29 49
T |[245 | 229 120 | 119 122 | 113 | 18 50 141 31 70 164
- x=7,109 X=51,712 X’= 63,855
g Sd=11 Sd=33 Sd=55
g p=0,790 p=0,020 p=0,193
A~ p>,05 p<,05 p>,05
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Egitim Durumu ikamet Yeri Sosyal g

]

P s £
2 —_ = —

? =) — o~ e s g i 3 Z § g :

3 = =] 2 K ) = = = 5 5 £ 2

17} = g = = v M 3

3 @]

T 36,4 | 25,0 17,0 17,5 19,1

A 27,3 | 28,6 24,5 30,8 30,2 459 | 17,6 | 16,0 343 32,2 24,5 29,5
K 0,0 0,0 0,0 0,0 0,4 0,0 0,0 0,0 0,5 0,3 0,0 0,2
D 0,0 0,0 0,0 0,0 0,8 0,0 0,0 2,0 0,0 0,3 0,6 0,4
12 18,2 | 35,7 43,4 333 31,7 36,5 | 32,9 | 17,0 40,2 | 28,0 43,6 33,3

—
~.\l

6 | 37,6 | 150 14,2 19,6 18,4 19,2

13 0,0 0,0 0,0 33 1,5 0,0 0,0 7,0 0,5 1,9 1,2 1,7
14 0,0 0,0 0,0 0,0 0,4 0,0 0,0 0,0 0,5 0,3 0,0 0,2
23 0,0 7,1 0,0 0,8 1,1 0,0 1,2 5,0 0,0 1,9 0,0 1,3

24 0,0 0,0 0,0 0,0 3,1 0,0 0,0 6,0 1,0 2,6 0,0 1,7
123 | 18,2 0,0 9,4 10,8 53 0,0 4,7 20,0 4,9 7,7 6,1 7,2
124 0,0 0,0 5,7 2,5 2,3 0,0 2,4 5,0 2,5 1,6 4,3 2,5
1234 | 0,0 3,6 0,0 0,8 4,2 0,0 35 7,0 1,5 35 1,2 2,7
T 11 28 53 120 262 85 85 100 204 311 163

- X2= 43,845 x= 156,164 X2=24,391

g Sd=44 Sd=33 Sd=11 474
g p=0,478 p=0,0001 p=0,011

A p>,05 p<,05 p>,05

Tabloda goriilecegi iizere, katilimcilarin 9%19,2°1 sadece Irak Tiirkgesi, %29,5’1 sadece
Arapga, %0,2’si sadece Kiirtge, %0,4’1 diger dillerin egitim dili olmasin1 istemektedirler.
Bunun yaninda katilimeilarin, %33,3’1 Tiirkge ve Arapca, %1,7’si Tiirkce ve Kiirtge, %0,2’s1
Tiirkge ve diger, %1,3’1 Arapga ve Kiirtce, %1,7°si Arapga ve diger diller segenegini tercih
etmistir. %7,2 oranla Irak Tiirk¢esi yaninda Arapga ve Kiirtge, %2,5°1 Tiirkge yaninda Arapga
ve diger, %2,7 oranla ise Tiirk¢e yaninda Arapca, Kiirtce ve diger dilleri egitim dili olmasin
istemislerdir.

Ki-kare testine gore uygun goriilen egitimi dili ile cinsiyet [p=0,790. P>,05], , meslek
[p=0,193. P>,05], egitim durumu [p=0,478. P>,05], sosyal durum [p=0,011. P>,05] arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig1 gézlemlenmistir. Ancak yas ve ikamet yeri kategorilerine
bakildigini anlamli farklilik gériilmiistiir. Yas kategorisine bakildiginda (20-34) yas arasi olan
katilimeilar %26,9 oranla Tiirkge, +50 yas ve tizeri katilimeilar %38,1 oranla Arapga, (10-19)
yas arasi olan katilimcilar ise %0,8 oranla Kiirtceye daha yiiksek oranla tutum gelistirmislerdir.
iki dilde ve bu dillerden en ¢ok Tiirk¢e ve Arapca %39,3 oranla; ii¢ dilde ise (10-19) yas arasi
katilimeilar Tiirkge, Arapga ve Kiirtge dillerine daha yiiksek bir istek gostermislerdir.
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Katilimeilar, Kerkiik’te %37,6 oranla Tiirk¢eye, Selahaddin’de %45,9 orantyla Arapgaya,
Erbil’se ise %5,0 oraniyla Kiirtceye 6nem verilmistir. ilk dilli ve bu dillerden en ¢ok Tiirkge
ve Arapgaya 6nem veren il Musul ilidir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismada, Irak’ i Kerkiik, Selahaddin, Musul, Erbil illerinde yasayan Irak Tiirklerinin
egitim dili tercihlerine bakildiginda en ¢ok Arapga tercih edilmektedir. Ki-kare testine gore
tercih edilen egitim dili ile cinsiyet, yas, meslek, egitim durumu ve sosyal durum arasinda
istatiksel olarak anlamli bir iligki goriilmezken tercih edilen egitim dili ile ikamet yeri arasinda
anlaml bir iligki oldugu gortlmistiir. Kerkiik’te % 49,4 oranla Tiirk¢e, Selahaddin’de % 49,4
oranla Arapga, Erbil’de ise % 3,0 oranla en ¢ok Kiirtce tercih edilmektedir. Iki dilde egitim ve
bu dillerden en ¢ok Tiirkce ve Arapca %28,2 oranla Selahaddin ilinde tercih edilmektedir. Cok
dilli egitim ise %12,0 oranla Erbil’de tercih edilmektedir. Dolayisiyla katilimcilar, cocuklarinin
egitim dilinin %33,5 oranla en ¢ok Arapga olmasini tercih etmektedirler. Bunun nedeninin
devletin resmi dilinin Arapga olmasi ve Tiirkce egitim veren iiniversitelerin bulunmamasindan
kaynakl1 oldugu diistiniilmektedir.

Tercih edilen genel egitim dili ile cinsiyet, meslek, egitim durumu ve sosyal durum
arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 gozlemlenmigtir. Ancak yas ve ikamet yeri
kategorilerine bakildiginda anlamli farklilik goriilmiistiir. Yas kategorisine bakildiginda
20-34 yas arasi olan katilimcilar %26,9 oranla Tiirkgeyi, 50 yas ve lizeri katilimcilar
%?38,1 oranla Arapgay1, 10-19 yas arasi olan katilimcilar ise %0,8 oranla Kiirtgeyi tercih
etmektedir. Egitimin iki dilde ve bu dillerden en ¢ok Tiirkge ve Arapga %39,3 oranla 35-49
yas arast; ¢ dilde ise 10-19 yas aras1 katilimcilar Tiirkge, Arapga ve Kiirtge dillerini daha
cok tercih etmislerdir. Kerkiik’te %37,6 oranla Tiirkceye, Selahaddin’de %45,9 oranla
Arapcaya, Erbil’de ise %5,0 oranla Kiirtgeyi se¢mislerdir. iki dilli ve bu dillerden en
¢ok Tirkge ve Arapga dilleri Musul ilinde tercih edilmistir. Cok dilli ise Erbil’de en ¢ok
Tirkge, Arapca ve Kiirtce dilleri tercih edilmistir. Dolaysiyla katilimeilarin genel egitim
dili tercihlerine bakildiginda egitim dilinin %33,3 oranla en ¢ok iki dilde yani Tiirk¢e ve
Arapga olmasini tercih edilmistir.

Bu arastirmanin sonunda elde edilen verilere gore Irak’ta Tiirkge egitim veren yliksekdgretim
kurumlarinin bulunmamasi ve Arapganin devletin resmi dili olmasi katilimcilar tarafindan
Arapca egitiminin daha fazla tercih edilmesine neden oldugu sdylenebilir. Boylece ana dili
egitiminden uzak durulmustur. Bu sorunu giderebilmek icin, Irak’in genelinde Tiirkce egitim
veren d6gretmenlerin yetistirilmesi, ders miifredatinin basitten zora dogru diizenlenmesi,
konularin derinlestirilmesi, Tirk okullarinda Arapga derslerine 6nem verilmesi ve en
onemlisi de Irak’ta Tiirkce egitim veren yiiksekogretim kurumlarinin agilmasi gerekli oldugu
diistiniilmektedir.
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Kovid-19 salginina kadar olan dénemde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimiyle
ilgili yapilan calismalarin biyik bir cogunlugu yiiz yiize 6gretim tzerinedir.
Ancak Kovid-19'la baslayan pandemi siirecinde derslerin ¢cevrim ici olarak
yapilmasi zorunlulugu dogmustur. Bu zorunluluktan kaynaklanan gegisin hizl
olmasindan kaynakl 6greticilerin gesitli zorluklar yasadiklari alanda calisanlar
tarafindan sikca dile getirilmekteydi. Calismamizin cikis noktasini bu durum
olusturmustur. Buradan hareketle Ankara Universitesi TOMER'de yapilan cevrim
ici 6gretim modeliniincelemek ve 6greticilerin bu model hakkindaki gorislerini
ortaya koymak amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda Ankara Universitesi
TOMER'in Kadikdy ve Taksim (simdiki adiyla Besiktag) Subelerindeki 24 8greticiyle
gorusulmustir. Calismamizda nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi
kullanilmistir. Veriler 22 sorudan olusan agik uglu cevaplarin verilebilecegi
yari yapilandiriimis goriisme formu araciligiyla elde edilmis olup icerik analizi
yapilarak bulgulara ulasiimistir. Katilimcilar bugiine kadar aldiklar egitimlerin
kendilerini cevrim i¢i egitime hazirlamadigini disiinmektedirler. Cevrim igi
egitimde yazma becerisi, gelistirilmesi en zor olan dil becerisidir. Ogreticiler
yuz ylize siniflarda kendilerini daha rahat hissettiklerini belirtmekle birlikte
pandemi sonrasinda ¢evrim ici derslerin devam etmesi durumunda cevrim
ici olarak calismaya devam etmek istemektedirler. Katimcilarin cevaplarina
bakildiginda ¢evrim ici derslerde kullaniimakta olan Yeni Hitit Seti'nin ¢evrim
ici dersler icin pek de uygun olmadigi ydniinde goris bildirdikleri géralmastdir.
Katilimcilar genel olarak ¢evrim ici derslerde kullanilan Zoom adli ara ylizden
memnundurlar..

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirkge 6gretimi, cevrim ici dil 6gretimi, cevrim
ici modeller, TOMER, YADOT

ABSTRACT

Until the COVID-19 pandemic, the majority of studies on teaching Turkish as
a foreign language focused on face-to-face teaching. During the COVID-19
pandemic, however, conducting lessons online became mandatory, and those
working in the field frequently mentioned how instructors experienced various
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difficulties due to the rapid transition that arose from this requirement. This situation constitutes the starting point of
this study. From this point of view, the study aims to examine the online teaching model at the Turkish and Foreign
Languages Research and Application Center (TOMER) of Ankara University and to reveal the instructors’ opinions about
this model. For this purpose, the study the case study, a qualitative research design, to interview 24 instructors from
the Kadikdy and Taksim (now Besiktas) branches of Ankara University TOMER. The study obtained the data using a
semi-structured interview form consisting of 22 questions with open-ended answers and arrived at the findings using
content analysis. The participants are seen to think the training they have received so far to have not prepared them for
online education, with writing being the most obvious difficult-to-develop skill. Although the instructors stated having
felt more comfortable in face-to-face classes, they would like to continue working online should online courses continue
after the pandemic. When looking at the participants’answers, they are seen to have stated TOMER'’s Yeni Hitit Set that is
used in online courses to not be very suitable for the online courses. In addition, the participants are generally satisfied
using Zoom in the online courses.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, online language teaching, online models, TOMER, YADOT

EXTENDED ABSTRACT

This study aims to obtain instructors’ opinions about the process of online courses for
teaching Turkish to foreigners using the Ankara University TOMER model during the COVID-19
pandemic. In this context, the study has interviewed 24 instructors working at the Ankara
University TOMER’s Kadikdy and Taksim (now Besiktas) branches in Istanbul.

The study uses the case study design, a qualitative research method. The data were obtained
using a semi-structured interview form of 22 open-ended questions. Due to the pandemic, the
study sent the interview forms to the participants by e-mail and WhatsApp and subjected the
participants’ answers to content analysis in order to arrive at the findings.

According to the study’s findings, the training the teachers had received throughout their
education life was concluded to have not prepared them for online teaching, and the teachers
wanted to receive further training to be given on this subject. The teachers stated having
had difficulty developing writing skills for all levels of the online courses, in addition to
conversation and verbal expressions at the Al level and developing listening and speaking
skills at the A2 level. No additional significant difficulties apart from writing can be said to
have been experienced at the B1, B2 and Cl1 levels.

The teachers stated having felt more comfortable in face-to-face classes, with the most
important reasons for this being ease of communication, ease of using gestures, facial expressions,
body language, and eye contact. However, the teachers stated that they would like to continue
working online should online courses continue after the epidemic.

According to the teachers, the most important advantages of online courses involve the
savings with regard to time, space, and transportation; the effective use of visual materials; and
accessibility. Accessibility entails the aim of enabling learners to attend classes through the
internet regardless of where they are and thus the ability to reach more students. According to
the teachers, some of the disadvantages of online courses involve the difficulties in developing
certain skills, the difficulty in communicating with learners, a lack of focus, the length of class
hours, and technical problems.
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The participants generally stated the Yeni Hittit Turkish for Foreigners textbooks that they
use in the online courses to not be suitable for online courses. The most important reasons why
the participants did not find this textbook suitable are due to the book having been prepared
for face-to-face teaching and the book being heavy and intense in terms of content.

The interface application Zoom has been used to conduct online courses, and the majority
of participants appreciated it and considered it to be sufficient. However, they added that
the addition certain features could have Zoom become an even more effective interface for
language teaching.
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1. Giris

Her gegen giin gelismekte ve degismekte olan teknolojiye ayak uydurmak ¢agimizin en
onemli gereksinimlerinden biridir. Bu sayede yaptigimiz her isi gelistirebilir ve stirdiiriilebilir
hale getirebiliriz. Giinlimiizde teknolojik gelismelerin ve internet teknolojisinin etkileri devasa
boyutlara ulagmis ve bircok alanda etkisini gostermektedir.

Bilgisayar ve internet teknolojisinin gelismesi ¢esitli i kollarinin bu teknolojiden
yararlanilmasini saglamistir. Gelistirilen farkli sistemler, internet siteleri, forumlar, sosyal
medya platformlari, yazilimlar, iletisimi hizli ve kaliteli bir sekilde gerceklestirmemizi saglayan
internet tabanli uygulamalar farkli sektorler tarafindan alinip kendi ihtiyaglart dogrultusunda
kullanilmaktadir. Bunlardan biri de egitim sektoriidiir.

Bach, Haynes ve Smith’e (2007) gore egitim-6gretimde teknolojiye direnmenin miimkiin
olmadigi, bu duruma uyum saglanarak 6grenme kalitesini ve 6grenici deneyimlerini arttirmak
i¢in teknolojiden miimkiin oldugu kadar fazla yararlanilmasi gerekmektedir.

Bilgisayar ve internet araciligiyla yapilan 6grenmeler ¢esitlilik arz etmekte ve farkli
sekillerde adlandirilmaktadir: Kaynak Tabanli Ogrenme, Teknoloji Tabanli Ogrenme, Uzaktan
Ogrenme, E-6grenme, Cevrim I¢i Ogrenme, internet Tabanl Ogrenme, Web Tabanli Ogrenme,
Bilgisayar Tabanli Ogrenme (Anohina, 2005). Saul (2004), Anderson (2008) ve Ally (2008)
¢evrim i¢i 6grenme ile ilgili birgok farkli terminoloji kullanildigini (teknoloji tabanli 6grenme,
uzaktan 6grenme, e-0grenme, sanal 6grenme, ¢evrim i¢i 6grenme, agda 6grenme, internet
tabanli 6grenme, web tabanli 6grenme, bilgisayar tabanli 6grenme, ...) belirterek ¢evrim ici
ogrenme ile ilgili genel bir tanim gelistirmenin zor oldugunu belirtmislerdir.

Kanninen (2009) ¢evrim igi 6grenmeyi uzaktan egitimin bir formu olarak ele almis ve
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerine katkisinin daha fazla oldugunu belirtmistir. Khan
(2001) Cevrimigi 6grenmeyi Web’i kullanarak uzaktaki bir kitleye kaynaklarin es zamanli ve ayr1
zamanli dagitimini saglayan yenilikgi bir yaklagim olarak tanimlamisken, Govindasamy (2001)
ise internet, intranet, extranet ve hipermetin/hiperortam dokiimanlari gibi elektronik ortamlar
araciligiyla dagitilan egitim olarak tanimlamistir. Feldman ve Zucker (2015) online 6gretim
ve dgrenmeyi internet izerinden verilen yeni bir fakiilte olarak tanimlamaktadir. Cevrimigi
egitimin gercek zamanli (senkron) ve her zaman, her yerde (eszamanl) etkilesimler igerdigini
belirtirler. Ayrica iki paralel siirecin ¢evrimigi bir ortamda gergeklestigine inanmaktadirlar.
Cevrimigi 6grenme, herhangi bir modiilde ne kadar ¢evrimigi icerik ve 6grenme siirecinin
kullanildigina bagli olarak, web>e bagli, webye bagimli veya tamamen ¢evrimigi kategorilere
yer alabilir (Sancho, 2007).

Aralik 2019°da Cin’in Wuhan sehrinde ortaya ¢ikan Kovid-19 salgini 4 ay gibi kisa bir
siirede biitliin diinyaya yayilmis ve hayatin her alaninda etkilerini fazlasiyla géstermistir.
Salginiyla beraber hayatin akisi ve ritmi tiim diinyada degismistir (Zhao, 2020). Bu degisim
diger sektorlerde yasandigi gibi egitim sektoriinde de yasanmistir. Egitim kurumlarinin
kapatilmasi ve yliz yiize egitime ara verilmesiyle diinyada tiim egitim diizeylerinden 6grenci
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niifusunun yaklasik yarisina karsilik gelen 1,6 milyar 6grencinin egitimi kesintiye ugramistir
(UNESCO, 2020; UNICEEF, 2020; akt. Bozkurt, 2020). UNESCO’NUN 2020 verilerine gore
Tiirkiye’de salgin nedeniyle egitimi kesintiye ugrayan d6grenci sayisi yaklagik 25 milyondur.
Bu 6grencilerin 7 milyondan fazlas yiiksek 6gretim egitimi alan 6grencilerden olusmaktadir.
Yasanan bu sorunlardan dolay1 egitime baslanmasi bir zorunluluk haline gelmis ve egitime
baslanmasi i¢in ¢esitli calismalar yapilmaistir.

Yasanan farkli durumlara uyum saglayabilmek, zorlu kosullarda bile egitim 6gretimi
stirdiirebilmek ve degisen ihtiyaclara hizla cevap verebilmek adina teknolojiden yararlanmak
isimizi kolaylastirmaktadir. Ozellikle Covid-19 salginiyla birlikte egitim-6gretim faaliyetlerinin
yiiz ylize yapilamamasindan dolay1 egitim-6gretimin biitiin kademelerinde aksamalar
yasanmasina neden olmustur. Yagananlar gz oniinde bulunduruldugunda en iyi ¢6ziimiin
bilgisayar ve internetin kullanildig1 sistemlerden yararlanmak oldugu agiktir. Ciinkii bu
sistemde insanlarin fiziksel olarak bir araya gelmesine gerek olmadigi gibi sanal bir sinif
ortami olusturmak da miimkiindiir. Buradan yola ¢ikarak ilkokullar, liseler, tiniversiteler, zel
okullar ve dil okullar1 ya kendi sistemlerini kurmus ya da hazir olan sistemleri satin alarak
egim-6gretime bir sekilde devam etmislerdir. Bu siiregte ¢evrim i¢i 6gretim dne ¢ikmistir.

2. Yontem

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum (6rnek olay) galigmasi
kullanilmistir. Calismada nitel yontemlerin en ¢ok kullanilani olan gériisme tercih edilmistir.
Katilimeilarin goriislerini almak amaciyla agik uclu sorulara dayanan yar1 yapilandirilmis
goriigme formu kullanilmistir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formlarini uygulamaya
baslamadan 6nce goriigme formunun gegerliligi konusunda alanda ¢alisan akademisyenlerden
goriis alinmigtir. Ayrica goriigmenin 6n denemesi i¢in yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda
aktif olarak ¢aligmakta olan farkl kisilerden goriisler alinmistir.

Calismada katilimcilara sorulan sorularin belirlenmesi asamasinda literatiire bakilmis ve
benzer ¢aligmalarda elde edilen bulgular incelenmistir. Ayrica kendi tecriibelerimizden ve alanda
tecriibeli 6gretim gorevlileri ile yapilan goriismelerin ardindan ortaya ¢ikan veriler 15181nda
yasandigi/yasanabilecegi tahmin edilen sorunlara yonelik sorular hazirlanmistir. Sorularin
hazirlanmasi agamasinda; sorularin kolay anlasilabilir olmasi, agik uglu sorulardan olusmast,
yonlendirmeden kaginilmasi, sorularin mantikli bir bi¢imde diizenlenmesi gibi kurallara da
dikkat edilmistir (Yildirim & Simsek, 2018:132).

Verilerin toplamasi amactyla goriisme sorular1 GoogleDocs ortaminda uygun hale getirilmistir.
GoogleDocs formatina uygun hale getirilen goériigme formu e-posta ve WhatssApp araciligiyla
katilimcilara ulagtirllmigtir. Gontillii olarak ¢aligmaya katilmak isteyenler ¢alismaya dahil
edilmistir. Ankara Universitesi TOMER’den arastirma izni alinarak yaklasik 10 giinliik siire
icinde Ankara Universitesi TOMER ’in Istanbul’da bulunan Kadikdy ve Taksim (simdiki adiyla
Besiktas) Subelerinde Tiirkge dgreticisi olarak ¢aligsan ve salgin siireciyle birlikte ¢evrim igi
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derslerde aktif olarak gorev yapan 24 dgreticinin cevaplar internet ortaminda toplanmuistir.
Internet ortaminda toplanan cevaplar bilgisayar ortamina indirilmis ve cevaplar diizenlenerek
analiz yapilmaya hazir hale getirilmistir.

Calismada elde edilen veriler igerik analizinin asamalarina dikkat edilerek ¢6ziimlenmistir.
Katilimeilarin vermis olduklari cevaplardan yola ¢ikarak temalar ve alt temalar olusturulmustur.
Elde edilen veriler tema ve alt temalara uygun sekilde diizenlenmis ve buradan da bulgulara
ulasilmigtir. Calismada, katihmeilar K1, K2, K3, ... seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin
sorulara vermis olduklar1 cevaplardan dogrudan alintilar yapilmistir.

3. Bulgular

Ogreticilerin yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorulara verdikleri yanitlar
¢oziimlenmis olup ogreticilerin ¢evrim i¢i 6gretime dair goriiglerine iligskin bulgular asagida
verilmistir.

Katilimcilara sorulan “YADOT alanminda aldiginiz egitimler/sertifika programlari/yiiksek
lisans/doktora derslerinin sizi cevrim i¢i derslere hazirladigini diistiniiyor musunuz? ” sorusuna
6 ogretici aldiklarin egitimin kendilerini ¢evrim igi derslere hazirladigini, 3 dgretici ise aldiklarin
egitimlerin kendilerini ¢cevrim i¢i egitime hazirlamadigini belirterek bununla ilgili bir yorumda
bulunmamistir. Aldiklart egitimin kendilerini ¢evrim i¢i egitime hazirlamadigini diisiinenlerin
verdikleri yanitlar (n=15) ¢6ziimlenerek Tablo 1°deki temalar ortaya ¢ikarilmistir.

Tablo 1. Alinan Egitimlerin Ogreticileri Cevrim I¢i Derslere Hazirlayip Hazirlamadigiyla flgili
Ogretici Goriisleri

Temalar Kisi Sayis1(n)
Cevrim i¢i egitimle ilgili ders/program eksikligi 15
Cevrim I¢i formasyon egitimi 1

Ders veren akademisyenlerin ¢evrim igi derslerle ilgili deneyim eksikligi 1
Egitimci gabasi 2

Katilimeilar, egitim hayatlar1 boyunca almis olduklari egitimlerin yiiz yiize egitimi
kapsadigini, hazirlanan egitim programlarinda ¢evrim i¢i 6gretimle ilgili bir ders/program
bulunmadigini (n=15) belirtmislerdir. Baz1 katilimcilara gore salgin ile baslayan ¢evrim igi
egitim siireci 6greticilerin yogun c¢abalari ile ilerlemistir (n=2). Katilimcilardan 1°1 aldiklarin
egitimlerde ¢evrim i¢i egitime dair derslerin verilmemesinin nedeni olarak dersleri veren
hocalarm bu konuda yeterli bilgiye ve tecriibeye sahip olmadiklari yoniinde goriis bildirmislerdir.
1 8gretici de gevrim i¢i 6gretim alaninda 6zel bir formasyon programinin agilmasi gerektigini
belirtmistir.
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Katilimcilara ait bazi goriisler su sekildedir:

K4: “Tiim Tiirkiye 'de oldugu gibi kurumumuzda da ¢evrim i¢i ders verme durumu ¢ok yeni
ve beklenmedik bir durumdu ve hazirliksiz yakalanildi. Bu siire¢ planli bir sekilde ilerlemed;,
egiticilerin ¢abalarina ve deneme yanilma yoluna birakildi. Siireg ilerledik¢e bazi seyler
degistirildi/diizeltildi. Kovid-19 ortaya ¢ikmadan énce aldigimiz tiim egitimler sinif ici
derslere gore verildi ¢iinkii cevrim ici ders vermenin fikri bile yoktu.”

KS5: “Bu yeni bir ogretim ortami, kendine has ozellikleri var. Her ne kadar égretmenlik
meslegine dair dersler; stajlar, formasyonlar alinsa da tiim bunlara ek bir formasyon gerekir.”
K14: “Ciinkii verilen egitimlerin iceriginde ¢evirim i¢i egitim ile ilgili program yoktu.”

>

K:24: “Bu dersleri veren hocalarin bu konuya iliskin deneyimi olmadigin diisiiniiyorum.’

Katilimeilarin “Cevrim i¢i derslerde hangi seviyede hangi becerileri gelistirmekte
zorlantyorsunuz?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlar degerlendirildiginde Tablo 2’de gosterilen
sonuglar ortaya ¢ikmistir.

Tablo 2. Ogreticilerin Diizeylere Gore Gelistirmekte Zorlandiklar1 Beceriler

Seviye Okuma Yazma Dinleme Karsilikli Konusma | SozliiAnlatim
Al 6 16 8 13 10

A2 5 13 8 12 6

B1 2 17 4 6 4

B2 2 19 3 4 3

C1 2 18 4 4 2

Katilimeilarin vermis olduklart yanitlara bakildiginda ¢evrim i¢i derslerde bazi becerileri
gelistirmekte zorlandiklarimi belirlenmistir. Tabloya bakildiginda katilimcilarin A1 seviyesinde
en ¢ok yazma (n=16) ve karsilikli konusma becerisini (n=13) gelistirmekte zorlandiklari
gortilmektedir. 10 katilimci sozlii anlatim, 8 katilimei dinleme ve 6 katilimer da okuma becerisini
gelistirmekte zorlandigini belirtmistir.

Katilimcilarin yanitlart degerlendirildiginde A2 seviyesinde en ¢ok yazma (n=13) ve karsilikli
konugma (n=12) becerileri gelistirmekte zorlandiklar1 belirlenmistir. 8 katilimer dinleme, 6
katilimci sozIi anlatim ve 5 katilimct ise okuma becerisini gelistirmekte zorlandigini belirtmistir.

B1 seviyesinde katilimcilarin gelistirmekte zorlandiklari becerilere bakildiginda ilk sirada
17 katilimei ile yazma becerisi gelmektedir. 6 katilimer karsilikli konugma, 4 katilimei dinleme,
4 katilimci s6zIi anlatim ve 2 katilime1 da okuma becerilerini gelistirmekte zorlandiklarimi
ifade etmislerdir.

Tabloya bakildiginda katilimeilarin B2 seviyesinde gelistirmekte zorlandiklar1 becerilerin
basinda yazma (n=19) gelmektedir.

Cevrim i¢i derslerde C1 seviyesinde katilimeilarin gelistirmekte en ¢ok zorlandiklari
beceri yazmadir (n=18).
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Tablo 2 genel olarak degerlendirildiginde biitiin katilimeilarin biitiin seviyelerde yazma
becerisini gelistirmekte zorlandiklar: goriilmektedir. Ayrica Al ve A2 seviyesinde yazma
becerisinin disinda karsilikli konusma becerisini gelistirmekte de zorlanildig1 acikca
goriilmektedir.

Katilimeilara sorulan “Yiiz yiize suniflarda mi ¢cevrim ici siniflarda mi kendinizi daha
rahat/ daha verimli hissediyorsunuz? Neden?” sorusuna 6 katilime1 ¢evrim i¢i siiflarda
kendini daha rahat hissettigini, 14 katilimer ise kendilerini yiiz yiize siniflarda daha rahat
hissettiklerini belirtmislerdir. 1 katilimci hem yiiz yiize hem de ¢evrim i¢i siniflarda kendini
rahat hissettigini belirtmistir. 3 katilimci ise hem sinif i¢i hem de ¢evrim i¢i siniflarda kendilerini
rahat hissetmekle birlikte tercihlerinin bir nebze de olsa yiiz yiize siniflardan yana oldugu
yoniinde goris bildirmislerdir.

Yiiz yiize siniflarda kendilerini daha rahat/verimli hisseden katilimcilarin neden yiiz yiize
siniflari tercih ettikleriyle ilgili sorulan soruya vermis olduklar cevaplar degerlendirildiginde
olusan temalar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogreticilerin Yiiz Yiize Siniflar Tercih Etme Nedenleri

Temalar Kisi Sayis1 (n)

Iletisim kurma kolaylig1 7

Sorunlara aninda miidahale edebilme

Verimlilik

Geribildirimin hizli olmasi

SN I (SR RSN I 9}

Jest, mimik, beden dili ve g6z temasinin rahatga kullanilabilmesi

Yiiz yiize siniflarda kendilerini daha rahat/verimli hisseden katilimcilar 6grenicilerle
iletisim kurmanin yiiz yiize siniflarda daha kolay oldugunu (n=7) ciinkii jest, mimik, beden
dili ve konusurken 6grenicilerle g6z temasi1 kurma gibi iletisimi giiclendiren unsurlarin
rahatga kullanilabildigini (n=7) belirtmiglerdir. Katilimcilara goére iletisimin kolay olmasinin
saglamis oldugu avantajla dgrenicilerin sorunlarina miidahale edebilme (n=2) ve dolayistyla
geribildirimin 6greniciye ulasma hizi (n=2) derslerin de verimliligini (n=3) arttirmaktadir.

Katilimcilara ait bazi goriisler su sekildedir:

K1: “Yiiz yiize siniflarda kendimi daha rahat hissediyorum ¢iinkii 6grenci ile iletisim kurmak
ve bir sorun oldugunda miidahale etmem daha kolay ve rahat oluyor.”

K11: “Yiiz yiize sumiflarda. Ciinkii 6grencileri birebir gérmek, konusmak, jest ve mimikleri
kullanabilmek dersi daha verimli iglememi saglyyor.”

K17: “Agik¢ast yiiz yiize siniflarda kendimi daha rahat hissediyorum ¢iinkii sinif i¢inde
yiiriime, jest-mimik kullanma dersi daha etkili hale getiriyor. Dersi anlamayan bir 6grenciyi
daha rahat fark edip miidahale edebiliyorum. Cevrim i¢i derslerde ogrenci kamera agmamissa

>

konuyu anlayip anlamadigini fark etmek ¢ok zorlasiyor.’

58 Dilbilim Dergisi - Journal of Linguistics



Ugur Okur, Mehmet Guirlek

K19: “Yiiz yiize siniflarda daha rahat ve verimli oldugumu diigiiniiyorum. Hem hareket
ozgiirliigii, drama yapma sanst olmasi derste ¢ok etkili ve ogrenciyi dinamik tutuyor, hem
de dgrenciyle etkilesim i¢inde olmak, anminda doniitler verebilmek, 6grenciye yakin olmak,
defterini gormek, birer bir ilgilenmek gibi noktalarda daha verimli oldugu séylenebilir.”

Katilimcilarin “Salgin sonrasi ¢evrim i¢i derslere devam edilecek olursa devam etmek
ister misiniz?” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda biiyiik bir gogunlugun (n=22) salgin
sonrasinda ¢evrim i¢i derslere devam edilmesi durumunda bu sekilde ¢aligsmak istedikleri
goriilmistiir. Yalnizca 2 dgretici salgin sonrasi ¢evrim i¢i derslere devam etmek istemedigi
yoniinde goris bildirmistir. Bu soruya iligkin temalar Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Ogreticilerin Salgin Sonrast Cevrim I¢i Derslere Devam Etme Durumu
Temalar Kisi Sayisi (n)
Evet 22
Hay1r 2

Ogreticilerin salgin sonrasi ¢cevrim ici derslere devam etme yoniinde isteklerinin bulundugunu
Tablo 4’teki veriler gostermektedir. Tablo 3¢ bakildiginda ise biiyiik sayida katilimecinin
(n=14) yiiz yiize sinifta kendini daha rahat hissettigi goriilmektedir. Katilimcilarin salgin
sonrasi ¢evrim i¢i derslere devam etme istekleri ve kendilerini yiiz yiize siniflarda daha rahat
hissetmeleri gibi bir zitlik ortaya ¢ikmaktadir.

Katilimetlarin “Cevrim igi derslerin sizin aginizdan avantajlart nelerdir?” sorusuna verdikleri
yanitlar degerlendirildiginde ortaya ¢ikan temalar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogreticilere Gore Cevrim I¢i Derslerin Avantajlari

Temalar Kisi Sayis1 (n)
Zaman, mekan ve ulasimdan tasarruf 11
Konfor 5
Ulagilabilirlik 7
Giivenlik 1
Gorsel ve materyallerin etkili kullanimi 7
Kendini gelistirme 2

Katilimeilarin biiyiik cogunlugu (n=11) ¢evrim i¢i derslerin zaman, mekan ve ulagim
konularinda kendilerine avantaj sagladigini diisiinmektedir. Katilimcilardan bazilari ¢evrim
ici dersler sayesinde kurslarin daha ulasilabilir (n=7) hale geldigini ve dgrenicilerin bunu
evlerindeki/iilkelerindeki konforlarini bozmadan (n=5) yapabileceklerini belirtmektedirler.
Ayrica internet ve bilgisayar araciligryla gorsel ve materyallerin daha etkili kullanilmasi (n=7)
da diger bir avantaj olarak goriilmektedir.
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Katilimcilara ait bazi goriisler su sekildedir:

K1: “Cevrim i¢i egitim vererek bu alanda kendimi gelistirebilirim.”

K7: “Ozellikle daha fazla insana daha kolay bir sekilde ulasabilmek agisindan ¢evrim ici
derslerin yiiz yiize derslere nazaran daha avantajli oldugu kanaatindeyim.”

K14: “Pek ¢ok avantaji var éncelikle kursa ulasmak i¢in vakit kaybi yok. Mesafeler 6nemsiz.
Zaman esnek kullanilabilir. En nemlisi en rahat oldugumuz ortamda ¢alisabiliriz.”

K15: “Cevrimigi derslerin égretici icin avantajlari gérsel materyallerin, slaytlarin dersi
daha akici hale getirip ogretim siirecini hizlandirmasi ve zaman kazandirmasidir.”

K17: “Pandemi siirecinde giivenilir bir sekilde derslere devam edebilmek.”

Katilimcilarin “Cevrim igi derslerin sizin aginizdan dezavantajlari nelerdir?” sorusuna
verdikleri yanitlar degerlendirildiginde ortaya ¢ikan temalar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogreticilere Gore Cevrim I¢i Derslerin Dezavantajlari

Temalar Kisi Sayis1 (n)

Ders saatlerinin uzunlugu 5

Teknik sorunlar

Odaklanma sorunu

5
Saglik sorunlari 4
6
2

Sosyallesememe

Ev-Is ayrimmin kalmamas1 1

Jest, mimik ve beden dilinin yetersiz kullanim1

Bazi becerileri gelistirmede yasanan zorluklar

Ogrenicilerle iletisim kurmanin giigliigii

N e N BRI V)

Bilginin dgreniciye ulasip ulagsmadigini kontrol etmede yasanan giigliik

Katilimcilarin “Cevrim igi derslerin sizin aginizdan dezavantajlari nelerdir?” sorusuna
vermis olduklari yanitlara bakildiginda 5 katilimcinin ders saatlerinin uzunlugu ile ilgili sorunlar
yasadigi, bazi katilimeilarin (n=5) teknik sorunlar yasadigi, 4 katilimeinin ise saglikla ilgili
sorunlar yasadigi goriilmektedir. Bazi katilimeilar ¢evrim i¢i derslerde odaklanma ile ilgili
sorunlar yasandigini (n=6) belirtmisken bazi katilimcilar ise ¢evrim igi derslerin yapildigi
donemlerde sosyallesme (n=2) konusunda sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica jest,
mimik ve beden dilinin yetersiz kullanimi (n=5), baz1 becerileri gelistirmede yasanan zorluklar
(n=7), 6grenicilerle iletisim kurmanin gligliigii (n=6) ve bilginin 6greniciye ulasip ulasmadigini
kontrol etmede yasanan giicliikler (n=4) ile ilgili yasanan durumlar1 ¢evrim i¢i derslerin
dezavantajlart olarak gérmekte olduklarini belirtmislerdir.

Katilimcilara ait baz1 gortsler su sekildedir:

K1: “Swmuf'ici egitimde dgrencilerle iletisim daha rahat oluyor ama maalesef ¢evrim i¢i
egitimde bu durum zorlastyor. Bazi ogrenciler kameralarini agmak istemiyor (Bir sebep
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soyleyerek) internette baglanti zayifligi, goriintii donmast ya da baglanti kopmasi olabiliyor:
Oégrencilerin bazi becerilerdeki gelisimlerini takip etmek daha zor oluyor (Ozellikle yazma
becerisi). Ayrica ¢evrim igi ders saatleri daha farkly diizenlenmeli uzun ders saatleri ¢evrim
ici egitim igin ¢ok da uygun degil.”

KS: “1. Yiiz yiize iletisim ve etkilesim a¢isindan kismen eksik, 2. Yazma ve sozlii anlatim
becerilerini geligtirmek zor, 3. Sosyallesememek, 4. Ev ve is yeri mefhumu birbirine karigt1.”
K8: “Bel ve sirt agrilart.”

KO9: “Uzun siire masa basinda oturmanin fiziksel sorunlara sebep olmasi, -Ogrencilerle
yeterince etkilesime gecememek, dersi anlatirken el, kol, jest ve mimikleri siniftaki gibi
yeterince ve etkili kullanamamak.”

K23: “Ogrenciyi derse odaklamakta giicliik, viicut dilini kullanamiyor ve égrencinin beden
dilinden, bakiglarindan 6grencinin konuyu anlayip anlamadigini anlayamamak. Tahtay
istedigim verimlilikte kullanamamak.”

Katilimcilara sorulan “Yeni Hitit Seti 'nin ¢evrim igi dersler igin uygun oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Ni¢in?” sorusuna verilen yanitlar degerlendirildiginde Yeni Hitit Seti’ni ¢evrim
ici dersler icin bazi katilimcilarin uygun buldugu (n=5), baz1 katilimeilarin kismen uygun
buldugu (n=5), baz1 katilimcilarin ise uygun bulmadigi (n=14) sonucuna ulagilmistir. Yeni Hiti
Seti’ni gevrim i¢i dersler i¢in uygun bulan K3 adl1 katilimer setin 6grenici seviyelerine uygun
oldugunu, K7 adli katilimer ise setin tiim becerileri kapsadigini diistindiiglinii belirtmistir. Bazi
katilimeilar (n=3) Yeni Hitit Seti’nin ¢evrim i¢i dersler i¢in yeterli oldugunu belirtmis olup
bununla ilgili bir agiklama yapmamislardir.

Yeni Hitit Seti’nin ¢evrim i¢i dersler i¢in “kismen” uygun oldugu yanitini veren katilimeilar
Yeni Hitit Seti’ndeki dinleme etkinliklerinin ilgi ¢ekici olmadigini (n=1), cevrim i¢i derslerde
Ogrenicilerin konusma etkinliklerine daha fazla ihtiya¢ duyduklarin1 ama kitapta bu tiir
etkinliklerin az oldugunu (n=2), setin bazi boliimlerinin ¢evrim i¢i 6gretim i¢in uygun olmadigini
(n=2) ve baz1 boliimlerin degistirilerek daha ilgi ¢ekici temalarin kullanilmasi gerektigini (n=1)
belirtmislerdir. 1 katilimer ise setin kismen yeterli oldugu yanitin1 vermis olmakla birlikte
herhangi bir aciklama yapmamustir.

Yeni Hitit Seti’nin ¢evrim i¢i dersler igin uygun olmadigini (n=14) belirten katilimcilarin
vermis olduklari yanitlar degerlendirildiginde Tablo 7°deki temalar ortaya ¢ikmuistir.

Tablo 7. Ogreticilerin Yeni Hitit Seti’ni Cevrim I¢i Derslere Uygun Bulmama Sebepleri

Temalar Kisi Sayis1 (n)

Yiiz ylize 6gretim i¢in hazirlanmus bir kitap olmasi 5

—_

Konusma etkinliklerinin az olmasi ve gorsellerle desteklenmemesi

PDF versiyonunun kullanisli olmamasi 3
Yogun ve agir bir kitap olmasi 4
Dilbilgisi konularina ayrintili yer verilmemesi 1
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Yeni Hitit Seti’nin ¢evrim i¢i dersler i¢in yeterli olmadigini diislinen katilimcilardan
bazilar1 bu durumun sebebi olarak setin yiiz yiize 6gretim i¢in hazirlanmis (n=5) olmasinin
yaninda yogun ve agir bir kitap (n=4) olmasini gérmektedirler. Ayrica setin ¢cevrim i¢i dersler
icin hazirlanmis olan PDF versiyonunun kullanigli olmamasinin (n=3) da ¢evrim i¢i derslerde
etkililigi azalttigini belirtmektedirler. 1 katilimcr setteki konusma konulariin yetersiz kaldigini
ve konusma etkinliklerinin konuya daha uygun gorsellerle desteklenmesi gerektigini belirtirken
K24 kodlu katilimei ise Yeni Hitit Seti’nde dilbilgisi konularia ayrintili yer verilmesinin set
i¢in bir eksiklik oldugunu ifade etmistir. 2 katilimci ise Yeni Hitit Seti’nin ¢evrim i¢i dersler
icin uygun olmadigini belirtmekle birlikte nedenleri hakkinda bir agiklama yapmamustir.

Katilimcilara ait bazi goriisler su sekildedir:

K9: “Maalesef hayw. Sinif ortamina uygun hazirlandig icin ¢evrim iginde yeterince etkili

»

faydalanamiyoruz.
K10: “Hayr, iceriginin agwr ve 6grenim agisindan yorucu oldugu kanisindayim.”

K19: “Hayir diigiinmiiyorum. Cevrimici derslerde 6grenciyi derse daha ¢ok dahil edebilmenin
vollarini bulmalyiz. Hitit 6grencinin dahil edilebilecegi bir kitap degil, siirekli 6grenciye
rehberlik etmek acgiklama yapmak gerekiyor. Yonergeleri sorulart anlamakta zorlaniyorlar,
stirekli agiklama yapmak gerekiyor. Konugsma konusuna daha ¢ok agurlik verilmeli, gérsellerle
desteklenmeli. Bu gorseller grenciyi konusmaya yonlendirecek, konusmasina katki saglayacak
gorseller olmali.”

K21: “Hayw, pdf'si kullamish degil.”

K24: “Hayur, yeterli degil. Dilbilgisi agisindan daha fazla ayrintil bilgi olmali kitaplarimizda.”

Katilimcilara sorulan “Kullanmakta oldugunuz “Zoom™ adli ara yiiziin ihtiya¢larinizi
karsiladigini diisiiniiyor musunuz? ” sorusuna katilimcilarin biiytik cogunlugu (n=20) Zoom’un
cevrim i¢i derslerde ihtiyaglarini karsiladigini, 4 katilimet ise Zoom’™un ¢evrim i¢i derslerde
ihtiyaglarini kargilamadigini belirtmistir. Soruya olumsuz yonde cevap verilenlere sorulan
“Bir onceki soruya cevabiniz “Haywr” ise Zoom ara yiiziine eklenmesini istediginiz araglar/
ozellikler nelerdir?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar degerlendirildiginde Tablo 8’deki
temalar ¢ikarilmistir.

Tablo 8. Ogreticilerin Zoom Ara Yiiziine Eklenmesini Istedikleri Ozellikler

Temalar Kisi Sayis1 (n)
Aynt1 anda ses ve goriintii paylasimi 6zelliginin gelistirilmesi 3

Anlik test/anket yapabilme 6zelliginin eklenmesi 1
Yazma etkinlikleri yapabilmek i¢in bir 6zellik eklenmesi 1
Whiteboard’un daha islevsel bir hale getirilmesi 1
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Katilimcilardan 3’1t Zoom’da ses ve goriintiiniin ayn1 anda paylasimiyla ilgili sorunlar
yasadigint ve bunun gelistirilmesi gerektigini (n=3) belirtmistir. Anlik test/anket yapabilme
ozelliginin eklenmesi, yazma etkinlikleri i¢in bir 6zellik eklenmesi ve whiteboard’un daha
islevsel hale getirilmesinin Zoom’u daha etkili bir hale getirecegini diigiinen katilimcilarin
sayisi ise 1’dir.

Katilimcilara ait bazi1 gortisler su sekildedir:

K3: “Ayni anda ses ve gériintii paylasilamamasi sorun olusturuyor.”

K12: “Ogrencilere anlik test yapabilme, ya da yazma etkinlikleri i¢in kullanabilecegimiz bir
ekramin da olmas gerektigini diisiiniiyorum.”

K23: “White boardu daha islevsel hale getirecek ozellikler”

4. Sonuc¢

Her gecen giin daha da gelisen ve ulasilabilir hale gelen bilgisayar teknolojileri ve internet
artik hayatimizin her alaninda kendini gostermekte ve insanlarin iglerini kolaylastirmaktadir.
Bilgisayar ve internet teknolojileri alaninda yasanan bu geligsmeler hi¢ kuskusuz ki egitim
sektorlinii de etkilemekte ve yeni teknolojilerin ya da eski teknolojilerin modernize edilerek
kullanimina olanak saglamaktadir. 2020 yilinin sonlarina dogru Cin’de ortaya ¢ikan Korona
viriis biitiin diinyaya yayilmis ve biitiin sektorler gibi egitim sektdriinii de olumsuz yonde
etkilemistir. insanligm en 6nemli ihtiyaglarmdan biri olan egitimin bu salgin doneminde de
devam ettirilmesi 6nemliydi. Bu sorunun ¢6ziimii i¢in egitim kurumlarinin biiyiik cogunlugu
tarafindan hizli bir reaksiyon gosterilerek ¢evrim i¢i dgretimin uygulanmasi karari alindt.
Bu durum yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminde de uygulanmaya baslandi. Ciinkii bu
alanin hitap ettigi 6grenci profili yabanci 6grenicilerden olusmaktadir ve salgin siirecinde bu
Ogrenicilerin biiyiik bir boliimii tilkelerine donmeyi tercih etmislerdir. Verilen bu hizli kararlar
egitim-ogretim faaliyetlerinin devam ettirilmesi agisindan 6nemliydi. Fakat buna ne kadar hazir
olunduguyla ilgili farkl1 gériisler bulunmaktaydi. Bu ¢alismada, Ankara Universitesi TOMER
Istanbul Subelerinde ¢evrim ici olarak yabancilara Tiirkce dgreten dgreticilerin/okutmanlarin
Kovid-19 salginiyla birlikte baglayan ¢evrim i¢i derslere yonelik goriisleri analiz edilerek
uygulanmakta olan ¢evrim i¢i sistemin artilari, eksileri, 6greticilerin/okutmanlarin karsilastig
sorunlar ve beklentileri ortaya ¢ikarilarak yabancilara Tiirkge 6gretimi alani 6zelinde gevrim
ici sistemlerin iyilestirilmesi veya gelistirilmesine yonelik oneriler getirilmistir.

Arastirma sonucunda, 6greticilerin biiyiik cogunlugunun daha 6nce ¢evrim i¢i 6gretimle
ilgili bir egitim almadiklarini belirtmekle birlikte bdyle bir egitimin; ¢evrim i¢i dersler i¢in daha
etkili materyaller gelistirme, 6grenim siirecini daha verimli hale getirme, ¢evrim i¢i siniflarin
kontrolii ve ders esnasinda olusabilecek durumlar1 6ngdrebilme yetenegi kazanma ve ¢cevrim
ici derslerde kullanilan araglar hakkinda daha fazla bilgiye sahip olup bu bilgileri rahat bir
sekilde ihtiyaclar1 dogrultusunda kullanabilme konularinda kendilerine katki saglayacagini
diistindiikleri goriilmiistiir. Bu egitimlerin dgreticilere bu alanda kazandiracagi bilgiler yaninda
ayn1 zamanda &greticilerin konuya daha da hakim olmalarina ve derslerini daha bir 6zgiivenle
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islemelerine biiyiik oranda katki saglayacagi da agiktir. Lloyd, Byrne ve McCoy (2012),
cevrimigi 6gretimin dniindeki en yaygin engelleri belirlemeye calistiklari calismalarinda 6gretim
iiyelerinin ¢evrim i¢i egitime katilimini olumsuz yonde etkileyen faktorlerden bazilarinin
yetersiz egitmen egitimi ve yetersiz teknoloji destegi oldugu sonucuna ulagmislardir. Calisma,
bu yoniiyle ¢calismamizla benzerlik gostermektedir.

Gorlisme sorularina iliskin bulgular incelendiginde dikkat ¢eken baska bir nokta ise
becerilerin gelistirilmesiyle ilgili yasanan sorunlardir. Ogreticilerin ¢evrim igi derslerde
biitiin diizeylerde yazma becerisini gelistirmekte olduk¢a zorlandiklart sonucuna ulagilmistir.
Ogreticiler bu durumu ¢evrim i¢i 6gretimin en biiyiik dezavantaji olarak gérmektedirler. Al
ve A2 diizeylerinde yazma becerisi disinda karsilikli konusma, sézlii anlatim ve dinleme
becerilerinin gelistirilmesi konusunda zorlanildigr gorilmektedir. Stigiimlii (2021) niin Uzaktan
Egitim Yoluyla Tiirk¢e Ogretimi Uzerine Bir Ornek Olay adli makalesine gore dgreticilerin
gelistirmekte en zorlandiklar1 beceriler sirasiyla yazma ve konusma becerileridir. Bu bulgular
calismamizda ulastigimiz bulgularla ortiismektedir.

Ogreticilerin ¢evrim ici derslerin avantajlarina iliskin gériisleri incelendiginde; zaman,
mekan ve ulagimdan tasarruf temasinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Salgin dénemi ile
baslayan cevrim igi derslerle birlikte Istanbul gibi biiyiik sehirlerde calisan dgreticiler is yerine
ulasmak i¢in yolda harcadiklar1 zamandan ve ulasim i¢in yapilan masraftan tasarruf ettiklerini
belirtmislerdir. Bunun yaninda ev konforunda derslerini yapmanin da kendileri i¢in bilyiik bir
kolaylik oldugunu ve boylece Covid-19 salginina yakalanma risklerini en aza indirdiklerinden
¢evrim i¢i derslerin kendileri i¢in giivenli bir ortam olusturdugunu belirtmislerdir.

Ayrica ¢evrim i¢i dersler daha fazla lilkeden daha fazla 6greniciye ulagilmasini saglamistir.
Ulagilan farklr kiiltiir ve iilkelerdeki 6grenicilerle iletisime gegilmesi dgreticilerin farklr tilke,
kiltiir, dil, din ve egitim seviyesinden Ogreniciyle tanismasini saglayip daha fazla tecriibe
kazanarak bu alanda kendini gelistirmesine de yardimci olmaktadir. Tiim bunlara ek olarak
cevrim i¢i derslerde gorsel ve materyallerin internet araciligryla es zamanli olarak 6grenicilerle
daha hizli ve etkili bir sekilde kullanilabiliyor olmasi da &greticiler agisindan avantajli bir durum
olusturmaktadir. Alan (2020)’1n Tiirk¢enin yabanct dil olarak ¢evrim ici 6gretimine yonelik
ogretim elemani goriisleri adli galismasi ile Giingor, Cangal ve Demir (2020)’in Tiirkgenin
yabanci dil olarak uzaktan 6gretimine iligkin 6grenici ve 6gretici goriislerini inceledikleri
caligmalarinda; uzaktan/gevrim i¢i Tiirk¢e 6gretiminin materyal kullanimi agisindan dgreticilere
genis imkanlar sundugu yoniinde ¢aligmamizdakine benzer bir sonuca ulasilmistir.

Ogreticilerin cevrim igi derslerin dezavantajlarina iliskin goriisleri incelendiginde; ders
saatlerinin uzun olmasindan kaynaklanan hem 6gretici hem de 6grenicilerin odaklanma
sorunlari ve 6grenicilerle iletisim kurmakta yasanan sorunlar ilk bakista gdze ¢arpan 6nemli
olumsuzluklardir. Ayrica uzun siiren ders saatleri ve hareketsiz kalinmasi yiiziinden 6greticilerin
g0z, bel ve boyunla ilgili saglik sorunlart da yasadiklart ve bu durumun yagam kalitelerini olumsuz
yonde etkiledigini belirlenmistir. Internet ve elektrik kesintileri, bilgisayarlarin arizalanmast,
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kullanilan ara yiizlin gegici siire kullanilamamasi veya ev ortaminda kontrol dist gelisen olaylara
bagli olarak yasanan giiriiltiiller dersin islenigini olumsuz yonde etkilemektedir. Cevrim igi
derslerde ogreticilerin jest, mimik ve beden dilini yeterli ve etkili sekilde kullanamadiklar1
ve bilginin 6greniciye ulasip ulasmadigini kontrol etmenin yiiz yiize egitime gore daha zor
oldugu saptanmustir.

Ogreticilerin kendilerini yiiz yiize siniflarda daha rahat hissettikleri goriilmiistiir.
Ogreticilerin, dgrenicilerle daha kolay iletisim kurulabilmesi, jest, mimik ve beden dilinin
daha rahat kullanabilmesi, g6z temasinin rahatc¢a kurulabilmesi, 6grenicileri kontrol etmenin
daha kolay olmas1 gibi sebeplerle yiiz yiize siniflarini tercih ettikleri belirlenmistir. Bunlara
ek olarak; yiiz yiize siniflarin daha verimli olmasi, geribildirimin aninda verilebiliyor olmasi
ve sorunlara aninda miidahale edilebilmesinin dgreticiler agisindan yiiz yiize siiflarimn tercih
edilme sebebi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Katilimeilarin ¢evrim i¢i derslerde Zoom adli ara yiizii kullandiklart ve genel olarak bu
ara ylizden memnun olduklar1 goriilmiistiir. Ancak bazi 6zelliklerin eklenmesiyle birlikte dil
ogretiminde daha da etkili bir ara yiiz haline gelebilecegini eklemislerdir.
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(074

Ogrenen derlemleri, bir dili yabanci veya ikinci dil olarak 6grenenlerin ortaya
koydugu metinlerin elektronik koleksiyonlaridir. ikinci dil edinimi ve yabanci dil
o6grenimi alanlarinda yaygin olarak kullanilan 6grenen derlemleri, 6grenen dilini
arastirmaya olanak saglayan gtivenilir araglar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
calismanin amaci, 94 llkeden gelen 6grencilere ait sinav kagitlarindan olusan
274 bin kelimelik Tiirkce Ogrenen Derleminin temelinde Tiirkceye 6zgii bir hata
etiketleme sistemini gelistirmektir. Derlemdeki metinler, orijinallerine sadik
kalinarak manuel olarak bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra 44 bin kelimelik
cekirdek derlem olusturulmus ve tizerinde hata etiketlemesi yapilmistir. Hata
etiketleme sistemi, ilk harfin hata alanini temsil ettigi, sonraki harflerin ise hata
kategorisini ve gegerli ise kelime tlirlini belirttigi t¢ veya dért harfli kodlara
dayanmaktadir. Toplamda 58 hata kodu mevcuttur. Tasarlanan hata etiketleme
sistemi, Trkge 6grenenlerin dil yeterliligini degerlendirmek ve hata etiketlemesi
iceren diger Tirkge 6grenen derlemlerini olusturmak icin kullanilabilecektir.
Anahtar kelimeler: Hata Etiketleme, Hata Taksonomisi, Hata Analizi, Ogrenen
Derlemi, Yabanci Dil Olarak Turkge

ABSTRACT

Learner corpora are electronic collections of texts produced by learners of a
foreign or second language. Learner corpora are reliable tools for investigating
learner language and are widely used in the fields of second language acquisition
and foreign language learning. This paper describes an error tagging system
that has been designed on the basis of the 274,000-word Turkish learner corpus
that comprises the Turkish examination papers written by learners coming from
94 different countries. The texts were manually keyboarded while retaining all
errors, after which a 44,000-word component of the corpus was error coded
using the specially devised error tag set. The majority of codes are based on a
three- or four-letter system in which the first letter represents the error domain
and the next series of letters identify the error category, as well as the word
class where relevant. The error tag set has a total of 58 possible codes. The
designed error tagging system can be used to assess the linguistic competence
of Turkish learners and to build other error-annotated Turkish learner corpora.
Keywords: Error Tagging, Error Taxonomy, Error Analysis, Learner Corpus,
Turkish as a Foreign Language
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EXTENDED ABSTRACT

Learner corpora, also known as interlanguage or L2 corpora, are defined as electronic
collections of authentic foreign or second language data. Learner corpora differ from other
data types used in the fields of second language acquisition (SLA) and foreign language
teaching (FLT) in two main ways. Firstly, they are easily analyzable using various software
tools due to being computerized. Secondly, learner corpora enable learner language to be
correctly described and modeled due to the large amount of data they contain. In addition to
the morphological and syntactic tagging and lemmatization commonly used in other corpus
types, learner corpora are usually annotated with the help of a standardized system of error
tags. During the error annotation process, errors are detected by one or more annotators who
assign labels indicating the error type and add examples of the correct usage next to the labels.
Error tagging is performed based on the error taxonomy developed for the given corpus. Error
classifications used in learner corpora today can be divided into three groups: classifications
indicating the source of error (e.g., morphology, lexis, case, number), classifications based
on the ordering of the units in the source text (e.g., omission, addition, improper formation,
improper ordering), and classifications that take various aspects into consideration, including
error domain (e.g., morphology, lexicology, pragmatics), error category (e.g., diacritic usage,
inflection, gender, mood), and word category.

This research discusses within its scope the process of designing an error annotation
system based on the 44,000-word error-tagged component of a 274,000-word Turkish
learner corpus that is comprised of Turkish examination papers written by learners from
94 different countries. The data were collected from eight Turkish teaching centers located
in the Turkish provinces of Istanbul, Ankara, Sakarya, Samsun, Edirne, and Kocaeli that
agreed to participate in the study. Therefore, the corpus comprises data produced by foreign
students learning Turkish in an immersive language learning environment. Because the data
collection phase coincided with the quarantine restrictions resulting from the COVID-19
pandemic, the study accessed the exam papers that had been stored in the archives of the
Turkish teaching centers and scanned the sections on writing from the Turkish Proficiency
Exam and C1 exams. The texts were manually keyboarded while retaining all errors. A tag
was created containing metadata such as the nationality and gender of the student, the year
of the exam, the subject, and the genre of writing was created for each text that had been
saved as a separate Word file.

The digitization of the data that had been obtained from universities was completed in
January 2021. In the process of transferring the texts to the computer environment, personal
information (e.g., first and last name, university, residence address, age) was anonymized.
Real information was replaced with randomly chosen names and numerical data; however,
attention was paid to ensure that an equivalent word containing the same mistake was used in
cases involving orthographic mistakes. In order to ensure that the maximum variety of texts
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were included in the core corpus, a matrix was prepared that specified the students’ genders,
nationalities, writing topics, and genres. The core corpus contains 43,518 words and 50,487
tokens.

In addition to keywording the texts, the study investigated the error annotation systems
developed for other corpora and identified the codes that could be used for the Turkish learner
corpus. The preliminary error tags were divided into five categories: spelling, punctuation,
morphology, syntax, and vocabulary. As the study progressed, it added other categories to
these five, bringing the total number of error labels to 58. The majority of codes are based
on a three- or four-letter system in which the first letter represents the error domain and the
following letters identify the error category, as well as the word class where relevant.

The designed error tagging system can be used to assess Turkish learners’ linguistic
competence or to build other error-annotated Turkish learner corpora. In addition to the present
study’s contributions to the field, it also has some limitations. The research mostly focused on
error labels related to the linguistic competence of Turkish learners, leaving discourse errors
beyond the scope of the paper.
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1. Giris

Aradil veya hedef dil derlemleri olarak da adlandirilan 6grenen derlemleri, 6zgiin yabanci
veya ikinci dil verilerinin elektronik koleksiyonlar1 olarak tanimlanmaktadir (Granger, 2008).
Ogrenen derlemleri, ikinci dil edinimi (SLA4) ve yabanci dil dgretimi (FLT) alanlarinda yapilan
arastirmalarin kapsaminda basvurulan diger veri tiirlerinden baslica iki agidan farklilik
gostermektedir. Bilgisayar ortaminda hazirlandiklar igin ¢esitli yazilim araglart kullanilarak
analiz edilebilmekte, ayrica biiyiik miktarda veri igermeleri sayesinde 6grenen dilinin dogru
ve kapsamli bir sekilde tanimlanmasi ve modellenmesi i¢in imkan yaratmaktadirlar (Granger
2013, s. 465).

Ogrenen derlemlerinde, diger derlemlerde yaygin olarak kullanilan bigcimbilimsel ve
sozdizimsel etiketleme ile sdzbirimlestirmeye (lemmatization) ilaveten hata etiketlemesi
yapilmaktadir. Etiketleme otomatik veya manuel olarak yapilabilmektedir. Otomatik etiketleme
0zel yazilimlar araciligtyla gergeklestirilirken manuel hata etiketlemesi siirecinde bir ya da birkag
etiketleyici (annotator) tarafindan kural dig1 kullanim durumlari tespit edilip hatali kullanimlara
hata tiiriiniin belirtildigi etiketler atanmakta ve yanlarina dogru kullanim 6rnekleri eklenmektedir
(Lopez, 2009). Hunston (2002), otomatik veya manuel etiketlemeye bagli olarak elde edilen
verilerin dogruluk oranlarinin farkli oldugunun altini ¢izmektedir. Otomatik etiketleme s6z
konusu oldugunda derlemin tamami biiyiikliigiine bakilmaksizin etiketlenebilse de dogruluk
oranimin manuel olarak yapilan etiketlemeninkinden daha diisiik oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Yontem agisindan degerlendirildiginde, hata etiketlemesi kural tabanli ve olasilik temelli
olmak tizere iki sekilde yapilabilmektedir. Kural tabanli etiketleme dilbilgisi kurallar1 géz
oniinde bulundurularak yapilirken olasilik temelli etiketleme belli bir etiketin belirli bir
baglamda meydana gelmesinin istatistiksel olasiligina dayanmaktadir (Meyer 2002, s. 88).

Hata etiketleme sisteminin gelistirilmesi, hatalarin tiirlerine gore siniflandirilmasini ve
ogrenen derlemine yerlestirilecek hata etiketlerinin olusturulmasini gerektirmektedir (Diaz-
Negrillo ve Fernandez-Domingue 2006, s. 86). Hata etiketleme isleminden sonra, istatistiksel
olarak anlamli hatalarin elde edilmesi i¢in istatistiksel analizler yapilmaktadir. Elde edilen
bulgular, gelecekte yapilacak nitel arastirmalarin odak noktasini belirlemeye ve/veya 6gretim
materyallerini yeniden yapilandirarak 6grenim siirecine miidahale etmeye imkan vermektedir
(Diez Bedmar 2011, s. 36).

Gilinlimiizde 6grenen derlemlerinde kullanilan hata siniflandirmalart asagidaki bagliklar
altinda incelenebilmektedir:

a. Hatanin kaynagini gosteren siniflandirmalar. Bu siniflandirmalar bigimbilim, sézciikbilim
ve s6z dizimi gibi genis dilbilimsel kategorilerin yani sira gati, durum, say1 gibi daha spesifik
kategorilere dayanabilmektedir.

b. Kaynak metindeki birimlerin siralama sekline dayali siniflandirmalar: eksik kullanim
(omission), fazla kullanim (addition), yanlig ¢ekim veya tiiretim (misformation), yanlis siralama
(mis-ordering).
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c. Hata alani (bigimbilim, sozciikbilim, edimbilim), hata kategorisi (diyakritik kullanima,
¢ekim, cinsiyet, kip vb.) ve sozciik tiirii olmak iizere gesitli boyutlarin hiyerarsik olarak ele
alindigr siniflandirmalar (Hana, Rosen, Skodova ve Stindlova 2010, s. 12).

Etkili olarak kullanilabilecek hata etiketleme sisteminin sahip olmasi gereken 6zellikler
sunlardir:

a. Bilgilendirici ve yonetilebilir olma: Hata etiketleme sistemi 6grenenlerin hatalari hakkinda
yararli bilgiler saglamali, ancak etiketleyicinin yonetemeyecegi kadar ayrintili olmamalidir.

b. Yeniden kullanilabilir olma: Hata etiketleme sistemindeki kategoriler, cesitli dillerde
bulunabilecek nitelikte olmalidir.

c. Esneklik: Etiketleme agamasinda etiketlerin eklenmesine veya silinmesine, etiketleme
sonrasi agamada ise gerekli bilgilerin hizli bir sekilde bulunmasina olanak saglamalidir.

d. Tutarlilik: Etiketleyiciler arasinda tutarliligin saglanabilmesi i¢in, hata kategorilerinin
ayrintili agiklamalariyla hata etiketleme ilkelerini igeren bir kilavuz hazirlanmalidir (Granger
2013, s. 467).

Hata etiketlemesi yapilmis 6grenen derlemleri, etiketlenmemis derlemlere gore birtakim
avantajlara sahiptir. Etiketlenmis derlemler, tim verileri tarama ihtiyacini ortadan kaldirmaktadir.
Bu tiir derlemlerde (etiketlendigi takdirde) sadece dogru kullanimlar veya sadece yanlis
kullanimlar goriintiilenebilmektedir. Ayrica derlem yazilimindaki araglar kullanilarak 6grenenin
yasl, ana dili, dil seviyesi gibi bilgilere kolayca erisilebilmektedir. Son olarak etiketlenmis
ogrenen derleminde hata tiiriine gore arama yapilarak hatalarin sikligiyla ilgili istatistik
cikarilabilmekte ve bu verilere dayanilarak hangi 6grenci grubunun hangi hatay1 yapacagina
dair tahmin yiiritmek miimkiin hale gelmektedir.

2. Tiirk¢e Ogrenen Derlemi Hazirlama Siireci

Tiirkge Ogrenen Derlemi, 2014-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’deki devlet ve vakif
{iniversitelerine baglh Tiirkge Ogretim Merkezlerinde (TOMER’lerde) C1 Kur Sonu Sinavi
ile Tiirkge Yeterlik Sinavina giren 1245 yabanci uyruklu 6grencinin ortaya koydugu 1515 yazili
anlatim 6rnegini (273.950 sozciik, 319.736 birim) icermektedir. Derlemin verileri Tiirkiye’nin
Istanbul, Ankara, Sakarya, Samsun, Edirne ve Kocaeli illerinde bulunan ve ¢caligmaya katilmay1
kabul eden 8 Tiirkge Ogretim Merkezinden toplanmistir. Boylelikle derlemimizi Tiirkgeyi
hedef dil ortaminda 6grenen yabanci dgrencilerin yazilt metinleri olusturmustur. Tiirkgeyi
yurtdisindaki merkezlerde ana dili/ikinei dil ortaminda 6grenenler ¢alismamizin diginda
tutulmustur. Veri toplama asamas1 COVID-19 salginindan dolay1 uygulanan karantina ve sokaga
¢ikma yasag1 gibi kisitlamalara denk geldigi i¢in, TOMER ’lerin arsivlerinde saklanan smav
kagitlarina erisilerek yazma boliimleri taranmigtir. Sinav kagitlari elde edilen gogu 6grencinin
yas ve ana dili bilgilerine ulasilamamistir. Bunun nedeni, kursiyerlerin dogum tarihlerinin/
yaslarinin ve ana dillerinin 6grenci listelerinde belirtilmemis olup bu tiir bilgilerin, erisilmesine
izin verilmeyen pasaport fotokopilerinde bulunmasidir.
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Veri toplama iglemi devam ederken es zamanli olarak elde edilen metinler asillarina sadik
kalinarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ayri bir Word dosyasi olarak kaydedilen her metnin,
siava giren dgrencinin uyrugu ve cinsiyeti gibi demografik bilgilerle sinav yili, yazma konusu
ve tiirii (kompozisyon, e-posta, dilekce vs.) gibi bilgileri i¢eren kiinyesi olusturulmustur.

Universitelerden elde edilen verilerin dijitallestirilmesi 2021 yilinin ocak ayinda
tamamlanmistir. Metinlerin bilgisayar ortamina aktarilmasi siirecinde 6grencilere ait kigisel
verilerin gizliligi g6z 6nlinde bulundurularak ad, soyadi, okudugu tiniversite, ikamet adresi, yas
vb. kisisel bilgiler anonim hale getirilmistir. Gergek bilgiler rastgele se¢ilmis isim ve sayisal
verilerle degistirilmis, ancak kisisel verilerin yazilisinda bir hata yapildiysa muadil kelimenin
ayn1 hatanin olugmasini saglayan bir kelime olmasina dikkat edilmistir.

3. Cekirdek Derlemin Olusturulmasi

Ana derlem olusturulduktan sonra hata etiketlemesi yapilabilmesi i¢in ana derlemi temsil
gliciine sahip ¢ekirdek derleme dahil edilecek metinler belirlenmistir. Cekirdek derlemi
olusturma ihtiyacini, hata etiketlemesini tek kisinin manuel olarak yapmasi dogurmustur.

Hedef evreni temsil edebilecek ¢ekirdek derlemin kag yaziy1 igermesi gerektigini tespit
etmek igin drneklem biiylikligii hesaplayicist kullanilmistir. Hesaplamalarin sonucu olarak
minimum Orneklem biiyiikligiiniin 307 olmas1 gerektigi saptanmistir (Giiven diizeyi: %95,
giiven araligi: 5). Derleme dahil edilecek metinlerin maksimum ¢esitliligini saglamak amaciyla
ogrencilerin cinsiyetleri, uyruklari, yazma konulari ve metin tiirlerinin belirtildigi bir matris
hazirlanmistir. Metinler kadin erkek sayisi gozetilerek secilmistir. Cekirdek derlemi olusturan
metinlerin yarisi1 kadin 6grenciler, diger yaris1 ise erkek 6grenciler tarafindan yazilmistir.
Cekirdek derleme, ulasilabilen tiim tilkelerin (94 iilkenin) temsilcilerinin yazdigi metinler déhil
edilmistir. Yazilarin konu dagilimina bakildiginda Tolstoy’un “Aci duyabiliyorsan canlisin.
Baskalariin acisin1 duyabiliyorsan insansin.” sozleriyle ilgili yazilarla “Egitim” konulu
kompozisyonlarin sayica daha fazla oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ortaya koydugu yazilar
metin tiirli bakimindan incelendiginde kompozisyon tiirtindeki metinlerin diger metin tiirlerine
gore daha fazla oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Cekirdek derlemin boyutu degerlendirildiginde
sozciik sayisinin 43.518, birim sayisinin ise 50.487 oldugu goriilmektedir.

4. Hata Etiketleme Sistemi

Tiirkce Ogrenen Derleminde kullanilabilecek etiketleri tespit etmek icin cesitli derlemler
icin gelistirilen hata etiketleme sistemleri (Dagneaux, Denness, Granger, Meunier, Neff ve
Thewissen, 2005; Izumi, Uchimoto ve Isahara, 2005; Nicholls, 2003) incelenmis ve Tiirk¢enin
yapisina uygun bir sistem gelistirilmeye ¢aligilmistir. Bu amagla 25 metinden olusan bir pilot
caligma uygulannustir. Ik asamada 6grencilerin yaptig1 hatalar yazim, noktalama, bigimbilim,
s0z dizimi ve s6z varlig1 olmak iizere bes baslik altinda toplanmis ve bu basliklara uygun
hata etiketleri hazirlanmistir. Calisma ilerledikge yukarida bahsi gecen bes kategoriye bagka
kategoriler de eklenmig ve hata etiketlerinin toplam sayis1 58’e ulasmistir (Bkz. Tablo 1).
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Bu noktada, ¢ekim ve yapim ekleri agisindan zenginlik gésteren ve bilgi yapist giidiimlii

s6z dizimine sahip olan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yaptigi hatalari etiketlemenin

zorlayici bir siire¢ oldugunun belirtilmesi gerekmektedir. Onerilen hata etiketleme sistemi,

Tiirkge gibi sondan eklemeli dillerde yapilan hatali kullanimlari etiklerken etiketleme siirecinin

smirlamalari ile derlem kullanicilarinin ihtiyaglari arasinda bir uzlagsma saglama girisimidir.

Tablo 1: Hata Etiketleri

Hata Alam Hata Etiketi Etiketin A¢cilim
Noktalama Hatalar1 (N) EN Eksik Noktalama

YN Yanlis Noktalama
Yazim Hatalar1 (Y) Y Genel Yazim Hatalar1

YBA Yazim Bitigik Ayr1

YD Yazim Diyakritik

YBH Yazim Biiyiik Harf

YUSY Yazim Unsiiz Yumusamast

YUU Yazim Unlii Uyumu

YUDS Yazim Unlii Diismesi

YKH Yazim Kaynagtirma Harfi

YUB Yazim Unsiiz Benzesmesi

YUD Yazim Unlii Daralmasi

YUT Yazim Unlii Tiiremesi

YKS Yazim Kisaltma

YUST Yazim Unsiiz Tiiremesi

YKB Kelimelerin Boliinmesi

YE Eklerin Yanhs Yazimi
Bi¢imbilimsel Hatalar (B) BID fsim Durum

BIS Isim Say1

BII Isim Iyelik

BIT fsim Tamlayan

BFC Fiil Cat1

BFZ Fiil Zaman

BFSY Fiil Say1

BFO Fiil Olumsuzluk

BFS Fiil Sahis

BFK Fiil Kip

BFY Yeterlilik Fiili

BFCM Cekimli/Cekimsiz Fiiller

BFB Birlesik Fiil

BEF Ek-Fiil

BIF Isim-fiil

BSF Sifat-fiil

BZF Zarf-fiil

BZMS Zamir Say1

BZMD Zamir Durum

BDZM Doniiglilik Zamiri

BZMT Zamir Tamlayan

BZMI Zamir lyelik

BILZM ilgi Zamiri

Dilbilim Dergisi - Journal of Linguistics

73



Tiirkce Ogrenen Derlemi icin Hata Etiketleme Sistemi

Bigimbilimsel Hatalar (B) BIL ilgeg

BKT Kelime Tiirt

BGE Gereksiz Ek

BSE Soru Eki

BSRE Sart Eki
Sozciiksel Hatalar (S) SAK Anlagilmayan Kelime(ler)

SYK Yanlis Kelime(ler)

SEK Eksik Kelime(ler)

SGK Gereksiz Kelime(ler)
So6zdizimsel Hatalar (SD) SDKS Kelime Sirasi

SDEC Eksik Ciimle

SDN Nesne

SDDA Dolayli Anlatim
Anlamsal Hatalar (A) AAB Anlam Belirsizligi

AIH ifade Hatast

AACS Anlamca Celisen Sozciikler
Metin Bigimlendirme Hatalar1 MBB Baslik
(MB) MBS Satir

5. Hata Etiketlerinin Kullanim Alanlar
5.1. Noktalama Hatalar

“EN” (eksik noktalama) ve “YN” (yanlis noktalama) seklinde kodlanan hatalar noktalama
isaretlerinin kullanilmamasi veya yanlis kullanilmast ile ilgilidir.

Insan diinyada tek basina yasamiyor <err type=»EN»> </err> <corr type=»EN»>.</corr>

Ciinkii <err type=»YN»>,</err> <corr type=» Y N»> </corr> arkadas secimleri bu hayattaki
en 6nemli se¢imlerdir.

5.2. Yazim Hatalan
5.2.1. Genel Yazim Hatalart

“Y” olarak kodlanan hata tiiri genel yazim yanliglarini ifade etmektedir. Siklikla yapilan
yazim hatalart; harf sirasinin karigtirtlmasi, harf diismesi, harf tiiremesi, iinsiiz ikizlesmesi,
kelimelerin yabanci karakterler kullanilarak veya yabanci dilde telaffuz edildigi gibi yazilmasi, e
ve i harflerinin karistirilmasi, a ve e harflerinin karistirilmasi ve g ve y harflerinin karistirilmasidir.

<err> teclirbe </err><corr> tecriibe </corr> <err>

<err> biiydiik </err><corr> biiylidiikk </corr>

<err> migdemiz </err><corr> midemiz </corr>

<err> bittirdi </err><corr> bitirdi </corr>

<err> stress </err><corr> stres </corr>
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<err> tehlikili </err><corr> tehlikeli </corr>
<err> hadiye </err><corr> hediye </corr>
<err> geleceyini </err><corr> gelecegini </corr>

5.2.2. Kelimelerin Bitisik/Ayr1 Yazimlart ile Ilgili Hatalar

Bu kategorideki hatalar birkag baslik altinda incelenebilmektedir:

a) Da/de baglacinin yazimuyla ilgili hatalar:

Bir insanin kisiliginin olusmasinda akrabalarin, <err> arkadaslarinda </err><corr>
arkadaglarin da </corr> ¢ok etkisi var bence.

b) Yeterlik fiilinin yazimiyla ilgili hatalar:

... istedigimiz seyin ger¢ceklesmemesine yol <err> aga bilir </err><corr> agabilir </corr>.

¢) Birbiri, bir¢ok, birkag, bugiin, herhangi, herkes, neyse, veya gibi bitisik yazilmasi
gereken kelimelerle ilgili hatalar:

Bence <err> her kes </err><corr> herkes </corr> bir kere olsa da kendi sansin1 denemeli. ..

d) Bir sey, her sey, bir arada/bir araya, giiler yiizlii, su an, ya da, yani sira gibi ayr1 yazilmasi
gereken kelimelerle ilgili hatalar:

<err> Suan </err><corr> Su an </corr> bir amacim bile yok.

e) Etmek, olmak yardimci fiilleriyle olusturulan birlesik fiillerle ilgili hatalar:

Iste insanlar siirekli bu yiizden <err> kayb ediyorlar </err><corr> kaybediyorlar </corr>.

f) Ki baglacinin yazimiyla ilgili hatalar:

Tolstoy <err> diyorki </err><corr> diyor ki </corr>: ...

5.2.3. Diyakritik Hatalar

“YD” etiketi diyakritik isaretlerle ilgili hatalar1 ifade etmektedir. Bu hatalar tek nokta imi,
¢ift nokta imi, diizeltme imi, ¢cengel imi veya yumusatma iminin kullanilmamasindan veya
tam tersine gereksiz kullanilmasindan kaynaklanmaktadir.

<err> basit </err><corr> basit </corr>

<err> boyle </err><corr> bdyle </corr>

<err> aksi </err><corr> aksi </corr>

<err> arac </err><corr> ara¢ </corr>

<err> gotiirdii </err><corr> gotiirdli </corr>

5.2.4. Biiyitk Harflerin Kullanimuyla Ilgili Hatalar

“YBH” ile kodlanan hata tiirii siklikla basliklarda ve ciimle basindaki kelimelerle 6zel
isimlerin yazilisinda goriilmektedir.

Yurt <err> diginda yagama </err><corr> Diginda Yasama </corr>

Sevgili <err> sevda </err><corr> Sevda </corr>, canim arkadasim.

<err>insan </err><corr> insan </corr> hayatinda <err> Aile </err><corr> aile </corr> ve
<err> Aile </err><corr> aile </corr> ortami ¢ok 6nemli...
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5.2.5. Tiirk¢enin Ses Yapiswyla Ilgili Hatalar

Derlemdeki yazim hatalariin bir bolimii, Tiirk¢enin ses yapisi, ses olaylar1 ve onlarin
yaz1 diline yansimasi agisindan ele alinmustir.

a) Unlii uyumu ile ilgili hatalar (YUU): <err> hastaneya </err><corr> hastaneye </corr>

b) Unsiiz Yumusamas: ile Ilgili Hatalar (YUSY): <err> hissetiyorsan </err><corr>
hissediyorsan </corr>

¢) Unlii diismesi ile ilgili hatalar (YUDS): <err> kay1idi </err><corr> kayd1 </corr>

d) Unsiiz benzesmesi ile ilgili hatalar (YUB): <err> kétiiliikkden </err><corr> kétiiliikten
</corr>

e) Unlii daralmast ile ilgili hatalar (YUD): <err> isteyorum </err><corr> istiyorum </corr>

f) Unsiiz tiiremesi ile ilgili hatalar (YUST): <err> hakim </err><corr> hakkim </corr>

g) Satir sonunda kelimelerin boliinmesi ile ilgili hatalar (YKB): <err> edin-iz </err><corr>
edi-niz</corr>

5.2.6. Kaynastirma Harfleri ile Ilgili Hatalar

Kaynastirma harflerinin kullanimiyla ilgili hatalar derlemde “YKH” kodu ile etiketlenmistir.
Bu tiir hatalar iyelik eklerinden sonra “n” yerine “y” kaynastirma harfinin kullanilmas1 veya
ek-fiilleri tinlii ile biten bir kelimeyle birlestirdiklerinde araya “y” harfinin konmamasi sonucu
ortaya ¢ikmaktadir.

<err> agklaridan </err><corr> agklarindan </corr>

<err> lyimis </err><corr> lyiymis </corr>

5.2.7. Eklerin Yazimu ile Ilgili Hatalar

Hata etiketlemesi siirecinde bazi eklerin yazilisinda diizenli olarak hata yapildig tespit
edildiginden eklerin yazimuiyla ilgili hatalar ayri bir kategoride degerlendirilerek “YE” koduyla
etiketlenmistir. Yaziminda en ¢ok hata yapilan ekler; -DIk eki, genig zaman eki, gelecek zaman
eki, tamlayan eki, -An eki ve -IncA ekidir.

<err> biiylidiinde </err><corr> biiyiidiigiinde </corr>

<err> diizelter </err><corr> diizeltir </corr>

<err> harcayacayim </err><corr> harcayacagim </corr>

<err> insannin </err><corr> insanin </corr>

<err> yasan </err><corr> yasayan </corr>

<err> duydunca </err><corr> duyunca </corr>

5.2.8. Kisaltmalarin Yazimu ile Ilgili Hatalar

Giiniimiizde kisaltmalar 6zellikle dijital ortamin etkisiyle yayginlik kazanmistir. Oyle
ki Tiirkge 6grenen yabanct 6grencilerin sinav kagitlarinda da Tiirkge Yazim Kilavuzunda
yer almayan kisaltmalara rastlanmistir. Bunun disinda dgrencilerin yazilarinda vs. gibi daha
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geleneksel kisaltmalarin bulundugu goriilmektedir. Derlem etiketlemesinde “YKS” kodu
yabanci 6grencilerin kisaltmalarda yaptigi hatalari ifade etmek igin kullanilmustir.

Plaja gidebilmek i¢in de en az 15 <err> dk </err><corr> dakika </corr> yiirimemiz
gerekiyordu.

<err> vesa </err><corr> vs. </corr>

5.3. Bi¢cimbilimsel Hatalar
Bigimbilimsel hatalar, farkli kelime tiirlerinin dilbilgisel kategorileri (say1, durum, iyelik,
zaman vb.) ve eklerin kullanimu ile ilgilidir.

5.3.1. Hil Eklerinin Kullaninuyla Ilgili Hatalar

Hal eklerinin kullanimiyla ilgili hatalar Tiirk¢e 6grenenlerin yaptig1 bigimbilimsel hatalarin
basinda gelmektedir. “BID” etiketi, 6grenenlerin durum eklerinin kullanim yerlerini, iglevlerini
ve kurduklart anlamsal iliskileri tam olarak kavrayamadiklari i¢in uygulama agamasinda yeterli
basariy1 gosterememeleri sonucu ortaya ¢ikan hatalari ifade etmektedir.

Ciinkii <err> diinyada </err> <corr> diinya <corr> biraz karisiktir <err/>...

Insanlar biitiin <err> isleri </err> <corr> islere </corr> baslarken ¢irakliktan baslar.

<err> Sabah </err> <corr> Sabahtan </corr> aksama kadar...

... yani insanlar sahane bir <err> diinya </err> <corr> diinyada </corr> yasamak istemektedir.

5.3.2. Tamlayan Ekinin Kullanimu ile Ilgili Hatalar

“BIT” olarak etiketlenen hatalarin biiylik gogunlugu, belirtili tamlamalarda veya “-mA” ve
“-DIk” ile kurulan yan ciimlelerde tamlayan ekinin kullanilmamasindan ortaya ¢ikmaktadir.

Televizyon giinlimiiz sartlarinda <err> hayatimiz </err> <corr> hayatimizin </corr> bir
pargasi haline geldi.

... bu <err> kelime </err> <corr> kelimenin </corr> ne demek oldugu bile 6nemli degil,

diye diisiiniiyoruz.

5.3.3. iyelik Eklerinin Kullanimu ile Ilgili Hatalar

“BII” olarak kodlanan hatalar, isimlerin kime veya neye ait olduklarinin belirtilmemesinden,
isimlere gereksiz yere iyelik eklerinin getirilmesinden veya iyelik eklerinin yanlis kisi ve say1
bilgisini kodlamasindan kaynaklanan hatalardir.

Lakin okumalarina ragmen <err> tilkene </err><corr> tilkelerine </corr>katki saglamiyorlar
<err/>...

Bilim <err> adamlara </err><corr> adamlarina </corr> gore...

Mesela, benim bir <err> arkadas </err><corr> arkadasim </corr> kitap okumay1 ¢ok seviyor.
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5.3.4. Cogul Ekinin Kullanimu ile Ilgili Hatalar

“BIS” olarak kodlanan hatalar, Tiirk¢e 6grenenlerin ana dillerinden ya da bildikleri diger
yabanci dillerden edindikleri aliskanlik geregi, cogul olarak kullanilmayan veya ciimlenin
gidisatina gore cogul eki almasi gerekmeyen isimler ile sayilar ve “birkag, az, biraz, ¢ok, bir¢ok,
cogu, her, herhangi bir, hig, hi¢bir, bir siirli, ¢ok sayida” gibi anlaminda ¢ogulluk bulunan
ifadelerden sonra gelen isimlere cogul ekini getirmelerinden veya tam tersine ¢okluk anlami
tasiyan isimleri kullanmalar1 gerektiren durumlarda ¢ogul ekini getirmeyi unutmalarindan
kaynaklanmaktadir.

Insanlar ¢ok fazla sosyal <err> medyalar </err><corr> medya </corr> kullaniyor.

... hayatin her <err> alanlarinda </err><corr> alaninda </corr>...

Binlerce <err> ¢ocuklar </err><corr> ¢ocuk </corr> var.

Yani gesitli <err> aragtirma </err><corr> aragtirmalar </corr> yapabiliriz.

5.3.5. Zaman Eklerinin Kullanimu ile Ilgili Hatalar

Tiirkge 6grenenlerin yazili anlatim 6rneklerindeki “BFZ” olarak kodlanan hatalarin bir kismi,
zaman eklerinin kullanimindaki tutarsizliktan kaynaklanmaktadir. Ogrenenler anlatimlarini
siirdiiriirken yanlis olarak bir zaman diizleminden bagka birine atlayip paragrafin akigini
bozabilmektedir.

... su¢ igleyen insanlar </corr><err> insanlarini </err><corr> insalart </corr> oldiiriir ve
esyalar1 <err> caliyor </err><corr> ¢alar </corr>.

Bunun disinda “BFZ”, Tiirkge 6grenenlerin ¢esitli zamanlar arasindaki farki kavrayamamalari
sonucu ortaya ¢ikan hatalari etiketlemek igin kullanilmaktadir.

Birkag saat <err> bekliyorduk </err><corr> bekledik </corr>.

Eger ben de iyi ¢aligsam, iyi puan alsam nasil <err> oluyor </err><corr> olur </corr> <corr>?

Ama bir kisi, bu yontemleri birlikte kullanirsa daha bilgili <err> olacak </err><corr> olur
</corr>.

5.3.6. Fiil Catlarimin Kullanmimu ile Ilgili Hatalar

Etiketi “BFC” olan hatalarin sebebi, 6grenenlerin kurdugu ctimlelerdeki ¢ati uyusmazligidir.

... stipheli insanlar tarafindan <err> kullanabilir </err><corr> kullanilabilir </corr>.

Yabanci bir dil 6grenirken zorluklarla <err> karsilayabiliriz </err><corr> karsilagabiliriz
</corr>.

Su anda Témer <err> bitirmek </err><corr> bitmek </corr> iizere.

... ama sevgi zamanla <err> besler </err><corr> beslenir </corr>.

5.3.7. Kiplerin Kullanimu ile Ilgili Hatalar

“BFK” olarak kodlanan hatalar ¢ogunlukla Tiirk¢e 6grenenlerin simdiki zaman ya da
genis zaman 2. tekil kisi ile cekimlenmis fiiller ile sart kipi 2. tekil kisi ile cekimlenmis fiilleri
karigtirmalart sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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Eger </corr> kocan fakir olursa onunla yasamaya razi <err> olursan </err><corr> olursun
</corr>, ¢linkii onu <err> seviyorsan </err><corr> seviyorsun </corr> ve bagkasin1 <err>
istemiyorsan </err><corr> istemiyorsun </corr>.

5.3.8. Cekimli ve Cekimsiz Fiillerin Kullanimu ile Ilgili Hatalar

Etiketi “BFCM?” olan hatali kullanimlarda ¢ekimsiz fiiller ¢ekimli fiillerin islevini gormekte
veya tam tersine ¢ekimli fiiller isim ve zarf gérevinde kullanilmaktadir.

Insan baska insanlar1 <err> hissetmek </err><corr> hissetmeli </corr>.

En 6nemli sorun ¢ok para <err> gerekiyor </err><corr> gerekmesi </corr>.

5.3.9. Fiillerde Sahis Eklerinin Kullanimu ile Ilgili Hatalar

“BFS” olarak etiketlenen hatalar 6znenin bildirdigi sahisla yiiklemin bildirdigi sahis arasinda
uyumun bulunmamasindan kaynaklanmaktadir.

... bu konu </corr> aklima <err> aklima yattim </err><corr> aklima yatt1 </corr>.

... herkes <err> ¢alismaliy1z </err><corr> ¢alismali </corr>...

5.3.10. Olumsuzluk Ekinin Kullanimu ile ilgili Hatalar

“BFO” seklinde kodlanan hatalar ciimlenin anlami1 geregi olumlu olmasi gereken ¢ekimli
ve ¢ekimsiz fiillere olumsuzluk ekinin getirilmesi veya tam tersine olumsuzluk kavrami veren
fiil ve fiilimsilerde -ma/-me ekinin kullanilmamasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Bu kisa hayatimizi pismanlikla ve tiziilerek <err> geg¢irmemeyelim </err><corr>
gecirmeyelim </corr>.

...<corr> hi¢bir </corr> zaman <err> unutacagim </err><corr> unutmayacagim </corr>.

5.3.11. Birlesik Fiillerin Kullanimu ile Ilgili Hatalar

“BFB” olarak kodlanan hatalar, yeterlik fiilinin kullanilmasinin uygun olabilecegi ciimlelerde
yeterlik fiili kullanilmadiginda veya sonu iinlii harfle biten fiillerden sonra yeterlik fiili “Abil...”
yerine sadece “bil...” biciminde getirildiginde meydana gelmektedir.

... daha dogrusu ne yapabilirim? </s><s> Zamani geri <err> ¢evirmem </err><corr>
¢eviremem </corr>...

<err> harcabilirsin </err><corr> harcayabilirsin </corr>

5.3.12. Ek-Fiilin Kullanimu ile Ilgili Hatalar

Etiketi “BEF” olan hatalarin sebebi ¢ogunlukla ek-fiilin gereksiz kullanilmasi veya hig
kullanilmamasidir.

Canlilar <err> gibidir </err> <corr> gibi </corr> rutin bir hayat siiriiyor...

<err> Aralik’ta </err> Aralikta benim Tiirk¢cem iyi <err> degil </err> <corr> degildi </
corr> ...
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5.3.13. Isim-Fiillerin Kullamimuyla Ilgili Hatalar

“BIF” olarak kodlanan hatalarin ¢ogu, -mA ve -mAk ekiyle tiiretilen isim-fiillerin kullanim
alanlarmin karistirilmasi sonucu dogmaktadir.

...bu sebeple <err> bosanmak </err> <corr> boganma </corr> orani ¢ok yiikseldi.

Her sey bir giin son bulacak bu sonlarin giizel <err> olmak </err> <corr> olmas1 </corr>
yalnizca insanlarin elindedir.

... her seyimi <err> toplamaya </err> <corr> toplamak </corr> zorundaydim.

Aslinda hayal, hayatimizi devam <err> ettirmek </err> <corr> ettirmemiz </corr> i¢in
bize enerji veriyor.

5.3.14. Sifat-Fiillerin Kullamimiyla Ilgili Hatalar

“BSF” seklinde kodlanan hatalar, -An ekiyle yapilan sifat-fiillerin -DIk ekiyle yapilan
sifat-fiillerle karistirilmasi veya isim-fiillerin girisik birlesik climlelerin yan ciimlesinde
-DIk/-AcAk ekleriyle yapilan sifat-fiil gdrevinde kullanilmasi sonucu ortaya ¢ikan hatalardir.

Diinyanin en zengin kisilerinden birisi, Microsoft sirketini <err> kurdugu </err> <corr>
kuran </corr> Bill Gates dedi ki...

... aile <err> bireyleri </err> bireylerinin ¢ocuklarina hangi degerleri <err> asilamasi </
err> <corr> asiladig1 </corr> dnemlidir.

5.3.15. Zarf-Fiillerin Kullanimuyla Ilgili Hatalar

“BZF” etiketi, 6grencilerin yanlis zarf-fiil eklerini getirmelerinden veya zarf-fiilleri
kullanmalar1 gereken ciimlelerde ¢ekimli fiilleri, isim-fiilleri, sifat-fiilleri ve dil bilgisel
olmayan birtakim yapilart kullanmalarindan kaynaklanan hatalar1 ifade etmektedir.

Arabalar1 <err> kullaninca </err><corr> kullanirken </corr> 6zen gostermemiz, dikkat
etmemiz lazim...

<err> Calismam i¢in </err> <corr> Calistigim i¢in </corr> sinavda basarili oldum ve
ondan sonra burs kazandim.

<err> Sdylediklerini gibi </err> <corr> sdyledikleri gibi </corr> “keskin sirke kiipiine
zarardir” <err/>.

5.3.16. Zamirlerin Kullanimyla Ilgili Hatalar

Zamirlerin kullanimiyla ilgili hatalar; zamirlerin tekillik-cogulluk durumuyla ilgili hatalar
(BZMS), zamirlerin hal ekleriyle kullaniminda yapilan hatalar (BZMD), zamirlerin iyelik
ekleriyle kullaniminda yapilan hatalar (BZMI), zamirlerin tamlayan ekiyle kullaniminda yapilan
hatalar (BZMT), déniisliilik zamirinin kullanimiyla ilgili hatalar (DZM) ve ilgi zamirinin
kullanimuyla ilgili hatalar (BILZM) olmak iizere alt1 grupta incelenmistir.

Magazalarda ¢ok az <err> seyler </err> <corr> sey </corr> <err> vardi.
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Bazi insanlar i¢in para mutluluk getirebilir, <err> bazilar1 </err> <corr> bazilaria </corr>
ise getirmeyebilir.

Diinyanin egitim sistemi ¢ok kotii oldugu icin sectiginiz béliimde <err> kendi kendine </
err> <corr> kendi kendinize </corr> ¢alismalisiniz.

Neyse ki <err> ben </err> <corr> benim </corr> kotii bir kisi oldugumu bazilar biliyorlar.

Eger bir kisi <err> onun </err><corr> kendi </corr> igini </corr> sevmiyorsa...

<err> Bizimki </err> <corr> Bizim<corr> egitim sistemimiz, Tiirkiye’dekinden biraz
farklidir.

5.3.17. ligeclerin Kullammuyla Ilgili Hatalar

“BIL” etiketi ilgeclerin yerine hal eklerinin, hal eklerinin yerine ise ilgeg¢lerin kullanildig:
hatalar belirtmektedir.

...¢linkii onlar ¢ocuklarini koruyup kolluyorlar ve her seyin en iyisini <err> ¢ocuklarina
</err> <corr> ¢ocuklari i¢in </corr> istiyorlar.

...bazen ¢ok merak ediyorum <err> bu hakkinda </err> <corr> bunu </corr>...

5.3.18. Kelime Tiirleri ile Ilgili Hatalar

“BKT” olarak kodlanan hatalar Tiirkce 6grenenlerin, cogunlukla sifatlarla isimleri birbirinden
ayirt edememeleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

... Insan <err>yorucudan</err> <corr>yorgunluktan</corr> 6liiyor.

Bunun i¢in ¢ok <err>dikkat</err> <corr>dikkatli</corr> olmalryiz.

Ikinci <err>faydali</err> <corr>faydasi</corr> su...

5.3.19. Yapim Eklerinin Gereksiz Kullanimu ile Igili Hatalar

“BGE” etiketi, bir kelimeye gereksiz yere bir yapim eki getirilmesi sonucu yanlis bir
tiirevin ortaya ¢iktigi durumlarda kullanilmaktadir.

Once kendimi <err>tamitiracagim</err> <corr>tanitacagim</corr>...

... evde kalmak yurtta kalmaktan daha <err>rahatli</err> <corr>rahat</corr>.

... huzurlu, <err>mutlulu</err> <corr>mutlu</corr> yasamasi her insanin hakkidir.

... bazilar1 <err>yoksulluklara</err> <corr>yoksullara</corr> iyi davranmiyor.

5.3.20. Soru Ekinin Kullanimu ile Ilgili Hatalar

“BSE” etiketinin kullanildigi durumlar asagidaki gibidir:

a. Evet/Hayir cevabini gerektiren soru ciimlelerinde soru ekinin kullanilmamasi

... yoksa ondan daha 6nemli islerimiz var <err> </err> <corr>mi</corr>?

b. Soru zamirleriyle soru zarflarini i¢eren climlelerde soru eki kullanilmasi

... paray1 ne zaman <err>harcayabilir miyiz</err> <corr>harcayabiliriz</corr>?

5.3.21. Sart Ekinin Kullanimu ile Ilgili Hatalar

“BSRE” etiketi, sart ekinin getirilmedigi ya da yanlis zaman ekiyle beraber kullanildig:
durumlarda kullanilmaktadir.
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Eger bir kisi <err> hasta </err><corr> hastaysa </corr>...
Ustelik bu tiniversiteden mezun <err> olacaksan </err><corr> olursan </corr> <err>
calismak i¢in yurt digina gidebilirsin.

5.4. Sozciiksel Hatalar

5.4.1. “Anlasilmayan Kelime” Olarak Kodlanan Hatalar

“SAK”, 6grenenlerin Tiirkgede mevcut olmayan kelimeleri kullanmalarindan ya da Tiirkce
kelimeleri kullanmalarina ragmen bu kelimeleri kullanma amaglarinin anlasilamamasindan
kaynaklanan hatalar1 etiketlemek icin kullanilmaktadir.

Sosyal medya hastaliklara neden olur. Biitiin <err> noktalar </err><corr> ? </corr> iyi ve
dogru kullanmamiz lazim.

<err> Hayi </err><corr> ? </corr> <err> grub </err><corr> grup </corr> ig birligi
gostermiyorsa ceza vermeli.

5.4.2. “Yanlis Kelime” Olarak Kodlanan Hatalar

“SYK? etiketi cogunlukla kelimelerin ses benzerligi nedeniyle karistirilmasi sonucu ortaya
cikan hatalari, esdizim hatalarini ve yakin anlamli veya ayni semantik alana ait kelimelerin
yanlis kullanimiyla ilgili hatalar1 ifade etmektedir.

[Ik olarak her insanin bir <err> gevirisi </err> <corr> gevresi </corr> olmas1 gerekir. ..

Orada kisa siire calisacagim ve tecriibe de <err> alacagim </err> <corr> kazanacagim </
corr>.

Iyisini yaparken <err> rahatlamak </err> <corr> rehavete kapilmak </corr> yerine daha
iyisini yapmak i¢in elimizden ne geliyorsa yapmaliyiz.

5.4.3. “Eksik Kelime” Olarak Kodlanan Hatalar

“SEK?”, bir climle 6gesinin eksik oldugu kullanimlar1 veya ¢ogunlukla gorevli kelimelerin
kullanilmamasindan kaynaklanan hatalari etiketlemek icin kullanilmaktadir.

... savaslarda binlerce <corr> insan </corr> birbirini dldiiriiyor...

Mesela senin bilmediklerini onlar <corr> biliyor </corr>, onlarin bilmediklerini sen
biliyorsun.

... ve dnemli <corr> bir </corr> sey yapabilirim.

... ve onlar1 nasil koruyabilirim <corr> diye </corr> diisiinmeliyiz.

5.4.4. “Gereksiz Kelime” Olarak Kodlanan Hatalar

“SGK” seklinde kodlanan hatalar1 genellikle baglaclarin, zamirlerin, ilgeclerin ve “bir”
kelimesinin gereksiz kullanilmasi sonucu ortaya ¢ikan hatalar teskil etmektedir.

Ayrica sevdiginiz insanla yasayabilirsiniz <err> ve </err> fakir olsa da...

Baz1 6grenciler <err> onlar </err> <err> akabalaryla </err> akrabalariyla geliyordu...
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Ciinkii yagamak <err> i¢in </err> simdi ¢ok tehlikeli...
Giizel <err> bir </err> sokaklarda insanlarin gezmesi...

5.5. Sozdizimsel Hatalar

5.5.1. Kelime Swrast Hatalar

“SDKS” olarak etiketlenen hatalar, Tiirk¢e 6grenenlerin ana dillerinden Tiirk¢eye dogrudan
¢eviri mantigiyla diistindiikleri i¢in kelime sirasi agisindan bozuk ciimleler kurduklarinda
ortaya ¢ikmaktadir.

<err> Bir fazla kilolu </err><corr> Fazla kilolu bir </corr> kiz vardi.

<err> [kinci sdylemek istedigim </err><corr> Sdylemek istedigim ikinci </corr> sey sudur. ..

<err> Nasil bunu </err><corr> Bunu nasil </corr> yapabilirsiniz?

5.5.2. Dolayli Anlatim Hatalar

“SDDA” etiketi Tiirk¢e 6grenenlerin dolayli anlatimli climleleri kuramamalarindan
kaynaklanan hatalar1 belirtmektedir.

<err> Onunlar1 </err><corr> Onlar </corr> <err> bilmiyorlar ger¢ek mutluluk ne demek
</err><corr> ger¢ek mutlulugun ne demek oldugunu bilmiyorlar </corr>.

Ispanyol Konsolosluguna gitmek <err> zorundayima </err><corr> zorunda oldugumu
</corr> biliyordum.

5.5.3. Ciimlenin Onemli Bir Kismunmin Eksik Birakilmasindan Kaynaklanan Hatalar

“SDEC” seklinde kodlanan hatalar Tiirk¢e 6grenenlerin kurdugu ciimlelerde bir ya da
birden ¢ok dgenin eksik birakilmasi sonucu ortaya ¢ikan anlatim bozukluklarini veya yazi
diline has olmayan kullanimlar1 ifade etmektedir.

Bu <err> miirdiine </err><corr> miidiir </corr> her <err> sey </err><corr> seyi </corr>
anladi, ama <err> fikir yok </err><corr> durumu nasil diizeltecegine dair higbir fikri yoktu
</corr>.

Gecgmiste insanlar bir evi alirken komsularin durumuna ve davraniglarina bakiyordu ¢linkii
ev alma komsu al <corr> diye bir s6z var </corr>.

5.5.4. Nesne Hatalar

Tiirkge 6grenen yabanct 6grencilerin belirtili nesnelerle belirtisiz nesnelerin arasindaki
farki kavrayamamalar1 gerek bigimbilimsel gerekse so6zdizimsel diizeyde hata yapmalarina
neden olmaktadir. Bu tiir hatalar “SDN” etiketiyle kodlanmaktadir.

33 yasindayken iyi <err> isi </err><corr> bir is </corr> bulmaliyim.

Her sabah dus almalry1z ¢iinki viicut <err> oksijeni </err><corr> oksijen </corr> istiyor.
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5.6. Anlamsal Hatalar

Anlamsal hatalar, ¢oklu hata igermesi veya Tiirk¢eye has olmayan ifade bigimlerinin
kullanilmasi sonucu ciimlenin tamaminda veya biiyiik bir boliimiinde meydana gelen anlam
belirsizliklerinden kaynaklanan hatalardir. Ogrenen derleminde hata etiketlemesi yapilirken
bozuk olmasina ragmen ctimlenin anlaminin baglamdan ¢ikarilabildigi durumlarda “AIF”
(ifade hatalari) etiketi (a), ciimlenin anlaminin baglamdan ¢ikarilamadig1 veya ¢ikarilan
anlamin dogru olup olmadigindan emin olunmadig1 durumlarda “AAB” (anlam belirsizligi)
etiketi (b) kullanilmustir.

a. Saglikl1 bir yasam i¢in iyi beslenmeliyiz ¢linkii <err> yeter ve dogal yemekler lazim </
err><corr> dogal gidalari yeterli miktarda tiikketmek lazim </corr>...

Bana gore gelisme i¢in en 6nemli <err> seyler; birinci demokrasidir </err><corr> seylerin
basinda demokrasi gelir </corr>.

b. ...<err> gliniimiizde her kisi hatta yalniz yapacak sey her zaman ugrasma ile yapmalisayti
yani isleyen demir pas tutmaz yapiyor ve bundan dolay1 hem kisiden kisiye gelisecek hem de
diinyamiza gelecek </err><corr> ? </corr>

“AACS” etiketi ise anlam bakimindan birbiriyle ¢elisen kelimelerin ciimlede bir arada
kullanilmis olmasindan kaynaklanan anlatim bozukluklarini ifade etmektedir.

Eger iyi bir insansak <err> mutlaka onlar1 hissedebiliriz </err><corr> onlar1 hissederiz
</corr>...

Burada </corr> <err> belki ¢ok altin olmamali </err><corr> ¢ok altin vardir </corr>,
hepsini alacagim.

5.7. Metin Bicimlendirme Hatalari

Metin bigimlendirme hatalari, yabanct dgrencilerin yazdiklar: metinleri kagit iizerinde
diizenlemeleri ve kompozisyon yazim kurallari ile ilgilidir. Baslik i¢in ayrilan ve digerlerine
gore daha kisa bir ¢izgiyle gosterilen satira basligin yerine kompozisyonun birinci paragrafinin
ilk ctimlesinin yazilmasi1 “MBB” (Baslik Hatalar1) seklinde kodlanmistir.

Dikkat ¢eken baska bir metin bigimlendirme hatasi, 6grencilerden birinin her satirin
basindaki kelimeyi sistematik bir sekilde biiyiik harfle yazmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
hata, 6grencinin hem Tiirk¢ede biiyiik harflerin kullanildig: yerleri bilmedigini hem de satir
kavramina agina olmadigin1 gostermektedir. Bu sebeple bu tiir yanlig kullanimlar hem “MBS”
(Satir Hatas1) hem de “YBH” (Yazim/Biiyiikk Harf Hatas1) olarak etiketlenmistir.

6. Tartisma ve Sonuc¢

Bu ¢alismada, Tirk¢e 6grenen derleminde kullanilabilecek hata etiketlerinin nasil
gelistirildigi 6rnekleriyle beraber anlatilmistir. Hata etiketleri; hata alani (noktalama, yazim
hatalar1 vs.), hata kategorisi (ha, ¢ati, eksik kullanim, yanlis kullanim vs.) ve uygun ise s6zciik
tiirdi (ad, fiil, zamir vs.) olmak tizere {i¢ boyut gbz 6niinde bulundurularak gelistirilmistir.
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Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci 6grencilerin yaptigi hatalar iizerine ¢ok sayida
calisma (Ak Basogul ve Can, 2014; Albayrak, 2010; Aytan ve Giiney, 2015; Biiyiikikiz ve
Hasirci, 2013; Cergi, Derman ve Bardakg1, 2016; Cetinkaya, 2015; Emiroglu, 2014; Ersoy,
1997; Ishoglu, 2014; Inan, 2014; Kivrak, 2019; Sarica ve Od, 2015; Subas1, 2010; Sahin, 2013;
Yilmaz ve Bircan, 2015) yapilmis olmasina ragmen bu arastirmalarda 6grenen hatalarinin
tipolojisini yapma yoluna gidilmemistir. Mevcut arastirmanin kapsaminda gelistirilen hata
tipolojisi 6grenenlerin Tiirkgeye, 6zellikle yazim kurallariyla dilbilgisine ne dlglide hakim
olabildiklerinin basarili bir sekilde degerlendirilmesini saglayabilecek, bu tipolojiye dayanan
hata etiketleme sistemi ise ileride otomatik veya yar1 otomatik etiketlenmis Tiirk¢e 6grenen
derlemlerinin olusturulmasina ivme kazandiracaktir.

Mevcut arastirmanin alanyazina katkilarinim yani sira bazi sinirhiliklart meveuttur. Calismada
Tiirkge 6grenenlerin dilbilimsel yeterlikleriyle ilgili olan hata etiketleri {izerinde durulmus,
sOylem hatalar1 (discourse errors) ise arastirmanin kapsami disinda tutulmustur.

Yukarida anlatilanlarla baglantili olarak asagidaki 6nerileri sunmak olanaklidir:

Tiirk¢e 6grenenlerin yaptig1 sdylem hatalar1 siniflandirilmali ve bu hatalar1 kapsayacak
daha genis bir hata etiketleme sistemi gelistirilmelidir.

Ana dili konusucularina yeterince dogal gelmeyen sdylemlerin hatali kullanimlardan ayirt
edilebilmesi i¢in kriterler gelistirilmelidir. Yukarida bahsi gecen ifadelerin ana dili konusucularina
neden dogal gelmedigi hakkinda bilgi edinilmelidir.

Hangi hata tiirlerinin, 6grenenlerin sdylemlerinin anlasilmasini engelleyip hangilerinin
engellemedigi konusunda daha fazla arastirma yapilmalidir.
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ABSTRACT

The outbreak of Coronavirus 2019, known as COVID-19, has stimulated social
unrest in all nations and at the same time has facilitated the spread of mis/
disinformation about the pandemic in both mainstream and new media. It has
also stimulated various research works that have investigated mis/disinformation
on the pandemic, especially the social media narratives, through various fact-
checking mechanisms. The fact-checking research that many researchers utilise
to authenticate the source of this mis/disinformation about the plague focuses
little or no attention on linguistic phenomena in the COVID-19 narratives in
the social media discourse. The present paper, which deploys the qualitative
method of analysis of information manipulation theory (IMT), investigates
the linguistic features of mis/disinformation about COVID-19 from the data
drawn from various social media platforms in Nigeria and Iraqg. The research
findings attempt to answer two research questions: Is mis/disinformation about
COVID-19 detectable in the social media discourse pragmatically? Does mis/
disinformation about the pandemic contains any linguistic features which
language users utilise to achieve their intended communicative action? The
findings, which show that IMT offers a multidimensional approach to the
investigation of misinformation and disinformation about COVID-19, indicate
that misinformation and disinformation can be detectable from non-observation
of Grice's (1989) conversational implicature principles. In rendering a pragmatic
explanation for why certain social media narratives on COVID-19 mis/disinform,
the study findings reveal that there are linguistic features in the misinformed
and disinformed contents that aid the manipulation of information to give
partial information or prevent the eventuality in which the information content
can be tagged as a total lie.

Keywords: Misinformation, Disinformation, COVID-19, Information manipulation
theory
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1. Introduction

The outbreak of Coronavirus 2019, known as COVID-19, not only disrupted the sense
of normality across the globe but has also stimulated investigations of how both mainstream
and new media narratives facilitate the spread of mis/disinformation about the pandemic.
(Charteris-Black, 2021; Bedu and Thamer, 2022). It is a fact that the rapid spread of mis/
disinformation on COVID-19 has attracted the attention of public and academic researchers,
as such mis/disinformation in social media feeds and other online social networks increases
anxiety and social unrest among people across the globe. In Iraq for instance, the country’s
media regulator, the Communications and Media Commission (CMC), suspended Reuters’
license to operate in Iraq for three months and fined them 25 million Iraqi dinars ($21,000).
They accused the agency of risking public safety and jeopardising efforts to contain the
pandemic. This and many similar actions by the Nigerian authorities therefore call for this
research to mitigate the negative impact of misinformation and disinformation in COVID-19
narratives in social media.

In media discourse literature, misinformation and disinformation are terms which are
sometimes used interchangeably to refer to false, deceptive or misleading messages spread
under the guise of truthful and informative content (Guess & Lyon, 2020).

Various studies that investigate information on COVID-19 show instances in which mis/
disinformation about COVID-19 is deliberately propagated through social media and social
networks in Nigeria, especially regarding the scale of the pandemic and its origin, diagnosis and
treatment (ARN, 2021). It is revealing that many of these works are devoted to authenticating
the source of this mis/disinformation on the plague in social media narratives, while little or no
attention is focused on bringing out the linguistic features of the misinformed and disinformed
contents of the COVID-19 discourse (Katermina & Yachenko, 2020; Chen et. al., 2021).

Research on traditional communication establishes that smoke carries natural information
about fire (Ibrahim and Sulaiman, 2020). This logical assumption postulates that all forms of
information about social issues must also contain certain coded features in linguistic forms from
the sender(s) and pass their intentional idea(s) to the recipient(s), who can infer some sense
from the message (Bedu, 2017). The main concern of this paper is the investigation of these
linguistic features from a pragmatic perspective to unravel the characteristic and pragmatic
features of mis/disinformation in the social media discourse on COVID-19.

Important questions that beg for answers in this study are whether mis/disinformation
about COVID-19 is detectable in the social media discourse pragmatically, and whether mis/
disinformation about the pandemic contains any linguistic indication that language users utilise
to achieve their intended communicative action(s). In this regard, the paper examines social
media stories from Nigeria and Iraq to establish the pragmatic patterns of mis/disinformation
about COVID-19 in the narrative social media discourse of COVID-19
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2. Literature Review

An emerging body of research (Starbird, Arif, & Wilson, 2019; Wilson & Starbird, 2020;
Guess & Lyon, 2020) has shown that mis/disinformation often deploys words differently than
truth-tellers do in the social media discourse. Social media therefore becomes a very useful
tool for disinformation, as many language users take advantage of the ubiquitous presence of
new media, which gives their disinformation more visibility beyond the reach of authentic
information.

According to Jack (2017), misinformation and disinformation are terms refer to information
that is inaccurate, incorrect or misleading. But what separates disinformation from misinformation
is intent. Jack (2017) states that misinformation is information whose inaccuracy is unintentional,
while disinformation is information that is deliberately false or misleading.

Until now, the majority of researchers working on mis/disinformation about COVID-19
who labelled the phenomena an ‘infodemic’ employed source-driven processes that relied
on computational approaches (Cinelli et. al. 2020). The researchers utilised computerised
text analysis such as viral news tracking websites, fact-checking websites and Open-Source
intelligence (OSINT) to not only identify but expose disinformation and misinformation around
COVID-19 (Chen et. al. 2021).

The research utilising computerised efforts against disinformation narratives and social
media discourse related to COVID-19 (especially the fact checking mechanism that checks
media bias) and its findings tend to be inadequate in their descriptions and explanations.
The findings only attempted to classify information about the pandemic as coming from
questionable or reliable sources on various social media platforms. The research classified
COVID-19 social media contents and their sources based on the truthfulness and bias of the
information published. It grouped COVID-19-related information into two categories: either
associated with reliable or questionable contents.

These research findings show that users on the most popular social media platforms (e.g.,
Twitter, Instagram and YouTube) are less susceptible to misinformation than users on less
regulated social media platforms, such as Gab and Reddit, which spread information about
the pandemic from questionable sources. Moreover, fact-checking mechanisms are usually
constrained, as they require human expertise to verify the claims obtained from dataset retrieval
and, to some degree of generalisation, it can be difficult to hypothesise the characteristic of
mis/disinformation using such approaches (Chen et al., 2015).

Despite this recognition, most of these researchers pay little or no attention to the linguistic
features in the content of these messages, which directly affects people’s behaviour and the
effectiveness of the various countermeasures deployed by governments against the pandemic.

The other research approach that attempts to provide an in-depth analysis of the social
dynamics of information related to COVID-19 is Natural Language Processing techniques. In
this approach, researchers utilise techniques to investigate words embedded in the text corpus of
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each platform, i.e., they develop a word vector representation in which words sharing common
contexts are in close proximity. Moreover, by running clustering procedures on these vector
representations, they separate groups of words and topics that are perceived as more relevant
to the COVID-19 debate. Debates range from comparisons to other viruses and requests for
God’s blessing, to racism, while the largest volume of interaction is related to lock-downs,
precaution measures and mobilisation of people to get vaccinated against the coronavirus.

Words and linguistic styles in all media narratives, including that of social media, played
a critical role in shaping the audience’s attitudes and opinions. Mis/disinformation about
COVID-19, which has wide-raging negative implications, especially an increase in the public
health risk, can contain certain linguistic features that would help in persuading people to
embrace wrong ideas or impressions about COVID-19.

From linguistic points of views, mis/disinformation is a fabricated piece of information
intentionally designed to deceive an audience (Wahl-Jorgensen, et al., 2016). In this regard,
scholars such as Linden, Lasorsa and Lewis (2009) treat mis/disinformation as deceptive
information, which they compare to trustworthy news. According to their content analysis,
deceptive news articles are typically organised to mis/disinform in the form of much longer
text than trustworthy articles, and they contain more direct quotations in an effort to persuade
their audience to accept their account.

Analysing the characteristics of misinformation spreading during the COVID-19 outbreak
in China, Chen et. al. (2021) deploy descriptive analysis to classify COVID-19 misinformation
into six types: (1) rumour, (2) no ultimate conclusion, (3) inaccuracy, (4) fake scientific
knowledge, (5) dependent on the situation, and (6) fake news. The respective meanings of the
six types are shown in Table 1 (adopted from Chen et al. (2021, p. 1872)):

Table 1: Classification of Misinformation Related to COVID-19 in China

Type

Description

Example

Rumor

In this data, the term of rumor is used to represent completely fake news

or messages that have been verified by government or expert.

The unknown pneumonia in VWuhan is
the SARS virus.

No ultimate conclusion

(controversial conclusion)

This type is almost equal to Swire-Thompson and Lazer's definition that
the message has not proven by the scientific community, and blindly

following such messages may be ineffective or harmful.

Lopinavir/ritonavir can effectively
remedy COVID-19.

Inaccuracy

The original or a part of the content of the message is genuine or factual;

however, the final version of the message is processed or distorted.

If a disinfectant’s name involves chlorine,

it is a chlorine-containing disinfectant.

Fake scientific knowledge
(fake common

knowledge)

The message has been proven wrong by the scientific community.

Fireworks can prevent the epidemic.

Dependent on the

situation

Such a message is factual only in specific situations.

N95 masks should be changed every

four hours.

Fake news Created news for attracting clicks and followers, or for entertainment Brazilian President Jair Bolsonaro was
purposes. confirmed as having COVID-19.
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Chen et al. (2021) illustrate that the creation and spread of misinformation related to a public
health emergency have a thematic focus, cultural and social factors, and a developmental process.
The study recommends that targeted and effective management strategies for responding to
misinformation on social media be used to tackle the current COVID-19 outbreak across the
world and provide lessons for future health risk communication and misinformation research.

However, some of the COVID-19 pandemic discourse researchers attempt to evaluate
meaning-making in the media narratives from the appraisal framework that widely regarded
the linguistic phenomenon as the interpersonal metafunction of language (Bedu and Thamer,
2022). These researchers identify the fact that language users in COVID-19 discourse across
various communities in Iraq express an attitude of affection, as shown below:

1.  Ona sad note, unlike many developed countries around the world, the Iraqi health care

service that was once an envy of Middle Eastern nations cannot adequately test its citizens

for the coronavirus pandemic nor does it have the capacity to treat large numbers of the
sick and dying. (adopted from Bedu and Thamer, 2022: 164)

The excerpt in (1) above indicates the language user’s attitude of affection for the good
infrastructure and effective system of governance that Iraq had some years back, and that the
language user thinks that for tackling emerging challenges like the COVID-19 plague, the
country needs critical health facilities and the latest technology to deal with the pandemic.

In regards to the pragmatic aspect of communication, all discourses contain different
pragmatic behaviours in form of informative and communicative intentions (Sperber, 2000).
These two forms of intentions of discourse(s) are the catalysts to guarantee true and useful
information or otherwise (mis/disinformation) in human communication. Grice’s (1975,
1978, 1989) conversation maxims prescribe how senders of communication contribute true and
useful information within the context in which a discourse event occurs and help their receivers
to infer how true information (or otherwise) is being communicated. This is captured in the
‘cooperative principle’, and its four ‘conversation maxims’ to which discourse participants
are said to adhere is shown below:

1. Maxim of quality
Try to make your contribution one that is true, specifically:
i. Do not say what you believe to be false.
ii. Do not say that for which you lack adequate evidence.

2. Maxim of quantity
i. Make your contribution as informative as is required (for the current purpose of
the exchange).
ii. Do not make your contribution more informative than is required.
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3. Maxim of relation
Make your contribution relevant.

4. Maxim of manner
Be perspicuous, specially:
i. Avoid obscurity of expression
ii. Avoid ambiguity.
iii. Be brief.
iv. Be orderly.

It is obvious that by maintaining these maxims, the initiator of discourse is acting in the
interest of providing his or her audience with relevant and reliable information in a way that is
easy to understand. Owing to these principles, mis/disinformation can be detected pragmatically
from the cooperative action of the communication of senders towards their receivers. In this
circumstance, the editorial text-consumers/readers will give their attention to relevant stimuli
in the editorial discourse.

Numerous studies also indicate that misrepresentation, distortion and mis/disinformation
are tendencies of violation of Grice’s maxims in every discourse (Bedu, 2017). For example,
newspaper editorials are typically characterised by various forms of misrepresentation, omission,
evasion and euphemism, which can all be seen as a violation of Grice’s maxims (Chilton 2004).
Let us see how this works in the following example (2) taken from a USA Today newspaper
editorial.

2. 10 reasons to be thankful: our view
As Americans gather for Thanksgiving, there’s plenty to worry about, from Islamic State
terrorists to a warming planet to big stores that can’t keep your credit card numbers
safe from Russian hackers.
But just one day, forget all that, and focus instead on some of the positive trends that
too often get over looked. Here are 10:... (US4 Today, November 26, 2014) (adopted
from Bedu, 2017, p. 79)

In example (2) above, in the underlined sentence the writer misrepresents the issue by
particularising and attributing the hacking of American credit card numbers to Russians, knowing
that internet banking fraud has no border or nationality. Such a construction is a typical form
of disinformation that clearly violates or flouts the maxim of quality. Similarly, the issue of
omission violates the maxim of quantity, and evasion violates the maxim of relation. These
violations can all lead to mis/disinformation about human events like COVID-19.

From the above discussion, the paper is set to utilise the information manipulation theory
(IMT) that is heavily influenced by Grice’s cooperative principle to investigate linguistic
features and their effect on meaning-making in mis/disinformation about COVID-19.
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3. Information Manipulation Theory

Information manipulation theory (IMT) is a pragmatic theory that is primarily concerned
with systematic uses of language, as opposed to structure (McCornack, 1992). Pragmatics sees
language use not only as a particular type of social action but as a form of cooperative dialogic
discourse (Bedu, 2017). Based upon Grice’s (1989) theory of conversational implicature,
the theoretical assumptions of information manipulation theory are aimed at reconciling the
competing goals of conveying information that the conversational partners are entitled to
and minimising the damage that the conveyed information might cause. In this sense, the
proponents of the theory are interested primarily in identifying and reconciling the ways in
which sensitive information is manipulated and controlled by language users through the
violation of conversation maxims and the cooperative principle (Grice, 1989).

The theoretical principles of information manipulation theory therefore postulate that
manipulated and controlled messages are unique from other forms of discourse in that they
involve deviations from what can be considered rational and cooperative conversational behaviour
(McCornack, 1992). According to this theory, in all ongoing conversations, manipulated and
controlled messages mislead recipients of the messages by covertly violating the principles
that underlie and guide conversational understanding, like the maxims of quantity, quality,
manner, and relevance of information (Bowers et al., 1977; Grice, 1989).

This research finds the IMT principles suitable to handling issues of mis/disinformation
about COVID-19, as misleading information can arise from varying the amount of information
that is disclosed, the distortion of information, the use of conventionally ambiguous phrases,
and/or varying the relevance of the information that is presented in the social media discourse.

4. Source of Data and Methodology of Analysis

Misinformation and disinformation about COVID-19 and the negative consequences of
such disinformation, in that it inhibits efforts to arrest the plague, have attracted worldwide
attention and dedicated fact-checking efforts to counter mis/disinformation in social media.
In this study, the primary source of data was 10 social media posts related to COVID-19
issues that were extracted from archived data of Twitter, YouTube and online newspaper
platforms, each whose users are Nigerians and Iraqis in equal proportion. The collected data
were retrieved from social media using an all-inclusive blind search. The phrase COVID-19
+ <Country name> was used to search on new media platforms. The COVID-19 narratives
that were retrieved from various platforms were used without the consent of the users because
the data were freely accessible and labelled in the ‘public’ category of both media platforms
and therefore, already in the public space and open to public scrutiny. However, to guarantee
their privacy, names and images that could reveal the identities of the social media users or
individuals and groups were concealed.
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This paper is a qualitative content analysis exploring the pragmatic patterns and language of
mis/disinformation about COVID-19. The qualitative method helps to evaluate the pragmatic
cues of misinformation and disinformation in social media narratives on COVID-19. The
goal here is to examine the different ways in which language users in the narratives of social
media manipulate pragmatic features in the production of deceptive messages in the form of
misinformation and disinformation. In doing so, the deployment of the qualitative method is
not used for presenting but for describing and discussing the range of pragmatic features of
mis/disinformation about COVID-19 in the social media discourse.

5. Data Presentation and Analysis

Working within the principles of Grice’s cooperative principle, Bowers et al. (1977) explain
that language users, in trying to misinform or disinform, are covertly violating the principles
that underlie and guide conversational understanding of the discourse to mislead their audience.
In such instances, Metts (1989) further explains, language users with the intent to mislead their
audience code messages embedded with truthful but irrelevant information while presenting
their messages. This assumption can be seen in the excerpt (2) below:

3. COVID-19 VACCINATION: SOKOTO WOMEN DISCOURAGED BY KANO
MENINGITIS EXPERIENCE
Today, 25 years after the ugly experience of the 1996 trial of Trovan by a pharmaceutical

company — Pfizer Inc. The hurting memory is yet to be erased from the consciousness

of an average Nigerian, and this seems to have continued to haunt even genuine efforts
towards addressing some health concerns.

In Sokoto, a North-western state like Kano, the fears are that the latest victim could
be from the ongoing vaccination against the coronavirus disease (COVID-19) as some
residents who spoke to this reporter have declined to take the highly recommended jabs
against the rampaging virus.

In (3) above, the writer brings together two different events. The underlined sentence in
the first paragraph about the 1996 trial of the meningitis vaccine ‘Trovan’ in Kano provides
background in the form of the ‘recall method’ (in the sense of Metts (1989)) to manipulate
truthful information in order to disinform the audience on the efficacy of the recommended
jabs against the rampaging coronavirus. The proposition of the recall method, despite its
truthful nature as an event, is the violation of relevance in information, since meningitis and
the coronavirus are two different pandemics. This goes against the guidelines for the effective
and efficient use of language in conversation spelt out by the maxim of relation (Grice, 1989).

In addition to the recall method, language users often utilise generic nouns to stand for the
actors while trying to manipulate discourse for misinformation and disinformation purposes.
Consider the following example in (4):
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Soaring Cases of Covid-19 in Iraq

One doctor working at a hospital in Baghdad established by the health ministry to
work with Covid-19, said he had seen nearly 1,000 patients suffering from the virus
in the hospital.

He spoke on condition of anonymity, as a result of recent measures imposed by the
ministry to prevent health workers from speaking to the media.

“The truth is the pressure is very high and the number of patients is increasing - but
we are determined to overcome the ordeal,” he told Middle East Eye.

He said the hospital was stretched to capacity in efforts to cope with the number of
new patients.

“Frankly, there is no safe distance between patients due to the small size of the
rooms,” he said.

In (4) above, there is a violation of maxims due to non-observance of the maxim of manner

as the article attempts to mis/disinform audience by withholding references through omission

of the agent. The same thing happens in the data from the Nigerian social media user shown

below in (5):

5.

Several Clerics, especially from the Pentecostal community, also protested against
government Covid 19 measures, especially the continued closure of churches and other
places of worship even as the general lockdown was being relaxed.

Once such cleric is Pastor Chris Oyakhilome, the President and Founder of Christ
Embassy, a leading Pentecostal church in Nigeria who has persistently and from the
outset used misinformation to advance his anti- Covid conspiracies.

Pastor Chris as he is popularly called by his teeming admirers and church members, has
blatantly denied the existence of the Covid 19 virus describing it as the biggest deception ever.
For example, following the government March 30 nationwide lockdown as a result
of rising Covid 19 infection rates, Pastor Chris had alleged then in a sermon that the

lockdown was imposed in order to keep citizens indoors while 5G cables were laid. He

stressed that citizens needed to be kept indoors to prevent protests against the installation
of the 5G network.

In the same sermon, he also claimed that 5G technology and not Covid 19 was responsible

for the deaths recorded in Wuhan China, since China is one of the countries in the lead
in building and deploying the 5G technology.

In the underlined sentences in the third paragraph in (5), the text indicates that the pastor

claimed that 5G cables were laid but that he ideologically concealed the reference of the agent

(mobile telecommunications company) responsible for the installation or deployment of the

5G network in the country. Such syntactic structure is a typical violation of the maxim of

manner, which urges language users to avoid obscurity of expression.

Apart from concealment, which falls within the violation of manner, falsification is another

pragmatic strategy in misinforming and disinforming people about COVID-19, where language

users assert information that is contradictory to the true information about the virus and its

treatment to achieve their intentional communication purposes, as seen in (6) and (7) below:
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In a video interview published on 12th, July 2020 on YouTube which has been viewed
over three hundred and seventy-five thousand times, Okotie described COVID-19
vaccine as satanic. He said “What Bill Gates is doing under the auspices of the United
Nations is to make sure that you receive the Food, the GMOs (Genetically Modified

Organisms). When you eat that Genetically Modified Food that you eat and you take the
vaccine, you have entered into communion with Satan, Lucifer. And that communion
involves blood.

Now, since the blood of Jesus is not what is talking about, or what he has to offer, he
will require you to seek blood somewhere else. And the only place where you can find
blood is in another human being. So, one of the things that the vaccine will make you do
is to become a vampire who needs to drink blood for sustenance. But we, as Christians,

we don’t drink the blood, we drink wine; which is an emblem of the blood and that
sustains us spiritually. But his communion will require you drinking blood consistently
so that you are a vampire for your sustenance.”

Iraq reports first cases of Omicron variant

Iraq has identified more than five cases of the Omicron coronavirus variant, the health
ministry said in a statement on Thursday.

Five infected persons were from the northern city of Duhok, in Iraqi Kurdistan, the
statement said.

More cases have been reported among foreign diplomats in Baghdad, the ministry said
without elaborating on the number of cases.

Coronavirus infections have significantly decreased in recent months helped by rising
numbers of vaccinated people. (Reuters 6 January 2022)

The underlined claims and their propositions in the first and second paragraphs in (6) and

(7) above indicate that eating genetically modified food and getting the COVID-19 vaccine

are manipulated information to misinform and disinform the audience. The underlined claims

in the two excerpts violate the maxim of quality, which relates to discourse expectations

regarding the veracity of information.

However, it has equally been noticed in the data that misinformation and disinformation

about COVID-

19 are manipulated information that violates the maxim of quantity regarding

the amount of information that should be provided within a message. Consider the following

excerpt in (5):

8.

A viral video shared on multiple social media platforms, including WhatsApp groups in
Nigeria, claimed that the consumption of raw onions and garlic was capable of treating
coronavirus (COVID-19). Based on the unproven claim, the virus would die once the
vegetables — onions and garlic- were consumed as smoothies.

The other interesting part of the claim was the advice to the Nigerian public to slice the
onions or garlic and place them at the corners of individuals’ homes.

In (8) above, the language user purposefully violates the maxim of quantity to produce and

present issues on COVID-19 medication and prevention in the first and second paragraphs

without any scientific backing or validation. Manipulations of quantity in the above excerpt
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are what rendered the proposition of the information ‘deceptive’ to mislead the audience.

The misinformation and disinformation about COVID-19, in some instances, are not limited
to the violation of one maxim, as they involve violation of several maxims by manipulating
quantity, quality, manner and relevance within a given discourse. The combination of several
violations in one message gives rise to what Matt and Chronis (1986) called half-truth discourse.
Consider the following tweet in example (9):

I’ve warned about the dangers of the vaccine that will be proposed as the answer to #COVID 19.
This will result in millions of deaths. Nig. Is trying to pass a law that will make it compulsory
to take that vaccine as part of the world depopulation agenda. This is EVIL! #stopncdcbill

In the above example, the information contains a continuum of covert to overt
misrepresentation of information, in which the language user in the tweet manipulates the
information in several different ways, resulting in messages that were perceived as significantly
deceptive to misinform and disinform the audience. The misinformation and disinformation are
achieved through manipulations of quality (‘I’ve warned about the dangers of the vaccine
that will be proposed as the answer to #COVID-19.”) since the author of the tweet is not a
scientist and lacks the moral right and authority to warn the government or the public against
taking the vaccine. Similarly, the author manipulates the maxim of quantity and relation to
ensure clarity that are the baseline for “honest” information. The information in the tweet
fails to adequately educate the audience and substantiate the relationship between COVID-19
vaccines and the human reproductive system or world demography to establish his alleged
claim of a ‘world depopulation agenda’.

6. Finding and Discussion

The findings in the data analysis show that IMT offers a multidimensional approach to
the investigation of misinformation and disinformation about COVID-19 by integrating
Grice’s (1989) theory of conversational implicature. The finding further indicates that the
violations of quality involve the falsification of information in social media narratives on the
pandemic. While the violations of quantity can result in lies of omission (deliberate masking
of the responsible agent), the research findings show that the violations of multiple maxims
(i.e., quality, quantity, relevance and manner) within a given discourse result in social media
narratives on COVID-19 that are half-truth discourse, which is functionally synonymous with
misinformation, disinformation and deception.

In rendering a pragmatic explanation for why certain social media narratives on COVID-19
mis/disinform, the study reveals that the mis/disinformation about the pandemic arises from
covert or overt violations of one or more of Grice’s four maxims (quality, quantity, relevance
and manner) by the language users, and the violations may not necessarily be visible to the
audience of the social media.
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In this regard, all misinformation and disinformation issues emanating from the violation

of one or more of Grice’s conversational maxims can be detected by the consumers of social

media. From the discussions in the data analysis, the study discovers that language users

misinform and disinform in all discourse when they fail to adhere to one or more Cooperative

Principles and their maxims, as illustrated in Table 2 below:

discourse

Table 2: The criteria of violation of maxims used in misinformation and disinformation

Maxim

Violating the maxims

Examples

Quantity

« If the speaker uses circumlocution or does not get to the point
« If the speaker is uninformative

« If the speaker talks too little

« If the speaker talks too much

« If the speaker repeats certain words

Manipulation by violating the
maxim of quantity, as there is
no scientific information in the
narrative, as shown below:

A viral video shared on multiple
social media platforms,
including WhatsApp groups

in Nigeria, claimed that the
consumption of raw onions and
garlic was capable of treating
coronavirus (COVID-19). Based
on the unproven claim, the virus
would die once the vegetables

— onions and garlic- were
consumed as smoothies.

Quality

« If the speaker lies or says something that is believed to be
false

« If the speaker is ironic or makes ironic and sarcastic
statement

« If the speaker denies something

« If the speaker distorts information

Manipulation of truth by
embedding COVID-19
narratives with truthful but
irrelevant information, as in the
following:

COVID-19 VACCINATION:
SOKOTO WOMEN
DISCOURAGED BY KANO
MENINGITIS EXPERIENCE
Today, 25 years after the ugly
experience of the 1996 trial of
Trovan by a pharmaceutical
company — Pfizer Inc.......

In Sokoto, a North-western
state like Kano, the fears are
that the latest victim could be

from the ongoing vaccination

against the coronavirus disease
(COVID-19)...
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Relevant

« If the speaker makes conversation that doesn’t match the topic
« If the speaker changes the conversation topic abruptly

« If the speaker avoids talking about something

« If the speaker hides something or hides a fact

« If the speaker has the wrong causality

Manipulation by creating half-
truth discourse through multiple
violations of maxims, including
that of relevancy, as seen below:
1've warned about the dangers
of the vaccine that will be
proposed as the answer to
#COVID 19. This will result

in millions of deaths. Nig. Is
trying to pass a law that will
make it compulsory to take that
vaccine as part of the world
depopulation agenda. This is
EVIL! #stopncdcbill

Manner

« If the speaker uses ambiguous language

« If the speaker exaggerates

« If the speaker uses slang when addressing people who do not
understand it

« If the speaker’s voice is not loud enough

Masking the actor by omitting
his name is clear manipulation,
as illustrated below:

Soaring Cases of COVID-19
in Iraq

One doctor working at a
hospital in Baghdad established
by the health ministry to work
with COVID-19, said he had
seen nearly 1,000 patients
suffering from the virus in the
hospital.

He spoke on condition of
anonymity ...

(Grice, 1975, p. 45)

7. Conclusion
The phenomena of misinformation and disinformation are not novel concepts in academic

literature. The research findings in this paper prove that mis/disinformation are information

that, by nature, is designed to mislead the consumers of such information. The paper also, in

its discoveries, highlights that there are linguistic features in the misinformed and disinformed

contents that aid the manipulation of information to give partial information or prevent the

eventuality in which the information content can be tagged as a total lie.

In conclusion, the study recommends that the issue of pragmatic study of both the mainstream

and new media discourse would improve the understanding of the violation of maxims

specifically for misinformation and disinformation purposes, so that people would critically

understand what is behind one’s utterances and their underlying motives.
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Bu calisma istanbul, Tiirkiye'deki bir vakif Giniversitesinin hazirlik yilina
entegre edilmis icerik temelli ingilizce derslerine karsi 8grencilerin tutum
ve motivasyonlarini 6lgmeyi amaglamaktadir. Bu calismada karma arastirma
deseni kullaniimistir ve 16 farkl bélimden 27 6grenci katilmistir. ilk olarak
ogrencilerin tutum ve motivasyonunu dlcmek amaciyla 6grencilere bir anket
uygulanmistir. Bu kisim aragtirmanin nicel kismini olusturmaktadir. Arastirmanin
nitel béliminde ise 6grencilerle yari yapilandirilmis gortismeler yapilmistir.
Tutum ve motivasyon anketine verilen yanitlarin SPSS kullanilarak betimsel
analizi yapilmig, kadin ve erkek 6grencilerin arasinda tutum ve motivasyon
acisindan anlamli bir fark olup olmadigini gérmek icin t-testler ve boltimler
arasi anlamli bir fark olup olmadigini gérmek icin ise tek yonlii varyans analizi
yapilmistir. Yari yapilandiriimig gériismelerin durumsal veri analiziise MAXQDA
programinda tamamlanmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin yarisindan
fazlasinin (%55,5) bu derse karsi olumlu bir tutum sergiledigi gortlmustdr.
Tutum 6lceginin ortalamasi 3.48'dir. Ogrencilerin kismen olumlu bir tutum
sergiledigi sdylenebilir. icsel motivasyon 8lceginin ortalamasi 3.51'ken aragsal
motivasyonun ortalamasinin biraz daha yiiksek oldugu goriilmustur. Tutum ve
motivasyon dlceklerinde yapilan t-testler sonucu kadin ve erkekler 6grenciler
arasinda, tek yonlu varyans analizlerinin sonucunda ise boltimler arasinda
anlamli bir fark olmadigi goriilmustir. Durumsal veri analizinin sonucunda ise
ogrencilerin tutum ve motivasyonunu etkileyen alti tema ortaya ¢ikmistir. Bunlar
icerige yonelik ilgi, dil becerilerine katki, kelime dagarcigina katki, ders ici yapilan
aktivitelerin etkisi, ders materyalinin etkisi ve son olarak 6gretmenin etkisidir.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to evaluate students’ motivation and attitudes
toward the content-based English classes that are a part of the freshman
year curriculum at a university in Istanbul, Turkey. This study has adopted the
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integrated research design and includes 27 students from 16 different disciplines. The learners were first given a scale
to measure their attitudes and motivation, and this makes up the quantitative portion of the study. Attitude scale was
adapted from the scale “Thai EFL High School Students’ Attitude Toward Content-Based Instruction”(2015) and motivation
scale was adapted from "Motivations towards Learning English: The Case of Jordanian Gifted Students" (2015). After the
adaptation and translation process, a pilot study was implemented to measure validity and reliability. Cronbach Alpha
score of the scale was above 0.9. Therefore it is considered as reliable. (Nakip, 2003) Semi-structured interviews with
the students were then conducted as part of the study’s qualitative methodology. The study uses SPSS to conduct a
descriptive analysis of responses from the attitude and motivation scale t-tests to see whether a substantial difference
exists between the motivation and attitudes of male and female students. One-way analysis of variance (ANOVA) was
also used to determine whether a significant difference exists for the students’ attitude and motivation in terms of
department. The study then carried out a situational data analysis of the semi-structured interviews using MAXQDA,
with the results showing more than half the students (55.5%) to have favorable attitudes toward the course. The median
score from the attitude scale was 3.48, from which one can say that the learners are generally optimistic. The mean score
from the instrumental motivation scale (M = 3.72) was found to be slightly higher than the mean score from the intrinsic
motivation scale (M =3.51). No discernible difference was found between the male and female students’scores according
to the results from the t-tests on the attitude and motivation scales nor among departments according to the one-way
ANOVA. Six themes were revealed to impact students’ attitudes and motivation as a consequence of the situational
data analysis. These include interest in the subject matter, contribution to language skill development, contribution to
vocabulary, impact of in-class activities, impact of course materials, and teacher’s impact.

Keywords: Content-based English education, Thematic lessons, English preparatory program, Motivation, Attitude

EXTENDED ABSTRACT

This research takes as its subject the English preparatory classes that use content-based
instruction, a method that combines language and content, where the content is used as a tool
for learning the language without focusing too much on the form of the language. In general,
this method also uses authentic materials suitable to the students’ level and is applicable for
students of all ages and levels. Different opinions are found on what the chosen content should
be and whether content or language should be prioritized. For this reason, Met’s (1999) content-
based instruction is divided into six different topics: bilingual education, partially bilingual
education, sheltered courses, adjunct models, theme-based courses, and language courses that
focus more on the content.

This study aims to measure students’ attitudes and motivation toward the content-based
English courses that are integrated into the preparatory year program of a foundation university
in Istanbul, Tiirkiye. The study uses the mixed-methods research design, and 27 students from
16 different departments participated in the study. First, a questionnaire was applied to the
students to measure their attitudes and motivation. This part constitutes the quantitative section
of the research. The qualitative section of the study conducted semi-structured interviews with
the students. Descriptive analyses of the students’ responses to the attitude and motivation
scale was analyzed using SPSS. T-tests were implemented to see if a significant difference
occurs between the male and female students in terms of attitudes and motivation. Additionally,
one-way analysis of variance (ANOVA) was applied to see if a significant difference occurs
in the students’ attitudes and motivation in terms of department. The situational data analysis
of the semi-structured interviews was conducted using MAXQDA.
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The results show more than half the students (55.5%) to have positive attitudes toward
this course. The mean score from the attitude scale was 3.48, and the students can thus be said
to have partially positive attitudes. While the mean score from the intrinsic motivation scale
was 3.51, the mean score from the instrumental motivation scale was slightly higher (M =
3.72). As a result of the t-tests performed regarding the students’ scores from the attitude and
motivation scales, no significant difference was found to have occurred between the female
and male students, while the results from the one-way ANOVA also found no significant
difference among the scores in terms of department. As a result of situational data analysis,
six themes emerged that are shown to affect students’ attitudes and motivation: interest in the
content, contribution to developing language skills, contribution to lexicon, the effect of in-
class activities, the effect of the course material, and the teachers’ effect.
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Giris

Hizli bir sekilde gelisen diinyada ortak dil onemli bir konumdadir. Statistica Arastirma
Departmaninin verisine (2022) gore Ingilizce bir buguk milyar1 asan konusucu sayistyla diinyada
en ¢ok konusulan dildir. Bunun sebebi ve ayn1 zamanda sonucu olarak Ingilizce sosyal, is,
akademik alanda siklikla kullanilan koprii dili haline gelmistir ve Ingilizceyi 6grenmek bir
gereklilik olarak goriilmektedir. Bu sebeple Ingilizceyi 6grenmek ve dgretmek biiyiik nem
kazanmus, 20. yiizyildan sonra Ingilizceyi 6gretmek icin esitli yontemler gelistirilmistir. Bilinen
en eski yontem olan sadece okuma ve yazmaya odaklanan dilbilgisi ¢eviri yontemi, buna tepki
olarak dogan ikinci dilin anadil gibi edinilmesini savunan direkt yontem, 6gretmenin sadece
konusarak bigim odakli hi¢bir seye yer vermedigi dogal yontem, davranis¢i ve yapisalcilardan
etkilenen tekrar ve ezbere yonelik isitsel-dilsel yontem, dilin tiretkenligine vurgu yapan biligsel
yontem, toplumbilimin etkisiyle gelisen baglama uygun dil becerisini gelistiren iletisimsel
yontem, bir yontemin degil bir ¢ok yontemin dogru yerde harmanlanarak kullanilmasini
savunan se¢meli yontem, kendine giiven ve motivasyon kavramlariyla iliskili telkin yontemi,
motivasyon, tutum, kisilik ve duygusal faktorleri goz 6niinde bulunduran grupla dil 6gretim
yontemi, dili bir matematik sorusu gibi analiz etmeyi one siiren sessizlik yontemi, motor
ogrenmeyle dili pekistiren fiziksel tepki yontemi, dort temel dil becerisini kullanarak gérevleri
tamamlama amaci olan gorev temelli yontem gibi bir ¢ok metot bulunmaktadir.

Bu arastirmaya konu olan yontem ise dil ve igerigin bir araya getirilerek olusturulan, dilin
bigimine ¢ok odaklanmadan, igerigin dili 6grenmede bir arag olarak kullanildigi ve 6grencilerin
seviyesine uygun genellikle otantik materyallerin kullanildig1 igerik temelli yontemdir. Bu
yontem her yastan ve seviyeden 6grenci i¢in kullanilabilir. Segilen igerigin ne olacagi ve
icerigin mi yoksa dilin mi 6n planda tutulacagi konusunda farkl gériisler vardir. Bundan &tiirii
Met (1999) igerik temelli yontemi iki dilli egitim, kismen iki dilde egitim, korumali dersler,
tamamlayici dersler, tematik dersler ve son olarak igerigin siklikla kullanildig: dil dersleri
olarak alt1 farkli bagliga ayrilmistir.

Icerik temelli egitim ikinci dil edinimi aragtirmalari tarafindan desteklenir. Oncelikle Met
(1991) dogal dil ediniminin bir baglam igerisinde gerceklesmesi gerektigini belirtir. Icerik
temelli egitimde anlamli bir baglam sayesinde edinim seviyesi yiikselir. Ayrica 6grencilerin
aralarindaki iletisimi saglamak i¢in kullandig1 anlam tartismasi edinimi kolaylastirir ve dili
ogrenmek i¢in bir amag verir (Lightbown ve Spada,2008). Krashen’in (1983) anlasilabilir girdi
hipotezi de igerik temelli egitimin ikinci dil ediniminde etkili bir yontem oldugunu belirtir. Ayrica
zaman kisitlamasindan dolay1 Bilissel Akademik Dil Becerisi ve Temel Kisileraras Iletisim
Becerilerinin birlikte verilmesi dgrenciler i¢in faydali olacaktir (Cummins, 1981). Genesee
(1994) soyut dilbilgisinin igerikle birlikte somut hale getirmenin etkili oldugunu belirtmistir.
Buna ek olarak dilin baglama ve amaca gore degistigi boylece igerik temelli egitimde dilin
farkli fonksiyonlarda nasil kullanilabilecegi vurgulanir (Genesee, 2007; Cummins, 1981;
Chomsky,1986).
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Bu yontem ayni1 zamanda yabanci dilde egitim stratejileri aragtirmalar tarafindan da
onaylanir. Grup ve partner ¢caligmalart siklikla kullanilan tekniklerden bir tanesidir ve bu
calismalar o6grencilerin iiretici dil becerilerini gelistirmede biiyiik rol oynar (Crandall,
1992). Ogrenme stratejilerinin énemini vurgulayan igerik temelli dil egitimi, yeni stratejiler
kullanmay1 ve 6grencilerin bunlar1 kendi basina uygulayabilecegi otonom hale gelmesini
amagclar (Chamot,1991). Analitik diisiinme ve 6grenme stratejileri 6grencilerin bilgiyi toplama,
organize etme ve ¢ikarimlarda bulunma gibi becerilerini gelistirir (Met,1991).

Ikinci dil edinimi ve egitim stratejileri arastirmalarina ek olarak egitim ve bilissel psikoloji
arastirmalari da bu yontemi destekleyen bazi calismalar sunmustur. ikinci dilin baglam igerisinde
verilmesi 6grencilere biligsel becerilerini kullanma firsati dogurma (Genesee,1991), dikkatini
arttirma (Anderson,1993), dil ve anlam arasinda bir képrii kurarak uzun siireli hafizada
saklanmasini saglama (Byrnes ve Sprang,2003) ve motivasyonlarini arttirma (Curtain ve Haas,
1995) gibi olumlu yanlar1 vardir.

Hem Tiirkiye’de hem de diger iilkelerden arastirmacilar ve egitimciler tarafindan
kullanildiginda 6grencilerin dil gelisiminde gelisimin gozlenebildigi bu yontemin diger her
yontemde oldugu gibi bazi zorluklar1 da vardir. Kullanilan materyalin 6nemi, 6gretmen egitimi
ve miifredat olusturma dersi etkili bir sekilde isleyebilmek i¢in 6nemlidir (Met,1991). Bunlar
genellikle dersi hazirlayan kisiler i¢in zaman, emek ve ¢aba isteyen kisimlardir.

Bu arastirmanin da bir pargast olan motivasyon ve tutum Ingilizce dili 6greniminde siklikla
caligilmig bir konudur. Ana dilin aksine ikinci bir dil 6grenirken motivasyon énemli bir faktordiir
(Ushioda,2010). Motivasyon farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmuistr.
Gardner ve Lambert (1959) motivasyona sosyo-psikolojik perspektiften dlgiilebilecek bir
olgu olarak bakmistir. Ayni zamanda igsel ve aragsal motivasyon olarak iki farkli glidiilenme
kavrami ortaya koymus ve ikinci dil arastirmacilari tarafindan ve bu arastirmada da kullanilan
“Attitude/Motivation Test Battery” adli tutum-motivasyon dl¢egini gelistirmistir. Bireysel
farkliliklarin motivasyon tizerindeki etkileri iizerinde arastirmalar yapan Crookes ve Schmidt
(1991), 6zsaygi teorisini ortaya siiren Covington (1998) ve 6z-yeterliligin 6nemini vurgulayan
Bandura (1997) motivasyon ve birey arasindaki iliskiye odaklanmistir. Dérnyei (2001) ise
motivasyonu sabit bir olgudan ziyade siire¢ igerisinde pek ¢ok etken tarafindan degisebilen
bir kavram olarak tanimlamistir. Dérnyei (1998) motivasyonu detayli bir sekilde dil diizeyi,
ogrenci diizeyi ve 6grenim durumu diizeyi olmak tizere ii¢ ana baslik altinda inceler.

Bu arastirma tutum ve motivasyon kavramlarini igerik temelli ingilizce 6gretimi ile
harmanlar. Arastirmanin amaci Ingilizce hazirlik sinifi 8grencilerinin hazirlik programinda
aldiklari igerik tabanli derse karsi olan tutumlar1 ve motivasyonlarini belirlemektir. Bu amaci
arastirmak icin asagidaki arastirma sorularma cevap aranmustir: Ingilizce Hazirhik Programindaki
iiniversite dgrencilerinin igerik temelli Ingilizce 6gretim ydntemine kars1 tutumlari nasildir?
Ingilizce Hazirlik Programindaki iniversite dgrencilerinin igerik temelli ingilizce 6gretim
yontemine karsi motivasyonlart nasildir?
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Yontem

Bu arastirma, Istanbul’daki bir vakif {iniversitesindeki hazirlik grencilerinin Ingilizce
hazirlik programinda aldiklart UNIQUE dersi ad1 altindaki icerik temelli Ingilizce dersine
kars1 olan tutum ve motivasyonlarini aragtirmaktadir. Lisans doneminde alinan 6zel amaglt
Ingilizce derslerinin aksine, UNIQUE dersinin amaci hazirlik dénemi boyunca dgrencilerin kendi
fakiilteleriyle ilgili icerigi hem de yabanci dil olarak Ingilizceyi 6gretmektir. Arastirma hem nitel
hem nicel arastirma desenini icermektedir. Nicel veri 6grencilerin tutum ve motivasyonlarini
6lgmek i¢in sayisal bir veri saglarken nitel veri toplama araglar1 ile edinilen veri ise 6grencilerin
tutum ve motivasyonlarini etkileyen sebeplerin nedenleri ve nasillari {izerine detayl veri
sunacaktir. Calismaya donem basinda yapilan yerlestirme siavinda Diller i¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metnine gore B1 seviyesinde olan 13’1 kadin 14’1 erkek olmak tizere 27 6grenci
katilmugtir. Ogrencilerin yas araliklar1 18-22 arahigindadir. Goriismeler yapildiginda dgrencilerin
tamamu 13 haftalik giiz donemi ve 13 haftalik bahar dénemi boyunca toplamda 104 saatlik i¢erik
temelli Ingilizce dersine katilmislardir. Bu arastirmada karma arastirma deseni kullanildig1
icin nitel ve nicel veri toplama araglar1 kullanilmigtir. Nicel arastirma araci olarak 6grencilerin
tutum ve motivasyonlarini 6lgen bir anket ve nitel arastirma araci olarak katilimcilarla yart
yapilandirtilmig goriismeler yapilmistir. Tutum ve motivasyon 6l¢eginin betimsel analizi yapilmig
ve yart yapilandirtlmig goriismeler ise durumsal analiz ile incelenmisgtir.

Bulgular ve Tartisma

[lk olarak tutum ve motivasyon dlcegi betimsel olarak analiz edilmek iizere 6grencilere
uygulanmistir. Ogrencilerin bu derse kars1 olan tutumlarini ve motivasyonlarii ifade etmeleri
icin 5°1i Likert 6l¢egindeki maddelere “Kesinlikle katilmiyorum,” ve “Kesinlikle katiliyorum,”
araliginda bir cevap vermeleri istenmistir. 22 maddeden olusan ilk 6l¢ek dgrencilerin sadece bu
derse kars1 olan tutumlarini 6lgmeyi, 18 maddelik ikinci 6lgek ise igsel ve aragsal motivasyonu
6lgmeyi amaglar. Betimsel analiz olarak 6grencilerin her bir maddeye vermis olduklari cevaplarin
yiizdelik dagilimi1 verilmis, erkek ve kadin 6grenciler arasindaki farklar t-test uygulanarak, farklt
bdliimler arasindaki farklar ise tek yonli varyans testlerinin sonuglariyla ortaya konulmustur.

Bir biitiin olarak tutum 6l¢eginin betimsel analizi g6z dniinde bulunduruldugunda 6grencilerin
yarisindan fazlasiin (%55,5) bu derse kars1 kismen olumlu bir tutum sergiledigi gézler 6niine
serilmistir.

Tablo 1: Tutum Olgeginin Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar
N Ort. SS
Tutum Olgegi 27 3.48 0.73

Tutum 6lgegi Dornyei’nin (1998) tutum ve motivasyon diizeylerinden esinlenerek alt-
boyutlara ayrilmis ve 6grencilerin bu derse karst olan tutumu icsellestirme, 6gretmen, sinif
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ici arkadas etkilesimi, ders icerigi ve materyal agisindan incelenmistir. Dersi i¢sellestirmenin
tutuma olan etkisinin ortalamasi 3.67, 6gretmenin etkisinin ortalamasi 3.96, sinif i¢i arkadas
etkilesiminin etkisi 3.89, ders iceriginin etki ortalamasi 3.03, materyalin etkisinin ortalamasi
ise 3.27’dir. Buradan hareketle ikincil arastirma sorularina cevap olarak alt-boyutlarin tutuma
olan etkinin siralamas su sekildedir: Ogretmen, ders ici arkadas etkilesimi, dersi i¢sellestirme,
materyal ve son olarak icerik gelmektedir.

Tablo 2: Tutumu Etkileyen Faktorlerin Ortalama ve Standart Sapma Sonuclar:

N Ort. SS
Igsellestirmenin Tutuma Etkisi 27 3.67 0.99
Ogretmenin Tutuma Etkisi 27 3.96 1.09
Sinif I¢i Arkadas Etkilesiminin Tutuma Etkisi 27 3.89 1.04
Ders Igeriginin Tutuma Etkisi 27 3.03 0.58
Materyalinin Tutuma Etkisi 27 3.27 1.05

Yukaridaki siralamaya bakildiginda Met’in (1991) 6gretmen egitimi hakkindaki goriislerinin
onemi goriilmektedir. Dil 6gretme alaninda uzmanlagmis egitmenlerin i¢erik hakkinda da yeterli
bilgiye sahip olmasinin 6nemi biiyiiktiir. Eger bu dersi verecek olan egitmen icerik alaninda
uzmansa dil 6gretme alanindaki stratejilere ve tekniklere hakim olmasinin yeri biiytiktiir. Met’e
ck olarak Bayyurt’un (2013) icerik temelli dersler veren 6gretmenlerin egitimleri hakkindaki
Onerileri goz ardi edilmemelidir.

Ikinci olarak igerik temelli dil 6gretiminde yeri biiyiik olan isbirlikli §grenmeyi odagina
alan siif'i¢i grup ve partner ¢aligmalarinin 6grencilerin bu derse karsi olan tutumunu etkiledigi
gorilmustiir. Crandal (1993) her 6grencinin kendine ait olan ve bireysel iirettigi stratejileri sinif
arkadaslariyla beraber olarak deneyimlemesinin ikinci dil edinimine biiytik bir katkis1 oldugunu
belirtmistir. Ayrica Spada’nin (2008) 6grenciler arasinda iletisim sirasindaki kopukluklart
onarmak icin etkilesimi siirdiiriirken dili anlaml1 bir sekilde kullanma firsat1 dogdugunu
belirtmistir.

Ucgiincii olarak icerik temelli Ingilizce dersinde 6grencilerin sadece dil becerilerine
odaklanmaktansa egitim ve is hayatinda karsilarina ¢ikacak icerigi onceden deneyimleyebilecekleri
ve bireysel ¢aligmalarla destekleyebilecekleri Crandal (1993) tarafindan ifade edilmistir. Bu
calisma UNIQUE dersinin igsellestirmenin etkisini arttirdigint gosterir. Buna ek olarak ayni
anda hem Temel Kisilerarasi iletisim Becerilerinin hem de Bilissel Akademik Dil yeterliligini
arttirarak 6grencilerin bu iki beceriyi de ayni1 anda kazanmasini saglar (Cummins,1984).

Bu derste kullanilan ve dgrencilerin kendi bdliimlerine ve dogal olarak ilgi alanlarina
yonelik olan materyaller 6grencilerin tutumunu etkileyen bir diger faktordiir (Genesee, 1997).
Ogrencilerin dili mantikli ve ilgi duyduklar bir baglam igerisinde gordiikleri igin zorlu yapilart
kavramalarinin daha da kolaylastigi ifade edilmistir (Corrales ve Maloof, 2011). Ancak burada
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¢ok 6nemli olan bir faktdr hazirlanan materyalin 6grencilerin seviyesine uygun olmasi ve bu
sebeple materyallerin segilirken hem dil hem de igerik uzmanlarinin fikir beyan etmesi mithimdir.
Buna ek olarak materyalin biitlinciil dil stratejisine uygun olarak tiim dil becerilerini kapsamast
ve ¢esitli grafik ve sekillerle desteklenmesi gerektigi (Crandal, 1993) g6z ard1 edilmemelidir.

Yapilan t-test sonuglarina gore yukarida bahsedilen 6lgegin alt-boyutlart géz 6niinde
bulunduruldugunda alt-boyutlarin hi¢gbirinde kadin ve erkek 6grencilerin arasinda anlamli
bir fark bulunmamaktadir. Ayn1 zamanda farkli boliimlerin tutumlarmin karsilastirildig: tek
yonlii varyans analizinin sonuglarinda dgrencilerin boliimleri ve tutumlari arasinda anlaml
bir fark bulunmamaktadir.

Igsel motivasyon &lgeginin betimsel analizine bakildiginda dgrencilerin biiyiik bir
¢ogunlugunun hemfikir oldugu madde bu dersin onlar1 kendi alanlar1 hakkinda makaleleri,
dergileri ve yayinlari genel olarak takip edebilecek yeterlilige sahip olacak seviyeye getirmesidir.
Ayrica dgrenciler bu dersin sadece igerik anlaminda degil onlarin Ingilizce konusurlarinin
kiiltiiriine ve geleneklerine agina olmalarini sagladigmi belirtmislerdir. Ogrencilerin igsel
motivasyon dl¢egine verdigi yanitlarin ortalamasi 3.51 olmakla birlikte bu derse katilanlarin
i¢csel motivasyon agisindan kismen olumlu bir sekilde etkilendigi ¢ikarimi yapilabilir. Aragsal
motivasyon dlgeginde ise 6grencilerin en fazla beklentisi oldugu kisim bu dersin ileride is
bulmalarina yardimci olacagidir. Sonrasinda akademik basar1 ve kariyerleri i¢in bu dersin
gerekli oldugu diistinmektedirler. Bu 6l¢egin ortalamasi ise 3.71 olarak i¢sel motivasyondan
biraz daha yiiksektir.

Tablo 3: i¢sel ve Aracsal Motivasyonun Ortalama ve Standart Sapma Sonugclar

N Ort. SS
I¢sel Motivasyon 27 3.51 0.92
Aragsal Motivasyon 27 3.71 1.20

Iki 6lgegin ortalamasi karsilastirildiginda aragsal motivasyonun ortalamasiin icsel
motivasyondan biraz daha yiiksek oldugu goriilmiistiir ancak t testi sonuglarina gére arada
anlamli bir farklilik yoktur. Ayrica kadin ve erkek 6grencilerin arasindaki farki ortaya koymak
i¢in yapilan t-teste ve d6grencilerin boliimlerine iliskin tek yonlii varyans analiz sonuglarina
gore Oztiirk (2012) Kirkgdz’iin (2005) galigmalar1 aksine cinsiyetler ve Cakic’nin (2007)
calismasina zit olarak bdliimler arasinda da anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir.

Yar1 yapilandirilmis goriismelerin analizinde ortaya temel olarak ¢ikan temalar ise su
sekildedir: Igerige yonelik ilgi, dil becerilerine katki, kelime dagarcigima katki, ders igi yapilan
aktivitelerin etkisi, ders materyalinin etkisi ve son olarak dgretmenin etkisidir.

[lk olarak 6grencilerin igerige yonelik ilgisinin bu derse kars1 olan motivasyon ve tutumu
{izerinde yadsmamaz bir etki oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu igerik
temelli derslerin kendi boliimleri etrafinda diizenlenmesinden kaynakli bu derse karsi olan
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motivasyon ve ilgilerinin arttigini belirtmislerdir. Hatta bazi 6grenciler genel Ingilizce dersleri
ile kiyaslandiginda bu derse karsi daha motive geldiklerini ve bu derste daha hevesli olduklarini
belirtmislerdir. Tiirkiye’de Ugurer (2018), Filiz (2019), Ates (2019) ve yurtdiginda Snow ve
Brinton’in (1988) aragtirmalarinin sonuglarina paralel olarak 6grenciler bu derse karsi motive
olduklarini, dersi ilgi ¢ekici bulduklarini ve bu ders igin hevesli olduklarini belirtmislerdir.
Yine bu arastirmalarin ortaya koydugu iizere, bu aragtirmada da benzer sekilde dgrenciler
ozgilivenlerinin ve bireysel ¢alisma isteklerinin arttigini belirtmislerdir. Ayrica dgrenciler
boliimleri hakkinda bilgi sahibi olduklari i¢in lisans egitimine basladiklarinda daha rahat
olacaklarmi ve dgrendikleri bilgilerin egitim ve kariyer hayatlarinda ise yarayacagimi ifade
etmislerdir.

Goriismelerde ortaya cikan ikinci bir tema ise 6grencilerin ¢ok biiyiik bir cogunlugunun
dil becerilerinde geligsmelerini diisiinmeleridir. Bu goriis literatiirdeki diger aragtirmalarla da
desteklenmektedir. Can (2016), Erkan (2013), Chapple ve Curtis (2000), Arulselvi (2016),
Rodgers (2016) ve Burger (1989) arastirmalarinda 6grencilerin tiim dil becerilerinde gelismeler
oldugunu belirtmislerdir.

[k olarak okuma becerisi goz oniinde bulunduruldugunda 6grenciler materyaldeki
okuma metinlerinin kendi alanlariyla ilgili oldugu i¢in okuma pargalarini1 daha etkili bir
sekilde okuduklarmi, bunlari ileride boliimlerinde okuyacaklart makaleler igin bir basamak
olarak gordiiklerini ve okuma becerilerinin donemin basina kiyasla daha iyi oldugunu ifade
etmiglerdir. Kislal (2019), Demirbas (2018), Snow ve Brinton (1988), Adhikary (2020),
Khruawan ve Dennis’in (2017) arastirmalarinda oldugu gibi 6grenciler okuma becerisi goz
oniinde bulunduruldugunda daha basarili oldugu belirtmislerdir.

Ogrencilerin hemfikir olarak ilerlediklerini diisiindiikleri bir diger dil becerisi ise dinlemedir.
Bu derste kullanilan materyaller, dinleme pargalari ve videolar bakimindan olduk¢a zengindir.
Videolar dgrencilerin bilgilerini gorsel olarak da pekistirmeyi destekler ve altyazi segenegi
sayesinde dinlemenin takibi kolaylasir. Ancak bu derste otantik materyaller kullanildig1
i¢in 6grenciler alisik olduklar1 standart ingilizceyi duymadiklarinda dinleme béliimlerinde
zorlandiklarimi ifade etmislerdir.

Ugiincii olarak yazma becerisinde Shibata (2019), Snow ve Brinton (1988) ve Elgiin
Gilindiiz’in (2017) ¢aligmasina benzer olarak dgrenciler daha iyi performans sergilediklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler yazma aktiviteleri sirasinda, dgrendikleri kelimeleri kullanmalarmin
onlarin hem kelime bilgisini hem de yazma becerisini gelistirdigini ifade etmislerdir. Bu konuda
iistiinde durulmasi gereken bir konu ise yapilan aktivitelere 6gretmenler tarafindan gerek sinif
icinde gerekse simif disinda verilen geri doniitlerdir. Ogrenciler bunlarin faydal oldugunu
diisinmektedirler ¢linkii Lapkin ve Swain’in (2013) de belirttigi tizere bicime odaklanilmayan
icerik temelli egitimde 6grencilerin yaptig1 hatalara geri doniit almasi dnemlidir. Bu baglamda
Ogretmenin ve verdigi geri doniitiin etkisi de gdz ard1 edilmemelidir.

Ogrencilerin cogunun gelistiklerini belirttikleri son dil becerisi ise konusmadir. Ogrenciler
ozellikle bu derste konusurken diger derslere kiyasla daha rahat olduklarmi ve dilbilgisel dogruluk
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yerine akiciliga 6nem verdiklerini sdylemislerdir. Bu sebeple dilbilgisine odaklanilmayan bu
derste dgrencilere konugma agisindan daha konforlu bir alan sunuldugu séylenebilir. Burada
dikkat edilmesi gereken bir konu égrencilerin dilbilgisel dogruluga énem vermemesidir. igerik
temelli egitimde bigime odaklanilmamasi 6grencilerin dilbilgisel olarak yanlis bir sekilde tiretici
becerilerini kullanmasina sebep olmaktadir (Swain, 1993). Ancak igerik temelli egitime ek
olarak hafta igin aldiklar1 ve dilin bicimine de odaklamilan genel ingilizce derslerinde 6grenciler
yaptiklari hatalarin farkina varma sansina sahip olabilirler (Lightbown ve Spada, 2008; Harley,
1993; Lyster, 1994). Ogrencilerin yorumlari Alptekin, Ergetin ve Bayyurt’un (2007) konusma
sirasinda 6grencilerin daha 6zgiivenli ve rahat ve Kislal’in (2019) igerik temelli derslerde
konugma becerisi i¢in otantik bir ortam olustugundan 6grencilerin daha istekli oldugunu
belirttikleri aragtirmaya paraleldir. Ayrica ders bir tema etrafinda dondiigii i¢in Sunarwan’in
(2019) da belirttigi gibi 6grenciler daha yaratici konustugunu ifade etmislerdir.

Kelime dagarcigina katki dgrencilerle yapilan goriismelerden ¢ikan ve her dgrencinin
katildig1 bir temadir. Ogrenciler bu dersin kelime bilgisi agisindan onlar gelistirdigini, kendi
boliimleri hakkinda bilgi sahibi olduklarini ve bu derste 6grendikleri kelimeleri egitim ve
kariyer hayatlarinda karsilaria ¢ikacaklarini diisiinmektedir. Ayrica kelime etkinliklerinin
kelime tiretmeye de odaklanmasi 6grencilerin kelime dagarcigini daha da gelismesine katkida
bulunmustur. Ogrencilerin de kelime bilgisi acisindan gelistigini ifade etmeleri Elgiin Giindiiz
(2017), Mede ve Cinar (2018) ve Filiz’in (2019) arastirmalarini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin ders igerisinde yaptiklar aktiviteler ve ders igerisindeki iletisim &ne ¢ikan
bir baska temadir. Ogrenciler dzellikle grup ve partner ¢alismalar1 sayesinde Ingilizceyi
kullanirken duyduklar1 endisenin azaldigini, sinif arkadaslariyla kurduklari iligskinin daha
iyi bir hale geldigini, sorumluluk bilinglerini ve otonomilerini arttirdigini belirtmislerdir. Bu
Krashen’in (1982) dil 6grenilen ortamin endise ve stresten uzak olmasi goriisiinii destekler
niteliktedir. Ayrica Corrales ve Maloof’un (2001) calismasinda da igerik temelli ingilizce
sayesinde dgrencilerin duydugu endisenin azaldigi goriilmiistiir. Bunlara ek olarak igerik
temelli egitim modelini destekleyen egitim stratejileri, grup ve partner ¢calismalarinin hedef
dilin siif igerisinde kullanimini arttirdigini gosteren ¢alismalar bu arastirmayi desteklemektedir
(Crandall, 1992; Cochran, 1989). Genesee nin (1991) belirttigi gibi bu ders sayesinde 6grenciler
grup calismalariyla birlikte sinif ortaminda bilissel ve sosyal geligimlerini siirdiirebilirler.
Ogrencilerin arkadaslariyla daha iyi iliskiler kurmasi bu goriisle paraleldir. Grup ve partner
calismalarina ek olarak sunumlar ve oyunlar da ders i¢inde kullanilan diger aktivitelerdir.
Sunumlar 6grencilerin prosediirel bilgilerinin otomatiklegsmesine katkida bulunur (Anderson,
1993). Ogrenciler oyunlarla birlikte dgrendikleri igin daha keyifli bir egitim deneyimleme firsati
bulmuslardir. Stresin ve endigenin az oldugu ortamda dili 6grenme kolaylasir (Krashen, 1983).

Ders materyali igerik temelli egitimin zorluklarindan bir tanesidir. Iyi hazirlanan bir materyal
hem igerik hem de dile odaklanmali ve 6grencinin seviyesine uygun olmalidir (Bayyurt, 2013).
Bazi 6grencilerin ders materyali hakkindaki yorumlar: olumludur. Ornegin psikoloji, dijital
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oyun tasarimi ve yeni medya boliimleri i¢in hazirlanan materyali kullanan dgrenciler materyalin
¢ok giizel hazirlandiginy, ilgi ¢ekici ve seviyelerine uygun oldugunu ifade etmistir. Ancak diger
ogrenciler bilisim yonetim sistemleri, uluslararasi ticaret ve saglik bilimleri i¢in kullanilan
materyallerin ¢ok genel ve yilizeysel oldugunu daha spesifik konular gérmek istediklerini ve
bu nedenle sikildiklarin belirtmislerdir. Ogrencilerin bu fikirleri, Ugurer (2018), Curtain ve
Haas (1995) ve Gardner ve Lambert’in (1959) ilgi ¢eken materyalin dgrencilerin derse karsi
olan motivasyonunu ve derse katilimini arttirdigini belirttikleri goriislere paraleldir.

Ogretmenin etkisi goriismelerin analizinden ¢ikan son temadir. Egitimde 6gretmenin énemi
yadsinamaz bir olgudur. Ancak igerik temelli egitimde belki de bu durum daha énemli bir
hal almaktadir. Kuramsal ¢er¢evede detayli bir sekilde agiklanan Met’in (1991) icerik temelli
yontemde dgretmen egitimini vurguladigi makalesinin 6nemi bu arastirmada da goriilmektedir
ettigini gordiiklerini ve ders isleyisinden memnun oldugunu ifade etseler bile derslerine kendi
boliimlerinden alaninda uzmanlasmis 6gretmenlerin girmesini istediklerini belirtmislerdir. Bu
dersi veren 6gretmenlerin uzmanlik alanlarinin sadece Ingilizce egitimi olmasi ve dil egitimi
hakkinda pedagojik yeterlilige sahip olmasina ragmen igerigi 6gretebilmek icin kullanilan
materyale hakim olmasi, igerigi bir sekilde 6grenmesi ve igerikle alakali gerekli arastirmay1
yapmasi1 gerekmektedir. Var olan materyal her 6grencinin seviyesine uygun olmayabilir. Bu
sebeple dersten aldig1 geri doniite gore materyali uyarlamasi gerekmektedir (Met,1991). Hig
siiphesiz tim bunlar bir 6gretmen igin olduk¢a emek ve zaman harcamasini gerektiren bir
durumdur. Ancak bu emegi ve zamani ayiran 6gretmenler hakkinda gelen yorumlar olumludur.

Ogrencilere bu dersin gelistirilmesi ve iyilestirmesi gereken yonler soruldugunda égrencilerin
bir kismi1 6gretmenlerin kendi bolimlerinden gelen uzman 6gretmenler olmasini istedigini
belirtmistir. Bu miimkiin olmasa bile dénemde bir ya da iki kere boliimden bir 6gretmenin derse
gelip dgrencilere kisa bir konugma yapmast talep edilmistir. Ayrica materyaller hazirlanirken
bolimdeki 6gretmenlerle is birligi yapilmasi ve onlarin da fikirlerini sunmalarini gerektigini
diisiinen 6grenciler vardir. Yeni medya boliimiinde okuyan bir 6grenci derslerinde daha fazla
uygulamaya yer verilmesi gerektigini ifade etmistir. Bazi 6grenciler materyal igeriginin biraz
daha kompleks olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Saglikla ilgili birkag boliimiin ortaklasa
kullandig1 materyalin sadece tip 6grencileri i¢in kullanilmast gerektigini, hemsirelik ve
fizyoterapi gibi boliimlerin kendi materyallerinin olusturulmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Son olarak ikinci donem B1 ve B2 &grencilerinin ayni anda ayni dersi almalariin 6zellikle
seviyesi diisiik 6grenciler tarafindan zor oldugu ifade edilmistir.

Sonug¢

Bu arastirma Ingilizce hazirlik programindaki 6grencilerin icerik temelli ingilizce dersine
karst olan tutum ve motivasyonunu arastirmaktadir. Genel tutum ve motivasyonu dlgmek
icin o6grencilere bir anket uygulanmis ve sonucu betimsel olarak analiz edilmistir. Bu kisim
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arastirmanin nicel kismini olugturmaktadir. Nicel desenin sagladigi sayisal verilerin derinlemesine
incelenmesini amaglayan kisimda ise 6grencilerle yart yapilandirilmis gériismeler yapilip nitel
desenin giicli kullanilmistir. Kisacasi bu ¢aligmada karma arastirma deseni kullanilmistir.

Betimsel analizin sonucunda tutum dlgegine genel olarak bakildiginda 6grencilerin yarisindan
fazlasmnin bu derse kars1 kismen olumlu bir tutum sergiledigi gériilmiistiir. Olgegin alt-boyutlarini
olusturan igsellestirme, 6gretmen, siif i¢i arkadas etkilesimi, ders igerigi ve materyalin
6grencilerin motivasyonunu nasil etkiledigi gérmek i¢in bu boyutlarin ortalamasina bakildiginda
siralama biiyiikten kiiciige 6gretmen, ders i¢i arkadas etkilesimi, dersi igsellestirme, materyal
ve igeriktir. Tiim alt-boyutlar ele alindiginda kadin ve erkek dgrenciler arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Ayni zamanda farkli boliimlerdeki 6grencilerin tutum ve motivasyonlarimi
6le¢mek igin yapilan tek yonlii varyans analizinin sonucuna gore de boliimler arasinda anlamli
bir farklilik bulunmamaktadir.

Ogrencilerin motivasyonunu dlgmeyi amaglayan i¢sel motivasyon dlgeginin betimsel analiz
sonucunun ortalamasi 3.51 iken aragsal motivasyon ortalamasi 3.71°dir. Sonug olarak aradaki
fark az da olsa 6grencilerin bu derse kars1 aragsal motivasyonu daha yiiksektir. I¢sel ve aragsal
motivasyon arasinda bir fark olup olmadigini 6l¢gmek i¢in uygulanan t-test sonucu arada anlamli
bir fark olmadigini géstermektedir. Buna ek olarak igsel ve aragsal motivasyon i¢in kadin ve
erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Ayrica tek yonlii varyans analizi
sonucuna goére motivasyon ve 6grencilerin boliimleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Bu aragtirmanin ikinci boyutu olan yar1 yapilandirilmis gériismelerin analiz sonucuna
bakildiginda 6grencilerin tutum ve motivasyonuna katkisi olan temalar; igerige yonelik ilgi,
dil becerilerine katki, kelime dagarcigina katki, ders i¢i yapilan aktivitelerin etkisi, ders
materyalinin etkisi ve son olarak 6gretmenin etkisidir. Tim temalar literatiir taramasinda
karsilasilan aragtirmalarla paralel ve bunlar1 savunur nitelikte ilerlemektedir. Sonug olarak
ogrencilerin bu derse kars1 tutum ve motivasyonlariin olumlu yonde oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin bu derse karsi olan motivasyonlarinin yiiksek olmasinin sebeplerinden biri
olarak icerik temelli dersin temasinin 6grencilerin kendi alanlarindaki konularla ortiistiyor
olmasi ve bu derste 6grendiklerinin egitim ve kariyer hayatlarinda onlara yardimci olmasidir.

Ikinci bir neden ise 6grencilerin hem algilayici hem de iiretici dil becerilerinin gelistigini
diisiinmesidir. Ogrenciler okuma metinleri kendi alanlariyla alakali oldugundan ilgilerinin
arttig1 i¢in okuma becerilerinin, gorsel ve isitsel olarak zengin olan materyal sayesinde dinleme
becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Kelime bilgisinin artmasi ve 6gretmenlerin verdikleri
geri-dontitlerle yazma becerisinin; dilbilgisel dogruluga takilmadan ve endise duymadiklari
rahat bir ortamin saglandig1 bu derste konusma becerilerinin donemin basina kiyasla daha
iyi oldugunu belirtmiglerdir. Her 6grencinin hemfikir oldugu ve motivasyonlarini arttiran bir
diger konu bu dersin kelime bilgisine olan katkisidur.

Ders igerisinde yapilan grup ve partner etkinlikleri, oynanan oyunlar ve yapilan sunumlar
ogrencilerin endisesini azaltip 6grenmeyi hizlandirmstir. Ogrencilerin otonomisini ve sorumluluk
bilincini artirmistir. Ayrica 6grenciler sosyo-bilissel olarak da gelistiklerini ifade etmislerdir.
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Bu derse karsi motivasyon ve tutumu etkileyen 6grencilerin belirttigi bir diger tema
materyaldir. Bazi boliimlerde okuyan 6grenciler materyalden memnun olduklarint ve
materyallerin ¢cok giizel hazirlandigini belirtirken diger bolimlerdeki 6grencilerden kullandiklar
materyalin biraz daha derinlestirilmesi talebi gelmistir.

Ogretmenin motivasyona olan ilgisi ise karsilasilan son temadir. Ogrencilerin biiyiik bir
¢ogunlugu bu derse giren hocalarin igerik alaninda uzman olmadigindan yakinmaktadirlar ve
boliimden alaninda uzman bir 6gretmenin bu dersi vermesi gerektigini ifade etmektedirler.
Ancak 6gretmenlerinden, ders igleyis seklinden ve hazirladiklart materyallerden memnun olan
ogrenciler de bulunmaktadir.

Ogrencilere motivasyonlarinin arttirilmasi igin neler yapilmasi gerektigi soruldugunda
baz1 6grenciler dersleri boliimden alaninda uzman olan 6gretmenlerin vermesi gerektigini
bazilari ise materyal igeriginin gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica ikinci donem farklt
seviyelerden olusan siniflarda 6zellikle seviyesi diisiik olan 6grenciler kendilerini baski altinda
hissetmisler ve sadece kendi seviyelerinde olan 6grencilerle ayni siifta olmak istemislerdir.
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Kuramsal ve Uygulamali Sesbilim Kitap incelemesi

Kitap ilk olarak katkida bulunan yazarlar hakkinda bilgi vermek ile baslamistir. Bundan
sonra kitaptaki boliimleri tanitan ve gidigati gosteren bir boliim ile devam etmistir ve kitap ana
olarak iki temel boliime ayrilmistir. Bu boliimler sirastyla a. Kuramsal Sesbilim, b. Uygulamall
Sesbilim boliimleridir. Kuramsal Sesbilim bolimi kendi i¢inde su boliimlere ayrilir: 1. Seslem
Yapisi ve Titresim(lilik) Hiyerarsisi, I1. Tiirk¢ede Sozciik Vurgusu, I11. Arakesitler (1. Sesbilim-
Bicimbilim Arakesiti, 2. Sesbilim-Sozdizim Arakesiti, 3. Tiirkcede Biiriin ve Sozdizim Arakesiti,
4. Sesbilimsel Cercevede Ozellik Giidiimlii Cizgisellestirme, 5. Sesbilim-Anlambilim Arakesiti,
6. Sesbilim-Toplumbilim Arakesiti); Uygulamali Sesbilim béliimii ise 1. Sesbilgisi, Konusma
Uretimi ve Akustik Kuramlar, II. Hesaplamah Sesbilgisi (1. Unlii Formant Normalizasyonu: R
Programlama Dilinde Bir Uygulama, 2. Hesaplamal Sesbilgisinde Ezgi Sentezleme), III. Isaret
Dillerinde Sesbilimsel Gériiniimler, IV, Birinci ve Ikinci Dilde Sesbilim (1. Anadil Ogretimi
Siirecinde Sesbilgisi ve Sesbilim Farkindahigi: 2019 Tiirk¢e Programu, 2. Ikinci Dilde Sesletim
ve Anlasilabilirlik). Bu boliimlerin ardindan son olarak Kavramlar Dizini yer almaktadir.

Kuramsal Sesbilim bolimiiniin ilk kisminda seslem yapisinin evrensel yaklagimlari ve
seslem yapisinin nasil olustugu, alanyazindaki kuramsal yaklagimlar ve Tiirk¢edeki yapisinin
genel isleyisi izerinde durulmaktadir.

Tiirk¢ede Sozciik Vurgusu, kisminda sdzciik vurgusu oriintiilerini agiklamistir ve bu alandaki
kuramsal yaklagimlar ele alinmigtir. Bu bdliimde bunlara ek olarak konu ile ilgili tartigma
kismina da yer verilmistir.

Arakestiler kismmin Sesbilim-Bicimbilim Arakesiti bu kismin ilk bélimidiir. Bu béliimde
bicimses degiskenleri, bigimsel bicimlenme, sessel degisme, bicimses ve linsiiz uyumu, ikilikler,
s6zciik sonunda titresme, /k/ 6tiimliilesmesi ve /y/ silinmesi ve bigimce bagliklari incelenmistir.

Sesbilim-Sozdizim Arakesiti kisminda bu alandaki kuramlar, yaklasimlar incelenmis ve
degerlendirilmistir. incelenen kuramlar/yaklasimlar ise Dogrudan Erisim/Génderim Kurama,
Swnwr Kurami, Dogrudan Erigim Kurami, Biiriinsel Asamalanma Kuramz, fli§ki Temelli Yaklasim,
Ug Temelli Yaklasim, Yetinmeci Dolaysiz Gonderim, Biirtinsel Evre Yaklasimi, Birlestirmeden
Once Dagit (Yapiyr Susku ile Cizgisellestirme), Sesbilimsel Obekleme ve Coklu Dagitim
kuramlaridur.

Tiirkgede Biiriin ve Sozdizim Arakesiti kisminda ise Tiirk¢enin biiriin yapisinin temel
ozellikleri hakkinda kisa bir bilgi verilmistir. Bu arakesit kuramina kisa bir giris ile baglayan
boliimii bundan sonra temel olarak iki baslik ile devam etmistir. Bu bagliklar ise Tiirk¢enin
Biiriin Yapist ve Biirtinsel Kisitlamalar ve Tiirk¢enin Biiriin Dilbilgisi bagliklaridir.

Bundan sonraki konu Sesbilimsel Cevrede Ozellik Giidiimlii Cizgisellestirme konusudur.
Burada cizgisellestirmenin kisa tanimindan sonra Ozellik Giidiimlii Cizgisellestirme konusunun
isleyisi ve kavramsal yonii hakkinda bilgi vermistir. Bu ¢aligmanin genel amaci ise sesbilim-
s0zdizim alanlarindaki en temel ve tartigmali olgulardan biri olan ¢izgisellestirme konusuna
katkida bulunmay1 hedeflemistir.

122 Dilbilim Dergisi - Journal of Linguistics



Kemal Ogulcan Ozsicak

Sesbilim-Anlambilim Arakesiti kismindaki giristen sonra bilgi yapisi ve anlambilimsel
odak konulari ele alinmstir.

Arakesit boliimiiniin son kismi olan konu ise Sesbilim-Toplumbilim Arakesiti: Dil Degisimi
konusudur. Dil degisimi hakkinda bilgi vermek ile baslayan konuyu siras1 ile Martha’s Vineyard
Caligsmasi (1963), Aligveris Merkezi Calismasi (1966,1972), Degiskenci Toplumdilbilimin
Ug Dalgas1 ¢aligmalari takip etmistir. Bundan sonra ise dil degisimi (sesbilim-toplumdilbilim
baglaminda), degiskenci toplumdilbilim ve sesbilgisi konulari ele alinmistir.

Kitabin ikinci bolimi olan Uygulamali Sesbilgisi boliimiintin ilk konusu olan boliim
Sesbilgisi, Konusma Tiiretimi ve Akustik Kuramlar bdliimiidiir. {1k olarak sesbilgisi konusu
aciklayict bir sekilde ele alinmistir. Bu konuyu akustik kuramlar, konusucu 6zelliklerinin
akustik karsiliklari, sesbilgisi uygulama alanlarinda adli konusucu tanima bdliimleri ve bu
boliimlerin alt basliklar: takip etmistir.

Hesaplamali Sesbilgisi boliimiiniin ilk alt baslig1 olan Unlii Formant Normalizasyonu: R
Programlama Dilinde Bir Uygulama basligidir. Formant veya diger bir adiyla bi¢imleyicinin
tanimi ile baslayan bolimi Formant Frekanslari, Unlii Formant Normalizasyonu, Unlii
Normalizasyonu Islemleri ve R Uygulamalari ve bu kistmlari alt bashiklar incelenerek devam
etmistir. Bundan sonra yapilan 6rnek uygulama hakkinda bilgiler sunulmustur.

Hesaplamali Sesbilgisi boliimiiniin bir diger alt baslig1 ise Hesaplamali Sesbilgisinde Ezgi
Sentezleme konusunu ele almistir. Burada da bu alana genel bir bakistan sonra Ezgi ve Akustik
Bilesenler, Ezgi Kuramlari ve Giiniimiiz Modelleri, Metinden Konusma Sentezleme (MKS)
bolimleri ve bu boliimlerin alt bagliklari incelenmistir.

Bundan sonraki boliimde Isaret Dillerinde Sesbilimsel Gériinmler bashg: ele alinmustar.
Burada Tiirk Isaret Dili verilerinden yararlanilarak bir arastirma yapilmistir. Isaret dilleri ve
sesbilim baglig1 altinda sozctik bicimi, ses-anlam iliskisi, en kii¢tlik ¢iftler, 6tiimliiliik hiyerarsisi,
biirlinsel yap1, seslem, 6bek yapi, biirlinsel sdzciik, sesbilimsel 6bek ve ezgi dbegi basliklart
incelenmistir. Sonug kisminda da bunlara ek olarak tartisma kismina da yer verilmistir.

Birinci ve Ikinci Dilde Sesbilim konusunun ilk alt baslig1 olan Anadili Ogretimi Siirecinde
Sesbilgisi ve Sesbilim Farkindaligi: 2019 Tiirk¢e Ogretim Programi konusu islenmistir. Burada
Tiirkce Ogretim Programimin Ses Ogretimine Yaklasimi, Tiirkge Ogretim Programinda Ses ve
Biiriin Dizgesine Yonelik Kazanimlar konular islenmistir.

Kitaptaki son konu ise Ikinci Dilde Sesletim ve Anlasilabilirlik konusudur. Sesletim hakkinda
bilgi verilerek baslanan konuyu Zkinci Dilde Anlagilabilirlik ve Ikinci Dilde Sesletimin Oncelikleri
konular1 ve bu konularin alt bagliklari takip etmistir.

Bu bilgilere ek olarak bdliimlerin sonunda sonug bdliimleri ve bu boliimleri takip eden
kaynakgalar, kisaltmalar ve boliimde kullanilan terimler listeleri yer almistir.

Kitap, alaninda ilk kitap oldugu i¢in sesbilim ve sesbilgisi alanlarina katkis1 ¢ok biiytiktiir ve
diger dilbilim alanlart ile iliskilerine de yer vermesi sebebi ile de oldukg¢a degerli bir kaynaktir.
Genel olarak baktigimizda da kisaca dilbilim alanina sundugu bilgiler agisindan bu alanda
yararlanilacak énemli bir kitaptir.

Dilbilim Dergisi - Journal of Linguistics 123






YAZARLARA BiLGi

TANIM

istanbul Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi'nin yayini olan Dilbilim Dergisi, acik erisimli, hakemli, yilda
iki kere yayinlanan, ¢ok dilli bilimsel bir dergidir. 2009 yilinda kurulmustur.

AMAC VE KAPSAM

Dilbilim Dergisi, esas olarak sosyal bilimler ve beseri bilimler alanlarinda dilbilim ile ilgili
konularin incelendigi, arastirlldigi bir platform saglar. Derginin amaci dilbilim konusunda
kaliteli makaleler yayinlayarak alana iliskin bilgiye katkida bulunmaktir. Derginin hedef kitlesini
akademisyenler, arastirmacilar, profesyoneller, 6grenciler ve ilgili mesleki, akademik kurum ve
kuruluslar olusturur.

Dilbilim Dergisi'nin kapsami dilbilim, gostergebilim, edebiyat, ceviri calismalari ve 6grenme bilimleri
ve ilgili alanlardan olusur. Dergi, Tiirkce, Fransizca ve ingilizce arastirma, derleme, kisa bildiri
makaleleri yayinlar.

EDITORYAL POLITIKALAR VE HAKEM SURECI
Yayin Politikasi

Dergiye yayinlanmak Uzere gonderilen makalelerin icerigi derginin amacg ve kapsami ile uyumlu
olmalidir. Dergi, orijinal arastirma niteligindeki yazilari yayinlamaya 6ncelik vermektedir.

Daha 6nce yayinlanmamis ya da yayinlanmak tzere baska bir dergide halen degerlendirmede
olmayan ve her bir yazar tarafindan onaylanan makaleler degerlendirilmek tzere kabul edilir.

On degerlendirmeyi gecen vyazilar iThenticate intihal tarama programindan gecirilir. intihal
incelemesinden sonra, uygun makaleler Editor tarafindan orijinaliteleri, metodolojileri, makalede
ele alinan konunun 6nemi ve derginin kapsamina uygunlugu agisindan degerlendirilir.

Bilimsel toplantilarda sunulan 6zet bildiriler, makalede belirtilmesi kosulu ile kaynak olarak
kabul edilir. Editor, gdnderilen makale bicimsel esaslara uygun ise, gelen yaziyi yurticinden ve /
veya yurtdisindan en az iki hakemin degerlendirmesine sunar, hakemler gerek gérdiigu takdirde
yazida istenen degisiklikler yazarlar tarafindan yapildiktan sonra yayinlanmasina onay verir.

Makale yayinlanmak tizere dergiye gonderildikten sonra yazarlardan hicbirinin ismi, tim
yazarlarin yazili izni olmadan yazar listesinden silinemez ve yeni bir isim yazar olarak eklenemez
ve yazar sirasi degistirilemez. Yayina kabul edilmeyen makale, resim ve fotograflar yazarlara geri
gonderilmez.
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Acik Erigim ilkesi

Dergi acik erisimlidir ve derginin tiim icerigi okura ya da okurun dahil oldugu kuruma ticretsiz olarak
sunulur. Okurlar, ticari amag haricinde, yayinci ya da yazardan izin almadan dergi makalelerinin
tam metnini okuyabilir, indirebilir, kopyalayabilir, arayabilir ve link saglayabilir. Bu BOAI agik erisim
tanimiyla uyumludur.

Derginin acik erisimli makaleleri Creative Commons Atif-GayriTicari 4.0 Uluslararasi (CC BY-NC 4.0)
olarak lisanshdir.

islemleme Ucreti

Derginin tiim giderleri Istanbul Universitesi tarafindan karsilanmaktadir. Dergide makale yayini
ve makale suireclerinin ylritilmesi licrete tabi degildir. Dergiye génderilen ya da yayin icin kabul
edilen makaleler icin islemleme Uicreti ya da génderim (creti alinmaz.

Telif Hakkinda

Yazarlar dergide yayinlanan calismalarinin telif hakkina sahiptirler ve calismalari Creative Commons
Atif-GayriTicari 4.0 Uluslararasi (CC BY-NC 4.0) olarak lisanshdir. CC BY-NC 4.0 lisansi, eserin ticari
kullanim disinda her boyut ve formatta paylasiimasina, kopyalanmasina, cogaltiimasina ve orijinal
esere uygun sekilde atifta bulunmak kaydiyla yeniden diizenleme, donlstiirme ve eserin Uzerine
insa etme dahil adapte edilmesine izin verir.

Hakem Siireci

Daha 6nce yayinlanmamis ya da yayinlanmak tizere baska bir dergide halen degerlendirmede
olmayan ve her bir yazar tarafindan onaylanan makaleler degerlendirilmek Uzere kabul edilir.
Gonderilen ve 8n kontrolli gecen makaleler iThenticate yazilimi kullanilarak intihal icin taranir. intihal
kontroliinden sonra, uygun olan makaleler bas editér tarafindan orijinallik, metodoloji, islenen
konunun 6nemi ve dergi kapsami ile uyumlulugu agisindan degerlendirilir. Bas editor, makaleleri,
yazarlarin etnik kdkeninden, cinsiyetinden, uyrugundan, dini inancindan ve siyasi felsefesinden
bagimsiz olarak degerlendirir. Yayina gonderilen makalelerin adil bir sekilde ift tarafli kor hakem
degerlendirmesinden ge¢cmelerini saglar.

Secilen makaleler en az iki ulusal/uluslararasi hakeme degerlendirmeye gonderilir; yayin karari,
hakemlerin talepleri dogrultusunda yazarlarin gerceklestirdigi diizenlemelerin ve hakem sirecinin
sonrasinda bas editor tarafindan verilir.

Hakemlerin degerlendirmeleri objektif olmalidir. Hakem sireci sirasinda hakemlerin asagidaki
hususlari dikkate alarak degerlendirmelerini yapmalari beklenir.
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- Makale yeni ve 6nemli bir bilgi iceriyor mu?

- Oz, makalenin icerigini net ve diizgiin bir sekilde tanimliyor mu?
- Yontem butinlikll ve anlasilir sekilde tanimlanmis mi?

- Yapilan yorum ve varilan sonuglar bulgularla kanitlaniyor mu?

- Alandaki diger calismalara yeterli referans verilmis mi?

- Dil kalitesi yeterli mi?

Hakemler, gonderilen makalelere iliskin tim bilginin, makale yayinlanana kadar gizli kalmasini
saglamali ve yazar tarafinda herhangi bir telif hakki ihlali ve intihal fark ederlerse editore
raporlamalidirlar. Hakem, makale konusu hakkinda kendini vasifli hissetmiyor ya da zamaninda
geri donis saglamasi mimkin goriinmiyorsa, editdre bu durumu bildirmeli ve hakem siirecine
kendisini dahil etmemesini istemelidir.

Degerlendirme siirecinde editor hakemlere gézden gecirme icin gdnderilen makalelerin, yazarlarin
ozel milki oldugunu ve bunun imtiyazli bir iletisim oldugunu acik¢a belirtir. Hakemler ve yayin
kurulu Uyeleri baska kisilerle makaleleri tartisamazlar. Hakemlerin kimliginin gizli kalmasina 6zen
gosterilmelidir.

Yayin Etigi ve ilkeler

Dilbilim Dergisi- Journal of Linguistics, yayin etiginde en yilksek standartlara baghdir ve
Committee on Publication Ethics (COPE), Directory of Open Access Journals (DOAJ), Open
Access Scholarly Publishers Association (OASPA) ve World Association of Medical Editors (WAME)
tarafindan yayinlanan etik yayincilik ilkelerini benimser; Principles of Transparency and Best
Practice in Scholarly Publishing basligi altinda ifade edilen ilkeler icin: https://publicationethics.
org/resources/guidelines-new/principles-transparency-and-best-practice-scholarly-publishing

Gonderilen tim makaleler orijinal, yayinlanmamis ve baska bir dergide degerlendirme
strecinde olmamalidir. Her bir makale editorlerden biri ve en az iki hakem tarafindan cift kor
degerlendirmeden gecirilir. intihal, duplikasyon, sahte yazarlik/inkar edilen yazarlik, arastrma/
veri fabrikasyonu, makale dilimleme, dilimleyerek yayin, telif haklari ihlali ve cikar ¢atismasinin
gizlenmesi, etik disi davranislar olarak kabul edilir.

Kabul edilen etik standartlara uygun olmayan tiim makaleler yayindan ¢ikarilir. Buna yayindan sonra
tespit edilen olasi kuraldisi, uygunsuzluklar iceren makaleler de dahildir.

Arastirma Etigi
Dilbilim Dergisi- Journal of Linguistics arastirma etiginde en yiksek standartlari gézetir ve asagida

tanimlanan uluslararasi arastirma etigi ilkelerini benimser. Makalelerin etik kurallara uygunlugu
yazarlarin sorumlulugundadir.



YAZARLARA BiLGi

- Arastirmanin tasarlanmasi, tasarimin gozden gecirilmesi ve arastirmanin yuritilmesinde,
butilnluk, kalite ve seffaflik ilkeleri saglanmalidir.

- Arastirma ekibi ve katilimcilar, arastirmanin amaci, yontemleri ve 6ngériilen olasi kullanimlari;
arastirmaya katilimin gerektirdikleri ve varsa riskleri hakkinda tam olarak bilgilendirilmelidir.

- Arastirma katilimcilarinin sagladigi bilgilerin gizliligi ve yanit verenlerin gizliligi saglanmalidir.
Arastirma katihmailarin 6zerkligini ve sayginhgini koruyacak sekilde tasarlanmalidir.

- Arastirma katihmcilari gonulli olarak arastirmada yer almali, herhangi bir zorlama altinda
olmamalidirlar.

- Katihmailann zarar gérmesinden kaginilmalidir. Arastirma, katilimcilari riske sokmayacak sekilde
planlanmaldir.

- Arastirma bagimsizhgiyla ilgili acik ve net olunmali; cikar catismasi varsa belirtilmelidir.

- Deneysel calismalarda, arastirmaya katilmaya karar veren katimcilarin yazili bilgilendirilmis
onayl alinmalidir. Cocuklarin ve vesayet altindakilerin veya tasdiklenmis akil hastaligi
bulunanlarin yasal vasisinin onay alinmalidir.

- Cahsma herhangi bir kurum ya da kurulusta gerceklestirilecekse bu kurum ya da kurulustan
calisma yapilacagina dair onay alinmalidir.

- Insan &gesi bulunan calismalarda, “yéntem” bélimiinde katimcilardan “bilgilendirilmis onam”
alindiginin ve calismanin yapildigi kurumdan etik kurul onayi alindigi belirtilmesi gerekir.

Yazarlarin Sorumlulugu

Makalelerin bilimsel ve etik kurallara uygunlugu yazarlarin sorumlulugundadir. Yazar makalenin
orijinal oldugu, daha 6nce baska bir yerde yayinlanmadigi ve baska bir yerde, baska bir dilde
yayinlanmak tzere degerlendirmede olmadigi konusunda teminat saglamalidir. Uygulamadaki
telif kanunlari ve anlasmalari gozetilmelidir. Telife bagh materyaller (6rnegin tablolar, sekiller veya
blylk alintilar) gerekli izin ve tesekkirle kullanilmalidir. Baska yazarlarin, katkida bulunanlarin
calismalari ya da yararlanilan kaynaklar uygun bicimde kullanilmali ve referanslarda belirtilmelidir.

Gonderilen makalede tim yazarlarin akademik ve bilimsel olarak dogrudan katkisi olmalidir, bu
baglamda “yazar” yayinlanan bir arastirmanin kavramsallastiriimasina ve dizaynina, verilerin elde
edilmesine, analizine ya da yorumlanmasina belirgin katki yapan, yazinin yazilmasi ya da bunun
icerik acisindan elestirel bicimde gézden gecirilmesinde gérev yapan birisi olarak gortlur. Yazar
olabilmenin diger kosullari ise, makaledeki ¢alismayi planlamak veya icra etmek ve / veya revize
etmektir. Fon saglanmasi, veri toplanmasi ya da arastirma grubunun genel stipervizyonu tek basina
yazarlik hakki kazandirmaz. Yazar olarak gdsterilen tim bireyler sayilan tiim &lcutleri karsilamalidir
ve yukaridaki ol¢ltleri karsilayan her birey yazar olarak gosterilebilir. Yazarlarin isim siralamasi ortak
verilen bir karar olmalidir. Tim yazarlar yazar siralamasini Telif Hakki Anlasmasi Formunda imzali
olarak belirtmek zorundadirlar.

Yazarlik icin yeterli dl¢Utleri karsilamayan ancak calismaya katkisi olan tiim bireyler “tesekkdir / bilgiler”
kisminda siralanmalidir. Bunlara 6rnek olarak ise sadece teknik destek saglayan, yazima yardimci olan
ya da sadece genel bir destek saglayan, finansal ve materyal destegdi sunan kisiler verilebilir.



YAZARLARA BiLGi

Butiin yazarlar, arastirmanin sonuglarini ya da bilimsel degerlendirmeyi etkileyebilme potansiyeli
olanfinansaliliskiler, cikar catismasi ve cikar rekabetini beyan etmelidirler. Bir yazar kendiyayinlanmis
yazisinda belirgin bir hata ya da yanlislik tespit ederse, bu yanhslklara iliskin diizeltme ya da geri
¢cekme icin editor ile hemen temasa ge¢me ve isbirligi yapma sorumlulugunu tasir.

Editor ve Hakem Sorumluluklari

Bas editor, makaleleri, yazarlarin etnik kokeninden, cinsiyetinden, uyrugundan, dini inancindan ve
siyasi felsefesinden bagimsiz olarak degerlendirir. Yayina gonderilen makalelerin adil bir sekilde
cift tarafli kor hakem degerlendirmesinden ge¢melerini saglar. Gonderilen makalelere iliskin tim
bilginin, makale yayinlanana kadar gizli kalacagini garanti eder. Bas editor icerik ve yayinin toplam
kalitesinden sorumludur. Gereginde hata sayfasi yayinlamali ya da diizeltme yapmalidir.

Bas editor; yazarlar, editorler ve hakemler arasinda cikar ¢atismasina izin vermez. Hakem atama
konusunda tam yetkiye sahiptir ve dergide yayinlanacak makalelerle ilgili nihai karari vermekle
yuktimlidar.

Hakemlerin arastirmayla ilgili, yazarlarla ve/veya arastirmanin finansal destekgileriyle c¢ikar
catismalari olmamalidir. Degerlendirmelerinin sonucunda tarafsiz bir yargiya varmahdirlar.
Gonderilmis yazilara iliskin tim bilginin gizli tutulmasini saglamali ve yazar tarafinda herhangi bir
telif hakki ihlali ve intihal fark ederlerse editore raporlamalidirlar. Hakem, makale konusu hakkinda
kendini vasifli hissetmiyor ya da zamaninda geri doniis saglamasi mimkiin gortinmuyorsa, editore
bu durumu bildirmeli ve hakem siirecine kendisini dahil etmemesini istemelidir.

Degerlendirme siirecinde editér hakemlere gézden gecirme icin gonderilen makalelerin, yazarlarin
ozel mulki oldugunu ve bunun imtiyazli bir iletisim oldugunu acikca belirtir. Hakemler ve yayin
kurulu Gyeleri baska kisilerle makaleleri tartisamazlar. Hakemlerin kimliginin gizli kalmasina 6zen
gosterilmelidir. Bazi durumlarda editoriin karariyla, ilgili hakemlerin makaleye ait yorumlari ayni
makaleyiyorumlayan diger hakemlere génderilerek hakemlerin bu siirecte aydinlatiimasi saglanabilir.

YAZILARIN HAZIRLANMASI

Dil

Tiirkce, ingilizce ve Fransizca makaleler yayinlanir. Génderilen makalelerde makale dilinde 6z ve
ingilizce 6z olmalidir. Tiirkce ve Fransizca makalelerde ayrica ingilizce genis ézet istenebilir. Ancak
makale ingilizce ise, ingilizce genis 6zet istenmez.

Yazilarin Hazirlanmasi ve Yazim Kurallari

Aksi belirtiimedikce gonderilen yazlarla ilgili tim yazismalar ilk yazarla yapilacaktir. Makale gonderimi
online olarak https://dergipark.org.tr/tr/pub/iudilbilim sayfasindan erisilen http://dergipark.gov.tr/login
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izerinden yapilmalidir. G&nderilen yazilar, makale tliriini belirten ve makaleyle ilgili detaylari iceren (bkz:

Son Kontrol Listesi) Kapak Sayfasi; yazinin elektronik formunu iceren Microsoft Word 2003 ve (izerindeki

versiyonlari ile yazilmis elektronik dosya ve tiim yazarlarin imzaladigi Telif Formu eklenerek génderilmelidir.

1.

Yazilar Makale Sablonu kullanilarak hazirlanmalidir. Makale ana metninde, cift tarafli kor
hakemlik streci geregi, yazarin / yazarlarin kimlik bilgileri yer almamalidir.

Yayinlanmak Uzere gonderilen makale ile birlikte yazar bilgilerini iceren Kapak Sayfasi
gonderilmelidir. Kapak Sayfasinda, makalenin bashdi, yazar veya yazarlarin bagl bulunduklan
kurum ve unvanlari, kendilerine ulasilabilecek adresler, cep, is ve faks numaralari, ORCID ve
e-posta adresleri yer almalidir (bkz. Son Kontrol Listesi).

Girig bolimiinden 6nce 180-200 kelimelik calismanin kapsamini, amacini, ulasilan sonuglari ve
kullanilan yéntemi kaydeden makale dilinde 6z ve ingilizce 6z yer almalidir. Tiirkce ve Fransizca
makalelerde ézlerin yanisira 600-800 kelimelik ingilizce genis 6zet sunulmasi tercih edilir. Makale
ingilizce ise ingilizce genis 6zet istenmez. Ozlerin altinda calismanin icerigini temsil eden, 5%er
adet anahtar kelime yer almalidir.

Cahismalarin baslica su unsurlar icermesi gerekmektedir: Makale dilinde baslik, 6z ve anahtar
kelimeler; ingilizce baslik, 6z ve anahtar kelimeler; genis dzet, ana metin béliimleri, kaynaklar,
tablolar ve sekiller.

Makale Tiirleri:

Arastirma Makaleleri: Orijinal arastirma makaleleri derginin kapsamina uygun konularda
onemli, 6zgiin bilimsel sonuglar sunan arastirmalari raporlayan yazilardir. Orijinal arastirma
makaleleri, Oz, Anahtar Kelimeler, ingilizce Genis Ozet, Giris, Yontem, Bulgular, Tartisma,
Sonuglar, Kaynaklar béltimlerinden ve Tablo, Grafik ve Sekillerden olusur.

0z: Makale dilinde baslik ve ingilizce baslik 6z’lerin (izerinde yer almalidir. Arastirma yazilarinda
Tiirkce ve ingilizce ézler 180-200 kelime arasinda olmali ve calismanin amaci, yéntemi, ana
bulgular ve sonugclarini ifade etmelidir. Ayrica Turkce ve Fransizca makaleler icin 6zlerden sonra
600-800 kelimelik ingilizce 6zet sunulmasi tercih edilir.

Giris: Giris bolimiinde konunun 6nemi, tarihce ve bugiine kadar yapilmis ¢alismalar, hipotez ve
calismanin amacindan s6z edilmelidir. Hem ana hem de ikincil amaclar acikca belirtilmelidir. Sadece
gercekten iliskili kaynaklar gosterilmeli ve calismaya ait veri ya da sonuglardan s6z edilmemelidir.
Giris bolimunin sonunda ¢alismanin amaci, arastirma sorulari veya hipotezler yazilmaldir.
Yontem: Yontem boliminde, veri kaynaklar, calismaya katilanlar, o6lcekler, goriisme/
degerlendirmeler ve temel dlctimler, yapilan islemler ve istatistiksel yontemler yer almalidir.
Yontem boluimd, sadece calismanin plani ya da protokolii yazilirken bilinen bilgileri icermelidir;
calisma sirasinda elde edilen tiim bilgiler bulgular kisminda verilmelidir.

Bulgular: Ana bulgular istatistiksel verilerle desteklenmis olarak eksiksiz verilmeli ve bu bulgular
uygun tablo, grafik ve sekillerle gorsel olarak da belirtiimelidir. Bulgular yazida, tablolarda
ve sekillerde mantikli bir sirayla 6nce en dnemli sonuglar olacak sekilde verilmelidir. Tablo ve
sekillerdeki tlim veriyi yazida vermemeli, sadece 6nemli noktalari vurgulanmalidir.

Tartisma: Tartisma bolimiinde o calismadan elde edilen veriler, kurulan hipotez dogrultusunda
hipotezi destekleyen ve desteklemeyen bulgular ve sonuclar irdelenmeli ve bu bulgu ve
sonuglar literatlirde bulunan benzeri calismalarla kiyaslanmali, farkhhiklar varsa aciklanmalidir.
Calismanin yeni ve 6nemli yanlari ve bunlardan cikan sonuglar vurgulanmalidir. Giris ya da
sonugclar kisminda verilen bilgi ve veriler tekrarlanmamalidir.
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Sonugclar: Calismadan elde edilen sonuglar belirtilmelidir. Sonuglar, calismanin amaglari ile
baglantili olmalidir, ancak veriler tarafindan yeterince desteklenmeyen niteliksiz ifadeler ve
sonuglardan kacinilmalidir. Yeni hipotezler gerektiginde belirtiimeli, ancak agik¢a tanimlanmalidir.
Sekil, Resim, Tablo ve Grafikler: Metin icinde kullanilan fotograf, plan, harita vb. materyallerin
“jpg / .tiff" uzantih kayitlari génderilecek dokiimanlara eklenmelidir. Bu tlr belgelerin baski
teknigine uygun ¢ozlinirlikte (en az 300 piksel) ve sayfa alanini asmayacak biyukliikte olmasina
dikkat edilmelidir. Fotograf ve levhalarin 10 sayfayl asmamasina dikkat edilmeli ve metin icinde
parantezle atifta bulunulan resim, harita veya diger ekler makalenin sonuna eklenmelidir.
Derleme: Yazinin konusunda birikimi olan ve bu birikimleri uluslararasi literatiire yayin ve atif
sayisi olarak yansimis uzmanlar tarafindan hazirlanmis yazilar degerlendirmeye alinir. Yazarlari
dergi tarafindan da davet edilebilir. Derleme yazisi, baslik, 6z, anahtar kelimeler, ingilizce genis
Ozet (Turkce makaleler icin), ana metin boliimleri ve kaynaklardan olusmalidir.

6. Referanslar derginin benimsedigi American Psychological Association (APA) 6 stiline uygun
olarak hazirlanmaldir.

7. Kurallar dahilinde dergimize yayinlanmak lizere génderilen ¢alismalarin her tiirlii sorumlulugu
yazar/yazarlarina aittir.

Referans Stili ve Formati

Dilbilim Dergisi, metin ici alintilama ve kaynak godsterme icin APA (American Psychological
Association) kaynak sitilinin 6. edisyonunu benimser. APA 6.Edisyon hakkinda bilgi icin:

- American Psychological Association. (2010). Publication manual of the American Psychological
Association (6" ed.). Washington, DC: APA.

- http://www.apastyle.org/

Kaynaklarin dogrulugundan yazar(lar) sorumludur. Tim kaynaklar metinde belirtiimelidir. Kaynaklar
asagidaki orneklerdeki gibi gosterilmelidir.

Metin icinde Kaynak Gosterme
Kaynaklar metinde parantez icinde yazarlarin soyadi ve yayin tarihi yazilarak belirtilmelidir.

Birden fazla kaynak gosterilecekse kaynaklar arasinda (;) isareti kullanilmalidir. Kaynaklar alfabetik
olarak siralanmalidir.

Ornekler:

Birden fazla kaynak;

(Esin ve ark., 2002; Karasar 1995)
Tek yazarli kaynak;

(Akyolcu, 2007)
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iki yazarh kaynak;

(Sayiner ve Demirci 2007, s. 72)

Ug, dort ve bes yazarli kaynak;

Metin icinde ilk kullanimda: (Ailen, Ciambrune ve Welch 2000, s. 12-13) Metin igcinde tekrarlayan
kullanimlarda: (Ailen ve ark., 2000)

Alti ve daha ¢cok yazarli kaynak;

(Cavdar ve ark., 2003)

Kaynaklar Boliimiinde Kaynak Gosterme

Kullanilan tiim kaynaklar metnin sonunda ayri bir b6liim halinde yazar soyadlarina gore alfabetik
olarak numaralandiriimadan verilmelidir.

Kaynak yazimi ile ilgili ornekler asagida verilmistir.
Kitap

a) Tiirkce Kitap

Karasar, N. (1995). Arastirmalarda rapor hazirlama (8.bs). Ankara: 3A Egitim Danismanlik Ltd.

b) Tiirk¢eye Cevrilmis Kitap

Mucchielli, A. (1991). Zihniyetler (A. Kotil, Cev.). istanbul: iletisim Yayinlari.

¢) Editorlii Kitap

Oren, T, Uney, T. ve Célkesen, R. (Ed.). (2006). Tiirkiye bilisim ansiklopedisi. istanbul: Papatya Yayincilik.

d) Cok Yazarl Tiirkce Kitap

Tonta, Y., Bitirim, Y. ve Sever, H. (2002). Tiirkge arama motorlarinda performans degerlendirme. Ankara:
Total Bilisim.

e) ingilizce Kitap

Kamien R., & Kamien A. (2014). Music: An appreciation. New York, NY: McGraw-Hill Education.

f) ingilizce Kitap icerisinde Boliim

Bassett, C. (2006). Cultural studies and new media. In G. Hall & C. Birchall (Eds.), New cultural studies:
Adventures in theory (pp. 220-237). Edinburgh, UK: Edinburgh University Press.

g) Tiirkge Kitap lcerisinde Béliim

Erkmen, T. (2012). Orgiit kiiltiirl: Fonksiyonlari, 6geleri, isletme yénetimi ve liderlikteki 6nemi. M.
Zencirkiran (Ed.), Orglit sosyolojisi kitabi icinde (s. 233-263). Bursa: Dora Basim Yayin.

h) Yayimcinin ve Yazarin Kurum Oldugu Yayin

Turk Standartlar Enstitlist. (1974). Adlandirma ilkeleri. Ankara: Yazar.

Makale

a) Tiirkce Makale
Mutlu, B. ve Savaser, S. (2007). Cocugu ameliyat sonrasi yogun bakimda olan ebeveynlerde stres
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nedenleri ve azaltma girisimleri. [stanbul Universitesi Florence Nightingale Hemsirelik Dergisi,
15(60), 179-182.

b) ingilizce Makale

de Cillia, R., Reisigl, M., & Wodak, R. (1999). The discursive construction of national identity. Discourse
and Society, 10(2), 149-173. http://dx.doi.org/10.1177/0957926599010002002

c) Yediden Fazla Yazarli Makale

Lal, H., Cunningham, A. L., Godeaux, O., Chlibek, R., Diez-Domingo, J., Hwang, S.-J. ... Heineman, T.
C. (2015). Efficacy of an adjuvanted herpes zoster subunit vaccine in older adults. New England
Journal of Medicine, 372, 2087-2096. http://dx.doi.org/10.1056/NEJMoa1501184

d) DOI’si Olmayan Online Edinilmis Makale

Al, U. ve Dogan, G. (2012). Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Yonetimi Bslimii tezlerinin atif
analizi. Tirk Kiitiphaneciligi, 26, 349-369. Erisim adresi: http://www.tk.org.tr/

e) DOI’si Olan Makale

Turner,S.J.(2010).Websitestatistics2.0:UsingGoogle Analyticstomeasurelibrarywebsiteeffectiveness.
Technical Services Quarterly, 27, 261-278. http://dx.doi.org/10.1080/07317131003765910

f) Advance Online Olarak Yayimlanmis Makale

Smith, J. A. (2010). Citing advance online publication: A review. Journal of Psychology. Advance
online publication. http://dx.doi.org/10.1037/a45d7867

g) Popiiler Dergi Makalesi

Semercioglu, C. (2015, Haziran). Siradanhgin rayihasi. Sabit Fikir, 52, 38-39.

Tez, Sunum, Bildiri

a) Tiirkce Tezler

Sar, E. (2008). Kiiltiir kimlik ve politika: Mardin'de kiiltiirlerarasilik. (Doktora Tezi). Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstittisti, Ankara.

b)Ticari Veritabaninda Yer Alan Yiiksek Lisans Ya da Doktora Tezi

Van Brunt, D. (1997). Networked consumer health information systems (Doctoral dissertation).
Available from ProQuest Dissertations and Theses. (UMI No. 9943436)

¢) Kurumsal Veritabaninda Yer Alan ingilizce Yiiksek Lisans/Doktora Tezi

Yaylali-Yildiz, B. (2014). University campuses as places of potential publicness: Exploring the politicals,
social and cultural practices in Ege University (Doctoral dissertation). Retrieved from Retrieved
from: http://library.iyte.edu.tr/tr/hizli-erisim/iyte-tez-portali

d) Web’de Yer Alan ingilizce Yiiksek Lisans/Doktora Tezi

Tonta, Y. A. (1992). An analysis of search failures in online library catalogs (Doctoral dissertation, University of
California, Berkeley). Retrieved from http://yunus.hacettepe.edu.tr/~tonta/yayinlar/phd/ickapak.html

e) Dissertations Abstracts International’da Yer Alan Yiiksek Lisans/Doktora Tezi

Appelbaum, L. G. (2005). Three studies of human information processing: Texture amplification,
motion representation, and figure-ground segregation. Dissertation Abstracts International:
Section B. Sciences and Engineering, 65(10), 5428.
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f) Sempozyum Katkisi

Krinsky-McHale, S. J., Zigman, W. B. & Silverman, W. (2012, August). Are neuropsychiatric
symptoms markers of prodromal Alzheimer’s disease in adults with Down syndrome? In W.
B. Zigman (Chair), Predictors of mild cognitive impairment, dementia, and mortality in adults
with Down syndrome. Symposium conducted at American Psychological Association meeting,
Orlando, FL.

g) Online Olarak Erisilen Konferans Bildiri Ozeti

Cinar, M., Dogan, D. ve Seferoglu, S. S. (2015, Subat). Egitimde dijital araglar: Google sinif uygulamasi
L'izerinebirdeg'erlendirme[Oz].AkademikBiIi§imKonferansmdasunulan bildiri,AnadoluUniversitesi,
Eskisehir. Erisim adresi: http://ab2015.anadolu.edu.tr /index.php?menu=5&submenu=27

h) Diizenli Olarak Online Yayimlanan Bildiriler

Herculano-Houzel, S., Collins, C. E, Wong, P, Kaas, J. H., & Lent, R. (2008). The basic nonuniformity of
the cerebral cortex. Proceedings of the National Academy of Sciences, 105, 12593-12598. http://
dx.doi.org/10.1073/pnas.0805417105

i) Kitap Seklinde Yayimlanan Bildiriler

Schneider, R. (2013). Research data literacy. S. Kurbanoglu ve ark. (Ed.), Communications in
Computer and Information Science: Vol. 397. Worldwide Communalities and Challenges
in Information Literacy Research and Practice icinde (s. 134-140) . Cham, Isvicre: Springer.
http://dx.doi.org/10.1007/978-3-319-03919-0

j) Kongre Bildirisi

Cepni, S., Bacanak A. ve Ozsevgec T. (2001, Haziran). Fen bilgisi 5Gretmen adaylarinin fen branslarina
karsi tutumlari ile fen branslarindaki basarilarinin iliskisi. X. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi'nde
sunulan bildiri, Abant izzet Baysal Universitesi, Bolu

Diger Kaynaklar

a) Gazete Yazisi

Toker, C. (2015, 26 Haziran).‘Unutma’ notlari. Cumhuriyet, s. 13.

b) Online Gazete Yazisi

Tamer, M. (2015, 26 Haziran). E-ticaret hamle yapmak icin tuketiciyi bekliyor. Milliyet. Erisim adresi:
http://www.milliyet

c) Web Page/Blog Post

Bordwell, D. (2013, June 18). David Koepp: Making the world movie-sized [Web log post]. Retrieved
from http://www.davidbordwell.net/blog/page/27/

d) Online Ansiklopedi/Sézliik

Bilgi mimarisi. (2014, 20 Aralik). Vikipedi icinde. Erisim adresi: http://tr.wikipedia.org/wiki/Bilgi_
mimarisi

Marcoux, A. (2008). Business ethics. In E. N. Zalta (Ed.), The Stanford encyclopedia of philosophy.
Retrieved from http://plato.stanford.edu/entries/ethics-business/
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e) Podcast

Radyo ODTU (Yapimai). (2015, 13 Nisan). Modern sabahlar [Podcast]. Erisim adresi: http://www.
radyoodtu.com.tr/

f) Bir Televizyon Dizisinden Tek Bir Boliim

Shore, D. (Senarist), Jackson, M. (Senarist) ve Bookstaver, S. (Yonetmen). (2012). Runaways [Televizyon
dizisi bolimi]. D. Shore (Bas yapimci), House M.D. icinde. New York, NY: Fox Broadcasting.

g) Miizik Kaydi

Say, F. (2009). Galata Kulesi. istanbul senfonisi [CD] icinde. istanbul: Ak Miizik.
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AIM AND SCOPE

Journal of Linguistics provides a forum for studies exploring issues related to linguistics in the fields
of social sciences and humanities. Journal aims to contribute to the scientific knowledge in linguistics
by publishing high quality articles. The target group of the Journal consists of academicians,
researchers, professionals, students, related professional and academic bodies, and institutions.

The scope of Journal of Linguistics includes linguistics, semiotics, literature, translation studies and
learning sciences.

EDITORIAL POLICIES AND PEER REVIEW PROCESS
Publication Policy

The subjects covered in the manuscripts submitted to the journal for publication must be in
accordance with the aim and scope of the journal. The journal gives priority to original research
papers submitted for publication.

Only those manuscripts approved by its every individual author and that were not published before
in or sent to another journal, are accepted for evaluation.

Submitted manuscripts that pass preliminary control are scanned for plagiarism using iThenticate
software. After plagiarism check, the eligible ones are evaluated by editor-in-chief for their originality,
methodology, the importance of the subject covered and compliance with the journal scope.

The editor hands over the papers matching the formal rules to at least two national/international
referees for evaluation and gives green light for publication upon modification by the authors in
accordance with the referees’ claims. Changing the name of an author (omission, addition or order)
in papers submitted to the journal requires written permission of all declared authors. Refused
manuscripts and graphics are not returned to the author.

Open Access Statement

The journal is an open access journal and all content is freely available without charge to the user
or his/her institution. Except for commercial purposes, users are allowed to read, download, copy,
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print, search, or link to the full texts of the articles in this journal without asking prior permission
from the publisher or the author. This is in accordance with the BOAI definition of open access.

The open access articles in the journal are licensed under the terms of the Creative Commons
Attribution-NonCommercial 4.0 International (CC BY-NC 4.0) license.

Copyright Notice

Authors publishing with the journal retain the copyright to their work licensed under the
Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International license (CC BY-NC 4.0) (https://
creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/) and grant the Publisher non-exclusive commercial right
to publish the work. CC BY-NC 4.0 license permits unrestricted, non-commercial use, distribution,
and reproduction in any medium, provided the original work is properly cited.

Article Processing Charge

All expenses of the journal are covered by the Istanbul University. Processing and publication are
free of charge with the journal. There is no article processing charges or submission fees for any
submitted or accepted articles.

Peer Review Process

Only those manuscripts approved by its every individual author and that were not published before
in or sent to another journal, are accepted for evaluation.

Submitted manuscripts that pass preliminary control are scanned for plagiarism using iThenticate
software. After plagiarism check, the eligible ones are evaluated by Editor-in-Chief for their
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double-blind peer review of the selected manuscripts.
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Editor-in-Chief does not allow any conflicts of interest between the authors, editors and reviewers
and is responsible for final decision for publication of the manuscripts in the journal.

Reviewers' judgments must be objective. Reviewers’ comments on the following aspects are
expected while conducting the review.
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- Does the manuscript contain new and significant information?

- Does the abstract clearly and accurately describe the content of the manuscript?

- Isthe problem significant and concisely stated?

- Are the methods described comprehensively?

- Are the interpretations and consclusions justified by the results?

- Is adequate references made to other Works in the field?

- Isthelanguage acceptable?

Reviewers must ensure that all the information related to submitted manuscripts is kept as
confidential and must report to the editor if they are aware of copyright infringement and plagiarism
on the author’s side.

A reviewer who feels unqualified to review the topic of a manuscript or knows that its prompt review
will be impossible should notify the editor and excuse himself from the review process.

The editor informs the reviewers that the manuscripts are confidential information and that this is a
privileged interaction. The reviewers and editorial board cannot discuss the manuscripts with other
persons. The anonymity of the referees is important.

Publication Ethics and Publication Malpractice Statement

Journal of Linguistics -Dilbilim Dergisi is committed to upholding the highest standards of
publication ethics and pays regard to Principles of Transparency and Best Practice in Scholarly
Publishing published by the Committee on Publication Ethics (COPE), the Directory of Open Access
Journals (DOAJ), to access the Open Access Scholarly Publishers Association (OASPA), and the World
Association of Medical Editors (WAME) on https://publicationethics.org/resources/guidelines-new/
principles-transparency-and-best-practice-scholarly-publishing

All parties involved in the publishing process (Editors, Reviewers, Authors and Publisher) are
expected to agree on the following ethical principles.

All submissions must be original, unpublished (including as full text in conference proceedings),
and not under the review of any other publication synchronously. Each manuscript is reviewed
by one of the editors and at least two referees under double-blind peer review process.
Plagiarism, duplication, fraud authorship/denied authorship, research/data fabrication, salami
slicing/salami publication, breaching of copyrights, prevailing conflict of interest are unnethical
behaviors.

All manuscripts not in accordance with the accepted ethical standards will be removed from the
publication. This also contains any possible malpractice discovered after the publication. In accordance
with the code of conduct we will report any cases of suspected plagiarism or duplicate publishing.
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Research Ethics

Journal of Linguistics —Dilbilim Dergisi adheres to the highest standards in research ethics and
follows the principles of international research ethics as defined below. The authors are responsible
for the compliance of the manuscripts with the ethical rules.

- Principles of integrity, quality and transparency should be sustained in designing the research,
reviewing the design and conducting the research.

- The research team and participants should be fully informed about the aim, methods, possible
uses and requirements of the research and risks of participation in research.

- The confidentiality of the information provided by the research participants and the
confidentiality of the respondents should be ensured. The research should be designed to
protect the autonomy and dignity of the participants.

- Research participants should participate in the research voluntarily, not under any coercion.

- Any possible harm to participants must be avoided. The research should be planned in such a
way that the participants are not at risk.

- Theindependence of research must be clear; and any conflict of interest must be disclosed.

- Inexperimental studies with human subjects, written informed consent of the participants who
decide to participate in the research must be obtained. In the case of children and those under
wardship or with confirmed insanity, legal custodian’s assent must be obtained.

- If the study is to be carried out in any institution or organization, approval must be obtained
from this institution or organization.

- Instudies with human subject, it must be noted in the method'’s section of the manuscript that
the informed consent of the participants and ethics committee approval from the institution
where the study has been conducted have been obtained.

Author Responsibilities

It is authors’ responsibility to ensure that the article is in accordance with scientific and ethical
standards and rules. And authors must ensure that submitted work is original. They must certify that
the manuscript has not previously been published elsewhere or is not currently being considered
for publication elsewhere, in any language. Applicable copyright laws and conventions must be
followed. Copyright material (e.g. tables, figures or extensive quotations) must be reproduced
only with appropriate permission and acknowledgement. Any work or words of other authors,
contributors, or sources must be appropriately credited and referenced.

All the authors of a submitted manuscript must have direct scientific and academic contribution to
the manuscript. The author(s) of the original research articles is defined as a person who is significantly

) "o,

involved in “conceptualization and design of the study”, “collecting the data’, “analyzing the data’,
“writing the manuscript’, “reviewing the manuscript with a critical perspective” and “planning/
conducting the study of the manuscript and/or revising it". Fund raising, data collection or supervision

of the research group are not sufficient roles to be accepted as an author. The author(s) must meet all
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these criteria described above. The order of names in the author list of an article must be a co-decision
and it must be indicated in the Copyright Agreement Form. The individuals who do not meet the
authorship criteria but contributed to the study must take place in the acknowledgement section.
Individuals providing technical support, assisting writing, providing a general support, providing
material or financial support are examples to be indicated in acknowledgement section.

All authors must disclose all issues concerning financial relationship, conflict of interest, and
competing interest that may potentially influence the results of the research or scientific judgment.
When an author discovers a significant error or inaccuracy in his/her own published paper, it is the
author’s obligation to promptly cooperate with the Editor to provide retractions or corrections of
mistakes.

Responsibility for the Editor and Reviewers

Editor-in-Chief evaluates manuscripts for their scientific content without regard to ethnic origin,
gender, citizenship, religious belief or political philosophy of the authors. He/She provides a
fair double-blind peer review of the submitted articles for publication and ensures that all the
information related to submitted manuscripts is kept as confidential before publishing.

Editor-in-Chief is responsible for the contents and overall quality of the publication. He/She must
publish errata pages or make corrections when needed.

Editor-in-Chief does not allow any conflicts of interest between the authors, editors and reviewers.
Only he has the full authority to assign a reviewer and is responsible for final decision for publication
of the manuscripts in the journal.

Reviewers must have no conflict of interest with respect to the research, the authors and/or the
research funders. Their judgments must be objective.

Reviewers must ensure that all the information related to submitted manuscripts is kept as
confidential and must report to the editor if they are aware of copyright infringement and plagiarism
on the author’s side.

A reviewer who feels unqualified to review the topic of a manuscript or knows that its prompt review
will be impossible should notify the editor and excuse himself from the review process.

The editor informs the reviewers that the manuscripts are confidential information and that this is a
privileged interaction. The reviewers and editorial board cannot discuss the manuscripts with other
persons. The anonymity of the referees must be ensured. In particular situations, the editor may
share the review of one reviewer with other reviewers to clarify a particular point.
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MANUSCRIPT ORGANIZATION

Language

Articles in Turkish, English and French are published. Submitted manuscript must include an
abstract both in the article language and in English, and an extended abstract in English is prefered
for articles in Turkish and French.

Manuscript Organization and Submission

All correspondence will be sent to the first-named author unless otherwise specified. Manuscpript
is to be submitted online via http://dergipark.gov.tr/login that can be accessed at https://dergipark.
org.tr/tr/pub/iudilbilim and it must be accompanied by a Title Page specifying the article category
(i.e.research article, review etc.) and including information about the manuscript (see the Submission
Checklist). Manuscripts should be prepared in Microsoft Word 2003 and upper versions. In addition,
Copyright Agreement Form that has to be signed by all authors must be submitted.

1. Manuscripts should be prepared using the Article Template. Due to double blind peer review,
manuscript file must not include any information about the author.

2. Atitle page including author information must be submitted together with the manuscript. The
title page is to include fully descriptive title of the manuscript and, affiliation, title, e-mail
address, ORCID, postal address, phone, mobile phone and fax number of the author(s) (see The
Submission Checklist).

3. Before the introduction part, there should be an abstract of 180-200 words both in the language
ofthearticleandin English. An extended abstract in English between 600-800 words, summarizing
the scope, the purpose, the results of the study and the methodology used is prefered to be
included following the abstracts for articles in Turkish and French. If the manuscript is in English,
extended abstract is not required. Underneath the abstracts, 5 keywords that inform the reader
about the content of the study should be specified in the language of the article and in English.

4. The manuscripts should contain mainly these components: title, abstract and keywords;
extended abstract, sections, references, tables and figures.

5. Article Types
Research Article: Original research articles report substantial and original scientific results within
the journal scope. Original research articles are comprised of Abstract, Key Words, Introduction,
Methods, Results, Discussion, Conclusion, References and Figures, Tables and Graphics.
Abstract: The abstracts in the language of the article and in English must be between 180- 200
words and state aim, method, result and conclusions of the study. If the article is in Turkish or
French an extended abstract of 600-800 words in English is preferred to be included as well
following the abstracts.

Introduction: This section must contain a clear statement of the general and specific objectives
as well as the hypotheses which the work is designed to test. It should also give a brief account
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of the reported literature. It should clearly state the primary and secondary purposes of the
article. Only, the actual references related with the issues have to be indicated and data or
findings related with the current study must not be included in this section.
Methods: This section must contain explicit, concise descriptions of all procedures, materials
and methods (i.e. data sources, participants, scales, interviews/reviews, basic measurements,
applications, statistical methods) used in the investigation to enable the reader to judge their
accuracy, reproducibility, etc. This section should include the known findings at the beginning
of the study and the findings during the study must be reported in results section.
Results: The results should be presented in logical sequence in the text, tables, and figures, giving
the main or most important findings first. The all the data in the tables or figures should not be
repeated in the text; only the most important observations must be emphasized or summarized.
Discussion: The findings of the study, the findings and results which support or do not support
the hypothesis of the study should be discussed, results should be compared and contrasted
with findings of other studies in the literature and the different findings from other studies
should be explained. The new and important aspects of the study and the conclusions that
follow from them should be emphasized. The data or other information given in the Introduction
or the Results section should not be repeated in detail.
Conclusions: Conclusions derived from the study should be stated.. The conclusions should be
linked with the goals of the study but unqualified statements and conclusions not adequately
supported by the data should be avoided. New hypotheses should be stated when warranted,
but should be labeled clearly as such.
Figures, Tables and Graphics: Figures, tables and graphics materials should be “jpg, tiff or
Jjpeg” format and they should be submitted with the article. These materials should be min. 300
pixels and they must not be bigger than page size. The illustrations should not exceed 10 pages.
Allillustrations should be labelled and a list of figures with captions, legends, and credits should
be provided on a separate page.
Review Article: Reviews prepared by authors who have extensive knowledge on a particular
field and whose scientific background has been translated into a high volume of publications
with a high citation potential are welcomed. These authors may even be invited by the journal.
Review article should contain title, abstract and keywords; body text with sections, and references.

6. References should be in accordance with American Psychological Association (APA) style 6th
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