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Abstract

Purpose: The aim of this study is to determine the relationship between
secondary school students' trust in their teachers and their school life
satisfaction. It was also aimed to examine trust in teacher and school life
satisfaction differ according to gender and grade level variables.

Design & Methodology: The sample of the research consisted of 577
students attending state schools located in the Battalgazi and Yesilyurt
districts of Malatya in the 2021-2022 academic year. The participants were
selected using stratified sampling method “Trust in teacher scale” and
“Multi-dimensional Student Life Satisfaction Scale” were used as data
collection tools in the research. Descriptive statistics, one-way analysis of
variance, t-test for independent samples and simple linear regression
analysis were used in the analysis of the findings.

Findings: As a result of the analyzes, it was determined that students' trust
in teachers and school life satisfaction levels did not differ significantly
according to the gender variable. Considering grade level variable, it was
determined that as grade level increase students trust in their teachers and
their school life satisfaction decrease. Finally, as a result of the regression
analysis it was determined that trust in teachers explained approximately
37.8% of the variance in school life satisfaction.

Implications & Suggestions: As a result of the research, it was determined
that trust in the teacher is a variable that has significant effects on students'
school life satisfaction. Therefore, it can be suggested that school
administrators who want to increase students' school life satisfaction should
plan activities that will contribute to the quality of teacher-student relations.
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Makale Gegmisi

Gelis: 14.10.2022 Amag: Bu arastirmanin amaci ortaokul Ogrencilerinin 6gretmenlerine
Kabul: 20.12.2022 duyduklari gliven ile okul yasam doyumlari arasindaki iliskileri belirlemek ve
Online Yayin: 05.04.2023 o0gretmene giliven ile okul yasam doyumunun bazi degiskenlere gére anlamli

farklilik gésterip gostermedigini incelemektir.

Yontem: Arastirmanin 6rneklemi 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Malatya

Anahtar Sozciikler ili Battalgazi ve Yesilyurt ilgelerinde 6grenim goéren tabakali 6rnekleme

yontemi kullanilarak secilen 577 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada veri

Ogretmene Giiven toplama araci olarak “Ogretmene Giiven Olgegi” ile “Cokboyutlu Ogrenci
Okul Yasam Doyumu Yasam Doyumu Olgegi” kullanilmistir. Bulgularin analizinde betimsel
Ortaokul Ogrencileri istatistik, tek yonli varyans analizi, bagimsiz 6rneklemler icin t-testi ve basit

dogrusal regresyon analizi kullaniimistir.

Bulgular: Analizler sonucunda 6grencilerin 6gretmene gilvenleri ve okul
yasam doyum duzeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farkhlik
gostermedigi  belirlenmistir. Sinif dlizeyi degiskeni acisindan yapilan
analizlerde, sinif diizeyi arttikca 0Ogrencilerin 6gretmenlerine olan
guvenlerinin ve okul yasam doyumlarinin azaldigi belirlenmistir. Son olarak
yapilan regresyon analizi sonuglarina gére 6gretmene giivenin okul yasam
doyumuna iliskin varyansin yaklasik olarak %37,8’ini acikladigi belirlenmistir.

Sonuglar ve Oneriler: Arastirma sonucunda dgretmene giivenin, dgrencilerin
okul yasam doyumu lzerinde 6nemli etkileri olan bir degisken oldugu
belirlenmistir. Bu nedenle 6grencilerin okul yasam doyumlarini artirmak
isteyen okul yoneticilerinin 6gretmen-6grenci iliskilerinin niteligine katki
h _'1 saglayacak etkinlikler planlamasi énerilebilir.

pot: 1029129/inujgse-1158967 |
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GIRiS

Glven herkes tarafindan siklikla kullanilan bir kavram olmasina karsin, kisisel, ¢rgltsel ya da
toplumsal boyutlari olmasi nedeniyle giiven ile ilgili kesin bir tanim yapmak mimkin degildir. Yeni
kurulan bir sirkete glivenmek ile yeni agilan bir okula glivenmek arasinda énemli farkliliklar oldugu gibi,
sirket calisanlarina glivenmek ile okulda gorev yapan 6gretmenlere giivenmek arasinda da onemli
farkhliklar bulunmaktadir. Kisiye, kuruma ya da nesneye duyulan gliven konusunda yillardir birgcok
disiplinde calismalar yapilmis olmasina karsin giivenin en iyi tanimi konusunda fikir birliginden s6z etmek
glctir (Hoy, Tschannen-Moran, 1999; Walker, Noonan ve Kutsyuruba, 2011). McAllister’a gore (1995)
glven kisinin karsisindakinin davranislarina, sozlerine, kararlarina ne 6l¢tide giivendigi ve bunlara gore
nasil hareket etmesi gerektigini belirlemesidir. Hoy ve Tschannen-Moran (1999) gliveni herhangi bir kisi
veya grubun, karsi tarafin dirist, ¢aliskan, yardimsever oldugu konusunda savunmasiz kalma istegi
olarak tanimlanmistir. Glven, insanlara emniyette olduklari duygusu veren insanlari bir arada tutan bu
acidan insan iliskileri icin énemli bir olgudur (Unsal, 2004). Giiven, is birligi ve kisilerarasi baghhk
gerektiren sosyal durumlarin temel oOzelligidir (Johnson George ve Swap, 1982). Glivenin oldugu
ortamlarda bilgi paylasiminin yogun oldugu, kisilerarasi iliskilerin arttig, is birliginin gelistigi problem ve
catisma ¢ozme becerilerinin gelistigi gorilmektedir (Six, 2005). Benzer sekilde birine glivendigimiz zaman
karsidaki kisinin bizim i¢in yararl eylemlerde bulunma olasiliginin artacagina inandigimizdan onunla is
birliginde bulunma istegimizin de artacagi soylenebilir (Baier, 1986; Gambette, 2008).

Guven sadece bireylerin degil ayni zamanda o6rgiitlerin davranislarini da etkiledigi icin oldukga
dnemlidir (Ozer, D6nmez ve Atik, 2016). Orgiitler icindeki iliskiler siireklidir. Giiven érgiitlerde belirsizligi
azalttigi gibi 6rgit icinde diizeni saglamaya da yardimci olur (Hoy, Tschannen-Moran, 1999). Bu nedenle
pek cok arastirmaci 6rgitlerde basariya ulasmak icin glivenin dnemini vurgulamistir (Six, 2005). Glvene
dayali iliskilerin oldugu orgitlerde calisanlarin, 6rgiitin amaclarini gerceklestirmek konusunda daha
istekli olduklari ve orgiitte kendilerini daha rahat hissettikleri belirtilmektedir (Akin ve Orman, 2015).
Buna karsin glivenin azaldigl ortamlarda insanlar karsisindakilere karsi kendilerini korumaya mecbur
hissederler (Hoy, Tschannen-Moran, 1999). Calisma ortaminda giivensizlik duygusu sadece kisiyi rahatsiz
etmekle kalmaz ayni zamanda verimliligin ve motivasyonun zarar gérmesine neden olur (Walker, Noonan
ve Kutsyuruba, 2011). Orgitlerde giiven diizeyi distiigii zaman 6rgiit icinde iletisim sorunlari
yasanmakta, bu durum strese ve motivasyon dusikligline neden olmaktadir (Cemaloglu ve Kiling, 2012).
Stphenin ve belirsizligin hakim oldugu orgitlerde yenilesmenin, degisimin saglanmasi ve 6grenmenin
gerceklesmesi icin de kisisel ve orgitsel iliskilerin gliven temelinde olusturulmasi gerekmektedir (Six,
2005).

Egitim-6gretim faaliyetlerinin planl ve programli olarak yiritildiigi sosyal érgiitler (Atik ve Ozer,
2020) olan okullarin temel girdisi ve ciktisi insan oldugundan, kisiler arasi iliskiler okullarin 6rgitsel
isleyisinde 6nemli rol oynar. Bu baglamda iliskilerin glivene dayali olmasinin, okula baghhgi arttiracagi ve
okulun amaclarinin gerceklestirilmesine katki saglayacagi ileri sirilebilir (Akin ve Orman, 2015).
Okullarda egitsel amaclarin gerceklestirilebilmesinin ve orgiitsel gelismenin saglanmasinin en etkili
yontemi paydaslar arasindaki is birliginin saglanmasi ve artirilmasidir. Bu acidan bakildiginda is birligi ve
gelisme acisindan okullarda olumlu ve sicak iliskilerin saglanmasi ve siirdiiriilmesi gerekir. Okul
ortamindaki giiven diizeyi okuldaki paydaslarinin iliskilerin niteliginin en iyi gdstergesidir (Ozer, Demirtas,
Ustiiner ve Cémert, 2006). Diger 6rgiitlerde oldugu gibi okul icindeki giiven diizeyi okuldaki paydaslarin
ortak karar verme dizeyleriyle orantilidir. Gliven diizeyi yliksekse karar verme dizeyi dolayisiyla okulun
amaglarina ulasabilme dizeyleri de ylksektir (King, 1996). Dolayisiyla okuldaki tiim paydaslar arasindaki
glven iliskisi saglanmadan okulun amaglarinin gergeklestiriimesi ve 6grenci basarisinin artmasinin gli¢
olacag sdylenebilir (Ozer ve Tiil, 2014). Egitim ortamindaki giiven iliskisi okul érgiitiinde dért alanda
onemli rol oynar. Bunlar liderlik etme, kisilerarasi iliskilerde kopri kurma, 6grenme ve Ogretme
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alanlaridir. Bu alanlarda yeterli olan okullarin basariya ulasma diizeylerinin yiiksek olmasi beklenir. Bu
acidan bakildiginda okul 6rgiitiinde glivenin sadece okulun amaglarini gergeklestirme de degil ayni
zamanda egitimin mikemmellesmesine de katkida bulunacagi soylenebilir (Van Maele, Van Houtte ve
Forsyth, 2014).

Ogrenci-Ogretmen iliskilerinde Giiven

Okullarda 6gretmenler oncelikli olarak 6grencileri egitme gorevini yiritlrler (Van Maele, Van
Houtte ve Forsyth, 2014). Ogretmenler okul ve aile arasindaki iletisimi saglayan 6gedir ve dgrenciler
ogretmenleri ile her giin iletisim halindedir (Goddard, Tschannen -Moran ve Hoy, 2001). Bu acidan
bakildiginda okul 6rglitiinde 6grenci-6gretmen arasindaki iliskilerin incelenmesinde 6gretmene duyulan
giivenin dnemli rol oynadigi sdylenebilir (Ozer, Demirtas, Ustiiner ve Cémert, 2006).

Ogretmenlerine giiven duyan 6grencilerin is birligi yapma ve &gretim hedeflerini gerceklestirme
konusunda daha istekli olacaklari séylenebilir (Mitchel, Kensler ve Tschannen-Moran, 2018). Ogrencilerin
dgretmenleriile is birligi icinde calismasi, 6grenmenin gerceklesmesine olanak saglar. Ogretmenine karsi
glven duyan, ogretmeni tarafindan kendisine inanildigini hisseden 6grenci potansiyelini ortaya
¢ikarmaya daha istekli olur ve daha fazla 6grenme gabasi icerisine girer (Barlow, 2001, s. 1). Ayrica gliven
ile 6grenme arasinda dnemli bir iliski vardir. Ogrenmenin gerceklesmesi giivene baglidir. (Nooteboom ve
Six, 2003, s. 12; Ozer ve Atik, 2014). Ogretmen-6grenci arasindaki bilgi akisi giiven ile saglanabilir (Adams,
2014). Glven diizeyinin yiksek oldugu okul 6rgiitlerinde 6grenme diizeyinin de olumlu gelisim gosterdigi
gozlemlenmistir (Bryk ve Schneider, 2003). Given is birligini arttirir ve bu da 6grencilerin derslere olan
ilgilerinin artmasina ve problemlerini daha rahat ¢cézmelerine olanak saglar (Atik ve Ozer, 2020). Benzer
sekilde o©gretmenine gliven duymayan Ogrencilerin 6grenme silirecine dair ilgilerinin azaldig
gdzlemlenmistir (Ennis ve McCauley, 2002). Ogrencilerin algiladiklari giiven diizeyi dgrencilerin okula
iliskin davranislarini etkiledigi gibi akademik basari lzerinde de énemli bir etkiye sahiptir (Durnford,
2010). Ogrencilerin okula dair giivenleri, akademik yeterlilik ve okulla 6zdeslesme egilimleri ile iliskilidir
(Forsyth, Adams ve Hoy, 2011). Ogrenci ve 68retmen arasindaki giiven iligkisi 6grenicinin kendisini okula
ait hissedip hissetmemesi, okulu kendisi i¢in &nemli bir yer olarak goérip gérmemesi gibi okula iliskin
beklentilerini etkileyebilir. Bu beklentiler de 6grencinin okuldaki basarisi Uzerinde etkiye sahiptir
(Tschannen- Moran, Bankole, Mitchell ve Moore, 2013). Given egitim kurumlarinda ayni zamanda
olumsuz davranislar yasama olasiligini da azaltir. Ogretmenlere giiven duyulan okullarda égrencilerin
olumsuz davranislari bildirme konusunda daha istekli olduklari belirtiimektedir. Bu durum ise okullarin
daha giivenli hale gelmesine olanak saglar (Mitchel, Kensler ve Tschannen-Moran, 2018). Buna karsin
glvenin sinirh oldugu egitim ortamlarinda ise okuldan uzaklastirma, disiplin cezalari ya da not gibi araclar
kullanilarak okul, 6gretmen ve toplum arasindaki s6zlesmelerin yerine getiriimesi saglanmaya
cahsilmaktadir (Ennis ve McCauley, 2002).

Okul Yasam Doyumu

Bireyin aile, arkadaslik, topluluk ve benlik gibi alanlara iliskin yapilan tiim bilissel degerlendirmeleri
yasam doyumu olarak tanimlanmaktadir (Civit¢i, 2007; Huebner, 1991). Yasam doyumu bireyin yasam
kalitesinin etkileyen 6nemli bilesenlerden biridir bu acidan 6zellikle genglerde yasam kalitesi ile ilgili
arastirmalarda en ¢ok yer alan kavramlardan biridir (Suldo, Riley, Shaffer, 2006, s. 568). Yasam doyumu
bireyin ruhsal oldugu kadar fiziksel saghgini da etkilediginden 6zellikle ergenlik dénemindeki bireylerin
yasam doyum duzeylerini etkileyen faktorlerin arastirilmasi 6nemlidir (Oral ve Karababa, 2020, s. 54).
Ergenlerin yasam doyumlarinin yiksek olmasi, her agidan gelisimlerine olumlu katki saglayacagi igin
hayatlarindan genel olarak daha mutlu olmalarina ve ilerdeki yasantilarinda da bu etkiyi devam
ettirmelerine olanak saglamaktadir (Civit¢i ve Topbasoglu, 2015). Yasam doyumu ayni zamanda bireyin
amaglarina ulasabilme dizeyini de etkiler (Gilacti ve Ciftci, 2018). Huebner’'e gére (1991); yiksek
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dizeyde yasam doyumuna sahip 6grenciler, hayatlarinin kontroliniin kendi ellerinde olduguna inanirlar
ve kendilerine dair ylksek benlik algisina sahiptirler. Dislik yasam doyumuna sahip 6grenciler ise
hayatlarinin sorumlusu olarak dis etkenleri gérirler, kendileri hakkinda olumsuz diisinmeye meyillidirler
ve kaygl diizeyleri ylksektir.

Okullar 6grencinin gelisimlerini devam ettirmelerinde 6nemli rol Ustlenmektedir. Okul yasam
doyumu, genel yasam doyumuna paralel olarak okul yasaminin niteligine iliskin bilissel bir
degerlendirmedir (Baker, Dilly, Aupperlee ve Patil, 2003). Okul yasamina iliskin memnuniyetinin genel
yasam doyum duizeyini etkilemektedir. Bir 6grenci vaktinin blyulk bir kismini okulda ve 6gretmenleri ile
iletisim halinde gegirir. Bu agidan degerlendirildiginde 6grencinin 6gretmenleri ile iletisimi hem okul
doyumunu hem de genel yasam doyumunu etkileyen dnemli bir etkendir (Suldo, Riley, Shaffer, 2006).
Ogrencinin 6gretmeniyle kurdugu bag ile yasam doyum diizeylerinin iliskili oldugu yapilan arastirmalarda
gdzlemlenmistir (Ozdemir ve Koruklu, 2013). Ogretmenleri ile anlamli vakit gegiren 6grencilerin okula
yonelik tutumlarinin olumlu olmasi beklenir (Dogan ve Celik, 2014). Ozellikle ergenlik dénemindeki
ogrenciler icin 6gretmenler 6nemli birer otorite kaynagi olarak goriliir. Furrer ve Skinner (2003)
tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenleri tarafindan takdir edilen 6grencilerin sinifta daha fazla
etkinliklere katildiklari ve daha mutlu olduklari, buna karsin 6gretmeni tarafindan 6nemsenmedigini
disinen ogrencilerin sinif ortaminda daha fazla sikildiklari, mutsuzluk ve o6fke yasadiklar
gdzlemlenmistir. Ogretmen destegi ve okul yasam doyumu, 6grencilerin akademik basarilarini da
etkileyen 6nemli etkenlerdir (Suldo, Riley, Shaffer, 2006). Yasam doyum dizeyleri ylksek olan
ogrencilerin diger 6grencilere kiyasla okula iliskin tutumlarinin daha olumlu oldugu ve not ortalamalarinin
daha yiiksek oldugunu belirten bazi arastirmalar vardir (Orn. Gilman ve Huebner, 2006). ilgili literatiirde
ogrencilerin genel yasam doyum dizeylerini inceleyen cokca arastirma bulunmasina ragmen,
ogrencilerin okul yasam kalitesi algilari ve bu algi Gzerinde etkili olabilecek 6gretmen destegi konusunda
sinirli sayida ¢alisma olmasi nedeniyle bu arastirma yapilmasina karar verilmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel amaci ortaokul 6grencilerinin 6gretmene giliven ve okul yasam doyumlarinin
diizeyini belirlemektir. Arastirmada 6grencilerin 6gretmene giiven ve okul yasam doyum diizeylerinin
cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri agisindan farklilik gdsterip gostermedigi de belirlenmeye ¢alisiimistir.
Arastirmada son olarak 6grencilerin 6gretmene gliven ve okul yasam doyum diizeyleri arasindaki iliskinin
belirlenmesi amaglanmistir.

Alan yazin incelendiginde gliven kavrami ile ilgili pek ¢ok arastirma yapilmasina karsin ¢ogunun
yOnetici ve 6gretmen bakis acisiyla ele alindigi gérilmektedir. Buna karsin 6grencinin 6gretmene gliven
diizeyi ile ilgili yapilan sinirli sayida arastirma bulunmaktadir (Ozer ve Tiil, 2014). Yasam doyumu ile ilgili
¢ahismalarin cogunda da genel yasam doyumu kavrami Gzerinde durulmus, 6grenciler agisindan okul
yasam doyumu ile ilgili sinirh sayida arastirma yapilmistir (Civitgi, 2009). Ulusal alinyazinda ortaokul
ogrencilerinin 6gretmenlerine gliven ve okul yasam doyumu dizeylerini birlikte inceleyen bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu agidan bu arastirmanin 6gretmene giiven ve okul yasam doyumu ile ilgili alan yazina
katki getirecegi diistinlilmektedir.
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YONTEM

Desen

Arastirma modellerinin tercihinde etkili olan en 6nemli degisken arastirmanin amacidir. Bu
arastirmada (g farkli amag benimsenmistir. Arastirmada oncelikli olarak 6grencilerin 6gretmene giiven
ve okul yasam doyum diizeylerini belirlemek istenmistir. Arastirmada 6grencilerin 6gretmene glven ve
okul yasam doyum diizeylerinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore farkhlik gésterip gostermedigi
belirlenmek istenmistir. Arastirmada son olarak 6gretmene giliven ile okul yasam doyumu arasindaki
iliskinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu baglamda ¢alisma betimsel, iliskisel ve nedensel-karsilagtirmali
desenlerin bir arada kullanildigi nicel bir arastirma niteligindedir. Betimsel desen arastirmalarinda var
olan durum bagimsiz degiskenlerin etkisine bakilmaksizin tim ayrintilariyla tanimlanmaya calisilir (Can,
2020; Karakaya, 2014). Nedensel karsilastirilmal arastirmalar bir durumun olusmasina neden olan
etkenlerin belirlenmesine, bagimh ve bagimsiz degiskenler arasinda hangisinin sebep, hangisinin sonug
oldugunun belirlenmesine olanak saglayan arastirmalardir (Karakaya, 2014). iliskisel desene sahip
arastirmalarda ise degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanir (Karasar, 2020).

Katimcilar / Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Arastirmanin evreni 2021- 2022 egitim 6gretim yilinda Malatya ili Battalgazi ve Yesilyurt ilcelerinde
O0grenim goren 34233 6grenciden olusurken, drneklemi ise bu okullardan tabakali 6rnekleme yéontemine
gore secilen 577 6grenciden olusmaktadir. Tabakali 6rnekleme yonteminde evren 6ncelikli olarak alt
gruplara(tabaka) béliiniir ve sonra bu tabakalar arasindan rastgele secim yontemi ile 6rnek alinarak
orneklem olusturulur. Tabakali 6rnekleme yontemi olusturulan homojen gruplar arasinda karsilastirma
yapilmasina olanak saglar (Sahin, 2014; Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirmada 6rneklem alma siirecinde
dgrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri tabaka olarak alinmistir. Once evrendeki 6grencilerin
siniflara gore dagihmi tespit edilmis, sonrasinda ise bu dagilimin oransal olarak 6rneklemde de
korunmasina 6zen gosterilmistir. Tablo 1’de 6rneklemde yer alan 6grencilere iliskin demografik bilgilere
yer verilmistir.

Tablo 1
Orneklemde Yer Alan Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler
Degisken Grup Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 303 52.5
Erkek 274 47.5
Sinif Dizeyi 5. sinif 127 22.0
6. sinif 151 26.2
7. sinif 127 22.0
8. sinif 172 29.8
Toplam 577 100

Tabloda goruldugi Gzere arastirmaya 303 kiz, 274 erkek 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
%22'si (n=127) 5. sinif, %26,2’si (n=151) 6. sinif, %22’si (n=127) 7. sinif ve %29,8’i (n=172) ise 8. sinifta 6grenim
gormektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada 6grencilerin 6gretmenlerine glvenleri ile okul yasam doyum diizeylerini belirlemek amaci ile
dgrencilere Ogretmene Giiven Olgedi ile Cok Boyutlu Ogrenci Yasam Doyumu Olcedi uygulanmistir. iki dlgege iliskin
tanitici bilgiler asagida belirtilmistir.

Ogretmene Giiven Olgegi

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin 6gretmenlerine duyduklari gliven diizeyini belirlemek amaci ile orijinal
formu Adams ve Forsyth (2009) tarafindan gelistirilen “Ogretmene Giiven Olcegi” kullaniimistir. Ozer ve Tiil (2014)
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dlgegin Tirkceye uyarlamasi, gegerlik ve giivenirlik calismalarini yapmistir. Olgekte yer alan 13 madde besli Likert
tirt derecelendirme yapilmistir. Gegerlilik ¢calismalari icin yapilan AFA sonucunda bir madde ortaokul ve lise
ogrencileri 6rnekleminde dusik faktor yiki nedeniyle elenmis ve kalan 12 madde 6lgekte kullaniimistir. Hem
ortaokul hem de lise 6rnekleminde o6lgeklerde yer alan faktor yiklerinin “.515” ile “.768” arasinda degistigi
belirtilmistir. Faktor ortak varyanslarinin ise hem ortaokul hem de lise 6rneklemi igin “.321” ile “.590” arasinda
degistigi tespit edilmistir. Ortaokul ve lise 6rneklemi icin yapilan dogrulayici faktér analizi sonucunda ortaokul ve
lise drneklemlerinin ikisinin de yiiksek diizeyde yapi gecerliligine sahip oldugu belirtilmistir. Olgekte giivenirlik
analizi i¢in yapilan Cronbach Alpha testi sonucunda ortaokuldaki 6rneklem icin katsayi “.88”, lisedeki 6rneklem igin
katsayl “.90” olarak hesaplanmistir ve hesaplanan i¢ tutarhlik katsayilarinin yiksek dizeyde oldugu belirtilmistir.
Olgekte yer alan bazi 6rnek maddeler séyledir: “Okulumuzdaki 6§retmenler islerini dért dértliik yaparlar”.,
“Okulumuzdaki 6gretmenler égrencileri ilgiyle dinlerler.”, “Okulumuzdaki 6gretmenler égrencilere yakin alaka(ilgi)
gOsterirler.”

Cokboyutlu Ggrenci Yasam Doyumu Olgegi

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin okul yasamina iliskin doyumlarinin belirlenmesi amaci ile orijinalini
Huebner (1994)in gelistirdigi Cokboyutlu Ogrenci Yasam Doyumu Olgegi kullanilmistir. Olgegin Tiirkce ’ye
uyarlamasini Civitgi (2007) yapmistir. Olgegin orijinal formu bes boyut ve 40 maddeden olusmakta olup maddelerin
her biri “hicbir zaman” (1) ve “her zaman” (4) araliginda degisen dortli Likert olgek tipine gore derecelendirilmistir.
Yapilan faktor analizleri sonucunda 4 madde analiz disi birakilmistir. Kalan 36 maddenin faktor yiiklerinin .34 ve .81
araliginda degistigi ve bes faktériin birlikte toplam varyansin %44,50'sini agikladigi belirtilmistir. Olgekte giivenirlik
analizi i¢in yapilan Cronbach Alpha testi sonucunda 6lgegin i¢ tutarhlk katsayisi okul alt 6lgegi icin .76 bulunmustur,
dlcekte test-tekrar giivenirlik katsayisi ise okul alt dlcegi icin .81 olarak belirtilmistir. Olcegin sadece okul yasam
doyumu alt boyutu olan 8 maddesi kullanilmistir. Olcekte yer alan bazi érnek maddeler sdyledir: “Okul
etkinliklerinden hoslanirim.”, “Okul ilgi ¢ekici bir yer.”, “Okulda kendimi kétii hissediyorum.” .

Verilerin Analizi

Arastirmada oncelikle veri seti icerisinde eksik ve hatali olan veri olup olmadigi incelenmistir. Sonrasinda ise
elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadigi incelenmistir. Verilerin normalligi icin yapilan analizler sonucunda
verilerin normal dagilim &zelligi gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin &gretmene giiven ve yasam doyum
diizeylerini belirlemek i¢in betimsel analizler yapilmistir. Bu asamadan sonra 6grencilerin 6gretmene giiven ve okul
yasam doyumu algilarinin cinsiyet degiskenine gére anlaml olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek lzere
bagimsiz gruplar igin t testi yapiimistir. Sinif diizeyi degiskeni agisindan fark olup olmadigini incelemek igin ise tek
yonli varyans analizi yapilmistir. Varyans analizinde elde edilen bulgular sonucunda anlamli farkhihgin giktigi
durumlar igin gruplar arasi farkin kaynagini tespit etmek amaciyla Scheffe ¢oklu karsilastirma testi yapiimistir. Son
olarak 6grencilerin 6gretmenlerine duyduklari giivenin okul yasam doyumlarinin anlamli yordayicisi olup olmadigini
belirlemek (izere basit dogrusal regresyon analizi uygulanmistir. Analizler icin anlamhlik diizeyi .05 alinarak bulgular
degerlendirilmistir.

BULGULAR
Ogretmene Giiven ve Okul Yasam Doyumuna iliskin Bulgular

Ogrencilerin 6gretmene giiven ve okul yasam doyumlarinin ne diizeyde oldugunu belirlemek icin
betimsel istatistik hesaplamalari yapilmistir. Analiz sonuglari Tablo 2’'de gosterilmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin Ogretmene Giiven ve Okul Yasam Doyum Diizeylerine iliskin Betimsel Analiz Sonuglari

Olgek Madde Sayisi En Diisiik Puan En Yiiksek Puan X * Ss
Ogretmene Giiven 12 12 60 47.41 (3.95) 10.42
Okul Yasam Doyumu 8 8 32 24.15 (3.02) 5.40

* parantez icindeki degerler Ogretmene Giiven icin 5li likert ve Okul Yasam Doyumu icin 4’lii likert iizerinden alinan ortalama puanlari géstermektedir.

Tablodaki bulgular incelendiginde katilimcilarin 6gretmene giliven 6lgceginden aldiklari puanlarin 12 ile 60
arasinda degistigi gorilmektedir. Ogrencilerin dgretmene giiven dlceginden aldiklarin puanlarin aritmetik
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ortalamasinin Xx=47.41 (ss=10.42) oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin puanlarinin aritmetik ortalamasinin begli
likert Uzerinden karsili§i 3.95’tir. Bu verilere dayanarak 6grencilerin 6gretmenlerine glvenlerinin g¢ogunlukla
diizeyine yakin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin okul yasam doyum puanlari incelendiginde ise puanlarin 8 ile 32
arasinda degistigi , puanlarin aritmetik ortalamasinin x=24.15 (ss=5.40) oldugu gériilmektedir. Bu puanin dortli
likert Gzerinden karsiligi 3.02°dir. Bu bulguya gore 6grencilerin okul yasam doyumlarinin orta diizeyinin lizerinde
oldugu soylenebilir.

Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular

Ogrencilerin 6gretmene giiven ve okul yasam doyum diizeylerinin cinsiyet degiskenine gére anlamli olarak
farkhlasip farkhlasmadigini belirlemek amaci ile bagimsiz gruplar igin t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo
3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Ogretmene Giiven ve Okul Yasam Doyum Diizeyinin Cinsiyet Dediskenine Gére Analiz Sonuglari
Olgek Cinsiyet n X Ss t sd p
. . Kiz 303 47.05 10.33
Ogretmene Guven -.892 575 .37
Erkek 274 47.82 10.52
Kiz 303 24.27 541
Okul Yasam Doyumu .561 575 .58
Erkek 274 24.01 5.39
* p<.05

Tablo 3’te gorlldigi Uzere 6grencilerin hem 6gretmene glvenleri (t (s75) =-.892, p=.37) hem de okul yasam
doyum duzeyleri cinsiyet degiskenine gére anlamli farklilik géstermemektedir (t (s7s5) =.561, p=.58). Bu bulguya gore
kiz ve erkek 6grencilerin 6gretmene glivenlerinin benzer diizeyde oldugu, yine okul yasam doyumlarinin kiz ve erkek
ogrenciler icin benzer dizeyde oldugu soylenebilir. Bu bulguya goére 6gretmene giiven ve okul yasam doyumu
acisindan cinsiyet degiskeninin anlamli fark yaratan bir degisken olmadigi sylenebilir.

Sinif Diizeyi Degiskenine iliskin Bulgular

Ogrencilerin 6gretmene giivenlerinin ve okul yasam doyumlarinin sinif diizeyi degiskenine gére anlamli olarak
farklilasip farklilasmadigini tespit etmek tzere tek yonli varyans analizi uygulanmistir. Analizlerde anlamli farkliligin
belirlendigi durumlarda gruplar arasindaki farkin kaynagini belirlemek amaci ile Scheffe testi uygulanmistir. Elde
edilen sonuclar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4
Ogrencilerin O§retmene Giiven ve Okul Yasam Doyum Diizeylerinin Sinif Diizeyi Dediskenine Gére Analizi
Olgek Sinif Diizeyi n X Ss sd F p Fark
5. Sinif 127 51.27 7.88 3 .00
. 31.442 558
Ogretmene 6. Sinif 151 49.86 8.37 573 658
Glven 7. Sinif 127 48.57 10.27 576 758
8.Sinif 172 41.57 11.35
5. Sinif 127 26.79 4.21 3 5>6
30.176 .00 557
Okul Yasam 6. Sinif 151 24.86 4.75 573 >
Doyumu 7. Sinif 127 24.41 5.53 576 >>8
8.Sinif 172 21.38 5.42
* p< .05

Tablo 4’de gériuldugi Gzere 68retmene gliven sinif diizeyi degiskenine gore anlamh farklilik géstermektedir
(F=31.442, p=.00). Olusan bu farklihgin hangi sinif diizeyinden kaynaklandigini tespit etmek tzere yapilan Scheffe

testine gore 8. Sinif (X =41.57) 6grencilerinin 6gretmene giiven diizeyleri 5. sinif (X=51.27), 6. sinif (X =49.86) ve 7.
sinif (X =48.57) 6grencilerine gore daha diisiiktiir. Benzer bigimde okul yasam doyum diizeyi de sinif diizeyine gére
anlamli bir sekilde farkllasmaktadir (F=30.176, p=.00). Scheffe testi sonuclarina gore 5. sinif (X=26.79)
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ogrencilerinin 6. sinif (X=24.86), 7. sinif (X=24.41) ve 8. sinif (X=21.38) 6grencilerine gére okul yasam doyumlari
daha yuksektir. Bu bulgulara gore sinif dlizeyi arttikga 6grencilerin hem 6gretmene giivenlerinin hem de okul yasam
doyum diizeylerinin azaldig1 séylenebilir. 8. sinif 6grencilerinin liselere gegis sinavina hazirlandiklari ve okullarindan
mezun olup yeni bir 6gretim kademesine gecis yapacaklari goz 6ntinde bulunduruldugunda 6gretmene giivenlerinin
ve okula iliskin yasam doyum duzeylerinin azalmasi beklenebilir. Yeni bir 6gretim kademesine gegis yapmis 5.sinif
Ogrencilerinin 6gretmene glivenmeleri ve okul yasam doyumlarinin yiiksek olmasi da beklenen bir durum olarak
nitelendirilebilir. Bu sonug 6grencilerin heyecanla kayit yaptirdiklari okullarinda aradiklarini bulamadiklarini, yani
okul yasamina iliskin beklentilerini karsilayamadiklarini da gostermektedir.

Okul Yasam Doyumunun Yordanmasina iliskin Bulgular

Ogrencilerin dgretmenlerine giivenlerinin okul yasam doyum dizeylerini anlamli diizeyde yordayip
yordamadigini belirlemek amaci ile basit regresyon analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5

Okul Yasam Doyumunun Yordanmasina lliskin Analiz

Degisken B Standard B t p
(Sabit) 9.041 .827 10.927 .00
Ogretmene Giiven .319 .017 .615 18.691 .00

R=.615, R’=.378

Tablo 5’te yer alan korelasyon katsayilari incelendiginde 6gretmene giiven ile okul yasam doyumu arasindaki
iliskinin pozitif yonde ve orta diizeyde (r=.615) oldugu tespit edilmistir. Yapilan basit dogrusal regresyon analizi
sonucunda, 6gretmene gilvenin okul yasam doyumunun anlamli bir yordayicisi oldugu sonucuna ulasiimistir.
Ogretmene giiven, okul yasam doyumuna ait toplam varyansin yaklasik %37.8'ini aciklamaktadir. Bu bulgulara gére
6grencinin okul yasamlarinda iliskin doyumlarinda 6gretmen-6grenci iliskilerinin 6nemli bir roli oldugu soylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ilk olarak ortaokul 6grencilerinin 6gretmene giliven ve okul yasam doyumlarinin ne diizeyde
oldugunun belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada buna ek olarak 6grencilerin 6gretmene giivenleri ve okul
yasam doyumlarinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gére anlamli fark gosterip géstermediginin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére 6grencilerin 6gretmene glven 6lceginden aldiklari puan
besli likert dlcegi lzerinden 3.95’tir. Ogrencilerin égretmene giivenleri “bazen” ve “codunlukla” araligindadir.
Dindar (2018) 6grencilerin 6gretmene given dizeylerini 6lgmek amaciyla yaptigi arastirmasinda bu arastirma
sonuglarina benzer sekilde 6grencilerin 6gretmen gliven Olceginden aldiklari toplam puani begli likert Olcegi
Uzerinden 3.59 olarak hesaplamistir. Arastirmada 6grencilerin okul yasam doyumu puanlari dortll likert 6lgegine
gore 3.02 olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin okul yasam doyumlarinin “sik sik” ve “her zaman” araliginda oldugu
gbzlemlenmistir. Ersoy (2020) ortaokul ve lisede 6grenim goren 6grencilerin okul yasam doyumlarini inceledigi
arastirmasinda 6grencilerin okul yasam doyum puanlarini 2.76 olarak gézlemlemis ve okul yasam doyumlarinin
“bazen” ve “sik sik” araliginda oldugunu belirtmistir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin 6gretmene gliven ve okul yasam doyumlarinin cinsiyet degiskenine gére
anlamh farklilik géstermedigi belirlenmistir. Alinyazinda 6gretmene giiven ve cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiyi
incelemek amaci ile yapilan bazi ¢alismalarda (Diindar, 2018; Ozer, Dénmez ve Atik, 2016) kiz &grencilerin
O0gretmene given diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Buna karsin bazi arastirma sonuglari da
bu arastirma ile paralel olarak okul yasam doyumunun cinsiyete gére farklilasmadigini géstermektedir. Ornegin
Karahisar (2015) Ankara il merkezinde ortaokula devam eden 7. ve 8. sinif 6grencileri ile yaptig arastirmada okul
yasam doyumunun cinsiyet degiskenine gore anlamli farkhlik géstermedigini tespit edilmistir. Benzer sekilde Alsag
(2019) 4. sinif 6grencileri ile yaptigl calismasinda okul doyumu ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli fark tespit
etmemistir. Ancak kiz 6grencilerin okul yasam doyumlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasan arastirmalar da mevcuttur (Cam ve Artar, 2014; Civitci, 2009; Ersoy, 2020; Gulacti ve Ciftci, 2018).

Arastirmanin bir diger sonucuna gore 6grencilerin 6gretmene giivenleri sinif diizeyi degiskenine gore anlamli
farkhihk gostermektedir. 8. sinif 6grencilerinin 6gretmene glvenleri 5., 6. ve 7. sinif 6grencilerine gore daha
disuktar. Bulgulara dayanarak sinif diizeyi arttikga 6gretmene giivenin azaldigi soylenebilir. Alinyazinda daha 6nce
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yapilan galismalar bu bulguyu destekler niteliktedir. Diindar (2018) lise 6grencileri ile yaptig1 arastirmada 12. Sinifta
O0grenim goren o6grencilerin 6gretmenlerine gliven dizeylerinin 11 ve 10. sinifta 6grenim goren 6grencilerine gére
daha dislk oldugunu tespit etmistir. Mitchell, Kensler ve Tschannen-Moran (2018) tarafindan yapilan arastirmada
da sinif diizeyi arttikga Ogretmene giivenin azaldig sonucuna ulasilmistir. Ozer, Dénmez ve Atik (2016)
arastirmalarinda lise 6grencileri igin sinif diizeyi arttikca 6gretmene ve okul midiriine duyulan gilivenin arttigini
buna karsin ortaokul 6grencileri icin sinif diizeyi arttikga 6gretmene ve okul mudiriine duyulan giivenin azaldig
sonucuna ulagsmiglardir. Bu arastirmada sinif diizeyi degiskeni agisindan 6grencilerin okul yasam doyum duzeylerini
incelemek lizere yapilan analizler sonucunda, sinif diizeyi arttik¢a okul yasam doyum diizeyinin de azaldigi sonucuna
ulasiimistir. Civitgi (2009) ortaokul 6grencileri ile yaptigl ¢calismasinda 6grencilerin genel yasam doyumlarini farkh
boyutlari ile incelemis ve sinif diizeyi artik¢a okul yasam doyumunun azaldigini belirlemistir. Cam ve Artar (2014)
ortaokulda 6grenim goren ergenlerin yasam doyum diizeylerini farkh okul tiirleri degiskenlerine gore incelemis ve
8. sinifa devam eden 6grencilerin yasam doyumlarinin daha diisiik oldugunu tespit etmistir. Arastirmada sinif diizeyi
arttikga 6grencilerin hem 6gretmene giiven hem de okul yasam doyum diizeylerinin azaldigi sonucuna ulagiimistir.
Bu bulgulara dayanarak ortaokul kademesinde 6zellikle 8. sinif 6§rencilerine yonelik rehberlik faaliyetlerine agirhk
verilebilir. ClinkG ortaokul son sinif &grencilerinin 6gretmene ve okula iliskin glivenlerinin azalmasinin
nedenlerinden biri yasanan lise yerlestirme sinavi kaygisidir. Bu donemdeki 6grencilerin sinav kaygilarinin
azaltilmasinin yaninda, sinav hazirlik amaciyla yapilacak deneme sinavlari, kurs ve etit ¢alismalari da 6grencilerin
okul yasam doyumu lzerinde olumlu etkiler yaratabilecegi gibi 6gretmen-6grenci iliskilerine de katki saglayabilir.
Yine bu siniftaki 6grencilerin sinav kaygisi nedeniyle daha fazla devamsizlik yaptiklari bilinmektedir. Bu baglamda
okullarin fiziki sartlari iyilestirilmesi, spor salonlari, etlid salonlari, kiitiphane gibi sinava hazirlik amaciyla
kullanilabilecek alanlarin olusturulmasi 6grencinin okulda verimli zaman gecgirmesine ve yasam doyumunu
artirmasina katki sunabilir.

Ogrencilerin dgretmenlerine giivenleriyle okul yasam doyum diizeyleri arasinda bir iliskiyi incelemek icin
yapilan regresyon analizi sonucunda 6gretmene gilivenin okul yasam doyumunun anlamli yordayicisi oldugu ve okul
yasam doyumuna iliskin varyansin yaklasik %37,8’ini acikladig1 tespit edilmistir. Bu bulguya gore 6gretmene
glivenin, 6grencilerin okul yasam doyumu etkileyen énemli bir degisken oldugu séylenebilir. Ogrencilerin okul
yasam doyumlarinin artirilmasi agisindan 6gretmen-ogrenciiliskilerinde 6gretmenin davranislarinda dirist, tarafsiz
adil ve tutarli olmasi 6grencinin giiven duygusunu koruyup gelistirmesi icin dikkate alinmasi gereken unsurlardir.
Bu amagla dgretmen-6grenci is birligini ve etkilesimini gelistirme konusunda okulda calismalar yapilabilir. Ornegin
O6gretmen ve 68rencilerin daha sicak ve olumlu etkilesim kurmalarina olanak taniyan okul disi sosyal etkinlikler (okul
gezileri, piknik, sportif turnuvalar vb.) diizenlenebilir.
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GIRiS

Okullarda degerler ve yetkinlikler ile bitlinlesen bilgi, beceri ve davranislara sahip 6grenciler
yetistirmek amaglanmaktadir (Millt Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu amaca yonelik olarak da 6gretim
dizenlenmektedir. Verilen 6gretimin sonuglarinin alindigi ve anlam kazandigl slreg, 6lgme ve
degerlendirme olarak ifade edilmektedir (Brown, Nidumolu, McConnell, Hecker ve Grierson, 2019).
Olgme ve degerlendirme siireci sonunda hem &gretimin etkililigi hem de &grencilerin bilissel yapilari
hakkinda bilgi sahibi olunabilmekte ve gerekli noktalara midahale edilebilmektedir. Bu amaca yonelik
cok cesitli basari testleri kullanilmaktadir. Akademik basarilarin dlciilmesi amaciyla klasik, bosluk
doldurma, dogru-yanlis, eslestirme ve coktan segmeli gibi pek cok 6lgme araci bulunmaktadir (Gullickson,
1985; Ozsevgec, Cepni ve Demircioglu, 2004; Wise, 2015). Kullanilan bu 8lgme araglarinin faydalarinin
yaninda bazi sinirliklari da mevcuttur. Klasik yazili sorular, acik uglu veya kapali uglu dogrudan cevabin
yazildigi sorular olup kapsam gecerligini saglama noktasinda sinirli testlerdir (Couch, Hubbard ve Brassil,
2018; Timur, Dogan, imer Cetin, Timur ve Isik, 2019). Bununla birlikte klasik yazili sorular uygulayan
kisinin degerlendirmesi agisindan uzun zaman isteyen ve objektifligi saglamanin oldukca zor oldugu bir
test tlirtidiir (Tekindal, 2000). Cevabin sadece “Dogru” veya “Yanls” seklinde isaretlenmesi istenen test
tlrd, dogru-yanhs testleri olarak ifade edilmektedir. Dogru-yanls test grubunda kapsam gecerligi soru
sayislyla beraber artirilabilirken dogru cevap verme ihtimalinin %50 olmasi sans faktoriin artirmakta ve
testi bu bakimdan sinirli duruma getirmektedir (Timur ve digerleri, 2019). Bosluk doldurma sorularinda
verilen bosluklara uygun kelimelerin yerlestirilmesi istenmektedir. Ancak bu testlerin blyik 6lctide bilgi
diizeyini 6lgmeye yonelik olmasi, testin 6ne ¢ikan sinirhgi olarak ifade edilebilir. Yine ayni diizeye hitap
eden baska bir test grubu da eslestirme sorularidir. Eslestirme sorulari genellikle yeni konu veya
kavramlarin 6grenildigi ilk slirecte tercih edilmektedir. Bahsedilen tim bu 6lgme araglarinin igerisinde
coktan se¢meli testler en yaygin kullanilanlar arasindadir (Sarag, 2018; Tamir, 1971; Treagust, 1986;
Yaman, 2016).

Gerekli ve yeterli soru sayisiyla gecerlik tiirlerinden biri olan kapsam gecerliginin (Kelecioglu ve
Goger Sahin, 2014) saglanabildigi coktan se¢meli basari testlerinde kullanilan segenek sayisina gore sans
faktorii de azaltilabilmektedir (Cardak ve Selvi, 2018; Temizkan ve Sallabas, 2011). Ogrencinin
yaraticihgini kisitlamasi ve kendi climleleriyle ifade 6zglirligliniin olmamasi bu test grubunun olumsuz
yonii olsa da (Ustiiner ve Sengiil, 2004) sayilan bu 6lgme araglari arasinda en &ne gikan test tiirii oldugu
gorilmektedir. Ayrica puanlanmasi kolay testler arasinda yer almaktadir (Akkus ve Baykul, 2001). Ayni
zamanda coktan se¢meli testleri kullanmanin bazi avantajlari olarak; ayni anda cok fazla bilgiyi test
etmesi, degerlendirmenin kisa zaman almasi, degerlendirmede objektif olunmasi nedeni ile glvenirligi
ylksek o6lctimler yapilmasi ve her sorunun zorluk seviyenin tespit edilmesinin kolay olmasi olarak
siralanabilir (Kuechler ve Simkin, 2003; Simkin ve Kuechler, 2005; Yaman, 2016). Bununla birlikte coktan
secmeli testlerde belirli bir sinav siiresinde ¢ok sayida soru sorulabildigi icin (Karatas, Kése ve Costu,
2003) cok sayida kazanimi 6lgmede kullanabilir. Coktan se¢cmeli testler bu acilardan 6gretmenlere ve
arastirmacilara kullanimda hiz ve pratiklik saglamaktadir. Bu nedenler ile de 6grencilerin bilissel yapilarini
arastirmaya yonelik bircok calismada ¢oktan segmeli testler gelistiriimektedir (Bolat ve Karamustafaoglu,
2019; Karsh, Karamustafaoglu ve Kurt, 2019; Kizkapan ve Bektas, 2018; Sarag, 2018; Uciincii ve Sakiz,
2020).

Ogrencilerin fen bilimleri dersinde bazi konular 6grenmede zorlandiklari ve gesitli kavram
yanilgilarina yonelik bilissel yapilara sahip olduklari bilinmektedir. Basing konusu da bu konular arasinda
yerini almaktadir (Can, 2019; Kaya ve digerleri, 2018; Ozcan ve Koca, 2019). Basing konusunun égrenciler
tarafindan anlasiimasi zor oldugu gibi 6grencilerde bu kavrama iliskin gesitli kavram yanilgilari ile de
karsilasiimaktadir. Bu kavram yanilgilarindan bazilari su sekilde siralanabilir; basing sadece agirliga
baglidir (Can, 2019), basing ile gii¢ kavrami aynidir (Can, 2019; Ozdemir Benli, 2021), kati basinci temas
ettigi ylizeyin cinsine baghdir (Can, 2019; Ozdemir Benli, 2021); sivi basinci sivinin miktarina baghdir
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(Bostan Sarioglan ve Can, 2021; Ozdemir Benli, 2021); rakim giinliik basin¢ degisikliklerini etkiler (Akbas
ve Gencturk, 2011), gazlar basing uygulamaz ciinkii gazlar yerinde durmaz (Ozdemir Benli, 2021).
Ogrencilerin basing konusu ile ilgili bu kadar kavram yanilgisina sahip olmasi bu kavrama iliskin kavram
yanilgilarinin tespit edilmesinin ve bu kavram yanilgilarina yonelik 6gretimin 6nemini géstermektedir. Bu
nedenle uygun yontem ve tekniklerle desteklenecek bir 6gretimin yani sira nitelikli bir basar testi
onemlidir. Basing konusunun 6grencilerin anlamakta zorlandiklari bir konu oldugu icin de bu konuya
iliskin 6grencilerin bilissel yapilarini arastirmaya yonelik ¢alismalarda yirGtilmdastir. Alanyazin
incelendiginde Ulkemizde ortaokul diizeyinde farkh bircok konuda gelistirilen basari testlerinin oldugu
goérilmektedir. Bu testler coktan secmeli (Divarci ve Kaya, 2019; Ozcan, Koca ve S6giit, 2019; Ugar ve
Aktamis, 2019) olabilecegi gibi iki asamali testlerden (Ayvaci ve Durmus, 2016) ve (i¢ asamali testlerden
(Cetinkaya ve Tas, 2016) de olusmaktadir. Bunlardan basing konusu ile ilgili olan ¢alismalar agiklamalari
ile Tablo 1’de paylasiimaktadir.

Tablo 1

Basing Konusunda Yapilmis Calismalarda Kullanilan Basari Testleri
Kazanimlar belirlenerek, ders kitaplarindan faydalanilarak 50
maddelik soru havuzu olusturulmus, uzman goérisi alinarak bu

et o . . .. . Ortaokul 7.
Baytok (2007) maddeler 33’e diistrilmus, pilot uygulama sonucu 6grenci gorisleri anif
¥ alinarak son hali verilmis ve 20 maddelik bir basari testi elde edilmis. ssrencileri
Calismada giglik, ayirt edicilik, KR-20 i¢ tutarhk katsayisi gibi &
degerlere yer verilmedigi gorilmektedir.
Kazanimlar belirlenerek kazanimlara uygun 51 ¢oktan se¢meli soru
S havuzu olusturulmus, uzman gorisiiyle maddelerin diizenlenmesi Ortaokul 7.
Kiriscioglu . .

(2007) yaptmistir. Olusturulan test 35 kisiye uygulanarak SPSS ile madde sinif
analizleri yapilmistir. Arastirmaci tarafindan basari testinin KR-20 ogrencileri
degeri 0,92 olarak belirlenmistir.

Kazanimlar belirlenerek 45 soruluk bir madde havuzu olusturulmus,
e . . Ortaokul 7.
Taskoyan uzman gorisu alinarak pilot uygulamasi yapilmis ve analiz snif

(2008) sonucunda testin ortalama glicliik indeksi 0,55, KR-21 0,841 olarak sérencileri
hesaplanmistir. 8
Kazanimlar belirlenerek ve kapsam gecerligi dikkate alinarak 50

. maddelik bir havuz olusturulmustur. Uzman gorisi alinarak pilot Ortaokul 7.
Cakalhoglu o

(2008) uygulamasi yapilmis ve SPSS programinda madde analizleri yapilarak sinif
uygun olmayan sorular atilmistir. Madde analizleri yapilmis ancak Ogrencileri
ortalama degerlere yer verilmedigi gérilmektedir.

kul 7.

Kazanimlar dogrultusunda agik uglu problemler belirlenerek uzman Ortaoku

Bozan (2008) . sinif
gorisitine basvurulmustur. ", I
ogrencileri
Belirlenen hedef ve davranislar dogrultusunda 40 maddelik havuz Ortaokul 7.

Senyil (2009)  olusturulmasinin ardindan uzman goristyle 35 maddeye sinif
indirilmistir. Cronbach alfa katsayisi 0,8709 olarak tespit edilmistir. ogrencileri
Ortaokul 8.
Bayri (2014) Kazanimlar belirlenerek uzman goérist alinmistir. - 5|n|f .
ogrencileri
. e Ortaokul 8.

Oztiirk (2014) Kazanimlar belirlenerek madde havuzu olusturulmus uzman goérisu ainif

| k pilot | Imistir. Madd lizl lan testteki y -
alinarak pilot uygulama yapilmistir. Madde analizler yapilan testteki sgrencileri
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verilerin analizi sonucu glivenirlik katsayisi 0,81 olarak tespit

edilmistir.
Kazanimlarin belirlenmesinin ardindan madde havuzu olusturularak
R . . Ortaokul 8.
Divarci (2016) uzman gorusl alinmis, pilot uygulama sonucu madde analizi anif
yapilarak ortalama ayirt edicilik 0,41, ortalama gticliik 0,50 ve KR-20 ssrencileri
glvenirlik katsayisi 0,69 olarak tespit edilmistir. &
Szcan. Koca Kazanimlarin belirlenmesiyle madde havuzu olusturulmus ve belirtke
ve S("j“ijt tablosundan faydalaniimistir. Ortalama madde ayiricilik indeksi 0,404, Ortaokul
& ortalama madde giiclik indeksi 0,711, hesaplanan KR-20 i¢ tutarhk v7' S'n"f )
(2019) dgrencileri

katsayisi da 0,73 olarak tespit edilmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gegerlik ve glvenirlik 6zelliklerini yiiksek diizeyde saglayabilen testler egitim dahil her alanda glven
verici sekilde kullanilabilmektedir (Ercan ve Kan, 2004). Alanyazin incelendiginde basin¢ konusuna yénelik
gecerlik ve givenirlik analizi yapilan ¢alismalarin azhgi dikkat cekmektedir. Calismalarin bircogunun 2013
yili 6ncesinde yapildigi ve basing konusu ile ilgili kazanimlarin degismesinden dolayi bu basari testlerinin
kavram yanilgilarinin tespitinde ve 6gretimin bu kavram yanilgilari dogrultusunda diizenlenmesinde
yetersiz kalacagi gortlmektedir. Yukarida da bahsedildigi tizere, 6grenciler basin¢ konusunu anlamada
zorlandiklari gibi 6grencilerde bu kavrama iligskin ¢esitli kavram yanilgilari da mevcuttur. Bu nedenler ile
ogrencilerin zorlandigi ve cesitli kavram yanilgilarina sahip oldugu bir konuda 6gretmenlerin kullanimina
sunulmak lzere daha fazla sayida nitelikli basari testine ihtiya¢ duyuldugu ifade edilebilir (Altay ve Balim,
2021). Bu sayede de 6gretmenler 6grencilerde karsilasilan kavram yanilgilarini tespit edebilir (Ecevit ve
Simsek, 2017) ve 6gretimi bu kavram yanilgilarinin giderilmesi yéniinde dizenleyebilir (Demircioglu,
Aydin ve Demircioglu, 2012). Gegerlik ve giivenirlik galismalari yapilmis ¢cok sayida basari testi bu agidan
O0gretmenlerin kullanimina sunulmasi yararli olacaktir. Ayni zamanda bu testler ile 6grencilerin 6n bilgileri
belirlenebilecegi (Ercan, Bilen ve Ural, 2016) gibi 6gretim sonrasi degerlendirme amaci ile de kullanilabilir
(Sarag, 2018). Bu baglamda basing konusunda ¢alismalar yiritmeyi planlayan arastirmacilar da gegerlik
ve glvenirlik calismalari yapilmis bir basari testini kullanabilirler. Basing konusunda kullaniimak Gzere ¢cok
sayida basari testi 6gretmenler ve arastirmacilar tarafindan farkli amaglar ile kullanilabilir. Bu ihtiyaci
karsilamak Gzere bu calismada basing konusuna yonelik gecerlik ve glvenirlik calismalari yapilmis bir
basari testinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda yapilan ¢alismanin sinirlh sayidaki basing
basari testi gelistirilmesi calismalarina katki saglayacagi distintlmektedir. Bu calismada gelistiriimesi
amaclanan basari testi coktan segmeli sorulardan olusmakta olup, MEB tarafindan yayinlanan sorulardan
olusmaktadir. Boylece 6gretmenler tarafindan daha siklikla kullanilabilecektir. Ayni zamanda bu basari
testi ile 6grencilerde basing konusu ile ilgili sahip olduklari hatali fikirleri belirlenebilecek ve 6gretmenler
bu kavram yanilgilarini gidermeye yonelik 6gretim diizenleyebileceklerdir.

Bu amag dogrultusunda asagida belirtilen sorulara cevap bulunmaya galisilacaktir:

1. Basing konusunda gelistirilen basari testi yapi gegerlik diizeyi ne seviyededir?

2. Basing konusunda gelistirilen basari testindeki maddelerin madde giicliik ve madde ayirt edicilik degeri
nedir?

3. Gelistirilen basari testinin ortalama giglik ve ayirt edicilik diizeyi ne durumdadir?

4. Gelistirilen testin glivenilirlik dizeyi nedir?

YONTEM
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Arastirma Deseni

Bu arastirma ortaokul dizeyinde kullanilabilecek bir basari testi gelistirmeye yonelik yirttulmastir.
Arastirmada Olcegin kapsam gecerliginin belirlenmesinde uzman goristi alinirken nitel arastirma
desenlerinden (Shuttleworth, 2016), 6lcek maddelerinin gegerlik ve glivenilirlik oranlarini belirlemede
nicel arastirma desenlerinden genel tarama deseninde yararlaniimistir.

Katihmcilar / Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Calisma grubunu, Aksaray ilinde ortaokula devam etmekte olan 80 vyedinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Test gelistirmede 50-100 arasi 6rneklem buyuklGgl zayif olarak tanimlanmasina
ragmen test gelistirmede kabul edilebilir bir sayi oldugu belirtilmektedir (Netemeyer, Bearden ve
Sharma, 2003). Yedinci sinif 6grencileri basing konusu ile ilgili 6gretimi 6l¢cek uygulanmadan hemen 6nce
aldiklari igin tercih edilmistir. Orneklem seciminde seckisiz olmayan 6rnekleme tiirlerinden biri olan
uygun orneklem yontemi kullaniimistir. Arastirmacilardan biri belirlenen okulda gérev yapmaktadir.
Pratik ve katilimcilara ulasiimasi kolay oldugu icin bu 6érnekleme yéntemi tercih edilmistir (Balci, 2021).

Veri Toplama Araglari

Bu ¢alisma 2018-2019 egitim 6gretim doneminde gergeklestirilmistir. Bu galismada basing konusu ile ilgili
gecerli ve glivenilir 6l¢limler yapan bir basari testi gelistirmek amaglandig icin burada ilk olarak gegerlik
ve glvenirlik kavramlarindan bahsedilmektedir. Gecerlik, sadece dlcilmesi amaclanan o6zelligi, baska
dzellikleri karistirmadan élcmek olarak ifade edilebilir (Biytkdztiirk, 2019; Tekin iftar, 2018). Bir testin
gecerligi varlik veya yoklukla degil “yiksek”, “orta” ve “dlistik” gibi derecelerle belirtilmektedir. Gecerligi
yuksek testler amaca yiiksek oranda hizmet etmektedir. Giivenirlik ise testin 6lgmek istedigi 6zelligi
Olcim kag kez tekrarlanirsa tekrarlansin ayni sartlarda kararl bir sekilde 6lgmesi olarak belirtilebilir
(Bliylkozturk, 2019; Karasar, 2008). Tesadifi hatalardan arinik bir élgiim, glvenirligin bir diger ifade
seklidir. Glvenirligi 6zetleyen U¢ anahtar kelime kararlilik, tutarlilik ve duyarhliktir (BlylUkozturk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).

Test gelistirme siireciyle ilgili adimlar asagida Sekil 1'de yer almaktadir.
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~
KonGve e Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan "Basing" konusuna yonelik kazanimlarin tespiti
kazanimlarin
belirl i J
~
* MEB tarafindan yayimlanmis veya uygulanmis sorularin incelenmesi
Soru havuzu | ®30 maddelik bir soru havuzu olusturulmasi
olusturma J
~
2 fen bilimleri ve 1 Tiirkge 6gretmenlerinden uzman goruslerinin alinmasi
Gegerligin | ®Kazanimlarin sorulara dagilimini belirlemek amaciyla belirtke tablosu hazirlanmasi
incelenmesi Y,
~
*22 6grenciye pilot olarak uygulanmasi
bilot uygulama ¢ Cikarilmasi uygun gorilen 2 maddenin testten gikarilmasi
J
N
7. sinifta 6grenim géren 80 ortaokul 6grencisine uygulanmasi
Asil uygulama
J
N
* Madde guigliik ve ayirt edicilik indekslerinin belirlenmesi
Y ¢ Ortalama gtiglik ve ortalama ayirt edicilik degerlerinin belirlenmesi
V:;;;;'i" *KR-20 i¢ tutarlik katsayisinin belirlenmesi )
~
*GUgluk ve ayirt edicilik degeri uygun olmayan maddelerin testten atilmasi
Basari testinin| ®23 maddelik KR-20 degeri .85 olan bir basing basari testi elde edilmesi
son hali
J

Sekil 1. Test Gelistirme Sireci

Basari testinde yer alan maddeler secilirken, kazanimlar ve maddeler arasindaki uyumun belirlenmesinde
Webb‘in (1997) gelistirdigi dlcttlerden (g tanesi gbz 6niine alinmistir. Bu dlgltler ve kullanimi su sekilde
actklanmaktadir:

a) Kategorik birlik 6lgiti: Bu olglit 6lgme aracinda yer alan maddelerin kazanimlarin tamamini
kapsama durumu hakkinda genel bir bilgi vermeyi amaglar. Bu amagla 6lgme degerlendirme igin
uygulanan testin sorulari ile 6gretim programinda yer alan kazanimlar eslestirilir. Uzmanlarin
yaptigl bu eslestirmenin uyum yizdesi incelenir.

b) Bilgi aralik uygunlugu Oolgliti: Bu o6lgit kazanimlar ile sorularin uyumunu igermektedir.
Ogrencilerin kazanim ile edinmeleri gereken davranis ve soruda yoklanmak istenen davranisin
uyumunun ne derecede oldugunu agiklamayi amaglamaktadir.

c) Temsilin dengesi Olcltli: Bu Olgit sorularin kazanimlara dagilimini igcermektedir. Hazirlanan
formiille birlikte sorularin kazanimlara dagilimi hesaplanmaktadir.

Kategorik birlik 6lgitlni test etmek i¢in basari testinde yer alan sorularin kazanimlara gére dagilimi ve
yenilenmis Bloom taksonomisinde hangi basamaklarda yer aldiklarina iliskin belirtke tablosu asagida
aciklanmaktadir. Basari testi gelistirme sirecinin ilk basamaginda yedinci sinif “Basing” konusuyla ilgili
2013 yili ve 2018 yillari fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar belirlenmistir.
Tespit edilen kazanimlar ve hangi madde numaralarinin hangi kazanimi 6lgmeye yonelik soruldugu Tablo
2’de yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). 2018 vyili fen bilimleri dersi 6gretim
programindaki “Basin¢” konusunda yer alan 3 kazanimin da 2013 yili fen bilimleri programinda yer alan
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asagida yer alan kazanimlara benzer oldugu ve sadece konunun 8. sinif diizeyinde islendigi
goriulmektedir.
Temsilin dengesi 6l¢glitiinde kazanimlara soru dagilimi asagida Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2
Fen Bilimleri Dersi Basing Konusuna Ait Kazanimlar

Kazanimlar Madde Numarasi

7.2.2.1. Kati basincini etkileyen degiskenleri deneyerek kesfeder ve bu

degiskenler arasindaki iliskiyi analiz eder. 2,3,5,6,12,13,14,15,17,18,29

7.2.2.2.S1vi basincini etkileyen degiskenleri deneyerek kesfeder ve bu
degiskenler arasindaki iliskiyi analiz eder.

a. Gazlarin da sivilara benzer sekilde basing¢ uyguladiklari vurgulanir. 4,8,9,20,21,23,26,28,30

b. Sivi ve gaz basincini etkileyen degiskenlere ve matematiksel
bagintilara girilmez.

7.2.2.3.Katy, sivi ve gazlarin basing ozelliklerinin glinlik yasam ve

s N . 1,7,10,11,16,19,22,24,25,27
teknolojideki uygulamalarina érnekler verir.

Tablo 3’te her bir kazanim igin basing basari testinde yer alan maddelerin yenilenmis Bloom
taksonomisine gore dagilimi yer almaktadir.

Tablo 3
Basing Basari Testi Belirtke Tablosu
Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel Stiregleri

Kazanimlar  Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme  Yaratma
Etme

7.2.2.1. 2,3,13 5,6,12,18,29 14, 17 15

7.2.2.2. 9, 20, 21,28 4,8,23,30 26

7.2.2.3. 11,16,19,22,27 1,7,24,25 10

Coktan se¢meli olarak hazirlanan basing basari testinde yer alan maddelerin yenilenmis Bloom
taksonomisine gore en alt beceri olan hatirlatma ve en (st beceri olan yaratma basamaklarinda yer
almadigr gorilmektedir. Bunun nedeni olarak da sorularin g¢oktan seg¢meli olarak hazirlanmasinin
ogrencilerin orijinal bir Griin elde etme becerilerini 6lcemedigi icin bu basamakta yer almadig
soylenebilir.

Belirlenen kazanimlara uygun ve kapsam gecerligini saglayacak sekilde MEB tarafindan yayinlanmis ve
uygulanmis sinavlardan 30 madde secilmistir. Bu sorularin secilmesinde 6grencilerin bu soru tirleri ile
siklikla karsilasmalari ve 6gretmenlerinde rahatlikla uygulayabilecek olmalaridir. Kazanimlar g¢oktan
se¢cmeli maddeler ile olusturulmak istenmis ve bu maddeler ulusal dizeyde farkh yillarda uygulanan
sinavlardan (SBS, TEOG) ve MEB’in yayimladigi kazanim kavrama testlerinden (KKT) segilmistir. Ozellikle
bu sorularin tercih edilmesinin sebebi sorularin niteliginin artirlmaya calisiilmasi olmustur. Tablo 4’de
belirtildigi sekliyle soru se¢imi yapiimistir.
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Tablo 4
Basing Basari Testi Soru Havuzunun Olusturuldugu Kaynaklar

MEB MEB MEB MEB

SBS SBS SBS '?I?(:)Lé _?Séé _?Ség KKT KKT KKT KKT
2009 2010 2011 (NISAN)  (MAYIS)  (MAYIS) (2015/ (2015/ (2016/ (2017/
2016 2016 2017 2018

(7.sinif ~ (8.sinif  (8.Simif  (8.Sinif
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Ardindan sorular bilgi aralik uygunlugu olgitinin kontrol edilmesi icin alan uzmanlar tarafindan
incelenmistir. Kapsam gecerligi ve gorlinlis gecerligi agisindan incelenmesi igin iki fen egitimi alan uzmani
ile en az on yil galismis iki fen bilimleri 6gretmeninden ve dil yapisi ve anlasilirhiginin kontrol edilmesi i¢in
bir Tlirkge 6gretmeninden gorisleri alinmistir. Tlrkge alan uzmani testteki maddeleri dil ve anlatim bigimi
yoninden kontrol etmis ve maddelerin Tirkce yazim kurallarini uygun bicimde yazilip yazilmadigini
degerlendirmistir. Fen egitimi alan uzmanlari basari testindeki maddelerin tim kazanimlari kapsayip
kapsamadigini ve sorularin programda vyer alan ilgili kazanima uygun olup olmadigini
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degerlendirmislerdir. Degerlendirme sonucunda alan uzmanlari basari testindeki maddelerin ilgili
kazanima yonelik hazirlandigi gorisini belirtmislerdir.

Uzman gorisleri dogrultusunda sorularin kapsam ve gorins gecerligini saglamada ve dilinin 6grenciler
acisindan anlasihir oldugu kanaatine varilarak pilot uygulamaya baslaniimistir. Uzman goruslerine dayali
olarak testin kapsam gecerligini sagladigi belirlenmis ve sorularda degisiklik yapilmamistir. Pilot
calismada 20 kisiye uygulama yapilmis ve neticesinde tekrarlayan secenekler bulundurdugu icin 28.
madde testten cikariimistir. Ayrica bire bir ayni oldugu tespit edilen 9. ve 23. maddelerden 9. maddenin
testten cikarilmasina karar verilmistir. Pilot uygulamada 6grencilerin sorulari cevaplayabilmeleri icin bir
ders saati yani 40 dakikanin yeterli oldugu gortlmustr.

Verilerin Analizi

80 6grenciye uygulanan basing basari testi dort secenekli 28 ¢oktan segmeli maddeden olusmaktadir.
Veri analizi SPSS 24.0 paket programi ve Microsoft Excel kullanilarak yapilmistir. SPSS ve Excel’de sorulari
dogru cevaplayan 6grencilerin cevaplari 1.00, yanlis cevaplayan ve cevap vermeyen 6grencilerin cevaplari
ise .00 olacak sekilde kodlanmistir. Elde edilen verilerin betimsel analizi yapilmistir. Maddelerin giglik
ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanarak yorumlanmis ve ortalama degerleri bulunmustur. Madde giiclik
indeksi ile bir testteki sorularin dogru cevaplanma yizdesini gosterirken, madde ayirt edicilik indeksi
testte yer alan sorularin istenilen 6zelligi 6lcme durumunu belirlemektedir. Glivenirlik analizi icin KR-20
degeri hesaplanarak degerlendirilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde basing kavrami ile ilgili basari testi gelistirilme siirecine yonelik bulgulara yer verilmektedir.
ilk olarak teste ait betimsel analizden elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Basing Basari Testine Yénelik Betimsel Analiz

N 80
Ortalama 15.725
Medyan 15.00
Mod 15.00
Standart Sapma 5.979
Varyans 35.746
Carpiklik .535
Basiklik -.372
Ranj 24.00
Minimum puan 4.00
Maksimum puan 28.00

Tablo 5 incelendiginde testten alinan en disuk puan 4, en yliksek puan 28 olarak belirlenmis olup ranjin
24.00 degeri aldigi gorilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1.00 ile -1.00 arasinda yani normal
dagilim sinirlar igerisinde kaldigi belirlenmistir (Karaman, 2020). Ayni zamanda ortalama, mod ve
medyan degerlerinin birbirine yakin olmasi dagilimin normal oldugunun bir diger gostergesidir (Kan,
2009). Sekil 2 incelendiginde de dagilimin normal oldugu tespit edilmistir.
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Mean = 15,73
Std. Dev. = 5,979
H=80
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Sekil 2. Normal Dagilim Grafigi

Bir basari testinde analiz edilmesi ve sonugclarinin incelenmesi gereken diger ozellikler ise madde giiglik
ve madde ayirt edicilik degerleridir. Madde gticlik indeksi maddeyi dogru cevaplarin toplam katilimci
sayisina bolinmesiyle bulunabilir (Basol, 2019; Bayrakg¢eken, 2012; Kan, 2009). En yiiksek 1 (bir) degerini
alir, bu durum maddeyi tiim katihmcilarin dogru cevapladigl anlamina gelir. Madde kimse tarafindan
dogru cevaplanmadiginda ise bu deger 0 (sifir) olur. Kisacasi madde giicliik indeksi 1’e yaklastikca madde
kolaylasir, 0’a yaklastikca zorlasir seklinde yorumlanabilir (Bayrak¢eken, 2012). Genellikle maddeler igin
glclik indeksinin .50 olmasi beklenilmektedir (Hasangebi, Terzi ve Kiiglk, 2020) ve bu durum testte yer
alan maddelerin orta gli¢likte oldugunu goéstermektedir. Cok kolay ya da ¢ok zor maddelerden olusan
testlerin glivenirlik diizeyleri de diisiik olmaktadir (Hasangebi ve digerleri, 2020) ve bu nedenle de bu
maddelerin kullaniimasi tercih edilmektedir. Tablo 6’daki degerler incelendiginde madde giglik indeksi
degerlerinin yorumlanmasi ifade edilmistir (Basol, 2019).

Tablo 6

Madde Giigliik indeks Degerlerinin Yorumu

.85 -1.00 arasi Cok kolay madde Kullanilmasi tercih edilememektedir
.61 - .84 arasi Kolay madde Kullanilabilir

.40 - .60 arasi Orta guglikte madde En uygun maddedir

.39 -.16 arasi Zor madde Kullanilabilir

.15-.00 arasi Cok zor madde Kullanilmasi tercih edilmemektedir

Madde ayirt edicilik degeri, maddenin kazanimin anlasildig: kisilerce yapilmasi, anlasilmayan kisilerce
yapilmamasi olarak ifade edilebilir. Testten yiksek puan alanlarin diisige dogru siralanmasiyla Ust ve alt
gruplar arasindaki fark belirlenebilir. Ust gruptaki katihmcilarin maddeye daha fazla dogru cevap
vermesiyle maddenin ayiricilik 6zelligi artacaktir. Madde ayiricilik indeksi +1 ile -1 arasinda deger
alabilmektedir (Bayrakgeken, 2012). Tablo 7’de ifade edildigi sekliyle madde ayirt edicilik degerleri
yorumlanmistir (Basol, 2019).

Tablo 7
Madde Ayirt Edicilik Degerlerinin Yorumu
0,40 ve iizeri Cok iyi derecede ayirt edici maddedir
0,30 - 0,39 arasi Ayirt edici maddedir
0,20 - 0,29 arasi Duzeltilerek kullanilabilir

0,19 ve alti Testten ¢ikariimahdir
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Tablo 8

Basing Basari Testi istatistiki Dederler

Basing Basari Testi Sayisal Veriler
Soru sayisi 28
Uygulanan kisi sayisi 80
Madde glicliik indeksi ortalama degeri 0,56
Madde ayirt edicilik ortalama degeri 0,47
KR-20 glivenirlik katsayisi 0,85

Tablo 8'deki sayisal veriler incelendiginde ortalama gticlik indeksi degerinin 0,56 olmasi maddelerin orta
glclikte oldugu seklinde yorumlanabilir. Ortalama ayirt edicilik degeri ise 0,47 bulunmustur ve bu testin
genel anlamda ayirt ediciliginin ¢ok iyi diizeyde oldugunu géstermektedir. Ancak tiim bunlara ragmen
maddelerin tek tek giiclik ve ayirt edicilik degerlerinin incelenmesi varsa gikarilmasi gereken maddelerle
ilgili fikir verecektir.

KR-20 i¢ tutarhhk katsayisi, testin maddelerinin ayri ayri giicliik indekslerinin hesaplanabildigi testlerde
uygulanir (Kan, 2009). Gelistirilmek istenen basari testi, cevaplarin dogru (1.00) veya yanlis (.00) olarak
kodlandigi bir 6lgme araci oldugu igin glivenirlik dlzeyinin tespitinde KR-20 glivenirlik katsayisi
hesaplanarak yorumlanmistir (Tan, 2020). Givenilir bir basari testinin KR-20 degeri minimum 0,70
olmahdir (Blylikoztirk, 2019). Testin KR-20 degeri tabloda goruldigi gibi 0,85 olarak hesaplanmistir.

Tablo 9
Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Degerleri
Madde Madde ayirt edicilik indeksi Madde giigliik indeksi
1 0,37 0,76
2 0,45 0,75
3 0,20* 0,89*
4 0,61 0,59
5 0,37 0,68
6 0,69 0,58
7 0,49 0,73
8 0,24%** 0,59
9 0,16* 0,75
10 .0,3 0,33
11 0,53 0,75
12 0,33 0,48
13 0,61 0,36
14 0,57 0,68
15 0,57 0,60
16 0,61 0,39
17 0,45 0,33
18 0,69 0,38
19 0,29** 0,46
20 0,57 0,53
21 0,53 0,51




ERED Boz, Ozcan & Bostan Sarioglan / Basing Konusuna Yénelik Basari Testinin Gelistirilmesi

22 0,33 0,75
23 0,41 0,56
24 0,73 0,59
25 0,29** 0,44
26 0,41 0,31
27 0,65 0,41
28 0,45 0,59

*Testten ¢ikarilmasi gereken maddeler
**Duzeltilerek kullanilabilecek maddeler

Basing basari testinde lGg¢lincii madde neredeyse ayirt edici bir madde degildir (0,20) ve ¢ok kolay bir soru
(0,89) olarak goriilmektedir. Bu madde testten ¢ikarilmalidir. Dokuzuncu madde ise 0,16 ayirt edicilik
degerine sahiptir ve kesinlikle testten ¢ikarilmahdir. Sekizinci, 19. ve 25. maddelerin ayirt edicilik degerleri
0,20 ile 0,29 arasinda olmasindan dolay dizeltilerek kullanilmaya uygundur. Ancak bu basari testinin
amaci ¢ikmis sinav sorularindan ve MEB tarafindan yayimlanmis kazanim kavrama testlerinden gecerligi
ve glvenirligi saglanmis bir basari testi elde etmektir. Bundan dolayi bu maddelerin diizeltiimesi mimkiin
degildir. Bu nedenle bahsi gecen U¢ maddenin de testten cikarilmasinin daha uygun olacagi
disinidlmektedir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu calismada basari testi gelistirme siireci sonunda 2013 yili fen bilimleri dersi 6gretim programindaki
basing¢ konusu kazanimlarina yonelik gecerligi ve glivenirligi yiiksek coktan secmeli bir test elde edilmistir.
Basari testinin kapsam gecerligi ve gorinils gegerligi icin uzman goérusleri alinmistir. Belirtke tablosu ile
her kazanim icin yeterli ve yaklasik ayni sayida soru kullaniimistir. Basari testini olusturan maddeler MEB
tarafindan uygulanan merkezi sinavlar (SBS, TEOG) ve MEB tarafindan yayinlanan KKT sorulari arasindan
secilmistir. Gegerlik ve glivenirlik ¢alismalari sonucunda basari testi basing konusunda yer alan (g
kazanimi 6lgen 23 maddeden olusmustur. Bu duruma benzer olarak alanyazinda basari testi gelistirme
sirecinde ulusal diizeyde uygulanan sinavlardan hazirlanan basari testlerinin mevcut oldugu
gorilmektedir (Dumanoglu ve Bezir Akcay, 2018; Ozcan ve digerleri, 2019; Saylan Kirmizigiil ve Kaya,
2019). Boylece gelistirilen basari testi 6gretmenlerin kullanabilecekleri bir yapida gelistirilmis olmaktadir.

Basari testinin elde edilen ortalama giicliik degeri testin glicliik degerinin orta seviyede oldugunu
gostermektedir. Elde edilen deger testin giicliik degerinin istenilen diizeyde oldugunu géstermektedir.
Bu sayede testin uygulandigi 6grenciler ortalama giiclikteki bir basari testi ile karsilasmis olacak ve bu
test 6grencilerin kavramsal anlamalarini 6lgmede amaca ulasabilecektir. Alanyazinda basari testi
gelistirmeye yonelik calismalarda da yakin ortalama giicliikte testler gelistirildigi gérilmektedir (Akbulut
ve Cepni, 2013; Bolat ve Karamustafaoglu, 2019; ilhan ve Hosgdren, 2017; Nacaroglu, Bektas ve Kizkapan,
2020; Sarac, 2018; Sontay ve Karamustafaoglu, 2017). Gelistirilen basari testinin ayirt edicilik degeri ise
0,47 olarak belirlenmistir. Bu deger testin uygulandigi grupta kazanima sahip olan ve olmayan 6grencileri
tespit etme noktasinda oldukga iyi diizeydedir. Bu test 6lgme ve degerlendirmenin amaglarindan biri olan
ayirt etme Ozelligini saglamaktadir. Alanyazinda ortalama ayirt edicilik degeri 0,65 ve Uzeri ¢calismalar da
gbze carpmaktadir (Divarci ve Kaya, 2019; Sarag, 2018). Bu ¢alismanin alanyazinda basing konusuyla ilgili
gelistirilen bir diger calismayla kiyaslandiginda daha orta seviyede ve daha ayirt edici oldugu
gorilmektedir (Ozcan ve digerleri, 2019). Bu nedenle de bu basari testi gretmenlerin ve arastirmacilarin
kullanimi igin uygun bir testtir.

Testte yer alan her bir maddenin elde edilen giigliik ve ayirt edicilik indekslerine bakilarak bu
degerler yorumlanmistir. Testteki maddelerin ayirt edicilik katsayilari incelendiginde distk ayirt edicilik
katsayisina sahip maddelerin dizeltilerek kullanilmasi gerekliginden ancak bu maddeler ¢ikmis
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sorulardan segildiginden dolayl dizeltilmesi tarafimizca mimkin olmadigl icin disik ayirt edicilik
katsayisina sahip bes maddenin testten c¢ikarilmasi uygun gortlmiustiir. Sonuc olarak elde edilen testte
yer alan maddelerin ayirt edicilik diizeyleri orta diizeyde yer almaktadir. Testin son halinde testte yer alan
maddelerden alti zor, yedi kolay ve on orta giiclik diizeyinde madde yer almaktadir. Gelistirilen basari
testinde en fazla sayida orta gliclik derecesinde madde yer aldigi gorilmektedir ve orta glicliik
diizeyindeki maddelerden olusan dlgme araclarinin giivenirlik dizeyleri daha yuksektir (Hasangebi ve
digerleri, 2020). Bu durumla birlikte testte olmasi gerekli olan kolay ve zor madde sayilari da birbirine
yakindir ve sorularin zorluk derecesinin oransal olarak dagildigl gorilmektedir. Bu durumda testte yer
alan maddelerin gigliik indekslerinin belirlenen oransal dagilima sahip oldugunu gostermektedir.

Basari testinin KR-20 glivenirlik katsayisi hesaplanmis ve testin glivenirliginin yiksek oldugu
bulunmustur. Bu deger testin glivenirlik diizeyinin iyi bir seviyede oldugunun gostergesidir. Bu orandaki
bir glvenirlik katsayisi 6grencilerin testten aldiklari puanlarin oldukga glvenilir oldugu anlamina
gelmektedir (Aydogdu, Tatar, Yildiz ve Buldur, 2012; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016). Alanyazinda fen
alaninda gelistirilen basari testleri incelediginde KR-20 i¢ tutarlilik katsayisinin bu degere yaklasik deger
aldig calismalar tespit edilmistir (Eren ve digerleri, 2020; ilhan ve Hosgéren, 2017; Karsli ve digerleri,
2019; Nacaroglu ve Bektas, 2019; Sontay ve Karamustafaoglu, 2017; Sontay ve Karamustafaoglu, 2020;
Soylu, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu, 2020; Yanar, Saylan Kirmizigiil ve Kaya, 2019).

Bu calismadan elde edilen sonuclar 1s1ginda su 6nerilerde bulunulmustur. Gelistirilen basari testi
2013 yili fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan yedinci sinif basing konusu ile ilgili tic kazanima
yonelik olmakla birlikte 2018 yili fen bilimleri dersi 6gretim programinda basing sekizinci sinif diizeyinde
yer almasina ragmen basing konusundaki t¢ kazanim énceki program ile benzerdir (MEB, 2018). Basari
testindeki sorular ile 6gretim programindaki kazanimlar iliskili oldugunda 6grencilerin basarisi da
artmaktadir (Sontay ve Karamustafaoglu, 2017). Bu ¢alisma sonucunda gelistirilen basari testinin 2018
yili fen bilimleri dersi 6gretim programinda da 6gretmenler ve arastirmacilar tarafindan kullanabilir bir
yapida olup olmadigi sonraki calismalarda arastirabilir. Gelistirilen basari testi ortaokul 7. sinif
diizeyindedir ve sonraki ¢calismalarda 8. sinif diizeyi igin de ayni testin gegerlik ve glvenirlik ¢galismalari
yapilabilir.

Basari testi gelistirme stirecinde MEB tarafindan uygulanan merkezi sinavlarda sorulan sorular
ile MEB tarafindan yayinlanan KKT sorulari kullanilmistir. Bu nedenle de gelistirilen basari testi coktan
secmeli sorulardan olusan bir testtir. Coktan se¢meli bir test olmasi degerlendirmede objektiflik ve
kolaylik saglamaktadir. ileriki ¢calismalarda basing konusunda farkl soru tiirlerini ihtiva eden basari
testleri de gelistirilebilir. Ornegin {ic asamali veya son zamanlarda siklikla kullanilan dért asamali testler
(Kiray ve Simsek, 2021) gelistirilebilir. Ayrica PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlardaki sorular test
gelistirme slrecinde kullanilabilir ve bu sayede sorularda cesitlilik saglanmis olunabilir.

Gegerlik ve glivenirlik calismalari yapilan basing basari testi 6gretmenler ve bu konuda calisma
ylritecek arastirmacilar tarafindan 6grencilerin 6n bilgilerini belirlemede kullanilabilecegi gibi 68retim
sonrasi 6grencilerin bilissel yapilarini belirlemede de kullanilabilir. Bu sayede arastirmacilara bu konuda
gecerligi ve glvenirligi saglanmis basari testleri kullanma olanagi sunulabilir.

Bu calismanin sinirhliklarinda biri olarak test gelistirme siirecinin 80 ortaokul 6grencisi ile
yluritilmesi gosterilebilir. Bu sayidaki 6grenci ile yiritllen test gelistirme siirecinde elde edilen veriler
gecerlik ve glivenirlik galismalarini yiritmek igin yeterli olmustur. Ancak bundaki sonraki arastirmalarda
daha fazla sayida 6rneklemi kapsayan calismalar yiiritiImesi uygun olacaktir.
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GIRiS

Son yillarda hizla artan kiiresellesme ve gliniimuiz diinyasinda yasanan gelismelerin bireyler ve toplular
arasi iletisimi kaginilmaz kilmasi nedeniyle yazil, sozlii ve gorsel iletisim araglarinin 6nemi daha da
artmistir. insanhigin dogdugu andan itibaren dil en énemli iletisim araci olarak islev gérmeye baslamis
olup bu islev gliniimiizde de 6nemini korumaktadir. Diinya lizerinde yasayan toplumlara ve Ulkelere
bakildiginda, binlerce farkh kilttrin ve dolayisiyla binlerce farkh dilin var oldugu gorilecektir. Bu dillerin
bir kismi milletlere mal olmugken bir kismi ise yerel veya kabile diizeyinde kalmaktadir. Ancak iglerinde
bazi dillerin tiim diinyada egemen oldugu ve milyarlarca insan tarafindan kullanildigi gértilmektedir. Bu
dillere 6rnek olarak basta ingilizce olmak Uzere, Fransizca, Cince, ispanyolca ve Rusca gosterilebilir.

Yabanci dil baglaminda Tirkiye’deki duruma bakildiginda diinya Gzerinde 1960°h yillardan itibaren
yasanan gelismelere paralel bir stireg gecirildigi gérilmektedir. GlinlimUize gelene kadar 6zellikle haftahk
ders saatlerinin artirilmasi, ingilizce gretim yasinin kademeli olarak disiriilmesi, egitim dili tamamen
ingilizce olan egitim-6gretim uygulamalarinin hayata gecirilmesi ve egitimin farkl kademelerinde Hazirlik
Sinifi egitiminin verilmeye baslanmasi gibi bircok 6nemli kararlarin alindig1 gérilmektedir. Buna ragmen
tlkemizde ingilizce 6gretiminin istenilen seviyeye ulastigini séylemek pek miimkiin gériinmemektedir.
Bu durumun altinda yatan en 6nemli sebeplerden birisi olarak yabanci dil 6greniminin birbiriyle iliskili
bircok unsuru kapsamasi gosterilebilir. Bu unsurlarin bazilari 6grenme siregleri ile ilgili iken bazilari ise
ogretme sirecini dogrudan ilgilendirmektedir. Bu baglamda, 6grenenlerin yabanci dil 6grenmeye yonelik
tutumlari, hazirbulunusluk seviyeleri, motivasyon ve kaygi diizeyleri gibi bircok faktoriin yani sira, basta
O0gretim programlari olmak Uzere, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, materyaller, 6lgme-
degerlendirme teknikleri gibi bircok etken devreye girmektedir.

Ozellikle ikinci Diinya Savasi’nin sona ermesiyle birlikte, Amerika Birlesik Devletleri siyasetten ekonomiye
bircok alanda iistiinliigiini hissettirmeye baslamis ve bu durum ingilizcenin diinya lizerindeki egemen dil
olmasina zemin hazirlamistir. Bu gelismeler Ulkemizdeki yabanci dil 6gretim siirecini de dogrudan
etkilemis ve Fransizca ve Almanca gibi dillerin 6gretiminin 6nemi zamanla azalmistir. Bunun neticesinde
Ulkemizde de ingilizce en yaygin olarak 6gretilen ve 6grenilen yabanci dil olustur. Okullarda 6grencilerin
biyik bir cogunlugu (%98,4) birinci yabanci dil olarak ingilizce 6grenmekte, Almanca ve Fransizca ise,
birinci yabanci dil olarak fazla tercih edilmemekte (%1,6), daha c¢ok ikinci yabanci dil olarak
ogretilmektedir (Geng, 1999’dan akt. Seckin, 2011). Ulkemizde, zaman zaman degisik egitim
politikalarinin da etkisiyle, farkl yabanci dil 6gretim yollari izlenmis olsa da ortadgretimden baslayarak
ylksekogretimin sonuna kadar devam eden yabanci dil 6gretiminde heniz istenilen seviye gelindigini
soylemek mimkiin degildir (Celebi, 2006). Bu durumu degistirmek amaciyla gecmisten gliniimiize bircok
onemli adim atilmistir. Yabanci dilde egitim, Hazirlik Sinifi uygulamalari ve ingilizce &gretim yasinin
kademeli olarak distirtilmesi gibi uygulamalar bu adimlara 6rnek olarak gosterilebilir.

Turkiye’de yabanci dilde egitim uygulamasinin gecmisine bakildiginda ilk uygulamalarin Anadolu
Liseleri adi altinda yabanci dilde 6gretim yapan okullarin agilmasiyla basladigini séylemek mimkiindir.
Uzun soluklu bir uygulama olmasa da bu uygulamanin ragbet gérmesi neticesinde ortadgretimden sonra
yuksekogretimde de yabanci dille 6gretime olan ilgi artmis, bazi Universitelerin timiinde, baz
Universitelerin ise belirli fakilte ve bélimlerinde yabanci dille 68retime gecilmistir (Sunel, 1994). Ancak
bu durum birgok sorunu ve ihtiyaci da giin yiziine ¢ikarmistir. Yabanci dilde egitimin 6grencilere bakan
boyutlari oldugu kadar egitimin planlayicilarina ve Ogreticilere bakan boyutlari da zaman zaman s6z
konusu uygulamanin etkinligine dogrudan etki etmistir. Tlrkiye'nin yabanci dil 6gretimi serliveni goz
onlinde bulunduruldugunda olduk¢a radikal bir degisiklik olarak gbze ¢arpan yabanci dilde egitim
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uygulamasinin verimliligini artirmak adina bir takim tamamlayici uygulamalar da hayata gegirilmistir. Bu
uygulamalarin en 6nemlileri arasinda Universitelerde hazirlik siniflarinin kurulmasi olmustur.

Yabanci dilde egitimin ylksekogretim kurumlarinda hayata gecirilmesiyle birlikte Tirkiye’deki
Universitelerinde yliksekdgretim programlari 6gretim dili bakimindan g ayri grupta yapilandiriimistir.
Bunlardan 6gretim dili tamamen Tiirk¢e olan programlarda yabanci dil hazirlik siniflari istege bagli hale
getirilmis ve hazirlk sinifinda 6grenim gérmeyen 6grenciler igin zorunlu yabanci dil dersi konulmustur.
Programda yer alan derslerin en az %30’unun bir yabanci dilde verildigi programlar ile 6gretimin
tamamen bir yabanci dilde yapildigl program 6grencileri icin ise yabanci dil hazirlik siniflari istege bagh
olmaktan cikarilip, zorunlu yabanci dil hazirlik sinifina déndstirialmistir (Cakir, 2015). Her egitim
etkinliginde oldugu gibi, yabanci dil egitiminde de édev kavrami énemlidir. Bu ylzden egitimde 6dev
kavramina kisaca yer vermek gerekir.

Egitimde Odev Kavrami

Jongsma (1985) 6devin genel gecer bir taniminin olmadigini, bazilarinin 6devi okul disinda 6grencilerin
bagimsiz bir sekilde ve kendi baslarina tamamlamasi gereken gorevler olarak tanimladigini bazilarinin ise
odevi 6grencilerin ailelerinden ya da 6gretmenlerinden yardim alarak tamamladiklari gorevler olarak
tanimladigini ifade etmektedir. LaConte (1981) ise 6dev kavramini daha da genisleterek alistirma, hazirlk
ve gelistirme 6devleri olmak lizere li¢ kategori altinda toplamistir. Odevlerin islevleri, 6grenci izerindeki
etkileri ve 6grenmeye olan katkilari gibi bircok konu uzun yillar boyunca tartisilagelmektedir. Odevlerin
akademik basariya olan katkisi gerek 6grenciler gerek 6gretmenler gerekse veliler tarafindan 6zellikle
takip edilen ve 6dev kavraminin olumlu veya olumsuz olarak yargilanmasina zemin hazirlayabilen
konularin basinda gelmektedir. MacBeath ve Turner (1990), asagidaki kosullarin saglanmasi halinde 6dev
ile basari arasindaki iliskinin daha gliglii olacagini ifade etmektedir.

o QOdevlerin égrencilerin seviyelerine ve kabiliyetlerine uygun olmasi,
e (Odevlerin ders icerisinde islenen konularla uyumlu olmasi,

o Ogretmenlerin tamamlanan édevlerle ilgili déniitler vermesi,

e Makul bir oranda velilerin katilimi.

Odev yapma siirecgleri, 6grencilerin kullandiklari arastirma becerileri ve 6dev yapma stratejileri
disindldiginde, 6devlerin sadece basariyi artirmak amaciyla verildigini séylemek ve 6dev kavramini
sadece basariyla sinirlandirmak dogru degildir. Odevlerin basariy artirmasi disinda da birtakim amaglari
vardir. Becker ve Epstein (1982)’e gére bu amaglar arasinda pratik yapma, katilim, kisisel gelisim, aile-
cocuk iliskileri, politika, halkla iliskiler ve cezalandirma gelmektedir. Yukaridaki ifadelerden de
anlasilacagl Gzere odevler birden fazla amaca hizmet etmektedir. Her derste oldugu gibi yabanci dil
ogretiminde de 6devler egitimciler tarafindan farkli amaclar icin kullanilan enstriimanlardir. Bu nedenle
odevlerin dogru ve etkili kullanilmasi yukarida belirtilen amaglarin gerceklestirilebilmesi adina 6nem arz
etmektedir. Yabanci dil 6gretiminde verilen 6devlerin 6grencilerin ilgi, ihtiyac ve seviyelerine uygun
olmasi dgretilen becerilerin gelisimine katki sunmasi beklenmektedir. Ote yandan &devlendirme ve
odevlerin yapilmasi siirecinde yasanan sorunlarin tespiti gerek akademisyenler gerekse 6grenciler igin
onemli bir doniit imkani sunacaktir. Bu nedenle bu g¢alismanin s6z konusu hususlara katkida bulunacagi
degerlendirilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi
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Arastirmanin amaci, Universite Hazirlik Sinifi 8grencilerinin ingilizce ana dersleri (Okuma-Yazma-Dinleme-
Konusma-Dilbilgisi) kapsaminda verilen Odevlere yonelik 6grenci goérislerinin incelenmesidir. Bu
kapsamda arastirmanin alt amaglari su sekildedir:

e Hazirhk sinifi dgrencilerinin ingilizce dersleri (Okuma-Dinleme-Yazma-Konusma-Dilbilgisi)
kapsaminda verilen 6devlerin amacina yonelik gorusleri nelerdir?

o Odevleriyaparken Hazirlik Sinifi dgrencilerini zorlayan unsurlara iligskin 6grenci goriisleri nelerdir?
e Hazirhk Sinifi 6grencilerinin 6devlerini zamaninda teslim etmekten alikoyan sebeplere iliskin
gorusleri nelerdir?

o Ogrencilerin “Schoology” programinin ddev aliskanliklari Gizerindeki etkilerine yonelik gériisleri
nelerdir?

e Ogrenciler, ingilizce dersleri kapsaminda ne tiir 6devlerin verilmesini tercih etmektedir?

e (Odev yapma ile basari arasindaki iliskiye yonelik 6grenci gériisleri nelerdir?

o (Odevlere verilen doniitlerin dnemine yonelik 6grenci gorisleri nelerdir?

e Ogrencilerin 6devini yaparken en fazla zorlandiklari, yardima basvurduklari ve &devlerini
yaptiklari zaman basarilarinin arttigina inandiklari dersler nelerdir?

Birgok amaca hizmet eden ddevlerin ingilizce 6gretimin de de &nemli bir rolii ve etkisi vardir. Ogrencilerin
o0devlerden istenilen verimi almasi ve 6devlerin amaca hizmet etmesi bircok etkene baghdir. Bu
etkenlerden bazilari 6grencilerin 6dev algisi, ddev yapmaya yonelik motivasyonlari ve 6dev yapma sireci
gibi konularla iliskiliyken, bazi etkenler ise édevlerin igerigi, zorluk seviyesi, 6dev yapmak igin taninan
zaman ve 6devlere verilen dontler gibi konularla yakindan iliskilidir. Bu ¢calismada elde edilen sonuclar
dogrultusunda 6égrencilerin Hazirhk Sinifi egitimi sirasinda aldiklari ingilizce dersleri (Okuma-Dinleme-
Yazma-Konusma-Dil Farkindahgi) kapsaminda verilen 6devlere iliskin farkli boyutlar altinda ifade edilen
gorusleri tespit edilecektir. Ayrica 6grencilerin 6dev yapma siirecine etki eden faktorlerden her bir ders
icin verilen 6devlerin degerlendiriimesine ve teknoloji kullanimina kadar kapsamli bir degerlendirme
yapmalarina imkan taninmis olacaktir. Calismayi 6nemli kilan bir diger unsur ise ¢alismanin uygulandig
kuruma saglayacagl onemli donitler ve program gelistirme ve degerlendirme alaninda galisan
arastirmacilara sunacagl énemli verilerdir. Program gelistirmede ve degerlendirmede 6nemli bir yere
sahip olan hedefler, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve sinama durumlarina iliskin 6devlerle baglantih
olarak birtakim tespitlere ve bulgulara yer verilecektir. Nicel olarak elde edilen bulgular nitel bulgularla
anlamlandirilarak gerek arastirmacilara gerekse egitimcilere &devlerin ingilizce 6gretiminde
kullanilmasiyla ilgili olarak birtakim somut 6neriler getirilecektir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Universite Hazirlik Sinifi 8grencilerinin ingilizce dersleri kapsaminda verilen édevlere iliskin gérislerini
incelemeyi amaclayan bu calismada fenomonoloji (olgu bilim) deseni kullaniimistir. Betimsel
arastirmalar, yasayanlarin halihazirda var olanlarin ve yasananlarin ne oldugunun betimlenip agiklanarak
ortaya konulmasini ele alan ¢alismalardir (Sonmez ve Alacapinar, 2015). Fenomonoloji (olgu bilim) ise
farkinda oldugumuz ancak detayli ve derin bir fikre sahip olmadigimiz olgular (izerine odaklanmaktadir.
Bize timiiyle yabanci olmayan ancak tam anlamiyla da kavrayamadigimiz olgulari arastirmak amaciyla bu
desen tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Katiimcilar / Evren ve Orneklem / Calisma Grubu
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Bu aragtirmanin katilimcilarini belirlemek amaciyla uygun érnekleme yéntemi kullaniimistir. Bulabildigini
ornekleme olarak da adlandirilan bu érneklem tiirlinde arastirmaya katilmak isteyen gondlli bireyler
Uzerinde calisma yurutiilmektedir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015’ten akt. Yildiz, 2017). Bu
kapsamda arastirmaya katilmak icin gontlli olan 12’si erkek 8’i kadin toplam 20 hazirlik sinifi 6grencisi
ile yari-yapilandiriimis goriismeler gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Nitel arastirmalarda veri toplamak icin basvurulan yontemlerin basinda gériisme gelmektedir. Olgulara
iliskin yasanti ve anlamlari ortaya gikarmak icin gériismenin arastirmacilara sundugu etkilesim, esneklik
ve sondalar yoluyla irdeleme 6zelliklerinin kullanilmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek; 2013). Veri
toplama araglarinin gelistiriimesi asamasinda oncelikle bir soru havuzu olusturulmus ve olusturulan
sorular uzmanlarin 6nerilerine sunulmustur. Uzman gorusleri dogrultusunda son sekli verilen gériisme
formu 5 6grenciye pilot calisma olarak uygulanmistir. Pilot uygulamadan elde edilen déniitler neticesinde
sorularin anlasilabilirligi ve calismanin amacina uygunlugu gibi konular yeniden gézden gecirilmistir.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda goriisme formundaki bazi sorularin arastirma problemine dogrudan
hitap etmedigi tespit edilmis ve bu sorularin gériisme formundan ¢ikartiimasina karar verilmistir. Son kez
uzman gorisiine sunulan gérisme formunun son sekli olusturularak uygulanilmasina karar verilmistir.
Katilimcilarin onayinin alinmasinda sonra gortismelerin tamami ses kaydi alinarak gerceklestirilmis ve ses
kayitlari bilgisayar ortaminda yaziya dokilmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizine basvurulmustur. icerik analizi, toplanan verilerin &nce
kavramsallastirilmasi, daha sonra belirlenen kavramlara gére mantikli bir sekilde organize edilmesi ve bu
dogrultuda uygun kategorilerin ve temalarin olusturulmasi ydntemine dayanmaktadir. icerik analizinde
temel amag, elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Betimsel analiz ile
Ozetlenen ve yorumlanan veriler icerik analizi yardimiyla daha derinlemesine incelenir ve betimsel
analizle fark edilemeyen kavram ve temalar bu sayede ortaya cikartilir (Yildirim ve Simsek, 2013). icerik
analizi tekniginde daha 6nceden belirlenen kategoriler dogrultusunda kodlama yapmak, analizin amacina
ulasmasina katkida bulunacak 6nemli bir faktordir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu baglamda ¢alismanin
icerik analizinin yapilmasi asamasinda (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve
temalarin dlizenlenmesi, (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamalari izlenmistir. (Yildirim ve
Simsek, 2013). Arastirmanin veri analizi ylrituliirken oncelikle arastirmaci tarafindan veriler kodlanmis
ve temalar belirlenmistir. Daha sonra elde edilen temalar kategorilere ayrilarak ilgili kategorilere iliskin
kodlar g¢ikartilmistir. Son olarak, kodlar ve kategoriler dogrultusunda bulgular yorumlanarak dogrudan
alintilarla desteklenmistir.

BULGULAR
Calismanin bu bolimiinde elde edilen bulgular arastirmanin alt problemleri baglaminda sunulmustur.
Katiimcilarin ingilizce Dersleri Kapsaminda Verilen Odevlerin Amacina Yénelik Gériisleri
Arastirmada katihmcilara ilk olarak “ingilizce dersleriniz kapsaminda verilen ddevlerin amaci nedir?”

sorusu yoneltilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan kodlara ve bu kodlarin frekans
degerlerine yonelik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1
ingilizce Dersleri Kapsaminda Verilen Odevlerin Amaci Kapsaminda Bulunan Kodlar
Kategori Kodlar

Konulari pekistirmek (01, 05, 06, 09, 010, 013, 016, 019)

Pratik yapmayi saglamak (07, 011, 012, 014, 015, 017, 018, 020)

Odevlerinamaci  Ogrenciyi gelistirmek (02, 03, 08)

Ogrenmeyi kontrol etmek (04)

(W[ (00| =h

Katilmcilarin verdikleri cevaplar lizerinden yapilan icerik analizi sonuglari incelendiginde hazirlik sinifi
ogrencilerinin ddevlerin verilis amacini 4 baslik altinda degerlendirdikleri gorilmektedir. Bu kapsamda;
gorismeye katilan 20 6grenciden 8’i 6devlerin verilis amacinin konularin pekistirilmesi oldugu yoniinde
gorus bildirmistir. Bu baglamda 6grencilerin kendi ifadelerinden bazilari asagidaki gibidir:

(06): Bizim icin amaci derse olan sicakligimizi kaybetmemek. Hocalar belli bir temel veriyor ondan
sonra eve 6dev verip bizim o konuyu daha iyi pekistirmemizi saglyor. Clinkii konular pratik
yaparak daha ¢ok pekisiyor.

(019): Odevlerin bizim icin faydali oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii 6devleri yaptigimiz zaman
konulari daha fazla pekistirecedimizi diisiiniiyorum. Ozellikle ilk seviyelerde édevler konularin
pekismesine ¢ok yardimci oluyor.

Katilimcilarin 8’i ise 6devlerin amacini 6grencinin pratik yapmasini saglamak olarak ifade etmislerdir. Bu
kapsamda 6grencilerin kendi ifadelerinden alinmis bir 6rnek asagidaki gibidir:

(011): Benim icin anlami; derslerime yardimci oluyor ve bana katkida bulunuyor. Odevlerin amaci
bence pratik yapmami saglamasi ve derslere adapte olmami saglamasidir.

Katilimcilarin yanitlarindan elde edilen bir diger kod ise 3 6grenci tarafindan ifade edilen
6grenciyi gelistirmek olarak bulunmustur. Bu koda iliskin 6grencilerin kendi ifadelerinden alinmis bir
ornek asagidaki gibidir:

(08) Bence bize verilen édevlerin en biiyiik amaci édevlerin yardimiyla ingilizcemizi daha fazla
gelistirmek.

Birinci soruya verilen yanitlar kapsamindaki kodlardan sonuncusu ise “6grenciyi kontrol etmek”
olarak ifade edilmistir. Bu koda yonelik 6grenci yaniti su sekildedir:

(04): Odevlerin amaci bence édrendiklerimizi kullanabilip kullanamadigimizi kontrol etmek.
Ogrendidimiz her zaman yapabildi§imizi géstermiyor. O yiizden édevler é§rendiklerimizin kontrol
edilmesini saghyor.

Katilimci cevaplarindan da anlasilacagi Gizere, Gniversite 6grencilerinin verilen ddevlerin amaglarina iliskin
tamami olumlu beklentileri s6z konusudur. Odev kavraminin egitimde uzun siiredir tartisilagelen bir konu
oldugu ve oOgrencilerin 6devlere iliskin olumsuz yargi ve tutumlar besleyebilecegi goz 6nilinde
bulunduruldugunda, Hazirhk sinifinda egitim goéren 6grencilerin verilen 6devlerin maksadina iliskin
olumlu ifadeler kullanmasi 6nemlidir. Katilimcilarin yanitlarindan ve ifadelerinden de anlasilacagi tizere
ogrenciler 6devlerin amacina yonelik olumlu bir yaklasim sergilemis ve oOnyargili ifadelerden ve
gorislerden uzak durmuslardir. Bu durum &devlerin dzellikle ingilizce dgretiminde etkili birer unsur
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olarak kullanilabilmesinin mimkiin oldugunu gdstermektedir. Nitekim 6grencilerin olumsuz tutum ve
tavir takindiklari bir egitim uygulamasindan verim beklemek ¢ok gergekg¢i olmayacaktir.

Odevlerin verilis amaci ve ingilizce 6gretimi de olmak tizere bircok alanin dgretiminde ise kosulmasi uzun
stredir tartisilagelen bir konudur. Her ne kadar 6grenci ve 6gretmenler acisindan 6dev kavramina farkl
anlamlar yiklense de 6zellikle 6devlerin amacina yonelik ortak gorislerin varlig da séz konusudur. Bu
calismada 6grencilerin 6devin amacina yonelik gorisleri ele alinmis olsa da 6gretmenlerin ayni konudaki
gorusleri de 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda; North ve Pillay (2002)'nin yapmis olduklari ¢calismanin
sonuglarini irdelemekte fayda vardir. Malezya’da gérev yapan ingilizce 6gretmenleri ile yirittikleri
calismada North ve Pillay ingilizce dersinde édevlerin verilis amacina yénelik dgretmen goérislerini tespit
etmislerdir. Goruslerin icerik analizi yapildiginda bu ¢alismanin bulgularini destekler nitelikte en fazla
tekrarlanan ilk 3 temanin derste dgrenilenlerin pekistirilmesi, 6grencilerin giiglii ve zayif yénlerini
belirleyerek gelismelerini saglamak ve égrencilerin derse olan ilgilerini canli tutmak oldugu sonucuna
ulasiimistir. Bu sonuglar, ddevlerin verilis amaglar baglaminda Malezyali ingilizce 6gretmenleri ile
Turkiye’deki bir Hazirlik Okulu’nda egitim goren (niversite 6grencilerinin bliyik oranda paralellik
gosterdigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin goriislerine basvurulan bir baska ¢alismada ise LeleSiené ve Jasnauskaité (2014) ingilizce
O0gretimi ve Ogrenimi sirecinde odevlerin amacinin ve rolinin ne oldugunu 6grencilerin gorusleri
dogrultusunda elde etmeyi amaclamislardir. Arastirmanin sonugclari incelendiginde; 6grencilerin
ddevlerin verilis amacini “Akademik” ve “Sosyal” olmak lizere ikiye ayirdiklari gériilmektedir. Ogrencilerin
“Akademik” amaglar bashgi altinda belirttikleri konularin bu ¢alismadaki katilimcilar tarafindan ifade
edilen gorislerle biyilik oranda paralellik gosterdigi goriilmektedir. Nitekim, LeleSiené ve Jasnauskaite
(2014)’tGn g¢alismasinda yer alan 6grenciler 6devlerin verilis amaglarindan ilki olarak derste 6grenilen
konularin pekistirilmesi ikincisi olarak ise 6grencilerin ders igerigini 6grenip 6grenmediklerinin kontrol
edilmesini cevabini vermistir. Bu kodlar, bu ¢alismanin katilimcilari tarafindan verilen yanitlarla birebir
ortismektedir.

Katiimcilarin Verilen Odevleri Yaparken Kendilerini En Fazla Zorlayan Hususlara Yénelik Gériisleri

Katilimcilarin gérislerini almak icin yéneltilen ikinci soru “Odevlerinizi yaparken sizi en fazla zorlayan
seyler nelerdir?” seklindedir. Verilerin ¢dziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan kodlara ve bu kodlarin frekans
ve ylizdelerine yonelik bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Odevleri Yaparken Ogrencilerin En Fazla Zorlandi§i Unsurlara iliskin Kodlar
Kategori Kodlar f
Bilinmeyen kelimelerin fazlahgi (05, 09, 010, 011, 012, 016, 019,
020)

Ogrencileri 6dev
yaparken
zorlayan unsurlar

Olgme degerlendirme ile ilgili sorunlar (02, 03, 04, 06)
Zaman ile ilgili sorunlar (01, 014, 07, 018)

Odev talimatlarini anlamama (013, 015)

Konularin igerigi ile ilgili sorunlar (08, 017)

NN~ 0

Katilimcilarin 6devlerini yaparken kendilerini en fazla zorlayan hususlara iliskin verdikleri yanitlar
incelendiginde en sik tekrarlanan kodun “bilinmeyen kelimelerin fazlaligi” oldugu goérilmektedir. Bu
temaya ilisin 6grenci gorislerinden birisi su sekildedir:
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(09): Listening dersinden érnek verecek olursak bilmedigim kelimeler oldugu zaman onlari
dinlerken veya alistirmalari cevaplarken ¢ok sikinti gekiyorum. Benzer sekilde Writing derslerinde
de kelime bilgim az oldudu icin ciimleleri Ingilizce yazabilmek zor oluyor.

4 6grenci tarafindan ifade edilen “6lgme degerlendirme ile ilgili sorunlar” koduna iliskin yanitlar
incelendiginde; 6devlerin sinav konulariyla értismemesi, 6édevlerin sinava yonelik fayda saglamadigi,
odevlerin not karsihginin az olmasi ve 6devlerin degerlendirilme kriterlerinde sorunlar olduguna iliskin
tespitlerin yapildigi ve bu tespitlerin 6l¢me degerlendirme bashgi altinda toplanabilecegi gérilmustir. Bu
baglamda; 6grencilerin verdigi cevaplardan bazilari su sekildedir:

(02): Bence isledigimiz dersin édevleriyle sinavda ¢ikanlarin birbirine paralel olmamasi. Odevler
beni oyaliyormus gibi, sinava yénelik degillermis gibi hissettiriyor. Bu da ddev yaparken beni
zorluyor. Motive olamiyorum

(04): Odevlerin degerlendirilmesi beni zorluyor. Yani bizim seviyeye uygun olup olmadigimiz
degerlendiriliyor. Aslinda édevler zor degil. Cok fazla zorlayan 6dev oldugunu diisiinmiiyorum. Biz
oldugumuz seviyemize gére degil list seviyeye goére dederlendiriliyoruz. Bu kriter beni édev
yaparken zorluyor.

(06): Odevin karsihginin olmamasi beni ¢ok zorluyor. Ciinkii ben genelde pragmatist bir insanim.
Fayda olmadiktan sonra benim igin bir anlami olmuyor. Bazi derslerde 6devi yapmak zorundasiniz
yoksa finallere giremiyorsunuz ama d6devi yaptiginizda da hicbir etkisi olmuyor. Bu durum beni
zorluyor. Karsiliginin olmamasi en bliylik sikinti.

ikinci soruya verilen cevaplardan elde edilen bir diger kod ise “zamanla ilgili sorunlar” seklinde ortaya
¢ikmistir. Bu kapsamda 6grenciler gerek ddevlerin fazla zaman almasi gerekse 6dev yapmaya zaman
bulamam konusuna isaret etmislerdir. Bu koda yonelik 6grenci gorislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

(01): Ornegin; Writing dersinde de yazma isi uzun siiriiyor ve ¢ok fazla vakit aliyor. O yiizden
verilen 6devleri yaparken zorlaniyorum.

(07): Acikgasi 6devi tamamlamak igin verilen siirenin sinirli olmasi. Odev teslim siiresi uzatilabilir.
Clinkii tiim derslerden édev verilince sikisiyoruz. Hem zaman dar oluyor hem de birden fazla
derste ayni anda 6devler veriliyor. Bu da beni zorluyor.

Katilimcilarin 2’sinin dikkat ¢ektigi bir diger husus ise “6dev talimatlarini anlamama” seklinde
kodlanmistir. Bu baglamda 6grenci gorislerinden birisi su sekilde ifade edilmistir:

(015): Bizden nelerin istendigini bilemeyince ben édev yapmakta zorlaniyorum. Yani talimatlar
net verilmiyor. Bazen talimatlar veriliyor ama iginde hayatimda hi¢ gérmedigim hatta sézliiklerde bile
bulamadigim kelimeler kullaniliyor. Bu de benim édevi anlamamama yol aciyor ve beni zorluyor.

Bu soru kapsaminda ortaya ¢ikartilan son kod ise 2 6grenci tarafindan dile getirilen “konularin icerigi ile
ilgili sorunlar” seklinde ifade edilmistir. S6z konusu 6grencilerden birisi bu durumu su ifadelerle dile
getirmistir:

(08): Odevlerin konusu ¢odu zaman kiiresel ve daha sosyal konulardan segiliyor. Bu konularla ilgili
hicbir fikrim olmadigi zaman hicbir sey yazamiyor ya da konusamiyorum. Bu durum da beni édev
yaparken ¢ok zorluyor.

Yukarida verilen kodlar incelendiginde, 6zellikle Tiirk 6grencilerin ingilizce kelime bilgisi zafiyetinin ve
zaman yoénetimi sorununun &dev yaparken de giin yiziine ¢iktigi gériinmektedir. Ozellikle kelime
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eksikliginden kaynaklanan sorunlarin sadece 6dev yapma sirasinda degil, 6devlerle ilgili verilen talimatlari
anlamada da giin yiiziine ¢iktigi gériilmektedir. Ogrencilerin tespitlerinden belki de en dnemlisi ise ders
ve Odev igeriginin 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina gore belirlenmesi gerektigidir. Bu durum 6zellikle program
gelistirme calismalarinda “icerik” 6gesinin énemini bir kere daha giin yiiziine vurur niteliktedir. Ote
yandan, tablodaki kodlarin her biri 6zellikle programlarin olusturulmasinda ihtiya¢ analizi, 6lgme ve
degerlendirme ve icerik secimi gibi konularin dnemine bir kez daha dikkat cekmektedir. Katilimcilarin en
sik tekrar ettikleri tema olarak kelime bilgisi eksikligi ise tlkemizde ingilizce 6gretimi konusunda
ogrenenlerin en fazla mustarip oldugu konularin basinda gelmektedir.

Bu sonuca paralellik gosteren bir diger calisma da Paudel (2012) tarafindan yurttilmustir. Calismanin
sonuglari incelendiginde; katimcilarin %81,33’liniin 6devlerde gecen kelime ve dilbilgisi kaliplarini
bilmedikleri zaman 6devleri yapmakta zorlandiklarini ifade etmis, %18,33’( ise 6devlerini yaparken
kendilerini zorlayan konularin basinda 6dev talimatlarini anlamamanin geldigini belirtmislerdir. Bu
yonlyle, s6z konusu ¢alismadan elde edilen bu iki tema bu ¢alismadaki kodlarla birebir 6rtismektedir.

Xu (2013) tarafindan vyiritilen bir diger calismada ise “Ogrenciler 6devlerini yapmakta neden
zorlaniyorlar?” sorusunun yaniti aranmistir. Bu amagla arastirmaci literatiirde “6dev yénetimi” anahtar
kelimeleriyle yapilmis ve farkl veri tabanlarindan elde edilmis toplam 24 makaleyi incelemistir. On
inceleme sonunda 7 makalenin dogrudan bu amaca hizmet etmedigi gerekgesiyle calismadan
cikartilmasina ve geri kalan 17 makalenin incelenmesine karar verilmistir. Makalelerin incelenmesi
sonucu Ogrencilerin 6devlerini yaparken zorlanmalarina sebep verebilecek 5 temel husus oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu hususlar; 1) cevresel unsurlarin kontrolli, 2) zaman yonetimi, 3) celdiricilerle
miicadele, 4) motivasyonu canl tutma ve 5) duygulara hdkim olma olarak siralanmistir. Bu maddelerden
zaman yonetimi bu calismada da 6grenciler tarafindan dogrudan dile getirilirken, motivasyon ise 6zellikle
icerigin ilgi cekici olmasi temasiyla baglantili bir unsur olarak ifade edilmistir. Bu baglamda, galismanin bu
alt probleminden elde edilen kodlarin literatiirdeki 17 ¢alismada gegen 5 temanin ikisi ile dogrudan veya
dolayh olarak ortlstiigu gorilmektedir.

Katiimcilarin Odevlerini Zamaninda Teslim Etmekten Alikoyan Sebeplere Yénelik Gériisleri

Aragtirmanin bu bélimiinde yéneltilen 3’Gnci soru “Odevlerinizi zamaninda yapmaktan/teslim
etmekten sizi alikoyan sebepler nelerdir?” seklinde yoneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin verdikleri
cevaplardan cgikartilan kodlara iliskin bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Ogrencileri Odevlerini Zamaninda Teslim Etmekten Alikoyan Sebeplere Yénelik Gériislerine iliskin Kodlar
Kategori Kodlar f
Zaman darligi (04, 06, 010, 011, 014, 019)
Kisisel sebepler (03, 05, 09, 017, 016)
Odevi zamaninda  Odevlerin yogunlugu (01, 67, 018)
teslim etmekten Odevlerin zorlugu (08)
alikoyan sebepler  Nota etkilerinin yetersizligi (02, 020)
Motivasyon sorunu (012)
Odeve 6zen gdstermeme (015)
Odevi anlamama (013)

RlRR|IN[Rlw| 0o

Kodlar incelendiginde; 6 6grencinin ddevlerini zamaninda teslim etmekten en fazla alikoyan sebep olarak
“zaman darhgini” ifade ettigi gérilmektedir. Asagida bu gorise iliskin bir 6rnek verilmistir.
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(011): Oncelikle ben kendimi géstermek istedigim icin 6devlerimi genis genis yapmak istiyorum.
ikincisi de 6dev yapmadan énce o konuya calisip ondan sonra édevi yapmak istiyorum. Video olur
ya da Schoology’ deki dokiimanlar olur ya da arkadaslara sormak seklinde yardim alarak yapmak
istiyorum ancak siire yeterli olmuyor bunlar igin.

Bu soru kapsaminda cikartilan bir diger kod ise 5 6grenci tarafindan “kisisel sebepler” olarak ifade
edilmistir. Bu koda iliskin 6grenci goriislerinden bir 6rnek asagida sunulmaktadir.

(05): Kendime ayirdi§im zaman. Ben bilgisayar oyunlarini seven birisiyim. Bu oyunlar da beni 6dev
yapmaktan alikoyuyor. Yoksa 6devleri yetistirmede bir sorun gérmiiyorum. Sorumluluk bende diye
diisiinliyorum.

Katilmcilarin yanitlari incelendiginde, 6grenciler 6devlerini zamaninda teslim etmekten alikoyan
sebepler arasinda “6devlerin yogunlugunu” da gostermektedir. Katihmcilarin 3’inin bu yonde gorus
belirttigi bu koda iliskin 6rnek bir ifade su sekilde sunulmustur:

(01): Bazen de édevler gercekten ¢ok fazla geliyor. Hemen hemen her dersten édev oluyor. Birisini
bitirdikten sonra digerine gececek motivasyonum olmuyor ¢iinkii ¢ok sikiliyorum.

Ugtincii soruya verilen yanitlarin analizi sonucu gikartilan diger kodlar 1’er 6grenci tarafindan ifade edilen
“6devlerin zorlugu”, “nota etkilerinin az olmasi”, “motivasyon sorunu”, “6deve 6zen géstermeme” ve
“6devi anlamama” seklinde siniflandiriimistir. Bu kodlara yonelik 6grenci ifadelerine iliskin 6rneklerden

bazilari su sekildedir:

(08): Odevler bazen ¢ok zor olabiliyor. Mesela Speaking édevinin kameraya alinmasi ¢ok zor oluyor.
Birka¢ defa kayit denemesi yapmak durumunda oluyorum bu da ddevieri ge¢ vermeme neden
olabiliyor.

(02): Odevlerin not ortalamama dogrudan etki etmemesi ya da ¢cok az etki etmesi. Puana etki
etmedigi zaman ya da ¢ok az etki ettigi zaman 6devi yapmakta isteksiz davraniyor ya da geg teslim
ediyorum

(012): Derse motive olmadigim igin 6devini de yapmak istemiyorum. Bu da bazen 6devlerimi ge¢
teslim etmeme ya da hi¢ yapmamama sebep oluyor.

(015): Bazi derslere yeterince 56nem vermedigim icin 6zen géstermiyorum ve édevlerini ya unutuyor
ya da geg teslim ediyorum.

(013): Bazen ders hizli akiyor ve benim gibi yabanci dili zayif olan égrenciler édevi tam olarak
algilayamayabiliyor. Eger égretmen de Schoolog’ye d&devin nasil yapilacagina iliskin  not
diismiiyorsa édevi teslim etmekte veya zamaninda bitirmekte zorlaniyorum.

Yukaridaki kodlar incelendiginde, 6grencileri 6devlerini zamaninda teslim etmekten alikoyan sebeplerin
cesitliligi goze carpmaktadir. Bu sebeplerin bir kisminin bilissel kaynakli oldugu bir kisminin ise duyussal
faktorlerden kaynaklandigi gorilmektedir. Zaman yonetimi ve Ogrencilerin 6dev talimatlarini tam
anlayamama sorununun bu soru 6zelinde de giindeme getirildigi ve bu nedenle 6zellikle bu iki konunun
kelime bilgisi zafiyeti ile birlestiginde zincirleme bir reaksiyon gésterebilecegi ve 6devlerden arzulanan
maksadi sekteye ugratabilecegi soylenebilir. Bu nedenle, bilissel tespitlerin yerindeligi cok iyi tespit
edilerek gerekli 6nlemler alinmalidir. Ote yandan dgrencilerin bu soruya “Kisisel sebepleri” etken olarak
gostermesi de 6grencilerin sorumlulugu almalari ve savunma mekanizmalari gelistirmemeleri adina
onemli bir bulgudur. Her ne kadar bu ¢alismada birbirinden farkli nedenler ifade edilse de literatlirdeki
diger calismalara bakildiginda yukaridaki kodlardan farkh sebeplerinde gerekg¢e olarak sunuldugu
gorilmektedir. Sharma (2016) tarafindan vyiritilen calisma bu duruma o6rnek teskil etmektedir.
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Ogrenciler ddevlerini neden zamaninda yapmadiklarina/teslim etmediklerine iliskin soruya su 4 sebebi
One stirmuglerdir:

e Ogretmenlerin ddevleri kontrol etmemesi

e Ogretmenlerin 6devlere déniit vermemesi

o QOdevlerin ¢ok kolay veya mekanik olmasi

o QOdevlerin derslerde islenen konulardan daha zor ve kapsamli verilmesi

Yukaridaki gerekgeler ile bu calismada 6ne siirlilen gerekceler sadece ddevlerin derslerde islenen
konulardan zor ve kapsamli olmasi bakimindan benzerlik gostermekte, diger gerekceler yoniiyle ise
ayrismaktadir. Sharma (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin sundugu ilk iki gerekge ise bu
calismada ele alinan dondtlerin 6nemine isaret etmektedir. Bu konuya iliskin detayli degerlendirme
ilerleyen alt boliimlerde yapilacaktir.

Katilimcilarin Schoology Programinin Odev Aliskanliklarina Olan Etkilerini Yénelik Goriisleri

Arastirma kapsaminda 6grencilere “Schoology programinin édev aliskanliklariniza olan etkileri nelerdir?”
diye sorulmustur. Bu kapsamda verilen cevaplara iliskin kodlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Katilimcilarin Schoology Programinin Odev Aliskanliklarina Olan Etkilerine Yénelik Goriislerine iliskin
Kodlar

Kategori Kodlar f
Planh ve diizenli olma (01, 02, 03, 05, 08, 010, 011, 012,

Schoology H15, 616, 19, 620) 12

éde\rl);cljlilzr:lll?(llgrma (?devi zamaninda .'Feslirrj etme (06, 07, 09) 3

otkisi Odevi hatirlama (013, 014, Olz) “ 3

Yardimci kaynaga basvuruma (04, 018) 2

Katilmcilarin 4’Gncd soruya verdikleri yanitlar incelendiginde; 12 6grenci ile en sik tekrarlanan kodun
“planli ve diizenli olma” oldugu goérilmektedir. Bu temaya iliskin 6grenci géruslerinden bazilari su sekilde
ifade edilmistir:

(02): Bence diizenli ve planli olmamizi sagladidi igin gayet olumlu.

(03): Schoology daha diizenli ve programl bir sekilde 6devlerimizi yollamamizi ve
tamamlamamizi saghyor. Olumlu bir uygulama olarak gériiyorum. Schoology’nin 6dev miadini
hatirlatmasi iyi oluyor.

Schoology programinin 6dev aliskanliklari Gzerindeki etkisi baglaminda ¢ikartilan kodlardan ikincisi ise
“6devi zamaninda teslim etme” olarak belirlenmistir.  Bu koda iliskin katihmcilarin 3’lG benzer ifadeler
kullanmislardir. Bu ifadelere yonelik 6rnek ciimle asagida verilmistir.

(06): Acikcasi cok iyi. Ben sahsen eskiden daha da kétiiydiim. Schoology sayesinde édevlerimi ne
zaman teslim etmem gerektigini gériiyorum. Schoology beni siirekli giincel tutuyor. Bu ylizden
¢ok olumlu buluyorum.
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S6z konusu soru kapsaminda 6grencilerin cevaplarindan cikartilan bir diger kod da “6devi hatirlama”
olarak ifade edilebilir. Katihmcilarin 3’tGnin bu dogrultuda verdikleri cevaplardan bir 6rnek asagida
verilmektedir.

(014): Schoology’nin ¢cok olumlu bir etkisi var c¢iinkii Hazirlik Sinifi ile ilgili her seyi orada
gériiyoruz. ilk basta cok karisik gelmisti ama zaman gectikce ¢cok faydali ve kullanish bir program
oldugunu gérdiik. Bir de tarihleri édevle ilgili her seyi sayfanin kenarinda liste halinde géstermesi
ve hatirlatmasi ¢ok olumlu. Bu sayede ayrica not alma ya da not almadigimiz igin 6devi unutma
ihtimalimiz yok.

Bu soruya verilen yanitlardan elde edilen son kod ise 2 6grenci tarafindan dile getirilen “yardimci
kaynaklardan yararlanma” seklinde ifade edilmistir. S6z konusu 6grencilerden birinin verdigi yanir su
sekildedir:

(04): Schoology’de derste kullandigimiz materyaller oluyor, hocalarin gésterdigi farkli érnekler
oluyor. Ya da hocalar ilave dokiiman yiikliiyorlar. Biz de édevlerimizi onlara bakarak yapiyoruz.
Bu yiizden Schoology ¢ok iyi bir platform oluyor.

Egitimde ve Ozellikle yabanci dil egitiminde teknoloji kullaniminin giin gectikce arttigi ginimizde,
ogrencilerin ve Ozellikle Z kusagi olarak adlandirilan ¢alisma grubunun egitimde teknoloji kullanimini
Olcen bir soruya tamamen olumlu yaklasmalari dikkate deger bir bulgudur. Glinimizde 6grencilerin
takibi ve degerlendirilmesi basta olmak tizere bircok amagla kullanilan yazilimlardan birisi olan Schoology
programinin “upcoming (yaklasan olaylar — 6devler)” sekmesinin 6grencilerin 6devlerini takip etmede,
planli ve programli bir sekilde yapmalarinda katkisi biyiktir. Dikkat edilecegi Uizere, bir 6nceki soruda
Odevleri zamaninda yapmama veya ge¢ yapma konusunda ogrencilerin hi¢ birisi “unutma” veya
“hatirlamama” kavramlarini kullanmamislardir. Bu durum da Schoology programinin édev aliskanliklari
Uzerindeki olumlu etkilerinin bir teyidi niteligindedir.

Arastirmanin yapildigi Hazirlik Okulu’nda kullanilan “Schoology” programi disinda benzer amaca hizmet
eden yazilimlarin sayisi giin gegtikge artmaktadir. Genel mantigin ayni oldugu bu programlarin 6dev
ahskanhklari ile iligkisinin arastinldigl benzer ¢alismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin birisi Hamzova
(2017) tarafindan “Edmodo Yaziliminin Cek Ogrencilerin Odev Yapma Motivasyonlari ve Odevlerinin
Kalitelerine Olan Etkisi” bashgiyla ylksek lisans tezi olarak yayimlanmistir. S6z konusu galisma
kapsaminda yoneltilen arastirma sorularindan bazilari su sekildedir:

e Edmodo yazilimi 6grencilerin 6dev kalitelerinin yikselmesine katkida bulunmakta midir?

e Edmodo yaziliminin 6grencilerin 6dev yapma motivasyonu Uzerinde etkisi var midir?

e Edmodo yazilimi 6grencilerin 6devlerini 6gretmenlerine ulastirmak igin etkili bir platform
mudur?

Yukaridaki sorular incelendiginde, bu ¢alismada 6grencilere yoneltilen sorunun alt basliklari olma niteligi
tasidigi gorilmektedir. Hamzova (2017)’nin yirittigl calismanin sonuclari 6zellikle yukarida belirtilen 3
soru kapsaminda incelendiginde; Edmodo yazilimi kullanilan deney grubundaki siniflardan alinan
Odevlerin kalitesinin geleneksel 6dev yontemleri uygulanan kontrol grubundaki siniflardan alinan
odevlerin kalitesinden hem nitelik hem de nicelik olarak daha yiiksek oldugu, Edmodo yazilimi lizerinden
verilen donutlerin geleneksel 6devlere verilen donitlerden 6grenci motivasyonu baglaminda daha fazla
etkili oldugu ancak vyazilimin bazi teknik vyetersizliklerinden dolayr 6devlerin 6gretmenlere
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ulastirilmasinda sorunlar yasandigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglar c¢alismamizda ulastigimiz
sonuclarla kesisen noktalarin oldugunu géstermektedir.

Katiimcilarini ingilizce Dersleri Kapsaminda Tercih Ettikleri Odev Tiirlerine iliskin Gériisleri

Arastirma kapsaminda katilimcilara uygulanan yari yapilandiriimis goériismeler kapsaminda sorulan bir
diger soru “ingilizce derslerinizi ve igeriklerini disiindiigiiniizde ne tir 6devler verilmesini tercih
edersiniz?” ifadeleriyle yoneltilmistir. Katihmcilarin verdikleri cevaplardan ¢ikartilan kodlar Tablo 5’te
verilmigtir.

Tablo 5.
Katilimcilarin Tercih Ettikleri Odev Tiirlerine iliskin Gériislerinden Elde Edilen Kodlar
Kategori Kodlar
Grup ddevleri (01, 010, 011, 019)
ilgi alanina hitap eden édevler (015, 016, 018, 020)
Pratige doniik 6devler (02, 013, 017)
Tercih edilen 6dev  Gelistirici 6devler (03, 014)
turleri Doniit alinabilecek 6devler (06, 07)

Arastirmaya déniik 8devler (04)
Seviyeye uygun ddevler (05)
Dilbilgisine déniik ddevler (08)
Sinav formatina yakin édevler (09)
Zorlayici édevler (012)

RlRr|R[RPR[RINN W=

Katilimcilarin ingilizce dersleri kapsamindaki édev tercihlerini belirlemeyi amaglayan 5’inci soruya
verdikleri yanitlar incelendiginde, tercih edilen &dev tiplerinin genis bir yelpazeye dagildig
gorilmektedir. Bu baglamda; toplamda 10 farkh kodun elde edildigi gortilmektedir. Bu kodlar arasinda
ilk sirada 4 6grenci tarafindan tekrarlanan “grup ddevleri” gelmektedir. Daha sonra ise yine 4 6grenci
tarafindan tekrarlanan “ilgi alanina hitap eden 6devler”, gelmektedir. 3 6grenci tarafindan dile getirilen
“pratige doéniik odevleri” 2 ser 6grenci tarafindan dile getirilen “gelistirici 6devler” ve “donit
alinabilecek ddevler” kodlari izlemektedir. 1’er 6grenci tarafindan dile getirilen diger kodlar ise tabloda

Y/ () Y/}

siraslyla “arastirmaya doniik 6devler”, “seviyeye uygun odevler”, “dilbilgisine déniik 6devler”, “sinav
)«

formatina yakin ddevler”, “zorlayici 6devler” ve zorlayici 6devler” olarak verilmistir. Bu kodlara iliskin
gorisler katihmcilar tarafindan su ifadelerle dile getirilmistir:

(010): Hocalarimiz bazen bize bir konu verip grup ile veya bir arkadasimizla yapmamizi istiyorlar.
Siniftan ayrilmadan énce gérev dagilimi yapiyoruz. Derse geldigimizde pratik yapma imkdnimiz
oluyor. Bence bu sekilde yani grup ile verilen édevler daha faydal oluyor.

(013): Biraz daha pratik uygulamaya yénelik 6devleri tercih ediyorum. Ciinkii bazen ilerleyip
ilerlemedigimi tam bilemeyebiliyorum. Ornedin Speaking dersinde daha fazla pratik yaptiran
odevleri tercih ederim.

(014): Beni édev yapmaya hazirlayan benim eksik yénlerimi kapatan 6devler verilse daha iyi olur.
(06): Sunum hazirlama, taslak yazma gibi bizim déniit alabileced§imiz 6devlerin verilmesi daha
verimli olur diye diisiiniiyorum.

Ogrencilerin 6dev tercihleri s6z konusu oldugunda da 6grenci tercihlerinin cesitlilik gdsterdigi
gorilmektedir. Ogrencilerin tercihleri arasinda yer alan grup ddevleri, ingilizce dgretiminde de son
yillarda uygulamalarindan yararlanilan isbirlikci Ogrenme modeline paralel bir talep olarak géze
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carpmaktadir. Ozellikle “Speaking” derslerinin icerigi diistinildiigiinde ingilizce miinazara basta olmak
lizere bir takim problem ¢6zme becerilerini de icerek grup odevleri ise kosulabilir. Bu sorudan ortaya
¢ikan 6nemli kodlardan biri de “déniit” kavramiyla ifade edilmistir. Arastirmanin ilerleyen boélimlerinde
daha da detaylandirilacak olan “donit” kavraminin 6grenciler icin tasidigi 6nem bu soruda da ifade
edilmistir. Tabloda verilen ilgi ¢ekici kodlardan bir digeri de dilbilgisi ihtiyacini vurgulamaktadir.
Ulkemizde ilkégretim yillarindan itibaren dilbilgisi kurallarinin égretimine dayali bir yabanci dil 6gretimi
yiritilmesine ragmen hala kimi égrencilerin ingilizce dilbilgisi alistirmalari iceren ddev talep etmeleri
veya kendilerini bu alanda eksik hissetmeleri izerinde durulmasi gereken bir durumdur. Genel itibariyle,
bu sorudan elde edilen kodlar hemen hemen her alanda ihtiya¢ analizinin énemini bir kere daha
gostermektedir.

Universite dgrencilerin ingilizce dersleri kapsamindaki 6dev ve calisma tercihlerine iliskin Qasaimeh
(2016) tarafinda yurutilen bir arastirmada da benzer sonuglara ulasiimistir. S6z konusu calismada hem
o0grencilere hem de Ogretmenlere Ogrencilerin 6dev yapma ve calisma tercihlerine iliskin gorusleri
sorulmustur. Ogrencilerin %57’si 6dev yaparken veya calisirken gruplar halinde ¢alismayi tercih ettiklerini
ifade etmiglerdir. Ayni soruya iliskin 6gretmenler ise 6grencilerin sadece %39’unun grup halinde 6dev
yapmayl veya calismayl tercih edeceklerini 6ngoérmustir. Arastirmaci, bu iki orasindaki farki
o6gretmenlerin 6grencilerin tercihlerinden bliyik oranda haberdar olmadiklari ydoninde yorumlamistir.

Ogrencilerin 6dev tercihlerine yonelik Deveci ve Yigit (2015) tarafindan yiritilen bir diger calismada ise
ogrencilerin Fen Bilgisi derslerine yonelik 6dev tiirii tercihleri sorulmustur. Katilimcilarin verdikleri
cevaplar incelendiginde ise kodlarin pratige yonelik, interaktif olan ve hazirlayici nitelikteki 6devleri
tercih ettigi gorilmektedir. Bu yonlyle, dersler tamamen birbirinden farkli olsa da 6grencilerin 6dev
tirlerine iliskin ihtiyag ve tercihlerinin biiylk oranda paralellik gésterdigi sdylenebilir.

Katiimcilarin Odev Yapma ile Basari Arasindaki iliskiye Yénelik Gériisleri
Goriisme formunda katilimcilara yoneltilen 6’nci soruda, 68rencilerin 6devler yapma ile basari arasinda

ne tir bir iliski oldugunu disindikleri sorulmustur. Bu kapsamda verilen cevaplardan elde edilen kodlar
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Katilimcilarin Odev Yapma ile Basari Arasindaki lliskiye Yonelik Gériislerinden Elde Edilen Kodlar
Kategori KODLAR f
i _ Dogru orantili (01, 04, 06, 07, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 017, 018,
Odevyapmaile - 14
basari arasindaki 019, 020)
2 sk Derse gore degisken (02, 03, 05, 015) 4
: iliski yok (08, 16) 2

Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde, 3 farkl kodun ortaya c¢iktigi gérilmektedir.
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu (%70) édev ile basari arasindaki iligkiye dair dogru oranti oldugunu ifade
etmistir. 4 6grenci bu durumun derse gore degiskenlik gdsterebilecegini, 2 6grenci ise 6devlerle basari
arasinda bir iliski olmadigina dair goris beyan etmistir. Katihmcilarin verdikleri yanitlardan bazilari su
sekildedir:

(07): Kesinlikle dogru orantili. Odev yapmayan édrencilerin basarisiz oldudunu kendimde ve
bircok arkadasimda gérdiim. Ote yandan édevlerini siirekli yapan ve ders ¢alisan arkadaslarimin
ize takilmadan béliimlerine gectigini gordiim. Bu ylizden kesinlikle etkili.
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(O5): Dogru orantili bir iliski var gibi gériiniiyor ama dersten derse dedisiyor. Her édev de basariyi
getirmiyor. Mesela LA ddevlerinin hepsini yapmama ragmen LA dersini gegemiyorum.

(08): Bence iliski yok ¢iinkii 6devler zorunlu oldugu icin Ingilizceme katki saglamiyor. Sirf yapmis
olmak igin 6dev yapiyorum.

Daha 6nce kodlari yorumlanan diger alt problemlere 6grencilerin verdikleri yanitlardan da anlasilacagi
lizere &grenciler egitim sirecindeki degiskenlere pragmatist yaklasabilmektedir. Ogrenciler ayrica
O0devlere konularin pekistirilmesi, pratik yapiimasi ve eksikliklerin tamamlanmasi igin énemi bir arag
goziyle bakmaktadir. Nitekim bu hususlar 6grencilerin 6devlerin amacina yonelik soruya verdikleri
kodlarla da uyumludur. Odevlerin basariya olan katkisi s6z konusu oldugunda ise pragmatist yaklasim
daha da belirginlesmektedir. Calismanin giris ve verilerin analizi bolimiinde katiimcilarin egitim
gordikleri Hazirhk Okulu’'nda 6devlerin 6nemli bir degerlendirme olg¢litl olarak kullanildigina
deginilmistir. Bu baglamda, yukaridaki tabloda verilen kodlar bu durumu destekler niteliktedir. Baska bir
ifadeyle, 6grenciler basari 6lgitleri arasinda 6devleri de 6nemli bir yere konumlandirmaktadirlar. Bu
durum o6grencilerin donem sonu basarilarina dogrudan etki eden 6dev uygulamalarinin ¢ok iyi planlanip
degerlendirme kriterlerinin objektif olarak belirlenmesini zorunlu kilmaktadir...

Bu yorumlari destekleyen calismalardan birisi de Latif ve Miles (2011) tarafindan Universitenin Ekonomi
bolimiinde okuyan 6grencilerle yirutiilmastir. Arastirmada nota belli bir oranda etki eden 6devlerin
basariya olan etkisinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi amaclanmistir. Calismanin sonuglari
incelendiginde, odevlerin 6grencilerin notlari (zerinde biylik bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Odevlerin 6zellikle de erkek dgrencilerin akademik performanslarini ciddi oranda artirdig
gorulmustir.

Bu calismaya biiyiik oranda paralellik gdsteren bir diger arastirma da ileri (2013) tarafindan TOBB
Universitesinde Hazirlik sinifinda egitim goren liniversite 6grencilerinin 6devlere karsi tutumu ve verilen
ddevlerin basariya etkisi Gzerine yapiimistir. Bu calismanin aksine, ileri (2013)’Gin yapmis oldugu
¢alismada 6grencilerin sadece %34’U 6devlerin genel olarak akademik basariya etkisi oldugunu ifade
etmistir. Ote yandan, 6grencilerin édev ve proje puanlarinin akademik basarilari {izerine etkisi
incelendiginde, 6dev puanlarinin yikselmesiyle akademik basari puanlarinin %40 oraninda arttig
gorilmustir. ingilizce dil yeterliliginin 6lgiildiigii uluslararasi sinavlardan birisi olan TOEFL sinavi
baglaminda da 6grencilerin 6devlerini yapma durumunun TOEFL sinavina %3,4 oranda etki ettigi
sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglar 6dev yapma ile basari arasinda dogru bir orantinin varhgini
gostermektir. Benzer bir oranti, Goldstein (1960), Austin (1979), Foyle (1984) ve Pendergrass (1985)
tarafindan da bulunmustur. Ayrica literatlirde 6devlerle akademik basari arasinda dogru bir orantinin
oldugu bircok calismaya rastlamak mimkindur.

Katiimcilarin Odevlere Verilen Déniitlere iliskin Gériisleri

Odevlere verilen doniitlere iliskin 6grenci goriislerinden elde edilen kodlar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Katilimcilarin Odevlere Verilen Déniitlere iliskin Gériislerinden Elde Edilen Kodlar
Kategori Kodlar f

Hatalarimi Fark edip Diizeltme (01, 03, 04, 05, 06, 09, 010, 011, 013,
014, 015, 016, 017, 018, 019, 020)
Yiiz Yiize Déniit Alma (02, 07, 08) 3

Odevlere verilen 17

donutler
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Katilimcilarin 7'nci soruya verdikleri yanitlar incelendiginde, gorislerinin toplamda 2 kod altinda
toplandigi gorilmektedir. 16 6grenci tarafindan tekrar edilen birinci kod “hatalarimi fark edip diizeltme”
olarak belirlenirken 3 6grenci tarafindan tekrar edilen “yiiz ylize donit alma” ikinci kod olarak 6n plana
cikmaktadir. Ogrencilerin vermis oldugu yanitlardan bazilari su sekildedir:

(01): Yanlislarimi gériip diizeltmek gercekten ¢ok giizel oluyor. Déniit almak cok hosuma gidiyor.
Ornegin; Writing dersinden déniit aldigimda yanhslarimi gériiyorum ve bir sonraki édevde bu
yanlislari diizeltmeye ¢alistyorum. Bu da Writing becerilerimin ¢ok iyi ve hizli gelismesini saglyor.
(018): Bazi derslerde édevleri online génderip online déniit almak bence iyi olmuyor. Déniitleri
kadit tizerinden birebir alsak daha iyi olur. Hoca bize online déniit verdiginde bence yeterli verimi
alamiyorum. Yiiz yiize olsa daha iyi olur. VYiiz yiize déniit aldigimda hatalarimi daha net
gorebiliyorum ve bir sonraki édevde yapmaya ¢alisiyorum.

Ozellikle hata yapmanin daha olasi oldugu ingilizce 6grenimi sirasinda verilen déniitlerin kalitesi ve
etkinligi son derece 6nemlidir. Bu baglamda, katilimcilar donitleri hatalarini fark edip diizeltme imkani
olarak degerlendirmekte ve bliyik 6nem atfetmektedirler. Katilimcilarin doéndtlere iliskin olarak altini
cizdikleri bir diger husus da 6gretmenlerinden bire bir doniit alma talepleridir. Bunun altinda yatan en
onemli sebep, Schoology lizerinden verilen donitlerde birtakim kodlarin ve kisaltmalarin kullanilmasi ve
ogretmenlerin 6grencilerin anlayamayacagi kadar zor bir dil kullanmasidir. Bu nedenle 6grenciler online
olarak verilen donitlerden ziyade yiiz yiize verilen dénitleri tercih etmektedir. Ogrencilerin verdikleri
yanitlardan da anlasilacagi uzere, 6zellikle Writing ve Speaking gibi productive (lretkenlige) dayali
derslerde donitler hatalarin goriliip tekrarlanmamasi ve bu durumun sinavlara da yansitilmasi agisindan
bir kat daha fazla 6nemli gorilmektedir. Hal boyle olunca, literatiirde bulunan ve 6devlere verilen
donitlere yogunlasan calismalarin biyik bir bolimi de Writing ve Speaking derslerinde verilen
donutlere odaklanmistir.

Bu ¢alismalarin birinde Radecki ve Swales (1988) 6grencilerin Writing dersi kapsaminda kendilerine
verilen donutlere iliskin gorislerini irdelemislerdir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda,
Ogrencilerin yaklasik %50’sinin 6gretmenlerinin verdigi yazil donitlere yoénelik olumlu veya nétr
goruslerinin oldugu ancak tamamina yakinin 6gretmenlerin yapmis olduklari yorumlardan ziyade vermis
olduklari diizeltici donitleri tercih ettikleri goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen bir diger 6nemli
nokta da 6gretmenlerin donit verirken kullandiklari kodlarin 6grencilerin tamamina yakini tarafindan
desteklendigidir. Bu bulgu, bu calismada bulunan bulgularla taban tabana zitlik arz etmektedir. Clinki bu
calismada gorismeye katilan katiimcilarin bir kismi donit verilirken kullanilan kodlarin karisik ve
anlamasi zor oldugunu belirtmis ve ylz ylze donit istemelerinin sebepleri arasinda bu kodlari
gostermislerdir. Bu iki calismadaki kodlarin kullaniimasi baglamindaki goris farkinin en 6nemli nedeni
olarak kodlarin desteklendigi calismanin ana dili ingilizce olan 6grenciler ile, kodlarin desteklenmedigi bu
calismanin ise yabanci dili ingilizce olan 6grenciler ile yiriitiilmesi gdsterilebilir.

Muhsin (2016) tarafindan yapilan ve Speaking dersinde kullanilan dénitlerin etkinliginin incelendigi
calismada ise 6grencilerin %97’si gibi yliksek bir orani Speaking 6devlerine verilen diizeltici donitlerin
kendileri icin cok 6nemli oldugunu belirtmistir. Ayrica katiimcilarin biiyik ¢cogunlugu 6gretmenlerinden
bire bir donit almak istedigini, 6gretmenleri disinda ise kendilerinden daha iyi olan arkadaslarindan
donit almayi kabul edebileceklerini belirtmistir. Bu yonlyle her iki calismadan da elde edilen bulgular
drtiismektedir. Yukaridaki calismalara ilave olarak, Harks ve arkadaslari (2014), ilker (2014) ve Pekrun ve
arkadaslari (2014) tarafindan yiiritilen ¢alismalarda da Odevlere verilen déniitlerin basari basta olmak
lizere motivasyon ve diger duyussal faktorler Gizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Katiimcilarin Odevini Yaparken En Fazla Zorlandiklari Derse iliskin Gériisleri

Katilimcilarin 6devini yaparken en fazla zorlandiklari derse iliskin gorislerinin analizinden elde edilen
kodlar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8
Katiimcilarin Odevlerini Yaparken En Fazla Zorlandiklari Derse fliskin Gériislerinden Elde Edilen Kodlar
Kategori Kodlar f
Writing (02, 04, 05, 09, 012, 016, 018)
Reading (01, 07, 010, 011, 013, 014,)
Speaking (03, 015, 019, 020)
Language Awareness (06, 017)
Listening (O8)

Odev yaparken en fazla
zorlanilan dersler

RIN(RIO(N

Ogrencilerin 6devini yaparken en fazla zorlandiklari derslere iliskin gorislerinden elde edilen kodlar
incelendiginde, 7 6grenci tarafindan dile getirilen “Writing” dersinin en fazla tekrarlanan ders oldugu
gorulmektedir. Writing dersini 6 6grenci tarafindan ifade edilen “Reading” dersi izlerken, katilimcilardan
4’G bu soruda “Speaking” dersini 6n plana cikarmistir. “Language Awareness” dersi ise 2 6grenci
tarafindan dile getirilirken 1 6grenci (%5) bu soruya “Listening” cevabini vermistir. Bu kodlar kapsaminda
ogrencilerin kendi ifadelerinden drnekler asagida verilmistir.

(010): En fazla Reading dersinden zorlaniyorum. Cok fazla bilmedigim kelime ¢ikiyor. Tek tek bu
kelimelerin altini ¢iziyorum. Ciimle bitmeden bilmedigim kelimenin anlamina bakiyorum. Béyle
olunca da moralim bozuluyor ve édevi yapasim gelmiyor. Bu da beni zorluyor.

(02): Writing. Ciinkii Writing dersinde normal Tiirkge olarak islemedigimiz konulari gériiyoruz.
Onun ilk basta ne demek oldugunu konunun nasil etkileri oldugunu arastirip 6yle yazmamiz
gerekiyor. Yani verilen konulara uzak oldugum igin o konularla ilgili yazmak ¢ok zorlayici oluyor.
(03): En fazla Speaking dersinin édevlerini yaparken zorlaniyorum. Her ne kadar beni en fazla
Speaking dersinin ve 6devlerinin gelistirdigini diisiinsem de bazen kamera karsisinda 3-4 dakika
konusmak bana ¢ok zor geliyor. Béyle bir seyi yapmak kendi dilimizde yapmak bile zorken ingilizce
yapmak daha zor geliyor.

(08): Listening dersinde zorlaniyorum. Listening dersindeki 6devlerin notlara adirhgi ¢ok az. O
ylizden Listening ddevlerini yaparken kendimi zorluyorum. Ayrica dinledigimiz metinler ¢ok uzun
ve zor geliyor. O yiizden ¢odu zaman transkriptleri okuyorum édevi yapmak igin.

(06): LA zorluyor. LA dersinde 6zellikle “Paraphrasing” konusu ¢ok zorluyor. Hem metni
anlamamiz hem de farkli teknikleri uygulamamiz bekleniyor. LA ¢ok zor ve internette LA ile ilgili
kaynaklar ¢cok az. Onceden internet kaynaklarindan Gramer konularini bulabiliyordum ama LA
dersinin icerigini internetten bulup ¢alisamiyorum.

Bu sorudan elde edilen verilere bakildiginda, 6grencilerin 6devler baglaminda tim derslerden zorluk
yasadiklari gorilmektedir. Bu oran o¢zellikle Reading ve Writing dersleri icin biraz daha fazla dile
getirilmistir. Reading dersinin 6devlerini yaparken yasanilan zorluklarin basinda yine kelime bilgisinin
yetersizligi gelmektedir. Bu durumun birgok hususu tetikledigi daha 6nceki bolimlerde ifade edilmistir.
Ozellikle okuma becerilerinin bilyiik oranda etkide bulundugu bir diger beceri de yazma becerileridir.
Nitekim okuma ve dinleme “receptive (alisa yénelik)” beceriler iken yazma ve konusma ise “productive
(iiretime yénelik”) becerilerdir. Bu nedenle yeterli miktarda ingilizce girdisine maruz birakilmayan
bireylerin yazma ve konusma gibi Uretkenlik gerektiren becerileri sergilemeleri zorlasmaktadir.
Ogrencilerin verdikleri yanitlarda da ilk 3 sirayi Reading, Writing ve Speaking derslerinin almasi da bu
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yoniyle manidardir. Bu duruma diger duyussal faktorlerin (motivasyon, ilgi, utangaclhk, 6z gliven eksikligi
vb.) eklenmesiyle o6grencilerin gerek sinif i¢ci gerekse sinif disi performanslari olumsuz yoénde
etkilenmektedir. Duyussal faktorlerin etkisi ise 6zellikle Speaking gibi dogrudan performansa ve baskalari
tarafindan gozlemlenmeye dayanan becerilerde daha fazla aciga cikmaktadir.

Ulkemizdeki yabanci dil 6grenen bireylerin kelime bilgisi konusunda sorun yasadiklar bilinmektedir.
Ancak bu durum sadece ilkemizle sinirli degildir. Ozellikle ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi (EFL)
Glkelerde kelime bilgisi eksikligi basta Reading olmak lizere diger dil becerilerini dogrudan etkileyen bir
sorun halini almistir. Medjahni (2015) tarafindan yiritiilen bir calismada ingilizceyi yabanci dil olarak
0grenen Ogrencilerin Reading dersi kapsaminda yasadiklari sorunlarin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglar bu c¢alismada elde edilen bulgularla 6rtismektedir. Soéyle ki,
ogrencilerin toplamda %68’i okuma becerilerine yonelik ¢calisma veya 6dev yaparken karsilastiklari en
blyiik zorlugun bilinmeyen veya kendilerine ¢cok karmasik gelen kelimeler oldugunu ifade etmislerdir.

Margolis ve McCabe (1997) tarafindan yapilan bir baska ¢alismada ise Reading ve Writing derslerinde
verilen 6devlere iliskin muhtemel zorluklar ele alinmistir. Calisma sonunda arastirmacilar 6grencilere
verilecek 6devlerin iceriginin 6grencilerin daha énceki yasantilariyla anlamlandirabilecek tiirde ve onlarin
ilgi ve ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte olmasi gerektigini vurgulamislardir. Arastirmacilarin
vurguladigl bir diger husus da 6grencilere verilen 6devlerin talimatlarinin agik, net ve her 6grenci
tarafindan kolayca anlasilabilecek cinsten olmasi gerektigidir. Odevlerin 6grencilerin degerlendirilmesine
olan etkisi de arastirmacilarin dikkat ¢ektigi bir diger unsurdur. Bu baglamda, 6grencilerin 6devlerinin
notlarla degerlendirildigi bir sistemin kullanilmasi ve yapilan 6devlere degerlendirici bir notun verilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Buna ilave olarak, 6devlerin tam anlamiyla amacina ulagsmasi igin yapilandiric
ve kisisellestirilmis dondtlerin verilmesi gerektigi de galismada vurgulanan bir diger konu olmustur.
Medjahni (2015) ve Margolis ve McCabe (1997) tarafindan yapilan g¢alismalarin yukarida bir kismi
Ozetlenen sonuglari incelendiginde, her iki calismada da 6grencilerin 6zellikle Reading ve Writing
derslerinin 6devlerini yaparken birtakim zorluklar yasadigi ve bu zorluklarin bu ¢alismayla biyik oranda
paralellik gosterdigi soylenebilir.

Katimcilarin Odevinin Yaparken En Fazla Yardima Basvurduklari Derse iliskin Gériisleri

Katilimcilarin 6devini yaparken en fazla yardima basvurduklari derse iliskin gorislerinin analizinden elde
edilen kodlar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Katilimcilarin Odevini Yaparken En Fazla Yardima Basvurduklari Derse iliskin Gériislerinden Elde Edilen
Kodlar

Kategori KODLAR f

54 i Writing (01, 02, 03, 05, 07, 09, 011, 013, 017, 019, 620) 11

fz\;lzar;ar:n:aen Language Awareness (06, 010, 014, 015, 016) 5

y Speaking (04, 08, 018) 3
basvurulan ders - -

Reading (012) 1

Katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar incelendiginde “Writing” yanitini veren
ogrencilerin sayisinin 11 oldugu gérilmektedir. 5 6grencinin ise bu soruya “Language Awareness” yanitini
verdigi, “Speaking” yanitini veren dgrenci sayisinin ise 3 oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerden
yalnizca 1’i ise en fazla yardima basvurdugu ders olarak “Reading” dersini gdstermistir. Ogrencilerin
kendi ifadelerinden alinan 6rnekler asagida verilmistir.
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(07): Writing. Ciinkii konu ile ilgili pek bilgi sahibi dedilsiniz. Ozellikle Tiirkcede de siirekli yazan
biri degdilseniz ingilizcede de yazmaniz ¢ok zor oluyor. Arkadaslarinizdan égretmenlerinizden
destek ala ala anca bir seyler yazabiliyorsunuz.

(014): LA derslerinde yardima siklikla basvuruyorum. Ciinkii Gramer odakli bir ders. Bu yiizden
internetten, kaynak kitaplardan veya ders kitap¢idi lizerinden yardim almaya ¢alisiyorum.

(08): Speaking. Ciinkii Speaking dersinde arkadaslarim genelde benden daha iyi oluyor. Bu
ylizden arkadaslardan konu hakkinda bilgi aliyorum. Onlar da bana ddevleri yaparken nasil
konusmam gerektigini konuyu nasil agiklayabilecegimi séyliiyorlar.

(012): Reading dersi. Metinlerin uzun ve bilmedigim kelimelerin ¢ok olmasi nedeniyle ¢ok fazla
yardima basvuruyorum. Bu da beni siirekli tikiyor.

Yukarida verilen kodlar ve 6grenci cimleleri incelendiginde, 6grencilerin 6zellikle Writing ve Language
Awareness dersleri kapsaminda digerlerine oranla daha fazla yardimca basvurduklari gortlmektedir.
Daha 6nce de ifade edildigi (izere yazma becerisi tUretime dayali bir beceri olup performans sergilenmesi
bircok degiskene baghdir. Bu degiskenlerin icerisinde ana dile hakimiyetten kelime bilgisine, okuma
becerilerinin gelismisliginden genel kiiltiire bircok faktoér gosterilebilir. Ogrenci cevaplarindan érnekler
incelendiginde de bu iki konunun onlar tarafindan da teyit edildigi gériilmektedir. Ogrencilerin yardima
basvurdugu bir diger alan ise dilbilgisidir. Bu durumun Ug tirli sebebi oldugu degerlendirilmektedir.
Birinci sebep, ders iceriginin 6grencilerin gegmis yillardaki gérmis olduklari “Gramer” derslerinden farkli
olmasi, ikinci sebep, 6grencilerin alisilagelmis dilbilgisi dersinin formati disinda bir ders isleyis yonteminin
uygulanmasidir. Soyle ki; oOzellikle ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde Gramer konular
ogretmenlerin yogun bir 6gretim yapip 6grencilere kurallari sunus yoluyla kazandirdiklari bir yapiya
sahiptir. Ancak katimcilarin 6gretim gordukleri Hazirlik Okulu’nda daha otonom bir yapi vardir. Baska
bir ifadeyle, 6grencilerin kurallari timdenvarim yéntemiyle kesfetmeleri beklenmektedir. Agik bir
dgretimin  yapilmadigi bu durumda 6grenciler ingilizce dilbilgisi kurallarini  kesfetmekte ve
anlamlandirmakta zorlanmaktadir. Uglincii sebep olarak ise, katilimcilarin egitim gérdiikleri kurumda
oOzellikle dilbilgisi derslerine yabanci uyruklu 6gretim gorevlilerinin girmesidir. Yabanci uyruklu 6gretim
gorevlilerinin anlatim hizina ve kullandigi dile uyum saglayamayan 6grenciler diger sebeplerin de etkisiyle
Language Awareness derslerinde zorlanmakta ve yardima ihtiyag duymaktadirlar. Bu bulgulari
destekleyen bir diger calisma ise Samperio (2017) tarafindan yuritilmustdr. Nitekim o arastirmada da
ogrencilerin blyuk cogunlugunun derslerde ve okul disi etkinliklerde dilbilgisine yonelik calismalar talep
ettikleri sonucuna ulasiimistir.

Katihmcilarin Odevlerini Yaptiklari Zaman Ders ve Sinav Basarilarinin En Fazla Arttigi Derse iliskin
Goriisleri

Katimcilarin 6devlerini yaptiklari zaman ders ve sinav basarilarinin en fazla arttigi derse iliskin
gorislerinden elde edilen kodlar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
Katilimcilarin Odevlerini Yaptiklari Zaman Ders ve Sinav Basarilarinin En Fazla Arttigi Derse fliskin
Goriislerinden Elde Edilen Kodlar

Kategori Kodlar
Odev yapildiginda ders ve  Writing (01, 02, 07, 011, 014, 015, 017, 020)
sinav basarisinin en fazla  Speaking (03, 04, 08, 012)
arttigi ders Language Awareness (09, 010, 018, 019)
Reading (06, 013)

N[ |D|CO|=n
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Listening (05, 016) 2

Katilmcilarin gérisme formunda yer alan son soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, basarinin en
fazla arttigi dersin “Writing” oldugu gorilmektedir. “Speaking” ise katilimcilardan 4’(i tarafindan ifade
edilmistir. Katihmcilarin 4G yine bu soruya “Language Awareness” yanitini verirken “Reading” yaniti
veren katilimci sayisinin 2 oldugu sonucuna ulasiimistir. Verilen yanitlar arasinda 2 6grencinin ise
“Listening” dersini ifade ettigi gériilmektedir. Ogrencilerin verdikleri yanitlardan bazilari su sekildedir:

(014): Writing dersi oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii ben gecen dénem Writing déneminde cok
pratik yapmistim ve bunun neticesini sinavdan 90 alarak gérdiim. Bu basariyi sik sik pratik
yaparak sinavda nasil yazacagimi 6grenmis olmama bagliyorum.

(012): Speaking de gelistigimi diisiiniiyorum ¢iinkii nceden ¢ok sikilgan ve cekingendim. Ozellikle
telaffuz konusunda sikinti yasadigim igin hi¢ konusmak istemiyordum. Ama su an onun gelistigini
diisiintiyorum. Su an arkadaslarimla veya sinif igerisinde hocalarimla daha rahat
konusabiliyorum.

(09):  LA. Ciinkii mesela Listening gibi bazi derslerde ne kadar ¢alisirsaniz ¢alissin sinav aninda
bir seyi kagirdiginiz zaman veya farkli bir konu geldigi zaman ne yaparsaniz yapin sinavdan iyi not
alamayabilirsiniz. Ama LA dersinde 6dev yaptiginiz zaman sinav igerigine yakin alistirmalar
yapmis olacaginiz igin sinav ve ders basariniz artiyor.

(06): Reading. Ciinkii ayni zamanda dider dersleri de etkiliyor. Hoca her giin édev verip biz de
verilen ddevleri hakkiyla yaparsak hem Reading becerimiz gelisiyor hem de diger derslere katkida
bulunuyor.

(05): Listening. Ciinkii 6devlendirmeyi kendi kendime yapiyorum. Kendime édev koyuyorum.
Okuldan biraz daha bagimsiz olarak édev yapiyorum. Bu da benim basarimi artiriyor. Ozellikle
kisa ve sikici olmayan kayitlari veya videolari giinde en az bir kere dinliyorum. Bu sekilde kendi
koydugum 6devleri yapmak hem beni sikmiyor hem de derslerime ve sinavlarima olumlu olarak
yansiyor.

Katilimcilarin verdikleri yanitlar incelendiginde, 6zellikle Writing ve Speaking derslerinde yaptiklari
Odevlerin sinav ve ders basarilarina katkida bulunduguna dair gorislerin agir bastigi goértlmektedir. Bu
durumun 6zellikle “productive skills” olarak adlandirilan Uretkenlige dayali becerilerin sik sik
kullanilmasiyla ve bicimlendirici déniitlerle desteklenmesiyle aciklanabilir. Odevlerin sadece bilissel
manada katkilarinin yani sira ayni zamanda duyussal manada da katkilarinin oldugu da ifade edilmistir.
Ozellikle toplum iginde konusma becerilerinin gelisiminin &nem arz ettigi Speaking dersinde 6grencilerin
odevler yardimiyla utanma, ¢ekinme ve hata yapma korkusu gibi duygularini kontrol altina alabildikleri
ve bu durumun 6lgme degerlendirme sirecinde de faydasinin gortldigi anlasiimaktadir. Becerilerin
birbirini desteklediginin de ifade edildigi bu soruda 6grencilerden bazilari Reading dersinde yaptiklari
odevlerin diger becerileri de destekledigini ve bu durumun ders ve sinav basarilarina katkida
bulundugunu ifade etmislerdir.

Yukaridaki degerlendirmeleri destekleyen bazi bulgulara Duefias ve arkadaslari (2015) tarafindan yapilan
calismada da ulasiimis ve 6grencilerin stresten arindirilmis ortamlarda yaptiklari konusma pratiklerinin
ve alistirmalarinin 6grencilerin ders basarisina da olumlu katkida bulundugu sonucuna ulasiimistir.
Writing dersi 6zelinde ise pratigin 6nemi kadar doniitlerin de devreye girdigi ve 6zellikle sinav basarisina
etki ettigi gorilmektedir. Bu noktada literatiirde iki tlir donit oldugu goriilmektedir. Birinci tir doniit,
bizzat Writing dersi 6gretmenleri tarafindan veriler dondtler iken ikinci tir donitlere 6grencilerin sinif
arkadaslari tarafindan verilen donitler girmektedir. Bu arastirmanin yirGtildigi Hazirhk Okulu’nda
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birinci tir déniitler ise kosulmaktadir. Ogretmenler Schoology programi lizerinden veya bire bir déniitler
vermektedir. Ogrencilerin gorisleri incelendiginde genellikle bire bir ddnitleri tercih etseler de Writing
dersinde verilen acik ve anlasilabilir her tlir donitiin sinav ve ders basarilarina katkida bulundugunu ifade
etmislerdir. Bu bulgular Keh (1990) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgulariyla 6rtismektedir. Nitekim
Keh (1990), calismasinda o6zellikle 6gretmenler tarafindan verilen kisa ve anlasilabilir dontlerin
ogrenciler tarafindan daha fazla tercih edildigini, diger 6grenciler tarafindan verilen dontlerin birtakim
risklerinin oldugunu ve 6grencilere verilecek olan donitlerin 6devlerin Ustlinden fazla vakit gegmeden
verilmesi gerektigini vurgulamigtir.

TARTISMA, SONUGC VE ONERILER

Daha oOnceki bolimlerde bulgulari ve bulgulara iliskin birtakim yorumlari sunulan bu c¢alismada,
ogrencilerin Hazirlik Sinifi dersleri kapsaminda kendilerine verilen 6devlere iliskin goruslerinin detayl bir
incelemesi yapiimistir. Bu baglamda o6grencilere yoneltilen goriisme sorularindan oldukca kapsamli
cevaplar alinmis ve bu cevaplar farkl kodlar altinda agiklanmistir. Ozellikle 6devlerin amaci, édevlere
verilen dénitlerin 6nemi, ddevlerin geg teslim edilmesine veya zorlanarak yapilmasina etki eden unsurlar
derinlemesine tahlil edilmistir. Ayrica, ders bazinda 6nemli veriler elde edilmis ve 6grencilerin 6devlerini
yaparken zorlandiklari, sikildiklari, yardima basvurduklari ve basarilarina katkida bulunan derslere iliskin
gerekgeleri belirlenmistir. Odevler zaman zaman tartisilsa da egitimin siirecinin &nemli bir parcasi olmaya
devam etmektedir. Landry-Cuerrier ve Migneault (akt. Gunes, 2014) gibi kimi egitimciler ddevlerin
ogrenciler tzerinde bilissel ve duyussal yonden olumsuz bir etki olusturduguna inanirken, MacBeath ve
Turner (1990) gibi bazi egitimciler ise oOdevlerin bircok agidan 6grencilerin gelisimine katkida
bulundugunu savunmaktadir. Bu farkl yaklasimlarin temelinde bir¢ok etken yatabilecegi gibi egitimle
ilgili cesitli felsefi akimlarin etkisi de gorislerin sekillenmesinde rol oynamaktadir. Bu ¢alismadan elde
edilen sonuglar da bazi felsefi akimlarin egitime bakis agisiyla paralellik gostermektedir.

Bu akimlarin basinda, 19’uncu yizyilda Amerika’da ortaya g¢ikan ve John Dewey’ in basini cektigi
pragmatist felsefenin egitime uyarlanmis bicimi olan “ilerlemecilik” akimi gelmektedir. Bu akimin
egitimle ilgili savundugu temel goriisler arasinda egitimin 6grenci merkezli olmasi, okulun gercek hayatla
bire bir baglantili olmasi ve 6grencinin ilgi ve merakinin egitimin amacina ulasmasinda 6énemli bir etken
oldugu gelmektedir (Huntington, 1981, Dewey, 1997 ve Tozlu, 1997'den akt. Bakir, 2006). Bu acgidan
bakildiginda yapilan arastirmadan elde edilen sonuglarin bu gériisleri destekledigi séylenebilir. Ozellikle
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin 6devlerin iceriklerinin belirlenmesinde ve ddevlerin ise kosulmasinda
dikkate alinmasi gerektigine dair bazi sonuglara ulasilmistir. Buna ilave olarak, 6grencilerin kendilerine
verilen &devlerle gercek hayat arasinda baglanti kurabilmeleri yéniindeki talepleri de ilerlemeci
felsefenin egitime iliskin savlariyla 6rtiismektedir.

Bu calismada yansimalari gorilen yaklasimlardan birisinin de “Davraniscilik” yaklasimi oldugu
soylenebilir. Yabanci dil 6gretiminde gecmiste uygulanan bazi ydontem ve tekniklerin altinda bu yaklagimin
yattigl bilinen bir gercektir. Ancak basta yabanci dil 6gretimi olmak lizere egitim sireglerinin sadece
davranisgl gorisiin savundugu unsurlardan olusmadigl goristnin agirlik kazanmasiyla bu yaklasimin
yabanci dil 6gretim yontem ve tekniklerindeki agirhg giin gectikce azalmaya baslamistir. Ancak édevler
s6z konusu oldugunda davranisgl yaklasimin bazi 6ngorilerinin ve uygulamalarinin gegerligini korudugu
soylenebilir. Bu arastirmadan elde edilen bulgularin bazilarinda 6grencilerin tekrara ve pratige olan
ihtiyaclari, yazili ve sozIU pekistireclerin etkinligini vurgulayan gorislerine rastlanmistir. Bu baglamda,
yabanci dil 6greniminin 6zellikle ilk asamalarinda 6nem arz eden sik tekrar, olumlu pekistireg, doniit ve
iyi bir model ihtiyaci ders ici ve ders disi aktivitelerde (basta 6devler olmak tizere) glin yiziine ¢ikmakta
ve davranisci yaklasimin bakis agisiyla paralellik gostermektedir.
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GUnUmuz dinyasinin gergekleri, egitimin bireyi ve toplumu sekillendirmedeki rolii ve toplumlarin ve
egitilenlerin ihtiyaglari gibi bircok etkenden dolayi uluslarin uzak hedeflerini gerceklestirmeye yarayan
egitim programlarinin ve programi olusturan Ogelerin iyi tasarlanmasi ve ise kosulmasi 6nem arz
etmektedir. Ogrenciler tim derslerde ddevler verilirken ilgi ve ihtiyaclarina hitap eden igeriklerle
Odevlerin sunulmasina, kelime ve dilbilgisi agisindan seviyelerine uygun 6devlerin verilmesine dikkat
cekmislerdir. Bu durum sadece igerikle ilgili bir konu olmayip ayni zamanda program hedefleri ve bu
hedeflerle paralel 6grenme-6gretme yontem ve teknikleri olusturulurken 6grenci hazirbulunusluk
diizeylerinin 6nemiyle de yakindan iliskilidir. Nitekim program 6gelerini birbirinden bagimsiz diisinmek
mimkin degildir. Hedeflerde yasanan sorunlar igerigi, icerikte karsilasilan problemler 6grenme ve
O0gretme slrecini ve bu ¢ 6genin herhangi birisinde yasanan sorunlar degerlendirme boyutunu da
etkileyecegi icin programlar diizenlenirken ve igerikler olusturulurken ihtiya¢ analizlerinden elde edilen
bulgular dikkate almakta fayda vardir. Odevlerin 6lgme ve degerlendirmede agirliga sahip oldugu
kurumlarda bu durum daha da kritik bir hal almaktadir. Sonug olarak, bu calismanin bulgularinin da
destekledigi Gzere, 6devlere 6grenciler tarafindan birtakim anlamlar yiklenmekte ve bu dogrultuda
beklentiler olusmaktadir. Egitimcilerin 6dev uygulamalarinin egitim felsefesindeki yerine dikkat ederek,
bu beklentilere cevap verebilmeleri ve basta egitim programlarinin olusturulmasi olmak tzere 6gretim
sirecinin her basamaginda dikkate almalari 6nem arz etmektedir.

Odevlerin dzellikle dlcme ve degerlendirmenin bir parcasi olabilecegi gerceginden hareketle uygulanan
programlarin dnemli bir pargasi oldugu kabul edilmeli ve gerek program gelistirme gerekse program
degerlendirme c¢alismalari kapsaminda {izerinde hassasiyetle durulmalidir. Odevlerin 8grenciler
tarafindan amacina uygun bir sekilde yapilabilmesi icin ddevin tamamlanabilmesi icin taninan zaman iyi
tayin edilmeli, 6devlerin teslim tarihi 6devin verildigi ders igerigi ve 6devin gereksinimleri g6z énilinde
bulundurularak belirlenmelidir. Baska bir ifadeyle, édevlerin tamamlanmasi igin taninan zaman ne
ogrencileri rehavete sevk edecek kadar uzun ne de onlarda asiri kaygi ve stres olusturacak kadar kisa
olmalidir. Ogrencilere verilecek ddevler belirlenirken égrencilerin seviyeleri cok iyi tayin edilmeli ne ¢ok
kolay ne de ¢ok zor 6devler verilmelidir. Bu durum sadece 6devlerin igerigiyle sinirli olmayip, 6grencilere
Odevlerle ilgili talimatlar verilirken de bu hassasiyet gosterilmeli ve 6grencilerin kendilerinden ne
yapmalari beklendigi acik ve anlasilir talimatlarla agiklanmalidir. Eger 6dev talimatlarinda birtakim kodlar
veya kisaltmalar kullanilacaksa 6grenciler bu kodlar ve kisaltmalarla ilgili daha énceden bilgilendirilmeli
ve gerekli aciklamalar sunulmalidir.

Arastirmadan elde edilen O6nemli bulgulardan birisi de 06grencilerin 6devlere yoénelik olumlu
yaklasimlaridir. Ozellikle 6devlerin amacina dair &grencilerin olumlu bir beklenti tasidiklari
gorilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin bu tutum, duygu ve dislincelerinden yararlanarak o6zellikle
motivasyon, basari hissini tatma, odillendirilme, pekistirecler gibi duyussal faktérler de 6devlerin
degerlendirilmesinde kullanilmalidir. Ogrencilerin 6devlere iliskin 5nemli tespitlerinden birisi de édevleri
yaparken bilinmeyen kelimelerin ve dilbilgisi yapilarinin fazla olmasinin kendilerini zorladigidir. Bu
nedenle, ddevlerin icerigi gozden gecirilmeli ve asiri kolay veya asiri zor kelime ve dilbilgisi unsurlari
iceren odevler ve igerikler ya basitlestirilerek kullaniimali ya da hi¢ kullanilmamalidir. Aksi halde,
ogrencilerin sadece akademik yonden degil duyussal yonden de olumsuz etkilenecekleri hatirdan
¢ikartiimamalidir.

Ogrencilerin 6devler baglaminda biiyik verim aldiklarini ifade ettikleri “Schoology” ve benzeri
programlarin kullaniminin yayginlastiriimasi ve basta 6grenci takibi ve degerlendiriimesi olmak Uzere
odevlerle ilgili tum silreglerde etkin bir sekilde bu programlardan istifade edilmesi 6grencilerin
ddevlerden daha fazla verim almalarina katkida bulunacaktir. Ogrencilerin bir kismi Schoology
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programinin O6devler baglaminda planli ve programli olmalarini saglamasinin yani sira yardimci
kaynaklara ulasma agisindan da 6nemli bir platform oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle, 6grencilerin
dis kaynaklara yonelmelerini ve zaman kaybini aza indirmek adina bu tiir platformlarda bulunan klasérler
ve icerikler tiim dersler icin giincel ve zengin tutulmaldir. Ogrencilere verilecek édev tiirleri ve 6dev
iceriginin belirlenmesi gibi konularda 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari mutlaka gbz éniinde bulundurulmali
ve bu amaca yonelik periyodik araliklarla ihtiyag analizleri yapiimalidir.

Odev tiirleri baglaminda 6grencilerin talepleri ve ingilizce dgretiminde kullanilan giincel yéntem ve
teknikler dikkate alinmalidir. Bu baglamda, 6grenciler tarafindan da dile getirilen grup 6devleri gibi is
birligine dayali 6grenmeyi amacglayan uygulamalara daha sik yer verilmelidir. Bu yapilirken 6grencileri
arastirmaya sevk edecek ve pratik yapmalarina imkan verecek tedbirler alinmalidir. Basta bu arastirma
olmak lizere birgok arastirmada 6devlere verilen donitlerin 6grenciler icin ne derece 6nemli olduguna
dair birgok bulguya rastlanmistir. Bu nedenle, 6gretim gorevlileri doniit mekanizmasini cok 6nemsemeli
ve Ogrencilere etkili, dizeltici ve yonlendirici donitler vermelidir. Bu donitler verilirken 6gretim
gorevlilerinin en hassas olmalari gereken konulardan biri de donitlerin miimkin olan en kisa sirede
verilmesidir. Nitekim arastirmanin nicel boyutunda oOgrenciler 6devlerini yaptiktan hemen sonra
dogrulugunu kontrol etme egiliminde olduklarini ifade etmislerdir. Dontlerle ilgili bir diger 6nemli husus
da donitlerin mimkiinse yiiz yiize verilmesidir. Ogrenciler goriismeler sirasinda yiiz yiize verilen
donutlerin daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Ancak farkl sebeplerden dolayi bu mimkin olmuyor ve
Schoology (izerinden donitlerin verilmesi gerekiyorsa, 6gretim gorevlileri kullandiklari kodlarin ve dilin
ogrenciler tarafindan anlasilabileceginden emin olmalidir.

Ogrencilere ddevler verilirken her 6grencinin teknik imkan ve donaniminin ayni seviyede olamayabilecegi
akildan g¢ikartiilmamalidir. Bu nedenle, 6zellikle teknoloji kullanimi gerektiren 6devlerde verilecek 6devin
ogrencilerin dil becerilerini mi yoksa teknolojiyi kullanma becerilerini mi gelistirmeye yonelik oldugu ¢ok
iyi irdelenmeli eger 6devin icerik ve yapim siireci dil becerilerine katkida bulunmuyor ve Ustelik 6devin
yapilmasi bazi 6grencilerin imkanlari dahilinde olmuyorsa o édevden vazgegilmeli ve tiim 6grencilerin
ayni imkanlarda yapabilecekleri ve dil gelisimine katkida bulunacak ddevlere yénelmelidir. Ogrencilerin
zorlandiklarini belirttikleri 6zellikle Writing (Yazma) ve Language Awareness (Dil Farkindaligl) gibi
derslerde 6devlerini yaparken model olarak kullanacaklari 6érnekler sunulmali ve gerekirse bu érnekler
aciklamalarla desteklenmelidir. Bu galisma, egitim dili tamamen ingilizce olan ve genel egilimden farkli
bir Hazirhk Sinifi formati uygulayan bir devlet Universitesinde yalnizca 6grenci gorisleri alinarak
yaratdlmustar. Bu nedenle, birtakim sinirliklar icermekte ve sonuglar kuruma o6zgulik ozelligi
tasimaktadir. Arastirmacilara, bu calismadan elde edilen bulgular isiginda farkli dinamiklere sahip Hazirhk
Okullarinda 6gretim gorevlilerinin farkli degiskenlerin de dahil oldugu bir calisma ylritmeleri
onerilmektedir. Boyle bir calismanin yapilmasi durumunda, bu calismadan elde edilen veriler daha da
anlamlandirilabilir ve kiyaslanabilir.
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Ogretmenlik uygulamasi dersinde uygulamadan sorumlu &gretim elemani ve
uygulama okulundaki 6gretmenlerinden bu ders siirecinde aldiklari destegi
yeterli diizeyde desteklendim olarak belirttikleri bulgusuna varilmistir. Ayrica
uygulamadan sorumlu Ogretim elemani tarafindan yapilan bilgilendirme
c¢alismalarini  kismen vyeterli olarak belirtirken uygulama okulundaki
o6gretmen tarafindan bilgilendirilme duzeyi hakkinda kismen yeterli olarak
goriis belirtmislerdir. Ogretmen adaylar Fakiiltedeki uygulamadan sorumlu
Ogretim elemani tarafindan uygulamaya yonelik yapilan derslerin katkisi
hakkindaki fikirlerini kismen yeterli olarak belirtmislerdir. Bu dersin
yuritilmesine katkisi olabilecek diger taraflar hakkindaki distinceleri ise
kismen vyeterli olarak degerlendirmislerdir. Bu arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi sirecinde verilen
rehberligin artirilmasi i¢cin uygulamadan sorumlu 6gretim elemani ile
uygulama o6gretmeni arasindaki etkilesim ve koordinasyonun artiriimasi
gerekliligine ulasiimistir.
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GIRiS

Ogretmenlik meslegi dgretmenin insani dzellikleriyle dgretmenlik nitelikleriyle bir biitiin halindedir.
Egitim-Ogretim faaliyetlerinin istenilen amaca ulasabilmesinde en énemli unsurlardan biri 6gretmendir
(Ozbek,2007:146). Ogretmenlik meslegi ile ilgili bircok tanim ve betimleme yapilabilmektedir. 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanununun 43. maddesine 6gretmenligin tanimi devletin egitim, 6gretim ve bununla
ilgili yonetim gorev ve sorumluluklari Ustlenen 6zel ve uzmanlk gerektiren bir meslek olarak
tanimlanmustir http://www.mevzuat.gov.tr. Egitim ve 6gretim sisteminin esas ve yadsinamaz bir pargasi
olan 6gretmenlik meslegi, toplumu olusturan tiim insanlari bltin yonleriyle tesiri altina alma yetisine
sahip mesleklerin basinda bulunmaktadir (Simsek, 2005:26). Siinb{il’ e gore (2005:245-246) 6gretmen
egitim Ogretim faaliyetlerinden zevk alan okul ortaminin stresine karsi saglam durabileni insanlarla ve
ogrencilerle okul icin ve okul disinda iletisimi saglikh olan, egitim 6gretim faaliyetlerinde karsilastigi
sorunlara ¢6zim getirebilen ve bu sorunlarla ilgili insanlara dnerilerde bulunabilen, sorumlu ve tutarh
bireyler olarak tanimlamistir. Sonmez’'e gbére (2000) 6gretmenlik meslegi davranislari yeniden
olusturabilen bir muihendisliktir. Ogretmenlere diisen egitim ve &gretim siirecleri icerisinde amaglar
dogrultusunda faaliyetlere ve uygulamalara yer vermeleri ayrica kendilerini 6gretmenlik mesleginin
niteliklerine uygun bir sekilde yetistirmeleridir.

Etkili bir 6gretmenin 6gretme ve O6grenme siirecinde yéntem ve teknikleri amacina uygun verimli
kullanma, yararl insani 6zellikler ve 6rnek davranislar ile model olma, alaninda uzman olma, etkili bir
sinif iklimi olusturma ve yetkin kararlar alip bu kararlari uygulama yetenegini kazanabilmesi nitelikli bir
egitimden gecmesiyle dogru orantilidir. Akyildiz (1995:40’ den aktaran Ozkilic vd. 2008:728). Bundan
hareketle bir 6gretmenin sahip olmasi gereken 6zellikleri belirtmek gerekirse, Kiigikahmet (2004) yaptigi
incelemede Uiniversitedeki 6gretmen adaylarindan aldigi gorislerden hareketle ideal bir 6gretmenin
hangi davranislara sahip olmasi gerektigini belirlemistir. ideal 6gretmen; 6gretmenlik meslegini seven,
Onyargilarindan siyrilmis, uygar, samimi, esprili, 6grencilerini seven, alaninda yetkin, 6grenciyi derste
etkin kilan, dersi 6grenciye sevdiren, siniftaki davranislariyla gerektiginde tath gerektiginde sert olan,
Ogrencilerin bireysel farliliklarinin farkinda olan ve bireysel farliliklara uygun davranabilen nitelikleriyle
tanimlanmigtir. Snbil (2005) Egitim ve 6gretim faaliyetlerini okul icindeki ve okul disindaki unsurlarla
ayrilmaz bir biitlin olarak gérenlerin 6gretmenlere bigtigi rollerin bir bitiin oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlik uygulamasi dersinin icerigi Universiteden Universiteye uygulayicilar arasinda farkhlik
gosterse de bu dersin asil amaci; “6gretmen adayinin mesleki yeterliligini 6lgmek ve degerlendirmek
ayrica bu mesleki yeterliliklerini olumlu bir yonde ilerletebilmeleri icin adaylara yardimci olmak ve
rehberlik yapmak” olarak tanimlanabilmektedir (Gultekin, 2006).

Ogretmenlik uygulamasi boyunca, 6gretmen adaylarindan lisans programlarinda aldiklari teorik bilgiyi
okullarda pratige donistirme becerisi kazanmalari ve mesleki yeterliklerini gelistirmeleri
beklenmektedir (Yesilyurt, 2010, s. 2). Universitelerdeki nitelikli gretmen yetistirme egitiminin parcasi
olan 6gretmenlik uygulamasi dersi 6gretmen adaylarinin egitim ve 6gretim ile ilgili teorik derslerde
edinmis olduklari bilgi birikimleri, 6grenmis olduklari beceriler ve tutumlarinin gittikleri gercek bir sinif
atmosferinde, uygulama okullarinda pratik yapma sansini elde ettikleri bir faaliyettir. Ogretmenlik
uygulamasi dersinde 6gretmen adaylari dnceden belirlenmis olan uygulama okullarinda derslerde
dogrudan yer almakta, egitim Ogretim slireci icinde ders anlatimda bulunmakta bunlarin yani sira
ogretmenligin gerektigi rolleri Gstlenip gerekli davranis ve tutumlarda bulunmaktadir (Demircioglu,
2008:2). Ogretmenlik uygulamasi dersi (iniversitelerin dégretmen yetistirme programlarinda dérdiincii
yilda verilen, 6gretmen adaylarinin ge¢mis yillarda edindigi bilgi, beceri ve tutumu pekistirici ayrica bircok
acidan tamamlayici 6zellikte olan ve okul deneyimi dersinin de devami niteliginde olan bir derstir (Gedik
ve Goktas, 2008:70). Ogretmen adaylarinin yetistirilmesi ile ilgili yeni tasarilar, ilk ve ortadgretim
seviyelerinde, 6gretmen adaylarinin yasayacaklari zamani artirmakta ve 6gretmen adaylarina okullarda
yapacaklari faaliyetlerle ilgili detay niteliginde bilgiler vermektedir. Ogretmen adaylarinin nitelikli bir
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egitim-0gretim i¢in sart olan maharetleri edinebilmeleri icin okul deneyimi icin gittikleri okullardaki

zamanlarinin diizenli bir sekilde planlanmasina ve gézlenmesine ihtiyag vardir

YOK’iin olusturdugu 6gretmen yetistirme kilavuzunca 6gretmenlik uygulamasi dersi cercevesinde giinliik

plan olusturulmasi, olusturulan planin hayata gecirilmesi, bu faaliyet sonucunun okullardaki sorumlu

uygulama oOgretmeni, uygulamada gorevli o6gretmen adayr ve sorumlu 06gretim gorevlisinin
degerlendirilmesi, degerlendirme sonucu elde edilen c¢iktilar 1si8inda planda ve pratikte gerekli
dizeltmelerin yapilmasi ve ihtiya¢c duyuldugu takdirde ayni uygulamalarin tekrarinin yapilmasi ayrica
ogretmen adaylarinin bu slirec icindeki calismalarini organize bir sekilde olusturulup bir araya getirilerek
ortaya bir iriin dosyasi (portfolyo) cikariimasi gerekir (YOK, 1998). Ogretmenlik uygulamasi faaliyetlerinin

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafinca 1998 senesinde yiiriirlige giren “Ogretmen Adaylarinin Milli Egitim

Bakanligina Bagli Egitim Ogretim Kurumlarinda Yapacaklari Ogretmenlik Uygulamasina iliskin Yonerge”

dogrultusunda MEB’e bagl okullarda uygulanip ve gerceklestiriimeye cahlsildigi gorilmektedir. Bu

Yonerge ‘de staj uygulamasi “Hizmet Oncesi 6gretmen adaylarina, 6gretmenlik yapacagl alanda ve

O0gretim diizeyinde, dogrudan sinif ortaminda 6gretmene mesleki beceri kazandiran ve uygulayacagi ders

veya dersleri sistematik ve planli bir bicimde 6gretmesine yardimci olacak; uygulama faaliyetlerinin analiz

edilerek, tartisilip degerlendirilecegi bir ders” olarak tasvir edilmektedir. Ayrica Ogretmenlik uygulamasi
dersi icinde 6gretmen adaylarindan uygulama yapacaklari okullara dersi aldiklari dénem igerisinde
minimum 24 ders saatini haftada bir tam glin ya da iki yarim giin gidip sinif icerisinde ders anlatimi
yaparak verimli bir sekilde bu siireyi degerlendirmesi istenmektedir (MEB, 1998). Ogretmen adaylari bu
sire icinde calismalarini uygulama dersi baslamadan uygulamadan sorumlu 6gretmeniyle beraber
planlamalidir. Etkinliklerin planinizda belirtilen siralamada gerceklesmesi sart degildir. Nihayet amacg
etkili bir 6gretme-6grenme ortami olusturmaktir (Demirtas ve Giines, 2004:124). Ogretmen adaylari bu
uygulamalari ilgili fakiltenin oldugu il veya ilcedeki okullarda ve ilgili kurumlarda yiritebilmektedir.

Bunun yani sira ilkokullarda 6gretmenlik uygulamasi yapacak adaylar, sartlarin uygun oldugu dereceye

kadar uygulamalarinin bazi kisimlarini kéy okullarinda yiiriitebilmektedirler. Ogretmen yetistirme

programlarinda 2006-2007 akademik yilindan baslayarak 6gretmenlik uygulamasi dersi birlestirilmis

siniflarda, kdylerde veya yatili ilkégretim bélge okullarinda (YiBO) yapilabilmektedir (YOK, 2006).

Bu esaslarin yerine getirilmesi icin siirece katilan biitin kisilerin gérev ve sorumluluklari vardir. Ogretmen

adaylarinin uygulama okullarinda dersi incelemek, uygulamadan sorumlu 6gretmeninin vazifelerine

katilma, egitim-6gretim ve ders disi faaliyetlere katilma, ders sunumu ve anlatimi gibi gbrev ve
sorumluluklari vardir. Bu gorev ve sorumluluklari 6gretmen adaylar uygulama yapilacaklari okula
gittiklerinde okul idaresi ve uygulamadan sorumlu Ogretmenleri tarafindan tekrar hatirlatiimasi
gerekmektedir (Demircioglu, 2008:79). Ogretmen adayinin uygulamaya gittikleri okullarda 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda yerine getirdikleri gérev ve sorumluluklarindan sonra bu dersin amacina
ulasmasi i¢in 6gretmen adayinin sire¢ sonunda edinilmesi beklenen belli basli mesleki nitelikler vardir.

Bu ders slreci sonunda 6gretmen adaylarinin bu 6zellikleri kazanmis olmasi beklenmektedir. Bu 6zellikler

soyle siralanabilir (Demirtas ve Giines, 2004:124).

e Ogretmen adaylarinin uygulamaya gittikleri okulda farkli sinif ortalarinda 6gretmenlik yaparak
mesleginin gerektirdigi nitelikleri edinme,

e Ogretmenlik yapacag alandaki programlari kavrayabilme, ders kitaplarinin analiz ve
degerlendirmesini yapabilme, 6lcme ve degerlendirme yapma acisindan yeterli bir seviyeye
gelebilme,

e Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik uygulamasi esnasinda edinmis oldugu tecriibeleri arkadaslar ve
uygulama o6gretim elemani ile karsihkli fikir alisverisinde bulunarak kendini bu acgidan
yetkinlestirebilme.

Ogretmenlik uygulamasi dersi siiresince dgretmen adaylarinin ve uygulamadan sorumlu 6gretim

gorevlilerin vazife ve sorumluluklari oldugu kadar okullardaki uygulamadan sorumlu 6gretmenlerinde

yerine getirmesi gereken sorumluluklari vardir. Bu sorumluluklarin hem uygulamadan sorumlu
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dgretmenlere hem de 6gretmen adaylarina acikga belirtilmesi gerekir. Ogretmen adaylarina bu
sorumluluklar  bildirilmedigi zaman 06gretmen adaylari, uygulama 06gretmeninin goérev ve
sorumlulugundan emin olamazlar. Bundan dolayi 6gretmen adaylarinin birgogu Universitede 6grendigi
bilgileri bir kenara birakarak takdir edilmek igcin uygulama 6gretmenlerinin isteklerine gére davranirlar.
Burada uygulama 6gretmenleri tarafindan geri plana atilmamasi gereken bir konu var ki, o da uygulamaya
giden 6gretmen adaylarinin onlarin mesleki gelisimi igin bir firsat oldugudur. Ancak mihim olan nokta
O0gretmen adaylarina edindikleri bilgileri uygulayacaklari ortam ve firsatlar sunmaktir.(Kiraz, 2001: 85-
90).
Ogretmen adaylari 6gretmenlik uygulamasi dersi siiresince uygulama icin gittikleri siniflarda derslerini
izledikleri uygulamadan sorumlu 6gretmeninin mesuliyetinde gercek yasamda ilk defa ders anlatma
tecrlibesini yasamis olurlar. Adaylar meslek yasamina baslamadan 6nce karsilastiklari ilk model olan
uygulama 6gretmenlerinin onlara rehberlik yapmalari ayrica 6gretmenlik mesleginin egitimini gercek bir
ortamda vermeleri 6gretmenlik uygulamasi dersini 6nemli hale getirmektedir. Bu agidan bakildiginda
uygulamadan sorumlu 6gretmenlerin Gzerlerine diisen goérev ve sorumluluklari basarili bir bicimde icra
etmeleri 6gretmenlik uygulamasi dersinden beklenen ciktilara ulasiimasini saglayacaktir (Koksal,
2008:52) Bu gorev ve sorumluluklarda meydana gelen aksama ve eksiklikler bir nesil yetistirme de en
Oonemli goreve sahip olan 6gretmen egitiminde eksiklikler meydana getirebilecektir. Bu kapsamda
uygulama 6gretmenlerinin ve uygulamadan sorumlu 6gretim elemanlarinin 6gretmenlik uygulamasi
dersi sliresinde o6gretmen adaylari ile karsilkli fikir alisverisinde bulunmali, her hafta 6gretmen
adaylarinin girdigi dersleri gozlemlemeli ve bu gozlemlerin gézlem formuna gegirilerek 6gretmen
adayinin dersi bittikten sonra birlikte bir degerlendirme yapmalidir. Bu degerlendirmeler 6gretmen
adaylarina yol gosterici ve eksikliklerini tamamlayici nitelikte olmalidir. Her hafta yapilacak olan bu
degerlendirmeler 6gretmen adayina bir daha ki ders saatinde eksikliklerini tamamlama firsati verecektir.
Ogretmenlik uygulamasi dersi 6gretmen adaylari icin tiniversitede edindikleri teorik bilgi birikimini ve
pedagojik formasyon bilgisini uygulama ile birlestirip butinlestirebildigi bire tecriibe edinecegi bir
firsattir (Yuksel, 2003:312-328).
Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde ne diizeyde yararlanabildiklerini
gormek ayrica birincil kaynaktan eksiklik gorilen noktalarin ortaya konulmasi ve bu yodnde
iyilestirilmelerin yapilmasi egitim faaliyetlerinin kalitesinin artirilmasi ydoniinden énem arz etmektedir.
Bu baglamda arastirmanin amaci egitim fakiltesi son sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi dersini kendi gorislerine gore; 6gretim acisindan, uygulamadan sorumlu
o0gretim elemani ve uygulamadan sorumlu 6gretim gorevlisinin bilgilendirme, destekleme, zamani etkili
kullanma, fakiltedeki 6gretmenlik uygulamasi dersinin etkililik diizeyi ve bu dersin diger taraflari
acisindan nasil degerlendirdiklerine iliskin gorislerini belirlemektir.
Bu genel amaci gerceklestirebilmek icin asagidaki sorulara yanit aranmistir.
o (Ogretmen adaylarinin 6gretimle ilgili konularda kendilerini nasil degerlendirdikleri
e Ogretmen adaylarinin zamani kullanma bicimleri bakimindan kendilerini nasil degerlendikleri,
e Ogretmen adaylarinin uygulamadan sorumlu 6gretim elemani ve uygulama 6gretmenleri tarafindan
bilgilendirilme dizeyleri,
e Ogretmen adaylarinin uygulamadan sorumlu 6gretim elemani ve uygulama 6gretmenleri tarafindan
desteklenme diizeyleri,
e Fakiltelerde 6gretmenlik uygulamasina yonelik yapilan derslerin 6gretmen adaylarina katki diizeyleri,
e Ogretmenlik uygulamasi dersine dahil olan diger taraflarla (okul mudiri, midir yardimei, diger
uygulama 6gretmenleri) ilgili 6gretmen adayanlarinin gorisleri nelerdir?
Ogretmenlik uygulamasi dersi uygulama dgrencilerinin meslege baslamadan énce gergek bir sinif ortami
ile bulusmayi elde ettikleri bir firsattir (Cetin ve Bulut, 2002: 75). Bu dersten gerekli verimi elde etmek
icin uygulamanin olumlu olumsuz yonlerini ortaya koymak bir gerekliliktir.
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Gelecek nesli yetistirmede 6nemli bir gorev Ustlenen 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimde mesleki
acidan yetkin bir duruma gelmesinde 6nemli bir etkisi olan 6gretmenlik uygulamasi dersi kuram ve
pratikle 6gretmen adaylarinin bag kurmasi ve teorik bilgilerini uygulama firsati bulabilecekleri, 6grencileri
gozlemleyerek 6grenme ve O0gretme yeteneklerini gelistirmeleri igin gergek bir ortam sunmaktadir.
Ogretmenlerin gercek yasam deneyimini yasadiklari 6gretmenlik mesleginin uygulamalarinin ilkinden
olan 6gretmenlik uygulamasi dersi, 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesinde 6gretmenlige dair tecriibe
edindigi, algilar olusturdugu bir derstir. Bu dersin 6gretmenlik becerilerine tesiri siphe gotiirmez bir
dnem tasimaktadir (Karadiiz, Eser, Sahin, ilbay;2009:441) Bunun yaninda dgretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda o6gretmen adaylarinin uygulama icin gittikleri okullarda daha fazla vakit gecirmeleri
O0gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinden daha ¢ok tecriibe edinecekleri ve daha fazla
faydalanacaklari anlamina gelmemektedir. Ogretmenlik uygulamasi dersinde 6gretmen adaylarinin
edinecekleri tecriibelerin 6gretmenlik meslegine basladiklari zaman mesleki hayatlarina yansiyacagi goz
online alindiginda, 6gretmenlik uygulamasi dersinde 6gretmen adaylarinin mesleki agidan gelismesine
olanak taninmali ve 6gretmen adaylarina mesleki acidan ileriye doniik yasama yakin deneyimler
sunulmalidir (Ozkili ve digerleri, 2008:735).

Bu kapsamda bu arastirma egitim fakiltelerinde 6gretmenlik uygulamasi dersini alan 6gretmen
adaylarinin gérislerine gére degerlendirilmesi acisindan énem arz etmektedir. Ogretmenlik uygulamasi
dersinin 6gretmenlerin gergek bir sinif ortaminda mesleki becerilerini yansitacagi ilk yer olmasi ve bu
dersten alacagl verimin mesleki hayatta 6gretmen adayina yol gosterici olacagl dusundldiginde,
ogretmen adaylarinin kendilerini, uygulama 6gretmenlerini ve bu dersten sorumlu 6gretim gorevlisini
degerlendirmesi arastirmanin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu anlamda bu arastirma Universitelerdeki
ogretmenlik uygulamasi dersinin veriminin artmasi, uygulama esnasinda programda yapilabilecek olumlu
yondeki degisikliklere 151k tutulmasi ve 6gretmen adaylarinin meslege verimli bir sekilde gergek bir sinif
ortaminda uygulama yaparak tam anlamiyla hazir olmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

YONTEM

Arastirmanin yontem kisminda arastirmanin deseni, evren ve érneklem, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi ve analizi basliklari yer almaktadir.

Arastirmanin Deseni

Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren son siniftaki 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik uygulamasi dersinde
kendilerini, bu dersten sorumlu 6gretim elemanini, uygulama okullarindaki uygulama 6gretmenlerini
dersin verimi agisindan degerlendirmeye yonelik olan bu arastirma, tarama (betimsel-survey) modeli
niteligindedir. Tarama modeli, gegcmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclamaktadir. (Karasar, 1994:77).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2021-2022 Egitim Ogretim Yili Bahar Yariyihinda Dicle Universitesi Ziya Gokalp
Egitim Fakiltesinde Ogrenim goren O0gretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmada evrenini Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 466 6grenci olusturmaktadir. Arastirma
orneklemini ise Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 268 o6gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirma orneklemi olusturan egitim fakiltesi son sinif 6gretmen adaylarinin kisisel
ozellikleri Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1

Ogretmen Adaylarinin Kisisel Ozellikleri
Cinsiyet Sayi
Erkek 156
Kadin 112
Bolim
Tirkce Ogretmenligi 35
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 60
ilkégretim Matematik Ogretmenligi 38
Edebiyat Ogretmenligi 38
Cografya Ogretmenligi 14
Sinif Ogretmenligi 35
Resim-is Ogretmenligi 34
Biyoloji 6gretmenligi 14
Toplam 268

Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada Ozkilig, Bilgin & Kartal, (2008) tarafindan ilgili alan yazi g6z éniine alinarak ayrica
uygulamalar esnasinda yapilan etkinlikler dikkate alinarak gelistirilen anket formu, arastirmamizin
amacina uygun goruldigu icin arastirmacilardan izin alinarak kullanilmistir. Uygulanan bu anket formu
egitim bilimleri boliminde gorevli 3 6gretim gorevlisi tarafindan incelenmis ve elde edilen doénutler
dogrultusunda gerekli diizeltmelere yapildiktan sonra uygulamaya konulmustur. Arastirmada kullanilan
anket formunda son sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarina, 6gretmenlik uygulamasi dersi ile ilgili
o0gretim durumlarina, dersteki etkililiklerine, ders stiresini kullanmalarina, dersle ilgili uygulama
O0gretmeni ve dersten sorumlu 6gretim gorevlisi tarafindan mesleki agidan desteklenmeleri ve bu konuyla
ilgili bilgilendirilmeleriyle ilgi maddelere yer verilmistir.

Olgekte yeterli, kismen yeterli, yetersiz biciminde seceneklere yer verilmistir. Ogretmen adaylarindan bu
secenekler arasinda kendileri icin en uygun olan birini secmeleri istenmistir. Olgegin secenekleri, yeterli
1, kismen yeterli 2, yetersiz 3 seklinde puanlanmistir. Bilgi formunda yer alan, “6gretim sliregleri agisindan
adaylarin kendilerini degerlendirmelerine iliskin Tablo 2’de yer alan 17 madde igin Chronbach Alfa
guvenirlik katsayisi. 88 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgek egitim fakiiltesi son sinifta 6grenim gdrmekte olan &gretmen adaylarina bizzat arastirmaci
tarafindan 2020-2021 Egitim Ogretim yilinin mayis ayinda goéniilliiliik esasina dayali olarak uygulanmistir.
Anket formu 6gretmen adaylarina elden dagitilmis ve tekrar toplanmistir. Calismada elde edilen nicel
verilerin analizinde betimsel istatistiklere yer verilmistir. Her bir maddeye iliskin ylizde ve frekans
degerlerine bakilmistir. Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler bilgisayar paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Buna gore, Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersini kendileri, uygulama
ogretmenleri ve uygulamadan sorumlu Ogretim elemani agisindan nasil degerlendirdikleri ortaya
konulmustur. Verilerin analizi sirasinda isaretlenen tiim anket formlari analize dahil edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen verilere iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
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Ogretmen Adaylarinin Ogretim Siirecleri Hakkinda Kendilerini Degerlendirmelerine iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarinin dgretmenlik uygulamasi dersinde &gretim durumlari agisindan kendilerini
degerlendirmelerine iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Ogretmen adaylarinin Odgretmenlik Uygulamasi Dersinde Odretim Durumlari Acisindan Kendilerini
Degerlendirmeleri
Maddeler (n=268) Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz
f % f % f %
Ogretmekle yiikiimli oldugunuz konu alanlarinin 132 49,3 112 41,8 24 9,0
icerigi hakkindaki bilginiz.

Dersinizin iceriginin dogrulugu hakkinda karar 138 51,5 114 42,5 16 6,0
verme beceriniz.

Ders icin uygun materyal ve kaynak se¢me 125 46,6 114 42,5 29 10,8
beceriniz.

Ogrencilerinizin akademik becerileri ve 6grenme 149 55,6 101 37,7 18 6,7
ihtiyaclarina yonelik duyarliliginiz.

Ogretim teknikleri derste kullanma diizeyiniz. 110 41,0 131 489 27 10,1
Dersleri 6gretim icin uygun bir sekilde planlama 118 44,0 124 46,3 26 9,7
beceriniz.

Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsamindaki 87 32,5 143 53,4 38 14,2
uygulamalarda 6grendikleriniz.

Ogrenme icin grup etkinliklerini diizenleme 130 48,5 117 43,7 21 7,8
beceriniz.

Etkinlikleri derse yayma beceriniz. 138 51,5 114 42,5 16 6,0

Ogrenme icin uygun 6gretim amaglari gelistirme 116 43,3 130 48,5 22 8,2
beceriniz.

Ogrenmede 6grenciyi diisiinmeye yénlendirme 147 54,9 107 399 14 5,2
beceriniz.
Ogrencilerinizin 6grenmedeki ilerlemelerini 102 38,1 119 44,4 47 17,5

degerlendirmek icin test hazirlama beceriniz.

Ogrencilerinizin bireysel farkliliklariyla ilgilenme 143 53,4 110 41,0 15 5,6
beceriniz.

Ogretimde anadilinizi kullanmadaki yeterliliginiz. 140 52,2 101 37,7 27 10,1

Ogrencileri 6grenmeye yonelik giidiileme 151 56,3 106 39,6 11 41
beceriniz.
Ogrencilerin diizeylerine gére ddevler verme 130 48,5 116 43,3 22 8,2
beceriniz.

Ogrencilerin sizinle ve arkadaslari ile etkilesimde 129 48,1 129 48,1 10 3,7
bulunabilecekleri etkinlikler diizenleme beceriniz.
Toplam 2.185 815,3 1.988 741,8 383 1429

Tablo 2'yi inceledigimizde 6gretmen adaylari 6gretmekle sorumlu bulundugunuz konu alaninin igerigi
hakkinda bilgilerini %43,9 oraninda yeterli olarak bulmustur. Ogretmen adaylarinin konu alani bilgisine
sahip olma agcisindan kendilerini yeterli gérmeleri 6gretmenlik uygulamasi dersinde dersin igerigine
hakimiyeti arttiracagindan verimlilik ylksek olacaktir. Ancak bu maddeye verilen %41,8 oranindaki
kismen yeterli cevabi da azimsanmayacak bir orandadir. Ogretmen adaylarinin icerik bilgisi agisindan
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kendileri kismen yeterli olarak degerlendirmeleri fakiiltelerin programlarinin irdelenmesini gerektiren bir
konudur.

Dersiniz igerigi ile ilgili dogru karar alabilme beceriniz maddesine 6gretmen adaylari %51,5 oraninda
yeterli cevabini verdikleri bulgusuna variimistir.

Ogretmen adaylarinin isleyecegi dersler ile ilgili uygun olan kaynak ve materyali secmeleri konusundaki
becerileri %46,6 oraninda yeterli %42,5 oraninda kismen yeterli, %10,8 oraninda ise yetersiz olarak
degerlendirdikleri belirlenmistir. Adaylar uygulama icin gittikleri okullarda bu dersten o6grendikleri
bilgilerini kullanip farkli materyal tasarlayabilir ayrica farkli kaynaklar segebilmelidir. Ancak bu siiregte
O0gretmen adaylarina uygulamaya gittikleri okullardaki uygulama 6gretmenleri materyal secimi ve
materyal temini konusunda yardimci olmalidirlar. Ogretmen adaylarina uygulama 6gretmenlerinden
gelen destegin az olmasi 6gretmen adaylarinin toplam kismen yeterli ve yetersiz (%53,3) oranin yiksek
¢ikmasina neden olmus olabilir. Ayrica materyal tasarimi ve farkl kaynak se¢imi cok zaman ayrilmasi
gereken bir konudur. Ogretmenlik uygulamasi dersini alan 6gretmen adaylari son sinif égrencileri
olduklari igin KPSS icin hazirlik yapmakta olmalari zaman sikintisi yasamalarina neden olabilmektedir. Bu
zaman sikintisi 6gretmen adaylarinin derslerle ilgili uygun kaynak ve materyal secimini zorlastirmis
olabilir.

Adaylarin, 6grencilerin hem 6grenme ihtiyaglarina hem de akademik kabiliyetlerine iliskin hassasiyetleri
ise, %55,6 oraninda yeterli, %37,7 kismen yeterli, %6,7 oraninda yetersiz olarak belirlenmistir. Bir
O0gretmen adayi olarak kisilerin 6grencilerin 6grenme gidisiini harekete gegirip onlari akademik olarak
gelistirmeleri gerekir. Ogretmen olmak dgrencileri bilissel, duyussal ve devinissel anlamda yetistirmeyi
kapsadigi duslintldigliinde, Ogretmen adaylarin 6grencilerin 6grenme ihtiyacglari ile akademik
kabiliyetlerini kendilerini yilksek oranda vyeterli olarak gormeleri arastirmanin pozitif bulgulari
arasindadir.

Ogretmen adaylarinin, égretim teknikleri (izerine bilgileri ve bu teknikleri 6gretmenlik uygulamasi
dersinde kullanma seviyelerine iliskin bulgular ise %41,0 yeterli, %48,9 kismen yeterli, %10,1 oraninda ise
yetersiz olarak belirlenmistir. Ogrenme etkinlikleri tzerindeki en dnemli nokta &gretmenin sinifta
kullandigi 6gretim ydntem ve teknikleridir. Ogrenci seviyesine ve konuya gore dgretim yontem, teknigi
belirlemek 6grenme sirecinin saglkli bir sekilde siirdirilmesi icin 6nemlidir. Fakiiltelerde okutulan
Ogretim yontem ve teknikleri sayesinde 6gretmenlerin daha fazla bilgiye sahip olup uygulama konusunda
sikinti yasamamalari beklenmektedir. Anacak bu arastirmanin bulgularindan hareketle adaylarin
kendilerini kismen yeterli ve yetersiz olarak degerlendirdikleri oran (%60) daha fazla bulunmustur. Bu
durum adaylarin teorik bilgiyi pratige dokmekte zorlandigindan olabilecegi gibi fakiltelerdeki egitim
programindan kaynaklaniyor olabilir. Programlarin 6gretmen adaylarinin son sinifa gelene kadar gecen
sirecte gercek sinif ortaminda uygulama yapma firsati vermemesi bundan dolay! teorik bilgilerin
birikerek hatirlanmayi zorlanmasi bu duruma yol acan sebepler arasinda gosterilebilir.

Dersleri 6gretim igin elverisli olacak bicimde planlama becerisi ile ilgili bulgular %44,0 yeterli, %46,3
kismen yeterli, %9,7 oraninda ise yetersiz olarak égretmen adaylari tarafindan belirtilmistir. Ogretmen
adaylarindan %44,0’1 kendilerini yeterli olarak degerlendirdigi belirlenmis olsa da bulgular 6gretmen
adaylarindan ¢ogunlugun kendilerini planlama konusunda kismen yeterli olarak degerlendirdigini ortaya
koymustur. Bir ders planin 6grenci ve islenecek konuyla uyumlu olacak bir sekilde hazirlanmasi,
ogrencilerin igin sistemli 6grenmeyi sagladigi gibi egitim-6gretim slirecinde verimsiz olan zamanlari da en
aza indirecektir. Bu ylzden 6gretmen adalarindan asil beklenen planlama konusunda kendileri daha
ylksek seviyede yeterli olarak gérmeleridir. Bu durum 6gretmen adaylarinin okulu, sinifi, 6grencileri tam
olarak taniyamamasindan, hizmet oncesinde yaptiklari ilk 6gretmenlik deneyimi olmasindan veya
uygulamadan sorumlu o6gretmen ve Ogretim gorevlisinden vyeterince destek alamamasindan
kaynaklanmis olabilir.

Ogretmen adaylarinin égretmenlik uygulamasi dersi uygulamalarinda 6grendikleriniz maddesine en
yiksek dizeyde (%53,4) kismen yeterli gorisiini belirtmesi bu dersten 6grendiklerini disik dizeyde
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(%32,5)yeterli bulmalari agisindan ilgi ¢ekicidir. Ogrenme icin grup etkinlikleri diizenleme becerilerinin
adaylar %48,5 yeterli, %43,7 kismen yeterli, %7,8 yetersiz olarak belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin
bu maddeye yliksek oranda yeterli cevabi verdikleri arastirmanin bulgulari arasindadir

Ogretmen adaylari etkinlikleri derse yayma becerilerini %51,5 yeterli, %42,5 kismen yeterli, %6,0 yetersiz
olarak belirtmislerdir. Ogrencilerin 6grenmeleri icin uygun 6gretim amaclar belirleme konusunda
ogretmen adaylarinin kendilerini %43,3 oraninda yeterli, %48,5 oraninda kismen yeterli, %8,2 oraninda
ise yetersiz olarak degerlendirdikleri bulgusuna varilmistir. Ogrenme faaliyetleri icerisinde dgretmen
adaylarinin 6grenciyi disiinmeye yonlendirme yetenegi %54,9 yeterli, %39,9 kismen yeterli, %5,2
oraninda yetersiz olarak bulunmustur. Arastirmanin bulgulari arasinda en dulsik yetersiz (%5,2)
oralarindan birine sahip olan bu madde 6gretmen adaylarinin ilerlemeci egitim felsefesinin geregi oran
bilgiyi hazir vermekten ziyada 6grencileri diistindirip buldurma konusunda kendilerini yliksek oranda
yeterli olarak gérmeleri arastirma sonucunda elde edilen olumlu bulgularin basinda gelmektedir.

Ayrica 6gretmen adaylarinin 6grencilerin 6grenmedeki ilerlemelerini degerlendirmek amaciyla test
hazirlama becerisi %38,1oraninda yeterli, %44,4 oraninda kismen yeterli, %17,5 oraninda yetersiz olarak
degerlendirdikleri bulgusuna varilmistir. Bu maddeye verilen cevaplar arastirmada elde edilen bulgular
icerisinde adaylarin en yiiksek diizeyde yetersiz(%17,5) degerlendirdikleri maddedir. Ogrencilerin sahip
oldugu bireysel farkhhklarla 6gretmen adaylarinin ilgilenme becerisi %53,4 oraninda yeterli, %41,0
kismen yeterli, %5,6 oraninda ise yetersiz olarak bulunmustur. Bu sonuglara bakildigl zaman 6gretmen
adaylarinin biylik oranda kendilerini bireysel farkliliklarla ilgilenme becerisi konusunda vyeterli
gdrmuslerdir. Ogretmen adaylarinin 6gretimde anadilini kullanma yeterliligi %52,2 yeterli, %37,7 kismen
yeterli, %$10,1 oraninda ise yetersiz bulunmustur. Ogretmen adaylari 6grencileri 6grenme siirecinde
glidileme becerilerini %56,3 oraninda yeterli, %39,6 oraninda kismen yeterli, % 4,1 oraninda kismen
yetersiz olarak bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin 6grencilerinin diizeylerine uygun édevler verme becerileri %48,5 yeterli, %43,3
kismen yeterli, %8,2 yetersiz olarak bulunmustur. Yapilmali ve ders gozlemleri sonucunda 6gretmen
adaylarinin 6dev verme konusunda neleri eksik yaptiklariyla ilgili donutler verilmesi bu oranin
yukselmesini saglayabilecektir.

Ayrica 6grencilerin sizinle ve arkadaslariyla karsilikli etkilesimde bulunmalarini saglamak igin faaliyeteler
diizenleme becerisini 6gretmen adaylarinin %48,1 oraninda yeterli, %48,1 oraninda kismen yeterli, %3,7
oraninda ise yetersiz olarak degerlendirdikleri sonucuna ulasiimistir. Ogretmen adaylarinin kendilerini en
yliksek dlzeyde yeterli gordikleri maddelerin basinda; 6grencileri 6grenmeye yonelik gidileme
becerileri (%56,3), 6grencilerin akademik becerileri ve 6grenme ihtiyaglarina yonelik duyarlilk (%55,6),
O0grenmede Ogrenciyi disiinmeye yonlendirme becerisi (%54,9), 6grencilerin bireysel farkliliklariyla
ilgilenme becerisi (%53,4), dersin igeriginin dogrulugu hakkinda karar verme becerisi (%51,5), etkinlikleri
derse yayma becerisi (%51,5) geldigi anlasilmaktadir. Ogretmen adaylari bunun yani sira ders icin uygun
materyal ve kaynak se¢me becerisi (%10,8), 6gretim teknikleri hakkindaki bilginiz ve onlari derste
kullanma diizeyi (%10,1), oranlarinda olumsuz yonde fikir beyan etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin Zamani kullanma konusunda kendilerini nasil degerlendiklerine dair analiz
sonucunda varilan bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Zamani Kullanma Bigimleri Hakkinda Kendilerini Degerlendirmeleri iliskin
Bulgular

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasinda zamani kullanma bigimlerine iliskin bulgular tablo 3’de
gosterilmistir.

Tablo 3
Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasinda Zamani Kullanma Bigimleri
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Kismen

Maddeler (n=268) Yeterli Yeterli Yetersiz
f % f % f %
Zamanin blyutk bir kismini 6gretim icin kullandim 119 44,4 127 47,4 22 8,2
Zamanin bilyldk bir kismini sinif disiplinini saglamaya 92 343 150 560 26 9,7
ayirdim.
Her ikisine de esit oranda zaman ayirdim 112 41,8 134 50,0 22 8,2
Toplam 268 100 268 100 268 100

Ogretmen adaylari 6gretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda %44,4 oraninda zamanin biiyiik bir kismini
ogretim i¢in kullandiklarini belirtirken %34,3 zamanin bliyik kismini sinif disiplini saglamaya ayirdiklarini
belirtmistir. Zamanini hem 6gretim hem de sinif disiplini saglamaya esit oranla ayirdiklarini belirtenler ise
%41,8 olarak bulunmustur.

Arastirmanin bu kisminda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde uygulamadan sorumlu
Ogretim gorevlisi ve uygulama okulundaki 6gretmenleri tarafindan ne kadar bilgilendirildiklerine iliskin
maddelere verdikleri cevaplar analiz edilip Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Ogretmen Adaylarinin Uygulamadan Sorumlu Ogretim Elemani ve Uygulama 6gretmeni Tarafindan
Bilgilendirilme Diizeylerine iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde bilgilendirilmeleriile ilgili gbriislerine ait bulgular
Tablo’4 te sunulmustur.

Tablo 4
Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Bilgilendirme ile ilgili Gériisleri
Uygulama Ogretim Uygulama Okulu
Maddeler (n=268) Elemani Ogretmeni
f % f %
Bilgilendirildim 114 42,5 114 42,5
Kismen Bilgilendirildim 121 45,1 113 42,2
Hic Bilgilendirilmedim 33 12,3 41 15,3
Toplam 268 100 268 100

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik Uygulamasi dersinin faaliyetleri ve performanslarina iliskin
bilgilendirmede % 42,2 oraninda uygulama okulundaki 6gretmeni tarafindan kismen bilgilendirildim
olarak degerlendirirken %45,1 uygulamadan sorumlu 6gretim elemanini bilgilendirme konusunda kismen
yeterli olarak gormislerdir. Uygulama 6gretim elemani tarafindan hig bilgilendirilmediklerini belirten
O0gretmen adaylarinin orani %12,3 iken uygulama 6gretmeni tarafindan hig¢ bilgilendirilmediklerini
belirten 6gretmen adaylarinin orani %15,3 tir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde aldiklar destege iliskin gériisleri Tablo 5'de
sunulmustur.

Ogretmen Adaylarinin Uygulamadan Sorumlu Ogretim Elemani ve Uygulama égretmeni Tarafindan
Desteklenme Diizeylerine iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde aldiklari destege iliskin gériisleri Tablo 5'de
sunulmustur.

64




EDED Ekin & Susam/ Ggretmenlik Uygulamasi Dersinin Degerlendirilmesi

Tablo 5

Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Aldiklari Destede iliskin Gériisleri
Uygulama Ogretim Uygulama Okulu

Maddeler (n=268) Elemani Ogretmeni

f % f %

Desteklendim 126 47,0 124 46,3
Kismen Desteklendim 107 39,9 99 36,9
Hic Desteklendim 35 13,1 45 16,8
Toplam 268 100 268 100

Tablo 5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin %47’si 6gretim elemani tarafindan desteklendigini, %39,9’u
kismen desteklendigini, %13,1 ise hi¢ desteklenmedigi yoniinde dislince belirtmistir. Uygulama
okulundaki ogretmenleri tarafindan ise; %46,3’i desteklendigini, %36,9'u kismen desteklendigini,
%16,8'i ise hi¢c destelenmedigini ifade etmistir. Analizlerde yiiksek oran desteklendim olarak ¢iksa bu
destekten hig faydalanmadigini belirten adaylarin orani yaklasik %30’dur.

Arastirmanin diger bir bulgusu da Ogretmen adaylarinin fakiltedeki 6gretim eleman tarafindan
uygulamaya donik yapilan derslerin adaylara olan katkisi Gzerinedir. Bu veriye iliskin bulgular Tablo 6’da
sunulmustur.

Ogretmen Adaylarinin Fakiiltedeki Uygulamaya Yénelik Yapilan Derslerin Katki Diizeyine iliskin
Bulgular

Fakiltedeki uygulamadan sorumlu 6gretim elemani tarafindan uygulamaya yonelik yapilan derslerin
katkisina iliskin bulgular tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Fakiiltedeki Uygulamadan Sorumlu Ogretim Elemani Tarafindan Uygulamaya Yénelik Yapilan Derslerin
Katkisi

Kismen
Yeterli R Yetersi
Maddeler (n=268) : Yeterli 2

f % f % f %

Fakiiltedeki Uygulamadan Sorumlu Ogretim Elemani
Tarafindan Uygulamaya Yonelik Yapilan Derslerin Katkisi
Toplam 103 384 106 396 59 220

103 384 106 396 59 22,0

Ogretmen adaylarinin fakiiltedeki uygulamadan sorumlu &gretim elemaninca uygulamaya yénelik
yapilan derslerin katkisini %38,4 oraninda yeterli, %39,6 oraninda kismen yeterli, %22,0 oraninda yetersiz
olarak belirtmislerdir. Analizler sonucu bu dersin 6gretmen adaylarina katkisi yaklasik %38-39oraninda
yeterli ve kismen yeterli olarak belirtildigi bulunmustur. Ogretmen adaylarinin %22’sinin bu derslerin
katkisini yetersiz bulmasi olduk¢a distindiiriicidiir. Ogretmen adaylarinin bu derste 6grendiklerinin
kendilerine olan katkilarini 6gretmenlik meslegini icra etmeye basladiktan sonra farkina varmalari
beklenebilir ya da bu dersin kapsam ve uygulama olarak daha genisletip dersin programi gézden
gecirilebilir.

Uygulama Okulundaki Diger Taraflar Hakkinda Ogretmen Adaylarinin Gériislerine iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin 8gretmenlik uygulamasi dersinde gérev alan diger taraflar ile ilgili gdrislerine ait
bulgular Tablo 7'de sunulmustur.
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Tablo 7
Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Gérev Alan Diger Taraflar ile ilgili Gériisleri
Kismen
Y li Y :
Maddeler (n=268) eterli Yeterli etersiz

f % f % f %
Uygulama okulundaki uygulama 6gretmenleri ile iletisim 126 47,0 100 37,3 42 15,7
Uygulama okulundaki midir ve midur yardimcilarinin
yaptigi rehberlik
Toplam 191 71,3 207 77,6 138 51,5

65 24,3 107 399 96 35,8

Arastirma bulgularina gore 6gretmen adaylarinin %47’si uygulama okulundaki 6gretmenleri ile iletisimi
yeterli bulurken, %37,3’U kismen yeterli, %15,7’si ise yetersiz bulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylari uygulama okulundaki midir ve miidir yardimcilarinin yaptigi rehberligi %24,3 yeterli, %39,9
kismen yeterli, %35,8 yetersiz buldugu bulgusuna ulasilmistir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu arastirma kapsaminda o6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersine iliskin; 6gretim
acisindan, uygulamadan sorumlu 6gretim elemani ve uygulamadan sorumlu 6gretim gorevlisinin
bilgilendirme, desteklendirme, zamani etkili kullanma, fakiiltedeki 6gretmenlik uygulamasi dersinin
etkililik dizeyi ve bu dersin diger taraflari acisindan nasil degerlendirdiklerine iliskin gorisleri
belirlenmistir. Ogretmenlik uygulamasi dersi giinimizde halen egitim fakiiltelerinde verilen teorik
derslerle bag kurmak, gercek sinif ortaminda 6gretmen adaylarinin son sinifa gelene kadar edindikleri
bilgi birikimlerini kullanmasini saglamak, kendilerini 6gretmenlik meslegine daha fazla hazir hale getirip
yetistirmek amaciyla uygulanmaktadir. Ogretmenlik uygulamasi dersine iliskin genel goériis siniflarda
gecirilen slirenin artik¢a elde edilecek verimin daha fazla olacagi yoniindedir ancak bu dersin verimliligin
etkileyen bircok degisken bulunmaktadir. Bunlarin en dnemlilerinin basinda 6gretmen adayinin kendini
ne kadar yetkin gordiigl, uygulama siniflarindaki 6gretmenlerin etkisi ile destegi ve 6gretmenlik
uygulamasin dersinden sorumlu égretim gérevlisinin etkisidir Ozkili¢ vd.(2008:735)

Ogretmenlik uygulamasi dersi égretmen adaylarinin gercek bir sinif ortamiyla ilk defa karsilasip
dgretmenlik provasi yapma firsatini elde ettikleri bir derstir. Ogretmen adaylari bu derste o zamana kadar
edindikleri teorik bilgileri uygulama firsati bulabilmektedir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenlik
uygulamasi dersinin amacina ulasip ulasmadigi belirlemek, 6gretmen adaylarinin kendilerini bu konuda
nasil degerlendirdiklerini saptamak ve gerekli donitler saglandiktan sonra eksikliklerinin tamamlanarak
bu konuda ¢6ziim Onerileri sunmak dersin amacina ulasmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Bu ¢alisma kapsaminda 6gretmen adaylari 6gretimle ilgili bircok konuda kendilerini yeterli grmislerdir.
Yapilan diger arastirmalara baktigimizda 6gretmen adaylarinin uygulama konusunda sikinti yasadiklari
ancak teorik bilgi anlaminda kendilerini yeterli gérdikleri belirlenmistir (Harmander Bayrakceken, Kincal,
Blylikkasap ve Kizilkaya, 2000). Bu anlamda arastirmamizin 6gretmen adaylarinin 6gretmekle sorumlu
bulunduklari konu alaninin igerigi hakkinda bilgilerini %43,9 oraninda yeterli olarak gordiigu bulgulari ile
benzerlik gdstermektedir. Ayrica Ogretmen adaylarinin 6gretimle ilgili verdigi cevaplardan hareketle bu
arastirmada Ogretmen adaylari test hazirlama becerilerini ylksek diizeyde yetersiz bulup olumsuz
degerlendirmislerdir. Arastirmanin bu bulgusu Ozkili¢ vd.(2008:735) bulgulariyla kismen értiismektedir.
Ogretmen adaylarinin kendilerini bu konuda vyetersiz olarak gérmeleri fakiltelerdeki dlgme ve
degerlendirme derslerine agirlik verilmesi konusunda yol gosterici olabilir. Yiiksek oranda yetersiz olarak
gorilen 6grenciler icin test hazirlama becerisi egitim 6gretimin 6nemli bir 6gesi olan degerlendirme
asamasi icin cok 6nemli bir konudur. Ayrica 6gretmen adaylari isleyecekleri konular igin uygun materyal
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ve kaynak seciminde yiksek oranda vyeterli olarak degerlendirmis olsalar bile yetersiz olarak
degerlendirenlerin orani da 6nem arz edecek oOl¢lidedir. Arastirmada bu durumun 6gretmen adaylarinin
uygulama icin gittikleri okullarda materyal eksikliginden, siniflarin fiziksel sartlarinin iyi olmadigindan,
siniflardaki 6grenci sayilarinin fazla oldugundan ve okuldaki imkanlarin yetersiz oldugundan
kaynaklandigi saptanmistir. Ayni sekilde Canbolat’in (2014) arastirmasinda grafik ve gorsel sanatlar da
0grenim goren 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi igin gittikleri okullarda ders anlatimi igin
uygun bir sinif iklimi bulmakta zorluk g¢ektiklerini ayrica okullardaki teknolojik arag ve gereglerin yetersiz
oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen adaylari 6gretmenlik uygulamasi dersindeki faaliyetlerinden &grendiklerini, &gretimde
anadilini kullanmadaki yeterliliklerini yiiksek oranda yetersiz olarak belirtmislerdir. Ogretmen adaylari
dgretmenlik uygulamalarinda 6grendiklerini en diisiik derecede yeterli bulmuslardir. Bu durum Ozkili
vd.(2008) yaptigi calismayla celismektedir. Ogretmen adaylarinin bu konularda kendilerini yetersiz olarak
gormeleri ilerideki mesleki yasamlarinda sorunlar yasamalarina neden olabilmektedir. Bu yizden
Universitelerin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde kendilerini yetersiz olarak
gordikleri konulara daha fazla egilmeleri, ¢c6ziim oOnerileri icin uygulama okullari ile ishirligi halinde
olmalari, 6gretmen adaylarindan beklenilen performansin standardinin dusiridlmemesi gereklidir.
Bununla beraber 6gretimle ilgili 6gretmen adaylarinin kendilerini degerlendirmeleri icin dncelikle donit
almalari gerekmektedir. Adaylara verilen donttiin yetersizligi onlarin mesleki acidan kendilerini
gelistirmelerini olumsuz yénde etkileyecektir.

Ogretmen adaylan 6gretmenlik uygulamasi dersinde zamani kullanma acisindan kendilerini kismen
yeterli olarak degerlendirmeleri ders isleme siirecinde zaman acisindan az miktarda da olsa sorun
yasadiklarini ortaya koymustur. Karadiiz, vd. 'nin (2009:450) yaptigi arastirmada Ogretmen adaylarinin
onemli bir ¢cogunlugu sinif yonetimi ile ilgili becerilerini 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
gelistirdiklerini belirtirken azimsanmayacak bir ¢ogunlugu uygulama siniflarinda, sinif yonetimi ile ilgili
bilgilerini uygulayamadiklarini ve dogal olarak bir gelisme gésteremediklerini belirtmistir. Ogretmen
adaylari derse uyacak bir sekilde giris yapabilme becerisini, 6grencilerin dikkatini ¢ekebilmeyi, 6diil ile
cezayl kullanabilmeyi, 6grencilerin diizeyine ve konunun amacina uygun 6devler verebilme becerisini,
uygulamaya gittikleri okullarda yeterince gelistirmediklerini belirtmislerdir. Tifekgi (1998), yaptigi
¢alismada okul deneyimi uygulamalarinda 6gretmen adaylarinin 6grencilerde hem davranis hem de
tutum agisindan 6nemli derecede degisiklik oldugunun (zerinde durulmakta ayrica uygulamaya gidilen
okullarda cesitli etkinlikler yapilmasi, 6gretmenlik uygulamasi dersine daha fazla 6énem verilmesi
gerektigini soéylemektedir. Erkili¢c’ in (2007:130) belirttigi gibi sinif ydnetiminde zamani etkili bir sekilde
degerlendirmek dgretim siirecinin en dnemli ve basta gelen boyutudur. Ogretmenlik uygulamasi dersi
o0gretmen adaylarinin 6grendikleri kuram ve tekniklerin analizini yaparak uygulamaya gittikleri siniflarda
bu bilgileri beceriye cevirip kendilerini gelistirebilmektedir. Uygulama okullarinda 6gretim sireciyle ilgili
uygulama faaliyetlerinin 6gretmen adayina fayda sagladigi kisacasi 6gretmen adaylarinin gercgek bir sinif
ortaminda tecribeler edinmis olmasi onlarin mesleki gelisimine olumlu yonde katki saglamaktadir
(Karadiiz, vd.2009:449). Bu durumla ilgili uygulama 6gretmeni ve uygulamadan sorumlu 6gretim elemani
ders planlamasinda 6gretmen adaylarina yardimci olmali ve ders gozlemleri yapip bunun sonucunu
O0gretmen adaylari ile paylagsmalidirlar.

Demir tarafindan (2012) yapilan sosyal bilgiler 6gretmeni adaylariile ilgili yapilan ¢galismada bulunmustur.
Ogretmen adaylarinin uygulama igin gittikleri siniflarda 6grencilere varliklarini hissettirmede
zorlandiklarini ve sinifta kendilerini yabanci gibi hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu durumun 6gretmen
adaylarina taninan imkanlar ve sergilenen davranislarla ilgisi oldugu dusinilmdistiir. Ayrica Cepni ve
Aydin’in (2015) yaptigl arastirmada ise 6gretmen adaylarinin kendilerini tam anlamiyla 6gretmen gibi
gormeleri icin ihtiyag duyduklari destegi gormediklerini arastirmanin bulgulari sonucunda elde edilmistir.
Bu galismalardan elde edilen bulgular arastirmamizda 6gretmen adaylarinin 6gretimle ilgili ve zamani
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kullanmayla ilgili kendilerini kismen yeterli veya yetersiz olarak degerlendirmesine sebep olabilecegi de
unutulmamalidir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi siirecinde uygulamadan sorumlu égretim elemanini
ve uygulama 6gretmenini kismen yeterli bulduklari sonucuna varilsa da bilgilendirilme konusunda
taraflari yetersiz bulanlarin oranlari da fazladir. Kiraz’in (2001) yaptigi ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
uygulama 6gretmenlerinde aldiklari rehberlik yetersiz bulunmustur. Ozellikle uygulama égretmeninin
bilissel ve duyussal agidan yeterli diizeyde olmasinin 6gretmenlik uygulamasi dersinin basarisi agisindan
onemli oldugu sonucuna varilmistir. S6z konusu olan bu ¢alismada, 6gretmen rehberliklerinin yeterli
seviyede olmayisi bu dersten elde edilen katkiyi azalttigina vurgu yapilmigtir.

Ogretmen adaylari uygulama égretmeni ve 6gretim elemanindan ders siirecinde aldiklari destegi yeterli
olarak gormuslerdir. Bu bulgular Sahin (2004) ise calismasinda, 6gretmenlik uygulamasi siirecine dabhil
olan taraflarin karsilikh istek ve beklentileri yoninde 6gretmen adaylari, uygulama okulu ve egitim
fakdltesi karsilikl bir sekilde gorev ve sorumluluklarini tamamiyla yerine getiremediklerini ayrica bu gorev
ve sorumluluklar konusunda yeterince bilgiye sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Benzer bir bulgu
Demir’in(2012) tarafindan yapilan calismada elde edilmistir ve uygulamadan sorumlu 6gretim elemanin
O0gretmen adaylari ile daha ¢ok ilgilenmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi yaptigi stireler arasinda ders yiklerinin hafifletilmesi sonucuna variimistir. Ayni
sekilde Aytacli (2012) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylari 6gretim elemanlari ve uygulama
ogretmenlerinin daha ¢ok geribildirimde bulunmasi konusunun tzerinde durduklari belirlenmistir. Ayni
sekilde benzer bir sonu¢ Ergenekon, Ozen ve Batu (2008) tarafindan yapilan arastirmada da elde
edilmistir. Fakultelerin programlarindaki derslerden biri olan 6gretim teknolojisi ve materyal gelistirme
o0grenme siireci icerisinde 6grencilere davranis edindirme ve istenen 6grenmelerin gerceklesebilmesi icin
teknolojik materyalleri tasarlayarak, materyalle uygulamalarin nasil yapilacagl hakkinda 6gretmen
adaylarina bilgiler sunarak meslege hazirlar. Bu derste adaylar 6gretim icin gerekli olan veya 6gretimi
kolaylastirici cesitli materyaller tasarlayip bu materyalleri gelistirme siirecini diger arkadaslari ile paylasir.
Bu durum 6gretmen adaylarina hem ayni konuda gesitli 6rnekler gérme firsati vermekte hem de farkl
fiziksel yapilardaki okullarda goérev yapacak olan adaylara secenek sunmaktadir (Demirel, 1999). Kiraz
(2002), arastirmasinda adaylarin 6gretmenlik uygulamasi dersi stirecinde materyal se¢imi, islenecek olan
derslerin planlanmasi, sinif yonetimi gibi konularda uygulamadan sorumlu 6gretmenleri tarafindan
yeterince destek almadiklarini belirtmislerdir. Gokce ve Demirhan (2005) ise arastirmalarinda, 6gretmen
adaylarinin uygulama yaptiklari siniflarda islenecek ders icin uygun materyal gelistirme sirecinde
uygulama oOgretmenlerinden aldigi destegin tam olarak yeterli olmadigini belirtmislerdir. Bir diger
¢alismada ise katilimci 6gretmen adaylarinin biyik ¢cogunlugu uygulama 6gretmenleri ile yeterli iletisim
kuramadiklarini ifade etmislerdir (Ozkilic vd., 2008). Ogretmen adaylarinin bu iletisim sorunlarinin
giderilmesi ve 6gretimle ilgili kendilerini daha yetkin gérmeleri icin uygulamanin zamaninin uzatilmasi
yararl olabilecegi diisiintlmelidir. Nitekim Bastlrk (2009)’'iin yaptig arastirmada 6gretmen adaylari bu
dersin sliresinin uzatilmasi gerektigini ifade etmistir.

Adaylar Fakiltede uygulama 6gretim elemani tarafindan verilen 6gretmenlik uygulamasi dersini kismen
yeterli olarak degerlendirmislerdir. Calismanin bu bulgusu degerlendirildiginde Gérgen, vd.nin (2012:67)
yaptigi calisma ile gelistigi goriilmektedir. Gérgen, vd.nin yaptig1 (2012:67-68) arastirmada 6gretmenlik
uygulamasi dersinin islevselligi ve katkilari ile ilgili bulgular yeterli derecede islevsel olarak tespit
edilmistir. Aksu’nun (2004), yaptigi calismada (n=526) 6gretmen adaylari uygulamadan sorumlu 6gretim
elemanin kendileriyle daha fazla zaman gegcirip daha fazla ilgilenmeleri gerektigini belirtmistir. Ayrica
Azar’'in (2003) yaptigl arastirmada uygulama okullarindaki calismalarin yararli oldugu, Fakilte-Okul
isbirligi programinda olan kisilerin okul deneyimi derslerinin ve uygulama okullarindaki faaliyetlerinin
faydali buldugu konusunda goris birligi icinde olduklarini ortaya konmustur. Ayrica programa dahil olan
kisilerin (uygulamadan sorumlu 6gretim elemani, uygulama 6gretmeni ve 6gretmen adaylari) daha fazla
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iletisim halinde olmalari bunu saglamak icin de konu ile ilgili hizmet ici egitimler, toplantilar veya

seminerler diizenlenmesinin faydal oldugu sonucuna varilmigtir.

Arastirmanin bir diger 6nemli bulgusu da 6gretmen adaylari bu dersin diger taraflari olan okul idaresini

Ogretmenlik uygulamasi dersi siirecinde yeterli olarak degerlendirmislerdir. Ogretmenlik uygulamasi

dersi bitun taraflarin koordineli ¢alismasi ile amaglarina ulasabilecek bir derstir. Bu ylizden 6gretmen

adaylarinin okul yonetimini bu konuda yeterli gérmeleri olumlu yénde bir bulgudur.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular sonucunda su 6neriler sunulabilir;

v’ Fakiiltelerde 6gretmen yetistirme programlarindaki derslerde test hazirlama ile ilgili
sureglere agirlik verilmesi,

v Ogretmenlik uygulamasi dersine dahil olan taraflara dersler baslamadan énce veya ders
surecinde bilgilendirme toplantilari, panel, seminer vb. etkinlikler diizenlenerek taraflar
arasindaki iletisim artiriimasi,

v Ogretmenlik uygulamasi dersindeki taraflara gérev ve sorumluluklari ile ilgili egitim verilmesi
boylelikle 6grencilerin uygulama derslerinde daha ¢ok taraflardan daha ¢ok destek almalari
saglanmasi,

v Ogretmen adaylarinin uygulama yaptigi giin sayisinin artirilarak ders anlatimlarina daha fazla
katilmalari saglanmalari,

v’ Uygulama okullarindaki midur ve mudir yardimcilarin uygulama 6gretmenleri gibi hizmet ici
egitime alinmalari

v' Ogretmen adaylarinin, &grencilerin bireysel farkhliklari ile bas etmesine ve materyal
hazirlamalarina yardimci olacak uygulama egitimlerine daha kapsamli bir sekilde
programlarda yer verilmesi,

v Ogretmen adaylarinin zamani etkili kullanabilmesi icin tniversitelerde mikro egitim alanina
daha fazla yogunlagmasi,

v Ogretmen adaylarinin égretmenlik uygulamasi dersi siirecinde verilen rehberligin artirilmasi
icin uygulamadan sorumlu 6gretim elemani ile uygulama 6gretmeni arasindaki etkilesim ve
koordinasyon artirilmasi gibi 6neriler arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola
¢ikilarak sunulmustur.
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aldig, kendi 06grenmelerini kendisinin gerceklestirdigi, isbirligi
icerisinde yaparak yasayarak ogrendigi bir anlayisa dayanmaktadir.

Anahtar Sézciikler Nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseninde

gerceklestirilen calisma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Elazig il

Proje Tabanli Ogrenme merkezinde bulunan MEB’e bagh 1 ortaokulda 7. sinifta 6grenim
Sinif Disi Uygulamalar goren 30 gondlli 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir.  Yari
Din Kiltuirii Ve Ahlak Bilgisi yapilandiriimis gériisme formu ile elde edilen veriler betimsel analiz

kullanilarak ¢éziimlenmistir. Arastirmanin analizlerine gbre yapilan
uygulamalarin Din KiltGra Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinde proje tabanli
o6grenme yaklasiminin sinif disi uygulamalari ile yapilan etkinliklerin
ahlak gelisimi agisindan olumlu katki sagladigi, bilgilerin daha kalici
hale geldigini vurgulamislardir. Ayrica sinif disi uygulamalar ile
ogrendikleri bilgileri ginlik hayatta kullanabildikleri, grup ici
etkilesimin 6grenmeyi etkileyecegi, bu uygulamalarin is birligini
glclendirecegi, eglenceli, etkili oldugu ve 6rgilin egitimi destekledigi
sonucuna ulasiimistir. Arastirmanin sonuglarina dayali olarak ilgili
arastirmacilara gerekli 6neriler sunulmustur.
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GIRiS

Gulnlmiuzde egitim yaklasimlari bireyin kendi 6grenmelerini yapilandirmasi ve yaparak yasayarak
6grenmesi icin 6grencinin merkezde olmasi gerektigini belirtmektedir (Sar;,2007). Bu dogrultuda okul
sinirlari icerisinde yapilacak bir egitim bireye ve topluma yeterince katki saglamayacaktir. Clinkl okul
disinda gercek hayatta 6grencileri bekleyen bir diinya bulunmaktadir. Gercek hayattan uzak, olup
bitenden habersiz 6grenci topluma uyum saglamakta zorlanacaktir. Sinif disindaki 6grenme ortamlari
O6grencinin motivasyonunun artmasina sosyallesmesine farkindalik kazanmasina fayda saglar (Tokcan,
2015). Sinif disinda yapilan uygulamalar plansiz programsiz bir egitim olmayip glinimizde 6rgiin egitimin
tamamlayicisi olarak belirtilmektedir. TUm egitim programlarinda oldugu gibi sinif disi egitimde de bir
icerik vardir ve bu icerigin anlamli bir yapisi bulunmaktadir (Okur-Berberoglu ve Uygun 2013). Okul egitim
ogretim icin gereklidir; fakat 6grenmenin gerceklesmesi icin tek mekan degildir. Cliinkl sinif disinda da
oldukga zengin bir 6grenme ortami mevcuttur (Adiglizel, 2006). Sinif disi etkinliklerin uygulanmasi pek
cok zorlugu beraberinde getirse de bu etkinliklerin faydasi oldukea fazladir (Akin, 2012).

Ogrenme ile ilgili 20 yuizyilda farkli fikirler ileri strilmustir. Bu fikirler 6gretim anlayisinda
davranisciliktan, bilisselcilige ve bilisselcilikten, yapilandirmaciliga dogru bir degisime yol agmistir (Kog ve
Demirel, 2004). Yapilandirmaci anlayis da 6grencilere kalip bilgilerin verilmesi yerine bilgileri 6gretmen
rehberliginde uygun 6grenme ortamlarinda kendilerinin olusturmalari gerektigi vurgulanmaktadir
(Tokcan, 2015). Yapilan ¢alismalardan ¢ikan sonugclarda 6grenmenin toplumla baginin kurulabilmesi igin
sinif ici ve sinif disi etkinliklerle iliskilendirilmesi gerektigi ve kalici 6grenmelerin 6grencilerin sosyal
aktivitelerle mesgul olduklari zaman gerceklestigi goértlmustir (Zengin, 2013). Bu sebeple sinif disi
o6grenme ortamlari 6grencilerin bilgiyi kendilerinin olusturmasina yardimci olacak firsatlar icermektedir.
Bu baglamda arastirma inceleme yaparak, problem ¢6zme, is birligi icerisinde calisabilme kapasitesine
sahip 6grenme yaklasimlarindan proje tabanli 6grenme yaklasimi, 6grencilere zengin 6grenme ortamlari
saglamaktadir.

Sinif digi 6grenme farkli 6gretim yaklasimlariyla gergeklestirilmektedir. Bu yaklagimlardan biri de
proje tabanli 6grenmedir (Tortop ve Ozek, 2013). Proje tabanli 6grenme John Dewey tarafindan 20.
ylzyilda 6grenme ortamlarinda kullanilan 6grenci merkezli bir 6grenme yaklasimidir (Korkmaz ve Kaptan,
2001). Proje tabanh 6grenme yaklasiminda Ogrencilerden sorumluluk ve risk alma gibi gorevleri
Ustlenmesi beklenir. Proje tabanli 6grenme yaklasimi 6gretme 6grenme siirecinde 6grencinin aktif
oldugu kendi 6grenmelerini kendisinin olusturdugu, sorumluluk aldigi ve isbirligi icerisinde proje odakh
olarak devam eden bir sirectir (Erdem, 2002). Proje tabanh 6grenme yaklasimi disiplinler arasi bir
yaklasim olmasi sebebiyle bircok derste 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda ilerleme
saglar (Aracaloglu, vd., 2006). Proje tabanl 6grenme yaklasimi 6grencinin bireysel olarak ya da grup
halinde gercek yasamda karsilasacagi problemlere ¢6ziim arama anlayisidir (Demirel, 2005). Proje tabanli
o0grenme yaklasiminda 06grencilerin bilgiyi hazir olarak almasi degil, bilgiyi sorgulamasi ¢o6ziimler
aranmasl, yaparak yasayarak elde etmeleri anlayisi 6grenciye kazandirilir. Proje tabanli 6grenmede amag
okulun yasamin birebir kendisi olmasidir. Bu dogrultuda proje tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi
uygulamalarinda gercek nesne ve olaylarla birebir etkilesimde bulunarak 6grenmeler gerceklestirildigi
icin 6grenciler Uzerinde bilissel sosyal faydalar sagladig belirtilmistir. Gergek yasamdan bilgileri kendisi
arastiran sorgulayan 6grenciler yetistirmek icin sinif disi uygulamalara ihtiyag vardir (Karamustafaoglu ve
Bakioglu, 2019). DKAB derslerindeki degerler 6gretiminin 6grencinin ahlaki gelisimi Gzerinde 6nemli bir
etkisi oldugu diisiniliince DKAB dersinde deger 6gretimine iliskin proje tabanl 6grenme yaklasiminin
sinif disi uygulamalarina katilan 6grencilerin bu uygulamalar hakkinda duygu ve dislinceleri 6nem arz
etmektedir.

DKAB derslerinin 6gretim programinda degerlerin egitimine ayri bir 6nem verilmistir (MEB,2018).
2023 Milli Egitim Bakanligi (MEB Vizyon) belgesinde yer alan; “Dogal, tarihi ve kiltiirel mekanlar ile bilim
sanat merkezleri ve miuzeler gibi okul disi 6grenme ortamlarinin mifredatlarinda yer alan kazanimlar
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dogrultusunda daha etkili kullanilmasi saglanacaktir.” ve “Okullarin bolgelerindeki bilim merkezleri
miizeler sanat merkezleri teknoparklar ve tiniversitelerle isbirlikleri artirilacaktir”( MEB, 2023, Vizyonu).
MEB tarafindan il Milli Egitim Mudiirliiklerine gdnderilen yazida sinif disi 6grenme ortamlari ile ilgili
kilavuzlar olusturmalari istenmistir. DKAB dersinin konulari ¢ogunlukla giinlik hayatta karsilasilan
durumlardir. Bu sebeple derste hedeflenen bilgi ve becerilerin tam olarak 6grencilere kazandirilabilmesi
icin 6gretimin sadece sinifla sinirli kalmayip sinif disi 6grenme ortamlarinin kullaniimasi da yararli
olacaktir (Akylirek, 2012). DKAB dersinin sinif disi ortamlarda 0Ogretimi dersin kazanimlarinin
gerceklestirilmesine katki sagladigi gibi 6grencilerin, glinlik yasamla i¢ ice olmasina katki saglayarak
sinifla sosyal hayat arasinda anlamli képriiler kurmalarina da yardimci olacaktir (Simsek ve Kaymakgl,
2015).

Sinif disi uygulamalar, deger 6gretiminde mevcut programi tamamlayan ve programla birlikte
uygulanan etkinlikler olarak degerlendirmek gerekir (Babadogan, 1990). Sinif disi uygulamalar mevcut
programi destekleyerek, 6grencilerin derslerde teorik olarak aldiklari degerlerle ilgili bilgileri uygulama
boyutunda davranisa donistiirme imkani vermektedir. Sinif disi uygulamalar 6grencinin istegine bagl
oldugu ve 6grencinin etkin bir sekilde rol aldigi etkinlikler oldugu icin 6grenme eglenceli bir hale gelebilir
(Kose, 2003). Altintas (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise DKAB 6gretmenlerinin deger 6gretiminde
ders disi etkinlik olarak geziler, ev 6devleri ve kullp faaliyetleri yaptiklari fakat 6gretmenlerin ¢ogunun
bu faaliyetleri etkili ve verimli bir sekilde planlama diizenleme ve degerlendirme konusunda yeterli
olmadiklari sonucuna ulasilmistir. Deger 6gretiminde sinif disi etkinliklerle 6grenilen degerler pekistirilir
ve kalicihgi saglanir. Deger 6gretimiyle ilgili olarak 6grencinin gerek sinif i¢i icinde gerekse sinif disindaki
tiim 6grenme yasantilarinin bir bitinlik icinde olmasi gerekir. Tim bunlar birlikte ele alinip birbirini
tamamlar nitelikte diizenlenirse deger 6gretimi etkili hale gelir (Binbasioglu, 2000). Bu ¢calismayla proje
tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulamalarina iliskin ders islenmesinin 6grenmeye etkisi ve bu
konuda yasanan sorunlar, 6grenci gorisleri acisindan incelenecektir. Ayrica 6grencilerin sinif disi
uygulamalar hakkindaki duygu ve disiinceleri ortaya cikarilarak bu ortamlarin 6gretim sirecinde nasil
kullanilmasi gerektigi ile ilgili literatlire katki saglamasi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

DKAB dersinin 6gretim programinda yer alan ahlak konularinin egitim- 6gretiminde, 6grencilere hayati
gozlemleme ve yorumlama imkani veren, sorgulama, elestirel diislinme icin zengin firsatlar sunan sinif
disi 6grenme uygulamalarinin etkisi oldukca fazladir. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi
uygulamalarinin 6grenme siirecgleri 6grenciler agisindan, daha kalici, eglenceli ve derse karsi tutumu
olumlu etkilemektedir. Bu amacla DKAB dersinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi
uygulamalari ile yapilan etkinliklerin ahlak gelisimi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismanin amaci
proje tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulamalarina iliskin katilimci gérislerini incelemektir.
Arastirmanin problemi “Proje tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulamalarina iliskin katilimci
gorisleri nelerdir?”

YONTEM
Arastirmanin Yontemi

Calisma nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi ile yliritilmdastir. Nitel durum galismasinin en
onemli 6zelligi birkag durumun derinlemesine incelemesini kapsayan bir metot olmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2015). Durum ¢alismasini diger yontemlerden ayiran 6zelligi egitimin cesitli konularini anlamada
ozellikle ne nasil ve nigin sorulari yoneltildiginde basvurulan bir yontem olmasidir (Cepni, 2012). Durum
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calismalarinda arastirilan olay veya durum kendi dogal kapsaminda yer ve zamanla sinirli olarak
arastiriimaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2015). Durum galismasi arastirilan durum hakkinda agiklayici bilgiler
sunar. Cinkd durum calismasi derin ve cesitli bilgi kaynaklarindan beslenir. Katilimcilarin agiklamalari,
gortismelerden ve diger veri kaynaklarindan elde edilen bilgiler birlestirilerek arastirilan durum hakkinda
karar verilir. Boylece durum ¢alismasinda incelenen durum ayrintili olarak arastirilarak agiklayici bilgiler
elde edilir (Cepni, 2012).

Calisma Grubu

Calisma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Elazig il merkezinde bulunan MEB’e baglh Sehit Nadir iPEK
ortaokulunda 7. sinifta 6grenim goren 14 erkek, 16 kiz 6grenciden olusan 30 gonulli 6grencinin
katilimiyla gergeklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gérisme formu kullaniimistir. Gériisme formu
olusturulurken ilgili alan yazin taranmis ve konu ile ilgili uzmanlardan goéris alinmistir. Gorlisme
formunda 5 tane soru yer almaktadir. Gérismeye katilanlar gonilliilik esasi dogrultusunda calismaya
katilmistir. Gérisme formundaki sorular sirasiyla 6grencilere yoneltilerek veriler elde edilmistir. Bu
sorular sunlardir;

1. Proje tabanh 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulama ortamlarinda islenen dersler size neler
kazandirdi?

2. Proje tabanh 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulama ortamlarindan hangisi daha ¢ok bilgi ve beceri
kazanmaniza faydali oldu? Agiklar misiniz?

3. Proje tabanl 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulama ortamlarinda islenen derslerin 6grenmenize
zorluk olusturdugu yerler oldugunu diistinliyor musunuz?

4. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulama ortamlarinda kendinizi nasil hissettiniz?

5. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulama ortamlarinda yapilan derslerin ginlik
hayatinizda size fayda saglayacagini diisiiniiyor musunuz?

Arastirma ahlaki davranislar Gnitesi kapsaminda yapilmistir. Unite boyunca kazanimlar proje tabanli
o0grenme yaklasiminin sinif disi uygulamalariyla eslestirilmis ve dersler yuritilmustir. Bu dogrultuda
uygulamalar su kuruluglarda gergeklestirilmistir: Kizilay, bilim merkezi, bakimevi, kardes okullar ve
hayvan barinaklari. Tim bu uygulamalar bittiginde ¢alisma grubundaki 6grencilere yari yapilandiriimig
gorisme formlari yazili olarak verilmis ve cevaplamalari icin yeterli zaman saglanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz kullanilarak ¢éziimlenmistir. Betimsel analiz, gruplarin
veya bireylerin 6zelliklerini tam ve dikkatli olarak belirten bir yontemdir (Buytikoztirk, vd., 2018). Veriler
arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi goriisme ve goézlem
sireclerinde kullanilan sorular dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde gorisilen ya da
gozlenen katilimcilarin gorislerini ¢arpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer
verilir. Bu amacla elde edilen veriler 6nce sistematik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu
betimlemeler aciklanir ve yorumlanir, neden sonug iliskileri arastirilir ve birtakim sonuglara ulasilir.
Ortaya ¢ikan temalarin iliskilendirilmesi, anlamlandiriimasi ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi da
arastirmacinin yapacagi yorumlarin arasinda yer alabilir (Yildirim ve Simsek, 2015).
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BULGULAR

Bu boélimde katilimcr 6grencilerin Proje tabanh 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulama ortamlarinin
o6grenim siirecinde kullanimina yonelik goruslerini tespit etmek icin arastirma sorulari baglaminda elde
edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

“Proje Tabanl Ogrenme Yaklasiminin Sinif Disi Uygulama Ortamlarinda islenen Dersler Size Neler
Kazandirdi?” Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilere ilk 6nce “Proje tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulama
ortamlarinda islenen dersler size neler kazandirdi?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar analiz
edildiginde ogrencilerin verdikleri cevaplar sinif disinda yapilan derslerin onlara yeni bilgiler
kazandirdiklarini bu uygulamalarla daha iyi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilardan birinin verdigi
cevap su sekildedir.

“Ogretmenlerimizle gittigimiz gezilerde daha énce 6§renemedigim seyler éGrendim arkadaslarimla giizel
vakit gecirdim ¢ok eglendik”

“Bilim merkezine yaptigimiz gezi beni ¢ok etkiledi. Orada gérdiigiim seyleri hi¢ unutmuyorum. Artik
cevreme karsi daha dikkatliyim.”

“Proje Tabanl Ogrenme Yaklasiminin Sinif Disi Uygulama Ortamlarindan Hangisi Daha Cok Bilgi Ve
Beceri Kazanmaniza Faydali Oldu? Agiklar Misiniz?” Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu “Proje tabanh 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulama ortamlarindan hangisi
daha ¢ok bilgi ve beceri kazanmaniza faydali oldu? Agiklar misiniz?” seklinde sorulmustur. Bu soruya
verilen cevaplar analiz edildiginde glinliik hayattaki problemler igin projeler hazirlayarak ¢6ziim yollarini
gelistirmek, degerlerle ilgili olarak yasayarak 6grendiklerini ifade etmislerdir. Bir katilimcinin belirtilen
durumu yansitan cevabi su sekildedir.

“Bilim merkezini yaptigimiz geziden ¢ok sey 6grendim. Sorumluluklarimizin farkina vardim. Cevremizi
korumamizin ne kadar 6nemli oldugunu 6grendim. Dodaya hayvanlara zarar verirsek bizim de zarar
gérecedimizi orada bulunan &gretmenler ¢ok iyi anlatti. Nesilleri tiikenen hayvanlari maketlerini
gordim.”

“Ogretmenimizin baslattidi iyilik kumbarasi isimli kampanya ile toplanan paralari depremde zarar géren
insanlara génderdik. Kendimi onlarin yerine koydum. Bizimde basimiza gelebilir onlarda bize yardimci
olurlar.”

“Proje Tabanl Ogrenme Yaklagiminin Sinif Disi Uygulama Ortamlarinda islenen Derslerin Ogrenmenize
Zorluk Olusturdugu Yerler Oldugunu Diisiiniiyor Musunuz?” Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin Uglincli sorusu olarak “Proje tabanh 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulama ortamlarinda
islenen derslerin 6grenmenize zorluk olusturdugu yerler oldugunu dislinliyor musunuz?” sorusu
katilimcilara yoneltilmistir. Katimcilarin ¢ogu zorluk yasamadiklarini ifade ederken katilimcilardan
bazilari ise ulasimla ilgili problem yasadiklarini ve kalabalik gruplar halinde gidilmesinden dolayi gezinin
verimli olmadigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir.
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“Kardes okulu ziyaretinde yeterli ara¢ bulunamadigindan arkadaslarimizin cogu gelemedi.”

“Geziye okul idaresi tiim 7. Siniflari toplu génderdi. O ylizden bilim merkezindeki araglari yeterince
kullanamadim. Siniflar tek tek gitseydi daha giizel olurdu.”

“Proje Tabanh Ogrenme Yaklagiminin Sinif Disi Uygulama Ortamlarinda Kendinizi Nasil Hissettiniz?”
Sorusuna iliskin Bulgular

Katilimcilara “Proje tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulama ortamlarinda kendinizi nasil
hissettiniz?” sorusu dordiinct soru olarak katihmcilara sorulmustur. Verilen cevaplar incelendiginde
ogrencilerin kendilerini mutlu heyecanli ve etkileyici hissettikleri gortlmustiir. Arkadaslariyla beraber
farkli bir etkinlik yapmis olduklari, farkl mekanlar gordikleri, yeni bilgiler 6grendikleri icin heyecanl
olduklarini bu durumun kendilerini iyi hissettirdigini belirtmislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar su
sekildedir.

7

“Heyecanli hissettim bilgiler 6grendim. Oyunlar oynadik, bir yandan da bilgi kazandim hem de eglendim.
“Sinifta olsaydik biraz sikici olabilirdi, disarida olmak daha iyi oldu”
“Sinif icinde daha ¢ok sikici oluyor sadece anlatiliyor ama disarida gérerek anliyoruz.”

“Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Sinif Disi Uygulama Ortamlarinda Yapilan Derslerin Giinliik
Hayatinizda Size Fayda Saglayacagini Diisiiniiyor musunuz?” Sorusuna iliskin Bulgular

“Proje tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulama ortamlarinda yapilan derslerin glinlik
hayatinizda size fayda saglayacagini dlstnlyor musunuz?” sorusu katilimcilara yoneltilmistir.
Katihmcilarin ¢ogu bu uygulamalarin glinlik hayatlarinda onlara bircok fayda sagladigini belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal becerilerinin arttigi, 6zglivenlerinin ylkseldigi gorilmustir.
Merhamet etme, sorumluluk alma ve paylasma ile ilgili farkindalik olustugunu belirtmislerdir.

“Hayvan barinadina yaptigimiz geziden ¢ok etkilendim. imkéni olan herkesin birer hayvan sahiplenmesi
gerekir diye diisiinliyorum, ayrica arkadaslarimla sokak hayvanlari icin mahallede barinak hazirladik.”

“Ogretmenlerimizin belirledigi kardes okulu ziyarete giderken yanimizda onlara kitap kiyafet oyuncak gibi
hediyeler gétiirdiik. Onlarla paylastigim icin ok mutlu oldum icim huzur doldu.”

“ Projelerde gérev aldigim igin arkadaslarimla iletisim daha iyi olmaya basladi. Artik kendime daha ¢ok
gliveniyorum.”

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Arastirmaya katilan katiimcilar proje tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi  uygulamalarla
gerceklestirilen derslerde yeni bilgiler kazandiklarini ve konulari bu sekilde daha iyi 6grendiklerini ifade
etmislerdir. Turkmen (2010) tarafindan yapilan ¢alismada bu ortamlarda bulunan ogrencilerin
ogrendikleri bilgileri uzun zaman gectikten sonra bile unutmadiklari gértlmustiir. Bu baglamda proje
tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulamalariyla yapilan derslerin 6grenciler izerinde bilmedikleri
seyleri 6grenmeye yonelik olumlu etkiye sahip oldugu sonucu ¢ikariimaktadir.
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Proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri lzerinde de olumlu etki
olusturdugu bunun sebebinin ise O0grencilerin 6grenme siirecinde aktif olmasi ve kendi 6grenme
sorumluluklarini almasi olarak agiklanmaktadir (Simsek & Hamzaoglu, 2020). Ogrenciler proje tabanli
0grenme yaklasiminin sinif disi uygulamalariyla yasadiklari ortamlari kesfetmeye yasayarak 6grenme
firsati elde ederek cevreleri hakkinda bilgi elde etmislerdir. Sinif disinda dokunarak, gorerek ve aktif
katilim saglayarak 6grendikleri icin dersin daha verimli oldugunu ifade etmislerdir. Béylece 6grenmenin
daha kalici oldugunu belirtmislerdir. Yapilan galismalarda 6grencilerin sinif disi uygulamalarda hem
eglendiklerini hem de dokunarak daha iyi 6grendikleri ve daha kolay hatirladiklari gérilmistir. (Okur-
Berberoglu ve Uygun 2013). Ogrenciler proje tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulamalariyla
yasadiklari zorluklardan bahsederken ulasim konusunda sikinti ile karsilastiklarini belirtmislerdir. Tatar
ve Bagriyanik (2012) tarafindan yapilan arastirmada ise sinif disi egitim uygulamalarinda 6grencilerin
zihinsel, bedensel ve sosyal gelismelerine katki sagladigi ve 6grencileri arastirmaya yonelttigi ifade

edilmistir.

Proje tabanl 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulamalari sonrasinda yapilan goriismelerde 6grenciler
sinif disi egitim uygulamalarinda gerceklesen etkinliklerde heyecanli ve mutlu olduklarini ayrica tim
uygulamalardan memnun olduklarini belirtmislerdir. Uygulamalar sonucunda onlarin mutlu olmalari ve
memnun kalmalari ile alakali benzer calismalar da arastirmamizi desteklemektedir (Giirsoy, 2018; Oner,
2015; Cepni ve Aydin, 2015; Bozdogan ve Kavci 2016). Proje tabanh 6grenme yaklasiminin sinif disi
uygulamalari ¢ercevesinde yapilan etkinliklerin 6grencilerde sosyal iletisimin artmasina katki sagladigi
icin dnemli egitim ortamlari olarak gorilmistir. Balkan-Kiyici ve Atabek -Yigit, (2010) tarafindan yapilan
¢alismada benzer sonuglara ulasiimistir. Sonug olarak proje tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi
uygulamalari 6grencilere sosyallik saglayarak 6grenmelerin gergeklestigini sdyleyebiliriz. Sinif digi
uygulamalarla gerceklestirilen derslerde farkl ortam ve yontemlerle gerceklestiriimesinden dolayi dikkat
cekici oldugu ifade edilmistir. Ogrenciler sinif disi ortamlarda kendilerini rahat hissettiklerini
belirtmislerdir. Bu baglamda yapilan arastirmalarda ¢alismamizla benzerlik géstermektedir (Cigek ve
Sarag, 2017; Okur-Berberoglu ve Uygun 2013). Proje tabanli 6grenme vyaklasiminin sinif disi
uygulamalarla huzur evi, kardes okul ziyareti, hayvan barinaklari gibi yerlere yapilan gezilerin glinliik
hayatlarinda kendilerine fayda sagladigini belirtmislerdir. Gokiis (2020), DKAB dersinde 6grencilerle
birlikte huzur evi ziyareti yaparak gorislerini almistir. Yapilan ¢alismada gezi gdzlem metodu
kullanilmistir. Ogrencilerin yaparak yasayarak elde ettigi tecriibe olduk¢a dnemli goriilmistir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde sinif disi uygulamalarda 6grenilen bilgilerin ginlik hayatla baglanti
kurulmasina destek oldugu sonucu ortaya ¢cikmistir (Bozdogan, 2007). Altintas, (2019) tarafindan yapilan
calismada ders disi uygulamalarla 6grenciler degerleri somutlastirarak 6grendikleri degerleri, hayata
gecirme imkani elde ettikleri sonucuna ulasiimistir. Sonuc olarak DKAB dersinde proje tabanl 6grenme
yaklasiminin sinif disi uygulamalari ile yapilan etkinliklerin ahlak gelisimi acisindan olumlu katki sagladigi
sonucuna ulasiimistir. Proje tabanh 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulamalari ile 6gretimin daha
verimli olabilmesi 6grencilere, eglenerek 6grenme imkani vermesi agisindan 6rgiin egitimi destekleyen
onemli bir secenektir.

ONERILER

e Bilgilerin daha kalici hale gelmesi, giinliik hayatla baglantinin saglanmasi acisindan sinif disi
uygulamalarin 6gretim programlarinda daha aktif kullanilmasi disliniilmelidir.

o Sinif disi uygulamalarin diizenlenmesinde idarenin ve ebeveynlerin destegi saglanmalidir.

e Proje tabanli 6grenme yaklasiminin sinif disi uygulamalari tizerine yapilan bu ¢alismada nitel
yontem kullanilmistir. Arastirmanin olasi eksikliklerini belirlemek olumlu yénlerini agiga
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¢ikarmak amaciyla nicel yontemle beraber karma model kullanilabilir. Ayrica farkli sinif
diizeylerinde de bu uygulama yapilabilir.
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