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Editorden;

“hic Rhodus, hic salta!”
“hiinerimizi géstermenin zamanidir!”
Ezop

ASYA STUDIES (Akademik Sosyal Arastirmalar/Academic Social Studies) dergisinin Sonbahar
sayisi ile sizlerle birlikteyiz. “Year: 7 — Number: 23 / Spring 2023” sayimizi yayimlamanmn mutlulugu
icindeyiz. Akademik hayatinda altinct  yilm1 kutlayan ASYA STUDIES (Akademik Sosyal
Aragtirmalar/Academic Social Studies), yaym hayatina yilda dort sayr olarak devam etmektedir. Yayin
hayatin1 Asya ve Avrupa’yi ilgilendiren Dil, Edebiyat, Lehgeler, Halk Bilimi, Tarih, Cografya, lletisim
Bilimleri, Giizel Sanatlar ve Mimarlik, Sosyoloji, Sosyal Hizmet, Turizm, ilahiyat, Siyaset Bilimi,
Uluslararasi iliskiler, Egitim Bilimleri, Okul Oncesi Egitimi, Tiirk¢e Egitimi Matematik Egitimi, Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogretimi ve Spor Bilimleri alanlarinda yaym yaparak siirdiiren dergimiz, 2023 yilindaki ilk
sayisiyla 7. yilinda yaymeciliga devam ediyor.

2023 yili ilk sayisindan itibaren de her sayimizda maksimum 25 makale yayinlayarak yaymcilik
hayatimiza devam ediyoruz.

Bu sayimizda, birbirinden degerli 24 aragtirma makalesi ve 1 kitap degerlendirme yazis1 mevcuttur.
Sayimizdaki arastirma makalelerinin alanlarini irdeleyecek olursak 8 Egitim Bilimleri alanina ait, 13 Sosyal
Beseri Bilimler alanina, 1 Glizel Sanatlar alanina ait ve 3 adet de Filoloji alanina ait makale yer almaktadir.
Kitap degerlendirme yazisi Sosyal Begeri Bilimler alanina aittir.

Dergimiz ASYA STUDIES (Akademik Sosyal Arastirmalar/Academic Social Studies) yayin
hayatinda altinct yilim1 yasamasima ragmen akademisyenler tarafindan biyiik ilgi goéren bir dergi olma
basarisina ulagmstir. Dergimizin genel amaci Tiirk Bilimine biiyiik katkilar saglamak ve ULAKBIM TR
Dizin bilinyesinde akademik yaymciligini bilimin degerlerinden 6diin vermeden objektif bir sekilde
stirdiirmektir. Bu amacimiz dogrultusunda kaliteli yayinlariyla dergimizi tercih eden aragtirmacilara, objektif
hakemlikleriyle dergimize katki saglayan hakemlere ve ayrica bu saymin meydana getirilmesinde katkilar
saglayan yazarlarimiza, hakemlerimize, alan editdrlerimize, dil ve yazim editorlerimize, dergimizin ¢ok
kiymetli editoryal ekibine tesekkiir eder, saglikli glinler ve keyifli okumalar dileriz.

Dog. Dr. Serdar Bulut
ASYA STUDIES Bas Editorii
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From the Editor;

“hic Rhodus, hic salta!”
“hiinerimizi géstermenin zamanidir!”
Ezop

We are with you with the Autumn issue of ASYA STUDIES (Academic Social Studies). We
are happy to release the issue “Year: 7 - Number: 23 / Spring 2023”. Celebrating its fourth year in
academic life, ASYA STUDIES (Academic Social Studies) continues to be published five times a year.
Our journal, which continues to be published in the fields of Language, Literature, Dialects, Folklore,
History, Geography, Communication Sciences, Fine Arts and Architecture, Sociology, Social Service,
Tourism, Theology, Political Science, International Relations, Educational Sciences, Pre-school
Education, Turkish Education, Mathematics Education, Teaching Turkish as a Foreign Language and
Sports Science said hello to its 7th year with this last issue in 2023.

Since the first issue of 2023, we continue our publishing life by publishing a maximum of 25
articles in each issue.

In this issue, there are 24 valuable research articles and 1 book review. These are 8 Educational
Sciences articles, 15 articles on Social Humanities, 1 article Fine Arts and 4 Philology articles. The book
review articles belongs to the field of Social Humanities.

Although our journal ASYA STUDIES (Academic Social Studies) is in its six year of
publication, it has succeeded in being a journal that attracts great attention from academics. The general
purpose of our journal is to make great contributions to Turkish Science and to continue its academic
publishing within ULAKBIM TR Directory objectively without compromising the values of science.
For this purpose, we would like to thank the researchers who preferred our journal with their quality
publications, the referees who contributed to our journal with their objectivity, as well as our authors,
referees, field editors, language and writing editors, and our journal’s very valuable editorial team, and
wish you healthy days and pleasant reading.

Assoc. Prof. Dr. Serdar Bulut
ASYA STUDIES Chief Editor
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YAYIM VE YAZIM KURALLARI
Genel ilkeler

1. Asya Studies (Academic Social Studies), uluslararas1 hakemli bir dergi olup yayin yeri
Alanya/Antalya-Tiirkiye’dir. Yilda 4 (dort) defa yayimlanir. Gerektigi durumlarda bu sayilarin diginda
0zel sayilar ve ek sayilar yayimlayabilir.

2. Asya Studies (Academic Social Studies) yayin hayatin1 Asya ve Avrupa’yi ilgilendiren Dil,
Edebiyat, Lehgeler, Halk Bilimi, Tarih, Cografya, fletisim Bilimleri, Giizel Sanatlar, Sosyoloji, Sosyal
Hizmet, Turizm, [lahiyat, Siyaset Bilimi, Uluslararas1 iligkiler, Egitim Bilimleri, Okul Oncesi Egitimi,
Cocuk Gelisimi, Tiirkge Egitimi, Matematik Egitimi ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi alanlariyla
ilgili bilimsel makaleler, roportajlar, geviriler, tanitim yazilar1 vb. ¢aligmalar1 yayimlayan akademik bir
dergidir. Dergimizde bu alanlarin her birine ait alan editorleri mevcuttur ve bu alanlar digindaki
caligmalar yaym kurulunun onayi haricinde yayina kabul edilememektedir.

3. Bilimsel makaleler, roportajlar, g¢eviriler, tanitim yazilarmin dergi sistemine eklenmesi,
yazinin yayinlanmasi i¢in bagvuru olarak kabul edilir ve yazi dergide yayinlanmaya deger bulunursa
hakem siirecine gonderilir.

4. Asya Studies (Academic Social Studies) gonderilen yazilarin biitiin telif haklar1 dergiye ait
olup, ASYA STUDIES dergisinden izin alinmaksizin baska bir yerde yayinlanamaz, ¢ogaltilamaz,
kaynak gosterilmeden kullanilamaz. Ayrica yaymlanan yazilarin sorumlulugu da yazilardan dogabilecek
herhangi bir yasal konu da yazarlarina aittir. Editéryel ekip yazi iizerinde istedigi degisikligi yapma
hakkina sahiptir.

5. Asya Studies (Academic Social Studies)’in yaym dili Fransizca, Tiirkge, Ingilizce, Rusca,
Almanca, Fars¢a ve Arapga’dir. Ancak gerektigi takdirde yaym kurulunun onay: dahilinde diger dillerde
de yaz1 kabul edilebilir.

6. Makalenin basinda en az 200 kelimeden olusan Tiirkce (Ozet) ve Ingilizce (Abstract), 5
kelimelik Tiirkce (Anahtar Kelimeler) ve ingilizce (Keywords); Tiirkce ve Ingilizce bashga yer
verilmelidir. Bu sartlar1 yerine getirmeyen yazilar hakem siirecini tamamlasalar bile yayimlanmazlar.

7. Asya Studies (Academic Social Studies)’e gonderilen yazilar hakem siirecine girecegi igin,
sisteme eklenen yazilarin igine isim veya yazarin kimligini desifre edici bilgiler konulmamalidir.
Makalenin hakem siireci tamamlandiktan sonra yazar veya yazarlar ile ilgili bilgiler makaleye editor
kurulu tarafindan eklenecektir.

8. Asya Studies (Academic Social Studies)’te makale sisteme yazar tarafindan yiiklendikten
sonra asagidaki siirecler gergeklesmektedir. Yiiklenen makale editdr/editér yardimcilari tarafindan
yayim ve yazim kurallarina uygunluk kontrolii yapilmaktadir. Editér onay1 tamamlandiktan sonra yazi
once yabanct dil ve yazim kontrol hakemlerine/editorlerine  yonlendirilmektedir. Bu
hakemlerin/editorlerin onayindan gecen her makale i¢in en az 2 alan hakemi atanmaktadir. Bu iki alan
hakemi, ilgili anabilim dalinda en az Dr. unvanina sahip uzman akademisyenlerden olusmaktadir. Bu iki
hakemden 2 ret alan makale yazarina iade edilirken 2 kabul alan makale yayin siirecine alinir. Bunlarin
disinda 1 ret 1 kabul alan makaleye tigiincii bir hakem daha atanir ve o hakemin kararina gére makalenin
stirecine karar verilir. Makaleyle ilgili hakem raporlar1 ve sonug¢ hem sistem {izerinden hem de mail
yoluyla yazarlara ulastirilmaktadir.

9. Asya Studies (Academic Social Studies) ’te hakem raporu sonucu yazar tarafindan diizeltilen
makale dergiye ulasinca eger hakem makaleyi ikinci kez gormek istiyorsa makale tekrar hakemlere
dergipark sistemi iizerinden gonderilmekte ve hakemlerden tekrar onay beklenmektedir.

10. Dergi sistemine eklenen yazilar daha dnce bagka bir yerde yayimlanmig olmamalidir.
Sempozyum 6zet metin bildirileri ise, durumun makale i¢inde belirtilmesiyle yayinlanabilir. Tam metin
olarak yayinlanan bildiriler etik kurallar dahilinde yayina kabul edilmez.

11. Metnin sonunda KAYNAKCA basligi altinda atif yapilan eserler, yazar soyadi sirasina
gore yazar soyadi ve adinin sadece ilk harfleri biiylik olacak sekilde diizenlenmelidir.

12. Asya Studies (Academic Social Studies) te hakemler editor ekip tarafindan belirlenmekte ve
sisteme eklenmektedir.

13. Asya Studies (Academic Social Studies)’te hakem siirecini tamamlayan makalelerden
herhangi bir ticret talep edilmemektedir.

14. Hakemlik siirecleri tamamlanan ve yaymma hazir olan makaleleri yazarlar1 yayindan
¢ekemez.

15. Asya  Studies dergisi  konusuyla alakali akademisyenlerin katildigi  calistaylar
diizenleyebilmektedir.
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16. Asya Studies dergisinde yayinlanan makalelere yazar(lar)in iletisim bilgileri ve ORCID ID
numaralar (yazar kimlik numarast) eklenmektedir.

17. Etik kurul izni gerektiren makalelerden 2020 yili 6ncesi arastirma verileri kullanilmus,
yiiksek lisans/doktora g¢aligmalarindan iiretilmis (makalede belirtilmelidir), bir 6nceki yil dergiye yayin
bagvurusunda bulunulmus, kabul edilmis ama heniiz yayimlanmamis olanlar1 i¢in geriye doniik etik
kurul izni gerekmemektedir. Ayrica arastirma verileri 2020 6ncesine ait olan ve dergiye 2020 yilinda
gonderilen c¢alismalarda yazarin ¢alisma verilerinin 2020 yil1 dncesine ait oldugunu yontem kisminda
belirtmesi kosuluyla bu makalelerden de etik rapor istenmemektedir.

18. Dergiye gonderilen makaleler, editoryal siire¢ baslangicinda Turnitin, iThenticate veya
Intihal.Net benzerlik/intihal programi araciligiyla kontrol edilmektedir. Benzerlik oran1 %15’in
tizerinde olan galismalar yayina kabul edilmezler.

19. Yazilarda GIRIS, SONUC ve KAYNAKCA boéliimleri biiyiik harflerle ve bold olarak
madde isaretsiz sekilde yazilmalidir.

20. Yazilar, dergi sistemine eklenirken asagidaki 6lgiilere gore diizenlenmelidir:

Sayfa Diizeni
1. Yazilar, Microsoft Word programinda yazilmali ve sayfa yapilari asagidaki gibi
diizenlenmelidir:

Kagit Boyutu A4 Dikey

Ust Kenar Bosluk 4 cm

Alt Kenar Bosluk 3cm

Sol Kenar Bosluk 3cm

Sag Kenar Bogluk 3cm

Yazi Tipi/ Yaz1 Stili Times New Roman
Makale Sayfa Sayis1 (En ¢ok) 25

Yazi Boyutu (ana metin) 10

Yazi Boyutu (dipnot metni) 8

Paragraf Araligi Once 0 nk - Sonra 0 nk
Paragraf Girintisi 1,25¢cm

Satir Aralif Tek (1)

2. Microsoft Word programinda olmayan 6zel bir yazi tipi (font) kullanilmis yazilarda,
kullanilan yazi tipi, makale sisteme eklenirken font dosyas: da eklenmelidir.

3. Yazilarda sayfa numarasi, iist bilgi ve alt bilgi gibi ayrintilara yer verilmemelidir.

4. Imla ve noktalama agisindan, makalenin ya da konunun zorunlu oldugu durumlar disinda
Tiirk Dil Kurumu imla kilavuzu esas alinmalidir.

5. Makalelerde yapilan atif sistemlerinde sadece tek bir formata bagli kalinmalidir. Her
makalenin sonunda mutlaka Tiirkce makalelerde (KAYNAKCA) bigiminde kaynak¢a bulunmak
zorundadir. Kaynakg¢anin diizenli ve formata uygun olmasi dergimizin oncelikleri arasindadir.

6. Boliim basliklandirmada 6zellikle Egitim Bilimleri makalelerinde numarali sekilde basliklar
olabilirken Sosyal Bilimler makalelerinde numarasiz sekilde yazimlara izin verilecektir.

Yazim ve Yayin Ilkeleri ile Tlgili A¢iklama

Bashk: Icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmalidir. Makalenin ana bashig1 14 punto ve
koyu harfli yazilmaly, ingilizce bashigi ise 12 punto ve italik yazilmalidir.

Boliim Bashklari: Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi saglamak {izere ana, ara ve alt bagliklar
kullanilabilir ve gerektigi takdirde basliklar numaralandirilabilir.

Ozet: Makalenin basinda, konuyu kisa ve 6z bigimde ifade eden ve en az 200 kelimeden olusan Tiirkge
ve Ingilizce 6zet (Abstract) bulunmalidir. Ozetin altinda, 3-5-7 sdzciikten olusan anahtar
kelimeler verilmelidir. Ozet ve abstract kismi 9 punto, 1 satir araligiyla yazilmalidir.

Ana Metin: A4 boyutunda (29.7%21 cm.) kagitlara, dikey olarak, MS Word programinda, Times New
Roman yazi karakteri ile 10 punto ve tek satir aralifiyla yazilmalidir. Sayfa diizeni belirtildigi
gibi olmalidir.

Dipnot: Dipnotta yer alan biitiin bilgiler 8 punto, 1 satir araligiyla yazilmahdir.
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Tablolar ve Sekiller: Tablolarin numarasi ve basligt bulunmalidir. Tablolar metin i¢inde bulunmasi
gereken yerlerde olmalidir. Sekil numaralari ve adlari seklin hemen altina veya istiine ortali
sekilde diiz olarak yazilmalidir.

Resimler: Yiiksek ¢oziniirlikli, baski kalitesinde taranmis halde metin igerisindeki yerlerinde
verilmelidir. Resim adlandirmalarinda, sekil ve cizelgelerdeki kurallara uyulmalidir.

Makalelerde yapilan atif sistemlerinde sadece asagidaki format uygulanmalidir. Sadece tarih
ve ilahiyat makalelerinde agiklamalar fazla olabilecegi i¢in sayfanin altinda satir alti dipnot sistemine
izin verilmektedir. Diger makalelerde metin i¢i gondermeler ve Kaynak¢a asagidaki oOrneklerde
belirtildigi gibi olmalidir:

Ornek Kaynak Gosterme:

Kitap (Tek yazarh):
Kara, M. A. (2016). Insaatta Gé¢gmen Olmak. Ankara: Gece Kitaphigi.
Gonderme: (Kara, 2016: 78)

Kitap (iki yazarh):

Cagdas, A. & Sahin, Z. S. (2002). Cocuk ve Ergende Sosyal ve Ahlak Geligimi. Ankara: Nobel Yayinlar1.
Gonderme: (Cagdas & Sahin, 2002: 46)

NOT: ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglac yerine & isareti kullanilmalidr.

Kitap (Uc yazarh):

Isin, M. A., Tatlican, I. & Isin, M. (1989). Sinop. Ankara: Sinop Miizesi Yayinlari

Génderme: (Isin, Tatlican & Isin, 1989: 17)

NOT: ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglag yerine & isareti kullanilmalidir.

Kitap (Ucten fazla yazarh):

Erdem, M. D., Yavuz, S., Giirlek, M. & Dost, A. (2013). Tarihi Tiirk Lehgeleri-Eski Anadolu Tiirk¢esi
Bibliyografyasi. Istanbul: Kesit Yaymlari.

Gonderme: (Erdem, Yavuz, Giirlek & Dost, 2013: 28)

NOT: ingilizce veya baska dillerdeki kitaplarda “vd.” yerine makale dilindeki ek kullanilmahdir.

Kitap (Ayn1 yazarin birinci yazar oldugu aym yila ait iicten fazla yazarh):

Biiyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2012). Bilimsel Arastirma
Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Cakan, M., Tan, $. & Atar, H. Y. (2014). TIMSS 2011 8. Suflar Tiirkiye Raporu. Ankara:
YEGITEK Yayinlari.

Gonderme-1: (Biiyukoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2012: 28)

Gonderme-2: (Blyukoztiirk, Cakan, Tan & Atar, 2012: 33)

Derleme Kitaptan Makale:

Mc Nally, D. (1997). Language, History and Class Struggle. (Derleyen: E. M. Wood & J. B. Foster). Defense
of History: Marxism and the Postmodern Agenda Icinde (s. 21-33). New York: Montly Review.

Gonderme: (Mc Nally, 1997: 35)

Ceviri Kitap:

Bolman, L. & Deal, T. (2008). Organizasyonlar: Yeniden Yapilandirmak, (Ceviren: A. Aypay & A.
Tanri6gen). Ankara: Segkin Yayncilik.

Gonderme: (Bolman & Deal, 2008: 16)

NOT: Ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglag yerine & isareti kullanilmalidir.
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Dergiden Makale / Elektronik Makale (Tek yazarly):

Abou-el-Haj, R. A. (1982). The Social Uses for the Past: Recent Arab Historiography of Ottoman
Rule. International Journal of Middle Eastern Studies, 14(2), 185-201.

Gonderme: (Abou-el-Haj, 1982: 187).

NOT: Ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglag yerine & isareti kullanilmalidir.

Dergiden Makale / Elektronik Makale (iki yazarh):

Yalman, A. & Giidekli, I. A. (2018). Tiirkiye'nin Uluslararast Marka Reklam Stratejilerinde Toplumsal
Cinsiyet Rollerinin Islenisi: Vestel Reklam Ornegi. Asya Studies-Academic Social Studies/Akademik Sosyal
Arastirmalar, 2(6), 19-30.

Gonderme: (Yalman & Gudekli, 2018: 22).

NOT: ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglac yerine & isareti kullanilmalidr.

Dergiden Makale / Elektronik Makale (Ug yazarh):

Tarman, B., Acun, 1. & Yiksel, Z. (2010). Sosyal Bilgiler Egitimi Alanindaki Tezlerin
Degerlendirilmesi. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(3), 725-746.

Gonderme: (Tarman, Acun & Yiiksel, 2010: 728).

NOT: ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglac yerine & isareti kullanilmalidr.

Dergiden Makale / Elektronik Makale (Ugten fazla yazarl):

Kirik, A. M., Altintas Var, S. S., Ozkocak, V. & Darici, S. (2020). Pandemi Dénemlerinde Iletisim ve Algi
Yonetimi: Yeni Koronaviriis Hastaligi (COVID-19) Omegi. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8(104),
36-57.

Gonderme: (Kirik vd., 2020: 55).

NOT: ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde “vd.” yerine makale dilindeki ek kullanilmalidir. Ingilizce
makalelerde “et al.” kullanilmalidir.

Kurum Tarafinda Hazirlanmus Bir Rapor: .
DIE (Devlet Istatistik Enstitiisii) (1994). Temel Kadin Géstergeleri, 1978-1993. Ankara: DIE.
Gonderme: (DIE, 1994: 11).

iki ya da Daha Fazla Ciltten Olusan Kitaplar: ‘ '
Moran, B. (1995). Tiirk Romanina Elestirel Bir Bakig, (3. Cilt). Istanbul: Iletisim.
Gonderme: (Moran, 1995: 103).

Yazarn Belirsiz Kitaplar:
The 1995 NEA Almanac of Highereducation (1995). Washington DC: National Education Association.
Gonderme: (The 1995 NEA Almanac, 1995: 78).

Web Sayfasindan Elektronik Makale:

Erdem, M. D. (2008). Anadolu Agizlarinda Gériilen Birincil Unlii Uzunluklar1 Uzerine. Turkish Studies, 3(3),
502-562.

http://www.turkishstudies.net/Makaleler/565930511 Turkish_Studies_Volume 3.3_Spring_2008_p.502-
562.pdf adresinden 04.06.2016 tarihinde erisildi.

Gonderme: (Erdem, 2008: 5).

Academic Social Studies | Akademik Sosyal Arastirmalar
Year: 7 - Number: 23 / Spring 2023



Yazarin Aym Yila Ait Birden Fazla Calismasinin Kaynakcada Gosterilmesi:

Uysal, 1. N. (2018a). Sozliikler Taniklarla Daha Zengin, Daha Islevsel: Tiirkce Sozliik’e Taniklar. Tiirk Dili
Dergisi, CXIV(793), 39-46.

Uysal, 1. N. (2018b). Sozliik Biliminde Tamklama ve Saladh Birsel’in Tiirkge Sozliige Tanik Olarak
Katkilar. Giimiighane Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(22), 109-118.

Gonderme 1: (Uysal, 2018a: 41).

Gonderme 2: (Uysal, 2018b: 121).

Alintilayan veya Aktaran Kaynak:

Caligmalarda birincil kaynaklara ulagmak esastir, ama aksakliklar nedeniyle asil kaynaga ulagilamamissa,
dipnotta alintilanan ya da aktarilan kaynak belirtilir. Kaynak¢ada alintilanan ya da aktarilan kaynak bilgilerine
yer vermeye gerek yoktur.

Gonderme: (Yavuz, 2012: 8; Akt. Bulut, 2016: 5).

Lisaniistii Tez:

Yesilgicek, V. (2010). Ayse Kulin’in ‘Hayati, Sanati, Eserleri’. (Yayimlanmamis Doktora Tezi). (Danigman:
Dr. Ogr. Uyesi Mesut Teksan). Canakkale: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.
Génderme: (Yesilgicek, 2010: 34).

Bildiri:

Telli, B., Bulut, S. & Bulduk, T. B. (2014). Adiyaman Agzindan Derleme Sozliigiine Katkilar, Adiyaman
Universitesi Bilim, Kiiltiir ve Sanat Sempozyumu - | Bildiriler Kitab1 03- 04 Nisan 2014 (s.119-130).
Adiyaman: Adiyaman Universitesi Yaymnlar1.

Gonderme: (Telli, Bulut & Bulduk, 2014: 122).

Ansiklopediler:

Akiin, O. F. (1992). Divan Edebiyati. Diyanet Vakfi Islim Ansiklopedisi Iginde (s. 398-422). Istanbul: Tiirkiye
Diyanet Vakfi.

Gonderme: (Akiin, 1992: 401).

Sozliik:
Tiirk Dil Kurumu (2005). Tiirk¢e Sézliik. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.
Gonderme: (TDK, 2005: 255).

Web Sayfasi:

UNESCO (2013). World HeritageList. http://whc.unesco.org/en/list adresinden 14.04.2015 tarihinde erisildi.
Gonderme: (UNESCO, 2013).

Yabanc1 Dildeki Makalelerde: Ishii, V. K. (1933). The Permanent Bases of Japanese Foreign
Policy. Foreign Affairs. https://www.foreignaffairs.com/articles/japan/1933-01-01/permanent-bases-japanese-
foreign-policy (Accessed: 31.08.2020).

Editorlii Kitapta Boliim:

Bulut, S. (2016). Bilge Kagan. (Ed. S. Maden). Ge¢misten Giiniimiize Tiirk¢eye Hizmet Edenler I Iginde (s. 3-
12). Ankara: Nobel Bilimsel Eserler.

Gonderme: (Bulut, 2016: 10).

Web Sayfasindan Tarihi Belirsiz Calisma:

Etimoloji Tiirkge (tarihsiz). https://www.etimolojiturkce.com/kelime/medium adresinden 02.06.2021
tarihinde erisildi.

Génderme: (Etimoloji Tiirkge, tarihsiz).

NOT: “Tarihsiz” i¢in “tsz.” kisaltmas1 kullanilabilir.
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of Temperamental Traits on Bullying Behaviors

Oz

Bu calismada, okul Oncesi ¢ocuklarda mizag ve zorbalik arasindaki iligki ile
mizag¢ 6zeliklerinin zorba-kurban ¢ocuk davranislari lizerine etkisi incelenmistir. Calisma,
iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir. Caligma grubunda, okul dncesi yasta 206 ¢ocuk
yer almustir. Veriler anneler ve Ogretmenler aracilifiyla toplanmugtir. Verilerin
toplanmasinda Cocuklar I¢in Mizag Olgegi ve Zorba-Kurban Cocuk Davranislari
Degerlendirme Formu kullanilmistir. Veriler betimsel istatistikler, Mann Whitney U testi,
Spearman Brown korelasyon analizi ve CHAID analizi kullanilarak analiz edilmistir.
Sonug olarak; caligma grubundaki c¢ocuklarin aktivite diizeylerinin yiiksek ve zorba,
kurban veya pasif zorba ¢ocuk olma davraniglarinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.
Kiz c¢ocuklarin yakinlik ve uyumu ile dikkat ve sebat miza¢ Ozelliklerinin erkek
¢ocuklardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Cocuklarin yakinlik ve uyum mizag
ozellikleri arttik¢a kurban ve pasif zorba olma davranislariin azaldigi, dikkat ve sebati
arttikca kurban olma davraniglarinin azaldigi, duygusal duyarliklari arttikca kurban ve
pasif zorba ¢ocuk olma olasiliklarinin azaldig: belirlenmistir. Cocuklarin pasif zorba ve
kurban ¢ocuk davranislarinin onlarmm mizag &zelliklerinden etkilendigi belirlenmistir.
Tepkisellik durumu daha normal/kabul edilebilir diizeyde ve duygusal duyarligi diisiik
diizeyde olan ¢ocuklarin kurban ¢ocuk davraniglarinin daha yiiksek oldugu saptanmustir.
Aktivite diizeyi yiiksek, yakinlik ve uyum mizag 6zelligi diisiik cocuklarin pasif-zorba
¢ocuk davraniglarinin daha yiiksek oldugu saptanmustir. Elde edilen bulgular alan yazin
1s181nda tartigilarak bazi dneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mizag, Zorbalik, Okul Oncesi Dénem, CHAID Analizi

Abstract

In this study, the relationship between temperament and bullying in preschool
children, and the effect of the temperamental characteristics on bullying-victim child
behaviors were examined. The study is designed in the relational scanning model. The
study group included 206 preschoolers. The data was collected through mothers and
teachers. Temperament Scale and Bullying-Victim Child Behavior Evaluation Form for
Children were used in the collection of data. The data were analyzed using descriptive
statistics, Mann Whitney U test, Spearman Brown correlation analysis and CHAID
analysis. As a result, it was determined that activity levels of the children in the study
group were high and the behavior of being a bully, victim or passive bully child is low. It
was determined that girls had higher characteristics of intimacy and harmony, attention
and perseverance temperament than boys. It was determined that as the intimacy and
adaptability of the children increased, their behavior as victims and passive bullies
decreased. It was determined that as the attention and perseverance of the children
increased, their behavior as victim decreased. It was found out that as the emotional
sensitivity of children increased, they behavior as victim and passive bullies decreased.
Children's passive bullying and victim child behavior was influenced by their
temperamental characteristics. It was found that children with a more/acceptable level of
responsiveness and low emotional sensitivity had higher victim child behaviors. It was
found that children with high levels of activity and low intimacy and adaptive
temperament had higher passive-bullying child behaviors. The findings were discussed in
the light of the literature and some suggestions were developed.

Keywords: Temperament, Bullying, Preschool, CHAID Analysis
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GIRIS

Mizag, kisilik ve karakter birbirine olduk¢a yakin kavramlardir. Mizag ve karakter, kisiligin bir
pargasl, kisilik ise insanlar1 birbirinden ayiran duygu ve davranis kaliplari olarak ele alabilir (Tagsdoven
vd., 2012). Gelisim kalitim ve g¢evreden etkilendigi gibi miza¢ da kalitimsal olup cevresel faktorlerin
etkisiyle sekillenmektedir. Bireyin davranislar, kisisel tiim &zelliklerin etkisiyle ortaya ¢ikar. Giiniimiizde
sikea karsilasilan ve hem bireye hem de topluma olumsuz etkileri gozlenen bir durum, zorbalik
davranislaridir. Zorbalik davraniglari, okul 6ncesi yaslardan itibaren ortaya ¢ikan ciddi bir sorun olarak
goriilmektedir (Negi ve Aleem, 2014). Bu baglamda, miza¢ o6zellikleriyle zorbalik davramislarinin
iligkisinin olup olmadig1 ve zorbalik davranislarini etkileyen faktorlerin belirlenmesi 6nleyici tedbirlerin
alinmasina katki saglayacaktir.

Kuramsal agidan bakildiginda Freud topografik kisilik kurumanda kisiligi id, ego ve siiper ego
olarak ele almaktadir. Kisilik bireyin ilgi, tutum, yetenek vb. gevresine uyumuna yonelik olgular
kapsarken karakter, bireyin kendine 6zgii davranislaridir ve gevresinin bireyin bedensel, duygusal ve
zihinsel etkinliklerine vermis oldugu degeri gosterir. Karakter, ayn1 zamanda ¢evrenin etkisiyle gelisip
bicimlenir (Aytar vd., 2014). Kisilik genel davranis kaliplarini 6ngoren, nispeten istikrarli davranis,
diistince ve duygu kaliplarinin bireysel ozellikleri iken (Kirman ve Aslan Baysal, 2021) mizag bireyin
¢evreye uyumunu belirleyen sistemlerin dinamik bir organizasyonu olan, daha genis bir kisilik yapisinin
pargast olarak goriilmektedir. Bireylerin davraniglari aragtirildiginda, yapilan bir seyin yapilma tarzi
bireyin mizacini gostermektedir (Akin Sari, 2018). Mizag, biyolojik ve psikolojik faktorler de dahil olmak
iizere yasam boyunca nispeten sabit olan ve daha sonraki kisiligin temelini olugturan bireysel farkliliklari
ifade etmektedir (Cosentino-Rocha ve Linhares, 2013). Bu farkliliklar, bireylerin g¢evresel ve igsel
uyaranlara tepkilerinin yogunlugu ve siiresi ile tepkileri degistirip diizenleyen 6z diizenleme siireglerinde
kendini gosterir. Bireysel oOzellikler, olgunlasma ve sosyallesme siirecleriyle ¢esitli durum ve
ortamlardaki bireysel deneyimlerle gelisir (Hirnoven vd., 2018).

Mizag, dogum Oncesi donemde genetik olarak gelismeye baslayip biyolojik olgunluk ve
psikososyal deneyimlerle degistiginden yasam boyu devam etmektedir. Bireyin davrams oOriintiilerini
belirleyen mizag, kalitimsal temele dayalidir, olgunlasma ve gelisim siirecinde deneyimlerden etkilenen
tepkisellik ve 6z diizenlemedeki bireysel farkliliklar olarak tanimlanir. Tepkisellik, duygusal aktivite ve
dikkate yonelik egilimleri, 6z diizenleme ise bir uyarana yonelik duygu ve diisiinceleri kontrol
mekanizmalarini kullanmaya yonelik motivasyonel egilimleri ifade etmektedir (Bedi ve Verma, 2019).
Thomas ve Chess (1977), ¢ocuk mizaciyla ilgili ¢alismalarinda kolay, zor ve isinmasi yavas mizaci
tamimlamiglardir. Ayni sekilde kisilik gelisimiyle ilgili arastirmalarda direngli, kontrolsiiz ve asir1
kontrollii tipler tanimlanmigtir. Esnek bireylerin disadoniikliigii yiiksek, sosyal becerileri ve 06z
diizenlemeleri iyi, olumsuz duygusalligt diisiiktiir. Kontrolsiiz tipler diirtiiseldir, disadoniikliigii yiiksek,
0z diizenlemesi diisiik, kararsiz ve olumsuz duygusalliga sahiptirler. Asir1 kontrolli bireyler, diigikk
digadoniikliik kadar nispeten yiiksek olumsuz duygusalliga, 6z diizenlemeye ve sosyal engellemeye sahip
olma egilimindedirler (Akt.: Hirnoven vd., 2018). Cocuklarin davraniglarini tanimlamada Thomas ve
arkadaglar1 (1968) tarafindan yapilan calismalarin sonucunda duyusal esik, aktivite diizeyi, tepkisellik,
ritmiklik, uyum saglayabilme, duygu durumu, yakinlik-uzaklik, sebat etme ve ¢elinebilirlik olmak {izere
dokuz mizag 6zelligi saptanmistir (Akt.: Akin Sar1, 2018). Rothbart ise kiigiik gocuklarda Slgiilebilecek
mizag Ozelliklerini olumlu duygular ve yaklasim, etkinlik diizeyi, korku, 6fke/hayal kirikligi, dikkat ve
caba gerektiren kontrol olarak belirtmistir. Cocuklar yaklasik {i¢ yaslarinda uyumluluk-baglilik, nezaket
ve bakima karsi digerlerine yonelik diismanlik ile akil/hayal giicii-merak, yaraticihik ve zekilik
ozelliklerinde farklilik gdsterirler (Shiner, 2005).

Mizag Ozellikleri bebeklik ve erken ¢ocukluk doneminde ortaya cikarken kisilik 6zelliklerinin
daha sonra gelisimde ortaya ¢iktig1 diistiniilmektedir (Cantekin ve Giiltekin Akduman, 2021). Cocuklarin
miza¢ Ozellikleri bebeklik ve ¢ocukluk doneminde orta diizeyde istikrarliyken yaklasik {i¢ yasina kadar
daha istikrarlidir. Okul 6ncesi ¢agindaki cocuklarin mizag Ozellikleri, sonraki kisiliklerini anlamli bir
sekilde yordarken cocukluk ve ergenlik yillarinda hala degistiklerine yonelik kanitlar vardir (Shiner,
2005). Alan yazindaki bilgiler dikkate alindiginda, bireyin mizacinin davranislarinin yordayicisi oldugu
soylenebilir. Disadoniikliigii yiiksek olan bireyler hizli tepki verir, yogun uyaran ararlar, yeni insanlar ve
durumlarla rahattirlar. Olumsuz duygulanima sahip bireyler olumsuz gevresel ipuglarina kars: hassastirlar,
hayal kirikliklartyla karsilastiklarinda yogun olumsuz duygular yasarlar. Yiiksek ¢aba gerektiren kontrol,
bireylerin dikkatlerini yonlendirip siirdiirmelerini ve davranigsal veya duygusal tepkilerini kontrol
etmelerini saglar. Baglilik, bagkalar1 i¢in endigelenmeyi ve bagkalariyla yakin olma arzusunu,
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yonlendirme duyarligi ise uyaranlara kargi algisal ve iligkisel duyarliktaki bireysel farkliliklari ifade
etmektedir. Ergenler ve annelerinin mizag tiplerinin incelendigi ¢alismada, ergenler arasinda dayanikli,
¢ekingen, ortalama ve karigik olmak iizere dort mizag tipi tespit edilmistir. Esnek veya ¢ekingen mizagh
ergenlerin, karma mizag tipine sahip ergenlere gére 6nemli dl¢lide daha az davranis sorunu ve duygusal
semptom, daha az hiperaktivite ve daha yliksek toplum yanlis1 davranisa sahip olduklart goériilmiistiir
(Hirnoven vd., 2018). Mizacin, bireyin davraniglarini etkilemesi yaninda mizag ile gesitli bireysel, ailesel
ve ¢evresel faktorler arasinda iliskiden s6z edilebilir.

Mizac etkileyen faktorler incelendiginde annelerin kisiligi ile cocuklarin mizaci1 arasinda pozitif
yonlii anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (Aytar vd., 2014). Olgunlagsmayla mizacin degistigi ve
mizacin bir boyutu degisse de bazi boyutlarinin degismedigi, miza¢ dogustan gelse de ¢evreyle birlikte
sekillendigi ileri siiriilmiigtiir. Miza¢ her ne kadar bireysel bir 6zellik olarak dogustan getirilse de
cevreden etkilenmektedir. Ebeveyn-¢ocuk arasindaki iliski ve sosyoekonomik durum gibi gelisimi
etkileyen diger faktorlerin mizact etkiledigi gz oniinde bulundurulmalidir. Chess (1996), zor gocuk
olarak nitelendirilen gocuklarin uyum yeteneklerinin diisiik, olumsuz ruh halinin yiiksek oldugunu
tanimlamugtir. Kolay c¢ocuklar ise daha biiyiik bir grubu olusturmaktadir. Hafif yogunlukta ve daha az
aktif olan ¢ocuklar yavas 1sinan ¢ocuklar olarak tanimlanmigtir. Ebeveyn davranislar, kiiltiirel degerler,
tutumlar ve uygulamalara gore cocuklarin zor veya kolay olarak degerlendirilmelerinin degisiklik
gosterebilecegi de vurgulanmigtir (Akt.: Cantekin ve Giiltekin Akduman, 2021). Eren (2021), okul dncesi
cocuklarla yaptig1 calismasinda ¢ocugun cinsiyeti ve anne-babanin égrenim diizeyinin ¢ocuklarin mizag
ozellikleriyle iligkili oldugunu, anne-babanin 6grenim diizeyi yiikseldikge ¢ocuklarm ritmiklik mizag
Ozelliginin arttigin1 saptamistir. Mizag, bireyin farkli durumlarda ne sekilde tepki verip davranigta
bulunacagini anlayabilmeyi saglayan kisisel ozellikleri ifade etmektedir (Akin Sari, 2018). Mizag
ozellikleri bir sekilde kisilik 6zelliklerinden bagimsiz olarak devam ettiginden ve bir bireyde yasam
boyunca belirli kalict tepkisel egilimler olarak kavramsallastirildigindan (Bedi ve Verrma, 2019), bu
Ozelliklerin yasamdaki diger durumlarla nasil bir iliskisi oldugunu arastirmak 6nemli goriinmektedir.
Ciinkii cocuklar yasantilarin1 mizaglarina gére yorumlayip tepki verirler (Shiner, 2005). Bu baglamda
mizagla iligkili bir durum da zorbalik davraniglar1 olabilir.

Zorbalik kavrami, 1970°1i yillarda Olweus tarafindan akranlar arasi siddete atifta bulunmak igin
kullanilmustir. Zorbalikta bastirilan ve istismar edilen kisi olarak “magdur”, kurbani zorla boyundurugu
altina alan kisi olarak “saldirgan” rollerine vurgu yapilmistir. Bunlarin yaninda ek bir rol olarak siklikla
goriilen, duruma aracilik etmeden saldiran kisiyi “izleyici” konumundakiler tanimlanmigtir. Zorbalik
sozlii, fiziksel, sosyal, psikolojik veya teknolojik yollarla gerceklesen her tiirlii siddeti kapsamaktadir
(Pabon-Carrasco vd., 2019). Zorbalik, tekrarlanan ve zamanla yildirmay1 veya asagilamay1 icermektedir.
Zorbalik, saldirganliktan daha fazlasini icermektedir, zorba ile hedef arasinda bir giic dengesizligi vardir
(Negi ve Aleem, 2014; Tatiani, 2021). Zorbalik, vurmak ve lakap takmak gibi dogrudan veya diglamak ve
sOylenti yaymak gibi dolayli gergeklesirken zorba, kurban ve farkli rollere sahip (disaridakiler,
savunucular, yardimcilar ve pekistiriciler) seyircilerin de dahil oldugu bir eylemdir. Disarida kalanlar
pasiftir veya zorbalik durumunda geri ¢ekilirler, savunucular kurbani desteklerler, yardimcilar zorbaliga
katilir veya zorbaya yardim ederler, pekistiriciler zorbaliga giilmek veya tezahiirat yapmak vb. sekillerde
zorbalig1 onaylarlar. Yardimc1 ve pekistiriciler, aktif sekilde zorbadan yanadirlar (Bjédrehed vd., 2020).
Zorbalik, saldirganligin alt tiiriidir ve genel olarak giigliiden daha az giglii bireye yonelik
gerceklesmektedir. Kisa ve uzun vadeli sonuglari olan zorbalik akranlarin reddetmesi, okul basarisizligi,
dikkat eksikligi, 6z kontroliin diisiikliigli ve uyumsal sorunlara neden olabilir (Avct vd., 2018). Zorbalik,
cocuklarin refahini etkileyen ciddi bir sorun olarak goriilmektedir. Okul o6ncesi egitim, cocuklarin
akranlariyla sosyal bir etkilesime girdigi ve ev disinda cesitli zorluklarla karsilastiklar1 ilk ortamdir. Bu
ortamda, tiim ¢ocuklar i¢in giivenli bir ortamin olusturulmasi ve korunmasi gerekmektedir (Saracho,
2017). Okul 6ncesi siniflarinda zorbalik davraniglari, akran zorbaligi olarak literatiirde ele alinmaktadir ve
cesitli faktorler etkili olmaktadir.

Zorbalik, oncelikle miza¢c ve kisilikle ilgilidir. Ekolojik agidan bakildiginda ise bireysel
faktorlere ek olarak bireyin ailesi gibi yakin ¢evresi ve okuldaki akranlar gibi orta veya uzak gevresindeki
faktorler zorbalik ve magduriyet davraniglarinin ortaya ¢ikmasini etkilemektedir (Tatiani, 2021).
Zorbalig1 etkileyen faktorler cinsiyet, yas ve gelisimsel doneme iligkin 6zellikler olabilir. Genellikle erkek
cocuklarin zorbalik ve saldirgan olmayan seyirci davranmislart kizlara gore daha yiiksektir, erkekler
dogrudan zorbalik davraniglarini, kizlar ise dolayli zorbalik davramiglarini daha fazla gosterme
egilimindedirler. Orta ¢ocukluktan ergenlige gegiste, fiziksel zorbalik gibi dogrudan zorbaligin daha az
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goriildiigiic ve dolayli zorbaligin arttigi one siiriilmektedir. Yas itibariyle biiylik ¢ocuklarin kiigiik
cocuklara gore pekistirici davraniglart daha fazladir. Fakat tim bu degiskenlere yonelik aragtirma
bulgularinin tutarli oldugu sdylenemez (Bjarehed vd., 2020). Zorbalik davraniglarinin ¢ocuklarin
duygusal zekasi, cinsiyeti, anne 6grenimi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, baba meslegi, siddet icerikli
oyunlar ve TV programlar: izleme diizeyi (Semizve Lindberg, 2020), ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme
tutumlart gibi degiskenlerle iliskili oldugu (Tatiani, 2021) saptanmustir. Saldirgan davranislar, okul dncesi
smifin fiziksel ortamiyla da iligkilidir ve oyun alanlarinda daha sik saldirgan davranislar goriilmektedir.
Akranlar arasi zorbalik davranislari, i¢sel faktorlerden ¢ok grup dinamikleriyle iliskili goriilmiistiir. Okul
oncesi 4-6 yas grubu c¢ocuklarda zorbaligin incelendigi bir ¢aligmada, zorbaligin smiftaki tiim akran
grubunun dahil oldugu sosyal bir olgu oldugu ortaya konmustur (Vlachou vd., 2014). Gozlemsel
degerlendirmelerle yapilan bir bagka caligmada, okul oOncesi ¢ocuklarda zorbalik davraniglarinin
genellikle bos zamanlarda ortaya ¢iktigi, vurma, bagirma ve alay etme gibi sézel zorbaligin daha fazla
gorildiigii  belirlenmistir (Bayrak vd., 2018). Cocuklarin oyunlarindaki zorbalik davraniglarinin
incelendigi bir ¢alismada, zorbalik davraniglarinin oyun sirasinda ortaya ¢iktigi vurgulanmus, iliskisel
zorbalig1 yiiksek olan c¢ocuklarin oyunlarmin fiziksel ve iliskisel zorbalik igerme oraninin daha fazla
oldugu belirlenmistir. Fiziksel zorbalik yapan ¢ocuklarin yine fiziksel zorbaliga maruz kaldiklari, her iki
durumda da arkadasindan zorla oyuncagini/egyasint alma ve onu itme davranislart goriilmiistiir. Ayrica
iligkisel zorbali1 yapan ve magdur olan ¢ocuklarin da arkadasini tehdit, oyundan diglama ve gérmezden
gelme davranislar sergiledikleri belirlenmistir (Metin Aslan ve Tugrul, 2014). Akrandan siddet gérme ve
akranina siddet uygulama davranist arasinda anlamli bir iliski oldugu, akran siddetine maruziyet arttikca
akranina siddeti uygulamanin da arttig1; akran siddetine maruz kalma veya akranina siddet uygulamanin
cocuklarin cinsiyeti ve ailevi 6zellikleriyle iliskili oldugu saptanmistir (Avci vd., 2018).

Alan yazinda yapilan caligmalar incelendiginde; c¢ocuklarda mizagla ilgili olarak g¢ocuk
gelisiminde mizacin etkisi (Shinner, 2005), ¢ocuklarin cinsiyet farkliliklar1 (Cosentino-Rocha ve
Linhares, 2013), yas1 ve okula uyumlar1 (Yoleri, 2014), annelerin kisiligi (Aytar vd., 2014) ve ebeveyn
tutumlar1 ile ¢ocuklarin mizaci arasindaki iliski (Yoleri vd., 2017; Ozaslan vd., 2021); okul &ncesi
cocuklarin mizacinin 6gretmen-cocuk arasindaki iliskiyi yordama diizeyi (Eren, 2021), okul dncesi
cocuklarin sosyal konumlartyla (Ar1 Arat ve Ozdemir Beceren, 2021), problem davranislariyla
(Kahraman ve Yilmaz Irmak, 2019), sosyal davranis ve yanlis inan¢ performanslariyla (Teke ve Sen,
2022) ve duygu diizenleme becerileriyle mizag 6zellikleri iliskisi (Goziin Kahraman ve Goksen, 2021)
konulu ¢aligmalarin yapildigi goriilmiistiir. Cocuklarda zorbalik davramislariyla ilgili olarak okul oncesi
cocuklarda zorbalik (Vlachou vd., 2014) ve iliskili etmenler (Avcer vd., 2018), cocuklarda akran zorbalig
(Bayrak vd. 2018; Giiltekin Akduman, 2012), erken ¢ocuklukta zorbaligi 6nleme stratejileri (Saracho,
2017), okul dncesi ¢ocuklarin oyunlarinda goriilen zorbalik davraniglart (Metin Aslan ve Tugrul, 2014),
duygusal zeka ve aileye iliskin degiskenlere gbre okul oncesi ¢ocuklarda akran zorbaligi (Semiz ve
Lindberg, 2020) konulu c¢aligmalarin yapildigi gorillmistiir. Agirhkli olarak son yillarda yapilan
calismalarin daha ¢ok iligkisel tarama modelinde yapilandirildigi, mizag ve zorbalik davraniglarinin farkli
yonlerine deginildigi dikkat c¢ekmektedir. Cocuklarin mizaci ve zorbalik davranislari (Sakarya ve
Pekdogan, 2020) ile kisilik ve zorbalik (Cagri, 2010; Zhang vd., 2021), okul zorbalifinda mizag ve
karakter (Negi ve Aleem, 2014), ahlaki uzaklasma ve zorbalik (Bjarehed vd., 2020) konularinin ele
alindig1 caligmalarin ise son yillarda yapildigi, bu calismalarin kisith sayida oldugu goriilmiistiir.
Cocuklar ve genglerin zorbalig1 yanlis ve zararli olarak degerlendirmelerine ragmen neden zorbalikla
ugrastiklarini anlamak i¢in farkli degiskenlerin gdzden gecirilmesinde fayda vardir.

Cocuklarin yanlis oldugunu bildikleri halde zorbalik davranmiglar1 sergilemesinde, son yillarda
konuya iligkin egitimler yaninda ahlaki ¢aligmalar ve ahlaki bilis konularmin 6nemli oldugu ileri
stiriilmektedir (Bjarehed vd., 2020). Bir diger 6nemli konu ise ¢ocuklarin mizacinin zorbalik davraniglari
iizerinde etkili olup olmadig1 veya ne derece etkili oldugunun belirlenmesidir. Endiseli ve sinirli bir ¢ocuk
yasadigi olumsuz olaylar1 tehdit edici olarak algilarken olumsuz duygular1 diisiik olan ¢ocugun bu
durumu tehdit edici olarak algilama olasilig1 daha diisiik olacaktir. Ayrica ¢ocuklarin mizag 6zellikleri,
diger insanlardan gelen tepkileri de sekillendirebilir. Duygusal olarak daha olumsuz ¢ocuklar, digerlerinin
olumsuz tepkilerine neden olabilir (Shiner, 2005). Mizag 6zellikleriyle zorbalik davraniglar1 arasindaki
iliskinin ortaya konmasi, ebeveyn ve 6gretmenlerin ¢ocuklarda zorbalik davranislarini 6nleme konusunda
miza¢ faktoriinii dikkate alarak Onleyici girisimlerde bulunmalarma yardimer olabilir. Bu sebeple
calismada, okul oncesi yastaki ¢ocuklarin mizag 6zelikleriyle zorba-kurban davraniglar: arasinda iligki
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olup olmadiginin ve ¢ocuklarin mizacinin zorbalik davranislarini etkileyip etkilemediginin belirlenmesine
calistlmistir. Calismada asagidaki alt problemler ele alinmigtir:
1. Cocuklarin mizag 6zellikleri ve zorba-kurban davraniglari nasildir?
2. Cocuklarin cinsiyetine gore miza¢ Ozellikleri ve zorba-kurban davramislart farklilik
gostermekte midir?
3. Cocuklarin mizag ozellikleriyle zorba-kurban davraniglari arasinda anlamli bir iligki var
midir?
4. Cocuklarin mizaci zorbalik davraniglarini etkilemekte midir?

YONTEM

Arastirmamin Modeli

Iliskisel tarama modelindeki calismada, ¢ocuklarin mizag¢ dzellikleri ile zorbalik davramslari
arasindaki iligki arastirilmistir. Tarama ¢aligsmasi egilim, tutum veya goriisleri nicel veya sayisal olarak
tanimlanmasina imkan sunar (Biitiin, 2016). Calismada benimsenen iligkisel tarama modeliyle mizag ve
zorbalik davranislarinin birlikte degisip degismedigi, eger degisim var ise bu degisimin yoniiniin nasil
oldugunun arastirilmasi amaciyla yapilmistir (Karasar, 2011).

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2020-2021 6gretim yilinda resmi okul dncesi egitim kurumlarina devam eden
ve kolay ulagilabilir ve amacl 6rnekleme yoluyla kendilerine ulasilabilen, 103’ kiz ve 103 erkek
olmak iizere 4-6 yas grubu 206 cocuk olusturmustur. Cocuklarla ilgili veriler sinif &gretmeni ve
cocuklarin ebeveynlerinden toplanmistir.

Veri Toplama Araglari

Verilerin toplanmasinda Cocuklar Igin Miza¢ Olgegi (CIMO) ile Zorba ve Kurban Cocuk
Davraniglar1 Degerlendirme Formu (ZKDF) kullanilmistir.

CIMO,; Ozyiirek, Goziin Kahraman ve Pekdogan (2020) tarafindan 4-8 yas ¢ocuklarin mizag
tirlerini belirlemek igin gelistirilmistir. Form, anne-baba veya g¢ocugu yakindan taniyan kisilerin
gozlemlerine gore doldurulmaktadir. “Her zaman-5 puan” ile “Higbir zaman-1 puan” arasinda degisen
besli likert tipindedir. Toplam 33 madde ve 7 faktorlii 6l¢iim aracinin i¢ tutarlilik katsayist ise 0,85
bulunmustur. Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 alt boyutlara gore sirastyla su sekildedir: Aktivite
Diizeyi i¢in 0,79, Yakinlik ve Uyum ig¢in 0,82, Duyusal Hassasiyet i¢in 0,57, Tepkisellik Durumu igin
0,82, Dikkat ve Sebat i¢in 0,62, Ritmiklik i¢in 0,78, Duygusal Duyarlilik i¢im 0,80. Alt boyutlardan
alman yiiksek puan ise su sekilde yorumlanmaktadir: Aktivite Diizeyi ¢ocugun etkinlikler igerisindeki
motor hareketliliginin, Yakinlik ve Uyum yeni tanistigi bireylere sicak/yakin davranma ve yeni
durumlara/ortamlara uyum saglama diizeyinin yiiksek oldugunu; Duyusal Hassasiyet ses, 1sik ve koku
gibi duyusal hassasiyet diizeyinin, Tepkisellik Durumu 6fke, korku ve tziintii gibi duygu ifadelerini
gosterme yogunlugunun normal/kabul edilebilir diizeyde oldugunu; Dikkat ve Sebat etkinliklerdeki
dikkat ve sebatkarlik diizeyinin, Ritmiklik ¢ocugun biyolojik ritmiklik diizeyinin, Duygusal Duyarlilik
¢ocugun digerlerinin duygu durumlarina kars1 hassasiyetinin yiiksek oldugunu ifade eder. Aragtirmacinin
tercihine gore Tepkisellik ve Duyusal Hassasiyet alt boyut maddeleri tersine puanlandiginda, alinan
yiiksek puan duyusal hassasiyetin ve tepkiselligin yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

ZKDF; Kurnaz ve Ozyiirek (2019) tarafindan gelistirilmistir. Okul oncesi ve ilkokul sinif
Ogretmeni tarafindan ¢ocuga iliskin gézlemlere gore her ¢ocuk i¢in ayr1 ayr1 doldurulmaktadir. Her ifade
i¢in “Evet” 1 puan, “Hayir” 0 puan olarak puanlanmaktadir. Olgek “Zorba-Cocuk Davranislar (Z1-
Z13.mddeler)”, “Kurban-Cocuk Davranislar1 (K1-K14.maddeler)” ve ‘“Pasif Zorba-Cocuk Davraniglari
(P1-P5.maddeler)” olmak iizere {i¢ alt boyut ve 32 maddeden olusur. KR-20 i¢ tutarlilik katsayist Zorba-
Cocuk Davranislar1 alt boyutunda 0,86, Kurban Cocuk Davranislar1 alt boyutunda 0,88 ve Pasif-Zorba
Cocuk alt boyutunda 0,71 bulunmustur. Alt boyutlardan alinan yiiksek puan, ¢ocugun zorba-kurban-pasif
zorba olma egiliminin hangisinin daha baskin oldugu hakkinda fikir vermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi oncesinde gerekli etik ve resmi izinler almmmistir. Okul Oncesi egitim
kurumlart ziyaret edilerek ¢aligma hakkinda bilgi verilmis, pandemi siirecinde okula devam eden ¢ocuklar
icin veli onamlart alinmigtir. Cocuklarin 6gretmenleri tarafindan ZKDF doldurulmus, Kisisel Bilgiler
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Formu ve CIMO ise bu gocuklarin evlerine 6gretmen tarafindan ulastirilarak annelerinin doldurmalart
istenmistir. Elde edilen veriler bilgisayar ortamina girilerek analize hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, ¢ocuklarin CIMO ve ZKDF puanlar1 betimsel istatistikleri verilmistir.
Verilerin analizinde Kolmogorov Smirnow testi p<0,05, basiklik ve carpiklik katsayilar1 +2’den ve
varyasyon katsayisi 0,3’ten biiyilk bulunmus ve verilerin normallik varsayimini kargilamadigina karar
verilmistir. Buna gore cinsiyete gore 6lgek puanlari incelenirken parametrik olmayan testlerden Mann
Whitney-U (MWU) Testi ve 6l¢iim puanlar1 arasindaki iliskiler incelenirken Spearman Brown Katsayisi
kullanilmistir. Verilerin analizinde ayrica, veri egilimlerinin tahmini i¢in siniflama modeli ve siniflama
tekniklerinden karar agaci CHAID algoritmasi kullanilmistir. Gorsel olarak analizle ilgili bir aga¢ yapist
sunulan CHAID analizi (Baran ve Ata, 2014) kullanilmasinin nedeni, bagimsiz degiskenlerin bagiml
degiskenle ne diizeyde iligkili oldugunu, bagimsiz degisken diizeylerinde siniflamanin nasil oldugunu
belirlemektir. Calismada zorba, kurban ve pasif zorba ¢ocuk davraniglari bagimli degisken, ¢ocuklarin
mizag Ozellikleri ise bagimsiz degisken olarak ele alinmistir.

Etik Kurul Beyam

Kurul Adi : Karabiik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Karar Tarihi ~ :09.01.2020

Belge Numarasi: 202/01, 9

BULGULAR

Bu béliimde okul éncesi ¢ocuklarin CIMO ve ZKDF betimsel istatistik puan sonuclar1 Tablo
1°de, cinsiyete gore dlcek puanlari arasindaki farka iliski MWU Testi sonuglar1 Tablo 2°de, CIMO ve
ZKDF arasindaki korelasyonla iligkin bulgular ise Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 1: Cocuklarin CIMO ile ZKDF Puanlar1 Betimsel Analiz Sonuglari

CiMO Min. Max. X S
Aktivite Diizeyi 17,00 25,00 23,41 1,89
Yakinlik ve Uyum 5,00 20,00 14,79 3,19
Duyusal Hassasiyet 7,00 25,00 16,29 3,28
Tepkisellik Durumu 10,00 30,00 23,07 3,84
Dikkat ve Sebat 7,00 20,00 16,22 2,72
Ritmiklik 4,00 20,00 14,27 3,18
Duygusal Duyarlik 11,00 25,00 20,10 3,08

ZKDF
Zorba-Cocuk Davranigi 0,00 9,00 1,05 2,00
Kurban Cocuk Davranist 0,00 14,00 1,95 3,24
Pasif Zorba Cocuk Davranist 0,00 5,00 0,94 1,32

Tablo 1’de CIMO alt boyutlarindan almnabilecek en diisiik ve en yiiksek puanlar dikkate
alindiginda, calisma grubundaki ¢ocuklarin daha ¢ok aktivite diizeylerinin yiiksek oldugu (x=23,41);
Zorba-Cocuk (X=1,05), Kurban Cocuk (Xx=1,95) ve Pasif Zorba Cocuk (Xx=0,94) alt boyutlarindan aldiklar1
ortalama puanlarin diigik diizeyde oldugu goriilmektedir. Buna gore caligma grubundaki okul Oncesi
cocuklarin aktivite diizeyleri yiiksek; zorba, kurban veya pasif zorba ¢ocuk olma davraniglari oldukca
diisiik diizeydedir.
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Tablo 2: Cocuklarin Cinsiyetine Gére CIMO ve ZKDF Puanlarit MWU Testi Sonuglari

CciMO Cinsiyet n X S z p
.. . Kiz 103 23,62 1,77
Aktivite Diizeyi Erkek 129 2321 198 -1,578 0,115
Kiz 103 15,19 3,40 "
Yakinlik ve Uyum Erkek 129 1439 2,92 -1,965 0,049
. Kiz 103 16,67 3,52
Duyusal Hassasiyet Erkek 129 1590 2,98 -1,419 0,156
s Kiz 103 23,29 4,05
Tepkisellik Durumu Erkek 129 22.86 3.62 -0,855 0,393
. Kiz 103 16,67 2,76
Dikkat ve Sebat Erkek 129 1576 262 -2,676 0,007*
e s Kiz 103 14,31 3,35
Ritmiklik Erkek 129 1423 3.03 -0,503 0,615
Kiz 103 20,56 3,25
Duygusal Duyarlik Erkek 129 1064 283 -2,187 0,029
ZKDF
Zorb kD I Kiz 108 100195 309 0,742
orba Cocuk Davranislari Erkek 129 1,10 2.05 -0, ,
Kiz 103 1,91 3,14
Kurban Cocuk Davranislari -0,164 0,870
Erkek 129 1,99 3,36
Pasif-Zorba Cocuk Kiz 103 0,78 1,12
Davranislari Erkek 129 1,09 1,49 -1.374 0,169
*p<0,05

Tablo 2’ye gére, cocuklarin cinsiyeti ile CIMO Yakinlik ve Uyum, Dikkat ve Sebat alt boyut
puanlari arasindaki fark manidardir (p<0,05). Kiz ¢ocuklarin puani (x=15,19; X=16,17), erkek ¢ocuklarin
puanina (x=16,67; x=15,76) gore daha yiiksektir. ZKDF puanlari ise cinsiyete gére manidar farklilik
gostermemektedir (p>0,05). Yani cocuklarin zorba, kurban ve pasif-zorba ¢ocuk olma durumlari
cinsiyetine gore farklilik gostermezken kiz ¢ocuklarin erkek cocuklara gore yeni tanigtigi bireylere
yakinlig1 ve yeni durumlara uyum saglama diizeyi ile dikkat ve sebatinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 3: CIMO ile ZKDF Puanlar1 Spearman Brown Korelasyon Analizi Sonuglari

R ZKDF
CIMO Zorba Kurban Pasif Zorba
Aktivite Diizeyi r 0,059 0,082 0,103
p 0,401 0,242 0,141
Yakinlik ve Uyum r 0,058 -0,153 -0,216
p 0,409 0,028" 0,002"
Duyusal Hassasiyet r 0,111 -0,123 -0,072
p 0,114 0,078 0,302
Tepkisellik Durumu r -0,066 -0,046 -0,037
p 0,347 0,513 0,599
Dikkat ve Sebat r -0,087 -0,152 -0,072
p 0,212 0,030 0,304
Ritmiklik r -0,058 -0,031 -0,043
p 0,407 0,660 0,540
Duygusal Duyarlik r -0,073 -0,145 -0,188
p 0,083 0,037 0,007

Tablo 3 incelendiginde, okul dncesi ¢ocuklarin CIMO Yakinlik ve Uyum puanlar ile Zorba ve
Kurban Cocuk Davraniglari Formu Kurban Cocuk Davranislari alt boyut puam (r=-0,153, p=0,028) ve
Pasif-Zorba Cocuk alt boyut puanlar1 arasinda (r=-0,216, p=0,002); Dikkat ve Sebat puani ile Kurban
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Cocuk Davraniglari alt boyut puani arasinda (r=-0,152, p=0,030); Duygusal Duyarlik puani ile Kurban
Cocuk Davranislari (r=-0,145, p=0,037) ve Pasif zorba Cocuk Davraniglari alt boyut puanlart arasinda
(r=-0,168), p=0,010) negatif yonlii diisiik bir iligki goriilmektedir. Bulgulara gore g¢ocuklarin yeni
tanigtig1 bireylere yakinligt ve yeni durumlara uyum saglama diizeyi arttik¢a kurban ve pasif zorba olma
davraniglar1 azalmakta, dikkat ve sebati arttikca kurban olma davranislar1 azalmakta, duygusal
duyarliklar arttik¢a kurban ve pasif zorba ¢ocuk olma olasiligr azalmaktadir.

Cocuklarin mizag¢ ozelliklerinin zorbalik davraniglarini etkileyip etkilemedigine iliskin olarak
yapilan CHAID analizleri sonucunda, maksimum aga¢ derinligi 3, iist diiglimdeki minumum deger 10 ve
alt diiglimdeki minumum deger 5 olarak ele alinmistir. Zorba Cocuk Davranislar1 bagimli degigken olarak
ele alindiginda herhangi bir karar agaci yapist olusmamistir. Kurban Cocuk Davraniglar: bagimli degisken
olarak ele alindiginda, CIMO Duygusal Duyarlik ve Tepkisellik Durumu mizag dzelliklerinin yer aldig
ii¢ diizeyli ve bes diigiimden olusan bir aga¢ yapisi ortaya ¢cikmistir. Bu yapt Sekil 1’de goriilmektedir.

Sekil 1: Cocuklarin Kurban Cocuk Davraniglarina Gére Karar Agaci Yapisi

kurban
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Mean 1.951
Std. Dev. 32499
n 206

w 00,0
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HA_DuygusalDuyarhbk
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Sekil 1’e gore ¢ocuklarin kurban ¢ocuk davraniglarini etkileyen en énemli degisken ¢ocuklarin
duygusal duyarlik mizag 6zelligidir, cocuklar CIMO Duygusal Duyarlik alt boyutundan aldiklar1 puana
gore manidar farklilasmaktadir (F=10,067; p=0,014). CHAID analizi ¢ocuklart Duygusal Duyarlik alt
boyutundan aldiklar1 puanlara gore iki kiimeye ayrrmistir. CIMO Duygusal Duyarlik alt boyutundan 18
ve altinda puan alan ¢ocuklarin (%27,7) Kurban Cocuk alt boyut puan ortalamasi 3,088, Duygusal
Duyarlik puan1 18’in istiindeki ¢ocuklarin (%72,3) puan ortalamasi 1,517°dir. Cocuklarin duygusal
duyarlig1 diisiik diizeyde ise kurban ¢ocuk olma diizeyi artmaktadir.

Duygusal Duyarlik alt boyut puani 18 ve altinda olan ¢ocuklarin kurban ¢ocuk olma
davranislarim etkileyen en onemli degisken, tepkisellik durumlaridir, g¢ocuklar CIMO Tepkisellik
Durumu alt boyutundan aldiklar1 puana gore manidar farklilasmaktadir (F=9,280; p=0,028). CHAID
analizi gocuklar1 Tepkisellik Durumu alt boyutundan aldiklar1 puanlara gére iki kiimeye ayirmustir. CIMO
Tepkisellik Durumu alt boyutundan 26 ve altinda puan alan ¢ocuklarin (%23,8) Kurban Cocuk alt boyut
puan ortalamasi 2,469, Tepkisellik puan1 26’nin istiindeki ¢ocuklarin (%3,9) puan ortalamasi 6,875tir.
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Cocuklarin tepkiselliginin daha normal/kabul edilebilir diizeyde olmasiyla kurban ¢ocuk olma diizeyi
artmaktadir

Sonug¢ olarak; duygusal duyarlik ve tepkisellik durumu mizag ozellikleri kurban g¢ocuk
davranisglar1 iizerinde etkili olup tepkisellik durumu daha normal/kabul edilebilir diizeyde ve duygusal
duyarlig1 diistik diizeyde olan ¢cocuklarin kurban olma diizeyleri daha yiiksektir.

Pasif Zorba Cocuk Davranislar1 bagimli degisken olarak ele alindiginda ise CIMO Yakinlik ve
Uyum ile Aktivite Diizeyi mizag 6zelliklerinin yer aldigi ile ¢ diizeyli ve alt1 diigiimden olusan bir agac
yapist ortaya ¢ikmustir. Bu yapi Sekil 2°de goriilmektedir.

Sekil 2: Cocuklarin Pasif-Zorba Cocuk Davraniglarina Gore Karar Agaci Yapist
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Sekil 2’ye gore ¢ocuklarin pasif-zorba ¢ocuk davraniglarini etkileyen en onemli degisken
cocuklarin yakinlik ve uyum mizag 6zellikleridir, cocuklar CIMO Yakilik ve Uyum alt boyutundan
aldiklar1 puana gore manidar farklilasmaktadir (F=6,838; p=0,037). CHAID analizi ¢ocuklar1 Yakinlik ve
Uyum alt boyutundan aldiklar1 puanlara gore {i¢ kiimeye ayirmistir. Yakinlik ve Uyum alt boyutundan 11
ve altinda puan alan ¢ocuklarm (%17,0) Pasif Zorba alt boyut puan ortalamasi 1,543, 11-17 puan alan
cocuklarin (%61,2) Pasif Zorba alt boyut puan1 0,944 ve 17°nin iizerinde puan alan gocuklarin (%21,8)
Pasif Zorba alt boyut puan ortalamasi 0,467°dir. Cocuklarin yakinlik ve uyumu azaldikg¢a pasif zorba
¢ocuk olma diizeyi artmaktadir.

CIMO Yakmlik ve Uyum puani 11-17 (orta) arasinda olan ¢ocuklarin Pasif-Zorba Cocuk
davraniglarini etkileyen en 6nemli degisken Aktivite Diizeyi mizag 6zelligidir. Cocuklar Aktivite Diizeyi
mizag 6zelligine gore manidar farklilasmaktadir (F=9,947, p=0,010). CIMO Aktivite Diizeyi alt boyut
puani 23 ve altinda olan ¢ocuklarin (%26,7) Pasif-Zorba Cocuk puani 0,554 iken CIMO Aktivite Diizeyi
puanit 23’iin lizerinde olan ¢ocuklarin (34,5) Pasif-Zorba Cocuk puani 1,2339’dur. Cocuklarin aktivite
diizeyi arttikga pasif zorba ¢ocuk olma diizeyi artmaktadir.

Ozetle, aktivite diizeyi yiiksek, yakinlik ve uyum mizag 6zelligi diisiik ¢ocuklarin pasif-zorba
cocuk olma oranlar1 daha yiiksektir veya aktivite diizeyi diisiik, yakinlik ve uyum mizag 6zelligi yliksek
cocuklarin pasif-zorba ¢ocuk olma oranlar1 daha yiiksektir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERIiLER

Calismada, ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin aktivite diizeylerinin yiiksek oldugu; zorba, kurban
veya pasif zorba ¢ocuk olma davranislarinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Calismada, ¢ocuklarin
aktivite diizeyleri yiiksek ve zorbalik davraniglarinin diisiik oldugu belirlense de okul 6ncesi dénemde
fiziksel zorbalik basta olmak tizere iliskisel ve sbzel akran zorbaligi goriilebilmektedir (Giiltekin
Akduman, 2012). Bu asamada erken caba gerektiren kontrol ve dikkat, cocuklara ¢esitli faydalar
saglayabilir. Cocugun yetistirilmesinden sorumlu kisiler ve 6gretmenler, ¢ocuklarin bu olumlu 6zellikleri
gelistirmelerine yardimci olmak icin her tiirlii ¢abay1 gostermelidir. Buna karsilik, ¢ocuklarin erken
donem disaddniikliik yerine utangaglik ve korkuya kars1 korkusuzluk egilimlerinin hem riskler hem de
olasi faydalar sagladigi unutulmamalidir. Bazi ¢ocuklar mizaglart nedeniyle ebeveynlere, 6gretmenlere ve
bakicilarina daha fazla zorluk ¢ikabilir. Ozellikle sinirlilik/hayal kiriklig1, korku, yiiksek aktivite seviyesi
ve diisiik caba gerektiren kontrole sahip ¢ocuklar daha fazla sorun olusturabilir. Cocuklarin mizaglarinin
dogal olarak uyandirabilecegi olumsuz tepkilerden kaginmalar i¢in gocukla ilgilenen yetiskinlere, bu
durumu nasil yonetecekleri konusunda destek olunabilir (Shiner, 2005). Cocuklarin sosyal becerilerinin
desteklenmesiyle olumlu akran iligkileri gelistirilerek zorbalik davraniglarina bagvurmalari 6nlenebilir.

Calismada kiz ¢ocuklarin yakinlik ve uyumu ile dikkat ve sebat mizag ozelliklerinin erkek
cocuklardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore kiz g¢ocuklarinin yeni tamistigt kisilere
sicak/yakin davranmasi ve yeni durumlara/ortamlara uyum saglama diizeyi ile etkinliklere dikkatinin ve
sebatkarliginin erkek cocuklardan daha iyi oldugu sdylenebilir (Ozyiirek vd. 2020). Dogumdan okul
cagima kadar cinsiyetin ve mizacin ¢ocuk gelisimine etkilerinin incelendiginde bir ¢alismada, ¢cocuklarin
cinsiyet degiskenine bagl olarak mizag 6zelliklerinde farkliliklar oldugu belirlenmistir (Cosentino-Rocha
ve Linhares, 2013). Eren (2021), okul 6ncesi ¢ocuklarda mizaci inceledigi ¢calismasinda mizag ve cinsiyet
arasinda iliski oldugunu, mizacin sebatkarlik boyutunda kiz ¢ocuklari lehine anlamli farklilik olustugunu
saptamugtir. Bu bulgu, calismanin kiz ¢ocuklarinin dikkat ve sebat puaninin erkek ¢ocuklardan yiiksek
oldugu bulgusunu desteklemektedir. Calismada, ¢ocuklarin mizag¢ 6zellikleri annelerin goriislerine gore
degerlendirilmistir. Ebeveynlerin ¢gocuklarina bakis agilart ¢gocuklarin cinsiyetine gore farklilik géstermis,
ebeveynler kiz ve erkek cocuklarinin degerlendirirken kiz ¢ocuklarini daha uyumlu olarak gormiis
olabilirler.

Cocuklarin zorba, kurban ve pasif-zorba gocuk olma durumlarinin cinsiyetlerine goére farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Zorbalikla ilgili olarak cinsiyetin zorbalik davraniglart izerinde etkili oldugu
(Avci ve Lindeberg, 2020), cinsiyetin dolayli zorbalik ve kurban davranislarini yordadigi ve seyirci
davranisi acisindan erkeklerin kizlara gore saldirganin tarafini tutma olasiliginin yiiksek oldugu
belirlenmistir (Bjérehed vd., 2020). Saldirganlik agisindan cinsiyet farkliliklarinin incelendigi
calismalarda, genel olarak erkeklerin daha saldirgan oldugu ileri siiriilmektedir (Bjorkqvist, Lagerspetz ve
Kaukiainen, 1992; Giltekin Akduman, 2012). Erkeklerin engellenme durumunda daha fazla huzursuz
davranig gosterdikleri ve diirtiisel olarak hareket etme egilimleri, kizlara gore daha fazla iken kizlarin
kaygili ve gekingen olma egilimleri daha fazladir. Kizlarin ¢aba gerektiren kontrol becerilerinde daha iyi
olmalar1 da daha az davranig problemi yasamalarinin nedenidir. Yetigkinler de ¢ocuklarin cinsiyetine gore
farkli tepkiler gostermekte, erkek ve kiz ¢cocuklarmin davraniglarindaki zorluk derecesine gore farkli bir
dil kullanabilmektedirler (Cantekin ve Giiltekin Akduman, 2021). Bu calismada, ¢ocuklarin zorbalik
davraniglart 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmistir. Cinsiyete iligkin farkliliklarin goériilmemesi
Ogretmenin siif yonetiminin iyi oldugu, ¢ocuklara yonelik davraniglarinda cinsiyet ayrimciligi
yapmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Cocuklarin yakinlikk ve uyum mizag Ozellikleri arttikca kurban ve pasif zorba olma
davraniglarinin  azaldigi, dikkat ve sebati arttikca kurban olma davramiglarinin azaldigi, duygusal
duyarliklan arttikga kurban ve pasif zorba ¢ocuk olma olasiliklarinin azaldigi belirlenmistir. Yapilan
CHAID analizi sonucunda, ¢ocuklarin zorbalik davranislarinin mizag 6zelliklerinden etkilenmedigi, fakat
kurban ve pasif zorba davranislarinin etkilendigi ortaya ¢ikmustir. Duygusal duyarlik ve tepkisellik
durumu mizag Ozellikleri kurban cocuk davranislar1 iizerinde etkili olup tepkisellik durumu daha
normal/kabul edilebilir diizeyde ve duygusal duyarlhigi diisiik diizeyde olan ¢ocuklarin kurban olma
diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmustir. Aktivite diizeyi ile yakinlik ve uyum mizag 6zelliginin
pasif zorba ¢ocuk davraniglar iizerinde etkili olup aktivite diizeyi yiiksek, yakinlik ve uyum mizag
ozelligi diisiik gocuklarin pasif-zorba ¢ocuk olma oranlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Duygusal
duyarlik miza¢ 6zelligi gocuklarin baskalarinin duygularina karsi hassasiyetlerini, tepkisellik mizag
ozelligi ¢ocuklarin 6fke, korku, iizlintii gibi duygu ifadelerini gosterme yogunlugunu, aktivite diizeyi
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cocuklarin etkinliklerdeki motor hareketlilik diizeyini, yakinlik ve uyum mizag 6zelligi ise ¢ocuklarin
yeni tanistig1 bireylere sicak/yakin davranma ve yeni durumlara/ortamlara uyum saglama diizeyini
gostermektedir  (Ozyiirek vd., 2020). Uyumlu insanlar, giivenilir, adil ve fedakir olarak
degerlendirilmektedir. Ayni zamanda baskalariyla olumlu iligkiler siirdiirme yeteneginin uyumlulukla
iligkili oldugu belirtilmistir (Kirman ve Aslan Baysal, 2021). Buna goére uyumlu ve baskalarinin
duygularina hassas olan ¢ocuklarmn akran iliskilerinin olumlu olmasi beklenen bir durumdur. Ozellikle
okul oncesi c¢ocuklarin duygular1 anlama ile sozlii ve fiziksel saldirganliklar: arasinda anlamli iliski
bulundugu (Vlachou vd., 2014) dikkate alinirsa, yakinlikk ve uyum ile duygusal duyarlik mizag
ozelliklerinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini olumlu etkiledigi ve bu durumun akranlari tarafindan kabul
gormeyi kolaylastirdigi sdylenebilir. Akranlar tarafindan dislanma, ¢ocuklar1 zorbalik davranislarina
itebilir. Cocuk arkadaglari tarafindan reddedilen ¢ocuk, zorba davranis gosteren ¢ocuklarca kolay bir
hedef haline gelerek magdur edilebilir (Metin Aslan ve Tugrul, 2014). Avci ve Lindeberg (2020), okul
oncesi ¢ocuklarla yaptiklart ¢alismada ¢ocuklarin yiizlerden, durum ve hikayelerden duygulari tanima ve
anlamlandirmada sorunlar yasadiklarini, karmasik duygulari anlama ve duygulart ydnetmede iyi
olmadiklarini saptamiglardir. Calismada, ¢ocuklarin duygulari yonetme ve duygusal farkindalik diizeyi
arttikca ¢ocuklarda siddet egiliminin azaldigini, uyum ve genel ruh halinin iyi olmast durumunda zorbalik
davraniglarinin  azaldigini, duygulari yonetme becerileri arttikca problem davraniglarinda azalma
olduguna yonelik arastirma bulgularina yer vermislerdir.

Bu calismada, mizag¢ 6zelliklerinin zorbalik davranislari {izerinde etkili olabilecegi hipotezinin
dogrulandig: sdylenebilir. Sakarya (2020) yaptig1 ¢calismada, mizacin aktivite boyutunun ¢ocuklarin zorba
ve kurban davramiglarii diisiik diizeyde de olsa yordadigini belirlemistir. Ayni sekilde, kisilik
ozelliklerinin de zorbalik i¢in bir risk faktorii olusturabildigi ileri siiriilmektedir. Cagr1 (2010), kisilik
Ozelliklerinin zorbalik davranislariyla iligkisini arastirdigi ¢alismasinda zorbalarin strese toleransinin,
baskinlik ve gergekgilik faktorlerinin daha yiiksek oldugunu; kurbanlarin kurallara baglilik, ketumluk ve
otokontrollerinin daha fazla oldugunu saptamistir. Cocuklarin zorbalik yapma veya zorbaliga ugramada
belirli kisilik 6zelliklerinin rol oynayabilecegini vurgulamistir. Ergenlerle yapilan bir ¢alismada ise kisilik
ve magdur veya saldirgan davranislar arasinda iliski oldugu, kurban/saldirganlikla nevrotiklik, samimiyet
ve antisosyal davranig arasinda, zorbalikla nevrotiklik ve antisosyal davramiglar arasinda anlaml
farliliklar oldugu belirlenmistir (Pabon-Carrasco vd., 2019). Yine ergenlerle yapilan bir caligmada,
nevrotikligin zorbaliga ugramayi artirdigi ve uyumlu olmanin ise zorbalik/zorbaliga ugrama {iizerinde
anlamli olumsuz bir yordayici etkiye sahip oldugu saptanmistir (Zhang vd., 2021). Bu bulgular ¢alisma
bulgulariyla ortiigsmektedir.

Bireyler, dogduklari andan itibaren ¢evrelerine uyum saglamaya c¢aligirlar ve bu asamada,
uyaranlara verdikleri tepkiler farklilik gosterir. Mizag, genetik bir yapiya sahip olmasina ragmen cevre,
mizact giiglii bi¢imde etkilemektedir. Miza¢ 6zellikleri nispeten sabit kalmasina ragmen olgunlagma ve
sosyallesme siirecleriyle ¢evresel deneyimler, mizacin goriintiisiini etkilemeye devam eder (Cantekin ve
Giiltekin Akduman, 2021). Mizacin tepkisellik ve diizenleme olmak iizere iki yapidan olustugu
distintilmektedir. Tepkisel bir g¢ocuk kolay sinirlenebilir, fakat sakinlestirici bir strateji kullanarak
ofkesini kontrol ettiginde diizenleme sergilemis olur (Kirman ve Aslan Baysal, 2021). Zor mizag
ozelligine sahip c¢ocuklarin, sorunlu davranislar sergileme olasihgi yiiksektir. Icsellestirme ve
digsallastirma davranig problemlerini igeren anti sosyal davramislar, akranlarla, anne-babalarla ve
ogretmenlerle iligkileri olumsuz etkilemektedir. Akran iligkilerini olusturmada yasanan giigliik ise daha
fazla digsallastirma davranisina yol agabilir. Ayrica 6gretmen-gocuk iliskilerinde diisiik diizeyde yakinlik
veya yiiksek diizeyde ¢atisma olmasi, sosyal yeterlik ve saldirganlik davranislar iliskisini giiclendirebilir
(Eren, 2021). Cocukla ilgilenen yetiskinlerin mizaca iligkin bu 6zellikleri bilmesi, onlarin davraniglarin
diizenlemelerine destek olmalarinda yol gdsterici olacaktir.

Okullarda zorbalik davraniglari, tiim diinyada goriilen ve son derece zarar verici bir siddet tiirii
olarak goriilmektedir. Ciinkii fiziksel yaralanmalarin etkilerine ek olarak kendine giiven, benlik saygis1 ve
akademik performansin azalmasina neden olabilir. Dikkatsizlik kaygi, uykusuzluk, depresyon wvb.
belirtilere neden olur (Zhang vd., 2021). Yapilan kontrol gruplu bir ¢aligmada, okuldaki zorbalik magduru
cocuklarin miza¢ ve karakter profillerinin farkli oldugu saptanmistir (Negi ve Aleem, 2014). Mizacin
zorbalik davramiglarimin yordayicist oldugu (Sakarya, 2020) disiiniildiigiinde, konunun bu boyutta ele
alinmasinda fayda olacaktir. Mizag olarak olumsuz ozelliklere sahip g¢ocuklarin, mizag¢ egilimlerine
yonelik ortamda bulunmalari durumunda uyum sorunlar1 gelistirme olasiliklar1 daha diigiiktiir. Bu nedenle
mizag temelli miidahalelerin gelistirilip uygulanmasi, ¢ocuklarin ¢evreye uyumlarini kolaylastirabilir.
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Ornegin; sosyal cocuklar grup faaliyetleri odakl bir siifta daha iyi gelisecek, engellenmeleri durumunda
ise endise ve stres yasayacaklardir. ilk durum gocuklarin mizactyla uyumluyken ikinci durum
uyumsuzdur ve ¢ocuk ilk durumda iyi bir uyum sergilerken ikinci durumda kétii bir uyum sergileyecektir
(Cantekin ve Giiltekin Akduman, 2021). Okul zorbaliginda ebeveynlik stillerinin etkili oldugu da
goriilmiistiir. Otoriter, asirt korumaci ve kayitsiz ebeveynlik stillerinin zorbalikla ilgili tiim rollerdeki
ogrencileri olumsuz etkiledigi saptanmistir (Tatiani, 2021). Bu acidan bakildiginda, ¢ocuklarda olumlu
davranis gelistirme ve olumsuz davranislarin iistesinden gelme konusunu ebeveynler ve 6gretmenlerle
yapilacak egitsel ¢aligsmalarda mizag odakli stratejiler hakkinda bilgi verilebilir. Aile ve 6gretmen egitimi
calismalarinda, cocuklara yonelik tutum ve davranislarinda neyin daha iyi sonug¢ vereceginden c¢ok
¢ocugun mizacina uygun mildahalelere vurgu yapilmasinda fayda vardir.

Sonug olarak, akran zorbaliginin zorba ya da kurban olsun, tiim ¢ocuklar i¢in olumsuz etkileri
olan bir durum oldugu aciktir. Mizag, karakter ve zorbalik iligkini belirlemeye yonelik bir ¢aligmada
(Negi ve Aleem, 2014), belirli bir yasa kadar bazi mizag 6zelliklerini degistirme potansiyeli bulundugu ve
zamaninda miidahalelerle ¢ocuklarin magduriyetinin dnlenebilecegi veya zorbaligin klinik sonuglarinin
ciddiyetinin en aza indirilebilecegi ileri siiriilmiistiir. Her ¢ocuk zorba, kurban veya pasif zorba olmaya
aday olarak goriilebilir. Miza¢ ve zorbalik davraniglari arasinda anlamli bir iliski vardir. Cocuklarin
zorbalik davranislar1 onlarin mizaglarindan etkilenmektedir. Anne-baba ve egitimcilerin ¢ocuklarin mizag
ozelliklerini tanimasina yonelik egitsel calismalarin yapilmasi, ¢cocuklar1 zorbalik davraniglarini 6nleme
konusunda yararli olabilir. Zorbaliga neden olan faktorlerin belirlenerek erken dénemde oOnlemler
alinmasi, olumsuzluklarin dniine ge¢mede etkili olacaktir. Bu asamada, ¢ocuklari zorbalik davraniglarina
yonlendiren mizag 6zelliklerinin bilinmesi miidahalede etkinligi artiracaktir.

Caligmanin verileri Covid-19 pandemi déneminde toplanmistir ve bu déonemde her ne kadar okul
oncesi egitim kurumlar agik olsa da ¢ocuklar belli donemlerde okula gidememislerdir. Ayrica pandemi
stirecinde alinan ve uyulmasi gereken tedbirler ¢ocuklari, 6l¢me araglarint ¢ocuklarla ilgili gdzlemlerine
gore dolduran anneler ve 6gretmeleri ¢esitli diizeylerde etkilemis olabilir. Anne-baba ve 6gretmen tutum
ve davraniglarmin da ¢ocuklarin davraniglari {izerinde etkili oldugu disiiniildiigiinde, Covid-19
pandemisinin ¢alismanin sonuglarini etkiledigi diigiiniilebilir ve bu durum g¢alismanin sinirliligi olarak
degerlendirilebilir. Bu nedenle, ¢calismanin bulgular1 yorumlanirken pandemi siirecinde yasananlarin goz
oniinde bulundurulmasinda fayda vardir. Bu ¢alismanin verileri anneler ve dgretmen goriislerine gore
degerlendirilmistir. Yetigkinler olarak ¢ocuklart en iyi taniyan kisilerin ebeveynleri, okulda ise
Ogretmenleri oldugu diisiiniilse de daha gii¢lii veriler sunmasi agisindan nicel verilerin goézleme dayali
nitel verilerle desteklendigi ¢caligmalar yapilmasi 6nerilebilir.
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Vocabulary

Oz

Bu caligmanin amaci, Mustafa Orake¢r’min “Unliilerle Bir Giin” isimli kitap dizisinde
yer alan ilk 10 kitabin s6z varlig1 unsurlarini tespit etmektir. Arastirma nitel bir ¢aligmadir ve
calismada dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma materyallerini,
Mustafa Orakg:1 tarafindan yazilan, Barbaros’la Bir Giin, Evliya Celebi’yle Bir Giin, Fatih’le Bir
Giin, Hezarfen’le Bir Giin, Ibni Sina’yla Bir Giin, Mehmet Akif’le Bir Giin, Mevlana’yla Bir
Giin, Mimar Sinan’la Bir Giin, Piri Reis’le Bir Giin, Yunus Emre’yle Bir Giin isimli eserler
olusturmaktadir. Arastirmada incelemeye alinan s6z varligi unsurlari; atasdzleri, deyimler,
ikilemeler, terimler, kalip sozler, yansima sozciikler, yabanci sozciikler, argo sozler, kaliplagmis
sozciikler ve doldurma sozler olarak belirlenmistir. Eserlerde incelenen bu séz varligina ait
unsurlarin  olusturdugu veriler dokiiman incelemesi teknigi ile bulunmustur. Dokiiman
incelemesi sonucunda, veriler betimsel analize tabi tutulmugstur. Her kitap Once ayri ayri
incelenmis ve eserlerde kullanilan séz varligia ait dgeler kendi iginde kategorilendirilmistir.
Calisma sonucunda Mustafa Orake¢i’nin eserlerinde gesitli soz varligi unsurlarina yer verdigi
tespit edilmistir. Bu s6z varligi unsurlari arasinda deyimlerin genis yer tuttugu saptanmustir.
Deyimlerin ardindan terimlerin, kalip (iliski) sozlerin, yabanci sozciiklerin, ikilemelerin ve
yansima sdzciiklerin geldigi goriilmiistiir. Yazarin, incelenen eserlerinde argo soyleyislere ve
kaliplagmug sdzlere hig yer vermedigi tespit edilmistir. Incelenen eserlerin toplaminda, sadece
bir atasozii ve bir doldurma sozciik kullanildigr da goriilmiistiir. Ayrica Mustafa Orak¢i’nin
eserlerinin, igerdigi cesitli soz varligi unsurlart ile ¢ocugun kelime hazinesinin gelismesine,
duygu ve diislince diinyasinin zenginlesmesine katkida bulundugu sonucuna da varilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Mustafa Orakg1, Cocuk Edebiyati, S6z Varligi

Abstract

The purpose of this study is to determine the elements of vocabulary involved in the
first 10 books of the book series named “Unliilerle Bir Giin” written by Mustafa Orak¢i. The
research is a qualitative study and document analysis technique was used in the study. The study
materials of the research consisted of storybooks written by Mustafa Orak¢t named Barbaros’'la
Bir Giin, Evliya Celebi’yle Bir Giin, Fatih’le Bir Giin, Hezarfen’le Bir Giin, Ibni Sina’yla Bir
Giin, Mehmet Akif’le Bir Giin, Mevlanayla Bir Giin, Mimar Sinan’la Bir Giin, Piri Reis’le Bir
Giin, Yunus Emre’yle Bir Giin. The elements of vocabulary examined in the research were
determined as proverbs, idioms, reduplications, terms, formulaic expressions, echo words,
foreign words, slang expressions, stereotyped words and filler expressions. The data related to
the elements belonging to the vocabulary examined in the storybooks were obtained using the
document review method. As a result of the document review, the data were subjected to
descriptive analysis. For the analysis of the data obtained in consequence of the document
review, “categorized content analysis method” was employed. First, each book was reviewed
separately, and the elements belonging to the vocabulary used in the stories were categorized
within themselves. As a result of the study, it was determined that Mustafa Orakg¢i included
various elements of vocabulary in his stories. It was detected that idioms were mostly used
among the elements of vocabulary. It was observed that terms, formulaic expressions, foreign
words, reduplications and echo words followed idioms. It was determined that the author did
not include slang expressions and stereotyped words in his works which were reviewed. It was
observed that only one proverb and a filler word were used in the whole of the stories. In
addition, it was concluded that the works of Mustafa Orakgi contribute to children’s vocabulary
development, enrichment of their world of emotions and thoughts.

Keywords: Mustafa Orakci, Children’s Literature, Vocabulary

Citation Information/Kaynakga Bilgisi

Metin, M. & Ceran, D. (2023). Mustafa Orak¢i’nin “Unliilerle Bir Giin” Kitap Dizisinin S6z Varlig1 Agisindan
Incelenmesi. Asya Studies-Academic Social Studies / Akademik Sosyal Arastirmalar, 7(23), 15-26.


https://doi.org/10.31455/asya.1251335
mailto:mehmetmtn86@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-0778-607X
mailto:dceran@erbakan.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-9010-0619

16 Mehmet Metin & Dilek Ceran

GIRIS

Insanoglu dogas1 geregi iletisimin merkezinde olan bir canl tiiriidiir. Dil ise bu iletigimi saglayan
en temel olgudur. Insanlar dil ile kendilerini ifade eder, duygu ve diisiincelerini, dil ile diger insanlara
aktarirlar. Bundan dolay1r dilin, bireyler arasindaki etkilesimin siirdiiriilebilmesinde en etkili arag
oldugunu soyleyebiliriz.

Bireyler arasindaki iletisimin saglam temellere dayandirilmasinda Tiirk¢enin anlama ve anlatma
imkanlarindan faydalanabilmek gerekir. Bunun i¢in de dilin s6z varligina ve kurallarina hékim olmak
olduk¢a 6nemlidir (Demir, 2016). S6z varhigi Tiirk Dil Kurumu (2022) tarafindan “Bir dildeki s6zlerin
biitiinii, s6z hazinesi, s6z dagarcigl, sdzciik hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler.”
seklinde tanimlanmistir. Korkmaz (1992:100) s6z varligim “Bir dilin biitiin kelimeleri, bir kisinin veya
toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplamidir.” olarak ifade ederken Vardar (2007:182) “Bir
bireyin kullandig1 ya da bir biitiincede yer alan sozciiklerin tiimii” seklinde ifade etmistir. Bu tanimlar
birey ve toplum igin s6z varliginin ne anlama geldigi iizerine tamimlamalar yaparken Aksan (2014) soz
varlig1 kavramini daha genis bir agidan ele alip s6z varlig1 ogeleri iizerine bir agiklama getirmistir. “Bir
dilin kendi dgelerinden olusan, kimi zaman yabanci 6gelerin de girdigi temel soz varligi, deyimler; bilim,
teknik, sanat ve zanaat alanlarinin kavramlari olan terimler; bir ulusun bilgeligini, yasam deneyimlerini
yansitan ve kusaktan kusaga aktarilan atasozleri; insanlarin toplum yasamlarinda, belli bir kiiltiiriin iiriinii
olarak kullandiklar: iligki sozleri (kalip sozler); kaliplagsmis bigimde ¢ogu kez dilden dile gegen
kaliplasmig sozler; ana dilimize biiylik bir anlatim giicii kazandiran ikilemeler s6z varligi 6gelerini
meydana getiren ogelerdir.” (Aksan 2014:14). Bu tanima gore, dilimizde bulunmasi gereken s6z varligi
Ogelerinin neler olduguna dair bilgi sahibi olmaktayiz. Koklii bir gegmise sahip olan dilimizin zenginligi
de iste bu soz varlig1 6geleriyle olgiilir.

Toplum hayatinda etkin bir rol elde edebilmek i¢in kendimizi eksiksiz ve dogru bir dil ile ifade
etmemiz gerekmektedir. Bu beceriyi ise erken yaslarda kazanabilmenin 6nemi biiyliktiir. Dil gelisimi
dogumdan itibaren baslar ve Omiir boyu devam eder. Cocuk baslangicta etrafindaki bireylerin
konusmalarinmi taklit ederek s6z varligmmin temelini atar. Cocugun ihtiyaglari arttikga daha ¢ok s6z
varligina ihtiyag duyar. Zamanla okul ortamiyla da tamisan ¢ocuk kendini daha iyi ifade etmek
durumundadir (Ceran, Dag, Yildiz, Ozgiil, Altun, 2020). Cocugun kendini dogru ifade edebilmesinde ise
s6z varligimmi gelistirip zengin bir kelime hazinesine sahip olmasi 6nemli olmaktadir. Bu amacgla da
ozellikle Tiirkce derslerinde tiirlii etkinlikler yoluyla kelime &gretimleri yapilmaktadir. Kelime
ogretiminde ise ders kitaplari ve yetkin kalemlerce yazilmig eserler biiyiik rol oynamaktadir. Cocuk
edebiyat1 eserlerinin en dnemli vazifesi ¢ocuklara okuma sevgisi, kiiltlirii ve aligkanligi kazandirmak
olmalidir. Ayrica bu eserler, ¢ocuklar1 nitelikli metinlerle bulusturmay: basarabilmelidir (Sever, 2008).
Cocuklarin dil gelisimlerini de dogrudan veya dolayli olarak etkileyen eserlerin, Tiirkgemizin genis s6z
varlig1 6gelerine yer vererek ¢ocuklara ulagsmasi oldukga dnemlidir.

Gelecegimizin mimarlart ¢ocuklarin yetismesinde kitaplarin yeri biyliktiir. Hayat boyu
karsilagacaklar1 durumlarda, davraniglarinda, insanlarla iletisimlerinde okuduklart kitaplarin etkisi fazla
olacaktir. Bundan dolay1 kitaplarin dili, kitaplarda yer verilen sozciikler ve kisacasi s6z varligi oldukca
Oonemli olmaktadir (Mete, 2016). So6z varliginin gelistirilmesinin 6nemi, Tirkg¢e dersi Ogretim
programinin  (2019) genel amaclarinda; okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarinin; duygu, diisince ve hayal diinyalarini
gelistirmelerinin saglanmasi maddesiyle ifade edilmektedir.

[Ikdgretimden itibaren dilimizin zengin s6z varligi unsurlarini igeren nitelikli eserlerle yetisen
¢ocugun duygu, diisiince, hayal diinyas1 gelisir. Bu eserler yoluyla ¢ocuk, ana dilinin kurallarina,
giizelliklerine soz varliklarina daha ¢ok hdkim olur. Bu sekilde dilini dogru, akici ve giizel konusur.
Dolayistyla cocuklarin ilgi ve gereksinimlerine uygun olarak hazirlanmis eserler, onlarin basta dil
gelisimlerine destek olarak onlar1 hayata hazirlar. Bundan dolay1 6zellikle ¢ocuk okura ulasacak eserler
ve bu eserler hakkinda yapilan arastirmalar oldukga 6nemlidir. flgili alanyazin incelendiginde ise bu
konuda bir¢cok calisma yapildigi goriilmektedir. Bunlardan bazilari: Bas, 2006; Mert, 2009; Tiirkben,
2012; Sever ve Karagiil, 2014; Aktas, 2016; Aytan, 2016; Esen, 2016; Mete, 2016; Ozbasi, 2016;
Yildirim Bilgen, 2017; Akkus, 2019; Fidan, 2019; Orug, 2019; Sekman, 2020; Cetinkaya, 2020; Ozen,
2022; Gilindogdu, 2022 seklinde siralanabilir.

Edebi eserler, cocuklarin kelime hazinelerini gelistirmelerinde, duygu ve diislincelerini tam ve
dogru ifade etmelerinde onemli bir gorev istlenirler. Cocugun dinledigi veya okudugu masal, roman,
hikaye gibi tiirler dogrudan veya dolayli olarak ¢ocugun soz varligimi etkiler ve gelistirir. “Cocuk
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edebiyat1 tiirleri, sz varligi unsurlarinin kazandirilmasinda, egitim ortami zenginligi olusturur. Her bir
tirtin, kendi 6zellikleri dogrultusunda igerdigi bir sdz varligi mevcuttur. Bireyin egitim ortamlarinda
karsilagtig1 edebi tiir gesidi arttikga, edindigi s6z varligi unsurlari da farklilasacak ve zenginlesecektir.”
(Bas, 2010:157). Bu sebeple g¢ocuk edebiyati yazarlarina 6nemli goérevler diismektedir. Yazarlar,
eserlerinde dil ve anlatima daha fazla 6zen gostermeli, ¢ocuga gorelik ilkesini géz ardi etmemelidirler.
Bundan dolay1 da cocuklar icin yazilan eserlerin, g¢ocuklarin sdz varlig1 gelisimine -etkisinin
incelenmesinin olduk¢a dnemli oldugu goriilmektedir. Mustafa Orake¢1 da ¢cocuk edebiyati alaninda bir¢cok
eser kaleme almugtir. Caligmada, Mustafa Orak¢r’nin “Unliilerle Bir Giin” ismli kitap dizisinde yer alan
eserlerin sdz varlig1 unsurlarini belirlemek ve s6z konusu eserlerin ¢ocuklarin s6z varligini gelistirmedeki
katkisinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda “Unliilerle Bir Giin” isimli kitap
dizisinde yer alan eserlerdeki atasozii, deyim, ikilemeler, kalip soz, kaliplagsmis ifadeler, doldurma sézler,
terimler, argo ifadeler, yabanci sozciikler ve yansima sozciikler ayri ayri incelenip tespit edilmis ve
eserlerin Tiirkge egitimine katkisi tartisiimistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirnm ve Simsek, 2018). Arastirmamizda Mustafa Orak¢i’nin
“Unliilerle Bir Giin” isimli kitap dizisinin ilk 10 kitabindaki sdz varlig1 dgeleri incelenmistir. Bu dgeler
tiirii ve kullanim sikligina gore smiflanmig ve agiklanmigtir.

Calisma Materyalleri

Aragtirmanin ¢alisma materyallerini Mustafa Orake1’nin “Unliilerle Bir Giin” kitap dizisinin ilk
10 kitab1 olusturmaktadir. “Unliilerle Bir Giin” kitap dizisinin ¢alisma materyali olarak secilmesinde
kitaplarin, ¢ok satan ¢ocuk kitaplarindan olmalart etkili olmustur. Bu kitaplarin isimleri su sekildedir:
Barbaros’la Bir Giin, Evliya Celebi’yle Bir Giin, Fatih’le Bir Giin, Hezarfen’le Bir Giin, Ibni Sina’yla Bir
Giin, Mehmet Akif’le Bir Giin, Mevlana’yla Bir Giin, Mimar Sinan’la Bir Giin, Piri Reis’le Bir Giin,
Yunus Emre’yle Bir Giin.

Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada arastirma verileri, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilarak
elde edilmistir. Arastirmada, yazara ait dokiimanlar kullanilmigtir ve nitel arastirmalarda dokiimanlar
6nemli bilgi kaynaklari olarak goriillmektedir.

Calismamizda, Dogan Aksan’m “Tirk¢enin Sozvarligi” isimli eserindeki tasnifi esas alinmustir.
Ancak, caligmada incelenen eserler ¢ocuk edebiyatina yonelik eserler oldugu i¢in argo sézciik barindirip
barindirmamasi da olduk¢a dnemlidir. Bundan dolay1 ¢aligmaya argo sozler basligr da eklenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya konu olan kitap dizisindeki her bir eser ayr1 ayr1 incelenmistir. Arastirma verilerinin
analiz edilmesinde betimsel analizden faydalanilmigtir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgulart
diizenlenmis ve yorumlanmus bir sekilde okuyucuya sunmaktir. (Yildirim ve Simsek, 2018).

Caligmamizda, dokiiman analizi sonucunda elde edilen veriler siniflandirilip yorumlanmig ve
ardindan bir sonuca varilmistir. Ulagilan veriler 1518inda s6z konusu eserlerdeki séz varligi unsurlarinin
Tiirkce egitimine katkis1 degerlendirilmistir.

Arastirmanin konusu olan eserlerdeki s6z varligini olusturan unsurlar kaynak taramasi yapilarak
tespit edilmistir. Her bir eserdeki atasozleri ve deyimlerin kontroliinde tdk.gov.tr adresindeki Atasdzleri
ve Deyimler Sozliigii ile Omer Asim Aksoy’un “Atasdzii ve Deyimler Sozliigii”nden istifade edilmistir.
Terimlerin tespitinde tdk.gov.tr adresinde Giincel Tiirkge Sozliik’ten yararlanilmustir. Tliski (Kalip) sozler
ve yansima sozciiklerin tespitinde, kaynak taramasi yapilip bu alanlarda yapilmig ¢alismalar (Erol, 2007,
Demircan, 1996) incelenmis ve uzman goriisleri ile de desteklenerek soz varliklari belirlenmistir. Tespit
edilen ikilemelerin kontroliinde ise Vecihe Hatipoglu’nun “Tiirk Dilinde ikileme” isimli eserinden
yararlanilmistir. Yabanci sozciiklerde, ilkokul egitim seviyesinin disinda oldugunu ve sozlikk kullanimina
ihtiya¢ duyulacagim diisindiigiimiiz sozciikler incelemeye alinmistir. Argo sozciik tespitinde ise Ferit
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Devellioglu'nun “Tiirk Argosu” ve Hulki Aktung’un “Tiirk¢enin Biiylik Argo Sozliigi” isimli eserleri
g6z oniinde bulundurulmustur.

Eserlerde yer alan s6z varligina ait tiim dilsel 6geler kendi iginde kategorilendirilmis ve
calismada her bir eserdeki s6z varligi dgelerinin sikliklar1 ve tekrarlt durumlart saptanmistir. Ayrica
birden fazla kategoriye giren soz varligt unsurlari tek bir kategoriye ait olarak yerlestirilmistir. Mesela;
“kulaktan kulaga” soz varlig1 dgesi hem ikileme hem de deyimdir. Calismamizda bu séz varligr 6gesi
deyimler bolimiinde ele alinmustir. Kaynaklarda yer almayan dilsel ogelere ise c¢aligmada yer
verilmemistir.

BULGULAR .
Bu béliimde Mustafa Orak¢rnin “Unliilerle Bir Giin” kitap dizisinin ilk setinde yer alan
eserlerdeki soz varlig1 6geleri, her bir kitap i¢in ayr1 ayr1 incelenmistir.

“Barbaros’la Bir Giin” isimli Eserdeki S6z Varhigna iliskin Bulgular
Tablo 1: “Barbaros’la Bir Giin” isimli Eserde Kullanilan S6z Varligi Ogelerine iliskin Bilgiler

S6z Varhig Ogeleri f

12 [Agzindan kagirmak (1),dize getirmek (1)
,diinyaya gelmek (1), g6z gezdirmek
(1), goz kirpmak (1), hakkini helal etmek (1),

Deyim harekete gegmek (1), selam vermek (1), tepeden
tirnaga stizmek (1), istiine yiirimek (1), var olmak
(1), yelken agmak (1)]

o 4 [Allah Allah (1), dolu dolu (1), teker teker (1),

Ikileme tek tek (1)]

Kalip So7 7 [Efend_lm (3), emredersin (2), helal olsun (1),
emredersin (1) ]

Terim 24 [ Ada, (1), harita (3), ufuk (1), donanma (4),

kaptan (4), yelken (1), kaptaniderya (2), levent (8) ]

9 [ Destur (1), giiverte (3), kamara (3), korsan (1),

Yabanci Sozciikler
prova (1)

7 [ Gim (1), haykirmak (1), patlamak (4), sakirti
Q)

Yansima Sozciikler

Tablo 1’e gore “Barbaros’la Bir Giin” isimli eserde deyim, ikileme, kalip s6zler, terim, yabanct
sozcikler ve yansima sozciiklerden meydana gelen toplam 63 s6z varligi unsuru bulunmaktadir. Bunlar
da 37 farkli unsurun tekrarlanmasiyla olugsmustur. Eserde yer alan 4 kalip s6z toplamda 7 kez kullanilmus,
en ¢ok kullanilan kalip s6z ise “efendim” olmustur. Eserdeki 8 terim anlamli kelime toplamda 24 defa
kullanilmis, en ¢ok kullanilan terim ise “levent” olmustur. 5 yabanci sdzciik toplamda 9 kez kullanilmig
ve en ¢ok kullanilanlart ise “giiverte ve kamara” kelimeleri olmustur. 4 yansima sozciligiin 7 kez
kullamldig1 eserde “patlamak” sozciigii en ¢ok tekrar eden kelime olmustur. Ikilemeler 4 kez, deyimler
ise 12 kez eserde yer almistir. Ayrica eserde atasozlerine yer verilmedigi de goriilmektedir.

“Evliya Celebi’yle Bir Giin” Isimli Eserdeki S6z Varhgma iliskin Bulgular
Tablo 2: “Evliya Celebi’yle Bir Giin” Isimli Eserde Kullanilan S6z Varligi Ogelerine iliskin Bilgiler

S6z Varhg Ogeleri f

13 [Bir o yana bir bu yana (1),dili ¢6ziilmek (1), dili
dolagmak (1), elinden kurtulmak (1), firsat bulmak (1),

Deyim gbzden kaybolmak (1), géz kirpmak (1), mola vermek
(1), sahile vurmak (1), yola ¢ikmak (2), yola diiziilmek
(1), yol almak (1)]

ikileme 1 (Sehir sehir)
Kalip S6z 13 [Efendim (11), ingallah (1), 6ziir dilerim (1)]
Terim 7 [ Kata (1), hac (3), fikra (1), mektup (2) ]

Yabanct Sozciikler 4 [ Cirit (1), cambaz (2), piramit (1) ]
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Tablo 2’ye gore “Evliya Celebi’yle Bir Giin” isimli eserde deyim, ikileme, kalip s6zler, terim,
yabanci sozciiklerden meydana gelen toplam 38 s6z varligi unsuru bulunmaktadir. Bunlar da 23 farkl
unsurun tekrarlanmasiyla olusmustur. Eserde 12 farkli deyim 13 kez yer almistir. 3 farkli kalip soz
toplamda 13 defa kullanilmistir. Bu s6z varlig1 6gesinde en sik gecen kalip ifade “efendim” olmustur. 4
farkli terimin 7 defa kullanildig1 eserde ise en sik gecen terim “hac” dir. Eserde, 3 farkli yabanci s6zciik
toplamda 4 defa kullanilirken atasézii ve yansima sdzciiklere yer verilmemistir. Tkilemeler ise eserde 1
oge ile yer almustir.

“Fatih’le Bir Giin” isimli Eserdeki S6z Varhgma Iligkin Bulgular _
Tablo 3: “Fatih’le Bir Giin” Isimli Eserde Kullanilan S6z Varlig1 Ogelerine Iliskin Bilgiler

Soz Varhg Ogeleri f

12 [Basmna gelmek (1),canin1 bagislamak (1), can
vermek (1), gbz kirpmak (3), géz ucuyla siizmek

Deyim (1), gozlinii almak (1), kendini alamamak (1), ne
olur ne olmaz (1), tahta ¢ikmak (1), topa tutmak
W]

Doldurma S6z 1 (Sey)

5 [Art arda (1), birer birer (1), koca koca (1),

Ikilemeler sOylene soylene (1), tekrar tekrar (1)]

8 [ Efendim (4), hos bulduk (1), hos geldiniz (1),

Kalp sozler insallah (1), sag olun (1)]

Terimler 13 [ Sancak (3), masal (1), yenigeri (9) ]

Yansima 1 ( Titremek)

Tablo 3’e gore “Fatih’le Bir Giin” isimli eserde deyim, doldurma séz, ikilemeler, kalip sozler,
terim ve yansima sdzclikten meydana gelen toplam 40 s6z varligi unsuru bulunmaktadir. Bunlar da 25
farkli unsurun tekrarlanmasiyla olusmustur. Eserde 10 farkli deyim 12 kez kullanilmistir. En sik gecen
deyim “gdz kirpmak” olmustur. 5 farkli kalip s6ziin toplamda 8 defa kullanildig1 eserde en sik gegen
kalip s6z “efendim” olmustur. 3 farkli terim de eserde 13 kez kullanistir. En sik tekrar eden terim ise
“yenigeri” dir. Atasdzlerinin kullanilmadig1 eserde, yansimalar ve doldurma so6zler birer defa, ikilemeler
ise 5 defa kullanilmustir.

“Hezarfen’le Bir Giin” isimli Eserdeki S6z Varhgna iliskin Bulgular
Tablo 4: “Hezarfen'le Bir Giin” isimli Eserde Kullanilan S6z Varligi Ogelerine iliskin Bilgiler

S6z Varhig Ogeleri f
7 [Basina oturmak (1),fark etmek (1), goz
Deyim gezdirmek (1), goz kirpmak (1), izin almak (1),

karar vermek (1), kanat ¢irpmak (1) ]

5 [Eli kolu (1), gece giindiiz (1), gelir gelmez (1),

Ikilemeler tek tek (1), yavas yavas (1)]
14 [ Aferin (1), buyurun (1), Efendim (7), hos
Kalip sozler geldin (1), kolay gelsin (1), sag olun (1), tebrik
ederim (1), tesekkiir ederim (1)]
Terimler 2 [ Bigisayar (1), uzay (1) ]
Yabanci sozciik 1 ( Iskele)

Tablo 4’e gore “Hezarfen’le Bir Giin” isimli eserde deyim, ikilemeler, kalip sozler, terimler ve
yabanci sdzclikten meydana gelen toplam 29 séz varligi unsuru bulunmaktadir. Bunlar da 23 farkh
unsurun tekrarlanmasiyla olusmustur. Eserde 8 farkli kalip s6z, toplamda 14 kez kullanilmistir. En sik
tekrarlanan kalip soz ise “efendim” olmustur. Atasdzii ve yansima sozciigiin yer almadigi eserde; 1
yabanc1 sozciik, 2 terim, 5 ikileme, 7 deyim yer almustir.
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“Ibni Sina’yla Bir Giin” isimli Eserdeki Soz Varhgna iliskin Bulgular
Tablo 5: “Ibni Sina’yla Bir Giin” Isimli Eserde Kullanilan S6z Varligi Ogelerine iliskin Bilgiler

S6z Varhig Ogeleri f

Atasozii 1 (Iyi olacak hastanin doktor ayagina gelir.)

20 [Bos durmamak (1),etkisini gostermek (1), goz
kirpmak (1), hava almak (1), 1srar etmek (1), ise
yaramak (1), iyi gelmek (4), karar vermek (1),
Deyim kiiciik dilini yutmak (1), mola vermek (2), soze
karismak (1), su gibi akmak (1), uykuya dalmak
(1), yola ¢ikmak (1), yola diiziilmek (1), yiiziinden

okumak (1)]
ikilemeler 4 [I¢ ice (1), sicak sicak (1), sik sik (1), tepeden
tepeye (1)]
8 [Afiyet olsun (1), efendim (1), eline saglik (1),
Kalip sozler ellerin dert gérmesin (1), gegmis olsun (1), hos
geldiniz (1), insallah (1), tesekkiir ederim (1)]
Terimler 16 [ Bitki (7), tohum (4), mikrop (2), muayene (3)]
Yabanci sozciik 17 ( Emir)

Tablo 5’¢ gore “Ibni Sina’yla Bir Giin” isimli eserde atasdzii, deyim, ikilemeler, kalip sdzler,
terimler ve yabanci sdzclikten meydana gelen toplam 66 sdz varligi unsuru bulunmaktadir. Bunlar da 34
farkl1 unsurun tekrarlanmasiyla olusmustur. Serinin diger eserlerinde goriilmeyen atasdzii 6rnegine “Ibni
Sina’yla Bir Giin” isimli eserde 1 kullanim ile yer verilmistir. Eserde yer alan 16 deyim, farkl sikliklarda
toplamda 20 kez kullanilmistir. En ¢ok kullanilan deyimin ise “iyi gelmek” oldugu tespit edilmistir.
Eserde 4 farkli terimin toplamda 16 kez kullanildig1 goriilmiistiir. En sik tekrarlanan terim ise “bitki”
olmustur. Eserde kullanilan tek yabanci sozciik olan “emir” kelimesi toplamda 17 kez kullanilmustir.

Yansima sozciik bulunmayan eserde, 4 ikileme ve 8 kalip s6ze yer verilmistir.

“Mehmet Akif’le Bir Giin” Isimli Eserdeki So6z Varhgina iliskin Bulgular
Tablo 6: “Mehmet Akif’le Bir Giin” isimli Eserde Kullanilan Séz Varlig1 Ogelerine iliskin Bilgiler

S6z Varhig Ogeleri f

22 [Alkis tufam1 kopmak (2),ayaga kalkmak (1),
bos durmamak (1), davat etmek (2), goz gezdirmek
(1), goz kirpmak (1), i¢ gekmek (1), is vermek (1),

Deyim karar vermek (1), koluna girmek (1), nefes almak
(1), sahneye ¢ikmak (2), selam vermek (3), siper
etmek (1), uykuya dalmak (1), yolunu kesmek (1),
zincir vurmak (1)]

3 [Belli belirsiz (1), pes pese (1), kista kiyamette
D]

ikilemeler

14 [Efendim (5), hos bulduk (1), hos geldiniz (4),

Kalip sozler ingallah (1), kolay gelsin (2), sag olasin (1)]

Terimler 12 [Cephe (2), kita (2), musra (1), siir (7)]
Yabanci sozciik 3 [Ezel (1), Ustat (1), Kulis (1)]
Yansima 4 [Mirildanmak (2), gicirdamak (1), fisilt1 (1)]

Tablo 6’ya gore “Mehmet Akif’le Bir Giin” isimli eserde deyim, ikilemeler, kalip sozler,
terimler, yabanci sozciikler ve yansima sozciiklerden meydana gelen toplam 58 s6z varligi unsuru
bulunmaktadir. Bunlar da 36 farkli unsurun tekrarlanmasiyla olusmustur. Eserde yer alan 17 farkli deyim,
farli sikliklarla toplamda 22 kez kullamilmistir. En sik gecen deyimin de “selam vermek” oldugu
saptanmustir. Eserde 6 farkli kalip s6z toplamda 14 defa tekrar etmistir. En sik kullanilan kalip soziin ise
“efendim” oldugu goriilmiistiir. Eserde 4 farkli terim toplamda 12 kez kullanilmistir. Sik tekrarlanan
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terim anlamli kelime ise “siir” olmustur. Atasdzlerine yer verilmeyen eserde toplam 3 ikileme, 3 yabanct
sozciik ve 4 de yansima sozciik 6geleri kullanilmistir.

“Mevlana’yla Bir Giin” Isimli Eserdeki Séz Varhgmna iliskin Bulgular .
Tablo 7: “Mevlana’yla Bir Giin” Isimli Eserde Kullanilan S6z Varligi Ogelerine Iligkin Bilgiler

S6z Varhig Ogeleri f

25 [A¢ kalmak (1),aklindan ¢ikarmamak (1), davet
etmek (1), firsat bilmek (1), fotograf ¢ekmek (1),
goc etmek (2 ), goz gezdirmek (1), géz kirpmak
(1), izin almak (2), kucagina oturmak (1), mola
vermek (1), pesinden yiiriimek (1), pesine takilmak
(1) selam vermek (1), sinirlerine hakim olmak (1),
soze karismak (1), tepeden tirnaga siizmek (1), tozu
dumana katmak (1), vakti gelmek (1), yerini almak
(1), yolun agik olsun (1), yiiziine vurmak (1),
ziyeret etmek (1)]

Deyim

17 [Buyurun (3), efendim (9), hos bulduk (1), hos

Kalip sozler geldin (2), insallah (1), tesekkiir ederim (1)]

Terimler 2 [ musra (1), siir (1)]

Yansima 1 [fisilt1 (1)]

Tablo 7°ye gore “Mevlana’yla Bir Giin” isimli eserde deyim, kalip sozler, terimler ve yansima
sozciikten meydana gelen toplam 45 séz varligi unsuru bulunmaktadir. Bunlar da 32 farkli unsurun
tekrarlanmasiyla olusmustur. Eserde 6 farkli kalip s6z toplamda 17 defa kullanilmistir. En sik kullanilan
kalip soziin ise “efendim” oldugu tespit edilmistir. Atasozii, ikilemeler ve yabanci sozciiklere yer
verilmeyen eserde toplam 25 deyim, 2 terim ve 1 yansima s6zciik kullanimi saptanmistir.

“Mimar Sinan’la Bir Giin” Isimli Eserdeki S6z Varligna iliskin Bulgular
Tablo 8: “Mimar Sinan’la Bir Giin” Isimli Eserde Kullanilan S6z Varlig: Ogelerine iliskin Bilgiler

S6z Varhig Ogeleri f

30 [Akil sir ermemek (1),aklina gelmek (1), ayaga
kalkmak (1), ayakta tutmak (1), bos durmamak (1),
canla basla (1), dikkat ¢ekmek (2), dimdik durmak
(1), elde etmek (1), fark etmek (4), gozden
Deyim kaybolmak (1), goz kirpmak (1), haber vermek (1),
karar vermek (1), karsiik vermek (1), kendini
alamamak (1),kiyamete kadar (2), kulaktan kulaga
(1), not tutmak (1), sdziinii kesmek (1), s6z vermek
(1), temel atmak (3), tepeden tirnaga siizmek (1)]

5 [Bildim bileli (1), girer girmez (1), hoplaya

lkileme ziplaya (1), koca koca (1), kiit kiit (1) ]

11 [Buyurun (1), efendim (5), eksik olmaymn (1),

Kalip sozler insallah (2), kolay gelsin (1), sag olun (1)]

Terimler 10 [ sefer (3), mihrap (1), mimarbasi (6)]
Yabanci sozciik 3 [Kandil (1), avize (1), piramit(1)]
Yansima 3 [fokurdatmak (1), fokurtu (1), mirildanmak (1)]

Tablo 8’e gore “Mimar Sinan’la Bir Giin” isimli eserde deyim, ikilemeler, kalip sozler, terimler,
yabanc1 sozciikler ve yansima sozciiklerden meydana gelen toplam 62 séz varligi unsuru bulunmaktadir.
Bunlar da 43 farkli unsurun tekrarlanmasiyla olusmustur. Eserde yer alan 23 farkli deyim, farl sikliklarla
toplamda 30 kez kullanilmistir. En sik kullanilan deyimin de “fark etmek” oldugu saptanmistir. Eserde 6
farkli kalip s6z toplamda 11 defa tekrar etmistir. En sik kullanilan kalip s6ziin ise “efendim” oldugu
gorilmiistiir. Eserde 3 farkli terim toplamda 10 kez kullanilmigtir. En ¢ok kullanilan terim ise
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“mimarbas1” olmustur. Atasdzlerine yer verilmeyen eserde toplam 5 ikileme, 3 yabanci sozciik ve 3 de
yansima sozcilik kullamilmstir.

“Piri Reis’le Bir Giin” Isimli Eserdeki Soz Varhgma iliskin Bulgular
Tablo 9: “Piri Reis’le Bir Giin” Isimli Eserde Kullanilan S6z Varligi Ogelerine Iligkin Bilgiler

S6z Varhig Ogeleri f

18 [Acele etmek (2),bas sallamak (1), carsaf gibi
(1), eli kalem tutmak (1), fark etmek (1), geri
cevirmek (1 ), goz kirpmak (1), hakli ¢ikmak (1),

Deyim karar vermek (2), kendini alamamak (1), not almak
(2), selam vermek (1), sdoze baglamak (1), yola
cikmak (1), yol gostermek (1)]

Ikileme 3 [P1ril piril (1), yavas yavas (2)]

Kalip sozler 13 [Aferin (2), efendim (5), insallah (2), tesekkiir
ederim (4)]
44 [ Harita (13), pusula (7), kaptan (1), liman (2),

Terimler reis (3), yelken (3), Kutup Yildiz1 (5), yildiz (7),
kale (3)]

Yabanci s6zciik 5 [Hokka(1), giiverte (4)]

Tablo 9’a gore “Piri Reis’le Bir Giin” isimli eserde deyim, ikilemeler, kalip sozler, terim ve
yabanci sozciiklerden meydana gelen toplam 83 s6z varligt unsuru bulunmaktadir. Bunlar da 32 farkli
unsurun tekrarlanmasiyla olusmustur. Eserde yer alan 15 farkli deyim, farli sikliklarla toplamda 18 kez
kullanilmustir. Eserde 4 farkli kalip s6z toplamda 13 defa tekrar etmistir. En sik kullanilan kalip soziin ise
“efendim” oldugu gorilmiistiir. Eserde 9 farkli terim toplamda 44 kez kullanilmistir. En ¢ok kullanilan
terim ise “harita” olmustur. Atasozleri ve yansima sozciiklerin kullanilmadigi eserde toplam 3 ikileme ve
5 yabanci sozciik kullanildigr goriilmiistir.

“Yunus Emre’yle Bir Giin” Isimli Eserdeki S6z Varlhigina iliskin Bulgular
Tablo 10: “Yunus Emre’yle Bir Giin” isimli Eserde Kullanilan S6z Varligi Ogelerine iliskin Bilgiler

S6z Varhig Ogeleri f

19 [Agzindan bal damlamak (1),akli bagina gelmek
(1), can atmak(1), ¢it ¢tkmamak (1), dilden dile
dolagmak(1), emek vermek (1 ), fark etmek (3),

Deyim g6z kirpmak (1), karig karis dolasmak (1), kiigiik
gormek (1), oziir dilemek (1), sdziinli kesmek (1),
soz vermek (1), iistiine koymak (1), yola diismek
(1), yol gostermek (1), yolun agik olsun (1)]

Ikileme 4 [Kana kana (1), sac1 sakali (1), saskin saskin (2)]
16 [Allah yardimcin olsun (1), buyurun (1),

Kalip sozler efendim (7),hos bulduk (1), hos geldin (2), kolay
gelsin (1), sag ol (1), tesekkiir ederim (2)]

Terimler 7 [ Tepe (1), siir (6)]

Tablo 10°a gore “Yunus Emre’yle Bir Giin” isimli eserde deyim, ikileme, kalip s6z ve
terimlerden meydana gelen toplam 46 séz varligi unsuru bulunmaktadir. Bunlar da 30 farkli unsurun
tekrarlanmasiyla olusmustur. Eserde kullanilan 17 farkli deyim, toplamda 19 kez kullanilmistir. En sik
kullanilan deyim ise “fark etmek” olarak tespit edilmistir. Eserde 8 farkli kalip s6z toplamda 16 kez
kullanilmstir. En ¢ok tekrar eden kalip soziin ise “efendim” oldugu saptanmistir. Eserde yer alan 2 farkli
terim toplamda 7 kez kullanilmigtir. En ¢ok kullanilan terimin ise “siir” oldugu goriilmiistiir. Atasozleri,
yabanci sozciikler ve yansima sozciiklerin yer almadig1 eserde toplam 4 kullanimla da ikilemelere yer
verilmigtir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERIiLER

Calismamizda Mustafa Orake1’nin “Unliilerle Bir Giin” isimli kitap dizisinin ilk 10 kitabinda yer
alan s6z varligt unsurlarinin tespit edilmesi amaglanmistir. Elde edilen bulgular neticesinde incelenen
eserlerin toplaminda 530 sdz varlii unsuruna ulasimistir. Incelenen eserlerde deyim, terim ve kalip
sozlerin kullaniminin diger s6z varligl unsurlarina gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Sonugta Mustafa
Orake¢1’nin 10 eserinin toplaminda; 178 deyim, 137 terim, 121 kalip s6z, 42 yabanci sozciik, 34 ikileme,
16 yansima sozciik, 1 atasozii ve 1 tane de doldurma sozciik tespit edilmistir. Kaliplasmis sozler ve argo
sozlere ise yazarin incelenen eserlerinde rastlanmamustir. i¢inde en fazla sz varligi dgesi bulundurandan
en aza dogru eserlerin de sirastyla; “Piri Reis’le Bir Giin (83), Ibni Sina’yla Bir Giin (66), Barbaros’la Bir
Giin (63), Mimar Sinan’la Bir Giin (62), Mehmet Akif’le Bir Giin (58), Yunus Emre’yle Bir Giin (46),
Mevlana’yla Bir Giin (45), Fatih’le Bir Giin (40), Evliya Celebi’yle Bir Giin (38), Hezarfen’le Bir Giin
(29) oldugu tespit edilmistir.

Dilimizin s6z varliginin en dnemli 6gelerinden olan deyimlere yazar, incelenen eserlerde siklikla
bagvurmustur. incelenen eserlerde tespit edilen 152 farkli deyim toplamda 178 kez kullanilmis ve en fazla
kullanmilan s6z varhigi 6gesi olmustur. En fazla deyim bulunduran eser ise toplam 30 deyimle ‘“Mimar
Sinan’la Bir Giin” olmustur. Icerisinde en az deyim bulunan eser ise 7 deyimin kullamldig “Hezarfen’le
Bir Giin” olmustur. Deyimlerin kullanilmadig: eser ise yoktur. Deyimler, 6grencilere dilimizi sevdirmek
konusunda 6nemli rol iistlenirler. Dilimizde anlatim zenginligi meydana getirerek ifadeleri daha somut ve
canli kilarlar. Bu gibi 6zelliklerden dolay1 deyimlerin ¢ocuk kitaplarinda kullanilmas: olumludur. Mustafa
Orakge1 da eserlerinde deyimlere fazlaca yer vermis ve dilimizin giiciinii, inceligini ¢ocuklara sezdirerek
etkileyici bir anlatim ortaya koymustur. Alanda yapilmis calismalarin (Mert, 2009; Aktas, 2016; Ozbasi,
2016; Akkus, 2019; Fidan, 2019) sonuglarinda da en ¢ok deyim varliginin kullanildigr gériilmektedir.
Mete (2016) ve Sever ve Karagiil (2014) ise g¢alismalarinda en ¢ok kullanilan s6z varligi Ggesinin
ikilemeler oldugunu saptayarak calismamiz ile farklilasmistir. Calismamizda incelenen eserlerde en gok
kullanilan deyimler; goz kirpmak (12), fark etmek (9) olmustur. Bilgen (2017) ise ¢alismasinda g¢ocuk
eserlerinde en fazla gorillen deyimlerin; s6z vermek ve igini ¢ekmek oldugunu ifade etmistir. Bu
baglamda arastirmamiz ile bu aragtirma arasinda farklilik goriilmektedir.

Dilimiz atasozleri bakimindan zengin bir dil olmasina ragmen incelenen eserlerde sadece 1
atasoziine rastlanmustir. “Iyi olacak hastanin doktor ayagina gelir” atasdzii, “Ibni Sina’yla Bir Giin” isimli
eserde 1 kez kullanilmigtir. Bundan dolay1 ¢aligmada incelenen eserlerin atasézleri varligi bakimindan
yetersiz oldugu s6ylenebilir. Bilgen (2017) tarafindan yapilan “Cocuk Edebiyati Alanindaki Eserlerin S6z
Varligi Ogelerine Iliskin Karsilastirmali Bir Inceleme” isimli calisma da bu sonug ile paralellik
gostermektedir. S6zii edilen ¢alismada ¢ocuklar i¢in yazilan eserlerde kullanilan atasozleri sayisinin 1 ya
da 2 oldugu goriilmektedir. Alanyazindaki ¢alismalar da (Aktas, 2016; Aytan, 2016; Orug, 2019; Sekman,
2020; Cetinkaya, 2020) bu sonuglar1 desteklemektedir. Atasdzlerimiz en 6nemli s6z varligi dgelerinden
olmasina ragmen farkli arastirmalarda da goriildiigii tizere eserlerde atasézii kullanimi sinirlt sayidadir.
Bu sayinin yetersiz olmasi bir eksiklik olarak gériilebilir. Ozellikle gocuk kitaplarinda, milletimizin bilgi
ve tecriibelerinin yansitildigi kiymetli atasdzlerimizin yer almasi gerekmektedir. Bazi tinlii veya tarihi
sahsiyetlerin tarihi siire¢ i¢inde bir olay ya da durum karsisinda ifade ettikleri sézler olan kaliplagsmis
sOzlere ise incelenen eserlerde rastlanmamustir. Esen (2016) de Memduh Sevket Esendal’in
hikayelerindeki s6z varligini inceledigi arastirmasinda atasodzleri ve kaliplasmis sozler haricinde,
hikayelerdeki s6z varliginin yeterli oldugu sonucuna varmustir.

Insanlar arasindaki iletisimin giizel ve dogru saglanmasinda énemli olan ve belli durumlar
karsisinda sdylenip geleneksellesen kalip sozler, incelenen eserlerde ¢okga kullamlmustir. Ogrencilerin
ozellikle konusma becerilerinin gelistirilmesini hedef alan ve okurun i¢inde bulundugu toplumun deger
yargilarini, gelenek ve goreneklerini igsellestirebilmesinde 6nemli bir vazife goren bu sozlerin eserlerde
yer almasi oldukca dnemlidir. Incelenen eserlerde 58 farkli kalip séz toplamda 121 defa kullamlmustir.
Icinde en fazla kalip s6z bulunan eser, 17 kullanimla “Mevlana’yla Bir Giin” olmustur. En az kalip s6z
ise 7 kullamimla “Barbaros’la Bir Giin” isimli eserde bulunmaktadir. Incelenen eserlerde en ¢ok kullanilan
kalip sozler; efendim (57), tesekkiir ederim (10) olarak saptanmustir. incelenen eserlerin, kalip sozlerin
kullanim1 agisindan Tiirkge egitimi baglaminda ileri diizeyde oldugu sdylenebilir. Aktas (2016), Sevim
Ak’ “Yildizlar Nereye?” ve “Duvarlar Resim Olsa” isimli Oykiilerindeki s6z varligimi inceledigi
calismasinda kalip sozlerin yetersiz oldugu sonucuna varmistir. Cetinkaya (2020) da Ayla Cinaroglu’nun
masal ve hikayelerindeki soz varliklarini inceledigi ¢aligmasinda kalip sozlerin az kullanildigimi ve
yetersiz oldugu sonucuna ulasarak ¢alismamiz ile farklilik gostermislerdir.
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Terimler, Mustafa Orakg¢1’nin inceledigimiz eserlerinde deyimlerden sonra en sik rastlanan s6z
varhig1 6gesi olmustur. incelenen eserlerde; cografya, denizcilik, tarih, edebiyat, tip, askerlik, gok bilim
gibi ¢ok cesitli alanlarda farkli terimlerin kullanilmasi, 6grencilerin yeni kelimeler taniyip bunlari
kavramasi agisindan dnemlidir. Calismada incelenen eserlerde yer alan 41 terim, toplamda 137 kez
kullanilmistir. Iginde en fazla terim barindiran eser, 44 terimle “Piri Reis’le Bir Giin” olurken en az terim
kullanimi ise her biri 2 kullanim ile “Hezarfen’le Bir Giin” ve “Mevlana’yla Bir Giin” isimli eserler
olmustur. En cok tekrar eden terimin ise 16 kullanimla bir cografya terimi olan ‘“harita” oldugu
saptanmistir. Mustafa Orake¢’nin eserlerinin  terim kullanimi  bakimindan ileri diizeyde oldugu
sOylenebilir. Cesitli alanlara ait bu tiir kelimelerin ¢cocuklara sezdirilmesini saglamasi agisindan incelenen
eserler Tiirkge Ogretiminde onemli bir gorev iistlenebilmektedir. Fidan (2019) da c¢alismasinda farkli
alanlara ait 117 terimin saptandigim1 ve terimlerin ¢ocuklar1 aragtirmaya sevk etmek gibi islevlerinin
oldugunu ifade eder. Tiirkben (2012) de ¢alismasinda yazarin gesitli alanlarda toplam 300 terime yer
verdigini belirtmistir. Arastirmamiz ile bu ¢aligmalar arasinda benzerlik goriilmektedir. Cetinkaya (2020)
ve Orug (2019) ise ¢aligmalarinda terimlerin yetersiz diizeyde kullanildigini belirterek arastirmamizin
sonuglarindan farklilagsmstir.

Anlatim1 pekistirme, giliglendirme 6zelliklerinin yaninda dile bir ahenk katan ikilemelerle
ogrencilere dilin inceliklerinin sezdirilmesi saglanabilir. Ayrica siirsel bir anlatim saglamak i¢in de
ikilemeler tercih edilmektedir. Incelenen eserlerde yazar, 28 farkli ikilemeyi toplamda 34 kez
kullanmistir. 9 eserde ikilemelere rastlanirken sadece 1 eserde (Mevlana’yla Bir Giin) ikileme
goriilmemistir. incelenen eserlerde, ikilemelerin orta diizeyde kullamldigi goriilmektedir. Sever ve
Karagiil (2014) ve Mete (2016) ise calismalarinda en c¢ok kullanilan séz varligi dgesinin ikilemeler
oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmamizda incelenen eserlerde, digerlerine gére daha sik kullanilan
ikileme 3 kullanim ile “yavas yavas” olmustur. Bilgen’in (2017) ¢alismasinda da ¢ocuk oykiilerinde en
¢ok kullanilan ikilemenin “yavas yavas” oldugu goriilmektedir. Dogadaki seslerin taklidiyle meydana
gelen yansima sozciikler de eserlerde tespit edilen 6gelerdendir. Yazar, ikilemeler ve yansima sdzciikler
ile okuyucunun kavram zenginligini gelistirmesine katkida bulunur. Eserlerde yer alan 12 farkli yansima
sozciik toplamda 16 defa kullamlmistir. Ozbasi (2016) ise Zeynep Cemali’nin cocuk edebiyat:
yapitlarinin s6z varliklarini inceledigi calismasinda 186 yansima sz varligt 6gesi tespit etmistir.

Incelenen eserlerde ¢ocuklarin sozliik kullammina ihtiyag duyacaklar1 yabanci sozciikler de
tespit edilmistir. Bu yabanci sozciikler tiim eserler i¢inde 42 defa kullanilmistir. Kullanilan yabanci
sozciiklerin yogunlugunu Arapga ve Farsca sozciikler olugturmaktadir. Fidan (2019) da c¢alismasinda
genellikle Arapca ve Farsga yabanci sozciiklerin kullanildigini saptamistir. Genel olarak inceledigimizde
ise yazar eserlerinde Tiirk¢e kelimeler ve genel halk dilinde yabanci sozciik 6zelligini kaybedip Tiirkceye
yerlesmis durumdaki kelimeleri kullanmuistir. Béylece yazar, eserlerinde agik ve anlasilir bir dil meydana
getirmistir.

Doldurma sozler, sozlii dilde veya yaz1 dilinde ciimlelerde pek de ilgisi bulunmayan bir seyi
hatirlamak amagli kullanilan ve genellikle gereksiz olan sozciiklerdir. Kelime hazinesi gelismemis, soz
varligi unsurlarina hakim olmayan kisilerde bu tip s6zler daha ¢ok goriiliir. Bundan dolay1 ¢ocuklarin s6z
varliklarmi gelistirmesi beklenen ¢ocuk edebiyati iirinlerinde doldurma sozlerin hi¢ olmamasi veya
sayisinin az olmasi beklenir. Incelenen eserlerin tiimiinde sadece 1 tane doldurma soz goriilmiistir.
“Fatih’le Bir Gilin” isimli eserde tespit edilen “sey” kelimesi doldurma s6éz varligt olarak
degerlendirilmistir. Bundan dolay1 da yazarin zengin bir kelime hazinesine sahip oldugu sdylenebilir.
Esen (2016) de ¢aligmasinda bu s6z varliginin fazla oldugu metinlerin yazar i¢in bir olumsuzluk oldugunu
belirtmis ve inceledigi Memduh Sevket Esendal’in hikayelerinin ¢ogunda doldurma sz kullanilmadigini
digerlerinde ise ¢cok az sayida kullanildig1 sonucuna varmustir.

Yazar, eserlerinde argo soyleyislere hi¢ yer vermemistir. Yazilan eserlerin hedef kitlesinin
¢ocuklar oldugu disiiniildiigiinde eserlerde bu tarz sdylemlerin olmamasi olumlu olarak goriilmektedir.
Bu acidan da incelenen eserler Tiirk¢e dgretiminin amaglarini karsilamaktadir. Fidan (2019) da inceledigi
2 ¢ocuk romaninda toplam 1 tane argo soze rastlamis ve eserlerin ¢cocuk romani oldugu i¢in argo sozleri
fazla icermedigini ifade etmistir.

Bu arastirmanin sonuglarina dayanarak Mustafa Orak¢i’nin incelenen eserlerinin ¢ocugun
diistince ve hayal giiclinii gelistirecek nitelikte oldugu sdylenebilir. Yazar soz varligi unsurlarinin
neredeyse tamamindan yararlanmistir. Bundan dolay1 incelenen eserlerin, ¢ocugun kelime hazinesinin
gelismesine katki sunmasi beklenmektedir.



Mustafa Orak¢i’min “Unliilerle Bir Giin” Kitap Dizisinin Soz Varligi A¢isindan Incelenmesi 25

Aragtirmanin sonucundan hareketle asagidaki 6nerilerde bulunulmaktadir:

e  S6z varh@ bakimindan zengin igerikli nitelikli eserler Ggrencilerle bulusturulmali ve
Tiirkge egitiminde kullanilmalidir.

e  Opgrencilerin kelime hazinelerini artirabilmek amaciyla kelime ogretimine ©nem
verilmelidir. Bu amagcla secilecek metinlerde 6grencilerin seviyeleri ve var olan kelime hazineleri dikkate
alimmali ve etkinlikler buna gore tasarlanmalidir.

e Cocuk edebiyati yazarlari, kaleme alacaklar1 eserlerde soz varlig1 6gelerine yeterince yer
vererek c¢ocuklarin Tiirkce bilincini gelistirmede ve soz varliklarini zenginlestirmede biiyiik katki
saglayabilirler.

e  Cocuklara farkl: tiirlerdeki metinler ve devamli farkli gocuk edebiyat: yazarlarina ait eserler
okutulmali. Bu sayede ¢ocuklarin soz varligi unsurlarim ¢esitlendirmeleri ve yeni kelimelerle
kargilagmalar1 saglanabilir.

o  Inceledigimiz eserlerde ve genel olarak ¢ocuklara yénelik yazilan eserlerde en az kullanilan
s6z varligi 6gesinin atasézlerimiz oldugu goriilmektedir. Milletimizin yasayisi, gorgiisii, tecriibesi ve
bilgisinin aktarildig1 nice atasdzlerimizin, c¢ocuklara yonelik yazan kalemlerce sik¢a kullanilmasi
Onerilmektedir.

e Inceledigimiz “Unliilerle Bir Giin” isimli kitap dizisinin yazar1 Mustafa Orak¢1’min diger
eserleri de s6z varlig1 acisindan ¢éziimlenip bu ¢aligma sonuglari ile karsilastirilabilir.

e  Cocuk edebiyati alaninda yazan, diisiinen bagka yazarlarin eserleri de soz varlig1 agisindan
incelenebilir.

Yazarhk Katkisi
Bu aragtirmaya birinci yazar %50 katki, ikinci yazar %50 katki saglamistir.

Etik Kurul Beyani
Bu aragtirma dokiiman incelemesine dayali oldugu i¢in etik kurul onay1 gerektirmemektedir.
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Oz

Bu caligmanin amaci, Reid (1984) tarafindan gelistirilen ve 6 6grenme tiiriinii
oleen Algisal Ogrenme Stili Tercih Anketini (AOSA) iiniversitede yabanci diller
boliimiinde okuyan ogrenciler lizerine uygulamaktir. Ankette, gorsel, isitsel, dokunsal,
haraketsel, bireysel ve grupla 6grenme stilleriyle ilgili 6 alt boyut bulunmaktadir. Yazinla
uyumlu olarak, tek bagina Kitaptaki ders konusunu okuyup anlayabilenler bagimsiz
Ogrenenler, bagka kisinin (6rnek, 6gretmen) agiklamasi ve yardimiyla konuyu anlayanlar
da bagimli 6grenenler olarak nitelenmistir. Anketteki bireysel 6grenme (ders ¢aligma)
maddeleri bagimsiz Ogrenenler ve grupla 6grenme maddeleri bagimli G6grenenler
agisindan yorumlanmgtir. Calisma, anket maddelerini bireysel veya grupla ders galisma,
bagimli ve bagimsiz 6grenme, cinsiyet ve el kullanimi agisindan incelemistir. Calisma,
ayrica, anket alt boyutlarindan bireysel ve grupla 6grenme maddelerine verilen cevaplar
ile kontrol sorularindan bagimsiz ve bagimli 6grenme degiskeni arasindaki iligkiyi
incelemistir. Caligmaya, 2019 yilinda ingiliz Dili ve Edebiyati Béliimii'nde (IDE) farkh
simflardan toplam 206 6grenci goniillii olarak katilmistir. I¢ giivenirlik Cronbach alfa
kullanilarak hesaplanmustir (Tablo 2). Diger hesaplamalar igin ortalama, standart sapma,
dogrulayic1 faktdr analizi, Mann-Whitney U ve Shapiro Wilk testleri kullanildi. AOSA'nin
baz alt faktorleri ile cinsiyet, el kullanimi, calisma tarzi ve bagimli ve bagimsiz grenenler
degiskenleri arasinda bir iligki bulunmustur. Mevcut anket ve 6lgeklere yeni kontrol
sorular eklenerek farkli ve 6zgiin ¢aligmalarin yapilabilecegi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Stilleri, Bireysel, Grup, Bagimli, Bagimsiz

Abstract

The purpose of this study is to apply the Perceptual Learning Style Preference
Questionnaire (PLSQ) developed by Reid (1984), which measures 6 learning types, to
students in the university's foreign language department. In the questionnaire, there are
6 sub-dimensions related to visual, auditory, tactile, kinesthetic, individual and group
learning styles. In accordance with the literature, those who can read and understand
the topic of instruction in a book on their own are called independent learners, and those
who can understand a topic with the help of another person (e.g., teacher) are called
dependent learners. Individual learning items in the questionnaire were interpreted in
terms of independent learners and group learning items in terms of dependent learners
The study earfelquestionnaire items related to individual or group study, dependent and
independent learning, gender, and hand use. The study also examined the relationship
between responses to the individual and group learning items, which are sub-
dimensions of the questionnaire, and the independent and dependent learning variable
from the controlquestions. A total of 206 students from different classes in the English
Language and Literature Department (ELL) voluntarily participated in the study in
2019. Internal reliability was calculated using Cronbach's alpha (Table 2). For other
calculations, mean, standard deviation, confirmatory factor analysis, Mann-Whitney U,
and Shapiro Wilk testswere used. A relationship was found between some subfactors of
PLPQ and the variables gender, hand use, study style and dependent and independent
learners. It has been suggested that different and original studies can be conducted by
adding new control questions to the current questionnaires and scales.

Keywords: Learning Styles, Individual, Group, Dependent, Independent
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INTRODUCTION

The first study on learning styles was conducted by Witkin (1962, cited in Naserieh & Sarab,
2013: 123). Initially, a research area within educational psychology (Dunn & Dunn) and research on
perceptual learning were transferred to research on second language acquisition and teaching English as a
second and foreign language (Reid, 1987, others cited in Isemonger & Sheppard (2007:357). The learning
style questionnaire, developed by Reid (1984), is most commonly used in educational sciences and
primary and secondary education inour country (Ataseven & Oguz, 2015). The questionnaire asks about
four perceptual styles (visual, auditory, tactile, and kinesthetic) and two social learning styles (individual
and group). There are 5 items for each learning style and a total of 30 items. The questionnaire is readily
availablein the book named Reflective Teaching edited by Richards & Lockhart (1995:76).

The PLSQ has been used as a data collection tool in many language teaching/learning research
both abroad and in our country. According to Ataseven & Oguz (2015), although 78 studies were
registered with the YOK Thesis Center between 2004 and 2014, only 4 of them were related to foreign
language teaching. Demirkol (2009) studied the listening comprehension and perceptual styles of
university students in preparatory classes and found that students primarily preferred visual, then
auditory, and finally kinesthetic learning styles. The study also showed that students' perceptual learning
preferences varied by gender and language level. Bedir (2012) investigated the effect of perceptual
learning style on learning and remembering words in a foreign language. Ay (2021) examined secondary
students' creative thinking skills and perceptual learning style preferences and found a statistically
significant difference between students' learning styles, age, and father's education level. She found that
there was no statistically significant difference between the variables of gender, number of siblings, and
mother’s educational level.

PLSQ has been used in our in some postgraduate studies other than foreign language teaching in
Turkey. Ugur (2008) studied the 4th grade elementary school social studies textbook and teachers'
practices in terms of perceived learning style. Babacan (2010) investigated the applicability of perceptual
learning styles in initial piano education. Cicek (2020) investigated perceptual learning styles in
mathematics education, and Savacci (2020) examined the relationship between mathematical problem-
solving skills and perceptual learning styles.

PLSQ is used in the article with different variables in addition to postgraduate studies. Besoluk
& Onder (2010: 685) examined the learning approaches, learning styles, and critical thinking dispositions
of prospective teachers and found that “the predominant learning styles are kinesthetic, individual, and
auditory, respectively." Atabay & Kurtman (2013:142) studied students' learning styles in preparation
classes, teachers' teaching styles, and academic achievement and found that "students used the kinesthetic
learning style the most and the social learning style the least." Palabiyik (2014: 60) studied the perceptual
learning preferences of Turkish high school students and found that the kinesthetic, auditory, and visual
styles were most preferred. Ciftlikli (2018) investigated the relationship between students' perceptual
learning styles and reading comprehension and found a significant relationship between success in IELTS
reading comprehension and the success of students using the kinesthetic learning style.

The PLSQ has been used in foreign language teaching research in various countries and cultures
abroad. Reid (1984) studied a sample of ESL learners and native English speakers representing 98
countries and studying 29 different disciplines; participants preferred the kinesthetic and tactile styles and
responded negatively to group instruction. Rossi-Lee (1989) examined the relationship between
perceptual learning and learning strategies, and participants preferred kinesthetic and tactile learning
styles; males preferred more tactile learning styles than females. Hayland (1993) studied the learning
styles of 440 Japanese students and found that Japanese students did not have a dominant learning style
and that female students preferred a tactile learning style than males (cited in Naserieh & Sarab,
2013:123).

Stebbins (1995) compared the learning styles of ESL learners and native speakers and found that
kinesthetic and tactile learning styles were strongly preferred by ESL learners compared to native
speakers. Wintergerst & DeCapua (1998: 2001) examined the learning style preferences of 32 learners of
Russian in the United States and found that kinesthetic and auditory styles were dominant. Peacock
(2001), in a study of 206 Hong Kong university students learning English as a foreign language, found
that participants preferred the kinesthetic and auditory learning styles rather than the individual and group
learning styles. Isemonger & Shappard (2003) found that 710 Korean university students learning English
as a foreign language preferred primarily kinesthetic, then auditory, and finally tactile learning styles. It
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was also found that female students preferred kinesthetic and group learning. Riazi & Mansoorian (2008)
investigated the learning styles of 150 female and 150 male Iranian students and found that participants
primarily preferred auditory, visual, Kinesthetic, and tactile learning styles. In addition, it was reported
that males significantly preferred tactile, group, and kinesthetic learning styles (URL-1). In Karthigryan
& Nirmanla's (2013) study of 508 students, they primarily preferred visual and then auditory learning
styles.

There are many learning style questionnaires in the literature, and it is not the goal of this study
to cover all learning styles that exist in the literature. The following studies refer to learning styles, but
they used different questionnaires. Tas & Erdem (2013) investigated the learning styles of students
learning French, and they preferred 40% visual learning and 41.7% kinesthetic learning. Bedir & Bedir
(2017), in their study on perceptual learning conducted with 55 ninth grade students, found that students
preferred visual, auditory, and kinesthetic learning styles, respectively. Tomrukcu (2022: 20) studied the
learning styles of students learning Turkish as a foreign language and found that students used
kinesthetic, auditory, and visual learning styles simultaneously.

As a result, numerous studies on learning style have been conducted both in our country and in
the world, and it is impossible to cover them all in one article in terms of time and space. Moreover, the
results of research on perceptual learning change depending on "research context, heredity, environment,
previous experiences (Naserieh & Sarab, 2013: 124), age, gender, process, motivation level,
responsibility, and other factors™ (Dybvig, 2004, cited in Naserieh & Sarab, 2013: 125). For this reason,
students' learning method, learning style, and learning strategy should be examined at the beginning of
the school year, and lessons, topics should be explained according to these findings.

OBJECTIVES

General objectives of the study are to explore the relation of the questionnaire items with the
control questions such as gender, hand use, study style and especially focussing on if the participants are
dependent or independent learners. The study had the following objectives:

To explore if participants’ choices of individual and group learning statements asked in the
questionnaire support the control question - alone and group study?

To find out if the participants’ choices of individual and group learning statements asked in the
questionnaire support the control question - dependent and independent learning?

To examine if the PLSQ differs according to gender, hand use, study style and learning type?

METHOD

Approach, Method and Techniques

The research used a quantitative approach, the survey method, and the techniques listed under
the title of data analysis.

Participants

206 students from the 1st, 2nd, 3rd, and 4th grade of the ELL department voluntarily completed
the questionnaire. The students were informed about the questionnaire and its components. In this way,
ethical issues and informed consent for the study were applied. Of the participants, 67 (32.52%) were
dependent, 139 (67.48%) were independent learners; 187 people (90.78%) are right-handed, 19 people
(9.22%) are left-handed; 171 people (83.01) preferred to study alone, 35 people (16.99) preferred to study
in groups. Of the participants, 154 (74.76%) are female and 52 (25.24%) are male, see Table 1.
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Table 1: Frequency Information on Participants

Variables n % Cum. %
— Dependent 67 32.52 32.52
Independent 139 67.48 100
. 187 90.78 90.78
Hand Use Right
Left 19 9.22 100
171 83.01 83.01
Alone
Study Style
With group 35 16.99 100
Female 154 74.76 74.76
Gender
Male 52 25.24 100
Total 206 100 100

Data Collection

The questionnaire proposed by Joy Reid (1984) first the first time, the author took it from the
book by Richards & Lockhart (1995: 76). There is also such information about the origin of the
questionnaire at the end of questionnaire page. (Adapted from the C.I.T.E. Learning Styles Instrument,
Murdoch Teacher Center, Wichita, Kansas 67208)".

Data Analysis

Cronbach’s alpha, frequency, percentage, mean, standard deviation, correlation values, Shapiro-
Wilk test, and Mann-Whitney U test were used for data analysis. Calculations were performed using the
SPSS 24 statistical program.

Reliability and Validity Analysis for PLSQ

Reliability and validity analyses of the PLSQ questionnaire developed by Reid (1987) are as
follows: The questionnaire contains a total of 30 items, each of which is expressed with 5 items and
includes 6 different learning styles. The reliability of the questionnaire was examined separately for 6
subfactors using the reliability coefficient Cronbach's alpha; construct validity was examined by applying
confirmatory factor analysis to this six-factor structure.

Descriptive Statistics and Reliability Analysis for PLSQ

While the Cronbach's alpha confidence coefficients reported in the literature for the six
subfactors of the questionnaire were quite high for some dimensions, they are at an acceptable level for
some dimensions and below the accepted limits for others (see Naserieh & Sarab, 2013). In our study, the
items composing each sub-dimension of the questionnaire, as well as the descriptive statistics (mean, sd)
and Cronbach's alpha confidence values for these dimensions are presented in Table 2.

Table 2: Reliability and Descriptive Statistics for PLSQ

Preference Item Numbers Mean SD Cr. Alfa
Visual 6-10-12-24-29 3.690 0.640 0.50
Tactile 11-14-16-22-25 3.413 0.849 0.68

Auditory 1-7-9-17-20 3.850 0.616 0.49
Group 3-4-5-21-23 2.899 1.003 0.83
Kinesthetic 2-8-15-19-26 3.473 0.829 0.71
Individual 13-18-27-28-30 3.844 0.957 0.83

! https:/Awww.studocu.com/ph/document/tanza-national-trade-school/physical/perceptual-learning-style-preference-
questionnaire /20448185, 27.01.2023.
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By examining the table, it was found that the Cronbach’s alpha reliability value in the
visual and auditory sub-factors of the questionnaire is low, which confirms the literature (see Table
3). Naserieh & Sarab (2013: 127) discussed in detail such situations arising for the PLSQ in their
studies, noting that the measurement tool had shortcomings in reliability and validity in previous
studies.

Table 3: Comparison of the Cronbach’s alpha values for the PLSQ from different studies.

Study N Style preference

Visual Tactile Aud. Group Kin Ind.

Itzen (1995) 126 0.54 0.72 0.56 0.87 0.63 0.8

Yamashita (1995) 582 0.51 0.72 0.48 0.82 0.68 0.81

Liversidge (1996) 237 0.36 0.67 0.35 0.8 0.75 0.75

Wintergerst et al. (2001) 100 0.37 0.59 0.39 0.87 0.69 0.75
Isemonger and She

g 2007) ppard 691 037 0.67 039  0.83 0.76 0.84

Naserieh & Sarab (2013) 138 0.50 0.69 0.59 0.79 0.64 0.82

Our study. 206 0.50 0.68 0.49 0.83 0.71 0.83

Note: Taken from Naserieh & Sarab (2013:127).

On the other hand, descriptive statistics revealed that auditory (mean = 3.850) and individual
(mean = 3.844) learning styles were, on average, the most preferred learning methods among those
presented in the PLSQ. In contrast, it was found that the learning method to which participants were least
oriented was the group learning style (mean = 2.899).

Construct Validity for PLSQ

As with the reliability (internal consistency) analysis in the literature, the validity of Reid’s
proposed 6-factor structure is disputed in the validity analyses of the measurement instrument (Naserieh
& Sarab, 2013). The five fit indices commonly used for construct validity maintained in our current study
using confirmatory factor analysis (CFA) are shown in Table 4. Although the fit indices seem to support
the relevant 6-factor structure, the values CFI =.85 (comparative fit index) and SRMR=.089 (standardised
root mean square residual) suggest that there may be some problems in the proposed theoretical structure.

Table 4: Model Fit Measures

Measure Estimate Threshold Interpretation
CMIN 652.892 -- --
DF 388 - -
CMIN/DF 1.683 Between 1 and 3 Excellent
CFI 0.85 >0.95 Poor
SRMR 0.089 <0.08 Acceptable
RMSEA 0.058 <0.06 Excellent
PClose 0.051 >0.05 Excellent

Correlations Between Sub-Factors for PLSQ

The relationships between the styles preferred by the participants in language learning were
investigated using the Spearman Rho, p correlation coefficient. The results obtained are presented in Table
5. According to this, there is a positive but low correlation between participants' orientation to visual and
auditory methods (p=.179, p<.01), while a moderately positive relationship with those who prefer
individual study was observed (p=.402, p<.01). A positive and relatively high relationship was found
between those who chose a tactile learning style and those who preferred learning with kinesthetic activities
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(p=.596, p<.01). As expected, a moderately negative relationship was found between those who chose the
individual style and those who learn with the group (p=-.392, p<.01).

Table 5: (Spearman Rho) Correlations Among Six Subscales of PLSQ

N=206 Mean Std. Visual Tactile Auditory Group Kinesthetic Individual
Visual 3.69 0.64 1

Tactile 341 0.85 0.094 1

Auditory 385 0.62 .179**  .208** 1

Group 290 1.00 -0.046  .394** .252** 1

Kinesthetic 347 083 0.039  .596** .399** .391** 1

Individual 3.84 096 .402** -0.083 -0.017  -.392** -.224%** 1

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Limitations

Data from the questionnaire items used in the study were analyzed quantitatively, and a
random sample is usually selected in quantitative research (Salkind, 2000). Individuals who do not
wish to completequestionnaires or scales in the random sample may be included in the study by the
researcher, as there is n possibility that each person in a list will be included in the study. In this
case, it does not seem logical to draw conclusions and pose recommendations from the data of the
people who do not want to participate in the study and fill in questionnaires or scales. For this reason,
the purposive sampling method, which is usually used in qualitative research (Robson, 1995), was
used by the researcher.

RESULTS

In analysing the scores obtained from the PLSQ dimensions according to different
variables, we examined whether participants' orientation to each learning style differed according to
the variables of gender, hand use, learning style, and study preference. Data were tested for normal
distribution by each variable using the Shapiro-Wilk test, but the nonparametric Mann-Whitney U
test was used in all analysesdue to violation of this assumption.

Analysis of Differences by Gender

According to the gender variable, the visual and individual learning orientations of the
participants showed statistically significant differences (respectively U=2533, p<.01 and U=2493.5,
p<.01,). Accordingto these results, it was found that the tendency of male students (M=3.385,
sd=.622) to use visual styles in language learning was lower than that of female students. Similarly, it
can be observed that female students(M=4.027, df=.813) use more individual learning styles than
male students (M=3.3, sd=.1.138), see Table 6.

Table 6: Mann-Whitney U test results for statistical differences

PLSPQ andits Mann-
subscales Gender N Mean SD SD Err. WhitneyU p-

Female 154 3.794 0.614 0.049

Visual Male 52 3.385 0.622 0.086 2533 0.000
Female 154 3.461 0.844 0.068

Tactile Male 52 3.269 0.855 0.119 3391 0.098
Female 154 3.874 0.599 0.048

Auditory Male 52 3.777 0.664 0.092 37315 0.460
Female 154 2.853 1.022 0.082

Group Male 52 3.035 0.941 0.131 3653 0.344
Female 154 3.452 0.859 0.069

Kinesthetic Male 52 3.535 0.740 0.103 3905 0.789
Female 154 4.027 0.813 0.066

Individual Male 52 3.300 1.138 0.158 2493.5 0.000




Tertiary Level Students’ Learning English:Dependent and Independent Learners 33

Analysis of Differences by Hand Usage

Whether there is a difference between learning styles depending on the hand variable used
by participants in their daily lives was examined using the Mann-Whitney U statistical test, and the
results are shown in Table 7. Accordingly, the mean scores of the auditory factor of the left-handed
students (M=3.632, sd=.491) were statistically different and lower (U=1259.5, sd=.624) p<.05)
than the mean scores of the right handed students (M=3.872, sd=.624).

Table 7: Mann-Whitney U Test Results for Statistical Differences of Hand Use

PLSPQ Mann-
and its Handedness N Mean SD SD Err.  Whitney p-
subscales U
] Right 187 3.699 0.648 0.047
Visual 1620.5 0.527
Left 19 3.600 0.558 0.128
) Right 187 3.402 0.843 0.062
Tactile 1611.5 0.504
Left 19 3.516 0.920 0.211
] Right 187 3.872 0.624 0.046
Auditory 1259.5 0.036
Left 19 3.632 0.491 0.113
Right 187 2.908 1.015 0.074
Group 1662.5 0.645
Left 19 2.811 0.901 0.207
. ] Right 187 3.486 0.813 0.059
Kinesthetic 1676.5 0.685
Left 19 3.347 0.991 0.227
o Right 187 3.843 0.973 0.071
Individual 1720.5 0.820
Left 19 3.853 0.811 0.186

Analysis of Differences by Study Choice

According to the Mann-Whitney U test, which was performed to show statistical differences
depending on participants’ preferences to learn alone or in a group, differences were found in the visual,
group, and individual subfactors of the questionnaire. Accordingly, it was observed that individuals who
preferred to learn alone rather than in a group tended to prefer the visual form of learning (Md=.370, p<.01).
On the other hand, the other results corroborate and support the data set, and it was found that participants’
study preferences and the subdimensions representing these preferences in the study were similar. Clearly,
while the average scores of individuals who prefer to study alone are lower for the group subdimension of
the questionnaire (Md=-1.202, p<.01) compared to individuals who prefer to study in a group, it is higher
for the individual dimension of the questionnaire (Md=1.326, p<.01), see Table 8.
Note: Mqy: mean difference.

Table 8: Mann-Whitney U Test Results for Statistical Differences for Study Preference

PLSPQ Stud Mann-
and its T g N Mean SD SD Err.  Whitney p-
subscales yp U
. Alone 171 3.753 0.630 0.048
Visual . 1904 0.001
With group 35 3.383 0.607 0.103
) Alone 171 3.399 0.864 0.066
Tactile . 2846 0.648
With group 35 3.480 0.778 0.131
. Alone 171 3.816 0.648 0.050
Auditory 2556.5 0.172

With group 35 4.011 0.394 0.067
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Table 8 (devamm): Mann-Whitney U Test Results for Statistical Differences for Study Preference

Grou Alone 171 2.695 0.935 0.071 902.5 0.000
P With group 35 3.897 0.680 0.115 ' '
. . Alone 171 3.427 0.841 0.064
Kinesthetic . 2443 0.086
With group 35 3.697 0.741 0.125
. Alone 171 4.069 0.768 0.059
Individual . 944.5 0.000
With group 35 2.743 1.035 0.175

Analysis of Differences by Learning Method

As can be seen in Table 9, participants were asked to classify themselves as dependent or
independent learners, and as a result of the statistical analyses conducted under this variable, statistical
differences were found in the group and auditory sub-dimensions of the questionnaire. The average score
(M=4.015, sd=.550) obtained from the auditory dimension of the participants who reported the learning
style as dependent was statistically significant and higher (U=3492, p<.01) at 99% compared to the average
score (M=3.770, sd=.631) of the participants who used the independent learning style. Similarly, and as
expected, the scores obtained from the group sub-dimension of the participants who applied the independent
learning method (M=2.778, sd=.956) were statistically 95% lower (U=3708.5, p<.05) than the average of
those who chose the dependent learning method (M=3.149, sd=1.059).

Table 9: Mann-Whitney U Test Results for Statistical Differences for Learning Method

PLSPQ Mann-
and its Method N Mean SD SD Err.  Whitney p-
subscales U
. Dependent 67 3.651 0.683 0.083
Visual 4472.5 0.645
Independent 139 3.709 0.620 0.053
) Dependent 67 3.403 0.878 0.107
Tactile 4631.5 0.950
Independent 139 3.417 0.838 0.071
) Dependent 67 4,015 0.550 0.067
Auditory 3492 0.003
Independent 139 3.770 0.631 0.054
Dependent 67 3.149 1.059 0.129
Group 3708.5 0.018
Independent 139 2.778 0.956 0.081
) ] Dependent 67 3.528 0.808 0.099
Kinesthetic 4505.5 0.706
Independent 139 3.446 0.841 0.071
o Dependent 67 3.666 1.099 0.134
Individual 4116.5 0.176
Independent 139 3.929 0.872 0.074
DISCUSSION

In the study, Reid's (1984) 30-item questionnaire, cited in Richards & Lochart (1995), generally
used in foreign language teaching research, was applied and evaluated according to four different
variables.

The study was designed to answer the question, "does the PLSQ differ by gender, study preference,
hand use, study style, and learning method? Data collected from 206 volunteer participants were analyzed,
and the reliability of the PLSQ was found to be low in some subdimensions. Overview of the results are:
Participants’ visual and individual learning orientations differed statistically significantly according to the
variable gender. Average scores of left- handed students on auditory factors are statistically different and
lower than the average scores of right- handed students. Differences were found in the subfactors of
visual, group, and individual study according to the preference for group or individual study. Finally,
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statistical differences in the subdimensions group and auditory were found in the analysis of the dependent
and independent study.

According to the gender variable, the reason why females prefer visual styles more than male
students can be explained by the fact that they are talkative and social. Namely, the language and speech
center is located in the left lobe of the brain, while visualization is handled by the right lobe (Fromkin &
Rodman, 1998). Moreover, the highest rate (75%) in terms of the effects of learning on the 5 senses is due
to the visual sense (Kucukahmet, 2000:43, cited in Gulten & Gulten, 2004: 76). Hence, it can be argued
that female use not only their left hemisphere, but also their right hemisphere at the same time in
language learning. This could be the reason why the number of female students in foreign language
departments is generally higher than that of male students. Similarly, the reason why females prefer
individual learning rather than men could be the disease of our time, individuality. Why men prefer group
learning could also be due to their habit of playing group games such as okey and card games.

The reason that left-handed students perform worse than right-handed students in listening
comprehension may be due to the cross-control of the body by the brain and the location of the language
learning centre. The language learning centre is located in the left hemisphere of the brain; Broca’s area
enables us to speak and Wernicke’s area enables us to understand (to listen). The left lobe of the brain
controls the right side of the body and the right lobe controls the left side (Yule, 1993). There seems to be
a direct connection between the left lobe - the language learning centre - and right handedness. For this
reason, it can be said that right-handers are more successful in the area of listening.

According to the data analysis, the reason why individual learners prefer visual learning is that
because they are free to learn the way they want. Students who learn visually can draw pictures, create
figures, make tables, make acrostics with key words, and use highlighters to underline the lines of the topic.
That is, students learning alone can embody the topic they are reading and studying with pictures, figures,
and tables. When learning in a group, visualisation can be difficult. For example, in a setting where three
or four people are learning by visualising a lesson, one person may suggest making a table, another person
may suggest drawing a figure. The more people in the group, the greater the number of alternatives. For
this reason, it was found that participants attached importance to individual visualisation.

The reason why the average score of dependent learners in the auditory dimension is higher and
more significant than the average score of independent learners can be explained as follows. The most
important characteristic of in/dependent learners is that for dependent learners “the individual view is
derived from others; an independent learner finds an individual view/idea on his own” (Ellis, 1995: 115).
In terms of education, this means that someone else explains the lesson or topic for dependent learners to
make them understand, but independent learners study and learn on their own. Hearing, listening, and
understanding a language are interrelated. Pronunciation of words such as stress, abbreviation, conjugation,
catenation, etc. may be difficult for independent learners to learn; learners may need someone else to
pronounce the words. The independent learners in the study may have felt that they could not master the
above elements of listening comprehension on their own. The dependent learners, on the other hand, may
have thought that they could learn these elements such as stress, pronunciation, and conjugation in
listening comprehension better with the help of another person (teacher, friend). Therefore, their average
score may have been high. For example, the sentence "What is this?" is usually pronounced as /wot iz it?
in our country, but according to the "catenation rule" it is pronounced as /wo ti zit/. Therefore, hearing from
otgers can be an advantage to learn the correct pronunciation for dependent learners in the group (URL-
2)%

Some research on learning styles can be criticized in the following ways. For example, Tas &
Erdem (2013) created a new questionnaire based on Dun & Dun’s questionnaire and applied it to 60
people, the percentage and frequency were calculated, but the Cronbach’s alpha value was not calculated.
Karthigeyan & Nirmala (2013) used Reid’s questionnaire with 30 items and reduced it to 25 items,
performed calculations and compared the results with other studies. Using a smaller number of
questionnaire items might have affected the mean, standard deviation, etc.

Finally, Ataseven & Oguz (2015) examined 78 master’s and doctoral studies conducted between
2004 and 2014 and found that the most commonly used variables were achievement, gender, class, parental
education and attitude. He noted that 4 of these studies dealt with foreign language education. Although
the results of our study are consistent with some findings in the literature, the results on learning style differ

2 gslbase.com, (04.01.2023).
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according to gender, age, culture, etc. depending on the variables, as Naserieh & Sarab (2013) stated. For
example, there is no only one kind of result/finding in the studies on learning styles conducted in our
country, but results are different. Therefore, we should not try to generalise one study strictly to other
studies. In the future, new research can be conducted by adding new control questions to the current
questionnaires / scales. Studies on learning style have not yet made indirect comparisons as we have done.
In our study, the individual and group learning items of the questionnaire were implicitly compared with
the control questions - individual and group learning; dependent and independent learning.

Ethical Declaration

Data were collected from volunteering students before the pandemic period in 2019, but analysed
late due to several reasons. As mentioned earlier, the researchers explained the purpose of the study and
the parts ofthe questionnaire to the students. Those who were convinced and volunteered were asked to
complete the questionnaire. The principle of informed consent and permission was considered. Besides,
the purposive sampling method supports consent and agreement.

The study was conducted and written entirely by the researcher. No help or donation was received
from any person or institution, neither in the application of the questionnaire nor in the writing of the paper.
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APPENDIX -A
Reid’s (1987) PLSQ was designed and used in the following way.

Features of Field Dependent Learners

Features of Field Independent Learners

- Personal orientation: they rely on external frame
of reference in processing information.

- Holistic: perceives a field (e.g. English literature)
as a whole, rather than just to parts of it.

- Dependent: Their self —view is derived from
others.

-Socially sensitive: they have greater skill in
interpersonal/social relationships.

- Impersonal orientation: they rely on internal
frame of reference in processing information.
- Analytic: They believed to operate analytically
(e.g. they percieve the field in terms of its
components).
-Independent: They have a sense of separate
identity.
-Not so socially aware: they have less skill in
interpersonal or social relationships.

Ellis, (1994: 115).

Read the questions and tick only one option.

How do you define your learning?

Which hand do you use mostly?

How do you study?

Gender?

a) dependent b) independent

a) left b) right
a) alone b) group
a) male b) female

Read and tick only one option for each statement

1. When the teacher tells me the instructions | understand better.

2. | prefer to learn by doing something in class.

3. | get more work done when | work with others.

4. 1 learn more when | study with a group.

5. Inclass, | learn best when | work with others.

6. | learn better by reading what the teacher writes on the
chalkboard.

7. When someone tells me how to do something in class, | learn it
better.
When | do things in class, | learn better.
I remember things | have heard in class better than things | have
read.

10. When | read instructions, | remember them better.

11. 1 learn more when | can make a model of something.

12. 1 understand better when | read instructions.

13. When | study alone, | remember things better.

14. 1 learn more when | make something for a class project.

15. 1 enjoy learning in class by doing experiments.

16. | learn better when | make drawings as | study.
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17.

I learn better in class when the teacher gives a lecture.

18.

When | work alone, | learn better.

19.

I understand things better in class when | participate in role-
playing.

20. | learn better in class when I listen to someone.

21. | enjoy working on an assignment with two or three classmates.
22. When | build something, | remember what | have learned better.
23. | prefer to study with others.

24. | learn better by reading than by listening to someone.

25. | enjoy making something for a class project.

26. 1 learn best in class when | can participate in related activities.
27. Inclass, | work better when | work alone.

28. | prefer working on projects by myself.

29. | learn more by reading textbooks than by listening to lectures.
30. | prefer to work by myself.
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Diinyanin dogal enerji kaynaklarinin hizli bir sekilde tiiketilmesi, iklimlerin
sanayilerin artmasiyla birlikte gozlenebilir degisiklige ugramasi tiim diinyay: ilgilendiren
sorunlar arasinda bulunmaktadir. Bu gelismeler dogrultusunda geri doniisime dayali bu
aragtirma Planlanmig Davranis Teorisine gore degerlendirilmektedir. Planlanmig Davranis
Teorisi ile bir davranigin ne derece gergeklesip gergeklesmeyecegi tahmin edilebilmektedir.
Planlanmig Davranig Teorisi sayesinde davranisa yonelik amag 6lgiilebilmekte ve dolayli olarak
da s6z konusu davranigin ortaya c¢ikma olasiligi tespit edilebilmektedir. Geri doniisim
davranist, dogal kaynaklarin korunmasina kati atik miktarinin azalmasina olanak sagladigi i¢in
stirdiiriilebilir bir gelecegin 6nemli bir par¢asi durumunda goriilmektedir. Arastirmacilar,
yillardir davramis1 etkileyen degiskenleri arastirmakta ve ortaya ¢ikan davraniglan
anlamlandirmaya ¢alismaktadirlar. Davranisin amacimi degerlendirerek bir insani belli
sekillerde hareket etmeye meyilli kilan gizli faktorleri agiga cikarmaya calisilmaktadir.
Planlanmig Davranis Teorisinde davramisin amaci, bireyin belirli bir davranisi sergileyip
sergilemeyecegini gostermektedir. Teoriye gore davranislar, bilingli kararlarin sonuglaridir ve
bu sonucu davranisa yonelik amaglar yonlendirmektedir. Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’deki
ortadgretim dgrencilerinde planlanmis davranis teorisinin (davranisa karsi tutum, 6znel norm
ve algilanan davranigsal kontrol) geri doniigiim niyeti tizerindeki etkisi ve arasindaki iligki ile
ilgili bir degerlendirme yapmaktir. Bulgular; tutum, 6znel norm ve algilanan davranigsal
kontroliin &grencilerin geri doniisiim niyeti ile olumlu bir iligkisi oldugunu gdstermistir.
Arastirma sonucunda, ortadgretim kurumlarinin siirdiirtilebilirligini tesvik etmek i¢in etkili geri
doniisiim kampanyalar1 tasarlamalari, ailelerin geri doniisiim konusunda ¢ocuklar tesvik etmesi
gerektigi gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Geri Doniisiim, Davranig, Planlanmig Davranig Teorisi,
Ortadgretim Ogrencileri

Abstract

The rapid consumption of the world's natural energy resources and the observable
change in the climate with the increase of industries are among the problems that concern the
whole world. In line with these developments, this research based on recycling is evaluated
according to the Planned Behavior Theory. With the Planned Behavior Theory, it can be
predicted to what extent a behavior will occur or not. Thanks to the Planned Behavior Theory,
the purpose for the behavior can be measured and indirectly the probability of the occurrence
of the said behavior can be determined. Recycling behavior is seen as an important part of a
sustainable future, as it allows the protection of natural resources and the reduction of solid
waste. Researchers have been investigating the variables that affect behavior for years and try
to make sense of the emerging behaviors. By assessing the purpose of behavior, it attempts to
uncover the hidden factors that make a person prone to act in certain ways. In Planned
Behavior Theory, the purpose of behavior indicates whether an individual will exhibit a certain
behavior. According to the theory, behaviors are the results of conscious decisions and this
result is directed by the goals for the behavior. The aim of this research is to make an
evaluation about the effect of planned behavior theory (attitude towards behavior, subjective
norm, and perceived behavioral control) on the intention to return and the relationship
between it in secondary school students in Turkey. Results; demonstrated that attitude,
subjective norm, and perceived behavioral control were positively related to students' intention
to recycle. As a result of the research, it was seen that secondary education institutions should
design effective recycling campaigns to promote sustainability, and families should encourage
children to recycle.

Keywords: Recycling, Behavior, Theory of Planned Behavior, Secondary School
Students
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GIRIS

Giiniimiizde en 6nemli gevre sorunlarindan biri kat1 atiklardir. Kati atiklarin kiiresel olgekte
6enmli bir sorun oldugu bilinmektedir. Kati atiklarin gelecek yillarda daha biiylik bir sorun olacagi
diistiniilmektedir. Diinya capinda 2,12 milyar tonun iizerinde kati atik iiretimi gerceklestirilmektedir.
Oniimiizdeki 30 yil iginde yillik %70 oraninda artmasi beklenmektedir (Diinya Bankasi, 2018). Geri
doniisiim, atiklarin toplandigi, ayrildigi ve yeni {irinler olarak hayatimiza tekrar kazandirildigi siireci
tanimlayan bir terimdir (Prestin ve Pearce, 2010). Geri doniisiim, gesitli fiziksel ve/veya kimyasal
stireclerden gegirilerek ve ikincil ham maddelere dontstiiriilerek tekrar {iretim siirecine yeniden
kullanilabilecek atiklarin dahil edilmesidir. Geri doniisiim, atik iiriinler sayesinde atik maddelerin gevre,
saglik ve ekonomi tizerindeki olumsuz etkileri azaltilmakta, dogal kaynaklarin tahrip edilmesinin oniine
gecilmektedir (Spiegelman ve Sheehan, 2004). Geri doniisiim konusunda belirlenen politikalara olsa da
halkin geri dontisiim konusundaki duyarlilign ¢ok yiiksek degildir (Issock, Mpinganjira, ve Roberts-
Lombard, 2021). Halk: bilinglendirmek ve iriinleri geri doniistirmek ve yeniden kullanmak i¢in yeni
sosyal degerleri insanlarin benimsenmesi igin tesviklerin uygulanmasi 6nemlidir. Etkili davranis
degisikligini tesvik etmek igin hangi stratejilerin en uygun sekilde benimsenmesi gerektigine karar
vermek icin ihtiyaglarin belirlenmesi gereklidir. Boylece farkindalik, niyet ve geri doniistimiin
benimsenmesi basarili olabilecektir (Goldman vd., 2018; United Nations Environment Programme,
2022). Bununla birlikte Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine gore 2020'de déniistiiriilen 49,1
milyon ton atigin 6,13 milyon tonunu plastik atiklar olusturmaktadir. Bu rakam, geri doniisiim sektoriiniin
iilke ekonomisine yaklasik 6 milyar dolarlik katk: sagladigini gosterilmektedir (Anadolu Ajansi, 2022).

ABD’deki bir aragtirma, okullarin biiyiik miktarlarda atik {ireten yerler oldugunu ve kantinin de
okullardaki atiklarin biiyiik bir béliimiine sebep oldugunu gostermektedir (Prestin ve Pearce, 2010). Bazi
akademisyenler, genglerin siirdiiriilebilir ¢evreden en fazla yarar saglayacak kisiler olduklarini ifade
etmektedirler (Sanchez-Llorens vd., 2019; Aleixo, Leal veAzeiteiro, 2021; Boulet vd., 2022).

Siirdiiriilebilirligin temellerinden biri geri doniisiimdiir (Ramayah vd., 2012; Ahmad vd., 2016).
Miranda ve Blanco (2010), ¢evre bilincinin geri doniigiimii etkileyen en 6nemli faktdrlerden biri oldugunu
ifade etmislerdir. Cevre egitimi ve yapisal olanaklar geri doniisiimii tesvik etmektedir. Cevre egitiminin
amaci, geng¢ bireylerin ¢evre sorunlari hakkinda bilin¢lendirilmesidir (Byerne ve Regan, 2014). Geri
doniisiim i¢in mevcut altyapi, geri doniisiim programlari, geri doniisiimiin sonuglar1 hakkinda farkindalik,
cevresel bilgi ve ilgi, yerlesim yerleri ve tiirleri, algilanan sosyal etki ve geri doniisiime yonelik tutumlar
gibi faktorler lizerinde ¢aligsmalar yapilmistir (Davies, Foxall ve Pallister, 2002; Barr, Gilg, ve Ford, 2001;
Tonglet, Phillips ve Read, 2004). Geri doniisiim ile ilgili ¢aligmalarda, geri doniisim ile ¢esitli
degiskenler arasindaki korelasyonlar incelenmistir. Bireylerin sosyoekonomik diizeyleri ile geri doniigiim
davraniglar1 arasinda bir korelasyon oldugu de ¢aligmalarla belirtilmistir (Oskamp vd., 1991). Vining ve
Ebreo (1990), geri doniisiim gibi 6zel alanlara yonelik tutumlarin genel davranislart etkileyebilecegini
belirtmistir. Geri doniisiim kutularina kolay erigim, geri doniisiim davranisini ve geri doniisiime yonelik
tutumlart etkileyen en 6nemli faktordiir (Ebreo ve Vining, 2000).

Ebreo ve Vining (2001), bireylerin 6z diizenleme davraniglarinin geri doniisiim davranislarini
nasil etkiledigini incelemek i¢in caligmalar yapmiglardir. Tonglet ve arkadaglar1 (2004), calismalarinda
planlanmis davranis teorisine gore geri doniisim davranisinin belirleyicilerini incelemistir. Corral-
Verdugo ve arkadaglar1 (2003) bireysel ve durumsal faktorlerin geri doniisiim davraniglari tizerindeki
etkisini arastirmislardir. Nigbur ve arkadaslari (2010), planlanmis davranig teorisine gore tutumlarin,
normlarin, Oznel ozelliklerin ve gevreye duyarli davranislarin geri doniisiim iizerindeki etkisini
incelemistir. Ogrencilerin cevreye duyarli davranislari, okullarda gevre egitimi ile sekillenmektedir. Geri
doniistimiin ¢evreye duyarli davranislarin 6nemli bir bileseni oldugu gbz 6niine alindiginda, 6grencilerin
geri doniisiim davramiglarinin belirleyicilerinin belirlenmesi ¢ok dnemlidir. Aleixo ve arkadaglar1 (2018;
2021) Portekizli 6grenciler ile bir caligma yiiriitmiistiir. Bazilar siirdiiriilebilir uygulamalarda aktif olarak
yer alirken; kiigiik bir grup ise aktif olarak yer almamustir. Jibril ve arkadaglari (2013), Pamuk ve
Kahriman-Pamuk (2019) tutum, niyet, deger ve aligkanliklarin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Schwab ve
arkadaslar1 (2014) zihniyeti, algilar1 ve ge¢gmis deneyimlerin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Sanchez-
Llorens ve arkadaglart (2019), Hua ve arkadaslar1 (2021) sosyoekonomik ozellikleri ve diger psikolojik
ortamlar1 6n plana ¢ikarmustir.

Bu arastirma, ortaokul Ogrencilerinin geri donlisiim davramiglarini hakkinda genel bir
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin tutum ve davramiglarinin Tiirk toplumunun
gelecegi lizerinde dogrudan bir etkisi olacaktir. Ergenlik, yetiskinlerin ¢evre bilincinin siklikla olustugu
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asamadir ¢linkli bu yasta gevresel sorunlarn gerektirdigi zorluklari anlayabilmeye baslamaktadirlar
(Busteed vd., 2009). Bugiiniin ergenleri, yarinin liderleri ve karar vericileri olacaklardir. Bu nedenle,
¢evre konusundaki bilgi ve algilarmin acilen anlagilmasina ihtiyag vardir. Bu arastirmanin sonuglari
kamu, okullar, devlet ve 6zel sektorler i¢in bir rehber olabilir.

PLANLANMIS DAVRANIS TEORISi

Planlanmig davranis teorisi (PDT) (Ajzen, 1991), bireylerin geri doniisim davranislarini
aciklamak icin kullanilmaktadir. Kisisel ozelliklere (demografi, risk tercihleri, kisilik ozellikleri) ek
olarak, davranis, tutum, 6znel normlar (akraba, aile, toplum, din ve akranlar tarafindan verilen 6nem) ve
algilanan davranigsal kontrol (hedefi / 6z-yeterliligi gergeklestirme konusunda algilanan yetenek)
tarafindan belirlenen niyetten olusmaktadir.

Bir¢ok ¢aligsma, bilissel 6nyargilart degistirmek i¢in sosyal degerlerin 6nemini belirtmektedir
(Nyborg, Howarth ve Brekke, 2006; Brekke, Kipperberg ve Nyborg, 2010). Uluslararasi geri doniisiim
caligmalar1 (Aguilar-Luzon vd., 2012; Onwezen, Antonides ve Bartels, 2013), PDT'nin davramssal
cesitliligi agiklamak igin niyeti degerler ile nasil birlestirdigini anlamak igin anketler kullanmaktadir.
Tonglet ve arkadaslari (2004), geri doniisim yanlist tutumlarin, Onceki deneyimlerin, topluluk
kaygilarinin ve sonuglarimin yam sira, ingiltere'deki geri déniisiimiin ana saglayicilar1 oldugunu 6ne
stirmektedir. Bezzina ve Dimech (2011) dokuz faktdr onermektedir: bireysel tutumlar, degerler ve
beceriler, hizmetlerden memnuniyet, rahatsizliklar, sonu¢larin farkindaligi, sosyal degerleri, motive edici
faktorler, harekete ge¢me niyetleri ve plan tercihidir. Liu ve arkadaslari (2022) New York'taki
hanehalklarinin 6znel normlart buldugunu ve algilanan davranigsal kontroliin geri doniisim niyetiyle
pozitif iligkili oldugunu arastirmustir. Corrado ve arkadaslari (2022), geri doniisim ve g¢evre yanlist
davranig konusunda kolaylik, motivasyon ve farkindaligi birbirine baglayan zengin bir literatiir
sunmuslardir. Bu nedenle, demografinin, 6znel normlarin yani sira tesislerin saglanmasi yoluyla degisime
yonelik algida dnemli oldugu agiktir.

ORTAOKUL OGRENCILERI ARASINDA GERi DONUSUM DAVRANISINA GENEL
BAKIS

Kiiresel 1sinma, hava kirliligi, asit yagmurlari gibi ¢evre sorunlarinin ve siirdiiriilebilirligin
temelini olusturan enerji tasarrufu yapma ve geri doniistim ile ilgili stirdiiriilebilir davraniglar biiyiik 6nem
tagimaktadir (Erten, 2006). Geri donilisiim programlari olumlu bir adim olsa da bireylerin tutum ve
davraniglarin1 degistirmek i¢in ¢ok dnemlidir. Bu sekilde, diizenli depolama alanlarina giden atik hacmi
o6nemli 6l¢iide azaltilabilmektedir (Clay, 2005). Bu amagla, giiniimiiz ¢ocuklarmin ¢evre sorunlarmin
¢Oziimiine katki saglamasini saglayacak adimlar atilmalidir. Bu nedenle g¢ocuklar gerekli bilgilerle
donatilmali ve geri doniisiim ve diger gevre sorunlari ile ilgili olumlu tutum ve davranislar gelistirmelidir
(Williams, 2011).

Eger asil amag¢ geri donligiim davramigimi pekistirmek ise, Ogrencilerin geri doniisim
konusundaki tutum, davranig ve farkindaliklarina daha fazla 6nem gosterilmesi gerekmektedir (Mrema,
2008). Bunlar, asagidaki kategorilere ayrilabilen c¢esitli faktorlerden etkilenmektedir: geri doniisiim
davranigina yonelik tutum, 6znel normlar, algilanan davranissal kontrol, durumsal faktorler ve geri
doniisiim davranisini etkileyen diger faktorlerdir.

Geri Doniisiim Davramisina Yonelik Tutum

Cevreyi korumanin vazgegilmez bir araci olan gevre egitimi programlarinin temel amaci, ¢evre
sorunlarina iliskin cevre dostu davramglar gosterebilecek veya cevre bilincine sahip bireylerin
yetistirilmesidir (Erten, 2012). Cevre bilinci ¢evreye yonelik tutum, ¢evre bilgisi ve ¢evre dostu davranis
boyutlarii igermektedir. Cevreye yonelik tutumlart olan fakat g¢evre dostu davramislar sergilemeyen
bireyler ¢evre bilincine sahip degildir (Erten, 2004).

Geri doniisim, ekonomiye ve ¢evreye Onemli katkilar sagladigi icin cevreye duyarl
davraniglarin en ¢ok dlgiilen boyutlarindan biri olmustur (Iyer ve Kashyap, 2007; Valle vd., 2005). Cevre
sorunlar1 sadece teknoloji veya yasalarla ¢oziilememektedir. Ancak bireysel davranistaki degisikliklerle
¢ozlilmesi miimkiindiir. Davranis1 degistirmek, tutumlarda, bilgilerde ve ahlaki degerlerde degisikliklerin
olmasii gerektirmektedir. Cevre i¢in olumlu tutum ve ahlaki degerlerin benimsenmesi de ancak ¢evre
egitimi ile miimkiindiir (Erten, 2002a). Erten’e (2000) gore demokratik toplumlarda bireylerin davranis
gerceklestirmeleri referans kisi ve kurumlarin etkisi ile degil, olumlu tutumlarin etkisi ile olmalidir.
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Tutumlar; nispeten istikrarli duygu, inang ve davramigsal yatkinlik kiimeleri (yani, belirli bir
nesneye yonelik niyetler) seklinde tamimlanmaktadir (Jerald ve Robert, 2008). Tutumlar, bir kez
olustugunda, ¢ok uzun siire degismeden kalma egilimindedirler. Tutumlarin {i¢ temel bileseni
bulunmaktadir; duygusal bilesen, bir kisinin, 6genin veya olayin begenilmesi veya begenilmemesi
durumunu agiklamaktadir, biligsel bilesen, dogru ya da yanlis olsun, tutum nesnesi lizerindeki inanglari
ifade etmektedir ve davranigsal bilesen, bir tutum nesnesi hakkindaki inan¢ ve duygularla tutarli bir
sekilde hareket etme yatkinligini ifade etmektedir (Jerald ve Robert, 2008). Fishbein ve Ajzen (1975),
tutumlarin duygusal boyutu oldugunu, bu nedenle belirli kavramlar hakkindaki inanglarda meydana gelen
degisimin, kavramlara kars1 tutumda degisiklige neden olabilecegini belirtmistir.

Birgok ¢aligma, tutumlari geri doniisiim davraniginin belirleyicilerinden biri olarak tanimlamustir;
geri donilisiimde tutum ve davranis iligkileri (Guagnano vd., 1995); hanehalklarinin geri doniisiime
katilimini etkileyen tutumlarin (Vicente ve Reis, 2008); diger onciillerle birlikte tutumlarin ergenlerde
geri doniisiim davranigina nasil katki sagladigi gibi ¢aligmalar yapilmistir (Prestin ve Pearce, 2010). Geri
doniigiim yanlist tutumlar ile geri doniisiim davranisi arasinda giiglii bir baglanti bulunmaktadir (Prestin
ve Pearce, 2010). Meinhold ve Malkus (2005), "daha ¢evre yanlisi tutumlar sergileyen ergenlerin ¢evre
yanlist davraniglar1 sergileme olasiliginin daha yiiksek oldugu" sonucuna ulagsmiglardir.

Geri Doniisiimde Oznel Normlar

Oznel normlar veya sosyal degerler geri doniisiim davramgmin segilenmesinde énemli bir rol
oynamaktadir ve en giiglii olumlu etkiye sahiptir (Vicente ve Reis, 2008). Chu ve Chiu (2003), bireyin
0znel normlarini, niyetlerin ve tutumlarin bireysel davranisa doniistiiriilmesi olarak tanimlamislardir.
D'Souza ve arkadaslar1 (2005) tiiketici tutumlara ve gevre korumaya yonelik motivasyonlara dikkat
¢ekerken, Bortoleto (2015) etik degerlerin diizenli ve siirdiiriilebilir geri doniisiim {izerindeki en 6nemli
etkiler oldugunu ifade etmistir. Sosyal deger etkilerinin, 6grencilerin ¢evre yanlisi davranislari tizerinde
biiyiikk etkisi bulunmaktadir (Kaplowitz vd., 2009). Sosyal etki, bireylerin aileleri, arkadaslar1 ve
komsularindan aldiklar1 etkiyi ifade etmektedir (Hornik vd., 1995). Busteed ve arkadaslar1 (2009),
ergenlerin okuldan sonra zamanlarinin ¢ogunu arkadaslariyla gecirdiklerini ve arkadaslarindan biligsel ve
davranigsal olarak biiyiik Sl¢iide etkilendiklerini belirtmiglerdir. Arkadas g¢evresi, ergenlerde sosyal
degerleri olusturmadaki en dnemli seydir. Akranlar1 diginda, dgrenciler zamanlarinin ¢ogunu aileleriyle
gecirmektedirler ve evdeki hayatlar1 da geri doniisiime karst tutumlarini gelistirmede rol oynamaktadir
(Busteed vd., 2009). Bir c¢alisma, geri doniisiime katki saglamayan ailelerin ergenler arasinda geri
dontisiime karst kayitsiz tutuma sebep olabildigi sonucuna ulasmistir (Busteed vd., 2009). Tersine, aileleri
veya arkadaslar1 geri doniisime katki saglayan bireyler, geri doniisiime karsi daha olumlu tutumlar
olugturmaktadirlar (Matthies, Selge ve Klockner, 2012).

Erten (2002a) kiz ve erkek oOgrencilerin evde enerji tasarrufu yapma amaglarinin PDT
araciligiyla arastirmigtir. Arastirmanin amaci, dersler araciligi ile simdi ve gelecekte kiz ve erkek
Ogrencilerde g¢evreye yararli davraniglarin nasil olusturulacagi konusunda bilgilere ulagmak; bir baska
deyisle, kiz ve erkek Ogrencilerin evde enerji tasarrufu yapma davraniglarinin hangi kosullara bagli
oldugunu saptamaktir. Arastirma sonucunda, kiz 6grencilerde “Oznel Norm” boyutunun ¢evreye karst
yararli davranis gdsterme amaci iizerine olan istatistiksel etkisi erkek 6grencilerde daha yiiksek oldugu ve
PDT’nin etkili bir sekilde egitim alaninda kullanilabilecegi belirlenmistir.

Erten (2001) “Cevre egitiminde Planlanmig Davranis Teorisi’nin kullanilmast” isimli
aragtirmasinda &gretmenlerin  “Dersleri Uygulamali isleme” ve “Derslerde Geziler Diizenleme”
yontemlerini davranisa doniistlirme amaglarini incelemistir. “Geziler diizenleme” modelinde yar alan
“Normatif Inanglar” ise ¢evrecilerin beklentileri ve bakanlik mensuplarmin beklentileridir. “Ders
kitaplarmin kullanilmasi” modelinde yer alan ‘“Normatif Inanglar” meslektaglarin beklentileri,
ebeveynlerin beklentileri ve bakanlik mensuplarinin beklentileridir. Aragtirma sonuglarma gore,
uygulamali ders isleme ve geziler diizenlemede “Normatif Inanglar’m “Oznel Norm”a biiyiik etkisi
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Erten (2002b), Tiirk 6gretmenler icin “Oznel Norm”un “Davramsa Yonelik Amag” iizerindeki
etkisinin Alman Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Alman Ogretmenlerde ise
“Algilanan Davranig Kontrolii”niin “Davranigsa Yo6nelik Amag” {izerindeki etkisinin daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir.

Lee ve Paik (2011), niyet sergileyen bir bireyin davranis sergileme olasiliginin, niyet
gostermeyen bir bireyden daha yiiksek oldugunu savunmaktadir. Sonug olarak, niyet davranisin dnemli ve
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temel bir yOniidir. Bireysel niyetler, tutumlar, motivasyonlar ve kararlar, bireysel davranislari
etkileyebilecek faktorlerdir. Jesson'a (2009) gore, sosyo-kiiltiirel degerlerin bireysel davranis siiregleri
iizerinde de 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Jesson (2009) ayrica, birey i¢in 6nemli olan bagkalarinin
tutumlarmin bireysel karar verme siireci iizerindeki onemli etkisine dikkat ¢cekmektedir. Lee ve Paik
(2011), bireylerin ve bireysel davranislarin sosyo-kiiltiirel degerlerden giderek daha fazla etkilendigini
iddia etmislerdir.

Sidique ve arkadaglar1 (2010)’a gore, bireysel degerlerin, niyetler ve davramislar arasindaki iligki
iizerinde c¢ok faktorlii bir etkisi bulunmaktadir. Meneses ve Palacio (2005), bireysel davranisin birincil
sartinin, davranisla ilgili bilgiye sahip olmak oldugunu ve bireyin belirli bir konunun algisini temsil
ettigini belirtmektedir.

Ayrica, davraniglarin sonuglarmin farkinda olmak, bu davranigsin gergeklestirilmesini veya
gerceklestirilmemesini 6nemli 6l¢iide etkileyebilmektedir. Jesson (2009), bir davranisla iligkili hareket
etme stratejileri ve firsatlart hakkinda bireysel farkindaligin, niyeti ifade etme kararimi veya farkli bir
sekilde hareket etme kararini etkiledigini savunmaktadir. Meneses ve Palacio (2005), bireyin belirli
davraniglarin sonuglarina iliskin sorumluluk iistlenmesinin, bireysel niyet ifadesi olasiligini artirdigini
ifade etmektedir.

Geri Doniisiimde Algillanan Davramissal Kontrol

Algilanan davranigsal kontrol, planlanmig davranis teorisinde dnemli bir rol oynamaktadir.
Insanlarin belirli davramslar1 gergeklestirmenin ne kadar kolay veya zor olduguna dair algilarini ifade
etmektedir (Ajzen, 1991). Bir kisinin algilanan davranissal kontrolii, hem ig¢sel (6rnegin bilgi, beceri ve
yetenekler, irade giicii, zihnin varligl) hem de dissal (6rnegin zaman, firsat, baskalar1 ile ig birligi)
faktorlerin algilanmasindan etkilenmektedir (Tonglet vd., 2004). Chan (1998)’e gore, algilanan
davranigsal kontrol ne kadar biiyiik olursa kisinin bir davranisi gergeklestirme niyeti o kadar giiglii
olmaktadir. Algilanan davranigsal kontrol, bir kisinin sahip oldugu yetenek ve davranislar1 gergeklestirme
yetenegine olan giiven diizeyi ile ilgilenen 6z yeterliligi ile ilgilidir.

Icsel faktorler, bireylerin topluma fayda saglayan eylemlere katilmaktan duyduklari
memnuniyetin yani sira israftan kaginma ve dogal kaynaklari koruma konusundaki memnuniyetlerini de
ifade etmektedir (Hornik vd., 1995). Bireylerin geri doniisiimiin arzu edilen sonuglara yol actigini ve
topluma fayda sagladigini algiladiklarinda harekete ge¢mek icin daha motive olduklari gbzlemlenmistir
(Aoki, 1995). Baska bir deyisle, i¢sel faktorler, bireyleri olumlu geri doniisiim davranig ve tutumlarin
benimsemeye iten faktorlerdendir. Dahasi, geri doniisimii ahlaki ve 06znel bir yilikiimliiliik olarak
algiladiklarinda (Busteed vd., 2009) veya toplumun geri doniisiim ¢abalarina deger verdigini
distintiyorlarsa (Busteed vd., 2009) geri doniisiime istekli olma olasiliklar1 daha yiiksek olmaktadir.

Kraft ve arkadaslar1 (2005), algilanan davramigsal kontroliin iki bilesenden olusmasi1 gerektigini
belirtmistir; 6z yeterlilik ve kontrol edilebilirlik. Oz-yeterlik, kisinin davranisinin ¢evre iizerinde bir etkisi
oldugu inancidir ve derin biligsel planlama olusturmak igin en gii¢lii motivasyonlardan biri olarak kabul
edilmektedir (Busteed vd., 2009).

Aylaz ve arkadaslari (2011) kadinlarin kilo alimini 6nleme konusundaki niyetlerini tahmin
etmede planli davranis teorisini test etmistir. Calismanin sonuglari; bir kadinin kilo alimint 6nleme ve kilo
verme motivasyonuna yonelik tutumu, kadinlarin kilo alimint 6nleme konusundaki niyetinden daha dnce
calistlmalidir. Tutumun agiklanmasi ve iizerine ¢alisilmasi ile kadinlarin niyetlerinde daha olumlu
gelismeler saglanacagi bildirilmistir.

Yiiziiak (2017) ¢alismasinin amaci, fen bilimleri 6gretmen adaylarimin siirdiiriilebilir davranig
amaglarin1 Planlanmig Davranig Teorisi ¢ercevesinde degerlendirmektir. Arastirma kapsaminda ifade
edilen davraniglar “enerji tasarrufu yapma” ve “toplu tagima araglarini kullanma”dir. Davranig1 agiklayan
ve davrang gelistirici c¢aligmalarin artirilmasi, ¢evre dostu davramiglara yonelik tutuma etki eden
faktorlerin degerlendirilmesi ve standart bir ¢evre 6gretim programinin uygulanmasi énerilmistir.

Cogu zaman bazi engeller geri doniisiimii engellediginden, geri doniisiim amaclarina sahip
olmak tek bagina yeterli degildir. Bu tiir engeller zaman kisitlamalari, mekan, para ve 6znel ¢aba gibi
digsal faktorleri de kapsamaktadir (Hornik vd., 1995). Vatandaslar genellikle geri doniistiiriilebilir
malzemelerin hazirlanmasi, depolanmasi ve taginmasinin zaman, mekan, para ve 6znel ¢aba gerektirdigini
algilarlamaktadirlar (Hornik vd., 1995) ve sonug olarak, geri doniisiimii yorucu ve zaman alici bir siireg
olarak gormektedirler. Bu durum da bireyleri geri doniisiime kars1 isteksiz kilmaktadir (Almatari, laha ve
Balaid, 2013). McCarty ve Shrum (1994), geri doniisimle iliskili rahatsizligin, bireylerin davranislart
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lizerinde geri doniisiimiin 6nemine olan inanglarindan daha fazla etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Geri
doniisiim kutularinin yeri de bagka bir 6nemli faktordiir, ¢linkli yapilan arastirmalarda, geri doniisiim
kutularinin erigimin rahat olmadig1 bir yere yerlestirildiginde geri donistiiriilebilir malzeme miktarinin
azaldigin1 gostermistir; ancak, geri doniisiim kutular1 daha uygun yerlerde bulunursa geri doniistiirtilebilir
madde miktari daha fazla olmaktadir (Ludwig ve Gray, 1998; Mrema, 2008).

Bununla birlikte, geri doniisiim kutularimin uygun yerlere kurulmasi, geri doniistimii tesvik
etmek igin tek basina yeterli degildir. Geri doniisiim kutularinda, 6grenciler tarafindan atilmasi istenen
ambalajlarin uygun sekilde geri doniisiimii hakkinda bazi bilgilerin de bulunmasi gerekmektedir (Mrema,
2008). Bu tiir zorluklar ¢evre bilinci ile asilabilecektir, ¢linkii yiiksek ¢evre bilincine sahip bireyler geri
doniisiime daha fazla bagli olma egilimindedir (Miranda ve Blanco, 2010).

Geri doniligim faaliyetlerinin se¢imi, faaliyete hazirlik, performans sirasinda harcanan g¢aba,
diistince kalib1 ve duygusal tepkiler 6z-yeterlikten etkilenebilmektedir (Ajzen, 1991). Baskalari ile is
birligi yapmak, algilanan davranigsal kontrolii etkileyen dis faktdrlerden biridir. Bu nedenle, 6grenciler
arasinda olumlu algilanan davranigsal kontrol saglamak i¢in okulun ve arkadaslarin is birligi igerisinde
olmasi ¢ok dnemlidir. Busteed ve arkadaslar1 (2009), 6grenciler arasindaki is birliginin, 6grencileri geri
doniisiime katilmaya motive etmede basarili bir teknik oldugunu agiklamistir. Geri doniigiim kampanyasi
gibi geri doniligiim programlari, geri doniisimiin faydalarmmin yani sira ne, nasil ve nerede geri
doniistiiriilecegini 6grenebilecekleri ve bilgileri kendi aralarinda paylasabilecekleri igin &grenciler
arasindaki is birligini artirabilecektir. Bu nedenle, okullar etkinlikleri ve programlari, 6grencilerin daha
fazla etkilesime girebilecekleri sekilde organize etmelidir.

Insanlar geri déniisiim yaptik¢a, aliskanlik haline gelme potansiyeli de artmaktadir. Algilanan
davranigsal kontrol dahil edildiginde, 6zellikle davranigin kontrolde diisiik oldugu algilandiginda, hedef
davranis i¢in agiklanan varyasyonda anlamli diizeyde artiglar olmaktadir (Chan, 1998).

Geri Doniisiimde Durumsal Faktorler

Birgok ¢aligsma, durumsal faktoriin geri doniisiim davranisinin énemli bir belirleyicisi oldugunu
gostermistir (Kaplowitz vd., 2009; Prestin ve Pearce, 2010; Latif vd., 2012). Daha 6nce de belirtildigi
gibi; geri doniisiim, zaman, mekan, para ve ¢aba gibi 6nemli miktarda 6znel kaynak gerektiren bir
faaliyettir (Hornik vd., 1995), ¢iinkii atiklarin ayristirilmasi, hazirlanmasi, depolanmasi ve geri doniisiim
noktasina aktarilmasi gerekmektedir. Abdul Latif ve arkadaslar1 (2012), zaman, maliyet ve tesis kosullar1
gibi faktorlerin geri doniigiim davranigini engelledigi de bir gercektir (Abdul Latif vd., 2012). Geri
doniisiim noktalarinin uygun yerlerde olmamasi ve bireylerin yakinlarinda geri doniisim kutularinin
olmamasi, Universite 6grencileri arasinda geri doniisiim uygulamasinda biiyiik engeller olusturmaktadir
(Kaplowitz vd., 2009).

Dissal giidiiler durumsal faktorler kapsaminda degerlendirilmektedir. Dissal giidiller para
odiillerini ve sosyal etkiyi kapsamaktadir. Para 6diilleri kazanildiginda, geri doniisiim davraniglarinin da
arttigi gozlemlenmistir (Hornik vd., 1995). Bu nedenle, 6diiller geri doniisiim davranislarinda dikkate
deger artiglara yol agabilmektedir; ancak bunlar gegici artiglardir. Schultz ve arkadaslar1 (1995), bireylerin
diistik cevresel kaygilart oldugunda geri doniisiim davraniglarini pekistirmeyi amaglayan odiillerin daha
etkili oldugunu bulmuslardir. Bununla birlikte, yiiksek ¢evresel kaygilart olan bireylerin davranislari ise
odiillerden etkilenmemektedir, ¢iinkii geri doniisim davranislari  i¢sel giidiller tarafindan
yonlendirilmektedir.

Prestin ve Pearce (2010), dgrencilerin iyi bir geri doniisiim algisinin sadece okullarda degil, ayn1
zamanda evde ve kamusal alanda da geri doniisiim davranigini artiracagina inandiklarini ifade etmislerdir.
Bu, daha fazla sayida geri doniigiim kutusunun geri doniistimii daha kolay hale getirecegi ve dolayisiyla
geri donisim davramisinin  artacagi anlamina gelmektedir. Siniflarinda geri doniisiim noktalar
bulundugunda {iniversite Ogrencileri arasindaki geri donilisim katiliminin arttign  da ulasilan
bulgulardandir (Kaplowitz vd., 2009). Geri doniisiimiin bir aligkanlik haline getirilebilmesi igin,
destekleyici altyapiin mevcut olmasi gerekmektedir.

Geri Doniisiim Davramsim Etkileyen Diger Faktorler

Bekin ve arkadaslar1 (2007), tiiketicilerin geri donilisiim kararim etkileyen on bes motive edici
faktorii tanimlamak igin farkli yontemler uygulayarak geri doniisiim niyetlerini arastirmistir. Somut ve
soyut hedefler motive edici faktorler olarak tanimlanmistir ve malzemelerin yeniden kullanimi ve ¢ope
atilmasindan kagimilmasi da dahil olmak iizere somut hedeflerden, gelecek nesiller i¢in ¢evreyi korumak
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gibi soyut hedeflere kadar olan genis bir alam1 kapsamaktadir. Bu tiir hedeflerin bireysel tutumlar,
degerleri ve gecmis davranislar izerindeki etkisinin analizi, hedef belirleme ve geri doniisiim
prosediirlerinin tiiketici geri doniisiim davranisi {izerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Cleveland ve arkadaglari (2005), geri doniisim davramginin duygusal degisikliklerden
etkilendigi ve tutum giiciiyle yonetildigi sonucuna ulasmslardir. Ornegin, geri doniisiim siireglerinin
farkinda olmayan bireyler, geri doniisiime kars1 daha az gelismis tutumlara sahiptir. Bekin ve arkadaglari
(2007), doniisiime yonelik tiiketici tutumlari ile geri donistiiriilmiis Girtinlerin varhigi arasinda dogrudan
bir iligki oldugunu iddia etmistir.

Demografik degiskenlerin de dgrencilerin geri doniisiim davraniglarini ve tutumlari etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. Bu degiskenler, geri doniisiim davraniglarina katkida bulunan uygun tekniklere
isaret etmektedir (Wright, 2011). Daha detaya inildiginde, kiz 6grenciler geri doniisiim kutularini daha sik
kullandiklar1 ve erkek &grencilere kiyasla daha olumlu geri doniigiim tutumlarina sahip olduklari
gorilmektedir (Mrema, 2008; Kalaitzoglou, 2018). Yas, geri doniisiim tutum ve davraniglarin
sekillendiren bir baska etkili faktordiir; geng Ogrenciler, yaslilara kiyasla geri doniisiime karst daha
olumlu bir tutum sergilemektedirler (Juarez-Lugo, 2010).

Geri doniisiimii etkileyen yukaridaki faktorlerin daha dikkatli bir analizi ile, en giiclii geri
doniisiim faktorlerinin i¢ gilidiiler oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Bunlar, geri doniisiim hakkinda bilgi
ve farkindaligin yani sira geri doniisiim programlar1 hakkinda bilgi sahibi olmay1 da kapsamaktadir.
Eylemlerinin etkili oldugunu ve c¢evresel sorunlarin ¢odziimiine katkida bulunabilecegini algilayan
bireylerin, eylemlerinin hicbir etkisi olmadigimi diisiinen bireylere kiyasla geri doniisiime katilma
olasiliklar1 daha ytiksektir (Hornik vd., 1995).

Ayrica, dgrencilerin geri doniisiime yonelik tutumlari birgok g¢evre egitimi programinin da
konusunu olusturmustur (Tuncer vd., 2005). Bu programlarin yani sira, davranisin 6znel ve algilanan
kontrolii, davranis belirleyicileri tizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir (Gotch ve Hall, 2004). Cevreye
duyarli genglerin gelisimi, siirdiiriilebilir bir gelecegi giivence altina alabilecegi i¢in ¢ok Onemlidir
(Tuncer vd., 2005). Tutumlardaki degisiklikler davranis degisikliklerine yol agabilmektedir, ancak egitim
tutumlart gelistirmek veya degistirmek icin yeterli degildir. Ayrica 6nemli olan, bilgi kaynaklarinin
giivenilirligi ve bilgilerin alinma seklidir. Bdylece, bilgi sahibi olan bireylerin tutumlarin
degistirebildikleri, davranis degisikliklerinin ise karmagik bir toplum sisteminden kaynaklanan psikolojik
faktorlere bagh oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Zorpas, Voukkali ve Loizia, 2017). Ayrica, tutumlarin her
zaman giivenilir bir davranis belirleyicisi olmadigini belirtmek de Snemlidir, ¢linkii ¢aligmalar tutum-
davranis iligkisini ¢esitli faktorlerin belirledigini gdstermistir (Smith, Haugtvedt ve Petty, 1994).

Geri donlisim  kararin1 etkileyen diger sosyo-demografik faktorler hakkinda da gesitli
aragtirmalar yapilmistir. Aung ve Arias (2006), cinsiyeti, ilgi alanlari, deneyimler, ihtiyaglar, tercihler ve
anlayis agisindan erkek ve kadin arasindaki farkliliklar temelinde geri doniisiim davranisi iizerinde etkili
bir faktor olarak kabul etmektedir ve bu nedenle ¢evreye duyarli veya duyarsiz kararlar alma konusundaki
farkliliklara sebep olarak gostermektedir. Kadinlarin ¢evre duyarliligina erkeklere gore daha bilingli
olduklar1 ve ¢evrenin korunmasina ilgi duyduklari iddia edilmektedir. Aung ve Arias (2006), sosyal
yapilar, sosyal siiflar arasindaki baglantilar ve siirdiiriilebilir kalkinma girisimlerinin tesvik edilmesine
yonelik ilerleme temelinde sosyal sinif ve geri doniisiim davranist arasinda bir iligki oldugunu iddia
etmektedir.

Lee ve Paik (2011) tarafindan yiiriitiilen kapsamli analitik arastirmalar, hane halk: geri doniisiim
davranisini etkileyen bireysel diizeydeki faktdrlerin, ¢evre ve demografi ile ilgili motivasyon, tutum ve
endiseler gibi degiskenler oldugunu belirtmektedir. Monroe'ya (2003) gore, cevre yanlisi tutumlarin
pahal1 ve rahatsiz edici olduguna ve dogrudan bireysel faydalarla iligkili olmadigina dair yaygin bir inang
bulunmaktadir; bu, ¢cevre yanlis1 tutumlara sahip olan ve ¢evre yanlis1 bir davranislar sergileyen bireylerin
davraniglarinin fedakarlik olarak kabul edildigi anlamina gelmektedir.

Bir¢ok calisma, yas, gelir ve egitim diizeyi gibi sosyo-demografik faktérler ile gevre yanlisi
davranis arasindaki iliskiyi arastirmaktadir. Tucker ve Douglas (2006) tarafindan yapilan aragtirmalar,
daha yiiksek egitim seviyeleri ile gelir ve geri doniisim davranigi arasinda pozitif bir korelasyon
oldugunu gostermektedir. Cleveland ve arkadaslar1 (2005) tarafindan yiiriitiilen ¢evre yanlisi davranig
iizerine yapilan ¢aligmalarda, tutumsal davranislarin en énemli belirleyiciler oldugunu ve geri doniisiim
davranigt iizerinde yas, cinsiyet, egitim, sosyo-ekonomik durum, gelir diizeyi gibi sosyo-demografik
degiskenlerden daha gii¢lii bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmustir.
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Caligmalar, ¢evresel bilincin genellikle ¢ocuklar ergenlik veya ortaokul ¢agina ulastiklarinda
gelistigini gostermistir. Bu ergenlik yillari, geri doniisiim de dahil olmak iizere ¢evresel konular hakkinda
iyi tanimlanmig inanglar olusturmalarmi saglamaktadir (Prestin ve Pearce, 2010). Cocuklar geri
doniistimiin tanim1 ve uygulamanin yararlar1 hakkinda alti yasindan itibaren temel bir anlayisi da
edinmektedirler (Prestin ve Pearce, 2010) ve lise 6grencilerinin ¢ogunlugu geri doniisiimiin sonuclarindan
bilingli bir sekilde farkindadir (Busteed vd., 2009).

I¢c giidiiler, geri déniisiim tutumlar1 {izerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Geri doniisiimii
engelleyen sey, tiiketicilerin geri doniisiimiin 6nemi ve uygun geri donilisiim yollar1 hakkinda bilgi
eksikligidir; bir diger engelleyici faktor ise geri doniisiimiin zaman alict bir siire¢ oldugu algisidir (Hornik
vd., 1995). Bununla birlikte, bir¢ok ¢ocuk geri doniisiimiin yararlar ile ¢evreye geri doniisim
yapmamanin sonuglari arasindaki baglantiy1 kavrayamamaktadir (Prestin ve Pearce, 2010). Bu nedenle
zihinlerinde, ¢6pe attiklar1 az miktarda ¢Op diinya i¢in biiylik bir fark yaratmayak algist vardir (Busteed
vd., 2009). Bu nedenle, egitim, ergenlerin biiyilk resmi goérmelerine yardimci olmak igin anahtar
faktordiir. Mrema'nin (2008) caligmasi, 6grenciler hangi ambalajlarin geri doniistiiriilebilecegini tam
olarak bilemedikleri igin geri doniisim yapmadiklarini gosterirken, Bao'mun (2011) c¢alismasi,
Ogrencilerin geri doniistiiriilebilir maddelerin en son halinden veya geri doniistiiriilmemesinin
sonuglarinin farkinda olmadiklarinda geri doniisiime gerekli 6nemi vermediklerini goéstermistir. Bu
nedenle, 6grencilerin geri doniigiim davranislari sergilemeleri ve bu konuda farkindalik sahibi olmalar1
i¢in geri doniisiimiin yontemleri ve 6nemi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler
posterler, brosiirler, ¢izgi romanlar ve animasyonlar araciligtyla bu bilgilere erisebileceklerdir (Mrema,
2008). Ergenlik ¢aginda, geri doniisiimiin sadece bir dogru ya da yanlis meselesi olmadigini ve sadece
diinyay1r daha temiz ve giizel hale getirmek i¢in degil, ayn1 zamanda daha yiiksek kiiresel huzurun
saglanmasi igin sivil bir yiikiimliiliik oldugunu anlamalarini saglamak i¢in yeni bir paradigmaya ihtiyag
vardir.

Ogrencileri tesvikler olmasa bile cevresel faaliyetlere katilmaya motive etmek, bireylerle
kavramsal diizeyde baglant1 kurmay1 gerektiren bir istir. Bu konuda motive edici tekniklerden bazilari,
ogrencilerde bir sahiplenme duygusu ve basari hissi yaratilmasidir.

Lise dgrencilerinin biligsel katilimi iizerine yapilan bir ¢alismada anlamli isleme stratejilerinin,
incelenen materyal iizerindeki basari Olglimlerinde si1g stratejilerden daha fazla performans sagladigi
sonucuna ulastlmistir (Greene vd., 2004). Geri doniisim davranisini sergilemeyi tesvik etmede yakin
dgretmen-ogrenci temasinin dnemi de bulunmaktadir (Anderman, Hodge ve Murdock, 2000). Ogrenci ilgi
alanlarini, hedeflerini ve ihtiyaglarin1 miifredata dahil etmek de 6grencinin bu konuya olan dikkatini
O6nemli dlgiide artirmaktadir.

Aktif 6grenme, bir konuda 6grenci ilgisini ve dikkatini ¢gekmede anahtar bir tekniktir (Clark ve
Lounsbury, 1990). Ozellikle sekizinci simf égrencilerinde yapilan bir aragtirmada, 6 grencilerin yapmalari
sOylenenleri yapacak kadar istekli goriinmelerine ragmen, etkinlikler ile yapilmamasinin etkili
6grenmenin Oniinde bariz bir engel oldugu belirtilmistir (Clark ve Lounsbury, 1990).

Ogretmenler 6grencilerin geri doniisiim davranislarinda ve bilinglerinde ilerleme kat etmek ve
pekistirmek igin farkli calismalar icerisinde girebilir. Ogretmenler ayrica dgrencilerin farkli grenme
ihtiyaglarma dikkat etmelilerdir ve tekniklerini buna gére uygulamahdirlar. Ogrenciler icin farkl
teknikler olarak posterler, brosiirler, ¢izgi romanlar ve animasyonlar kullanilabilir. Ogrencilerin dikkatini
ve ilgisini ¢ekerek geri doniisiim davranigi planlanmis davranig haline doniistiiriilebilir.
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Oz

Hem istihdama katkisi, hem de teknoloji transferine imkan saglamasi bakimindan
dogrudan yabanci sermaye yatirimlari, kalkinmakta olan iilkeler igin vazgegilmez kaynaklardandir.
Ancak Osmanli Devleti’nin ekonomik alanda geri kalmasinda kapitiilasyonlarin olumsuz etkisi,
Tiirkiye Cumbhuriyeti kurucu kadrolarina yabanci sermayeye siipheyle bakan bir anlayist miras
birakmugtir. Bununla beraber Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren yabanci sermaye yatirimlarinin
olmasi, yabanci sermayeye yasak konmadigimin da bir gostergesidir. istenmeyen yabanci sermaye,
imtiyaz isteyen kapitiiller yapidaki sermayedir. Bu sebeple yabanci sermayeye bazi sinirlamalar
getirilmis, Tiirkiye’de yabanci sermaye yatirimlar yeterince gelisme gosterememistir. Ikinci Diinya
Savas1 sonrast SSCB tehditleri karsisinda, kendisine askeri ve siyasi miittefik arayan Tiirkiye, ABD
ile iyi iligkiler kurmustur. Cinkii ABD de, Sovyet yayilmasini kendi ¢ikarlari agisindan tehlikeli
bulmaktadir. Baslangigta Truman Doktrini ile baglayan ABD askeri yardimi, Marshall Plami ile
ekonomik alana da yayilmustir. Tuirkiye’ye yapilacak yardimlarin hangi alanlara, ne oranda yapilmasi
gerektigini tespit etmek igin gelen askeri ve sivil uzmanlarin tavsiyeleri ile de ABD yonetimi,
Tirkiye’'nin  ekonomi politikalarin1 ~ yonlendirme imkami bulmustur. ABD’li  uzmanlarin
tavsiyelerindeki ortak nokta ise, devlet¢i sanayilesmeden vazgegilmesi, hususi tesebbiisiin ve yabanci
sermayenin oniindeki engellerin kaldirilmasi, tarimsal iiretime onem verilmesi, sulama isleri ve kara
yolu ulagimina yatinm yapilmasidir. Bu tavsiyeler dogrultusunda 1946’dan itibaren baslayan
ekonomideki degisim anlayisina 1950°de iktidara gelen Demokrat Parti daha bir samimiyetle sahip
cikmis, 6zel sektorii ve bu arada yabanci sermayeyi yatirim yapma konusunda tegvik etmistir. Bu
makalede, 1945 sonrast ABD etkisiyle ekonomide meydana gelen degisim siirecinde, Tirkiye’ye
dogrudan yabanci sermaye ¢ekme cabalari incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Semaye, Truman Doktrini, Marshall Plani, Tiirk Amerikan
Iliskileri, Yabanc1 Uzman Heyetleri

Abstract

Foreign direct investment is an indispensable resource for developing countries in terms
of both its contribution to employment and the opportunity for technology transfer. However, the
negative effect of capitulations in the economic backwardness of the Ottoman Empire left a legacy to
the founding cadres of the Republic of Turkey, an understanding that was suspicious of foreign
capital. However, the presence of foreign capital investments since the first years of the Republic is
an indication that foreign capital has not been banned. Unwanted foreign capital is capital in
capitulate form seeking concession. For this reason, some restrictions have been imposed on foreign
capital, and therefore foreign capital investments in Turkey have not developed enough. In the face of
the USSR threats after the Second World War, Turkey, looking for military and political allies,
established good relations with the USA.Because the USA also finds the Soviet expansion dangerous
for its own interests. Initially, the US military aid, which started with the Truman Doctrine, spread to
the economic field with the Marshall Plan. With the advice of military and civilian experts who came
to determine in which areas and how much aid should be given to Turkey, the US administration had
the opportunity to direct Turkey's economic policies. The common point in the recommendations of
the US experts is to abandon the statist industrialization, to remove the obstacles in front of private
enterprise and foreign capital, to give importance to agricultural production, to invest in irrigation
works and road transportation. In line with these recommendations, the Democratic Party, which
came to power in 1950, more sincerely embraced the understanding of change in the economy, which
began in 1946, and encouraged the private sector and in the meantime foreign capital to invest. In
this article, the efforts to attract foreign direct investment to Turkey in the process of change in the
economy with the effect of the USA after 1945 are examined.

Keywords: Foreign Capital, Truman Doctrine, Marshall Plan, Turkey-American
Relationship, Foreign Expert Committees
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GIRIS

Yabanci sermaye denildiginde iilkedeki herhangi bir ekonomik kaynagin, baska bir iilkeye
taginmasi anlasilmaktadir. Bu durum, fabrika ya da sirket kurmak veya mevcut sirketlere ortak olmak
seklinde dogrudan yatirim olabildigi gibi, mevcut ticari kurumlarin hisselerinin borsa yoluyla satin
almmmasini ifade eden portfoy yatirimi seklinde de olabilir (Tore, 2015: 124). Bu ¢alismada 1945-1955
yillar1 arasinda Tiirkiye’ye dogrudan yabanci sermaye yatirimi ¢ekmek igin yapilan calismalar iizerinde
durulmustur.

Tirkiye’deki ilk yabanci sermaye yatirimlari Osmanli donemine kadar uzanmaktadir. Osmanli
Devleti ilk kez Ceneviz ve Venediklilere ticari ayricalik tamirken, “kapitiilasyon” olarak bilinen ilk ticari
ayricaliklar1 1535°te Fransa’ya vermistir (Acartiirk, 2011: 6). Onceleri ticareti gelistirmek igin verilen
kapitiilasyonlar, savaglarm kaybedilmesiyle ingiltere, Hollanda, Rusya gibi iilkelere de verilmistir.
Baglangigta sorun teskil etmeyen kapitiilasyonlar, devletin gerilemesiyle birlikte dnemli bir sorun haline
gelmis, ozellikle 1838 Balta Limanm1 Antlagmasi’ndan sonra, Osmanli Devleti sanayilesmis Avrupa
Devletlerinin pazart haline gelmeye baslamistir (Esiyok 2014: 86). Kaybedilen savaslarin etkisiyle
ekonomi daha da bozulmus, 1856 Kirim Savasi sonrasi ilk kez dis bor¢ alan Osmanli Devleti, 1876
yilinda borglarini 6deyemez hale gelmistir. 1881 yilinda kurulan Duyun-u Umumiye idaresiyle Osmanlt
Devleti’nin vergi gelirlerine el koymaya baglayan alacakli devletler, Osmanli ekonomisinde daha fazla
s0z sahibi haline gelmislerdir (Adiloglu, 2021: 73).

1850’1i yillardan itibaren Osmanli Devleti’nde kurulan yabanci sirketler, 6zellikle demiryolu
yapimi ve isletmesi isine yonelmislerdir. Osmanli Devleti’nin yabanci sirketlere verdigi imtiyazlarla,
Osmanli topraklart yabanci sermaye i¢in ideal bir yatirim merkezi haline gelmistir. Osmanli devletinin
borglarin1 6deyemez hale gelmesi yabanct sermayeyi irkiitmiis, ancak Duyun-u Umumiye’nin yabanct
sirketlerin alacaklarini da tahsilde yetkili olmasi, yabanci sermaye yatirimlarini artirmistir (Yildiz, 2011:
120).

1854-1914 yillar1 arasinda, Osmanli Devleti’'ndeki yabanci sermaye yatirimlari, ticaret, ulagim,
bankacilik gibi karli alanlara yonelmistir. Bu donemde yabanci sermaye yatirimlar: ve dig borg karsiligt
olarak disariya 16 milyon Osmanl Lirast aktarilmistir. Buna 8 milyon liralik dis ticaret agig1 eklendiginde
24-25 milyon Osmanli Lirasi’na ulasilir ki, ayn1 yillarda toplam milli gelirin ortalama 203,69 milyon
Osmanli Lirast oldugu dikkate alindiginda, toplam milli gelirin yiizde 12’sinin disariya aktarildigi
sonucuna ulagilmaktadir (Kepenek, 2020: 13).

Osmanli Devleti’nin yabanct sermayeye tanidigi imtiyazlarin zararindan ders alan Tirkiye
Cumbhuriyeti kuruculari ise Lozan Antlagmasi’nda Kapitiilasyonlarin kaldirilmasini batili devletlere kabul
ettirerek baglamiglardir. Ancak bilhassa teknoloji transferinde yabanci sermayenin 6énemi bilen Atatiirk ve
arkadaglar1 yabanci sermayeyi yasaklamamislar, mevcut yabanci sirketlerin s6zlesmelerini uzattiklari gibi
yeni ortakliklar kurmalarina da izin vermislerdir (Tezel, 2020:226). 1930 sonrast uygulanan devletgi
sanayilesme doneminde bile SSCB’den kredi ve teknik yardim alinmasi bu ag¢idan anlamli bir 6rnektir.
Ancak yabanci sermayenin ayricalikli bir nitelik olusturmamasina dikkat edilmistir.

1923-1945 ARASI DONEMDE TURKIYE’DE YABANCI SERMAYE

Gerek kurtulus savasi giinlerinde gerekse savas sonrasi donemde milliyet¢i bir anlayisla, biraz da
Osmanli’dan kalan aci1 tecriibelerin etkisiyle yabanci sermayeye karst soguk bakildigt dogrudur.
TBMM’de hafta tatilinin Cuma giiniine alinmasiyla ilgili kanunun miizakerelerinde Yusuf Akgura’nin
gayrimiislimlere ait diikkdnlar1 kastederek sarf ettigi “...bilhassa bizim elimizde olmayan diikkanlar”
(TBMM Zabit Ceridesi, 1924: 635) ifadesi bunun tipik 6rnegidir. Ancak Atatiirk ve 6nde gelen diger
devlet adamlar higbir zaman yabanci sermayeye kars1 olmamustir. Atatiirk’{in Izmir Tktisat Kongresi’nde
sOyledigi “...zannolunmasin ki, biz ecnebi sermayesine hasim bulunuyoruz. Hayir, bizim memleketimiz
vasidir. Cok say ve sermayeye ihtiyacimiz vardir. Binaenaleyh kanunlarimiza riayetkdr olmak sartiyla
ecnebi sermayelerine lazim gelen teminati vermeye her zaman haziriz...” (Bostanci, 2020: 56) ifadesi
onun yabanci sermayeye bakisini 6zetlemektedir. Uygulamada da her zaman yabanci sermaye yatirimlari
varhigini siirdirmistiir. Buna devletin dogrudan yatirim yaptig1, fabrika actig1 ve yabanci sirketlerin satin
alinarak millilestirmelerin yogun olarak yapildigi 1930°lu yillar da dahildir (Tezel, 2020: 240).

1920’lerde Osmanli doneminden kalan ayricalikli sirketlerin ¢ogu varliklarini stirdiirtirken,
birgok yeni yabanci sermayeli sirkete de yeni ayricaliklar tammnmistir. Istanbul, Izmir, Adana ve
Ankara’daki elektrik sirketleri bu duruma 6rnek gosterilebilir (Tezel, 2020: 231). Yine Tirklerin kurdugu
anonim sirketler icerisinde de yabanci sermaye varligi dikkat cekmektedir. Giindiiz Okgiin’iin
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aragtirmasina gore 1923-1930 yillart arasinda kurulan anonim sirketlerdeki 71 milyon liralik 6denmis
sermayenin yiizde 43’1l yabanci sermaye katilimli sirketlere aittir (Tezel, 2020: 233).

1929 krizinin etkisiyle Bati Avrupa iilkelerinden gelen yabanci sermaye azalinca, Tiirkiye
SSCB’den mali ve teknik destek alarak devletci sanayilesmeyi baglatmistir (Tezel, 2020: 559 ). Bu durum
milli bir sermaye olusturma isteginin yaninda sartlarin da zorlamasi sonucu ortaya ¢ikan bir uygulamadir.
Bu donemde yabanci sermayeli sirketlerden bazilar1 da daralan ekonomi yiiziinden Tiirkiye’den ¢ikmak
istemis, bu sebeple yabanci sermayeli bazi sirketler devlet tarafindan satin alinarak millilestirilmistir
(Tezel, 2020: 244). Millilestirme hareketi yabanci sermayenin tamamen tasfiye edildigi gibi
genellemelere yol agmis olsa da, gercek bdyle degildir (Tezel, 2020:239). 1930-1945 déneminde yabanci
sermaye yatirimlari azalmis olsa da, tamamen kesilmemistir. 1930-1933 arasinda toplam 7,3 milyon lira
tutarinda yeni yabanci yatirim yapilmis, 1934-1938 arasinda ise 32 tane yeni yabanci sirket Tiirkiye’de
faaliyete ge¢mistir (Bostanci, 2020: 49).

1923-1945 doneminde yabanci sermayeyi en ¢ok sinirlandiran ve iirkiiten sey, 25 Subat 1930°da
yiiriirliige giren 1567 sayili Tiirk Parasinin Kiymetini Koruma Hakkinda Kanun olmustur (Resmi Gazete,
25 Subat 1930). Bu zamana kadar Ingiliz Sterlini’ne bagli olarak serbest piyasada tespit edilen Tiirk
Lirasi’nin degeri, artik Bakanlar Kurulu karariyla tespit edilecektir. Bunun sebebi 1929 Diinya Ekonomik
kriziyle asir1 deger kaybeden paranin degerini korumaktir. Bu kanunla yabanci sermayenin ddvizini
serbest piyasa sartlarinda bozduramamasi, karliliginin diismesi tehlikesini ortaya ¢ikarmig, bu da
Tiirkiye’ye gelen yabanci sermayeyi olumsuz etkilemistir (Tore, 2015: 132).

1930’larda yapilan millilestirme hareketi de yabanci sermayenin tasfiye edildigi yorumlarina yol
acmustir.  1938’de bu iddialara cevap veren Bagbakan Celal Bayar, millilestirilen kurumlarin
sozlesmelerine uygun davranmadiklart veya zaten s6zlesme stireleri kisalmis kurumlar olduklari i¢in satin
alindigini, satin alma igleminde de bu kurumlarin goniillii olarak bu ise yaklastiklarini, sdylemistir (Tezel
2020: 245). Zaten millilestirmenin en ¢ok yapildigi 1934-1938 yillar1 arasinda 32 yeni yabanci sirketin
faaliyete gegmesi yabanci sermayenin tasfiye edilmediginin en agik gostergesidir (Tezel, 2020: 245).

Ikinci diinya savas1 yillarinda ekonomide savasin etkisiyle duraklama gériilmiistiir. Bu dénemde
tim sanayilesme calismalari durdurulmus, sadece halkin ve ordunun temel ihtiyaclari karsilanmaya
calisilmistir. iktisadi anlamda yasanan gerilemeden dolayr bu dénem “bir kesinti” doénemi olarak
nitelendirilebilir (Boratav, 2019: 89).

1945-1950 ARASI DONEMDE TURKIYE’DE YABANCI SERMAYE

Savas sonrasi devlet¢i sanayilesmeye uygulamasina kaldig: yerden devam edilmek istenmistir.
Bagbakan Siikrii Saracoglu 1944°’te bakanliklar arasi planlama komisyonunu 5 yillik kalkinma plam
hazirlamakla gérevlendirmis, komisyon 5 Mayis 1945°te planlama ¢aligmalarini tamamlamistir. Ivedili
plan ve sanayi plam seklinde iki bélimden olusan plan “Ivedili Plan” olarak bilinmektedir (Tekeli ve
flkin, 2009: 1). Ivedili Plan, uluslararasi ihtisaslasmanin diginda bir sanayilesmeyi hedeflemesi,
kalkinmada siiriikleyici sektor olarak sanayiyi gormesi, Kadro' hareketinin iki 6nemli ismi, Sevket
Siireyya Aydemir ve Ismail Hiisrev Tokin tarafindan hazirlanmasi birlikte degerlendirildiginde 1930’Iu
yillardaki “Devlet¢i Planlama” anlayiginin devami niteligindedir (Esiyok 2009: 117). Planlama yapilirken
biiyiik oranda eldeki 245 milyon dolarlik altin stoklarina giivenilmistir. Ancak SSCB’nin Tiirkiye’ye olan
tehditleri ordunun terhis edilmesini engellemis, mevcut altin stoklarmin savunma masraflarinda
kullanmak tizere bir kenarda bekletilmesine sebep olmustur. Bu durumda planin uygulanmasi igin dis
kaynak arayis1 baglamistir (Tekeli ve ilkin, 2009: 4-6).

ABD ile yapilan goriismeler sonucu 27 Subat 1946 Kahire Antlagmasiyla 10 Milyon Dolar kredi
almmustir (Sander, 2016: 73). Ancak bunu yeterli gérmeyen Tiirk Hiikiimeti daha fazla kredi bulabilmek
icin 7 Eyliil 1946 devaliiasyonunu yapmustir. Tiirkiye’nin dis ticaret agig1 degil, dis ticaret fazlasi® verdigi
bir déonemde, boyle bir devaliiasyonu yapmis olmasi dis kaynak bulma cabalartyla ilgili olmalidir.
Muhtemelen ABD ile yapilan ikili goriigmelerde kredi i¢in devaliiasyon sart1 kosulmustur. Cilinkii Tiirkiye
gibi tarim iirlinleri ihracatgis1 bir iilkenin, Avrupa’nin aglik ¢ektigi bir ortamda devalilasyon yaparak ihrag

! Ankara’da 1932-1934 yillari arasinda 36 sayi yayimlanmis dergi etrafinda olusan harekete, “Kadrocular” denilmektedir.
Aralarinda Burhan Asaf Belge, Vedat Nedim Tor, Sevket Siireyya Aydemir, Ismail Hiisrev Tékin, Yakup Kadri Karaosmanoglu
gibi tinlii kisilerin de bulundugu Kadrocular, devletci, planl ekonomiyi savunmuslardir (Bostanci, 1990: 160).

? Yahya Sezai Tezel, Tiirkiye'nin 1930-1947 déneminde dis ticaret fazlasi veren bir iilke oldugunu gosteren Devlet Istatistik
Enstitiisii verilerine ihtiyath yaklagmakta ve ithalat igerisine askeri ithalatin dahil edilmemesi sebebiyle 1935 ve sonrasinda agik
verildigini iddia etmektedir (Tezel, 2020:140).
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dirlinlerinin fiyatini indirmesi baska tiirli izah edilemez. Nitekim bir yil sonra, 7 Eyliil kararlarimin yil
doniimiinde, donemin Basbakan1i Recep Peker, bor¢ bulma meselesini ima ederek, eger devaliiasyon
yapmasaydik diisiik faizli, uzun vadeli kredi imkanlarindan mahrum kalirdik, demesi bu kanaati
giiclendirmektedir (Cumhuriyet Gazetesi, 8 Eylil 1947). Ticaret ve Sanayi odasi iiyelerinden Hiisnii
Himmetoglu da gidasizliktan kivranan Avrupa eger biz paramizin degerini diisiirmeseydik bile, bizde stok
birakmayacakti demesi de yiiksek maliyet fiyatlar1 nedeniyle devaliiasyon yapilmadigini ima etmektedir
(Cumhuriyet Gazetesi, 7 Eyliil 1947).

Devaliiasyona ragmen, mevcut “Ivedili Plan”la daha fazla kredi bulmanm imkansiz oldugunu
goren Basbakan Recep Peker, 1947 Subat’inda, tekno-biirokrasideki liberal ¢evrelerden olusan Kemal
Siileyman Vaner baskanhigindaki Tiirk Ekonomi Kurumu’nu yeni bir “Iktisadi Kalkinma Plani”
hazirlamakla gérevlendirmistir (Tezel, 2020: 393). Plan hazirlanirken bir taraftan ABD, Truman Doktrini
kapsaminda Tiirkiye’ye yardim etmeye baslamis, diger taraftan da Truman Doktrininden daha genis
yardimlar1 6ngoren Marshall Plan1 hazirliklarim siirdiirmisttir (Ertem, 2009: 390). Bu sirada Tiirkiye’ye
gelen Max Western Thornburg ve General Lunsford Oliver heyetleri, yaptiklar1 goriismelerde Tiirkiye nin
yapmasi gerekenleri sdyleyerek ekonomi planlamalarini etkilemislerdir. Bu sartlar altinda Kemal
Stileyman Vaner, Marshall Plani’ndan faydalanacak bir plan olusturmaya calismistir. Tiirkiye kismen
Vaner Plan1 kismen de Ivedili Plan’in bazi1 boliimleriyle yeni bir plan olusturmus, hazirlanan bu planla
ABD’den Marshall Yardimlar1 kapsaminda 615 milyon dolarlik yardim istemistir. Ancak bu talep
reddedilmis, ABD’li uzmanlarin goriislerini daha fazla dikkate alan 1948 Planiyla, Tiirkiye Nisan
1948°de Marshall Planina dahil olmay1 basarmistir (Tezel, 2020: 395).

Burada dikkatlerden kagmamasi gereken nokta ekonomi politikalarindaki degisimin 1950°de
Demokrat Parti ile degil 1946’da CHP doneminde baslamis olmasidir. Bunun en agik gostergesi yukarida
da deginildigi gibi devlet¢i sanayilesmeyi esas alan Sevket Siireyya Aydemir ve Ismail Hiisrev Tokin gibi
Kadrocu kimselerin hazirladigi planin bir kenara birakilarak, 7 Eyliil 1946 devaliiasyonunun yapilmasi ve
dis yardim arayisinin baglanmasidir. 1947 yilinda yapilan CHP kongresinde de devletgilik 6zel tesebbiise
yardim etme seklinde tanimlanarak, CHP programi yeni doneme uygun hale getirilmistir (Boratav, 2019:
107-110). Bu durum, yonetimin ABD isteklerine gore hareket ettigini gostermektedir.

ABD’LI UZMANLAR TURKIYE’DE

Tiirkiye, 12 Temmuz 1947 “Tiirkiye’ye Yapilacak Yardim Hakkinda Antlagsma’’(Resmi Gazete,
5 Eyliil 1947) ile Truman Doktrini kapsaminda, 4 Temmuz 1948’de “Ekonomik Isbirligi Antlasmas1”
(Resmi Gazete, 13 Temmuz 1948) ile de Marshall Plan1 kapsaminda Amerikan yardimlarini almaya
baglamigtir. Bu yardimlarin yapilmasindan 6nce Tiirkiye’ye ABD’li uzman heyetleri gelmeye baglamis,
heyetler yardimlarin hangi alanlara ne kadar olacagini tespit etmis, yardimlar sirasinda da heyetlerin gelis
gidisi devam etmistir. Mart 1947°de Thornburg Heyeti’nin gelisiyle baslayan siire¢ Mayis 1947°de
Oliver Heyeti’yle devam etmis, bu heyeti Aralik 1947°de Hilts Heyeti takip etmistir. ABD, hem bu
heyetlerin telkinleri, hem de yardimlar bagladiktan sonra, yardimlari kesme tehdidiyle Tiirkiye’nin
ekonomi politikalarini yonlendirmistir.

Max W. Thornburg, gazeteci Mekki Said Esen’e verdigi bir demegte Tiirkiye’deki amaglarinin
iktisadi, zirai, endiistriyel alanlarda incelemeler yaparak, ABD’nin hangi alanlarda yardimec1 olabilecegini
tespit etmek oldugunu soylemistir. Thornburg, Amerikan hususi sermayesinin Tirkiye’ye gelmesi
konusunda da, Tiirkiye’nin kanunlarinin miisait olup olmadiginin incelenecegini, eger kanunlar miisait
degilse, kanunlarin degismesi noktasinda bir temayiiliin olup olmadigina bakilacagini, sdylemistir.
(Cumhuriyet Gazetesi, 23 Nisan 1947). Thornburg’a gore devletin sahsi tesebbiisleri kendi isi gibi
desteklemesi gerekir. Tiirk isadamlari, bagka memleketlerden zengin memleketinize biiyiikk sermayeler
getirip calistirabilirler (Cumhuriyet Gazetesi, 2 Temmuz 1947). Thornburg ayrica, Tiirkiye’de oncelikle
yol ve sulama kanallari yapilarak, ziraat gelistirilmesi gerektigini (Semiz ve Toplu, 2019: 462),
Karadeniz’deki tas komiiriiniin de, modern Amerikan makinalariyla ¢ikarilip, Amerikan silepleriyle
Avrupa’ya tasinabilecegini sdylemistir (Cumhuriyet Gazetesi, 1 Temmuz 1947). O’na goére Tiirkiye’de
hususi tesebbiis inkisaf ettirilmedikce, Amerikan hususi tesebbiisii de buraya gelmeyecektir. Once Tiirk
miitegebbisinin 6nii agilmali, ardindan yabanci sermaye davet edilmelidir (Ulus Gazetesi, 9 Temmuz
1947). Kanaatimizce Thornburg’un yerli 6zel sermaye ile ilgili sozleri biraz durumu kurtarmaya
yoneliktir. Asil maksadi yabanci sermaye oniindeki engellerin kaldirilmasi beklentisidir.
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Tiirk Hiikiimeti yabanci uzman heyetlerin incelemelerinde gerekli kolayliklar1 gdstermis, hatta
heyetlerin askeri yasak bolgelere girmelerine dahi izin verilmistir (DABCA, 30.18.1.2/113.36.3)°.
Tiirkiye’nin nasil kalkinmasi gerektigi sorusuna, ABD agisindan cevap arayan uzmanlar, hep benzer
tavsiyeleri yapmiglardir. Buna goére devletci sanayilesmeden vaz gecilmeli, tarima dnem verilmeli, kara
yolu yapina oncelik verilmeli, 6zel tesebbiis Onciiliigiinde sanayilesme yapilmali, yabanci sermayenin
ontindeki engeller kaldirilmalidir (Giiven, 1998: 143). Bu tavsiyelerle ABD bir taraftan Tiirkiye’ye “Hiir
Diinya”nin beslenmesi roliinii vermekte, diger taraftan da kendi hususi sermayesi i¢in alan agmaktadir
(Giiven, 1998: 3).

ABD aslinda askeri nedenlerle Tiirkiye’ye destek vermistir. Amerikan Senatosu Dis iliskiler
Komisyonun 1956’da hazirladigi bir raporda gegen: “(Amerikan Yardimi) bir hiikiimet girisimi olarak
bagkalarinin ¢ikari i¢in yapilan bir sey degildir. ABD ne sadaka veren bir kurulus ve ne de ekonomik
yardim, Amerikan halkinin comert ruhunun disartya akmasidir. Teknik yardim, ABD dis politikasin
yiirlitmek ve ulusal ¢ikarlarini disarida gelistirmek ig¢in mevcut araglardan bir tanesidir” (Sander, 2016:
71) ifadeleri adeta bunun itirafi gibidir. Ancak yardim yaparken de kendi 6zel sermayesine alan agmayi
unutmamustir. Bu sebeple Amerikan yardiminin saglanmasi ve devam ettirilmesinde hep yabanci
sermayeye taninan haklarin genisletilmesi istegi tekrarlanmigtir (Giiven, 1998: 4).

ABD’li uzmanlarin goriislerinin benimsenmesinde kazan-kazan ilkesinin benimsendigi
anlagilmaktadir. Yani bir tarafta SSCB tehdidi karsisinda ABD recetelerine razi olmak mecburiyetinde
olan Tiirkiye, diger tarafta da SSCB’nin yayilmasimi engellemek isteyen, bunu yaparken de kendi
menfaatlerini ve sermayesini diisinen ABD yo6netimi vardir. Tirkiye ABD’li uzmanlarin kalkinma
modelini kabul ederken sadece ekonomik yardim almayi diisinmemis, bunu bat1 ittifakinda yer almanin
bir sarti olarak degerlendirmistir (Esmer, 1948: 1). Yani ABD, kendi sermayesinin ve yatirimlarimin
oldugu bir Tirkiye’yi, SSCB’ye yem etmeyecektir, diisiincesi vardir. Daha Onceleri 1srarla devletgi
sanayilegsmeyi savunan, yabanci sermaye konusunda ¢ok da goniilli olmayan CHP yonetiminin,
devlet¢iligi 6zel sektoriin desteklenmesi olarak tanimlamasi, sinifsiz kaynasmis bir toplum anlayisindan,
smif esaslt dernek ve cemiyet kurulmasina izin vermesi, ¢ok keskin bir degisimdir. Zamanla insanlarin
diisiincesinin degismesi miimkiin olsa da, Indnii ve yénetim kadrosunun bir anda bu kadar degismesi
hayatin olagan akisina aykiridir. SSCB baskist karsisinda, ABD’yi iirkiitmeme siyaseti bu degisikligin
asil sebebi olmalidir. Bu acidan bakinca, Tiirkiye Ikinci Diinya Savas1 sonrasinda SSCB blogu etkisinde
kalsaydi, dogu Avrupa iilkeleri gibi serbest ticareti 1990’larda goriirdii yorumu (Barlas, 2001:8) ¢ok da
abartilt durmamaktadir.

ABD’nin 12 Temmuz 1947 tarihli askeri yardim anlagmasinin yapilmasindan &nce, bu
anlagmanin imzalanmasi ig¢in yabanci sermayenin oniindeki engellerin kaldirilmasinin sart kosuldugunu
goOsteren bir belge heniiz ortaya ¢ikmamustir. Ancak Bagbakan Recep Peker’in, 17 Nisan 1947 tarihli New
York Times gazetesinde ¢ikan demecinde, Tiirkiye’ye yapilacak askeri yardimla ilgili olarak s6yledikleri
yabanci sermaye hakkinda ilging ipuglart vermektedir. Peker yardim miktarinin en az 200 milyon dolar
olmasi gerektigini soyledikten sonra, Tiirkiye’ye yabanci sermaye gelmesi igin gerekli kolayliklari
yapacaklarini, kambiyo kisitlamalarim1 kaldirarak yabanci sermayenin kar transferine kolaylik
saglayacaklarini belirtmistir (DABCA, 30.1.0.0/12.70.5). Askeri yardim konusuyla, yabanci sermaye
meselesinin bir ilgisi yokken, Peker’in bundan bahsetmesi, iistelik bu demeci ABD’de yayimlanan bir
gazeteye vermesi, yardim yapilmasi i¢in yabanci sermaye kolaylik saglanmasinin sart kosuldugunu ima
etmektedir.

Bayindirlik ve Iskin Bakan1 Kasim Giilek de Diinya Bankasindan istenen kredinin, hazirlams
olduklar1 bes yillik planin (Tarima agirlik veren Vaner Plani’n1 kastediyor.) uygulamasinda
kullanacaklarimi belirterek, bu sayede Avrupa’nin daha kolay beslenecegini soylemektedir (Cumhuriyet
Gazetesi 9 Kasim 1947). Yani planlama yapilirken ABD’nin beklentileri dikkate alinmustir.

Tirkiye’nin ABD’li askeri ve sivil heyetlere verdigi 6énem de, ABD taleplerine karsi itiraz
etmeyecegini ima etmektedir. Mesela 2 Mayis 1947°de Amerikan Filosu Istanbul’a gelmis, Filo
komutanmiyla goriismek igin Cumhurbaskan Ismet Indnii Ankara’dan Istanbul’a gitmistir (Cumhuriyet
Gazetesi 6 Mayis 1947). Yine Truman Doktrini kapsaminda yapilacak olan Amerikan Askeri
yardimlarinin hangi alanlara ne kadar olacagini tespit etmek amaciyla Tiirkiye’ye gelen Oliver Heyeti’nin
Ankara Palas’ta verdigi ziyafete Inonii’niin gitmesi, mevcut ydnetimin heyete verdigi onemin

% Devlet Arsivleri Basbakanligi Cumhuriyet Arsivi, “DABCA” seklinde kisaltilmus, sonra fon (30.18.1.2), kutu (113), gomlek (36)
ve sira (3) numaralar verilmistir.
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gostergesidir (Cumhuriyet, 14 Temmuz 1947). Tabi ki bu derece deger verilen bir heyetin ricalarinin da
dikkate alinmamasi diisliniilemez.

Ote yandan Tiirkiye’ye gelen heyetler sadece askeri ve ekonomi konularinda degil siyasi alanda
da incelemeler yapnuslardir. 21 Ekim 1947°de iilkemize gelmis olan ABD Temsilciler Meclisi Dis Isleri
Komisyonu iiyelerinden olusan bir grup, gelis gayelerini yardim alan iilkelerdeki siyasi akimlar
incelemek ve kongreye sunulmak iizere bir rapor hazirlamak oldugunu sdylemislerdir (Sander, 2016: 74).

Sadece ABD’li uzman goriisleriyle degil, Marshall Yardimlarinin kullandirilma bigimiyle de,
ABD, Tiirkiye’nin izledigi ekonomi politikalarim yénlendirmistir. Amerikan Ekonomik Isbirligi
Idaresince (Economic Cooperation Administration-ECA) Dolar olarak verilen yardimlarin TL karsiliklar:
TC Merkez Bankasi’na yatirilmistir. Bu paranin yiizde 5’i, ABD’li gorevlilerin Tiirkiye’deki masraflari
icin ayrilmis, geriye kalan yiizde 95’1 de, ABD’nin uygun gordiigii alanlarda kullanilabilmistir. Boylece
ABD, yatirimlarin yoniinii belirlemistir (Tezel, 2020:269). Erzurum’da Mustafa Komiircii adli bir
girigimeinin  kurmus oldugu hidro-elektrik tesisinin genisletilmesi meselesinde Marshall fonundan
yaralanip yararlanmayacaginin ECA’ya sorulmasi, en kiigiik islerin bile ABD’ye danisildigini gostermesi
bakimindan ilging bir 6rnektir (DABCA, 30.10.0.0/268.807.4).

Bu donemde gerek ABD’li uzmanlarin tavsiyeleri, gerekse ABD yonetiminin yardimlar1 kesmesi
sonucu SSCB ile tek basina miicadele etmekten c¢ekinilmesi yliziinden 6zel sektdriin tegvik edildigi,
yabanct sermayenin Oniindeki engellerin kaldirilmaya c¢alisildigi anlasilmaktadir.  Ancak yabanct
sermayeyi tesvik kanunu ve petrol kanunu gibi daha koklii diizenlemeler 1950 sonrast Demokrat Parti
doéneminde yapilmigtir (Tezel, 2020: 574).

Demokrat Parti iktidar1 Oncesinde yabanci sermaye yatirimlariyla ilgili olarak yapilan iki
diizenleme dikkat ¢ekmektedir. Bunlardan biri “Tiirk Parasiin Kiymetini Koruma Hakkinda Kanun”a
dayanilarak ¢ikarilan 22 Nisan 1947 tarihli 13 sayili Tiirk Parasinin Kiymetini Koruma Hakkinda
Karar’dir (Sener ve Kilig, 2008: 30). Buna gore Tiirkiye’ye yatirim amaciyla gelen yabanci sermayenin
ilke faydasina oldugu gorilirse hiikiimet karin doviz olarak yurt digina ¢ikarilmasinda gerekli
kolayliklar1 gosterecektir (Karakamig, 2019: 23). Yukarida degindigimiz Recep Peker’in 17 Nisan
1947°de New York Times gazetesinde ¢ikan demecinde bahsettigi, yabanci sermayeye saglanacak kar
transferi kolayligi, bu olmalidir. Yani bu diizenlemenin kabul edilmesinde Truman Doktrini kapsaminda
ABD’den daha fazla yardim alma beklentisi vardir. Yabanci sermaye ile ilgili diger diizenleme ise 1 Mart
1950°de kabul edilen 5583 sayili “Hazinece Ozel Tesebbiislere Kefalet Edilmesine ve Doviz
Taahhiidiinde Bulunulmasina Dair Kanun’dur (Resmi Gazete, 4 Mart 1950). Bu kanun ile hazine, 6zel
tesebbiisiin disaridan yapacagi bor¢lanmalara 300 milyon liraya kadar kefil olacak, ayrica gelen dovizin
geri donmesinde de gerekli kolaylik gosterilecektir.

24 Mart 1950°te kabul edilen 5660 sayili yasa ile kurulan Tirkiye Sinai Kalkinma Bankasi 2
Haziran 1950’de faaliyete ge¢mistir (Seckin, 1996: 162). Bu banka Diinya Bankasi, T.C. Hiikiimeti, T.C.
Merkez Bankasi ve Ticaret Bankalarimin katkisiyla kurulmus olup (Tezel, 2020: 400), Tirkiye’nin
yabanci sermaye destegi ile kurulan ilk ilk 6zel yatirim ve kalkinma bankasidir (Terazi, 2011: 112).

DEMOKRAT PARTI’NIN YABANCI SERMAYE CEKME CABALARI

14 Mayis 1950°de Demokrat Parti’nin iktidara gelmesi, siyasi anlamda onemli bir kirilma
noktas1 olarak goriilse de, ekonomi anlaminda aymi sey sdylenemez. CHP’nin izledigi ekonomi
politikalar1 farkli siyasi kadrolarla devam ettirilmistir (Boratav, 2019: 17). Aslinda Demokrat Parti
muhalefette oldugu yillarda da ABD’li uzmanlarin goriislerine paralel goriisleri savunmustur. Demokrat
Partililer 12 Temmuz 1947°de ABD ile imzalanan yardim anlagsmasinin TBMM’deki oylamasinda evet
oyu kullanmistir (TBMM Tutanak Dergisi, 1947: 558). Dolayisiyla ABD yardimlarinin 6n sart1 olan
yabanci sermayeye taraftar olmasi son derece normaldir.

Demokrat Parti daha ilk hiikiimet programinda 6zel tesebbiis ve yabanci sermaye yanlist
oldugunu gostermis, Ozel tesebbiise gerekli giivencelerin verilecegini, 6zel sermayenin yatirimlara
yonelmesini kolaylastirmak, yabanci sermayeye gerekli kolayliklar1 géstermek igin gerekli ¢aligmalarin
yapilacagini belirtmistir (TBMM Tutanak Dergisi, 1950: 26). Bagbakan Menderes’e gore hicbir gelismis
iilke, kalkinmasini 6z kaynaklariyla saglamamistir. Borglanmak kadar yabanci sermaye ile isbirligi
yapmak kalkinma i¢in vazgecilmez bir garttir (Cosar, 2005: 32).

Demokrat Parti’yi yabanci sermaye yanlisi politika izlemeye iten bir diger sebep de ¢ok partili
demokratik hayat olmalidir. Ciinkii se¢imle is basina gelindigi ve her oyun degerli oldugu bir ortamda
halka yeni vergiler koyarak i¢ kaynaklara yonelmek oy kaybina sebep olacaktir. Bunun yerine borglanma
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ve dogrudan yabanci sermaye yatirimlari ile kalkinmayi gergeklestirme daha akilcidir. Yani ¢ok partili
sistem halkin taleplerine duyarli olmayi, Truman Doktrini ile baslayip Marshall Yardim Programu ile
devam eden ABD yardimlar dis telkinlere acik olmay: getirmistir (Ozcan, 2020: 39).

Artan dis ticaret ag1g1 da DP’yi yabanci sermaye ¢ekmeye iten sebeplerden biri olmustur. 1936-
1939 yillar1 arasinda ABD’den yapilan ithalat 7-14 milyon dolar arasinda degisirken, savas sonrasi
1947°de 81 milyon dolara ¢ikmistir. ABD’ye ihracatimiz ise ¢ok diisiik seviyededir. Demokrat Parti
yabanc1 sermayeyi tesvik ederek bu acig1 kapatmak istemistir (Sander, 2016:49).

Demokrat Parti doneminde yabanci Sermayenin Oniindeki engellerin kaldirilmasini isteyen en
onemli belge Barker Raporu’dur. Ilk defa 1949 yilinda Tiirkiye’ye gelip giden James M. Barker
baskanligindaki Diinya Bankasi heyetini, iktidara gelen Demokrat Parti hiikiimeti tekrar Tiirkiye’ye davet
etmigtir. (Semiz ve Toplu, 2021: 118). 18 Haziran 1950 de Tiirkiye’ye gelen Barker Heyeti, li¢ aylik
calismasinin ardindan 8 Eylil 1950’de Tiirkiye’den ayrilmig, hazirlanan rapor Diinya Bankasi
yetkililerinin de yaptiklari katkilarin ardindan 1951 Mayis’inda resmi kanallardan Cumhur Baskani Celal
Bayar’a iletilmistir (Semiz ve Toplu, 2021: 124). 276 sayfalik® Barker Misyonu Rapor’unda yer alan
ulagimdan sagliga, maliyeden turizme kadar ayrintili tahliller Demokrat Parti’nin 10 yillik iktidarinda
adeta bir yol haritas1 niteligi tagimistir.

Rapor tipki onceki raporlar gibi sanayilesmenin 6zel sektor onciiliigiinde siirdiiriilmesini,
tarimsal {iretimin desteklenmesini, devletin yol, koprii, sulama kanali gibi alt yap1 hizmetlerini yaparak,
0zel sektoriin Oniinii agmasini istemektedir. Ayrica kapsamli planlamalar yapilmamasini, kalkinmada
Onceligin, zirai iiretime ve hammadde iiretimine verilmesini, devletciligin tasfiye edilmesini, 0&zel
girisime Oncelik verilmesini, yabanci sermayeyi engelleyen mevzuatin degistirilmesini tavsiye etmektedir
(Giiven, 1998: 120). Yabanci sermayeyle ilgili olarak, yabanci sermayenin sadece kaynak olarak
goriilmemesi, ayni zamanda ihtiya¢ duyulan teknoloji ve yonetim bilgisi eksikligini gidermenin bir yolu
olarak degerlendirilmesinin tavsiye edilmesi, dikkat cekmektedir (Semiz ve Toplu, 2021: 153).

Demokrat Parti doneminde 1 Agustos 1951°de kabul edilen 5821 sayili “Yabanci Sermaye
Yatirimlarint Tesvik Kanunu”, dogrudan yabanci sermayeyi tesvik anlaminda 6nemli bir doniim
noktasidir (Resmi Gazete, 9 Agustos 1951). Bu kanun ile yerli 6zel sermayeye agik olan yatirim sahalari,
yabanct sermayeye de agilmistir. Ancak kanun metninde yer alan “memleket ekonomisinin kalkinmasina
yarayacak mahiyette olmak” (madde 1) ifadesi, bagvurulart engellemek i¢in hiikiimete takdir hakki
tanimaktadir. Karin transferinde de yiizde 10 sinir1 getirilmistir (madde3). Yukarida bahsettigimiz 1 Mart
1950 tarihli 5583 sayih “Hazinece Ozel Tesebbiislere Kefalet Edilmesine ve Doviz Taahhiidiinde
Bulunulmasina Dair Kanun” ise bu kanunla yiiriirlitkten kaldirilmistir (madde 10).

Yabanci sermaye yatirimi 1951°de 3 milyon 400 bin TL (verilen iznin yiizde 71°i oraninda),
1952’de 2 milyon 993 bin TL (verilen iznin yiizde 11’1 oraninda), 1953°te 1 milyon 148 bin TL (verilen
iznin yiizde 6’s1 oraninda) olarak gerceklesmistir (Kepenek, 2020: 98). Yabanci sermayeye verilen
izinlerin ¢ok altinda gergeklesen yatirimlara karsilik, ihracatin ithalati karsilama orami yiizde 92’den,
yiizde 74’e inmistir (Ozdemir, Yigit ve Oral, 2016: 157). Bir taraftan dis ticaret agiginin artmasi, diger
taraftan verilen izinlerin ¢ok altindaki oranlarda yabanci sermaye yatirimi gerceklesmesi, daha fazla
yabanci sermaye yatirimi ¢ekmek i¢in yeni diizenleme yapilmasi arayiglarini baglatmistir.

5821 sayili Yabanci Sermayeyi Tesvik Kanununun ii¢ yillik uygulamasindan beklenen netice
almamayimca Amerikali Clarence B. Randall Agustos 1953°te Tiirkiye’ye davet edilmistir (Kapci ve
Aydin, 2018: 211). ABD Yabanci Memleketler Ekonomik Siyaseti Komisyonu baskani olan Randall,
daha once de ECA’da miisavir olarak Paris’te bulunmustur. ABD Yabanct Memleketler Ekonomik
Siyaseti Komisyonu'nun gorevi ise, ABD’nin yabanci memleketlerle hangi oranda ticaret yapacagi ve
yabanci memleketlere hangi oranda yardim yapilacagim tespit etmektir (DABCA 30.1.0.0/13.79.16).

26-29 Agustos 1953 tarihleri arasinda Tirkiye’de incelemeler yapan Randall Heyeti hiikiimet
yetkilileri ve is ¢evreleriyle goriigmiistiir. Bagsbakan Menderes ile gergeklestirilen ilk gériismede Randall,
yapilmasi gerekenleri Menderes’in yiiziine sOylemistir. Randall’ gore ii¢ sey yapilmalidir. 1. Yabanci
sermaye icin belirlenen faaliyet alanlar1 genigletilmelidir. 2. Ana sermaye dahil tiim kar serbestce disariya
transfer edilebilmelidir. 3. Hazirlanacak yeni yasa mevcut yasay1 da kapsayacak sekilde geriye doniik
isletilmelidir (DABCA 30.1.0.0/26.153.1). Aym toplantida, Randall heyetinde bulunan Redvers Opie,
Menderes’e hitaben, yabanci sermaye ne kadar ¢ekingen olursa olsun, uygun ortami buldugunda oraya
akar demis, bu soziinii kiifiirlii bir Ingiliz atasozii ile desteklemistir. Bu kaba iisluba ragmen Menderes,

4 Raporun devlet arsivlerindeki kaydinda toplam 68 sayfa bulunmaktadir (DABCA, 30.1.0.0./134.873.8).
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arkadas¢a olan bu samimi sohbete tesekkiir etmistir (DABCA 30.1.0.0/26.153.1). Redvers Opie’nin bu
tavri, nasil olsa bizim istedigimizi yapmak zorundasiniz 6zgiivenini ima etmektedir.

Randall, 28 Agustos 1953’te is adamlartyla da bir toplanti yapmistir. Toplantida s6z alan Vehbi
Koc¢’un Randall’a hitaben, Amerikan hiikiimetinin kendi 6zel sermayesini Tiirkiye’ye yatirim yapma
konusunda yeterince tesvik etmedigini sdylemesi ilgingtir. Ko¢ bu sdzleriyle ABD 6zel sermayesinin
ABD’nin istegiyle basgka iilkelere gittigini diisiindiigiinii ima etmektedir. Bu durum ABD o6zel
sermayesine Tiirkiye’deki bakigi gostermesi bakimindan da anlamlidir. Randall, Ko¢’un ne demek
istedigini anlamadigint soyleyince, Kog, Tiirkiye’nin cografi olarak bulundugu yerin énemini belirtmis,
SSCB’ye yakin olmasmin ABD i¢in 6nemini ag¢iklamistir. Randall, Ko¢’la ayni fikirde olmadigin
soylemis, her sermaye sahibinin kendi riskini almas1 gerektigini, devletin buna giivence veremeyecegini
belirtmistir (DABCA 30.1.0.0/26.153.1). Aslinda Ko¢’un bu diisiincesinde yanilmadigini, 1956°da ABD
Bagkani Eisenhower’in yabanci sermayenin tesvikini, Amerikan Dis Politikasimin gereklerinden biri
olarak goérdiigiinii belirterek, “Dis iilkelere 6zel sermaye akimini tesvik yolunda hiikiimetimiz elinden
geleni yapacaktir” demesi, dogrulamistir (Giiven 1998: 4).

Randall heyetinin de tavsiyeleri dikkate alinarak 18 Ocak 1954’te 6224 sayili Yabanci
Sermayeyi Tesvik Kanunu ¢ikarilmistir (Resmi Gazete, 23 Ocak 1954). Kanunun en dikkat ¢eken yonii
1951 kanunundaki kar siirlamalarinin kaldirilmig olmasidir (Madde 4). Bu kanunla 1951 tarihli kanun
yirirliikten kaldirilmig, ancak o kanunun hiikiimlerinden faydalanan sermaye sahipleri yeni kanunun
hiikiimlerinden yararlandirilmigtir (Madde 10). Yani Randall’in tavsiyesine uyulup kanun geriye dogru
isletilmigtir. 1951 de cikarilan 5821 sayili tesvik kanunuyla 3 yilda yaklasik 15 milyon liralik yabanci
sermaye gelmigken 6224 sayili yeni kanunla bir yilda 56 milyon liradan fazla yabanci sermaye girigi
olmustur (Haykir ve Demir, 2017: 258). Yeni kanunda kar sinirlamasimin kaldirilarak, elde edilen karin
dovize gevrilip iilke digina transferinden memnun olan ABD biiyiikelgisi “Diinyanin en liberal yabanci
yatirim kanunu” yorumunu yapmustir (Sander, 2016: 146).

6224 sayili kanunu tamamlayici nitelikte olan bir diger yasal diizenleme de 7 Mart 1954
tarihinde kabul edilen 6326 sayili Petrol Kanunu’dur (Resmi Gazete, 16 Mart 1954). Aslinda 1926 yilinda
¢ikarilan 792 sayili Petrol Kanunu ile Tiirkiye, iilkedeki tiim petrol arama ve isletme haklarini hiikiimete
vererek, petrol arama ve ¢ikarma islemini devletlestirmistir. 1933 yilinda 2189 sayili kanun ile de iilke
genelinde tiim altin ve petrol madenlerini aramak ve isletmek icin Altin ve Petrol Arama ve Isletme
Idaresi kurulmustur. Bu kurum daha sonra, 1935 yilinda kurulan Maden Teknik Arama Enstitiisii’ne
devredilmistir (Kapci ve Aydin, 2018: 209). Ancak bu donemde ABD’li uzmanlarin da istegiyle petrol
sahalar1 yabancilara agilmistir.

6326 sayili yeni petrol yasasimin hazirlik ¢aligmalari sirasinda, ABD’de uzun yillar Petrol
Dairesi Reisligi yapmis ve 1952°de Israil Petrol Kanunu’nu hazirlamis olan Max Ball’m, Tiirkiye’ye
davet edildigi, Ekonomi ve Ticaret Bakani Sitki Yircali’nin Randall’a yaptigi goriismedeki s6zlerinden
anlagilmaktadir (DABCA, 30.1.0.0/26.153.1). Max Ball Tiirkiye’ye geldikten sonra Maden Tetkik Arama
Enstitiisii’'nde gorevlendirilmis, ¢alismalarin burada siirdiirmiistiir (DABCA, 31.18.1.2/131.5.15).

Max Ball’in da aralarinda bulundugu sekiz kisilik komisyon, ¢aligmalarini alti ayda
tamamlayarak yeni petrol kanunu hazirlamigtir (Haykir ve Demir, 2017: 258). Hazirlanan yeni kanuna
gore, yabanci sermayeli sirketler Tiirkiye’de petrol arayabilecek ve bulduklarinda isletebileceklerdir.
Kanunun 100. Maddesine gore yabanci firmalarca ¢ikarilan petrolden elde edilen gelirin yarist devlete
vergi olarak ddenecektir.

Petrol kanunun hazirliklart sirasinda ABD yayimlanan gazete ve dergilerde ¢ikan gesitli
makalelerde, bu kanundan duyulan memnuniyet dile getirilmistir. 11 Aralik 1953 tarihli Albuquergie
N.M.journal gazetesindeki bir makalede, Tiirkiye nin petrol sahalarini yabancilara agmasiyla ilgili olarak,
Tiirkiye’nin daha 6nce devletlestirdigi petrol arama ve isletme haklarini, yabanci sermayeye agmasinin
cok ileri bir adim oldugu, Iran ve Misir’da bunun tersinin yapildigi yorumu yer almistir (DABCA
30.1.0.0/103.641.3).

Yasa metninde bu yasal diizenlemeden sadece ABD’li yatirimeilar yararlanacaktir diye bir kayit
yoktur. Ancak yasadan en fazla Amerikali sirketler faydalanmistir. 1954-1965 doneminde Tiirkiye’ye
yatirim yapmak {izere gelen yabanci sermayeye bakildiginda, toplam yabanci sermaye yatiriminin
%30,5'inin ABD kaynakli oldugu goriilmektedir (Kapci ve Aydin, 2018: 212). Petrol arama isinde
yabanci sirketlere gerekli kolaylik gosterilmis, askeri yasak bolgelerde bile arama yapmalarina izin
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verilmistir (DABCA, 30.18.1.2/132.52.5). Kanunun 6zii ayn1 kalmakla birlikte 1955 ve 1957 de bazi
kiigiik degisiklikler® yapilmustir.

Yapilan bu yasal diizenlemelerle Tiirkiye’ye gelen yabanci sermayenin arttigi goriilmektedir.
Ancak 1951-1958 doneminde gelen 23,4 milyon dolarlik yabanci sermaye, verilen izinlerin sadece yiizde
17,4’tine denk gelmektedir (Ozcan, 2020: 47). Asagida Tablo 1°de 1951-1960 déneminde Tiirkiye’ye
gelen dogrudan yabanci sermaye yatirimlart gosterilmistir.

Tablo 1: 1950-1960 Déneminde Dogrudan Yabanci Sermaye Yatirimlari

Yillar Gelen Sermaye Bin TL Kiimiilatif Bin TL
1951 3410000 3410
1952 2993 6404
1953 1148 7552000
1954 2598 10150
1955 8002 18152
1956 21655 39807
1957 10531 50338
1958 15068 65406
1959 19825 85233
1960 18711 103944

Kaynak: (Bozdaglioglu ve Evlimoglu, 2014: 40)

1948°den 1955 yili ortalarina kadar ABD’nin Tiirkiye’ye yaptigi yardim 396 milyon dolara
ulagmistir. Bu miktara askeri ve teknik destek karsiligi olarak verilen 205 milyon dolar da ilave
edildiginde toplam yardim miktart 601 milyon dolar1 bulmustur (Sander, 2016: 144). Ancak artan dis
ticaret ag181, doviz darbogazini daha da artirdig1 i¢in daha fazla dig yardim ve yabanci sermaye yatirimina
ihtiyag duyulmustur. Asagida Tablo 2’de dis ticaret dengesinde 1950-1959 yillar1 arasinda siirekli agik
verildigi goriilmektedir.

Tablo 2: Dig Ticaret Dengesi

. . Ihracatin
Yillar i_hracat ithalat Dge];]g:;et Dli':é;zlret ithalati
(Bin Dolar) (Bin Dolar) (Bin Dolar) (Bin Dolar) Karsima
Oram (%)
1950 263.424 285.664 -22.240 549.088 92,2
1951 314.082 402.086 - 88.004 716.168 78,1
1952 362.914 555.920 - 193.006 918.834 65,3
1953 396.061 532.533 -136.472 928.594 74,4
1954 334.924 478.359 - 143.435 813.283 70,0
1955 313.346 497.637 -184.291 810.983 63,0
1956 304.990 407.340 -102.350 712.330 74,9
1957 345.217 397.125 -51.908 742.342 86,9
1958 247.271 315.098 -67.827 562.369 78.5
1959 353.799 469.982 -116.183 823.781 75,3

Kaynak: (Ozdemir, Yigit ve Oral, 2016: 157)

Celal Bayar Ocak 1954°te yaptigi ABD ziyaretinde Diinya Bankas1 yetkilileriyle goriismiis,
banka yetkililerinin Tiirkiye’nin izlemis oldugu ekonomik modeli degistirmedigi takdirde yeni kredi
agmayacaklarimi sOylemeleri iizerine, bankanin Tiirkiye’deki Misyonu’nu ¢ekmesini, talep etmistir
(Ozcan, 2020: 58). Menderes’in 1954 yazindaki ABD ziyaretinde de devalilasyona yanasmamasi

® Yapilan degisiklikler i¢in bkz. (PETROL, 1954).
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sebebiyle, ABD’den yardim talepleri sonugsuz kalmistir (Ozcan, 2020: 59). Aslinda bu yasananlar ilk
sikintilar degildir. Menderes ve arkadaslar1 yabanci uzmanlarin tavsiyeleri dogrultusunda ekonomik
tedbirler almis olsalar da, tarimin vergilendirilmesi ve devaliiasyon tavsiyelerine direnmislerdir. DP
hiikiimetinin 1951°de tarimsal gelirleri vergi dist birakmasi ve banka faizlerini indirmesi karsisinda
Iktisadi Isbirligi idaresinin (ECA), yardimlar1 vermekte isteksiz davranmasi hiikiimetin tepkisine sebep
olmustur (Ozcan, 2020: 58). 1953 yilinda Tiirkiye’ye gelen Hollis Chenery’inin hazirlamis oldugu
“Turkish Investment and Economic Development” isimli raporda artan cari agik nedeniyle enflasyon
baskis1 oldugu ve devaliiasyon yapilmasi gerektigi belirtilmektedir. Bu teklif de Menderes’i kizdirmistir
(Tiirkcan, 2014: 126-128).

Artan cari agik karsisinda Diinya Bankasi’ndan istedigi yardimlart alamayan hiikiimet bir
taraftan ithalat kisitlamalar1 ve diger taraftan da banka kredilerinde tavan uygulamasina gitmistir. Milli
Korunma Kanunu da tekrar uygulamaya sokularak, piyasada darligi ¢ekilen biitiin mallar, tahsis ve
tevziye tabi kilmmistir (Ozcan, 2020: 60-62). Hiikiimet bir taraftan bu tedbirleri alirken diger taraftan
1956’da Randall’t tekrar Tiirkiye’ye davet etmistir. Ancak Randall, ABD’ye Tirkiye’ye kredi
agmamasini, Tiirkiye’ nin krediyi OEEC ve IMF’den almas1 gerektigini séylemistir (Ozcan, 2020: 60).

Devaliiasyon yapmak istemeyen Menderes Hiikiimeti, ABD sermayesinin Tiirkiye’ye daha rahat
gelmesi icin, ABD ile 15 Ocak 1957°de “Istimlak ve Miisadere Garantisi Antlasmasi” yapmustir.
Kapitiilasyonlar1 andiran bu antlasmaya gore Tiirkiye’de yatirim yapan bir Amerikan sirketi ile Tiirk
sirketi arasinda bir anlagmazlik ¢ikarsa Amerikan hiikiimeti miidahale edebilecek, Tiirk hiikiimeti
Amerikan sirketinin bir yatirimini istimlak ederse, Amerikan yetkili makamlar1 ¢6ziim bulabilecek,
gerekirse tazminat verebilecektir (Sander, 2016: 198). Tim bu c¢abalara ragmen mali tikaniklik
agilamayinca, daha ©nce uluslararasi mali kuruluslarin Onerilerini dikkate almayan hiikiimet, bu
kuruluslardan yardim istemek zorunda kalmig, IMF ve OECD iilkelerinin destegi ile 4 Agustos 1958°de
devaliiasyon yapmustir. Buna gore 1 dolar 2,80 TL.’den 9,00 TL’ye ¢ikarilmistir (Terazi, 2011: 114).

SONUC

Osmanli Devleti zamanindaki kapitiilasyon uygulamalarindan ders ¢ikaran Atatiitk ve
arkadaslari, Cumhuriyet’in ilk yillarinda yabanci sermayeye kars1 dikkatli bir yaklagim i¢ine girmislerdir.
1930°Iu yillarda dis kredi imkanlarinin da daralmasiyla “Devletgilik” olarak isimlendirilen, bes yillik
kalkinma planlarinin yapildigi, devletin dogrudan fabrika kurdugu yeni bir doneme girilmistir. Ilk
kalkinma plan1 1937°de tamamlandiktan sonra, yeni bir kalkinma plani1 daha yapilmis, ancak bu sirada
baslayan Ikinci Diinya Savasi, planin uygulanmasim imkansiz kilmistir. 1923-1945 arasi dénemde
Tirkiye’de faaliyet gosteren bazi yabanci sirketlerin satin alinarak millilestirildigi de goriilmektedir.
Ancak yabanci sermaye hicbir zaman yasaklanmamis, millilestirme yapilan donem de dahil, yabanci
sermaye yatirimlari varligini stirdiirmiistiir.

ikinci Diinya Savasinin bitmesiyle birlikte aym anlayisla kalkinma gabalarina devam etmek
isteyen Tiirkiye, SSCB’nin Tirkiye nin bogazlarinda askeri iis kurmay1 ve Dogu Anadolu’dan toprak
talep etmesi lizerine biitiin hesaplarimi degistirmek zorunda kalmistir. Ciinkii kalkinma plani yapilirken
savag yillarinda biriktirilen 245 milyon dolarlik altin stokuna giivenilmistir. Oysa savas ihtimali yiiziinden
ordu terhis edilememekte, kalabalik ordu savunma masraflarini artirmaktadir. Bu durumda kalkinma plani
icin dig kaynak bulmak mecburiyet halini almustir.

Ote yandan SSCB ile yalmz basina savasmak istemeyen Tiirkiye, Bati Avrupali devletlerin ve
ABD’nin destegini aramistir. Baslangigta Tiirkiye’ye agik destek vermeyen ABD, 1946’dan itibaren
tutumunu degistirmis, SSCB yayilmasin1 kendi ¢ikarlar1 agisindan tehlikeli buldugu i¢in Tiirkiye’yi
desteklemeye baslamustir. Tiirkiye’ye 1947°de Truman Doktrini ile daha ziyade askeri amagli olarak
baslayan ABD yardimlari, 1948 Marshall Plani ile iktisadi sahaya da yayilmistir. Bu sirada ABD
yonetimi, yardimlarin hangi alanlara yapilacagini arastirmak ve yardimlarm yerinde kullanilip
kullanilmadigin1 denetlemek iizere ¢ok sayida askeri ve sivil uzman heyetini Tiirkiye’ye gondermistir.

Askeri uzman heyetlerinin askeri alandaki tavsiyelerini bir kenara birakirsak, uzman heyetleri
genelde ayni ekonomi modelini tavsiye etmislerdir. Kara yolu yapilmasi, devletgilikten vaz gegilip tarim
onciiligiinde kalkinma gergeklestirilmesi, 6zel sektoriin ve yabanci sermayenin Oniindeki engellerin
kaldirilmasi, tavsiyelerdeki baslica ortak noktalardir. Aslinda ABD boyle yapmakla, bir taraftan
Avrupa’nin doyurulmasi isini Tirkiye’ye vermekte, diger taraftan kendi 6zel sermayesi i¢in yeni karli
alanlar bulmaktadir. Tiirkiye ise hem ABD’nin destegini kaybetmemek, hem de yapmis oldugu kalkinma
planina kaynak bulmak i¢in bu 6nerileri kabul etmistir.
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Tiirkiye’nin bu donemde yabanci sermayeyi tesvik etmesinde de ABD isteklerinin etkili oldugu
hissedilmektedir. Mart 1947°de Tiirkiye’ye gelmis olan Thornburg heyetinin yabanci sermayenin tesvik
edilmesini istemesi, bu sirada donemin basbakaninin bir Amerikan gazetesine yabanci sermayeye gerekli
kolayliklarin saglanacagini sdylemesi ve ardindan 22 Nisan 1947 tarih ve 13 sayili “Tiirk Parasinin
Kiymetini Koruma Hakkinda Karar” ile yabanci sermayeye kar transferinde kolaylik saglanmasi tesadiif
olmasa gerektir.

Demokrat Parti donemindeki yabanci sermaye tesviklerinde de ABD etkisi ayni sekilde devam
etmistir. Amerikan Barker Heyeti’nin tavsiyeleri sonucu Demokrat Parti’nin Yabanci sermayeyi tesvik
etmek icin cikardigr ilk kanun 1 Agustos 1951 tarihli ve 5821 sayili “Yabanci Sermaye Yatirimlarini
Tesvik Kanunu” olmustur. Ancak bu kanunda yabanci sermayeye kér transferinde sinirlama getirilmesi,
kanundan beklenen neticenin alimmasini engellemistir. 1953’te Tiirkiye’ye gelen Randall heyetinin
tavsiyeleri dogrultusunda 18 Ocak 1954’te kabul edilen 6224 sayili Yabanci Sermayeyi Tesvik Kanunu
ile bu smirlamalar kaldirilarak daha fazla yabanci sermaye ¢ekilmeye calisilmistir. Bu kanunu
tamamlayic1 nitelikte olan 7 Mart 1954 tarihli ve 6326 sayili Petrol Kanunu ile de daha once
devletlestirilmis olan petrol arama ve c¢ikarma isi, 6zel ve yabanci sermayeye agilmustir. Petrol
Kanunu’nun ¢ikarilmasinda da ABD’li uzman Max Ball’in goriis ve telkinleri etkili olmustur.

Ancak yapilan tiim tegvik calismalarina ragmen 1951-1958 arast donemde, yabanci sermayeye
yatirim i¢in verilen izinlerinin sadece yiizde 17’ler seviyesinde yatirima doniismesi, yabanct sermayeyi
tegvik calismalarindan istenen sonucun alinamadigini géstermektedir.
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Example of Hilvan

Oz

Bu aragtirmanin amaci Ogretmenlerin gecmiste yasadiklart magduriyetlerin
kaygi diizeylerini etkileyip etkilemedigini belirlemek, magduriyet ve kaygi diizeyleri
arasindaki 1iliskiyi incelemektir. Bu c¢alismada korelasyonel arastirma yOntemi
kullanilmigtir. Caligmanin evreni, Sanlwrfa ilinin Hilvan ilgesinde 2018-2019 egitim
Ogretim yili bahar doneminde ortaokul ve liselerde gorev yapan 435 ogretmenden
olugsmaktadir. Aragtirmada uygun drnekleme yontemi kullanilmigtir. Miinferit gerekcelerle
ulagilamayan ve arastirmaya katilmak istemeyen Ogretmenler arastirmaya dahil
edilmemistir. Ayrica 6l¢ek formalarinin baz1 maddelerine cevap vermeyen 6gretmenler de
arastirmanin  gecerlik ve giivenirligini etkilememesi amaciyla arastirmaya dahil
edilmemistir. Evrende bulunan 435 ortaokul ve lise 6gretmeninden 361°i bu arastirmaya
katilim saglamugtir. Arastirmada veri toplama araglar olarak Cok Boyutlu Ogretmen
Magduriyet Olcegi ve Beck Anksiyete Olceginden elde edilen puanlar kullanilmustir. Veri
toplama araglarmdan elde edilen veriler Pearson Momentler Carpim Korelasyon analizi
ile incelenmistir. Arastirmada ortaya cikan bulgulara gore Cok Boyutlu Ogretmen
Magduriyet Olgeginin Fiziksel Magduriyet ve Sosyal Magduriyet alt boyutlar: ile Beck
Anksiyete Olgeginin Subjektif Kaygi, Somatik Semptomlar alt boyutlar1 ve Beck
Anksiyete Olgeginin toplam puani arasinda orta ve yiiksek diizeyde pozitif yonlii ve
anlamli iliski tespit edilmistir. Beck Anksiyete Olgeginin Siibjektif Kaygi, Somatik
Semptomlar alt boyutlari ve &lgegin toplam puanlar1 ile Cok Boyutlu Ogretmen
Magduriyet Olceginin Sozel Magduriyet, Siber Magduriyet, Cinsel Taciz, Kisisel
Miilkiyet Suglar1 arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir.

Anahtar Kelimeler: Magduriyet, Kaygi, Ogretmene Siddet

Abstract

The aim of this research is to determine whether the past victimization of
teachers affects their anxiety levels and to examine the relationship between victimization
and anxiety levels. Correlational research method was used in this study. The universe of
the study consists of 435 teachers working in secondary and high schools in the spring
term of 2018-2019 academic year in Hilvan district of Sanlwrfa province. Convenience
sampling method was used in the study. Teachers who could not be reached for individual
reasons and who did not want to participate in the research were not included in the
research. In addition, teachers who did not respond to some items of the scale forms were
not included in the study in order not to affect the validity and reliability of the research.
361 of 435 secondary and high school teachers in the universe participated in this
research. Scores obtained from the Multidimensional Teacher Victimization Scale and
Beck Anxiety Scale were used as data collection tools in the study. The data obtained from
the data collection tools were analyzed with Pearson Product Moments Correlation
analysis. According to the findings of the study, a moderate and high level of positive and
significant correlation was found between the Physical Victimization and Social
Victimization sub-dimensions of the Multidimensional Teacher Victimization Scale and
the Subjective Anxiety, Somatic Symptoms of the Beck Anxiety Scale and the total score of
the Beck Anxiety Inventory. No significant relationship was found between the Beck
Anxiety Scale's Subjective Anxiety, Somatic Symptoms sub-dimensions and the total scores
of the scale and Verbal Victimization, Cyber Victimization, Sexual Harassment, and
Personal Property Crimes of the Multidimensional Teacher Victimization Scale.

Keywords: Victimization, Anxiety, Violenceagainst Teacher

Citation Information/Kaynakga Bilgisi

Birlik, E., Geng, G. & Azkin, C. (2023). Ogretmenlerde Magduriyet ve Kaygi Arasindaki Iliskinin Incelenmesi:
Hilvan Ornegi. Asya Studies-Academic Social Studies / Akademik Sosyal Arastirmalar, 7(23), 65-72.


https://doi.org/10.31455/asya.1198599
mailto:eyyupbirlik@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-4057-4407
mailto:gokhan-1711@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-5034-9484
mailto:cemalazkin42240124@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-1999-6314

66 Eyyiip Birlik & Gokhan Geng & Cemal Azkin

GIRIS

Okullarda egitim ve ogretim yasantilar1 Ogretmenlerin rehberliginde gerceklestirilmektedir.
Ogretmenler sinif ortamlarinda dgrencilere dgrenmeyi dgreten liderlerdir. Bu durumda &gretmen ve
ogrenciler arasindaki etkilesim, 6grenme siirecini dogrudan etkileyen en 6nemli faktorlerden biridir.
Glinlimiiz egitim-6gretim yaklasimlarina gore 6gretmenlerden beklentiler ¢agdas egitim ilkelerine gore
degismistir. Bu durumda O6gretmenler sadece ders isleyen ya da sinav uygulayan kimseler olarak
degerlendirilmemekte ayni zamanda birer lider, rehber, degerlendirici, izleyici ve organizator olarak
goriilmektedirler (Demir, 2011: 69). Ogretmenler 6grenci davranislarini olumlu yénde degistiren,
ogrencileri belirlenmis amaglara gore yetistiren, sosyal, duygusal ve biligsel gelisimlerini gerceklestirmesi
dogrultusunda onlara liderlik eden, 6grencileri arastirmaya, sorgulamaya, problem ¢ézmeye, yaratici ve
esnek disiinmeye yonlendiren, c¢evreden gelecek olasi tehlikelere karsi onlari korumaya calisan
koordinatorlerdir. Bu denli 6nemli ve kritik bir rol iistlenen 6gretmenlerin psikolojik ve fiziksel olarak
saglam olmasi, mesleki motivasyonun ve mesleki doyum seviyesinin yiiksek olmasi, mesleki tilkenmiglik
diizeylerinin az olmasi ve 6grencileri ile saglikli bir iletisim kurabilmeleri olduk¢a 6nemlidir.

Ogretmene siddet, okul veya cevresinde okula iliskin bir nedenden &tiirii 6grenci, veli veya
herhangi birinin iginde bulundugu kisi ya da grup tarafindan 6gretmene zarar vermeyi amaglayan fiziksel,
sozel, siber, cinsel, esyaya yonelik gibi farkli sekillerde gerceklestirilen olaylarm tiimiidiir (Ozdere ve
Terzi, 2018: 69). Ogretmenlerin maruz kaldiklar1 siddet olaylar1 ise 6gretmenlerde magduriyet olgusunu
meydana getirmektedir. Ogretmen magduriyeti 6grenci ile iletisim, is doyumu ve motivasyonu olumsuz
etkilemektedir. Ogretmenlerin magduriyet yasantilari, fiziksel ve psikolojik belirtilerin artmasi, daha
yiiksek tiikenmiglik diizeyi, stres ve performans diisiikliigli, okul giivenliginin azalmasi, moral ve is
tatmini duygusunun diismesi gibi olumsuz sonuglarla iliskilidir (Ingersoll, 2001: 503; Ozkili¢ ve Kartal,
2012: 3436).

Alanyazinda yapilan arastirmalar okulda siddet ile ilgili olduk¢a carpici bilgiler sunmaktadir.
Ozkilig’m (2012) galismasinda ogretmenlerin %40,9’unun, Cumaoglu’nun (2007) g¢alismasinda ise
%50’sinin siddete ugradig tespit edilmistir. Ozdemir (2012) tarafindan yapilan ¢alismada 902 6gretmenin
%241t duygusal/psikolojik siddete, %151 sozel siddete, %6,3’l fiziksel siddete ve %4,6’s1 da cinsel
siddete ugradiklarini ifade etmislerdir. Ayrica calismada 6gretmenlerin %26’sinin 6zellikle sinif diizenini
bozma ve kendilerini korkutmay1 amaglayan s6z ve davramslara maruz kaldiklarini, %22,5’inin kisisel
esyalarina (araba, ev vb.) zarar verildigini, %20,7’sinin agik¢a veya imali bi¢cimde tehdit edildiklerini,
%12,7’sinin hakarete ugradiklarini, %10,8’1 kendilerine lakap takildigini veya alay edildigini, %8,4’ ise
ogrenciler veya onlarin ailelerinin fiziki saldirisina ugradiklarmni ifade etmislerdir. Ozdere ve Terzi’nin
(2018) 604 6gretmenle yaptig1 arastirma bulgularina gore ise katilimcilarin %20,9’unun farkl sekillerde
gergeklesen toplam 236 siddet vakasi yagadigimi belirlemistir. Katilimeilarin en sik olarak s6zel, en az ise
diger (cinsel ve siber) siddete ugradiklar tespit edilmistir. Yasanildig1 ifade edilen 236 siddet olayinin
%68,2’si sozel, %15,7’si esyaya yonelik, %9’u fiziksel ve %7,2’si diger tiir (cinsel ve siber) siddet olarak
gerceklestigi belirlenmistir. Ugranildigr belirtilen toplam 236 siddet vakasinin %69,9’unun &grenciler,
%21,6’smin grup ve %8,5’inin ise veliler tarafindan gergeklestirildigi bulunmustur. Saldirganin 6grenci
oldugunun belirtildigi siddet olaylarinin %43,6’s1nin s6zel, %14,8’inin esyaya yonelik, %6,4’iiniin cinsel
ve %S5,1%inin ise siber seklinde gergeklestigi belirlenmistir. Ogrenci ve/veya velinin iginde bulundugu
grup saldirilar incelendiginde, gergeklestigi belirtilen siddet olaylarinin %18,2’sinin sézel, %]1,7’sinin
diger (cinsel ve siber), %]1,3’iiniin fiziksel, %0,4 liniin ise esyaya yonelik siddet oldugu bulunmustur.
Veliler tarafindan gercgeklestirilen siddet olaylarinin %6,4’tinlin szel, %1,3’liniin fiziksel, %0,4 {inlin
esyaya yonelik ve diger (cinsel ve siber) siddet olaylar1 oldugu belirlenmistir. Arastirmanin giddet
olaylarmin tekrarlanma sikligma iliskin bulgular1 incelendiginde ise, olaylarin genellikle tek seferlik,
miinferit olaylar oldugu goriilmektedir. Ugranildig1 belirtilen siddet olaylarinin %72,9’unun bir defa,
%21,6’smin iki defa, %5,5’inin ise en az {i¢ defa gergeklestigi belirlenmistir.

Buna veriler géz onilinde bulunduruldugunda okulda siddet olgusunun basta 6gretmenler olmak
iizere okuldaki tiim paydaglar1 olumsuz yonde etkileyen ciddi bir sorun oldugu goriilmektedir. Fakat okul
siddeti konulu ¢alismalarda genellikle 6grenciye yonelik siddetin daha sik incelendigi; yonetici, 6gretmen
gibi diger okul paydaslarina yonelik siddetin arastirildig1 arastirmalarin ise daha az oldugu goriilmektedir
(Espelage, Anderman, Brown, Jones, Lane, McMahon, Reddy ve Reynolds, 2013:76; Mcmahon,
Martinez, Espelage, Rose, Reddy, Lane ve Brown 2014:754; Wilson, Douglas ve Lyon 2011: 2355).
Fakat 6gretmenlere yonelik siddet probleminin disiiniilenin aksine ¢ok daha biiyiik, sonuglari agisindan
daha ciddi oldugu, hatta 6gretmenlerin siddete ugrama olasiliginin dgrencilerden ii¢ kat daha fazla oldugu
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ifade edilmektedir (Kondrasuk, Greene, Waggoner, Jacqueline, EdwardsveNayak-Rhodes, 2005: 640).
Buna gore bu alanda yapilacak aragtirmalarin bu sorunun ¢6ziimiine yonelik yol gosterici bilgiler sunmasi
acisindan onemlidir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin, gegmiste yasadiklart magduriyetlerin kaygi diizeylerini etkileyip
etkilemedigi, magduriyet ve kayg1 arasinda bir iliski olup olmadig1 arastirilmastir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Korelasyonel arastirma, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin herhangi bir sekilde bu
degiskenlere miidahale edilmeden incelendigi arastirmalardir (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2009: 221). Bu arastirmada da magduriyet ve kaygi degiskenleri arasindaki iliski
incelendiginden bu model tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evreni, Sanlwrfa ilinin Hilvan ilgesinde 2018-2019 egitim O6gretim yili bahar
doneminde ortaokul ve liselerde gorev yapan 435 Ogretmenden olugmaktadir. Calisma evreni 435
ogretmenden olugmaktadir. Aragtirmada uygun ornekleme yontemi kullanilmistir. Miinferit gerekcelerle
ulasilamayan, aragtirmaya katilmak istemeyen dgretmenler aragtirmaya dahil edilmemistir. Ayrica 6lgek
formalarinin bazi maddelerine cevap vermeyen Ogretmenler de arastirmanin gegerlik ve giivenirligini
etkilememesi amaciyla arastirmaya dahil edilmemistir. Buna gore evrende bulunan 435 §gretmenden
361’1 ile bu aragtirma gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, Cok Boyutlu Ogretmen Magduriyet Olgegi ve Beck Anksiyete Olgegi ile
elde edilmistir.

Cok Boyutlu Ogretmen Magduriyet Olgegi Yang, Jenkins, Fredrick, Chen, Xie & Nickerson
(2018) tarafindan gelistirilmis, Birlik (2021) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmls Cok Boyutlu Ogretmen
Magduriyet Olgegi 24 madde 6 alt boyuttan olusmaktadir. Olcegin gecerlik analizlerinde; dil
esdegerliginin r=0,86(p<0,01), dl¢iit gecerliginin r=0,64(p<0,01) oldugu belirlenmistir. Yap1 gecerliligi
icin yapilan AFA sonucunda toplam varyansin %71,2’sini agiklayan alt1 faktorlii bir yap1 elde edilmistir.
Ortaya c¢ikan bu yapmin model uyumu DFA ile test edilmis ve uyum indekslerinin (;*/sd=1,5,
RMSEA=0,074, RMR=0,083, GFI=0,86, AGFI=0,92, NFI=0,92, NNFI=0,97, IFI=0,97, CFI=0,97,
RF1=0,91) iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Giivenirlik analizlerinde; i¢ tutarlilik katsayist «=0,93, test-
tekrar test giivenirligir=0,93(p<0,01), iki yar1 giivenirligi r=0,83(p<0,01) olarak belirlenmistir. Madde
toplam korelasyon degerlerinin ise r=0,48 ile r=0,71 arasinda degistigi belirlenmistir.

Beck Anksiyete Olcegi Beck, Epstein, Brown & Steer (1988) tarafindan, kisinin yasadigi
anksiyete belirtileri sikliginin belirlenebilmesi amaci ile gelistirilen, Ulusoy, Sahin ve Erkmen (1996)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan bir kendini degerlendirme 6lgegidir. Olgcek 12 yas ve {istii (ergen ve
eriskin) bireyler i¢in kullanilmaktadir. Olgek iki alt boyut ve 21 maddeden olusmaktadir. 1, 4, 5, 7, 8, 9,
10, 11, 14, 15, 16, 17 ve 19. maddeler “subjektif kaygi”, 2, 3, 6, 12, 13, 18, 20 ve 21. maddeler ise
“somatik semptomlar” alt boyutu altinda yer almaktadir. Kisilerin kendi kendilerine yanitlayabilecekleri
bir 6lgektir. Formun baginda dlgek ve uygulamsina dair bilgiler yer almaktadir. Olgekte alinabilecek puan
aralig1 0-63 arasindadir. Olgekten alinan toplam puanin yiiksekligi, kisinin yasadig1 anksiyete seviyesini
gostermektedir. Ulkemizde gecerlik giivenirligi Sahin, Ulusoy ve Erkmen (1998) tarafindan yapilan
6l¢egin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .93, test-tekrar test giivenirlik katsayisi ise; r=0,57 olarak
belirlenmistir. Olgegin derecelendirilmesi 0-7 Puan: Minimal Anksiyete 8-15 Puan: Hafif Anksiyete 16-
25 Puan: Orta Diizey Anksiyete 26-63 Puan: Siddetli Anksiyete seklinde olmaktadir. Ulusoy, Sahin ve
Erkmen (1996) tarafindan 6lcegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi, .93 olarak saptanmustir. Test-
tekrar test glivenirlik katsayisi ise; r=0,57’dir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada Cok Boyutlu Ogretmen Magduriyet Olgegi ve Beck Anksiyete Olgegi
katilimcilara sunulmustur. Tlgedeki tiim ortaokul ve liseler Hilvan flge Milli Egitim Miidiirliigiiniin izni ile
ziyaret edilmistir. Oncelikle katilimcilara ¢aligmanin amaci ifade edilmistir. Anket sorularina verilen
cevaplarin sadece bu arastirmada kullanilacagi, gizli tutulacagi, Olgeklere isim yazmak zorunda
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olmadiklar1 ve arastirma tamamlandiginda 6lgeklerin imha edilecegi belirtilmistir. Olgeklerdeki sorulara
ictenlikle yanit vermeleri istenmistir. Uygulamanin yapildig1 giin ¢esitli sebeplerle okulda bulunmayan,
okulda bulundugu halde arastirmaya katilmak istemedigini ifade eden Ogretmenler arastirmaya dahil
edilmemistir. Bunun yaninda bazi sorularin yanitsiz birakildigi ve ayni maddeye birden fazla cevap
verildigi belirlenen 6lgekler caligmanin giivenirligini etkilememesi agisindan dahil edilmemistir. Buna
gore evrende bulunan 435 6gretmenin 361’1 ile arastirma gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 6gretmenlerin magduriyet diizeyleri ile kaygi diizeyleri arasindaki iligki
incelenmistir. Bu dogrultuda katilimcilara uygulanan Cok Boyutlu Ogretmen Magduriyet Olcegi ile
BeckAnksiyete Olcegi uygulanmis, elde edilen puanlar arasindaki iliski Pearson Momentler Carpim
Korelasyon analizi ile incelenmistir. Korelasyon katsayilar1 “0,70-1,00” araliginda “yiiksek”, “0,69-0,30”
araliginda “orta”, 0,29 ve daha az degerde ise “diisiik” diizey olarak yorumlanmustir (Biyiikoztiirk, 2006).
Ayrica olgeklerin gegerlik giivenirligi paket programlar yardimiyla test edilmistir. Arastirmadan elde
edilen verilerin analizinde SPSS 20.0 paket programi kullanilmustir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Cok Boyutlu Ogretmen Magduriyet Olcegi’ne uygulanan aciklayici faktdr analizi sonucu,
toplam varyansin %73,9’unu agiklayan alt1 faktorlii bir yap1 ortaya ¢ikmustir. Ortaya ¢ikan bu yapinin
model uyumu dogrulayic1 faktor analizi ile test edilmis ve uyum indekslerinin iyi diizeyde oldugu
belirlenmistir. Giivenirlik analizlerinde; i¢ tutarlilik katsayis1 a=0,95, iki yar1 giivenirligi r=0,86(p<0,01)
olarak belirlenmistir. Madde toplam korelasyon degerlerinin ise r=0,50 ile r=0,73 arasinda degistigi
belirlenmistir. Beck Anksiyete Olgegine uygulanan agiklayici faktdr analizi sonucu, toplam varyansin
%71,8’ini agiklayan iki faktorlii bir yap1 ortaya ¢ikmustir. Yapinin dogrulayici faktor analizi degerlerinin
de iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0,91, Test-tekrar-test
giivenirligi i¢in ayni katilimer gruba iki hafta arayla ayni dlgekler uygulanmisi uygulamalar aralarindaki
korelasyon katsayisi incelenmistir. Buna gore test-tekrar test katsayisi 1=0,62 oldugu belirlenmistir.

Etik Kurul Beyam

Bu arastirmada kullanilan veriler 2018 yilinda toplanmustir. Bilindigi iizere TUBITAK
ULAKBIM TR DIZIN’deki verilerden 2020 ve dncesindeki ¢aligmalardan Etik Kurul Izni istenmeyecegi
yoniinde bir karar almistir. Bu ¢aligma Asya Studies dergisine 2022 yilinda gonderilmistir. Geriye doniik
etik kurul beyani alinamayacagindan bu arastirmada etik kurul beyani alinmamustir.

BULGULAR

Bu aragtirmanin dgretmenlerde magduriyet ve kaygi diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemektir.
Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular bu béliimde sunulmustur. Olgekler arasindaki korelasyon (r)
ve anlamlilik (p) degerleri tablolar halinde sunulmustur. Bilyiikoztirk ve digerlerine (2009) gore
degiskenler arasindaki korelasyon katsayisinin 0.70-0.99 arasinda olmas: yiiksek diizeyde, 0,69-0,30
arasinda olmasi orta diizeyde, 0.29-0,01 arasinda olmasi ise diigik diizeyde bir iliski oldugunu
gostermektedir. Bu sebeple degiskenler arasindaki iligki diizeyi bu verilere gore degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin Cok Boyutlu Magduriyet Olgegi alt boyutlar1 ve toplam &lgek puanlari ile Beck
Anksiyete Olgegi alt boyutlar1 ve toplam puanlari arasindaki iliski (r) ve anlamhilik diizeyi (p) Tablo 1°de
sunulmustur.
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Tablo 1: Cok Boyutlu Ogretmen Magduriyet Olcegi ve BeckAnksiyete Olgegi Alt Boyutu Arasindaki
Korelasyon (r) ve Anlamlilik (p) Degerleri

Beck Anksiyete Olcegi

Alt Boyutlar Subjektif Kaygi Somatik Semptomlar BAO toplam

r p r p r p
Fiziksel Magduriyet 0,64 ***0,0001 0,88 **%0,0001 0,67 **%0,0001
Sosyal Magduriyet 0,37 **0,005 0,31 *0,022 0,36 **0,007
S6zel Magduriyet 0,16 0,239 0,11 0,399 0,15 0,278
Siber Magduriyet -0,11 0,410 -0,13 0,336 -0,12 0,369
Cinsel taciz -0,00 0,958 -0,04 0,760 -0,02 0,882
Kisisel miilkiyet suglari 0,19 0,152 0,18 0,18 0,20 0,151
CBOMO Toplam 0,32 *0,019 0,31 *0,040 0,31 *0,021
*p<0,05, **p<0,01, #**p<0,001

Tablo 1 incelendiginde Beck Anksiyete Olcegi subjektif kaygi alt boyut puanlari ile Cok Boyutlu
Ogretmen Magduriyet Olgeginin fiziksel magduriyet alt boyutu arasinda r=0,64 (p=0,0001) diizeyinde
pozitif yonde orta derecede anlamli bir iliski tespit edilmistir. Beck Anksiyete Olgegi subjektif kaygi alt
boyutu ile Cok Boyutlu Ogretmen Magduriyet Olgegi sosyal magduriyet alt boyutu arasinda r=0,37
(p=0,005) diizeyinde pozitif yonde orta derecede anlamli bir iliski belirlenmistir. Beck Anksiyete Olgegi
subjektif kayg1 alt boyutu ile Cok Boyutlu Ogretmen Magduriyet Olgceginin toplam &lgek puani arasinda
ise 1=0,32 (p=0,019) diizeyinde diizeyinde pozitif yonde orta derecede bir iligki belirlenmistir.

Beck Anksiyete Olgegi somatik semptomlar alt boyut puanlari ile fiziksel magduriyet arasinda
ise r=0,88 (p=0,0001) diizeyinde pozitif yonde yiiksek derecede bir iligki tespit edilmistir. Beck
Anksiyete Olcegi somatik semptomlar alt boyutu ile Cok Boyutlu Ogretmen Magduriyet Olgeginin sosyal
magduriyet alt boyutu arasinda r=0,31 (p=0,022) diizeyinde pozitif yénde orta derecede anlaml bir iligki
belirlenmistir. Beck Anksiyete Olgegi somatik semptomlar alt boyutu ile Cok Boyutlu Ogretmen
Magduriyet Olgeginin toplam 6lgcek puam arasinda ise =0,31 (p=0,040) diizeyinde pozitif yonde orta
derecede anlamli bir iliski belirlenmistir. Cok Boyutlu Ogretmen Magduriyet Olcegi ve Beck Anksiyete
Olgeginin toplam puanlar1 arasinda ise 1=0,31 (p=0,021) diizeyinde pozitif yonde orta derecede
korelasyon katsayilarinin elde edildigi goriilmektedir.

Tablo 1’e gore katilimcilarin Beck Anksiyete Olcegi toplam puanlari ile Cok Boyutlu Ogretmen
Magduriyet Olgegi toplam ve alt boyut puanlari ile fiziksel magduriyet, sosyal magduriyet alt boyutlar:
puanlar1 arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli, orta ve yiiksek diizeyde bir iliski
belirlenmistir. Buna gore katilimcilarin magduriyet puanlari arttikga kaygi puanlarinin da arttifi
belirlenmistir.

SONUC, TARTISMAVE ONERILER

Bu arastirmada ogretmenlerde magduriyet ve kaygi diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi
amaglanmistir.

Fiziksel ve Sosyal Magduriyet alt boyutlar1 ile Subjektif Kaygi, Somatik Semptomlar ve Beck
Anksiyete Olgegi toplam puani arasinda orta ve yiiksek diizeyde pozitif yonlii ve anlamli iligki tespit
edilmis, fiziksel ve sosyal magduriyete maruz kalan 6gretmenlerin kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Buna karsin Beck Anksiyete Olgeginin Siibjektif Kaygi, Somatik Semptomlar alt boyutlart
ve dlgegin toplam puanlari ile Cok Boyutlu Ogretmen Magduriyet Olgeginin Sézel Magduriyet, Siber
Magduriyet, Cinsel Taciz, Kisisel Miilkiyet Suclar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir.

Cok Boyutlu Ogretmen Magduriyet Olgegi ve Beck Anksiyete Olgeginin toplam puanlar
arasinda ise r=0,31 (p=0,021) diizeyinde pozitif yonde orta derecede korelasyon katsayilarmin elde
edildigi goriilmektedir. Buna gore magduriyet diizeyleri yiiksek olan 6gretmenlerin kaygi diizeylerinin de
yiiksek oldugu soylenebilir. Magduriyet algist olusan o6gretmenlerin kaygili ve tedirgin olduklari,
yasantilarinin olumsuz yonde etkilendigi sdylenebilir. Alan yazinda yapilan benzer ¢alismalarda elde
edilen bulgular da bu arastirma sonuglarimi destekler niteliktedir. Ornegin Wet (2010) yaptig1 calismada
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siddete ugramisg 6gretmenlerde yasanan magduriyetin stres, kendini suglu hissetme, utanma, sinirlerini
kontrol edememe, gibi psikolojik sikintilarin yani sira basagrisi, uyuma gii¢liigii, beslenme bozuklugu,
stres ve tiikenme, giigsiizliik hissi gibi fiziksel rahatsizliklarinda goriilebilecegini ifade etmektedir.
Karagiiven (1999) yaptig1 tanimlamada kaygiyi, basa bir tehlike gelecegi duygusu, huzursuzluk, gerilim
ve korku ile karakterize edilen, hos olmayan duygusal bir durum olarak tanimlamaktadir. Dinler’e (2006)
gore magduriyet herhangi bir konuda zarara ya da haksizliga ugramis ve bunun neticesinde belirli
kazanimlardan mahrum kalmuis kisi ya da topluluklar olarak tanimlanmaktadir. Nitekim 6lgeklerin fiziksel
magduriyet ve somatik semptomlar alt boyutlar1 arasinda miikemmele yakin bir korelasyon ¢ikmasi
(r=0,88, p=0,0001) bu tamimlamalarla oOrtiisen bir sonug olarak kabul edilebilir. Tiim bu arastirmalar
sonucu ortaya ¢ikan tanimlamalar magduriyet ve kaygi arasinda bir iligki oldugunu gdstermektedir. Bu
arastirmada da magduriyet ile kaygi arasinda literatiiri destekler nitelikle sonuglar elde edilmistir. Buna
gore bu aragtirmada elde edilen sonuglarin alan yazin ile tutarli oldugu sdylenebilir. Fakat buna kargin
Biiyiikoztirk ve digerlerine (2009) gore korelasyonel arastirmalar neden-sonug iligkisi olabilecegi
konusunda arastirmacilara fikir verebilir ama neden-sonug iliskisinin kesinlestigi seklinde yorumlanamaz.
Bu aragtirmada da korelasyonel arastirma yontemi kullanildigi i¢in kaygi ile magduriyet arasinda bir
neden-sonug iligkisinin var oldugu diisiiniilebilir. Fakat bu iligkinin kesin oldugunu sdyleyebilmek
miimkiin degildir. Bu sebeple kaygi ve magduriyet arasindaki iliski arasinda mutlak bir neden-sonug
iliskisinin varligin1 kanitlayabilmek i¢in nitel arastirmalar yapmak gerekmektedir.

Beck Anksiyete Olgeginin Siibjektif Kaygi, Somatik Semptomlar alt boyutlari ve 6lgegin toplam
puanlari ile Cok Boyutlu Ogretmen Magduriyet Olceginin Sézel Magduriyet, Siber Magduriyet, Cinsel
Taciz, Kisisel Miilkiyet Suclar1 arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir. Alisinanoglu ve Ulutas’a
(2000) gore kaygi, bazi insanlarda yavas yavas gelisip uzun siire devam eden stresten sonra; bazi
insanlarda yasamlarinin rotasini kesin bir surette kontrol edemediklerini hissettiklerinde; baz1 insanlarda
gecmiste yasamig olduklari stresli olaylarla gelecekte de karsi karsiya gelmekten endise duyduklarinda;
bazilarinda ise; genetik bir yatkinliktan 6tiirii ortaya ¢ikar. Bu baglamda ele alindiginda kaygimin tek bir
nedenin olmamasi, siire¢ icerisinde de ortaya g¢ikabilmesi, genetik faktorlerin de etkili olmasi gibi
sebeplerden dolayi bir iligki bulunamamis olabilir. Buna gore 6gretmen magduriyeti, kaygiy1 tetikleyen
tiim unsurlar ile birlikte degerlendirildiginde daha miispet sonuglar alinabilir. Ayrica degiskenler arasinda
bir neden sonug iliskisini belirlemek gerekir. Bunun i¢in ise odak grup goriismeleri yapilabilir.

Bunlarin yanisira bu ¢alismanin en 6nemli sinirliliklari, aragtirmanin yapildigi bolgenin benzer
sosyoekonomik c¢evresi ve sosyal kiiltiiri olan bir 6rneklemden olugmasi ve derinlemesine analiz
yapilmasina imkan tanimayan nicel bir arastirma olarak gergeklestirilmesidir. Farkli ¢evrelerden alinan
orneklem gruplari iizerinde yapilacak bir nitel aragtirma ile ¢gok daha verimli, problemi agik¢a tanimlayan
ve neden sonug iligkisini belirleyen sonuglar alinabilir.

Sonug olarak bu aragtirmada 6gretmenlerde siddet vd. durumlar dolayisiyla meydana gelen
magduriyet diizeyi ile kaygi diizeyi arasindaki orta diizeyde pozitif yonlii anlamlr iliski ortaya ¢ikmustir.
Bu sonu¢ magduriyet yasayan 6gretmenlerin kaygi diizeylerinin de yiiksek oldugunu gostermektedir.

Oneriler
Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara iliskin politika gelistiricilere ve ilerde yapilacak
caligmalara yonelik arastirmacilara dneriler sunulmustur.

Politika Gelistiricilere Oneriler

Bu boliimde aragtirmanin amaglarima ve alt amaglarina yonelik olarak elde edilen sonuglara

iligkin politika gelistiricilere 6neriler sunulmustur.

o Ogretmen magduriyeti, 6gretmene siddet ile basa ¢ikma konusunda mesleki egitim seminerleri
diizenlenmesi 0nerilmektedir.

e Magduriyete ugrayan Ogretmenlere yonelik psikolojik destek verilmesi, mesleki
motivasyonlarini arttirici tegvik programlarinin uygulanmasi 6nerilmektedir.

e Ozellikle siddetten dolay1 magduriyet yasayan dgretmenlerin kaygi diizeylerini kontrol altinda
tutabilmeleri, kaygiy1 iyi yonetebilmeleri, olumsuz duygularla bas edebilmeleri konusunda
yardim alabilmeleri igin grup terapi programlarinin diizenlenmesi dnerilmektedir.

e Okullarda degerler egitimine yonelik ¢alismalarin arttirilmasi, degerler egitiminin etkin bir
sekilde yiiriitiilmesi konusunda gerekli adimlarin atilmasi dnerilmektedir.
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Arastirmacilara Oneriler
Bu bolimde aragtirmadan elde edilen sonuglara iliskin ilerde yapilacak arastirmalar igin
aragtirmacilara oneriler sunulmustur.

e Ogretmenlerde kaygi konusunda yapilacak arastirmalarda, dgretmenlerde kaygiy: tetikleyen
sebepler arasinda 6gretmen magduriyetinin de incelenmesi dnerilmektedir.

e Sonraki caligmalarda magduriyet ile kaygi arasinda bir neden-sonug iliskisinin kesinligini
belirlemeye yonelik ¢aligmalar yapilmasi onerilmektedir.

e Bu konunun farkli okul tiirleri ve sosyoekonomik g¢evresi olan okullarda ¢alisan 6gretmenler
iizerinde gerceklestirilmesine yonelik nicel ve nitel aragtirmalar yapilabilir.

Yazarhk Katkisi

Bu makale birinci yazarin yiiksek lisans tezi esas almarak iiretilmistir (%70). Ikinci yazar (%15)
ve lgilinc yazar (%15) makaleye dontstirme, sekil yoniinden incelenmesi, tablolarin diizenlenmesi
calismalarini yapmustir.

Etik Kurul Beyam

Bu arastirmada kullanilan veriler 2018 yilinda toplanmustir. Bilindigi iizere TUBITAK
ULAKBIM TR DIZIN’deki verilerden 2020 ve éncesindeki ¢aligmalardan Etik Kurul Izni istenmeyecegi
yoniinde bir karar almistir. Bu ¢alisma Aysa Studies dergisine 2022 yilinda gonderilmistir. Geriye doniik
etik kurul beyani alinamayacagindan bu arastirmada etik kurul beyani1 alinmamustir.
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Process

Oz

Bu arastirmanin amaci 2020-2022 yillar1 arasinda COVID-19 salgmina bagh
olarak sosyal bilgiler dersine yonelik olarak yayimlanan makaleleri incelemektir.
Aragtirmanin amacindan hareketle belirlenmis olan alti aragtirma sorusuna yoénelik cevap
aranmigtir. Arastirma nitel aragtirma yOnteminin veri toplama tekniklerinden olan
dokiiman incelemesi teknigi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma materyalini
DergiPark, Google Akademik ve SOBIAD’da yer alan 35 makale olusturmaktadir. Bu
kapsamda 2020 yilinda yayimlanmis 14 makale ve 2021 yilinda yayimlanmis 8 makale ve
2022 yilinda yayimlanmig 13 makale incelenmistir. Aragtirma verilerinin analizinde igerik
analizi yontemi kullanilarak makaleler detayli olarak ele alinmistir. Arastirma bulgulari
incelendiginde COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersine yonelik olarak yayimlanan
makalelerin aragtirma yOntemine goére dagilimlarinda nitel arastirma yonteminin;
arastirma modeline gore dagilimlarinda olgubilim (fenomenoloji) modelinin; 6rnekleme
teknigine gore dagilimlarinda 6l¢iit 6rnekleme tekniginin; Ornekleme grubuna gore
dagilimlarinda &gretmen grubunun; veri toplama aracina gore dagilimlarinda yari
yapilandirilmig gériisme formunun; veri analiz teknigine gore dagilimlarinda icerik analizi
tekniginin yogunlukta oldugu tespit edilmistir. Arastirma verileri bir biitiin olarak
incelendiginde COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersine yonelik yayimlanan
makalelerin ¢gogunlukla 6gretmen goriislerine dayali olarak ve nitel aragtirma yontemiyle
ylriitiildiigi belirlenmistir. Salgin déneminde olunmasi, 6gretmenlerden goriis elde etmek
ve derinlemesine veri elde etmek istendigi i¢in benzer amaglara yonelik makale agirlikta
oldugu diisliniilmektedir. Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda yapilacak arastirmalara ve
arastirmacilara gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: COVID-19, Salgin, Sosyal Bilgiler

Abstract

The aim of this research is to examine the articles published for the social
studies course between 2020-2022 due to the COVID-19 epidemic. Based on the purpose
of the research, answers were sought for six research questions. The research was carried
out using the document analysis technique, which is one of the data collection techniques
of the qualitative research method. The study material of the research consists of 35
articles published in DergiPark, Google Scholar and SOBIAD. In this context, 14 articles
published in 2020, 8 articles published in 2021 and 13 articles published in 2022 were
examined. In the analysis of the research data, the articles were examined in detail by
using the content analysis method. When the research findings are examined, in the
distribution of the articles published for the social studies course during the COVID-19
process according to the research method; phenomenology model in their distribution
according to the research model; criterion sampling technique in their distribution
according to the sampling technique; the distribution of the teacher group according to
the sampling group; semi-structured interview form in their distribution according to the
data collection tool; It has been determined that the content analysis technique is intense
in their distribution according to the data analysis technique.

Keywords: COVID-19, Outbreak, Social Studies

Citation Information/Kaynakga Bilgisi

Kavan, M., Kavan, S. & Kagira, N. (2023). COVID-19 Siirecinde Sosyal Bilgiler Dersi Alaninda Yapilan
Makalelerin Incelenmesi. Asya Studies-Academic Social Studies / Akademik Sosyal Arastirmalar, 7(23), 73-
86.


https://doi.org/10.31455/asya.1250136
mailto:14mehmet20@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-2874-5958
mailto:seval1420@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-0852-0516
mailto:nimetullahkacira59@gmail.com
https://orcid.org/0009-0002-2060-4461

74 Mehmet Kavan & Seval Kavan & Nimetullah Kacira

GIRIS

2019 yilinin sonlarinda Cin’in Wuhan kentinde nedeni bilinmeyen bir zatiirre vakas bildirildi ve
hastaligin deniz iiriinleri pazariyla ilgili oldugu belirlendi. Koronaviriisiin kesfedilmesinden bu yana, yeni
bir tiir zoonotik hastalik veya siddetli akut solunum sendromu (SARS) salgini olabilecegi diistintilmiis ve
ilgili arastirmalar yapilmistir. Giinlimiizde COVID-19 olarak bilinen klinik hastaligin kaynagi olan
SARS-CoV-2, 2002-2003 yillar1 arasinda bir salgina neden olan SARS-CoV ile %79 benzerlik
gostermektedir (Lake, 2020). 2019’un son giinlinde zatiirre vakalarina neden olan viriisiin Cin diginda
Tayland, Giiney Kore ve Japonya’ya ii¢ haftada yayildig: bildirildi (Diinya Saglik Orgiitii [DSO], 2020a).
Kisa siirede tiim diinyaya yayilan bu viriis hala etkisini korumaya devam etmektedir.

Koronaviriis hastaliginin insanlarin konusurken, hapsirirken ve dksiiriirken solunum yollarindan
atilan kiiciik damlaciklar yoluyla solunum yolu ile bulastigi iyi bilinmektedir. Hastalik bulastiran bu
damlaciklar havada asili kalamaz ve havada biiyiik mesafeler kat edemez. Hastalik insandan insana diger
insanlarin sactigi bu damlaciklarin solunmasi ile bulasir. Insanlara bulasan viriisiin agiz, burun ve
gozlerden viicuda girdigi ifade edilmektedir. Enfekte bir kiginin ne kadar siire tasiyict oldugu
bilinmemektedir. Herhangi bir semptom gostermeyen kisilerin hem hastaliga yakalandig1 hem de tasiyici
oldugu bilinmektedir (DSO, 2020a; T.C. Saglik Bakanlig1, 2020).

COVID-19 salgint nedeniyle diinya ¢apinda 1,5 milyardan fazla 6grencinin egitim faaliyetleri
okullarin kapanmasindan etkilenmistir (OECD, 2021). Bu salgin nedeniyle tiim {ilkelerin salginin egitim
iizerindeki etkisini en aza indirmek icin elinden geleni yaptig1 goriilmektedir. Salgin nedeniyle egitim
faaliyetlerine ara veren iilkeler arasinda Cin, ABD, ltalya, Ispanya, Fransa, Giiney Kore, Almanya ve
Tirkiye yer almaktadir. Kiiresel olarak yiiz yiize egitim uygulamalarina ara verilmis olmasi, acgik ve
uzaktan 6grenme uygulamalarinin 6grenmenin birincil kaynagi oldugunu ve milyonlarca dgrencinin bu
sekilde egitimlerine devam ettigini diisiindiirmektedir (Can, 2020).

Salgindan etkilenen Cin, Italya, Fransa, Almanya ve Suudi Arabistan tamamen g¢evrim ici
uzaktan egitime gegmistir. Vietnam, Mogolistan ve diger iilkeler bilgisayar, cep telefonu ve TV araglarini
devreye soktu. Liibnan, ddev seklinde ders verme faaliyetleri baslatmistir. Bulgaristan’da sosyal medya
hesaplar1 olusturularak dijital 6gretim olusturulmustur. Singapur'da onceki altyapi, baglanabilirlik ve
uzaktan egitim araglarina asinalik, uzaktan egitimin kolay uygulanmasimi saglamistir (Balci, 2020).
Giircistan'daki uzaktan egitim uygulamasinin 6grenciler tarafindan hizla benimsendigi ve 6grencilerin
slirece uyum sagladigi ortaya ¢ikmustir (Basilaia ve Kvavadze, 2020).

Tirkiye de salgimin seyrinden etkilenen iilkelerden birisi olmustur. Milli Egitim Bakanlig1
stirecin egitim iizerindeki etkisini en aza indirmek i¢in ¢esitli calismalar yapmustir. Bu siire¢, Egitim
Bilisim Agi (EBA) platformu iizerinden uzaktan egitim faaliyetleri ile uyumlu héle getirilmeye
calistlmigtir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan kurulan sosyal iletisim ve egitsel elektronik igerik agi
olarak tanimlanan EBA platformunun amaci, bilisim teknolojilerini egitime entegre etmektir (MEB,
2020a). 2012 yilinda faaliyete gegen EBA platformu, salgin siirecinde uzaktan egitim uygulamalarinin
ana yapisinin olusturulmasinda rol oynamistir. EBA, yiiz yiize egitime ara verilmesinden dolay1
6grencilerin dijital materyallere ulagmasi, canli derslere ve etkinliklere katilabilmesi i¢in uzaktan egitim
faaliyetlerinde 6nemli bir rol oynamistir (Kavan ve Adigiizel, 2021: 139).

Bu calismalar sonucunda Milli Egitim Bakanlig tarafindan yayimlanan 23 Mart 2020-4 Aralik
2020 donemindeki egitim faaliyetlerinin sayisal sonuglarini kapsayan “Dijital Uzaktan Egitim” baglikli
veri bilgilendirme ¢aligmasinda, 13815 Merkezi EBA Destek noktast ve 150 EBA mobil destek aracinin
kuruldugu, EBA isletim cihazi olarak bilgisayarlarin %27'sinin, mobil cihazlarin %65'inin ve tablet
cihazlarm %@8'inin kullanildig1 belirtilmistir. TRT kanali araciligiyla 112 brangtan yaklagik 1000
ogretmenle 9197 saat EBA iizerinden yayin yapilarak egitim faaliyetleri yiiriitilmiistir (MEB, 2020b).

2020-2021 yillarindaki egitim Ogretim faaliyetlerine bakildiginda egitimin uzaktan egitim
seklinde gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu yillarda ortaya ¢ikan COVID-19 salgininin bulagma riskinin
fazla olmasi insan hayatim ciddi olarak tehditmis. Bu sebeple insanlarin kalabalik ortamlardan uzak
durmas1 gerektigi icin en islevsel egitim sisteminin uzaktan egitim seklinde gerceklestirildigi
goriilmektedir. Salgin siirecinde insanlarin sosyal izolasyona girmesi sebebi ile evlerinde kalan &grenci ve
Ogreticilerin egitimlerine devam etmesi gerekliligi ve giiniimiiz teknolojisinin de gelismesi ile birlikte
uzaktan egitim tek gare olarak goriilmekte ve tiim diinyada bu egitim sistemi kullanilmaktadir.

Koronaviriis basta Avrupa iilkeleri olmak iizere tiim diinyada kisa siirede yayilmstir (DSO,
2020b). Koronaviriisiin bulas riskinin ¢ok yiiksek olmasi nedeniyle bu bulas riskinin tehlikelerini ortadan
kaldirmak igin egitim kurumlarinin kapatilmasina iliskin yapilan oneriler dikkate alinmistir (De Luca,
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Van Kerckhove, Coletti, Poletto, Bossuyt ve Hens, 2018; Kawano ve Kakehashi, 2015; Wheeler, Erhart
ve Jehn, 2010). Koronaviriisiin yayilmasint &nlemek amaciyla devletlerin pek c¢ogunda okullar,
iiniversiteler, diger egitim kurumlarinin egitime ara verilmesine ve gegici bir siireyle kapatilmasina karar
verilmistir. Ulkemizde de bu durum diger diinya devletlerinde oldugu gibi gelismistir. 11 Mart 2020 de
goriilen ilk vaka ile birlikte okullar ve diger egitim kurumlarmnin gegici olarak kapatilmasi karari
alinmistir (YOK, 2020a). Salgin siirecinden en az zarar aliacak sekilde bu siireci gecirmek ve yasanan
bu krizin en iyi sekilde yonetilmesini saglamak icin YOK yiiksek 6gretim kurumu 2020’nin bahar
doneminde egitimde uzaktan egitime gecilmesine karar verilmistir (YOK, 2020a; YOK, 2020b). Bu
amacla tiim egitim kurumlarinda yiiz yiize egitim terk edilmis uzaktan egitime gecilmis yerel ve merkezi
smavlar ertelenmis ve 6grenci basarisinin dlgiilmesinde web destekli sinavlar devreye girmistir.

Salgin siirecinin gerektirdigi sartlardan dolayi uzaktan egitime gecilmesi dgrencilerde birgok
yonden olumsuzluklara neden olmustur. Ogrenciler sosyal, ekonomik, psikolojik birgok sorunla
karsilasmislardir. Uzaktan egitim siirecine birden gegilmesi ve gerekli alt yapinin olmamasi 6grencileri bu
siirecten nasil faydalanacaklar1 konusunda belirsizlige diisiirmiistir. Ulkedeki tiim 6grencilerin aym
teknolojik imkéanlara sahip olmamasi tim Ogrencilerin aymi sekilde wuzaktan egitimden
faydalanamamasina neden olmustur. Ulkenin her yerindeki teknoloji alt yapisinin ayni seviyede olmamasi
ayni zamanda koy okullarinda internet alt yapisinin hi¢ olmamasi dgrencilerin uzaktan egitimden gerekli
ve yeterli verimi alamayacaklarini gostermektedir. Uzaktan egitimin olmazsa olmazi olan internet alt
yapisinin yeterli diizeyde olmamasi uzaktan egitimden alinan verim konusunda o&grencileri sikintiya
diigtirmiistiir.

Uzaktan egitimin dgrenciler iizerindeki etkilerinden bir tanesi de 6grencilerde yiiz yiize iletisim
saglamadaki yetersizliginden dolayr ogrencilerde yalmzlhik duygusuna yol ag¢masidir. Bu durum
beraberinde Ogrencilerin 6zgiivenini distrebilmekte ve psikolojik sorunlara neden olabilmektedir.
Ogrencilerin siirekli internet basinda bulunmalari, egitimlerini bu sekilde devam ettirmeye calismalari
ogrencilerin sosyal yonden gelisimlerinin gerilemesine neden olmaktadir. Ayrica 6grencilerin teknolojik
arag geregleri ¢cok fazla kullanmalarindan dolay1 bagimli olmalarina yol agabilmektedir.

Sosyal aragtirma kavraminin gegmisten giiniimiize hem tanimi hem de igerigi bulunmaktadir.
Sosyal bilgiler farkli bakis agilariin farkli tanimlamalar 6nerdigi bir kavram olmustur (Diindar, 2018).
Bu tanimlardan bazilar1 su sekildedir:

Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimlerin igerik ve yontemlerini diizenler. Temel bilgi, beceri ve
degerlere sahip demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alamdir (Doganay, 2002: 17).
Sosyal bilgiler, aktif vatandaslar gelistirmeye yonelik disiplinlerarasi bir yaklagimla ele alinmaktadir.
Program Ogrencileri yerel, ulusal ve kiiresel toplumlara aktif olarak katilabilmeleri i¢in gerekli bilgi,
beceri ve degerlerle donatmay1 amaglamaktadir (Girkan, 2009: 17). Ulusal Sosyal Bilimler Konseyi
(NCSS) (1994: 3) sosyal bilgileri, sosyal ve beseri bilimlerde sivil yeterliliklerin gelistirildigi bir caligma
alani olarak tanimlamaktadir. Sénmez (2005: 455) sosyal bilgileri “Toplumsal gergekligin gosterilmesine
dayali baglantilar kurma siireci ve bunlardan elde edilen 6nemli bilgiler.” olarak tanimlamaktadir.
Kabapinar’a (2019: 2) gore “Sosyal bilgiler, sosyal bilimler alaninda akademik ortamda firetilen bilimsel
bilgiyi kullanmakta, ancak bu bilgiyi 6zel bir kitle olan &grencilere sunmaktadir”. Goékdag Baltaoglu
(2017: 3) “Sosyal bilgiler; sosyal bilimler disiplinlerinde elde edilen bilgiler arasindan, &grencilere
ogretilmek iizere segilen dgretim igeriginden olusmaktadir”.

Insanlar sosyal varliklardir ve sosyal bir gevrede yasamak zorundadirlar. Belirli bir toplumda
yasamak o toplumun degerlerini, inanglarin1 ve aligkanliklarini 6grenmeyi gerektirir. Bu asamada egitim
devreye girer ve egitim bireyin sosyallesmesine yardimei1 olur. Bireyler, toplumsal olarak istenen davranig
ve degerleri egitim yoluyla kazanip sosyallesmeyi saglarken ayni zamanda toplumun devamliligin1 da
saglarlar (Ozmen, 2010). Bu bakimdan sosyal bilgiler, bireyin kendisini ve gevresini anlamasinda ve
onunla baglant1 kurmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Sosyal bilgiler araciligryla 6grencilerin topluma
uyum saglamalart i¢in ihtiya¢ duyduklar1 bilgi, beceri ve tutumlar kazandirilmaya calisilir (Karakus,
2006: 27).

“Tiirkiye’de etkin vatandaslar yetistirmek gorevini de yagamla bire bir iliskili, onunla i¢ ige olan
sosyal bilgiler dersi listlenmigtir.” (Giirkan, 2009: 29) Bu ders 6grencilerin kendilerini, toplumu, diinyay1
ve Tiirkiye’yi tanimalarimi saglayan bir ders olmasi nedeniyle ¢cok dnemlidir. Ogrenciler sosyal bilgiler
yoluyla formel yurttaslik bilgisi egitimi alirken yasadiklari iilkenin, bdlgenin ve diinyanin tarihini,
gecmiste ve giniimiizde yasamis olan liderlerin yasamlarmi ve ne kadar demokratik olduklarin
Ogrenirler. Ayrica kendi toplumunda yaygin olarak kabul goren deger, tutum ve inanglari 6grenip
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benimseyerek tilkesinin aktif bir vatandas1 olarak sorumluluk gelistirirler (Tanriogen, 2006: 12). Sosyal
bilgiler dersinin dgretiminde, ilkdgretim 6grencilerini etkili bir vatandag olarak yetistirmek igin gerekli
olan bilgi, beceri ve tutumlar sadece teoride 6gretilmez, aymi zamanda pratikte de uygulanir. Bu da
ogrencilerin vatandaslik becerilerini i¢sellestirmelerini saglar (Tanridgen, 2006: 12).

Sosyal bilgiler dersi, tipik olarak bireylerin kendileri, yakin ve uzak ¢evreleri hakkinda bilgi
edinmelerini saglayan ve bireylere yasamlart i¢in Onemli olan temel bilgi, beceri ve degerleri
kazandirmay1 amaclayan bir derstir (Diindar, 2008). Kabapiar’a (2014: 2) gore sosyal bilgiler programi
“pedagojik ilkeler c¢ergevesinde ozel gruplara mensup Ogrencilere uygulanan sosyal bilimlerin
indirgenmis halidir”. Sosyal bilgiler dersi; bireyin sosyallesmesini destekleyen, ge¢misini tanimasini,
bugiinii yasamasini ve yarinlara hazirlanmasini saglayan disiplinler biitliniine verilen ders adidir
(Cigekliyurt, 2014).

Sosyal bilgiler; 6grencilerin toplumsal sorunlarin farkina varmalarini, nazik ve duyarli bir
vatandas olma sorumlulugunu kazanmalarini, iligkiler kurarak ulusal ve evrensel degerlerin 6nemini ve
yagsamlarinin diizenini anlamalarini saglayan en temel derslerden biridir. Sosyal bilgiler dersi, bireyin
kisiliginin gelismesinde, iiretken ve direngli bireyler yetistirilmesinde 6nemli bir yere sahiptir (Aykag,
2007). Sosyal bilgiler derslerinde 6grenciler hazir bilgi almak yerine ihtiya¢ duydugu bilgiyi bulma,
bilgiyi kendine uyarlama, problem ¢ézme ve elestiri gelistirme becerilerini kazanmaktadir. Ogrencinin
edindigi bilgi ve becerileri sinif i¢cinde ve disinda uygulayabilmesi 6nemlidir (Karadeniz, 2012).

Pandemi, diinyadaki herkesi ciddi sekilde etkileyen, oldukg¢a bulasict olan ve bulastifinda bazi
insanlar1 6ldiiren bir salgindir. Diinya, su anda i¢inden ge¢gmekte oldugumuz COVID-19 salgint siirecini
zorlu sekillerde gecirdi. Pandemi diinya ¢apinda salgin, bulasic1 ve dliimeiil bir hastaliktir. ilk biiyiik
oOlgekli salginlar 1580'de Asya, Dogu Afrika ve Avrupa'da meydana gelmistir (Cikman, 2011: 4-15).

COVID-19 salgini egitim 6gretim ve yasami olumsuz etkilemistir. Diinyadaki 6grencilerin
%99’u okullara ara verilmesinden olumsuz etkilenmistir (Birlesmis Milletler, 2020). Koronaviriis
salgininin insan hayati igin biiyiikk bir risk olusturmasi, egitim alaninda tiim diinyada c¢esitli sorunlari
beraberinde getirmistir.

Pandemi gibi zorlu siireglerde, gelisen ve degisen diinyanin her alaninda teknoloji ve bilimin
onemi daha ¢ok hissedilmektedir. Pandemi gibi insanlarin, 6zellikle ¢ocuklarin sagliklari agisindan biiyiik
risk altinda oldugu zamanlarda, eldeki imkanlar1 egitime bagarili bir sekilde entegre edebilmek dnemlidir.

Salgin siirecinde egitim 6gretim hayatindaki bir¢ok degisiklik nedeniyle 6grencilerin olumsuz
etkilenmesi, egitimde onemli bir degisken olan &gretmenlerin goriiglerine dikkat edilmesini zorunlu
kilmaktadir. Salgin déneminde bir¢ok ¢aligma dgretmenlerin goriiglerini de biinyesine katmustir. Cilinkii
egitim Ogretim veren Ogretmenler salginin olumsuz yonlerini ¢ok yakindan gozlemlemektedir ve bu
durumu degistirebilecek tek degisken ogretmenlerdir. Ogretmenlerin dgretimde yasadiklari iletisim
sorunlari, egitim siirecinde 6grencileri motive etmeleri, 6gretmenlerin egitimde kullandiklar1 yontemleri
belirlemeleri ve degerlendirmeleri ve bu sorunlarla ilgili hissettikleri 6nemli degiskenler olarak
gorilmektedir.

Bu aragtirmanin amact COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersi alaninda yapilan makaleleri
incelemektir. Salgin siirecinde alinan tedbirlerle birlikte egitim hayatindaki degisiklikleri en ¢ok hisseden
gruplardan bazilar1 6grenciler, 6gretmenler, 6gretmen adaylari ve velilerdir. Egitim siirecinin olumlu ve
olumsuz yonlerini tespit edip degerlendirmek ve ¢ozliim onerileri belirleyebilmek icin COVID-19 salgint
stirecinde sosyal bilgiler egitimine yonelik olarak yayimlanan makalelerin incelenmesine gerek vardir. Bu
arastirma sayesinde COVID-19 salgininin egitim hayatina olumsuz etkilerinin tespit edilmesi ve egitim
hayatina yonelik ¢oziim Onerilerinin getirilmesi 6nem arz etmektedir. Arastirma ile sosyal bilgiler egitimi
alaninda yayimlanan makaleler incelenerek COVID-19’un sosyal bilgiler egitimine yansima durumuna
iliskin genel bir bakis agisinin ortaya konulmasi miimkiindiir. Bu sayede salgin siirecinde sosyal bilgiler
egitimiyle ilgili yapilan makalelerin egilimleri de bir biitiin olarak ele alinabilecektir. Arastirma
kapsamimda COVID-19 siirecinden bu yana sosyal bilgiler egitimi ile ilgili yapilan makalelerin
egilimlerinin incelenmesi amaciyla asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersi ile ilgili yayimlanan makalelerin arastirma

yontemine gore dagilimi nasildir?

2. COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersi ile ilgili yayimlanan makalelerin arastirma modeline

gore dagilimi nasildir?

3. COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersi ile ilgili yayimlanan makalelerin segilen drnekleme

teknigine gore dagilimi nasildir?
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4. COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersi ile ilgili yayimlanan makalelerin segilen 6rnekleme
grubuna gore dagilimi nasildir?

5. COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersi ile ilgili yayimlanan makalelerin veri toplama
aracina gore dagilimi nasildir?

6. COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersi ile ilgili yayimlanan makalelerin veri analiz
teknigine gore dagilimi nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arasgtirmanin amact COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersi alaninda yapilan makaleleri
incelemektir. Arastirma, nitel arastirma yonteminin veri toplama tekniklerinden birisi olan dokiiman
analizi teknigi ile yiiriitilmistiir. Yildirim ve Simsek (2016) tarafindan nitel arastirma; gézlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerini kullanan, dogal ortamlardaki algilart ve olaylar1
gercekei, 6zgiin bir sekilde ortaya ¢ikarmak igin nitel bir siireg izleyen aragtirma olarak tanimlanmaktadir.
Creswell’a (2020) gore nitel aragtirma yontemi, bir problemle ilgili insanlarin amaglarini kesfetmeye
yonelik olusturulan aragtirma sorulari ilizerinde ¢alismaya dayalidir. Dokiiman analizi bir konuyla ilgili
yazili, gorsel ve isitsel dokiimanlari niteliksel olarak islemek icin tasarlanmis nitel bir veri toplama
teknigidir (Cepni, 2012). Bu teknikte arastirmaya konu olan olay, olgu, kisi ya da nesne, icinde
bulundugu kosullar acisindan tanimlanmaya calisilir. Bunlari herhangi bir sekilde degistirmek veya
etkilemek i¢in hicbir girisimde bulunulmamaktadir (Karasar, 2006). Bu ¢alismada COVID-19 siirecinde
sosyal bilgiler dersi alaninda yapilan makalelerin incelenmis olmasi ¢alismanin dokiiman analizi teknigi
ile incelenmesini gerektirmistir.

Calisma Materyali

Aragtirmanin ¢alisma materyalini DergiPark, Google Akademik ve SOBIAD’da yer alan 35
makale olusturmaktadir. Incelenecek makalelerin sosyal bilgiler egitimi alaniyla ilgili olmasina ve 2020-
2022 yillar1 arasinda yayimlanmis olmasina dikkat edilmistir. Belirlenmis olan makalelerin sosyal bilgiler
egitimi ile iliskisinin belirlenmesinde makalelerin igerikleri incelenmistir. Derleme tiiriindeki makaleler
aragtirmaya dahil edilmemistir. Ayrica aragtirma kapsaminda ayni yazardan birden fazla makale
secilmemesine dikkat edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerinin toplanmasi siirecinde DerpiPark platformu, Google Akademik indeksi ve
SOBIAD indekslerinden yararlanilmistir. Bu sitelerde sosyal bilgiler egitimi alaniyla ilgili alanyazin
taramasi yapilmustir. Tarama yapilirken “Sosyal Bilgiler”, “Koronaviriis”, “COVID-19” ve “Ogretmen
Goriisleri” anahtar kelimeleri kullanilmistir. Bu anahtar kelimeler aracilifiyla tespit edilen makaleler
aragtirma sinirliliklarina uygun olarak incelenmis ve uygun olanlar bilgisayar ortaminda depolanmustir.
Bu kapsamda 2020 yilinda yayimlanmis 14 makale, 2021 yilinda yayimlanmis 8 makale ve 2022 yilinda
yayimlanmig 13 makale belirlenmistir.

Arastirmanin sinirlhiliklari asagidaki gibidir:

1. Arastirma verileri 2020 yili Mart ay1 ve 2022 yili Agustos ayi araligiyla,

2. Sosyal bilgiler dersi ile ilgili yapilan makalelerle,

3. Arastirmanin alt amaglari i¢in belirlenen sorularla sinirlidir.

Verilerin Analizi

Calisma materyalini olusturan makaleler dijital ortama aktarilmis ve analize tabi tutulmustur.
Makaleler bir klasore toplanmig ve yayimlanma yilina gore siralandirilarak numaralandirilmistir. Her
makaleye “Makale” kelimesinin bas harfine bir say1 verilerek “M1, M2, M3” seklinde numaralandirma
islemi yapilmstir. Makalelerle ilgili bilgiler ve kodlamalar EK 1’de yer almaktadir. Kodlama isleminden
sonra veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2016) gore igerik analizi, aragtirma
sonucunda elde edilen bilgiler arasindaki iliskilerin tespit edilmesiyle anlasilir hale getirilmekte ve ayni
verilerin bir konu altinda toplanmasi analiz ve anlamay1 kolaylastirmaktadir. Nitel arasgtirmalarda veri
analizi; goriismeler yoluyla elde edilen bilgi ve deneyimlerin toplanmasi, ardindan kodlarin olusturulmasi
ve benzer kodlarmn bir konu altinda birlestirilmesidir (Creswell, 2018).
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BULGULAR
Aratirmanin bu kisminda, incelenmis olan makalelerin arastirma sorular1 kapsaminda elde edilen
bulgularina yer verilmistir. Bu baglamda yayimlanan makalelerin aragtirma yontemine, modeline,
ornekleme teknigine, 6rnekleme grubuna, veri toplama aracina ve veri analiz teknigine gore dagilimlarina
iligkin bulgular sunulmustur.

Yayimlanan Makalelerin Arastirma Yéntemine Gore Dagilimina Yonelik Bulgular
Arastirmanin “COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersi ile ilgili yayimlanan makalelerin
arastirma yontemine gore dagilimi nasildir?” alt amaci ile ilgili bulgular Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1: Yayimlanan Makalelerin Yonteme Gore Dagilimlari

Yontem Makale f %
M3, M4, M6, M7, M8, M9, M10, M11, M12, M13, M15,
Nitel M16, M17, M19, M21, M22, M23, M24, M25, M26, M27, 28 80
M28, M29, M30, M31, M32, M33, M35
Nicel M1, M5, M14, M20 4 11
Karma M2, M18, M34 3 9
Toplam 35 100

Tablo 1’de yer alan veriler incelendiginde COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler alantyla ilgili
yayimlanmig makalelerin 3 arastirma yontemine gore incelenmis oldugu goriilmektedir. Bu arastirma
yontemler incelendiginde nitel arastirma yontemi ile ilgili 28 makale (%80), nicel arastirma yontemi ile
ilgili 4 makale (%11) ve karma arastirma ydntemi ile ilgili 3 makalenin (%9) yayimlanmis oldugu
goriilmektedir.

Yayimlanan Makalelerin Arastirma Modeline Gore Dagilimina Yonelik Bulgular
Aragtirmanin “COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersi ile ilgili yayimlanan makalelerin

arastirma modeline gore dagilimi nasildir?” alt amaci ile ilgili bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2: Yayimlanan Makalelerin Modele Gore Dagilimlari

Model Makale f %
Olgubilim (Fenomenoloji) M2, M6, M15, M21|,v|l\:/))|52)3, M25, M30, M31, 9 25
Durum Caligmast M4, M8, M10, M19|,v|l\g§4, M26, M27, M32, 9 25
Belirtilmemis M3, M7, M9, M13, M16, M22, M28 7 20
Betimsel Tarama M2, M5, M14, M20, M34 5 14
Temel Nitel Arastirma M11, M17, M29 3 8
Deneysel Arastirma M1, M18 2 5
Eylem Arastirmasi M12 1 3
Toplam 36 100

Tablo 2’de yer alan veriler incelendiginde COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler alaniyla ilgili
yayimlanmig makalelerin aragtirma modellerinin 6 modele gore incelenmis oldugu goériilmektedir. Bu
modeller incelendiginde olgubilim modeli ile ilgili 9 makalenin (%25), durum ¢alismast modeli ile ilgili 9
makalenin (%25); betimsel tarama modeli ile ilgili 5 makalenin (%14); temel nitel arastirma modeli ile
ilgili 3 makalenin (%8); deneysel arastirma modeli ile ilgili 2 makalenin (%5) ve eylemsel arastirma
modeli ile ilgili 1 makalenin (%3) yayimlanmis oldugu goriilmektedir. Ayrica incelenmis olan
makalelerden 7 tanesinde (%20) arastirma modelinin belirtilmedigi tespit edilmistir. M2 kodlu ¢alisma
karma desenle yiiriitiilen bir ¢alisma oldugu i¢in hem nicel (olgubilim) hem nitel (betimsel tarama)
modeli bulunmaktadir. Bu sebeple frekans kisminda 35 olan makale sayisi degil, model sayis1 36 olan
yazilmistir.
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Yayimlanan Makalelerin Secilen Ornekleme Teknigine Gore Dagilimmna Yonelik Bulgular
Aragtirmanin “COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersi ile ilgili yayimlanan makalelerin se¢ilen
ornekleme teknigine gore dagilimi nasildir?” alt amaci ile ilgili bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 1: Yayimlanan Makalelerin Ornekleme Teknigine Gére Dagilimlar

Teknik Makale f %
S VIL VIS VZLME MES MEEMEL g g
Yok M7, M8, M9, M13, M16, M22, M28 7 20
Belirtilmemis M5, M10, M14, M24, M33 5 14
Amagch Ornekleme M4, M6, M12, M15 4 10
Uygun Ornekleme M1, M3, M34 3 8
Tipik Durum Ornekleme M17, M21 2 5
Oransiz Kiime Ornekleme M2 1 3
Aykir1 Durum Ornekleme M18 1 3
Kartopu Ornekleme M35 1 3
Seckisiz Ornekleme M20 1 3
Yl G N
Toplam 36 100

Tablo 3’te yer alan veriler incelendiginde COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler alantyla ilgili
yayimlanmig makalelerin 6rnekleme tekniklerinin 7 teknige gore incelenmis oldugu goriilmektedir. Bu
teknikler incelendiginde ol¢iit ornekleme teknigi ile ilgili 10 makalenin (%28), amac¢h érnekleme teknigi
ile ilgili 4 makalenin (%10), uygun ornekleme teknigi ile ilgili 3 makalenin (%8), tipik durum ornekleme
teknigi ile ilgili 2 makalenin (%5), oransiz kiime ornekleme teknigi ile ilgili 1 makalenin (%3), aykir:
durum 6rnekleme teknigi ile ilgili 1 makalenin (%3), kartopu érnekleme teknigi ile ilgili 1 makalenin
(%3), segkisiz drnekleme teknigi ile ilgili 1 makalenin (%3) ve maksimum ¢esitlilik orneklemesi teknigi
ile ilgili 1 makalenin (%3) yayimlanmis oldugu goriilmektedir. Ayrica incelenmis olan makalelerden 5
tanesinde (%14) drnekleme tekniginin belirtilmedigi tespit edilmistir. Bunun yan1 sira 7 makalenin (%20)
ise ders kitaplart ve 6gretim programina dayali olarak yiiriitiildiigii i¢in makalelerde 6rnekleme tekniginin
olmadig: tespit edilmistir.

Yayimlanan Makalelerin Secilen Ornekleme Grubuna Gére Dagihmina Yénelik Bulgular
Arastirmanin “COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersi ile ilgili yayimlanan makalelerin segilen

ornekleme grubuna gore dagilimi nasildir?” alt amaci ile ilgili bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 2: Yayimlanan Makalelerin Ornekleme Grubuna Gére Dagilimlari

Grup Say1 Arahg: Makale f %
M3, M4, M6, M10, M11, M17, M21,
1-20 M24, M25, M26, M27, M30, M35 13 325
Ogretmenler 21-40 M15, M23 2 5
41-60 - 0 0
61 ve Uzeri M34 1 2,5
1-20 - 0 0
i 21-40 M12, M29, M32, M33 4 10
Ogretmen Adaylari
41-60 - 0 0
61 ve Uzeri M2, M5, M14, M19 4 10
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Tablo 3 (devami): Yayimlanan Makalelerin Ornekleme Grubuna Gore Dagilimlar

M7, M8, M9, M13, M16, M22, M26,

Yok - M28 8 20
1-20 M6, M18 2 5
i 21-40 M31 1 2,5
Ortaokul Ogrencileri
41-60 M18 1 2,5
61 ve Uzeri M1, M20 2 5
1-20 M6, M31 2 5
. 21-40 - 0 0
Veliler
41-60 - 0 0
61 ve Uzeri - 0 0
Toplam 40 100

Tablo 4’te yer alan veriler incelendiginde COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler alanmyla ilgili
yayimlanmig makalelerin 6rnekleme gruplarmin 5 gruba gore incelenmis oldugu goriilmektedir. Bu
gruplar incelendiginde dgretmen goriislerine dayal olarak yiirtitiilen 16 makalenin (%40), 6gretmen aday
gorislerine dayali olarak yiiriitiilen 8 makalenin (%20), ortaokul égrencisi goriislerine dayali olarak
yiriitillen 6 makalenin (%15) ve veli goriislerine dayali olarak yiiriitiilen 2 makalenin (%35) yayimlanmig
oldugu goriilmektedir. Ayrica incelenmis olan makalelerden 8 tanesi (%20) ders kitaplar1 ve 6gretim
programina dayali olarak yiiriitiildiigii i¢in 6rnekleme gruplariin olmadigi tespit edilmistir.

Yayimlanan Makalelerin Veri Toplama Aracina Gore Dagilimina Yonelik Bulgular
Arastirmanin “COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersi ile ilgili yayimlanan makalelerin veri

toplama aracina gore dagilimi nasildir?” alt amaci ile ilgili bulgular Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 4: Yayimlanan Makalelerin Veri Toplama Aracina Gére Dagilimlari

Arag Makale f %
Yart Yapilandimlmis M2, M3, M4, M6, M10, M11, M12, M15, M17,

Gériisme Formu M18, M19, M21, M23, M24, M25, M26, M27, M29, 23 56

M30, M31, M33, M34, M35

Ders Kitabi M8, M13, M16, M22, M26 5 18
Olgek M2, M5, M14, M20 4 8

Ogretim Programi M7, M9, M16, M28 4 8

On Test-Son Test M1, M18 2 4

Anket M34 1 2

Kontrol Listesi M12 1 2

Web2.0 Aract M32 1 2

Toplam 41 100

Tablo 5’te yer alan veriler incelendiginde COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler alaniyla ilgili
yayimlanmis makalelerin veri toplama araglarinin 8 araca gore incelenmis oldugu goriilmektedir. Bu
araglar incelendiginde yar: yapilandirilmis goriisme formlarina dayali olarak yiiriitiilen 23 makalenin
(%56), ders kitaplarina dayali olarak yiiriitiilen 5 makalenin (%28), dl/¢ceklere dayali olarak yiiriitiilen 4
makalenin (%8), ogretim programi dayal olarak yiiriitiilen 4 makalenin (%8), on test-son testlere dayali
olarak yiiriitilen 2 makalenin (%4), anketlere dayali olarak yiriitilen 1 makalenin (%2), kontrol
listelerine dayali olarak yiiriitiilen 1 makalenin (%1) ve Web2.0 aracina dayali olarak yiiriitiilen 1
makalenin (%2) yayimlanmis oldugu gortilmektedir.
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Yayimlanan Makalelerin Veri Analiz Teknigine Gore Dagilimina Yonelik Bulgular
Aragtirmanin “COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersi ile ilgili yayimlanan makalelerin veri
analiz teknigine gore dagilimi nasildir?” alt amaci ile ilgili bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 5: Yayimlanan Makalelerin Veri Analiz Teknigine G6re Dagilimlar

Analiz Teknigi Makale f %

M2, M4, M6, M8, M9, M15, M17, M19, M21,

Igerik Analizi M22, M24, M25, M29, M30, M31, M33, M34 17 4
Betimsel Analiz M3, M7, M&127M,$|228M'\%33 4|1\A|\:b|g’5M23’ M26, 12 32
Parametrik Testler M1, M2, M14, M18, M20 5 11
Belirtilmemis M10, M32 2 5

Non-Parametrik Testler M5 1 2,5
Tumevarimsal Analiz M18 1 25
Toplam 38 100

Tablo 6°da yer alan veriler incelendiginde COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler alaniyla ilgili
yayimlanmis makalelerin veri analiz tekniklerinin 5 teknige gore incelenmis oldugu goriilmektedir. Bu
teknikler incelendiginde i¢erik analizine dayali olarak yiiriitillen 17 makalenin (%47), betimsel analize
dayali olarak yiiriitilen 12 makalenin (%32), parametrik testlere dayali olarak yiiriitilen 5 makalenin
(%11), non-parametrik testlere dayali olarak yiiriitilen 1 makalenin (%2,5) ve timevarimsal analize
dayal1 olarak yiiriitiilen 1 makalenin (%2,5) yayimlanmis oldugu goriilmektedir. Ayrica incelenmis olan
makalelerden 2 tanesinde (%5) veri analiz tekniginin belirtilmedigi tespit edilmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersine yonelik yayimlanan makale incelenmesinin
amaglandigt bu g¢alismanin sonuglart elde edilen bulgular 1s18inda asagida sunulmustur. COVID-19
stirecinde sosyal bilgiler dersine yonelik yayimlanan makalelerin arastirma yontemine gore dagilimlarina
iligkin veriler incelendiginde nitel, nicel ve karma yontemle yiiriitilen makaleler tespit edilmistir.
Makaleler incelendiginde nitel arastirma yontemi ile yiiriitiilenlerin daha fazla oldugu tespit edilmistir.
COVID-19 ve uzaktan egitim ile ilgili 6l¢ek sayisinin yetersiz olmasindan &tiirii nicel aragtirma sayisinin
az oldugu goze carpmaktadir. Bir diger sebep ise 0gretmenlerin uzaktan egitime ge¢mesinden dolay1
stirec ile ilgili olumlu ve olumsuz goriislerinin alinmak istenmesidir. Camlibel-Cakmak (2018) yapmis
oldugu aragtirmada sosyal bilgiler ile ilgili tezlerin genel olarak nicel arastirma yontemiyle yiiriitiildiigiini
tespit etmistir. Arastirma sonucunda karma yontemle yiiriitiilen ¢alismanin en az oldugu tespit edilmistir.
Creswell’a (2017) gore karma arastirma yontemi, arastirma problemine genis perspektiften bakabilme
olasih@l saglamaktadir. Patton’a (2002) gore ise karma arastirma yontemi, arastirmacilarin igerik
bakimindan tatmin edici ve saglam veriler gelistirmeye imkan saglamaktadir.

COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersine yonelik yayimlanan makalelerin aragtirma modeline
gore dagilimlarina incelendiginde alt1 arastirma modeliyle yiiriitillen makale tespit edilmistir. Arastirma
modelleri incelendiginde olgubilim (fenomenoloji) modeli ile yiiriitillen makalelerin daha fazla oldugu
tespit edilmistir. Bu durum makalelerin arastirma ydntemiyle baglantilidir. Incelenen makalelerin ¢ogu
nitel arastirma yontemi ile ele alindigi i¢in nitel aragtirma yonteminin modellerinden biri olan olgubilim
(fenomenoloji) modelinin ¢ogunlukta olmasi buna sebebiyet vermektedir.

COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersine ydnelik yayimlanan makalelerin &rnekleme
teknigine gore veriler incelendiginde yedi Ornekleme teknigiyle yiiriitlilen makale tespit edilmistir.
Ornekleme teknikleri incelendiginde 6lgiit drnekleme teknigi ile yiiriitiilen makalelerin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Incelenen bes makalede arastirmacilar tarafindan 6rnekleme tekniginin belirtilmedigi
tespit edilmistir. Incelenen yedi makale ise goriismelere dayali olmadigi igin &rnekleme teknikleri
bulunmamaktadir. Ders kitab1 incelemesi ve 6gretim programi incelemesi gibi kaynak taramasina dayal
olan bu tiir makaleler goriigmelere dayali olmadiklar1 i¢in rnekleme teknigine gerek duyulmamaktadir.

COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersine yonelik yayimlanan makalelerin 6rnekleme grubuna
gbre veriler incelendiginde dort 6rnekleme grubuyla yiiriitiilen makale tespit edilmistir. Ornekleme
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gruplart incelendiginde Ogretmenler ile yiiriitilen makalelerin daha fazla oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlere ulasmanin daha kolay olmasi ve daha saghkli veri alinma diisiincesinden dolay:
arastirmacilar genellikle dgretmenlerden veri toplamay1 tercih etmektedir. Ayrica arastirma kapsaminda
COVID-19 siirecinde yayimlanan makaleler incelendigi i¢in bu siiregte 6gretmenlerden veri toplanmasi
Onem arz etmistir. Bununla birlikte sekiz makalenin ise goriislere dayali olarak yiiriitilmedigi icin
ornekleme grubunun olmadigi tespit edilmistir. Karakus (2020) yapmis oldugu arastirmada sosyal bilgiler
egitimiyle ilgili aragtirmalarin ¢ogunun 6grencilerle yapilmis oldugunu tespit etmistir.

COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersine yonelik yayimlanan makalelerin veri toplama
araglarina gore veriler incelendiginde sekiz veri toplama araciyla yiiriitiilen makale tespit edilmistir. Veri
toplama araglart incelendiginde yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile yiiriitiilen g¢alismalarin daha fazla
oldugu goriilmektedir. Yayimlanan makalelerin ¢ogu nitel olarak yiritildigi, 6gretmenlerden goriis
alinmak ve derinlemesine veri elde edilmek istendigi i¢in gesitli sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig
gorisme formlarmin segildigi anlagilmaktadir. Yart yapilandirilmis goériisme formlart 6lgek ve anketler
gibi cok fazla sayida katilimer sayisi gerektirmeden ve istatistiksel analiz gerektirmeden veri toplanmast
agisindan tercih edilen bir aragtir. Sezer, inel ve Gokalp (2019) sosyal bilgiler 6gretmenleri ile galigilan
tezleri inceledikleri arastirmada 6lgek, anket ve yari yapilandirilmis goriisme formlarindan yogun olarak
yararlanildigini tespit etmislerdir.

COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersine yonelik yayimlanan makalelerin veri analiz
tekniklerine gore veriler incelendiginde bes veri analiz teknigine gore yiiriitiilen makale tespit edilmistir.
Veri analiz teknikleri incelendiginde icerik analizi ile yiiriitiilen makalelerin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Nitel arastirmalarda icerik analizi ve betimsel analiz teknikleri siklikla kullanilmaktadir.
Incelenen makalelerin ¢ogu nitel arastirma ydntemiyle ele alinmis oldugu icin veri analiz teknigi olarak
igerik analizi ile yiiriitiilen ¢aligmalar 6n plana ¢ikmistir. Bununla birlikte nicel veri analiz tekniklerinden
faydalanmaya saglayan parametrik ve non-parametrik testlerin kullanildigi da tespit edilmistir. Bir
makalede ise veri analiz tekniginin belirtilmedigi tespit edilmistir.

Aragtirma verileri bir biitiin olarak incelendiginde COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersine
yonelik yayimlanan makalelerin ¢ogunlukla Ogretmen goriislerine dayali olarak ve nitel arastirma
yontemiyle yiiriitiildiigii belirlenmistir. Salgin doneminde olunmasi, 6gretmenlerden goriis elde etmek ve
derinlemesine veri elde etmek istendigi ig¢in benzer amaglara yonelik makale agirlikta oldugu
diigiiniilmektedir.

Oneriler
Aragtirmanin sonuglarindan hareketle yapilacak olan arastirmalara ve arastirmacilara yonelik
cesitli 6nerilerde bulunulmaktadir.

Yapilacak Aragtirmalara Yonelik Oneriler

e Arastirma sonunda nitel arastirma yontemine yonelik makalelerin sayica daha fazla oldugu
tespit edilmistir. Bunun sebebini tespit etmeye yonelik arastirmalarin yapilmasinda fayda
vardir.

o Arastirma kapsaminda bazi arastirmacilarin yontem, model ve teknikleri karistirdigi tespit
edilmistir. Bu durum bilimsel aragtirma egitimlerinin yetersiz oldugu algisin1 da
uyandirmaktadir. Buna yonelik egitimlerin arttirilmasinda fayda vardir.

e Arastirma kapsaminda bazi arastirma modellerinin ve Ornekleme tekniklerinin
isimlendirilmesinde karmasa oldugu tespit edilmistir. Bu durum isimlendirmelerde tutarlilik
olmadigin1  gostermektedir. Ortak ve dogru kullanimlara yonelik bilgilendirmeler
yapilmasinda fayda vardir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersine yonelik yapilan bu calismanin bir benzerinin
farkli branslarda da yapilmasinda fayda vardir.

e COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersine yonelik olarak yayimlanmis tezlerin
incelenmesinde fayda vardir.

e COVID-19 siirecinde sosyal bilgiler dersine ve diger branslara yonelik yayimlanan
arastirmalar derlenerek karsilagtirma ¢aligmalari yapilabilir.
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Yazarhk Katkisi
Bu arastirmada birinci yazarin katki oran1 %40, ikinci yazarin katki oran1 %30, iigiincii yazarin
katki orant %30’dur.

Etik Kurul Beyani
Bu arasgtirmanin verileri makale incelemeye yonelik olarak toplandigi icin etik kurul izni
gerekmemektedir.
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Oz

Bu aragtirmanin amaci 2021 yilmin Aralik aymnda gerceklestirilen 20. Milli
Egitim Surasinda okul 6ncesi egitim ile ilgili alman kararlarin incelenmesi ve kararlarin
uygulanmasina yonelik yapilan c¢alismalarin degerlendirilmesidir. Bu arastirmada nitel
aragtirma yOnteminin veri toplama tekniklerinden olan dokiiman (belge) incelemesi
tekniginden yararlanmugtir. 20. Sura kararlar1 igerisinde okul dncesi egitim ile ilgili olan 11
tane karar oldugu tespit edilmis, kararlarin kapsam ve igerigi analiz edilerek hangi konularin
ele alindig1 belirlenmistir. Icerik ve kapsam bakimindan incelenen okul oncesi egitim ile
ilgili kararlar “Okul Oncesi Egitimin Yayginlagtirilmasi”, “Okul-Aile Isbirligi ve Aile
Egitimleri”, “Degerler Egitimi ve Din Egitimi” olmak iizere 3 temel basliga ayrilmistir.
“Okul Oncesi Egitimin Yayginlastirilmas1” bashgi altinda okul oncesi egitimde okullasma
orani ve okul dncesi egitim hizmetlerinin gocuklara ulastirilmasi konusunda Milli Egitim
Bakanliginin yaptii caligmalar incelenmistir. “Okul-Aile Isbirligi ve Aile Egitimleri”
baslig1 altinda okul oncesi egitimde okul aile-is birligi ve aile egitimleri ile ilgili Milli
Egitim Bakanlhiginin yaptigi ¢alismalar ve o6zellikle 2022 yilinda hayata gecirilen “Aile
Okulu” projesi incelenmistir. “Degerler Egitimi ve Din Egitimi” basligi altinda okul 6ncesi
egitim programi ve miifredati taranmis ve konu ile alakali Milli Egitim Bakanligina ait ders
materyalleri incelenmistir. Yapilan incelemeler ve arastirmalar sonucu 20. Milli Egitim
Surasinda almman okul Oncesi egitim ile ilgili kararlarin uygulanmasi adma birtakim
caligmalara rastlanmugtir. Ozellikle okul 6ncesi egitimin yaygilastirilmasi kapsaminda
yapilan calismalarin nicelik olarak hedeflenen noktaya yaklastigi goriiliirken niteliksel
anlamdaki hedeflere ulagsmak adina ¢aligmalarin devam ettigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Milli Egitim Bakanlhigi, Sura, Milli Egitim Suralari,
Okul Oncesi Egitim

Abstract

The aim of this research is to examine the decisions taken on pre-school
education at the 20th National Education Council held in December 2021 and to evaluate
the studies on the implementation of the decisions. In the research, the document analysis
method, which is one of the qualitative research methods, was used. It has been determined
that there are 11 (eleven) decisions related to pre-school education among the decisions of
the 20th Council. Decisions regarding pre-school education, which are examined in terms
of content and scope, are divided into three main headings: "Dissemination of Pre-School
Education", "School-Family Cooperation and Family Education”, "Values Education and
Religious Education”. Under the title of "Dissemination of Pre-School Education”, the
studies of the Ministry of National Education on the rate of schooling in pre-school
education and the delivery of pre-school education services to children were examined.
Under the title of "School-Family Cooperation and Family Education”, the studies of the
Ministry of National Education on school-family cooperation and family education in pre-
school education, and especially the "Family School" project, which was implemented in
2022, were examined. Under the title of "Values Education and Religious Education”, the
pre-school education program and curriculum were scanned and the course materials of the
Ministry of National Education were examined. As a result of the examinations and
researches, some studies were found on the implementation of the decisions regarding pre-
school education taken at the 20th National Education Council. While it is seen that the
studies carried out especially within the scope of the dissemination of pre-school education
are approaching the targeted point in terms of quantity, it has been determined that the
studies continue in order to reach the targets in the qualitative sense.

Keywords: Education, Ministry of National Education, Council, National
Education Councils, Pre-School Education
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GIRIS

Insan hayati i¢in egitim 6gretim yasantilar1 gelisim dénemlerinin her asamasinda ¢cok dnemli bir yer
tutmaktadir. Egitim 6gretim yasantilari lilkeler i¢in de geleceklerini bi¢cimlendirici, sosyal ve ekonomik olarak
gelistirici, kalkinmalar1 ig¢in vazgegilmez bir nitelik tasimaktadir. Tarih boyunca milletler geleceklerine yon
vermek igin egitim ogretim kurumlarini kullanmiglardir ve bu siirecin verimliligini saglama adina gesitli
politikalar yuriitmiiglerdir. Toplumlar egitim 6gretim faaliyetlerinin devamliligi igin diizenleme, politika
belirleme ve yiiriitme, yonetme ve planlama yiikiimliilikleriyle her donemde karsi karsiya kalmiglardir ve
cesitli uygulamalar ortaya koymuslardir (Akytiz, 2012).

Milli Egitim Surasi Bilgi Notu’na (2010) gére Cumhuriyetin kurulusundan bu yana Milli Egitim
Bakanligi (MEB), egitim alaninda karsilasilan temel problemleri ¢6zmek i¢in kurum igerisinde birtakim yapilar
insa etmistir. Bahsi gegen yapilardan biri de tavsiye niteliginde kararlar alan ve Milli Egitim Bakanlifinin en
st danigma organi olarak kabul edilen Milli Egitim Surasidir. Bu, sahadaki en eski teskilatlardan biridir. Yasal
tanima gore Tiirk egitim sisteminin egitim kalitesini artirmak adimna egitim dgretimin kapsamina giren konular
tizerinde inceleme yapmaktan, sonrasinda ise onerilerde bulunmaktan sorumludur. Surada alinan kararlar Milli
Egitim Bakanligina tavsiye niteliginde iletilir ve onay beklenir.

Milli egitim Bakanliginin resmi internet sitesinde yer alan MEB Sura Kararlar1 Dosyasi’na (2021)
gore lilkemizde Cumhuriyet tarihinden bu yana (2022 yilina kadar) Milli Egitim Suralar1 yirmi kez toplanmis
olup aldiklari kararlar1 Milli Egitim Bakanligina tavsiye niteliginde sunmustur.

Milli egitim surasina yapi agisindan bakildiginda igerisinde dogal ve davetli iiyelerin bulundugu
goriilmektedir. 2014 yilinda yaymlanan T.C. Resmi Gazete’ye gore iiyeler asagidaki sekilde yer almaktadir:

Sekil 1: Milli Egitim Surast Uyeleri

Milli Egitim Surasi

Milli Eéit!m Surasi Dogal
Uyeleri

Millt Egitim Bakani (sura
baskani)

Davetli Uyeler

— Kamu kurumlari, kamu kuruluslari

— Bakan Yardimcisi

— Meslek odalari

Bakanlhk Merkez Tegkilat

Amirleri
— Universiteler
— Mustesar
Meclisi (TBMM) Millf Egitim, — Basin-yayin kuruluslari

Kaltir, Genglik ve Spor
Komisyonu Bagkan ve

Uyeleri o
\ — Yerel yonetimler

— Bakanlhklar

— Ogrenci Temsilcileri

— Uzmanlar

Davetli tiyelerin se¢imini Genel Sekreterlik yapmaktadir. Bakan iiyeleri onaylayarak suraya dahil
etmektedir (Resmi Gazete, 2014).

1980 yilina kadar olan sura kararlari incelendiginde arastirmalarin genellikle miifredat konulari, derste
kullanilan kitaplar, Tiirk¢e egitimi, tarihsel gelisim, etnik farkindalik, dgretmenlerin egitilmesi gibi konular
iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. 1980 yilindan sonraki toplanan suralarin kararlar incelendiginde ise ilk
olarak okul 6ncesi egitimin giindemde alinmaya baglandig1 goriilmiistiir. Ayrica kararlar icerisinde yabanci dil
egitimleri, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik egitim gibi konularin yer almaya basladigi goérilmiistiir.
Bunlara ek olarak yiiksek 6gretim, mesleki egitimler, egitimin uzaktan yiiriitiilmesi konular1 da alinan kararlar
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icerisine girmistir. Yaklagik yirmi yil kadar sonraya gelindiginde (2000 yili sonrasi) daha farkli konular
giindeme gelmistir. Teknolojik gelismelerin ilerlemesi ile beraber teknoloji ve bilim egitimleri onem kazanarak
suralarda sikca yer almaya baslamigtir. Bununla birlikte egitim Ogretimin yayginlagsmasi, okullarin
kalabaliklagsmasi ile beraber okul gilivenligi, kriz yonetimi, okul sagligi, rehberlik gibi konular giindeme
alinarak sura kararlarina eklenmistir. Ayrica insan kaynaklari ve egitim yonetimi alanindaki ilerlemelere bagli
olarak dgretmen niteliklerinin artirilmasi, 6gretmen egitimleri gibi konular da 6nem kazanmistir. Din egitimi,
okul aile birligi gibi konu basliklari da eklenen diger konu basliklari olarak sayilabilir (Gliven ve Kilig, 2014).

Cumhuriyetin ilk amaglarindan biri yeni bir vatandas tipi yaratmakti. Bu nedenle egitimle ilgili
yatirimlarin ¢ogu ilkogretime yapilmistir. Ancak yillardir ihmal edilen okul oncesi egitim, egitim sisteminin
kilit asamalarindan biridir ve bireylerin sistem iizerinden aldiklar1 egitimin temelini olusturmaktadir (Altay, Ira,
Bozcan ve Yenal, 2011). Okul oncesi egitim ¢ocuklara bir¢ok katki sunar. Tim bu faydalar ¢ocugun
gelecekteki yasamini etkiler. Yillarca siiren arastirmalar, ¢ogu davramisin gocuklukta kazanildigini
gOstermektedir. Bireyin erken g¢ocukluk doneminde karsilastigi egitim yasantilari, yetigkinliklerinde sahip
olacaklar kisiligin temelini olusturacaktir. Bu dénemde alacaklar1 egitimin ¢ocuklara, planl sekilde, belirli bir
program c¢ergevesinde ve okul Oncesi egitim kurumlarinda sunulmasi, gelisim odevlerini saglikli
tamamlamalari igin dnemlidir (Oguzkan ve Oral, 2001).

Yasamin iigiincii yilindan itibaren gevre ile iligkilerin gelismesi ile beraber sosyallesme durumu ortaya
¢ikmaya baglar. Bu yastan itibaren ¢ocuklarin kendi akran gruplarma ait olma ve onlarla oyun oynama
olasiliklar1 daha yiiksektir. Cocuklar arkadaslari ile vakit gecirdikleri zaman, iletisim kurma becerileri
gelismeye baglar. Kendini tanima ve dogru ifade etme 6zellikleri gelisir, 6z giivenleri artar. Baskalarinin
haklarina saygi duymayr Ogrenir ve empati becerileri artar. Okul oncesi donem c¢ocuklari igin en 6nemli
faktorlerden biri ¢evresel uyaranlarin bollugudur. Bir ¢ocugun cevresinde yer alan uyaricilarin goklugu ile
entelektiiel gelisimi arasinda dogru bir orant1 s6z konusudur. Bu baglamda okul dncesi egitim veren kurumlar
cocuklara uyarici gesitliligi igeren ve tesvik edici ortamlar saglarken aymi zamanda diizenledikleri 6grenme
deneyimleri araciligiyla onlarin duyusal, biligsel ve psikolojik gelisimlerini destekler. Cocugun yaraticiligt
gelistikce gocugun diisiince siirecine de yardimei olur (Oguzkan ve Oral, 2001). Cocugun dogumundan itibaren
ilk 6 senelik zaman dilimi birey hayatinda yasanilan en 6nemli donem olarak kabul edilmektedir. Bu siire
icerisinde g¢ocuklara verilen bakim ve egitimin niteligi ¢cocugun gelecek yillardaki nasil bir kisilige sahip
olacagini bilyiik oranda belirlemektedir. Diinyaya gelen ¢ocuk hayata dair herhangi bir bilgi ve donanim ile
gelmez. Cocuklarin biligsel, psikomotor ve sosyal duygusal gelisim siirecinde, ¢ocuklara farkli ve yeni
tecriibeler edinebilecekleri grenme yasantilar sunmak ¢ok 6nemlidir (Unal, 2000).

Okul 6ncesi kurumlar, gocuklar ortak kiiltiirel degerlere dayali bir sosyal ortamda egiterek, toplumun
kiiltiir ve degerlerini kabul etmelerine ve 6ziimsemelerine yardimer olur. Cocuklarin bagimsiz olma ¢abalari,
okul 6ncesi kurumlardaki egitim ve diizenlemelerle pekistirilir. Cocuklara géniilli, kendi kendini sinirlayan
deneyimler verilir. Cocugun uygunlugu ve uygunsuzlugu, her tiirlii bedensel ve ruhsal sorunlari, kurum
egitimcilerinin dikkatli gozetimi altinda belirlenebilir ve uygun tedbirler saglanabilir. Erken g¢ocukluk
donemindeki g¢ocuklara egitim veren kurumlar, ¢ocuklarin bilissel ve sosyal gelismelerine destek olarak
ilk6gretim kademesine hazirlar. Cocuklarin duygu ve diisiincelerini ifade edebilen bireyler olarak yetigsmelerine
katki saglar. Erken c¢ocukluk donemindeki ¢ocuklara egitim veren kurumlar, giiniin belirli saatlerinde is
yerlerinde olan ebeveynlerin sorumlulugunu iistlenmekte ve g¢ocuklarin uygun olmayan durumlarda egitim
gormelerini engellemektedir. Ayrica maddi, sosyal, kiiltiirel yonden dezavantajli ailelerin sahip oldugu
cocuklarin yetersizliklerinin telafi edilmesi ve kaliteli okul 6ncesi egitim alabilmeleri adina da erken ¢ocukluk
cagindaki egitim ogretim faaliyetleri bilyiik 6nem tasimaktadir (Oguzkan ve Oral, 2001).

Altay vd. (2011) yaptiklar arastirma sonucunda, ilk yapilan 5 Milli Egitim Surasi tarafindan okul
oncesi egitim konusunda Kkarar almadigi kaydedildi. Okul Oncesi donemde verilen egitimin zorunlulugu
hakkindaki kararlar ilk defa 17. Milli Egitim Surasinda yer almistir. Ayrica engelli 6grencilerin de okul dncesi
egitimlerinin zorunlu hale getirilmesi, hafif dereceli ve orta dereceli engelli 6grencilerin anaokullari igerisinde
kaynagtirma egitimi almasi da alinan kararlarin i¢indedir. Yine ayni sura kararlarinda konu ile alakali gerekli
fiziki kosullarin olusturulmasi konusu da yer almistir. Siif ortamlarinin engelli 6grencilere yonelik olarak
yasal siire¢ icerisinde fiziki olarak diizenlenmesi vurgulanmigtir.

20. Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlardan okul dncesi egitim ile ilgili olan kararlarin incelenmesi
ve degerlendirilmesine yonelik olan bu ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmistir:
e 20. Milli Egitim Surasi’nda okul 6ncesi egitim ile ilgili hangi kararlar alinmigtir?
e 20. Milli Egitim Surasi’'nda okul Oncesi egitim ile ilgili alnan kararlar hangi konular
kapsamaktadir?
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e 20. Milli Egitim Surast’nin toplandigi 2021 yilinin Aralik tarihinden bu yana (2022 yili Kasim ayr)
okul oncesi egitim ile ilgili alinan kararlardan hangileri gerceklestirilmistir? Yapilan caligmalar
nelerdir?

e 20. Milli Egitim Surasi’nin toplandig1 2021 yilinin Aralik tarihinden bu yana (2022 yili Kasim ay1)
okul dncesi egitim ile ilgili alinan kararlardan hangileri gerceklestirilememistir? Gergeklesmeme
gerekgeleri nelerdir?

20. Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlardan okul dncesi egitim ile ilgili olan kararlarin incelenmesi
ve degerlendirilmesine yonelik olan bu ¢alisma ile iilkemizin egitim politikas: i¢inde okul dncesi egitimin
yerini ve bu kademe ile ilgili yapilan ¢alismalarin mevcudiyetini ortaya koymak amaclanmigtir. Ayrica bu
calisma ile iilkemizde geg¢misten giiniimiize okul Oncesi egitim ile ilgili yapilan ¢aligmalarin tarihsel olarak
arastirllmasinda ve okul Oncesi egitim ile ilgili olarak iilkemizde gergeklestirilen ¢alismalarin giincel olarak
tespitinde alanyazina katkida bulunmak hedeflenmistir.

Milli Egitim Surasi ¢ergevesinde okul oncesi egitimin tarihsel gelisiminin arastirilmasi, geg¢miste
yapilmayanlarin ve gelecekte yapilmasi gerekenlerin belirlenmesi bu diizeyde egitimin gelistirilmesinde 6nemli
bir adim olmakla beraber tilkemize katkida bulunabilir (Altay vd., 2011).

YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yonteminin veri toplama tekniklerinden olan dokiiman (belge)
incelemesi tekniginden yararlanmistir. Belgeler nitel arastirmalar igin toplanmasi gereken 6nemli ve etkili
veriler niteligindedir ve aragtirmaciya igin kisitll olmayan zaman imkani sunmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2011). Bu kapsamda Milli Egitim Bakanliginin resmi internet sitesinde 2021 yilinda yaymlanan MEB Sura
Kararlart Dosyasi’na ¢evrim i¢i olarak ulasilmig, 20. Milli Egitim Sura Kararlar incelenmigtir. 20. Sura
kararlar1 igerisinde okul &ncesi egitim ile ilgili olan 11 tane karar oldugu tespit edilmis, kararlarin kapsam ve
icerigi analiz edilerek hangi konularin ele alindig1 belirlenmistir.

Icerik ve kapsam bakimindan incelenen okul éncesi egitim ile ilgili kararlar “Okul Oncesi Egitimin
Yayglagtirilmast”, “Okul-Aile Is birligi ve Aile Egitimleri”, “Degerler Egitimi ve Din Egitimi” olmak iizere 3
temel basliga ayrilarak incelenmistir. 20. Milli Egitim Surasinda okul &ncesi egitime yonelik kararlarla ilgili
olarak hangi caligmalarin yapildig, alinan kararlarin uygulama sahasinda ne derece yer aldigi ile ilgili kaynak
taramasi yapilmig ve elde edilen bilgiler derlenerek bir araya getirilmistir. Literatiir tarama siirecinde Milli
Egitim Bakanliginin resmi internet sitesi, Resmi Gazete Protokoller, Egitim Bilisim Platformu, 2018 Okul
Oncesi Egitim Programi, ilce Milli Egitim Miidiirliiklerinin resmi internet siteleri, 2023 Vizyon metni, Milli
Egitim Bakanlig1 basili okul 6ncesi egitim kaynak kitaplar1 vb. dokiimanlardan yararlanilmigtir.

BULGULAR

Milli Egitim Surasimin Okul Oncesi Egitim ile flgili Kararlan

1-3/12/2021 tarihinde toplanan Milli Egitim Surasinda okul dncesi egitimi ilgilendiren kararlar Okul

Oncesi Egitimin Yaygnlastirilmas: bash@ altinda alinmis olup asagida siralannmstir (MEB Sura Kararlan
Dosyast, 2021):

a) Bes yas okullasma orammin kisa vadede %100’e ulastiriimast igin gerekli fiziki, beseri ve mali
imkanlar saglanmalidr. Ayrica 3-4 yas igin de egitime erigim imkanlar: artirtimalidir. Daha erken
yaslarda (0-3 yas) biitiinciil, kapsayici ve entegre bir yaklasimla erken ¢ocukluk egitimine ve bakim
hizmetlerine erigim saglanmast i¢in ¢alismalar yapimahdir.

b) Okul oncesi egitim kurumlarinda okul oncesi 6gretmenligi lisans mezunu okul dncesi ogretmenler
istihdam edilmelidir. Okul éncesi égretmenlerinin yam siwra 6grenci sayisina bakilmaksizin okul
psikolojik danismani, ¢ocuk gelisim uzmanlari, destek egitim personeli/usta ogretici, giivenlik
gorevlisi ve yardimci hizmetli istihdam edilmelidir.

C) Dezavantajli bélgeler ve gruplara yonelik okul oncesi egitime erigimi kolaylastirmak i¢in bolge ve
ailelerin ihtiyaglarina yonelik farkli modeller (gezici ogretmen swnifi, gezici sinif, tasuma merkezi
ana swmifi, yaz egitimi, tasimall egitim, ev temelli egitim, toplum temelli erken miidahale modeli,
mobil anaokulu vb.) kendi standartlar: gelistirilerek kullaniimalidir.

d) Okul oncesi egitime kazandirilabilecek mekdnlarin (okul binasi, saglhk merkezleri, belediye
binalart vb. kurum binalary) olmast durumunda tasimali egitim yerine yerinde egitim oncelikli
olarak degerlendirilmelidir.

€) Hayirseverlerden gelecek desteklerin oncelikle okul oncesi egitim alanina yonlendirilmesi tesvik
edilmelidir.

f) Belediyelerin kaynaklar: oraninda oncelikle okul oncesi egitim kurumlart olmak iizere tiim egitim
kurumlarmin yapim, onarum, bakim ve temizlik gibi ihtiyaglarimin giderilmesine ve okul oncesi
egitimde erigimi kolay arsa tahsisine yonelik katkilarimin artirdmast saglanmalidir.
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g) Cografi, bolgesel ve sosyoekonomik diizey dikkate alimarak okul oncesi egitimin onemine ve
egitime erigim firsatlarina iligkin farkindalik ¢alismalari (kamu spotu vb.) artirilmalidir ve bu
konuda aileyi bilgilendirici materyaller olusturularak aile desteklenmelidir.

h) Isletmeler, kamu kurumlar: ve ozel kurumlarda kres, yuva gibi kurumlarin Milli Egitim
Bakanhigmin belirledigi standartlara gore agilmasi, izlenmesi ve denetlenmesi saglanmalidr.

i) Okul dncesi egitimde okul aile is birligi modelinin gelistirilip uygulanmasi, ailelerin desteklenmesi
ve aile egitimlerinin yayginlastirilmasi saglanmalidir.

1) Okul oncesi egitimin yayginlastirdmasinda nicelik ve nitelik birlikte diisiiniilmelidir. Bu kapsamda
okul oncesi egitimi kurumlarmin egitim materyalleri, program, swmif igi, smif dist ortam ve
personele iliskin kalite standartlar: giincellenmeli ve yayginlastirilmalidir.

K) Okul oncesi dgretim programmnda ¢ocugun gelisim diizeyi dikkate almarak din, ahlak ve degerler
egitimi yer almalidir.

Milli Egitim Surasimin Okul Oncesi Egitim ile Tlgili Kararlarinin incelenmesi

20. Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlar icerik ve kapsam bakimindan “Okul Oncesi Egitimin
Yayginlastiriimasi1”, “Okul-Aile Is birligi ve Aile Egitimleri”, “Degerler Egitimi ve Din Egitimi” olmak iizere 3
temel baglik etrafinda sekillenmistir. Alinan sura kararlar1 agagida bu basliklar altinda incelenmistir.

Okul Oncesi Egitimin Yayginlastirilmast

Gelisim hizinin en yiiksek oldugu ve donem olarak kritik bir 6nem teskil eden erken ¢ocukluk
doneminde verilmesi gereken egitim ¢ok onemli bir konudur. Ozellikle yillar i¢inde kadimin is hayatinda yer
almaya baslamasi, egitim 6gretimle ilgili konularda gelismeler ve konu ile ilgili biling ve farkindaligin artmasi
okul 6ncesi egitimin 6nemini artirmigtir ve kurum ihtiyacini dogurmustur (Erol Sahillioglu, 2011).

Sekil 2: Erken Cocukluk Egitiminde (3-6 yas okul 6ncesi dénem) Okullasma Orant

\
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/ 44.02 aa.05 ~ \
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@3 Yas 4 Yas 5 Yas B 3-5 Yas B 4-5 Yas
Kaynak: MEB Orgiin Egitim Istatistikleri, 2021; Akt. Kartal Bas, 2022

Erken g¢ocukluk donemindeki g¢ocuklarin gelisim donemlerinin verimli gegebilmesi igin ilk olarak
okul oncesi egitim veren kurumlara erigimlerinin saglanmasi gerekmektedir. Daha sonra da bu kurumlarda
kaliteli bir egitim almasi saglanmalidir (Koru, Ardakog, Donmez ve Tagkan, 2021).

2018 yilinda yaymlanan 2023 vizyonu dokiimaninda okul dncesi egitimle ilgili olarak firsat esitligi ve
egitimin yayginlagmasi iizerine birtakim hedeflerin konuldugu goriilmektedir. Bu hedeflerin kapsaminda erken
cocukluk egitimi ile ilgili olarak, okul Oncesi kurumlarnin yayginlagtirilmasi, egitim hizmetlerinin
biitiinlestirici sekilde diizenlenmesi ve sartlar1 elverisli olmayan 6grenciler adina firsat esitligi saglanmasi yer
almaktadir (Koru vd., 2021).

Okul o6ncesi egitim kurumlarinin yayginlagmasi iizerine yapilan arastirmalar sonucu ortaya ¢ikan
Sekil 1°deki istatistikler sonucu okul Oncesi egitimin yayginlasma hizinda bir diisiis oldugu acikca
goriilmektedir. Istatiksel veriler aracilig1 ile ulasilan bu sonucun nedenleri arastirildiginda pandemi doneminde




92 Pelin Cukurova & Tolga Cakmakli & Cemil Parin & Mehmet Aydin

yasanan toplumsal degisimlerin etkisinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Soyle ki; pandemi ddéneminde
cocuklarini hasta olma riskine karsi korumak adina bazi aileler okula gondermemeyi tercih etmislerdir.
Boylelikle zorunlu egitim kapsaminda olmayan okul oncesi ¢agindaki ¢ocuklar bir siire okuldan uzak
kalmiglardir. Pandemi siirecinin yaratti1 toplumsal degisimlerden biri de bazi insanlarin evden ¢alismasi
olmustur. Boylelikle okul 6ncesi egitim doneminde gocuklari olan ve uzaktan calisan anneler, ¢ocuklart ile
kendileri ilgilenmek adina okula gonderme gereksinimi duymamuslardir. Sekil 2’deki bu oranlar dikkate
alindiginda Okul oncesi egitim kurumlarini artirmak adina yapilan adimlarin bu agidan da degerlendirilip,
ailelerin okul 6ncesi egitim kurumlarina kars1 algilari ile alakali galigmalar yapilmasi gerektigi agiktir (Kartal
Bas, 2022).

Cumhurbagkanligi’nin 2022 yili Yillik Programu igindeki hedeflerden bir tanesi de okul Oncesi
egitimde okullagsma oraninin artirilmasi ve tiim ¢ocuklara esit imkanlar sunarak okul dncesi egitime erigimlerini
saglamaktir. Bu hedefler dogrultusunda yapilan bazi ¢alismalar su sekildedir;

- Erken c¢ocukluk doénemindeki c¢ocuklara yonelik okul Oncesi egitiminin yayginlagtirma
caligmalarinda bes yas grubu Ogrencilerine Oncelik taninmasi ve bu yas grubunda yiizde yiiz oraninda
okullagma saglanmasi

- Istanbul ili igerisinde 157 adet olan anaokulu sayisinin 257 ye yiikseltilmesi

- Okul biinyesinde anasinifi agilabilmesi i¢in gerekli olan 10 &grenci sartinin kdy, kasaba gibi az
niifuslu yerlesim yerlerinde 5 dgrenciye diisiiriilmesi igin gerekli ¢aligmalarin yapilmasi

- Egitim ve 6gretim hizmetleri (6rgiin, yaygin) i¢in ayrilan biitgenin yaklasik yiizde 16 (15.7) oranina
cikartilmasi (Bilici, 2022).

Ayrica Milli Egitim Bakanliginin 2022 yilinin bitimine kadar tiim sehirler kapsaminda okul oncesi
egitim kurumlarinin mevcut sayilarini yiizde yiiz oraninda artirmaya yonelik olarak yeni anaokulu ve
anasiniflarini agma planlar1 duyurulmustur. Sayisal veri olarak degerlendirildiginde yeni agilacak olan
anaokulu sayisinin 40bin olacagi belirtilmistir. Yeni agilacak olan anasmifi sayisinin da 3 bin olacagi
planlamalar i¢inde yer almistir (MEB, 2022).

Yapilan arastirmalar okul Oncesi egitim alan bireylerin sosyal, duygusal, biligsel olarak ilkokula
baslarken daha hazir héle geldiklerini ortaya konulmustur. Ayrica erken ¢ocukluk doneminde okul &ncesi
egitim alan c¢ocuklarin ilerideki egitim kademelerinde daha basarili oldugu ve iiniversiteye devam etme
oraninin daha yiiksek oldugu yapilan arastirmalar 1sinda elde edinilen bilgilerdendir. Erken c¢ocukluk
doneminde okul Oncesi egitimin yayginlasma oraninin yiikseltilmesi, cocuklara esit egitim firsatlarinin
sunulmasi, okul Oncesi egitime birtakim nedenler ile ulasamayan ¢ocuklara egitim hizmetinin gotiiriilmesi
adina yapilan ¢alismalar uzun vade icinde toplumsal olarak nitelikli ve egitimli insan giicline sahip olma
acisindan ¢ok 6nemlidir. Bu alanda yapilan her tiirlii yatinnm (gerek finansal gerek insani), ¢cok daha karli bir
sekilde tilkenin sosyal, siyasal ve ekonomik gelecegine geri doniis saglayacaktir (Bilici, 2022).

2022 yilma kadar Okul Oncesi Egitimin Yayginlastirilmasi Uzerine Yapilan Calismalar asagida
siralanmustir:

2021 Yilmin Aralik ay1 igerisinde Milli Egitim Bakanlifi tarafindan okul biinyesinde anasinifi
acilmasi icin gerekli olan 10 6grenci sartinin kdy, kasaba gibi az niifuslu yerlesim yerlerinde 5 6grenciye
diisliriilmesi i¢in gerekli ¢aligmalar tamamlanarak okul 6ncesi egitimin yayginlastirma siirecinde dnemli bir
adim atilmig oldu (MEB, 2021).

2022 aymin Subat ayma kadar okul dncesi egitimin yayginlastirilmasi adina yapilan caligmalar su
sekilde siralanabilir:

- Yeni anaokullar ve ana siiflar agildi (rakamsal olarak ifade etmek gerekirse Anaokulu sayisi: 59,

Ana simifi sayisi: 6950).

- Yani agilan anaokullari ve ana smiflarinda egitim 6gretime baglandi.

- Okul dncesi egitimde okullagma orani (5 yas i¢in): yiizde 78 oranindan yiizde 90 oranina ¢ikt1.

- Milli Egitim Bakanligi yakin gelecekte yapilacak anaokullart i¢in yapilan ihale ve yatirim
programlarmi duyurdu (fhalesi tamamlanan anaokulu sayisi: 214, Arsalar1 belli olan anaokulu
sayist: 1095) (MEB, 2022a)

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin yaygilastirilmasina yonelik yapilan planlamalardan yaklasik altinci
aym sonunda yeni yapilan anaokulu sayis1 102’ye ana simifi sayilar1 ise 7800’e ¢ikarilmistir. Bu dogrultuda
acilan kurumlarda egitim O6gretime basglanmistir (MEB, 2022a). Aymi zamanda okul 6ncesi kurumlarinin
artirtlmasinin yaninda okul Oncesi egitim kurumlaria erisim saglayamayan g¢ocuklar i¢in de bazi projeler
gelistirilmistir. Bu projeler ¢ocuklarin erisim saglayamadigi okul Oncesi egitim hizmetinin evde onlara
sunulmasini igermektedir. Bu projelere drnek olarak Oyun Sandigim Projesi, gezici dgretmen smifi gibi
uygulamalar sayilabilir. Ayrica tasima merkezi ana sinifi modeli de bu planlama i¢inde yer almaktadir (MEB,
2022a). Ayrica planlamalar dahilinde yeni agilacak olan ana smifi (40bin) ve anaokullarinin (3bin) fiziksel
donanimlarmin finanse edilmesi baglaminda biiyik bir biitce ayirmak gereklidir. Okul Oncesi egitim
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kurumlarinda fiziki ortaminin egitim-6gretim {iizerindeki etkileri yadsinamaz. Sinif iginde gerekli olan
materyaller, arag gerecler, etkili 6grenme kdseleri i¢in donanim ve malzemeler, 1sinma, yalitim, giivenlik
onlemleri kapsamindaki is ve islemler (masa kdseleri, korumali priz), teknolojik arag-geregler gibi birgok
faktor egitim O&gretimin niteligini dogrudan ya da dolayli olarak etkilemektedir. Bununla beraber egitim
dgretimin nitelikli olabilmesi icin fiziki ortamin yaninda baska diizenlemeler de gerekmektedir. Ornegin
nitelikli 6gretmen yetistirme, yardimci personel destegi, okul-aile is birligi gibi konular nitelikli egitim 6gretim
icin 6nemli alt bagliklardir. Okul dncesi egitimde okullagma ¢alismalarinin yaninda egitim 6gretim hizmetlerin
de nitelikli olarak sunulabilmesi igin gerekli 6nlemler alinmalidir (Bilici, 2022).

2022 yilinin Mayis ayinda Milli Egitim Bakanligi, okul oncesi egitimi yayginlagtirma ¢alismalari
kapsaminda Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 ile bir protokol imzalanmistir. “Okul Oncesi Egitim Alan
Cocuklarin Desteklenmesi Protokolii” olarak ifade edilen protokol kapsami, okul dncesi egitim ¢aginda olan
cocuklara sahip sosyal yardim alan ailelere yoneliktir. Bu protokole gore, devletten sosyal yardim alan ailelerin
ii¢ ile bes yas arasindaki okul ncesi donemi i¢inde yer alan ¢ocuklarinin anaokulu egitimi iicretlerinin Aile ve
Sosyal Hizmetler Bakanlig1 tarafindan karsilanacaktir. Okul 6ncesi egitimde okullasma oraninin Mayis ay1
itibariyla yiizde 92’ye ¢iktig1 belirtilmistir (MEB, 2022b).

2022 yilmin Agustos aymda Milli Egitim Bakanligi tarafindan baslatilan okul oncesi egitim
yayginlagtirma calismalar1 dahilinde yeni agilan ana smifi ve anaokullarinin bir kismina egitim 6gretim arag
geregleri dagitilmistir. Toplamda 10 bin ana sinifi 1.400 anaokulu i¢in hazirlanan malzemeler, kurumlara tirlar
araciligi ile ulastirllmistir (MEB,2022c).

2022 yilinin Eylil ayinda Milli Egitim Bakanligi okul oncesi egitimi yayginlastirma calismalari
kapsaminda Sanayi ve Teknoloji Bakanligi ile goriismeler yapilmistir. Goriismeler sonunda “Organize Sanayi
Bolgelerinde (OSB) Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Acilmasina Dair Is Birligi Protokolii” imzalannustir.
Protokoliin igeriginde, 100 organize sanayi bolgesinde bir yil i¢cinde yeni anaokullarinin agilmasinin yaninda bu
anaokullarina ait insaat, arazi vb. giderlerinin Organize Sanayi Bolgeleri tarafindan temin edilmesi yer
almaktadir. Boylelikle ¢ocuklarin nitelikli egitime ulagmalar ile beraber Organize Sanayi Bolgelerinde galisan
ebeveynlerin 6zellikler kadinlarin istihdam edilebilirliginin kolaylasacagi hedeflenmektedir (MEB, 2022d).
Yine 2022 yili Eyliil ayinda yapilan &gretmen atamasinda en fazla kontenjanin okul 6ncesi dgretmenligi
boliimiine acildigi goriilmistiir (7503 kisi). Bu da okul 6ncesi egitimin yayginlastirma ¢aligmalar1 adina atilan
onemli bir adimdir (MEB, 2022¢)

Burada surada alinan kararlardan 2. madde ile baglantili olarak, okul 6ncesi egitimin temel egitimin
ilk basamag olarak kabul ettigimizde bu kurumlara gorevlendirilecek dgretmenlerin de en az lisans mezunu
olmasi, egitim fakiiltesi siirecinden ge¢mis olmalar1 gerekmektedir. Kurumunda okul 6ncesi 6gretmenligi
mezunu olmayan, pedagojik bilgisi yetersiz olan personel bulunduran, ¢alistiran merkezler ¢ocuklarin hakki
olan alanina hakim, donanimli, zengin egitim firsatlarinin da 6niine gegmektedir (Kartal Bas, 2022).

2022 yilmin Ekim ay1 itibariyla okul oncesi egitimde okullagsma orani yiizde 94’e ulagmistir (MEB,
2022f).

Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasi kapsaminda hedeflenen ¢aligmalar da aile etmenini goz ardi
etmemek gereklidir. Okul oncesi egitim ¢aginda olup okula giden ¢ocuklarin ailelerinden belli bir tcret
alinmaktadir. Alinacak icret ve okul biitcesi ile ilgili ayrintilar, yonetmelik ile belirlenmistir (MEB Okul
Oncesi Egitim-lkégretim Kurumlari Yénetmeligi, 2014). Ogrenci velilerinden verilmesi istenen dicretin
belirlenmesi bir tespit komisyonu tarafindan gergeklestirilmekte olup 6demelerin hangi sekillerde yapilacag: da
yonetmelikte yer almaktadir. Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin velilerinden alinan ticret farkli kurum, ilge
ya da illerde degisiklik gosterebilmektedir. Sosyoekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin aylik kurum iicretini
6demekte zorluk yasayabileceklerinden dolayr ¢ocuklarmin okul 6ncesi egitime devami konusunda tereddiit
yasayabilmektedirler. Bu aylik {icretler, 6zellikle okul 6ncesi egitim ¢aginda iki ya da daha fazla ¢ocugu olan
diisik gelire sahip ailelerin ¢ocuklarmi okula gondermesi konusunda engel teskil etmektedir. Yine
sosyoekonomik diizeyi diisiik seviyede olan ailelerde ¢ocuklarinin okula ulagimi da bir problem olabilmektedir.
Okul 6ncesi egitimin zorunlu olmasi ve yiizde yiiz okullagma orani hedefi kapsaminda daglik ve ulagimin zor
oldugu bolgelerde ulagimin iicretsiz olarak saglanmasi i¢in ¢alismalar yapilmalidir. Okul 6ncesi egitim igin
belirlenen hedefe ulagmak icin ailelere kolaylik saglamak, ¢ocuklarini okula gondermeleri igin tesvik edici
calismalar yapmak onemlidir. Ozellikle annenin c¢alismadigi kimi aileler, cocukla ilgilenen birinin
mevcudiyetinden dolayr okul 6ncesi egitimi gerekli bulunmamakta, ¢ocuklarin gelisiminde ¢ok Kritik 6nem
tastyan okul oncesi egitimini evde ¢ocuga bakmak ile esdeger tutmaktadirlar. Bu konuda ailelerin ve toplumun
biling seviyesini artirmak adina gerekli ¢alismalar yapilmalidir. Okul Oncesi egitimin 6nemi ve yararlar:
konusunda ailelere egitimler verilerek konu hakkinda bilgi ve farkindaliklarini artirmak biiyiik 6nem
tagimaktadir. Boylelikle okul 6ncesi egitimde planlanan hedeflere ulagsma siireci daha verimli ilerleyecektir
(Bilici, 2022).
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Okul-dile Isbirligi ve Aile Egitimleri ile Ilgili Kararlarinin Incelenmesi

Erken ¢ocukluk donemini de igerisine alan okul 6ncesi donemde alinan egitim, ¢ocugun dogumundan
baglayarak ilkokul birinci sinifa baglayana kadar olan deneyimlerini igerir. Bu donemde ¢ocugun gelisimine ve
egitim yasantilarina birinci dereceden etki eden sistem ailedir. Okul dncesi donemindeki ¢ocugun egitim
yasantilari aileden sonra en ¢ok cevresel etmenler, okul Oncesi egitim veren kurumlar, toplumsal yasam
faktorleri, iletigim araglar1 gibi etmenler etrafinda sekillenmektedir (Oktay, 2005).

Baz1 anne-babalar ¢ocuk yetistirme konusunda kendilerini yetersiz hissetmekte, konu ile ilgili bilgi
edinmeye ihtiyag duymaktadirlar. Ebeveynlerin ihtiyaci olan bu bilgileri belli bir plan dahilinde sunmak
onemlidir. Giiniimiizde ailelere yonelik bazi egitim programlari uygulanmaktadir. Ailelerin sahip oldugu
bilgilerden yola ¢ikilarak ¢ocuk gelisimi ve egitimi ile ilgili ihtiya¢ duyduklar1 konularda rehberlik
edilmektedir. Bu programlar; evlilik 6ncesi anne-baba egitimi, aile i¢i roller, sorumluluk ve gérev paylasimi,
saglikli iletisim becerileri, ¢atisma ¢dzme becerileri, kriz yonetimi gibi konulari icermektedir (Ersoy ve Sahin
Tezel, 1999).

Ebeveynler, okul oncesi donem igindeki c¢ocuklarin egitim hayatlarinda en az Ogretmen kadar
etkilidir. Ailenin okul dncesi egitim 6gretim siirecine dahil edilmesi ile birlikte, ebeveynler ¢ocuklarin okulda
neler 6grendiklerini bilir ve bu kapsamda evde destekleyici ¢alismalar yapmalari kolaylagir. Ailenin egitim
stirecine katilmasi ile beraber ¢ocuklarin gelisim alanlarini (sosyal-duygusal gelisim, biligsel gelisim, dil
gelisimi vb.) daha yakindan tanima imkanlart olur ve bu dogrultuda evde de ¢ocuklarina daha nitelikli egitim
yasantilar1 sunabilirler. Ailenin egitime katilmasi, okul ig birligi halinde olmasi, okul ile saglikli ve agik bir
iletisim aginin bulunmasi, ¢ocugun okul ile ev arasinda daha kolay bag kurmasini saglayarak okul hayatina
uyumunu kolaylastirir. Aile ile okul arasinda kurulan ¢ift yonlii iletisim, ¢ocuklarin okulda dgrendiklerini eve
tagimasi, ev c¢aligmalarini da okul ortamina entegre edebilmesi ve bu baglamda 6grenme yasantilarinin daha
kalic1 olmasi agisindan biiyiik 6nem teskil etmektedir (Ok, 2016).

Okul ile aile arasinda kurulan is birligi, ailelerin okul hakkinda bilgi sahibi olmasini, 6gretmenlerin de
evdeki yasantilardan haberdar olmasini saglayarak okul ile aile arasinda cift yonlii bir iletisim agi
olusturmaktadir. Bu iletisim ag1 sayesinde ¢ocugun gelisim alanlarina yonelik ortak adimlar atilarak ¢ocuga
daha nitelikli bir egitim yasantist saglanir. Anne-babalarin okul ile beraber hareket etmeleri ¢gocugun egitim
yasantilarindaki goérev dagiliminda rollerin netlesmesini saglar (Ok, 2016).

2023 Egitim Vizyonu’nun temel amaglar1 arasinda “Aile katilimi” ve “Okul ile Aile arasindaki
Isbirligini Saglama” hedefleri yer almaktadir. 2023 vizyonunda ailenin bir agaca, cocuklarsa dallara
benzetildigi ifadeler yer almaktadir. Bilingli ailelerin ¢ocuklarinin da dogal olarak bilingli ve kendinin farkinda
olacagina vurgu yapilmigtir. Okul kurumunun egitim sistemi igerisindeki yerini toplum i¢indeki ailenin yeri ile
benzestiren 2023 vizyonu, egitim sisteminin basarili olmasimnin en dnemli &lgiitlerinden birinin de ailenin
okullara aktif katilimi oldugu belirtilmistir. Vizyon kapsaminda belirlenen hedefler icerisinde ailelerin egitim
sisteminde daha aktif olabilmeleri, dijital olarak da katildiklar1 egitim sisteminden daha fazla verim
alabilmeleri adina ailelere yonelik veri tabanlarinin sadelestirilmesi de yer almaktadir. Ayrica sosyal ve
ekonomik olarak dezavantajli ailelere, bakanliklarin destek programlart sunmas: hedefler igindedir (2023
Egitim Vizyonu, 2018)

Milli Egitim Bakanligiin uygulamasi olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) uygulamasinda yer okul 6ncesi
egitim ile ilgili dokiimanlardan olan MEB Okul Oncesi Egitim Kitabinda yer alan giinliik etkinliklerin
tamaminda “Aile Katilim1” bashigr yer almakta olup, her bir etkinlikle ilgili aileler ile birlikte neler
yapilabilecegi onerileri meveuttur (MEB Okul Oncesi Egitim Etkinlik Kitabi, 2021). Béylelikle ailelerin
okuldaki etkinliklerden haberdar olmasi saglanirken, ¢ocuklarin da okulda 6grendiklerini eve tasiyarak kalici
ogrenme gergeklestirmeleri miimkiin kilinmigtir.

Milli Egitim Bakanlig1 Aile Egitimi Kapsaminda 2022 yilinin Temmuz ayinda “Aile Okulu” projesini
7 ilde baslatmistir. Bahsi gegen pilot uygulama yapilan iller; Ankara, Adana, Izmir, Istanbul, Samsun ve
Sanliurfa’dir. Proje ile ilgili detaylar asagida siralanmugtir:
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Sekil 3: Aile Okulu Egitim Konu Bagliklart

Sosyal-duygusal gelisim becerileri

Aile arasi iletisim becerileri

Stres yonetimi ve Catisma ¢6zme becerileri

Ahlak Gelisimi

Bilingli Teknoloji Kullanimi

Fiziki Aktiviteler ve Saglkli Beslenme
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Bagimlilik ile Miicadele Etme

Akranlarla iligkiler

Seklinde basliklar halinde gruplandirilarak 44 saatlik egitim siireci olarak planlanmusgtir.

-Egitici egitimi ilk Erzurum ilinde diizenlenerek ilk etapta 350 egitici belge almaya hak kazanmigtir.

-Belge alan 6gretmenler 10789 6gretmene egitim vermistir.

-Aile Okulu egitimlerinden ilk etapta 7 ilde, 32 bin veli faydalanmistir. Sene sonuna kadar projenin
tiim iller dahilinde gergeklesmesi planlanmaktadir (MEB, 2022g).

-Daha sonraki siireglerde Sosyal-duygusal gelisim becerileri, Aile arasi iletisim becerileri, Stres
yonetimi ve Catisma ¢6zme becerileri, Ahlak Geligimi, Bilingli Teknoloji Kullanimi, Fiziki Aktiviteler ve
Saglikli Beslenme, Akranlarla Iliskiler, Bagimlilik ile Miicadele Etme basliklarindan olusan egitim konularina
¢evre koruma konusunda bilinglenme ve ilk yardim egitimi konu basliklar1 eklenerek dersleri glincellenmistir.

-2022 Eyliil ay1 itibariyla 81 ilde egitimler tamamlanarak proje kapsaminda 137bin aileye ulagilmistir
(MEB, 2022h).

Degerler Egitimi ve Din Egitimi ile Ilgili Kararlarimin Incelenmesi

Milli egitim Sdralarinda alinan kararlarin egitimin pek ¢ok boyutunda oldugu gibi din, ahlak ve deger
egitimi ile ilgili konularda da gereksinimleri belirleyici ve yonlendirici islevi olmasi olasidir¢ Bu ydnden
bakildiginda din, ahlak ve deger egitiminin, egitim politikalarini1 ve egitim ile ilgili alinan kararlar1 yonlendirme
gorevi bulunan Milli Egitim Stralarinda tarihten bu yana ne sekilde giindeme alindiginin tespit edilmesi biiyiik
onem tasimaktadir (Demir ve Yilmaz, 2022).

Bireyin dogumundan itibaren baslayan ve ilkokul kademesine baslama yasina kadar olan doneme
erken ¢ocukluk ¢agi denir. Bu dénemdeki ¢ocuklarin tiim deneyimleri, gelisim alanlarinin desteklenmesi adina
gerceklestiren tiim etkinlikler erken ¢ocukluk egitimi kapsamina girmektedir. Bu kapsamda ulusal, toplumsal
ve kiiltiirel degerlerin g¢ocuklara aktarilmasini, ahlaki gelisimin desteklenmesi de yer almaktadir. Bireylerin
yasami i¢in biiyiik 6nem teskil eden erken ¢ocukluk egitimi yagantisini biitiin ¢ocuklar igin ulagilabilir kilmak,
bu baglamda biitiin ¢ocuklara esit firsatlar sunmak bir gerekliliktir. Bu uygulamalarin sadece yazili planlar
iizerinde degil islevsel olarak hayata gegirilmesi de dnemli bir noktadir (Kartal Bag, 2022).

Ahlak ve deger kavramlari bireylerin yasamlarinda anlaml bir yer tutmakla beraber egitim yagantilari
icinde de giinden giine 6nem kazanmaktadir. Degerler ve ahlak konusu ge¢misten bu yana 6nemli bir tartisma
konusu olup toplum degerlerinin ne oldugu, degerler egitiminin okuldaki yeri ve 6nemi, degerler egitiminin
ogrencilere nasil kazandirilacagi halad giindemi mesgul eden konular arasinda yer almaktadirlar. Okullar,
cocuklara salt teknik bilginin aktarildig: bir yer degil belli basl degerlerin, tutumlarin, ahlaki davranislarin da
kazandirildigi kurumlar olarak islevini siirdiirmektedirler. Bu islev devletimin denetimi altinda toplumun,
ebeveynleri, grencilerin beklentileri dogrultusunda gergeklestirildiginde amacina ulagabilir. Ulkemizde
degerler egitimi ile ilgili ¢aligmalar 2011-12 egitim 6gretim yilinda baslamis olup ¢esitli kademelerin ders
miifredatlarina planli olarak girmeye baslamistir (Cihan, 2014).

Milli Egitim Bakanligimin uygulamasi olan Egitim Bilisim Agi (EBA) uygulamasinda yer okul dncesi
egitim ile ilgili dokiimanlar degerler egitimi konularini ne kadar igerdigi bakimindan incelenmistir.

Bu incelemeye gore;
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-Uygulama icerisinde dijital olarak yer alan MEB Okul Oncesi Egitim Etkinlik Kitab1 (2021)’nda
etkinlik planlamalar1 belirli bagliklar halinde diizenlenmistir. Bu bagliklardan bir tanesi de “Desteklenen
Degerler” bagligidir. Planlanan etkinligin sonucunda c¢ocuklarda degerler egitimi kapsaminda hangi degere
vurgu yapildig: bu etkinlik aracilifi ile hangi degerin gelisiminin desteklendigi bu baslik altinda yer almaktadir.
Diger dijital uygulamalar1 araglari i¢inde degerler egitimi ile ilgili etkinlikler okul dncesi egitim kademesi
secenegi ile aratildiginda “Temizlik” ve “Farkliliklara Saygi” degerlerini igeren birka¢ farkli dokiimana
ulagilmistir (EBA, 2022)

Okul oncesi dgrencilere din egitimi verilmesi sura kararlarinda yer almakla beraber Milli Egitim
kaynaklar1 incelenmis ve MEB Okul Oncesi Egitim Etkinlik Kitabinda “Tebessiim” adli hikdye Hz.
Muhammed ile ilgili bir hikayenin yer aldig: goriilmistiir. Okul 6ncesi egitimde din egitimi ile ilgili etkinlikler
egitim programi, kazanim gostergeleri iginde yer almamaktadir ve konu ile ilgili bir miifredat gilincelleme
caligmasina rastlanmanmstir (MEB Okul Oncesi Egitim Etkinlik Kitabi, 2021)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Okul oncesi egitim, bireylerin yasaminda erken cocukluk donemine denk gelen c¢agdaki biitiin
deneyimlerini kapsar. Cocugun gelisim alanlarinda saglikli bir sekilde ilerleme saglamasi i¢in bu yasantilarin
nitelikli ve istendik yonde olmasi onemlidir. Egitim yasantilarinin istenilen yonde ve dogru bir sekilde
kazandirilmasi i¢in ¢ocuga 6nceden belirlenmis bir plan ve program gergevesinde egitim yasantilar1 sunulmasi
6nemli bir gerekliliktir. Birer yetiskin olduklarinda toplumun geleceginde belli bash roller ile var olacak
cocuklarin, erken ¢ocukluk dénemlerinde nitelikli bir okul 6ncesi egitim almasi, o toplumun mili kalkinma
hedefleri igin en biiyiik yatirim olacaktir. Ulkeler varliklarim1 devam ettirdikleri siirece milli, toplumsal, sosyal,
ekonomik olarak gelisme hedefleri igerisinde egitim &gretim ile ilgili belirli politikalar olustururlar. Egitim
Ogretim alaninda yapilan arastirmalar dogrultusunda belli bagh hedefler belirlerler, vizyon olustururlar, gerekli
sartlar saglandiginda gesitli uygulamalar gergeklestirirler. Toplumun gelecegini sekillendiren bdylesine dnemli
bir sistemin zamanla gii¢ kaybina ugramamasi igin stirekli kendini gelistiren, degisime agik, esnek ve dinamik
bir yapida olmasi, belirli zaman araliklari ile kendini giincellemesi gereklidir.

Ulkemizde egitim gretim ile ilgili konular {izerinde incelemeler yapmak, oneriler ortaya koymak
adma belirli zaman araliklarinda Milli Egitim Surasi toplanmaktadir. Cumhuriyet tarihinden bu yana Milli
Egitim Suralar1 yirmi kez toplanmigtir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanh@ma tavsiye niteliginde kararlar ileten
ve yiiksek danigma birimi olarak kabul edilen Milli Egitim Surasi son olarak 2021 yilinin Aralik ayinda
toplanmistir. Cumbhuriyet tarihinden bu yana 20. defa toplanan Milli Egitim Surasi giindemi i¢inde okul dncesi
egitim ile ilgili konular 6nemli bir yer tutmustur. 20. Milli Egitim Surasi’nda okul oncesi egitim ile ilgili
giindem konular1 okul dncesi egitimin zorunlu héle getirilmesi ve yayginlastirilmas: olmak iizere belirlenmis,
bu konular ¢er¢evesinde onemli kararlar alinmistir. Ayrica degerler egitimi, aile katilimi ve aile egitimi, ahlak
ve din egitimi konular1 da giindeme alinmis, kararlar i¢cinde bu temalara da yer verilmistir.

Milli Egitim Bakanligina ait kaynaklar arastirildiginda 20. Sura sonrasin okul Oncesi egitimin
yayginlasmasi adia pek ¢ok galisma yapildig1 goriilmiistiir. Ulke gapinda yapilmasi planlanan yeni anaokulu
ve ana smifi binalarinin pek ¢ogu tamamlanmis, 2022-2023 egitim 6gretim yili itibariyla hizmete agilmigtir.
Agcilan yeni okul dncesi kurumlaria smif i¢i materyal, arag-gere¢ konusunda gerekli ¢aligmalarin baslatildig:
goriilmektedir. Heniiz okul dncesi egitimin zorunlu egitim kapsamina alinmasi ile ilgili bir karar alinmamigtir
fakat gergeklesmesi hedeflenen bu plan igin gereken altyapimin hazirlanmaya devam ettigi goriilmektedir.
Cocuklarin esit firsatlar ¢gergevesinde okul 6ncesi egitim kurumlarina erigebilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi
tarafindan ¢esitli bakanliklar ile protokoller imzalanmis, ailelere okul dncesi egitim kurumlarindan talep edilen
meblaglar i¢in 6deme yardimi yapilmasi gibi onlemler alinmistir. K&y, kasaba gibi az niifuslu yerlesim
yerlerinde 5 6grenci ile ana siniflarinin agilabilmesi, okul dncesi dgretmeni kadrolarinin gogaltilmas: da okul
Oncesi egitimin yayginlastirilmast adina yapilan diger ¢aligmalardandir. Bu ¢alismalar ile beraber okul 6ncesi
egitim kurumlarinin nicelik olarak artmasi ile beraber fiziksel donanim, yardimer personel destegi gibi
konularda nitelik olarak da gelismelerin saglanmasi adina ¢alismalarin kesintisiz devam etmesi beklenmektedir.
Surada yer alan bir diger konu da aile ile is birligi ve aile egitimleri konusudur. Bu konu ile ilgili olarak Milli
Egitim Bakanlig1 kaynaklar1 incelendiginde yapilan birtakim ¢alismalar goriilmektedir. Aile Okulu Projesi bu
kapsamdaki g¢aligmalardan biridir. Bu proje ile birlikte ailelere gesitli konularda egitimler verilmis olup
ogrencilerin ebeveynlerini daha bilgili, donanimli hale getirerek ¢ocuklarina daha yararli olmalari da
hedeflenmistir. Ayrica Milli Egitim Bakanligina ait okul dncesi ders egitim programlari, etkinlik planlari
incelendiginde “Aile Katilim1” etkinliklerine sik¢a yer verilmis oldugu goriilmektedir.

Surada giindeme alinan bir diger konu da degerler, ahlak ve din egitimidir. Degerler egitimi ile ilgili
caligmalara okul Oncesi egitim etkinlik planlarinda ve EBA kaynaklarinda sik¢a yer verilmeye devem
edilmektedir. Fakat din egitimi ile ilgili olarak etkinlikler sinirli olmakla beraber herhangi bir miifredat
giincellemesine rastlanmamustir. Okul dncesi donemde verilecek din egitiminde ¢ocuklarin denk geldigi islem
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oncesi donem itibariyla soyut diisiinememelerinden dolayr zorluklar yasanabilir. Kartal Bas’a (2022) gore
Piaget’nin biligsel gelisim donemleri i¢inde islem Oncesine denk gelen erken ¢ocuk donemindeki ¢ocuklar
soyut kavramlari anlamlandiramamaktadirlar. Bu nedenle bu doénemde verilecek din egitimi ¢ocuklarin
kavramasi acisindan zorlayici olabilir.

Ahlak egitimi ¢ocuklara kii¢iik yaslarda kazandirilmasi gereken bir deger olmakla beraber egitimin ilk
basamag1 olan okul dncesi egitim kademesinde verilmeye baslanmalidir. Ahlak egitiminin okul dncesi egitim
programi icerisinde degerler egitimi etkinlikleri arasinda yer buldugu sdylenebilir. Ayrica ebeveynlerin ve
ogretmenlerin davranislar: okul 6ncesi ¢agdaki ¢cocuklarin ahlaki gelisiminde biiyiik 6nem tasimaktadir. Merey
ve Kaymakei’nin (2018) yaptiklari bir ¢alismada Milli Egitim Suralarinda ¢ocuklara iyi rol ve model olmanin
cocuklara verilecek ahlaki egitimin amacina ulagmasi agisindan 6neminin vurgulandigi belirtilmistir.

Kartal Bag’in (2022) yapmis oldugu arastirmaya gore daha &nce toplanan Suralar ile
karsilastirldiginda 20. Sura kararlarinda erken ¢ocukluk egitimine énemli bir yer ayrildig: goriilmektedir. Saha
incelemeleri sonucu eksiklikler tespit edilmis ve tizerinde calisilmig, gelecege yonelik islevsel kararlar
almmigtir. Erken cocukluk egitiminin niteligi ve esit firsatlar saglanarak herkes icin erisilebilir olmasi
toplumlarin kalkinmasi adina gelecege yapilmis en biiyiikk yatirnmlardan biridir. Cagdas egitim anlayisi ile
beraber 2023 vizyonu kapsaminda ¢ocuklarin egitimi, degisim ve gelisime yonelik, beceri temelli, ¢ocuk
merkezli, yenilige agik, iiretken gibi nitelikler iizerinden bi¢imlenmektedir (Solak ve Karatag, 2020).
Ulkemizde 2023 vizyonu kapsaminda erken ¢ocukluk déneminde yenilik¢i ve nitelikli egitim anlayisina biiyiik
6nem verildigi goriilmektedir. Erken g¢ocukluk egitimi ile ilgili planlamalar dogrultusunda yapilan caligmalar
giin gectikce yayginlasmakta ve belirlenen hedeflere ulasma orani hizla artmaktadir.

Okul Oncesi egitim ile ilgili alinan kararlar ve mevcut uygulamalar dogrultusunda okul Oncesi
egitimin yayginlagtiritlmasi ¢alismalarin ile beraber dgrencilerin egitim gorecekleri sinif ortamlarmimn fiziki
olarak diizenlenmesi i¢in de gerekli onlemler alinmali, bu diizenlemeler i¢in 6zel biit¢eler ayrilmalidir. Okul ve
aile arasindaki iletisimin saglanmasi ve gelistirilmesi konusunda okul bazinda “okulda aile” giinleri
diizenlenerek, ailelerin okulun diizeni ve iklimi igerinde yer almasi saglanabilir. Ayrica artan okul Oncesi
egitim kurumlarina nitelikli yardimci persoinel yetistirmek igin ozel yetistirme kurslart ve sertifika
programlarinin agilmasi, 6grencilerin 0gretmenleri disinda okul ortaminda karsilastigi yardimei personel,
temizlik gorevlisi, smif ablasi gibi yardimci elemanlar ile nitelikli iletisim siirecinde olmalari agisindan
onemlidir.
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Hakim’in Mitolojik Unsurlar Tasiyan Tiyatrolar™
vfik al-Hakim's Theaters with Mythological Elements

Oz

Arapgada, "rivayet, asli olmayan soz, masal, efsane" gibi anlamlara gelen ve
Tiirkgedeki karsiligi “mitoloji” olan "ustre/esatir" sozciigii Cahiliye Donemi’nden beri
kullanilan bir kelimedir. Mitoloji, “insanoglunun doga olaylarin1 ve metafizik dlemini anlama
ve anlamlandirma amagli anlatilari; gerceklesmesi miimkiin olmayan, daha ¢ok yazarin
hayalciligiyle olusan hikaye; kutsal seriivenleri, fizik Gtesi varliklarin dogaiistii maceralari,
arkaik donemlerdeki insanlarinin hikayelerini aktaran efsaneler veya ger¢ekte vuku buldugu
kesin olarak bilinmeyen ancak tarihi dayanaklari bulunan anlatilar” olarak Gzetlenebilir.
Gelismislik diizeyleri fark etmeksizin hemen hemen tiim toplumlarda mitolojik unsurlara
rastlamak miimkiindiir. Ayinsel 6zellikleri nedeniyle mitolojiler ilk zamanlarda tiyatroya
benzer bazi faaliyetler ile birlikte ortaya c¢ikmugstir. Sonraki zamanlarda dinsel ayinlerle
gelisimine devam eden tiyatro giderek miistakil bir sanat olarak gelisimine devam etmistir.
Yunanlilarin elinde gelisimini siirdiiren tiyatro, 1848 yilinda Martin en-Nakkas tarafindan ilk
ornekleri ortaya konulana kadar Araplar tarafindan bilinmemekteydi. Modern Arap tiyatrosu,
Arap toplumunda anlati sanatimin gelisimi ve bu toplumun Bati ile etkilesim sonucunda
gelismeye baslamustir. Ancak tiyatro faaliyetleri, diger Arap iilkelerine nazaran kismi bir
Ozgiirliik ortaminin dogdugu Misir’da gelisimine devam edebilmistir. Misir’da Tevfik el-Hakim
ile birlikte Arap tiyatrosu yeni bir merhaleye girmeye baslanmustir. Onun Ehlu’l-kehf (1933) adli
tiyatrosuyla birlikte Arap tiyatrosuna mitolojik unsurlar dahil edildi. Bu ¢alismada, el-Hakim’in
mitolojik unsurlar tagiyan tiyatrolari ele alinmistir. el-Hakim, bu mitolojik unsurlari; modern
baglamlari ¢ergevesinde ele almaya galigmustir.

Anahtar Kelimeler: Arap Edebiyati, Modern Arap Tiyatrosu, Din, Mitoloji, Tevfik
el-Hakim

Abstract

Theword "ustiire/esdtir", which means "rumour, falsehood, tale, legend" in Arabic
and its Turkish equivalent is "mythology", is a word that has been used since the Ignorance
period. Mythology, "man's narratives to understandand make sense of natural events and
metaphysical realm; the story that is not possible to come true, mostly formed by the
imagination of the author; sacred adventures, super natural adventures of metaphysical beings,
legends that tell the stories of people in archaic times, or narratives that are not known for sure
but have historical basis. It is possible to encounter mythological elements in almost all
societies, regardless of their level of development. Due to their ritual characteristics,
mythologies emerged in the early times with some activities similar to theatre. Continuing its
development with religious rites in later times, the theater gradually continued its development
as an independent art. The theater, which continued its development in the hands of the Greeks,
was not known to the Arabs until the first examples were put forward byMariin al-Naggash in
1848. Modern Arab theater began to develop as a result of the development of narrative art in
Arab society and the interaction of this society with the West. However, theater activities could
continue to develop in Egypt, where a partial freedom environment was born compared to
other Arab countries. With Tavfiq al-Hakim in Egypt, the Arab theater began to enter a new
stage. Mythological elements were included in the Arab theater with his theater named Ahlu'l-
Kahf (1933). In this study, al-Hakim's theaters with mythological elements are discussed. al-
Hakim, these mythological elements; tried to deal with it within the framework of modern
contexts.

Keywords: Arabic Literature, Modern Arab Theatre, Religious, Mythology, Tavfig
al-Hakim
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GIRIS

Mitoloji kelimesi, Yunancada hikdye anlamia gelen “mythos™ kelimesinden tiiretilmistir (Can,
1994: 1). Fransizcadan dilimize gegen “mitoloji” terimi ise (Usta, 2015: 13) “¢ok eski zamanlarda
yasamis toplumlarin inandiklar1 Tanrilarin, kahramanlarin, perilerin, devlerin hayat ve maceralarindan
bahseden hikayeler anlamina gelmekle birlikte bu hikayelerin ve masallarin nasil dogdugunu, gelistigini
arastiran “bilim” anlamina da gelmektedir (Can, 1994: 1). Tiirkgede mitoloji kelimesi ile benzer bir anlam
ifade eden ve koken olarak yine Yunancaya dayanan “mit” veya “mitos” kelimesi de “geleneksel olarak
yayilan ve toplumun hayal giiciiniin etkisiyle bi¢im degistiren alegorik bir anlatimi olan halk hikayesi,
efsanelesen anlam veya kisi” seklinde tanimlanmigtir. Ayrica “bir ulusa, bir dine ya da uygarliga ait
efsanelerin timil” seklinde de tanimi yapilmistir (Yesil, 2020: 373). Bununla birlikte, simdiye kadar
mitolojinin “efradini cami, agyarin1 mani” bir tanimi, isin ehli tarafindan bile yapilamamustir. Ciinkii,
mitlerin tarihsel, felsefi, sosyolojik, psikolojik, folklorik ve itikadi gibi pek ¢ok boyutlar: vardir. Ancak,
mitolojiden kastin kisaca “kozmik bir durumu, bir tabiat hadisesini, yaratilis olgusunu, zamani olmayan
kutsal bir tarih anlayisi i¢inde, tabiatiistii motiflerle i¢ ice ge¢mis bir sekilde nakleden anlatim” (Ocak,
2009: 139) oldugunu belirtelim.

Arapcada mitoloji kelimesinin karsilig1 olarak yazi yazmak manasina gelen “satr” kokiinden
tiiretilmis olan “ustire” kelimesi kullanilir. Cogulu “esatir” olan kelime “gergege uymayan, diizensiz,
asilsiz ve bos sozler” anlamima gelmektedir. Esatir kelimesinin, her ne kadar Yunanca, Aramice veya
Stiryanice’de “tarih” anlamina gelen “historia” ve “storia” kelimesinden Arapgalagmis olan “istar” veya
“istare”nin ¢ogul sekli oldugu iddia edilse de Cahiliye donemi siirinde “satr” kokiiniin kullanildig:
bilinmektedir. Nitekim Kur’an-1 Kerim’de de dokuz yerde esatiru’l-evvelin (eskilerin masallar1)”
kelimesinin “evvelin (gegmis milletler)” ve “esatir” kelimelerinin bir birlesimi olarak kullanildigina sahit
olmaktayiz (Golciik, 1995: 359). Bu kavram neredeyse tiim tefsirciler tarafindan “ebatil” yani “bos
seyler” seklinde agiklanmigtir (Usta, 2015: 24).

Her milletin kendine ait bir mitolojisi vardir. Hatta millet olarak sayilmayan iptidai kabilelerin
bile hala inandiklar1 kendilerine ait mitolojileri bulunmaktadir. Mitolojileri, cografi agidan bir tasnife tabi
tutacak olursak; Yunan ve Roma, Orta Dogu (Babil, Misir, Hitit, Siimer), Kuzey Avrupa, Britanya
Adalar1 (Irlanda, Iskogya, Iskandinavya, ingiltere/Fransa), Uzak Dogu ve Pasifik Adalar1 (Hindistan, Cin,
Japonya, Yeni Zelanda, Hawaii), Afrika (Nijerya, Benin, Faraka, Mali, Zaire), Amerika (Bolivya, Peru,
Surinam, Brezilya, Guatemala, Meksika, Birlesik Devletler, Kanada) seklinde yedi baglik altinda
incelemek miimkiindiir (Rosenberg, 2003: 9-13). Bununla birlikte Hint ve Yunan mitolojileri bilginler
icin daha cok ilgi odagi olmuslardir (Can, 1994: 1). Bazi sarkiyatgilar, mitolojinin tesekkiiliine uygun bir
kiiltiir ve tabiat ortaminin ve giliniimiize ulagmis mitolojilerinin olmayisin1 gerekge gostererek, Cahiliye
donemi Araplarinda mitolojinin olmadigini iddia etmislerdir. Ancak; Ablr, Gumeysa, Sitheyl ve Ziihre
yildizlari ile ilgili baz1 metinlerin mevcudiyeti ve tanrilastirilan putlar etrafinda ¢esitli mitlerin olugmasi,
Yunanlarin mitolojileri kadar olmasa da belli bir dereceye kadar mitolojinin gelistigini s6ylemek
miimkiindiir (Golciik, 1995: 359).

Mitolojilerin kaynagi ile ilgili birbirinden farkl goriigler ortaya atilmistir. Bu mesele iizerinde ilk
fikir yiiriiten kisi Yunan filozofu Evhemeros’tur (6. MO 250). O, mitlerde tanrilarin, krallar ve 6nemli
kisiler oldugunu soyliiyordu. Bu goriisii, daha sonra 19. yiizyil filozofu Herbert Spencer (6. 1903) de dile
getirdi. Ayn1 goriis Hristiyan din bilginleri tarafindan paylasildi. Aristoteles’e (6. MO 322) gore mitleri
lejistlatorler (kanun koyucular) uydurdu. Boylece bu mitleri kullanarak insanlari iyiye sevk etmeyi
amacladilar. Sokrates (6. MO 399) ve Platon’a (6. MO 347/348) gore mitler, sairlerin fantezilerinden
bagka bir sey degildir. Saint Augustinus’a (6. 430) gore Zeus ve Aphrodite seytani varliklardan bagka bir
sey degildirler. Plotinos (6. 270) ile Porphyrios’a (6. 305) gore mitler, felsefi kanaatleri, gelenekleri, dini
inanglar1 aksettiren birer semboldiirler. 17 ve 18. yiizy1l bilginlerine gére mitolojiler, dinsel geleneklerin
sekil degistirmis hélleridirler. Charles Dupuis (6. 1809) ve Emeric David (6. 1839) mitleri giines kiiltiine
bagliyorlardi. 19. yiizyilda Max Muller (1900), Adalbert Kuhn (6. 1881) ve Michel Breal (6. 1915)
mitlerin kaynagini dilde aramaya koyuldular. Onlara gore tabiatin esrart mitlerle anlatilmistir. Insan
bizzat kendisi, dili ve diigiincesi mitleri meydana getirmistir. Georges Dumezil (6. 1986) ve Claude Levi-
Strauss’a (6. 2009) gore mitler bir biitiin olarak ele alinmalidir. Father Berard Haile’ye (6. 1961) gore
mitler dinsel torenlerden dogmustur. Andrew Lang (6. 1912) mitolojinin kaynagmi insanin kendi
muhayyilesinde aramigti. Jean Baptiste Regnault’a (6. 1829) gore mitler, ibtidai insanin psikolojik
hallerinin bir {irlinii olarak ortaya ¢ikmustir. Freud (6. 1939) ve Jung’a (6. 1961) gore kolektif bilingaltinin
iiriiniidiirler. Ote yandan Malinowski (6. 1942) gibi antropologlara gore mitler, pratik ve dinsel
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gereksinimleri doyurmaya yardim eden eski bir ger¢ekligin yeniden anlatilmasi olarak ortaya ¢ikmustir.
Eliade (3. 1986) de bu dogrultuda bir goriis belirtmis ve mitosu, mitolojik zamanda olmus bitmis bir olay1
anlatan “kutsal bir 6ykii” olarak degerlendirmistir (Can, 1994: 2-3; Batuk, 2009: 34; Giindiiz, 2009: 17).

Modern pozitivist paradigma anlayisi gercevesinde mitoslari, insan deneyiminin farkli bir
agamasi olarak gorenler de olmustur. August Comte’nin (6. 1857) bagini ¢ektigi bu goriise gore insanlik
tarihi; mitolojik, metafizik ve pozitivizm gibi asamalardan gecmistir. Mitolojik donemde, insanligin
zihinsel tecriibesine yogun bir sekilde mitoslar egemendir. Insanlik tarihi aydinlanma doénemi ile birlikte
mitolojik ve metafizik donemleri geride birakmis, pozitivizm asamasina ge¢mistir (Gilindiiz, 2009: 16).

Mitlerin, kutsali ve metafizik olani anlamak, kisinin ¢evresini tanimasina imkan saglamak,
gelenegin devamini saglamak; yazinin, kagidin, kalemin kesfedilmedigi, egitim ve egitim kurumlarinin
bulunmadigi dénemlerde insanlar i¢in bir tiir okul gorevi gormek gibi birgok islevi bulunmaktadir (Usta,
2015: 16-17). Her ne kadar mitler, olmus bitmis olaylar ya da insanlik tarihinin bir agamasi olarak goriilse
de etkileri giiniimiizde de devam etmektedir. Nitekim Osmanli déneminde mitolojiyle karsilasan
Semseddin Sami (6. 1904) mitolojiyi, zavalli insanlarin batil inanglar1 olarak nitelendirir, ama yine de
gecmisi ve bugiinii anlamak i¢cin mutlaka dgrenilmesi gereken bir konu olarak degerlendirir (Batuk, 2009:
28). Mitler, tarihi donemlerin olusmasindan 6nce meydan geldikleri i¢in bu donemlerin tarihi, edebiyati
hakkinda bilgi vermektedirler. Ayrica mitler, olaganiistii varliklar1 konu edindigi i¢in masallara ve
toplumun en eski kiiltiir kaynaklari olduklarindan destanlara kaynaklik etmislerdir. Diger taraftan,
mitlerin en 6nemli vasiflarindan birisi de icra edilmeleridir. Bu durum aynen bir oyunun sahneye
konulmasi gibi ger¢eklesir. Dini-mitik bir senaryonun hazirlanmasi, merasimler, bu merasimler esnasinda
sOylenen kutsal sozler ve sarkilar; siir, hitabet, tiyatro, musiki ve dans gibi faaliyetlerin de kaynagin
teskil eder (Usta, 2015: 22-23).

Mitoloji, toplumlarin diinyay: algilama sekilleri olarak sosyal, kozmolojik ve dini islevleri olan
diinya goriislerinin toplamidir. Modern toplumlarda da gerek halk inaniglarinda gerekse resim, miizik,
dans, heykel, el sanatlari, mimari ve edebiyat gibi birgok alanda mitlerin etkileri ve kalintilar1 devam
etmektedir. Ancak bu mitolojiler, kutsallik ve agiklayicilik 6zelliklerini kaybettikleri i¢in sadece birer
inan¢ veya sembol olarak varliklarin1 devam ettirmektedirler. Mircea Eliade’ye (6. 1986) gore “ilkel”
olarak degerlendirilen toplumlardaki bir¢ok fonksiyon ve hayat tezahiirleri, modern toplumlarda kamufle
edilmis bir gsekilde devam etmektedir. Kendini kutsal olanin alanindan arindirmaya ¢alisan din dis1 insan,
bunu hi¢bir zaman tam anlamiyla bagaramamistir. Modern insan hala koskoca bir gizli mitolojiye ve ¢ok
sayida yozlagsmis ayinlere sahiptir. Ona gore yeni yila girilirken yasanan cosku, baz1 bayramlar, evlilik,
cesitli vesilelerle yapilan kutlamalar, eski ayinlerin devami niteligindedir. Biiyii, fal uygulamalari ve
tarikatlar, bat1 toplumlarinda her gecen giin etki alanlarini genisletmektedirler. Bu agidan bu toplumlarda
din, mitolojik dgelerle birleserek yeni bir anlayis ortaya koymaktadir.

Giinlimiizde bazi ziyaretlerin etrafina bez baglanmasi, ziyaret ve yatirlarin etrafinda doniilmesi,
biiyiiciiliikte yuvarlak sekillerin ¢izilmesi, ugurlu ve ugursuz giinlerin, hayvanlarin vb. inanilmasi, halk
arasinda yasayan mitik kalintilarin yansimalar olarak degerlendirilebilir. Mitolojilerin dil {izerinde de
oldukca etkili olduguna sahit olmaktayiz. Oregin dilimizdeki “panik” kelimesi, kir tanris1 “Pan”1n
adindan; “fantezi” kelimesi, hayal tanris1 “Phantasos” adindan; “fobi” kelimesi ‘“Phobos” (korku)
tanrisindan; “morfin” kelimesi uyku tanrisindan (Morpheus) alinmistir (Can, 1994: XII; Ulutiirk, 2012:
866; Ilhan, 2014: 60-62; Usta, 2015: 23; Erkan, 2019: 1376). Giiniimiizde bircok literatiirde kullanilan
kavramlarm asillart aslinda mitolojiye dayanmaktadir. Tkarus paradoksu (Isletme), Hybris Sendromu
(Felsefe, Psikoloji, Sosyoloji), Yonetsel Pandora (Isletme), Gaia Hipotezi (Biyoloji, Fizik, Felsefe),
Theseus’un Gemisi Paradoksu (Isletme), Cassandra Sendromu (isletme), Asil Sendromu (Psikoloji)
bunlardan sadece bazilaridir (Sayin ve Fettahoglu, 2020: 27-66).

Ronesans’tan beri gelisen Avrupa edebiyatinda ve sanatinda biiyiik tesirleri miisahede edilen
Yunan mitolojisi bilinmeden bu edebiyatin ve sanatin anlagilmasi miimkiin degildir. Ronesans’in 6nemli
sanat¢ist Michelangelo (6. 1610) ilk eserlerini vermeye bagladigindan itibaren mitolojik unsurlar
kullanmaya baglamigtir. Onun Bakiis isimli eseri Yunan ve Roma tanrismnin sarap tanris1 Bakiis
(Dionysos) mitolojisinden esinlenerek meydan getirilmistir. Giovanni Bologna (8. 1608) Ugan Merkiir
adli heykelini Roma mitolojisinde haberci tanri olan “Merkiir” mitolojisine dayanarak meydana
getirmigtir. Bernini’nin (6.1680) Apollo ve Daphne isimli heykelleri Yunan mitolojisine dayanir. Davut
adli heykeli Hz. Davud ve Golyat (Calat) arasinda gegen savasi tasvir eder. Brancusi’nin (6. 1957)
Maiastra (Altin Kug) adli eseri bir roma efsanesinden alinmistir. Kiki Smith’in (d. 1954) Tale, Dogum,
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Lut’un Karis1 ve Lilith gibi eserleri mitolojik ve dini baglamda iirettigi eserlerden bazilaridir (Toluyag,
2020: 272-277).

Resim sanatinda da mitolojik ve dini unsurlara rastlamak miimkiindiir. Bu alanda en 6nemli
eserler Leonardo da Vinci (6. 1519) ve Michelangelo’nin elinden ¢ikmistir. Michelangelo’mn Ishak 'in
Kurbani ve da Vinci’nin Son Aksam Yemegi adl1 eserleri bu alanda olduk¢a meshurdurlar. Bunun disinda,
Andrea del Sarto’nun (6. 1530) Meryem’in Dogumu, Son Aksam yemegi, Meryem’in Gége Yiikselisi,
Ibrahim’in Kurbanmi; Rembrandt Hermenszoon van Rijn’m (6. 1669) Ibrahim’in Kurbam, Giovanni
Battista Tiepolo’nun (6. 1770) Iphigenia 'nin Kurban Edilisi 6rnek olarak verilebilir (Gogebakan, 2016:
75-85; Kavukeu, 2016: 71).

Modern ¢agda toplumun biling yapisi iizerinde etkili bir kiiltiirel ara¢ olan sinema da mitolojik
yapidan beslenme yoluna gitmistir. Sinema ile mitoloji arasinda ¢esitli benzerlikler oldugu
soylenmektedir. Her ikisinin de insanlarin yabancilastiklar1 gerceklikleri kurgusal bir yapi araciligiyla
kabul edilebilir hale getirmeye ¢alistiklar1 ifade edilmektedir. Sinema da mitler gibi insani gercekliklere
deginebilen ve toplumsal ruhu etkisi altina alip yonlendirebilen bir giice sahiptir. Sinema, modern
diinyada mitleri, yeniden liretme ve yeni mitler {iretme seklinde iki farkli yonde ele alir. Birincisine 6rnek
olarak Beowolf, Minatoru, Clash of the Titans gibi filmler verilebilirken; ikincisine Yiiziikierin Efendisi,
Star Wars, Narnia Giinliikleri, Harry Potter, V for Vendetta gibi filmler 6rnek olarak verilebilir. Ana
kaynaklar1 mitoloji olan bu filmler, gen¢ kusaklar iizerinde biiyiik etkiler yaratmustir (ilhan, 2014: 67-69).
Avatar filmi, icinde barindirdigt animizm, totemizm, samanizm, natiirizm, fetisizm gibi her tiirli
mitolojik unsuru 6ne ¢ikararak insan-alt1 ya da insanimst bir diinya yaratmay1 basarmistir (Ulutiirk, 2012:
866).

Mitoloji, miizik alanindaki ¢aligmalara da damgasint vurmustur. John Blow’un (6. 1708) Veniis
ve Adonis adli eseri Barok doneminin en 6nemli yapitt olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 18. Yiizyilda
klasisizme yonelis sonucunda Christoph Willibald Gluck’un Orpheus ve Euridice operasi; Mozart’in (6.
1791) Idomeneo ve Beethoven’in (6. 1827) Prometheus adli balesi; Berlioz’un (6. 1869) Turuvalilar
operasi gibi eserler ortaya konulur. 19. yiizyilda ¢agdas miizik akimlarinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte
Franz Listz’in (6. 1886) Orpheus ve Prometheus 'u; Cesar Franck’in (6. 1890) Psyche’i; Claude Achille
Debussy’nin (6. 1918) Pelleas et Melisande’r; Maurice Ravel’in (6. 1937) Daphne et Cloe’si; Igor
Stravinsky’nin (6. 1971) Oedipus Rex, Persephone, Apollo Musagetes adli eserleri; P. Glass’in (d. 1937)
Orfee’si ve Tiirk besteci Ferit Tiiziin’tin (6. 1977) Midas in Kulaklar: gibi eserler biiyiik 6l¢iide Yunan ve
Roma mitolojilerinin etkisinde ortaya konulmustur (Sariboga, 2018: 1179).

Hemen hemen biitiin edebiyateilar, edebi eserlerinde bazen bir temel anlati, bazen bir imge veya
sembol olarak, olaganiistii olaylarla oriilii hikdyeleri olan mitolojik anlatilara bagvurmuslardir. Ancak bir
edebiyat¢inin mitolojiye yaklagimi oldukca farklidir. Bir edebiyatgi her zaman mitlerden yeni bir anlam
¢ikarma pesindedir. Ornegin Peometheus’un hayati olaganiistii bir kahramanlik destan1 olarak okunabilir.
Ancak Peometheus, mitolojideki asil kimliginden siyrilip bir metnin kurgusunda bir sembol olarak yerini
aliyorsa daha Once bilinmeyen yeni bir anlam tiiretilmis demektir. Bir edebiyat¢1 i¢in, mitolojiye neden
bagvurdugunun yan1 sira mitolojinin neyi sembolize ettigi de olduk¢a 6nem arz etmektedir. Tevfik Fikret
(6. 1915) Peometheus’u medeniyet savasinda bir oncii ve model kisilik baglaminda ele alirken, Percy
Bysshe Shelley (6. 1822) onu, beser fikrinin dine karsi bir sembolii olarak ele alir. Diger taraftan, bir
edebiyatcinin neden mitlere basvurdugu sorusunu; “mitlerin hazir birer sembol olmalari, insan belleginde
taninmis kaliplara biiriinmeleri, esrarli yapilari, sanatsal derinlik yaratmada oldukga islevsel olmalar1 ve
esnek yapilartyla ilham kaynagi olmalar1” seklinde cevaplamamiz miimkiindiir (Tokeli, 2001: 60-62).

Edebiyat alaninda mitlerin kullanimi eski Yunan doénemine kadar geri gotiiriilebilir. Bu
dénemde, Homeros (flyada ve Odysseia), Aischylos (6. MO 456), Euripides (6. MO 456) gibi kisiler,
eserlerinde mitolojiyi kullananlar arasinda yerlerini almaktadirlar. Ornegin tragedyanin en &nemli
yazarlarindan biri sayilan Sofokles (6. MO 406) Antigone adli eserini meydana getirirken Oidipus
mitolojisinden yararlanmigtir. Onu bu eseri hem doguda hem de batida bir¢ok yazar i¢in ilham kaynagi
olmugtur. Roma dénemi oyun yazari Lucius Annaeus Seneca (6. 65) da Oidipus mitolojisini kullananlar
arasinda yerini almisgtir. Modern edebiyata gelince, mitolojileri ilk olarak eserlerinde istihdam eden kisi
William Shakespeare’dir (6. 1616). Onun Kleopatra adli oyunu en bariz sekilde mitolojiden etkilenilerek
meydana getirilmig bir eserdir. Aym sekilde George Bernard Shaw’nun (6. 1950) Pygmalion, Andre
Gide’nin (6. 1951) Oidipus, Pierre Corneille’nin (6. 1606) Oidipus, adli eserlerinin ilham kaynagi
Oidipus mitolojisi olmustur (Bakadi, 2017: 212-213). Alexander Pope (6. 1744), James Joyce (6. 1941),
Eugene O’Neill (6. 1953), Thomas Stearns Eliot (6. 1965), Jean Paul Sartre (6. 1980), Jean Anouilh (6.
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1987) gibi yazarlar da modern dénemde eserlerinde mitolojiye bagvuran yazarlar arasinda yerlerini
almiglardir (Rida, 2019).

Arap edebiyatinda da siir, roman, hikdye, tiyatro gibi alanlarda mitolojilerden etkilenenler
olmustur. Mitolojinin siirde kullanilmasi 6zellikle Mehcer edebiyatinin temsilcileri Cibran Halil Cibran
(6. 1931) ve Mihail Nu’ayme (6. 1988); “Divan ekolii”niin temsilcileri ibrahim el-Mazini (6. 1949), iliya
Eba Mazi (6. 1957), Abdurrahman Siikri (6. 1958), Abbas Mahmid el-‘Akkad (6. 1964); “Apollo
ekolii’niin temsilcileri EbG Kasim es-Sabi (6. 1934), Muhammed el-Hemseri (6. 1938), ‘Ali Mahmid
Téha (6. 1949), Ahmed Zeki Eba Sadi (6. 1955), Salih Cevdet (6. 1976) ve “Romantik ekoli”n
temsilcileri ilyds Ebsi Sebeke (6. 1947), Salah el-Lebeki (6. 1955), Sa’id Akl (6. 2014) gibi kisilerle
bagladi. Peometheus, Adonis, Venus, Feniks, Zeus, Orfeus gibi mitolojiler, kullandiklari mitolojiler
arasinda yerlerini almaktadirlar. Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra “Serbest siir ekolii’niin ortaya
¢ikmastyla birlikte mitolojiye ilgi daha fazla artmaya bagladi. Bu ekoliin temsilcileri arasinda Bedr Sakir
es-Seyyab (6. 1964), Salah Abdussabir (6. 1981), Abdulvehhab el-Beyati (6. 1999), Nazik el-Melaike (6.
2007) ve Muhammed Miftah el-Feytlri (6. 2015) gibi kisileri saymak miimkiindiir. “Temmuz ekoli”
temsilcilerinden Bedr Sakir es-Seyyab (5. 1964), Cebra Ibrahim Cebra (6. 1994), ‘Ali Ahmed Sa’id
(Adonis) (d. 1930) gibi kisilerle birlikte siirde mitolojinin kullanim1 artik bir prensip haline gelmistir
(Han(in, 2017: 191-192).

Roman tiiriinde de ilhamimi mitolojiden alan birgok eser ortaya konulmustur. fsd en-Na’tri’nin
(6. 1985) Mars yahruku mu adddteh (Mars), Tevfik el-Hakim’in (6. 1987) Avdetur -Rith (Isis ve Osiris),
Luis ‘Avd’in (1990) el-Ankd (Anka Kusu), Mahmid Mas’adi’nin (6. 2004) es-Seyyid (Peometheus),
Necib Mahfiz’tn (6. 2006) Eviddu Héretend (Hz. Adem Kissast), Enver Kasibati’nin Narsis (Narkissos),
adli eserleri bunlara sadece birkag ornektir. 1967 yenilgisinden sonra romanda mitolojinin kullanimi
zellikle artmaya basladi. Cebra Ibrahim Cebra’nin (6. 1994) el-Bahs an Velid Su’iid, Imil Habibi’nin (6.
1996) el-Vaka 'iu’-Garibe, et-Tahir Vettar'm (6. 2010) el-Havvdt ve’l-Kasr, Idvard Harrat’m (6. 2015)
Rdme ve et-Tinnin, Halim Berekat’in (d. 1936) Avdetu t-tdir ile’l-bahr, Tbrahim el-Kevni’nin (d. 1948)
Nezifu’l-Hacer, Vasini el-‘A’rec’in (d. 1954) Fdci’atu’l-leyleti’s-sdbi’a gibi eserleri, bu alanda yazilan
eserlere ornek olarak verilebilir (Hantin, 2017: 196-198).

Modern Arap edebiyatinda tiyatronun baslangici Mariin en-Nakkas’in (1817-1855) el-Behil
(Cimri) adli eseri ile olmustur. Misir’da tiyatronun onciilerinden olan Muhammed Teymir, geride
biraktig1 dort tiyatro eseriyle Arap tiyatrosuna yon vermis ve Tevfik el-Hakim, Ali Ahmed Bakesir gibi
tiyatronun onemli Onciilerini etkilemeyi basarmistir. Modern Arap tiyatrosu da mitolojiden nasibini
almistir. Modern Arap tiyatrosunda mitolojinin kullanimi1 Tevfik el-Hakim’in Ehlu’l-Kehf adli eseriyle
baslanustir. Daha sonra el-Hakim, Bicmadliyiin (1942), Siileymadn el-Hakim (1943), el-Melik Udib (1949),
Izis (1955) adli eserlerini telif etmistir. Muhammed Ferid Eba Hadid’in (6. 1967) ‘Abdu’s-Seytdn (1945),
‘Ali Ahmed Bakesir’in (6. 1969) Me sat Udib (1949), Uziris (1959), Harit ve Marit ve Faustu lI-Cedid
(1967), Mahmid Teymir’un (6. 1973) Estar min Iblis (1953), Fethi Ridvan’in (6. 1988) Dumii’ Iblis
(1956), Bekr es-Serkavi’nin Aslu’l-hikdye (1967), ‘All Salim’in (6. 2015) Ente illi katelte’l-vahs (1970)
adl1 eserleri mitolojiden etkilenerek meydan getirilmis eserlerden sadece bazilaridir (el-Hacaci, 1984: 6;
Tolan, 2022: 239). Bu ¢alismamizda Tevfik el-Hakim’in ¢alismalar1 ele alinmustir.

TEVFiK EL-HAKIM’iN MIiTOLOJiK UNSURLAR TASIYAN TIYATROLARI

éntik Misir Mitolojisine Dayanan Tiyatrolar:

Izis

Tevfik el-Hakim’in antik Misir mitolojisine dayanarak meydana getirdigi eseri /zis (1955) adh
tiyatrosudur. el-Hakim, bu tiyatrosu igin Isis ve Osiris mitolojisini kullanir. Bu mitolojinin kaynag:
Yunan tarihgi Plutarkhos’un (6. 120?) De Iside et Osiride adli eseri ve eski Misir kaynaklari olan Piramit
Yazitlar: ve Oliiler Kitabi gibi kaynaklara dayanmaktadir (Rosenberg, 2003: 260). Mitolojiye gore Isis ve
Osiris, tanr1 Tot ve Tanriga Nut’un ¢ocuklar1 olarak diinyaya gelirler ve daha sonra kari-koca olurlar.
Osiris, Asag1 ve Yukart Misir’in krali olur. Halkim gogebe hayattan kurtarip yerlesik hayata gegirir ve
onlara bolluk ve baris i¢inde yasamay1 dgretir. Tanrt Geb ve Tanrica Nut’tan dogan Set ise, kotii bir
mizaca sahiptir. Bir suikast sonucunda Osiris’i ortadan kaldirip tahta kendisi geger. Isis, Osiris’in 6liim
haberini aldiginda kalbi aciyla dolar ve onun cesedini aramaya koyulur. Bir sandiga konulmus cesedini
buldugunda babas1 Tot’tan 6grendigi bilgiler ile onu tekrar hayata dondiirmeyi basarir, ancak Osiris tekrar
cansiz bir sekilde yere yigilinca onu tekrar sandiga yerlestirip saklar. Sandiga vakif olan Set, onun



104 Adem Dogan

cesedini parcalara ayirip cesitli yerlere dagitir. Isis, memleketi dolasarak onun parcalarini bir araya getirir
ve uygun bir gekilde gomiilmesini saglar (Rosenberg, 2003: 261-270).

Isis ve Osiris’in birlikteliginden Horus diinyaya gelir. Tanriga Isis, onu gozlerden uzak Nil
Deltasinin papiriis yapraklar1 arasinda biiyiitiir. Horus, Set ile olan miicadelesinde tam da galip
gelecekken annesi Isis’in merhamet engeline takilir ve annesinin basini koparir. Tot, kizinin kafasmi bir
inek kafasia cevirip tekrar eski yerine yerlestirir. Set ile Horus’un durumu tanrilar meclisine tasinir.
Konuyu tartigsan tanrilar Horus’un hakli olduguna karar verirler. Horus, daha sonraki miicadelelerinde ise
Set’e galip gelir ve babasi gibi meclisteki tanrilarin karartyla Asagi ve Yukart Misir’in Krali olur. Horus,
Isis ile birlikte 6liiler diinyasina giderler. Orada Osiris’i tekrar hayata dondiiriirler. Osiris, Tanr1 Re’nin
yardimiyla bir kule yapip tanrilar arasma katilmayr basarir. Tanrilarin ¢ok iyi karsiladigi Osiris, Oteki
Diinya’nin Kral olur ve Isis ile birlikte mutlu bir hayat siirerler (Rosenberg, 2003: 261-270).

Osiris ve Isis hem bir tanri(ga), hem de bir insandirlar. Osiris, daha 6nce yeryiiziiniin tanris1 iken,
6liimii tattiktan sonra Oteki Diinyamn tanrisi olur. Olen bir insamin ruhu onun huzuruna cikar. Kalbi bir
kus tiiyti ile tartilir. Daha hafif gelirse onun kralliginda mutlu bir sekilde yasamaya devam eder. Daha agir
gelirse bir ¢akal, onun kalbini yer ve ebediyen 6lii kalir. Isis ise, Misir’in en biiyiik tanricasi olarak yesil
iiriinlerin ve bereketin tanrigasi olur. Sadik bir esi ve besleyici bir anneyi temsil eder. Diger taraftan
kotiligii temsil eden Set, ¢ollerin tanrisidir. Dogal afetler, karanlik, yikim, 6liim vb. ondan bilinmektedir
(Rosenberg, 2003: 258-259).

el-Hakim, kahramanlarinin isimlerini Misir’da bilinen tanr1 veya tarihe mal olmus kahraman
isimlerinden secer. Ayrica Osiris, Isis, Tayfin (Set), Thoth (Tot) gibi kahramanlarinin isimlerini hem
kadim Misir kaynaklarinda hem de Plutarkhos’un kitabinda gecen isimlerden meydana getirir. Mitolojiye
gore Osiris’in halkina 6nciiliik etmesi ve Isis’in, Set’e kars1 uyanik ve tedbirli olmasi gibi durumlarimn el-
Hakim’in ilgisini bu mitolojiye ¢ektigini sdyleyebiliriz. el-Hakim, Isis’ten bir “Penelope” yaratmaya
caligirken, Osiris karakterinden barigg1r bir kahraman meydana getirmeye ¢alisir. Hatta Osiris, kotii
karakter Set ile miicadelesinde savas s6z konusu oldugunda yonetimden el bile ¢eker. Bu nedenle el-
Hakim, asil mitolojide geg¢en Osiris’in tekrar hayata doniip oglu Horus’u Set’e karsi savasa hazirlamasi
kismin1 gérmezden gelir. Osiris, yonetimden el ¢ektikten sonra bile halkina ziraat konusunda onciiliik
yapmaya devam eder. Tot, Mustat ve Isis’in tiim 1srarlarina ragmen kralligim tekrar geri alma konusunda
higbir girisimde bulunmaz. Isis oyunda, kocasiin emri disna ¢ikmayan itaatkar bir karakter olarak
resmedilir. (Mendir, 2020: 83; el-Hacaci, 1984: 36-39). Ancak kaybolduktan sonra kocasini aramaya
¢tkmasi olayinda, olaganiistii olaylar diginda, mitolojinin genel ¢ercevesi korunur. Burada el-Hakim,
karakterine insani bir boyut kazandirmaya calisir. Hatta oyunun tiimiinii bu sekilde hurafelerden
armdirmaya ¢alistigin sdyleyebiliriz (el-Hakim, 1955: 13-24: Mendir, 2020: 84; el-Hacaci, 1984: 47).

el-Hakim, oyununa mitolojide olmayan eklemeler de yapar. Oyuna gére Osiris, sandigin i¢ine
konulup suya atildiktan sonra balik¢ilar tarafindan bulunur. Sandik agildiginda Osiris’in heniiz 6lmedigi
anlasilir. Balik¢ilar, onu Biblos Krali’na satarlar. Osiris, Misir’a dondiikten {i¢ yil sonra ancak Set’in
adamlart tarafindan fark edilir. Ele gegirilen Osiris, ¢iftgilerin g6zii oniinde higbir mukavemetle
karsilagilmaksizin boynu vurulur (el-Hakim, 1955: 80-82; el-Hacaci, 1984: 41). Osiris, Biblos’ta da daha
once Misir’da yaptig1 gibi halka ciftcilik ve suyu ydnetme konusunda onciiliik eder. el-Hakim, Isis’in
Biblos’ta Osiris’e ulasmasmni da mitolojiden farkl1 bir sekilde isler. Biblos’a ulasan Isis, kralin saraymna
yonelir. Bekgilerden kendisini kralla goriigtiirmelerini ister, ancak olumlu cevap alamaz. Bekgilerden biri
Bati’dan gelen bir adamdan bahseder. Kral yerine, Osiris’ten baskasi olmayan bu adamla goriismeyi
isteyince, istegi yerine getirilir. Burada ayni zamanda Osiris’in oglu Horus’un nasil dogduguna da aslinda
tutarl bir aciklama getirilmis olur. Ciinkii mitoloji, Osiris’in 6ldiikten sonra Isis ile nikdh kiydigini
soylemektedir (el-Hakim, 1955: 48-55; el-Hacaci, 1984: 50-51).

el-Hakim, Set’i (Tayfin) tamamen kot gostermez. Onu kotiliige sevk eden sey hiikiimranlik
sevgisidir. Kardesi Osiris’i sandiga koyarak suya biraktiginda tiziilmesi, i¢inde hala insanlik namina bir
seylerin kaldiginin isaretidir (el-Hakim, 1955: 28; el-Hacaci, 1984: 44). el-Hakim, Set ile Horus
arasindaki miicadeleye de yine kendi zaviyesinden, ancak mitolojideki g¢erceveye bagh kalarak bakmaya
caligir. Isis, oglu Horus’un iilkeyi yonetecek yasa geldigini goriince Set’e karst destekgileriyle beraber bir
komplo diizenler. Set ve Horus ilk dnce ikili miicadeleye girerler. Horus bu miicadelede yenilir. Isis’in
gizli adamlarindan biri, Set’e onu 6ldiirmek yerine onunla halkin kargisinda muhakeme olmay1 ve boylece
mesruiyetini elde etmeye teklif eder. Set, Horus’un Osiris’in oglu olduguna dair halkta beliren siipheyi
g6z Onilinde bulundurarak teklifi kabul eder. Halk 6niindeki muhakemede Biblos’un krali ve sandik sahit
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olarak gosterilince Set, yenilgiyi kabul ederek kagar. Boylece Horus, babasinin elinden alinan kralligi
tekrar geri alir (el-Hakim, 1955: 83-114; el-Hacaci, 1984: 53-54).

Nihayetinde el-Hakim; mitolojiden sadece genel gerceveyi alarak tiyatroya uygun bir metin
ortaya cikarir. Barisci, kendini halkina feda eden, onlara medeniyet yolunda yol gosterici olan Osiris ve
sevgi dolu, vefali Isis gibi karakterler araciligiyla biiyiik bir tragedya yaratmay1 basarir. Ana tema ise
yonetimde “realizm” ile “idealizm” arasindaki c¢atigmadir. Diger taraftan “iyilikle kotiiliigiin, bilimle
siyasetin catigmasidir” da diyebiliriz. Osiris, halkin1 bilgelikle, iyilikle, bilimle, kesiflerle yonetmeye
calisirken; Set, onlar1 zorbalikla, ihanetle, hileyle, somiirerek ve sahsi emellerine alet ederek yonetmeye
calisir (Menditr, 2020: 84, 88). Halkin huzurunda muhakeme olan Set’in, mesruiyetini kaybederek
kagmasi idealizmin basarisi olarak degerlendirilebilir.

Yunan Mitolojisine Dayanan Tiyatrolari

Tevfik el-Hakim’in Yunan mitolojisine dayanarak meydana getirdigi eserleri Bicmdliyin (1942)
ve el-Melik Udib (1949) adli eserleridir. el-Hakim, Bicmdliyin adli eserini olustururken Yunan
mitolojilerinden Pygmalion, Narkissos, Oidipus ve Galatia mitolojilerinden faydalanir. el-Hakim’in
kaynagi ise Romali yazar Publius Ovidius Naso’nun (6. 17) Meshu’l-kdindt (Metamorphoses) adli
eseridir (el-Hacaci, 1984: 81; Lalidi, 1998: 92). el-Hakim’in Bicmdliyiin adl eseri ayn1 zamanda Arap
tiyatrosunda Yunan mitolojisine dayanarak meydana getirilmis ilk eserdir (Lalidi, 1998: 62). Hem
Bicmaliyin mitolojisinde hem de el-Melik Udib adli mitolojide catigma, tanrilar ile insan arasindaki
catismadir. Burada insanin giicli her zaman tanrilarin giiciiniin berisindedir. Cilinkii insanlar fani, tanrilar
ise ebedidirler. Bu nedenle catisma, sinirli olanla olmayan, zaman ve mekana bagh olanla olmayan
arasindadir. Buna ragmen insan siirekli tanrilarla miicadele halindedir. Ancak bu catisma, her zaman
insanin yenilgisiyle sonuglanmaktadir (isma’il, 1980: 269).

Bicmadliyiin

Mitolojiye gore bir heykeltiras olan Pygmalion, insanlardan kagarak vaktinin ¢ogunu kendi
elleriyle yaptig1 heykelleri arasinda geciren miinzevi bir adamdir. Ciinkii Aphrodite inanmayan
Amothonte’in kizlari, Aphrodite’in gazabina ugramis ve Aphrodite onlar1 6nce birer fahiseye, sonra da
taga cevirmisti. Pygmalion, bu kizlarin yaptiklarindan igrenmis ve miinzevi bir hayat yasamaya karar
vermisti. Bir giin Pygmalion, fildisinden bir kadin heykeli yapar. Heykel o kadar giizeldir ki Pygmalion
yaptig1 heykele asik olur. Heykeltiragin durumuna aciyan Aphrodite, bu kadin heykeline can vererek onu
mutlu etmeye ¢alisir (Can, 1994: 100). Ovidius’un eserinde Aphrodite’in yerini tanrica Veniis alir. Bu
versiyona gore Pygmalion Veniis bayramina giderken Tanriga Veniis’ten heykeline can vermesini
istemesi lizerine heykeli canlanmaya baglar ve Pygmalion bu canlanmis heykel (Galatia) ile evlenir
(Naso, 1992: 221).

Narkissos mitolojisine gore ise, Echo (Yanki) miinzevi bir hayat yasamayi tercih eden ve
daglarda bayirlarda giizel sesiyle sarki séyleyen, Eros’un oklarma karsi kendini koruyan giizel bir peri
kizidir. Echo, bir giin Narkissos adinda bir avciyla karsilasir ve ona asik olur, ancak askina karsilik
bulamayan Echo, bir magaraya siginarak ortalikta gériinmez olur. Giinden giine eriyen Echo, sonunda
agkindan helak olur. Daglarda meydana gelen yanki sesleri aslinda Echo’nun inlemelerinden bagka bir sey
degildir. Narkissos’in duygusuzluguna ve vahsi gururuna kayitsiz kalamayan tanrilar onu cezalandirmaya
karar verirler. Narkissos, bir giin bir kaynagin basinda su igerken suda kendi yansimasini goriir ve
kendine asik olur. Kendine o kadar asik olur ki pinar1 bir tiirlii terk edemez. Sonunda o da Echo’nun
kaderini paylasarak bu kaynagim basinda helak olur (Can, 1994: 83-84). ismin ise Oidipus mitolojisindeki
Ismene’dir. Ismene, asil mitolojide Antigone nin kiz kardesi, yani Oidipus’un kizidir (Lalidi, 1998: 94).
Galatia ise, giizel bir denizkizidir ve Acis adinda bir prensi sevmektedir. Deniz tanris1 Poseidon’nun oglu
Polypheme ona asik olur, askina cevap bulamayinca Acis’i 6ldiiriir. Ayn1 zamanda bir sihirbaz olan
Galatia, kayay1 altindan sular akan bir vadiye ¢evirir (Lalid1, 1998: 93).

IIhamin1 bu mitolojilerden alan el-Hakim, tiyatrosunu Veniis bayranu ile baslatir. Pygmalion’nun
neden miinzevi bir hayat tercih ettigine deginmeksizin tiyatrosunu mitolojinin genel gergevesine gore
devam ettirir. Heykele olan ilgiyi artirmak i¢in asil mitolojide olmayan Apollo ve Veniis arasinda gecen
bir diyalog da ekler. Veniis heykeli kiskanirken, Apollo takipgisinin yaptiklariyla gurur duymaktadir (el-
Hakim, 1942: 33-41; el-Hacaci, 1984: 83; Lalidi, 1998: 94). Oyunda Apollo, fikir ve sanat tanrisi olarak
belirirken, Veniis ask ve hayat tanrigas1 olarak ortaya ¢ikmaktadir. el-Hakim, baska bir diyalogda da
heykelin halktaki karsiligmi vermek i¢in Nersis (Narkissos) ve Ismin adli karakterleri konusturur (el-
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Hakim, 1942: 21-33). Pygmalion, Apollo’nun; Narkissos Veniis’iin takipg¢isidir. Pygmalion, sanatin;
Narkissos giizelligin temsilcisidir. Pygmalion, sanat tanris1 Apollo’ya tapan biri oldugu halde heykelinin
canlanmasini istedigi i¢in agk ve hayat tanrigasi Veniis’e bagvurur. Boylece Veniis’ten istedigini elde eder
(fsma’il, 1980: 290).

Aslinda el-Hakim’in oyunundaki Narkissos mitolojideki kigi degildir. Sadece giizelligiyle ve
ayni zamanda ahmakligiyla ona benzedigi i¢in bu ismi almistir. Narkissos, mitolojide oldugu gibi oyunda
da sadece kendisini seven ve gevresindeki kadilarin ilgisine kayitsiz kalan bir karakterdir. Ozellikle
mitolojideki Echo’nun yerini alan Ismin’in ilgisine kayitsiz kalmaktadir. Ancak el-Hakim, onu 6grenmek
isteyen biri olarak gostermeye caligir. Narkissos, gilizel olmasina ragmen aslinda Galatia’dan (heykel) pek
farki yoktur. Hayattan ve sevgiden mahrumdur. Bu nedenle kendisinde eksik olan seyin elinde oldugunu
soyleyen Ismin’e yanasmay kabul eder. Béylece Ismin, sevgisiyle onu hayata baglamayl basarir. Ismin,
kadim Yunan edebiyatinda asilligi ve bilgeligi ile bilinen bir karakterdir. el-Hakim, Ismin’i giiglii bir
kadin olarak sunar. Bu giiclii karakteri sayesinde Narkissos’u kendisine baglamaya g¢alisir. Pygmalion,
sanat ile yaratmay1 gerceklestirirken, Ismin, sevgi ile yaratmay1 gergeklestirir. el-Hakim, burada erkege
sanat ile yaratma, kadina ise sevgi ile yaratma gorevini vermeye ¢aligmaktadir (el-Hakim, 1942: 96-106;
Isma’il, 1980: 290; el-Hacaci, 1984: 85-91;Lalidi, 1998: 95; Mendir, 2020: 60).

el-Hakim, Pygmalion ile Narkissos’u birbirlerinin tamamlayicist olarak gostermeye calisir.
Birinde olan sey digerinde eksiktir. Narkissos giizelligi ve ahmakligtyla, Pygmalion fikir ve sanatiyla
birbirlerini tamamlarlar. el-Hakim’in Veniis’iin yaninda Apollo ve Pygmalion’nun yaninda Narkissos
karakterlerini olusturmasindaki amaci, bir ¢atigma ortami yaratarak Pygmalion’nun karakterinin daha iyi
bir sekilde ortaya ¢ikmasini saglamaktir. el-Hakim, heykel canlanir canlanmaz mitolojinin ¢ergevesinden
cikar ve tamamen kendi tasarrufuyla olaylari amacina uygun olarak yonlendirmeye ¢aligir. (el-Hakim,
1942: 46-60; Menddr, 2020: 60;el-Hacaci, 1984: 93-95). el-Hakim, dort mitoloji ve bazi yunan tanrilarini
kullanarak meydana getirdigi bu eserinde ii¢ ana ¢atisma alami yaratir. Bunlar, Galatia ile Pygmalion,
Narsis ile ismin ve Apollo ile Veniis arasindaki ¢atismalardir (Lalidi, 1998: 96).

el-Hakim’in Bicmdliyiin adli eserinin ana temasi hayat ile sanat veya fanilik ile ebedilik
arasindaki catismadir. Catisma Pygmalion ile Narkissos karakterleri arasinda gergeklesir. Ilki
sanatkardaki mutlak sanati; ikincisi ise sanatkardaki insani egilimleri temsil etmektedir. Pygmalion, giizel
bir sanat eseri ortaya koymustur, ancak onun canlanmasini ve hayat bulmasini istemektedir. Ciinkii
sanatta eksik olan hayattir, asktir. Bu nedenle ilahlara iltica etmek zorundan kalir. Galatia, canlandiktan
sonra dnce Narkissos’a meyleder. Asigindan kacan, yerleri siipiiren siradan bir kadina, fani bir varliga
dontigiir. Daha sonra hayatin faniligini gorlip tekrar Pygmalion’a geri doner (el-Hakim, 1942: 61-79).
Ancak Pygmalion, yaptiklarindan hi¢ memnun degildir. Oliimsiiz olan bir sanata hayat vererek aslinda
onu Olimli kilmistir. Galatia, onun gozlerinin 6niinde yaslanacak, giizelligini kaybedecek ve sonra yok
olup gidecektir. Bu diigiinceler i¢inde sanatini kaybetme korkusu yasayan Pygmalion, tanrilara iltica
ederek Galatia’nin tekrar eski heykel haline, yani 6liimsiiz sanata donmesini ister. Bdylece yazarin
penceresinden sanat, hayata tistiin gelmis olur. Aslinda el-Hakim’in bu oyununda her ne kadar sanat hayat
Ustlin gelmis olsa da sanat ile hayat arasinda siirekli bir tereddiit yasanmaktadir. Galatia, eski haline
dondiikten sonra Pygmalion, onu eski haline dondiirmekten de pisman olur. Boylece sanat ile hayat
arasinda siirekli gelgitler yasayan Pygmalion, bu siiphe icinde oliir. (el-Hakim, 1942: 106-127; isma’il,
1980: 294-208; Lalidi, 1998: 95; Mendur, 2020: 61). el-Hakim’in Sehrazdd adli oyunundaki Sehriyar
karakteri gibi, Pygmalion da yer ve gok arasinda mualldkta kalan bir adam olarak tanimlanabilir. el-
Hakim, bunu tiim insanlarin bir kaderi olarak gérmemistir. Yani hayat ile sanat arasindaki ¢atigma sadece
sanatkarin yasayabilecegi bir catigmadir. Halbuki burada ele aldigimiz diger oyunlarindaki catigmalar tiim
insanlig1 ilgilendiren ¢atigmalardir.

el-Melik Udib

el-Hakim’in el-Melik Udib (1949) adli tiyatrosu ise Oidipus mitolojisine dayanmaktadr.
Mitolojiye gére Thebai sehrinin krali Laios, Kreon’un kiz kardesi lokaste ile evlenir. Cocuklar1 olmayan
¢ift tanr1 Apollo’ya bagvururlar. Tanr1 ¢ocuklar1 olacagini, ancak bilyiidiigiinde babasimi 6ldiirecegini ve
annesiyle evlenecegini soyler. Dogar dogmaz kral tarafindan o6ldirilmek istenen ¢ocuk, annesinin
ricastyla oldiirecek kisi tarafindan Kithaeron daginda ayagindan bir agaca asilir. Cobanlar tarafinda
bulunan ¢ocuk Polybos’un sarayina goétiiriiliir ve ¢ocugu olmayan kralice tarafindan evlat edinilerek
Oidipus adi konulur. Gen¢ yasina ulastiginda Tanri Apollon’un, babasint Sldiirecegini ve annesiyle
evlenecegini sdylediginde Polybos’u babasi zannederek memleketi terk eder. Yolda babasinin arabasiyla
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kargilagan geng, arabanin tekerleginin ayagini ezmesi nedeniyle arabaciy1 6ldiiriir. Babasiyla ¢ikan arbede
de onu da oOldiiriir. Babasinin 6liimiinden sonra taht annesinin kardesi Kreon’a geger. Bu siralarda
memlekette Sphinks adinda acayip bir mahlik peydah olur. Yoldan gelip gegenlere bir bilmece soran bu
mahliik, bilmeceyi bilmeyenleri 6ldiirmektedir. Thebai Krali Kreon, bilmeceyi ¢ozene kralligi ve kiz
kardesi lokaste’yi kendisine bahsedecegini sdyler. Tam bu siralarda sehirde bulunan Oidipus, Sphinks’in
kargisina dikilip bulmacay1 ¢ozer. Bilmecenin ¢oziildiiglinii géren Sphinks, kendisini bir ugurumdan asagi
atarak intihar eder. Tahta oturan Oidipus, annesi lokaste ile bilmeden evlenir. Bu evlenmeden ¢ocuklar
olan Oidipus, tanrilarin hismina ugrar. Thebai sehri, felaket iistiine felakete ugrar. Oidipus, bu felaketlerin
nedenini 6grenmek icin tanrilara danigtiginda, Laios’un 6ldiiriilmesinin biitiin bunlara sebep oldugunu
Ogrenir. Onun Kkatilini bulmak i¢in sihirbaz rahip Teiresiad’a danistiginda korkung gergekle yiizlesir.
Boylece babasinin katili oldugunu ve annesiyle evlendigini 6grenen Oidipus, gozlerini kor eder. Annesi
intihar eder. Kreon, onu tahttan uzaklastirir. Tanrilarin ve insanlarin igrendigi kor bir dilenci konumuna
diisen Oidipus, kiz1 Antigone tarafindan sahiplenilir. Eumenidler ormaninda sefil ve perisan bir halde can
verir (Can, 1994: 196-199; Lulidi, 1998: 100). Aischylos, Sophokles ve Euripides asagi yukari hikayeyi
boyle islerken Homeros hikdyeyi biraz daha farkli bir sekilde isler. Homeros’un destanina bakilirsa
fokaste, Oidipus ile evlendikten hemen sonra gercegi fark eder. Oidipus ise gercegi fark ettikten sonra
yine kral olarak hayatina devam eder. Antigone ve Ismene onun baska bir kadindan kizlaridir. Oidipus
ise bir savasta hayatini kaybeder (Lalidi, 1998: 101).

Oidipus mitolojisini ilk defa Sofokles (6. MO. 406) Kral Oidipus adli tiyatrosunda isledi. Aristo
bu eseri en biiyiik tragedya olarak nitelendirir. Bu mitoloji daha sonralar1 Lucius Annaeus Seneca, Pierre
Corneille, William Shakespeare, Voltaire, William Butler Yeats, Murad Wilfried Hofmann, Jean Cocteau,
Andre Gide vb. kisiler tarafindan dramatize edilmistir. Arap diinyasindan ise el-Hakim ve Ali Ahmed
Bakesir bu hikéyeyi islemislerdir. Elestirmenler tarafindan yapilan degerlendirmeye gore el-Hakim ve Ali
Ahmed Baékesir’in oyunlari da dahil olmak {izere bu oyunlardan hi¢biri Sofokles’in oyunun {iizerine
cikamamustir (Isma’il, 1980: 97; Mendiir, 2020: 76-77).

el-Hakim, mitolojinin olaylarini kendi amacina gore diizenlese de daha ¢ok Aischylos,
Sophokles ve Euripides’e yakin durdugunu séylemek miimkiindiir. el-Hakim’in tiyatrosunda Oidipus,
ailesine oldukca diiskiindiir. Hatta tiyatronun ana temasi bu diisiince etrafinda doner. Sphinks’i kendisi
6ldiirmedigi halde esinin ve c¢ocuklarmin kahramanligina olan inanglari yikilmasin diye bu yalani
kabullenmek zorunda kalir. el-Hakim, daha oOnceki tiyatrolarinda yaptigi gibi bu tiyatrosunda da
kullandig1 mitolojilerdeki hurafeleri ayiklamaya g¢aligir. Bu dogrultuda garip bir mahlik olan Sphinks
olaymi uyduruk bir hikdye olarak gosterir. el-Hakim, kehanetin aslim1 da degistirme yoluna gider.
Babasini 6ldiirecegine ve annesiyle evlenecegine dair kehaneti, Rahip Teiresiad’in (Tersiyas) bir
uydurmast olarak gosterir. Teiresiad, Thebai Krali Kreon’un yonetimine son verip tahtin el degistirmesini
istiyordu (el-Hakim, 1949: 53-72). Aslinda el-Hakim oyununa islami bir elbise giydirmek istedigi icin
Oidipus basina gelenleri ilahlarin ve kaza ve kaderin bir kotiliigl olarak gostermez. Kotiilik ilahlardan
dogmaz, bilakis insanin kendisinden neset eder. el-Hakim’in tiyatrosuna gore Oidipus, erken yaglardan
itibaren Polybos’un oglu olmadigini biliyordu. Oidipus, kendisiyle ilgili tiim gergekleri goban Krinthos ve
Thebai’li bir cobandan 6grenir. (el-Hakim, 1949: 115-132; el-Hacaci, 1984: 99-108; Mendir, 2020: 78).
Oyunda en az Oidipus kadar 6nemli olan diger bir karakter de Rahip Teiresiad’dir. Teiresiad, makyavelist
bir anlayisa sahiptir. Tanrilara inanir gibi goriiniir, ama aslinda inandig1 tek sey insanin iradesidir (el-
Hacaci, 1984: 127). el-Hakim, bu kissay1 Arap ve Islam aklina uymayan hurafelerden temizlemeye
caligir. Aslinda diger ¢aligmalarda oyunun ana temasi “insan” ile “kaderi” arasindaki ¢atigma iken, el-
Hakim, oyunun ana temasinm “hakikat” ile “vakia” arasindaki ¢atisma olarak belirler. Birbirlerini seven
Oidipus ve Iokaste vakia karsisinda hakikate yenilirler. el-Hakim’e gore hakikat insanin en biiyiik
diismani olup onun tepesinde bir hortlak gibi durmaktadir. Nasil ki hakikat, Ehlu’l-Kehf’te Briska’y1
seven ve ondan ayrilmak istemeyen Misliniyd’dan intikam aldiysa, ayni sekilde burada hakikatin aci
yiiziinii gérmek istemeyen Oidipus’tan da intikamini alir (el-Hakim, 1949: 135-144; Isma’il, 1980: 106;
Lalidi, 1998: 105; Mendiir, 2020: 80).

Dini ve Anonim Anlatilara Dayanan Tiyatrolari

Tevfik el-Hakim’in dini ve anonim anlatilara dayanarak meydana getirdigi eserleri Ehlu’l-Kehf
(1933) ve Siileymdn el-Hakim (1943) adli eserleridir. el-Hakim, bu eserlerini telif ederken sadece Kur'dn-
1 Kerim’den faydalanmakla kalmamis, aynm1 zamanda Yahudilik ve Hiristiyanlik kaynaklarindan, tefsir
kitaplarina giren israilliyyattan ve halk anlatilarindan faydalanma yoluna da gitmistir. el-Hakim, bu
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tiyatrolarini olustururken biiyiik 6l¢iide Kur’an-1 Kerim’de gecen Ehlu’l-Kehf ve Hz. Siileyman ile ilgili
ayetlerden faydalanmustir. Elbette bu ayetler “mitolojik unsurlar” ¢ergevesinde degerlendirilemez. Ancak
Kur’an-1 Kerim’in yani sira tefsirlere giren israilliyyat, Tevrdt, Japon mitilojileri, Bin Bir Gece Masallart
gibi kaynaklardan da istifade yoluna gitmesi nedeniyle bu eserlerinin “mitolojik unsurlar tasiyan eserler”
olarak degerlendirilmesinde herhangi bir sakinca goriilmemistir. el-Hakim, bu eserlerinde gegen dini
unsurlari, tamamen farkli bir amag¢ i¢in kullanmaktadir. Zaten el-Hakim’in diisiincelerinin Kur’an-1
Kerim’in ruhuna tamamen uygun oldugunu sdylemek de miimkiin degildir.

Ehlu’l-Kehf

Hukuk okumak i¢in Avrupa’ya gonderilen Tevfik el-Hakim daha 6grenciyken Mer etu’l-cedide,
el-‘Aris, Hdatemu Siileymdn ve ‘Ali Bdba adl eserlerini ortaya koydu. Bu eserleri elestirmenler tarafindan
begeniyle karsilandi. Ancak el-Hakim, asil bagarisin1 Fransa’dan dondiikten sonra Ehlu’l-Kehf (1933) adli
eserini ortaya koyarak gosterdi. el-Hakim, kokleri Islami mirasa dayanan bir anlatidan bir tragedya
yaratmay1 hedefliyordu. Arap tiyatrosunu yeni bir merhaleye tasiyan bu eseri, ona diinya ¢apinda bir {in
kazandiracak ve Taha Huseyn (6. 1973) basta olmak iizere birgok elestirmen tarafindan biiyiik bir
begeniyle karsilanacakti (el-Hacaci, 1984: 22-23). Taha Huseyn, Ehlu’l-Kehf’in sadece Misir edebiyati
icin degil, tiim Arap edebiyati i¢in 6nemli bir eser oldugunu sdyler. Ona gdre bu eser Arap edebiyatinda
yeni bir kapt agmistir. Ayn1 zamanda bu eserin Arap edebiyatinda ilk gergek tiyatro oldugunu soyler. Bu
eserin Bat1 dillerine terciime edilmesi halinde Batili elestirmenler tarafindan da begeniyle karsilanacagini
sOylemektedir. Onun bir Batili m1 yoksa Misirli m1 oldugu tartismasina da giren Téaha Hiiseyin, her
ikisinin de bir sentezi oldugunda karar kilar (Huseyn, 2012: 85-87).

el-Hakim, Ehlu’l-Kehf adli eserinin genel gergevesini, Kehf Stresi’nde gegen ayetleri (Kehf
Stresi, 18/9-26) g6z 6niinde bulundurarak ¢izmektedir. Bundan dolayr Kur’an-1 Kerim’i, el-Hakim’in en
onemli kaynagi olarak gorebiliriz. O, aym1 zamanda bu ayetlerin tefsirlerinden de faydalanmistir. Bu
baglamda; et-Taberi (6. 923), ez-Zemahseri (6. 1144), el-Beydavi (6. 1286) ve en-Nesefi (6. 1310)
tefsirleri onun temel kaynaklari arasinda yerlerini almiglardir (el-Hacaci, 1984, s. 134). el-Hakim, oyunun
sonuna, Briskd adli karakterin agzindan aktardigt ve Hirosima kralinin 6liimii ve tekrar dirilisini (Japon
mitolojisi) isleyen bir b6liim de eklemistir (Menddr, 2020: 49).

Kur’an-1 Kerim’in Kehf Siresi’nde gecen ayetlere gore Ashab-1 Kehf ve Ashab-1 Rakim, tek bir
Allah’a inanmaktadirlar. i¢inde yasadiklar1 toplumu terkedip magaraya sigmirlar. Allah onlar1 magarada
ticyliz dokuz yil boyunca uyutur. Giines onlara temas etmeden dogup batmaktadir. Onlar ise magaranin
genis bir yerinde uykuda olduklar1 halde uyanik bir sekilde goriiniirler. Onlar1 bu halde gdren olursa
korkung goriiniimleri nedeniyle kagip gidecektir. Kopekleri ise magaranin girisinde kolunu uzatmis bir
halde yatmaktadir. Sonra uyanirlar ve ne kadar kaldiklarini birbirlerine sorarlar. Bazilar1 bir veya
birgiinden daha az derken, digerleri bunu ancak Allah’in bilebilecegini ifade ederler. Aralarindan birine
giimiis bir para vererek yiyecek icin sehre gonderirler ve onu dikkatli olmasi konusunda o6zellikle
tembihlerler. Ciink{i diismanlarmin eline diiserse mutlaka taslanarak o6ldiiriilecek ya da kendi dinlerine
dondiiriilecektir. Allah, va’dinin hak oldugunu ve kiyametin ger¢eklesmesinde de higbir siiphe olmadigini
bilsinler diye onlarin durumlarin1 halka agik eder. Kendi aralarinda onlarin iizerinde bir bina ya da mescit
yapma konusunda tartigirlar. Daha sonraki zamanlarda insanlar, onlarin sayilar1 konusunda ihtilafa
diiserler. Kur’an-1 Kerim, onlarin sayilar1 hakkindaki ihtilafi ii¢, bes ve yedi olarak zikreder ve gercegin
sadece Allah’mn indinde oldugunu belirterek gercek say1 konusunu muglak birakir (Kur’an-1 Kerim Meli,
2011: 18/9-26).

el-Hakim, tiyatrosunun zamanini ve mekanini ez-Zemahseri ve el-Beydavi’de gecen rivayetlere
dayanarak belirlemeye ¢alisir. Buna gore olaylarin gegtigi yer Tarsus sehridir. Tarsus sehrinin eskiden
beri hem Araplar tarafindan hem de Miisliimanlar tarafindan agina bir yer olmas1 bu se¢imde etkili oldugu
soylenebilir. el-Hakim, yine Islami kaynaklara dayanarak magaray1 “Kehfu’r-Rakim” olarak adlandirmus,
zaman1 da Hiristiyanlarin biiyiik bir baskiya ugradigi Dakyanus zamanina dayandirmistir. el-Hakim,
Ehlu’l-Kehf’in magaraya sigimmalarinin sebebini Kur’dn-1 Kerim ve et-Taberi’de gegen anlatimlara
dayandirarak tek ilaha inanmalar1 ve sirki reddetmeleri ger¢evesinde ele alir. Yine Kur’dn-1 Kerim’e
dayanarak magarada kaldiklar1i zamani ig¢ yiizyil ile sirlar. Oyunda, Ehlu’l-Kehf’in uyandiklarinda
aralarinda gegen konusma ve iginde bulunduklart ortam Kur’an-1 Kerim’de anlatilanlarin asagi yukari
aynisidir. el-Hakim, iglerinden birisinin yiyecek getirmesi igin sehre inmesi olayinda et-Taberi tefsirine,
dondiikten sonra aralarinda gegen diyalogda ise ez-Zemahseri tefsirine dayanmaktadir. Oyunun, ikinci
boliimii kralin sarayinda agilir. Burada gegen olaylar ve sehir halkinin topluca magaraya gidisi ayni
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sekilde et-Taberi’nin anlatilarina gore sekillenmeye devam eder (el-Hakim, 1933: 14-18; el-Hacaci, 1984:
134-149).

Kur’an-1 Kerim, Ehlu’l-Kehf’in ka¢ kisiden olustuguna dair kesin bir sey sdoylememektedir.
Sadece bu konudaki ihtilaflara deginerek aslinda bunlarin uyduruk anlatilar oldugunu séylemektedir. el-
Hakim, burada en-Nesefi tefsirine dayanarak sayiyi ti¢ ile sinirlamayi tercih etmistir. Yemliha, Marntis ve
Misliniya adli karakterlerinin isimlerini ise ez-Zemahseri’den almistir. el-Hakim, karakterlerinin
isimlerinde de tasarrufta bulunarak rivayetlerin aksine Yemliha’y1 Ehlu’l-Kehf’in ¢oban karakteri olarak
belirler. Tiyatrosunda Ehlu’1-Kehf’in képegine de yer verir ve onu Katmir olarak isimlendirir. el-Hakim,
Briska ve Galyas gibi kaynaklarda gegmeyen karakterler de yaratir. Ozellikle eski esine benzeyen Briska,
onun oyununda 6nemli karakterlerden biri olarak yerini almaktadir. (el-Hakim, 1933: 37-62; Mendilr,
2020: 49; el-Hacaci, 1984: 149-156).

el-Hakim’in, Ehlu’l-Kehf adli eserindeki en onemli basarisi karakter yaratmadaki basarisidir.
Dini kaynaklardaki karakterler asagi yukari aym sadelikte ve ayni iman seviyesinde iken, el-Hakim,
karakterleri birbirinden ayirarak farkli karakterler ortaya koyar. Coban Yemliha diginda diger karakterlere
felsefi bir bakis agis1 kazandirir. Onlarin agzindan insan ile zaman iligkisini, yeniden yaratilmayi, akil ve
kalbin iglevlerini, agk, iman vb. felsefi konular1 sorgulatir (Huseyn, 2012: 87-88). Marnfis ve Misliniya
karakterlerinin hayata olan bagliliklari, dini bagliliklarinin 6niine geg¢mis gibi goriinmektedir. Aslinda
onlar1 imana sevk eden sey sevgidir, asktir. Ciinkii el-Hakim’in tiyatrosuna gére MarnQig’u Hiristiyanlig1
benimsemeye iten sey Mesihi olan karisina karsi besledigi sevgidir. Ayni sekilde Briskd’y1 inanmaya
gotiiren sebep yine onun Misliniya’ya olan duygusal baglihigidir (el-Hakim, 1933: 35-36; Isma’il, 1980:
234; Ismad’il, 2018: 177).

Zaman meselesi kadim Misir’da insanlarin zihnini mesgul ettigi gibi modern donemde de Tevfik
el-Hakim’in zihnini mesgul eder. Onun Ehlu’l-Kehf adli eserinin ana temasi zamanin mutlakligi ve
insanin ona karsi miicadelesidir. Ehlu’l-Kehf’ten her biri zaman gergegiyle farkli bir sekilde yiizlesirler.
Yemliha, disarida siiriisiinii bulamadiginda kendisini magaraya atar. Marniis, daha diin terk ettigi karisini
ve ¢ocugunu goérmek icin evine gittiginde ¢ocuguna ait bir mezar tagindan bagka bir sey géremez. O da
eski esine benzeyen Briska’y1 gercek esi zanneder, fakat aralarinda gecen diyalogda o da gercegin farkina
varir ve diger arkadaglar1 gibi magaranin yolunu tutar (el-Hakim; 1933: 86-133). Yemliha’y1 siiriisi,
Marn@s’u karist ve ¢cocugu, Misliniya’yr ise agki hayata bagliyordu. Bu baglarin ortadan kalkmasiyla
birlikte hayatla olan baglantilar1 birden kopar. Hayata dair bu baglar, ayn1 zamanda onlarin “zaman” ile
olan baglantilar1 anlamma da geliyordu. FEhlu’l-Kehf'te magara arkadaslar1 bu zaman bagindan
kurtulamazlar. Gergekle her temas ettiklerinde kendilerini yabanci, eski ve istenmeyen hissederler. Sonug,
insanin zamana kars1 mutlak yenilgisidir (el-Hakim; 1933: 149-175; isma’il, 1980: 225; er-Ra‘, 1992:
376; Isma’il, 2018: 178-179; Mendiir, 2020: 68).

Siileymdn el-Hakim

el-Hakim’in mitolojik unsurlar tagiyan diger bir eseri Siileymdn el-Hakim adli tiyatro eseridir. O,
bizzat kendisi bu eserini Kur’dn-1 Kerim, Tevrat ve Bin Bir Gece Masallari’ndan esinlenerek meydana
getirdigini dile getirmektedir (el-Hakim, 1948: 10). el-Hakim, Ehlu ’I-Kehf’te oldugu gibi bu oyununun da
genel cercevesini Kur’dn-1 Kerim’den alir. Aymi sekilde sadece ayetlerle yetinmeyerek onlarin
tefsirlerinden de faydalanma yoluna gider. Bin Bir Gece Masallari’'ndan da Avct ve Ifiit hikayesini alir.
Tevrat’tan aldig1 siirsel ifadeler ise neredeyse tiyatrosunun tiimiine yayilmis durumdadir (Mendr, 2020:
71-72).

Kur’an-1 Kerim’de Hz. Siileyman ile ilgili su bilgiler verilmektedir: Hz. Stileyman’in emrine
riizgar verilmisti ve onu diledigi yere estirirdi. Ayrica Allah, bina yapiminda ve dalgiglikta usta olan
cinleri de onun emrine vermisti (Kur’an-1 Kerim Meali, 2011: 38/36-39). Hz. Siileyman, Hz. David’a
varis olur ve ona kusdili 6gretilir. Hz. Siileyman’in cinlerden, insanlardan ve kuslardan meydana gelen
ordular1 vardir. Hz. Siilleyman, kuglara g6z atip onlar1 yoklar ve “Hiidhiid’li ni¢in géremiyorum?” diye
sorar. Hiidhiid’iin gegerli bir mazeret gostermemesi halinde onun boynunu vuracagini sdyler. Cok
gecmeden Hiidhiid ¢ikagelir ve Hz. Siileyman’a, baslarinda bir kraligenin oldugu bir toplulugun giinese
taptiklarim1  gordiiglinii sdyler. Hz. Siileyman, ona bir mektup vererek ondan bu mektubu onlara
ulastirmasini ve kenara ¢ekilip durumu izlemesini ister. Mektubu alan Kralige kavminin ileri gelenlerini
toplayarak Hz. Siileyman’dan 6nemli bir mektup aldigini sdyler ve onlardan ne yapmalar1 gerektigi
konusunda goriis bildirmelerini ister. Onlar da: “Biz gii¢lii kimseleriz ve getin savasgilariz” deyip son
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sOzii ona birakirlar. O da: “Krallar bir memlekete girdi mi, oray1 harap ederler ve halkinin ileri gelenlerini
zelil hale getirirler” der ve Hz. Siileyman’a ¢esitli hediyeler gonderip durumun vaziyetini 6grenmeye
calisir. Hz. Siileyman, hediyelerle gelen elgileri: “Allah’in bana verdigi, size verdiginden daha hayirlidir”
diyerek geri cevirir ve teslim olmamalar1 halinde ordulariyla memleketlerine girme konusunda onlari
tehdit eder. Daha sonra Hz. Siilleyman ileri gelenlere donerek kimin kraligenin tahtini kendileri teslim
olmadan énce getirebilecegini sorar. Cinlerden bir Ifrit: “Sen yerinden kalkmadan ben onu sana getiririm”
der. Kendisine kitap bilgisi verilen biri ise: “Ben onu, goziinii kapayip agmadan dnce sana getiririm” diye
cevap verir. Hz. Siileyman kendisine gelen kraligenin tahtinin taninmaz hale getirilmesini ister. Kralice
gelince Hz. Siileyman: “Senin tahtin boyle miydi?” diye sorar. O da kendi tahtina benzedigini sdyler. Hz.
Siileyman’in billurdan yaptigi bir koskii vardir. Kraligeyi koskiine davet eder. Kralice zemini su
zannederek elbisesini toplamaya ¢aligir. Hz. Siileyman, ona koskiin billurdan yapildigim hatirlatinca: “Ey
Rabbim! Siiphesiz ben nefsime zulmetmistim. Simdi ise Siileyman ile birlikte alemlerin Rabbi olan
Allah’a teslim oldum” der (Kur’an-1 Kerim Meali, 2011: 27/16-44). Kur’an-1 Kerim, Hz. Silleyman’in
6limiiniin bir kurtgugun onun degnegini yemesi sonucunda ortaya ¢iktigini sdyler. Degnek kirilinca Hz.
Siileyman’in cesedi yere yigilir ve bdylece cinler onun 6ldiigiinii fark ederler (Kur’an-1 Kerim Meali,
2011: 34/14).

el-Hakim, tiyatrosunu Bin Bir Gece Masallari’'nda gecen Avci ve Ifiit hikdyesindeki avcmnin
agin1 denize atmasiyla baslatir. ilk iki atista gereksiz seylerle karsilasan aver iigiinciisiinde agz1 miihiirlii
bir sise bulur. En azindan bunu satarak az bir gelir elde edecegini diisliniir. Agzin1 acar agmaz siseden
once bir duman c¢ikar, sonra bu duman toplanarak i¢inden bir cin ¢ikar (Elfu leyletin ve leyle, 2008: 18).
Buraya kadar hikayeyi oldugu gibi isleyen el-Hakim, bundan sonra hikdye iizerinde ufak tefek
degisikliklere gider. Asil hikayedeki aver evli ve ii¢ ¢gocuk babasi iken; oyunda gecen avci, bekar ve
yalnizdir. Asil hikdyede zaman Hz. Siileyman’dan bin sekiz yiiz yil sonrasinm isaret ederken; oyunda,
zaman, Hz. Siileyman donemidir. Asil hikdyede Cin’in siseye konulmasinin sebebi inkarciligi iken;
oyunda, kendisinden istenilen bazi igleri yapmamasidir. Asil hikdyede cinin sisede kalmasi yiizyillar
stirerken; oyunda, birka¢ yil ile sinirlandirilmistir. Hikayeye gore cin, ilk onceleri kendisini kurtaram
odiillendirecegini soyler, fakat uzun yillar kaldiktan sonra kendisini kurtarani 6ldiirecegine yemin eder.
Avct onu kurtardiktan sonra onu 6ldiirecegini sdyler. Asil hikayeye gore avci, ¢evirdigi bir hile ile cini
tekrar sisenin i¢ine sokmay1 basarir. Boylece isteklerini elde eder. Fakat oyunda, avci bu kadar hilekar
degildir. Zavalli avci, ancak Hz. Siileyman’in gemilerinin goériinmesiyle kurtulur. Bundan sonra el-
Hakim, Bin Bir Gece Masallari’nda gecen hikayeyi bir kenara birakarak olaylari Hz. Siileyman kissasina
baglar. Hz. Siileyman’in elinden kurtulamayacagini anlayan Cin, yeni bir ¢6ziim yolu gelistirir. Buna
gore Cin, tekrar siseye girecek, avci onu alip Hz. Siileyman’in huzuruna g¢ikacak ve onu igin af
dileyecektir. Boylece herkes muradina ermis olacaktir (el-Hakim, 1948: 11-21; el-Hacaci, 1984: 273-279;
Elfu leyletin ve leyle, 2008: 18-20).

el-Hakim, en-Nisabari (6. 1012) tefsirine dayanarak oyunun mekanini belirlemeye ¢aligir. Buna
gore Hz. Siileyman Kabe’yi tavaf ettikten sonra bir ayda kat edilebilecek bir yolu bir giin i¢inde kat
ederek San’a’ memleketinde bir ¢6le varir. Burada suya ihtiyag duyan Hz. Siileyman, Hiidhid’i su
aramaya yollar. Hiidhiid’iin su arama olay1 et-Taberi tefsirine gore sekillenir. el-Hakim, burada diyaloga
biraz renk katmak i¢in Vezir Asif ve Kahin Sadiik adinda iki karakter daha yaratir. Hiidhiid’iin ortaya
cikist ve gilinese tapan bir topluluktan bahsetmesi olayr Kur’dn-1 Kerim’de gegen ayetlere dayanir (el-
Hakim, 1948: 22-28; el-Hacaci, 1984: 157-161). el-Hakim, ayetlerdeki genel cerceveyi kullanarak
olaylari tiyatro kalibina dokmeye calisir.

Ne Kur’dn-1 Kerim ne de Tevrat, giinese tapan bu toplugun basindaki kraligenin adini vermez.
el-Hakim, et-Taberi tefsirine dayanarak ismini Belkis olarak seger. Hz. Siileyméin’dan bir mektup alan
Belkis, hagiyesini toplar ve durumun vaziyeti konusunda onlara danigir. Olaylari yine Kur’dn-1 Kerim 'de
gecen ayetler gergevesinde isleyen el-Hakim, burada elgi, vezir ve ordu komutam gibi yeni karakterler
yaratir. Onlar1 kendi aralarinda tartistirir. Eserde yerini alan Munzir adindaki karakter, baskarakterlerden
olmasa da en az onlar kadar 6nemlidir. Munzir, Belkis’a esir diisen bir komutandir. Aslinda bu karakter
hi¢ yoktan meydana ¢ikmis bir karakter degildir. el-Hakim, farkli rivayetlerden ilham alarak yeni bir
karakter yaratir. Bu komutana asik olan Belkis, ¢evresine danisan, ama son s6zil kendisi sdyleyen giilii
bir kraligedir. Hz. Siileyman’in giiciiniin farkinda olan kralige, savagsmak yerine hediyeler gonderip ona
gore konum almaya karar verir. Hediyelerle Hz. Siileymén’in huzuruna ¢ikan elgi, eli bos doner. Hz.
Siileymén’in kimsenin hediyesine ihtiyac1 yoktur ve eger Belkis derhal teslim olmazsa memleketi
fethedilecektir (el-Hakim, 1948: 35-38; el-Hacaci, 1984: 157-161).
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Yemen’den sonra olaylar Yerugalim’e (Kudiis) intikal eder. el-Hakim, ayetlerden ilham alarak
Belkis’in geleceginin riizgar tarafindan Hz. Siilleyman’a iletildigini varsayar. Hz. Siileyman, kralice
gelmeden Once biitiin hagiyesini toplar. Biitiin cinlere yonelerek hangisinin onun tahtin1 getirebilecegini
sorar. Miiellif burada hitap konusunda Kur’dn-1 Kerim’'in ana cergevesinden cikar. Ciinkii Kur’'dn-1
Kerim’e gore hitap, huzurda bulunan herkesedir. Cinlerden bir tanesi onu gz acip kapayincaya kadar
getirebilecegini soyler. Tahtin getirilisi, Kur’'dn-1 Kerim'deki ayetlerin ¢ercevesi i¢inde gerceklesir (el-
Hakim, 1948: 55-61; el-Hacaci, 1984: 165-168).

el-Hakim, bundan sonra Kur’'dn-1 Kerim’de gecen Hz. Siileyméan kissasi ile Bin Bir Gece
Masallar’nda gegen Aver ve Ifiit hikayesini bu sefer Tevrat’tan da ilhamim alarak tekrar birlestirme
yoluna gider (el-Hakim, 1948: 28). el-Hakim, bu Cin’i binanin yapiminda da zikreder. Binay1 insa eden
de bu Cin’dir. Binanin zemini camdan yapilmistir. Oyuna gore binaya ilk giren ve hayretini dile getiren
Cin’in arkadasi Avcr’dir. Daha sonra Hz. Siileyman ve Belkis bu binaya girerler. Burada Kur’dn-i
Kerim’de gectigi gibi Kralige zemini su zannederek pagalarini toplamaya ¢alisir. el-Hakim, burada “uc¢an
hali” konusunu da isler ve bu olayr mantik g¢ergevesinde ele almaya calisir. Avei, Hz. Siileyman ve
Belkis’1 ugan hali lizerinde goriince biiyiik bir sagkinlik yasar. Arkadasi Cin, riizgar sayesinde ugan haliyi,
ucan Hidhiid veya denizde yiizen gemiye benzeterek bunun miimkiin olabilecegini sdyler (el-Hakim,
1948: 85-91; el-Hacaci, 1984: 168-172). Bundan sonraki olaylar, oyunun sonunda Hz. Siileyman vefat
edinceye kadar artik miiellifin tasarrufunda ilerler. Miiellif, Hz. Siileyman’in vefatinda tekrar Kur’dn-1
Kerim’in naslarinin genel gercevesine geri donecektir.

el-Hakim, Hz. Siileyman’m vefatim Kur’dn-1 Kerim’de gegen ayetler cercevesinde isler. Buna
gore Hz. Siileyman Cin’in yapmig oldugu binada tahtinin {izerinde asasina dayanmig bir sekilde
yatmaktadir. Burada miiellif, konuyu Avcr ve Ifiit hikdyesiyle birlikte biraz daha farkli bir sekilde
islemeye caligmistir. Tefsir kitaplari, aga¢ kurdunun onun asasini yiyip diismesini saglayincaya kadar hig
kimsenin onun oliimiinden haberdar olmadigini rivayet etmektedir. el-Hakim’in oyununda ise Avci,
olaydan haberdardir. Ciinkii Hz. Siileyman, vefat etmeden 6nce 6limiinden hi¢ kimseye bahsetmemesini
ister. Vezir Asif ve Kahin Sadik, Hz. Siileyméan’in binadan ¢tkmamast tizerine siiphelenirler ve isin aslmi
Avcr’dan Ogrenmeye caligirlar. Onlar binanin kapisinin oniinde kendi aralarinda tartisirlarken Hz.
Stileyman’nin asasinin kirildigini ve onun yere diistiigiinii goriirler (el-Hakim, 1948: 147-154; el-Hacaci,
1984: 173-174).

el-Hakim her ne kadar tiyatrosunun genel ¢ergevesini Kur’dn-1 Kerim ve tefsir kitaplarindan
almigsa da 6zellikle Hz. Siileyman karakterinin tasvirinde kutsal Kitap Tevrat 'tan istifade yoluna gitmistir.
el-Hakim’in, Tevrat’tan istifade etmesi Avci ile Ifrit’in karsilasmalariyla baglar. Ismi Dahis b. ed-
Dimriyat olan bir cin, isyankarligi nedeniyle Hz. Siileyman tarafindan bir siseye konulup denize atilir.
Sisenin avci tarafindan bulunmasiyla birlikte aver ile cin arasinda bir arkadaghik baglar. el-Hakim, Hz.
Siileyman’in siyasi ve askeri giiciinii tasvir ederken de Tevrat’'tan faydalanir. Hz. Siilleyman, dénemin
biitiin kralliklarina boyun egdirmistir. Nasil olur da bir krali¢e kendi dininden haberdar olmaz ve giinese
tapar (el-Hakim, 1948: 27-28; el-Hacaci, 1984: 174-175).

Oyunda, Hz. Siileyman’in zenginligine de vurgu yapilir. Buna gére Hz. Siileyman’in krali
oldugu Yerusalim kentine oluk oluk altin ve giimiis akmaktadir. el-Hakim, bunu elginin agzindan Sebe
kralicesi Belkis’a aktarir. Boylece Hz. Siileyman’in asil amacinin hediyeler degil, bizzat kraligenin
kendisi oldugu bilgisi verilmeye c¢alisilir. el-Hakim, Hz. Siileyman’in adaletine vurgu yapmak igin
Avcer'nin agzindan Tevrat’ta gegen bir kisay1 da isler. Buna gore iki kadin bir ¢ocuk iizerinde kavga
ederler. Her biri kendi ¢cocugu oldugunu sdyler. Olay Hz. Siileyman’a aktarildiginda ¢ocugun ortadan
ikiye boliinmesini ister. Sahte anne, buna razi olurken asil anne kendi hakkindan vazgegerek cocugun
digerine verilmesine razi olur. Boylece asil annenin o olduguna hiikmedilir. Aver bu kissayr Cin’in
affedilmesi i¢in Hz. Siileyman’dan merhamet dilerken anlatir (el-Hakim, 1948: 29; el-Hacaci, 1984: 176-
179).

Oyunda, Hz. Siilleyman’in kadlarla olan iliskisinden de bahsedilir. el-Hakim, Tevrat’a
dayanarak onun bin kadina sahip oldugunu sdyler. Hz. Siileyman’in sairliginden de bahsedilir. Tevrat’'ta
Hz. Silleymén’a nispet edilen siirler yer almaktadir. el-Hakim, bunlardan bir kismini oldugu gibi kullanir.
Hz. Siileyman bunlart okumasi i¢in Belkis’a verir, fakat o, bu siirleri asik oldugu kolesi Munzir igin
terenniim ederek Hz. Siileyman’m kizginligini {izerine ¢eker. el-Hakim, yine Tevrat’ta dayanarak Hz.
Silleyméan’in onu biiylik hediyelerle memleketine gonderdigini diyalog yoluyla aktarmaya g¢alisir (el-
Hakim, 1948: 98-102; el-Hacaci, 1984: 180-184).
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Siileyman el-Hakim’de ana tema insan giicliniin sinirliligidir. Hz. Siileyman, gevresindeki biitiin
krallar1 hilkmii altina almigtir. Hayvanlar, insanlar, cinler hatta dogal gii¢ler ona hizmet etmektedir. Bin
tane kadina, istedigi kadar mala sahiptir. Biitiin bunlarin yaninda Belkis’in da kalbine sahip olmak ister.
Ancak bunda muvaffak olamaz. Belkis, Munzir’i, Munzir de bir baskasini sevmektedir. Hz. Siileyman,
Belkis’in kalbini kendisine ¢evirmek i¢in Cin’i gérevlendirir. Ancak Cin de girisimlerinde basarisiz olur.
Sonunda Hz. Siileymén, kalbin anahtarlarinin ancak Allah’in indinde oldugunu ikrar eder (el-Hakim,
1948: 46-48, 103-142; Menddr, 2020: 72-73).

SONUC VE DEGERLENDIRME

Mitolojiler, tarih boyunca insan zihnini mesgul etmistir. Her milletin, hatta ilkel kabilelerin bile
kendilerine ait mitolojileri mutlaka olmustur. Diinyanin hemen hemen her cografyasinda mitolojilere
rastlamak miimkiindiir. Mitolojilerin kaynagi ile ilgili farkli goriisler ileri siiriilse de insan hayatinin belli
bir asamasinda hayati anlamlandirmada ve hayata adapte olmada insanlik i¢in 6nemli bir rol oynadiklari
muhakkaktir. Mitolojilerin tarihsel, felsefi, sosyolojik, psikolojik, folklorik ve itikadi gibi pek g¢ok
boyutlar1 vardir. Her ne kadar mitler, olmus bitmis olaylar ya da insanlik tarihinin bir asamasi olarak
goriilse de etkileri giiniimiize kadar devam etmistir. Mitolojiler, kadim Yunan edebiyatinda kullanilmakla
birlikte, 6zellikle Ronesans’tan itibaren bu unsurlarin kullanimi giderek artmaya baglamistir. Modern
toplumlarda da gerek halk inaniglarinda gerekse resim, miizik, dans, heykel, el sanatlari, mimari, sinema,
dil ve edebiyat gibi birgok alanda mitlerin etkileri ve kalintilar1 devam etmektedir.

Klasik ve modern ¢agda bircok edebiyatgi, edebi eserlerinde bazen bir temel anlati, bazen bir
imge veya sembol olarak, olaganiistii olaylarla 6riilii hikdyeleri olan mitolojik anlatilara bagvurmuslardir.
Mitlerin hazir birer sembol olmalari, insan belleginde taninmis kaliplara biiriinmeleri, esrarli yapilari,
sanatsal derinlik yaratmada oldukga islevsel olmalar1 ve esnek yapilariyla bu edebiyatgilarin biiyiik
ilgisini ¢ekmistir. Mitolojilerin bu yonlerini kesfeden bu edebiyatgilar; siir, roman, hikdye, tiyatro vb.
modern tiirlerde mitolojileri kullanmaktan geri durmamuglardir. Klasik dénemde mitolojileri isleyenler
arasinda Aischylos, Euripides, Sofokles, Lucius Annaeus Seneca gibi yazarlar goriiliirken; modern
donemde basta William Shakespeare olmak tizere George Bernard Shaw, Andre Gide, Pierre Corneille,
Alexander Pope, Eugene O’Neill, Thomas Stearns Eliot, Jean Paul Sartre, Jean Anouilh gibi yazarlari
gormek miimkiindiir.

Modern cagda Batili edebiyatcilardan biiyiik 6l¢iide etkilenen Arap yazarlar da siir, roman,
hikaye, tiyatro gibi alanlarda eser verirken mitolojilerden yararlanma yoluna gitmislerdir. Divan ekoli,
Apollo ekolii ve Romantik ekol temsilcileri siirde mitolojik unsurlara bagvurmakla birlikte Serbest siir
ekolii ve Temmuz ekoliiniin temsilcilerinin ortaya ¢ikmasiyla bu unsurlarin kullanimi zirveye ulagmistir.
Roman tiirlinde de ilhamini mitolojiden alan bir¢ok eser ortaya konulmustur. Ancak o6zellikle 1967
yenilgisinden sonra romanda mitolojinin kullanim: giderek artmaya baslamistir. Modern Arap tiyatrosu
da mitolojiden nasibini almustir. Modern Arap tiyatrosunda eserlerinde mitolojiyi ilk istihdam eden
Tevfik el-Hakim’dir. Daha sonra Muhammed Ferid Eba Hadid, ‘Ali Ahmed Bakesir, Mahmad Teymdir,
Fethi Ridvan, Bekr es-Serkavi, ‘Al Salim gibi kisiler de eserlerinde ¢esitli mitolojileri kullanmiglardir.

Tevfik el-Hakim; fzis, Melik Udib, Bicmaliyin, Ehlu’l-Kehf, Siileymdn el-Hakim olmak iizere
toplam bes adet eserinde Dogu ve Bati kaynakli mitolojileri kullanma yoluna gitmistir. el-Hakim’in
“zihinsel” veya “idea” oyunlar1 diyebilecegimiz bu oyunlari, genellikle modern baglamlar1 ¢ercevesinde
ele alinmigtir. Bu eserlerinde zaman, hayat, vakia, hakikat, sanat, siyaset, insan giicliniin mutlakligt vb.
konular ele alinmstir. Onun Ehlu’l-Kehf adli oyunu insan ile zaman arasindaki iliskiyi ele alir. Ona gore
insanin zamana galebe etmesi miimkiin degildir. Ayn1 zamanda hayattan kopan bir kisi zamandan da
kopmus olur. Siileymdn el-Hakim adli eserinde insan giiciiniin sinirliligini ele alir. Kendi déneminin en
giiclii, azametli hiikiimdar1 olan Hz. Siileyman bile her istedigini elde edememistir. Melik Udib adli
eserinde “hakikat” ile “vakia” arasindaki iligkiyi ele alir. “Vakia” insanin, i¢ginde mutlu bir sekilde
yasadig1, olaylara kendi penceresinden baktigi ve asla terk etmek istemedigi “hayat”n1 temsil ederken;
“hakikat” onun “kaderi’ni ve kendisi disindaki “gercegi” temsil etmektedir. Ona gore hakikat, insanin
tepesinde bir hortlak gibi durmaktadir. insan istemese de bu hakikat ile yiizlesmek zorundadir.
Bicmaliyin adli eserinde ise “hayat” ile “sanat” arasindaki ¢atismayi ele alir. el-Hakim’in goziinde hayat,
fani ve yok olmaya mahkumdur. Sanat ise ebedidir. Ona gore her ne kadar sanat ebedi olsa da hayatin
canlilik tasimasi, duygulara sahip olmasi, askin ancak hayat ile miimkiin olmasi gibi nedenlerle sanatkar,
stirekli “hayat” ile “sanat” arasinda gelgitler yasar. Ancak sanatin hayata galebe ¢almas1 kaginilmazdir.
Izis adli oyununda da yonetimde “idealizm” ile “realizm” arasindaki ¢atismayi ele alir. Osiris, idealizmi;



Tevfik EI-Hakim’in Mitolojik Unsurlar Tasiyan Tiyatrolar 113

Set ise, realizmi temsil etmektedir. Idealizmin araglar1 bilgelik, hosgorii, bilim, seffaflik, kesifler gibi
unsurlar iken; realizmin araglari hile, zorbalik, ihanet, somiirii gibi unsurlardir. Idealizm, realizme kars1
zaman zaman yenik diigse de onun, bu oyununda Idealizmi basariya gotiirmeye ¢alistigini sdyleyebiliriz.
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Hasan Danis Bey and His Gazelles

Oz

Tophane Meclisi Reisi Selanikli Ferik Sa‘id Musa Hulusi Paga’nin oglu Hasan
Danis Bey, 1249/1833 yilinda Selanik’te dogdu. Hintli ulema ve seyh Sibgatullah Nuri
Efendi’den maddi ve manevi ilim tahsil eden Danis, farkli yerlerde memurluk ve
kaymakamlik yapti. Kibar ve miitevazi bir kisilige sahip Hasan Danis Bey ayni zamanda
sairdir de. Hasan Danis’in oglu, Gavsi mahlasmi kullanan Mahmut Sevket Ozdénmez,
basta Muallim Naci olmakla birlikte babasimin pek ¢ok sairin goziinde irfan sahibi bir kisi
oldugunu belirtmektedir. Bunun yani sira Hatimetii’l-Es’ar ve Kafile-i Suara adli
tezkirelerde sairin ilmi ve sairligi Oviilmektedir. Siirlerinin yer aldigi Divange, Edirne
Selimiye Kiitiiphanesi Tirk¢e Yazmalar Boliimii 2206 numarada kayithdir. Eserde 2
kaside (naat), 1 terkibiibent (Kerbela Mersiyesi), 9 gazel, 1 terciibent (sakiname) ve 1
kit’a (tarih) yer almaktadir. Sairin sakinamesi ve Kerbela Mersiyesi yayimlanmustir.
Calismamizin konusu Hasan Danis Bey’in gazelleridir. Divange igerisinde toplam 9 gazel
yer almaktadir. Bunun yani sira sairin eserinde yer almayip Fatin’in Hatimetii’l-Eg’ar’inda
bulunan bir gazel de calismaya dahil edilmistir. Hasan Danis Bey, klasik Tirk siiri
gelenegine uygun olarak gazellerinde agsk ve agkin hallerini iglemekte; giizel sevmeyi,
sarap igmeyi konu etmekte ve sevgilinin asi8a yiiz ¢evirmesinden, acimasizligindan
bahsetmektedir. Makalede XIX. yiizyil sairi Hasan Danis Bey’in hayati hakkinda kisaca
bilgi verilip ¢aligmaya konu olan gazeller, sekil ve muhteva agisindan incelenmis ve
ardindan bunlarin ¢eviri yazili metinleri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: XIX. Yiizyil, Klasik Turk Edebiyati, Hasan Dénis Bey,
Gazel, Siir

Abstract

Hasan Ddnig Bey, the son of Ferik Sa'id Musa Hulusi Pasha, Head of Tophane
Council from Thessaloniki, was born in Thessaloniki in 1249/1833. Danis, who received
material and spiritual knowledge from the Indian ulema and sheikh Sibgatullah Nuri
Efendi, worked as a civil servant and district governor in different places. Hasan Danig
Bey, who has a kind and modest personality, is also a poet. The son of Hasan Ddnis,
Mahmut Sevket Ozdonmez, who uses the pen name Gavsi, states that his father was a wise
person in the eyes of many poets, although he was primarily Muallim Naci. In addition to
this, the poet's science and poetry are praised in the biographies called Hatimetii'l-Es'ar
and Kafile-i Suara. Divdnge, in which her poems are included, is registered in the Turkish
Manuscripts Department of Edirne Selimiye Library, number 2206. There are 2 kaside
(naat), 1 terkiibent (Kerbeld Mersiyesi), 9 ghazals, 1 terciibent (sakiname) and 1 kit'a
(history) in the work. The poet's sdkindme and Karbala Elegy have been published. The
ghazals of Hasan Ddnis Bey, which are the subject of our study. There are 9 ghazals in
total in the Divange. In addition to this, a ghazal in Fatin's Hatimetii'l-Eg'ar, which is not
included in the poet's work, is also included in the study. Hasan Ddnis Bey, in accordance
with the classical Turkish poetry tradition, deals with love and love situations in his
ghazals; 1t talks about loving well, drinking wine and talking about the lover's turning
away from the lover and his cruelty. In the article information about the life of the 19th
century poet Hasan Danis Bey is given, the ghazals that are the subject of the study are
examined in terms of form and content, and then their translated texts are presented.

Keywords: XIX. Century, Klassical Turkish Literature, Hasan Ddnis Bey,
Ghazal, Poem
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GIRIS

1249/1833 yilinda Selanik’te dogan Hasan Danis Bey, Tophane Meclisi Reisi Selanikli Ferik
Said Musa Hulusi Pasa’nin ogludur. {lk tahsilini Selanik’te yapan sair, 1262/1846 yilinda Humbarhane
Topcu Mektebi’ne kaydolur. Buradan yiizbasi riitbesiyle mezun olur ama rahatsizligindan dolay istifa
etmek durumunda kalir (Ciftei, 2017: 128; Yekbas, 2014). Daha sonra memur yetistirmek amaci ile
kurulan Mahrec-i Aklam’a devam eder. Oradan da mezun olan Dénis, farkli yerlerde memurluk ve
kaymakamlik yaptiktan sonra Mudanya Kaymakamligina tayin olur. 1294/1877 yilinda vefat eder. Mezar1
Mudanya’da yer almaktadir (Yekbas, 2014).

Hasan Danis Bey, Hintli ulema ve seyh Sibgatullah Nuri Efendi’den maddi ve manevi ilim tahsil
etmistir. Oglu Sevket Gavsi Bey, bagta Muallim Naci olmakla birlikte babasinin birgok sairin géziinde
irfan sahibi bir kisi olarak nitelendirildigini, ayrica kibar ve miitevazi bir karaktere sahip oldugunu ifade
etmistir. Hasan Danis’in oglu, Gavsi mahlasin1 kullanan Mahmut Sevket Ozdénmez, babasinin &liimiine
tic musra ile tarih diistirmiistiir:

Validim Danis Beg itdi canib-i Hakk’a sefer
Validim Danig Beg itdi belde-i ‘adne sefer
Rih-1 Danis buld1 yer cennatda (Yekbas, 2014).

Fatin de “Mimd-ileyh riydz-1 ‘ilm u hiinerin nihdl-i ddnis-perveri olup nev-bdve-i tab -1
nazikdnesi lezzetbahs-1 sevk ii teravetdir” sozleriyle Hasan Danis Bey’in sairligini ve ilmini 6verek sairin
yazmada yer almayan bir gazelini 6rnek verir (Cift¢i, 2017: 127). Kafile-i Suara yazar1 Mehmet Tevfik de
Hatimetii’I-Es ‘ar’daki bilgileri tekrarlar ve Fatin’in 6rnek verdigi gazelin matla ile makta beyitlerini
aktarir (Kutlar Oguz vd. 2017: 326-327).

Hasan Danis Bey’in siirlerinin yer aldigi Divdnge, Edirne Selimiye Kiitiiphanesi Tiirkge
Yazmalar Bolimii 2206 numarada kayithidir. Eser, 49x19 cm. olgiilerinde olup 7 yaprakl bir defterdir.
Eserde 2 kaside (naat), 1 terkibiibent (Kerbela Mersiyesi), 9 gazel, 1 terciibent (sakiname) ve 1 kit’asi
(tarih) yer almaktadir. Sairin sakinamesi yediser beyitten olusan bes bentlik bir terciibent olup miictes
bahrinin  “mefdiliin feildtiin mefdiliin feiliin” kahibiyla yazilmigtir. Metin, Miiberra Giirgendereli
tarafindan yayimlanmigtir (Giirgendereli, 2002). Kerbela Mersiyesi ise terkibibent nazim sekli ve aruzun
“mef ulii failatii mefdilii fdiliin” kalibiyla yazilmis olup 4 bent, 100 beyitten meydana gelmektedir. Metin,
Ali Yorir tarafindan yayimlanmstir (Y 6riir, 2018).

Hasan Danis Bey, klasik Tiirk siiri gelenegine uygun olarak gazellerinde agk ve agkin hallerini
islemektedir. Rindane bir dslup kullanan sair; gilizel sevmeyi, sarap igmeyi; diinyanin zevklerini
siirlerinde konu edip sevgilinin asiga yiiz ¢evirmesinden ve merhametsizliginden bahseder. Asikane ve
rindane tarzda siirler kaleme alan sairin gazellerinin sekizi 7, biri 5, biri 9 beyitten olusmaktadir.

Danis Bey, siirlerinde sade ve anlasilir bir dil tercih etmis, Uzun tamlamalardan uzak durmustur.
Calismamiza konu olan siirlerinden hareketle sairin aruz hatalarina distiigi de goriilmiistiir (Bkz. Gazel,
6/5, 716). Gazellerin dordii aruzun “mefdiliin mefdiliin mefdiliin mefdiliin”; igu “feildtiin feilatiin feildtiin
feiliin”; ikisi “fdildtiin fdilatin fdilatin failiin”; biri “mef ilii mefdilii mefdilii feiliin” kalibiyla
yazilmistir. Gazellerin birincisi “ider mina” redifli olup “-ir” miirdef kafiyeli; ikincisi “devlet” redifli olup
“-aze” miiesses kafiyeli; ii¢linciisii “goriiniir” redifli olup “-2” miicerred kafiyeli; dordiinciisii “-dir sensiz”
redifli olup “-4m” miirdef kafiyeli; besincisi “elmas” redifli olup “-er” miicerred kafiyeli; altincist
“iftirdk” redifli olup “-a” miicerred kafiyeli; yedincisi “giil” redifli olup “-ar” miirdef kafiyeli; sekizincisi
“askim” redifli olup “-aye” miiesses kafiyeli; dokuzuncusu “‘isret” redifli olup “-a”

a” miicerred kafiyeli ve
onuncusu “giilsen” redifli olup “-a” miicerred kafiyelidir. Verilen bu bilgiler asagidaki tabloda kisaca
gosterilmistir.
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Tablo 1: Gazellerin Vezin, Kafiye, Refif ve Beyit Sayilar

Siir No Vezin Kafiye Redif Beyit Sayisi

1 Mefailiin mefailiin ar (59 d A 7
mefailiin mefailiin (X 1der mind

Mefailiin mefailiin
-3 3]
2 mefailiin mefailiin aze (=J)) Devlet 7

Feilatiin feilatiin

feiltiin feiliin -4 () Goriiniir 9

Tablo 1: Gazellerin Vezin, Kafiye, Refif ve Beyit Sayilar

4 Mefailiin mefailiin -am () -dir sensiz 7
mefailiin mefailiin am (¢ sens

Mefailiin mefailiin R
> mefailiin mefailiin -er () Elmas 7

Failatiin failatiin ,
-a ()

failatiin failiin Iftirak 7

Failatiin failatiin
A \ .
! failatiin failiin ar (J)) Giil 7

Mef Glii mefailii
-3 ) <
8 mefailii fetlin aye (+) askim 7

Feilatiin feilatiin )
_a () }
S feilatiin feiliin a() isret 7

Feilatiin feilatiin
A .
10 feilatiin feiliin a() Giilsen 5

SONUC

Hasan Danis Bey’e ait Edirne Selimiye Kiitiiphanesi Tiirk¢e Yazmalar Boliimii 2206 numarada kayith
7 varaklik bir Divdnge’nin igerisinde sairin gazelleri yer almaktadir. Bu ¢aligmayla birlikte Hasan Danis Bey’in
daha 6nce yayimlanmamis gazellerinin ¢eviri yazili metni verilmis ve Fatin’in Hatimetii’I-Es ’ar’indan alinan
bir gazel de galismaya eklenmistir. Gazellerde Danis’in gelenege bagli kaldigi ve buna bagli olarak ask ve
halleri ile diinyanin gegiciligi gibi konular1 isledigi goriilmektedir. Bu baglamda gelenegin klise ve
mazmunlarini tekrar etmis ve klasik siire bir yenilik getirmemistir.

Yazarhk Katkis1
Caligma tek yazar tarafindan yiiriitiilmektedir.

Etik Kurul Beyam
Bu ¢alisma igin etik kurul izni gerekmemektedir.
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EKLER
GAZELIYYAT
-1-
Mefa ‘iliin mefa ‘tliin mefa tliin mefa ‘iliin

1. Hum-1 sahbadan ahz-1 maye-i iksir ider mina
Nesat-1 ziir ile ta bezme bir te’sir ider mina

2. Salar bir zevrak-1 stmini gaht ‘alem-i aba
Olur garh-1 berin meh-tab-1 piir-tedvir ider mina

3. Yed-i dil-berde mevc-i cilve-i ruhsar aldikc¢a
Giil efstin-1" letafetle per teshir ider mina

4. Ruh-1 hiiy-kerde-i dil-dardan bir ab-1 tab iken
Safa-yi1 ritha da’ir giil ‘arak taktir ider mina

5. Verir deste piyale yar-1 mest agts-1 fikretde
Heman devr eyleyip bir bezm-i mey tasvir ider mina

6 2

7. ‘Arak sundukca gahi ab ile amihte Danis
Tufeyl-i zevk-i ‘ays1 maye-Senc-i sir ider mina

-
Mefa tliin mefa ‘tliin mefa ‘tliin mefa ‘iliin

1. Yeter tesnif-i gis alkis [u] avaze-i devlet
Eder mi raks bar-1 dis ile hamyaze-i devlet

2. ‘Ariis-1 memleket ¢ehre-niima-y1 sidk olur bir giin
Safak-ara-y1 subh bahs ider-ise gaze-i devlet

3. Tehi kavs-1 sipihr-i imtina‘-1 baht1 ¢ekmis dil
Dehenden dis olur® agiisa ta hamyaze-i devlet

4. Kaba-y1 dis-1 bal ile tesrif-i dii baladir
Olursa kadr-i kale medhal-i endaze-i devlet

5. Ser-a-ser niisha-i te’yiddir zibende-i iclal
Heman tar-1 nigah-1 hirzdir siraze-i devlet

6. Makam-ara-y1 istigna olur ta bir giiriz ile
Ustil-i sive-i sehnazdir agaze-i devlet

7. Harir-i s1yt-1 amal ile Danis vakf-1 gus eyle
Heman [kim] bend u giiftar tizredir dervaze-i devlet

! “efsin”, yazmada “fiisiin” seklindedir.

2 Yazma tahrip oldugu icin beyit okunamiyor.
3 Yazmada “olursa” seklindedir.
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-3-
Fe‘ilatiin fe ‘ilatiin fe ‘ilatiin fe ‘iliin

. Ire riizum ki ne evham ne sevda goriiniir
Goze bir semt-i selamet ser-i tenha goriiniir
. Stma dil ki serasime bu stima goriiniir

Akl ki derifie diiser ‘ask ile hodra goriiniir

. Dest-i piir-ziir-1 kes-a-kes ki sikaf-aver olur
Bir giin elbet su sera-perde-i ma‘na goriiniir

. Tarz-1 ayIne-i evham-1 diiriist-i ‘alem
Bir vehamet ki diger-giin-1 temasa goriiniir

. Stve-i sahid-i kama bu kirisme nazaram
Ciinbis-i her dii taraf resm-i temenna goriiniir

. Bu fiira‘at-1 tehactim ki tehalif tizre

Cem'den tefrika-i siizis-i gavga goriiniir

‘Isve-i gamze-i dil-diizdur etvar-1 felek
Sadme-i derd ii bela iizre tesella goriiniir

‘Ask-1 tecrid ki mir’at-1 hakayikdir ol
Harf-i vahdet ki ne Mecntin ne Leyla goriiniir

. Danisa ku‘rada hod “ayn-1 tasavvurdur bu
Yine isbat-1 netice bu mezaya goriiniir

-4-
Mefa Tiin mefa ‘tliin mefa tiin mefa ‘tliin

. Nigeh tagribde pay-1 fikr olur sersamdir sensiz
Goiitil simab-1 zende soyle bi-aramdir sensiz

. Dil-i ates-nak-i kahr u bim-i mey-asamdir sensiz
Yed-i piir-ra‘sede berk-1 biltirin camdir sensiz

. Nazarda perde-i firkat-saray-1 vahdet {i gaflet
Tecelligah-1 baht-1 ‘alem-i dil samdir sensiz

. Niizul etmez ser-i evc-i karar-1 ciist Ui cii tzre
Hiima-pervaz-1 fikre devr-i ‘alem damdir sensiz

. Nigeh piir-bim-i bi-dar oldu gaflet-ile diisdiikce
Hemise h*abgah-1 dil kenar-1 bamdir sensiz

. Peri-gerd olmada evham-1 mahstisat-1 piir-dest
Nigahim hane-i ayine-i alamdir sensiz

. Nukiis-1 dehre kim Danis nigah-1i‘tibar etmez
Heman bir sifr-1 zayid safha-i erkamdir sensiz
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-5-
Mefa ‘tliin mefa tliin mefa tliin mefa ‘tliin

1. Fiiztindur sa‘sa‘a ol ziilf-i sebde ahter-i elmas
Siireyyadir ki tali‘ olmus ol ser-ta-ser-i elmas

2. Ser-i ziilf-i siyeh eyler isarat hal-i tabanufi
Getirmis mar-1 zehr-aliide gor kim cevher-i elmas

3. O pakize-beden billtr baziilarla malikdiir
Bu giina bir hisar-1 cilve goérdiim kisver-i elmas

4. Ser-efkende esire sah-1 sive kafir-i hiisniifi
Ne fark eyler siyeh iiskiifesinden efser-i elmas

5. Beni mesmiim edip ol hat leb-i dendan-niima boyle
Heman la‘l i ziimiirriid i¢re gelmis gevher-i elmas

6. Gehi piir-tab-1 ruh ki reh-siperd-i sevk i alayis
Dil-i na-¢ar olur mu ol kadar tab-aver-i elmas

7. Sikest-endam boyle nevk-i naz [u] gamze sinede
Tayanmus ah kim ...atese” nester-i elmas
-6-
Fa ‘ilatiin fa ‘ilatiin fa ‘ilatiin fa ‘ilin

1. Dad ider cem‘iyyet-i derd i bela-y1 iftirak
Olmusam sah-1 serir-i ibtila-yu iftirak

2. Mest-i medhiis-1 nazar bir siirete oldu diigar
Ta olup dest-i safa perde-giisa-yu iftirak

3. Ahkim dest-i iradetde degil terk-i heves
Hig dil vermez safia cana riza-yi iftirak

4. Eyledi tefekkiirde dest-i cefa-y1 razgar’
Geldi nar-1 intizar ile heva-yi iftirak

5. Nale-senc-i piir-firaka dem-be-dem dem-saz olur
Baskadir ‘ussaka te’sir-i neva-y iftirak

6. Ahter-i vaslufl felek kilmig sihab afetini
Thtirak-1 ahteranindan seza-yi iftirak

7. Deste aldim damen-i kith-1 belay1r Danisa
Ah u feryad ile kaldim ittika-yn iftirak

* Yazma tahrip oldugu i¢in okunamuyor.
® Misrain vezni aksamaktadur.
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-7-
Fa ‘ilatiin fa ‘ilatiin fa ilatin fa ‘ilin

1.