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Editor’den

2020 yilinin Kasim ayinda yayina baslayan Cihangiimul Akademi Sosyal Bilimler Dergisi olarak besinci
sayimiz olan Aralik 2022 sayisini ¢tkarmanin mutlulugunu yasiyoruz. Bu sayida sosyal bilimlerin farkli
alanlarindan toplam 9 makale yer almaktadir. Saymin ¢ikmasi siirecinde katki sunan editorlerimiz,
hakemlerimiz ve yazarlarimiza tesekkiir ederiz. Bilim diinyasina katki saglamasi dilegiyle...

Editor Kurulu Adma
Dr. Zakir ELCICEK
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OGRETMENLERIN EGITIMDE TEKNOLOJIi KULLANIMINA YONELIK

GORUSLERI
Ridvan CAN?
Mehmet BOCKUN?
Havva GUZEL DUMAN?
Osman SULUN*
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Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yo6nelik goriisleri belirlemektir. Nitel
arastirma yonteminin kullanildigi bu ¢aligmada veriler kamu okullarinda gérev yapan 15 6gretmenden yar1
yapilandirilmig ve goériisme teknigi ile elde edilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim
ogretim yilinda Diyarbakir ili Kayapinar ilgesi smurlart iginde ilkdgretim okullarinda gorev yapan
ogretmenlerden olusturmaktadir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Arastirma
bulgularinin sunumunda katilimcilara verilen kodlar kullanilmis ve bazi goriislerden dogrudan alinti
yapilarak yorumlar desteklenmistir. Aragtirma sonucunda; 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullaniminin
firsat esitligi sagladigi, okul catis1 altinda verilen egitimlerin kalitesini artirdig1 ifade edilmistir. Teknoloji
kullanimmin egitimde kalic1 ve etkili 6grenmeyi, basariyi, giincel bilgilere en hizli yoldan ulagabilmeyi,
arastirmalarda 6grencilere kolaylik sagladigi ve 6gretmene zaman kazandirdigi sonucuna ulagilmstir.
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TEACHERS' OPINIONS ON THE USE OF TECHNOLOGY IN EDUCATION

Abstract

The purpose of this research is to determine teachers' views on technology use in education. In this study, in which
the qualitative research method was used, the data were obtained from 15 teachers working in public schools by
semi-structured and interview technique. The study group of the research consists of teachers working in primary
schools within the boundaries of Kayapmar district of Diyarbakir province in the 2021-2022 academic year.
Descriptive analysis was used in the analysis of the obtained data. In the presentation of the research findings, the
codes given to the participants were used and the comments were supported by quoting directly from some
opinions. As a result of the research; It has been stated that teachers provide equality of opportunity with the use
of technological tools and equipment, and increase the quality of education given under the roof of the school. It
has been concluded that the use of technology in education provides permanent and effective learning, success,
access to up-to-date information in the fastest way, facilitates students in research and saves teachers time.

Keywords: Education, Technology, Teacher, Use of technology.



Ridvan Can-Mehmet Bogkiin- Ogretmenlerin Egitimde

Havva Giizel Duman-Osman Siilun, Teknoloji Kullamimina Yonelik Goriisleri

1. GIRIS

Gilinlimiiz diinyasinda teknolojik unsurlarin hizla ilerlemesi ile birlikte toplumlar her
gecen giin teknolojiye daha ¢ok ihtiyag duymakta ve teknolojik arag-gereclerin kullanimini
artirmaktadirlar. Her gegen giin yeni bir teknoloji {irlinli piyasaya ¢ikip hayati kolaylastirirken,
ayni zamanda ¢esitli problemleri de beraberinde getirmektedir. Ihtiya¢ duyulan bir alanda
yapilan yenilikler yeni ihtiyaglara ve bambaska kullanim alanlarina yonlenmeyi saglamaktadir.
Kagimilmaz olarak bu yeniliklerin takip edilmesi, yeni teknolojik ara¢ ve gereclerin kullanimi
ve kullanim alanlarinin 6grenilmesi gerekmektedir. Teknolojinin gelisimi ile birlikte, egitim
bilimlerinde de yenilikler goriilmiis ve teknoloji, egitim silirecinin dnemli bir parcasi haline
gelmistir. Bu sebeple 21. yy ’da glindem teknolojinin egitime dahil olup olmadigint degil de
nasil dahil olacagi, cocuklar iizerindeki etkileri ve ogretmenlerin teknolojik arag-gereg
kullanimina iligkin bakis agilar1 olmustur (Skophamme ve Reed, 2014). Teknoloji cagina dogan
glinlimiiz ¢ocuklarinin teknoloji ile tanismasi kacinilmaz bir durumdur. Ancak bu tanigsmanin
teknolojinin olumlu ve olumsuz ydnlerinin de var oldugu goéz onilinde bulundurularak
gerceklemesi gerekmekte ve asil 6nemli nokta ise teknoloji kullaniminin ¢ocuklara dogru bir
bicimde aktarilmasidir (Alkan, 2011). Biitiin bu gelismeler sayesinde artik egitim ve egitimde
teknoloji kavramlari birbirlerinden farkli diisiiniilemeyecek kadar i¢ icedir (Komis, Ergazakia
ve Zogzaa, 2007; McCannon ve Crews, 2000; Simon, 1983). Bu kapsamda hayatimizin
merkezinde yer alan teknolojinin ¢ocuklara dogru aktarimi ile birlikte teknolojinin olumsuz
yanlarin1 da bilen “teknoloji okuryazar1” bireyler olmalar1 amaglanmalidir (Cajas, 2001).

Teknoloji ile gocugun tanigmasindaki en 6nemli nokta, teknoloji kullaniminin ¢ocuklara
dogru bir bigimde aktarilmasidir (Ciire ve Ozdener, 2008). Teknolojik arag-gereglerin egitim
ortaminda etkin ve verimli kullanilmasi, ¢ocuklarin teknolojik arag-gereglerden olumsuz
etkilenmelerini de dnleyecektir. Teknolojinin bir ara¢ oldugu diisiiniildiiglinde; bu arac1 etkin
kullanabilen 6gretmenler, 21. yiizy1l becerilerini egitim programlarina dahil ederek ¢ocuklari,
teknoloji ile dogru ve etkili bir bigimde tamstirabilecektir (Onal, 2020). Cocuklarda teknolojik
arag-gereglerin dogru ve verimli kullanilma farkindaliginin olusabilmesi, 6gretmenlerinin
teknolojik arag-gerecleri dogru sekilde kullanmasi ve olumlu bakis agilarina sahip olmasi ile
miimkiin olacaktir (Tirel, 2012). Giiniimiizde cevresel kosullarin, egitim olanaklarinda
olusturdugu degisiklerle birlikte uzaktan egitimin ihtiya¢ haline gelmesi ile egitimde teknolojik
arag-gereclerin etkin ve dogru kullaniminm &nemi ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin mesleki
hayatlarinda basarili olabilmeleri icin teknolojik ara¢ ve gereglerin egitimdeki roliinii
anlamalar1 gerekmektedir (Ustiin ve Akman, 2015). Ogretmenlerin, hizla ilerleyen ve siirekli
degiserek gelisen teknolojiye ne derece adapte olabildikleri konusu zaman igerisinde degisen
sonuclar dogurmaktadir. Bundan dolay1; Ogretmenlerin egitim ortaminda teknolojik arag-
gereclerin hakim olmalarinin ve egitimde teknolojinin kullanilmasina yénelik bakis acilarinin
onemi de bu noktada ortaya ¢gikmaktadir. Teknolojik arag ve gereglerin egitimde kullanilmasina
yonelik olumlu bakis acist sergileyen 6gretmenlerin, dgretme siirecinde daha basarili olmasi
beklenmektedir. Bu c¢ergevede Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina iliskin
goriislerinin belirlenmesi, 6gretmenlerin daha verimli olmasina, egitim ve 6gretimin basarili bir
sekilde ilerlemesine yardimci olunabilecektir. Bu arastirmada, 6gretmenlerin teknolojik arag-
gere¢ kullanimina iligkin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmstir:

1. Ogretmenlerin teknolojik arag-gereglerin kullanimma iliskin goriisleri nasildir?

2. Ogretmenlerin teknolojik gelismeleri takip ettikleri uygulamalara iliskin goriisleri
nasildir?

3. Ogretmenlerin teknolojik arag-gereclerin egitimde kullanilmasina iliskin goriisleri
nasildir?

1
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4. Ogretmenlerin teknolojik arag-gereclerin egitimde kullanmasinda &grencilerin
akademik basarilarina etkisine iligkin goriisleri nasildir?

5. Ogretmenlerin teknolojik arag-gereclere kars1 iyimser veya karamsar goriislerinin
ogrenciler lizerinde etkisi iligkin gortisleri nasildir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada oOgretmenlerin  egitimde teknoloji kullanimi hakkinda goriislerini
degerlendirmek amaciyla nitel arastirma yaklagimi igerisinde durum c¢aligmas1 deseni
kullanilmistir. Merriam, calisacak en iyl durumu se¢gmek icin ilk olarak duruma yonelik
Olgiitlerin belirlenmesi ve sonrasinda da bu Olgiitlere uygun bir durumun belirlenmesi
gerektigini ifade eder. Buna gore kamu okullarinda ¢alisan 6gretmenler belirlenmis ve bu
calisma gerceklestirilmistir. “Diger arastirma tiirlerinden ayrilan ydnlerinden yola ¢ikarak,
durum ¢alismasinin ’nasil’ ve ’ni¢in’ sorularini temel alan, aragtirmacinin kontrol edemedigi
bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine olanak veren aragtirma yontemi oldugunu
sOylemek miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2008).

2.2.Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veri toplama araci alan yazin bilgileri, uzman goriisleri sonucu
derlenen ve arastirmaci tarafindan olusturulmus yar1 yapilandirilmis goriisme formlar
kullanilmistir. Cinarer, Yurttakal, Unal ve Karaman (2016), calismalarindan esinlenerek
goriisme sorularinin olusturulmasi tamamlanmistir. Yart yapilandirilmis gériisme yonteminde
goriigmeci Onceden hazirlamis oldugu sorulari sorabilir, ayrica katilimcinin vermis oldugu
cevaplara gore yeni ve detayl bilgilere yonelik soru sorabilir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Ogretmen Goriisme Formu 5 acik uglu sorudan olusmaktadir. Arastirmada kullanilan yari
yapilandirilmis goriisme formlarinda yer alan sorular, egitim programlar1 ve Ogretimi
alanindaki {i¢ uzman tarafindan incelenmis, uzman goriisii sonucu uygulamaya gecilmistir.
Kisisel Bilgi Formu Arastirmada katilimcilarin kisisel bilgilerini goriisme formlarinda
belirtmeleri istenmistir. Bu amagla 6gretmenlerden cinsiyet, medeni durum, yas, brans ve
kideme yonelik bilgiler istenmistir. Calismanin yiiriitiilebilmesi i¢in okul yonetimine ¢alisma
hakkinda bilgi verilmis ve okul yonetiminden ¢alismanin yiiriitiilebilmesi i¢in izin istenmistir.
Okulda goriisme yapmak i¢in okul miidiiriiyle iletisime ge¢ilmis, miidiirden uygun bir giine
randevu alinmigtir. Gorlisme yapilmadan once katilimcilara gerekli agiklamalar yapilmis ve
goniilliiliik esasina dayali olarak gergeklestirilecek calisma icin katilimcilardan goriislerini
belirtmeleri istenmistir. Goriismeler 15.03.2022 25.05.2022 tarihleri arasinda okulda goriigme
yapmaya uygun ortam tercih edilmistir. Arastirma siiresince katilimcilarin sorulari rahat bir
sekilde cevaplayabilmeleri i¢in arastirmanin baglangicinda amacgtan derinlemesine
bahsedilmistir. Ogretmen goriismeleri 60 dakika siirmiistiir. Goriisme sonrasinda formlardaki
sorular goriismelerde vermis olduklart cevaplara gore yazili hale getirmeleri istenmistir.
Arastirma kapsaminda 15 6gretmene yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Bu
goriigmelerde “Goriisme Formlart” kullanilmistir.

2.3. Arastirmanin Calisma Grubu
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Arastirmanin ¢alisma grubu Diyarbakir ili merkez Kayapinar ilgesine baglh ilkogretim
kurumlarinda c¢alisan 15 6gretmenden olugmaktadir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik bilgiler

Degisken Gruplar n %
Kadin 7 46,0
Cinsiyet Erkek 8 54,0
Evli 3 18,0
Medeni Durum Bekar 12 82,0
20-29 yas 8 58,0
Yas 30-39 yas 5 30,0
40 -49 yas 2 12,0
Sinif Ogretmeni 8 54,0
Brans Brans Ogretmeni 7 46,0
1-9 9 64,0
10-19 4 24,0
Kidem 21 ve listii 2 12,0

2.4. Verilerin Analizi

Ogretmenler goriisme formlarma diisiincelerini yazili olarak iletmislerdir. Daha sonra
bu formlar arastirmaci tarafindan, oldugu gibi bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu formlar
tizerinden gerekli kodlamalar yapilmistir. Elde edilen bu verilerin analizinde ise betimsel ve
icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirma verilerinin
sunumunda katilimcilara verilen kodlardan yararlanilmis ve bazi goriislerden dogrudan alintilar
yapilarak yorumlar desteklenmistir. Bu aragtirmada kodlarin ve frakanslarin elde edildigi
ogretmenlerin goriislerinden bire bir alinti yapilarak ‘gecerlilik’ saglanmistir. Veri seti
okunarak anlamli birimler bulunmus, kodlamalar yapilmis ve gecici temalar olusturulmustur.
Kodlama islemi yapilirken ilgili literatiir géz Oniinde bulundurulmustur. Betimsel igerik
analizinde belirlenen kodlara gore diizenlenmistir. Bu asamadan sonra kodlara gore
diizenlenmis ve kesinlestirilmistir. Veri analizinin son asamasinda ise elde edilen bulgular
aciklanmis, yorumlar ve sonuglar sunulmustur.

2.5. Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi

Calismada gecerlik ve glivenirlik calismasi asagidaki maddelere gore saglanmaya
caligilmastir.

» Gorlisme sorulart 0gretmenlere gonderilmeden 6nce uzman goriisline sunulmus ve
onerilen diizeltmeler yapilmustir.

* Arastirmaci, aragtirma siirecinin her asamasinda varsayimlardan uzak, agik ve seffaf
bir anlayisla 6n yargilarini arastirma siirecine katmamaya ¢aba gdstermistir.

3



CIHANSUMUL AKADEMI SOSYAL BILIMLER DERGISI

Cihangiimul Academy Journal of Social Sciences

Cilt / Volume: 3, Say1 / Issue: 5, Sayfalar / Pages: 1-12

* Calisma problemi kendi dogal ortaminda incelenmis, arastirma sorularina verilen
cevaplar farkl bakis acilariyla ve dongiisel olarak incelenmis, arastirma siireci ve toplanan
veriler ayrintili olarak betimlenmeye caligilmigtir.

« Ogretmen goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

» Arastirmada toplanan tiim ham veriler gerektiginde incelenebilmesi icin elektronik
ortamda saklanmustir.

3. BULGULAR

Arastirmadan elde edilen bulgular aragtirmanin dort ana temasina gore asagida verilmektedir.

1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

1.Ogretmenlerin teknolojik arag-gereglerin kullanimina iliskin gériisleri nasildir? alt
problemine iliskin katilimcilarin verdikleri cevaplar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin teknolojik arac-gereclerin kullammna iliskin gériisler hakkindaki
bilgilere iliskin kodlarin frekans dagilim

f
1. Teknolojiye verimli kullanma 11
2. Dogru kullanimda faydal 15
3. Vazgecilmez bir unsur 12
4. Egitimin kalitesini arturir 13
5. Ogrenmeyi kolaylastirmast 9
6. Kolaylik saglamasi 14
7. Bagimlis1 olunmamasi 12

(KO): Katilimci Ogretmen)

Katilimer dgretmenlere Ogretmenlerin teknolojik arac-gereclerin kullammina iliskin
gortigleri nasildir? sorusu yoneltilmistir. Elde edilen bulgular kodlanarak Tablo 2’de
sunulmugtur. Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenler benzer ifadeler
noktasinda birlestikleri goriilmiistiir. Katilimcilara gore teknoloji egitimin niteligini ve
verimliligini artirmaktadir. Buna ilave olarak katilimcilar 6zellikle teknolojinin kullaniminin
akademik bagariya hizmet edecegini, 6grencilerde egitim donaniminin daha kalic1 ve verimli
olacagini belirtmislerdir. Teknolojik arag-gere¢lerin kullanimina iligkin goriisleriniz nelerdir?
Sorusuna iligkin 6gretmenlerin ifadelerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

KO1I: Lyi kullanmildiginda hayatimizi her tiirlii kolaylastiran aractir.

KO2: Derslerimde gorsellik katmasi acisindan cok fazla kullantyorum. Teknolojinin
egitime sundugu firsatlar sayesinde birden fazla duyuya hitap edebilecek yontemler
kullanilabilir.

KO4: Teknolojiyi dogru kullanimda fazlasiyla basarili olmaya yarayabilir.
KOS5: Derslerimde gorsellik katmasi agisindan cok fazla kullantyorum.

KOl : Teknolojiyi takip etmeli ama bagimlisi olmamaliyiz.
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KO7: Dogru kullanildiginda oldukca faydali oldugunu diisiiniiyorum.
KO9: Teknoloji giiniimiiz diinyasinda olmazsa olmazlardandr.

KOI10: Teknoloji yasamimizin hemen her alamnda ihtiva¢ duydugumuz, islerimizi
kolaylastirdigindan vazgegilmez bir ihtiyag¢tir.

KO12: Teknoloji bugiin yasadigimiz toplumda olmazsa olmaz araclardir. Yasamimizin
bir¢ok alaminda teknolojiden faydalaniriz. Bu alanlardan biri de egitimdir. Teknolojide
yasanan gelismeler egitim alanina entegre edilmelidir. Bu nedenle biz égretmenler olarak
teknolojik gelismeleri takip etmeli ve bu anlamda ogrencilerimize rehberlik etmeliyiz.
Teknolojinin olumlu etkileri oldugu gibi olumsuz etkileri de olabilir. Bu nedenle 6grencilerin
teknolojiden yararlanmasi i¢in yardimci olmaliyiz.

KO13: Diizgiin ve amacina uygun kullanildiginda faydali ama giiniimiizde daha cok
amaci disinda kullanmliyor ¢ocuklar tarafindan.

KO15: Verimli kullamldiginda yasami kolaylastiran bir gelisme.

Goriismeden elde edilen verilerden yola ¢ikilarak, okullarda gérev yapan 6gretmenlerin
egitimde teknolojiye ve teknolojik ara¢ ve gere¢ kullanimi egitimin niteligini ve verimliligini
artirdigini ve goriislerinin genel anlamda olumlu oldugu sonucuna ulasilmstir.

2. lIkinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

2. Ogretmenlerin teknolojik gelismeleri takip ettikleri uygulamalara iligkin gériisleri
nasudwr? alt problemine iliskin katilimcilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin teknolojik gelismeleri takip ettikleri uygulamalar sorusuna ait kodlarin
frekans dagilim

f
1 Akademik dergiler 9
2. Sosyal medya 15
3. Sosyal gevre 13
4. Teknolojik esya satan yerler 9
5. Web tabanl uygulamalar 15

Gortismeye katilan 6gretmenler teknolojik gelismeleri; akademik dergiler, sosyal
medya, sosyal cevre, teknolojik esya satan yerler ve web tabanli uygulamalar gibi yerlerden
takip ettiklerini belirtmislerdir. Yoneltilen soruya iliskin kendi ifadelerinden bir kag¢1 asagidaki
gibidir.

KOI: Internetten, Youtube dan takip etmeye calistyorum.

KO2: Whatsapp, Instagram, Google chrome, Outlook, Telegram, Bip

KO3: Web tabanli uygulmalar (Okulistik gibi) araciligryla teknolojik gelismeleri takip
ediyorum.

KOS5: Internetten ve bilimsel dergilerden takip ediyorum.
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KO7: Google Chrome, Safari, Insatagram.

KOS8: Uygulama olarak yok. Ancak cesitli medya ve yayinlardan takip etmeye
calisiyorum.

KO9: Takip ettigim bir uygulama yok. Yenisi ¢ikinca eskisini atiyoruz zaten onu
aliyoruz.

KO10: Teknolojik gelismeleri genelde sosyal medya ortamlarinda (youtube, instagram,
vb.) yapilan tanmitimlar ve reklamlar araciligiyla takip ediyorum.

KO12: Ozellikle takip ettigim bir uygulama yok ama haberlerden takip etmeye
calistyorum.

KO13: Takip etmiyorum.
KOIS5: fnsatgmm, Google chrome, Youtube.

3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

3. Ogretmenlerin teknolojik arag-gereclerin egitimde kullanilmasina iliskin gériisleri
nasildir? alt problemine iliskin katilimcilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin teknolojik arag-gereclerin egitimde kullamlmasma iliskin kodlarm frekans
dagilimi

f
1. Motivasyonu artirir 17
2. Derse ilgiyi artar 19
3. Hayati kolaylastirr 14
4. Ogrenmeyi kolaylastirir 8
5. Giincel bilgilere en hizli yoldan ulasabilmeyi saglar 10
6. Zaman tasarrufu saglar 13
7. Dersi gorsellestirmeyi saglar 12

Katilimc1 6gretmenler birbirine yakin goriisler bildirmislerdir. Goriisme yapilan
ogretmenler acisindan ele aldiginda, teknoloji ile 6grencilerin akademik basarilarina olumlu
etki ettigi belirtilmistir. Bulgulara iliskin kendi ifadelerinden bir kac1 asagidaki gibidir.

KOI: Teknoloji gereken sekilde kullanilirsa gayet faydalidir. Olumsuz etkilerinden en
biiyiigii ise kiigiik yastaki bireylerin sosyal medya kullanmasi.

KO3: Teknolojinin egitime sayisiz katkilarimn oldugu gercegini biliyoruz. Emek ve
zaman agisindan tasarruf saglar ama ogrencilerin not tutma becerisini zayiflatir.

KO5: Cok fazla olumlu, anlattiklarimi gorsellestiriyorum, anlatmami kolaylastiriyor.
KO6: Egitim 6gretimi destekledigini diigiiniiyorum. Dersler akilda kalici hale geliyor.

KO7: Ogrencilere her tiirlii gorsel zenginligi saglayan ve tekrar sayisim artirmada
yardimct olur.
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KO8: Su anda yetersiz bir diizeyde bilgiye aninda ulasma firsati veriyor. Fakat yanlis
bilgilere de ulasiliyor bazen ¢ocuklar: tembellestiriyor ve bagimli yapryor.

KOl1: Destek amach kullamiimasindan yanayim. Agsirt teknoloji kullammi bir siire
sonra 6grencide ilgi kaybina neden oluyor, ogretmenin yaraticiligini sumirlandirtyor ve bagimli
hale getiriyor.

KO12: Daha verimli ve etkili olmasimi saglar egitimin. Olumsuz tarafi da her sey ¢ok
pahali kullanamiyoruz teknolojiyi her yere ulasmiyor.

KO13: Olumlu etkileri; bilgileri video, simiilasyon ve fotograflar ile somut hale
getirerek anlasiimasini kolaylastirmak, olumsuz olarak; teknolojik bagimlilik olusturmasu.

KO14: Ogretim teknolojileri égretilmesi hedeflenen kazanimlar: daha verimli, anlasilir
ve ekonomik hale getirmemizi saglayan teknolojik araclardir. Ogretim teknolojilerini
kullanarak tiim égrencilerin 6grenme stillerine hitap edebiliriz. Ogretim ortaminda cesitlilik
saglayabiliriz. Teknolojinin kullaniminin olumlu yanlarina bakacak olursak; bilgiye ulasmada
kolaylik saglar, bilgi kaynaklar: c¢esitlidir, bilginin somut olarak goriilmesini saglar ve
ogrencilerin yaratici diistinmelerini destekler. Olumsuz yanlart ise; bilgiye kolay ulasim
ogrenciyi tembellestirebilir, bagimlilik yapabilir, radyasyona maruz birakabilir ve bir¢ok
saglik sorununa neden olabilir.

KOI5: Kullamlmal. Bilgiye daha kolay ulasilabilirlik, olumsuz yani ise bu erisimin
kotii uygulamalar icinde olmast.

4. Dordiincii Alt Probleme fliskin Bulgular

4. Ogretmenlerin teknolojik arag-gereclerin egitimde kullanmasinda oOgrencilerin
akademik bagsarilarina etkisine iliskin goriisleri nasildir? alt problemine iliskin katilimcilarin
verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 6’da verilmistir

Tablo 5. Ogretmenlerin teknolojik arac-gereclerin aktif kullanmasinda 6grencilerin akademik
basarilarina etkisine iliskin kod ve frekans dagilim

Kodlar f
1. Ozgiin diisiinmeyi destekler 8
2. Akademik basart saglar 15
3. Hazirbulunuslugunu artirir 10
4. Olumsuz etkilerinin olmasi 9
5. Gorme ve isitme duyulariyla hitap etmesi 3

Bulgulara iligkin kendi ifadelerinden bir kac1 asagidaki gibidir. Bulgulara iliskin kendi
ifadelerinden bir kag1 asagidaki gibidir.

KO1I: Ogrenmeler daha kalici, kavramlar daha anlasilir hale geliyor.
KO2: Ogrenmeleri kalic1 hale gelirken ¢ok eglenen keyif alan 6grenci profili olusuyor.

KO3: Gorme ve isitme duyulariyla hitap edecegi oOgrencileri olumlu olarak
etkileyecektir.

KO4: Ebeveyn eksiliginde yararli bir sekilde kullanilirsa yararl1 olacaktir.
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KO5: Ogrencinin degisik soru tipi, daha ¢ok drnek bulabilecegi bir alan oldugu icin
Ogrenci basarisi lizerinde etkisi olacaktir.

KO8: Basarilar artiyor ama ézgiin diigiinme ve yaraticilik olayini azaltiyor.

KO9: Olumlu anlamda kullanmildiginda bilgiye ulasmada ve 6grenmede, eksiklerini
tamamlamada faydali olacagindan akademik basariya katk sunar.

KOI10: Kesinlikle etkilidir. Verimli kullandiklar: siirece.
KOl11: Amacina uygun kullamldiginda olumlu katki sunacagina inaniyorum.

KO12: Yeni nesil égrenciler ¢agin bir getirisi olarak teknolojiyle i¢ ice biiyiimiislerdir.
Bu nedenle teknolojiyi ¢ok aktif kullanmaktadirlar. Bu aktifliklerini derslerine yardimct olacak
sekilde yonlendirmek olduk¢a onemlidir. Ogrenciler teknoloji sayesinde bir¢ok kaynaga
ulasabiliyorlar. Bu durum akademik anlamda gelismelerine yardimci olmaktadir. Ogrencilerin
genel kiiltiirlerini geligtirmelerine de yardimct olmaktadir. Ancak tiim bunlarin yani sira bireyi
bagimli hale getirip basarisiz olmasina da neden olabilir. Ozellikle zaman yonetimi konusunda
ogrencileri etkileyebilir. Teknolojik araglarla fazla zaman harcayan bireylerde derslerini
ilgisizlik, odaklanma sorunu gibi durumlar gériilmektedir.

KO14: Akademik basarilarina suan giiniimiizde daha ¢ok olumsuz etkisi var. Ciinkii
yararsiz uygulamalar tizerinde yogunlagmis durumdalar.

5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

5. Ogretmenlerin teknolojik arac-gereclere karsi iyimser veya karamsar goriislerinin
ogrenciler iizerinde etkisi iligkin goriisleri nasidir? alt problemine iliskin katilimcilarin
verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 6’da verilmistir

Tablo 6. Ogretmenlerin teknolojik arac-gereclere karsi iyimser veya karamsar goriislerinin
ogrenciler iizerinde etkisi iliskin kod ve frekans dagilim

Kodlar f
1. Hazirbulunuslugu artirr 7
2. Iletigimi saglar
3. Fursat esitligi saglar 10
4. Okul basarisint artirr 7
5.Etkisi pek olmaz 3

Bulgulara iliskin kendi ifadeler asagidaki gibidir.

KO1: Muhakkak her bakis acisimn 6grenciler iizerinde olumlu-olumsuz etkileri oldugu
gibi, 6gretmenlerinde goriisleri ogrencileri etkiler. Bizler teknolojinin arti ve eksi yontemlerini
anlatarak ¢ocuklarda olumlu bir algi olusturabiliriz.

KO2: Hayir. Olacagin diigiinmiiyorum

KO4: Onlarm verecegi kararlar smif igerisinde uygulanacagi égrenciler olumlu veya
olumsuz tutumlar edinebilir.

KO7: Iyimser yaklasilirsa olumlu yanlarimi  kullanabilivoruz. Ama  gerekli
gormiiyorlarsa, teknolojiye gerek yok diyorlarsa o zaman olumsuz etkileniyoruz.
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KO8: Ogretmenlerin teknolojive karst olumlu bakis acisi ve teknolojiyi benimsemesi,
teknolojik gelismelerden haberdar olma, onu izleme teknolojiye karsi karamsar olmamasi
dolayli olarak ogrenci tutumu iizerinde etkili olmaktadir.

KO9: Osrencilerin bilgiye ulasma siireclerini hizlandirabildigi gibi torpiileyebiliyor.

KO10: Ogrencilerde 6gretmenlerde cagin gereklerine gére hareket edip etmedigini
diisiinmelerine yol agar ve 6grencilerin ogretmenlerle dogru iletisim kurup kurmamasinda
etkili olur diye diisiinmekteyim.

KOIl1: Evet, etkisi var. Ogretmen teknolojiye olumlu bakarsa bununla ilgili calismalar
yapar. Dolayist ile ogrenciler teknolojiden yararlanma firsati bulur.

KO12: Ogretmenler tavrimn daha ¢ok égrencileri etkiledigini diigiiniiyorum. Bu
tavirdan etkilenen ogrenciler araciligryla velilerde de etkilenir.

KOI14: Tiim &gretmenler teknolojiyle ilgili olmahdwr. Bir¢ok konuda oldugu gibi
teknoloji  kullamimi konusunda da okul personeli isbirligi icinde teknolojik gelismeleri
desteklemeli ve egitim siirecine dahil etmelidir. Bu nedenle teknolojiye olumlu bakis agisi
onemlidir. Ogrencileri bu konuda desteklemek ve onlara rehberlik etmek égretim ortaminin
cesitlenmesini saglar. Ancak ogretmenler teknolojiye karsi olumsuz bir tutum sergilerse
ogrencileri bu imkanlardan mahrum birakacag igin 6gretim ortami kotii etkilenir. Okul olarak
cagin gerisinde kalirlar, 6grenciler yaratici diisiinemez, hem ogretmenler hem ogrenciler
gelisemez.

KO1I35: Ogrenciler iizerinde etkisi yok.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen sonuglar, tartisma ve bu baglamda gelistirilen
oneriler verilmektedir. Ogretmenlerin teknolojik arag-gereclerin kullanimina iliskin goriisme
bulgusunda elde edilen verilerden yola ¢ikilarak, okullarda gorev yapan 6gretmenlerin egitimde
teknolojiye ve teknolojik ara¢ ve gerec kullanimi egitimin niteligini ve verimliligini artirdigini
ve goriislerinin genel anlamda olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Genel olarak bakildiginda
ozellikle teknolojinin egitimde firsat esitligi sagladigi, 6grencilerin okul catisi altinda verilen
egitimlerin kalitesini artirdig1 sOylenebilir. Benzer sonuglar alan yazindaki bazi arastirmalarda
da tespit edilmistir. Kuzgun ve Ozding (2017), okullarin teknoloji durumlarimi inceledikleri
arastirmalarinda, 6gretmenlerin temel diizeyde teknolojik arag¢ gere¢ kullandigin1 ve teknolojiyi
dogru kullanimda fazlasiyla basarili olunacagini belirtmiglerdir. Cinarer vd. (2016)’in aragtirma
sonuclarina gore teknolojik donanim ile ders islenmesinin kolaylastig1 ve derse katilimin arttig1
goriilmistiir. Simgsek (2015) caligmasinda, 6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik
kullanimlar1 {izerinde, siniflarda teknolojik donanimin yeterlik diizeyi degiskeninin bir etkisi
oldugu sonucuna ulasmistir. Elde edilen sonuglar da dikkate alindiginda G6gretmenlerin
teknolojik arag-gereclerin kullanilmasi 6grencilerin egitime olumlu tutumlar sergileyecegi
diistiniilmektedir. Bir diger goriisme sorusu ise O0gretmenlerin teknolojik gelismeleri takip
ettikleri uygulamalara iliskin bulguda, takip ettikleri uygulamalar noktasinda birlestikleri
goriilmistir. Bu sonuglar, Yildinm (2000) calismasindan elde ettigi verilere gore,
ogretmenlerin teknolojik arag-gerecleri ¢esitli bilgisayar web sitelerinden takip ettiklerini
saptamistir. Teknolojik geligsmeleri takip eden 0gretmenlerin, 6grencilerine teknolojik arag-
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geregler ile zenginlestirilmis Ogrenme siireci sunarak daha nitelikli bir egitim verecegi
sdylenebilir. Ogretmenler, teknolojik arag-gereglerin egitimde kullanilmasini genel olarak
olumlu olarak ifade etmislerdir. Ogretmenler teknolojik arag-gerecler hayati kolaylastiran
unsurlar oldugu ve teknolojik arag-gereclerin egitimde kullanildiginda; kalici ve etkili
O0grenmeyi, motivasyon ve giidiilenmeyi, giincel bilgilere en hizli yoldan ulasabilmeyi, soyut
ve somut kavramlarin anlatiminda destekleyici rolii oldugu, arastirmalarda 6grencilere kolaylik
sagladig1 ve Ogretmene zaman kazandirdigi bulgularina ulagilmistir. Benzer sonuglar alan
yazindaki bazi arastirmalarda da tespit edilmistir. Ozpinar (2020)’1n aragtirma sonuglarina gore,
teknolojik araglarinin 6gretmenin mesleki gelisimine olumlu etkisi oldugu; 6grencinin ise
duyussal 6zellikler, 6grenme ve beceriler boyutlarina katkis1 oldugu tespit edilmistir. Almali ve
Yesiltas (2020)° in arastirmalarindan elde edilen bulgulara gore ise, teknolojik arac-gerec
kullanimlarin 6grencilerin akademik bagarisina ve sosyal bilgiler egitiminde tutumuna olumlu
yonde etki ettigi saptanmistir. Teknolojik arag-gereglerin egitsel amagli kullanan 6gretmenlerin,
bu aracglarin 6grenciler iizerindeki olumlu etkisi, 6grenme ortamini zenginlestirmesi gibi
faydalarin1 deneyimleyerek teknolojik arag-gereglere karsi olumlu sonuglar gelistirdikleri
soylenebilir. Ogretmenler, teknolojik arag-gereglerin egitimde kullanmasinda &grencilerin
akademik basarilarina olumlu etkileri konusunda birlesmislerdir. Benzer sonuglar alan
yazindaki bazi arastirmalarda da tespit edilmistir. Yavuz ve Coskun (2008) arastirmalarinda
ogretmenlerin egitim teknolojilerini ve teknolojik arag¢ geregleri aktif kullanmalar1 6grencilerde
basarinin olumlu yonde gelistigini tespit etmislerdir. Usta ve Korkmaz (2010) tarafindan
yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin biiylik bir kisminin bilgisayar kullanim diizeyleri
arttikca egitim siirecinde 6grenci basarilarinin da arttig1 saptanmistir. Son goriisme sorusunda
ise Ogretmenler teknolojik arag-gereclere karsi iyimser tutum beslemeleri, firsat esitligi
sagladigi, ogrencilerin okul catisi altinda verilen egitimlerin kalitesini artirdig1 sdylenebilir.
Kuzgun ve Ozding (2017), okullarin teknolojik durumlarini inceledikleri arastirmalarinda,
ogretmenlerin teknolojiye karsi olumlu tutumlarinin 6grenciler ilizerinde olumlu etkilerin
oldugu sonucu saptamistir. Konca ve Tantekin Erden (2021) arastirmalarinda 6gretmenlerin
teknolojik arac-gereclerin kullanmaya yonelik olumlu tutum beslemeleri sinif icerisinde farkl
kullanim segenekleriyle sinirlilik durumunun zenginlestigi ve bu durumun 6grencilerin derse
olan ilgilerini artirdigi sonucuna varilmistir. Sonug olarak 6gretmenler teknolojinin olumsuz
durumlarindan daha ¢ok olumlu durumlarmi 6n plana ¢ikardiklar1 goriilmektedir. Teknoloji
kullanimi bilgiyi aktarma siirecini kolaylastiran bir unsur oldugu ve egitimde kalict ve etkili
O0grenmeyi, motivasyon ve giidiilenmeyi, giincel bilgilere en hizli yoldan ulagabilmeyi, soyut
ve somut kavramlarin anlatiminda destekleyici rolii oldugu, arastirmalarda 6grencilere kolaylik
sagladigi ve 6gretmene zaman kazandirdig goriilmiistiir.

Oneriler;

1. Ogretmenlerin teknolojik arag-gereglerin kullanimini artiracak egitim programlar
hazirlanmalidir.

2. Hizli gelisen teknoloji kosullarina uygun olarak okullardaki teknolojik arag-gereg
donanimi diizenli takip edilip, desteklenmeli.

3. Ogretmenlerin teknolojik bilgi ve uygulama ihtiyaclar1 kapsaminda kendi branslarina
uygun olarak, teknolojik arag-gereclerin egitime entegrasyonu {izerine hizmet i¢i egitim
verilebilir.

4. Ogretmenlerin teknolojiye kars1 tutumlari ayrica 6grenci ve velilerin goriislerine gore
de degerlendirilmeli, benzer ve farkli yonler karsilastiriimalidir.
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5. Ozel ve resmi okullarda nicel ¢alismalar yapilarak sonuglar giiclendirilebilir.
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KAMU OKULLARINDA MEYDANA GELEN ILETIiSIM KAYNAKLI
CATISMA NEDENLERI VE BU CATISMALARIN COZUMUNE
YONELIK OGRETMEN GORUSLERI
Murat UGUR?
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Esin Giindiiz KARAKUZU®
Songiil UZUNKAYA*

Oz

Bu arastirma kamu okullarinda meydana gelen iletisim kaynakli ¢atigsma nedenleri ve ¢6ziim yollarina iliskin
O0gretmen goriiglerini tespit etmeyi amaglamaktadir. Bu aragtirma le tilkemizin egitim kurumlarinda meydana
gelen iletisim kaynakli catigma nedenlerini belirlemek ve iletisim kaynakli ¢atismanin giderilmesi igin gerekli
onlemlerin alinmasina yonelik ¢6ziim Onerilerinin sunulmasi beklenmektedir. Aragtirmanin ¢alisma grubu
2021-2022 egitim ogretim yilinda Diyarbakir ili Baglar ve Yenisehir ilgeleri sinirlan iginde kalan kamu
okullarinda gdrev yapan dgretmenler olusturmaktadir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig: bu ¢aligsmada,
veriler kamu okullarinda gorev yapan 20 d6gretmenden gorlisme teknigiyle ve hazirlanan yar1 yapilandirilmig
goriigme formu aracilifiyla toplanmustir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmugtir.
Arastirma verilerinin sunumunda katilimeilara verilen kodlar kullanilmis ve bazi katilimcilardan dogrudan

iletisim kaynakli catigmalarin yagandigi goriilmiistiir. Kamu okullarinda meydana gelen ¢atigmalarin nedenleri;
iletisimdeki yetersizlikler, anlayis farkliliklari, ortak deger ve goriislerin yoklugu, bireysel farkliliklar ve
yeterince birbirlerini tanimama seklinde ifade edilmistir. Son olarak okulda meydana gelen catigmalar igin
rehberlik hizmetlerinden faydalanilmasi ve biitlinlestirme isbirligi stratejilerine bagvurulmasi gibi ¢6ziimler 6n
plana ¢ikmaktadir.

| alint1 yapilarak kodlar desteklenmistir. Arastirma sonucunda; Kamu okullarinda egitim paydaslari arasinda
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REASONS OF COMMUNICATION-RESOURCED CONFLICT IN PUBLIC
SCHOOLS AND TEACHER'S OPINIONS ON THE RESOLUTION OF THESE
CONFLICTS

Abstract

This research aims to determine the opinions of teachers about the causes of communication-based conflicts and
solutions in public schools. With this research, it is expected to present solutions to determine the causes of
communication-based conflicts in the educational institutions of our country and to take necessary measures to
eliminate communication-based conflicts. The study group of the research consists of teachers working in public
schools within the borders of Baglar and Yenisehir districts of Diyarbakir province in the 2021-2022 academic
year. In this study, in which the qualitative research method was used, the data were collected from 20 teachers
working in public schools using the interview technique and a semi-structured interview form. Descriptive analysis
was used in the analysis of the obtained data. In the presentation of the research data, the codes given to the
participants were used and the codes were supported by quoting directly from some participants. As a result of the
research; It has been observed that there are communication-based conflicts between education stakeholders in
public schools. Causes of conflicts in public schools; inadequacies in communication, differences in
understanding, absence of common values and views, individual differences and not knowing each other
sufficiently. Finally, solutions such as using guidance services and applying integration cooperation strategies for
conflicts occurring at school come to the fore.

Keywords: Communication, Teacher, Student, Educational Institutions.



Murat Ugur Kamu Okullarinda Meydana Gelen Iletisim Kaynakli Catisma
Mahmut Seyitoglu Nedenleri ve Bu Catismalar Coziimiine Yénelik Ogretmen Goériisleri
Esin Giindiiz Karakuzu

Songiil Uzunkaya

1. GIRIS

[letisim olgusu &rgiitlerin hayat kaynagidir. Orgiit {iyelerinin iliski kurabilmeleri iletisim
sayesinde gerceklesmektedir. Orgiitiin ayakta kalma unsurlarindan olan isbirliginin meydana
gelmesi iletisime bagl bulunmaktadir. Orgiitler, amaglarini gerceklestirmek igin ¢alisirken,
siirekli bir etkilesim i¢indedirler. Bu etkilesim siirecinde taraflar arasindaki iliskilerde,
etkinliklerde anlagsmazlik ve tutarsizliklar iki taraf arasinda kaginilmaz olarak catismay1
dogurmaktadir. Kisiler, belirlenen ortak hedeflere ulagsmak igin, ihtiyacini tatmin etmek
konusunda bir engellenmeyle karsilastiginda, kurum igerisinde yasanan huzursuzluk ve
gerilime bagli olarak ¢atisma ortaya ¢ikmaktadir (Ciiceloglu, 2011). Bu anlamda birey, grup,
orgiit ve orgiitler aras1 olmak tlizere farkli diizeylerde ele alinan “catigsma” kavrami, dikkat ¢ekici
bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Biiylikalan, 2004). Catigma, bir orglitte bireyler ve
gruplarin birlikte ¢alisma sorunlarindan kaynaklanan ve normal faaliyetlerin durmasina ve
karismasina neden olan olaylar dizisi olarak tanimlanabilir (Ungiiren, 2008). Catisma;
bireylerin kendi i¢lerinde, kisilerarasi, grup i¢inde veya gruplar arasi diizeylerde amag, algi,
diistince gibi farkliliklarin yasandig: bir kavram olarak degerlendirilmektedir (Dokmen, 2005).
Ayni zamanda ¢atisma yonetim siirecine etki eden ¢ok sayida degiskenin olmasi konuyu daha
karmagik hale getirmektedir (Uslu, 2005). Ayrica “catismay1 yonetmek ve olumlu sekilde
sonlandirabilmek kurumlarin en biiyiik sorunlarindan biri haline gelmistir.

Harary ve Theory’e (1969) gore orgiitsel yasamin gercegi olan ¢atisma; yikic etkisiyle
bireylerde stres ve depresyona; kurumlarda ise verimlilik kayb1 ve isten ayrilma gibi durumlara
neden olabilir. Kisaca gatisma, bireysel ve grupsal farkliliklarin kaginilmaz bir tirlinii sayilabilir.
Bununla birlikte, ¢ogu catismalar 1yi yonetildikleri takdirde yikic1 olmaktan ¢ok, kurumlarda
cesitli davranig bigimleri ve karar alternatiflerinin ortaya ¢ikarilmasi agisindan esneklik saglar.
Kisilerin zihinsel ¢abalarimi arttirarak yaraticihigi giiclendirir (Eren, 2010, s.543). Iletisim
kaynakli c¢atigmalarin alt ve iist nedenlerinin iyi anlasilmis olmasi; ¢atismanin olumlu
yonlerinin ve ortaya ¢ikardigi enerjinin oOrglitsel etkinlige ulasmak i¢in veri olarak
kullanilabilmesi firsatin1 hazirlayacaktir. Toplumsal alanda yasanan degisimler ile birlikte,
orgiit liyelerinin meydana gelen olaylar1 farkli algilamalari, aralarinda ¢atisma yasamalarina
neden olabilmektedir. Algilama farkliliklari, insanlarin davranis ve diislincelerinde de farkliliga
neden olur. Bu farkli davranis ve diisiinceler de potansiyel ¢atisma niteligindedir (Baysal ve
Tekarslan, 1996; Ertiirk, 2000). Tiim kurumlarda oldugu gibi egitim kurumlarinda da, iletisim
cok onemlidir. Egitim kurumlarinda okul paydaslar1 arasinda iletisim siirecinde ortaya ¢ikan
bir¢ok catisma mevcuttur (Ergin ve Birol, 2000). Catismanin nedenlerinin basinda 6gretmenler
ile 0grenciler veya veliler arasinda iletisim yetersizligi problemi 6n plana ¢ikmaktadir.
Problemler ister Ogrenciler tarafindan olsun, ister 0grenci velisi tarafindan kaynaklansin,
¢oziimlenmediginde daha ileri boyutta (siddet, kavga vb.) problemlere yol evrilebilmektedir.
Iletisim kaynakli meydana gelen ¢atigma egitim alaninda geri doniisii olmayan zararlara neden
olmaktadir (Gliven, 2013). Ayrica, bu durum toplumda egitim ¢alisanlarina ve okula karsi
olumsuz yargilar olusmasi yaninda giivensizlige de neden olabilmektedir.

[letisim kaynakli meydana gelen catisma taraflar1 psikolojik yonde etkilemektedir (Tek,
2008). Egitim kurumlarinda saglikli iletisimin kurulmasi veya yasanan catismalarin iyi
yonetilmesi, okul yoneticisi, 0gretmen tatmini, veli memnuniyeti ve egitim politikalarini
gelismesi acisindan oldukca 6nemlidir. Yapilan bu arastirmada, kamu okullarinda meydana
gelen iletisim kaynakli ¢atisma nedenleri ve ¢ozliim yollarina yonelik 6gretmen goriislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Okulda meydana gelen iletisim kaynakli ¢atisma ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Hangi
taraflar arasinda meydana gelmektedir?
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2. Okulda meydana gelen iletisim kaynakli ¢atigmanin nedenleri ile ilgili goriigleriniz
nelerdir?

3. Okulda iletisim kaynakli g¢atigsmalart onlemeye yonelik uygulamalar ile ilgili
goriisleriniz nelerdir?

4. Okulda meydana gelen iletisim kaynakli ¢atismalara yonelik ¢oziim Onerileriniz ile
ilgili goriisleriniz nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada 0gretmenlerin kamu okullarinda meydana gelen iletisim kaynakli catisma
nedenleri ve ¢6ziim yollarina iligkin goriislerini degerlendirmek amaciyla nitel arastirma
yaklasimi igerisinde durum g¢alismasi deseni kullanilmistir. Merriam (2013), calisacak en iyi
durumu se¢mek i¢in ilk olarak bu duruma yonelik 6l¢iitlerin belirlenmesi ve sonrasinda da bu
olgiitlere uygun bir durumun belirlenmesi gerektigini ifade eder. Buna gore kamu okullarinda
calisan 6gretmenleri belirlenmis ve bu ¢alisma gerceklestirilmistir. “Diger arastirma tiirlerinden
ayrilan yonlerinden yola ¢ikarak, durum g¢aligmasinin ’nasil’ ve ’nigin’ sorularini temel alan,
arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine olanak veren
arastirma yontemi oldugunu sdylemek miimkiindiir.” (Yildirim ve Simsek, 2008).

2.2. Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilan veri toplama araci alan yazin bilgileri, uzman goriisleri sonucu
derlenen ve arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 bu
calismada, veriler kamu okullarinda gorev yapan 20 6gretmenden goriisme teknigiyle ve
hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciliiyla toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisgme yoOnteminde goriismeci Onceden hazirlamis oldugu sorulari sorabilir, ayrica
katilimcinin vermis oldugu cevaplara gore yeni ve detayl bilgilere yonelik soru sorabilir
(Yazicioglu ve Erdogan, 2011). Ogretmen Gériisme Formu 4 acik uglu sorudan olusmustur.
Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular, egitim
programlar1 ve Ogretimi alanindaki ii¢ uzman tarafindan incelenmis, uzman goriisii sonucu
uygulamaya gegcilmistir. Kisisel Bilgi Formu arastirmada katilimcilarin kisisel bilgileri
istenmistir. Bu amagla 6gretmenlerden cinsiyet, medeni durum, yas, egitim diizeyi ve kideme
yonelik bilgiler istenmistir. Calismanin yiiriitiilebilmesi i¢in okul yonetimine ¢alisma hakkinda
bilgi verilmis ve okul yonetiminden ¢aligmanin yiiriitiilebilmesi i¢in izin istenmistir. Gériisme
yapilmadan dnce katilimcilara gerekli agiklamalar yapilmis ve goniilliiliik esasina dayali olarak
gerceklestirilecek galisma igin katilimeilardan goriislerini belirtmeleri istenmistir. Goriismeler
11-29.04.2022 tarihleri arasinda okul ortaminda yapilmistir. Arastirma stiresince katilimecilarin
sorular1 rahat bir sekilde cevaplayabilmeleri i¢in aragtirmanin baslangicinda amagtan
derinlemesine bahsedilmistir. Ogretmen goriismeleri toplam 100 dakika siirmiistiir.

2.3.Veri Toplama Araglar
14
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Arastirmanin c¢alisma grubu Diyarbakir ili merkez Baglar ve Yenisehir ilgeleri
siirlaria bagl ilkogretim kurumlarinda ¢alisan 20 6gretmenden olusmaktadir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik bilgiler

Degisken Gruplar n %
Kadin 9 45,0
Cinsiyet Erkek 11 55,0
Evli 7 35,0
Medeni Durum Bekar 13 65,0
20-29 yas 9 45,0
Ya 30-39 yas 6 30,0
3 40 -49 yas 5 25,0
Lisan 16 80,0
Egitim Diizeyi Yiiksek Lisan 4 20,0
1-9 9 45,0
Kid 10-19 7 35,0
1dem 21 ve istii 4 20,0

2.4. Verilerin Analizi

Ogretmen ile goriismeler yapilarak veriler elde edilmistir. Daha sonra bu veriler
aragtirmaci tarafindan, oldugu gibi bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu formlar {izerinden
gerekli kodlamalar yapilmistir. Elde edilen bu verilerin analizinde ise betimsel ve igerik analizi
kullanilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. Arastirma verilerinin sunumunda katilimcilara verilen kodlardan
yararlanilmis ve bazi gorlislerden dogrudan alintilar yapilarak yorumlar desteklenmistir. Bu
yapilarak ‘gecerlilik’ saglanmistir. Veri seti okunarak anlamli birimler bulunmus, kodlamalar
yapilmis ve gecici temalar olusturulmustur. Kodlama islemi yapilirken ilgili literatiir goz
onilinde bulundurulmustur. Veri analizinin son asamasinda elde edilen bulgular agiklanmus,
yorumlar ve sonuglar sunulmustur. (Yazicioglu ve Erdogan, 2011).

2.5. Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi

Calismada gecerlik ve gilivenirlik calismasi asagidaki maddelere gore saglanmaya
calisiimustir.

» Goriisme sorulart 0gretmenlere gonderilmeden 6nce uzman gorlisline sunulmus ve
Onerilen diizeltmeler yapilmustir.
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* Arastirmaci, aragtirma siirecinin her asamasinda varsayimlardan uzak, acik ve seffaf
bir anlayisla 6n yargilarini arastirma siirecine katmamaya ¢aba gostermistir.

* Calisma problemi kendi dogal ortaminda incelenmis, arastirma sorularina verilen
cevaplar farkli bakis acilariyla ve dongiisel olarak incelenmis, arastirma siireci ve toplanan
veriler ayrintili olarak betimlenmeye ¢alisilmstir.

« Ogretmen goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

* Arastirmada toplanan tiim ham veriler gerektiginde incelenebilmesi icin elektronik
ortamda saklanmustir.

3. BULGULAR

Arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgular asagida verilmektedir.

1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

1. Okulda meydana gelen iletisim kaynakl ¢catismanin taraflari ile ilgili goriisleriniz
nelerdir? alt problemine iligskin katilimcilarin verdikleri cevaplar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Okulda meydana gelen iletisim kaynakli ¢atismanin taraflari

Kodlar f

1. Ogretmenler ve idareciler arasinda 16
2. Ogretmenler ve 6grenciler arasinda 15
3. Ogretmenler arasinda 11
4. Ogretmenler ve veliler arasinda 14
5 Ogretmenler ve is kur ¢alisanlar: arasinda 13

Elde edilen bulgular kodlanarak Tablo 2’de sunulmustur. Tablo 2 incelendiginde,
arastirmaya katilan 6gretmenler catigsmalarin, en ¢ok “6gretmenler ve idareciler arasinda”
yasandig1 noktasinda birlestikleri goriilmiistiir. Katilimcilara gore 6gretmenler, idareciler,
ogrenciler ve veliler arasinda iletisim kaynakl ¢atismalar yasanmaktadir. Sorusuna iligkin
ogretmenlerin ifadelerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

K1: Evet yasanmaktadir. Ogretmenler arasi ve 6gretmen idare arasinda
K2: Evet. Ogretmenler ile veliler arasinda bazen de égretmenler kendi aralarinda

K5: Insamin oldugu her yerde dogal olarak yasaniyor. Ogrenciler arasinda, 6gretmenler
arasinda bazen 6grenci ogretmen veya ogretmen idare arasinda.

K6: Evet. Ogretmen ve idare arasinda.
K10: Evet yasanmaktadir. Bu genellikle Ogretmen —Veli catismasi olarak yasanmaktadir.
K13: Yasanmaktadir. Biitiin gruplar arasinda kiigiik veya biiyiik ¢apta yasanmaktadir.

K16: Evet yasanmaktadir. Hem 6gretmen -ogrenci arasinda hem 6grenci — 6grenci arasinda
hem de ogretmen ve veli arasinda yasanmaktadir.

K20: Evet yasaniyor bu genellikle ogretmen ve 6grenci arasinda yasaniyor.
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2. iKkinci Alt Probleme iliskin Butgutar

2. Okulda meydana gelen iletisim kaynakl ¢atismanin nedenleri ile ilgili gériisleriniz
nelerdir? alt problemine iliskin katilimcilarin verdikleri cevaplar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Okulda meydana gelen iletisim kaynakli ¢atismanin nedenleri

Kodlar f
1. Yeterince dinlememe 17
2. Farkli deger yargilar 15
3. Ekonomik kaygilar 14
4. Yeterince tanimamalart 13
5 Ugiincii sahislarin miidahalesi 9

Goriismeye katilan 6gretmenler iletisim kaynakli ¢atismanin nedenlerini; yeterince
dinlememe, farkli deger yargilari, ekonomik kaygilar, yeterince tanimamalar1 ve {igiincii
sahislarin miidahalesi seklinde belirtmislerdir. Yoneltilen soruya iligskin katilimc1
ifadelerinden bir kag1 asagidaki gibidir.

K1: Birbirini yeterince dinlememe, anlayamama, kisisel ¢ikarlar.

K2: Velilerin bilingsizce tutumlari, sozlerinde asiwriya kagmalari. Okula sik gelip ogretmenleri
iyi tantyamamalari.

K5: Birbirini dinlememe, ozellikle sen dili kullanimi, cesitli deger yargilar: ve kimiz zaman
saf ¢cikarlar.

K6: Ders programlari, ogrenci rehberligi, sosyal etkinlikler ile ilgili

K8: Ogretmen ve velilerin birbirini yeterince taniyamamasi, aralarindaki iliskinin resmi
boyutta kalmasi.

K9: Velilerin ogretmenin ¢alismalarina miidahale etmek istemesi.

K10: Yasayis ve anlayis farklihiklar, kurallara uyum becerileri, ekonomik durumun
degismesi, siddete ugramis veya sahit olmus olmak, yetisme bigimi.

K11: Farkli sosyoekonomik durum, kiiltiirel farkliliklar, ailenin yasam bigimi, ogrenci
cinsiyeti, degisen diinya diizeni, beklenti ve isteklerin farklilagmasi...

K12: Birbirilerini yeterince taniyamamalart

3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

3. Okulda iletisim kaynakli ¢atismalart énlemeye yonelik uygulamalar ile ilgili
goritisleriniz nelerdir? Alt problemine iligkin katilimcilarin verdikleri cevaplar Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Okulda iletisim kaynakli ¢atismalar1 6nlemeye yonelik uygulamalar

Kodlar f
1. Okul paydaslarimn is birligi 18
2. Rehberlik hizmetlerinin aktif kullanilmas: 14
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3. Cesitli etkinliklerin yapilmasi 13
4. Egitici seminerler verilmesi 9
5. Bulunmamaktadir 4

Goriismeye katilan 6gretmenler iletisim kaynakli ¢catismalar1 6nlemeye yonelik
uygulamalari; okul paydaslarin is birligi, rehberlik hizmetlerin aktif kullanilmasi, egitici
seminerler verilmesi ve gesitli etkinliklerin yapilmasi seklinde belirtmiglerdir. Yoneltilen
soruya iligkin kendi ifadelerinden bir kac1 agagidaki gibidir.

K3: Okul idaresi ve rehberlik servisinin stirekli veli bilgilendirmeleri.
K4: Karsulikly anlayis ve kimiz zaman okul idaresi yaptirimlart etkili olmakta

K5: Rehber 6gretmenlerin yil icinde yaptiklar: seminerler ve ogretmenlerin veliler ile
yvaptiklart aylik toplantilar.

K6: Okulda iletisim kaynakl ¢catismalart 6nlemeye iliskin uygulamalar var. Rehberlik
servisleri

K7: Rehberlik servisi — 6gretmen — aile isbirligiyle yapilan ¢alismalar, destek saglanan
kurum ve kuruluglar, empati becerisi kazandirma adina yapilan kiiciik ve biiyiik grup
calismalar

K9: Evet var. Iletisim becerileri sunum ve etkinlikleri, simif ici ve bireysel yapilan etkinlikler,
ogretmenlere yapilan etkinlikler ve gerekli bilgilendirmelerin yapilmasi, uyum ¢aligmalart...

K12: Ogrenci tanima metotlari, geziler, etkinlikler, calisma gruplar
K14: Hayrr.

K15: Iletisim kaynakl anlasmazliklar, donem donem yapilan 6gretmen ve idareci
toplantilariyla ¢oziilmeye ¢aligilyyor.

K18: Anlasmazliklar durumunda akranlardan fikir alinip yeniden iletisime gegme.
K19: Rehberlik hizmeti aktif olmasi i¢in ortam hazirlanir.
4. Dordiincii Alt Probleme fliskin Bulgular

4. Okulda meydana gelen iletisim kaynakli ¢atismalara yonelik ¢oziim onerileriniz ile
ilgili goriisleriniz nelerdir? alt problemine iliskin katilimcilarin verdikleri cevaplar Tablo 5 'te
verilmistir.

Tablo 5. Okulda meydana gelen iletisim kaynakli ¢atismalara yonelik ¢6zliim onerileri

Kodlar f

1. Seminerler diizenlenmesi 17
2. Rehberlik hizmetinden faydalanilmasi 16
3. Uzlasma saglanmasi 16
4. Farkindalik saglama 15
5. Biitiinlestirme isbirligi stratejilerine basvurulmasi 15
6. Aile ile ig birligi yapilmasi 14

Ogretmenler okulda meydana gelen iletisim kaynakli catismalara yénelik birden fazla
coziim onerisinde bulunmuslardr. Ozellikle aile ile isbirligi ¢oziimii 6n plana ¢ikmistir.
Bulgulara iligkin katilimci ifadeler agagidaki gibidir.
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K1: Adalet ve denetimin herkes igin esit olusturulmasi, okul icinde sosyal aktivitelerin
arttirldmast.

K2: Toplumun genel olarak iyi bilinglenmesi, 6gretmenlere gereken sayginligin verilmesi.
Aile ziyaretleri.

K3: Okuyan empati yapan bir toplum diizeni. Tatbiki egitimle olacak bu is. Tiirk¢enin dogru
kullaniimasi da gereklidir.

K4: Disaridan bir denetimin olmasi lazim. Idarenin adalet anlayisinin herkes icin ayni olmasi
gerekir. Ogretmenlerin diisiincelerini rahatca ifade edebilme olanagi olmal.

K5: Haywr maalesef herkes kendi diisiincesini kabul ettirmekten baska bir sey diisiinmiiyor.

K6: Ogretmenlerin veliler ile siirekli etkilesim halinde olmalari, velileri okula katip onlardan
faydalanmalari, okulda yil icinde yapilan etkinlik ve faaliyetlere katilimlarinin saglanmasu.

K8: Velilerle yeterli iletisimin kurulmasi. Ogrencilere sorumluluk duygusunun gelistirilmesi.
Rehberlik seviglerinin yeterli rehberlik hizmetleri vermesi.

K9: Ozellikle kiigiik yaslarda kazanilan beceriler icin ailelerin bilin¢lendirilmesi,
ogretmenlere verilen egitim kalitesi yaninda sosyal becerilerinin de gii¢lendirilmeye
calistimasi, ogrencilere yapilan ¢alismalarin ¢esitlendirilmesi.

K10: Iletisimde gerekli anlayis ve farkindalhigi saglamak, okul kiiltiiriiniin olusmasina
yvardimct olmak, okumaya ve kendini ifade edebilmeye katki saglayan etkinliklere yoneltmek,
ofke kontrolii saglamayr 6gretebilmek, heterojen gruplara saygi duyma becerisinin
kazandirilmas.

K11: Egitici videolar, rehberlik ¢calismalari, sinif igi egitimler.
K12: Bu konuda ¢esitli seminerler diizenlenebilir kisisel gelisim kitaplar: okunabilir.

K13: Yasanan iletisim kaynakl ¢catismalarin derinlegsmeden taraflarin bir arada oldugu mini
toplantilar diizenlenebilir.

K17: Iletisim kaynakli catismalarda ozelikle dilek ve sikdyet kutular: konularak kisilerin K:
Daha iyi kendilerini anlata bilirler.

K20: Aileler okula ¢agrilarak bu konuda destek alinabilir.

Literatiir incelendiginde yukaridaki bulgulara benzer sonuglarin elde edildigi bazi
caligmalara rastlanilmaktadir. Bu baglamda Karip (2003) ve Ungiiren (2008) yapmis olduklar
calismalarinda okulda meydana gelen catismalarin {stesinden gelmek igin rehberlik
hizmetlerinden faydalanma, taviz verme, uzlasma, zorlama ve biitiinlestirme igbirligi
stratejilerine bagvurulmasi gerektigini ifade etmislerdir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma, kamu okullarinda meydana gelen iletisim kaynakli catigsma nedenleri ve
¢oziim yollarina yénelik 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaglanmustir. Ogretmenler
tizerinde gerek okul icinde gerekse sinif igerisinde iletisimi sekteye ugratacak problemlerin
ortadan kaldirilmasi, iletisimin daha saglikli kurulmasina olanak tanir. Ayni zamanda dogru
iletisim konusunda yoneticilerin, 6gretmenlerin, ailelerin ve toplumun igbirligi ile dogru
iletisimin nasil olacagi, nasil yagsama dahil edilecegi diisliniilmelidir. Gorlismeden elde edilen
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verilerden yola ¢ikilarak, okullarda kaginilmaz olarak biitiin taraflar arasinda kiigiik veya biiyiik
capta iletisim kaynakli ¢atismalarin yasandig: goriilmiistiir. Benzer sonuglar alan yazindaki bazi
arastirmalarda da saptanmistir. Wayne vd. (2004) ogretmen ve veliler denklemindeki
catismanin iki yoOnlii ortaya ¢iktigimi ifade etmektedir. Benzer sekilde Frone vd. (1992)
tarafindan yapilan calismada da Ogretmen ve Ogrenciler arasinda catismanin meydana
gelmesinin tiim egitim paydaslarini etkiledigi sonucuna varmistir. Bu baglamda, okulda catigma
hangi taraflar acisindan meydana gelirse gelsin olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Ayni
zamanda okul icerisinde huzursuzluk, iletisim sorunlarinin siddete doniismesi ve amacin
disinda hareket etmesine neden olabilmektedir. Bir diger bulguda ise okullarda kaginilmaz
olarak biitlin taraflar arasinda kii¢iik veya biiyiik ¢apta iletisim kaynakli ¢atigmalarin yasandigi
sonucuna ulasilmistir. Benzer sonuglar alan yazindaki bazi aragstirmalarda da tespit edilmistir.
Wayne vd. (2004) 6gretmen ve veliler denklemindeki ¢atismanin iki yonlii ortaya ¢iktigini ifade
etmektedir. Benzer sekilde Frone vd. (1992) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmen ve
Ogrenciler arasinda catismanin meydana gelmesinin tim egitim paydaglarimi etkiledigi
sonucuna varmistir. Bu baglamda, okulda catisma hangi taraflar agisindan meydana gelirse
gelsin olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde okulda
meydana gelen iletisim kaynakli ¢atismanin nedenlerinden taraflarin birbirlerini yeterince
dinlememeleri 6n plana ¢cikmaktadir. ilgili literatiire géz atildiginda bulgulara benzer sonuglarin
elde edildigi ¢aligmalara rastlanilmaktadir. Baykal ve Kovanci (2008), Ertiirk (2009), Giilsen
ve Gokyer (2012), Simsek ve Celik (2008), yapmis olduklar1 ¢aligmalarda okulda meydana
gelen catisma nedenlerini iletisimdeki yetersizlikler, anlayis farkliliklari, ekonomik
yetersizlikler, ortak deger ve goriislerin yoklugu, bireysel farkliliklar ve yeterince birbirlerini
tanimama seklinde bulmuslardir. Bu sonuglar, Aksoy (2005) tarafindan yapilan ¢aligmanin
sonucuyla paralellik gostermektedir. Buna gore, rehberlik hizmetlerin aktif kullanilmasi, egitici
seminerler verilmesi ve gereken ¢oziimlerin devreye sokulmasi ile ¢atismanin ¢oziilecegi
sonucuna varmistir. Sonug olarak bulgulardan hareketle 6gretmenlerle yapilan goriismelerde
okulda meydana gelen iletisim kaynakli catismanin nedenlerinden taraflarin birbirlerini
yeterince dinlememeleri ve deger anlayislarinin farkliliklar1 6n plana ¢ikmaktadir. Yine tiim
paydaslarin oncelikli olarak okulda ortaya ¢ikan g¢atigmalarin nedenlerini derinlemesine
irdelenerek ¢ozlime kavusturmasi gerekmektedir. Burada 6nemli olan bu ¢atisma nedenlerini
okulun ortak amaglar1 ¢ergevesinde okulun faydasina yonlendirebilmektir. Bu dogrultuda
asagidaki onerilerde bulunmustur:

- Bu calismada elde edilen bulgular; farkli 6rneklemlerden elde edilecek nicel
bulgularla karsilastirilarak bilgi birikiminin artmasi saglanabilir.

- Ogretmenlerin ¢oziim &nerileri incelenerek, iyilestirme ¢alismalari icin alternatifler
olusturabilir.

- Okul, veli ve 6grenci yeterliklerinin artirilmasi ig¢in ¢6ziim Onerileri gelistirilebilir.

- lletisim yeterliklerin gelistirilebilmesi igin yerel aktdrlerin neler yapabilecegi
konusunda istisareler yapilabilir.
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Calisma matematik egitimi alaninda degerler egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi
amactyla yapilmistir. Orneklem degiskenleri agisindan karsilastirmali olarak incelenmistir. Caligmanin amaci
dogrultusunda 2017-2021 yillart arasinda yiiriitiilmiis olan toplam 9 lisansiistii tezi incelenmistir. Bu amag
kapsaminda matematik egitimi alaninda degerler egitimini inceleyen galismalarin temel 6zelliklerinin neler
oldugu ele alinmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi yontemi
kullanilmustir. Veri analiz yontemi olarak nitel veri analiz tekniklerinden olan betimsel analiz tekniginden
yararlanilmistir. Matematik egitimi alaninda degerler egitimi iizerine yapilan tezlerin incelenmesinde;
arastirmacilar tarafindan ilgili literatiirden yararlanilarak gelistirilen “Yayin inceleme Formu” kullanilmistir.
Yay1n inceleme formu; arastirmanin yillarina, veri tiirlerine, arastirma desenlerine, Orneklem grubuna ve son
olarak temalarina gore incelenmistir. Arastirmada “degerler egitimine yonelik sinif i¢i etkinlikler” “degerler
egitimi ve sayisal basar1” “degerler egitimine yonelik algilar” “degerler egitimine yonelik goriisler” seklinde
toplamda 4 tema belirlenip temalar {izerinden incelemeler yapilmistir. Bulgular, tablo ve grafiklere
aktarilarak sunulmustur. Arastirma sonucunda kadin aragtirmacilarin son yillarda daha fazla oldugu, yiiksek
lisans tezlerinde 6rneklem olarak en fazla 6grencilerin kullamldig: dikkat cekmistir. Ogrenme alanlarindan
matematik Ogretim programiyla biitiinlestirilmis degerler egitimi alaninda ¢alismalarin yapildigi fakat
degerler egitimi uygulama caligmalarinin ¢ok daha az oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmalarda son yillarda
nitel aragtirmalarin artma durumu bu tez ¢aligmasi kapsaminda da goriilmiistiir.
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EXAMINATION OF VALUES EDUCATION THESIS IN THE FIELD OF
MATHEMATICS EDUCATION

Abstract

The study was conducted to examine the postgraduate theses on values education in the field of mathematics
education. It was analyzed comparatively in terms of sample variables. In line with the purpose of the study, a total
of 9 graduate theses conducted between 2017-2021 were examined. Within the scope of this purpose, the main
features of the studies examining values education in the field of mathematics education are discussed. The
document analysis method, which is one of the qualitative research methods, was used in the research. As a data
analysis method, descriptive analysis technique, which is one of the qualitative data analysis techniques, was used.
In the examination of the theses on values education in the field of mathematics education; The "Publication
Review Form" developed by the researchers using the relevant literature was used. Publication review form; years
of the research, data types, research designs, sample group and finally their themes. In the research, a total of 4
themes were determined as "in-class activities for values education”, "values education and numerical
achievement”, "perceptions about values education™, "opinions about values education”, and analyzes were made
on the themes. The findings are presented by transferring them to tables and graphs. As a result of the research, it
was noted that there were more female researchers in recent years, and students were mostly used as samples in
master's theses. It has been observed that there are studies in the field of values education integrated with the
mathematics curriculum, but there are very few values education implementation studies. In addition, the increase
in qualitative research in recent years has also been seen within the scope of this thesis study.

Keywords: Values, Education, Mathematics, Values Education, Meta-synthesis.
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1. GIRIS

Deger veya degerler hakkindaki yargilar bireylerin yasam felsefelerini ve davraniglarini
bicimleyen, ydnlendiren bu dogrultuda hayatlar1 boyunca amaglarini, ideallerini ve diigiinme
tarzlarin1 sekillendiren standartlar biitiintidiir. Degerler, bir toplumu olusturan, bireylere en
temel taslardan olan 1iyilik, kotiiliik, dogru olanlar veya olmayanlar, giizellikler ya cirkinlikler
gibi olumlu ve olumsuz yargilar aktarir (Cankirili, 2015). Insanlarin sosyal yasamlar1 deger
yargilari lizerine kuruludur (Y1lmaz, 2006). Deger yargilarina gore diisiiniip onlara gore hareket
ederler (Meydan, 2014). Bu baglamda insanlarin deger yargilarinin gelisimi aile igerisinde
baslamaktadir (Yazici, 2006). Temeli ailede atilan deger yargilarinin gelisimi ve yiikselmesi
okullarda olugmaktadir. Bu sekilde diisiiniildiigiinde okullarin bireylerin deger sistemlerinin
olusmasinda énemi daha fazladir (Ulusoy ve Dilmag; 2015). Sosyal hayatimizi olusturan ve
diizenleyen, toplumsal huzuru ve mutlulugu saglayan, bazi tehditlerin Oniine geg¢mesine
yardimci olan degerlerin bireylere kazandirilmasinin en 6nemli faktorii egitimdir (Yaman,
2012). Bahsedilen degerlerin bireylere kazandirilmasini saglayan bu egitim degerler egitimini
olusturmaktadir (Sezgin, 2006).

Degerler egitimi, egitimin vazgecilmez temel taslarindan biridir. Bireylere sunulan
degerler egitiminin uzun bir planlama gerektirdigi bilinmekte olup bu egitimin bireylere
aktarilma esnasinda degerlerin gercek yasamla iliskisini belirleyerek ortaya koymak gerekir
(Caglayan, 2013). Bu baglamda matematik bilimi insan aklinin yarattigi en biiyiik ortak
degerlerden biridir. Asir dan asira taginan, milli sinir tanimayan etkili, saglam ve evrensel bir
bilimdir (Nzeocha, 2009). Din, dil, 1k, cinsiyet ve iilke smirlarinin ve tanimlamalarinin
Otesinde biitiin bilimlerin beslendigi kaynaktir (Ulusoy ve Dilmag 2015). Matematik, bireylerde
var olan becerilerin ortaya ¢ikip onlari kullanmasini, yon vermesini, sistemli ve akilli bir
diisiince sistemini kazandirilmasinda 6nemli bir olgu olarak karsimiza ¢ikar (Bulut, 1988). Baki
ve Ark., (2011), matematigin gercek yiiziinii anlayip tadina varabilenler ve bilinmeyenleri
bilinir hale getirmek i¢in onlarin elinde bulunan giizel bir kaynak oldugunu belirtmektedirler.
Bir¢ok derslerle bir araya getirilen degerler egitimi matematik dersi kazanimlari ile bir araya
getirilerek kazanimlara farkli bir ortam hazirlanip 6grencilerin giinliik yasamda karsilastiklar
matematigin i¢ine degerler yerlestirilmistir (Yiicedag, 2010). Bu sekilde direkt degerler egitimi
vermektense giinliik yasanilan olaylarla sayisal islemler ile birlikte degerler kazandirilmak
istenmistir. Bu dogrultuda asil amaci degerler egitimi kazandirmak olan program tasarisinin
bircok dnemli yonii ortaya ¢ikmaktadir. Matematik edinimini kazandirabilen, matematige karsi
diisiinceleri olumlu hale getirebilen, eglenceli matematik 6grenme siireci olusturabilen ve
matematigin gilinliik hayattaki yerini gorebilen bir program tasarisi elde edilmistir.

Diger bir taraftan egitim alaninda yapilan lisansiistii ¢aligmalar, {ilkenin egitim
sistemindeki sorunlarin1 ortaya koyma konusunda islevsel hale gelmektedir (Alavi ve
Rahimipoor, 2010). Bu nedenle lisansiistii ¢alismalarin akademik olarak bir bilimin
ilerlemesindeki rolii biiyiiktiir (Nacar, 2015). Lisansiistii ¢alismalarin, var olan sorunlar1 ortaya
koyma ve bu sorunlara yonelik ¢oziim iiretebilme bakimindan Onem teskil ettigi
diisiiniilmektedir. Bu durumlar g6z 6niine alindiginda lisansiistii calismalarin bir kismi olan
matematik egitimi alaninda degerler egitimi ile ¢alismalar 6nemli goriilmektedir (Celik, 2013).
Son yillarda matematik egitimi alaninda yapilan degerler egitimi ¢alismalarinin hangi yonde
egilimi oldugunu incelemek bircok kesimden bireye (0grenci, 0gretmen, 0gretmen adayi,
akademisyen vs.) sorgulama yapma olanagi taniyacaktir (Ciltas, Giiler ve Sozbilir, 2012).
Ayrica matematik egitimi alaninda yapilan degerler egitimi c¢aligmalarinin incelenmesi o
alandaki hangi konularin doygunluga ulastigini, ayrica hangi yeni arastirmalara ihtiyag
oldugunu da ortaya koymaktadir (Karamustafaoglu, 2009). Igili alanyazin incelendiginde
bir¢ok alanda meta-analiz ¢alismasi, meta-analitik ¢calisma, yapilan caligmalarin tematik ve
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metodolojik bakimdan incelenmesi gibi ¢aligmalarin yapildig: goriilmiistiir. Lisanstistii tezlerin
meta-analitik ¢calismaya konu oldugu calismalar bulunmaktadir. Matematik egitimi ile iligkili
(Degerlerin 6gretimi, deger yaklagimi, degerler egilimi vb) bazi konularin ele alindigi meta-
analitik ¢alismalar da bulunmaktadir (Ipekgi, 2018; Yildiz, 2019; Bakirct; 2020; Macit, 2020;
Mutlubas, 2021; Siislii, 2021; Koksal, 2021; Onciil, 2021; Dogan, 2021). Bu arastirmadan elde
edilecek sonuclarin Tiirkiye’de son bes yi1lda matematik egitimi alaninda yapilan lisanstistii tez
caligmalarinin bir resmini ortaya c¢ikarmasi beklenmektedir. Dolayisiyla alanyazina katki
saglayacag1 ve matematik 0gretim programinda yapilan degerler egitimi arastirmacilarina yol
gosterecegi diisiiniilmektedir. Bu bilgiler 1518inda bu ¢alisma matematik egitimi alaninda
yapilan degerler egitimi ile ilgili 2017-2021 yillar1 arasinda yapilan lisansiistii tezlerin
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit
aranmistir.

2017-2021 yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin;
1. Lisanstistii tezlerin genel karakteristik 6zellikleri nelerdir?

2. Aragtirmalar paradigmalarina gore nasil bir dagilim gostermektedir?

3. Aragtirmalar yillara gore nasil bir dagilim gostermektedir?

4. Arastirmalarda kullanilan veri toplama teknikleri

5. Aragtirmalarda belirlenen temalara iligkin nasil bir dagilim gostermektedir?
2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Yontemi

Nitel aragtirma yaklagiminin i¢inde meta-analiz yontemi belirli bir konu iizerinde
yapilan calismalarin sonuglarii bir araya getirerek giivenilir sonuclar elde etmeyi amaglar.
Meta-analiz ¢alismalar1 benzer konulardaki c¢alismalarin bulgularinin birlestirilip 6zgiin
bulgulara ulagmak i¢in kullanilan istatistiki bir tekniktir. Meta-analitik calismalar ise analizlerin
analizi olarak bilinmektedir. (Balci, 1995).

2.2.Veri Toplama Araclarn

Aragtirmanin evrenini YOK ulusal tez merkezindeki matematik egitimi alaninda yapilan
degerler egitimi alaninda yapilmis lisansiistli tezler olusturmaktadir. Buna gore c¢alismanin
evreni, ulusal tez merkezinde “Ilkdgretim matematik alanlari egitimi anabilim dali”,
“Ilkdgretim matematik egitimi anabilim dali”, “Matematik egitimi anabilim /bilim dali”,
“IIkdgretim matematik 6gretmenligi anabilim dali”, “Ilkdgretim matematik dgretmenligi bilim
dali”, “Ilkdgretim anabilim dali” ve “Matematik 6gretmenligi bilim dali” anabilim/ bilim
dallarinda kayitl tezlerdir. Arastirmanin 6rneklemi ise sayilan bilim dali ve anabilim dallarinda
ulasilan 9 yiiksek lisans tezinden olusmaktadir (Oztiirk vd., 2010). Orneklem seciminde
matematik anabilim dali ve bilim dallarinda erisime agik olan lisansiistii tezleri 6lgiit olarak
alinmigtir. Arastirmanin verileri sinif yonetimi g¢ercevesinde 2017-2021 yillar1 arasinda
yayinlanan tezlerden alinarak olusturulmustur. Tezlerden tespitinde; “Matematik”, “6gretim”,
“degerler” ve “degerler egitimi” anahtar kelimelerinden yararlanilarak tarama yapilmistir. Bu
anahtar kelimelerin bir ya da birka¢i beraber kullanilarak ilgili ¢aligmalara ulasilmaya
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calisilmistir. Arastirilan bu ¢alismalarin tamami, Ocak 2017 ile Aralik 2021 tarihleri arasindaki
yaklagik 5 yillik siire araliginda yapilan calismalardir (Borenstein, Hedges, Higgins ve
Rothstein, 2013). Tezleri incelemek iizere arastirmacilar tarafindan bir “Tez Bilgileri Toplama
Formu” gelistirilmistir. Daha sonra incelemeye dahil edilen tezler 3 arastirmaciya
paylastirilmis ve her arastirmaci tezleri inceledikten sonra elde ettigi bilgileri bu forma
yazmistir. Tez bilgilerini toplama islemi tamamlandiktan sonra her arastirmact diger
arastirmacilarin yaptigi calismalar1 da kontrol ederek olasi hatalarin 6niine gegilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Calismaya alinan aragtirmalarin ele alinan temalar, nitel ve nicel bulgularin tamami
incelenerek belli bir kodlama ile sunulmustur (Tablo 1). Kodlamalar “M1, M2, M3........ M9”
olacak sekilde olusturulmustur ve yapilan analizler bu kodlama degerleri esas alinarak
yapilmustir (Tablo 2).

Tablo 1 Meta-Sentez Kod Sablonu

Temalar Tema Kodu
Degerler Egitimine Yo6nelik Smif I¢i Etkinlikler DIE
Degerler Egitimine ve Sayisal Basari DAB
Degerler Egitimine Yonelik Algilar DA
Degerler Egitimine Yo6nelik Goriigler DG

3. BULGULAR

Calismada taranan lisansiistii tezler calismanin yazari, yili, konusu, 6gretim kademesi,
yontemi ve temalara dair genel bilgiler Tablo.1 de verilmistir. Matematik 6gretim programinda
yapilan degerler egitimi konulu incelenen alt temalar lizerinde yapilan ¢alismalarin tamamina
yakininda birbirine benzer sonuglarin oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular grafiklerle
aciklanmaya caligilmistir.
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Tablo 2. Cahsmalarin Karakteristik Ozellikleri

Degerler Egitimine Yonelik Suf Ici Etkinlikler: (DIE)
Degerler Egitimine ve Sayisal Basari: (DSB)
Degerler Egitimine Yonelik Algilar: (DA)
Degerler Egitimine Yonelik Goviisler : (DG)
. Sonug¢
Ogrenim | Arastirma
Kademesi| Modeli
M Y Konu Adi Orneklem LGS
Grubu
Veri  Toplama|
Araci
“Altmcr Sinif Matematik|
Ogretim  Programui ¢
Serap Bl:lj[l?nlfi$tll‘1hrm1$ Degerler nlce.l- ye he.m nitel DIE
M; IPEKCI 2017 Egitimi Program Ortaokul | 60 6grenci DG Olumlu
Tasarisimin Etkinliginin Goriusme, DEO
Incelenmesi”
“Ortaokul Matematik Ders icerik analizi
Mehmet Kitaplarindaki Metin Ve teknigi DIE
M, 2018 Gorsellerin Degerler| Ilkokul 6-7 Siniff DSB Olumlu
YILDIZ . A .
Acisindan Incelenmesi. Matematik
kitaplari
“Ortadgretim Matematik icerik analizil .
Damla Ders Kitaplarinda tgkni'i DIE ol
M; | Ceren 2019 | Matematiksel lise 96_10_%1 syl DSB umiu
BAKIRCI Degerler Ve Matematik . DG
o v kitaplar
Egitimi Degerleri
“6. Smif  Matematik| I e ]
N 53 6. Sinif 6grenci
Burcu Ogretim Programiyla “Adil Olma .
M; | BOZTUR 2020 | Biitiinlestirilmis Degerlen Ortaokul Oleedi” DIE Olumlu
K MACIT Egitiminin Yaratict Drama ” ceg DG
> . e Sorumluluk
Yontemiyle  Etkililiginin o
. sy Olgegi
Incelenmesi
“Besinci Sinif Matematik|
Ders Kitaplarindakil Dokiiman ;
L w . . DIE
M Sena Temsillerin Ogretim| flkokul incelemesine DA olumiu
° | YILDIZ Programindaki Kok Matematik  derg DG
MUTLUB | 2021 Degerler Baglaminda kitaplar
AS Incelenmesi”
l\/fatematlk Dve.:r'sn?de Nitel bir arastirmal
Degerler Egitiming 20 T —— DIE
Mg Yonelik Ortaokul Ortaokul | = ! DSB Olumlu
ERCAN . Ogretmeni
SUSLD Matematik
2021 Ogretmenlerinin
Goériislerinin Incelenmesi”
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“Ortaokul Matematik i(er‘liﬂik“i analiz DIE
M; | Miinevver Ders Kitaplarmm Kokl Ortaokul 6—7-8g Matematik DSB Olumlu
KOKSAL | 2021 Degerler Acisindan| .
: . ders kitaplart
Incelenmesi
“Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim| Nitel bir aragtirmaj DIE
M: | Kiibra Programinda  Yer Alan 05 (20 Matemati pop | o,
- - Degerler Egitimi Ogretmeni
ONCUL = DG
Uygulamalarma  Iliskin
2021 =7 e
Ogretmen Goriisleri
Nitel
“  Matematik Ogretmen| 2§retmer2ater:;:lj
Adaylarinin Rutin “g 24N DI
Ahmet o Problemleri
My - Olmayan Problemleri| Universite | .. . | DA Olumlu
Salih . D Cozme Beceriler
> Cozme Becerilerinin o .. | DG
DOGAN . - Olgegi ile
Matematiksel Degerler S
2021 . o Matematikse
Agisindan Incelenmesi o~ OO
Degerler 6lgegi

Tablo 1’de goriildiigii ilizere, matematik egitimi alaninda degerler egitimi {izerine
yapilan tezlerde aragtirmacilar genel olarak nitel arastirma yoOntemleri tercih ettikleri
goriilmektedir. Tezlerin biiyliik ¢cogunlugunda 6rneklem grubu olarak &gretmenlerin tercih
edildigi goriilmiistiir. Ayrica bazi tezlerde ise igerik analizi teknigi ile sinif kitaplarini 6rneklem
grubu olarak tercih edilmistir. Yine tablo incelendiginde tezlerin biiyiik ¢ogunlugunda
incelenen temalar ise olumlu yonde oldugu sdylenebilir.

3.1. Arastirma Paradigmalarina Gore Dagilim

Taranan yayinlarin incelenmesi sonucunda yayinlarin paradigmalara gore dagilimi
Sekil 2°de verilmistir.

5

4

| I

nicel nitel Karma Belirsiz

Sekil 1. Caligmalarda benimsenen paradigmalar

Grafik incelendiginde ¢alismalarda kullanilan aragtirma yontemlerinin (3 calisma; %
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3.2. Arastirmalarin Yillara Gore Dagilimi

Calismalarin Yillara Gore Dagilim

= 2017
= 2018
< = 2019
= 2020

w2021

Sekil 2. Meta-Senteze Dahil Edilen Calismalarin Yillara Gore Dagilim

Sekil 4 incelendiginde calismalarin % 50°si 2021 yilinda yapildig1 goriilmektedir.
Yillara oranla ¢aligmalarda diizenli bir artig goriilmektedir. Matematik egitim programlarinda
degerler egitimi ile ilgili ¢alismalarin yillara oranla daha ¢ok artmasi 2023 egitim vizyonunda
degerler egitimine verilen 6neme dayandirilabilir.

3.3. Arastirmalarda Kullanilan Veri Toplama Teknikleri

Sekil-3’te Arastirma yontemleri ¢ercevesinde kullanilan veri toplama teknikleri verilmistir.

Veri Toplama Araclan
mAnket ®Goriisme = Birden Fazla Olgme Araci  ® Dokiiman

59 %

Al

Sekil 3. Cahismalarda kullanilan veri toplama araclar

Grafige gore; en cok (% 71) Anket dlgeklerinin kullanildig1 goriiliirken en az (% 9)
birden fazla 6l¢gme araci kullandig1 tespit edilmistir

3.4. Arastirmalarin temalarina iliskin dagilimi
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10 -

DIE DSB DA DG

Sekil 4. incelenen arastirmalarda temalara iliskin dagilim

Matematik 6gretim programinda degerler egitimi genellikle ders ici etkinlikler seklinde
yuriitiilmustiir. Ayrica sinif i¢i etkinliklerin degerler egitiminin ders siirecleri lizerinde etkili
oldugu sonucuna varilmigtir. Matematik 6gretim programinda degerler egitiminin say1sal basar1
iizerine etkisinin incelendigi ¢alismalarda (M2, M3, M6, M8), gortiliirken 6rneklem grubu
ortaokul 6grencilerinden olusan calismada ise (M1, M4) sayisal basar1 iizerinde 6nemli bir
etkisi gorliilmemistir. Matematik Ogretim programinda degerler egitiminin algilarinin
incelendigi calismada (M5, M9) calismalar1 {izerinde etkisinin oldugu goriiliirken digerleri
hakkinda tam tersi bir durum s6z konusu olmustur. Deger goriisleri temasi tamamina yakin
onemli bir etkisi gortiilmustiir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu Gergeklestirdigimiz meta-sentez ¢aligmast matematik 6gretim programinda yapilan
degerler egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi kapsaminda ¢alisma
yapilmustir. Bu hedef dogrultusunda matematik dgretim programinda degerler egitimi alaninda
2017-2021 yillar1 arasinda yapilan 9 ¢alisma incelenmistir. Arastirilan ¢aligmalara bakildiginda
matematik 6gretim programinda degerler egitimine yonelik ¢aligmalarda artan bir egilimin
oldugu goriilmektedir. Ipekci, (2018), Yildiz, (2019), Bakirci, (2020), Macit, (2020)’in
yaptiklar1 ¢aligmada benzer sonuglara ulasmislardir. Calismalarda bu egilimin ¢ikis noktasi
cesitli egitim suralarinda degerler egitimine yonelik calismalara dayandirilabilir. Ayrica
iilkemizde yapilan degerler egitim etkinliklerinin TUBITAK projesi kapsaminda destekleniyor
olusu bu konuya verilen 6nemin baska bir gdstergesidir. Incelenen calismalarda, matematik
Ogretim programinda degerler egitiminin 6grencilerin tutum, sayisal basari, meslek se¢imleri
ve bilimsel siire¢ becerileri gibi olumlu faydalarinin da oldugu ifade edilebilir. Alanyazini
inceledigimizde calismamiza benzer sonuglar c¢iktigr goriilmektedir (Goztepe Yildiz ve
Ozdemir, 2015; Yildirim, 2016; Elmali, Balkan Kiyici, 2017). Ancak, matematik &gretim
programinda degerler egitimine yonelik yapilan sif ici etkinlikler genellikle Matematik
dersinin disinda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde yiirtitiilmiistiir. Diger bir bulguda ise
calismalar en fazla 2021 yilinda ¢alisildig1 goriilmektedir. Bu durum Milli Egitim Bakanliginin
degerler egitimine verdigi onem ile dogrudan iligkilendirilebilir. Bu durum Yiicedag (2017)
calismast ile karsilastirilinca 2017 yilindan sonra yiiksek lisans tezlerinin oraninin arttigi
goriilmektedir. Incelenen tezlerde arastirma yaklasimi olarak en fazla nitel arastirma
kullanildig1 goriilmiistiir (Tablo 2). Bu sonuglar, Ciltas vd. (2012) tarafindan yapilan ¢alismaya
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sre 1987 ile 2009 sall 1 l Lsmalarda nicel 2z lullan]

(%5.3). Son yillarda yapilan ¢alismalara bakildiginda ise 6zellikle sosyal bilimler alaninda nitel
arastirmalarin sayisinin arttig1r gorilmektedir (Goktas, Kiigiikk, Aydemir, Telli, Arpacik,
Yildirrm ve Reisoglu, 2012). Nitel yontem arastirmaya zenginlik ve giivenilirlik katmak
amaciyla tercih edilmektedir (Karaman ve Bakirci, 2010). Son olarak belli bir alanda yapilan
yayinlarin ele alinacagi meta-analitik ¢alismalarin yapilmasi 6nemli bir arastirma konusu olarak
one c¢ikmaktadir. Daha Once yapilan meta-analiz/meta-analitik g¢alismalar1 incelendiginde
incelenen arastirma ve ¢alismalarin genel bir resmi ortaya konulmus olup degiskenler arasinda
anlamli bir iliskinin olup olmadigina bakilmamustir.

Oneriler;
Calisma sonuglarina gore su Onerilere yer verilebilir:

- 2017 yil1 itibariyle matematik 6gretim programinda degerler egitimi ile ilgili dergilerde
yayinlanan makalelerin incelenmesi arastirmacilara onerilebilir.

- Matematik 6gretim programinda degerler egitimi sinif igerisinde uygulanabilmesi,
ogretmenlerin bu alandaki yeterliligine baghidir. Diizenlenecek hizmet i¢i seminerler ile
ogretmenlere igerik bilgisi ve mesleki bilgi agisindan gerekli destek saglanmalidir.
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Calisma matematik egitimi alaninda degerler egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi
amactyla yapilmistir. Orneklem degiskenleri agisindan karsilastirmali olarak incelenmistir. Caligmanin amaci
dogrultusunda 2017-2021 yillart arasinda yiiriitiilmiis olan toplam 9 lisansiistii tezi incelenmistir. Bu amag
kapsaminda matematik egitimi alaninda degerler egitimini inceleyen galismalarin temel 6zelliklerinin neler
oldugu ele alinmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi yontemi
kullanilmustir. Veri analiz yontemi olarak nitel veri analiz tekniklerinden olan betimsel analiz tekniginden
yararlanilmistir. Matematik egitimi alaninda degerler egitimi iizerine yapilan tezlerin incelenmesinde;
arastirmacilar tarafindan ilgili literatiirden yararlanilarak gelistirilen “Yayin inceleme Formu” kullanilmistir.
Yay1n inceleme formu; arastirmanin yillarina, veri tiirlerine, arastirma desenlerine, Orneklem grubuna ve son
olarak temalarina gore incelenmistir. Arastirmada “degerler egitimine yonelik sinif i¢i etkinlikler” “degerler
egitimi ve sayisal basar1” “degerler egitimine yonelik algilar” “degerler egitimine yonelik goriisler” seklinde
toplamda 4 tema belirlenip temalar {izerinden incelemeler yapilmistir. Bulgular, tablo ve grafiklere
aktarilarak sunulmustur. Arastirma sonucunda kadin aragtirmacilarin son yillarda daha fazla oldugu, yiiksek
lisans tezlerinde 6rneklem olarak en fazla 6grencilerin kullamldig: dikkat cekmistir. Ogrenme alanlarindan
matematik Ogretim programiyla biitiinlestirilmis degerler egitimi alaninda ¢alismalarin yapildigi fakat
degerler egitimi uygulama caligmalarinin ¢ok daha az oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmalarda son yillarda
nitel aragtirmalarin artma durumu bu tez ¢aligmasi kapsaminda da goriilmiistiir.
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EXAMINATION OF VALUES EDUCATION THESIS IN THE FIELD OF
MATHEMATICS EDUCATION

Abstract

The study was conducted to examine the postgraduate theses on values education in the field of mathematics
education. It was analyzed comparatively in terms of sample variables. In line with the purpose of the study, a total
of 9 graduate theses conducted between 2017-2021 were examined. Within the scope of this purpose, the main
features of the studies examining values education in the field of mathematics education are discussed. The
document analysis method, which is one of the qualitative research methods, was used in the research. As a data
analysis method, descriptive analysis technique, which is one of the qualitative data analysis techniques, was used.
In the examination of the theses on values education in the field of mathematics education; The "Publication
Review Form" developed by the researchers using the relevant literature was used. Publication review form; years
of the research, data types, research designs, sample group and finally their themes. In the research, a total of 4
themes were determined as "in-class activities for values education”, "values education and numerical
achievement”, "perceptions about values education™, "opinions about values education”, and analyzes were made
on the themes. The findings are presented by transferring them to tables and graphs. As a result of the research, it
was noted that there were more female researchers in recent years, and students were mostly used as samples in
master's theses. It has been observed that there are studies in the field of values education integrated with the
mathematics curriculum, but there are very few values education implementation studies. In addition, the increase
in qualitative research in recent years has also been seen within the scope of this thesis study.

Keywords: Values, Education, Mathematics, Values Education, Meta-synthesis.
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1. GIRIS

Deger veya degerler hakkindaki yargilar bireylerin yasam felsefelerini ve davraniglarini
bicimleyen, ydnlendiren bu dogrultuda hayatlar1 boyunca amaglarini, ideallerini ve diigiinme
tarzlarin1 sekillendiren standartlar biitiintidiir. Degerler, bir toplumu olusturan, bireylere en
temel taslardan olan 1iyilik, kotiiliik, dogru olanlar veya olmayanlar, giizellikler ya cirkinlikler
gibi olumlu ve olumsuz yargilar aktarir (Cankirili, 2015). Insanlarin sosyal yasamlar1 deger
yargilari lizerine kuruludur (Y1lmaz, 2006). Deger yargilarina gore diisiiniip onlara gore hareket
ederler (Meydan, 2014). Bu baglamda insanlarin deger yargilarinin gelisimi aile igerisinde
baslamaktadir (Yazici, 2006). Temeli ailede atilan deger yargilarinin gelisimi ve yiikselmesi
okullarda olugmaktadir. Bu sekilde diisiiniildiigiinde okullarin bireylerin deger sistemlerinin
olusmasinda énemi daha fazladir (Ulusoy ve Dilmag; 2015). Sosyal hayatimizi olusturan ve
diizenleyen, toplumsal huzuru ve mutlulugu saglayan, bazi tehditlerin Oniine geg¢mesine
yardimci olan degerlerin bireylere kazandirilmasinin en 6nemli faktorii egitimdir (Yaman,
2012). Bahsedilen degerlerin bireylere kazandirilmasini saglayan bu egitim degerler egitimini
olusturmaktadir (Sezgin, 2006).

Degerler egitimi, egitimin vazgecilmez temel taslarindan biridir. Bireylere sunulan
degerler egitiminin uzun bir planlama gerektirdigi bilinmekte olup bu egitimin bireylere
aktarilma esnasinda degerlerin gercek yasamla iliskisini belirleyerek ortaya koymak gerekir
(Caglayan, 2013). Bu baglamda matematik bilimi insan aklinin yarattigi en biiyiik ortak
degerlerden biridir. Asir dan asira taginan, milli sinir tanimayan etkili, saglam ve evrensel bir
bilimdir (Nzeocha, 2009). Din, dil, 1k, cinsiyet ve iilke smirlarinin ve tanimlamalarinin
Otesinde biitiin bilimlerin beslendigi kaynaktir (Ulusoy ve Dilmag 2015). Matematik, bireylerde
var olan becerilerin ortaya ¢ikip onlari kullanmasini, yon vermesini, sistemli ve akilli bir
diisiince sistemini kazandirilmasinda 6nemli bir olgu olarak karsimiza ¢ikar (Bulut, 1988). Baki
ve Ark., (2011), matematigin gercek yiiziinii anlayip tadina varabilenler ve bilinmeyenleri
bilinir hale getirmek i¢in onlarin elinde bulunan giizel bir kaynak oldugunu belirtmektedirler.
Bir¢ok derslerle bir araya getirilen degerler egitimi matematik dersi kazanimlari ile bir araya
getirilerek kazanimlara farkli bir ortam hazirlanip 6grencilerin giinliik yasamda karsilastiklar
matematigin i¢ine degerler yerlestirilmistir (Yiicedag, 2010). Bu sekilde direkt degerler egitimi
vermektense giinliik yasanilan olaylarla sayisal islemler ile birlikte degerler kazandirilmak
istenmistir. Bu dogrultuda asil amaci degerler egitimi kazandirmak olan program tasarisinin
bircok dnemli yonii ortaya ¢ikmaktadir. Matematik edinimini kazandirabilen, matematige karsi
diisiinceleri olumlu hale getirebilen, eglenceli matematik 6grenme siireci olusturabilen ve
matematigin gilinliik hayattaki yerini gorebilen bir program tasarisi elde edilmistir.

Diger bir taraftan egitim alaninda yapilan lisansiistii ¢aligmalar, {ilkenin egitim
sistemindeki sorunlarin1 ortaya koyma konusunda islevsel hale gelmektedir (Alavi ve
Rahimipoor, 2010). Bu nedenle lisansiistii ¢alismalarin akademik olarak bir bilimin
ilerlemesindeki rolii biiyiiktiir (Nacar, 2015). Lisansiistii ¢alismalarin, var olan sorunlar1 ortaya
koyma ve bu sorunlara yonelik ¢oziim iiretebilme bakimindan Onem teskil ettigi
diisiiniilmektedir. Bu durumlar g6z 6niine alindiginda lisansiistii calismalarin bir kismi olan
matematik egitimi alaninda degerler egitimi ile ¢alismalar 6nemli goriilmektedir (Celik, 2013).
Son yillarda matematik egitimi alaninda yapilan degerler egitimi ¢alismalarinin hangi yonde
egilimi oldugunu incelemek bircok kesimden bireye (0grenci, 0gretmen, 0gretmen adayi,
akademisyen vs.) sorgulama yapma olanagi taniyacaktir (Ciltas, Giiler ve Sozbilir, 2012).
Ayrica matematik egitimi alaninda yapilan degerler egitimi c¢aligmalarinin incelenmesi o
alandaki hangi konularin doygunluga ulastigini, ayrica hangi yeni arastirmalara ihtiyag
oldugunu da ortaya koymaktadir (Karamustafaoglu, 2009). Igili alanyazin incelendiginde
bir¢ok alanda meta-analiz ¢alismasi, meta-analitik ¢calisma, yapilan caligmalarin tematik ve
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metodolojik bakimdan incelenmesi gibi ¢aligmalarin yapildig: goriilmiistiir. Lisanstistii tezlerin
meta-analitik ¢calismaya konu oldugu calismalar bulunmaktadir. Matematik egitimi ile iligkili
(Degerlerin 6gretimi, deger yaklagimi, degerler egilimi vb) bazi konularin ele alindigi meta-
analitik ¢alismalar da bulunmaktadir (Ipekgi, 2018; Yildiz, 2019; Bakirct; 2020; Macit, 2020;
Mutlubas, 2021; Siislii, 2021; Koksal, 2021; Onciil, 2021; Dogan, 2021). Bu arastirmadan elde
edilecek sonuclarin Tiirkiye’de son bes yi1lda matematik egitimi alaninda yapilan lisanstistii tez
caligmalarinin bir resmini ortaya c¢ikarmasi beklenmektedir. Dolayisiyla alanyazina katki
saglayacag1 ve matematik 0gretim programinda yapilan degerler egitimi arastirmacilarina yol
gosterecegi diisiiniilmektedir. Bu bilgiler 1518inda bu ¢alisma matematik egitimi alaninda
yapilan degerler egitimi ile ilgili 2017-2021 yillar1 arasinda yapilan lisansiistii tezlerin
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit
aranmistir.

2017-2021 yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin;
1. Lisanstistii tezlerin genel karakteristik 6zellikleri nelerdir?

2. Aragtirmalar paradigmalarina gore nasil bir dagilim gostermektedir?

3. Aragtirmalar yillara gore nasil bir dagilim gostermektedir?

4. Arastirmalarda kullanilan veri toplama teknikleri

5. Aragtirmalarda belirlenen temalara iligkin nasil bir dagilim gostermektedir?
2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Yontemi

Nitel aragtirma yaklagiminin i¢inde meta-analiz yontemi belirli bir konu iizerinde
yapilan calismalarin sonuglarii bir araya getirerek giivenilir sonuclar elde etmeyi amaglar.
Meta-analiz ¢alismalar1 benzer konulardaki c¢alismalarin bulgularinin birlestirilip 6zgiin
bulgulara ulagmak i¢in kullanilan istatistiki bir tekniktir. Meta-analitik calismalar ise analizlerin
analizi olarak bilinmektedir. (Balci, 1995).

2.2.Veri Toplama Araclarn

Aragtirmanin evrenini YOK ulusal tez merkezindeki matematik egitimi alaninda yapilan
degerler egitimi alaninda yapilmis lisansiistli tezler olusturmaktadir. Buna gore c¢alismanin
evreni, ulusal tez merkezinde “Ilkdgretim matematik alanlari egitimi anabilim dali”,
“Ilkdgretim matematik egitimi anabilim dali”, “Matematik egitimi anabilim /bilim dali”,
“IIkdgretim matematik 6gretmenligi anabilim dali”, “Ilkdgretim matematik dgretmenligi bilim
dali”, “Ilkdgretim anabilim dali” ve “Matematik 6gretmenligi bilim dali” anabilim/ bilim
dallarinda kayitl tezlerdir. Arastirmanin 6rneklemi ise sayilan bilim dali ve anabilim dallarinda
ulasilan 9 yiiksek lisans tezinden olusmaktadir (Oztiirk vd., 2010). Orneklem seciminde
matematik anabilim dali ve bilim dallarinda erisime agik olan lisansiistii tezleri 6lgiit olarak
alinmigtir. Arastirmanin verileri sinif yonetimi g¢ercevesinde 2017-2021 yillar1 arasinda
yayinlanan tezlerden alinarak olusturulmustur. Tezlerden tespitinde; “Matematik”, “6gretim”,
“degerler” ve “degerler egitimi” anahtar kelimelerinden yararlanilarak tarama yapilmistir. Bu
anahtar kelimelerin bir ya da birka¢i beraber kullanilarak ilgili ¢aligmalara ulasilmaya
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calisilmustir. Arastirilan bu calismalarin tamami, Ocak 2017 ile Aralik 2021 tarihleri arasindaki
yaklagik 5 yillik siire aralifinda yapilan calismalardir (Borenstein, Hedges, Higgins ve
Rothstein, 2013). Tezleri incelemek iizere arastirmacilar tarafindan bir “Tez Bilgileri Toplama
Formu” gelistirilmistir. Daha sonra incelemeye dahil edilen tezler 3 arastirmaciya
paylastirllmis ve her arastirmaci tezleri inceledikten sonra elde ettigi bilgileri bu forma
yazmistir. Tez bilgilerini toplama islemi tamamlandiktan sonra her arastirmact diger
arastirmacilarin yaptigi calismalar1 da kontrol ederek olas1 hatalarin 6niine gegilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Calismaya alinan aragtirmalarin ele alinan temalar, nitel ve nicel bulgularin tamami
incelenerek belli bir kodlama ile sunulmustur (Tablo 1). Kodlamalar “M1, M2, M3........ M9”
olacak sekilde olusturulmustur ve yapilan analizler bu kodlama degerleri esas alinarak
yapilmustir (Tablo 2).

Tablo 1 Meta-Sentez Kod Sablonu

Temalar Tema Kodu
Degerler Egitimine Yonelik Sinif I¢i Etkinlikler DIE
Degerler Egitimine ve Sayisal Basari DAB
Degerler Egitimine Yonelik Algilar DA
Degerler Egitimine Yo6nelik Goriigler DG

3. BULGULAR

Calismada taranan lisansiistii tezler calismanin yazari, yili, konusu, 6gretim kademesi,
yOntemi ve temalara dair genel bilgiler Tablo.1 de verilmistir. Matematik 6gretim programinda
yapilan degerler egitimi konulu incelenen alt temalar {izerinde yapilan ¢aligmalarin tamamina
yakininda birbirine benzer sonuglarin oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular grafiklerle
aciklanmaya calisilmustir.
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Tablo 2. Cahsmalarin Karakteristik Ozellikleri

Degerler Egitimine Yonelik Sunif I¢i Etkinlikler:  (DIE)
Degerler Egitimine ve Sayisal Basari: (DSB)
Degerler Egitimine Yionelik Algilar: (DA)
Degerler Egitimine Yonelik Goriisler : (DG)
. Sonug¢
Ogrenim | Arastirma
Kademesi| Modeli
VEPET? hal Konu Adi Orneklem RS
Grubu
Veri  Toplama
Araci
"‘.Altmm Sinif Matema‘gik
Ogretim  Programu Ile
y Serap Blvl'tqnlszstlrlhrmls Degerler w nlce.l. ye he‘m nitel DIE -
" | iPEKCi 2017 Egitimi Prqg.ram Ortaoku 60 6grenci DG Olumlu
Tasarisinin  Etkinliginin| Gortisme, DEO
Incelenmesi”
“Ortaokul Matematik Ders icerik analizi )
Mehmet Kitaplarindaki Metin Ve teknigi DIE
M, YILDIZ 2018 Gorsellerin Degerler| Ilkokul 6-7 Siniff DSB Olumlu
Acisindan Incelenmesi.” Matematik
kitaplari
“Ortadgretim  Matematik cerik analizi
Damla Ders Kitaplarinda| tgkni'i DIE ol
Ms | Ceren 2019 | Matematiksel lise 9_10_g11 Syt DSB umiu
BAKIRCI Degerler Ve Matematik| . DG
o . kitaplar
Egitimi Degerleri
“6. Simif  Matematik Mz vx ]
wo 53 6. Sinif 6grenci
Burcu Ogretim Programiyla “Adil Olma .
M, | BOZTUR 2020 | Biitiinlestirilmis Degerlery Ortaokul Olcedi” DIE Olumlu
K MACIT Egitiminin Yaratict Drama ” ces DG
> . ST Sorumluluk
Yontemiyle  Etkililiginin o
: rs Olgegi
Incelenmesi
“Besinci Simif Matematik
Ders Kitaplarindaki Dokiiman .
L . . . DIE
M Sena Temsillerin Ogretim| ilkokul incelemesine DA olumlu
* | YILDIZ Programindaki Kok Matematik  ders DG
MUTLUB | 2021 Degerler Baglaminda kitaplar
AS Incelenmesi”
“Matematik Dersinde Iz\Iatel bllr\ﬂa;f:;;?ili DIE
Ms Degerler Egitimine Ortaokul | = . DSB Olumlu
ERCAN o Ogretmeni
SUSLU Yonelik Ortaokul|
2021 Matematik
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Ogretmenlerinin
Goriislerinin Incelenmesi”
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Tablo 1’de goriildiigii ilizere, matematik egitimi alaninda degerler egitimi {izerine
yapilan tezlerde arastirmacilar genel olarak nitel arastirma yontemleri tercih ettikleri
goriilmektedir. Tezlerin bliylik ¢ogunlugunda 6rneklem grubu olarak &gretmenlerin tercih
edildigi goriilmiistiir. Ayrica bazi tezlerde ise igerik analizi teknigi ile sinif kitaplarini 6rneklem
grubu olarak tercih edilmistir. Yine tablo incelendiginde tezlerin biiyiik ¢ogunlugunda
incelenen temalar ise olumlu yonde oldugu sdylenebilir.

3.1. Arastirma Paradigmalarina Gore Dagilim

Taranan yayinlarin incelenmesi sonucunda yayinlarin paradigmalara gore dagilimi
Sekil 2°de verilmistir.

5

4

| N

nicel nitel Karma Belirsiz

Sekil 1. Caligmalarda benimsenen paradigmalar
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33) nicel, (4 calisma; %44) nitel, (2 calisma; % 22) karma yontemle yapildig1 saptanmustir.

3.2. Arastirmalarin Yillara Gore Dagilim

Calismalarin Yillara Gore Dagilim

m 2017
® 2018
< = 2019
= 2020

m 2021

Sekil 2. Meta-Senteze Dahil Edilen Calismalarin Yillara Gére Dagilinm

Sekil 4 incelendiginde caligmalarin % 50°si 2021 yilinda yapildig1 goriilmektedir.
Yillara oranla ¢alismalarda diizenli bir artis goriilmektedir. Matematik egitim programlarinda
degerler egitimi ile ilgili ¢alismalarin yillara oranla daha ¢ok artmas1 2023 egitim vizyonunda
degerler egitimine verilen 6neme dayandirilabilir.

3.3. Arastirmalarda Kullanilan Veri Toplama Teknikleri

Sekil-3’te Arastirma yontemleri ¢ergevesinde kullanilan veri toplama teknikleri verilmistir.

Veri Toplama Araclan
mAnket ®Goriisme = Birden Fazla Olgme Aract B Dokiiman

5% 5%

A

Sekil 3. Calismalarda kullanilan veri toplama araclar

Grafige gore; en ¢cok (% 71) Anket dlceklerinin kullanildig: goriiliirken en az (% 9)
birden fazla 6lgme araci kullandig1 tespit edilmistir
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3.4. Arastirmalarin temalarina iliskin dagilimi

y = = =

DIE DSB DA DG

Sekil 4. incelenen arastirmalarda temalara iliskin dagihm

Matematik 6gretim programinda degerler egitimi genellikle ders i¢i etkinlikler seklinde
yurltilmistir. Ayrica siif i¢i etkinliklerin degerler egitiminin ders siiregleri lizerinde etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Matematik 6gretim programinda degerler egitiminin sayisal basari
iizerine etkisinin incelendigi ¢alismalarda (M2, M3, M6, M8), goriiliirken 6rneklem grubu
ortaokul Ogrencilerinden olusan ¢alismada ise (M1, M4) sayisal basar1 ilizerinde 6nemli bir
etkisi goriilmemistir. Matematik O6gretim programinda degerler egitiminin algilarinin
incelendigi calismada (M5, M9) c¢alismalar1 lizerinde etkisinin oldugu goriiliirken digerleri
hakkinda tam tersi bir durum s6z konusu olmustur. Deger goriisleri temasi tamamina yakin
onemli bir etkisi goriilmiistiir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu Gergeklestirdigimiz meta-sentez ¢alismasi matematik 6gretim programinda yapilan
degerler egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi kapsaminda calisma
yapilmistir. Bu hedef dogrultusunda matematik 6gretim programinda degerler egitimi alaninda
2017-2021 yillar1 arasinda yapilan 9 ¢alisma incelenmistir. Arastirilan ¢aligmalara bakildiginda
matematik ogretim programinda degerler egitimine yonelik ¢aligmalarda artan bir egilimin
oldugu goriilmektedir. Ipekei, (2018), Yildiz, (2019), Bakirci, (2020), Macit, (2020)’in
yaptiklar1 ¢alismada benzer sonuglara ulasmislardir. Calismalarda bu egilimin ¢ikis noktasi
cesitli egitim suralarinda degerler egitimine yonelik caligmalara dayandirilabilir. Ayrica
iilkemizde yapilan degerler egitim etkinliklerinin TUBITAK projesi kapsaminda destekleniyor
olusu bu konuya verilen 6nemin baska bir gdstergesidir. incelenen calismalarda, matematik
Ogretim programinda degerler egitiminin 6grencilerin tutum, sayisal basari, meslek se¢imleri
ve bilimsel siire¢ becerileri gibi olumlu faydalarinin da oldugu ifade edilebilir. Alanyazini
inceledigimizde ¢alismamiza benzer sonuclar c¢iktigi goriilmektedir (Goztepe Yildiz ve
Ozdemir, 2015; Yildirim, 2016; Elmali, Balkan Kiyici, 2017). Ancak, matematik &gretim
programinda degerler egitimine yonelik yapilan smif ici etkinlikler genellikle Matematik
dersinin disinda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde yiiriitiilmiistiir. Diger bir bulguda ise
caligmalar en fazla 2021 yilinda ¢aligildig1 goriilmektedir. Bu durum Milli Egitim Bakanliginin
degerler egitimine verdigi onem ile dogrudan iligkilendirilebilir. Bu durum Yiicedag (2017)
calismasi ile karsilastirilinca 2017 yilindan sonra yliksek lisans tezlerinin oraninin arttigi
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ullan11d1g1 goriilmiistiir (Tablo 2).

Bu sonuglar, Ciltas vd. (2012) tarafindan yapilan ¢alismaya
gore 1987 ile 2009 yillart arasinda yapilan ¢alismalarda nicel aragtirma ¢ok az kullanilmigtir
(%5.3). Son yillarda yapilan ¢alismalara bakildiginda ise 6zellikle sosyal bilimler alaninda nitel
arastirmalarin sayisinin arttigt goriilmektedir (Goktas, Kiiglik, Aydemir, Telli, Arpacik,
Yildirrm ve Reisoglu, 2012). Nitel yontem arastirmaya zenginlik ve gilivenilirlik katmak
amaciyla tercih edilmektedir (Karaman ve Bakirci, 2010). Son olarak belli bir alanda yapilan
yayinlarin ele alinacagi meta-analitik ¢calismalarin yapilmasi 6nemli bir arastirma konusu olarak
one c¢ikmaktadir. Daha Once yapilan meta-analiz/meta-analitik caligmalar1 incelendiginde
incelenen arastirma ve ¢alismalarin genel bir resmi ortaya konulmus olup degiskenler arasinda
anlamli bir iligkinin olup olmadigina bakilmamistir.

Oneriler;
Calisma sonuglarina gore su Onerilere yer verilebilir:

- 2017 yil1 itibariyle matematik 6gretim programinda degerler egitimi ile ilgili dergilerde
yayinlanan makalelerin incelenmesi arastirmacilara onerilebilir.

- Matematik O6gretim programinda degerler egitimi sinif igerisinde uygulanabilmesi,
ogretmenlerin bu alandaki yeterliligine baghdir. Diizenlenecek hizmet i¢i seminerler ile
ogretmenlere igerik bilgisi ve mesleki bilgi acisindan gerekli destek saglanmalidir.
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EGITIM YONETICILERININ YIKICI LIDERLiK DAVRANISLARININ
OGRETMEN ALGILARINA GORE INCELENMESI

Davut GUME?
Asli CELEBI?
Yasin GUNES?
Abdullah SOKER*

Oz

Iyi bir lider toplulugun hedefe ulasmasinda kilit bir rol iistlenmekte, etrafindaki takipgilerini belirlenen
amagclar dogrultusunda motive ederek onlar1 yonlendirmekte ve basariya ulagilmasini saglamaktadir. Ancak
kot bir lider toplulugun amaglarina ulagsmasindaki en biiyiik engeldir. Bu tip liderler kendilerinin yani sira
liderlik ettikleri takipgilerini de ¢ok biiyiik felaketlere siiriikleyebilmektedirler. Ozellikle son yillarda
liderligin olumsuz algilanan yoniine olan ilgi giderek artmis ve arastirmacilar farkli olumsuz liderlik bigimleri
iizerine cesitli arastirmalar yapmaya baslamislardir. Bu caligmada egitim yoneticilerinin yikici liderlik
davraniglarinin dgretmen algilarina gore belirlemektir. Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim
yilinda Diyarbakir’da gorev yapan 3456 ilkogretim kurumlarinda galisan dgretmenlerden olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi, evrenden tesadiifi 6rnekleme yoluyla ile belirlenen 310 6gretmenden olusmaktadir.
Arastirmanin verileri Uymaz (2013) tarafindan gelistirilen “Yikic Liderlik Olgegi” ile “Kisisel Bilgi Formu”
araciligryla toplanmistir. Arastirma verilerinin analizinde; aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ve
ylizde degerleri hesaplanmigtir. Ayrica aragtirmada, t-testi, ANOVA testi kullanilmigtir. Yapilan analizler
sonucunda; okul yoneticilerinin yikici liderlik davramglarina sahip olma diizeylerinin &gretmenlerin
cinsiyetlerine, kidemlerine ve 6grenim durumlarina gére anlamli farklilik géstermedigi goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Lider, Okul Yéneticisi, Ogretmen, Yikici Liderlik.
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EXAMINATION OF EDUCATIONAL ADMINISTRATORS' DISRUPTIVE
LEADERSHIP BEHAVIOR ACCORDING TO TEACHER'S PERCEPTIONS

Abstract

A good leader plays a key role in reaching the goal of the community, motivates his followers in line with the
determined goals, directs them and ensures success. However, a bad leader is the biggest obstacle for the
community to achieve its goals. Such leaders can drag their followers to great disasters as well as themselves.
Particularly in recent years, the interest in the negatively perceived aspect of leadership has increased and
researchers have begun to conduct various studies on different negative leadership styles. The aim of this study is
to determine the destructive leadership behaviors of educational administrators according to teacher perceptions.
The universe of the research consists of teachers working in 3456 primary schools in Diyarbakir in the 2021-2022
academic year. The sample of the study consists of 310 teachers determined by random sampling from the universe.
The data of the research were collected through the “Disruptive Leadership Scale” and “Personal Information
Form” developed by Uymaz (2013). In the analysis of research data; arithmetic mean, standard deviation,
frequency and percentage values were calculated. In addition, t-test and ANOVA test were used in the research.
As a result of the analyzes made; It was seen that the level of school administrators' destructive leadership
behaviors did not differ significantly according to the gender, seniority and educational status of the teachers.

Keywords: Leader, School Administrator, Teacher, Disruptive Leadership.






Davut Giime-Asli Celebi Egitim Yoneticilerinin Yikicr Liderlik
Yasin Giines-Abdullah Soker Davraniglarinin Ogretmen Algilarina Gore Incelenmesi

1. GIRIS

Liderler, yasamlar1 boyunca toplumlar1 kisilikleri ile etkilemisler ve peslerinden
stiriklemeyi basarmislardir. Birey kendi arzu ve ihtiyaglarindan bir kismin1 gergeklestirmek,
kisisel hedeflerine erisebilmek icin bir gruba ihtiya¢ duyar ve grup halinde hareket etme
zorunlulugunu yasar (Zengin, 2019). Belirli amaglara yonelmis insan gruplarinin olusturulmasi
ve harekete gecirilmesi her insanda kolay kolay bulunmayan ayr1 bir beceri ve ikna yetenegi
gerektirmektedir (Sahin, 2005). Liderlik olgusunun zamanla degisimi yeni paradigmalarin
olusmasina zemin hazirlayarak 1980°1i yillarla beraber modern liderlik yaklasimlarini
dogurmustur (Zeren, 2007). Liderlik ile ilgili bugiine kadar ¢ok sayida ¢alisma ve arastirma
yapilmis olmasi liderligin insanlik ve toplumlar i¢in ne derece dnemli oldugunu gdzler 6niine
sermektedir (Omca, 2007). Calismalarin ¢oklugu neticesinde liderlik ile ilgili farkli ¢calisma
alanlarinda bir¢ok tanimlama yapilarak liderligin tiim yonleriyle neyi ifade ettigi aciklanmaya
calistimistir (Yiksel, 2015). Yapilan tanimlamalarda ortaya c¢ikan ortak Ozelliklere gore
liderlik; belirli amaglar1 gergeklestirebilmek adina gevresindeki bireyleri yonlendirebilen,
motive edebilen, etkileyen, adil ve bir arada tutma gibi vasiflara sahip olan bireyler olarak ifade
edilebilir (Robbins & Judge, 2013).

Yapilan ¢ok sayida ¢alismada karizmatik liderlik, otantik liderlik, spiritiiel (ruhsal)
liderlik, hizmetkar liderlik, etik liderlik, babacan (paternalistik) liderlik, katilimc1 (demokratik)
liderlik, stratejik liderlik, vizyoner liderlik ve siiper liderlik gibi olumlu algilanan liderlik
modellerine yer verilmistir. Konusu liderlik olan aragtirmalarin ¢ok biiyiik bir kisminda
“Ideallestirilmis liderler” ve “Ideallestirilmis bir liderlik arayisi” hakim olmasina ragmen
yasamdaki bir¢cok sey gibi liderlik de “iyi” ve “koétii” olarak tanimlanabilecek o6zellikleri
barindirmaktadir. Giliniimiizde “Biiyiik lider” olarak kabul edilen bazi liderlerin toplumlara
telafisi gii¢ zararlar verdikleri herkesce bilinen bir gercekliktir (Kesken ve Ayyildiz Unnii,
2011). Liderler her zaman takipcilerini ve basinda bulunduklar1 kurumu/orgiitii pozitif bir
bicimde yonlendiren ve asla hata yapmayan kahramanlar degillerdir. Aksine, liderler bazen
kotii davraniglarda bulunurlar ve/veya ¢ogunlugun faydasina olan seyleri baltalayan kritik
hatalar yaparlar. Bu durumun farkina varan bazi arastirmacilar, liderlerle ilgili kahramanca
kavramsallastirmalardan ziyade liderlerin olumsuz yonlerini de kapsayan daha genis kapsamli
bir bakis acistyla liderlik olgusuna yaklasmaya baslamislardir (Thoroughgood, 2010). Ozellikle
son yillarda liderligin karanlik yoOniine olan ilgi giderek artmaktadir. Bu konuda yapilan
caligmalarda, “Yikici liderlik” terimi, takipgiler ve kurumlar igin zararli sonuglarla iligkili
olduguna inanilan ¢esitli kotii liderlik davraniglarini tanimlamak igin genel bir ifade olarak
kullanilmaktadir (Thoroughgood vd., 2018). Yikici liderlik tarzlari {izerinde arastirmalarin
yogunlagmasinin iki temel sebebi bulunmaktadir: Bu sebeplerden birincisi; yikict liderligin
getirdigi maliyet ve yayginligindan kaynaklanan sorunlar, ikincisi ise yikici liderligin
takipcileri iizerindeki agir etkileridir (Schyns ve Schilling, 2013). Ciinkii yikict liderlik
calisanlarda diisiik i tatmini, 6fke, kizginlik, stres, uykusuzluk, isten nefret etme, ise gitmeme
gibi olumsuz sonuglarin yani sira drgiitler i¢in de ¢alisan performansi diistikliigii, yiiksek isgiicii
devir oran1 ve maddi kayiplar gibi sonuglara neden olabilmektedir. (Ferris ve digerleri, 2007).

Literatiirdeki ¢alismalarda yikici liderlik disinda sonuglari itibariyle olumsuz algilanan
“kiigiik tiranlik”, “istismarci yonetim”, “narsistik lider”, “toksik liderlik” ve “etik dis1 liderlik”
gibi liderlik modellerinden bahsedildigi goriilmektedir. Yikict lider davranislari; liderin orgiitiin
hedeflerini, sahip oldugu kaynak imkanlarini, isin refah diizeyini asagi ¢eken ve Orgiitiin
¢ikarlarini ihmal ve ihlal etmekten kaginmayan diizenli ve tekrarli yapilagelen lider davraniglar
olarak tanimlanmistir (Einarsen, 2007: 208). Conger’e gore (1990: 44) lider kisisel kazang
cabasiyla hareket ettiginde calisanlarina ve oOrgiite zarar vermektedir. Yikict yoneticilik,
yoneticinin tutumlar1 ve islevsel olmayan kisilik 6zellikleri sebebiyle kuruluslarla ilisigi olan
kisilere yonelik, kalic1 olumsuz yasant1 izleri biraktiklar siire¢ anlamina gelmektedir (Lipman-
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Blumen, 2005: 29). Einarsen (2007: 208) yikic1 yoneticiligin sadece kisilere zarar vermekle
kalmayip kurum menfaatlerini de tehlikeye attigini savunmustur. Okul ortamlarinin ydnetici
lider konumunda olan miidiirler, okuldaki isleyen silirecin sorumlusu olan kimselerdir.
YoOneticinin pozitif veyahut negatif yonetme davranislarinda bulunmasi durumundan, birincil
olarak etkilenmesi beklenen kisiler, egitim siirecinin iist diizey sorumlusu olan 6gretmenlerdir
(Sariaslan Eyiol, 2014: 1). Yikic liderligin iki temel sorunu vardir; birincisi yikici liderlik
davraniglarinin sonuglarinin ve maliyetlerinin oldukca agir olmasi ikincisi ise yikici liderligin
giiclii kurumlarda yayginlik gdstermesidir (Schyns ve Schilling, 2012: 138). Yikict liderler
calisma ortamlarinda yikict davranislarda bulunarak toksik bir ortamin olusmasina neden
olabilirler (James ve LeBerton, 2010: 34). Yikici lider, kendi konumunun devamini saglamak
icin orgiit calisanlarin giic kazanmasina ve siireglere dahil olmasina olanak tanimaz (Conger,
1990: 44). Egitim kurumlarinda da yikici liderlik davraniglarini sergileyen liderler vardir.
Egitim kurumlar1 girdisi insan olmasi ile 6nemini korur ve tam da bu yamyla diger kurum
anlayislarindan kendini ayirmaktadir. Bu 06zelligi tasimasi, egitim kurumlarinin is gorii
anlayisini ve sinirini arttirmaktadir. Yikici lider davranisina maruz kalan bireyler, yikik kimlik
psikolojisi ile yikici faaliyetlerde bulunmaktadir. Dolayistyla giiniimiiz toplumlarin yasayis
tarzlari, degerleri, tutumlar1 ve davranis bigimleri gibi kavramlar ile etik liderlik anlayisina
sahip yoneticilere ihtiya¢ duyuldugu ve bu tarz yoneticilerin gittikge 6nem kazandig: gliniimiiz
diinyasinda, okul yoneticilerinin yikici liderlik davranislarini ele alinip irdelenmesi ve bu
konuya iligkin alan yazina katkida bulunulmasi 6nem arz etmektedir (Subas, 2017). Buradan
hareketle bu c¢alisma, okul yoneticilerinin yikici liderlik davranislarini gesitli degiskenler
acisindan incelemektedir. Ayrica degiskenler acisindan okul yoneticilerinin yikicr liderlik
davranislari, cinsiyet, kidem ve egitim diizeyi degiskenleri arasindaki farklarin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini ortaya koymaya caligmaktadir. Bu arasgtirmanin problem
ciimlesini ise “Ilkdgretim kurumlarinda calisan okul yéneticilerinin yikici liderlik davranislari
ile degiskenler arasinda iliski var midir?” sorusu olusturmaktadir. “Bu iliski “Cinsiyet”,
“Kidem” ve “Ogrenim durumu” degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Yontemi

Egitim yoneticilerinin yikict liderlik davraniglarinin 6gretmen algilarina gore tespit
etmeyi amaglayan bu arastirmada “Iliskisel Tarama Modeli” kullanilmistir. Iliskisel tarama
modeli gegmiste ya da héalen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan
arastirma yaklasimidir. (Can, 2014).

2.2.Veri Toplama Araclarn

a. Demografik Bilgiler Formu: Ilkdgretim dgretmenlerine ait demografik bilgileri
toplamaya yonelik olan bu formda; cinsiyet, kidem ve egitim diizeyi gibi ozellikler yer
almaktadir.

b. Yikici Liderlik Olgegi: Uymaz (2013) tarafindan gelistirilen, alti alt boyut ve 28
maddeden olusan Yikici Liderlik Olgegi (YLO) kullanilmistir. Uymaz (2013) astlarin
yoneticileri tarafindan sergilenen liderlik davraniglari ile ilgili algi ve degerlendirmelerini
gecerli ve giivenilir bir bicimde 6lgebilmek i¢in gelistirdigi YL 6l¢egindeki bazi ifadeleri Shaw
vd. (2011) tarafindan yapilan 6lgek gelistirme calismasindan almistir (Uymaz, 2013: 41).
Calismadan elde edilen &lgek alti alt boyuta ayrilmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 1) Asir
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otoriterlik, 2) Liderlik i¢in yetkin olmamak, 3) Etik dis1 davranis, 4) Teknoloji ve degisime
direnme, 5) Astlara karsi duyarsizlik ve 6) Adam kayirma davranislarini kapsamaktadir
(Uymaz, 2013). Uymaz’in (2013) gelistirdigi Yikic1 Liderlik Olgegi, Kiyici (2016) tarafindan
yapilan bir ¢aligmada da kullanilmis, 6lgegin toplam Cronbach's Alpha katsayis1 ,962 olarak
hesaplanmistir (Kiyici, 2016: 54). Sezici (2015) tarafindan yapilan calismada ise olg¢egin
Cronbach's Alpha katsayis1 ,97 olarak belirlenmistir (Sezici, 2015: 113). Akman da (2016)
calismasinda Uymaz’m (2013) Yikicr Liderlik Olgegini kullanmus, lgegin Cronbach's Alpha
giivenirlik katsayisini ise ,96 olarak bulmustur (Akman, 2016: 638). Yapilan ¢alismalarda
Olcegin glivenirlik katsayilarinin birbirlerine oldukga yakin oldugu goriilmektedir.

2.3. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2021-2022 egitim 68retim yilinda Diyarbakir’da gorev yapan 3456
ogretmenden olusmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi, evrenden tesadiifi 6rnekleme yoluyla ile
belirlenen 310 ilkogretim 6gretmeninden olusmaktadir.

Tablo 1.Katilimcilarin sosyo-demografik 6zellikleri

Degisken Gruplar n %
Erkek 165 53,02
- Kadin 145 46,08
Cinsiyet
Kidem 1-9 Yil 75 24,01
10-20 Y1l 165 53,02
21 -tizeri 70 22,07
Egitim Diizeyi Lisans 265 85,04
Yiiksek Lisans 45 14,06

Tablo 1°de katilimcilarin demografik o6zelliklerine yer verilmistir. Arastirmaya
katilanlarin %53,02°s1 erkektir. Ayrica katilimci 6gretmenlerin % 53’u 10-20 yil kidem
arasinda oldugu ve %85,04’1 lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS- 22.0 programina aktarildiktan sonra verilerin normalligine
iligkin analizler yapilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdikleri sonucuna varilmistir.
Arastirma verilerinin analizinde: aritmetik ortalama, standart sapma, frekans, yiizde degerleri
hesaplanmistir. Ayrica arastirmada, t-testi ve ANOVA testi kullanilmistir.

3. BULGULAR
Bu boliimde alt amaglara gore arastirma bulgularina yer verilmistir.

Ogretmen algilarina gore okul yoneticilerinin yikict liderlik davranislarina ve alt
boyutlarina sahip olma diizeylerine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen algilarina gore okul yoneticilerin yikic1 liderlik davranislar1 ve alt boyutlarina sahip olma diizeyleri

Boyutlar X SS Madde Sayisi
Asir otoriterlik, 3,12 ,60 8
Liderlik i¢in yetkin olmamak 3,17 72 8

Etik dis1 davranig 3,26 ,66 10
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Teknoloji ve degisime direnme 3,32 ,70 4
Astlara kars1 duyarsizlik 3,11 55
Adam Kayirma 3,14 59 2

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin yikici liderlik davramiglart ile ilgili olarak
kendilerine yoneltilen ifadelere verdikleri cevaplarin ortalamasi (X=3,66) olarak bulunmustur.
Katilimcilar arasinda teknoloji ve degisime direnme oldugu algisi1 yiiksektir. Standart sapma ise
(Ss=0,63) olarak saptanmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore, okul yoneticilerinin yikici liderlik davranislarina
iligkin t-testi sonuglar

Boyut Cinsiyet N X S t sd P
Asir otoriterlik, Kadin 165 3,13 57
-4,14 376 ,000*
Erkek 145 3,12 ,40
Liderlik i¢in yetkin olmamak Kadin 165 3,68 53
-,899 211 ,000
Erkek 145 3,55 ,58
Etik dig1 davranig Kadin 165 3,78 57
-4,478 357 ,000
Erkek 145 3,39 ,55
Teknoloji ve degisime direnme Kadin 165 3,13 57
-4,14 376 ,000*
Erkek 145 3,12 ,50
Astlara kars1 duyarsizlik Kadin 165 3,68 43
-,899 211 ,000
Erkek 145 3,55 ,48
Kad 165 3,45 ,49
Adam Kayirma adin 877 359 000
Erkek 145 3,33 ,48

Tablo 3 incelendiginde okul yoneticilerin yikici liderlik davraniglarina sahip olma
diizeylerinin 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére anlamli farklilik gostermedigi goriilmiistiir.
Gruplarin aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda; kadin yoneticilerin (X=3.51) erkek
yoneticilere (X=3.34) gore yikici liderlik davraniglarin1 daha yiiksek diizeyde algiladiklari
gorilmiistiir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin kidem degiskenine gore, okul ydneticilerin yikic1 liderlik davranislarina
ilisgkin Anova testi sonuglari

— Varyansin Kareler Kareler

Boyutlar Kidem N X ss kaynag toplami sd ort. F p Anlamh fark
1-9 75 3,01 ,50 Gruplar arasi ,608 2 ,304

Asrt otoriterlik, 1 19 165 3,03 54 Gruplar ici 92473 367 252 1206 000 -
20 iistii 70 3,09 44 Toplam 93,081 369
1-9 75 3,11 ,74 Gruplar arasi 11,373 2 5,687

Liderlik igin 0.1 165 2,89 |75 Gruplar igi 202,030 367 553 10284 0007

yetkin olmamak
20 istii 70 3,07 ,69 Toplam 214,303 369

Etik dig1 davramig  1-9 75 2,71 ,28 Gruplar arasi ,035 2 018
10-19 165 2,69 33 Gruplar ici 31,348 367 o085 208 000
20 istii 70 2,98 ,33 Toplam 31,384 369

Teknoloji ve 1-9 75 2,90 ,36 Gruplar arasi ,254 2 127

degisime direnme 10 19 165 2,97 33 Gruplar ici 47262 367 129 986 000
20 fistii 70 2,96 46 Toplam 47516 369

Astlara kars1 1-9 75 2,96 ,34 Gruplar arasi 746 2,373

duyarsizhik 10-19 165 2,68 ,46 Gruplar ici 47233 367 129 2898 000
20 fistii 70 2,90 ,28 Toplam 47,979 369

Adam Kayirma  1-9 75 2,96 ,27 Gruplar arasi ,054 2,027
10-19 165 3,07 28 Gruplar ici 27,106 367 074  ,368 000 ---
20 fistii 70 3,00 ,32 Toplam 27,161 369

Tablo 4 incelendiginde okul yoneticilerin yikici liderlik davranislarina sahip olma
diizeylerinin, 6gretmenlerin kidemine gore anlaml sekilde farklilik gostermedigi goriilmiistiir.
“Yikicr Liderlik Olgegi” puan ortalamalarmin kidemi 1-9 yil kideme sahip 6gretmenlerin
X=2,88, 10 -19 yil kidem aras1 olan gretmenlerin X=2,80 ile, 20 iistii kidem arasi olan
ogretmenlerin X=3,00 ortalamalarma karsilik geldigi belirlenmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin 6grenim durumu degiskenine gore, yikici liderlik davranislarina iliskin t-testi

testi sonuglari

Boyut Ogrenim Durumu N X S t sd P
Asiri otoriterlik Lisans 265 3,05 42 1,378 315 000
Yiiksek Lisans 95 3,08 54 ' '
Liderlik icin yetkin olmamak Lisans 265 30710 o1 310 000%
Yiiksek Lisans 95 3,11 76
Li 2 4 71
Etik dist davranis 1sans 65 30 ’ 3201 305 000%
Yiiksek Lisans 95 3,09 ,68
Teknoloji ve degisime direnme 201 265 30528 e 304 000
Yiiksek Lisans 95 3,12 32
Astlara kargs1 duyarsizlik Lisans 265 3,00 ,38
Yiiksek Lisans 95 302 30 bO8L 308 000
Adam K. Lisans 265 3,01 A7 1449 310 000
am Kayirma . . , )
Yiksek Lisans 45 3,09 52

Tablo 5 incelendiginde, okul yoneticilerin yikici liderlik davraniglarina sahip olma
diizeylerinin 6gretmenlerin 6grenim durumuna gore anlamli sekilde farklilik gdstermedigi
goriilmistiir. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda 6grenim durumu lisans olan
ogretmenlerin (X=3.06) yiiksek lisans diizeyinde 6grenim durumu olan (X=3.09) 6gretmenlere
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gore okul yoneticilerinin yikict liderlik davraniglarini daha diisiik diizeyde algiladiklar
gOriilmiistiir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma nicel arastirma modellerinden iliskisel tarama modeline gore yiiriitiilmiis,
310 ogretmene ulasilmis, okul miidiirlerinin yikici liderlik davranmiglart incelenmistir. Yikici
liderlik davranislari cinsiyet, kidem ve egitim durumu gibi farkli degiskenler agisindan farklilik
gosterip gostermedigi arastirilmistir. Arastirmanin ilk bulgularina gore 6gretmenlerin yikici
liderlik diizeyi “’orta’’ seviye gergeklesmistir. Bir diger tabirle okul miidiirlerinin yikici liderlik
davranislar1 orta diizeyde yayginlik gdstermektedir. Ogretmenler, okul miidiirlerinin kismen
yikict bir sekilde davrandigini diisiinmektedir. Elde edilen bu sonuglar Kiyici’nin (2016: 69)
calismasinda elde ettigi sonuglar ile paralellik gostermektedir. Aydiay’mn (2019: 129) yapmus
oldugu ¢alismada da *’diisiik’’ bir diizeyden bahsedilebilir. Akman (2016: 644) ve Sezici ise
(2015: 118) yikicr liderlik davranislarinin ¢alisanlar tarafindan “’orta’” diizeyde algilandiginm
tespit etmislerdir. Bu sonuglar ise ¢calismanin sonuglartyla drtiismektedir. Ogretmenlerin okul
yoneticilerinin yikicr liderlik davraniglarina sahip olma durumlarini orta diizeyde algiladiklar:
goriilmiistiir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore yikici liderlik algilarinin  ortalamasina
bakildiginda ise anlamli bir farklilik goriilmemistir. Erkek 6gretmenlerin yikicr liderlik algilar
ve kadin 6gretmenlerin yikici liderlik algilari, yikici liderlik davranislarinin cinsiyete gore
anlamli bir farklilik olusturmadigini goriilmektedir. Bu sonuca gore yikic1 liderlik
davraniglarinin erkek ve kadin &gretmenler iizerinde farkli algilanmadigi, cinsiyetin yikict
liderlik algisinda onemli bir farklilik olusturmadigi ortaya konmustur. Bununla birlikte
Woestman (2014) calismasinda kadin 6gretmenlerin, erkek 6gretmenlere gore, okul liderlerini
daha yikici algilama egiliminde olduklarini tespit etmistir. Giildii ve Aksu (2016) kadinlarin
erkeklere nazaran daha duyarli oldugu ve yikici liderlik algilarmin daha yiiksek oldugunu
diisinmektedir. Akman (2016) ise ¢aligmasinda erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore
okul midiirlerini daha yikici algiladiklarini belirtmistir. Kimi arastirmalar kadinlarin, kimi
caligmalar erkeklerin daha fazla yikici liderlik algisina sahip oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin bir diger sonucuna gore 6gretmenlerin kidemine gore yikict liderlik
algilar1 farklilik gostermemistir. Her ne kadar istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmasa da
ozellikle mesleki kidemi 5 yil ve altinda olanlar ile 21 y1l ve iizerinde olan gretmenlerin yikict
liderlik puanlarinin diger gruplara gore diisiik oldugu gézlenmistir. Akman (2016) ise ortaya
koymus oldugu ¢alismada kidemi 10 yildan az olan 6gretmenlerin yikici liderlik algilarinin, 10
yil ve lzeri kideme sahip Ogretmenlerin yikict liderlik algilarindan yiiksek oldugunu
belirtmistir. Sezici (2015, s. 118) ise 1-5 yil ve 6-10 y1l kideme sahip ¢alisanlarin yikic liderlik
algilarinin, 11-15 yil, 16-20 yil ve 21 yil ve ilizeri kideme sahip calisanlara gore yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. Celebi’nin (2019) calismasinda yikict liderlik algilarinin
calisanlarin toplam calisma siirelerine gore farklilastigi goriilmiistiir. Yikici liderlik algisinin
egitim durumuna gore farklilik gdsterip gdstermedigini ortaya koymak amaciyla yapilan diger
analizde ise egitim durumuna goére anlamli bir farklilik bulunamamistir. Egitim durumu yikici
liderlik algis1 iizerinde anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Akman’in (2016) ¢alismasi da
paralel bulgular1 ortaya koymaktadir. Sezici (2015) egitim durumunun yikict liderlik algist
tizerinde etkisi oldugunu ortaya koyan calismasinda, lise ve meslek yiiksekokulu mezunu
calisanlarin yikici liderlik algisinin, lisans ve lisansiistii mezunu olan ¢alisanlara gore yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Arastirmanin sonucu ile ortiismemektedir. Tiim bu verilerden elde
edilen sonugclar orgiitsel ¢atismanin ve huzursuzlugun tetikleyicisi olan yikici lider davraniglari
tanimlanmaya muhtactir. Egitim c¢alisaninin yikici lider davraniglarini fark edebilmesi, lider
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davraniglarinin tanimlanabilmesi ve siniflandirilabilmesi i¢in yikici liderlik ile ilgili nicel ve
nitel arastirmalarin artmasi gerekmektedir. Alan yazin incelendiginde yikici liderlik ile ilgili
nitel aragtirmalarin oldukea kisitli oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple yikici liderlik ile ilgili nitel
analizlerin yer aldig1 bir arastirma yapilabilir.
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SOSYAL CEVRE VE KULTUREL YAPININ OGRENCI RESIMLERINE GORE
INCELENMESI
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Oz

Bu arasgtirmanin amaci, sosyal ¢evrenin ve kiiltiirel farkliliklarin ilkdgretim birinci kademe gocuk resimlerine
nasil yansidigini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ydoresel ve kiiltiirel farkliliklarin ilkdgretim birinci
kademe c¢ocuk resimlerine yansimalarini gormek igin 6grenimlerine devam eden 1,2,3,4 ve 5. sinifta bulunan
15 6grenci lizerinde aragtirma yapilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlrinden fenomolojik desen
kullanilmistir. Ogrencilerden bir giinliik yasantilarin1 resmetmeleri istenmistir. Aragtirmanin sonuglarina
gore 6grencilerin iginde bulundugu sosyal ¢evrenin ve olanaklarin resimlerine de yansidigini gostermektedir.
Kiiltiirel yapinin ve ydresel 6zelliklerin ¢ocuk resimlerine cesitlilik getirdigi ve renk, sema, mekanin,
anlatimsalliga yansidigi gozlemlenmistir. Aragtirmada 6grencilerin resimlerinin degerlendirilmesinden ¢ikan
sayisal veriler ise 6grencilerin ¢izgisel gelisim diizeylerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.
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EXAMINATION OF SOCIAL ENVIRONMENT AND CULTURAL STRUCTURE
ACCORDING TO STUDENT PICTURES

Abstract

The aim of this research is to determine how the social environment and cultural differences are reflected in
primary school children's drawings. For this purpose, a research was conducted on 15 students in the 1,2,3,4 and
5th grades who continue their education in order to see the reflections of regional and cultural differences on
primary school children's drawings. In the research, phenomenological design, one of the qualitative research
methods, was used. Students were asked to paint their daily life. According to the results of the research, it shows
that the social environment and opportunities that the students are in are also reflected in their pictures. It has been
observed that cultural structure and local characteristics bring diversity to children’'s paintings and that color,
scheme, space are reflected in expressiveness. The numerical data obtained from the evaluation of the drawings of
the students in the study show that the linear development levels of the students are close to each other.

Keywords: First Level Students, Cultural Structure, Student Pictures, Social Environment.






Elif Karasin-Rahime Vural _ Sosyal Cevre ve Kiiltiirel Yapinin
Selami Atan-Ayhan Elgérmiis Ogrenci Resimlerine Gore Incelenmesi

1. GIRIS

Kisilerin Sanat egitimi, insanin genel egitimi igerisinde dnemli bir yere sahiptir. Sanat
insanoglunun var oldugu giinden itibaren varligin1 stirdiirmektedir. Sanat egitimi, cocugun
kendini rahatca ifade etmesini ve gelismesini saglayan giivenilir bir unsurdur. Her ¢ocuk
cevresini farkli yorumlamaktadir. Degisik kiiltiir, yetisme kosullar1 ve bireysel 6zellikler dogal
olarak ¢ocuk resimlerinde de farkliliklara neden olmaktadir (Artut, 1990). Sanat egitimi
cocugun cevresi ile arasindaki etkilesim, iletisim daha giiglii ve anlasilir olacaktir (Buyurgan
ve Buyurgan, 2007). Resim, ¢ocugu bize tanitmaya yarayan bir 6l¢iit oldugu gibi onun zeka,
kisilik ve yakin ¢evre 6zellikleriyle i¢ diinyasini yansitmaya yarayan bir ifade araci olarak da
biiylik bir 6nem tasimaktadir (Yavuzer, 1992). Resim ve ¢ocuk birbirini tanimlayan siirekli
degisen ve gelisen dinamik olgulardir. iletisimin etkili unsurudur. (Klepsch & Logie, 1982).
Genel sanat egitimi i¢inde sanat resim kadar insanin kendini tanimlamasinda, kanitlamasinda
dogadaki varliklarin algilanmasinda ve betimlenmesinde etkili olmamistir (Senel, 1995). Sanat
egitimi, Ozellikle okul Oncesinde ¢ocugun oOnceden Ogrenmis oldugu bazi davranis ve
sozcliklerden daha giiclii bir anlatim ve iletisim araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yagce,
2007: 17 ). Cocugun bize kendisini, ¢evresini rahatca anlattig1 ve yasantisiyla ilgili 6nemli
ipuglar1 verdigi resimlerinin 6nemi biiyiiktiir. Cocuk, i¢inde yasadigi toplumun ve bu toplumu
olusturan 6gelerin bazi yonlerini, deger yargilarini, aligkanliklarini kendine mal eder; bdylece
kimlik gelisimini tamamlar (Aydin, 1991). Boydas’a (2004: 9) gore nitelikli sanat programinda
ogrenciler; algisal, yorumsal ve ¢ozlimsel yetilerini gelistirirler. Gorsel imgelerle anlam
bulmay1 ve sanat eserlerinin estetik niteligini tespit etmeyi 6grenirler. Kendi kiiltiirlerinin temel
teskil ettigi genis kiiltlirel yapiy1 anlar ve bu yapiya daha duyarl hale gelirler.

Cocuk, stirekli olarak bir etkilesim igerisindedir. Diinyaya go6zlerini a¢tiginda kendisini
aile kavrami icerisinde bulur ve zaman gectikce cevresi genisler; artik sadece anne baba
kavramindan ziyade arkadas, 6gretmen, komsu kavramlariyla tanigir. Sosyal ¢evresi ile birlikte
kitle halinde yasamaya baslar (San, 1983). Cocuktaki yaraticilik gelisiminin, okulda alacagi
sanat egitimiyle birlikte ¢evresine de bagli oldugu bilinmektedir. Kirisoglu’na (2002: 10) gore
kapasiteler, kiiltiirel cevrenin ve egitimin sagladigi firsatlarla yetenege doniistiiriiliir ayni
zamanda gelisir. Cevre, sahip oldugu 6zellikler ve cocuga saglayacagi deneyimler bakimidan
ne kadar ¢ok ise ¢ocukta diisiinsel ve gorsel bakimdan o kadar zengin bir donanima sahip
olacaktir (Telli, 1990). Bdylece ¢ocuk, daha genis bir diisiinme etkinligine girebilecek ve
yaratic1 giiciinii ortaya koyabilecektir. Iste bu asamada ¢ocugun kendini disa vurumu resim
etkinlikleriyle ortaya ¢ikar. Bir anlatim araci olarak diisiliniildiigiinde ¢ocuk resmi bize sosyal
cevresi ve kiiltlirel 6zellikleriyle ilgili bilgiler verecektir. Clinkii cocuk ¢evresinde gordiiklerini,
yasadiklarini resimleriyle disa vurmaktadir. Ornegin, ailesiyle sinemaya giden ¢ocuk bunu ilk
firsatta resmine de yansitacaktir. Bu arastirmanin amaci; sosyal ¢evrenin, kiiltlirel yasantinin
Ogrenci resimlerine yansimalarini betimlemek ve ileride yapilacak caligmalara katkida
bulunmaktir. Cocuklarin ¢izdigi resimleri onlarin i¢ diinyalarinin, kigiliklerinin birer yansimasi
olarak ele aldigimizda c¢ocuklarin resimlerinden elde edilen bu bulgular onlarin gelisim ve
ogrenme siirecinde yasadig1 sosyal ¢cevrenin dnemini vurgulamaktadir. Genel bir izlenimle ayni
yaslarda ayni1 kas gelisimine sahip ¢ocuklar fiziksel olarak birbirine yakin duruslarla basit
cizimler yapsalar da yasadiklar1 sosyal ¢evrenin etkisiyle bu sosyal olgudan etkilenmelerinin,
yaptiklari resimlere nasil yansidigini, sanatsal gelisim siireci i¢inde goérmek ve yaratici
diislincenin gelisim siirecine etkisini aragtirmak bu arastirma i¢in 6nem tagimaktadir. Bu temel
amag cercevesinde arastirmada asagidaki su sorulara cevap aranmustir:

1. 1lkdgretim birinci kademe ogrencilerinin yasadiklar1 ¢evrenin ve olanaklarmin
resimlerine yansimalari nasil olmaktadir?
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2. Tlkdgretim birinci kademe dgrencilerinin resimlerine kiiltiirel yapmin yansimalar
nasildir?

3. Ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin resimlerinde ¢izgisel gelisim evrelerinin
yansimalar1 nasildir?

4. Yasadiklar1 ¢evreye gore ayni yas grubu cocuklarin ¢izgisel gelisim basamagi,
a) Renk a¢isindan,
b) Sema agisindan,

€) Mekan ( uzam ) agisindan,
2. YONTEM
2.1. Arastirmanmin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlrinden fenomolojik desen kullanilmistir. Betimleme
arastirmalari, mevcut olaylarin daha onceki olay ve kosullarla iliskilerini de dikkate alarak
durumlar arasindaki etkilesimi agiklamay1 hedef alir (Kaptan; 1998: 59). Oncelikle konuya
iliskin yazili kaynaklar genel tarama modeli ile elde edilip kavramsal ¢er¢eve olusturulmustur.
Resimlerin yaptirildig1 okullarin idarecileriyle goriisiilmiis ve onaylart alinarak okullarinda
uygulamalar yapilmistir. Ogrencilerin giindelik yasamlarindaki farkliliklar1 belirlemek
amaciyla resimler yaptirilirken konu sinirlamasit yapilmamis ancak 6grencilerden bir giinliik
yasantilarmi resmetmeleri istenmistir. Ogrencilerin tamami resim ¢alismalarina katilmistir.
Ayrica o6grencilere kisisel bilgi formu verilmis ve doldurmalari istenmistir.

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma evreni, Siirt ve Ankara merkezde ilkogretim birinci kademede
okuyan ti¢ ilkogretim okulundaki 6grencilerdir. Siirt ili ilkdgretim okullarinda okuyan 7 6grenci
Ankara ili ilk6gretim okullarinda okuyan 8 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmaci ulagilabilirlik
acisindan rahat, okul idarecilerinden onay alabildigi okullarda calismasini yiiriitmiistiir.
[k gretim birinci kademede 1, 2, 3, 4 ve 5. siifta okuyan dgrencilere bir giinliik yasantilariyla
ilgili resimler yaptirilmis ve ¢aligmasini tamamlayan 6grencilerden olusan her okuldan 5 kisi
olacak sekilde 15 6grenci grubu belirlenmistir.

2.3. Evren ve Orneklem

Bu boliimde 6grencilere dagitilan kisisel bilgi formu sonuglari sayisal veri ve yiizdelik
dilim olarak tablolarda belirtilmistir. Ayrica, kisisel bilgilendirme formu sonuglarindan yola
cikarak One c¢ikan Ozelliklerin resimlere yansiylp yansimadiklari tespit edilmis ve alt
aciklamalarda yer verilmistir.

Tablo 4: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne Meslek Durumunu Gésterir Dagilim

Annenizin Ankara Kurtalan Siirt
Meslegi
Ogrenci Sayis1 (%) Ogrenci Sayisi (%) Ogrenci Sayis1 (%)
Memur 2 (% 40) 0 1(% 20)
Serbest Meslek 1(% 20) 0 1 (% 20)
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Ev Hanimi 2 (% 40) 5 (% 100) 3 (% 60)
Toplam 5 (%100) 5 (% 100) 5 (% 100)

Tabloya gore; Siirt’te anne meslegi sorulan 6grencilerin %60°1 ev hanimi cevabi verirken
Ankara’da bu oran %40 tir, Kurtalan’da ise %100 ev hanimi1 sonucunu gérmekteyiz.

Tablo 5: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Meslek Durumunu Gésterir Dagilim

Babamzin Ankara Kurtalan Siirt
Meslegi
Ogrenci Sayis1 (%) Ogrenci Sayis1 (%) Ogrenci Sayis1 (%)
Memur 3 (% 60) 0 2 (% 40)
Serbest Meslek 1 (% 20) 4 (% 80) 3 (% 60)
Emekli 1 (% 20) 1 (% 20) 1 (% 20)
Toplam 5 (%100) 5 (% 100) 5 (% 100)

Tabloya gore; Ankara’daki 6grencilerin baba mesleklerini gosteren tabloda babasi
memur olan 6grencilerin oran1 %60 iken, Siirt’te bu oran %40 ile Ankara’y1 takip etmektedir.
Kurtalan ‘da ise, babast memur olan 6grenci bulunmamaktadir.

Tablo 6: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne Egitim Durumunu Gésterir Dagilim

Annenizin Egitim Ankara Kurtalan Siirt Durumu
Ogrenci Sayis1 (%) Ogrenci Sayis1 (%) Ogrenci Sayis1 (%)
Okumamis 1 (%2 5 (% 100) 2 (% 40)
l1kokul 2 (% 40) 0 2 (% 40)
Lisans 2 (% 40) 0 1(% 20)
Toplam 5 (% 100) 5 (% 100) 5 (% 100)

Tabloya gore; Ankara’da annesi iiniversite okumus 6grenci oran1 %40 tir, Siirt’te bu
oran %40’tir. Kurtalan’da ise {iniversite okuyan anne bulunmamaktadir.

Tablo 7: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Egitim Durumunu Gosterir Dagilim

Babamzin Egitim Ankara Kurtalan Siirt Durumu
Ogrenci Sayis1 (%) Ogrenci Sayis1 (%) Ogrenci Sayis1 (%)
Okumamis 0 2 (%40) 1 (%20)
llkokul 0 (%60) 2 (%40) 2 (% 40)
Lisans ve Yiiksek Lisans 5 (%4) 1 (%20) 2 (% 40)
TOPLAM 5 (% 100) 5 (% 100) 5 (% 100)

Tabloya gore, Ankara’da okuma yazmasi olmayan 6grenci babasi bulunmamaktadir.
Siirt’te bu oran % 20, Kurtalan’da ise %40°’a kadar yiikselmektedir. Kurtalan’da, babas1 okuma
yazma bilmeyen 6grencilerin sayisi yaridan fazladir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada kavramsal ¢erceve alaninda yazilmis olan tez, makale, kitap, internet, vb.
literatiir kaynaklari taranarak derlenen bilgiler olusturmustur. U¢ okulda bulunan 6grencilere
giinliik yasantilariyla ilgili resimler yaptirilmis ve her okuldan g¢alismasini tamamlayan 15
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ogrencinin uzmanlar esliginde degerlendirilmistir. Ogrencilerin yaptiklar1 resimler; alanina
hakim, ytiksek lisansin1 tamamlamis iki farkli tiniversitede gorev yapan ii¢ uzman tarafindan
Lowenfeld“in Resimsel Gelisim Evreleri Kurami ve Piaget™nin Zihinsel Gelisim Evreleri
Kurami ile Eslestirilerek Hazirlanmig Gelisim Evreleri Tablosu dikkate alinarak
degerlendirilmistir. Degerlendirmede renk, sema, uzam(mekan), anlatimsallik 6l¢iitleri dikkate
alimmigtir. Renk, sema, mekan(uzam), anlatimsalliga verilecek puanlar toplamda 100 olacak
sekilde dorde boliinmiistiir. Her bir 6l¢iite en fazla 25 puan diismektedir. Uzmanlarin verdigi
puanlarin ortalamalar1 alinmis ve hangi cizgisel gelisim basamaginda oldugu belirlenmistir.
Puan cetveli, 6grencilerin ¢izgisel gelisim diizeyi ve Lowenfeldin Resimsel Gelisim Evreleri
Kurami dikkate alinarak hazirlanmistir. Uzmanlarin degerlendirmelerinden sonra aragtirmaci
resimleri renk, sema, mekan(uzam), anlatimsallik 6l¢iitlerini Lowenfeld“in Resimsel Gelisim
Evreleri Kurami ve Piaget™nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kurami ile Eslestirilerek Hazirlanmis
Gelisim Evreleri Tablosunu dikkate alarak aciklamistir. Her 6grencinin resmini tanimlayan
kodlamalar yazilmistir. Bu kodlamalar yazilirken bulunduklart il, ilgenin bas harfi, kaginci
sinifta oldugu ve kacinci resim oldugu kullanilmistir. Ornekle agiklanacak olunursa A-1-3
kodlamasinin agilimi, Ankara, 1. Smif, 3.6grenci tarafindan g¢izilen resmi ifade etmektedir.
Asagidaki tabloda degerlendirme formu 6rnekle agiklanmistir.

Tablo 1. Ornek Resim Degerlendirme Formu

Ogrencinin
Olgiitler 1.Uzman 2.Uzman 3.Uzman Ortalama Bulundugu
Geligim
Basamagi
Renk 20 25 25 23
Sema 20 25 25 23 Gergekligin
Dogusu
Mekan 25 20 20 22 Doénemi
Anlatimsallik 25 25 25 25
Toplam 93

Yukaridaki 6rnekte, 1. uzman renk 6l¢iitiine 20 puan, sema o6lgiitiine 20 puan, mekan
Olciitiine 25 puan, anlatimsalliga 25 puan vermistir. 2. uzman renk oOlgiitiine 25 puan, sema
oOl¢iitiine 25 puan, mekan oOlgiitiine 20 puan, anlatimsalliga 25 puan vermistir. 3. uzman renk
Olciitiine 25 puan, sema Olgiitiine 25 puan, mekan oOlgiitiine 20 puan, anlatimsalliga 25 puan
vermistir. U¢ uzmaninda her bir 6l¢iit i¢in verdigi puanlar toplanip ortalamasi alinmistir. Mesela
renk Olgiitli i¢in uzmanlarin verdigi puan ortalamasi 23, sema i¢in 23, mekan igin 22,
anlatimsallik i¢in 25 olmustur. Ortalamalarin toplami 6grencinin bulundugu c¢izgisel gelisim
basamagini gostermektedir. Puan cetvelindeki araliklar uzmanlarimizin 6grencilere verdigi
puanlarin neticesinde yine uzmanlar tarafindan sekillenmistir. Yukaridaki 6rnekte uzmanlarin
Ogrenciye verdigi puanlarin ortalamalarinin toplam1 93’tiir. Bu da puan cetvelinde 6grencinin
cizgisel gelisim basamaginin gergekligin dogusu doneminde oldugunu gostermistir.

Tablo 2. Puan Cetveli - 1

Sema Oncesi Dénem 0-19

Sematik Donem 20-59

Gergekligin Dogusu Donemi 60-100
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Tablo 3. Puan Cetveli - 2

Renk Sema Mekan Anlatimsallik

25 25 25 25

Resimleri degerlendirmeye alinan 15 dgrenciye kisisel bilgi formu dagitilmis. Sonuglari
ise, Microsoft Office Excel 2007 programinda sayisal ve ylizdelik veriler seklinde tablolarla
ifade edilmistir.

3. BULGULAR
Bu boéliimde arastirmada sonucun elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
Ogrencilerin Resimleri ve Yorumlar

Bu béliimde Siirt, Kurtalan ve Ankara’da bulunan ii¢ okulun ilkogretim birinci kademe
7-11 yas grubu 6grencilerinin giinliik yasantilarini anlattiklar1 15 adet resim yer almaktadir.
Resimler, li¢ okulda 1, 2, 3, 4 ve 5. smif 6grencilerine uygulanmistir. Siniflara yaptirilan
resimlerden her siif diizeyinde tamamlanmis olan 3 tanesi se¢ilmis ve her okuldan 1, 2, 3, 4,
ve 5. sinif olmak tizere 5’er adetten toplam 15 resim belirlenmistir. Asagida resimler ve g
uzmanin goriislerini gosteren tablolar bulunmaktadir. Yine resimler renk, sema, mekan ve
anlatimsallik baglaminda degerlendirilmistir. Ayrica ele alinan ii¢ grubun genel durumunu,
yaslarini, puanlarin1 ve hangi ¢izgisel gelisim basamaginda olduklarin1 gosterir tablolar1 ve
ogrencilerin ongoriilen ¢izgisel gelisim diizeyinin ilerisinde mi gerisinde mi veya normal
diizeyde olup olmadiklarini gosterir tablo belirtilecektir.
[

- -
-
-

o

> T2
o -~
~ls T

Sekil 1. 1. Simf Ogrencisinin Cizdigi Resim (A-1-1)
Ogrencinin ¢izmis oldugu resim Lowenfeld’in Resimsel Gelisim Evreleri

Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kurami ile Eslestirilerek Hazirlanmig
Gelisim Evreleri Tablosuna gore arastirmaci tarafindan incelenmistir.

Ogrencinin
Olgiitler 1. Uzman 2. Uzman 3. Uzman Ortalama Bulundugu Gelisim

Basamagi
Renk 25 25 25 25
Sema 25 25 25 25 Gergekligin

Dogusu Donemi
Mekan 15 23 20 19
Anlatimsallik 20 22 23 22
TOPLAM 91

Renk: Coskulu renkler kullandig1 goriilmektedir. Renk kullanimi konusunda rahat
oldugu goriilmektedir.
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Sema: Calismada tek figlir kullanmis olmasina ragmen kuslar ve kelebekler goze
carpmaktadir. Resmine hareket katmistir. Figiiriinlin kiz ¢ocuk oldugu goriilmektedir. Figiiriin
yliziindeki sevgi, mutluluk ifadesi anlagilmaktadir. Tekrar eden semalar goriilmektedir.

Mekan: Mekan kaygisi goriilmektedir. Figliri zemin ¢izgisine yerlestirmeye
calismustir.
Anlatimsallik: Acik havada dogayla i¢c ice gecirdigi bir gilinlin mutlulugunu

yansitmaktadir. Figiirtin elinde ¢igek gorilmektedir. Calismasinda gokkusagini kullanmig
olmasi da dikkat ¢cekmektedir.

Sekil 2. 1. Smif Ogrencisinin Cizdigi Resim (A-1-2)
Ogrencinin ¢izmis oldugu resim Lowenfeld’in Resimsel Gelisim Evreleri

Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kurami ile Eslestirilerek Hazirlanmis
Gelisim Evreleri Tablosuna gérearastirmaci tarafindan incelenmistir.

Ogrencinin
Olgiitler 1. Uzman 2. Uzman 3. Uzman Ortalama Bulundugu Gelisim

Basamagi
Renk 10 20 20 13
Sema 15 20 10 15 Jematik

onem
Mekan 15 15 15 15
Anlatimsallik 10 20 15 15
TOPLAM 58

Renk: Renk kullanim1 konusunda basarili oldugu goriilmektedir. Resmettigi nesnelere
uygun renkler kullandig1 goriilmektedir. Bu da donemini yansittigini gostermektedir. Resmin
tiim ylizeyini renklendirmistir.

Sema: Sema olarak ¢alismasinda bir ev, bir aga¢ ve ¢icekler kullanmistir. Figiir
goriilmemektedir. Nesnelerini kaba bigimlerle resmetmistir.

Mekan: Mekan karmasast yasamadigini ve nesnelerini diizglin yerlestirdigini
gormekteyiz. Taban cizgisi kullanmigtir. Gokyliziinii ve zemini kullandig1 renklerle birbirinden
ayirmistir.

Anlatimsallik: Cocuk giindelik yasantisini anlatirken ¢evresini resmetmistir. Nasil bir
evde ve nasil bir ortamda yasadigini ¢izmistir.
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Sekil 3. 1. Siif Ogrencisinin Cizdigi Resim (A-1-3)
Ogrencinin ¢izmis oldugu resim Lowenfeld’in Resimsel Gelisim Evreleri

Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kuram ile Eslestirilerek Hazirlanmig
Gelisim Evreleri Tablosuna gérearastirmaci tarafindan incelenmistir.

Ogrencinin
Olgiitler 1. Uzman 2. Uzman 3. Uzman Ortalama Bulundugu
Gelisim
Basamagi
Renk 15 18 15 16
Sema 15 15 15 15 SDe.f.natik
onem
Mekan 10 15 10 12
Anlatimsallik 15 15 16 15
TOPLAM 58

Renk: Renkleri icinden geldigi gibi kullanan 06grenci kagidin tiim yiizeyini
renklendirmistir.

Sema: Calismadaki figiirlerin viicutlarinda ayrinti olmadigim1 kaba formlarla
cizildigini, fakat cinsiyet ayrimmin yapildigi goriilmektedir. Calismasinda bol figiir
kullanmistir. Semalarda hareket goriilmektedir.

Mekan: Perspektif sikintisi ¢oziilmemis olsa da mekan kaygisi yasadigr goriilmektedir.
Yesil renk kullanarak taban ¢izgisini kullanmustir ve figiirlerinin havada ugmasini engellemistir.
Gokyiiziinii belirtmek i¢in mavi renk kullanmastir.

Anlatimsallik:A¢ik alanda salincakta sallanan mutlu bir ¢ocuk ve c¢evresindeki
insanlar1 resmetmistir. Sol kosede beton bir bina resimdeki yerini almistr.

i,

Sekil 4. 2. Smif Ogrencisinin Cizdigi Resim (A-2-1)
Ogrencinin ¢izmis oldugu resim Lowenfeld’in Resimsel Gelisim Evreleri

Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kuramu ile Eslestirilerek Hazirlanmis
Gelisim Evreleri Tablosuna gore arastirmaci tarafindan incelenmistir.
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Ogrencinin
Olgiitler 1.Uzman  2.Uzman  3.Uzman Ortalama Bulundugu
Gelisim
Basamagi
Renk 10 17 12 13 )
Sema 10 18 19 16 Sggiﬁ‘
Mekan 10 13 13 12
Anlatimsallik 15 18 15 16
TOPLAM 57

Renk: Kagidin tiimiinii boyamamustir. Sadece bazi nesneleri renklendirmistir. Giinesi
kendi renginde boyamistir. Renk karigimlari, tonlamalar ve 151tk golge kullanmadigi
goriilmektedir.

Sema: Okul oldugunu belirttigi iki bina gortiilmektedir. Kapisini, siniflart ve klimasin
yaziyla belirtmistir. Okulun i¢ini de seffafmis gibi ¢izmistir. Ust kdsede 1s1ldayan bir giines ve
bulutlar gériilmektedir. Ogrenci tek figiir kullanmistir ve ayrintiya girmemistir. Cinsiyet ayrimi
net olarak gdze ¢arpmamaktadir. Ug boyutluluk ve hacim kullanilmamustr.

Mekan: Nesneleri zemine oturtarak havada asili kalmalarin1 engellemistir. Bu
sayede mekan kavramini belirtmistir. Dis mekan ¢izdigi goriilmektedir.

Anlatimsallik: Ogrenci okulunu ¢izmistir. Bu yas ¢ocugun okul ¢agi donemidir.
Nesnelerini yaziyla desteklemistir. Okulun bahgesini neseli bahge olarak tanimlamistir. Anlatim
acisindan anlasilir bir ¢alismadir.

/)
Ny,
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Sekil 5. 2. Siif Ogrencisinin Cizdigi Resim (A-2-2)
Ogrencinin ¢izmis oldugu resim Lowenfeld’in Resimsel Gelisim Evreleri

Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kurami ile Eslestirilerek Hazirlanmig
Gelisim Evreleri Tablosuna gorearastirmaci tarafindan incelenmistir.

Ogrencinin
Olgiitler 1. Uzman 2. Uzman 3. Uzman Ortalama Bulundugu
Gelisim
Basamagi
Renk 15 15 15 15
Sema 14 14 14 14 Sematik
Donem
Mekan 13 14 15 14
Anlatimsallik 12 15 15 14
TOPLAM 57

Renk: Renk kullanimi agisindan rahat bir ¢alismadir. Sadece c¢izdigi nesneleri
renklendirmistir. Havuzun suyundan yola ¢ikarak nesnelerin kendi rengini dikkate aldigini
sOylenilebilir. Tonlama kullanmamistir ama bazi yerlerde renkleri birlikte kullanmis ve karigim
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olusturmustur.

Sema: Bir¢ok semayi birlikte kullandig1 goriilmektedir. Havuzun iginde yariya kadar
suyun i¢inde bulunan ayrintili bir figiir ve su kaydiragi géze carpmaktadir. Semsiye ve
sezlonglar1 ¢izmeyi de ihmal etmemistir. Cinsiyet belirgindir.

Mekan: Mekan acisindan sikint1 yasadigi agik¢a ortadadir. Nesneler havada kalmustir.
Atmosfer belli degildir.

Anlatimsallik: Ogrenci havuza girdigi bir giiniinii anlatmaktadir. Cizdigi figiiriin
kendisi oldugu diisiiniilmektedir. Sezlonglar1 ve tistiindeki semsiye ayrintilara dikkat ettigini
gostermektedir. Ayrica havuzdaki merdivende bunu desteklemektedir.

\\‘:-‘)
Sekil 6. 2. Smif Ogrencisinin Cizdigi Resim (A-2-3)

Ogrencinin ¢izmis oldugu resim Lowenfeld’in Resimsel Gelisim Evreleri

Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kurami ile Eslestirilerek Hazirlanmig
Gelisim Evreleri Tablosuna gorearastirmaci tarafindan incelenmistir.

Ogrencinin
Olgiitler 1. Uzman 2. Uzman 3. Uzman Ortalama Bulundugu
Gelisim
Basamagi
Renk 20 15 15 17
Sema 15 10 15 15 ngnatik
dnem
Mekan 15 13 15 14
Anlatimsallik 13 12 14 13
TOPLAM 59

Renk: Cok renkli bir calisma olmustur. Ogrenci ¢cok canli renkler kullanmistir. Boya
kullaniminda basarilidir.

Sema: Insan figiirii semalarini kullanmistr. Sema cesitliligi yoniinden biraz zayif
kalmigtir. Figiirlerde hareket oldugu goriilmektedir. Soldaki figiliriin hareketi resme ahenk
katmistir. Cinsiyet ayrimini1 yapmamistir. Bastaki figiir disinda ayrintiya girmemistir.

Mekan: Figiirler yere basmaktadir ama mekan kavramini ¢oziimleyememistir.

Anlatimsallik: Gosteri sahnesi ¢izmistir. Sadece sahnedeki figiirleri ¢izmis
oldugundan anlatimda sikinti yaratmaktadir. Bastaki figlirin dans gosterisi yaptigi
sOylenilebilir. Figiirlerin mutlu olduklar1 gézlenmektedir.
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Sekil 7. 3. Smif Ogrencisinin Cizdigi Resim (A-3-1)
Ogrencinin ¢izmis oldugu resim Lowenfeld’in Resimsel Gelisim Evreleri

Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kuramu ile Eslestirilerek Hazirlanmig
Gelisim Evreleri Tablosuna gorearastirmaci tarafindan incelenmistir.

Ogrencinin
Olgiitler 1.Uzman  2.Uzman  3.Uzman Ortalama Bulundugu
Geligim
Basamagi
Renk 20 23 23 22
Gergekligin
Sema 23 24 24 24 Dogusu
Donemi
Mekan 20 22 22 21
Anlatimsallik 25 25 25 25
TOPLAM 92

Renk: Basarili bir renk kullanimi vardir. Nesneleri kendi renginde boyamistir. Ugan
balonda renk karistmi kullanmistir. Ayrica gokyliziiniin agik ve koyulugunu vermeye
calismistir.

Sema: Zengin bir sema kullanim1 vardir. Bulut ve 1sildayan giines semalar1 en {istte
yerini almistir. Bir vapur ve igindeki figiirleri goriilmektedir. Cinsiyet ayrimi yapmuistir.
Kuslar ve ugan balonlar da kullanilan farkli semalardandir.

Mekan: Mekan kavramimi ¢6zmiistiir. Olaymn nerde gectigini direk yansitmaktadir.
Deniz ve gokylizii ayrimini basaril sekilde yapmastir.

Anlatimsallik: Vapurun demir atmasi yilizmek i¢in durdugunu ve yat gezisine
ciktiklarini ¢izmistir. Kusglari farkli renklerde boyamustir.

Sekil 8. 3. Simif Ogrencisinin Cizdigi Resim (A-3-2)
Ogrencinin ¢izmis oldugu resim Lowenfeld’in Resimsel Gelisim Evreleri

Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kurami ile Eslestirilerek Hazirlanmig
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Gelisim Evreleri Tablosuna gorearastirmaci tarafindan incelenmistir.

Ogrencinin
Olgiitler 1. Uzman 2. Uzman 3. Uzman Ortalama Bulundugu
Geligim
Basamagi
Renk 10 15 10 17
Sema 5 12 10 9 Sematik
Dénem
Mekan 5 15 5 8
Anlatimsallik 5 10 8 8
TOPLAM 37

Renk: Az renkle ¢alismay1 tamamlamistir. Sadece nesneleri renklendirmistir.

Sema: Semalarin1 yaziyla aciklamistir. Semalar birbirinden bagimsizdir ve kopuk
cizilmistir. Nesnelerin ayrintilarina girmemistir. Nesneler kaba formlarla ¢izilmistir. Resimde

hareketlilik yoktur. Az figiir kullanilmistir. Insan semas: oturmamustir.

Mekéan: Mekan parcalari ayrilmistir. Zeminde kullandigi mavi rengiyle alt kismi
belirtmis olsa da iist kisstmdaki nesneler havada kalmistir.

Anlatimsallik: Ogrenci tatilini anlatmistir. Otelini ¢izmistir, otelin igini yaziyla
aciklamistir. Otelin i¢indeki yemekhane ve market belirtilmistir. Otelden bir yol g¢ikararak
kapali havuza geg¢mistir. Solda kaykay oldugunu belirttigi nesne suya dokiilmektedir. Ogrenci
Antalya da denize yakin bir otelde gecirdigi tatilini ¢izmistir.

¥ e - . —

Sekil 9. 3. Smif Ogrencisinin Cizdigi Resim (A-3-3)

Ogrencinin ¢izmis oldugu resim Lowenfeld’in Resimsel Gelisim Evreleri

Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kurami ile Eslestirilerek Hazirlanmig
Gelisim Evreleri Tablosuna goére arastirmaci tarafindanincelenmistir.

Ogrencinin
Olgiitler 1.Uzman  2.Uzman  3.Uzman Ortalama Bulundugu Geligim
Basamagi
Renk 13 17 19 13
Sema 10 18 15 14 Sematik
Doénem
Mekan 10 13 15 13
Anlatimsallik 10 16 15 14
TOPLAM 54

Renk: Mavi renginin baskin oldugu bir calismadir. Suda mavinin tonlarim
kullanmigtir. Nesneler kendi renginde boyanmistir. Kagidin tamamini renklendirmese de renk
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kullaniminda basarili olmustur.

Sema: Klasik olan bir glines ve bulutlar calismada yerini almistir. Az sema
kullanmustir. Tek bir agag, sag kosede bir kap1 ve ayrintisina girilmemis ufak ¢izilmis figiirler
goriilmektedir. Figiirler disinda agag¢ ve suda ayrintiya girmistir.

Mekan: Zemini renklendirmesiyle mekan olusturma ¢abasinda oldugu goriilmektedir.
Mekan kavrami geligmistir.

Anlatimsallik: Denize yakin bir yerde kutlanan dogum giiniinii ¢izmistir. Kapinin
gosteriliyor olmas1 da agik alanda kutlandiginin gostergesidir.

e - e
el —2 1

Sekil 10. 4. Smif Ogrencisinin Cizdigi Resim (A-4-1)

Ogrencinin ¢izmis oldugu resim Lowenfeld’in Resimsel Gelisim Evreleri

Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kurami ile Eslestirilerek Hazirlanmis
Gelisim Evreleri Tablosuna gore arastirmaci tarafindan incelenmistir.

Ogrencinin
Olgiitler 1. Uzman 2. Uzman 3. Uzman Ortalama Bulundugu
Geligim
Basamagi
Renk 13 14 15 14
Sema 10 16 15 14 Sematik
Donem
Mekan 12 13 15 13
Anlatimsallik 12 16 15 14
TOPLAM 55

Renk: Kagidini giizel bir sekilde degerlendirmis ve boyamadigi yer birakmamustir.
Renk tonlamasina ve renk karisimina gitmemistir. Isik gdlge ile nesnelere ve calismasina
katacagi1 hacim arayisindan da faydalanmamustir. Nesneleri de diledigi gibi renklendirmistir.

Sema: Sinirli sema kullanmistir. Futbol sahasini ¢izmistir. Birde iist kisimda ders
calisan figiir semasimi kullanmigtir. Kaba formlariyla ¢izmistir. Figiirlerde hareketlilik soz
konusudur.

Mekan: Ust kisimda ders ¢alisan Kutu icine alinan figiir havada asili kalmustir. Zemini
olusturmustur.

Anlatimsallik: Futbol oynamaktan zevk aldigimi figiirlerdeki hareketlerle bize de
yansitmigtir. Ayrica ders ¢alistigini da belirtmek ve bunu resmine ¢izerek gostermek istemistir.
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Sekil 11. 4. Smif Ogrencisinin Cizdigi Resim (A-4-2)
Ogrencinin ¢izmis oldugu resim Lowenfeld’in Resimsel Gelisim Evreleri

Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kurami ile Eslestirilerek Hazirlanmis
Gelisim Evreleri Tablosuna gore arastirmaci tarafindan incelenmistir.

Ogrencinin
Olgiitler 1.Uzman 2. Uzman 3. Uzman Ortalama Bulundugu
Geligim
Basamagi
Renk 15 18 15 16
Sema 12 15 15 14 Sg.r.na“k
onem
Mekan 12 15 15 14
Anlatimsallik 12 16 18 15
TOPLAM 59

Renk: Sarmin hiikiim siirdiigii bir ¢aligma olmustur. Kagidin tiim yiizeyini
renklendirmistir. Gokytiziinii sar1 boyamasi disinda nesneler genelde kendi rengindedir.

Sema: Sema olarak, agaclar, oyun alani ve bir figilir kullanmistir. Nesneleri ¢ok kiigiik
cizmistir. Ayrintilar1 yoktur. Duragan bir ¢alismadir. Cinsiyet belirtmemistir.

Mekan: Zemindeki yesilliklerle mekani oturtmustur.

Anlatimsallik: Ogrenci oyun oynadigi ve piknige gittigi bir giiniinii anlatmistir.
Tahterevallide ¢6p adamdan iki figiir goriilmektedir. Nesneler ¢ok kiiciik oldugu i¢in figiirlerde
de ifade yoktur. Gokyiiziinii giines sarisina boyamasi belki de sicak bir giin oldugunu belirtmek
i¢indir.

Sekil 12. 4. Simif Ogrencisinin Cizdigi Resim (S-4-3)
Ogrencinin ¢izmis oldugu resim Lowenfeld’in Resimsel Geligsim Evreleri

Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kurami ile Eslestirilerek Hazirlanmis
Gelisim Evreleri Tablosuna gore arastirmaci tarafindan incelenmistir.

58



CIHANSUMUL AKADEMI SOSYAL BILIMLER DERGISI

Cihangiimul Academy Journal of Social Sciences

Cilt / Volume: 3, Say: / Issue: 5, Sayfalar / Pages: 46-63

Ogrencinin
Olgiitler 1. Uzman 2. Uzman 3. Uzman Ortalama Bulundugu
Gelisim
Basamagi
Renk 14 17 15 15
Sema 15 10 12 12 Sg.f.naﬁk
onem
Mekan 15 15 15 15
Anlatimsallik 17 16 17 17
TOPLAM 59

Renk: Sadece nesneleri renklendirmistir. Nesnelerin kendi renklerini kullanmaya
Ozen gostermistir.

Sema: Ayrintisiyla ¢izilmis bir figiir, hacim verilmis bir bina, yemek masas1 kullandigi
semalardandir. Nesnelerin ayrintisina girmistir. Duragan bir ¢alismadir. Masalarda, resimde
diizleme 6zelligini kullanmistir.

Mekan: Mekan kavrami gelismemistir.

Anlatimsallik: Kendini ¢izgi oynarken ayrintili ve kafasi biiyiikk cizmistir. Cizgi
oynamaktan hoslandigi sdylenilebilir. Yemek masalarinin iistiine ¢izdigi sema anlasilir
durmamaktadir.

".\ ‘,

Sekil 13. 5. Simf Ogrencisinin Cizdigi Resim (A-5-1)
Ogrencinin ¢izmis oldugu resim Lowenfeld’in Resimsel Geligsim Evreleri

Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kuramu ile Eslestirilerek Hazirlanmig
Gelisim Evreleri Tablosuna gore arastirmaci tarafindan incelenmistir.

Ogrencinin
Olgiitler 1.Uzman  2.Uzman  3.Uzman Ortalama Bulundugu
Geligim
Basamagi
Renk 10 12 12 11
Sema 10 13 15 13 Sematik
Donem
Mekan 10 10 10 10
Anlatimsallik 11 12 13 12
TOPLAM 46

Renk: Rahat ve basarili bir renk kullanimi vardir. Az sayida renk kullanmigtir ama
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renkleri karistirmistir.

Sema: Sadece yatak ve uyuyan bir insan semas1 goriilmektedir. Figiirde ayrintiya
girilmistir ama yatakta ayrint1 yoktur.

Mekan: Mekan kavrami gelisgmemistir.

Anlatimsallik: Ogrenci kendini uyurken g¢izmistir. Kedili nevresim takimi ve
pijamasini ¢ok sevdigi sdylenilebilir. Yastik ve pijama da 6zellikle sevimli bir kedi semasi
¢lzmistir.

Sekil 14. 5. Simf Ogrencisinin Cizdigi Resim (A-5-2)
Ogrencinin ¢izmis oldugu resim Lowenfeld’in Resimsel Gelisim Evreleri

Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kurami ile Eslestirilerek Hazirlanmig
Gelisim Evreleri Tablosuna gore arastirmaci tarafindan incelenmistir.

Ogrencinin
Olgiitler 1. Uzman 2. Uzman 3. Uzman Ortalama Bulundugu
Geligim
Basamagi
Renk 12 17 15 15
Sema 10 15 15 13 Sematik
Donem
Mekan 10 15 17 14
Anlatimsallik 10 15 15 13
TOPLAM 55

Renk: Renk kullanimi basarilidir. Giineste renk karisgimi kullanilmistir. Meyve
agacinda kullanilan kirmiz1 ve yesil renkleri zitlik olusturmustur. Calismaya ahenk katmistir.

Sema: Kagidin ortasinda bir agag, dibinde bir erkek figiirii, ugusan kuslar ve parildayan
giines kullandig1 semalardir. Nesnelerin ayrintisina girmistir. Birbirini tekrar eden g¢igekler
cizmistir. Kuslar1 kirmizi ¢izmistir.

Mekan: Yesil alanla, gokyiiziinii ok basarili bir sekilde birbirinden ayirmistir. Mekan
kavrami gelismistir.

Anlatimsallik: Ogrenci, kullandig1 canli renklerle ¢alismasina canlilik katmistir. Tek
figlir cizmesi dikkat cekmektedir.
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Sekil 15. 5. Smf Ogrencisinin Cizdigi Resim (A-5-3)
Ogrencinin ¢izmis oldugu resim Lowenfeld’in Resimsel Geligsim Evreleri

Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kurami ile Eslestirilerek Hazirlanmis
Gelisim Evreleri Tablosuna gore arastirmaci tarafindan incelenmistir.

Ogrencinin
Olgiitler 1.Uzman 2.Uzman 3. Uzman Ortalama Bulundugu
Gelisim
Basamagi
Renk 12 12 10 11
Sema 10 15 13 13 Sematik
Doénem
Mekan 13 15 14 14
Anlatimsallik 15 15 17 16
TOPLAM 54

Renk: Sinirlt sayida renk kullanmistir. Figilirler disindaki nesneleri kontor ¢izgisiyle
birakmustir.

Sema: Ogrenci siras1 ve figiirler anlasilan semalardir. Nesneleri kaba formlariyla
cizmistir. Figlirler birbirinin aynisidir. Figiirlerin ellerini ¢izmekte zorlanmustir.

Mekan: Mekan olusturma kaygis1 goriilmektedir. I¢ mekan olusturmaya calismustir.

Anlatimsallik: Anlatim yéniinden zayif bir galisma olmustur. Ogrenci kendini sinifin
icinde ve tek basina ¢izmistir. Cizginin disinda yani sinifin disinda baska figiirler bulunmaktadir.
Kendini igeride yalniz, c¢izginin digindakileri birlikte ¢izmesi yalmzhigmni vurgulamak
istemesindendir diye diisiintilebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

[Ikogretim birinci kademe dgrencilerinin resimlerinde sosyal ¢evre ve kiiltiirel yapinin
yansimalar1 konulu aragtirmasinda, Siirt ili, Kurtalan ilgesi ve Ankara ili ilkogretim birinci
kademede bulunan (7-11 yas) 15 Ogrenciye sosyal ¢evrenin ve kiiltiirel yapmin ¢ocuklar
iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bir giinliik yasantilarini resmetmeleri istenmistir. Siirt’
ten 5 6grenci, Kurtalan’dan 5 6grenci ve Ankara’dan 5 6grenci olarak esit sayilara boliinmiistiir.
Resimler 3 alan uzmani ve arastirmaci tarafindan “renk, sema, mekan ve yasamlarindaki
farkliliklar1 gosterebilmek i¢in anlatimsallik” Olciitlerine uygun degerlendirilmis ve hangi
cizgisel gelisim basamaginda olduklar1 tespit edilmistir.

Resimleri degerlendirmeye alinan Ogrencilere sosyo ekonomik durumlarini ve
yasamlarindaki farkliliklar1 tespit etmek amaciyla uzmanlar esliginde hazirlanan kisisel
bilgilendirme formu uygulanmistir. Ogrencilerin kisisel bilgilendirme formlarina verdikleri
cevaplarin sayisal ve ylizdelik dagilimlar1 Microsoft Office Excel 2007 programi kullanilarak
hesaplanmistir. Ortaya c¢ikan sonuglar karsilastirilarak degerlendirmeye alinmistir. Resimler
icin ise Lowenfeld’in Resimsel Gelisim Evreleri Kurami dikkate alinarak ve uzmanlarin goriisii
alarak puan cetveli ve degerlendirme formu hazirlanmigtir. Ayrica kisisel bilgilendirme
formuna verilen cevaplarin resimlere yansiylp yansimadiklar1 da belirtilmistir. Uygulanan
kisisel bilgilendirme formu sonucunda;
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- Ogrencilerin kisisel bilgilerinde belirttikleri baz1 6zelliklerin tiim &grencilerin olmasa
da baz1 6grencilerin resimlerinde 6n plana ¢iktig1 gbzlenmektedir.

- Kisisel bilgilendirme formunun resimlere yansima sekillerinden 6grencilerin yasam
standardinin yliksek olusu, aileleriyle paylasimlar1 ve yaptiklar etkinliklerin artiginin
resimlerine olumlu yansidigr goézlenmistir. Ankara’daki 6grencilerin kullandiklart
semalar zenginlik gostermektedir ama Siirt ve Kurtalan’da birbirini tekrarlayan semalar
oldugu gozlenmistir.

Bu sonuglardan hareketle cocugun i¢inde bulundugu sosyal ¢evre ve olanaklar resmine
de yansimaktadir. Yalginkaya (2013)’nin ¢evre sorunlarina iligkin 8. smif &grencilerinin
goriislerinin belirlenmesi amaciyla yaptigi ¢alismada Ogrencilere c¢evre sorunlari ile ilgili
karikatiir ¢izmelerini istemistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu ¢izdikleri karikatiirlere gevre sorunu
olarak birden fazla ¢evre sorununu yansittiklarini, bunlar arasinda en fazla ¢6p sorununu, hava
kirliligini, su kirliligini ve ormanlarin yok olmasini ¢izdiklerini tespit etmistir. Calisma da
cocugun yasam standardi ve yaganmislig1 arttikca kullandig1 materyaller ve semalarda ¢esitlilik
gosterdigi goriilmiistiir. Yalcinkaya (2013)’lin yaptig1 ¢alismanin sonuglari bu arastirmanin
bulgularini desteklemektedir. Ayrica Sadik, Cakan ve Artut (2009) ilkdgretim 5. Sinifta okuyan
ogrencilerin c¢evre sorunlarina yonelik algilar1 tespit etmek amaciyla yaptiklar1 ¢alismada,
cocuklarin ekonomik durumu ile materyaller ve semalarda ¢esitlilik gosterdigi tespit edilmistir.
Cocuk c¢evresinde gordiiklerini resimlerinde ifade edebilir. Kisisel bilgilendirme formuna
verilen cevaplar ve cevaplarin resimlere yansimalari incelendiginde Ankara’da bulunan
ogrencilerin resimlerindeki semalar farklilik ve gesitlilik gostermektedir. Siirt ve Kurtalan’daki
ogrencilerin bir giinliik yagantilarin1 anlatirken ev ve okul semalari sik sik kullanilmistir. Bagci
Kilig (2010) ilkdgretim 8. Sinif dgrencileri ile yaptiklari ¢caligmada farkli kentlerde yasayan
ogrencilerin vurguladiklar1 ¢evre sorunu birbirlerinden farkli oldugu sonucuna ulagsmiglardir.
Kiiltiirel yapinin ve yoresel ozelliklerin ¢cocuk resimlerine ¢esitlilik getirdigi ve renk, sema,
mekan, anlatimsallia yansidi1 gozlenmistir. Ornegin, Ogrencilerin yerde yemek yeme
aligkanliklarinin resimlerine yansimalari buna 6rnek teskil etmektedir. Cetin (2015) ve Yakisan,
Bozkurt ve Demirci (2013)’nin sonuglart bu ¢alismanin sonuglarimi desteklemektedir.
Ogrencilerin resimlerinin degerlendirilmesi sonucu ortaya ¢ikan puanlar neticesinde Ankara,
Siirt ve Kurtalan’daki 6grencilerin ¢izgisel gelisim diizeyine bakildiginda, sonuglarin birbirine
yakin oldugu goriilmiistiir. Kiiltiirel farkliliklarin ve sosyal yapinin ¢izgisel gelisim diizeylerini
etkilemedigi goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s1g1nda asagidaki Onerileri
sOyle siralayabiliriz:

* Cocuklarin gorsel algilardaki gelisim egitim ve sosyal ¢evre ile sekillendiginden dolay1
ailesi ve 6gretmenleri yasam siirecinin kaliteli bir yonde gelismesine dikkat edilmelidir.

* Cocuklarin bedensel zihinsel ve psikomotor gelisimleri egitim siirecinde dikkate
alinmalidir

* Cocuklarin yasadiklar1 ¢evrenin farkindaliklarinin artmasina egitim ve sosyal
cevresindeki bireylerle yardimci olunmalidir.

* Cocugun resimsel gelisim asamalar1 sosyal yasami ve egitimi siireci ailesi ve
egitimciler tarafindan gz oniinde bulundurulmalidir.

* Cocuklarin yaraticiligim1 gelismesi ve engellenmemesi i¢in onu yonlendirmekten
kag¢iilmalidir.

* Bu bakimdan Cocuklarin resimlerine miidahale edilmemeli hayal giiclerini ortaya
¢ikmasina firsat verilmelidir.
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* Cocuklarin yetenekleri tesvik edilmeli cesaretlendirilmeli ¢aligsmalar1 sergilenmelidir.
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Oz

Bu aragtirmanin amaci, ortadgretim kurumlarinda calisan yoneticilerin is tatmini ile yasam doyumu
arasindaki iliskiyi belirlemektir. Aragtirmanin evreni 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ili
Yenisehir ve Sur merkez ilgelerinde gorev yapan 401 yoneticiden olugmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise
evrenden tesadiifi 6rnekleme yoluyla belirlenen 137 yoneticiden olugmaktadir. Bu arastirmada 1967 yilinda
Weiss ve arkadaslar tarafindan gelistirilen, Baycan tarafindan 1985 yilinda Tiirk¢eye ¢evrilerek, gegerlilik
ve giivenilirlik calismasi yapilmis olan “Is Doyum Olgegi” ile 1985 yilinda Diener ve arkadaslar tarafindan
gelistirilen ve Koker tarafindan 1991 yilinda Tiirkgeye uyarlanmis olan “Yasam Doyumu Olgegi”
kullanilmustir. Arastirma verilerinin analizinde; aritmetik ortalama, standart sapma, frekans, yiizde degerleri,
t-testi ve ANOVA hesaplanmistir. Ayrica korelasyon ve regresyon analizi kullanilmistir. Yapilan analizler
sonucunda; okul yoneticilerinin is tatmini ile yasam doyumu tutumlarmin cinsiyet, yas ve kadro
degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda yoneticilerin is tatmini
ve yasam doyumu arasinda 0,02 seviyesinde pozitif yonlii (0,664) kuvvetli bir iligki oldugu saptanmuistir.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN EDUCATIONAL MANAGERS' LIFE
SATISFACTION AND JOB SATISFACTION

Abstract

The aim of this research is to determine the relationship between job satisfaction and life satisfaction of
administrators working in secondary education institutions. The universe of the research consists of 401
administrators working in the central districts of Diyarbakir, Yenisehir and Sur in the 2021-2022 academic year.
The sample of the research consists of 137 managers determined by random sampling from the universe. In the
data of the study, the “Job Satisfaction Scale” developed by Weiss et al. in 1967, translated into Turkish by Baycan
in 1985 and the validity and reliability study of which was carried out, and the “Life Satisfaction Scale” developed
by Diener et al. in 1985 and adapted to Turkish by Kdker in 1991 were used. . In the analysis of research data;
arithmetic mean, standard deviation, frequency, percentage values, t-testand ANOVA were calculated. In addition,
correlation and regression analysis were used. As a result of the analyzes made; It has been observed that school
administrators' job satisfaction and life satisfaction attitudes differ significantly according to gender, age and staff
variables. At the same time, it was determined that there is a positive correlation at the level of 0.02 (0.664)
between the job satisfaction and life satisfaction of the managers.

Keywords: School, Job Satisfaction, Life Satisfaction, Manager.






Kemal Giineyli-Ercan Akdogan Egitim Yéneticilerinin Yasam Doyumu
Aydin Akyol-Hakan Salik Ile Is Tatmini Arasindaki Iligkinin Incelenmesi

1. GIRIS

Kisilerin mutlu bir hayat siirdiirmeleri ve yasamlarinin anlam kazanabilmesi i¢in is
tatmini ve yasam doyumu kavramlarinin dnemi biiyiiktiir (Yigit, Dilma¢ ve Deniz, 2011).
Kisilerin hayatlarinda mutlu olabilmeleri ve hayattan doyum alabilmeleri i¢in is yagamlarinda
belirli bir tatmin diizeyine ulasmalar1 gerekmektedir (Saldamli, 2008). Kisilerin yasam doyumu
diizeylerinin artabilmesi i¢in ig tatmini diizeylerinin de ayni oranda artmasi1 gerekmesinden
dolay1 is tatmini ve yasam doyumu arasindaki iliski 6nem arz etmektedir (Keser, 2005). 1920’11
yillarda tartisiimaya baslanan is tatmini kavrami, is disindaki yasantiya etki etmesi sebebiyle
yasam doyumunu da etkileyen bir unsurdur. isten duyulan mutluluk is tatmini, mutsuzluk ise is
doyumsuzlugunu ifade etmektedir (Koroglu, 2012). Yasam doyumu ise yasamin tamamindan
duyulan mutluluk ya da mutsuzlugu ifade etmektedir. Kisi belirli bir yastan sonra hayatinin
biiylik bir ¢ogunlugunu is yerinde ge¢irmektedir. Calisan bireylerin is tatmini is veriminin
artmasini saglamakta bu da yasam doyumuna olumlu yonde etki etmektedir (Uygug, Arbak,
Duygulu ve Ciraklar, 1998).

Kisilerin hayata dair bir alandaki tatmin diizeyleri, hayatlarinin diger alanlarim1 da
etkilemektedir (Dikmen, 1995). Normal sartlarda ise kars1 pozitif bir tavir alan ¢alisanlarin daha
mutlu bir yasam siirdiirdiikleri ifade edilmektedir. Ancak bunun tersi olan durumda yani ise
karsi negatif bir tavir alan calisanlarin da ruhsal ve duygusal agidan sorun yasadiklar
goriilmektedir (Maslach ve Leiter, 1997). Is yasamlarinda tatminsizlik yasayan calisanlarin
olumsuz duygular yasayabilecekleri ve bu olumsuz duygularin da kisilerin ruhsal, bedensel ve
sosyal biitiinliiklerini bozabilecegi belirtilmektedir. Bunun sonucunda da calisanlarda isten
soguma ve isten ayrilma gibi olumsuz durumlar ortaya ¢ikmakta bununla birlikte is tatmini
diizeyleri de azalmaktadir (Izgar, 2008, s. 320).

Is tatmininin sonuglar1; isgdrenin fiziksel ve ruhsal sagligini, érgiitiin calisma ortamini
ve verimliligini, toplumun huzurunu, ekonomik gelismesini, tasarruf ve sosyal israf anlayisini
etkilemesi acisindan goz ardi edilemeyecek kadar énemlidir (Ozkul ve Cémert, 2018). Hem
orgiitler hem de calisanlar agisindan 6nemli sonuglari olan is tatmininin, orgiitler agisindan her
seyden oOnce sosyal bir sorumluluk ve etik acisindan bir gerekliligi bulunmaktadir
(Ozdevecioglu ve Cakmak, 2009).

Calisanlarin yiiksek tatmin seviyesi, organizasyonlara diisiik isgilicii devir orani ve
yiiksek verimlilik olarak geri dénebilmektedir (Uludag, 2019). Is tatmini egilimleri ¢alisanlarin
davranislarini, ¢abalarini, calisma verimliligini, devamsizligini etkileyebilmektedir. Iyi motive
olmus ve is tatmini yiiksek ¢alisanlarin moralleri de yiiksek olur. Boylece orgiite olan yararlari
da artar. Morali yiiksek calisanlar gérevlerini istekle yerine getirir. Orgiitiin gii¢ durumlarinda,
daha ¢ok c¢aba gosterirler. YoOnetmeliklere, kurallara ve emirlere uyarak oOrgiit i¢i disiplin
saglarlar. Orgiitiin hedeflerini benimseyerek is birligine rahat adapte olurlar. Y&neticilerine ve
orgiite bagliliklari atar. Is tatmini sonucu moralleri yiiksek olan ¢alisanlari isgiicii devir hizi,
ise devamsizligi azalir (Ugboro ve Obeng, 2000).

Is tatminin sonuglarindan biri olan ise ve orgiite baglhlik, calisan kisinin isinin
benimsenme derecesi olarak da goriilebilir. Is tatmini ile ise ve drgiite baglilik iliskisi paraleldir.
Yiiksek is tatminine ulasan ¢alisanlarin orgiite ve ise baghiliginin arttig1 ve istege bagli olarak
da isgiicii devir hiz1 oraninin azaldig1 saptanmistir (Yilmaz ve Ceylan, 2011). Dolayisiyla
calisanlarin i¢inde is tatmini ve yasam doyumunda goriilen azalmalar gerek orgiit gerekse
calisanlar acisindan maddi ve manevi kayiplara yol agmaktadir. Gerek ekonomik agidan
gerekse orgiitlerin en degerli varligi olan insan kaynagi agisindan bu denli 6nemli olan bu konu
calisma konusu edinilmesine deger bulunmustur. Ayrica bu konu insan kaynagi yonetimi ve
orgiitsel davranis yazini igerisinde dinamik bir arastirma alani olusturmaya devam etmektedir.
Ayni zamanda alan yazina sunacagi katkilar agisindan da 6nem tagimaktadir. Buradan hareketle
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bu ¢alismanin amaci, ortadgretim kurumlarinda ¢alisan yoneticilerin is tatmin diizeyleri ile
yasam doyum diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu arastirmanin problem ciimlesi ise
“Yoneticilerin is tatmini ile yasam doyumu tutumlar1 arasinda iligki var midir?” sorusu
olusturmaktadir. Arastirmanin alt problemleri;

- Yoneticilerin is tatmini diizeylerinin; cinsiyet, yas ve kadro durum degiskenlerine gore
farklilik gostermekte midir?

- Yoneticilerin yasam doyum diizeylerinin; cinsiyet, yas ve kadro durum degiskenlerine
gore farklilik gostermekte midir?

- Yoneticilerin is tatmini diizeylerinin yasam doyumu diizeyleri tizerinde bir etkisi var
midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Ortadgretim kurumlarinda calisan yoneticilerin is tatmini ile yasam doyumu arasindaki
iliskiyi ve her iki degiskenin sosyo-demografik oOzelliklere gore farklilik gdsterip
gostermedigini ortaya koymayr amaglayan bu arastirmada “Iliskisel Tarama Modeli”
kullanilmustir. iliskisel tarama modeli var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan aragtirma yaklagimidir. Arastirmanin konusu olan olaylar, bireyler veya nesneler
oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme veya etkileme ¢abasi
icine girilmez (Biyiikoztirk, 2007).

2.2.Veri Toplama Aracglar

a. Demografik Bilgiler Formu: Yoneticilere ait demografik bilgileri toplamaya yonelik
olan bu formda; cinsiyet, yas ve kadro durumu gibi 6zellikler yer almaktadir.

b. Is Tatmini Olgegi: 1967 yilinda Weiss ve arkadaslari tarafindan gelistirilen, Baycan
tarafindan 1985 yilinda Tiirkgeye ¢evrilerek, gecerlilik ve giivenilirlik ¢aligmast yapilmis olan
“Is Doyum Olgegi” kullanilmustir. 20 madde farkli is boyutuna bagl olarak bireysel is tatmini
veya tatminsizligini dlgmeye yarayan Is Doyum Olgegi 5°1i likert tipi bir 6lgektir ve Cronbach
Alpha katsayis1 0,77 olarak hesaplanmstir. Olgek puanlamasinda, “Hi¢ memnun degilim” 1
puan; “Memnun degilim” 2 puan; “Kararsizim” 3 puan; “Memnunum” 4 puan; “Cok
memnunum” 5 puan olarak degerlendirilmektedir ve ters soru bulunmamaktadir. Olgek igsel
tatmin, digsal tatmin ve genel tatmin puanlarini vermektedir. Olgek sonuglarina gore,
aliabilecek en yiiksek puan 100, en diisiik puan ise 20’dir. 25 puanin alt1 diisiik is tatminini,
26 ile 74 puan aras1 normal is tatminini, 75 ve lizerindeki puan ise yiiksek is tatminini ifade
etmektedir (Yasan vd., 2008).

b. Yasam Doyumu Olgegi: 1985 yilinda Diener ve Arkadaslari tarafindan gelistirilen ve
Koker tarafindan 1991 yilinda Tiirkgeye uyarlanmis olan yasam doyumu 6lgegi kullanilmastir.
Bes maddeden olusan o6lcek, likert tipidir ve 7’li degerlendirmeden olusmustur. Koker
tarafindan yapilan aragtirmalar sonucunda Test tekrar test tutarlilik katsayis1 0,85 olarak tespit
edilmis olup, maddelerin i¢ tutarligin1 gosteren Cronbach Alpha katsayisi ise 0,88 olarak
hesaplanmistir. Boylece elde edilen deger Slgegin yiiksek bir giivenirlik katsayisina sahip
oldugunu gostermektedir (Dagli ve Baysal, 2016).

2.3. Evren ve Orneklem
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Arastirmanin evreni 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ili Yenisehir ve Sur
merkez ilgelerinde gorev yapan 401 yoneticiden olusmaktadir. Arastirmanin Orneklemi,
evrenden tesadiifi 6rnekleme yoluyla ile belirlenen 137 yoneticiden olugsmaktadir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik bilgiler

Degisken Gruplar n %
Kadmn 91 66,4
Cinsiyet Erkek 46 33,6
20-34 83 60,6
Ya 35-49 44 32,1
? 50-65 10 07,3
Kadrolu (657) 100 72,9
Kadro Durumu Sozlesmeli 37 27,1

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri SPSS- 22.0 programina aktarildiktan sonra verilerin normalligine
iliskin analizler yapilmistir. (George ve Mallery, 2010) Verilerin normal dagilim gosterdikleri
kanaatine varilmistir. Arastirma verilerinin analizinde_aritmetik ortalama, standart sapma,
frekans, ylizde degerleri, t-testi ve ANOVA hesaplanmistir. Ayrica korelasyon analizi ve
regresyon analizi kullanilmistir.

3. BULGULAR
Bu béliimde arastirmada sonucun elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Bu boliimde arastirmanin bulgularina yer verilmistir.

Tablo 2. Yéneticilerin fs Tatmini ile Yasam Doyumun Cinsiyet Degiskenleri Bagimsiz T-Testi

Cinsiyet N X S t sd p
Is Tatmini Olgegi Kadin 91 3,18 57
0,755 276 ,002*
Erkek 46 3,12 ,70
Yasam Doyum Olgegi Kadin 91 4,38 73
-, 799 251 ,003
Erkek 46 4,35 ,68

Tablo 2 incelendiginde bagimsiz 6rneklem t testi, erkek ve kadin katilimcilarin is
tatmini ile yasam doyumu diizeylerinin farklarini ortaya koyabilmek adina yapilmis olup, is
tatmin ile yasam doyumu diizeylerinin cinsiyet degiskeni ile arasindaki iligskinin incelenmesi
neticesinde, is tatmin ile yasam doyumu diizeylerinin cinsiyet arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik tespit edilmekle birlikte kadin katilimcilarin is tatmini ve yasam doyum
olgegi tutumlariin erkek katilimcilara oranla daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3. Yoneticilerin yas degiskenine gore, is tatmini ile yasam doyumuna iligkin Anova testi
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Boyutlar Yas N X ss X;;z:glsm 5}2{25’1‘; sd g’ireler F Anlamh fark
A)20-34 83 3,22 59 Gruplar arast ,628 2 ,304

is Tatmini Olgegi B)35-49 44 3,24 54 Gruplar ici 91,455 367 ,252 1206 082 —
C)50-65 10 3,33 ,58 Toplam 90,111 369
A)20-34 83 3,20 ,62 Gruplar arast 12,373 2 5,687

Yasam Doyum Oleegi B)35-49 44 3,31 ,62 Gruplarigi 202,920 367 ,553 10,284,002 :i?é
C)50-65 10 3,50 ,60 Toplam 210,305 369

Tablo 3 incelendiginde is tatmini ile yasam doyumu diizeylerinin, yoneticilerin yasina
gore anlaml sekilde farklilik gosterdigi goriilmiistiir. “Is Tatmini Olgegi” puan ortalamalarinin
yaslar1 34 yas ve alt1 olan yoneticilerin X=3,22, 35-49 yas aras1 olan yéneticilerin X=3,24, 50-
65 yas arasi olan yoneticilerin X=3,33 ortalamalarna karsilik geldigi belirlenmistir. “Yasam
Doyum Olgegi” inde ise 34 yas ve alt1 olan yoneticilerin X=3,20, 35-49 yas arasi olan
yoneticilerin X=3,31, 50-65 yas aras1 olan yoneticilerin X=3,50 ortalamalarina karsilik geldigi

belirlenmistir.

Tablo 4. Yéneticilerin Is Tatmini ile Yasam Doyumun Kadro Durum Degiskenleri Bagimsiz T-Testi

Boyut Kadro Durumu X S t sd p
. e L. Kadrolu (657 100 3,25 41
Is Tatmini Olgegi i ( ] ) 1,378 274 ,162
Sozlesmeli 3,18 45
N ) Kadrolu (657 100 3,24 ,66
Yasam Doyum Olgegi i ( ] ) -3,211 289 ,004*
Sozlesmeli 3,19 ,68

Tablo 4 incelendiginde is tatmini ile yasam doyumu diizeylerinin, yoneticilerin kadro
durumuna gore anlaml sekilde farklilk gosterdigi goriilmiistiir. “Is Tatmini Olgegi” puan
ortalamalarinin kadrolu y&neticilerin X=3,25, sozlesmeli yoneticilerin X=3,18 ortalamalarina
karsilik geldigi belirlenmistir. “Yasam Doyum Olgegi” inde ise kadrolu yoneticilerin X=3,24,

sozlesmeli yoneticilerin X=3,19 ortalamalarina karsilik geldigi goriilmektedir.

Tablo 5. is Tatmini ve Yasam Doyumu Arasindaki Korelasyon Analizi

Korelasyon Analizi

Is Tatmini Olcegi

Yasam Doyumu Olgegi

Pearson Correlation 0,02 ,664**
Is Tatmini Sig. (2-tailed) ,000
Olgegi
137 137
Pearson Correlation ,664** 0,02
Yasam
Doyumu Sig. (2-tailed) ,000
Olgegi
137 137

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 5’te goriildiigli lizere katilimcilarin is tatmini ve yasam doyumu diizeyleri
arasinda dogrusal bir iligki goriilmistiir. Yukaridaki tabloda (5) goriilebilecegi {izere
yoneticilerin is tatmini ve yasam doyumu arasinda 0,02 seviyesinde pozitif yonlii (0,664)
kuvvetli bir iligki bulunmaktadir. Farkli bir deyisle, yoneticilerin yasam doyumu seviyelerinde
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artis gerceklestikge is tatmini seviyelerinde de gozle goriiliir bir artis ger¢eklesmektedir.
Arastirmada is tatmin Slgegi ile yasam doyum Olcegi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu

saptanmigtir.
Tablo 6. Is Tatmini ve Yasam Doyumu Arasindaki Regresyon Analizi
Korelasyon Belirleme Diizeltilmis Belirleme
Standart
Katsay1s1 Katsayis1 Katsayisi
Sapma
" (R?) (Adjusted R?) P

0,664 0,343 0,340 1,06785

Tablo 6’da goriildiigii iizere is tatmini ve yasam doyumu degiskenleri arasindaki
iliskinin fonksiyonel sekli agiklanmak istendiginde regresyon analizi yapilmasi gerekmektedir.
Farkli bir sekilde ifade edilmek istenirse, bagimsiz bir degiskenin, bagimli degiskeni hangi
seviyede aciklayabilecegini istatistiksel yoldan ifade edilmesidir (Bayram, 2004). Calisma
dikkate alindiginda yasam doyumu bagimli degiskeni ile is tatmini degiskenleri regresyon
analizi ile analiz edilmis, yasam doyumu degiskeninin is tatmini degiskenini etkileme diizeyi
incelenmistir. Yasam doyumunun is tatminini agiklama diizeyi (Diizeltilmis R?>=0,3540) olarak
tespit edilmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma, ortadgretim kurumlarinda calisan yoOneticilerin is tatmini ile yasam
doyumu arasindaki iliskinin degerlendirilmesini amaglamistir. Is tatmini, ¢alisma sartlarini,
calisanin beklentilerini optimum seviyede karsilamasi anlamina gelen toplumsal ve bireysel
olarak karsilig1 yasam doyumu olarak ortaya ¢ikan bir kavramdir. Arastirmaya toplamda 137
kisi katilim goOstermistir. Arastirmada is tatmin ile yasam doyumu diizeylerinin cinsiyet
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ayni zamanda kadin
katilimcilarin is tatmini ve yagam doyum Olcegi tutumlarinin erkek katilimcilara oranla daha
pozitif oldugu goriilmiistiir. Negiz vd. (2011) tarafindan yapilan ve Isparta’da kamu ve 6zel
sektor calisanlarinin i tatmin diizeyleri analiz edilerek, cinsiyet degiskeninin is tatmini
iizerindeki etkileri arastirilmis olup, calisma sonucunda da cinsiyetin genel anlamda bir farklilik
olusturdugu 6zel sektorde calisan kadinlarin is tatmini diizeylerinin erkek ¢alisanlardan fazla
oldugu tespit edilmistir. Keser (2005) tarafindan yapilan ve Bursa’da hizmet sektoriinde
calisanlarin is tatmini diizeyleri ile yasam doyumu diizeylerinin arasindaki iliskinin incelendigi
calisma sonucunda kadinlarin yagam doyumu diizeylerinin erkeklere oranla daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Georgellis ve Lange (2012); Tait, Padgett ve Baldwin ise (1989) yilinda
yaptiklari bir calismada is tatmini ile yasam doyumu arasinda bir iliski oldugunu ve bu iligskinin
cinsiyete gore farklilik gdsterdigini tespit etmislerdir. Rathi ve Rastogi ise (2008) yilinda is
memnuniyeti, psikolojik iyilik ve kigisel degiskenler arasindaki iliskiyi agiklamaya calistiklari
bir calismalarinda is tatmini ve yasam doyum degiskenlerinin cinsiyete gore farklilastigi
goriilmistiir. Bu sonuglar ise ¢aligmanin sonuglariyla ortiismektedir. Aragtirmada is tatmini ile
yasam doyumu diizeylerinin yas ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilik gosterdigi gortilmiistiir. 50-65 yasina sahip okul yoneticileri 20-34 yas arasi yasa sahip
okul yoneticilerine gore is tatmini ile yasam doyum ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
saptanmustir. Karaman (2018), tarafindan yapilan ve Siileyman Demirel Universitesi
biinyesinde bulunan meslek yiiksekokullarinda gorev yapan akademik ve idari personelin is
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tatmin diizeyleri arastirilmis olup caligma sonucunda is tatmin diizeyinin yas faktoriine gore
farklilagtig1 ve geng yastaki calisanlarin is tatmin diizeylerinin orta ve yiiksek yas sinifinda yer
alan c¢alisanlarin is tatmin diizeylerinden daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar ise
calismanin sonuglariyla ortiismektedir. Isik (2021), tarafindan yapilan {iniversitedeki idari
personellerin is tatminleri ve yasam doyumlar1 arasindaki iliskinin incelendigi calisma
sonucunda personellerin is tatmin ile yasam diizeylerinin yas gruplarina gore farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonuglar ise caligmanin sonuglariyla farklilagmaktadir.
Yoneticilerin is tatmini ile yasam doyumu diizeylerinin, kadro durumuna gore anlamli sekilde
farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Kadrolu Ogretmenlerin sozlesmeli Ogretmenlere gore
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Yoneticilerin is tatmini ve yasam doyumu
arasinda 0,02 seviyesinde pozitif yonli (0,664) kuvvetli bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Yoneticilerin ig tatmini ve yasam doyumu arasindaki anlamli iliskinin gerek orgiit gerekse
calisanlar agisindan maddi ve manevi kazanimlar saglayacagi diistiniilmektedir. Bu durum
calima hayatinda yaptig1 isten memnun olan bireylerin yasamdan keyif aldiklarini ortaya
koymaktadir. Ayn1 zamanda c¢alisanlarin yaptiklar1 isten tatmin olma diizeyleri, calisanlarin
yasam doyum diizeylerini arttiracak bir unsur oldugunu da goéstermektedir. Yoneticilerin is
tatminlerinin ‘Yasam doyumlar1” lizerinde anlamli bir yordayict oldugu goriilmektedir.
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Bu ¢alismanin amaci, okul oncesi egitimin ilkdgretim 6grencilerinin hazirbulunusluklara etkisine iligkin
Ogretmen goriislerini belirlemektir. Nitel aragtirma yonteminin kullanildig1 bu ¢aligmada veriler, 2021-2022
egitim 6gretim yilinin bahar déneminde Diyarbakir ilinin dort devlet okulunda ve birde 6zel okulda gorev
yapan 50 6gretmenden “yar1 yapilandirilmis, yonlendirici olmayan goriisme teknigi” ile elde edilmistir.
Aragtirma verilerinin sunumunda temalar, kodlar kullanilmig ve baz1 goriislerden dogrudan alint1 yapilarak
yorumlar desteklenmistir. Verilerin analizinde “betimsel ve igerik” analiz yontemleri kullanilmigtir.
Aragtirma bulgularina gére 6gretmenler, okul 6ncesi egitimden gecerek siniflarina gelen 6grencilerin okul
Oncesi egitim almayan Ggrencilere kiyasla problem ¢ézme becerilerinin ve hayata dair giinliik sorunlar
kargisinda ¢oziim iiretme yeteneklerinin daha gelismis olduklarini ifade etmiglerdir. Ayn1 zamanda Tiirkceyi
etkin ve giizel konustuklarini, kendini ifade etmede bagimsiz ve rahat olduklarini, duygularint dogru ifade
etiklerini ve ¢ekinmediklerini, kendine giivenlerinin daha fazla oldugunu, fiziksel etkinlikleri dogru yapmada
yetkin olduklarini, psiko-motor davraniglar rahatga sergilediklerini ve kalem tutma becerisinde daha basarili
olduklarini belirtmislerdir. Bunun yani sira 6gretmenler okul 6ncesi egitime gereken 6nemin verilmesi ve
katilimin makul seviyelere getirilmesi i¢in tiim egitim paydaslarin igbirligi yapmasini 6nermislerdir.
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TEACHERS' OPINIONS ON THE EFFECT OF PRE-SCHOOL EDUCATION ON
THE PREPARATION OF PRIMARY EDUCATION STUDENTS

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of teachers about the effect of pre-school education on the
readiness of primary school first grade students. In this study, in which the qualitative research method was used,
the data were obtained by "semi-structured, non-directive interview technique" from 50 teachers working in four
public schools and one private school in Diyarbakir in the spring semester of the 2021-2022 academic year.
Themes and codes were used in the presentation of the research data and comments were supported by quoting
directly from some opinions. In the analysis of the data, "descriptive and content” analysis methods were used.
According to the research findings, the teachers stated that the students who come to their classes after passing
pre-school education have more developed problem-solving skills and the ability to produce solutions in the face
of daily life problems compared to the students who did not receive pre-school education. At the same time, they
stated that they spoke Turkish effectively and well, they were independent and comfortable in expressing
themselves, they expressed their emotions correctly and did not hesitate, they had more self-confidence, they were
competent in performing physical activities correctly, they exhibited psycho-motor behaviors comfortably and
they were more successful in holding a pencil. . In addition, teachers suggested that all education stakeholders
cooperate in order to give importance to pre-school education and bring participation to reasonable levels.

Keywords: Preschool education, Academic success, Teacher



Yagmur Demiral-Mehmet Kartal Okul Oncesi Egitimin Ilkogretim Ogrencilerinin
Mizgin Karadag-Saban Ozmen Hazirbulunusluklarma Etkisine Iligkin Ogretmen Goriisleri

1. GIRIS

Okul 6ncesi egitim, kiiltiirel ve sosyoekonomik ge¢mislerden gelen ¢ocuklara 1. Sinifa
girmelerinden onceki yillarda c¢ocuklarin diistincelerini ifade etme, davranislart durumsal
taleplere uyarlama, diirtiiselligi kontrol etme, merak gosterme ve sosyal olarak yetkin olma gibi
becerileri kazanmalarin1 kapsayan bir programdir. Okul Oncesi egitim, kiiciik ¢ocuklarin
biligsel, sosyal ve duygusal gelisimleri i¢in son derece dnemli bir etkiye sahiptir (Yal¢in ve
Uzun, 2018). Okul éncesi donemde gocuklar deneyerek ve oynayarak dgrenirler. Ogretmenler,
cocuklarin dgrenmelerini ilgilerini ¢eken seylere yonlendirir. Cocuklar problem ¢dzmeyi,
bagkalariyla iletisim kurmayi1 ve sosyallesmeyi Ogrenirler. Tim bu durum ise ¢ocuklarin
kendilerine giivenlerini ve 6z saygilarini gelistirir ve okula gittiklerinde 6grenmelerini
kolaylastirirlar (Uysal ve Balkan, 2015). “Okul 6ncesi donem, insan hayatinin temellerinin
atildig1 ve gelisim alanlarinin kritik devrelerinin sekillendigi dénemdir” (Uyanik ve Kandir,
2010, s.22). Okul o6ncesi egitim, ¢ocuga sagladigr deneyim ve firsat esitligi ile ¢ocuklarin
gelisimi agisindan kritik olan sosyal, fiziksel, duygusal, psiko-motor, dilsel ve zihinsel
gelisimlerini istenilen diizeye sahip olmalarina olanak tanir (Sabanci, Altunve Ugar 2018). Okul
oncesi, egitimin ve hayatin temelidir (Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010). “Bu dénem
cocuklarin hizla biiylyiip gelistigi bir donemdir ve gelisim alanlarinda yeterli duruma biiyiik
bir hizla gelirler” (MEB, 2013). Okul dncesi egitim, “gocuklarin biitiin hayat1 boyunca énemli
etkisi olan, bedensel, motor, sosyal duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik bir kisminin
tamamlanarak kisiliklerinin sekil aldigi, hem ailede hem de kurumlarda verilebilen egitim”
stirecidir (Aral, Baran, Bulut ve Cimen, 2002). Dolayisiyla okul oncesi egitim c¢ocuklar
acisindan hayati bir 6neme sahiptir (Ekici, 2014; Pehlivan, 2006; Uyanik ve Kandir, 2010).

Cocuklar, gelisimleri ile ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin1 evde
kazanirlar. Bu nedenle aile, cocugun bakimindan, gelisiminden ve egitiminden sorumlu birincil
kurum haline gelir. Aileden sonra okul 6ncesi egitim, yaklasik 6 yasina kadar olan kiiglik
cocuklara saglanan hem 6rgiin hem de yaygin egitimin tiim bi¢cimlerini kapsar (Gtlizelyurt, Birge
ve Okten, 2019). Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi, 2(1), 64-74. Bu egitim, bir ¢ocugun
gelisimi i¢in temeldir ve bireyin yasaminin sonraki yillarin1 nemli 6l¢iide sekillendirebilir (Ar1
ve Tugrul, 1996; akt. Akduman, 2012). Okul 6ncesi egitim evde yeterli deneyime sahip
olmayan okul oncesi ¢ocuklarin yasamlarinda énemli bir rol oynamaktadir (Giirkan, 2013).
Dolayisiyla okul oOncesi egitim, g¢ocuklara yillar boyunca yasaminda yankilanacak sayisiz
akademik ve sosyal-duygusal fayda saglamaktadir. Okul Oncesi, ¢ocugun saglikli riskler
almasini 6gretirken temel yeterliliklerini gelistirebilecekleri, kesfedebilecekleri ve kendilerini
ifade edebilecekleri destekleyici bir egitimdir (Can ve Seren ¢elik 2017). Cocuklarin duygusal
ve akademik becerileri icinde son derece dnemli katkilar saglamaktadir. ilkdgretim kademesine
geemeden Once kii¢lik cocuk, 6grenme egilimlerinin yani sira temel becerileri de edinmektedir.
Bir ¢cocugun yasam beceri gelisiminde 0-6 yas arast donemin ¢ok énemli oldugu bilinen bir
gercektir (Ersan, 2019). Ebeveynler okul 6ncesi egitim kurumlarini ¢ocugun enerjisini daha
saglikli harcayabilecegi yerler olarak algilamaktadir. Okul 6ncesi egitim, anne-babay1 bedensel,
ruhsal ve zihinsel a¢idan rahatlatirken ¢ocugun duygusal gelisimini de desteklemektedir (Dikici
Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011). Dolayisiyla her agidan olumlu etkileri olan okul dncesi egitim,
giiniimiizde 6nemi gittik¢e artarak toplumda daha ¢ok yer edinmektedir.

Calisma, “okul 6ncesi egitim goren d6grenciler ile gérmeyen dgrencilerin ilkogretimdeki
hazirbulunmugluklarin degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriislerinin saptanmasina, buna
paralel olarak mevcut durumun da ortaya koyulmasi ile elde edilecek sonuglarin okul dncesi
egitimin ilkogretimdeki basarinin artmasina katki saglamasi agisindan” faydali olacagi
diistiniilmektedir. Ayrica, elde edilen bu bulgularin, alanyazina saglayacagi katki 6nem arz
ettigi disilintilmektedir. Bu anlamda okul Oncesi egitimin ilkdgretim Ogrencilerinin
hazirbulunugluklarina etkisine iliskin 6gretmen goriislerinin tespit edilmesi, okul Oncesi
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egitimin basarist ve yonil agisindan ¢alisma 6nem arz etmektedir. Calismanin genel amaci,
“okul Oncesi egitim goren Ogrencilerle okul Oncesi egitim gdérmeyenlerin ilkogretimdeki
basarilarinin degerlendirilmesi amaciyla Ogretmen goriisleri dogrultusunda okul Oncesi
egitimin ilkdgretim Ogrencilerinin hazirbulunusluklarina olan etkilerini” belirlemektir. Bu
amac dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir;

1. Okul oOncesi egitimi almis Ogrencilerin diger 6grencilerle okula uyum diizeyleri
arasinda fark var midir?

2. Okul oncesi egitimi almisg 6grencilerin diger 6grencilerle kaygi diizeyleri arasinda
fark var midir?

3) “Okul 6ncesi egitimi almis 6grencilerinizin karsilastiklart problem durumuna ¢6ziim
iiretebilme becerisi ile ilgili goriisleriniz” nelerdir?

4) “Okul oncesi egitimi almis dgrencilerin diger 6grencilere gore kalem tutma ve el
becerileri ile ilgili goriisleriniz” nelerdir?

5) “Okul 6ncesi egitimi almis 6grencilerin diger 6grencilere kiyasla Tiirk¢eyi dogru ve
giizel kullanma becerileri ile ilgili gortisleriniz” nelerdir?

6) “Okul oncesi egitimi almis Ogrencilerin diger 0grencilere kiyasla akranlari ve
yetigkinler ile iletisim kurma becerilerine iliskin goriisleriniz” nelerdir?

7) “Okul 6ncesi egitimi almis ve almamis 6grencilerinizin kendine giivenme, bagimsiz
davranis gelistirme becerileri ile ilgili goriisleriniz” nelerdir?

8) Okul oncesi egitimi almis 6grencilerin diger 6grencilere kiyasla anlamli ciimle
kullanma diizeylerine iligskin goriisleriniz nelerdir?

9) “Okul 6ncesi egitimi almis ve almamis 6grencilerinizin kendine ait olumlu duygular
beslemeye iligkin goriisleriniz” nelerdir?

10) “Okul 6ncesi egitimi almis ve almamis 6grencilerinizin kendini tanima, nerelerde
iyi ve giiclii oldugunu bilmesine iligkin goriigleriniz” nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Aragtirma, okul dncesi egitimin ilkogretim 6grencilerinin hazirbulunusluklarina etkisine
iliskin 6gretmen goriislerini olumlu katkisint ve O6gretmenlerin bu konudaki goriislerini
belirlemeye yonelik yapilan nitel bir ¢alismadir. “Nitel aragtirma tekniklerinin 6ne ¢ikan
ozellikleri dogal ortama duyarlilik saglamasi, arastirmacinin katilime1 rolii olmasi, biitiinciil bir
yaklagima sahip olmasi, algilarin ortaya konmasini saglamasi, arastirma deseninde esnekligi
olmasi ve tiimevarime1 bir analize sahip” olmasidir. “Durumsal arastirma yontemi ise bir ya da
birden fazla durumun, programin, olgunun, sosyal grubun ya da birbirleriyle iliski yapinin
ayrmtilt incelendigi yontemdir” (Yildirim ve Simsek, 2008, 22).

2.2.Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilan veri toplama aract ilgili literatiir taranarak {i¢ uzman goriisii
sonucu derlenen yar1 yapilandirilmis goriigme formlarindan olusmaktadir. Veriler Kirik ve
Kazu (2019), tarafinfan yapilan ¢alisma refarans alinarak 10 soru seklinde diizenlenmistir.
“Yar1 yapilandirilmig goériisme yonteminde goriismeci onceden hazirlamis oldugu sorulari
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sorabilir, ayrica katilimcinin vermis oldugu cevaplara gore yeni ve detayli bilgilere yonelik
soru” sorabilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.45).

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Degiskenler Degerler N Yiizde
o Erkek 30 60,0
Cinsiyet
Kadin 20 40,0
Lisans 35 70,0
Yiksek Lisans 10 20,0
Egitim diizeyiniz
Doktora 5 10,0
1 ve 5 y1l aras1 25 50,0
Mesleki Kideminiz 6 ve 10 yil arasi 15 20,0
11-15 yi1l arasi 10 20,0
16 y1l ve tstii 5 10,0

Gecgerlilik, Giivenirlilik ve Etik;

Bu c¢aligmada “giivenilirligin  ve gecerliligin  saglanmasinda; inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik yollarina” basvurulmustur. Bu baglamda; “arastirmada inandiricilig
saglamak icin veri toplama araglarini olusturma, verilerin toplanmasi, verilerin ¢éziimlenmesi
ve raporlanmasi asamalarinda uzman destegi” alinmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

2.4. Verilerin Analizi

Goriisme yapilan 6gretmenler diisiincelerini goriisme formlarina aktarmislardir. Daha
sonra arastirmaci tarafindan elde edilen veriler bilgisayar ortaminda diizenlenerek aktarilmistir.
Elde edilen veriler lizerinden kodlamar ve temalar yapilmistir. Calismanin analizinde betimsel
ve igerik analizi yapilmistir. Verileri aktarmada 6gretmenlere ait bazi goriisler dogrudan
verilerek yorumlanmaya calisilmistir. Bu sekil gegerlilik saglanmistir. Literatiirde benzer
caligsmalar referans alinarak kodlamalar yapilmistir. “Veri analizinin son agsamasinda ise elde
edilen bulgular agiklanmis, yorumlar ve sonuglar” sunulmustur(Yildirim ve Simsek, 2008).

3. BULGULAR
Bu boliimde arastirmada sonucun elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

1. Ogrencilerin Problem Durumuna Céziim Bulma Becerisi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okul 6ncesi egitimi almis 6grencilerin karsilastiklar
problem durumuna ¢6ziim tiretebilme becerisi ile ilgili gorliglerine Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Okul 6ncesi egitimi almis 6grencilerin karsilagtiklar1 problem durumuna ¢6ziim
tiretebilme becerilerine iligkin tema, kod ve frekans dagilimi

Temalar  Alt Temalar  Goériigler Ogretmen f
Daha rahat ¢coziim tiretme becerisine sahipler 03,016,019, 021,020 4

Problem O"Iurnlu ¢ P

durumuna ~ gortisler Kendi sorunlarii ¢dzebiliyorlar, etkili problem ¢oziiyorlar 02, 06, 07, 3
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Coziim Problem ¢6zme becerisi olumlu yonde artiyor, katk: 65. O11. 022 3
tiretme saglamaktadir ’ ?

Bir adim 6ndeler, boyle bir egitim almasinda fayda var 032, 015,038, 3
Kurallara itinal davraniyorlar 08, 012 2
Etkisi oldugunu diisiinmiiyorum 026 1
Olumsuz Bu yonden giiclii gelmemektedirler 046 1
goriisler
Sikayet ederek sorun ¢ozmeye calistyorlar o1 1
Daha ¢ok makas kullanmaya odaklaniyorlar. O14 1
Alakasiz
cevap Cocuklarimizin hazirbulunuslugu tam olarak gelmesini 017 1
istiyoruz

Tablo 2’de “6gretmenlerin gorislerine bakildiginda ¢ogunluk okul Oncesi egitimi
almanin problem ¢6zme becerisine olumlu katki sagladig1” goriisiinde birlesmektedir. Bu
goriiste olanlar durumu “Rahat ¢6ziim tiretme”, ”Kurallar1 uygulama”, ”Kendini ifade etme” ,
“Olumlu katkis1 var” gibi climlelerle ifade etmislerdir. Kendi ifadelerinden birkag¢i asagidaki
gibidir:

“Ogrenciler daha énce okul ikliminde bulunduklarindan dolayt okula uyuma ve
karsilagtiklart  problem  durumuna rahat¢a ¢oziim  iiretmede daha aktif  katilim
gosteriyorlar.”(03)

“Illkokula hazirlik simflarinda égrencilere érnek olaylar hikayelerle anlatildigindan
cocuklar karsilastiklar: problem durumlarinda daha hizli ¢éziim getirebiliyorlar. ”(02)

“Sorunlar karsisinda akillica fikirler beyan etmekte ve mantik ¢ercevesinde kendini
ifade etmekte. Bu yoniiyle kurallara uymakta ve empati becerileri gelistigi i¢in kendini ifade
edebilmektedirler. ”(032)

“Bana gore okul oncesi programlari etkin problem ¢ozme becerisini gelistiren
etkinliklere yeteri kadar yer vermemekte.”(046)

2. Ogrencilerin Psiko-Motor Becerileri Diizeyi

Okul oncesi egitim almis Ogrencilerin  psiko-motor becerilerini  gelistirip

gelistirmedigine yonelik 6gretmen goriislerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Okul éncesi egitimi almis dgrencilerin psiko-motor becerilerine iliskin tema, kod ve frekans
dagilimi

Temalar Alt Temalar ~ Goriigler Ogretmen f

Beden Derslerinde zorlanmamakta ve severek

Psiko-motor  ojum| yapmaktalar, boyamada daha basarililar 01, 09,
- umiu
becerileri goriisler Almamuslara gore daha basarili 08, 020,021 3
Dogru kalem tutma becerisine sahipler 06, 010,015 3
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Kiigiik kaslar1 gelismis durumda 05, 07,012, 019, 12, 6
016

Kalem tutma becerileri gelismemistir 013,14 2

Olumsuz Yanlis Ogrenilmis  becerilerle geliyorlar, dikkat . - 1
e : LT 036, 027,

gortsler edilmesini istiyoruz

Yanlis 6grenenleri diizeltmek zor 026 1
Ilgisiz cevap  Ilkokula hazir gelmeli 018 1

Tablo 3’te 6gretmen goriisleri incelendiginde, cogunluk okul 6ncesi egitimi almis
ogrencilerin kalem tutma ve el becerilerinin gelismis oldugunu belirtmistir. Ogretmenler bu
durumu, “Daha basarililar”, “Dogru beceriye sahipler”, “Psiko-motor becerileri gelismis” gibi
ctimlelerle ifade etmistir. Kendi ifadelerinden birka¢1 asagidaki gibidir:

“Okul oncesi egitimi almig ogrencilerin ince motor kaslart daha gelistigi icin kalemi
diizgiin tutabiliyor.”(06)

“Cogu dgrenci kalemi daha giizel tutmakta, boyamalar: daha giizel ancak; yanly
ogrenmelerin olmamast icin gerekli hassasiyet gosterilmeli.”(0O1)

“Kalem tutma, makas kullanimi ve boyama kiigiik kaslart ¢calistirdigindan daha
becerikliler. Bu durumun ilkokulda yazi yazmaya ve yazi giizelligine olumlu katkist

vardr.”(012)

“Kalem tutmalar: yanlhs ogretilmis ve bu yanlis ogrenmelerden kaynakli zorluklar
yasamaktayiz.”(036)
3. Ogrencilerin Tiirk¢eyi Dogru ve Giizel Konusma Becerisi

Ogrencilerin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusma becerilerine iliskin gériislere Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4.0kul 6ncesi egitimi almig 6grencilerin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusma becerilerine
iliskin tema, kod ve frekans dagilimi

Temalar  Alt Temalar ~ Gériisler Ogretmen f
05,09, 08,012, 017,018, 7
Oldukga bagarililar .
023
Tirkgeyi  ClUmiu Dili etkili kullantyorlar 02,04,07,010,014 5
Dogru ve goriisler
giizel Kendilerini daha kolay ifade ediyorlar 03,011,015,016,022 5
konusma Bu konuda sorun yasamiyoruz 06,013 2
Etkisinin oldugunu sanmiyorum daha ¢ok aile ile ilgili 02 1
Olumsuz bir durum
goriisler
Cocuklar bir kavrami anlatmakta zorlaniyorlar 019 1
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Tablo 4’te okul Oncesi egitim almis 6grencilerin Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanma
becerilerine iliskin 6gretmen goriislerine bakildiginda, ¢ogunlugundil gelisimine olumlu etki
sagladigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Kendi ifadelerinden birkag1 asagidaki gibidir:

“Okul oncesi egitimi alanlar Tiirk¢eyi konusmada ve kelimelerin telaffuzunda olduk¢a
basariilar “(05)

“Okul oncesinde okul i¢inde sosyal aktivitelere katildiklarindan dolayi sosyal iliskileri
gelismis ve kendilerini ¢cok rahat ifade edebilmekteler.”(03)

“Okudugunu anlama, yorumlama ve anlatmada olduk¢a basarililar ancak bunda
ailenin ogrenciyle ilgilenmesinin de etkisi vardir.”(0O15)

“Okul oncesi programinda dili giizel kullanma becerisi ile alakalu etkinlikler yapildigi
icin ilkokula baslarken ¢cocuklarin kendilerini daha iyi ifade ettiklerini diisiiniiyorum.”(O14)

“Okul oncesi programlarinin daha kapsamli olmasi ve etkinlik boyutunda daha zengin
icerikler sunmasi gerektigini  diistiniiyorum;  ¢tinkii ¢ocuklarda kavram kargagasi
yvasanmaktadir.”(O19)

4.4, Ogrencilerin Sosyallesme Becerisi

Okul oncesi egitim almis Ogrencilerin sosyallesme becerilerine iligkin Ogretmen
goriiglerine Tablo 5°te yer verilmistir.

Tablo 5. Okul 6ncesi egitimi almis 6grencilerin sosyallesme becerilerine iliskin tema, kod ve
frekans dagilimi
Temalar Alt Temalar ~ Gériisler Ogretmen f

Oldukga iyi ifade ediyorlar 01,05,09,020,022, 016, 018, 029, 010, 10

021
Olumlu Akranlariyla iletisimi iyi 02,08 2
goriisler E—
Sosyallesme Daha olgun davraniyorlar 03,07,014 3
becerileri P ra—
Sosyallesmede sorun yasanmiyor 012, 015,017 3
Olumsuz Bir fark oldugunu diisinmiiyorum 06 1
goriisler —
Ben merkezli iletisim sorunu var 021,033 2

Tablo 5’te 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde 6gretmenler cogunlukla, okul 6ncesi
egitim almis ¢ocuklarin sosyallesmeleri ile ilgili akran ve yetigkin bireyler ile daha iyi iliskiler
kurdugunu belirtmektedirler. Kendi ifadelerinden birkac1 agagidaki gibidir:

“Sosyallesmede sorun yagamiyor. Akranlari ve yetiskinler ile iletisim kurma konusunda
sorun yasamiyor. Kendilerini oldukga iyi bir sekilde ifade ediyorilar.”(01)

“Hal hqreketlerinde, arkadaslarryla iletisimde olduk¢a olgun davraniglar
sergiliyorlar.”(03)

“Okula uyumlarinda ve yeni sinif iligkilerinde sicakkanli, iletisimi baslatan, kendini
tanitan ve lider konumda davranislar sergiliyorlar. ”(012)

“Sosyallesmenin aile i¢i faktorlerden etkilendigini diigiiniiyorum. Ailenin egitim
diizeyinin bu durumu etkiledigi diisiincesindeyim.”(06)
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“Benmerkezci bir yapt liderlikle karigabiliyor. Bu durum ise sinifigi takim ¢alismalarin
olumsuz etkiliyor.”(021)

“Daha sosyal daha iyi iletisim kuruyorlar.”(015)

5.0grencilerin Kendini Dogru ifade Etme Becerisi

Okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin kendini dogru ifade etme becerilerine iliskin
Ogretmen goriislerine Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6.0kul 6ncesi egitimi almis dgrencilerin kendilerini dogru ifade edebilme becerilerine
iliskin tema, kod ve frekans dagilimi

Temalar Alt Temalar ~ Gériigler Ogretmen f

Oldukea iyi ifade ediyorlar 06,07,08,020,022, 038, 018, 029,010, 10

021
Olumlu Kelime hazineleri genis 02,08 2
Kendini dogru gortsler Jest ve mimiklerini kullaniyor 03,07,014 3
ifade p - -
Kendini ifade etmede sorun 012,015,017 3
Etme becerisi yaganmiyor
Olumsuz Bir fark oldugunu diisiinmiiyorum 06 1
goriisler - =
Kendini merkeze alan iletisim sorunu 021, O33 2

var

Tablo 6’da 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, 6gretmenler ¢ogunlukla okul dncesi
egitim almis cocuklarin kendilerini oldukea iyi ifade ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler bu
durumu, “Oldukea iyi ifade ediyorlar”, “Jest ve mimiklerini kullaniyor”, “Kelime hazineleri
genis”. “ Kendini ifade etmede sorun yasamiyor” gibi ciimlelerle ifade etmislerdir. Kendi
ifadelerinden birkag1 asagidaki gibidir:

“Kendilerini ifade ederken olduk¢a basarililar. Ciimle yapisina uygun konusmalar
gerceklestiriyorlar.” (06)

“Ifadelq*inde bir¢ok kavrama yer veriyorlar. Anlamina uygun ciimleler kullanip kelime
tiiretiyorlar.”(08)

“Kendilerini ifade ederken beden dillini kullaniyor ve duygularini ifadede jest mimikleri
kullantyorlar . ”(017)

tizerinde etkili oldugunu diisiiniiyorum. Cok kitap okuyan ailelerin ¢ocugu da ¢ok kitap okur ve
kitap okuyan ¢ocukta kendini dogru ifade eder.”(06)
6. Ogrencilerin Okul iklimine ve Kurallara Uyma Becerisi

Okul oncesi egitim almis okul iklimine ve kurallara uymaya iligkin 6gretmen
goriislerine Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. Okul éncesi egitimi almis 6grencilerin okul iklimine ve kurallara uyma becerilerine
iligkin tema, kod ve frekans dagilimi
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Temalar Alt Temalar ~ Goriigler Ogretmen f

Okul diizenine ve kurallara uygun 016,07,08,028,022, 638, 018, 029, 020, 10

davranir 27
o Olumlu Okulu ve 6gretmenini sever 06,038 2
Okul Iklimine - goriier Okula kars1 olumlu tutum sergiliyor  05,07,014 3
ve kurallara
uyma becerisi Kendini okulun bir parcas1 olarak 012, 015,017 3
gorur
Olumsuz Bir fark oldugunu diisiinmityorum 016 1
goriisler

Tablo 7°de “Ggretmenlerin goriisleri incelendiginde, ogretmenler cogunlukla okul
oncesi egitim almis gocuklarin” okul iklimine ve kurallara uygun hareket ettigi goriisii hakim.
Ogretmenler bu durumu, “Okulu ve 6gretmenini sever”. “Okul diizenine ve kurallara uygun
davraniyor”, “Okula kars1 olumlu tutum sergiler”,  Kendini okulun bir pargas: olarak goriir”
gibi climlelerle ifade etmislerdir. Bununla birlikte okul Oncesi egitime devam etmenin
cocuklarin okul iklimine ve kurallara uygun davranma becerilerine bir etkisi olmadigini
diistinen bir 6gretmen bulunmaktadir. Kendi ifadelerinden birka¢1 asagidaki gibidir:

“Okul ve simif diizeninde daha tertipli, ogretmenin koydugu kurallart oziimseyip
benimseyip bunu davranis olarak sergiliyor. ”(0O16)

“Okula mutlu bir sekilde geliyor, Sretmenine karsi sevgisini gosteriyor .”(03)

“Okula bir egitim yuvast oldugu bilinciyle bashiyor. Okulda 6grenme arzusu ve
heyecaniyla geliyor ve okula karsi tutumu ogrenmeyi tetikliyor. ”(O17)

“Bir fark yarattig1 diisiincesinde degilim. Zaman icinde okula alistyorlar .”(016)

7. Ogrencilerin Dinledigini Anlama ve Kavrama Becerisi

Okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin dinledigini anlama ve kavrama becerisine iliskin
Ogretmen goriislerine Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Okul 6ncesi egitimi almis 6grencilerin dinledigini anlama ve kavrama becerilerine
iliskin tema, kod ve frekans dagilimi

Temalar Alt Temalar ~ Gériigler Ogretmen f

. . . 026,07,08,028,022, 038, 048, 049, 050, 10
Dinleme kurallarini yerine getirir -

047
Dinledigini OI “f"ll” Sesli okumada hikaye unsurlarini 09,038 2
anlama ve gorugler kavrar
kavrama P O—
becerisi Dinledigi metni daha hizli kavrar 015,037,044 3
Olumsuz Bir fark oldugunu diisiinmiiyorum 16 1
goriisler

Tablo 8’de 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, 6gretmenler ¢ogunlukla okul 6ncesi
egitim almis g¢ocuklarin dinledigini anlama ve kavramada daha becerikli oldugu goriisii
hakimdir. Ogretmenler bu durumu, “Dinleme kurallarim yerine getirir”, “Sesli okumada hikaye
unsurlarmi kavrar”. “Dinledigi metni daha hizli kavrar” gibi ciimlelerle ifade etmislerdir.
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Bununla birlikte okul 6ncesi egitime devam etmenin ¢ocuklarin dinledigini anlama ve kavrama
becerilerine bir etkisi olmadigini diisiinen bir 6gretmen bulunmaktadir. Kendi ifadelerinden
birkac1 asagidaki gibidir:

“Dinleme metinlerinde kurallara uygun dinleme yapar. Sorulan sorulara aminda cevap
verirler. Okul oncesi programinda hikdye dinletilerinin etkisi oldugu kanaatindeyim. ”(047)

“Tiirkce dersinde okuma metinlerinde hikdye unsurlar: etkinligine uygun cevaplar
verirler. Metin ozeti anlatimlarinda giris, gelisme ve sonug isleyisine uygun metni anlatma
becerileri gelismistir.(O38)

“Derslerde okunan sorulara amn da doniit verirler.”(037)

“Bir fark yaratugi diisiincesinde degilim. Okuma ve yazmayr ogrendikten sonra bol
hikdye anlatilar: yapilarak bu beceri gelisiyor . ”(016)
8. Ogrencilerin Anlamh ve Kuralli Ciimle Kurma Becerisi

Okul 6ncesi egitim almis 68rencilerin dinledigini anlama ve kavrama becerisine iliskin
Ogretmen goriislerine Tablo 9°da yer verilmistir.

Tablo 9. Okul 6ncesi egitimi almis 6grencilerin anlamli ve kuralli climle kurma becerilerine
iliskin tema, kod ve frekans dagilimi

Temalar Alt Temalar ~ Gériigler Ogretmen f

Konusurken ciimle yapisma uygun  036,017,018,028,022, 038, 048, 049, 10

konusur 050, 047
Anlamli OI umll u Konuya iligkin anlamli ifadeler 019,038 2
kuralli ciimle ~ 8OTU§er kullanir
kurma . . .
becerisi Konuya uygun kavramlar kullanir 05,037,044 3
Olumsuz Konudan kopuk uzun ciimleler kurar 02 1
goriisler

Tablo 9°da “““Ggretmenlerin goriisleri incelendiginde, 6gretmenler ¢ogunlukla okul
oncesi egitim almis ¢ocuklarn™ anlamli ve kuralli climle kurma becerilerinin gelistigi
diisiincesinin hakim olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler bu durumu, “Konuyla iliskin anlaml
ifade kullanir”. “Konusurken ciimle yapisina uygun konusur”, “Konuya uygun kavramlar
kullanir” gibi climlelerle ifade etmislerdir. Bununla birlikte okul dncesi egitime devam etmenin
anlamli ve kuralli climle kurma becerilerine bir etkisi olmadigini diisiinen bir &gretmen
bulunmaktadir. Kendi ifadelerinden birkac1 asagidaki gibidir:

“Sosyallesme ve kendini ifade etme siirecine okul éncesinde aktif olarak katildigi icin,
konusurken anlamli ve konuya uygun ciimlelerle kendini ifade eder.”(050)

“Konudan kopmadan konuya iliskin diisiincelerini konusma kurallarina uygun ifade
edebilirler. (O19)

“Konulara iligkin kavramlar: yerinde ve zamamnda konu icinde ifade ederler.”(037)

«

onusmalarinda konudan kopuk bir sekilde bir biitiinliik olmadan uzun uzadiya
anlatimlar yapabiliyorlar. ”(02)
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9. Ogrencilerin Oz Bakim Becerileri

Okul oncesi egitim almis Ogrencilerin 6z bakim becerilerine iliskin Ogretmen
goriiglerine Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 10. Okul 6ncesi egitimi almis 6grencilerin 6z bakim becerilerine iliskin tema, kod ve
frekans dagilimi

Temalar Alt Temalar  Goériisler Ogretmen f

I - 026,027,018,028,022, 038, 048, 049, 10
Diizenli ve tertipliler

050, 044
Olumlu
Oz bakim goriisler Kisisel bakimlarma dikkat ederler 029,039 2
becerileri Tuvalet aligkanlig1 edinmigler 04,037,044 3
Olumsuz Temizlik aligkanlig1 aileye bagl 02 1
goriisler

Tablo 10°da 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun okul
Oncesi egitim almis cocuklarin 6z bakim becerilerinin gelistigi diisiincesine hakim olduklar1
goriilmiistiir. Ogretmenler bu durumu, “Diizenli ve tertipliler”, “Kisisel bakimlarina dikkat
eder”. “Tuvalet aligkanlig1 edinmisler” gibi climlelerle ifade etmislerdir. Kendi ifadelerinden
birka¢1 asagidaki gibidir:

“Sinif icinde ve okul ortaminda kendilerinin ve ¢evrenin temizligine, tertibine dikkat
ederler .”(027)

“Ogrenciler saclar taranmus, kiyafetleri temiz bir sekilde okula gelir ve okul i¢inde
teneffiislerde kendilerine ozen gosterirler. (029)

“Tuvalet aliskanligi kazandiklarindan dolay: temizliklerine dikkat ederler.”(037)

“Temizlik aliskanlig aile"de baslar. Sayet aile ¢ocuga temizlik aliskanligi ve diizeni
vermemigse ¢ocuk ogrenemez.”(02)

10.0grencilerin Oz Giiven Diizeyi

Okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin 6z giliven becerilerine iliskin Ogretmen
goriislerine Tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11. Okuldncesi egitimi almig 6grencilerin 6z giiven becerilerine iliskin tema, kod ve
frekans dagilimi

Temalar Alt Temalar ~ Goriigler Ogretmen f

. oo 036,027,018,028,022, 038, 048, 049, 10
Giiven duygusu gelismis

050, 026
Ol uI'nlu Kendini ifade etmekten gekinmiyor 029,039 2
Oz giiven goriisler
Disa doniik ve kendinden emin 04,07,042 3
algist davranislar sergiler
Olumsuz Simarik davraniglari 6n 02 1
goriisler

planda
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Tablo 11°de “6gretmenlerin goriigleri incelendiginde, 6gretmenler ¢ogunlukla okul
oncesi egitim almis ¢ocuklarin” 6z giiven algisinin gelistigi diislincesinin hakim olduklar
goriilmiistiir. Ogretmenler bu durumu, “Giiven duygusu gelismis”, “Kendini ifade etmekten
cekinmiyor”. “Disa doniik kendinden emin davramislar sergiler” gibi ciimlelerle ifade
etmiglerdir. Kendi ifadelerinden birkag¢1 asagidaki gibidir:

“Okula uyum haftasimin ilk giiniinden itibaren ogrenciler kendinden emin bir sekilde
bagimsiz bir birey olarak akranlariyla ogretmeniyle kendine giiven duygusuyla iliskiler
kurabiliyor ve kendini dogru sekilde ifade edebiliyor..”(028)

“Ogrenci kendine ait esyalarin kullamiminda ya da ona ait bir sey istendiginde
cekinmeden hayiwr demeyi biliyor. Bunun yani sira sosyal iligkilerden kaginmiyor ve ¢ekinmeden
sorular sorabiliyor. (029)

“Okulun ilk giiniinden itibaren disa doniik bir tavir sergiliyorlar, arkadaslariyla
oyunlar oynuyorlar, égretmenleriyle sakalasip onlarla sohbet ediyorlar. Okul ve ogretmen
korkusunu agmis oluyorlar.”(004)

“Ozgiiven duygusunun gelismesinden ¢ok sumarik davranmislar sergiliyorlar ve sinif ici
diizeni bozuyorlar.”(02)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Okul oncesi egitimin kazandirdiklart oncelikle ilkogretimde anlasilmakta ve bu
kazanimlarin 6grencilerdeki etkileri 6gretmenler tarafindan kolaylikla gézlemlenebilmektedir”
(Derman ve Basal, 201). “Bu arastirmadan smif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda su
sonuglar elde” edilmistir:

- “Okul o6ncesi egitim alan 6grencilerin ilkdgretime ve okul kurallarina, okul 6ncesi
egitim almayan 6grencilere gore daha kolay uyum sagladiklar1 goriisiine sinif 6gretmenlerinin”
tamamma yakmi olumlu goriis bildirmislerdir. “Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda
cogunlugunun okul Oncesi almanin problem ¢ozme becerisine olumlu katki sagladig:
goriisiinde” birlesmektedirler. Ding (2002), Dere (2002), Dénmez ve Ar (1992), Giileryiiz
(1990) “ve Ipek ve Bilgin(2007) tarafindan yapilan ¢alismada okul oncesi egitimi alan
cocuklarin, okul oncesi egitim ortamindan elde ettikleri deneyimlerini ilkdgretim ortamina
aktararak yeni ortama daha kolay uyum sagladiklarini ifade” etmislerdir. Bu sonuglar
calismanin sonuglarini destekler niteliktedir.

- Ogretmenlerin, cogunlugu 6grencilerin psiko-motor becerilerine iliskin alt problemde
“okul Oncesi almis Ogrencilerin kalem tutma ve el becerilerinin gelismis oldugunu”
belirtmislerdir. Sar1 (2007), oyunun c¢ocuklarin psiko-motor becerilerinin, gii¢lerinin,
tepkilerinin ve dikkatlerinin artmasmi sagladigini belirtmislerdir. “Okul Oncesi egitim
kurumlarindaki gerek serbest oyun gerekse egitici oyunlar sayesinde ¢ocuklarin psiko-motor
becerileri gelistirdigi goriilmiistiir. Bu sonuglar ¢alismanin sonuglarini destekler niteliktedir.

- Ogretmenlerin dgrencilerin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusma becerilerine iliskin alt
probleminde g¢ogunlugunun olumlu goriislere sahip oldugu ve Ogrencilerin dil gelisimine
olumlu etkiler sagladigini vurguladiklar1 gériilmiistiir. Oztiirk (1995) Yildizbas ve Parlak yildiz
(2004) ve Pehlivan (2006) yaptiklar1 arastirmada okul 6ncesi egitim alan gocuklarin kendilerini
daha rahat ifade ettiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgulardan hareketle okul dncesi egitimi alan
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cocuklar aile diginda bir sosyal ortamda yer alarak, sosyallesmenin etkisi ile kendilerini daha
iyi ifade ettikleri sdylenebilir. Arastirma sonuglariyla ise ortiistiigli goérillmistiir.

- Ogretmenler ¢ogunlukla dgrencilerin sosyallesme becerilerine iliskin alt probleminde
okul 6ncesi egitim almis cocuklarin sosyallesmeleri ile ilgili akranlar1 ve yetigkinlerle daha 1yi
iliskiler kurduklarini belirtmislerdir. Bayhan ve Artan(2004) yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi
egitimin ¢ocuklarin saglik, sosyal ve zihinsel yonden gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna varmiglardir.

- Ogretmenlerin ¢ogunlukla dgrencilerin kendilerini dogru ifade edebilme becerilerine
iliskin alt probleminde okul 6ncesi egitim almis ¢ocuklarin kendilerini oldukga iyi ifade
ettiklerini vurguladiklar1 goriilmektedir. Oztiirk (1995) Yildizbas ve Parlak yildiz (2004) ve
Pehlivan (2006) yaptiklari1 aragtirmada okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin kendilerini dogru bir
sekilde rahat ifade ettiklerini ifade etmislerdir. Arastirma sonuglariyla ise Ortlistigi
gOriilmistir.

- Ogretmenler ¢ogunlukla 6grencilerin okul iklimine ve kurallara uyma becerilerine
iligkin alt probleminde okul Oncesi egitim almis ¢ocuklarin okul iklimine ve kurallara uygun
hareket ettiklerini ifade etmislerdir. Bilecen (1995), “anaokulunun ¢ocugun gelisimini daha ileri
gotlirmek i¢in harika bir ortam oldugunu, anaokulu egitiminin sonunda” okul iklimine ve
kurallara uygun hareket ettiklerini savunmaktadir.

- Ogretmenlerin ¢ogunlukla 6grencilerin dinledigini anlama ve kavrama becerilerine
iliskin alt probleminde okul 6ncesi egitim almis ¢ocuklarin dinledigini anlama ve kavramada
daha becerikli oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Giileryiiz (1990) ve Oztiirk (1995), okul
oncesi egitim almis cocuklarin dinledigini anlama ve kavramada daha becerikli oldugunu
saptamiglardir.

-Ogretmenlerin ¢ogunlukla 6grencilerin anlamli ve kuralli ciimle kurma becerilerine
iliskin goriisme sorusunda okul Oncesi egitim almis ¢ocuklarin anlamli ve kuralli cimle kurma
becerilerinin gelistigi diisiincesine hakim olduklar1 goriilmiistiir. Cevher ve Bulus (2006),
“cocugun bagimsizca kendisini ifade edebilmesi ve herkesin de benimseyebilecegi anlamli ve
kurall1 cimle kurma becerilerinin gelistigini savunmus, bdylece okul dncesi egitimin iletisim
becerileri iizerinde etkili oldugu anlasilmistir.” Arastirma sonuglariyla ise Ortlistigi
gOriilmiistir.

- Ogretmenlerin, dgrencilerin 6z bakim becerileri ve 6z giiven algisina iliskin gdriisme
sorularinda okul oncesi egitim almis ¢ocuklarin 6z bakim becerileri ve 6z giiven algisinin
gelistigi diisincesine hakim olduklar1 goriilmiistiir. Durualp ve Aral (2010), Kildan(2007) ve
Morrison (1998), Okul dncesi egitim alan 6grencilerin almayan 6grencilere gére 6z bakim
becerilerinin ve 6z giivenlerinin daha kolay gelistigi sonucuna varmislardir. Arastirma
sonuclariyla ise ortiistiigii goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri genel anlamda degerlendirildiginde okul
Oncesi egitimin firsat esitligine hizmet ettigini, okul oncesi 6grencilerin okul ¢atis1 altinda
verilen egitimlerin daha kalici ve verimli oldugu sdylenebilir. Benzer ¢aligmalara bakildiginda,
Kiiciikali, Akan ve Dal’m (2014), “Ogrencilerin akademik basarilara; Aksu, Taylan ve
Bekman” (2002) ile Tok’un (2002), “Ogrencilerin dil gelisimlerine, Sabanci, Altun ve Ugar
Altun’un  (2018) “Ogrencilerin  sosyal gelisimlerine” eki ettiklerini ¢alismalarinda
saptamisglardir. Benzer sekilde, Giindogan (2002) ile Can ve Serengelik’in (2017) bulgularina
gore, fiziksel, psiko-motor, sosyal, duygusal, zihinsel ve dilsel gelisimleri gibi biitiinsel olumlu
etkilerinin oldugunu belirtilmektedirler. Aragtirmadan elde edilen sonuglarin 1s181nda;
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e Egitim kurumlarinda gorev yapan O0gretmeneler gelisen ve de§isen programlardan
dolay1 daima yenilikleri takip etmeli ve kendilerini gelistirmelidirler.

e Ogretmenler dgrencilere kazandirilmasi hedeflenen her kazanimi daha fazla etkinlik
ile genisletmelidirler.

e Ogretmenler egitimin her siirecinde veliler ile isbirligi i¢inde olmalilar.

e Okul oncesi egitimin 6nemi ve gerekliligini kavratmak amaciyla seminerler
yapilmalidir.
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Bu calismanin amaci Tiirkiye’de erken dénem o6grencilerinin yasam becerileri ile ilgili yapilan lisansiistii
tezlerin dokiiman analizi ile incelenmesidir. Caliymanin amaci dogrultusunda 2013-2022 yillar1 arasinda
yiriitiilmiis olan toplam 18 lisansiistii tezi incelenmistir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Veri analiz yontemi olarak nitel veri analiz tekniklerinden olan
betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Yasam becerileri iizerine yapilan tezlerin incelenmesinde;
arastirmacilar tarafindan ilgili literatiirden yararlanilarak gelistirilen “Yayin inceleme Formu” kullanilmuistir.
Yaym inceleme formu; arastirmanin kiinyesi, arastirmanin alani, konusu, yontemi, veri toplama araglari,
orneklemi, veri analiz teknikleri alt bagliklarindan olugsmaktadir. Arastirma bulgularina gore erken dénem
ogrencilerin yasam becerileri ile ilgili en fazla tezin 2021 ve 2022 yillarinda yapildig1 ve arastirma tiirii olarak
nicel aragtirma yontemlerini tercih ettikleri goriillmektedir. Ayni zamanda tezler aragtirma temalarina gore
incelendiginde en ¢ok problem ¢dzme beceresi ve kisisel becerilerinin ele alindigi ve daha ¢ok deneysel
arastirma tekniginin benimsendigi anlasilmustir.

15

L M. ™M
VAVA!

8

Anahtar Kelimeler: Egitim, Dokiiman Analizi, Yasam Becerileri, Lisanstisti.

N1

vava:

.v
7S

b
vagazns

N7

1 Sehit Cuma Ibis Ortaokulu, Siverek/Sanlurfa /TURKIYE olnirem@gmail.com

2 Sehit Cuma Ibis Ortaokulu, Siverek/Sanlrfa /TURKIYE feritciftci@gmail.com

8 Halit Giilpinar Ortaokulu, Siverek/Sanlurfa /TURKIYE ibrahimkarakas6380@gmail.com
4 Sair Ibrahim Rafet Ortaokulu, Siverek/Sanlurfa/ TURKIYE mciftcim@gmail.com

.v

/
E


mailto:olnirem@gmail.com

CIHANSUMUL AKADEMI SOSYAL BILIMLER DERGISI

Cihangtimul Academy Journal of Social Sciences

Cilt / Volume: 3, Say: / Issue: 5, Sayfalar / Pages: 86-100

INVESTIiGATION OF GRADUATE STUDIES ON LIiFE SKIiLLS OF EARLY
PERIOD STUDENTS BY DOCUMENT ANALYSIS

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of teachers about the effect of pre-school education on the
readiness of primary school first grade students. In this study, in which the qualitative research method was used,
the data were obtained by "semi-structured, non-directive interview technique" from 50 teachers working in four
public schools and one private school in Diyarbakir in the spring semester of the 2021-2022 academic year.
Themes and codes were used in the presentation of the research data and comments were supported by quoting
directly from some opinions. In the analysis of the data, "descriptive and content" analysis methods were used.
According to the research findings, the teachers stated that the students who come to their classes after passing
pre-school education have more developed problem-solving skills and the ability to produce solutions in the face
of daily life problems compared to the students who did not receive pre-school education. At the same time, they
stated that they spoke Turkish effectively and well, they were independent and comfortable in expressing
themselves, they expressed their emotions correctly and did not hesitate, they had more self-confidence, they were
competent in performing physical activities correctly, they exhibited psycho-motor behaviors comfortably and
they were more successful in holding a pencil. . In addition, teachers suggested that all education stakeholders
cooperate in order to give importance to pre-school education and bring participation to reasonable levels.
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HaIiI Koncak-Ferit Ciftci Erken Dénem Ogrencilerin Yasam Becerileri Uzerine
Ibrahim Karakas-Mehmet Ciftgi Yapilan Lisansiistii Caligmalarin Dokiiman Analizi Ile Incelenmesi

1. GIRIS

Teknoloji ¢ag1 olarak isimlendirilen 21. yiizyilda, yasam dinamiklerinin hizla
degistigine, bilginin kullanilmasi, depolanmasi, iiretilmesi, aktarilmasina yonelik her alanda
degismelerin oldugunu gérmekteyiz. Diinya iilkelerinin temel hedeflerinden biri de egitim ile
toplumu bilgi toplumuna doniistiirmektir. Bu dogrultu da 21. ylizyilin gereklilikleri ile bas
etmek i¢in iilkelerin nitelikli insan yetistirmeleri gerekmektedir. Gilinlimiizde adini sikga
duydugumuz ve iizerinde 6nemle durulan yasam becerileri, alanyazinda 6nleyici ve koruyucu
caligmalar kapsaminda ele alinan, bireylerin degisim ve gelisim siirecinde varliklarini etkin bir
sekilde devam ettirebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken yeterlilikleri ifade etmektedir
(Kolburan ve Tosun, 2011). Kiiresel diizeyde yagsanmakta olan teknolojik, bilimsel ve toplumsal
gelismeler, toplumlarin bireylerden beklentilerinin farklilagsmasini da beraberinde getirmis ve
ayni zamdan tiim bu degisim ile birlikte nitelikli insan giicline ihtiya¢ daha fazla hissedilir
olmustur (Silva, 2009). Bu ihtiya¢ durumu, kisilerde bilgi, beceri ve degerlerin degismesine yol
acmis; 0grencilere baglica egitim bilgilerin yaninda; problem ¢6zme ve yaratici diisiinme gibi
biligsel, iletisim kurma ve girisimcilik gibi 6z denetim, 6z giiven ve sosyal gibi kisisel beceriler
ve yeterliliklerin kazandirilmasi kaginilmaz hale gelmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2020).

Bu baglamda gerek gelismekte gerekse gelismis olan iilkelerin diinyadaki teknolojik,
bilimsel ve toplumsal gelismeleri takip ederek, edindigi kazanimlari kendi faydasina
doniistiiren, tiiretken, yenilik¢i, kisaca donanimli bireyler yetistirmektir (Aydeniz, 2017,
Donnelly ve Ryder, 2011; Ulutan, 2018). Istenilen bu donaniml1 bireylerin yasam becerilerine
sahip olmasinin énemli bir yeri vardir (Ummet ve Demirci, 2017). Yasam becerileri; elestirel
diistinme ve karar verme, kendini idare etme ve sorunlarla basa ¢ikma, yenilikgilik girisimcilik
yaraticilik, iletisim ve kigiler arasi becerileri c¢evreleyen bir kavram olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Bahar vd., 2014; Fox, Schroeder ve Lodl, 2003; Kavacik, Kiling ve Kavacik,
2015; MEB, 2014; Railsback, 2002; World Health Organization (WHO), 2004). Ayni zamanda
bu beceriler, bireylerin akademik, sosyal, kisisel ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari
yeterlilikler seklinde de agiklanmaktadir (Eskici ve Ozsevgeg, 2019). Tiirkiye Cumhuriyeti
Milli Egitim Bakanligi, Ekim 2018°de “Mutlu Cocuklar Giiglii Tiirkiye 2023 Egitim Vizyonu”
adli, bes yillik hedefler ve planlamalarin oldugu belge yayimlamistir. Bu egitim vizyon
belgesinde yayinlanan belgeler arasinda yer alan uygulamalardan biri de yasam beceri ile
ilgilidir. 2023 egitim vizyonu cergevesinde lilkemizin tiim okullarda kurulmasi hedeflenen
“Beceri Atolyeleri” ile “gocuklarin yeteneklerine, mizaglarma ve ilgilerine yonelik
gelisimlerinin saglanmasi” amaglanmistir (MEB, 2018). Yine ayni baglik altinda “derslerde
kisisellestirme, derinlestirme ve uygulamaya zaman ayrilmasi ile ders anlatim programlarinin
modiiler, biitlinciil ve yetenek kiimeleriyle iliskilendirilmis bi¢imde ele alinacagt”
acgiklanmistir. (MEB, 2018).

Yasam becerileri egitsel olarak Loris Malaguzzi, Jean Piaget, Seymour Papert Reggio
Emilia gibi egitim aydinlarin tasarimi ve {iretimi yapmayi Onemseyen yaklasimlarini
desteklemektedir (MEB, 2021). Genel olarak bakildiginda okullarda yasam beceri etkinlikleri
yaparak-yasayarak 6grenme, tasarim odakli diisiinme, deneyimsel 6grenme, (STEM/STEAM
egitimi) disiplinler arasi yaklagimlar gibi somut ve biitiinciil ¢alismalarin ortaya konulacagi
temeller {lizerine dizayn edilmistir. Beceri odakli diisiinme; anlama, gézlemleme, prototip
olusturma, fikri genisletme, sorunu tanimlama, test etme-yineleme basamaklarinin izlenmesiyle
tist biligsel becerileri gibi biitiinsel bir gelisimini saglamaktadir (Scheer, Noweski ve Meinel,
2012). Beceri odakli diisiinme, sezgisel diistinme ve analitik diistinme kesigim noktasini
olusturur (Henriksen, 2017).

21.yy becerileri olarak da adlandirilan bu yagam becerilerine sahip 6grenciler nitelikli
is giictinii olusturacaklardir. Bu nedenle is diinyasi ve siyasi liderler de okullardan bu becerilerin
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kazandirilmasim1 beklemektedir (Griffin ve Care, 2015). Tiim bu ¢ergevede; 2023 Egitim
Vizyon Belgesi’'nde de dgrencilerin yasam becerilerinin gili¢lendirilmesi i¢in tiim okullarda
Tasarim Beceri Atdlyeleri (TBA) kurulmasi planlanmistir (MEB, 2018). Bu atdlyeler, var olan
becerilerinin gelistirilmesi ve dgrencilere yeni yasam becerilerinin kazandirilmasi bakimindan
biiyiik 6nem tasimaktadir (Giiles ve Kiling, 2020; Giindogan ve Can, 2020; MEB, 2018). Tiim
bu dogrultuda 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, iiretkenlik, takim ¢aligmasi ve
coklu okuryazarlik gibi kilit becerilerinin kazandirilmasinda yasam becerileri 6nemli bir
noktada bulunmaktadir (MEB, 2018). Erken g¢ocukluk donemindeki cocuklarin, yasam
becerilerini etkin hale getirmek i¢in ¢ocuklarin 6grenmenin merkezinde olmasi gerekmektedir.
Ogrenen merkezli yaklasimlarda ¢ocuklar, kendi dgrenme yontemlerini de segebilme sansi
bulurlar (Oktay, 2007). Erken ¢ocukluk donemindeki bir ¢cocuk kendi 6grenmesine kendi karar
verir, 0grenme siirecini sekillendirir ve iizerine ¢aligmak istedigi konuyu kendi kesfeder ve
secerse dogal olarak arastirmaya istekli, yaratici ve bilissel siiregleri etkin bireyler yetisecegi
kabul edilebilir. Diinyada uygulanan ¢agdas erken donem ogrencilerin egitim yaklagimlari
incelendiginde de ¢ocugun egitimin merkezinde oldugunu goériilmektedir. Ornegin, Reggio
Emilia yaklasiminda “cocuk imaj1” énemlidir. Bu imaja gore ¢ocuklar, korunmaya muhtag ve
kendi basma bir seye karar veremeyen kisiler degillerdir. Cocuklar sorgulayan, arastiran,
lizerinde g¢alismak istedigi projeye kendisi karar verebilen ve ¢6ziime kendisi ulasabilen
bireylerdir. Reggio Emilia yaklasiminda 6gretmenler, cocugun karakterine ve onun fikirlerine
saygl duyarlar. Ogretmenlerin en biiyiik gorevi, cocuklar1 iyi gdzlemlemek ve hangi konuda
calismak istiyorlarsa onlara rehber olmaktir (Edwards, Gandini ve Forman, 2011; Pekdogan,
2012). Bir diger ¢agdas yaklasim olan Waldorf yaklasimi1 da ¢ocugun kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu alabilecegini ve ¢ocugun egitimin merkezinde yer aldigin1 savunmaktadir.
Waldorf yaklagimina gore ¢ocuk, diizeltilmeye ve yonlendirilmeye ihtiya¢ duyan kisi degildir.
Belirli bir yoneticinin olmadigi Waldorf okullarinda ¢ocuk, 6gretim siirecinin hatta yonetim
siirecinin de parcasidir. Ogretmenler gocuklara karsi sonsuz saygi ve sevgi duyarlar ve
cocuklarin ortaya cikardiklar Uiriinler/calismalar degerlidir (Bayhan ve Bencik, 2008; Demirci
ve Arslan, 2019). Cocuk merkezli yaklasimlarin ortak 6zellikleri incelendiginde ¢ocuklarin
dinamik bir 6grenme siireci igerisinde dogal olarak yasam becerileri gelistirebildikleri
goriilmektedir.

Literatiir incelendiginde, erken dénem ogrencilerin yasam becerileri ile ilgili 2014
yilindan itibaren Tiirkiye’de yapilan tez ve makalelere konu olmaya basladig1 goriillmektedir
(Robinson ve Zajicek, 2005; Goktiirk Ince, 2014; Kaya, 2016; Yildirim, 2017; Topgu Bilir,
2019;). Bu ¢aligmalarin dokiiman analizi yoluyla genel egilimlerinin belirlenmesinin konu ile
ilgili yapilmasi planlanan gelecek arastirmalara 151k tutacagi diigliniilmektedir. Arastirmalarin
bir sentezi olan dokiiman analizi, arastirma bilgisini genisleterek belli bir konu alan1 ile ilgili
gelecekteki arastirmalarin sekillenmesinde 6nemli bir rol iistlenmektedir (Chang, Chang ve
Tseng, 2010; Suri ve Clarke, 2009). Dokiiman analizi yoluyla nitel ve nicel aragtirmalarin genel
egilimlerinin incelenmesi ve arastirmacilara kendi arastirmalarii planlarken rehber olmasi
amaclanmaktadir (Selguk, Palanci, Kandemir ve Diindar, 2014). Dokiiman analizi ile belli bir
kapsamdaki bilimsel arastirmalarin yontem, konu alani, 6rneklem ve analiz yontemi gibi birgok
faktor agisindan incelenerek genel egilimlerinin belirlenmesi amaclanmaktadir. Erken dénem
Ogrencilerin yasam becerilerine yonelik iilkemizde bircok caligma yiiriitildigi ve bu
calismalarin yontem, 6rneklem grubu, veri toplama araci, veri analizi, konu alan1 gibi bir¢ok
yonden birbirinden farklilagtigt  goriilmektedir. Alanyazinda bir¢ok farkli alanda
aragtirmacilarin egilimlerini ortaya koymaya yonelik bircok dokiiman analizi ¢alismasi yer
almaktadir (Goktas ve ark., 2012; Kutluca ve ark., 2018; Turhan Tiirkkan ve Arslan Namli,
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2018; Yasar ve Papatga, 2015). Fakat ilgili literatlirde {ilkemizde erken ¢gocukluk donemi yagam
becerileri iizerine yapilan ¢alismalarin egilimini ortaya koymaya yonelik herhangi bir dokiiman
analiz ¢aligmasinin olmamasi, bu ¢alismay1 gerekli ve 6nemli kilan unsurlardan biridir. Bu
baglamda, bu calismanin amaci erken ¢ocukluk doénemi yasam becerileri lizerine yapilan
caligmalarin farkli degiskenler agisindan nasil bir egilime sahip oldugunu belirlemektir. Bu
arastirmanin amaci kapsaminda erken ¢ocukluk donemi yasam becerileri alaninda iiretilen
lisansiistii tezleri konu, yontem ve analiz teknikleri baglaminda incelemektir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmistir. Erken ¢ocukluk dénemi yasam
becerileri alaninda tiretilen lisansiistii tezlerin;

1. Genel karakteristik (Y1l, konu, arastirma tiirii, 6rneklem vb.) 6zellikleri nelerdir?
2. Konu dagilimi nasildir?
3. Arastirma deseni ve arastirma yontemi dagilimi nasildir?

4. Ornekleme yontemleri ve 6rneklem kitlesi dagilimi nasildir?
2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada, “Dokiiman Inceleme Yontemi” kullamlmustir. Bu ydntem, arastirilmasi
planlanan konular hakkinda bilgi igeren yazili ve sdzlii materyallerin analizini kapsamaktadir.
Dokiiman inceleme yontemi ile yapilan bu c¢alisma, arastirilmasi planlanan konular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin incelenmesi ile ger¢eklesmektedir (Neuman, 2010).

2.2.Veri Toplama Araclarn

Arastirmanin verileri erken ¢ocukluk dénemi gercevesinde 2013-2022 yillar1 arasinda
yayilanan tezlerden alinarak olusturulmustur. Tezlerden tespitinde “Ulusal Tez Merkezi” veri
tabani lizerinde tespit edilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda 18 lisansiistii teze ulasilmistir.
Tezleri incelemek ilizere arastirmacilar tarafindan bir “Makale Bilgileri Toplama Formu”
gelistirilmistir. Daha sonra incelemeye dahil edilen tezler 4 arastirmaciya paylastirilmig ve her
arastirmact makaleyi inceledikten sonra elde ettigi bilgileri bu forma yazmistir. Makale
bilgilerini toplama iglemi tamamlandiktan sonra her aragtirmaci diger arastirmacilarin yaptigi
caligmalar1 da kontrol ederek olas1 hatalarin 6niine gegilmistir.

3. BULGULAR

Calismada taranan lisansiistii tezler ¢alismanin yil1, konusu, amaci, yontemi ve temalara
dair genel bilgiler Tablo.1 de verilmistir. erken ¢ocukluk donemi yasam becerileri konulu
incelenen alt temalar iizerinde yapilan ¢alismalarin tamamina yakini birbirine benzer sonuglarin
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular grafiklerle agiklanmaya calisilmustir.

Tablo 1. Aragtirmada incelenen ¢alismalarin genel karakteristik dzellikleri

Problem Cozme Beceresi ((P.C.B..)
Yaratict Diisiinme Becerisi (Y.D.B..)

Etkili lletisim Becerisi ( E.L.B.) INCELENEN
Kisisel Beceriler (K.B.) TEMALAR
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ne
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“Hayat Bilgisi Caligmasinin amact Hayat
ve Sosyal Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
Bllglle_r Dokiim derslerinde diigiinme ve

15 2021 gg;sﬁlsg]r;dje an izazk;iz Karma yasam becerilerine v v V/| Olumlu
yasam Analizi yonelik yapllm{s. .
becerilerinin caligmalarin egilimlerini
egilimleri: belirlemektir.
Nitel meta
sentez
caligmas1”
“Waldorf, Bu arastirmanin amaci
Montessori ve Waldorf, Montessori ve
MEB Okul - MEB okul éncesi egitim
Oncesi Egitim Bfl rdlen programina devam eden

16 | 2022 | Brogmamlanna | yepy Ogri?men 0?@;"’; 48-60 aylk gocuklarn | W | V| W Olumlu
48-60 aylik aract yasam beceri puanlari
cocuklarm arasinda fark olup
yasam olmadigmin
becerilerinin incelenmesidir.
incelenmesi”
“lkokul fen
bilimleri Bu arastirmanin amaci
dersinde ilkokul fen bilimleri
baglam temelli 39 dersinde baglam temelli

17 2022 dgrenme Nitel Ogrenci Goriisme | Ogrenme etkinliklerinin v Olumlu
etkinliklerinin ogrencilerin yasam
dgrencilerin becerilerine etkisini
yasam incelemektir.
becerilerine
etkisi”
“Varaticl “Bu arastirmanin amaci,
drama temelli yaratici drama temelli
yasam Birden yasam becerileri egitim
becerileri . 16 fazla programinin okul dncesi

= 2022 | egitim flicel Ogrenci olgme egitime devam eden 5-6 v Sl
programinin 5- aract yas cocuklarinin yasam
6 yas becerileri diizeylerine olan|
gocuklarmnin etkisini incelemektir.
yasam
becerileri
diizeylerine
etkisi”

Tablo 1°de goriildiigii iizere, erken donem Ogrencilerin yasam becerileri iizerine yapilan
tezlerde arastirmacilar genel olarak nicel aragtirma yontemleri tercih ettikleri goriilmektedir.
Tezlerin bilyiik ¢ogunlugunda 6rneklem grubu olarak 6grencileri tercih edildigi sOylenebilir.
Ayrica baz1 tezlerde ise 6gretmen adaylar1 ve ebeveynler de 6rneklem grubu olarak tercih
edilmistir. Yine tablo incelendiginde tezlerin biiylik ¢ogunlugunda veri toplama araci olarak
deney kontrol grubu teknigini tercih ettikleri goriilmektedir. Incelenen temalar ise olumlu
yonde oldugu soylenebilir.

3.1. Arastirmanin Yontemine Gore Tezlerin Dagilimi

Incelenen tezlerin yontemine gére dagilimi Sekil 2°de verilmistir.
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12

nicel nitel Dokiiman Tarama

Sekil 1. Caligmalarda benimsenen paradigmalar

Grafik incelendiginde ¢aligmalarda kullanilan arastirma yontemlerinin (10 ¢alisma; %
60) nicel, (3 calisma; %16) nitel, (3 ¢alisma; %16) karma yontemle ve son olarak ( 1 ¢aligma;
%0,8) dokiiman tarama yOntemi ile yapildig1 goriilmektedir.

3.2. Arastirmalarda Kullanilan Veri Toplama Teknikleri

Sekil-3’te Arastirma yontemleri cergevesinde kullanilan veri toplama teknikleri
verilmistir.

Veri Toplama Araclari

m Deney kontrol grubu ~ ®m Anket  ® Birden fazla 6l¢gme aract B Goriisme

Sekil 2. Calismalarda kullanilan veri toplama araglari

Grafige gore; en ¢cok (%39) Deney kontrol tekniginin kullanildig: goriiliirken en az (%
9) birden goriisme teknigi araci kullandigi tespit edilmistir.

3.3. Arastirmada Ele Alinan Konulara Gore Dagilim

Aragtirmalar konularima goére incelendiginde 4 tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalar;
aragtirmalar problem ¢dzme beceresi, yaratici diisiinme becerisi, etkili iletisim becerisi ve
kisisel beceriler olmak iizere 4 baslikta alt temalar olusturulmustur. Yasam becerileri iizerine
yapilan tezlerde arastirmacilar genel olarak problem ¢ézme beceresi (17 galismada; % 95),
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yaratici diistinme becerisi (9 ¢alisma; % 55), etkili iletisim becerisi (7 ¢alismada; % 41) ve
kisisel beceriler (12 ¢alismada; % 68 ) konular1 {izerinde duruldugu goriilmektedir.

Cahsmadaki Temalar

20+

15

10+

547 I I
P.C.B Y.D.B.

E.i.B. K.B.

Problem Cozme Beceresi ((P.C.B..)
Yaraticr Diigiinme Becerisi (Y.D.B..)
Etkili fletigim Becerisi  EIB.)
Kigisel Beceriler (K.B.)

Sekil 3. Calismalardaki temalar.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu c¢alismada, 2013-2022 yillar1 arasinda yasam becerileri konusunda yayinlanan
lisansiistii tezler arastirilmistir. Bulgular, tablo ve grafiklere aktarilarak sunulmustur. Bulgulara
gore alanyazinda yer alan bir¢ok calismanin sonuglarinin paralel ilerledigi goriilmektedir.
Yasam becerileri ile ilgili olarak gergeklestirilmis ve gesitli kongrelerde veya sempozyumlarda
sunulmus bildiriler ile makale diizeydeki calismalar bu arastirmanin kapsami disinda
tutulmustur. Bu nedenle, bildiri ve makale analizine dayali olarak gergeklestirilecek yeni
calismalar, yasam becerileri alanindaki arastirmalara yeni bakis agilar1 saglayabilir.
Arastirmacilar yasam becerileri ile ilgili farkli yillarda, farkli degiskenleri ele alarak erken
donem cocuklarin yasam becerileri konulu c¢alismalar yapmiglardir. Bu calisma yasam
becerileri alaninda yapilan calismalar1 daha ozele indirgeyerek, erken donem &grencilerin
yasam becerileri alt boyutlarmi ayr1 ayr1 ele alarak degerlendirme olanagi saglamasi
bakimindan da 6nemlidir.

- Erken donem o6grencilerin yasam becerilerine yonelik yapilmis ¢alismalar en ¢ok
2019 ve 2020 yillarinda yapilmustir.

- Calismalar en ¢ok yiiksek lisans diizeyinde tez yaymu tiiriindedir. ikinci sirada
doktora ¢alismalar1 gelmektedir.

- Calismalar cogunlukla 6grencilerin beceri diizeyini 6lgen konulardan olusmaktadir.
- Calismalar agirlikli olarak Sosyal Bilgiler disiplininde yapilmistir.

- Calismalarda en ¢ok nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel calismalarda
deney kontrol grubu digerlerine gore daha fazla tercih edilmistir. Nitel ¢aligmalarda
ise goriisme en ¢ok tercih edilen nitel arastirma desenidir.
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- Erken donem 6grencilerin yasam becerilerine yonelik yapilmis ¢alismalarda en ¢ok
problem ¢dzme becerilerine yonelik konular incelenmistir. Ikinci sirada kisisel
beceriler; {iglincli sirada yaratici diisiinme becerileri gelmistir. Son sirada etkili
iletisim becerileri islenmistir.

Erken donem Ogrencilerin yasam becerileri ile ilgili yapilmis ¢alismalarin en ¢ok 2019
yilinda yapildig1 goriilmiistiir. Calismada bu sonuca ulasilmast 2018 yilinda programlarin
yenilenmesi ve beceriler kisminin ulusal diizeyde belirlenen standartlarla revize edilmesinden
kaynakli oldugu diisiiniilebilir. Erken donem &grencilerin yasam becerileri ile ilgili yapilmis
calismalarinin agirlikli olarak yiiksek lisans diizeyinde tez ¢aligmalar1 oldugu ikinci sirada
doktora ¢aligmalarinin yer aldigr goriilmiistiir. Yiiksek lisans tez ¢aligmalarmin ilk sirada yer
almasi beklenen bir sonuctur. Arastirmanin bu bulgusu (Giiven ve Kilig, 2017; Simsek,
2019)’in ¢aligmalarin1 desteklemektedir. Erken donem &grencilerin yagam becerileri ile ilgili
yapilmis calismalarin arastirma yontemlerinde en sik nicel arastirma yontemi kullanildigi
gOriilmiistlir. Arastirmanin bu bulgusu (Akaydin ve Kaya, 2015; Tarman, Acun ve Yiiksel,
2011; Utkiir, 2018; S6kmen, 2021) tarafindan yapilmis ¢calismalarin sonuglari ile aynidir. Eskici
ve Ozsevgeg (2019) tarafindan yapilmis calismanin sonuglariyla benzerdir. Fakat Yilmaz ve
Gogen’nin (2019) calismalarindan elde ettikleri bulgu ile ¢elismektedir. Bu ¢eliskinin nedeni
bu c¢aligmaya Sosyal Bilgiler disiplininde eklenmesi olabilir. Bununla birlikte tarama
caligmalarinin var olan durumu ortaya ¢ikardigi fakat derine inemedigi ifade edilmektedir
(Kiiclikoglu ve Ozan, 2013). Bu dogrultuda, yasam becerileri ile ilgili yapilmis ¢aligmalarin bir
durum tespiti niteligi tagidigi sdylenebilecegi gibi deneysel desenin kullanildigi ¢alismalarin
sayisinin fazla olmasi yasam becerilerini gelistirmek amaciyla kapsamli c¢aligmalarin
yapildigin1 gostermektedir. Erken donem ogrencilerin yasam becerileri ile ilgili yapilmig
calismalarin 6rneklem diizeylerinde en ¢ok O6grenci ve dgretmenlerin oldugu goriilmiistiir.
Calismalarin 6rneklem diizeyinin bu sekilde ¢ikmasi ¢alismalarin arastirma tiiri ve igerdigi
konularla paraleldir. Arastirmanin bu bulgusu Arnk ve Tirkmen’nin (2009) yaptiklar
calismanin sonuglarini desteklemektedir. Bununla birlikte, ¢calismalarda en ¢ok 6gretmen ve
ogrencilerin yagam becerileri diizeyleri lizerinde ¢alisilmigtir. 10-50 araliginda yogunlastigi
goriilmiistiir. Orneklem biiyiikliigiiniin ise Goktas ve digerleri (2012) c¢alismalarindaki
bulgularla ortiismektedir. Caligmalarin bu konuda yogunlagmasinin nedeni beceri egitimi
uygulayicilarin ne diizeyde becerilere sahip olduklarinin tespiti olabilir. Ayrica 6gretmen ve
ogrencilerin yasam becerileri egitimi ile desteklenmesine dikkat ¢ekmek olabilir. Lee (2018)
tarafindan gerceklestiren yasam becerilerine yonelik meta sentez ¢alismasinda egitimcilerin
yasam becerileri egitimi iizerinde desteklenmesi gerektigi sonuclarina ulasilmistir. Erken
donem Ogrencilerin yasam becerileri ile ilgili yapilmis ¢alismalarda en ¢ok veri toplama
araglarinda deney kontrol gurubu desenin kullanildig1 goriilmiistiir. Aragtirmanin bu bulgusu
(Bektas ve Karadag, 2013; Sahin ve digerleri, 2011) caligmalarinda elde ettikleri sonuclarla
paraleldir. Calismalarin nitel veri analizinde en sik igerik gorlisme teknigi kullanildig:
goriilmistir. Bu bulgu (Dagistan, 2019; Dogan, 2019; Uslu, 2019) tarafindan yapilmis
calismalarin sonuclarina benzer niteliktedir. Erken donem &grencilerin yasam becerileri ile
ilgili calisilan alt konulara bakildiginda, problem ¢6zme becerileri v gibi konulara daha ¢ok
agirhik verildigi goriilmektedir. Bu konulara agirlik verilmesinin sebebi, dgretmenlerin bu
konuda zorlanmalar1 olabilir. Buna gore en c¢ok zorlanilan konulardan birinde en fazla
calismanin yapilmasi, zorluklarin giderilmesi acisindan biiyiik dneme sahiptir. Incelenen
temalar olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. S6z konusu bulgu yasam becerileri alaninda yapilan
caligmalarda elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir (Akaydin ve Kaya, 2015; Tarman, Acun
ve Yiiksel, 2011; Utkiir, 2018; Sékmen, 2021). Garvan (2013) yasam becerileri ile ilgili yapmis
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olduklar1 meta analiz calismalarinda g¢alisma sayilarinin olumlu bir sekilde sonucuna
ulagmislardir.

Sonug olarak bu ¢alismada ele alinan yasam becerileri lisansiistii ¢aligmalarinda konu
ve yontem baglaminda biiylik benzerliklerin oldugu, s6z konusu calismalarin belirli bir
diizlemde ilerledigi, farkliliklar1 dikkate alan, derinlemesine ¢alismalarin siirli sayida oldugu
tespit edilmistir. Calisma bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde yasam becerileri alaninda
iiretilen tezlere iliskin bir tipoloji ortaya ¢ikarilabilir. Sonug olarak, arastirmalardan elde edilen
bulgular dogrultusunda su dnerilerde bulunulabilir:

e Erken donem Ogrencilerin yasam becerileri iizerine yapilan lisansiistii tezlerin
biliyiik ¢ogunlugunun nicel yontemlere dayali oldugu goriilmektedir. Bundan
sonraki caligmalarda arastirmacilar nitel veya karma yontemler kullanarak
problem durumlarina yonelik derinlemesine ¢ikarimlarda bulunabilirler.

e FErken donem Ogrencilerin yasam becerileri lizerine yapilan lisansiistii tezlerin
biiyiik cogunlugunun deney kontrol gurubu verilerin kullanmasina dayali oldugu
gorilmiistiir. Bunun aksine Ogrencilerin yasam becerileri basarisinin
artirtlmasina yonelik yapilmasi gerekenlerin belirlenmesine yonelik ise yeterli
calisma olmadig goriilmektedir. Bu baglamda arastirmacilar tilkemizde yasam
becerileri orneklem grubunda yer alan Ogrencilerin 6gretim ortamlarinin
tasarlanmasina yonelik yar1 deneysel ¢calismalar yapabilirler.

e FErken donem 6grencilerin yasam becerileri lizerine yapilan lisansiistii tezlerde
ogretmen adaylarin  gorlslerine yonelik yeterince c¢alisma olmadigt
goriilmektedir. Ogrencilerin yasam becerileri basarisinin artirilmasinda rolii
diistintildiiginde, Ogretmen adaylara yoOnelik hizmet i¢i egitim ortamlari
tasarlanmasina yonelik arastirmalar gergeklestirilebilir.
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