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Teknoloji Destekli Olgme-Degerlendirme Uygulamasinin Incelenmesi’

Examination of Technology Supported Measurement and Evaluation Application?
Lokman BAYNAZOGLUY Emine COLAK BAYNAZOGLU?
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degerlendirme uygulamasmin incelenmesi. Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
(REFAD), 1(2), 1-13.

OZ: Bu calisma, teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme (TDOD) uygulamasinin incelenmesi amaciyla nitel
arastirma desenlerinden durum ¢alismasi dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Bir devlet ortaokulunda 6grenim géren on
dokuz 8. simif 6grencisi uygun ornekleme dogrultusunda ¢alisma kapsamina alinmugtir. 8. sinif Bilim Uygulamalari
dersinde yapilan sinav ve yapilandirilmig goriisme formu uzman goriisleri vasitasiyla hazirlanmigtir. Caligmada
elde edilen veriler igerik analizi yardimiyla ¢dziimlenmistir. Arastirmada, dgrencilerin TDOD smavina karsi
olumlu bir bakis agisinda bulundugu; intihal yapan 4 6grenciden 3’iinlin yiiksek not alma kaygisiyla intihalde
bulundugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Teknoloji, destek, 6l¢gme, degerlendirme, 6@renci goriisleri.

ABSTRACT: This study was carried out in line with the qualitative design in order to examine technology
supported measurement and evaluation (TSME) application. 19, 8th grade students studying in a public secondary
school were included in the study according to appropriate sampling. Exam and structured interview form in 8th
grade science practices course were prepared in line with expert opinions. The data obtained in the study were
analyzed with the help of content analysis. In the research, the students had a positive view towards the TSME
exam; It was determined that 3 of the 4 students who plagiarized expressed plagiarism with anxiety of getting high
marks.

Keywords: Technology, support, measurement, evaluation, student opinions.
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1. GIRIS

Egitim ve Ogretimin amaclarina ulagsma diizeylerini belirlemek i¢in dlgme ve degerlendirme
faaliyetleri énemli bir konumdadir. Ogrencilerin dgrenme diizeylerinin tespitinin yaninda 6gretim
programi, ders plan1 ve 6gretmen performansi gibi birgok degisken hakkinda doniit saglayan 6lgme ve
degerlendirme etkinlikleri hakkinda alanyazinda birbirine benzer birgok tamim bulunmaktadir. Olgme
kavrami, bir niteligin gézlemine ait sonuglarin sayilar ile sembolize edilmesi (Turgut, 1997), bir 6zellige
sahip olunma seviyesinin belirlenmesi (Linn ve Gronlund, 1995) seklinde; degerlendirme kavrami ise
Olemeye ait sonuclarin bir dlgiit vasitasiyla karsilastirilarak bir yargiya varma ve bu dogrultuda bir
sonuca ulagma siireci (Yilmaz, 1998) olarak ifade edilmektedir.

Olgme ve degerlendirme faaliyetleri hedeflenen amac¢ dogrultusunda ¢esitli araglarla
yapilabilmektedir. Okullarda 6gretim faaliyetlerinin degerlendirilmesi igin &gretmenlerin siklikla
geleneksel yontemlerden olan yazili sinavlara (Giiven, 2001) bagvurduklar goriilmektedir. Bu
yaklagimlarin yaninda alternatif 6lgme ve degerlendirme metotlarindan olan gdézlem, rubrik, kontrol
listesi, kavram haritalari, 6z ve akran degerlendirme gibi teknikler de kullanilmaktadir. Teknolojik
araclarin egitimde kullanimimin yayginlasmasi 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinde de 6nemli
gelisimler saglamistir (Kaya ve Tan, 2014; Weber, Schneider, Fritze, Gille, Hornung, Kuhner and
Maurer, 2003). internetin kullanilma oranindaki artis, 6gretim ortamlarinin 6grencilerin 6zgiir bir
sekilde diisiincelerini ifade edebilecekleri sekilde tasarlanmasin1 da gerekli kilmaktadir (Karaman,
Ozen, Yildirim ve Kaban, 2009). Egitimde bu gelismelerden en fazla etkilenen alanlardan biri de dlgme
ve degerlendirmedir (Kaya ve Tan, 2014). Teknolojik gelismeler ve bilisim teknolojilerinin egitimde
etkin kullanimi1 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde de yeni metodlarin gelisimine (Wall, 2000)
imkan saglamistir. Bilisim teknolojileri araciligiyla yapilan cevrimi¢i 6lgme ve degerlendirme
faaliyetlerinin egitime katkisinin geleneksel yontemler kadar ve hatta birgok durumda geleneksel
yaklagimlardan daha fazla oldugu alanyazinda yapilan ¢alismalar tarafindan ifade edilmektedir (Cabu,
2004; Danziel ve Gazzard,1998; Sevindik, 2006; Yavuz ve Coskun, 2008; Wall,2000). Bilisim
teknolojileri vasitasiyla yapilan 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine teknoloji destekli 6lgme-
degerlendirme denilmektedir (GES, 1997 akt. Ergiin, 2002). Tekonolojik gelismeler, 6lgme-
degerlendirme faaliyetlerine, hiz, duyarlilik, siireklilik ve ekonomiklik saglamakta (Bars, Simsek ve
Zengin, 2017; Ersoy ve Coklar, 2013; Keser, 1997); aymi zamanda bu tiir faaliyetler O0grenci
motivasyonunu artirmaktadir (Kapoor ve Welch, 2011; Ozbasi, 2016). Bununla birlikte teknoloji
destekli sinavlarin en az geleneksel sinavlar kadar gegerli ve giivenilir oldugu belirtilmektedir (Akdemir
ve Oguz, 2008; Ozturan, 2016).

Biligim teknolojilerinin destegi ile zaman ve mekandan bagimsiz olarak yiiriitiilen, siire¢ boyunca
Ogrencilerin aragtirma ve incelemelerde bulunmasina olanak verilen ve etkin Ogrenci katilimin
saglandig1 (McCabe, 2006) dgrenme ortamlarindaki dgrencilerin sorun ¢dzme, sorgulama ve elestirel
diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelistigi (Aggarwal, 2000; Giilbahar ve Biiyiikoztirk,
2008) ifade edilmektedir. Ogretim ortamlarinda doniit mekanizmasi konumunda olan Slgme ve
degerlendirme faaliyetlerinin bu amaglar dogrultusunda yiiriitiilebilmesi i¢in bilisim teknolojilerinin
etkin kullanimi gerekli goriilmektedir. Biitiin bu faaliyetlerin yiiriitiiciisii konumunda olan 6gretmenlerin
6lgme ve degerlendirme konusunda istenilen yeterlilige sahip olmasi gerekli goriilmektedir.
Alanyazindaki ¢alismalar 6gretmenlerin 6l¢gme ve degerlendirme konusunda kendilerini yeterli diizeyde
gormediklerini (Cakan, 2004; Daniel ve King, 1998; Giiven, 2001; Temel, 1991) ve teknoloji destekli
6l¢me ve degerlendirmeyi yeterince kullanmadiklarini, siklikla geleneksel yaklasimlari tercih ettiklerini
(Simsek ve Yazar, 2017) gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin dlgme ve degerlendirme
konusuna ait bilgi diizeylerinin ise istenilen seviyede bulunmadigi yapilan ¢alismalarca da (Daniel ve
King, 1998; Giiven, 2001) belirtilmektedir. Ogretim faaliyetlerinde 6nemli bir konumda olan
6gretmenlerin dlgme ve degerlendirme konusunda istenilen diizeyde bilgi seviyesine sahip olmalarinin
yapilan egitim faaliyetlerinin etkili olmast igin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin 6lgme
ve degerlendirme faaliyetlerinde yetkin olmalarinin 6grencilerin egitim siirecindeki kazanimlarini
artiracagi disiiniilmektedir. Egitim ortamlarinda bir ¢ok faydasi tespit edilen teknoloji destekli dlgme
ve degerlendirme faaliyetlerinin egitimciler tarafindan yeterince kullamilmadigi ve bu metotlar
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gelistirme {izerine alanyazinda sinirli miktarda ¢aligmanin (Akkog, 2012; Karakaya, 2002; Kissane vd.,
1994) bulundugu da bilinmektedir. Bu baglamda yiiriitilen bu calismanin alanyazindaki boslugu
doldurmaya katki saglayacagi ve TDOD uygulama modelinin 6gretmenlere yol gdsterecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin teknoloji destekli dlgme ve degerlendirme hakkinda bilgi sahibi
olmasi, 6grencilerin 6gretim siirecindeki kazanimlarina olumlu etki etmektedir (Wang ve Lieberoth,
2016). Bu calisma; 6grencilerin 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine kaygi duymadan katilmalarini
saglama, bilimsel arastirma becerilerini gelistirme, smav siireclerini inceleme ve TDOD’ye ait
gortslerini belirleme amaciyla yiiriitiilmistiir. Calisma ayn1 zamanda 6gretmenlere teknoloji destekli
6lgme ve degerlendirme teknigi sunma gayesi de tasimaktadir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. Uygulanan TDOD sinavi hakkinda dgrencilerin diisiinceleri nasildir?

2. Ogrencilerin cevaplarindaki intihal durumu nasildir?

3. Siav stiresince 6grencilerin yararlandiklar kaynak tiirleri nelerdir?
2. YONTEM

Teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme tekniginin uygulandigi bu ¢aligmaya ait arastirma
modeli, calisma tasarimi, ¢aligma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi asagida ayr1 ayri
basliklar halinde ac¢iklanmuistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligsma nitel arastirma deseni dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Nitel ¢aligmalar, duygu, diistince,
alg1 ve olaylarin dogal ortaminda gergekg¢i ve biitlinciil olarak ortaya g¢ikarilmasina yonelik bir siirecin
yiritiildiigi aragtirma yaklagimi olarak ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel aragtirima
desenlerinden olan durum calismasi, ger¢ek yasam ortami ig¢indeki bir durumun arastirilmasini
gerektirmektedir (Yin, 2009). Bu baglamda uygulanacak olan teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme
modelinin uygulanmasi ve 6grencilerin sinava verdikleri yanitlarin incelenmesi ve sinav sonucunda
ogrenciler ile yapilan miilakatlarin derinlemesine incelenebilmesi adina nitel desenlerden olan durum
calismasi tercih edilmistir.

2.2. Arastirma Tasarimi

Teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme modeli ortaokul 8. sinifta segmeli olarak okutulan
Bilim Uygulamalar dersinde uygulanmigtir. Bu sinif diizeyindeki 6grenciler gelisim diizeyi baglaminda
diger ortaokul 6grencilerinde gore fikirlerini rahat bir sekilde s6z ya da yazi ile aktarabilmesinden &tiirii
secilmigtir. Bilim Uygulamalar dersi, igerigi itibariyle uygulama siiresince Ogrencilerin bilimsel
aragtirma ve raporlastirma yapabilmelerine olanak sagladigi igin tercih edilmistir. Bu baglamda
yiiriitiilen arastirmanin uygulama tasarimina ait is akig semast Sekil 1’de sunulmustur.

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 1(2), 1-13
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Ogrenci yanitlarinin bilgisayar ortaminda teslim alinmasi

v

Sinavlarin internetten benzerlik raporlarinin alinmasi
Smif i¢i benzerlik durum raporlarinin alinmasi

i

Ogrencilerle miilakatlarin yapilmas1

}

Verilerin analiz edilmesi

}

Bulgulara ulagilmasi

v

Raporlastirmanin yapilmasi

Sekil 1. Arastirma Tasarimi

Teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme modelinin incelenmesi amaciyla yapilan bu
caligmanin uygulama asamalar1 Sekil 1’de goriildiigii iizere alanyazin incelemesi dogrultusunda
baslamistir. Alanyazindaki c¢alismalar, Ulusal Tez Merkezi, Google Akademik, YOK Akademik,
EBSCOHost, ERIC ve Web of Science veritabanlari iizerinden teknoloji destekli 6l¢me degerlendirme
baglaminda aramalar yapilmis ve veritabanlarinda yer alan g¢aligmalar incelenmistir. Bu inceleme
neticesinde bilim uygulamalar1 dersine ait belirlenen kazanimlardan 6grencileri diisiindiirmeye ve
arastirma yapmaya sevk edecek tiirde sorulardan olusan agik uglu bir sinav, iki alan uzmani goriisleri
almarak tasarlanmustir. Ogrencilerin okulda bulunduklar: siire zarfinda (08.30-15.00), okulun bilisim
teknolojileri sinifi, kiitiiphane ve kendi dersliklerinde bu sinavi yapmalarina olanak saglanmistir. Bu
stirecte Ogrencilerin internet kaynaklarindan ve birbirlerinden kopya almamalari gerektigi ifade
edilmistir. Ogrenciler bir dgretim giinii serbest bir sekilde bireysel olarak smav sorularma yanit
aramiglardir. Bu dogrultuda sinav siirecinde Ogrenciler veri kaynaklarina ulagmis, sorunlara ¢6ziim
aramis ve ¢dziim oOnerilerini kendi ifadeleri ile agiklamaya ¢alismislardir. Ogrenciler tiim bunlari
yaparken de bilisim teknolojilerini etkin olarak kullanmiglardir.

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 1(2), 1-13
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2.3. Cahsma Grubu

2018-2019 egitim 6gretim yili 2. doneminde Rize ili Merkez ilgesinde bir ortaokulun 8. sinif
diizeyinde dgrenim goren 19 6grenci uygun drnekleme yontemiyle secilmistir. Orneklemin arastirmact
tarafindan kolay ulasabilir olmasi baglaminda kendi gorev yaptigi okulda 8. sinifta 6grenim goren
ogrenciler secilmislerdir. Uygun ornekleme, zaman ve is giicii baglaminda var olan sinirliliklar
dogrultusunda 6rneklemin kolay ulasilabilme ile uygulanabilme kriterleri agisindan segilmesi seklinde
ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2017).

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

TDOD uygulamas: sonrasinda &grencilerin goriislerini incelemek amaciyla yapilandirilmis bir
goriisme formu, bir alan uzmani goriisit dogrultusunda hazirlanmistir. Goriisme formunda yer alan
sorular Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Yapulandrilmis Gériisme Formu

Goriisme Sorulari

Yapilan bu sinav tiirli hakkinda ne diigiiniiyorsunuz? Belirtiniz.
TDOD sinavinin size gore farkli yonleri nelerdir? Belirtiniz.

3. Sinavdaki sorular cevaplarken ne tiir kaynaklardan yararlandiniz?

M=

Tablo 1’de sunulan gériisme sorularinin yaninda intihal yaptigi tespit edilen 6grencilere ise “Bu
sinavda neden internet kaynagindan “kopyala-yapistir” seklinde bir yanit verdiniz? Agiklaymiz.”
seklinde ilave bir soru daha sorulmustur.

Ogrencilerle yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve daha sonra bu kayitlar
bilgisayar ortaminda metin formatina donistiriilmiistir. Metin formatina dontstiiriilen bu belge iki
aragtirmaci tarafindan igerik analizine tabii tutularak kodlanmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak
icin; birden fazla arastirmacinin ayni 6l¢me araciyla veri toplamasi, analiz yapmasi, sonuglara ulagmast,
elde edilen sonuglarin kargilagtirmasi ve ortak yanlarin tespiti ile miimkiindiir (Yildinnm ve Simsek,
2013). Bu dogrultuda Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiiliinden yararlanilmistir.
Yapilan hesaplama dogrultusunda iki arastirmaci tarafindan yapilan kodlama sonrasi uyum oraninin
%90’1min (Miles ve Huberman, 1994) iizerinde olmasi1 yapilan kodlamanin giivenilir oldugu anlamina
gelmektedir. Bu baglamda yiiriitiillen bu ¢aligmadaki, goriismeden elde edilen verilerin kodlanmasina ait
hesaplanan uyum oran1 %92 olarak bulunmus ve yapilan bu kodlamanin giivenilir oldugu tespit
edilmistir. Uyusumdaki ylizde 8’lik farki olusturan kodlar, iki arastirmaci tarafindan birlikte incelenmis
ve ortak bir kodlama yapilarak bulgular kismina iglenmistir.

Bilim Uygulamalar1 dersine ait kazanimlar dogrultusunda agik uglu sorulardan olusan sinav
yiiksek lisans mezunu fen bilimleri alan 6gretmeni ve alan uzmani goriisleri alinarak aragtirmaci
tarafindan hazirlanmistir.

Ogrencilerin internet kaynaklarina ait intihal durumlarmin tespiti icin alanyazinda siklikla
kullanilmakta olan ve iicretsiz hizmet veren “searchenginereports.net/plagiarism-checker” (Tullu ve
Karande, 2017) sitesi kullanilmistir. Bu yazilim, iicretsiz ve internet iizerinden hizli erisilebilir
olmasindan &tiirii temel egitim seviyesinde bulunan grencilere ait galismalar i¢in yeterli goriilmiistiir.
Ogrencilerin stnavda metin formatinda yazacagi kelime limiti 1000 kelime ile smirlandirilmistir. Kelime
sayisinin sinirlandirilma nedeni internet iizerinden intihal tespiti yapan
“searchenginereports.net/plagiarism-checker” adli uygulamanin intihal tespitindeki limitten otiirtidiir.
Ogrencilerin internet kaynaklarindan intihal durumlarmin tespitinin yaninda sinif iginde birbirlerinden
yararlanma diizeylerini belirlemek i¢in alanyazinda yaptigi 6lgtimlerin yeterli diizeyde oldugu belirtilen
“WCopyfind” (Kaya ve Ozel, 2014) programindan yararlanilmistir. Bu iki yazilim araciligi ile intihal
durumu incelenmistir.
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3. BULGULAR

Calisma kapsaminda 19 6grencinin sinav evraki ve yapilan goriisme kayitlarindan elde edilen
verilerden ulasilan bulgular agagida tablolar vasitastyla sunulmustur.

Aragtirmanin birinci problemi dogrultusunda “Uygulanan sinav metodu hakkinda 6grencilerin
diisiinceleri nasildir?” sorusuna yanit aramak i¢in ogrenciler ile yapilan goériismelerden elde edilen
verilerden ulasilan bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin TDOD Sinavi Hakkindaki Gériisleri

Diisiinmeyi yetisini gelistiren =
- i = N
" . s = 31 = 4
Ogrenciler / Kodlar =4 g g —_— 5 = =4
= 3 = =8 e IS 9
< ks =] S S =
= 78 c = m o
a = o % <
= :%J X < >
)
O1
Oz *
O3 *
O4
Os
O6 *
O7 *
Os *
(“)9 * *
O *
Ou * *
Own *
013 * * *
O *
015 * * *
O * *
Owr * * *
O * *
O * *
f 13 5 2 1 6 1 2

Tablo 2’de TDOD smavini 14 6grencinin faydali, 6 6grencinin eglenceli; 8 6grencinin diisiinme
yetisini gelistiren, 2 6grencinin ugrastiran; 1 6grencinin yasamla ilgili ve 2 6grencinin ise faydasiz olarak
niteledigi goriilmektedir. Bu veriler dgrencilerin yarisindan fazlasmin TDOD sinavi uygulamasini
faydali ve diisiinme yetisini gelistiren bir etkinlik olarak tarif ettikleri gériilmektedir. Faydasiz olarak
nitelendiren 2 dgrenciden 1’1 olan O5’in smav evrakinda internet kaynagindan intihal yaptig1 ve bu
durumu kabul etmedigi goriisme kayitlarindan bilinmektedir.

Katilmcilarin TDOD smavina ait goriislerini benzer ifadeler yardimiyla yansittiklar:
gorlilmustiir. Katilimcilarin ortak diisiincelerine ait 6rnekler asagida sunulmustur:

“Bu sinav1 ¢ok faydali buldum. Ciinkii diisiinme yetimizi gelistiriyor. (09)”

“Bu sinavlarda herkes fikrini yazabiliyor. Bu yiizden yararli ve giizel bir sinav... Diigiinmemizi
sagliyor... (016)”

“...Dersin konularini daha iyi anlamami ve diisiinmemi sagladi. Bu yiizden bunun gibi sinavlarin
yapilmasini istiyorum. Siav boyunca arastirdik, arkadaslarimla ¢ok eglenceli vakit gegirdik... (017)”

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 1(2), 1-13



Teknoloji destekli él¢me-degerlendirme uygulamasinin incelenmesi 7

“Siavin boyle olmasinin ¢ok iyi oldugunu séyleyemem. Ciinkii sinavin 6gretmen gozetiminde
olmasi daha giizel olurdu. Faydali bulmuyorum. Bize katkis1 yok... (O4)”

Goriismede 6grencilerin TDOD smavinin, dgrencilere gore farkl dzellikleri istenmis ve bu
dogrultuda 6grenci yanitlarina ait bulgular igeren ¢izelge Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin TDOD sinavinin ayirici ézelliklerine ait goriisleri

Diistinme becerilerini - ..
Ogrenciyi strese sokmayan

gelistiren
g 8
>\ —
2 5 B 5
i = 3 g ) c o s S
Ogrenciler/ > g _2 3 £ S = S N
. — — - w
Kodlar S5 S = 3 © g 5 5 X
) . = &b 5] S > > N L
> 5 O = = c S = s @
9 = o = 9 2 ? ° z o
g L > — =N o ) X 20
g ol Eh g m [72] 172) 5
RZ3 O = S = L
) o < @ o
a 8 > %
[<5)
2z N
[9+]
7]
o; *
(o)) *
O3 *
(")4 * *
Os *
06 * *
07
Og *
(")9 * *
O1o *
On *
O3 *
Owus *
015 * *
O *
O
O *
f 7 1 1 1 3 3 3 1 1 3 1

Tablo 3’teki veriler katilimcilarin yarisindan fazlasinin (f=10) “diisiinme becerileri gelistiren” ve
“strese sokmayan” baglaminda farklilastig1 ydniinde fikir beyan ettigi goriilmektedir. TDOD sinavini
zor ve gereksiz olarak goriip olumsuz fikir beyan eden dgrenci sayisiin (O1, 05, 09) ise 3 oldugu
goriilmektedir. Bir dgrencinin (014) ise teknoloji kullanimi baglaminda “bilgisayar kullanimi”
agisindan farklilik gosterdigi seklinde diisiincesini agikladig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin TDOD siavinin ayirict 8zelliklerine ait ifade drnekleri asagida sunulmustur:

“Diger sinavlardan daha dustndiriici ve eglenceli buluyorum. Aragtirma yapmak da
eglenceliyidi. (04)”

“Bu sinav daha faydali... Sorulari cevaplamak i¢in 40 dakika gibi kisa bir siiremiz olmuyor.
Rahat rahat cevapladigimizdan kendimizi kasmiyoruz. (019)”
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“Bu simav diger smavlardan ¢ok farkliydi. Diger sinavlarda bilgiye dayali ¢ok soru olurdu. Bu
sinavda ise bilgiye dayal: sorular yoktu. (016)”

“Diger sinavlarda soru sayisi fazla oldugundan daha yiiksek puan alabilme ihtimalimiz fazla...
Bu sinavda 3 soru var ve bu yiizden bir soruyu yanlis yaparsak diisiik puan alabiliriz. Bu yiizden diger
sinavlari tercih ederim. Bu sinav bence gereksiz... (05)”

Ogrencilerin smav evraklarinda bulunabilecek internet kaynaklari ve kendi aralarindaki intihal
durumu incelendiginde, internet kaynaklarindan 4 dgrencinin intihal yaptigi tespit edilmistir. Intihal
tespit edilen 4 &grenci ile yapilan gériismede 3 6grencinin (010, O11, 019) “yiiksek puan alma”
amactyla intihal yaptig1, bir grencinin ise (O5) yaptig1 intihali kabul etmedigi goriilmiistiir. Simf iginde
yapilan intihal tespit analizi neticesinde 6grencilerin birbirlerinden kopya ¢cekmedigi tespit edilmistir.

Internet kaynaklarindan intihal tespiti yapilan dort dgrenciyle yapilan goriismede kullandiklart
ifadeler agagida sunulmustur:

“Ben kopyala-yapistir yapmadim. Ama vermis gibi goziikebilir. Benim bu kadar anlaml ve giizel
yazamayacagimu disiindiikleri i¢in kopya gibi goziikti. Bu durum benim hi¢ hosuma gitmedi. Kendim
yazdim tiim cevaplari. (05)”

“Daha iyi bir puan alayim diye agiklama kismini internetten aldim. Ama siz nasil buldunuz?
Sayfanin en altindan almistim. (019)”

“Sadece konuyu kisaca ac¢iklamak ve yiiksek puan almak i¢in, agiklama boliimiinii aldim. C6ziim
boliimii tamamuiyla bana ait, onu internetten almadim. Bu yiizden kopya ¢ikt1. (010)”

Ogrencilerin simav siiresince yararlandiklar1 kaynaklara ait verileri igeren cizelge Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Katilimcilarin TDOD sinavinda yararlandiklar: kaynaklar

Ogrenciler/ g g =
Kodlar 2 v £
- =
01 *
0. *
O3 * * *
04 *
Os *
06 * *
07 *
Os *
Oo *
O *
011 *
012 *
014 *
O1s *
O 16 * *
018 * *
O19 *
f 14 6 7
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Tablo 4’teki veriler 14 6grencinin internetten, 7 6grencinin uzman kisilerden ve 6 6grencinin
kitaplardan yararlanarak sinav sorularini yamtladigi goriilmektedir. Ogrencilerin yarisindan fazlasinin
interneti kaynak olarak kullandig1 gériilmektedir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ortaokulda 6grenim goren 19 sekizinci simif 6grencisinin katildigi bu calismada elde edilen
verilerden ulagilan bulgular alanyazin ile karsilastirilarak yorumlanmis ve asagida sunulan sonuclara
ulagtlmistir. Ulasilan sonuglar neticesinde egitimcilere ve arastirmacilara ¢esitli oneriler sunulmustur.

Bu ¢alismada &grencilerin yarisindan fazlasi, TDOD sinavim “faydali” ve “strese sokmayan”
olarak ifade etmistir. Bu durum o&grencilerin yiiriitiilen bu ¢alisma siirecini faydali gormeleri
miinasebetiyle siirecten hosnut olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Teknoloji destekli Olgme ve
degerlendirmeye faaliyetlerine yonelik katilimcilara ait goriisleri inceleyen benzer arastirmalarda (Alp
ve Kaleci, 2018; Cetin, 2010; Siiral ve Girmen, 2019; Ekmek¢i, 2016; Karaman, 2007; Karatay,
Karabuga ve Ipek, 2018) katilimcilarin yapilan bu uygulamalarin yararli olduguna yonelik olumlu fikir
beyan ettigi goriilmektedir. Yiiriitiilen calismada ulasilan sonuglar, dgrencilerin TDOD faaliyetlerinden
hosnut olduklari yoniindeki alanyazini desteklemektedir. Fakat alanyazindaki bazi g¢alismalarda
Ogrencilerin bilgisayar destekli faaliyetlerde bireylerin kaygi duyduklarini ifade etmektedir (Brosnan,
1999; Rosen ve Maguire, 1990). Bilgisayar teknolojileri ile gegirilen siirenin artmasinin bireylerde
bilisim araglarina kars1 kaygiy1 azaltmakta oldugu da belirtilmektedir (Namlu ve Ceyhan, 2000). Bilisim
teknolojilerinin gegmis yillara gore gilinlimiizde kullanim oranlarinin artmis oldugu bilinmektedir
(Giiler, Sahinkayasi ve Sahinkayasi, 2017). Bu baglamda gecmis yillarda yapilan ¢aligmalar ile
yiiriitiilen bu ¢aligsma arasindaki farkliligin nedeni olarak bilisim teknolojilerinin kullanim sikligindaki
degisim gosterilebilir.

Katilimeilarin  yaridan fazlasi TDOD ¢alismas1 hakkindaki goriisiinii  “diisiinme  yetisini
gelistiren” olarak ifade etmislerdir. Bu durum 6grencilerin bilimsel arastirma siirecine girdiklerinin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir. Bilimsel arastirma siirecinde bireyler ¢esitli kaynaklardan aragtirmalar
yaparlar, veri toplar, {ist diizey diisiinme becerilerini ise kosarlar ve siire¢ sonunda raporlastirma yaparlar
(Schwartz, 2012; Lederman, 2018). Bu ¢alismada elde edilen sonuglara gore 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerini ise kostuklar1 ve bundan hognut olduklar1 sdylenebilir. Alanyazinda teknoloji destekli 6lgme
ve degerlendirme faaliyetlerine yonelik bazi calismalarda, geleneksel 6l¢me ve degerlendirmenin
bilgisayar vasitasiyla yapilan faaliyetlerden olustugu goriilmektedir (Ergiin, 2002; Bugbee, 1994'den
aktaran Gretes ve Green, 2000; Odaci, 2019). Bu tiir caligmalar dogrultusunda bilgisayarlar ve internetin
siklikla goktan segmeli tiirdeki sinavlarin uygulama, puanlama, degerlendirme gibi siireglerde bireylerin
is ylkiinii azaltti§1 soylenebilir. Fakat bu ¢aligmalardaki 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine ait
siiregte bilimsel arastirma becerilerinin ige kosulmasini gerektiren bir durumun bulunmadigi
goriilmektedir. Bu ¢alismada ise katilimcilarin bilisim teknolojilerini, bilimsel arastirma siirecinde bir
ara¢ olarak kullandiklar goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin “diisiinme becerisini gelistiren”
olarak ifade ettikleri bu ¢alismanin alanyazinda belirtilen ¢alismalardan farklilik gosterdigi soylenebilir.

Bu c¢alismada &grencilerin yarisindan fazlasinin sinav evrakinda intihal yapmamis oldugu,
sadece 4 dgrencinin intihalde bulundugu gériilmektedir. intihalde bulunan dort dgrenciden iicii ise
yiiksek not alma nedeniyle kopyala yapistir seklinde intihal yaptigini ifade etmislerdir. Alanyazinda
yapilan ¢aligmalar, 6grencileri kopya ¢ekmeye ve intihal yapmaya iten nedenler arasinda basarili olma
ve sinavlardan yiliksek not alma kaygisinin bulunduguna isaret etmektedir (Uzun vd., 2007;
Durmuscelebi, 2011). Bu baglamda yiiriitiilen ¢aligmada intihal yapan 6grencilerin kopyala yapistir
yapma nedenleri ile ilgili ulasilan sonucun alanyazinda yapilan ¢aligmalarla benzer oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin 6gretim siireglerinde TDOD faaliyetleri ile daha sik karsilasmalari ile 6gretmenlerin intihal
tespit yazilim kullanma sikliginin artmasiyla kopyala yapistir ya da kopyalama davraniglarinin ortadan
kalkacag diisiiniilmektedir.

Bu calismada dgrencilerin yarisindan fazlasmin TDOD simavinda yer alan sorulari yanitlarken
interneti kaynak olarak kullandigi goriilmektedir. Teknolojinin geligmesi neticesinde bireyler,
cagimizda bilisim teknolojilerini ve aglarimi siklikla kullanmaktadirlar. Bu durum, insanlarin ¢esitli
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arama ve arastirilmalarinda siklikla kullandiklar1 aracin bilisim teknolojileri ve arama motorlari
olmasina neden olmaktadir (Giiler, Bayzan ve Giines, 2016). Hal boyle olunca bircok kiitiiphane ¢aga
ayak uydurmus; mekanlarinda bilgisayarlart bulundurmus ve veri tabanlarini internet vasitasiyla
erisebilir bigeme doniistirmiistiir (Tonga, 2007). Katilimcilarin arastirma siirecinde interneti
kullanmalarinin nedeni olarak bu durum gosterilebilir. Akdag ve Coklar (2009) tarafindan yapilan
calismada 6grencilerin proje ve performans gorevlerini hazirlarken daha ¢ok interneti kullandigi, ikinci
olarak ise kitaplardan yararlandiklar goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin yararlandigi kaynaklar
ile ilgili ulagilan sonucun alanyazini destekledigi sdylenebilir.

Arastirmada ulagilan sonuglar dogrultusunda egitimcilere ve arastirmacilara yonelik oneriler
asagida sunulmustur:

« Ogrencilerin 6zgiir bir sekilde ve strese girmeden ¢oklu kaynaklardan arastirma yapmalarina
olanak saglayan bu g¢alismanin benzerlerinin bilgisayar derslerinin ve laboratuvarlarinin bulundugu
ortaokul ve lise diizeyindeki O0gretim kademelerinde yiiriitiilmesinin 6grencileri bilimsel arastirma
stirecine yonlendireceginden uygulanmasinin yararli olacagi diistintilmektedir.

» Ogrencilerin diisiinme ve arastirma becerilerinin gelisimi ve onlar1 motive etme adina, TDOD
modeli olarak uygulanan bu ve benzeri faaliyetlerin 6gretmenler tarafindan siniflarinda alternatif 6lgme-
degerlendirme etkinligi seklinde uygulanmast;

» TDOD smavi ile geleneksel smavlar arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalarin yapilmast;

« Ogrencilere, intihal yapmamalar1 ve intihalin zararlar1 konusunda ve internet iizerinden dogru
kaynaklar1 kullanarak aragtirma yapmalarina yonelik egitimler verilmesi dnerilmektedir.

Bu calisma smirh sayida ortaokul 6grencisi ile Seg¢meli Bilim Uygulamalari dersinde
yliriitiilmistiir. TDOD etkinliklerinin diger derslerde uygulandigi, daha c¢ok katilimci ile yapilan
arastirmalarin yapilmasi alanyazina katki saglayacaktir.
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OZ: Bu ¢alismanin amaci, ilkokul dordiincii simf 6grencilerinin, 6gretmenlerinin ve velilerinin zeka oyunlar
hakkindaki goriislerini belirlemektir. Calismada, nitel aragtirma yoOntemlerinden durum calismasi deseni
kullanilmistir. Arastirmanin drneklemini amacl 6rnekleme yontemlerinden olan kolay ulasilabilir 6rnekleme
yoluyla rastgele segilen, Rize Ili Ardesen Ilgesinde &grenim géren 10 ilkokul dordiincii simf &grencisi, 10 simif
ogretmeni ve 10 Ogrenci velisi olusturmustur. Katilimcilar ile yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Gorligsmeler ses kayit cihazina kaydedilmis, diiz metin haline getirilmis ve bulgular tablolar halinde sunulmustur.
Goriismelerden elde edilen verilerin analizinde, igerik analizinden yararlanilmigtir. Yapilan arastirmada elde edilen
bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii zeka oyunlarmi faydali bulmus kii¢iik yaslardan itibaren
bu oyunlarin 6gretilmesini ve okullarin gereken dnemi vermesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica zeka oyunlarinin
olumsuz/istenmedik davraniglarin sénmesinde, ¢ekingen 6grencilerin sosyallesmesinde, teneffiislerin daha verimli
hale gelmesinde, siddete yonelik oyunlarin azalmasinda ve dikkat daginikligmin azalmasinda etkili oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Aragtirmada elde edilen diger sonug ise, zeka oyunlarinin ilkokul miifredatinda ayri bir ders
olarak verilmesi gerektigi diisiincesidir. Bunun yani sira ilkokul dordiincii simif 6grencileri, zekd oyunlarinin
derslerine katki saglayan eglenceli ve zeka gelistirici bir faaliyet oldugunu belirtmislerdir. Calisma, zeka
oyunlarinin 6grencilerin arkadaslariyla iletisimlerine ve evdeki bos zaman faaliyetlerine olumlu etkisinin oldugunu
ortaya koymaktadir. Ayrica 6grenci velileri, zeka oyunlarinin dgrencilerin bilissel ve zihinsel gelisimine katki
sagladigmi ve bunun sonucunda 6grencilerin ders basarilarini arttirdigini belirtmislerdir. Zeka oyunlarinin
ogrencileri teknolojik aletlerden uzaklastirdigi, aile i¢i etkilesimin artmasinda olumlu etkisinin oldugu ve
ogrencilerin 6z giiven, iletisim, paylasma ve el-gdz koordinasyonu gibi becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar dogrultusunda okullarda zeka oyunlari sinifi veya atdlyesi olusturulabilir.
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ABSTRACT: The aim of this study is to determine the opinions of primary school fourth grade students, teachers
and parents about intelligence games. The case study pattern which is one of the qualitative research methods was
used in the study. 10 classroom teachers, 10 parents of students and 10 primary school fourth-grade students
studying in Ardesen, Rize who were randomly selected through easy-to-reach sampling which is one of the
purposeful sampling methods were used in the study. Semi-structured interviews were conducted with the
participants. The interviews were recorded on a tape recorder, converted into plain text, and the findings were
presented in tables. Content analysis was used in the analysis of the data obtained from the interviews. In line with
the findings obtained in the research, most of the teachers found intelligence games useful and stated that these
games should be taught from an early age and that schools should give the necessary importance. In addition, it
was concluded that intelligence games are effective in reducing negative / unwanted behaviors, socializing timid
students, making breaks more efficient, reducing violent games and reducing distraction. Another result of the
study is the idea that intelligence games should be given as a separate course in the primary school curriculum. In
addition, primary school fourth grade students stated that intelligence games are a fun and intelligence-enhancing
activity that contributes to their lessons. The study reveals that intelligence games have a positive effect on
students' communication with their friends and leisure activities at home. In addition, the parents of the students
stated that the mind games contributed to the cognitive and mental development of the students and as a result,
they increased the success of the students. It has been revealed that intelligence games keep students away from
technological devices, have a positive effect on the increase of intra-family interaction, and are effective in the
development of students' skills such as self-confidence, communication, sharing and hand-eye coordination. In
line with these results, intelligence games classes and workshops can be created in schools.

Keywords: Intelligence games, students' views, teachers' views, parents' views
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1. GIRIS

Giliniimiizde bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak, degisime uyum saglamanin
Otesinde, degisimi hayal edecek, tasarlayacak ve yonetecek zihinsel yeterliliklerle donatilmig bireylerin
yetistirilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda giinliik ya da amagh kurgulanmis problemlere alisilmisin
disinda, farkl ve 6zgiin ¢oziimler iiretebilen, alternatif cevaplar sunan bireyler hem kendi yasami i¢in
hem de toplum i¢in art1 deger iiretmesinin temelini olugturmaktadir (MEB, 2013). Egitimin amaci,
o0grenmeye barigik hale gelen ve Ogrendiklerini giinliik hayata aktarabilen bireyler yetistirmektir.
Egitimin bu vazge¢ilmez amacina ulagabilmesi i¢in 6grenmenin deneyimlere dayali olmasi, 6grencinin
O0grenmeyi sevmesi ve 0grenme aninin mutluluk anma doniistiiriilmesi gerekmektedir (Ulas, 2014).
Bugiiniin diinyasinda elestirel diislinen, sorgulayan, yargilayan, sonug ¢ikarabilen, ulastig1 sonuglar
savunabilen, hizl1 ve pratik ¢oziimler iiretebilen bireylere ihtiya¢c duyulmaktadir (Alkas Ulusoy, Saygi
ve Sumay, 2017). Yeni ilkokul programinin amaglarina bakildiginda 6grencileri; sorgulayan, diigiinen
bireyler olarak yetistirmenin amaglandigi goriilmektedir. Bu amaglar demokratik bir toplumun temelini
olusturmaktadir (Terzi, 2019).

Bireylerin daha iiretken, daha yenilik¢i olmasi oyunlar araciligiyla saglanabilir. Bunun yani sira
zihnimizdeki diisiince yapilarimi degistirebilecek giice sahip olan oyunlar bireylere keyifli zamanin nasil
bir sey oldugunu da hatirlatir (Goren, 2014). Cocuklar oyun araciligryla kendilerini ve diinyay1
kesfetmeyi, yagamsal deneyimler kazanmay1 O0grenirler. Ayrica ¢ocuklarin evrensel dili olan oyun
cocuklara etkili 6grenme firsatlar1 sunmaktadir (MEB, 2018). Okullarda 6grencilere g¢esitli oyunlar ve
etkinlikler sunularak zihinsel kapasitelerinin, becerilerinin gelistirilmesinde zeka oyunlari etkili bir arag¢
olarak kullanilabilir. Bu dogrultuda gercek problemleri de kapsayan, her tiirlii problemin oyunlastirilmig
halini sunan zekad oyunlar1 6grencilerin; problem ¢ozme, iletisim, akil yiiriitme, 6z diizenleme
becerilerinin gelistirilmesinde etkilidir (Bottino ve Ott: 2007).

Oyun her yas grubunda belirli bir 6neme sahip olmasina ragmen 6zellikle gelisim ¢agindaki
cocuklar i¢in daha 6nemlidir. Bu sebeple oyun ¢ocugu tanimanin en iyi yoludur. Cocuk i¢in dnemli bir
ihtiyag olan oyuna okul ¢agindan itibaren ¢ocugun yonlendirilmesi gerekmektedir (Hazar, 2006, s.11).
Egitimde kullanilacak farkli ders ve materyaller sayesinde bireyler ulagilmasi istenen 6zelliklere sahip
olacaklardir. Genel anlamda oyun, 6zelde ise zekd oyunlar1 bu amaca hizmet eden etkili araglardir
(Dempsey, Hasey, Lucassen, Casey, 2002).

Alanyazinda oyun kavramu ile ilgili birgok tanim bulunmaktadir. Lazarus oyunu kendiliginden
ortaya ¢ikan ve mutluluk getiren aktivite; Montaigne, ¢cocuklarin en gercek ugrasi, Vygotsky ise kesif
ve yeni bir olusum (Akt. Giiler, 2007), 6grenmek igin giiglii bir ara¢ (Erdogan ve Baran, 2003), ¢ocuk
icin en Onemli ugras (Aral,2000) tanimlarina rastlanmaktadir. Karadag ve Caligkan (2005) oyunu
cocugun Ozgiirliigii olarak tanimlamakta ve oyun ortamimin c¢ocugun deney odast oldugunu
belirtmektedir. Erdogan (2019) ¢ocugun oynadik¢a gelistigini, eglendigini, 6grendigini belirtmistir.
Cocugun eglenme ve ilgi alan1 olan oyun, gocugu 6grenmeye yonlendirmede ve 6grenme hazzini gocuga
yasatmada etkili bir arag olarak kullanilabilir (Orak, Karademir ve Artvinli, 2016).

Zeka oyunlar, bireylerin problemler karsisinda kendilerine 6zgii ¢6ziim yollar1 {iretebilmeleri,
hizl1 ve dogru karar verebilmeleri ve kendilerini siirekli yenileyebilmeleri i¢in sunulan etkinliklerdir
(Devecioglu ve Karadag, 2014). Zeka oyunlari, bireyin eglenerek yeni seyler 6grenmesine, zihinsel
kapasitesinin gelismesine ve birgok Onemli becerileri kazanmasina gelistirilmis oyunlardir. Bu
oyunlarda farkl: stratejiler kullanarak en iyi sonuca ulasmak hedeflenmektedir. Kullandiklari stratejiler
sonrasinda eksik yonlerini goren bireyler bunu gelistirmek i¢in nasil bir yol izleyeceklerini diigtiniirler.
Bu oyunlar bagimsiz karar verebilme, sorunlara farkli agidan bakabilme, almis oldugu kararlarin
sorumlulugunu iistlenme, 6ngérme, bir sonraki asamay1 kestirebilme, farkli ihtimalleri diistinme vb. iist
diizey disiinme becerilerinin gelisimine 6nemli katki saglamaktadir.

Son yillarda iilkemizde ve diinyada zeka oyunlarina duyulan ilginin arttig1 ve bu oyunlarin gittikce
yayginlagtigr goriilmektedir (Erdogan, Cevirgen ve Atasay, 2017). Cocuklarin erken yasta zeka
oyunlariyla tanigmasi, okulda ve evde zekd oyunlar1 oynamasi ¢ocugun gelisiminde dnemli bir yere
sahiptir. Okul dncesi ve ilkokul yillarinda, 6grencilerin biligsel becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6gretim
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programlar1 igerisinde yer verilmelidir (Marangoz ve Demirtas, 2014). Zeka oyunlarinin en 6nemli
kazanimi 6ncelikle elestirel diisiinme, yaraticilik ve problem ¢ozme gibi yeterliliklerin gelisimine katk1
saglamasidir (TTKB, 2013).

Oyunun gocuk igin éneminin farkinda olan Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii 2018 yilinda
zeka oyunlan Ogreticiligi kursu programi hazirlamis ve Ogrencilere bu oyunlarin 6gretilmesini
amaclamistir (MEB, 2018). Ayrica ¢esitli oyun ve etkinliklerin 6grencilerin zihinsel kapasitelerini ve
cesitli becerilerini gelismesinde zeka oyunlarinin etkili oldugu 6ngdriisiiyle hareket edilerek, se¢gmeli bir
ders igerigi ve programi hazirlamstir. 2012 yilinda Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Zeka Oyunlar
dersi 6gretim programi 2013-2014 6gretim yilinda yenilenerek 5 ve 6. siiflardan baslatilarak kademeli
olarak uygulanmigtir (MEB, 2013). Ancak ilkokul diizeyinde hazirlanmig bir 6gretim programi
bulunmamakla birlikte ilkokul diizeyindeki baz1 sinif 6gretmenleri tarafindan Serbest Etkinlik ve Oyun
ve Fiziksel Etkinlikler derslerinde istege bagl olarak dgretilmektedir.

Zeka oyunlan ile ilgili yapilan c¢alismalar incelendiginde, zekd oyunlarinin matematiksel
beceriler/matematik Ogretimi (Erdogan, Eryilmaz Cevirgen ve Atasay,
2017; Sayg1 ve Alkas Ulusoy, 2019), d{stiin yetenekli Ogrenciler (Alkan ve Mertol,
2017), zihinsel beceri diizeyi (Marangoz ve Demirtas, 2014), dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
(Cakici, 2018), dikkat ve gorsel algi (Altun, 2017), ¢oklu zeka alani (Keskin, 2009), biligsel ve duyussal
etki ( Demirel, 2015), yaratici diisiinme becerisi (Ott ve Pozzi, 2012) gibi alanlarla iliskileri ve etkileri
arastirilmigtir. Bunun yani sira zeka oyunlarinin veya Zeka Oyunlari Dersi Programi’nin incelenmesine
yonelik (Alkas Ulusoy, Saygi ve Umay, 2017; Devecioglu ve Karadag, 2014; Ekici, Oztiirk ve Adalar,
2017) ¢aligmalar bulunmaktadir. Ayrica alanyazinda zeka oyunlarimin ilkokul &grencilerine yansimasi
konusunda (Kula, 2019) bir ¢alisma bulunmaktadir.

[lkokullarda &grencilere verilecek egitimin daha etkili olmasi icin oyuna dayali etkinliklerin
arttirilmasi gerektigi goriisii yayginlagsmaktadir. Alanyazinda ilkokul diizeyinde zeka oyunlarina iliskin
caligmalarin sayis1 oldukg¢a azdir. Bu baglamda ilkokul 6grencilerinin, velilerin ve 6gretmenlerin zeka
oyunlar1 ile ilgili goriislerini belirlemeye yonelik bir ¢alismaya alanyazinda rastlanmamuistir. Bu
kapsamda ilkokul 6grencilerinin, velilerin ve sinif 6gretmenlerinin zeka oyunlarina iligkin goriislerini
belirlenmeyi amaclamasi bu calismayr 6nemli kilmaktadir. Ayrica 6grencilerin, 6gretmenlerin ve
velilerin bakis agisiyla zekd oyunlarinin ilkokul diizeyinde hangi derslere katki saglayacagi, ilkokul
diizeyinde 6gretimi, hangi becerilerin gelisimine katki saglayacagi, aile ici iletisime katkisi, istenmeyen
davraniglarin azaltilmasindaki roliinii belirlenmesi agisindan alanyazina katki saglayacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu caligmada, ilkokul ogrencilerinin, velilerinin ve Ogretmenlerin zekd oyunlan ile ilgili
goriiglerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amag¢ kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Sinif 6gretmenlerinin zeka oyunlart ile ilgili goriisleri nelerdir?
2. Ilkokul dgrencilerinin zeka oyunlari ile ilgili goriisleri nelerdir?
3.Velilerinin zeka oyunlart ile ilgili goriisleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu caligmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmustir. Veriler agik
uclu sorulardan olusan yari1 yapilandirilmis bir gériisme formu ile toplanmis ve toplanan verilerin analizi
yapilmis, incelenen durumla ilgili betimsel bulgu ve sonuglar ortaya konulmustur Ozel durum galigmasi,
giincel bir olgu, olay ve durum iizerinde odaklanip, derinlemesine inceleme imkani sunar (Bassey, 1999;
Stake, 1995; Yin, 1994: Akt. Ekiz, 2009). Bu calismanin amaci da genelleme yapmak degil, secilen
olguyu degerlendirmektir. Bu nedenle arastirma deseni, durum c¢aligmasi olarak se¢ilmigtir. Caligmada
incelenen olgu, “ilkokul &grencilerinin, velilerin ve sinif dgretmenlerinin zeka oyunlarma iligkin
gorisleri”nin belirlenmesidir. Calismanin; 6grencilerin, velilerin ve 6gretmenlerin goriislerini belli bir
gruba genellemek gibi bir iddias1 bulunmamaktadir.
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2.1. Calisma Grubu

Yapilan arastirmalarda, calismaya dahil edilecek birey ya da gruplar segilirken daha kolay
ulagilabilmesi i¢in uygun durum oOrneklemesi ile ¢alisma grubu tercih edilmektedir (Ekiz, 2009).
Calismaya 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Rize ili Ardesen Ilgesi’nde ilkokul 4. sinifta 6grenim goren
10 6grenci, 10 ilkokul 4. siif dgrenci velisi ve ilkokulda sinif 6gretmenligi yapan 10 siif 6gretmeni
olmak tizere 30 kisi katilmistir. Calisma grubu segilirken ilkokul 6grencileri, velileri ve 6gretmenleri
tercih edilmistir. Bu durumun sebebi ilkokul diizeyinde 6grencilere zeka oyunlari adi altinda bir ders
bulunmamasi, bazi 6gretmenlerin Serbest Etkinlik ile Oyun ve Fiziksel Etkinlikler derslerinde zeka
oyunlar1 egitimi uygulamalarina yer vermesidir. Bu baglamda ilkokul 6grencilerinin, velilerin ve sinif
Ogretmenlerinin zeka oyunlarma iliskin goriislerinin 6nemli oldugu diisiincesinden hareketle ¢calisma
grubu se¢ilmistir.

Tablo 1: Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Ogretmenler Cinsiyet Kidem Brans Egitim Diizeyi
01 E 16-20 Smif Ogretmeni Lisans
02 K 11-15 Sinif Ogretmeni Lisans
03 E 11-15 Sinif Ogretmeni Lisans
04 K 21-25 Sinif Ogretmeni Lisans
05 K 21-25 Sinif Ogretmeni Lisans
06 E 6-10 Sinif Ogretmeni Lisans
07 E 6-10 Sinif Ogretmeni Yiiksek lisans
08 K 25 iizeri Smif Ogretmeni Lisans
09 K 21-25 Smif Ogretmeni Lisans
010 E 11-15 Smif Ogretmeni Yiiksek Lisans

Arastirmaya 5 kadin ve 5 erkek ogretmen katilmistir. Ogretmenlerin hizmet yillar
incelendiginde 2’sinin 6-10, 3’{iniin 11-15, 1’inin 16-20, 3’{iniin 21-25 ve 1’inin 25 y1l ve iistii tecriibeye
sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsinin bransinin sinif 6gretmeni
oldugu ve sadece 2’sinin yiiksek lisans yaptig1 digerlerinin ise lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 2: Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler

Ogrenci Cinsiyet Sinif Diizeyi
T1 E 4.Simf
T2 E 4.Smif
T3 K 4. Simf
T4 E 4.Simif
T5 K 4.Smif
T6 E 4. Simif
T7 K 4.Simif
T8 K 4.Simf
T9 E 4.Smif
T10 K 4.Simf

Arastirmaya 5 kiz ile 5 erkek &grenci katilmistir. Tablo incelendiginde dgrencilerin tiimiiniin
ilkokul 4. sinif 6grencisi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3: Velilere Ait Kisisel Bilgiler

Veli Cinsiyet Egitim Diizeyi
Vi K Lisans
V2 E Lisans
V3 K Ortaokul
V4 K Lise
V5 K Lise
Vo6 K Lise
V7 K Lisans
V8 K On Lisans
V9 E Ortaokul
V10 K On Lisans

Arastirmaya 8 kadin ve 2 erkek veli katilmigtir. Velilerin egitim diizeyleri incelendiginde 2’sinin
ortaokul, 3’iiniin lise, 2’sinin 0n lisans ve 3’{iniin ise lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

2.2. Veri Toplama Araci

Zeka oyunlar ile ilgili ilkokul G&grencilerinin, velilerin ve Ogretmenlerin goriislerini ortaya
koymak amaciyla onlarla yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Yari yapilandirilmig goriismede;
goriigme sorular1 onceden hazirlanir, fakat goriisme esnasinda dnceden hazirlanan sorularin yeniden
diizenlenmesine ve tartisilmasina izin verilerek aragtirilan kisilere kismi esneklik saglanir (Ekiz, 2009).
Zeka oyunlart egitimi ile ilgili alanyazin taramasi yapilmig, goriisme formunun sorular belirlenmistir.
Yazilan bu sorular sinif egitimi alanindaki bir akademisyenin, bir zekd oyunlar1 egitmeninin ve bir
psikolojik danigmanin goriisiine sunulmus, alinan geri bildirimler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu diizenlenmistir. Uygulamaya hazir hale gelen yan
yapilandirilmis goriisme formunun eksiklikleri olup olmadigini kontrol etmek amaciyla bir sinif
Ogretmeni, bir 6grenci velisi ve bir dgrenci ile pilot uygulama yapilmigtir. Herhangi bir eksikligin
olmadig1 anlasilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulamaya hazir hale getirilmistir. Gorlisme
formunda &grencilerin, velilerin ve Ogretmenlerin zekd oyunlarina iliskin goriiglerini belirlemeye
yonelik {i¢ basglik altinda 5'er soru bulunmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

[lkokul 4. sinif 6grencilerinin, velilerin ve 6gretmenlerin zekd oyunlar1 hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla yapilan arastirmada tamamen goniilliiliik esasina dayali olarak Ardesen ilgesinin
farkli okullarindaki 10 6grenci, 10 ilkokul 6grenci velisi ve 10 smif 6gretmeni olmak iizere 30 kisi
secilmigtir. Verilerin toplanmasi Covid-19 pandemi siirecine denk geldigi i¢in goriismeler yiiz yiize
yapilamamistir. Bunun yerine Ogrenciler, veliler ve Ogretmenlerle yapilan goriismeler telefonla
yapilarak kayit altina alinmistir. Bu goriismeler 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin kabulii ile ses
kayit cihazi ile kaydedilmistir. Goriismelerin uzunlugu 5 ile 15 dakika arasinda degismistir. Ses kayit
cihazi ile kaydedilen gorligmeler bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir. Sonrasinda arastirmaci
tarafindan gorligmelerin ¢iktis1 alimarak Ogrencilere, 0gretmenlere ve velilere ekleme ve ¢ikarma
yapmalar1 igin internet ortaminda geri gonderilmistir. Ogrenciler, dgretmenler ve veliler tarafindan
yapilan ekleme ve ¢ikarma islemlerinden sonra elde edilen veriler igerik analizi ile ¢ézliimlenmistir.
Icerik analizi; birbirine benzeyen arastirma verilerini belli kavramlar ve temalar cercevesinde
birlestirerek bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve
Simsek, 2013).
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2.4. Gecerlik ve Giivenirlik

Bir aragtirmanin bilimsel bir boyut kazanabilmesi i¢in gegerlik ve giivenirlik kriterlerine gore
degerlendirilmesi gerekmektedir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu kapsamda telefonla yapilan
goriigmeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve daha sonra diiz yaziya c¢evrilmistir. Veri analizi
sonucunda elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur. Veriler ve analizlerin arastirilan kisilerin
kontroliine sunularak arastirmacinin yorumlamalarinin dogru olup olmadigi kontrol edilir. Yanlis
yorumlanmus ise arastirmaci arastirilan kisilerin doniitleri dogrultusunda diizeltmeleri yapar. Bunun yani
sira veriler, analizler ve yorumlamalar bagka arastirmacilara sunularak yapilan analiz ve yorumlarin
gergegi yansitip yansitmadig1 konusunda arastirmacilardan gerekli doniitler alinir. Ayrica amaca uygun
bir gekilde veri toplanmasi i¢in yeterli siirenin kullanilmasi yapilan arastirmanin giivenilir oldugunu
gostermektedir (Alderman & digerleri, 1984; Akt.: Ekiz, 2009, s. 39-40). Bu aragtirmada s6z konusu
metotlardan sirasiyla yararlanilmistir.

Her bir arastirmaci tarafindan veriler analiz edildikten sonra arastirmacilar arasindaki kodlamanin
giivenirligi Miles ve Huberman (1994) formiililyle hesaplanmis ve kodlayict giivenirligi (%84)
saglanmistir. Miles ve Huberman (1994)’a gore giivenirlik; ortak sonug¢larin, ortak sonuglarlia uymayan
sonuglarin toplamina béliiniip, yiiz ile ¢arpimast sonucu elde edilir (Miles ve Huberman, 1994: 64).
Tablolar halinde temalastirilarak sunulan verilere destek olmasi amaciyla 6grencilerin, velilerin ve
Ogretmenlerin goriisme kayitlarindan her bir temada en fazla frekansa sahip kodlara yonelik dogrudan
alitilara yer verilmis ve katilimcilar kendi gruplarinda "1, 2, 3,..” seklinde kodlanmuistir.

Aragtirmanin gegerliligini saglamak adina goriisme igin hazirlanan sorularin diginda,
aragtirmacinin gorligme esnasinda gerekli gordiigiinde konu ile ilgili katilimcilara yeni sorular
yonelterek ayrintili ve derinlemesine bilgi toplanir. Bu bilgilerin teyit edilmesi i¢in toplanan veriler
goriisme sonucunda katilimcilara sunularak ek bilgilerin elde edilmesiyle gecerlilik saglanabilir. Bunun
yani sira toplanan verilerden yola ¢ikarak arastirma sonuglarina nasil ulagildiginin ayrintili olarak rapor
edilmesiyle gegerlilik elde edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada da yar1 yapilandirilmis
goriisme formunda yer alan bazi sorular, 6nceden hazirlanmadigi halde goriisme esnasinda yeri
geldiginde konuyu derinlestirmek icin farkli sorular sorularak desteklenmistir. Ayrica yapilan telefon
goriismeleri bilgisayar ortaminda yaziya aktarildiktan sonra ekleme veya g¢ikarma yapmalar igin
katilimcilara internet ortaminda tekrar gonderilmistir. Katilimcilardan elde edilen bulgulardan hareketle
sonuglara nasil ulagildigi ayrintili sekilde rapor edilerek arastirmanin gegerliligi saglanmaya
caligilmisgtir.

3. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmada elde edilen bulgularin sunumunda, sinif &gretmenlerine, velilere ve ilkokul
Ogrencilerine yoneltilen sorularin her birinin ayrintili analizi tablolastirilarak verilmistir. Belirlenen
temalar dogrultusunda kategoriler ve kodlar olusturulmustur.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Siif 6gretmenlerinin zekd oyunlarina ile ilgili goriisleri nelerdir?” alt problemine iligkin
sorulara verilen cevaplar ve frekans dagilimlar 6zetlenmistir. Tablo 4’te sinif 6gretmenlerinin zeka
oyunlarina iligskin goriisleri yer almaktadir.

Tablo 4: Ogretmenlerin Zekd Oyunlar: Iliskin Goriisleri

Kategori Kod f

. Ogrencilerin ilgisini cekme 2
Ozellikler

Eglenme, keyif alma 2

Cocuklarin zihinsel, fiziksel ve kisisel 6zelliklerinin gelisimine katki saglama 3

Fayda/Yarar 3

Dikkati gelistirme
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Farkl diisiinme becerisini gelistirme 3
Matematiksel zekay1 gelistirme 2
Gorsel zekay: giiclendirme 2
Problem ¢6zme yetenegini gelistirme 1
Sabirli olmay1 6gretme 1
Kas becerilerinin gelisimini saglama 1
Kiiciik yaslardan itibaren dgretilmeli. 5
Okullar gereken 6nemi vermeli. 3
Oneri Her okulda zeka oyunlart sinifi (atdlyesi) olmali. 2
Gerekli materyal destegi saglanmali. 1
Siniflarda uzman bir kisi gérevlendirilmeli. 1

Tablo 4 incelendiginde; 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugu zekd oyunlarinin ogretimine kiiciik
yvaslardan itibaren baglanmast gerektigini (f:5), okullarin gereken onemi vermesi gerektigini (f:3),
cocuklarin zihinsel, fiziksel ve kisisel ozelliklerinin gelisimine katki sagladigini (f:3), dikkatlerini
gelistirdigini (f:3) ve farkl diigiinme becerisinin gelisimine katkisinin oldugunu (f:3) ifade etmislerdir.
Bununla beraber ogretmenlerin zekd oyunlarma iliskin goriislerine ait ifadeleri “Ozellikler”,
“Fayda/Yarar” ve “Oneri” olmak iizere ii¢ kategori altinda toplanmustir.

Ozellikler kategorisi altindaki 6gretmen ifadelerinden elde edilen kodlar; 6grencilerin ilgisini
cekme, eglenme/keyif almadir. Ogretmenlerin zeka oyunlarina iligkin &zellikler kategorisinde toplanan
goriislerden ornekler asagida verilmistir:

06: "Zekd oyunlart ilkokul ogrencilerinin ilgisini ¢ekmekte ve bu oyunlari oynarken égrenciler keyif
almakta ve eglenmektedirler."”

O7: "Zeka oyunlarinn ilkégretim diizeyinde ogretilmesi ¢ok faydali olacaktir. Ogrencilerin zihinsel
becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir. Bunun yam sira bu gelisimi ¢cocugun en ¢ok sevdigi sey
olan oyunla yaptigimiz zaman ¢ocugun daha ¢ok ilgisini ¢ekiyoruz."

Fayda/Yarar bash@ kategorisinde yer alan kodlar; cocuklarin zihinsel, fiziksel ve kisisel
Ozelliklerinin gelisimine katki saglar, dikkati gelistirir, farkl1 diisiinme becerisini gelistirir, matematiksel
zekay1 gelistirir, gorsel zekay1 gili¢lendirir, problem ¢6zme yetenegini gelistirir, sabirli olmay1 dgretir ve
kas becerilerinin gelisimini saglar.

Ogretmenlerin zekd oyunlarmna iliskin fayda/yarar kategorisinde toplanan goriislerden &rnekler
asagida verilmistir:

02: "Cocuklarn zihinsel, fiziksel, kigisel ozelliklerinin gelisime katki saglamaktadir”
O1: "Bu oyunlarin ¢cocuklarin ézellikle matematiksel ve gorsel zekdsim giiclendirdigini diisiiniiyorum"

O5: "Zekd oyunlarimin Ogretilmesinin yarart ¢ok fazla; problem ¢ézme yetenegi gelisiyor, sabirli
olmalarini sagliyor, dikkatlerini gelistiriyor"

09: "Gergekten istekli ve hevesli olmast sartiyla cocuklarin kas becerilerini, zihinsel gelisimini, dikkat
becerilerini gelistiriyor"
010: "Farkli diisiinme becerilerini destekledigi icin 6gretilmesi gerektigi kanaatindeyim.”

Oneri kategorisi altindaki dgretmenlerin ifadelerinden elde edilen kodlar; kiigiik yaslardan

itibaren 6gretilmeli, okullar gereken 6nemli vermeli, her okulda zek& oyunlar1 smifi (atdlyesi) olmali,
gerekli materyal destegi saglanmali ve siniflarda uzman bir kisi gérevlendirilmelidir.

Ogretmenlerin zekd oyunlarina iliskin oneri kategorisinde toplanan goriislerden drnekler asagida
verilmistir:
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08: "Bence zekd oyunlari sinifi olmali, gerekli materyaller saglanmali ve okullar buna gereken énemi
vermelidir."

09: "Bence zekd oyunlart ii¢ yasindan sonra biitiin cocuklara oynatilmali.”

010: "Her okulda bir sinifi veya atélyesi olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bu siniflara alan uzmam bir
kisi gorevlendirilerek daha etkili ve verimli hale getirilebilir.”

Tablo 5°te 6gretmenlerin zeka oyunlarinin derslere katkisina iligkin goriisleri verilmistir.

Tablo 5: Ogretmenlerin Zekd Oyunlarinin Derslere Katkisina Iliskin Goriigleri

Kategori Kod f
Biitiin derslere katki saglamaktadir. 4
Genel katk1 Biitiin derslerle baglanti kurulabilir. 1
Daha ¢ok matematik ancak biitiin derslere katkis1 vardir. 1
Genel olarak matematik dersine katki saglamaktadir. 8
Matematik dersinde akil yiiriitme becerisini gelistirir. 1

Matematik
Analiz, sentez ve planlama becerilerini gelistirir. 1
Uzamsal zeka, problem ¢dzme ve farkli diisiinme becerilerini gelistirir. 1

Kendini Ifade etme, iletisim becerilerini gelistirir. 2
Tirkce
Anlama, yorumlama becerilerini gelisimine katki saglar. 2

Olaylar arasinda biitiinliik saglayabilme (ge¢mis-simdi-gelecek) 1
Olaylar giinliik yasamla iliskilendirme 1

Hayat Bilgisi
Birlikte ¢alisma, birlikte hareket etme becerilerinin gelisimine katki saglar. 1
Hayat bilgisi dersine ¢ok fazla katki saglamamaktadir. 1
Fen Bilimleri Akl yiiriitmesi 6n planda oldugu i¢in fen bilimleri dersine 6nemli katkist vardir. 1
Beden Egitimi Stratejik oyunlar beden egitimi dersine 6nemli katk: saglamaktadir. 1
Gorsel Sanatlar Hayal giicliniin gelisimine katkis1 vardir. 1

Tablo 5 incelendiginde; dgretmenlerin zeka oyunlarinin derslere katkisina iliskin genel olarak
matematik dersine katki saglamaktadwr (f:8), biitiin derslere katki saglamakta (f:4), kendini ifade etme,
iletisim becerilerini gelistirmekte (f:2) ve anlama, yorumlama becerilerini gelisimine katki saglamakta
(f:3) olarak goriis bildirdigi goriilmektedir.

Ayrica dgretmenlerin zeka oyunlarinin derslere katkisina iligkin goriislerine ait ifadeleri “Genel
Katki”, “Matematik”, Fen Bilimleri”, “Tiirkce”, “Hayat Bilgisi”, “Beden Egitimi” ve “Gdrsel
Sanatlar” olmak tlizere yedi kategori altinda toplanmis ve her kategoriye ait 6rnek ifadeler sirayla
sunulmustur.

Ogretmenlerin zekd oyunlarmin derslere katkisma iliskin genel katki kategorisinde yer alan
gortsler:

O1: "Biitiin derslerin temelinde diisiinme becerisi oldugu icin biitiin derslere katki saglamaktadir."

03: "Ders bazinda bakacak olursak, bence tiim derslere katki saglayabilecek ¢ok farkli oyunlar
bulunmaktadwr.”
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Matematik kategorisinde yer alan goriisler:

02: "Zekd oyunlariyla daha ¢ok zaman geciren ¢ocuklarin matematik derslerinde hemen kendini
gosteriyor."

06: "Matematik dersinde mantiksal matematiksel becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.”
O8: "Matematik dersinde analiz etme, diisiinme, planlama becerilerini gelistirir.”
Tiirkce kategorisinde yer alan goriisler:

06: "Ayrica sézel oyunlar Tiirkce dersinde grencilerin iletisim ve kendini ifade etme becerilerinin
gelisimine katki saglamaktadir."”

010: "Ayrica kendini ifade etme anlaminda Tiirkge dersine de onemli katkis: olmaktadir.”
Hayat Bilgisi kategorisinde yer alan goriisler:

O5: "Ayrica sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dersinde ogrencilerin olaylar arasinda biitiinliik
saglayabilmelerini (ge¢mis-simdi- gelecek) saglyyor."”

010: "Hayat bilgisi noktasinda ise ¢cocuklarin birlikte calisma, takim ¢alismas, birlikte hareket etme
becerilerinin gelisimine olanak saglyor."”

Beden Egitimi kategorisinde yer alan goriisler:

O4: "Stratejik oyunlarda hayat bilgisi, beden egitimi dersi, matematik derslerine katki saglamaktadir."
Gorsel sanatlar kategorisinde yer alan gortisler:

06: "Gorsel oyunlar gorsel zekanin gelisimine katki saglamaktadir.”

Ogretmenlerin ~ zekA  oyunlar1  egitiminin  kazandirilabilecegi  becerilere iliskin
goriisleri Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Zekd Oyunlar: Egitiminin Kazandirilabilecegi Becerilere Iliskin Goriisleri

Kategori f
fletisim 8
Is birligi 7
Problem ¢6zme 5
Takim galigmast 3
Akil yiiriitme 2
Oz giiven 2
Taktik gelistirme 1
Denge 1
Strateji gelistirme 1
Yansitma 1
El- g6z koordinasyonu 1
Plan yapma 1
Karar alma 1
Ince- kaba motor beceriler 1
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Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin zeka oyunlar1 egitiminin kazandirabilecegi beceriler olarak
iletisim (1:8), is birligi (f-7), problem ¢ozme (f:5), takim ¢calismasi (f:3), akil yiiriitme (f:2) ve 0z giiven
(f:2) becerilerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin ~ zekA  oyunlari  egitiminin  kazandirilabilecegi  becerilere iliskin
goriigleri:
O1: "Taktik gelistirme, zihinsel yetenekler, etkilesim, iletigim, farkli yollarla sorunu ¢oézme becerilerine
katki saglamaktadur.”
O3: "Is birligi becerisinin gelisimine look look, bardak oyunlari gibi oyunlar katki saglamaktadir.”
0O4: "El géz koordinasyonu gelisir, gormeyi dgrenir, el becerileri, artar, zihinsel becerilerini, is birligi
yapma, plan yapma becerilerini geligtirir."
02: "Ozellikle problem ¢ozme becerisinin gelisimine katki saglamaktadir.”
06: "Zekd oyunlart oynayan ¢ocuk karsisindaki kisiyle iletisime gectigi icin iletisim, problem ¢ézme,

diisiinme, kendi eksiklerini gorme (6z elestiri), sosyallesme vb. becerilerinin gelisimine katki
saglamaktadir.”

O7: "kl yiiriitme becerisi, karar alma becerisi, isbirligi, takim ¢alismasi (grupgca oynanan oyunlar
var), iletisim becerisi, kurallara uyma becerilerini gelistirmektedir.”

08: "Karsisindakini dinleme, karsisindaki dogru elestirme, kendini ifade etme, diigiinme becerisi,
karsilagtigr  problemleri ¢ozme, isbirligi, iletisim, 6z giiven becerilerinin  gelisimine katk
saglamaktadr.”

Ogretmenlerin zekad oyunlarmin ilkokul miifredatinda ayr1 bir ders olarak yer verilmesi
diisiincesine iligkin goriiglerine yonelik bulgular ise Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Zekd Oyunlarinin flkoku] Miifredatinda Ayri Bir Ders Olarak Yer Verilmesi
Diistincesine Iliskin Goriisleri

Kategori Kod F
Olumlu flkokul miifredatinda ayr1 bir ders olarak yer verilmeli. 6
Se¢meli ders olarak miifredata eklenmeli. 2
Kurs geklinde verilmeli. 2

Olumsuz
Beden egitimi ve oyun dersinde ayr1 bir konu baglig1 olarak verilebilir. 1
Ayri bir ders olarak sunulmasi taraftar1 degilim. 1

Tabloya 7’ye gore ogretmenlerin goriislerinin ilkokul miifredatinda ayri bir ders olarak yer
verilmeli (f:6), se¢meli ders olarak miifredata eklenmeli (f:2) ve kurs seklinde verilmeli (f:2) seklinde
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin zekd oyunlarmin ilkokul miifredatinda ayr1 bir ders olarak yer
verilmesi diisiincesine iliskin goriisleri olumlu ve olumsuz olmak {izere iki kategoride toplanmistir.

[Ikokul miifredatinda ayr1 bir ders olarak yer verilmesi diisiincesine iliskin gretmen goriisleri:
O1: "dyri bir ders olarak okutulmasi taraftartyim.”
06: "Zekad oyunlart ayr1 bir miifredatta bagimsiz ders olarak okutulabilir."
0O8: "Ilkokul miifredatinda bagimsiz olarak okutulmas: géoriisiindeyim."
03:"dyrica se¢meli ders miifredatina zekd oyunlar: dersi eklenebilir."

O7: "Zekd oyunlar okulda bir kurs seklinde verilmeli ¢iinkii siniflarimiz kalabalik oldugu icin bu
oyunlart simif ortaminda ogretmeye ¢alistigimiz zaman sinif yonetimi zor oluyor ve basarii sonuglar
alamiyoruz.”
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Ogretmenlerin zekd oyunlarmin siif igerisinde yasanan olumsuz/istenmedik davranislarin
azalmasinda etkisinin olup olmadigina iligkin goriigleri Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8: Ogretmenlerin Zekd Oyunlarinin Sumif Icerisinde Yasanan Olumsuz/Istenmedik
Davranislarin Azalmasinda Etkisinin Olup Olmadigina lliskin Goriisleri

Kategori Kod F
Sinif ortaminda yasanan olumsuz davranislarin sénmesinde 5
Siddete yonelik davraniglarin azalmasinda 2
Teneftiislerin daha verimli degerlendirilmesinde 2
Dikkat daginiklig1 olan dgrencilerin dikkatini toplamada 2
Cekingen 6grencilerin sosyallesmesinde 2
Etkili

Kazanmanin ve kaybetmenin dogal oldugunun 6gretilmesinde 1
Sinif ve okul kurallarmin kavranmasinda 1
Derse karst motivasyonlarinin artiginda 1
Kis aylarinda teneffiislerin daha verimli degerlendirilmesinde 1
Ofke kontroliiniin saglanmasinda 1
Istenmedik davranislarin azalmasinda katkist olmuyor 1

Etkisiz
Cocuk oyuna ilk bagladiginda istenmedik/olumsuz davranislar artiyor 1

Tablo 8 incelendiginde; O0gretmenlerin zekd oyunlarimin sinif ortaminda yaganan olumsuz
davranislarin sénmesinde (f:5), siddete yonelik davramslarin azalmasinda (f:2), teneffiislerin daha
verimli degerlendirilmesinde (f:2), dikkat dagimikligi olan 6grencilerin dikkatini toplamada (f:2) ve
cekingen ogrencilerin sosyallesmesinde (f:2) etkisinin oldugunu ifade ettigi goriilmiistiir. Ayrica
Ogretmenlerin zeka oyunlarinin sinif igerisinde yaganan olumsuz/istenmedik davraniglarin azalmasinda
etkisinin olup olmadigina iligkin goriisleri etkili ve etkisiz olmak iizere iki kategori altinda toplanmig ve
her kategoriye ait 6rnek ifadeler sirayla sunulmustur.

03: "Swumifta olumsuz davranis sergileyen ogrencilere bu tarz oyunlar sundugumuz zaman onlart kontrol
etmek daha kolay oluyor."

06: "Ogretmen kontroliinde oynandigi zaman olumsuz davramislarin azalmasinda onemli katkisi
olmaktadir."”

O1: "Diisme, birbirine zarar verme olaylarimin azaldigint gériiyoruz."”

O4: "Teneffiislerde cocuklar cok baszbo;_.kallyorlar, itme, ¢ekme, tekmelemek gibi birbirlerine zarar
veren olumsuz davramslar sergiliyorlar. Ogrencileri zekd oyunlariyla tanigtirdiktan sonra teneffiislerde
yasanan bu olumsuz davramiglarin azalmasina katkr sagladigi soylenebilir."

O5: "Ayrica kis aylarinda bahgeye cikamayan égrencilerin simif icerisinde daha etkili ve verimli zaman
gecirmelerine olanak saglamaktadr.”

06: "Dikkat daginikigt olan égrenicilerin dikkatlerini toplamalarini saglyor."

010: "Cekingen olan dgrencilerin kendini agmasina, 6z giivenine katki sagliyor ve etkinliklere katilma
noktasinda daha istekli olmaya baslyyor."

09: “Olumsuz istenmemdik davranislarin azalmasina bir katkist olmuyor. Cocugun belli bir hareketlilik
var zekd oyunlart bu hareketliligin azalmasina bir katkist olmuyor.”

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 1(2), 14-38



26 Ali TERZI / Tolga ERDOGAN

3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“IIkokul dérdiincii simif dgrencilerinin zeka oyunlart ile ilgili goriisleri nelerdir?” alt problemine
iliskin sorulara verdikleri cevaplar ve frekans dagilimlar1 6zetlenmistir. Tablo 9’da ilkokul dordiincii
siif 6grencilerinin zeka oyunlarina iliskin goriisleri yer almaktadir.

Tablo 9: Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Zekd Oyunlarina Iliskin Goriisleri

Kategori Kod f
Hem eglenceli hem de zeka gelistiricidir. 7

Derslerime katki sagliyor. 3

Oyunlarin genelinin giizeldir. 3

Olumlu Zamani daha verimli kullanmamiz: saglar. 1
Daha ¢ok matematik dersini gelistirir. 1

Bos zamanlarimi gecirmek igin giizel bir etkinliktir. 1

El becerilerimi gelistiriyor. 1

Olumsuz Bazen zorlayici olmasi. 1
Oneri Biitiin ¢ocuklarin oynamasini istiyorum. 1

Tablo 9 incelendiginde; ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin 6nemli bir kisminin zeka oyunlarini
hem eglenceli hem de zeka gelistirici olmast (f:7), derslerime katki sagladigi (f: 3) ve oyunlarin
genelinin giizel olmasi (f:3) olarak tanimladiklar tespit edilmistir. Bununla beraber ilkokul dordiincii
sinif dgrencilerinin zeka oyunlarina iliskin gériislerine ait ifadeleri “Olumlu”, “Olumsuz” ve “Oneri”
olmak tizere {i¢ kategori altinda toplanmistir.

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin zeka oyunlarina iliskin olumlu katki kategorisinde yer alan
goriiglerinden 6rnekler asagida verilmistir:

T2: "Zekd oyunlart hem eglence amagl oynaniyor hem de zekay: gelistirdigi igin iyi bir sey oldugunu
diistintiyorum"

T10: "Derslerime de katki saglamaktadir."
Olumsuz etkiler boyutunda:
T3: "Oyunlar beynimizi yoruyor, bazen bizleri zorluyor."
Oneri kategorisi boyutunda:
T5: "Bence zekd oyunlari ¢ok giizel, biitiin ¢cocuklarin oynamasint istiyorum."

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin zekd oyunlarini oynarken neler hissettiklerine iligkin
goriislerine yonelik bulgular ise Tablo 10’da yer almaktadir.
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Tablo 10: Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Zekd Oyunlart Oynarken Neler Hissettikleri Iliskin

Goriisleri

Kategori Kod f
Mutlu 9

Eglenme 4

Olumlu Heyecan 1
Zevk alma 1

Sevinmek 1

Uzgiin 3

Olumsuz Kazanma hirsi 2
Gergin 1

Tablo 10 incelendiginde ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin oyun oynarken neler hissettiklerini
mutlu (1.9), eglenme (f:4), iizgiin (f:3), kazanma hirsi (f:2) olarak ifade ettikleri goriilmektedir.

Ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin zeka oyunlarmin kendilerinde hissettirdiklerine iliskin
ornek goriisleri asagida verilmistir:

T1: "Bu oyunlart oynarken heyecanl, mutlu hissediyorum."
T4: "Zeka oyunlari giizel, eglenceli geliyor bana oynarken kendimi mutlu hissediyorum."

T7: "Zekd oyunlarini oynarken egleniyorum, ogreniyorum ve arkadaglarimla oyun oynadigim i¢in mutlu
oluyorum.”

T10: "Oyunlarda bazen bir seyi yapamadigim zamanlarda tiziildiigiim oluyor.”
T1: "Oyunlart kazanmak isterim ve kaybedersem iiziiliiriim."
T6: "Mutlu oluyorum, bazen kazanacagim diye hirslaniyorum, seviniyorum."

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin zekd oyunlarinin arkadaslariyla iletisimine katkisina
iligkin goriislerine yonelik bulgular ise Tablo 11 *de yer almaktadir.

Tablo 11: [lkokul Dérdiincii Sinif Ogren'cilerinin Zekd Oyunlarinin Arkadaslariyla Iletigimine
Katkisina Iliskin Goriisleri

Kategori Kod f
Arkadaslarimla olan iletisime/sosyallesmeme katki sagliyor. 7
Arkadagslarimla daha fazla zaman gegirmeye bagladim. 2

Olumlu
Yeni kigilerle tanigmami sagladi. 2
Cekingenligimin {istesinden gelmeme yardimeci oldu. 1
Olumsuz Cok katkisi olmadi. 3

Tablo 11 incelendiginde ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin zeka oyunlarinin arkadaslariyla
iletisimine olan katkisina iliskin goriislerini arkadaslarimla olan iletisime/sosyallesmemi sagliyor (f:7),
arkadaslarimla iletisimime ¢ok katkisi olmady (f:3), arkadaglarimla daha fazla zaman gegirmemi
saglyor (f:2), olarak ifade ettikleri goriilmektedir.

[lkokul dérdiincii siif 6grencilerinin zeka oyunlar1 arkadaslariyla iletisimine katkisma iliskin
goriisleri:

T4: "Arkadaglarimla iletisimime, sosyallesmeme ve arkadaglik kurma vb. becerilerimi gelistirdi."
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T8: "Arkadaslarimla iletisimime onemli bir katkist vardir."

T10: "Farkl: suniflardaki arkadaglarimla bu oyunlar: oynadigim icin onlar: tanimami sagladi.”
T2: "Arkadaslarimla iletisimime cok bir katkist olmadi."

T5: “Arkadasimla daha iyi konusmaya, onlarla daha ¢ok zaman gegirmeye basladim.”

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin aileleriyle gegirdikleri zamanlarda zeka oyunlarmin yerine
iligkin goriislerine yonelik bulgular ise Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12: [lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilqrinin Aileleriyle Gegirdikleri Zamanlarda Zeka
Oyunlarmin Yerine lliskin Gériisleri

Kategori Kod

Evdekilerle oynayinca mutlu hissediyorum/ hosuma gidiyor.
Annem/babamla daha ¢ok zaman gecirmeye basladik.
Olumlu Ailemle daha iyi zaman gegirmeye basladik.

Genelde kardesimle oynuyoruz.

NN W W W s

Aile i¢i iletisimi gelistirdi.

Olumsuz Bazen kazanma hirs1 oluyor. 1

Tablo 12 incelendiginde ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin aileleriyle gegirdikleri zamanlarda
zeka oyunlarmin yerine iliskin goriislerini evdekilerle oynayinca mutlu hissediyorum/ hosuma gidiyor
(:5), annem/babamla daha ¢ok zaman gegirmeye bagsladik (f:5), ailemle daha iyi zaman gegirmeye
basladik (1:3), genelde kardesimle oynuyoruz (f:2), aile igi iletisimi gelistirdi (f:2) olarak ifade ettikleri
goriilmektedir.

[lkokul dérdiincii siif 6grencilerinin zeka oyunlar1 arkadaslariyla iletisimine katkisma iliskin
goriigleri:

T1: " Onlarla zekd oyunu oynamak beni mutlu ediyor."

T3: "dilemle ge¢irdigim zaman diliminde zekda oyunlarmin biiyiik bir yeri vardir. Arkadaslarimdan
sonra ailemle oyun oynamak beni mutlu ediyor."

T7: " Babam ve annemle ¢ok vakit geciremedigim i¢in onlarla oyun oynadigimda onlarla birlikte
gecirdigim siire artyyor ve bu beni mutlu ediyor."

T4: " Ailemle gegirdigim zamana olumlu katkisi oldu. Babamla daha ¢ok vakit gegirmeye basladim."”
T2: "Bu durum ailemle ge¢irdigim zamanin daha etkili ve eglenceli ge¢mesini saglad.”

T5: "Zekda oyunlarmi evde genellikle kardeslerimle oynuyorum. Anne babamla evde ¢ok fazla zekd
oyunlart oynayamiyorum. Aile ici iletisimizi gelistirdi ve ailemle daha iyi zaman gegirmeye basladim.”

T6: " Annem ve babamla bu oyunlari oynadigimda birlikte zaman gegirdigimiz zaman arttigi igin
seviniyorum. Ama bazen siirekli kazanmaliyim hirst oldugu zamanlar oluyor.”

[lkokul dérdiincii siif 6grencilerinin evdeki bos zaman faaliyetlerinde zeka oyunlarmin etkisine
iliskin goriislerine yonelik bulgular ise Tablo 13’te yer almaktadir.
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Tablo 13: Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencile;finin Evdeki Bos Zaman Faaliyetlerinde Zeka
Oyunlarinin Etkisine lliskin Goriisleri

Kategori Kod

Bos zamanlara olumlu etkisi
Olumlu Bos zamanlarin sikiciligini azaltmasi/daha eglenceli olmast

Beni teknolojik aletlerden uzaklastirmasi

ST I T e N

Olumsuz Evde pek oynanmamast

Tablo 13 incelendiginde ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin evdeki bos zaman faaliyetlerinde
zeka oyunlarinin etkisine iliskin goriislerini bos zamanlara olumlu etkisi (f:6), bos zamanlarin
stkicihigini azaltmasi/daha eglenceli olmasi (f:4), beni teknolojik aletlerden uzaklastirmasi (f:2) ve evde
pek oynanmamas: (f:2) olarak ifade ettikleri goriilmektedir.

[lkokul dérdiincii siif égrencilerinin zeka oyunlarinin evdeki bos zaman faaliyetlerine etkisine
iliskin goriisleri:
T4: "Evdeki bos zamanlarimi degerlendirmek icin zekda oyunlarini oynadigim zamanlar oluyor. Ayrica

komsularimiza veya arkadaslarima gidince zeka oyunlart varsa onlarla oynuyorum."

T10: "Derslerimi bitirdikten sonra camim sikiliyyordu ancak zekda oyunlarimi oynamaya basladiktan
sonra eglenceli zaman gecirmeye bagladim."

T2: " Eger evde akil oyunlari oynamazsam bilgisayar, tablet, telefonla daha fazla zaman gegiriyor ve
bilgisayar oyunlart oynuyorum."”

T7: "Bos zamanlarimda zeka oyunlarimi ¢ok oynayamyyorum. Ciinkii kardesim bu oyunlart bilmiyor ve
babam c¢alisiyor, annem ise baska isle ugrastigi icin bos zamanlarimda bu oyunlari ¢cok fazla
oynamiyorum."

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
“Ilkokul dérdiincii siif dgrenci velilerinin zekd oyunlarina ile ilgili goriisleri nelerdir?” alt

problemine iliskin sorulara verdikleri cevaplar ve frekans dagilimlar1 6zetlenmistir. Tablo 14’te ilkokul
dordiincii sinif 6grenci velilerinin zeka oyunlarina iligkin goriisleri yer almaktadir.

Tablo 14: [lkokul Dérdiincii Sinif Ogrenci Velilerinin Zekd Oyunlarina Iliskin Gériisleri

Kategori Kod F
. Ogrenci iizerinde olumlu etkisinin oldugunu diisiiniiyorum. 3
Genel Ozellik
Zeka oyunlari ¢ocuklar i¢in ¢ok 6nemlidir. 1
Teknolojik aletlerden dgrenciyi uzaklastirir. 4
Ogrencinin etkili ve eglenceli zaman gegirmesini saglar. 4
Iletisimi giiclendirir. 3
Ogrencilerin bilissel/zihinsel gelisimine katki saglar. 3
Fayda/Yarar Olaylara ¢ok yonlii bakmay saglar. 2
Ogrencilerin beyin jimnastigi yapmasimi saglar. 1
Yeni nesil (beceri temelli) sorularin ¢6ziimiinii kolaylastirir. 1
Pandemi siirecinin daha eglenceli ve verimli gegmesini sagladi. 1
Dikkat daginikliginin toparlanmasinda etkilidir. 1
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Ogretmenler daha donanimli olmali. 1
Oneri Okullarda yayginlastiriimali. 1
Bu oyunlar 6gretmen kontroliinde oynatilmali. 1

Tablo 14 incelendiginde ilkokul dordiincii sinif 6grenci velileri zekd oyunlarimin teknolojik
aletlerden dgrenciyi uzaklastirdigini (f:4), dgrencinin etkili ve eglenceli zaman gegirmesini sagladigin
(f:4), ogrenci iizerinde olumlu etkisinin oldugunu (f:3), iletisimi giiclendigini (f:3), Ogrencilerin
biligsel/zihinsel geligimine katki sagladigini (f:3) ve olaylara ¢ok yonlii bakmay: sagladigint (f:2) ifade
etmislerdir. Bu goriisler “Genel Ozellikler”, “Fayda/Yarar” ve “Oneri” olmak iizere ii¢ kategori altinda
toplanabilir.

Ilkokul dérdiincii sinif 6grenci velilerinin zeka oyunlarinin iliskin genel 6zellik kategorisinde yer
alan goriisleri:

V8: "Cocuklarda olumlu etkisinin oldugunu diistiniiyorum."”

Ilkokul dérdiincii sinif 6grenci velilerinin zekd oyunlarina iliskin fayda/yarar kategorisinde yer
alan goriisleri:

V6: "Oglum zekda oyunlari oynadigi zaman bilgisayar oyunlari, telefon ve tablet gibi teknolojik
araglaryla daha az zaman gegiriyor."

V4: "Telefonla oynamak yerine zekd oyunlarini tercih ettigimizde birlikte iletisim kurarak daha etkili ve
eglenceli zaman gegiriyoruz."”

V1: "Biligsel, fiziksel agidan ¢ocuklarimi gelistirdigini diistintiyorum."”

V10: "Bu oyunlar ¢ocuklarin farkli diisiinme ve olaylara farklt bakis agisi gelistirme becerilerini
gelistirmektedir."

V7: "Pandemi siirecinde zeka oyunlariyla zaman gegirmesi zamanin daha eglenceli ve verimli ge¢mesini
sagladi."

[lkokul dérdiincii simif dgrenci velilerinin zekd oyunlarina iliskin oneri kategorisinde yer alan
goriigleri:

V4: "Ancak zekd oyunlar: ¢ok pahali, bir de ogretmenler zekd oyunlarini tavsiye etme ve oyunlari
ogretme noktasinda yeterli olamyyorlar."

V5: "Keske bu tarz etkinliler okulda daha ¢ok yapilsaydi." diyerek onerilerini paylasmislardir.

[lkokul dérdiincii siif 6grenci velilerinin zeka oyunlarinin kazanma ve kaybetme anlarindaki
duygu ve 6fke kontroliinii etkisine iligskin goriiglerine yonelik bulgular ise Tablo 15’te yer almaktadir.

Tablo 15 Jlkokul Dérdiincii Sinif Og“re._na' Velilerinin Zekd Oyunlarinin Kazanma ve Kaybetme
Anlarimdaki Duygu ve Ofke Kontroliinii Etkisine lliskin Goriigleri

Kategori Kod F
Kazanmanin ve kaybetmenin dogal oldugunu &grenir. 6

Olumlu
Giinliik hayatina da yansimalari oluyor. 3
Oyunlar1 oynarken hirslandig1 zamanlar oluyor. 6
Olumsuz Yenilgiyi kabullenmeyip oyuna devam etmek istiyor. 3
3

Kiiciik yas gruplarinda yasa bagli olarak olumsuzluklar yasanabiliyor.

Tablo 15 incelendiginde ilkokul dérdiincii sinif 6grenci velilerinin zeka oyunlarinin kazanma ve
kaybetme anlarindaki duygu ve 6fke kontroliine etkisine iligskin goriislerini kazanmanin ve kaybetmenin
dogal oldugunu ogretiyor (f:6), giinliik hayatina da yansimalart oldugu (f:3), oyunlart oynarken
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cocuklarin  hirslandiklart zamanlar oldugu (f:6), yenilgiyi kabullenmeyip oyuna devam etmek
istediklerini (f:3) ve kiigiik yas gruplarinda yaga bagli olarak olumsuzluklar yasanabildigi (f:3) seklinde
ifade ettikleri goriilmektedir.

[lkokul dérdiincii stmf dgrenci velilerinin zekd oyunlarinin kazanma ve kaybetme anlarindaki
duygu ve 6fke kontroliine katkisina iliskin 6rnek goriisleri:

V1: "Kazanma ve kaybetmenin dogal oldugunu ogrenip giinliik hayatta uyguluyor.”

V6: "Oynadik¢a kazanmanin ve kaybetmenin dogal oldugunu anlamaya basladi. Ayrica bu durum
glinliik yasamina da yansidi ornegin; sinavdan diisiik not aldigi zaman c¢alismadim, daha iyi
calismaliydim diye 6z elestiri yapmaya basladi.”

V3: "Oyunu kazanana kadar oynamaya devam ediyor ve hirslaniyor.”

V2: "Zekda oyunlarinda evdeki kardesleriyle oynadigi zaman oyunu hirsa déniistiiriip zaman zaman
birbirlerine zarar verebilirler."

V5: "Yas seviyesi ve kisilik ozelliklerine gore degismektedir. Dordiincii sinifa giden kizim kaybedince
cok tiziilmiiyor ve hwrslanmiyor ancak ikici sinifa giden oglum oyunu kaybedince c¢ok iiziiliiyor,
hir¢inlasiyor ve genellikle kazanmaya daha hevesli oluyor."”

flkokul dérdiincii simf ogrenci velilerinin zekd oyunlar1 egitiminin kazandirilabilecegi
becerilere iligkin goriisleri Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16: Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrenci Velilerinin Zekd Oyunlari Egitiminin
Kazandwrilabilecegi Becerilere lliskin Goriigleri

Kategori f
Ozgiiven 10
fletisim 9
El- g6z koordinasyonu 5
Paylagma 2
Ince- kaba motor beceriler 1
Dikkat ve odaklanma 1
Kurallara uyma 1
Sosyallesme 1
Oz denetim 1

Tablo 16 incelendiginde ilkokul doérdiincii sinif 6grenci velilerinin zekd oyunlar1 egitiminin
kazandirabilecegi becerileri; ozgiiven (f:10), iletisim (f.9), el- goz koordinasyonu (f:5) ve paylasma (f:2)
olarak ifade ettikleri goriilmektedir.

Ilkokul dérdiincii smif 6grenci velileri zekd oyunlar: egitiminin kazandirilabilecegi becerilere
iligkin 6rnek goriisleri:

V6: " Ozgiiven ve iletigsim becerilerinin gelisimine ¢ok ciddi bir katkisi oluyor."

V7. "Bu oyunlar en az iki kisi ile oynandigi icin iletisim, kendini kontrol etme, kazaninca kars tarafi
kirmamay: 6grenmesi gibi becerilerine katki saglamaktadir.”

V10: "El becerisinin gelisimine onemli bir katkisi vardw. Bunun disinda oz giiven ve iletisim
becerilerine de olumlu bir katkist vardir."”
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V5: "Oyun oynarken zevk altyor, arkadaslariyla kaynasmaya basladi, sosyallesti ve paylagmay: ogrendi.
Herkese tavsiye ediyorum, elimden geldigi siirece bu oyunlart almaya c¢alisiyorum ve ¢ocugumu
yonlendiriyorum."

Ilkokul dérdiincii simf dgrenci velilerinin zekd oyunlarinin teknolojik aletlerin yol agtig
problemlerin azalmasinda etkisinin olup olmadigna iliskin goriisleri Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17: Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrenci Velilerinin Zeka Oyunlarimin Teknolojik Aletlerin Yol
Ac¢tigi Problemlerin Azalmasinda Etkisinin Olup Olmadigina Iliskin Goriisleri

Kategori Kod f
Teknolojik aletlerle daha az zaman gegirmesini sagladi. 6

- Teknolojik aletlere alternatif olarak sunabiliyoruz. 3
Fiah Pandemi siirecinde teknolojik aletlerle gecirilen siireyi azaltiyor. 3
Teknolojik aletlerle gecirecegi zamani daha etkili kullanmasini sagliyor. 1

Etkisiz Evde teknolojik aletlere maruz kalmadiklari i¢in teknolojik aletlerin kullaniminda bir etkisi 1

olmuyor.

Tablo 17 incelendiginde ilkokul dordiincii sinif 6grenci velilerinin zekd oyunlarinin teknolojik
aletlerle daha az zaman gegimelerini sagladigini (f:6), teknolojik aletlere alternatif olarak
sunabildiklerini (f:3) ve pandemi siirecinde teknolojik aletlerle gegilen siireyi azalttigimi (f:3) ifade
ettikleri gdriilmistiir. Ayrica ilkokul doérdiincii siif 6grenci velilerinin zekd oyunlarmin teknolojik
aletlerin yol agtig1 problemlerin azalmasinda etkisinin olup olmadigina iliskin goriisleri etkili ve etkisiz
olmak iizere iki kategori altinda toplanmis ve her kategoriye ait 6rnek ifadeler sirayla sunulmustur:

V1: "Evde genellikle telefonla oynamak istiyor ancak zekd oyunlari teknolojik aletlerle daha az zaman
gegimesini sagliyor. Teknolojik aletlerin kullaniminda asiriya kagmya engel oluyor."”

Vo6: "Evde odevierini bitirdikten sonra teknolojik aletlerle zaman geirmekten ziyade bizimle ve
kardesleriyle beraber zeka oyunlariyla zaman gegimeye basladi."”

V2: "Teknolojik aletlere alternatif olarak zekd oyunlarim sunabiliyoruz."”

VO: "Zekd oyunlari televizyon, tablet ve bilgisayarda gege siirenin azalmasina katki saghyor. Ozellikle
su pandemi siirecinde teknolojik aletlere alternatif olarak zekd oyunlarini oynuyor.”

V3: "Evde bos zamanlarinda ve ézellikle pandemi siireci boyunca ozellikle tablete ve telefona
yoneliyorlar bu duruma miisaade etmeyince zekd oyunlarina yoneliyorlar.”

V10: "Evimizde televizyon, bilgisayar ve internet olmadigi igi couklarim ya kendileri oyun kurarak
oynuyor ya da zekd oyunlarina yoneliyorlar."”

Ilkokul dordiincii simif 6grenci velilerinin zekd oyunlarmin aile ici etkilesime katkisina iliskin
goriiglerine yonelik bulgular ise Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18: Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrenci Velilerinin Zeka Oyunlarinin Aile I¢i Etkilesime Katkisina
1liskin Goériisleri

Kategori Kod

Aile i¢i iletisime olumlu etkisi bulunmaktadir.
Evde gegirilen eglenceli zaman dilimini arttirtyor.
Olumlu Ogrendigi oyunlar aile bireylerine 6gretiyor.

Baba ile bagini giiglendiriyor.

N W W g O |-

Ortak zaman dilimi olusturuyor.

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 1(2), 14-38



Ilkokul Ogrencilerinin, Velilerin ve Sunif Ogretmenlerinin Zekd Oyunlarina Iliskin Goriigleri

33
Kendinden biiyiiklerle bu oyunlari oynamak hosuna gidiyor. 1
Takim halinde oynanan oyunlar aile i¢i etkilesimi arttirryor. 1
Anne ve baba oyuna dahil oldugunda etkilesim artiyor. 1
Kendinden yasca kiigiik kardesleriyle oynadiginda erken sikiliyor. 1
Olumsuz
Sadece bir ebeveynin ilgilenmesi. 1

Tablo 18 incelendiginde ilkokul dordiincli smif 6grenci velilerinin zekd oyunlarinin aile igi
etkilesime katkisina iligkin goriislerini aile i¢i iletisime olumlu etkisinin oldugu (f.9), evde gegirilen
eglenceli zaman dilimini arttirmasi (f:7), 6grendigi oyunlart aile bireylerine ogretmesi (f:3), baba ile
bagini giiclendirmesi (f.3) ortak zaman dilimi olusturmas: (f:2) olarak ifade ettikleri goriilmektedir.

Ilkokul dordiincii simif 6grenci velilerinin zekd oyunlarmin aile ici etkilesime katkisina iliskin
ornek gorisleri:

V2: "dile icinde takim ¢alismast halinde oynanan oyunlar aile ici iletisim gelisme olumlu katkist
oldugunu diigiiniiyorum. Aile bireylerinin farkli késelerde telefon ve tablet ile gecirecegi verimsiz zaman
dilimi yerine iletisimin etkilegimin oldugu eglenceli bir zaman haline geliyor "

V3: "Evde anne-baba olarak zekd oyunlarmma dahil oldugumuz zaman daha neseli oluyor ve daha
eglenceli zaman gegiriyor."”

V9: "dile i¢i etkilesime katki saglamaktadir. Ayrica tek ¢ocuk oldugu igin evde eglenceli ve etkili bizimle
zaman gegirebilecegi zaman dilimleri arasinda sayilabilir. Ancak genellikle annesiyle beraber oyunlar
oynuyorlar."

V5: "Ogrenmenin yasi olmadigini diisiiniiyorum ¢ocuklarimin bu oyunlar: bana 6gretip benle oynamasi
bence ¢ok giizel. Mangalayt ben kizimdan ogrendim ¢ok mutlu oldum."”

V4: "Babas: giindiiz ¢alistigi icin aksam eve geldiginde birlikte oyun oynadiklari zaman babasiyla olan
baginin giiclenmesini sagliyor."

V8: "dile bireyleri ile gegirilen ortak bir zaman dilimi oluguyor.”

V1: “Evde kardesleriyle beraber oyun oynadigi zaman kardegsini rakip olarak goriiyor ve belli bir siire
sonra sikilyyor.”

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ilkokul dérdiincii simif dgrenci, dgretmen ve velilerinin zekd oyunlarna iliskin goriislerini
belirlemeyi amaclayan bu ¢alismada goriismeler yapilmis ve elde edilen veriler 151ginda arastirmanin
sonuglarima ulasilmistir.

Aragtirma bulgulari, zekd oyunlarina iliskin goriislerin olumlu oldugunu ortaya koymaktadir.
Zeka oyunlarina iligskin bulgulara bakildiginda, 6gretmenlerin biiytlik bir boliimii zeka oyunlarini faydali
bulduklarini, kiiciik yaslardan itibaren bu oyunlarin 6gretilmesi ve okullarin gereken 6nemi vermesi
gerektigini belirtmiglerdir. Bu durumun zeka oyunlarinin ¢esitlilik géstermesi ve ilkokul 6grencilerinin
farkli gelisimsel Ozelliklerini olumlu etkilemesinden kaynaklandigr sdylenebilir. Okullarin ve
Ogretmenlerin zeka oyunlarina gereken 6nem vermesi gerektigi goriigii bu temellere dayaniyor olabilir.
Katilimer 6gretmenler, zeka oyunlarimin biitlin derslere katki sagladigini belirtmekle beraber daha ¢ok
matematik dersine katki sagladigini ifade etmektedirler. Bunun nedeni zekd oyunlarinda uzamsal
beceriler, sayisal yeterlilikler ve matematiksel becerileri gelistirecek nitelikte olan oyunlarin sayisinin
fazla olmasi olabilir. Benzer sekilde, Saygi, Alkas Ulusoy ve Umay (2017) yaptiklar1 arastirmada, zeka
oyunlart dersinin genelde matematik dersine ve matematiksel becerilere katki sagladigi sonucuna
ulagmiglardir. Bunun yaninda, dersin etkili olabilmesi i¢in sinif ortaminin diizenlenmesi ve materyallerin
ogrencilere sunulmasinin son derece O6nemli oldugu bulgusuna ulagmislardir. Erdogan, Eryilmaz
Cevirgen ve Atasay (2017) da stratejik zekad oyunlarinin matematik 6gretimi icin biiyiikk dneme sahip
oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Demirel (2015) zekd oyunlar1 etkinliklerinin, 6grencilere somut
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yasantilar sunarak eglenerek 6grenmelerini saglamasi sebebiyle 6grencilerin akademik basarilarina
olumlu yonde katki sagladigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler zeka oyunlarinin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin iletisim,
is birligi, problem ¢6zme, takim ¢aligmasi becerileri ile 6z giiven, akil yiiriitme gibi farkli becerilerinin
yaninda sosyal alanlarda da daha farkli yeterliklerinin gelisiminde olumlu katkilarinin oldugunu dile
getirmislerdir. Akil ve zeka oyunlarinin, egitime katkilarina iliskin goriislerinde, genel olarak beceriler
tizerinde durulmustur. Ayrica, problem ¢dzme, akil yiiriitme, iletigsim, is birligi, plan yapma, taktik
gelistirme, hizli ve pratik diislinme, takim c¢alismasi, ¢ok boyutlu ve soyut diisiinme, strateji gelistirme
gibi becerilerin gelisimine olan katkilardan s6z etmistir. Bu durum, 6grenciler tarafindan zeka
oyunlarinin ¢gogunlukla takim halinde oynamasindan ve oyun esnasinda 6grencilerin birgok becerisine
katki saglamasindan kaynaklanabilir. Benzer sekilde Devecioglu ve Karadag (2014), arastirmalarinda
zeka oyunlarmin 6grencilere problem ¢6zme, farkli bakis agis1 gelistirme, pratik diisiinme, analiz-sentez,
eglenerek 6grenme gibi farkli beceri ve davraniglart kazandirdigini tespit etmislerdir. Saygi ve Alkas
Ulusoy (2019), arastirmalarinda zekd oyunlarinda 6grencilerin birgok matematiksel fikri ayni anda
kullanabilme ve olusturulan stratejilerde matematiksel fikirleri kullanma becerilerini gelistirdigi
sonucunu ortaya ¢ikarmislardir. Ayrica zekd oyunlarinda akil yiiriitme, iletisim, problem ¢dzme ve
iliskilendirme becerilerinin kullanildigini tespit etmis, zeka oyunlarinin sadece eglence araci degil ayni
zamanda matematiksel becerilerin gelisimine katki saglayan araglar olduklarini belirtmislerdir. Altun
(2017) yaptig1 calismada, fiziksel etkinlik kartlari ile zeka oyunlarinin ilkokul 6grencilerinin dikkat ve
gorsel alg1 diizeylerine etkisini incelemistir. Yaptigi calismada zeka oyunlarinin, 6grencilerin gorsel algi
ve dikkat diizeylerini gelistirmesinde etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Yapilan ¢alismada zeka oyunlarmin, olumsuz/istenmedik davraniglarin sénmesinde, ¢ekingen
Ogrencilerin sosyallesmesinde, teneffiislerin daha verimli hale gelmesinde, siddete yonelik oyunlarin
azalmasinda ve dikkat dagmikliginin azalmasinda etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum, zeka
oyunlarinin dgrencilerin sosyallesmesine uygun ortamlar yaratmasindan, ¢ocuklarin en dnemli ugrasi
olan oyun etkinliklerini igermesinden kaynaklanabilir. Bu bulguyu destekler nitelikte, Alkan ve Mertol
(2017) zeka oyunlarmin 6grencilere pratik diisiinme, bilingli olma gibi farkli beceriler kazandirmakla
beraber Ogrencilerin eglenerek 6grenmesini sagladiginmi ve Ogrencilerin sosyallesmesinde Onemli
katkilariin oldugunu tespit etmislerdir. Kula (2019) yaptig1 arastirmada, zeka oyunlarinin 6grencilerin
oz giiven, iletisim ve diisiinme becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Ekici, Oztiirk ve Adalar (2017)
zeka oyunlarini derslere olumlu katki saglayan eglenceli bir aktivite oldugu sonucuna ulagmislardir.
Ayrica zekd oyunlarindaki is birligine dayali grup g¢aligmalari ile Ogrenciler arasinda iletisim ve
etkilesimi arttiracagini belirtmiglerdir. Kurbal (2015) zekd oyunlarinin &grencilere bazi iist diizey
becerileri kazandirmakla beraber Ogrencilerin sosyal becerilerinin de gelisimine olumlu katkist
oldugunu ifade etmistir.

Aragtirmada elde edilen diger sonug ise, 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun zeka oyunlarinin
ilkokul miifredatinda ayr1 bir ders olarak yer verilmesi gerektigi goriisiidiir. Bu durum, zeka oyunlarinin
ilkokul diizeyindeki &grencilerin  birgok biligsel ve duyussal becerilerinin gelisimine katki
saglamasindan kaynaklanabilir. Alanyazindaki, Devecioglu ve Karadag (2014) ortaokulda se¢meli ders
olan zeka oyunlar1 dersinin zorunlu olmasi gerektigi bulgusu bu sonucu destekler niteliktedir.

Aragtirmada elde edilen bir bagka sonuca gore ilkokul dordiincti simif 6grencilerinin zeka
oyunlarimi 6grencilerin derslerine katki saglayan eglenceli ve zeka gelistirici bir faaliyet olarak gordiigii
tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin zekd oyunlarimi eglenceli bulmasiin yaninda oyun oynarken
kendilerini mutlu hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira arastirma bulgulari; zeka
oyunlarinin 6grencilerin arkadaslariyla iletisimlerine olumlu katkisinin oldugunu, evde aile bireyleriyle
oynanan oyunlarin 6grencileri mutlu ettigini, dgrencilerin evde ailesiyle gecirdigi zaman arttirdigini ve
evdeki bos zamanlarini degerlendirmede olumlu etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun nedeni
ogrencilerin ilkokul diizeyinde gelisim 6zellikleri geregi oyun ortamlarini sevmeleri, zekd oyunlari
oynarken kendilerini rahat hissetmeleri olabilir. Bu bulgu alanyazinda daha once ulasilan sonuglarla
ortismektedir. Orak, Karademir ve Artvinli, (2016), strateji oyunlar1 destekli matematik dersinin
Ogrencilerin basarisin1 ve derse karst tutumlarini olumlu ydnde etkiledigini belirtmislerdir. Benzer
sekilde, Alkan ve Mertol (2017), internet ve teknoloji bagimliligindan uzaklagma, problem ¢dzme
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becerisi, olaylara farkli bakis agis1 gelistirebilme ve evde aile bireyleri ile kaliteli zaman gecirme
noktasinda olumlu katkilar sagladig1 sonucuna ulagsmislardir.

Arastirmada veli goriisleri neticesinde zekd oyunlarinin 6grencilerin biligsel ve zihinsel
gelisimine katki sagladigi ve bunun sonucunda Ogrencilerin ders basarisini arttirdigi bulgusuna
ulasilmistir. Ayrica 6grencileri teknolojik aletlerden uzaklastirdigi, aile ici etkilesimin artmasinda
olumlu etkisinin oldugu ve 6grencilerin 6z giiven, iletisim, paylasma ve el-géz koordinasyonu gibi
becerilerinin gelisiminde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durum, zekd oyunlarinin &grencilerin
aileleriyle birlikte gecirdikleri zamani arttirmasi sonucu aile i¢i etkilesimin gelismesine katki
saglamasindan kaynaklanmig olabilir. Ayrica 6grenciler zeka oyunlari ile zaman gecirirken teknolojik
aletlerle gecirdikleri zamanin azalmasiyla 6grencilerin akademik basaris1 artmig olabilir. Alanyazinda,
zeka oyunlarimin ilkokul 6grencilerinin zihinsel beceri diizeylerine etkisini inceleyen arastirma bulgulart
(Marangoz ve Demirtas 2014; Tiirkoglu ve Uslu 2016; Demirel 2015) bu bulguyu destekler niteliktedir.
Marangoz ve Demirtas (2014) ¢aligmalarinda, mekanik zeka oyunlarinin dgrencilerin zihinsel beceri
diizeylerini arttirdig1 sonucuna ulagmiglardir. Benzer sekilde, Tiirkoglu ve Uslu (2016) arastirmalarinda,
Oyun Temelli Biligsel Gelisim Programi’nin ¢ocuklarin biligsel gelisiminde etkili oldugunu
belirtmiglerdir. Demirel (2015) zekd oyunlarinin aktif ve sosyal 6grenmeyi saglamasi nedeniyle
Ogrencilerin problem ¢ézme ve biligsel becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Aragtirmada elde edilen diger bir sonuca gore, 6grenci velilerinin biiyiik bir cogunlugu zeka
oyunlarinin 6grencilere kazanma ve kaybetmenin dogal oldugunu 6grettigini belirtirken 6grencilerin
bazen hirslandiklar1 ve yenilgiyi kabullenemediklerini belirttikleri de goriilmiistiir. Bu durum, kiiglik
yas gruplarinin oyunu kaybetmenin ve kazanmanin dogal bir sey oldugunu bilmemelerinden ve
kaybetmeye yonelik tahammiillerinin az olusundan kaynaklanabilir. Yapilan farkli calismalarda, zeka
oyunlarinda kazanma ve kaybetmenin dogal oldugunu kabullenme konusunda benzer bulgularin oldugu
sOylenebilir. Demirel (2015), zekd oyunlar1 uygulamalar ile ilgili goriislerin genel olarak olumlu
oldugunu, ancak smif yonetiminde birtakim sorunlarin yasanabilecegini belirtmistir. Bu durum,
Ogrencilerin farkli yas araliginda olmalar1 veya kisilik 6zelliklerinin farkli olusundan kaynaklanmis
olabilir.

Yapilan bu ¢aligmanin sonucunda d6gretmen, 6grenci ve veliler zeka oyunlarini bilissel ve zihinsel
gelisimi destekleyen, derslere olumlu katki saglayan etkili bir 6gretim araci oldugunu dile getirmislerdir.

Aragstirmadan elde edilen sonuglara gore asagidaki 6nerilerin getirilmesi uygundur:
1- Okullarda zeka oyunlar siifi veya atdlyesi olusturulabilir.
2- Zeka oyunlarinin sézel agirlikli derslere etkisini belirlemek amaciyla ¢caligmalar yapilabilir.

3- Zeka oyunlari egitimine yonelik farkli programlar hazirlanarak anne, babalara egitim verilebilir
ve bu egitimin ¢ocuklarin biligsel gelisimine etkisi incelenebilir.

4- Zeka oyunlari ile ilgili donanimli egitmenlerin yetistirilmesi i¢in egitici kurslar1 diizenlenebilir.

5- Ailelerin zeka oyunlar1 farkindaligini arttirici ¢aligmalar yapilabilir. Bu kapsamda okullarda
aile bireylerinin siirece déahil olabilecegi eglenceli faaliyetler hazirlanabilir. Zeka oyunlar ile ilgili sik
sik anne-babalara yonelik seminerler diizenlenebilir. Bunun sonucunda seminerlerden elde edilen veriler
dogrultusunda anne-babalarin evde etkin bir sekilde zeka oyunlarina katilimi saglanabilir.
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EK1

Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorulari
Ogretmenlere ydneltilen sorular:

1. Zeka oyunlarinin ilkokul diizeyinde 6gretilmesine iligkin goriis ve 6nerileriniz nelerdir?

2. Zeka oyunlar1 hangi derslere ve nasil katki saglar?

3. Zeka oyunlar1 hangi becerilerin (problem ¢6zme, iletisim, akil yiirlitme, takim ¢aligmast,
isbirligi, planl hareket etme) gelisimine katki saglar?

4. Zeka oyunlarina ilkokul miifredatinda ayr1 bir ders olarak yer verilmesi diislincesine karsi
goriisleriniz nelerdir?

5. Zeka oyunlan sinif igerisinde hangi olumsuz (istenmedik) davraniglarin azalmasina yardimci

olmugtur?
Ogrencilere yoneltilen sorular:

1. Zeka oyunlar1 hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
Zeka oyunlari oynarken neler hissediyorsunuz?
Zeka oyunlar1 okuldaki arkadaglarinla iletisimini nasil etkiler?

Ailenizle gec¢irdiginiz zamanlarda zeka oyunlarinin yerini agiklayiniz?

A

Zeka oyunlariin evdeki bos zaman faaliyetlerinizdeki etkisi nedir?
Velilere yoneltilen sorular:

1. Zeka oyunlar1 hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

2. Zeka oyunlar1 6grencilerin kazanma ve kaybetme anlarindaki duygu ve 6fke kontroliinii nasil
etkilemistir?

3. Zeka oyunlarinin ¢gocugunuzun &zgiiven, iletisim ve el-géz koordinasyonu gibi becerilerinin
gelismesine nasil bir katkis1 olmustur?

4. Zeka oyunlarmin ¢ocugunuzda teknolojik aletlerin yol actig1 problemlerin azalmasina nasil bir
katkis1 olmustur?

5. Zeka oyunlarinin aile bireyleriyle oynanmasinin aile igi etkilesime katkisina dair goriisleriniz

nelerdir?
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OZ: Arastirmanin amaci 6zel gereksinimli 9-10 yas cocuklarin okul ortamindaki iletisim becerilerinin resim
analizi yoluyla incelenmesidir. Arastirma nitel arastirma yaklagimlarindan durum calismasi modeline gore
yiriitiilmiistlir. Arastirmanin ¢calisma grubunu 6l¢iit 6rnekleme yontemine gore secilen ve Karadeniz Bolgesindeki
bir rehabilitasyon merkezinde “disleksi (2), hafif diizeyde zihinsel engelli (2), dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu (2)” tanistyla egitim alan 9-10 yas araligindaki toplam 6 ilkokul 3. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak cocuklara ¢izdirilen “teneffiis” konulu resim ¢aligmalar1 kullanilmistir. Elde
edilen veriler cocuklarin okul ortaminda yasadiklari uyum ve davranis problemlerinin belirlenmesi igin
Ogretmenlerinden alinan bilgilerle desteklenmistir. Resim ¢alismalarindan elde edilen veriler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “resim degerlendirme kriterleri” dikkate alinarak ¢éziimlenmistir. Arastirma sonuglari
katilimcilarin 6zel gereksinimlerine bagli olarak sinif i¢inde arkadaslariyla iletisim sorunu yasadiklarini, nesneler
arasinda iligki kuramama, neden-sonug iligkisini kavrayamama gibi algi sorunlari yasadiklarini ortaya koymustur.
Resim ¢aligmalarindan elde edilen veriler ¢ocuklarin yaptiklari resimlerde 6zel gereksinimlerine bagl olarak
iletisim organlarina, akran iliskilerinde gekingenligin, yetersizligin ya da iletisim problemlerinin gdstergesi olarak
yer verdiklerini, kendilerini ¢izgisel olarak ifade ederken ¢evrelerine karsi set olusturma ya da iliskiden kaginma
motivasyonu sergilediklerini gostermistir. Ayrica ¢ocuklarin teneffiis konulu resim ¢aligmalarinda arkadaglarin
resme dahil ettikleri ancak kendilerini arkadas grubundan daha uzak bir mesafede resmettikleri goriilmiistiir.
Cocuklarin teneffiis ortaminda kendilerini resmederken k&gidi konumlandirma bigimleri, ¢ocuklarda kendine
giivensizlik, i¢ine kapaniklik, yetersizlik ya da kendini anlama ve ifade etmede i¢gdrii eksikliginin yasandigini
gostermigtir. Bu bulgular 1s1¢immda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin duygusal ve psikolojik gelisimlerine katki
saglayacak farkli sanatsal etkinliklerle desteklenen 6grenme ortamlarinda, kendi yetenek ve yaraticiliklarinin 6n
plana cikarilarak iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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ABSTRACT: The aim of the study is to examine the communication skills in school environment of 9-10 year
old children with special needs through picture analysis. The research was conducted according to the case study
model, one of the qualitative research approaches. The study group of the research was chosen according to the
criterion sampling method. The sample consists of 6 primary school 3rd grade students between the ages of 9-10
who were trained in a rehabilitation center in the Black Sea Region with the diagnosis of “dyslexia (2), mildly
mentally disabled (2), attention deficit and hyperactivity disorder (2)”. In the research, painting works on
“breathing” that were drawn by children were used as a data collection tool. The data obtained were supported by
the information obtained from their teachers in order to determine the adaptation and behavioral problems
experienced by children in the school environment depending on their special needs. The data obtained from
painting studies were analyzed by considering the "picture evaluation criteria" developed by the researchers.
According to the results of the research, the participants experience perception problems such as having
communication problems with their friends in the classroom, being passive in the lessons, not being able to
establish a relationship between objects, and not being able to grasp the cause and effect relationship, depending
on their special needs. According to the data obtained from painting studies, children included communication
organs in their pictures as an indicator of timidity, inadequacy or communication problems in peer relationships.
The results of the research showed that children included their friends in their painting works on "breathing", but
they painted themselves at a greater distance from the group of friends. The way in which children use paper in
their paintings shows that children experience insecurity, introversion, inadequacy, or lack of insight in
understanding and expressing themselves. According to these findings, it is recommended to develop
communication skills by emphasizing their own talents and creativity in learning environments supported by
different artistic activities that will contribute to the emotional and psychological development of children with
special needs.

Keywords: Children with special needs, communication skills, picture analysis
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1. GIRIS

Egitimde firsat esitligi ilkesine gore hareket etmek tiim toplumlarin temel yap1 taglarinin basinda
gelmektedir. Ancak her alanda oldugu gibi egitim alaninda da firsat esitligini saglama noktasinda bazi
problemler yasanabilmektedir. Ozellikle 6zel gereksinimli bireylere, 6zel egitim hizmetleri sunulmadan
firsat esitligini saglayabilmek giiclesmektedir. Nitekim her cocuk bedensel, bilissel ve duyussal olarak
farklilik gostermekte ve bu farkliliklar belirlenmis sinirlar i¢inde kaldiginda dgrenciler genel egitim
hizmetlerinden fayda saglayabilmektedir. Farkliliklarin belirli sinirlar1 agtigi durumlarda ise genel
egitim hizmetleri bazi bireyler i¢in yetersiz kalmakta ve amacina hizmet etmemektedir. Tam bu noktada
ozel egitim hizmetleri bu bireyler igin énem tagimaktadir (Dogru, 2009; Eripek, Ozyiirek ve Ozsoy,
1996). Ozel egitim, ortalama diizeydeki 6grencilerden bariz bir sekilde ayrilan dgrenciler igin bireysel
olarak planlanan ve bireyin baska bir bireye bagli olmadan yasama ihtimalini en yiiksek seviyeye
cikarmay1 amaglayan egitim hizmetlerinin toplamidir. Belirgin olarak 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan
bireylerde yazili ya da s6zlii dili anlama ve kullanma ile ilgili birtakim problemler gozlemlenmektedir.
Bu problemlere bagl olarak matematiksel islem yapma, okuma, yazma, dinleme ya da konusma gibi
yeteneklerinde birtakim aksamalar yagayan ¢cocuklar 6zel gereksinimli bireyler olarak tanimlanmaktadir
(Ozyiirek, 2003). Ozel gereksinimli bireyler isitme, gorme ve zihinsel engelliler, 6grenme giicliigii
gozlenenler, duygusal ve davranigsal bozuklugu olanlar, bedensel yetersizlige sahip olanlar, {istiin zeka
ve yetenegi olanlar seklinde gruplandiriimaktadir (Kircaali-Iftar, 1998, s. 3). Gruplandirmada goriildiigii
tizere Ozel gereksinimli ¢ocuklarin bazilar1 bedensel 6zellikleri, bazilar1 da 6grenme yetenekleri
bakimindan genel egitim standartlarindan farklilik gdstermektedir (Ataman, 2003, s. 13). Farkliligin
onemli sebeplerinden birisi bu bireylerin 6grenme giicliikleri ve yaslar1 bakimindan farkli 6zelliklere
sahip olmalaridir (Ulusoy ve Dilmag, 2009).

Ozel gereksinimli gocuklarin zeka diizeyleri genellikle normal ya da normale yakimn olsa da
ozellikle 9-10 yaslarinda kendilerinden beklenen basariy1 gosterememektedirler. Cok 6zel bir problemi
gbzlenmeyen bu ¢ocuklar okul yasantilarinin baglamasiyla birlikte birtakim problemlerle karsilagmakta
ve yasadiklart her sorun onlarin yakin g¢evresi ile iletisim kurmasini engellemektedir (Saenz, Fuchs ve
Fuchs, 2005). Ozyiirek (2001) 6zel gereksinimli cocuklarin genellikle gevresiyle iletisim kuramamasi
nedeniyle mutsuz olduklarini ve siniftaki ¢ocuklarin genellikle 6zel gereksinimli ¢ocugu goérmezden
geldiklerini ifade etmektedir. Buradan hareketle 6zel gereksinimli bireylerin sosyal iligkilerinde ve
iletisim kurma noktasinda geri planda kaldiklar1 sonucuna ulasmak miimkiindiir. Ozellikle 9-10 yas
araligindaki 6zel gereksinimli bireylerin iletisim becerileri oldukea kisithidir. Iletisim becerilerinin kisitl
olmasi akranlar1 ya da sosyal ¢evre ile olan iligkilerini olumsuz etkilemekte ve yetiskinlerle kurduklari
iletisimde farkli problemlere yol agmaktadir (Guralnick, 1990; Sabornie ve Beard, 1990). Akranlari ile
sosyallesme siirecinde fazla caba sarf etmeyen bu bireyler, akranlarinin etkilesime girme ¢abalara da
onlarin anlayamadiklar sekilde tepkiler verebilmektedirler (Beckman ve Kohl, 1987; Guralnick ve
Groom, 1987). Yasanan bu olumsuzluklar karsisinda ¢ocuklarin bir yandan okulda basarili olma
durumlan giiglesirken, diger yandan basarisizliklarinin asil sebebinin anlagilamamasindan dolay1 hem
aile hem de ¢ocuk bu basarisizliktan sorumlu tutulmaktadir (Rea, Mclaughlin ve Walter-Thomas, 2002).
Tim bu etkenler ilkogretim basta olmak {izere, diger tiim egitim kademelerinde zorlanan, kendini
akranlarindan dislanmis hisseden, yakin gevresi ile iliskileri bozulan ¢ocuklarin kisilik gelisimlerini de
olumsuz etkilemektedir.

Egitimin nihai amaci tiim 6grenciler i¢in oldugu gibi 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan 6grenciler
icin de yasamlarinin ilerleyen zamanlarinda baska insanlara bagimli olmadan hayatlarini devam
ettirmelerini, var olan iletisim problemlerini en aza indirmelerini ve toplumla i¢ ige yasamalarini
saglamaktir (Dogru, 2009). Bu hedefe ulagilmasi egitim ihtiyaglarinin bireysel farkliliklar dogrultusunda
belirlenmesi ve egitim ortamlarinin bu ihtiyaglara uygun hale getirilmesi ile miimkiin olabilmektedir
(Cavkaytar, 1999; Eripek, 1996). Siiphesiz her ¢ocuk 6zeldir ve her cocugun 6grenme sekli birbirinden
dogal olarak farklilik gostermektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarm sahip oldugu dgrenme giigliikleri,
onlarin egitiminde farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasimi gerektirmektedir. Ozel gereksinimli
bireylerin egitiminde kullanilabilecek farkli egitim ve dgretim yaklasimlart vardir. Ornegin giiniimiizde
benimsenen ¢agdas egitim programlarinin ¢ogunda etkin 6grenme yontemine basvurulmaktadir. Etkin
O0grenme yonteminde ¢ocuklar pasif bir alict konumundan ziyade bu siirece etkin olarak katilan, hareket
eden ve bir seyler iireten cocuklar olarak yetistirilmektedir (Dogru, 2009). Etkin 6grenme yéntemlerinin
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bir¢ok farkli alani olmakla birlikte bunlardan en yaygin olarak kullanilanlar1 arasinda gorsel sanat
egitimi yer almaktadir. Ozel gereksinimli bireyler i¢in gorsel sanatlar egitimi, onlarin var olan bilgi ve
beceri diizeylerini gelistirmek i¢in mevcut ihtiyaglarini da dikkate alarak olusturulmus gorsel sanat
etkinliklerinin biitiinii olarak ifade edilmektedir (Salderay, 2008). Ozel gereksinimli bireylere yonelik
gerceklestirilen gorsel sanat calismalarinda hedef, sanatsal bir iiriin {iretmekten ziyade &grencinin
gelisimine katki saglamaktir (Erim ve Caferoglu, 2012).

Gorsel sanat ¢aligmalar1 araciligiyla cocuklarin zihinsel, devinimsel ve sosyal becerilerinin en iyi
sekilde desteklenmesi saglanir. Gorsel malzemelerin sik¢a kullanildigi alanlardan biri de ¢ocuk
resimleridir. Resim ve ¢ocuk birbirini tamamlayan, iletisimin temel unsurlar1 arasinda yer almaktadir
(Artut, 2004). Kendilerini sozel olarak ifade edemeyen ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini en iyi
yansitma yollarindan biri olan resim, ¢ocugun dis diinyay1 nasil algiladiginin da bir gostergesidir (Yasar
ve Aral, 2009). Bu agidan bakildiginda, ¢ocuklar ¢evrelerindeki tiim uyaricilar ile ilgili diisiince ve
hislerini resimlere aktarmaktadir. Cocuklarin yaptigi resimler onlar1 duygusal olarak etkileyen olaylari
yansitma noktasinda konusmaktan ¢ok daha etkili bir yoldur. Cocuklar heniiz kendini yetigkinler kadar
sOzlii ifade etme yetenegine sahip olmasa da yaptiklari resimler iyi analiz edildiginde bize i¢ diinyalaria
dair 6nemli izler bulma imkani saglar (Beytut, Bolisik, Solak ve Seyfioglu, 2009). Gross ve Haynes
(1998) resmin ¢ocuklarla sozlii iletisimi kolaylastirma noktasinda ne kadar etkili oldugunu tespit etmek
icin birgok calisma yapmis ve resim ¢izmenin ¢ocuklarin iletisim becerilerini 6nemli 6l¢iide gelistirdigi
sonucuna ulagmistir. Yavuzer (2010)’e gore, ¢ocugun i¢ diinyasini daha iyi anlayabilmek i¢in ¢ocuk
hakkinda toplanan tiim bilgilerin resimlerde anlatilan duygu, diisiince, nesne ya da kavramlarla
iliskilendirilmesi; ¢ocugun basindan gecen olaylar ya da yakinindaki kisiler hakkindaki tutumlarinin
degerlendirilmesinde, bilingaltinda gizli kalan duygularin agiga vurulmasinda, yaganmis travmalarin su
yliziine ¢ikmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu bakis agisindan hareketle arastirmada 6zel
gereksinimli 9-10 yas c¢ocuklarin okul ortamindaki iletisim becerilerinin akranlari ile olan iligkileri
acisindan ¢izdikleri resimler araciligiyla tespit edilmesi amaglanmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma 0zel gereksinimli ¢ocuklarin okul ortamlarindaki iletisim becerilerinin ¢izdikleri
resimlerdeki 0zel belirti ve isaretler araciligiyla tespit edilmesi amaciyla nitel arastirma
yaklasimlarindan durum c¢alismasi modeline gore yiiriitiilmiistiir. Durum c¢alismasi nasil ve nigin
sorularina yanit aramak amaciyla aralarinda nedensel baglanti oldugu varsayilan olaylar1 agiklamada,
tanimlamada ve kesfetmede kullanilmaktadir (Yin, 1984).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Karadeniz Bolgesindeki bir rehabilitasyon merkezinde “disleksi
(2), hafif diizeyde zihinsel engelli (2), dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (2)” tanisiyla egitim
alan 9-10 yas araligindaki toplam 6 ilkokul 3. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada ¢aligma
grubunun belirlenmesi i¢in amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullaniimisgtir.
Olgiit 6rnekleme yonteminde calisma grubunun, bilgi verme agisindan zengin olmasi ve arastirmanin
problemi ile ilgili niteliklere sahip kisiler arasindan se¢ilmesi gerekmektedir (Biiyilikoztiirk, 2012;
Marshall, 1996). Arastirmada farkli diizeylerde 6zel gereksinime sahip olan 6grencilerin yasadiklar
uyum ve davranig problemleri 6l¢iit olarak kabul edilerek, ¢aligma grubu olusturulmustur.
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2.3. Veri Toplama Araclar1 ve Uygulanmasi
2.3.1. Resim Calismalar:

Arastirmada veri toplama araci olarak ¢ocuklara ¢izdirilen “teneffiis” konulu resim c¢aligmalar1
kullanilmistir. Bu kapsamda ¢ocuklarin okul ortamindaki iletisim becerilerinin nasil oldugunu resim
caligmalar1 iizerinden belirli isaret ve belirtileri kullanarak tespit etmek amaciyla ¢ocuklara “senden
okulda arkadaslarinla geg¢irdigin bir teneffiisiinii resmetmeni istiyorum” komutu verilmistir. Verilerin
toplanmas: siirecinde rehabilitasyon merkezi ile iletisime gecilmis, ¢alismanin amaci hakkinda aile ve
0zel egitim dgretmenleri bilgilendirildikten sonra gerekli izinler alinmigtir. Resimlerin yapilmasi igin
Ogrencilerin ve dgretmenlerin ¢alisma takvimi dikkate alinarak belirli giin ve saatler dogrultusunda
randevu alinmistir. Randevu giinii 6grencilerle ¢alisma dncesinde kisa bir sohbet edilmis ve onlara
yapacaklar1 resmin igerigi hakkinda kisa bir bilgi verilmistir. Daha sonra her 6grenciye rahat ve 6zgiir
bir ¢izim ortami saglamak adina ayr1 masalar temin edilmistir. Her 6grenciye gelisim diizeyleri dikkate
almarak kuru boya, suluboya ve pastel boya olmak {izere tercihleri dogrultusunda farkli boyalar, kagit
ve diger malzemeler verilmistir. Ogrenciler istedikleri boyalarla resimleri ¢izdikten sonra resimlerinde
ne anlatmak istedikleri her bir 6grenciye tek tek sorularak alian bilgiler not edilmistir.

2.3.2. Yar1 Yapuandirilmis Goriisme Formu

Calisma grubunun uyum ve davramig problemleri her Ogrenciden sorumlu o&zel egitim
ogretmenleriyle goriisme yapilarak belirlenmistir. Ogretmenlere ¢ocuklarin dzel gereksinimleri, uyum
ve davranis problemleri, sinif i¢i ve sinif dig1 durumlar1 hakkinda sorular sorularak, ¢ocuklarin sosyal
ve akademik durumlar1 hakkinda bilgi edinilmistir. Elde edilen bilgiler ¢ocuklarin 6zel gereksinimlerine
bagli olarak okul ortamindaki uyum ve davranis problemlerinin belirlenmesi agsamasinda kullanilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Cocuklara ¢izdirilen teneffiis konulu resimler, arastirmacilar tarafindan ¢ocuk resimlerinin
analizinde kullanilan ve farkli kaynaklardan derlenen (Malchiodi, 2005; Paktuna Keskin, 2010;
Yavuzer, 2010) 6zel belirti ve isaretler dikkate alinarak ¢éziimlenmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin
yasi, ¢izgisel gelisim basamaklari, toplumsal ve zihinsel gelisimleri dikkate alinarak, “Okul Ortamindaki
Iletisim Becerilerini Belirleme Kriterleri Formu” gelistirilmistir. Okul ortamindaki iletisim becerilerini
belirleme kriterleri formunda yer alan kriterler soyledir:

1. Resimde iletisim organlaria yer verme
Resimde kullanilan ¢izgi tiirleri

Resimde bir arkadas grubuna yer verme
Resimde arkadaglariyla arasindaki mesafe
Resimde kagidi kullanma bi¢imi

6. Resimde kullanilan renkler

kAN

Verilerin analizi agamasinda resim ¢alismalar1 ve 6grencilerin resim ¢aligmalarinda ne anlatmak
istediklerine iliskin verdikleri bilgiler her bir kriter bazinda karsilastirilmustir. ilgili kriterler géz oniinde
bulundurularak, her bir kritere kendi icinde arastirmanin amaci ile tutarli kodlar verilerek analiz
edilmistir. Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde gilivenirligin  saglanmasi amaciyla resimler,
aragtirmacilar tarafindan farkli zamanlarda analiz edilmis ve arastirmacilar arasindaki uyum katsayisi
hesaplanmigtir. Her bir arastirmacinin ilgili kriterler ve kodlar arasinda yaptigir eslestirmeler
karsilagtirilarak, yapilan analizlerin giivenirligi, Miles ve Huberman (1994, s. 64)’in “gilivenirlik =
(gorts birligi/goriis birligi + goris ayriligl) x 100” formiilii kullanilarak hesaplanmis ve arastirmacilar
arasindaki giivenirlik %85 bulunmustur. Miles ve Huberman (1994, s. 64) giivenirlik oraninin %70 ve
iizerinde olmasinin yeterli oldugunu belirtmektedirler.
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3. BULGULAR

Bu boliimde, 6zel gereksinimli 9-10 yas ¢ocuklarmm uyum ve davranig problemleri ile okul
ortamindaki iletisim becerilerinin ¢izdikleri resimler araciligiyla analiz edilmesi sonucu elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Cocuklarin 6zel gereksinimlerine bagli olarak yasadiklar1 uyum ve davranig
problemleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ozel Gereksinimli 9-10 Yas Cocuklarin Uyum ve Davranis Problemleri

Tan Uyum ve Davranis Problemleri Katimcilar
Arkadaslartyla uyum sorunu D1, D2
Neden- sonug iligkisini kavrayamama D1
Okula uyum sorunu D1
Disleksi Yavas 6grenme D1
Alg1 problemi D2
Tenefflise ¢itkmama D2
Derslere katilim yok D2
Arkadaslartyla uyum sorunu 71,72
Algi1 problemi 71,72
Etkinliklerde pasif ve lisengec Z1
Hafif Diizeyde Oz bakim becerilerinde eksiklik Z1
Zihinsel Engelli Diisiik akademik basari Z1
Neden- sonug iligkisini kavrayamama Z1
Hafiza geriligi Z2
Okuma yazma yok Z2
Teneffiise ¢ikmama H1, H2
Arkadaslartyla uyum sorunu H1, H2
Kendine giivensizlik H1, H2
DikKat Eksikligi ve Psikolojik problemeler H1
Hiperaktivite Sinifta en arkada oturma H1
Bozuklugu Celiskili ifadeler HI
Algi1 problemi Hl
Hafiza geriligi Hl
Konusma geriligi H2

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6zel gereksinimli 9-10 yas ¢ocuklarin, 6zel egitim
Ogretmenleriyle yapilan goriismeler neticesinde uyum ve davranis problemlerinin “disleksi”, “hafif
diizeyde zihinsel engelli”, “dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu” seklinde tanilandigi
gorlilmektedir. Disleksi tanisi olan D1 ve D2 kodlu ¢ocuklarin genel olarak arkadaslariyla uyum
problemi yasadiklari, D1’in yavas 6grenmeye bagl olarak okula uyum saglamada zorlandigi ve olaylar
arasinda neden sonug iliskisi kuramadig: tespit edilmistir. Ozel egitim dgretmeninin D1 hakkindaki
goriligleri soyledir: “Hayal diinyasi ¢ok genis, ¢ok ayrintili konusuyor. Belli bash arkadaslar: var,
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onlarla oyun oynuyor. O arkadaslarini ise sadece onunla oynadiklar icin seviyor. Diger arkadaslar
onu diglyyor ve onlarla bazen kavga ediyor. Arkadaslart onunla bir seyler paylastiginda ¢ok mutlu
oluyor. Sinif disinda teneffiislerini araba yarisi oynamakla gegiriyor. Disleksi sorunundan dolay: sinifi
ve okulu yaris pisti ve oyun ortami olarak goériiyor”. D2 ise, ders aralarinda teneffiise ¢cikmamakta ve
alg1 problemi nedeniyle derslere katilim saglamamaktadir. Ozel egitim 6gretmeninin D2 hakkindaki
goriigleri soyledir: “Swnifin iginde bir arkadas grubu yok. Hig¢ arkadagi olmadig igin teneffiise neredeyse
hi¢ ¢tkmiyor. Babasina 6zlem duydugundan dolayt sinifin kapisinda onu bekliyor. Arkadaslarinin ona
kotii davrandigini belirten ifadeleri var. Derslere katilimi yok denecek kadar az”. Hafif diizeyde zihinsel
engelli tanist olan Z1 ve Z2 kodlu ¢ocuklarin da algi ve arkadaslariyla uyum problemi yasadiklar
goriilmektedir. Ozel gereksinimine bagl olarak Z1, giyinip soyunma, beslenme ya da temizlik gibi 6z
bakim becerilerinde zorluk yasamasinin yaninda diisiik bir akademik basar1 sergilemekte ve etkinliklere
katilim konusunda geri kalmaktadir. Ozel egitim &gretmeninin Z1 hakkindaki goriisleri soyledir:
“Sadece iki arkadasi var onlarin disinda arkadast yok. Digerleri onunla oynamiyor ve onlart hig
sevmiyor. Iki arkadasindan baska kimseyi istemiyor”. Z2 ise okuma yazma bilmemekte ve hafiza geriligi
yasamaktadir. Ozel egitim dgretmeninin Z2 hakkindaki goriisleri soyledir: “Ikili iliskilerinde ¢cok saygili
ve diizgiin konusuyor. Ancak algilamasi zayif ve ¢ok kisa siirede unutabiliyor. Okuma yazmast yok.
Sadece adini yazabiliyor. Smifta sadece resim yapiyor. Resim yapmayr ¢ok seviyor. Bir tane arkadast
var onunla teneffiiste futbol oynuyor. Kimsenin onu aralarina almadigini séylerken “Ben arkadaslarima
hi¢bir sey etmem” sekkinde bir savunmaya giriyor”. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanisi
olan H1 ve H2 kodlu ¢ocuklarin kendine giiven konusunda problem yasadiklari, arkadaslariyla uyum
sorununa bagli olarak genellikle teneffiise gtkmadiklari tespit edilmistir. Ozel gereksinimine bagl olarak
H1, hafiza geriligi ve algi problemi yasamakta ve ozel egitim O6gretmeni tarafindan su sekilde
tanilanmaktadir: “Arkadaslariyla oynamaz. Kétii soz séyledigi icin arkadaslar: tarafindan dislaniyor ve
bu yiizden okuldan uzaklastirma cezasi aldi. Teneffiise ¢ctkmaz hep sinifta oturur ve sinifta en arkadadur”.
Ozel egitim 6gretmeninin H2 hakkindaki goriisleri ise soyledir: “Az da olsa bir arkadas grubu var.
Teneffiiste siirekli oyun oynuyor. Ara sira icerde swrasinda oturuyor. Genel olarak teneffiisleri giizel
geciyor ve siirekli oyun oynuyor. Resminde de zaten oynadigr oyunlarin neredeyse hepsini ¢izmeye
calismis”.

Tablo 2: Ozel Gereksinimli 9-10 Yas Cocuklarin Okul Ortamindaki Iletisim Becerileri

Katilimeilar
D1 D2 71 72 H1 H2
Nokta seklinde agiz v v
Kapali ve dar ¢izgi seklinde agiz v v
Zikzak ¢izgi seklinde agiz v
Agiz ¢gizilmemis v
iletisim Organlarina Nokta seklinde goz v v v v v
Yer verme Belirgin/iri ¢izilmis gézler 4
Goz ¢izilmemis
Normalden biiytik ¢izilen kafa v
Uglart iki ayr1 yonde ayaklar
Kulak ¢izilmemis
Diyagonal ¢izgi (¢apraz/kdsegen)
Yatay ¢izgi
Kullanilan Cizgi Tiirleri Egri ¢izgi
Diisey ¢izgi v
Birbirini kesen ¢apraz ¢izgi v
Arkadas Grubunu Resme Arkadas grubuna yer vermis
Dahil Etme Arkadas grubuna yer vermemis v
Arkadaglarina yakin mesafede v
Arkadaslaria uzak mesafede v v v
Kendini resmetmenmis v
Kagidin istiine yerlestirme v
KAg1din altina yerlestirme v v
Kagidin tiimiine yerlestirme 4 v
Kagidin soluna yerlestirme v

Kriterler Ozel Belirti ve isaretler

<

AN
AR AN
(\
AN AN

<
AN
AN
AN
<

Arkadaslariyla Arasindaki
Mesafe

Kagid1 Kullanis Bicimi
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Tablo 2’ye gore, 0zel gereksinimli 9-10 yas cocuklarin okul ortamindaki iletisim becerileri,

b4 (13

cizdikleri resimlerde “iletisim organlarina yer verme”, “kullanilan ¢izgi tiirleri”, “arkadas grubunu
resme dahil etme”, “arkadaglariyla arasindaki mesafe” ve “kagidi kullanis bigimi” olmak iizere bes farkl
kategoride degerlendirilmistir. iletisim organlarina yer verme kategorisi incelendiginde hafif diizeyde
zihinsel engelli tanisi1 olan Z1 ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanis1 olan H2 kodlu
cocuklarin agiz organina “nokta” seklinde yer verdikleri, yine dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu tanisi olan H1 ve hafif diizeyde zihinsel engelli tanist olan Z2 kodlu ¢ocuklarin ise agiz
organini “kapali ve dar ¢izgi” seklinde resmettikleri goriilmektedir. Disleksi tanis1 olan D2 agiz organin
zikzak ¢izgi seklinde resmederken; disleksi tanist olan D1’in iletigimin 6nemli bir gostergesi olan agiz
organma yer vermedigi goriilmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin uyum ve davranis problemlerine
yonelik bilgiler incelendiginde genellikle arkadaglari ile uyum sorunu yasadiklari goriillmektedir.
Ozellikle H1 kodlu ¢ocugun iletisim organi olan “agiz” detayimi kapali ve dar ¢izgi seklinde resmetmesi
de insanlarla iletisim kurma noktasinda ¢ekingen bir tavir sergiledigi seklinde yorumlanabilir. Nitekim
H1’in uyum ve davranis probleminde birka¢ defa kotli s6z sdyleyip okuldan uzaklagtirma almasi da bu
durumu desteklemektedir. iletisim organlarindan biri olan goz ise, D2, Z1, Z2, H1 ve H2 kodlu ¢ocuklar
tarafindan “nokta” seklinde resmedilmistir. H1 sadece kendisi olarak resmettigi figiirde belirgin ve iri
¢izilmis g6z detayina yer vermis ve yine kendisini arkadas grubuna gore normalden daha biiyiik ¢izdigi
kafa ile resmetmistir. D2 ise yine kendisi olarak tanimladig: figiirde aglayan g6z detayina yer vermistir.
D1 kodlu 6grenci ise figiirlerde géz detayina yer vermemistir. Disleksi tanis1 konan D1, kendisi olarak
resmettigi figilirlin detaylarinda uglari iki ayr1 yone dogru resmettigi ayak organi ile insanlarla iletisim
kurmakta zorluk g¢eken bir kisilik yapisinin ip uglarin1 vermektedir. Ayrica 6zel gereksinimli tiim
cocuklarin resimlerinde kulak organina da yer verilmedigi goriilmektedir. Kullanilan ¢izgi tiirleri
kategorisi incelendiginde c¢ocuklarin ¢ogunlukla yatay ve diyagonal ¢izgi cesitlerini kullandiklar
goriilmektedir. Farkli olarak dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanisi olan H1’in birbirini kesen
capraz ¢izgi ve H2 nin de diisey ¢izgi seklinde detaylara yer verdigi goriilmektedir. Disleksi tanis1 olan
DI ise, yatay ve diyagonal cizgilerin disinda egri ¢izgilere de yer vermistir. Arkadas grubunu resme
dahil etme ve arkadaglariyla arasindaki mesafe kategorileri incelendiginde D1, Z1, Z2, H1 ve H2 kodlu
0zel gereksinimli ¢ocuklarin resimlerinde arkadas grubuna yer vermelerine karsin; disleksi tanisi konan
D2’nin resminde arkadas grubuna yer vermemesi ve sadece kendini mutsuz ve aglayan gozlerle
resmetmesi dikkat c¢ekicidir. Yine disleksi tanisi konan D1, resminde arkadas grubuna yer vermesine
ragmen kendisini resme dahil etmemistir. Z1, Z2 ve H2 kendisini arkadaglarina uzak mesafede
resmederken, sadece H1 kodlu ¢ocuk kendisini arkadaslariyla yakin mesafede resmetmistir. Bu durum
ozel gereksinimli ¢ocuklarin iletisim becerilerine bagl olarak akran iliskilerinde ya da sosyal ¢evre ile
olan iligkilerinde zorlandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Kagidi kullanig bigimi kategorisi incelendiginde
sadece D1 ve H2 kodlu 6zel gereksinimli ¢ocuklarm kagidin tiimiinii kullandiklari, D2 ve Z2 kodlu
cocuklarin nesne ve figiirleri kagidin alt tarafina yerlestirdikleri goriilmektedir. Z1 resim kagidinin {ist
tarafini kullanirken; H1 nesne ve figiirleri kagidin soluna yerlestirmistir.

Tablo 3: Ozel Gereksinimli 9-10 Yas Cocuklarin Resimlerinde Kullandiklar: Renkler

Ozel Gereksinim Tercih Edilen Renkler
Kirmizi Mavi Siyah Yesil Kahve Mor Turuncu
. . D1 4 4
Disleksi D2 v v % v
Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli 2. v
afif Diizeyde Zihinsel Engelli 72 v v
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite H1 4 v v v v v
Bozuklugu H2 v v v v

Tablo 3’e gore, aragtirmaya katilan 6zel gereksinimli 9-10 yas ¢ocuklarin resimlerinde ¢ogunlukla

“kirmiz1”, “mavi”, “siyah” ve “yesil” renkleri tercih ettikleri goriilmektedir. Renklerin insan psikolojisi
iizerinde etkili oldugu bilinmekte ve bazi durumlarda tercih edilen renkler dikkate alinarak, bireylerin
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duygular1 hakkinda degerlendirmeler yapilabilmektedir. Bu dogrultuda kirmizi rengin tim 06zel
gereksinim kategorilerinde D2, Z1, H1 ve H2 kodlu ¢ocuklar tarafindan tercih edilirken; mavi rengin,
disleksi tanisi olan D1 ve D2 kodlu ¢ocuklar ile dikkat eksikligi ve hiperaktivite tanist olan H1 ve H2
kodlu ¢ocuklar tarafindan tercih edildigi goriilmektedir. Siyah renk, tiim disleksi grubunda tercih
edilirken; diger 6zel gereksinim gruplarinda Z2 ve H2 kodlu ¢ocuklar tarafindan se¢ilmistir. Yesil renk
ise, dikkat eksikligi ve hiperaktivite tanili ¢ocuklarin her ikisi tarafindan kullanilirken; hafif diizeyde
zihinsel engeli olan Z2 tarafindan da tercih edilmis, mor ve turuncu renkler ise, sadece dikkat eksikligi
ve hiperaktivite tanis1 olan H1 tarafindan kullanilmistir. Yine tablodan kahverenginin sadece disleksi
tanist olan D2 ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite tanis1 olan H1 kodlu ¢ocuklar tarafindan tercih edildigi
goriilmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Aragtirma sonuglarina gore, disleksi, hafif diizeyde zihinsel engelli, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu tanisi olan 6zel gereksinimli 9-10 yas ¢ocuklar, okul ortaminda arkadaslariyla
uyum ve algi problemi yasamakta ve olaylar arasinda neden sonug iliskisi kuramamaktadirlar. Bu
problemler 6zel gereksinimli ¢ocuklarda iletisim ve 6zgiiven eksikligine bagh olarak, etkinliklere
katilmama, teneffiise ¢ikmama ya da sinifta en arkada oturma gibi okula uyum sorunlarini beraberinde
getirmektedir. Yapilan arastirmalar 6zel gereksinimli gocuklarin ¢ogunun genellikle diisiik 6z saygi
gelistirdiklerini ve bu durumun onlarda saldirganlik, 6zgiiven eksikligi ya da kendini yenilgiye ugratma
hissi gibi anti-sosyal davranislara yol agtigin1 gdstermistir. Ayrica 6zel gereksinimli olmayan bireylerin,
0zel gereksinimli bireylere karsi ayrime1 davraniglar sergilemeleri, arkadagslar1 arasinda sosyal kabul
edilebilirlik sorununun da ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Akinyemi, 2004 ve Anderson, 2004 ’ten
akt. Bolu-Steve, Olawuyi ve Gbolade, 2017). Nitekim 6zel gereksinimli ¢ocuklar tarafindan g¢izilen
“teneffiis” konulu resimler, ¢ocuklarin sosyal iliskilerinde pasif ve arkadaslar1 ile uyum sorunlarina baglh
olarak kendilerini ifade etmede yetersiz kaldiklarini gostermektedir. Resimler bireylerin varligini,
disiincelerini ve i¢ benligini anlatmaktadir (King, 1995°den akt. Farokhi ve Hashemi, 2011). Cocugun
i¢ diinyasini tanimada, ¢ocuk hakkinda elde edilen bilgilerin resim yoluyla desteklenmesi, ¢gocugun
yasadig1 olaylar ya da ¢evresindeki kisiler hakkindaki tutumlarinin degerlendirilmesinde, tan1 koymada
ve tedavi slirecinde yol gosterici olmaktadir (Yavuzer, 2010). Arastirmada 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
yaptiklari resimlerde 6zel gereksinimlerine bagli olarak, “agi1z” organini “nokta”, “kapali ve dar ¢izgi”
ya da “zikzak ¢izgi” seklinde resmettikleri tespit edilmistir. Disleksi tanist olan bir katilimci ise agiz
organini resmetmemistir. Cizimlerde agiz sekli genellikle mutlu ya da hiiziinlii bir ruh halinin ifadesi
olarak kullanilmaktadir (Jolley, 2010°’dan akt. Rose, 2014). Farokhi ve Hashemi (2011), ¢ok fazla
konusan ya da saldirgan davranislar sergileyen ¢ocuklarin ¢ok biiyiik bir agz1 cok biiyiik dislerle birlikte
resmettigini vurgulamaktadir. Altinkoprii’ye (2003) gore, ¢ocuk resimlerinde kapali, dar ve cizgi
seklinde resmedilen agiz, cocugun insanlarla iligki kurmaktan ¢ekindiginin bir gdstergesi olarak kabul
edilmektedir. Yapilan ¢calismada 6zel gereksinimli ¢ocuklarin resimlerinde agiz organina nokta seklinde
ya da kapali, dar, ¢izgi seklinde yer vermeleri 6zel gereksinimlerine bagl olarak akran iligkilerinde
cekingen olduklarinin ve iletisim problemleri yasadiklarinin bir gostergesi olarak goriilmektedir.

Arastirma sonuglar1 6zel gereksinimli ¢cocuklarin “gdz” organina biiylik ¢ogunlukla “nokta” seklinde
yer verdiklerini, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanisi olan bir gocugun sadece gbz organini
belirgin ve iri bir sekilde resmettigini gostermektedir. Yine ayni ¢ocuk resminde belirgin ve iri ¢izilmis
g6z detayinin yaninda normalden biiylik ¢izdigi “kafa” detayiyla da dikkat cekmektedir. Altinkoprii’ye
(2003) gore nokta seklinde ¢izilen gozler, bireyin ¢evresi ile iligkilerinin yetersiz ve ¢ocugun ice doniik
olusu ile iligkilendirilirken; belirgin ve iri ¢izilen gozler ise, bireyin ¢evresi ile iligki kurma istegini
yansitabilmektedir. Cocuklarin sanatsal gelisim basamaklarina bagli olarak dort yaslarindan itibaren géz
organini goz bebegini de ekleyerek resmettiklerini ifade eden Akkapulu (2010), nokta seklinde gizilen
gozlerin bireyin olumsuz duygularinit ve iiziintlilerini saklama egilimini; normalden biiyiikk olarak
resmedilen g6z organinin ise tedirginlik ve kaygi belirtisi olarak goriildiigiinii belirtmektedir. Kafanin
normalden daha biiylik ya da insan figiirii ile orantisiz olacak sekilde resmedilmesi ise, ¢cocugun
duygusal ve sosyal olarak denge kurmakta zorlandigin1 gostermektedir (Cankirili, 2011; Dilci, 2014).
Arastirma sonuclarina gore disleksi tanist olan ¢ocuklardan biri, kendisini uglar iki ayr1 yone bakan
ayak detaylar1 ile resmetmistir. Bah¢ivan-Saydam’a (2004) gore, uclart iki ayr1 yone bakan ayak
detaylan bireyin, gegmis ve gelecek arasindaki kaygilari nedeniyle biiylimekle ¢ocuk kalmak arasinda
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yasadig1 kararsizligin bir sonucu olarak yorumlanmaktadir. Yavuzer (2010) g¢ocuklarin sanatsal
gelisimlerine bagli olarak bes yasin sonlarmma dogru figiirlere kulak detaymi eklediklerini
vurgulamaktadir. Cocuklarin sosyal iliskileri hakkinda ip uglar1 veren kulaklar resme dahil edilmemisse,
cocugun sosyal ¢evresi ile olan iliskilerinde problem oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Altinkopri,
2003). Yapilan arastirmada ozel gereksinimli ¢ocuklarin resimlerine kulak detayi eklemedikleri
goriilmektedir. Bu dogrultuda 6zel gereksinimli cocuklarin yaptiklar resimlerde 6zel gereksinimlerine
bagl olarak iletisim organlarina, akran iliskilerinde c¢ekingenligin, yetersizligin ya da iletisim
problemlerinin bir gostergesi olarak yer verdikleri, kendilerini sanatsal olarak ifade ederken ¢evrelerine
kars1 bir set olusturma ya da iligkiden kaginma motivasyonu sergiledikleri sonucuna varilmaistir.

Arastirma sonuglari 6zel gereksinimli ¢ocuklarin resimlerinde iletisim becerilerinin ve sosyallesmenin
bir gostergesi olarak ¢ogunlukla “yatay ve diyagonal” ¢izgileri kullandiklarim1 gostermektedir. Atalayer
(1994) yatay ¢izgilerin durgunluk, dinginlik ve igsel sessizligi yansittigini ifade etmektedir. Diyagonal
(capraz) cizgiler ise, birbirine zit etki yaratmasi nedeniyle rahatsiz edici olarak algilanmakta ve
dengesizlik, giivensizlik gibi kavramlarla iligkilendirilmektedir (Giingdr, 2010). Arkadaglari tarafindan
dislanan ve fiziksel siddet uyguladigi gerekcesi ile okuldan uzaklastirma cezasi alan dikkat eksikligi ve
hiperaktivite tanili katilimci ise teneffiis konulu resminde birbirini kesen ¢apraz ¢izgilere yer vermistir.
Ozkartal’a (2009) gore birbirini kesen ¢izgiler catisma ve siddet duygusunu ifade etmektedir. Giingor
(2010) ise, farkli noktalarda kesisen ¢izgilerin kavga ve ¢atisma duygusu yarattigini belirtmektedir.
Yapilan arastirmalar 6zel gereksinimli ¢ocuklarin “teneffiis” konulu resimlerinde kullandiklari ¢izgilerle
iligkilendirildiginde, okul ortaminda akranlari ile iletisim problemi yasadiklar ve 6z giiven duygularinin
iletisim ve sosyallesme becerileri agisindan yetersiz oldugu goriisiinii desteklemektedir. Arastirma
sonuglaria gore, 6zel gereksinimli ¢ocuklar resimlerine genellikle bir arkadas grubunu dahil etmis
ancak cogunlugu kendilerini arkadaslarina uzak mesafede resmetmistir. ValAs (1999) yaptig:
aragtirmada 0grenme giicliigii tanis1 alan 6grencilerin akranlar tarafindan daha az kabul gordiigiini,
benlik saygilariin diisiik oldugunu ve kendilerini daha fazla yalniz hissettiklerini ortaya koymustur. Bu
durum o&zel gereksinimli c¢ocuklarin resimlerinde kendilerini arkadag c¢evresinden uzakta
resmetmelerinin nedeni olarak goriilmektedir. Yine arastirma sonuglarina gore sadece disleksi ve dikkat
eksikligi ve hiperaktivite tanil1 iki katilimecinin teneffiis konulu resim ¢aligmalarinda kagidin tiimiinii
kullandiklar1 diger katilimcilarin ise, nesne ve figiirleri kagidin alt, {ist ve sol tarafina yerlestirdikleri
tespit edilmistir. Foley ve Mullis’e (2008) gore, resimde kagidin alt kenariin kullanilmasi yetersizlik
ve gilivensizlik duygularmin ve destek ihtiyacinin gostergesidir. Resimde figiirlerin iist tarafa
yerlestirilmesi, dengesizlik ya da saglam bir temelin olmadig1 seklinde yorumlanmaktadir (Di Leo,
1973’ten akt. Foley ve Mullis, 2008). Buck'a gore duygusal doyum arayan bireyler ¢izimleri genellikle
resim kagidinin sol tarafina yerlestirmektedir (Di Leo, 1983’den akt. Uzunboylu ve Evram, 2017).
Dolayisiyla da ¢ocuklarin teneffiis ortaminda kendilerini resmederken kagidi konumlandirma bigimleri,
cocuklarda kendine giivensizlik, i¢ine kapaniklik, yetersizlik ya da kendini anlama ve ifade etmede
icgori eksikligi yasadiklart sonucunu ortaya koymaktadir.

EE Y3 19 <

Aragtirma sonuclart 6zel gereksinimli ¢ocuklarin resimlerinde “kirmizi1”, “mavi”, “siyah” ve “yesil”
renkleri kullandiklarin1 gostermektedir. Yasamsal giiclin ifadesi olarak kirmizi renk sonug, basari,
harekete gegme ya da kazanma gibi duygusal ifadeleri temsil etmektedir (Abbasi, Talaei, Talaei ve
Rezaei, 2014). Ayrica baskin ve etkili bir renk olarak kirmizinin kaginma motivasyonunu tetikledigi de
ifade edilmektedir (Bakhshi ve Gilbert, 2015). Mavi rengin ise insanlari i¢ diinyalarina odakladig: ve
icine kapanik davraniglara sebep oldugu vurgulanmaktadir (Elliot ve Maier, 2007). Siyah rengin
yoklugu, karmasiklig1, kotiiliigii, 6liimii, korku, bosluk, isyan ve {liziintii gibi kavramlari; yesil rengin ise
gdzleri yatistiran sakinlestirici bir etki yarattigina inanilmakta ve bazen kiskanglikla iliskilendirilerek,
tim kotiliiklerin kaynagi olarak yorumlanabilmektedir (Keskar, 2010). Ece ve Celik, (2008)
arastirmalarinda 6grenme bozuklugu ve hiperaktivite-dikkat bozuklugu 6zellikleri gdsteren 6grencilerin
en ¢ok kirmizi rengi; down sendromu olan dgrencilerin turuncu rengi ve epilepsi rahatsizligi bulunan
ogrencilerin ise soguk renklerden maviyi tercih ettikleri sonucuna ulasmuslardir. Ozel gereksinimli
cocuklarin resimlerindeki renk kullanimlar1 yine resimlerinde iletisim organlarina ya da arkadas grubuna
yer verme gibi resim degerlendirme kriterleri agisindan ele alindiginda akranlari ile yagadiklari iletisim
problemlerinin onlar1 duygusal olarak olumsuz anlamda etkiledigi sonucu ile iligkilendirilmektedir.
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Picard ve Gauthier’ a (2012) gore, ¢ocuklarin gercekligi tasvir ederken kullandig1 gorsel gercekeilik
derecesine yonelik olarak, motor becerileri, biligsel gelisim yonleri, duygusal durumlar1 ya da kisilik
ozelliklerindeki degisiklikler gibi durumlarin analiz edilebilmesi bakimindan resimler, ¢ocuklarin
psikolojik isleyislerinin c¢esitli yonlerine 151k tutmaktadir. Bu nedenle c¢ocuklarin en sevdigi
etkinliklerden biri olan resim, bazen psikolojik bir ruh halini bazen de temel duygular1 yansitmasi
nedeniyle temsil ettiginden ¢ok daha fazlasi olarak kabul edilmektedir (Ives, 1984). Tiim bu sonuglardan
hareketle Gross ve Haynes (1998)’in ¢aligmasindan da yola ¢ikarak resmin ¢ocuklarla sozlii iletigimi
kolaylastirdig1, resim ¢izmenin ¢ocuklarin iletisim becerilerini, duygularini ve algilarini arttirdigini
sOylemek miimkiindiir.

Bu sonuglar 1s181nda asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

e Ozel gereksinimli gocuklarin duygusal ve psikolojik gelisimlerine katki saglayacak farkli
sanatsal etkinliklerle desteklenen 6grenme ortamlarinda, kendi yetenek ve yaraticiliklarinin 6n
plana ¢ikarilarak iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir.

e Resimlerine deger verildiginin gostergesi olarak, 6zel gereksinimli g¢ocuklarin resimleri
hakkinda yapilan karsilikli ve yapici konusmalar, onlarin 6zgiir, yaratici, 6zglivenli ve bagimsiz
davranislar gelistirmeleri bakimindan etkili olabilir. Bu nedenle 6zel gereksinimli ¢ocuklar
yaptiklar1 resimler iizerine konusturulmalidir.

e Gorsel sanatlar dersi uygulama alanlari konusunda o6zel egitim &gretmenlerinin
bilgilendirilmesi, desteklenmesi ve bu konuda hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi
onerilmektedir.
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OZ: 2011 yilindan beri yogun bir sekilde go¢ alan ve gegici koruma kapsaminda kendilerine birgok alanda yardim
eli uzatilan Suriyeli siginmacilar giiniimiizde iilkemizin neredeyse 81 iline dagilmis olsalar da yogun olarak Hatay
ilinde yagsiyor olmalart bu ilimizde egitim dgretim alaminda karsilasilan sorunlari belirleyebilmek agisindan
arastirmayt dnemli hale getirmistir. Bu ¢alismanin temel amaci, Suriyeli ortaokul dgrencilerinin geometri
ogretiminde karsilastiklar: sorunlart Suriyeli dgrencilerin dersine giren ogretmenlerin goriiglerine bagvurarak
belirlemek, incelemek ve ¢oziim onerileri sunmaktir. Arastrmanmin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim
yilinda Hatay ilinde yer alan resmi ve devlet ortaokullarinda gorev yapan ve Suriyeli 6grencilerin dersine giren
32 ogretmen olusturmaktadir. Bu ¢alisma nitel bir aragtirma olup bu calismada betimsel tarama modeli
kullamilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmact tarafindan hazwrlanip uzman gériisiine sunulan
“Suriveli Ortaokul Ogrencilerine Geometri Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara Yénelik Ogretmen Gériisme
Formu” isimli yapilandwrilmis goriisme formu kullanimustir. Yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen
veriler, icerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Arastirmada 6grencilerin ders siireci, materyal kullanimi,
mevzuat ve aile is birligi siireci ve egitim oncesi hazirlik siirecleri ayrt ayri ele alinmig olup 6gretmenlere
uygulanan gériisme formundan elde edilen bulgular isiginda birtakim degerlendirmeler yapilmistir. Suriyeli
ogrencilerin; egitim ogretim ortamlarinda ozellikle dil ve iletisim problemleri yasadiklar:, geometri dersinde
ogretimlerinin materyal kullanimi ile desteklenmesinin onemli oldugu, okul aile is birligi konusunda ailelerin
cocuklarini yeterince destekleyemedikleri ve Suriyeli 6grencilerin okula baslamadan once bir hazirlik egitimi
almalarimin gerekliligi bulgularina ulagilmistir.
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ABSTRACT: Since 2011 and having been helped in many areas within the scope of temporary protection, the
Syrian refugees, today, are densely populated in Hatay although distributed to almost 81 cities of our country,
which make this study important in terms of identifying the issues encountered in the field of education in Hatay.
The main purpose of this study is to identify, examine, and offer solutions to the problems Syrian secondary school
students encounter in geometry teaching by consulting the teachers who lecture Syrian students. The study group
of the research consists of 32 teachers who work in private and state secondary schools in the province of Hatay
in the 2020/2021 academic year and lecture Syrian students. This study is a qualitative research and descriptive
survey model was used in this study. As a data collection tool, a structured interview form named “Teacher
Interview Form Regarding Problems Encountered in Teaching Geometry to Syrian Secondary School Students”
prepared by the researcher and presented to expert opinion was used in this study. The data obtained from the
structured interview form were evaluated using the content analysis method. Having been migrating intensively
In the study, the students' lesson process material usage, the process of legislation and the family collaboration,
and the process of pre-education preparation are discussed separately, and a set of evaluations are carried out in
consideration of the findings obtained from the interview forms applied to the teachers. The results of this study
show that the syrian students have especially language and communication problems in the educational
environments, that it is important to support their geometry teaching with the use of materials; that the families
are unable to adequately support their children in respect of school-family cooperation; and that it is essential for
the syrian students to receive preparatory education before starting the school.

Keywords: Syrian refugee/Asylum Seeker Students, Educational Problems, Geometry Teaching
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1. GIRIS
Her ne sebeple olursa olsun yasadiklari topraklari tiim maneviyatiyla terk etmek zorunda kalan
ailelerin gocuklar1 gog ettikleri topraklarda uyum sorunlar1 yasamaktadirlar. Bilhassa ¢ocuklarin ikinci
aile ortami olarak gordiikleri okullarinda sorun yagsamalari onlarda gelecege dair telafisi olmayan kalici
sorunlar olusturmaktadir. Bu arastirma Suriyeli ¢ocuklarin egitim Ogretim ag¢isindan yasadiklari

sorunlart 6gretmen goriisleri acisindan incelemek ve ¢oziim Onerileri belirlemek agisindan 6nemli
bulunmaktadir.

Gog¢, insanlarin karsilastiklar: olumlu ya da olumsuz nedenlerle zorunlu ya da goniillii olarak
yasadiklar1 topraklardan baska topraklara dogru hareket etme davranisidir. Insanlar; daha rahat yasam
kosullar1 elde etmek i¢in go¢ edebilirken bazi insanlar ise savas, siirgiin, dogal afet gibi zorunlu
nedenlerden dolay1 da gog edebilirler. Her yil binlerce insan zorunlu nedenlerden dolay1 go¢ etmek
durumunda kalmaktadir. Ekici ve Tuncel (2015) go¢ kavramini; insanlarin kendilerince deger verdikleri
varliklarin tiimiinii hissettikleri bag1 zedelercesine terk etmeleri seklinde tanimlamaktadir.

2011 yilinin mart ayinda Suriye’ deki i¢ karigikliklarin artmasindan bu yana Suriye vatandaglari
iilkemize uluslararast koruma bulmak maksadiyla gelmektedir. Tiirkiye Suriyelilere gecici koruma
saglamaktadir. Suriye ile tarihi degerler ve kiiltiirel baglarin yani sira sinir komsulugu olan Tiirkiye, i¢
karigiklik ve savagtan kacan milyonlarca Suriye vatandasi igin agik kapi politikasi uygulamistir.

Cesitli literatlirler incelendiginde Suriyeli miiltecilerin egitim sorunlarini ele alan g¢esitli
aragtirmalara rastlamak miimkiindiir. S6zgelimi, Bagar, Akan ve Cift¢i (2018) adli ¢aligmalarinda
miilteci Ogrencilerin okulda &grenme siirecinde karsilastiklari sorunlar arastirilmistir.  Miilteci
Ogrencilerin dil, iletisim, uyum ve tutum sorunlar1 yagadiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Bulut, Kanat
Soysal & Giilgcicek (2018) calismalarinda Suriyeli 6grencilerin bulundugu siniflarda karsilastiklari
sorunlart arastirmig ve Suriyeli dgrencilerin agirlikli olarak dil problemli yasadiklari ve buna bagh
olarak O6grenme sorunlart yasadiklarini belirlemiglerdir. Morali (2018) c¢alismasinda, Suriyeli
ogrencilere PICTES projesi kapsaminda Tiirk¢ce 6greten 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlar tespit
edilmis ve Suriyeli Ogrencilere Tiirkge Ogretirken karsilasilan sorunlarn; g¢ocuklarin duyussal
ozelliklerinden, dilden, kullanilan materyallerden, sinif ortami1 ve yonetiminden ve ayrica aile ile olan
koordinasyondan kaynaklandig1 bulgularma ulasilmistir. Kiremit, Akpmar & Tiifekci Akcan (2018)
yaptiklar1 ¢alisma sonucunda Suriyeli 6grencilerin dil ve iletisim problemi yasadiklart ve sinif
arkadaglarina uyum sorunu yasadiklarini tespit etmislerdir. Yurdakul & Tok (2018) caligmalarinda
Ogretmenlerin gdgmen dgrencilerin karsilagtiklar1 sorunlari belirlemek ve ¢dziim dnerileri gelistirmeyi
amaclamiglardir. Bu c¢aligma sonucunda, 6gretmenlerin gé¢men Ogrencilere olumlu yaklagimlarinin
oldugu bulgusu ile 6grencilerin dil, kiiltiirel ve duygusal sorunlarmin oldugu bulgusu yer almistir.
Altintag (2018) arastirmasinda Devlet okullarinda 6grenim goren Suriyeli 6grencilerin karsilagtiklar
sorunlar1 ele almigtir. Arastirma sonucunda Suriyeli 6grencilerin uyum sorunlar1 oldugu bulgularina
rastlanmis ¢6ziim Onerilerinde bulunulmustur.
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Sekil 1: Psikolojik Yardim Alma Tutumlarinda Tiirkiye deki Suriyeli Miiltecilerle Ilgili Sayisal Veriler

GEGICi KORUMA KAPSAMINDA BULUNAN SURIYELILERIN iLK 10 ILE GORE DAGILIMI

Sekil 2: Gegici Koruma Karsisinda Bulunan Surivelilerin Ilk 10 Ile Gére Dagilimi/GIGM, 2021]

T.C. igisleri Bakanhg Gog idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM) 03.02.2021 tarihli verilerine gdre
2011°de baglayip giinlimiize kadar siiregelen Suriyeli gé¢ hareketlerine gore tilkemizde gegici koruma
altindaki Suriyeli sayis1 giderek artmis ve 3.650.496 sayisina ulagmustir.
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GIGM aynu tarihli sayisal verilerde neredeyse iilkemizin 81 ilinde bulunan Suriyelilerin ilk
10 ile gore dagilimlar sekildeki gibidir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan Hatay ilinde de 434.460
siginmaci sayist hi¢ de azimsanmayacak kadar fazladir.1.628.894 niifuslu Hatay ilinin 26.67% sini
Suriyeliler olusturmaktadir.

GECICi BARINMA MERKEZLERI iCINDE VE DISINDA KALAN SURIYELILER

GECICi BARINMA
MERKEZLERINDE KALWLAR T 58.481

GECICI BARINMA MERKEZLERI
oigivoa kaauer N, :.502.015

ToPLAM I 5650496

Sekil 3: AKFO 'niin Faktor Cizgi Grafigi Gecici Barinma Merkezleri I¢inde ve Disinda Kalan
Suriyeliler

Sekil 3’ten goriildiigi lizere 3.650.496 Suriyelinin 58.481°1 gecici barinma merkezlerinde
kalirken 3.592.015’1 gecici barinma merkezleri diginda kalmaktadir.

2. YONTEM

Suriyeli ortaokul 6grencilerine geometri 6gretiminde 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlari ve
ogretime yonelik 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmistir.

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Hatay ilinde Milli Egitim
Bakanligina bagli resmi okullarda gorev yapan 32 dgretmen olusturmaktadir. Farkli okullarda gorev
yapan Ogretmenlere arastirmacinin Google Form ydntemi ile hazirlamis oldugu “Suriyeli Ortaokul
Ogrencilerine Geometri Ogretiminde Karsilagilan Sorunlara Yonelik Ogretmen Goériisme Formu”
gonderilmis ve alinan cevaplar arasindan orneklemi en iyi temsil edecegi diisiiniilen 32 tanesinin
cevaplari incelenmistir. Yapilan ¢aligma aragtirma ve yayin etigine uygun bir sekilde yiriitiilmiistiir.

2.1. Veri Toplama Siireci ve Araclar

Arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmis olup, veri toplama araci olarak goriisme teknigi
kullanilmistir. Calismada arastirmaci tarafindan olusturulan “Suriyeli Ortaokul Ogrencilerine Geometri
Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara Yonelik Ogretmen Goriisme Formu” kullanilmustir. Arastirmada
goriisme tekniginin kullanilma amaci, 6gretmenlerin formu cevaplandirirken gerekli yerlerde detayli
bilgiler ve ornekler vermelerinin istenmesi ve bazi sorularda yeterli agiklamalar yapilmasinin
saglanmasidir. Aragtirmanin verileri yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanmustir.

Aragtirmanin amaci dikkate alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmig
goriigme formu hazirlanmistir. Gériisme formunun olusturulmasi agamasinda Hatay’da farkli ortaokul
kurumunda gorev yapan 32 matematik 6gretmeni ile uygulama icin goriismeler yapilmistir. Hazirlanan
goriigme formunun kapsam gegerliligini saglamak amaciyla bes alan uzmanimin goriisleri alinarak
uygulamaya hazir duruma getirilmistir. Gériisme formu, dgretmenle ilgili kisisel bilgiler (ad1 soyadi,
mesleki kidemi, kaginer sinift okuttugu, mezun oldugu okul), ders, materyal, mevzuat ve aile is birligi,
hazirlik boliimlerinden olusmaktadir.

2.1.1. Tasarum, Gelistirme, Uygulama Siireci
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Arastirmact tarafindan hazirlanan sorular 5 uzman kisiye gonderilmistir. Uzmanlar;
akademisyenler ve yabanci uyruklu 6grencilere ders anlatan uzman Ogretmenlerden olusmaktadir.
Uzmanlara gonderilen gorligme formunun, uzmanlar tarafindan iyilestirilmeleri ve ilgili sorulardaki
eksiklikler ve yanliglar giderilerek diizeltilmeleri ayrica sorulmasi uygun olmayan sorularin kaldirilmasi
yoniinde goriis bildirerek yardimci olunmasi hususunda destek istenmistir. Uzman goriisiine istinaden
alman doniitler, diizeltilen sorular ve alinan goriisler ¢ergevesinde sorular son halini almistir. Bdylece
32 sorudan olusan goriisme formu uzman goriisli sonunda 26 soruya diisiiriilerek, son seklini almistir.
Giliniimiizde tiim diinyay etkisi altina alan Covid-19 pandemi sartlarindan dolay1 goriisme formunun
Ogretmenlere yliz yiize uygulanamayacagi ve ilgili okullarda uzaktan egitim yapan Ogretmenlerin
okullarda bulunmayacagi bilindiginden formdaki sorular Google Form formatina donistiiriilerek ve
goniillii 6gretmenlere goriisme formunun linki atilarak formu doldurmalar1 istenmistir. Form;
aragtirmacinin amacini, kendini tanittigi, formu yanitlayan 6gretmenlerin bilgilerinin ve kimliklerinin
hicbir sekilde paylasilmayacagini taahhiit ettigi baslangi¢ kismi diginda 5 temel boliimden olusmaktadir.
Boliimler sirastyla Kisisel Bilgiler, Ders, Materyal, Mevzuat ve Aile Is birligi, Hazirlik boliimlerinden
olusmaktadir. Katilimciya formu doldurmasi ile ilgili bir siire sinirlamasi konulmamustir.

2.2. Verilerin Analizi

Calismada, Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Geometri Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara Yénelik
hazirlanan Ogretmen Gériisme Formundan elde edilen veriler icin, igerik analizi yapilmistir. igerik
analizi elde edilen verilerin daha derinlemesine islenmesini gerektirir (Yildirim ve Simsek,2008: 110).
Ogretmenlerden elde edilen verileri kimliklerini agiklamadan sunabilmek ve karisikliga sebebiyet
vermemek i¢in kodlama yapilmistir. Arastirmaci verilerin analizini yaparken 6gretmenlerden gelen
formlarim her birine ayr1 bir kod numarasi vermistir. Kod numaralari her bir 6gretmen i¢in 1’den 32 ye
kadar olup O1, 02, 03, ... 032 seklindedir. Goriisme formunda Ders baslig1 altinda toplam 10 soru,
Materyal baslhig1 altinda 8 soru, Mevzuat ve Aile Is birligi baslig1 altinda 4 soru ve son olarak Hazirlik
basligi altinda 4 soru sorulmus olup her baslik ve bu bagliklara ait sorularin cevaplari igerik analiz
yontemi ile degerlendirilmistir. Goriisme formlarindan elde edilen veriler incelenip degerlendirilirken
formdaki baglik ve sorulara uygun goriislerden en kapsamli olanlar ile sorunu en iyi temsil eden goriisler
yorumlanmustir.

3. BULGULAR

Gorligme formundan elde edilen veriler, igerik analizi sonucunda 4 ana basglhiga ayrilmisgtir. Bu
basliklardaki bulgulari en iyi temsil edecek goriisler alinmistir.

3.1. Ogretmenlerin Ders Anlatimi Sirasinda Karsilastiklar1 Sorunlar1 Belirlemeye
Yonelik Bulgular

Bu baglik altinda toplam 10 tane soru sorulmus olup, amag; 6gretmenlerin yabanci uyruklu
ogrencilerin oldugu siiflarda ders anlatirken karsilastiklari sorunlar1 belirlemeye iliskin veriler elde
etmektir.

Aragtirmaci bu ana bagslik altindaki ilk sorusu olan “Suriyeli 6grencilere geometri dgretirken ne
tiir sorunlar yasiyorsunuz?” seklindeki genel kapsamli sorusunu iletmistir. Ogretmenlerin cogu soruya
benzer yanitlar vermis olup Suriyeli 6grencilerin oldugu smiflarda dil ve iletisim problemleri
yasadiklarini ayrica matematiksel terim ve kavramlar1 aktarirken daha fazla zaman harcadiklarini ve
bazen matematiksel kavramlar1 aktarmakta zorlandiklarinda betimleme yoluna gittiklerini ifade
etmislerdir. Hi¢ Tiirk¢e bilmeyen dgrencilerinin oldugunu ifade eden O2 kodlu &gretmen sorunu su
sekilde aciklanmustir: “Ogrencilerin geneli ¢ok iyi Tiirkce bilmedikleri icin iletisim problemi yasiyorum.
Bu durum da dersin ilerlemesini yavaslatiyor.” Bu agiklamay1 destekleyen O3 kodlu dgretmen sorunu
“Dil sorunu, bilgi diizeyinin iistiine ¢ikmaktadir.” seklinde cevaplamistir. 06 kodlu dgretmen soruna
farkli agidan yaklagmis ve Suriye’den yeni gelen 6grencileri i¢in Suriye’deki egitim sistemine gore
matematik konularinin geometri konularina gore onceki yillarda anlatildigini ve Suriyeli 6grencilere ilk
elden geometri anlatmanin avantaj oldugunu fakat bunun karma smiflarda zaman alici oldugunu
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aktarmustir. Ogretmenlerin ¢ogu genelde dil ve iletisim sorunun geometrik kavramlari, analitik
diisiinmeyi ve yorum yapmay1 0gretmede ciddi sorunlar teskil ettigi i¢cin bazi konularin aktariminda
ihmaller oldugu konusuna da deginmistir. Bu soru ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

010 “Genelde kavramlar: anlamakta giicliik cekiyorlar. Bizimde ayrintiya inme ya da kavram
tizerinde duracak vaktimiz olmadigi icin maalesef ¢cogu zaman goz ardy ediyoruz”

017 “Dil konusunda sorun yasadigim zamanlar oluyor. Zaten Tiirkge biliyorsa diger
ogrencilerin yasadigi sorunlara benzer sorunlar yastyorlar.”

023 “Dil problemi yasiyorum genel olarak Tiirkce bilmedikleri icin Arapca karsiliklarini
ogrenmeye ¢alismam da yeterli olmuyor”

029 “dshinda geometri kismindaki sorunumuz soyle Tiirkge bilmedigi icin konuyu anlatirken ne
anladigini ne demek istediginin farkinda degil. Bundan dolayr olusacak anlam sikintisi baslayinca her
alanda zorlanyyorlar.”

Dil ve iletisim sorunlari diginda ilk kez kendi yurtlarinda okula gidip daha sonra Tiirkiye’deki
okullarda egitim dgretime devam eden dgrencilerin Tiirkge dgretimde zorlandiklart ve kendi egitim
sistemlerindeki yazim kurallarindan ve okuma sekillerinden kopamadiklari, Tiirk¢e okuma yazma
ogrenseler dahi kendi sistemleri ile karistirdiklar1 gézlemlenmistir. O13 kodlu 6gretmen “Sayilar: ters
yaziyorlar ya da ters okuyorlar. Mesela ben 46 yaziyorum onlar 64 diye okuyorlar.” seklinde cevap
vermistir. 024 kodlu &gretmenin de “Ogrencilerin en cok temel gerekli seyleri bilmemeleri ve bazi
sembollerin onlara farkll ogretilmis olmasi. Arapgadan ve defteri soldan kullanmaya baslamalarindan
dolayr” seklinde cevap vermesi bu durumu destekler niteliktedir.

Yapilan arastirmada Ders ana baglig1 altinda ikinci soru olan “Suriyeli 6grencilerinizin matematik
ve geometri dersi i¢in hazirbulunusluk diizeylerini nasil Ol¢iiyorsunuz / anliyorsunuz?” sorusu
ogretmenlere yoneltildiginde verilen cevaplarin benzerlik gosterdigi gozlemlenmistir. Ogretmenlerin dil
ve iletisim sikintis1 diginda Suriyeli Ogrencilerin hazirbulunusluklarin1 6lgmedeki yontemlerinin
genellikle Tiirk 6grencilerinden farkli olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. O1 kodlu dgretmen “Oncelikle
ogrencilere temel sorular sorarak basliyorum. Daha sonra tiim sinifa hazirbulunusluk testlerini
uyguluyorum. Arapga- Tiirkge bilen 6grenciler sayesinde iletisim kuruyorum.” seklinde cevap vermistir.
032 kodlu dgretmen ayni1 soruya “Anlatacagim konuyu ogrenebilmeleri icin temel olusturan bilgilere
sahip olup olmadiklarini onlara sorular sorarak anliyorum, ¢ogu zaman temellerinin olmadigin
gortiyorum (zaten sumifimdaki biitiin 6grencilerin seviyeleri ayni sayilir) once konuyu 6grenebilmeleri
icin gerekli kazamimlari verip daha sonra esas kazanima geliyorum. Biitiin konular: olabildigince basit
anlatmaya ¢alistyorum” seklinde cevap vermistir. 031 kodlu dgretmen ise “Gérsel ve videolar ile
anlatim yaparak ve doniit bekliyorum. Bir sinifimda seviye belli olsa da miilteci 6grencilerimin her
birinin seviyesi farkli ondan onlara ozel on test son test yapiyorum” seklinde cevap vererek geometride
somut yasanti saglamanin, materyal ve gorsellikle 6gretime destek saglamanin 6nemini vurgulamistir.

Gériisme formunda 6gretmenlere “Ogrencilerinizi derse giidiilemek ve onlari motive etmek igin
neler yaparsiniz?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgularda 6gretmenlerin ¢ogunun kendi deneyimleri
dogrultusunda smifin atmosferine gore farkli etkinlikler yaptig1 sonucuna ulagilmistir. Her simf
diizeyinde oldugu kadar ortaokul Ogrencilerinde de 0Ozellikle matematik ve geometri konulari
Ogretilirken motivasyon ve giidiilenmenin saglanmasinin 6grenme agisindan ne kadar énemli oldugu
asikardir. Diger 6gretmenlerden farkli olarak O7 kodlu &gretmen “Bildigimiz birkag kelime Arapca ile
giidiilemeye ¢alisiyoruz” seklinde cevap vermistir. 01 kodlu 6gretmen ise “Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek
sekilde ders islerim. Konuyla ilgili materyaller kullamirim. Gerektiginde ayri ayrt ilgilenir, onlart
anlamaya ¢alisir ve en onemlisi bunu hissettiririm.” seklinde cevap vermistir. Goriisme formunu
dolduran ogretmenlerin cevaplarina bakildiginda farkli etkinlikler yapilsa da ¢ogunun ogrencileri
giidiilemek onlar1 motive etmek adina yaptiklariin Tiirk 6grencilerden ¢ok farkli olmadigi ve her
Ogretmence giidiileme yapmanin 6nemsendigi bulgusuna ulasilmigtir. Baz1 6gretmenlerin 6grencileriyle
matematikle ilgili oyunlar oynadigi bazilarinin farkli sunum ve gorsellerle 6grencilerin dikkatini konuya
cektigi baz1 6gretmenlerin ise konu ile ilgili ilging videolar izleterek 6grencileri motive ettigi bulgular
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arasindadir. Bazi Ogretmenler siniflarinda azinlikta olan Suriyeli Ogrencilerin motivasyonunu
dezavantajli olduklarm diisiinerek duygusal anlamda desteklediklerini ifade etmislerdir. 025 kodlu
ogretmenin “Onlarin hayatlariyla ilgilendigimi bireysel olarak onlart kabul edip sevdigimi gdsterince
hepsi bir siire sonra ilgisini gosteriyor zaten ilgiye o kadar muhtaglar ki” seklindeki cevabi bu
diisiinceyi destekler niteliktedir.

Yapilan arastirmada Ogretmenlere “Geometrinin bir diigiinme ve muhakeme sanati oldugu
diistiniiliirse ogrencilerinize kendilerine yabanci gelen bir konuda diisiinmeyi ogretmenin zorluklar
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar; yabanci uyruklu
ogrencilere bilmedikleri kavramlar1 farkli bir dilde 6gretmenin bilhassa soyut diisiinmeyi, muhakeme
etmeyi Ogretmenin ne kadar zor oldugunu kanitlar niteliktedir. Bu soruya cevap veren bazi
ogretmenlerin verdikleri cevaplar su sekildedir.

O1 kodlu &gretmen “Soyut kavramlarin hepsini somut hale doniistiirmek, sekilleri zihninde
canlandrabilmek ve bunu ogrenciye aktarabilmek her zaman miimkiin olmayabilir. Kisacast en biiyiik
zorluk soyut kavramlart aktarabilmektir. Ogrencilerin sorularda mantik yiiriitebilmeleri icin kavram
yanilgilarint ortadan kaldirmak gerekir ve konuya tamamen hdakim olmast gerekir ki bir soru hakkinda
diistinebilsin.”

02 kodlu égretmen “Kendilerine yabanci gelen bir konuyu bildiklerinden yola ¢ikarak 6grenciler
diistindiiriiliir. Suriyeli ogrenciler hem temel bilgileri az oldugu icin hem de dil sorunu oldugu igin bu
yontemi yapmakta zorlaniyorum.”

04 kodlu égretmen “Maalesef bu ¢ok zor bir durum. Ug boyutlu sekillerin oldugu iinitelerde
ozellikle tarif etmekte ¢ok zorlanyyorum. Dil yeterli olsa belki durum daha farkli olabilirdi”

05 kodlu d6gretmen “Soyut diisiinme becerisini kazandirmak icin once dil sorununu ¢ézmek
gerek”

06 kodlu &gretmen “Yeni nesil sorulart ogretmekte zorluk yasiyoruz ciinkii ezberci bir
sistemden geliyoruz. Geometride de yeni nesil soru tarzi ¢ok yonlii diigiinmek onemli fakat asil mesele
bunu kavrayamamak.”

018 kodlu dgretmen “Geometri matematige nazaran daha soyut bir ders. Ogrencinin hayal
giictinii kullanmasi gerekir. Bu noktada zorluk baslyor.”

Yapilan aragtirmada Suriyeli 6grencilere ders anlatmada yasanilan zorluklarin temelinde dil ve
iletisim problemlerinin agirlikta oldugu bulgular arasindadir. Bazi 6gretmenlerin verdikleri cevaplarda;
Ogrencileri diisiinmeye yonlendirmenin zor oldugu, ayn1 zamanda Tiirk¢e bilmeyen 6grenciler i¢in bu
durumun daha da zor bir hal aldig1 ve bunun sonucu olarak 6grencilerde bakis agis1 gelistirmenin
neredeyse olanaksiz hale geldigi seklinde verilere ulagilmigtir.

Goriisme formunda dgretmenlere yoneltilen bir bagka soru da “Suriyeli 6grencilerle geometrik
sekiller konusunu nasil isliyorsunuz? Orneklerle agiklar mismiz?” seklindedir. Ogretmenlerin konuyu
anlatirken kendilerine has yontemleri oldugu gibi ¢ogu Ogretmenin sekilleri gerek materyaller
kullanarak gerek bilgisayar programlari ve gesitli gorseller kullanarak somutlastirdiklar1 ve bu sekilde
aktardiklar1 forma verdikleri cevaplar arasindadir. O1 kodlu &gretmen “Giinliik hayattan érnekler
vererek igliyorum. Swnifa somut ornekler getiriyorum ve pipetlerle, kibrit ¢opleriyle, kartonlarla
geometrik sekilleri égrencilerimle birlikte yapiyorum.” seklinde cevap vermis O2 kodlu dgretmen de
“Suriyeli 6grencilerimiz icin gorsellik 6nemli giindelik hayattan érneklerle, pano hazirlatarak, etkinlik
iireterek dersi isliyorum. Ornegin bir ii¢geni levha resmi gostererek, bir ¢emberi simfa hulahop
getirerek anlatryorum” cevabi ile desteklemistir. Geometrik cisimler konusunda genellikle somut
materyaller kullanan O6gretmenlerin ¢izim seti kullanarak, iic boyutlu nesnelerle derse girerek,
ogrencileri okulun bahgesine ¢ikarip somut nesnelerle yasantilar saglayarak, akilli tahtadan gorsel bir
video izleterek dgrettikleri dgretmenlerin verdikleri cevaplar arasindadir. 022 kodlu 6gretmen bu soruya
“Geometrik sekilleri, oncelikle bilip bilmediklerini soruyorum. Sonra geometrik sekilleri akilli tahtada
gosterip Tiirkge isimlerini ogretip defalarca tekrar ettirip once Tiirk¢e anlamlarini 6gretiyorum.
Geometrik sekillerle ilgili kazanimlart anlatip onlara geometrik sekilleri ¢izip kesmelerini ve arkalarina
hangi geometrik sekil olduklarimi ve ozelliklerini yazmalarint istiyorum. Etkinliklerle daha iyi
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pekistirmelerini saglamaya ¢alisiyorum.” seklinde cevap vermistir. Ayrica ortaokul &grencilerinde
konunun zorlugu ve yas gruplarina gore bazi Ogrenmelerin oyun yardimiyla daha rahat
dgrenilebilecegini diisiinen O13 kodlu 6gretmen “Cesitli etkinliklerle Ggretiyorum drnegin ¢okgenleri
anlatirken égrencileri el ele tutusturup hangi ¢okgeni olusturduklarini ve temel elemanlarinin neler
oldugunu soruyorum ya da materyallerden yararlaniyorum.” seklinde cevap vermistir.

Goriigme formunda yer alan “Suriyeli Ogrencilere geometride temel kavramlart nasil
isliyorsunuz?” sorusuna Ogretmenlerin benzer cevaplar verdigi ve geometride temel kavramlarin
ogretiminde somut sekil ve nesnelerin biiyiik rol oynadigi bulgular1 agirhik kazanmistir. 020 kodlu
ogretmen “Temel kavramlart bilip bilmediklerini soruyorum. Sonra onlara gorsellerini ¢izip Tiirkge
isimlerini oncelikle ogrenmelerini saglyyorum. Daha sonra onlarla temel kavramlar: pekigtirmeleri icin
oyun oynuyoruz. Etkinliklerle pekistirmelerini sagliyorum.” seklindeki cevabiyla diger 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar1 destekler niteliktedir. Bazi 6gretmenlerin geometride temel kavramlari; atilan sut,
baslangi¢ ve bitig adresleri belli olan yollar, kayan yildizlar, ufuk ¢izgisi gibi daha somut ve orijinal
orneklerle aktardig1 dile getirilmistir.

Aragtirmact; dgretmenlere Suriyeli 6grencilere geometri sorusu iizerinde diisiiniirken nasil bir
algoritma izledikleri sorusunu yonelttiginde aldig1 cevaplarin genellikle olmas1 gereken ve Tiirk
ogrencilerden farkli olmayan ydntemler oldugunu dile getirmislerdir. Bu soruya cevap veren 013 kodlu
ogretmenin “Problemi diizgiin bir sekilde anlama, kendi ciimleleriyle ifade etme, verilenleri ve
istenenleri soyleme ve yazma ¢oziime iliskin metot gelistirme ve problemi ¢ézme basamaklarin
kullantyorum.” seklindeki cevabi bu durumu kanitlar niteliktedir.

Gériisme formunda dgretmenlere yoneltilen bir baska soru da “Ogrencilerinizin ders siiresi
boyunca dikkatlerini ¢ekmeyi ve bu durumu siirdiirmeyi nasil sagliyorsunuz?” seklindedir. O1 kodlu
o0gretmen “Bazen dgrencilerin ilgisini ¢ekecek konuyla ilgili oyunlar oynuyoruz. Materyaller getirerek
ilgilerini ¢ekiyorum. Zaman zaman sorular sorup sohbet ediyorum, ozellikle son saatlerde onlart
anlamaya ¢alistyorum ve dersi parcalara boliiyorum.” seklinde cevap vermistir. Diger 6gretmenlerin
de verdikleri cevaplar bu cevabi destekler niteliktedir. O9 kodlu dgretmenin “Anlatim yontemimi
degistiriyorum, video ve web ara¢larindan faydalaniyorum.” seklindeki cevabi 6grencilerin dikkatlerini
ders siiresi boyunca saglamayi siirdiirmede etkili olan bir bagka 6nemli yontemi kullandigini ifade
etmistir. Ayrica iyi bir ders plani yapmanin ve zaman yonetimini etkili kullanmanin da 6nemli oldugunu
dile getiren O13 kodlu 6gretmen “Iyi bir planlama ve derste biitiinliigii saglama dikkati siirdiirmede
etkili oluyor. Ayrica konu ile ilgili gorseller paylasarak, ilging sorular sorarak, konu ile ilgili
materyaller kullanarak dikkati siirdiirmeyi saglyyorum.” seklinde cevap vermistir.

Ders ana baglig1 altinda 6gretmenlere yoneltilen sorulardan bir tanesi de “Suriyeli 6grencilerinize
soru sordugunuzda ne tip geribildirimler aliyorsunuz? Aldiginiz déniitler dersin siirekliligi konusunda
yeterli oluyor mu?” seklindedir. Verilen cevaplardan anlagilacagi iizere Suriyeli 68rencilerin derse ¢ok
fazla katilim gostermedigi, sorularin ¢cogunu anlamadiklari, cevap vermeye ¢ekindikleri, cevabi bilseler
bile ifade etmekte zorlandiklar1 ve genelde cevap veren dgrencilerin tek kelimelik cevaplar verdikleri
bulgularina rastlanilmstir.

Suriyeli 6grencilere verilen ddevler, 6devleri yapip yapmadiklar: konusundaki doniitler ve 6dev
yapmalar1 konusunda nasil bir yol izlendigi ile ilgili dgretmenlere ydneltilen soruda O2 kodlu 6gretmen
“Odev veriyorum. Kimisinin okumasi zayif oldugu icin okuma édevi veriyorum. Kimisi ¢carpim tablosu
bilmedigi icin ¢carpim tablosu ezberlemesi icin odev veriyorum. Arastrma odevleri, 4-5 gruplara
ayirarak oyun bulmalarin istiyorum. Odev yapmadiklarinda okulumuzda Suriyeli yardimci 6gretmenler
var iletisimin daha iyi olabilmesi icin onlardan yardim aliyorum.” seklinde cevap vermistir. O18 kodlu
Ogretmen “Seviyelerine gore odevler veriyorum genellikle yapryorlar édev yapmadiklarinda sebebini
ogreniyorum sebebi eger konunun yeterince anlagilamamis olmasi ise konuyu kisaca biraz tekrar edip
tekrar odeviendirme yapryorum baska sebepler varsa ona gore bir yol izliyorum” seklinde cevap
vermistir. Genel olarak 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilere ddev verme konusunda diger 6grencilerden
farkl1 davrandiklar1 gézlemlenmistir. Suriyeli 6grencilere verilen ddevler genellikle gegmis konular
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hatirlatmak, yeni konulara zemin saglayici temel konular1 6gretmek ve 6grenilen konular1 pekistirmek
amagli daha basit konulardan olugsmaktadir.

3.2.08retmenlerin Ders Anlatim1 Sirasinda Kullandiklar1 Materyallerin Onemine
Mliskin Bulgular

Geometri 6gretiminde materyal kullanmak dersin somutlagtirilmasi ve daha kalici 6grenmeler
saglamasi agisindan énemlidir. Ozellikle de yabanci uyruklu dgrencilere geometri 6gretmede materyal
kullanimi daha da 6nem kazanmaktadir.

Yapilan arastirmada Ogretmenlere geometri dersinin Ogretiminde materyal kullanip
kullanmadiklar1 soruldugunda tamaminin materyal kullandig1 belirtilmistir.

Geometri dersinde hangi materyalleri kullanirsiniz?
32 yanit

TEKNOLOJI 20 (%62,5)

AKILLI TAHTA 21 (%65,8)

PROJEKSIYON CiHAZI 6 (%18.8)

PERGEL-CETVEL 30 (%93,8)

KAGIT KATLAMA 29 (%90,6)

DIGER 14 (%43,8)

Sekil 4: Suriyeli Ogrencilerin Dersine Giren Ogretmenlerin Ogretimde Kullandiklar: Materyallerin
Dagilimi

Gorligme  formunda Ogretmenlerden kullandiklar1 materyallerden bazilarini belirtmeleri
istenmistir. Yukaridaki grafikten de anlasilacagi iizere teknoloji, akilli tahta, projeksiyon cihazi, pergel-
cetvel, kagit katlama ve bunlarin yaninda kendilerinin de ayrica belirtmis olduklar1 bir¢ok materyalin
matematik ve geometri 6gretinde kullanildigi bulgular arasindadir. Kendilerine bu sorunun yoneltildigi
Ogretmenler arasinda en yaygin materyalin pergel ve cetvel oldugu en az kullanilanin ise projeksiyon
cihazi oldugu gozlemlenmistir.

Goriisme formunda dgretmenlere, kullandiklar1 materyallerin ingilizce veya Arapga karsiliklarmi bilip
bilmedikleri soruldugunda, neredeyse %80 inin materyallerin isimlerinin baska dilde karsiliklarini
bilmedikleri bulgusuna ulagilmstir.
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Kullandiginiz materyallerin ingilizce ya da Arapgasini biliyor musunuz?
32 yanit

@ EVET
@ HAYIR

Sekil 5: Suriyeli Ogrencilerin Dersine Giren Ogretmenlerin Ogretimde Kullandiklar: Materyallerin
Yabanci Dildeki Karsiligimin Bilinme Durumunu Gosteren Dagilim

Literatiirde materyal kullaniminin birgok derste faydali oldugu bilinmektedir. Materyal kullaniminin
matematik ve geometri derslerinin en 6nemli 6gesi oldugu da bilinmektedir. Goriisme formunda
Ogretmenlere yoneltilen “Suriyeli 6grencilere geometri 6gretiminde materyal kullanmak etkili midir?
Neden?” sorusunda dgretmenlerin biiyiik cogunlugunun materyal kullaniminin sadece yabanci uyruklu
ogrencilerin degil tiim ogrenciler i¢in énemli oldugu bulgusu yer almaktadir. O9 kodlu &gretmen
“Sadece Suriyelilerin degil tiim 6grencilerin geometri 6gretiminde materyal 6nemlidir.” Seklinde cevap
vermistir. O17 kodlu dgretmenin bu soruya verdigi “Evet etkilidir ¢iinkii materyallerle konu daha ¢ok
gorsellestiriliyor bu da 6grencilerin konuyu daha etkili 6grenmelerine katki sagliyor” seklindeki yaniti
diger dgretmenlerce de desteklenmektedir. Ayrica 032 kodlu dgretmen, dil problemi yasayan yabanci
uyruklu 6grencilerin gorsel materyaller yardimiyla zihinlerinde daha dogru sekiller olusturabilecegini
belirtmistir.

Gorligme formunda 6gretmenlere siiflarinda akilli tahta olup olmadigi sorulmus ve 32 6gretmenden 20
sinin sinifinda akilli tahta oldugu 12 sinin ise sinifinda akilli tahta olmadig1 bulgusuna rastlanmustir.

Sinifinizda akilli tahta var mi?
32 yanit

@ EVET
@ HAYIR

Sekil 6: Suriyeli Ogrencilerin Dersine Giren Ogretmenlerin Simiflarindaki Akilli Tahta Durumunu
Gésteren Dagilim
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Aragtirmada Ogretmenlerin akilli tahtay1r geometri 6gretiminde aktif olarak kullandigi bulgusu
elde edilmistir. Goriisme formuna cevap veren 6gretmenler geometri 6gretiminde akilli tahtadaki oyun
ve videolardan sik¢a yaralandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin cogunun akilli tahtadaki dinamik
yazilimlardan sik¢a yararlandigi; geometrik sekillerin ¢izimleri konusunda ve ii¢ boyutlu ortamda
geometrik sekilleri dondiirerek 6grencilerdeki uzamsal algilar1 daha rahat gelistirebildikleri verilen
cevaplar arasindadir. Akilli tahta kullanma olanagi olan 6gretmenler internet yardimiyla birgok egitim
platformundan da faydalanabildigini ve akilli kitaplara daha rahat erisim saglayarak daha genis bir soru
¢0zim havuzuna ulasabildiklerini belirtmislerdir.

“Akilli tahtadaki gorsel ve isitsel iceriklerin geometri 6gretiminde faydali oldugunu diisiiniiyor
musunuz?” sorusuna tiim dgretmenlerin yanit1 faydali oldugu yoniindedir. Ogretmenlere “Geometri
Ogretiminde bilgisayar destekli programlar kullaniyor musunuz? Cevabiniz evet ise hangi programlari
kullaniyorsunuz?” seklinde soru sorulmustur. Akilli tahtay1 6zellikle de geometri dgretiminde aktif
olarak kullanan 6gretmenlerin ¢ogu bir¢ok konuda kendilerine yardimei olan dinamik yazilim programi
kullandiklarini ifade etmislerdir.

) 3.3. Suriyeli Ogrencilerin Oldugu Okullarda Mevzuat ve Aile Is Birligi Konusunda
Ogretmenlerin Goriislerine Iliskin Bulgular

Arastirmada dgretmenlere “Tiirk dgrencilerden farkli olarak Suriyeli grencileriniz i¢in ayri bir
matematik-geometri O0gretim programi kullaniyor musunuz?” sorusu yoneltilmis olup neredeyse
Ogretmenlerin tamami Suriyeli Ogrenciler i¢in Tiirk 6grencilerden farkli bir 6gretim programi
uygulamadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica Suriyeli 6grencilerin derse devam konusunda 6zen gosterip
gostermedikleri soruldugunda; cogu Ogretmenin, Ozen gosterdikleri konusunda goriis bildirdigi
gozlemlenmistir.

Ogrencileriniz derse devam konusunda ézen gdsteriyorlar mi?
32 yanit

@ EVET
@ HAYIR

Sekil 7: Suriyeli Ogrencilerin Dersine Giren Ogretmenlerin Siniflarindaki Ogrencilerin Derse Devam
Durumunu Gésteren Dagilim

Yapilan arastirmada 6grencileri derse devam konusunda 6zen gostermeyen Ogretmenlere bu
durumun nedeni soruldugunda Suriyeli 6grencilerin derse devam konusunda diger 6grencilere gore
belirgin farklar olmadigi bulgusuna rastlanmistir.

Gorligme formunda 6gretmenlere Suriyeli 6grencilerin aileleri ile nasil iletisim kurduklar
sorulmustur. Bu soruya cevap veren 6gretmenlerin cogunun telefonla iletisim kurdugu fakat bir kisminin
ise hicbir sekilde iletisim kuramadigi bulgularina rastlanmaistir.
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Ogrencilerinizin aileleri ile nasil iletisim kuruyorsunuz?
32 yanit

TELEFON 23 (%71,9)
MESAJ 19 (%59,4)
YUz YUZE 18 (%56,3)
KURAMIYORUM 9 (%28,1)
0 5 10 15 20 25

Sekil 8: Ogretmenlerin Suriveli Ogrencilerin Aileleri ile Iletisim Kurma Yontemini Gésteren Dagilim

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi iletisim kuramadiklar1 6grencilerin ailelerini okula
cagirarak terciime yoluyla ve ancak yiiz yiize iletisgim kurabildiklerini ifade etmistir. Ogrencilerine mesaj
yoluyla ulasabilen baz1 6gretmenler ise sinif¢a kurulan mesaj gruplarina toplu mesajlar atilarak kurulan
iletisimin Suriyeli ¢ocuklarca anlagildigindan emin olmadiklarini séylemislerdir.

Gorlisme formunda 6gretmenlere “Suriyeli 6grencilere not verme ve sinif gecirme konusunda
izlenen yol, diger 6grenciler igin izlenen yoldan farkli midir?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin cogu
ogrencilere not verme ve simif gegirme konusunda izlenen yolun diger 6grencilerden farkli olmadigini
ifade etmistir.

3.4. Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Hazirhk Siireclerine Iliskin Bulgular

Bu ana baglik altinda Suriyeli 6grencilerin bulundugu siniflarda ders anlatilirken dil ve iletisim
konularinda bir hazirlik egitimi alinmasmin gerekliligi hem 6gretmen hem de Ogrenci agisindan
arastirilmistir.

Ogretmenlere goriisme formunda “Suriyeli 6grencilere ders anlatabilmek icin dgretmenlerin dil
ve iletisim konusunda bir hazirlik egitimi almasi gerektigini diisiinliyor musunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi bir egitim alinmasinin gerekliligini ifade etmislerdir.

Suriyeli 6grencilere ders anlatabilmek i¢in 6gretmenlerin dil ve iletisim konusunda bir hazirlik

egitimi almasi gerektigini distntyor musunuz?
32 yanit

® EVET
43,8% @ HAYIR

Sekil 9: Suriyeli Ogrencilerin Dersine Giren Osretmenlerin Hazirhik Egitimi Almalarinin Gerekliligi
1le Ilgili Goriislerini Gésteren Dagilim
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Dil ve iletisim konusunda egitim alinmasinin gerekliligine inanan bazi 6gretmenler diigiincelerini
su climlelerle agiklamiglardir.

04 kodlu dgretmen: “Dil anlasmay ve duygu aktarimim kolaylastiryor.”

08 kodlu 6gretmen: “Ciinkii dersin kazammlarimi anlayabilmek icin en azinda temel
kavramlarin karsiligi olan Arapga kelimelerin anlamlarini bilmekte fayda vardr”

012 kodlu dgretmen: “Orta diizeyde Arapga egitimi alinabilir, ben bazen égrendigim
Arapga kelimeleri derste kullantyorum ¢ocuklarin hosuna gidiyor ve derse ilgileri artiyor.”

Bu agiklamalarin aksine hazirlik egitimini 6gretmenlerin degil de 6grencilerin almasi gerektigini
diisiinen 6gretmenlerin verdikleri elestirel cevaplar da bulgular arasindadir. O2 kodlu &gretmen
“Hazirlik egitimini bence Suriyeli 6grenciler almali diye diisiiniiyorum. Ogrenciler Tiirk¢e 6grendikten
sonra seviyelerine gore siniflara dagitilmall. Bu sekilde iletisim problemi yasaniyor, derslerin ilerlemesi
zorlastyor, zaman kaybi yasaniyor ve diger ogrenciler de bu durumdan olumsuz etkileniyor.” seklinde
cevap vermistir. Ayrica 6gretmenlerin degil de 6grencilerin dil ve iletisim i¢in hazirlik egitimi almasi
gerektigini ifade eden O10 kodlu dgretmen goriisiinii “Ben dgrencilerin Tiirkce 6grenmesi gerektigini
diisiiniiyorum. Tiirk egitim sistemi i¢erinde de Arapga 6grenmek zorunda olmadigumi diigiiniiyorum.”
sOzleriyle aktarmigtir.

Ogretmenlere goriisme formunda, Suriyeli 6grencilerin okula baslamadan 6nce dil ve iletisim
konusunda bir hazirlik egitimi almalarmin gerekliligi sorusu yoneltildiginde neredeyse tamamina
yakinin hazirlik egitimi almalar gerektigi goriisiinii savunduklar1 bulgusuna rastlanmistir.

Suriyeli 6grencilerin ortaokula baslamadan once bir hazirlik egitimi almasi gerektigini dusunuyor

musunuz?
32 yanit

@ EVET
® HAYIR

90,6%

Sekil 10: Suriyeli Ogrencilerin Hazirlik Egitimi Almalarimin Gerekliligi Ile Ilgili Ogretmen
Goriislerini Gosteren Dagilim

01 kodlu 6gretmen diisiincesini “Ogrenciler Tiirkce biliyorsa gerekli oldugunu diisiinmiiyorum.
Fakat bilmiyorsa kesinlikle almalilar. Iletisim probleminin olmamasi, derslerin islenmesinde
aksakliklarin olmamasi, arkadashik iligkilerinin daha kolay kurulmas, sinifa kolayca adapte olmalart
icin hazirlik egitimi almalilar.” climleleriyle agiklamistir.

Dersin etkili ve akici islenmesi, matematiksel muhakemelerin daha rahat kurulmasi, 6grencilerin
siifa uyum saglamalar1 ve anlatilan konularin hazirbulunusluk diizeylerinin artmasi gibi nedenlerle
Ogretmenler Ogrencilerin dil ve iletisim konusunda hazirlik egitimi anlamalar1 gerektigini
savunmuslardir. O11 kodlu égretmenin “Suriyeli 6grencilerimiz akranlar: ve 6gretmenleri ile ciddi
iletisim sikintis1 ¢ekmektedir. Bu iletisim sikintisi derslere de dogal olarak yansimaktadir.
Oésrencilerimiz soylenenleri ve anlatilanlart anlamakta ciddi anlamda zorluk yasiyorlar. Bu nedenle
ortaokula baslamadan once iyi bir dil egitimi almalart gerektigini diisiiniiyorum” seklindeki cevabi
bunu destekler niteliktedir. Suriyeli 6grencilerin hazirlik egitimi almalarinin gerekli olmadigini diisiinen
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012 kodlu 6gretmen goriisiinii “Hayir. Iyi bir ilkokul egitimi ile onlar da diger égrencilerin seviyesinde
olabilir hatta Tiirk ogrencilerden daha giizel Tiirkce konugan Suriyeli 6grenciler ile de karsilasiyorum.”
seklinde agiklamustir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
4.1. Tartisma ve Sonuclar

Bu calismanin amaci, Suriyeli ortaokul Ogrencilerinin geometri &gretiminde karsilastiklar
sorunlar1 6gretmen goriisleri agisindan belirlemektir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubu, 2020-2021 egitim-
6gretim yilinda Hatay ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli resmi devlet ortaokullarinda gérev yapan
32 ilkdgretim matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Bu ¢aligma nitel bir arastirma olup arastirma
goriisme teknigi kullanilmistir. Bu ¢alismada 0gretmenlere arastirmaci tarafindan hazirlanip uzman
goriisine sunulan “Suriyeli Ortaokul Ogrencilerine Geometri Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara
Yonelik Ogretmen Goriisme Formu” bashikli yapilandirilnis goriisme formu uygulanmustir. Goriisme
formundan elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Suriyeli  ortaokul
Ogrencilere geometri 6gretiminde ders anlatim sirasinda karsilastiklar1 sorunlar hakkinda 6gretmenlerin
goriiglerini derinlemesine belirlemeye yonelik bu arastirma sonuglarina gére genel olarak 6gretmenlerin
sorunlara iligkin iligskin benzer bir yaklasim i¢inde olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu Basar vd. (2018)),
Moral1 (2018), Ogras (2019), Yurdakul vd. (2018) ve Altintas (2018’in ¢aligmalar ile paralellik
gostermektedir.

Arastirmaya katilan 0gretmenlere gore, ders anlatim sirasinda kullanilan materyallerin 6nemli
oldugu sonucuna varilmistir. Aragtirmada 6gretmen goriislerinde, materyal kullaniminin 6zellikle de
matematik ve geometri konularinin 6gretiminde daha da 6nemli oldugu belirtilmistir. Caligmada yapilan
goriismelerde, materyal kullaniminin, Tiirk¢e dilini tam olarak bilmeyen yabanci uyruklu dgrenciler igin
ozellikle soyut derslerin kismen somut hale getirilmesi ve kavramlarin gorsel halde ogretilmesi
agisindan yararli bulundugu belirtilmistir. Bu bulgu, Morali (2018; Kostur vd. (2017; Ozdas, Cirit
Karaagac¢ vd. (2019))’in yaptiklar1 arastirmalarla benzerlik gostermektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore, Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonu
kismen eksikler icerse de bu durumun sartlara uygun olarak iyilestirildigi goriilmektedir. Fakat
ogretmenlerle yapilan goriigmede, Suriyeli ailelerinin i¢inde bulunduklari zor ekonomik kosullar
nedeniyle cocuklarina egitim-6gretim ortaminda ¢ok fazla destek olamadiklart goriilmektedir.
Ogretmenler goriisme formunda, aileler gocuklarina destek olmak isteseler bile akademik olarak yeterli
olmadiklarindan ¢ocuklarin okuldaki dersleri konusunda destek olamadiklarini ifade etmislerdir. Basar
vd. (2018); Moral1 (2018); Uzun vd. (2019); Kardes vd. (2018); Basar vd. (2018) c¢alismalarimin bu
yaptigimiz ¢alismadan elde edilen bulgularin ve sonuglarin ortiistiigli goriilmektedir.

Arastirmaya katillan Ogretmenlerin cogunlugu gorilisine gore, Suriyeli &grencilerin egitim-
Ogretime baslamadan 6nce veya egitim siireci i¢cerinde mutlaka bir hazirlik ve uyum egitimi almalari
gerektigi sonucuna ulagilmistir. Yaptigimiz arastirmaya benzer olarak, Bulut vd. (2018) calismasinda
miilteci O6grencilerin Tiirkiye’de kaliteli egitim almalari i¢in milli egitim bakanligmin birgcok
caligmasinin oldugu bunlarin basinda 6gretmenlere hizmeti i¢i egitim vermek ve miilteci dgrencilere
Tiirkge 6gretmek oldugu sonuglart yer almak oldugu tespit etmistir. Miilteci 6grencilerin 6grenme
Ogretme siireglerindeki en biiyiik sorunun dil sorunu oldugu anlagilmigtir. Dil problemi yasayan
Ogrencilerin 6grenme ve 6grenmeye bagli olarak yasadiklari sorunlara 6gretmenlerin yogun cabalar
gostermelerine ragmen yetersiz kaldiklari tespit edilmistir. Bu temel sorunlarin sonucu olarak hem
ogretmenlerin hem de 6grencilerin bir hazirlik egitimi almalar1 gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Cirit Karaagag vd. (2019) ¢alismasinda Suriyeli 6grencilerin sinif ortamina uyum, kisisel bakim ve derse
kars1 sorumluluk gibi davranislarinin iyi diizeyde oldugunu ve dgrencilerin sinifa uyum konusunda ¢aba
gosterdikleri bulgusuna ulagmistir. Bu ¢aligmadan elde edilen bulgu ve sonuglar yaptigimiz ¢alismanin
sonuglartyla Ortlismemektedir. Goktuna vd. (2017) calismalarinda Suriyeli 6grencilere egitim ve
Ogretim agisindan verilen destegin yetersiz oldugu bulgusu yer almaktadir. Ayrica &grencilerin
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akranlarinca dislandig1 da tespit edilmistir. Suriyeli 6grencilerin bir¢ok alanda egitilmesi gerekliligi
bulgular arasindadir. Bu bulgular, calismamizdaki elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir.

4.2.0Oneriler

Yabanct 6grenciler Tiirk okullarinda egitim-6gretime baslamadan o6nce bir hazirlik egitimi
alabilirler. Hazirlik egitiminin biiyiik bir bolimiinde dil ve iletisim egitimine yer verilmelidir.

Yabanci 6grencilerin savag ortamindan kacip geldikleri diisiiniildiigiinde heniiz kii¢iik yaslarda
olduklart da goz Oniine alinirsa yasadiklar sorunlarin sadece egitim 0gretim ile ilgili olmayabilecegi
icin genis kapsamli rehberlik ve psikolojik danigma hizmeti almalar1 ve takip edilmeleri saglanabilir.

Yabanci uyruklu 6grencilere Matematik ve Geometri dersi gibi soyut igerikli ve muhakeme
gerektiren derslerin 6gretiminde bir 6n hazirlik egitimi verilmesi ya da hazirbulunusluk diizeylerinin
tespit edilip 6gretimin buna gore sekillendirilmesi saglanabilir.

Geometri 6gretiminde materyal kullanimi arttirilarak dersin somut hale getirilmesi ve Tiirkce
karsilig1 bilinmeyen kavramlarin 6gretilmesinin kolaylastirilmasi saglanabilir.

Yabanci 6grencilerin okula kabulii ve bulunduklar sinif seviyesine karar verilmesi gibi hususlari
iceren mevzuatlar gozden gegirilip iyilestirilebilir.

Yabanci 6grencilerin okul aile is birligi kapsaminda aileleri ile iletisim kurulmasi ve ailelerine de
okulla ilgili rehberlik hizmeti verilmesi saglanabilir.
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ABSTRACT: In this study, the role of social media in the socialization process was examined according to the
views of the education faculty teacher candidates. In this study, in which the qualitative research approach was
used, interviews were conducted with volunteer teacher candidates who took the Sociology of Education course,
which is one of the compulsory courses and studying at the Faculty of Education of Recep Tayyip Erdogan
University. Teacher candidates were asked about the role of social media in the socialization process, its positive
and negative aspects, and its contributions to culture and Turkish. His views on the media literacy course were
consulted. The obtained data were subjected to content analysis and the results were presented. Some of the results
reached in the study are as follows: More than two-thirds of teacher candidates fully agree that there is socialization
in social media. The most important benefits of social media are fast information flow and easier communication.
Among the leading harms of social media are mobile phone-internet-social media addiction and the problem of
youth who cannot speak but write. About four-fifths of the participants completely agree with the view that the
use of Turkish in social media has deteriorated. More than three quarters of the participants think that our culture
is being corrupted through social media. More than two-thirds of the participants think that the media literacy
course can be partly the solution and state that the course should be included in secondary and high school. There
are many examples of concrete usage in social media regarding the deterioration of the written language of Turkish.
It is expected that the results obtained from this study will raise awareness for both prospective teachers and those
concerned.

Keywords: Faculty of education, teacher candidate’s opinions, socialization, social media, sociology of education,
generation Z.
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1.GIRiS

Insan yaratilis1 geregi sosyal bir varliktir. Bir ana, babadan diinyaya gelir ve dogdugu andan
itibaren sosyallesme siireci baglar. Sosyallesme bireyin topluma uyum saglama siirecidir. Sosyallesme
dogumdan 6liime kadar devam eder. Bu siire¢ araciligiyla birey, bir kisilik kazanir (Tezcan, 2018, 85).
Bireylerin iiyesi olduklari topluma ait degerleri, tutumlari, bilgi ve becerileri etkilesim siireci 6grenmesi
siirecine sosyallesme ad1 verilir. Sosyallesme ile birey topluma ve toplumsal yagsama uyum saglar. Ikinci
olarak toplumda o zamana kadar olugmus kiiltiirel degerleri 6grenir (Kose ve Dagyar, 2020, 10-11)
Cocukluk doneminde aile icerisinde sosyallesmeye dair giiglii adimlar atan birey bu siirece okulda ve
cevrede devam eder (Melanlioglu, 2008, 64). Cocugun topluma kazandirilmasi kadar baska toplumlara
da uyum saglamasi kendi gelecegi acisindan onemlidir. Uyumun saglikli gerceklestirilecegi yerlerin
basinda okul, egitim kurumlar1 gelir (Celikkaya, 1998, 54). Sosyallesme, ben olan bireyin topluluk
icinde biz olmasidir (Celkan, 1991, 57). Birey bu siiregte ana dilini 6grenir ve kullanir. Dolayisiyla her
dilde oldugu gibi Tiirk¢enin Ogrenilmesinde de ailenin, okulun ve cevrenin etkisi vardir. Cevre
ekseninde sosyal medyanin bireyler arasinda yayginlagsmasi, sosyallesmeye yeni bir boyut
kazandirmistir. Sosyal taleplere cevap veren bir yer haline gelen sosyal medyanin iletisimdeki roliiniin
olumlu yanlar1 olsa da olumsuz yanlar1 da bulunmaktadir.

Medya, iletisim ortami ve araclari olarak tanimlanabilir. Sosyal medya ise; kullanicilar tarafindan
olusturulan bilginin, basit, anlik ve ¢ok tarafli olarak paylasilmasini, ulagilmasini saglayan giiniimiiz
medya bigimidir. Sosyal medyanin genel amaci bilgi paylasimi ve iletisimdir (Ozkan, 2019, 184).
1970°te ortaya ¢ikan ve kullanimi oldukga sinirli olan internet giin gectikce biiylik bir 5nem kazanmaistir.
Bugiinkii hayatin vazgeg¢ilmezi haline gelen internet kullanim1 2000’li yillardan sonra sosyal medyanin
ortaya ¢ikmastyla yaygmlasmistir. insanlarin haberlesmelerini, etkilesimlerini ve toplumsal yapilarini
degistirecek bir iletisim kiiltiirii yaratilmaktadir (Dogan, 2007, 448). Sosyal medya uzun bir siire
ozellikle geng kitle tarafindan kullanilmasina ragmen giiniimiizde aktif bir sekilde kullanimin ilkokul
cagindaki cocuklara kadar indigi gdzlemlenmektedir. Ustiin teknolojik 6zelliklerle donatilmis telefon,
tablet, bilgisayar gibi teknolojik aletlere ulagabilmek bu kadar kolaylagmisken, sosyal medyanin yediden
yetmise herkes tarafindan kullanilir hale gelmesi sasirtict bir durum degildir. Sosyal medya sitelerinin
giinliik hayatimizi tipki bir 6riimecek ag1 gibi sardigi soylenebilir. Sosyal medya baslig1 altinda kullanilan
sayisiz site bulunmaktadir. Ornegin; blogger gibi bloglar, twitter gibi mikro bloglar, facebook gibi
sosyal aglar, upcoming gibi etkinlik, eksi sozliik gibi sozliikler, digg gibi sosyal haber, picasa gibi
fotograf paylasimi, youtube gibi video paylasimi, fizy gibi ses ve miizik paylasimi, instagram, second
life gibi gorsel diinyalar ve miniclip gibi oyun paylasimi siteleri mevcuttur (Inang, 2018, 1). Yapilan
aragtirmalarda insanlarin, 6zellikle de genglerin giiniin biiylik bir bdlimiinii bu ortamlarda gegirdigi
tespit edilmistir. Sosyal medya i¢in diinya ¢apinda rakamsal bir degerlendirme yapilmis ve sasirtici
tespitlere ulasilmistir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir (Vural ve Bat, 2010, 3353 vd.): 1) Diinya
tizerinde her ii¢ kisiden ikisi sosyal aglan ziyaret etmektedir. 2) Tiirkiye, Avrupa’nin internette en ¢ok
zaman gegiren lilkesi durumundadir. 3) Her giin Youtube’ta 100 milyon video izlenmekte ve her dakika
20 saatlik video yiiklenmektedir. 4) Her giin Facebook iizerinde 8 milyar dakika gecirilmekte ve 285
milyon adet icerik paylasilmaktadir. 5) Twitter’in gectigimiz y1l igin bilyiime orani: %1.500°diir. 6)14
milyondan fazla kullaniciyla Tiirkiye, Facebook’ta en aktif 3. {ilkedir. 7) Friendfeed’in Diinya’da en
popiiler oldugu tilke Tiirkiye’dir.

Sosyal medya insanlarin duygu ve diisiincelerini i¢lerinden geldigi gibi digsa aktarmalarina imkan
saglamigtir. Bireysel kullanicilar tarafindan olusturulan bloglar, Instagram, Facebook, Twitter gibi
kullanimi daha yaygin olan siteler, kisilerin giinliik hayatlarini, baglarindan gecen ilging olaylar1, gezip
gordiikleri yerleri veya diisiincelerini herhangi bir sarta bagl kalmaksizin aktarabildikleri ortamlar
haline gelmistir. Sadece yazi ile sinirlandirilmayan bu paylasimlar fotograflarla, videolarla, ses
kayitlartyla da desteklenebilmektedir. Ayrica iletisimin yiiziinii sosyal medyaya ¢evirmesiyle her gecen
giin yeni gilincellemelerle toplum karsisina ¢ikan uygulamalarin bir kisminda canli yayin 6zelligi bile
bulunmaktadir. Kullanicilar takip ettikleri kisilerle canli yaym esnasinda gonderebildikleri mesajlar
yoluyla iletisime gecebilmektedir. Son zamanlarda hemen hemen her telefonda yer alan uygulamalardan
biri olan Whatsapp (bu siralar alternatif olarak Telegram ve BIP), insanlar arasinda iletisimin en yogun
yasandig1 ortamlardan biri niteligindedir. Daha 6nce dile getirilen 6zelliklerden ¢ogunu barindiran bu
uygulama iki birey arasinda iletisimi saglayabilirken, grup kurma 6zelligi sayesinde ¢oklu iletisimlerde
de kullanilmaktadir. “Sosyal medyanin giicii” tabiriyle siklikla karsilasilan su giinlerde sosyal medya
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sayesinde kisiler arasindaki yardimlasmanin daha genis alanlara yayildig1 soylenilebilir. Yardima
muhtag kisilerin, g¢esitli hastaliklarla pencelesen hastalarin veya hasta yakinlarinin, eziyet goren
hayvanlarin, siddete maruz kalan insanlarin ve daha nicelerinin dertlerini ifade edebildikleri bu
ortamlarda kimi zaman problemler toplumun destegiyle ¢6ziime kavusturulabilir. Kimi zaman sosyal
medya {lizerinden herhangi bir konu hakkinda danisilmak istenen kisilerle iletisime gegilebilir ve bilgi
alinabilir, kimi zaman bu yollarla is sahibi olunabildigi de bilinmektedir.

Sosyal medya vasitasiyla olsa da iletigim kurabilmek i¢in dilin dogru bir sekilde kullanilmasi
olduk¢a 6nemlidir. Unutulmamalidir ki insanlar {izerinde istenilen herhangi bir etki olusturabilmenin
yolu dilden geger. Dilin etkili kullaniminda daha 6nce de bahsedildigi gibi dogru ve iyi bir sosyallesme
siireci yatmaktadir. Giiniimiizde toplum iginde sosyallesme siiresi azalmaktayken sosyal medya
ortaminda kalma siiresi artmaktadir. Sosyal medya ortamlari incelendiginde, kullanilan dilin Tiirk¢eye
etkisinin olumsuz yonlerinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu da giin gegtikge dilimizin
bozulmasina/yozlagmasina, kisirlagmasina/fakirlesmesine neden olmaktadir. Ciinkii dil, insanlar
arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir arag, kendisine mahsus kurallar1 olan ve ancak bu kurallar
cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar sistemi,
seslerden Oriilmiis toplumsal bir miiessesedir (Ergin, 2013, 3). Milletlesmenin en énemli ve en basta
gelen unsurlarindan biri dildir. Insanlar; duygu, diisiince, inang, bilgi, gorgii ve deneyimlerini
karsisindaki kisiye dil ile anlatirlar. Bu birikim egitim yoluyla yeni nesillere ve biitlin insanliga aktarilir.
Dil, insan bilgi ve deneyimlerini dliimstizlestirir (Arslanoglu, 2017, 90).

Sosyal medyanin Tirkgeye olumlu ve olumsuz etkileri {izerine yapilan bilimsel ¢aligmalar
bulunmaktadir. Cagin bir getirisi olarak gerek akilli telefonlar gerekse tabletler cocuklar1 oyalayabilmek
gerekeesiyle ¢ok kiigiik yaslarda onlarin eline verilmektedir. Hatta bazi aileler ¢ocuklarimin bu tiir
teknolojik aletleri kendilerinden daha iyi kullandiklarimi savunarak gururlanmaktadir. Bir bebek
dogdugu andan itibaren sosyallesebilmek i¢in tiim algilarini agar. Fiziksel gelisiminin yaninda zihinsel
gelisimi de hizla ilerleyen bebegin elbette 6grenme hizi biiyiiklerinden farkli olacaktir. Cocuklar
teknoloji ile oyalamak ailelerin en kolay kagis yolunu se¢mesi anlamina gelse de bu durum ¢ocuklar
acisindan ¢ok da olumlu sonuglar dogurmaz. Cocuklarin her ne kadar 6gretici videolarla beslendigi, yeni
kelimeler, yeni davranislar 6grendigi diisiiniilse de ailesiyle ve sonrasinda gevresiyle yeterince iletisime
gecememeleri, cogunda gecikmis dil ve konusma bozukluklarmin goriilmesi ihtimalini arttirir. Bu
durum cocuklarin hayatini ilerleyen yaslarda biiyiik oranda etkileyerek 0zgiiveni eksik bireylerin
olugsmasinda etkili olmaktadir. Gecikmis dil veya konusma bozuklugu gibi problemlerle karsilasmayan
cocuklarin bile iletisimi dogru bir sekilde kurabildiklerini, Tiirkgeyi etkili bir sekilde kullanabildiklerini
diisiinmek oldukca giictiir.

Sosyal medyay1 yasamimizdan ¢ikarmak ve reddetmek pek miimkiin géziikmemektedir. Onemli
olan bu gercekligi kabul edip yasamimiza katacagi kolaylig1 ve zenginligi degerlendirmek olmalidir.
Yapilacak is, onu olumlu yonleriyle ele almak ve bu yonleriyle zenginligini yasamak; olumsuz
yonleriyle tehlikelerini fark etmek, ¢ocuklarimizi, genglerimizi ve insanlarimizi bilinglendirmek ve
tehlikelerden korumak olmalidir (Ozkan, 2019, 184).

Bu ¢alismada 2020-2021 Egitim ve Ogretim Yili’'nda Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde Egitim Sosyolojisi dersini alan &gretmen adaylarinin sosyallesme siirecinde sosyal
medyanin roliine iliskin goriisleri incelenmistir. Ogretmen adaylarmnin tamami Z kusagi adi verilen
kusaktan olusmaktadir. Z kusagi, Y kusagindan sonra ve Alfa Kusagi'ndan dnce gelen bir demografik
kusaktir. Genel kabule gore 1997-2012 yillar1 arasinda dogan kisilerden olugmaktadir. X ve Y
kusagindaki bireylerin aksine daha bireysel, sorgulayici; dijital bir ¢aga dogdugu igin teknolojiye hakim,
bilgiye ¢abuk ulagsmasi nedeniyle kolay sikilgan, otoriterlige karsi tiptedir (Taslhibeyaz, 2019, 717).
Calisma, Z kusagi ile yapilan arastirmalara dncii niteligi tasimaktadir.

Aragtirmanin temel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmigtir:
1. Ogretmen adaylarinin sosyallesme siirecinde sosyal medyanin roliine iligkin goriisleri nelerdir?

1.1. Sosyal medyada sosyallesme olmakta midir?

1.2. Sosyal medyanin faydalari nelerdir?

1.3. Sosyal medyanin zararlar1 nelerdir?

1.4. Sosyal medyada Tiirkge kullanimi; 6rnegin yazi dili bozulmakta midir?
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1.5. Sosyal medya yoluyla kiiltiirlimiiz bozulmakta midir?

1.6. Medya okuryazarligi dersi sosyal medyanin olumsuz etkisinin azaltilmasina ¢6ziim olabilir
mi?

1.7. Medya okuryazarlig1 dersi hangi egitim kademesinde olmalidir?
2. Sosyal medyada Tiirkgenin yazim dilinin bozulmasi ile ilgili somut kullanim nasildir?

2. YONTEM

Bu caligma nitel arastirma yaklasimlarindan nitel durum c¢aligmasidir. Nitel arastirmalar,
verilerin sayilar bigiminde olmadigi; gbézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigs; algilarin ve olaylarin dogal ortamlarinda gercekei ve biitiinciil olarak ortaya
konulmasina g¢aligilan aragtirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2011). Burada Egitim Sosyolojisi dersini
secen Ogretmen adaylarinin sosyallesme siirecinde sosyal medyanin rolii hakkindaki goriislerini
saptamak amaciyla nitel durum arastirmasi yapilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Igerik analizi, toplanan verilerin, daha 6nceden belirlenmis temalara gore dzetlenip
yorumlanmasina dayanir. Veriler, arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gdre organize
edilebilecegi gibi goriisme ve gbzlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da
sunulabilir. Bu siirecte katilimeilarin goriiglerine de dogrudan yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Bu kapsamda arastirmada 6gretmen adaylarina ¢evrimigi anket uygulanmis ve veriler analiz edilmistir.
Bu konuda Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan izin
alinmustir. izin belgesi ekte sunulmustur.

Calisma grubu 2020-2021 Egitim ve Ogretim Yil1’'nda Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde Egitim Sosyolojisi dersini segen 64 goniillii 6gretmen adayidan olugmaktadir.

Tablo 1: Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet Frekans Yiizde
Kadm 53 82.8
Erkek 11 17.2
Toplam 64 100

Altmis dort katilimeinin cinsiyete gore, 53’1 kadin (%82,8), 11’1 erkek (%17,2) dgrencidir.

Tablo 2: Anabilim Dallarina Gore Dagilim

Boliim Frekans Yiizde
Tiirkce Ogretmenligi 39 60.9
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 18 28.1
Fen Bilgisi Ogretmenligi 5 7.8
Resim s Ogretmenligi 2 3.1
Toplam 64 100

) Katilimeilar anabilim dallarina  gore; Tiirkge Ogretmenligi 39 (%60,9), Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi 18 (%28,1), Fen Bilgisi Ogretmenligi 5 (%7,8) ve Resim Is Ogretmenligi 2 (%3,1)
seklinde dagilim gostermektedir.

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme;
verilerin hizli kodlanmasina ve analiz edilmesine imkan tanimasi, katilimcilarin verdikleri bilgiler
arasinda benzerlik ve farkliliklar1 karsilagtirmaya yardimci olmasi gibi oOzellikleri nedeniyle
kullanilmistir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2016). Arastirmada Ogretmen adaylarina biri temel olmak
iizere sekiz soru sorulmus ve cevaplamalari istenmistir.
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Konuyla ilgili olarak egitim sosyolojisi alaninda calisan ii¢ 6gretim elemanindan goriisme
formundaki sorularin ac¢ik ve anlagilir olup olmamasi, arastirilan konuyu kapsayip kapsamamasi,
aragtirilan verileri saglayip saglamamasi agilarindan kontrol etmeleri istenmigtir. Sonugta uzmanlar
tarafindan soru maddelerinin gegerliligi saptanmis ve yeterli goriilmiistiir. Mayis 2021’de bu dersi segen
bes 0grenciye pilot uygulama yapilmis, alinan geri bildirimler dogrultusunda veri toplama aracina son
sekli verilmistir.

Salgin hastalik siirecinde gevrimigi olarak goriisme teknigi ile verilere ulagilan bu arastirmada
verilerinin ¢oziimlenmesinde igerik analizi ve betimsel analiz teknigi kullanilmis, bulgular uygun
goriilen ve gerekli olan yerlerde nicellestirilerek (say1 kullanilarak) sunulmustur. Nitel bulgular analize
aciklik getirmek, giivenirligi arttirmak igin nicel ifadeler kullanilarak betimlenmeye calisilmigtir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Goriismelerde katilimeilarin dile getirdigi ifadelerden bazilart dogrudan
alint1 olarak kullanilmistir. Katilimeilarin gercek ismi yerine O1 (Ogrenci 1) seklinde kod numaralar
kullanilmigtir. 64 6grenciye kod numarasi verilmistir.

3. BULGULAR

Katilimcilarin goriigme formundaki sorulara verdikleri cevaplara gore elde edilen bulgular
asagida sunulmustur.

1.1. Sosyal medyada sosyallesme olmakta midir?

Tablo 3: Sosyal Medyada Sosyallesme

Cevap Frekans Yiizde
Evet 30 46.9
Kismen 27 42.2
Hay1r 7 10.9
Toplam 58 100

Tablo 3’e gore; katilimcilarin 30°u (%46,9) bu soruya olumlu cevap verirken, 27’ si
(%42,2) kismen, 7 katilimci ise (%10,9) hayir cevabini vermistir. Kismen cevabi, evet ve hayir
cevaplarina esit olarak dagitildiginda, katilimcilarin iigte ikisinden fazlasi sosyal medyada
sosyallesme oldugu goriisiindedir.

Ogretmen adaylarinin sosyal medyada sosyallesme olmasi konusunda dogrudan érnek ciimleleri
su sekildedir:

Sosyal medya sayesinde yeni arkadagliklar, yeni gruplar kurulabiliyor. Sosyal medya vasitasiyla
egitim faaliyetleri de yiiriitiilebiliyor. Bir araya gelmenin miimkiin olmadig1 durumlarda sosyal medya
vasitasiyla bu uzaklik sorunu ortadan kalkmis oluyor. (O37)

Sosyal medya insan sosyallesmekten uzaklastirdigr gibi sosyallesme imkdani olmayan bireyleri
sosyallestirir. (O7)

Sosyal medyada yiiz yiize olan goriismelerdeki samimiyet olmasa da belli bir sosyallesme
yvasanmaktadir. (034)

Sosyal medyada belki de hayatimizda hi¢ karsilasmayacagimiz kisileri goriiyor ve iletisime
gegebiliyoruz. Tiirkiye'yi gectim diinyamin diger ucundaki bir kisiye bile rahatlikla ulasabiliyoruz. Bu
da bizim sosyallesmemizi sagliyor. (O13)

Sosyal medyadaki sosyallesme giinliik hayattaki sosyallesmeden bir¢ok konuda farklidir. (021)
Icine kapanik kisiler sosyal medyadan arkadaslar bulabilmektir. (O45)

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 1(2), 71-87



Ogretmen Adaylarimin Sosyallesme Siivecinde Sosyal Medyann Roliine Iliskin Goriisleri 77

Sosyal medyada sosyallesme olmaktadwr. Fakat hep iyi yonde olamaya bilir. Kotii yanlart da
olabiliyor. (02)

Sosyallesme oluyor ama bu sosyallesme ahlak bozuklugu yaratiyor. (O40)

1.2. Sosyal medyanin faydalari nelerdir?

Tablo 4: Sosyal Medyanin Faydalar

Cevap Frekans Yiizde
Hizl bilgi akist 56 39.1
Daha kolay iletisim 55 37.4
Daha 6zgiir bir ortam 22 14.96
Yeni dostluklar 14 9.52
Toplam 147 100

Bu soruda katilimcilara birden fazla segenek isaretleyebilecekleri belirtilmistir. Tablo 4’ e gore
katilimeilar sosyal medyanin faydalar1 olarak hizli bilgi akis1 56 (%39,1), daha kolay iletisim 55
(%37,4), daha 6zgiir bir ortam 22 (%14,96) ve yeni dostluklar 14 (%9.52) cevaplarini vermislerdir.

Ogretmen adaylarinin sosyal medyanin faydalari konusundaki dogrudan 6rnek ciimleleri su
sekildedir:

Insanlar daha fazla etkilesim icerisinde bulunuyorlar ve bircok insan sosyal medya vasitasiyla
birbirini tantyabiliyor. Sosyal medya araciligiyla insanlar diinyaya daha farkl bir gozle bakabiliyorlar.
(06)

Sosyal medyanin insana bilgi edinmesinde, kendine bir seyler katmasinda ve genel kiiltiiriinii
gelistirmesinde kullanicimin yonelimi olmadan bile fayda sagladigi kamimca dogrudur. Giintimiizde bu
konuda en az haber siteleri kadar faydalilardr diye diisiiniiyorum, ayrica bu ortamda kisiler elestirel
diisiinme yetilerini de gelistirebilirler. (O14)

Ortamin 6zgiirliigii bence ozellikle geng kullanicilart ¢ogunlukla olumsuz etkilemektedir ve etik
yénde avantajlart cok nadirdir. (035)

. Dostluk kurmak ¢ok tehlikeli olabilse de iletisim agisindan iyi bir is ¢ikardigini diigiiniiyorum.
Insanlar tamsip goriismek zorunda olmadan bir konu iizerinde tartisip bilgi sahibi olabiliyorlar ve
bunun direkt yoldan zararli olabilecegini sanmiyorum. (O47)

Vakit gecirmek icin kismen ideal. (09)

Zamandan tasarruf da sagliyor. Bilgiye hizli ulasabilme, 6grenme agisindan olduk¢a dnemli bir
vasitadwr. (026)

1.3. Sosyal medyanin zararlar1 nelerdir?

Tablo 5: Sosyal Medyanin Zararlar

Cevap Frekans Yiizde
Konusamayan ama yazan genglik 58 11.19
Cep telefonu-internet-sosyal medya bagimliligi 58 11.19
Hareketsizlik 57 11
Paylagsmazsam o6liirim hastalig1 56 10.8
Olumsuz kimlik olusumu 54 10.4
Mahremiyet ihlali 54 10.4
Her seyi paylasma 52 10.03
Asosyallik 49 9.5
Ben’e odaklanma 43 8.3
Yasal sorunlar 37 7.18
Toplam 518 100
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Bu soruda katilimcilara birden fazla segenek isaretleyebilecekleri belirtilmistir. Tablo 5’ e gore
katilimeilar sosyal medyanin zararlar1 olarak en fazla konusamayan ama yazan genglik 58 (%11.19) ve
cep telefonu-internet-sosyal medya bagimliligi 58 (%11.19) cevaplarini vermislerdir. En az ise ben’e
odaklanma 43 (%38,3) ve yasal sorunlar 37 (%7.18) cevaplarini isaretlemiglerdir.

Ogretmen adaylarmin sosyal medyanin zararlari konusunda dogrudan &rnek ciimleleri su
sekildedir:

Faydasi oldugu gibi bircok kétii aliskanligi da beraberinde getirir. (O11)

Ben'den ziyade baskalarina odaklanma oldugunu diisiiniiyorum. Ne yapmislar ne giymisler ne
yemisler, nereye gitmisler...(O18)

Ben ozellikle geng neslin karakter olusumlarini bile etkileyebilecegi i¢in bu alandaki sorunlara
odaklanmayr daha uygun goriiyorum. Yasamlarimn en aktif zamanlarinda  onceliklerini
belirleyebilmeleri de bu acidan onemli. (025)

Sosyal medya insanlart kisilerden uzaklastiriyor ve sanal ortami cazip hale getiriyor. (07)

Siirekli bir cihazin basinda oturmak hareketsizlik yapabilir ayrica saatlerce sosyal medyada
dolasim aile ve sosyal iligkilerin zayiflamasina da yol agabilir. (022)

Bana gore ¢ocukluk ve ergenlik doneminde sosyal medyanin ¢ok fazla ve sagliksiz kullanimi bu
sonuglart dogurmakta. Kimlik kazanilan bir dénem ¢iinkii. (O1)

Zorunlu kullammlarin disinda sosyal medya uygulamalariny kullanmiyorum. Bana giivensiz bir
ortami ¢agristiryyor. (O13)

Sosyal mecralarin sadece kétii yanlarina bakmamakta da fayda var. Ciinkii insan kendisini nasil
bir sekilde gormek istiyorsa o sekilde goriir yani biz sosyal medyanin giivenilir ve dogru bilgiye gotiiren
taraflarina dikkati ¢ekmeliyiz. (O10)

1.4. Sosyal medyada Tiirk¢e kullanimi1 6rnegin yazi dili bozulmakta midir? (Kuralli yazmama,
eksik yazma, emoji kullanma, vb.)

Tablo 6: Sosyal Medyada Tiirk¢e Kullaniminin Bozulmast

Cevap Frekans Yiizde
Evet 51 79.7
Kismen 13 20.3
Hayir - -
Toplam 64 100

Tablo 6’ya gore; katilimcilarin 51’1 (%79,7) bu soruya olumlu cevap verirken, 13’ 1 (%20,3)
kismen cevabini vermistir. Bu soruda hayir cevabi veren katilime1 bulunmamaktadir. Kismen cevabi
esit olarak dagitildiginda katilimecilarin yaklasik beste dordii sosyal medyada Tiirk¢e kullaniminin
bozuldugu goriisiindedir.

Ogretmen adaylarinin sosyal medyanin zararlart konusundaki dogrudan &rnek ciimleleri su
sekildedir:

Tiirk¢e daha kisa ve daha ¢ok sembol kullanilarak tahribata ugramistir. (016)

Kesinlikle, Tiirk¢e dogru kullanmilmamakta ve tercih edilen yabanci sozciikleri takdir etme,
sozciiklere ozenme soz konusudur. (024)

Kesinlikle bozulmaktadzr:' Yazi dilinin yaminda ¢esitli video ve ses kayitlarindan konusma dilinin
de bozuldugunu gérmekteyiz. (05)
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Bu konuyla ¢ok siklikla karst karsiya geliyorum. Fotograf veya video yorumlarina baktigimda
yiizlerce yazim hatast goriiyor ve durumdan olduk¢a rahatsizlik duyuyorum. (O11)

Sosyal medyada yazisirken kullamlan dil ciddi manada bozuk bir dildir. Yabanci kelimelerin
hayatimiza girisini de kolaylastirmaktadur. (selfie) (O19)

Sosyal medyada nasil hizli bilgi akisi saglaniyorsa bu hiza ulasmak igin tetkik edilmeden yazilar
paylasilmaktadir. (O4)

Klavye delikanliligina soyunan bizler gittik¢e ozgiirlestigimizi sanarak bu ozgiirligii Tiirk¢eyi
kullanirken de yapmak istemekteyiz. Bu da giizel Tiirk¢emizi hayli yipratmaktadir. (032)

2010°lu yillara gore azaldigin diisiinmekteyim. Artik diizgiin yazmayanlar alay ve elestiri konusu
olmakta hatta. (O48)

Bir¢ok kelimenin mantiksiz sekilde kisaltildigint gormekteyiz. Ayrica sosyal medya dile denen bir
dilin ortaya ¢tkmakta bu sebeple Tiirk¢eyi yozlastirtilmaktadir (O53).

Kesinlikle katiltyorum. Yeni nesil dili daha ¢ok bozuyor. Ornegin "story attim, DM at, bro, okey,
yes vs." kelimeleri kullaniyorlar. Bir de sesli harfleri yutuyorlar yazarken, bu da dilimizi bozuyor. "Tm,
gelcem, karsgim, seviyom..."(055)

Tiirk¢enin bozulmasini sosyal medyaya yiiklemek bence mantikli degildir. Yazi tizerinde farkl
terimler ya da farkh kurallar kullamisa da bunlarin konusma dilinde etkisi olduk¢a azdir ve
kullanicilarin bu sebeplerden dolayr dogru Tiirkceyi unutacagimi sanmiyorum. Ingilizce kelimelerin
dilimize akin etmesi agisindan ise en biiyiik sorumlu TDK 'dir diye diisiiniiyorum. (O33)

1.5. Sosyal medya yoluyla kiiltiiriimiiz bozulmakta nudir? Ornegin saygi, kibar olma, hakaret
etmeme?

Tablo 7: Sosyal Medya Yoluyla Kiiltiiriimiiziin Bozulmasi

Cevap Frekans Yiizde
Evet 38 59.4
Kismen 24 37.5
Hayir 2 3.1
Toplam 64 100

Tablo 7’ye gore; katilimcilarin 38’1 (%59,4) bu soruya olumlu cevap verirken, 24’ i (%37,5)
kismen cevabini vermistir. Bu soruda hayir cevab1 veren katilimer ise 2 (%3,1) dir. Kismen cevabi esit
olarak dagitildiginda katilimeilarin yaklagik dortte {igiinden fazlasi sosyal medya yoluyla kiiltiiriimiiziin
bozuldugu goriistindedir.

Ogretmen adaylarmin sosyal medya yoluyla kiiltiiriimiiziin bozulmas: konusundaki dogrudan
ornek ciimleleri su sekildedir:

Sosyal medyada herkes aklina gelen diisiinceyi istedigi gibi dile getiriyor. Karsi taraf ne diistiniir
ne hisseder diye diisiiniilmiiyor ve kaba séylemler, mesajlar atilma hakkinin kendilerinde oldugunu
saniyorlar. (O8)

Ozellikle alt yas gruplarindaki ¢ocuklarin sosyal mecralardaki herhangi bir kitii paylasimi
benimsemesi ¢ocugun sosyal yasantisina da etki etmektedir. (056)

Sosyal medyaya erisimin hizli olmasi, ¢ok fazla paylasimin yapilyor olmast ozellikle geng nesil
tizerinde olumsuz etkilere sebep olmaktadwr. Siddet icerikli paylasimlar, kiifiirler, cinsel i¢erikli resim
ve videolar, bilgisayar basindayim nasil olsa beni taniyan yok diye yapilan, yazilan paylasimlar
cocuklar basta olmak iizere bir neslin kiiltiiriinii bozmaktadir. (044)

Kesinlikle bozulmakta, hatta yok olmakta. Bati taklit¢iligi daha fazla artiyor. Insanlar ozgiirliigiin
arkasina sigumip ozgiirliik diye diye haya diye bir sey birakmadilar. Bozuluyoruz, yeni nesil bozuluyor.
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Yeni neslin ¢ocuklari ruhsuz gelecek. En biiyiik korkum bu. En basit o6rnegi ise sosyal medyadan dilimize
gecen yabanci kelimeler: "story, check in, go, yes, bro, dm..." Dilini kaybedecek olan bir millet kendi
sonunu hazirlamis demektir. (032)

Bilinglendirici yani da var. (027)

1.6. Medya okuryazarligi dersi ¢6ziim olabilir mi?

Tablo 8: Medya Okuryazarhigi Dersi Coziimii

Cevap Frekans Yiizde
Kismen 44 68.8
Evet 16 25
Hayir 4 6.3
Toplam 58 100

Tablo 8’e gore; katilimcilarin 44’1 (%68,8) bu soruya kismen cevabi verirken, 16’s1 (%25) evet,
4’ (%6,3) hayir cevabini vermistir. Kismen cevabi esit olarak dagitildiginda katilimceilarin yaklagik
beste iligli medya okuryazarlig1 dersini ¢6ziim olarak gérmektedir.

Ogretmen adaylarinin medya okuryazarhi@ dersini ¢oziim olarak gordiikleri konusundaki
dogrudan 6rnek climleleri su sekildedir:

Bence gencgleri sosyal medya hakkinda bilgilendirmede ge¢ bile kaldik. Bunun katkist
olacagindan siiphem yok. (012)

Alman dersler olumlu manada insanlart etkileyecektir tabi ama is icraata gegtiginde durum
degisecektir. Herkes anonim hesap kullanmanin rahatlig ile hareket edecektir. (06)

Sadece teorik olarak bu dersin okutulmas: sadece bilgi yoniinden bir fayda saglar fakat bunu
pratikte de uygulayabilirsek ¢cok daha etkili olabilir. (O58)

Bence zorunlu olarak her ¢ocugun haftada 3-4 giin belirli saatlerde ilgilendigi bir spor dali veya
aktivite olmali. Cocugun enerjisi iyiye yoneltilmeli boylelikle sosyal medyaya hem ilgisi azalir hem de
gercek hayatla baglantisi kuvvetlenir. Disarida bir diinya oldugunu unutmaz. (043)

Verilen ders kismen dg olsa etki eder ancak sadece bir ders olarak kalmasi durumunda ¢ok tesir
edecegini diigiinmiiyorum. (O17)

Sosyal medyanin ne élgiide ve nasil kullanilacagina dair dogru yonlendirmeler bir kisim
olumsuzluklar: giderebilir. (039)

1.7. Medya okuryazarlig1 dersi hangi egitim kademesinde olmali?

Tablo 9: Medya Okuryazarligi Dersi Egitim Kademesi

Cevap Frekans Yiizde
ilkokul 12 19
Ortaokul 27 42.9
Lise 22 34.9
Universite 2 3.2
Toplam 58 100

Tablo 9’a gore; katilimcilarin 27’si (%42,8) bu soruya ortaokul cevabini vererek g¢ogunlugu
olusturmustur. Katilimeilarin 22°si (%34,9) lise, 12°s1 (%19) ilkokul, 2°si (%3,2) ise iiniversite kademesi
cevaplarini vermistir.
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Ogretmen adaylarmin medya okuryazarlig1 dersi egitim kademesi konusundaki dogrudan drnek
climleleri su sekildedir:

Cocuklar heniiz I yasindayken ellerine telefon veriliyor. Mantikli olan bu dersin ilkokulda
okutulmasi. (040)

Ortaokuldan baslayarak her egitim kademesinde olmalidir. (021)

Toplumumuzda sosyal medya ile hasir nesirlik, 6zellikle salgin siirecinden kaynakli olarak ¢ok
erken yaslarda baslamaktadir. Bundan dolayr en ge¢ ortaokul seviyesinde ogrencilerin medya
okuryazarligi gibi derslerle bilin¢lendirilmeye baslanmasi gerektigini diigiiniiyorum. (O13)

Simdi ki zamanda sosyal medya kullanimi ortaokul hatta ilkokul ¢caginda basladigt icin erken
yaslarda bu dersin verilmesi daha iyi olacaktir. (052)

Her kademede asamali olarak verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. (02)
Temelden baslayarak her yas gruplarinda olmalidir. (020)

Medya ¢ocugun okul hayatindan da dnce hayatina giriyor bu egitimi okula indirgememek
gerekiyor. Illa okulda egitim verilecekse de en erken yasta baslanmali. (022)

Giintimiizdeki ¢ocuklarin daha ¢ok kiiciik yaslarda teknolojiyle bulustuklarini varsayarsak
ilkogretim kademesinde bu dersin okutulmasi gerekmektedir. (034)

Ashinda her kademede verilmeli hatta ortaokul ve lise kademesinde ders saati bir tik daha
arttirilarak énem verilmeli bence. (045)

Her kademede kismen de olsa verilmesi gerektigini diisiiniiyorum ciinkii artik teknoloji 4,5
vasindaki ¢ocugun dahi elinde oldugu kullandig: bir arag¢ haline gelmigstir. (028)

Her sey kékten baslamali. Coziim icin "agag yasken egilmeli” diyorum. (O1)
2. Sosyal medyada Tiirkgenin yazim dilinin bozulmasi ile ilgili somut kullanim nasildir?

Yazim dilinin bozulmasi konusunun somut olarak ortaya konulmasi amaciyla haber siteleri,
facebook, youtube ve eksi sozliik sosyal medya araglari ele alinabilir. Burada sosyal medya sitelerinden
haber siteleri, facebook, youtube, eksi sozliik sitelerinde yer alan yazismalar ve konugmalar 6rnek olarak
alinmistir (Tuna, 2021, 12-15).

Cesitli haber kanallarindan/sitelerinden (trthaber.com; trtspor.com; atvhaber.com; atvspor.com;
kanal7.com): yapilan iki aylik (01.06.2021-31.07.2021) gozlem sonucunda su verilere ulasiimistir: pik
(zirve), regule etmek (diizenleme), start almak (baglamak), dominyonu (6zel terim), enternasyonel
(uluslararasi), my god (Allah’1m), momentum (fizik terimi), pert (kullanilamaz), efektif (etkili), varyant
(cesit), rapeli tamamlamak (pekistirme), reaksiyon (tepki), port (liman), hijyen (temizlik), Walk Show
(yiirliylis gosterisi), mobil (hareketli), online (¢evrimigi), senkron-asenkron (es zamanli-es zamanli
olmayan), fake (sahte), like (begenmek), trend (egilim), miisilaj (deniz kirliligi), bi (bir), perpormans
(basar), reyting (izlenme orani), yakisiyo (yakisiyor), ¢ikti (¢ikt1), full aksiyon (eylem dolu), step
(basamak), viral olmak (hizli yayilim), olm (olmak), bkliyoduk (bekliyorduk), Inslalah (Insaallah),
ediyonozki (ediyorsunuz ki), aplikasyon (uygulama), deadline siiresi (son teslim tarihi), favorisi (iistiin),
manifesto (bildiri), pandemi (salgin), online (¢evrimici), life sytle (yasam tarzi), pratize (uygulama),
pandemi (salgin), manifesto (bildiri), provokasyon (kiskirtma), spesifik agresyon (6zel saldirganlik),
dominant (baskin), angaje olma ({istiine almak), relaks (rahat), rutin (her zaman), efso (efsane), bilmo
(bilmiyor), tmm (tamam) 6rnekleri ile karsilagilmistir,

Facebook incelendiginde; almayiniz (almayiniz), kave (kahve), tel (telefon), bi (bir), ediyo
(ediyor), geziyo (geziyor), foto (fotograf), acidan mac (agidan mag), almissiniz (almigsiniz), giriyon
(giriyorsun), kadin hakli (kadin hakli), emirgan (Emirgan), mas.lah (masallah), allah (Allah), ins.
(ingallah) 6rnekleri saptanmistir (facebook.com).

Youtube incelendiginde; Tiirkiye (Tirkiye), almanya (Almanya), Yarin okul yokkk yasasinnn,
surstrdmming balig1 deneyin, diyenler like, Oha Diyorumu sevenler? Mango00000000000000, Trool
yemek, Kar snow ama siz kig anlamina gelen winter yazdiniz, Merry Christmas Ho ho ho ho, 6666666
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farkibul+1, Troom troom, Yess bee video, Oguzhan Ugur Saksakci Orkun, TURILICCE, &rneklerine
rastlanmistir (youtube.com).

Eksi Sozlik’e goz atildiginda; tirt bi' nesil iste., Tirkiye cumhuriyetinin "official" dili., sosyal
medya junkieleri, united states of america gengligi, win-win olacak bir takas, ne curva sud nerede
bilmez, 6rnekleri tespit edilmistir (eksisozluk.com).

4. TARTISMA

Bu boliimde sosyal medyada sosyallesme, yazim dilinin bozulmasi, diisiincenin kisirlagsmasi,
kiiltiiriin bozulmas1 konular1 iizerinde durulmustur.

Sosyal medyada sosyallesmenin miimkiin olup olmadigi, faydalar1 ve zararlari iizerinde
durulmas: gereken bir konudur. Sosyal bir varlik olarak toplum iginde yasayarak sosyallesen insan,
glinimiizde bir donilisim yasayarak zamanmi daha ¢ok sosyal ortamlarda, sosyal medyada
gecirmektedir. Ozellikle giiniimiiz cocuk ve ergenleri medya tarafindan cevrelendikleri bir diinyada
yasamaktadir (Santrock, 2012, 419). Sosyal medya hayatimizin olmazsa olmazi haline gelmistir. Bu
yoldan geri donmek, bundan vazgecmek miimkiin gérinmemektedir. Olumlu yonden bakildiginda
hayatimizi kolaylagtiran sosyal medyanin iletisimde ve sosyallesmede meydana getirdigi olumsuzluklar
g6z ard1 edilmemelidir. Kullanimi ¢ok kiiciik yaslara kadar inmis olan sosyal medyanin kisileri sosyal
ve psikolojik yonden olumsuz bir sekilde etkilemesinin oniine gegilmesi ertelenmemelidir.

Kisilerin kendilerini ifade etmek i¢in kullandiklari dili etkili ve dogru bir sekilde kullanmalarinin
zorunlu oldugu unutulmamalidir. O halde sosyal medya okuryazari olmak (Sahin, 2014, 6-7), bilingli
hareket etmek, Tiirk¢eyi dogru, diizgiin, kuralli kullanmak gerekmektedir. Tiirk¢enin dijitallestiginin
incelendigi bir arastirmada, yazilan kelimelerden sesli harflerin ¢ikarildigi, konugma dilindeki basit
kelimelerin kisaltildigi, duygu durumlari noktalama isaretlerinden olusan ifadelerle anlatilmaya
calisildigy, yar Tiirkge yar1 Ingilizce yazilan ciimlelerin yan1 sira konusma dilinin oldugu gibi yaziya
aktariminin giderek yayginlagtigi, hatta diizgiin ciimle kuranlarin azinhikta kaldigi sonuglarina
ulasilmistir  (Karahisar, 2013, 71). Internet kullammimn Tiirkceye etkilerinin incelendigi bir
aragtirmada, internet ortaminda yazi dilinin rastgele ve Ozensiz olarak kullanildigi, kelimelerin
yaziminda kisaltmalara ve konusma dili unsurlarina yer verildigi belirlenmis, ingilizce kurallarin ve
Ingilizce kelimelerin Tiirkcenin yapisin1 bozdugu ve dilde yozlasmaya neden oldugu gdzlenmistir
(Yaman ve Erdogan, 2007, 237). Bir bagka aragtirmada yabanci kelime tutkusu ve 6zensiz kullanim
saptanmistir (Senyuva vd., 2017, 1384). Tiirk¢ce 6gretmen adaylart iizerine yapilan bir aragtirmada
(Goger, 2013, 491); Tiirk¢enin en 6nemli sorunlarimi “Tiirk¢enin 6zensiz ve yanlis kullanimi, (%39)”,
“Yabanci sdzciik kullanimi/yabanci dil tutkusu ya da dzentisi, (%29)” ve “Ogretmen faktorii, dgretmen
yetistirme programlarindaki sikintilar, Tiirkge 6grenimi ve dgretimindeki yetersizlik (%14)” seklinde
ilk ii¢ sirada belirtmiglerdir.

Sosyal medyada somut kullanim 6rnekleri incelediginde yazilanlarin Tiirk¢e yazim kurallarina
uygun olmadigi goriilmektedir. Sozciikler tam olarak yazilmamakta, kisaltilmaktadir. Biiyiik harf ile
baslama, 6zel isimlerin biiyiik harfle baslamas1 kurallar1 g6z ard1 edilmektedir. Fazla harf kullanilarak
duygular ifade edilmeye calisilmakta, abart1 yapilmaktadir. Tiirkge olmayan, anlasilmayan sozciikler
kullanilmaktadir. Yabanci kelimelerin, 6zellikle Ingilizce kelimelerin kullanilmasi oldukca yaygindir.
Anlagilmaz harf ve rakam yigmlar kullanildig1 gézlemlenmektedir. Duygular ifade etme yerine duygu
sembolleri kullanilmaktadir. Kelimeler birlesik yazilmaktadir. Kiifiirlii kelimeler yazilmakta, burada yer
verilemeyecek hakaretler edilmektedir. Tam ciimle kullanimi1 oldukga azdir. Kisa, ¢ogu kez devrik ve
kesik ciimleler tercih edilmektedir.

Bu durumlar kisilerin kendilerini ifade edebilmede ne kadar yetersiz olduklarini g6z Oniine
sermektedir. Sosyal medyada kullanimi hatali kelimelerin yayginlagmasi bu hatalarin kisilerce dogru
olarak algilanmasina ve kullanimlarin bu yonde degismesine sebep olmaktadir. Dil konusunda bilingli
sayilabilecek nitelikteki bireylerin yaptiklar1 yorumlar, bilingsiz kalabaliklar tarafindan arka plana
itilmektedir. Kullanilan kelimeler cesitli oyunlari, uygulamalar1 kullanan belli bir kitleye hitap
etmektedir. Bu durum kisiler arasinda iletisimsizlik problemini ortaya ¢ikarmaktadir. Simdiki neslin
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sabirla verdigi miicadele diisiiniildiigiinde bireyler arasindaki iletisimsizligin, kendi derdini ifade
edememenin kisilerde psikolojik rahatsizliklara da yol agabilecegi sdylenebilir.

Elbette sosyal medyada birey Tiirkge kullanimi konusunda kendini rahat hissetmekte, hiz cagina
uygun olarak zamandan tasarruf etmek amaciyla Tiirk¢eyi kuralsiz kullanabilmektedir. Eksik, kisa,
bozuk ifadeler, duyguyu aktarmak yerine kullanilan duygu isaretleri Tiirk¢enin kullanimina zarar
vermektedir. Ozellikle cocuklarimiz ve genglerimiz cok az sayida sdzciikle konusmakta ve yazmaktadir.
Bu Tiirkgenin zenginligini zayiflatmakta, kullanilmayan dil unutulmaya dogru gitmektedir. Burada
basta aile olmak iizere, okul, ¢evre, medya ve devlete ¢ocuklarimizi, genclerimizi ve insanimizi
bilinglendirme gorevi diismektedir. Zorluklarin ve olumsuzluklarin iistesinden yine dil ile gelinecektir.
Bilingli insanlar ana dilini en giizel sekilde kullanir, yasar ve yasatir. Tiirkgemiz yasadik¢a, milletimiz
ve Tiirkiye Cumhuriyeti de ilelebet yasayacaktir. Bu konuda yapilan arastirmada X, Y ve Z kusaklarmin
Tiirk dili sorunlarmin farkinda olduklari ancak bilyiik ¢ogunlugunun Tiirk diline iliskin yasanan
sorunlarin ¢oziimiine iligkin yapilan ¢aligmalar1 bilmedikleri, Tiirk¢e bilinglerinin ise yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmigtir (Senyuva vd., 2017, 1384).

Bir diger konu diisiincenin kisirlagmasi sorunudur. Sosyal medya kullanicilarin yazdiklari
incelendiginde, yazilanlarin bilgi ve kavrama diizeyinde kaldig1 goriilmektedir. Konu ile ilgili bagka
kaynaklardan aldiklar1 bilgileri birebir kopyala yapistir yolunu kullandiklar1 goriilmektedir. Kendi
baglarina ciimle kurmada, tanim yapmada, kavradiklari konuyu agiklamakta zorluk ¢ekmektedirler.
Yeterli kelime hazneleri olmadigi gozlemlenmektedir. Bildiklerini uygulamada basarili olamayan
kisiler, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerini ¢ok az kullanmaktadirlar ya
da ortaya koyamamaktadirlar. Bunun nedenleri arasinda sosyal medya sozliigliniin kisir olmasi
diistiniilebilir.

Insan, sozciiklerle diisiiniir, diisiincelerini sdzciiklerle agiklar. Sozciik sayisinin smirli oldugu
sanal ortamda, diisiincenin gelismesi beklenemez. Sadece sosyal medyadan beslenen kisilerin
diisiinceleri aynilasir. Bulundugumuz diinyayi, diinyada gergeklesen olaylari tek tip diislinceyle
kavramaktan Oteye gecememek {izerinde diisiiniilmesi gereken iirkiitiicii bir durumdur. Farkliliklarla
giizellesen diinyada tek tip diisiincelere ve davraniglara maruz kalan insanlar ellerindeki giizellikleri de
farkinda bile olmadan kaybetme riskiyle karsi karsiyadirlar. Yapilan bir arastirmada &gretmen
adaylarinin hem Tiirk¢e kullanim duyarliliklart hem de kitap okuma aligkanliklar1 agisindan orta bir
seviyede olduklar1 tespit edilmistir (Balli, 2019, iv). Ozellikle Z kusaginin Tiirkce kullanimi ve kitap
okuma konusunda duyarlilik ve bilince gereksinimi oldugu, bunun desteklenmesi gerektigi ifade
edilebilir.

Sosyal medyada karsilasilan bir diger sorun da kiiltiiriin bozulmasidir. Ziya Gokalp’e gore kiiltiir;
bir milleti meydana getiren maddi ve manevi degerlerin biitiintine denir (Gokalp, 1990, 22). Kiiltiir, dil
yolu ile aktarilir. Dil, milleti olusturan unsurlarin basinda gelir (Ergin, 2013, 5). Sosyal medyadaki
iletisim araglari bir kiiltiir ve kimlik olusumuna aracilik etmektedir. Bu konuda Instagram kullanicilarin
paylastiklar fotograflar araciligiyla kimliklerini nasil yapilandirdiklarinin arastirildigi bir ¢alismada;
kullanicilar diger kullanicilar tarafindan begenilme ilgi goérme arzusu tasimakta ve bu arzu
dogrultusunda kimlikler inga etmekte, tiikettikleri moda iiriinlerini, gittikleri mekanlari, yiyip ictiklerini
ve hatta bedenlerini diger kullanicilarla Instagram iizerinden paylagsmaktadirlar (Ayan, 2016, 3). Bagka
bir arastirmada (Mutlu, 2019, II-I1I); 15-19 yas grubu ergenlerin sosyal mecralardaki kimlik ingalarinin
ve mahremiyet tutumlarinin, ergen genclerin ilk akilli cihazlarini edinmelerinin ardindan bagladigi
ortaya konmustur. Yas araligi dikkate alindiginda geg ergen yas grubunun dijital yasamin tiim kullanim
pratiklerine sahip oldugu ve sosyal medya platformlarini bilingli bir sekilde kullandiklar1 goriilmektedir.

Sosyal medyada kullanilan dil incelendiginde giizel Tiirk¢emizin ¢ok az kullanildigi, daha ¢ok
bozuk, kisir, s1g, hakaret eden, kiifiirlii ifadelere yer verildigi goriillmektedir. Tiirk kiiltiirii gegmisten
gliniimiize diinyanin en 6nde gelen saygin, 6rnek kiiltiirlerinden biridir. Geleneklerimiz, géreneklerimiz,
orf ve adetlerimiz bir biitiin olarak yiizyillardir yasamistir ve yasamaktadir. Kiiltliirlimiiz saygi, sevgi,
konukseverlik, merhamet, dogruluk, diiriistliikk, sabir, adalet gibi onlarca giizel degerlerden
olugmaktadir. Bu degerlerin yasatilmasi zorunludur.
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Ulkemizde farkli kiiltiirler, farkli kiiltiirlerle yetisen bireyler i¢ i¢e bulunmaktadir. Farkli
kiiltiirleri tanimak ancak dili kullanarak, insanlarla iletisime gegerek 6grenilir. Sosyal medya ortaminda
kimi hesaplarda kiiltiriimiize ait giizelliklerin tanitildigi, 6grenilenlerin aktarildigi, gezilip goriilen
yerlerin videolariin yer aldig1 goriilmektedir. Bunlara ragmen sosyal medyada kiiltiiriimiizden habersiz
yetisen, olumlu davraniglar sergilemeyen, ayn1 zamanda kiiltiiriinii aktarabilmek i¢in dilini etkin bir
sekilde kullanamayan ¢ok sayida bireye de rastlanmaktadir. Dil 6liirse, kiiltlir 6liir, kiiltiir 6liirse millet
olir. Tirk¢e Ogretim programlarinda yapilan bir arastirmada (Melanhioglu, 2008, 64); kiiltiir
aktariminda ihmal tespit edilmis, Tiirk¢e derslerinde kiiltiir aktariminin sistemli ve planh bir sekilde
yapilmasi gerektigi belirlenmistir. Ayni sekilde ilkogretim Tiirkge ders kitaplarinda ana dil bilinci
kazandirmaya yonelik metinlerin nicelik olarak yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir (Cigek ve Akcellat,
2014, 120). Bu konuda Diyanet Isleri Baskanligina gore; dijital mecralarda milli ve manevi
degerlerimizi gdzeten ¢ok yonlii ¢alismalar yapilmali, ilgili kurumlarin is birligiyle insani, ahlaki ve
hukuki bakimdan kimligimize ve kiiltiiriimiize uygun model ve alternatifler gelistirilmelidir (Toruntay,
2021).

5. SONUC VE ONERILER

Ogretmen adaylarmin iigte ikisinden fazlas1 sosyal medyada sosyallesme olduguna tamamen
katilmaktadir. Buna gore yeni nesil bir sosyallesme olarak sosyal medya arac1 ve ortami belirtilebilir.

Sosyal medyanin en 6nemli faydalar1 hizli bilgi akisi ve daha kolay iletisimdir. Gliniimiizde
Ogretmen, kitap, kiitiiphane disinda yeni bir 6grenme kaynagi sosyal medyadir. Bu kaynak sayesinde
ogrenciler bilgiye daha kolay ulasabilmekte, bilgiyi daha kolay &grenebilmektedir. Arkadaslariyla,
gevresiyle giliniin herhangi bir saati fark etmeksizin siirekli iletisim halindedir. Siirekli iletisim yeni
nesil sosyallesmeyi de beraberinde getirmektedir. Devlete, Milli Egitim Bakanligina, sivil toplum
kuruluslar1 ve ailelere bu ortami olumlu bigimde kullanmalari, Z kusagina bu ortamla ulasmalari
onerilebilir.

Sosyal medyanin 6nde gelen zararlar1 arasinda cep telefonu-internet-sosyal medya bagimlilig
ve konusamayan ama yazan genglik sorunu bulunmaktadir. Sosyal medyanin siirekli kullanimi ile yeni
problemler, bagimliliklar, hastaliklar olusmaya baslamistir. Ozellikle teknoloji bagimlilig: ¢agimizda
ciddi bir sorun haline gelmistir. Giiniimiizde hastanelerde bu konu ile ilgili tedavi klinikleri agilmaktadir.
[leride bunlarin yayginlasacag: beklenmektedir. Sosyal medyanin diger zarar1 konusma yerine yazmanin
gecerli olmasidir. Bu durum gengligin yazi yazma yetenegini gelistirirken konugma yetenegini
azaltmaktadir. Cocuklart ve gengleri bu konuda bilgilendirmek, bilinglendirmek toplumdaki tiim
aktorlerin gorevleri arasindadir, bu gorev ihmal edilmeden planli ve diizenli yapilmalidir.

Katilimcilarin yaklasik beste dordii sosyal medyada Tiirkge kullaniminin bozuldugu goriisiine
tamamen katilmaktadir. Sosyal medyada dil bilgisi kurallarina uyulmamakta, zamandan tasarruf
amacityla kisaltmalar ve yazim bi¢imleri kullanilmaktadir. Kuralli Tiirk¢enin disinda yeni bir yazim
dili ortaya c¢ikmaktadir. Bu dili gencler anlamakta, eski nesil ise anlamdan uzak kalmaktadir.
Tiirk¢enin yazim dilinin bozulmasi ile ilgili sosyal medyada somut kullanimi 6rneklerine oldukga fazla
rastlanmistir. Okullarda, ailelerde, ¢evrede dogru Tiirk¢e kullanimi konusu siirekli glindemde olmali,
bu konuda devlet yetkilileri, aileler, 6gretmenler, sanatcilar, medya temsilcileri rol model olmalidir.
Oncelikle insanimiza Tiirkge bilincini tam vermeliyiz. Tiirkge, ses bayragimizdir. Tiirkge kimligimizdir.
Tiirkce, bagimsizligimizdir. Tiirkgemizi kaybedersek, her seyimizi kaybederiz. Bu bilinci ailede,
okulda, c¢evrede kazandirmali, kuvvetlendirmeliyiz. Dilimize yonelik saldirilar konusunda
bilinglenmeliyiz. Yabanci dil ve kiiltiir emperyalizmine karsi onlemler almaliyiz. Dilimizi, bagta
Ingilizce olmak iizere yabanci dillerin etkisinden kurtarmali, kendi dilimizi kullanmada ve kendi
kiiltiirimiizii yasatmada topyekin miicadele vermeliyiz.

Ogretmen adaylarmin yaklasik dortte {igiinden fazlasi sosyal medya yoluyla kiiltiiriimiiziin
bozuldugu goriisiindedir. Kiiltiirlimiizde yer alan saygi, sevgi, nezaket, hakaret etmeme, sozlii tacizde
bulunmama gibi degerler, ozellikler sosyal medyada ya ¢ok az yer almaktadir. Bu durum degerleri
olmayan, degerlerin i¢i bosalmig bir kiiltiiriin ortaya ¢ikmaya bagladigini gostermektedir. Boyle bir
kiiltiirin simdiki ve gelecek yasami olumsuz etkileyecegini belirtmek mimkiindir. Kiiltiir ailede
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Ogrenilmeye baslanir, okulda ve ¢evrede devam eder. Kiiltiiriin 6grenilmesi ve yasatilmasinda bu tiglii
yapinin ig birligi i¢inde gii¢lii bir bicimde c¢aligmasi Onerilebilir. Cocuklarimizin, genglerimizin,
vatandaglarimizin yasam boyu 6grenme aliskanligi kazanmasina ¢aba gostermeliyiz. Burada okuma
aliskanlig1 kazandirma, siirdiirme becerisi kazandirmaliyiz. Ciinkii okuyan, diisiiniir, diisiinen soru sorar,
elestirir, analiz, sentez ve degerlendirme yapar.

Katilimcilarin iigte ikisinden fazlasi medya okuryazarligi dersinin kismen ¢dziim olabilecegini
diisiinmekte, dersin ortaokul ve lisede olmasi gerektigini belirtmektedir. Ogrencileri bilinglendirmenin
bir yolu egitimdir, bunlardan biri de medyanin arka planini ortaya koyan medya okuryazarlig1 dersidir.
Ginliik yasamlarinin biiyiik kismini sosyal medyada gegiren Z kusagi ve sonra gelecek olan alfa kusagi
icin boyle bir egitim onlarin bilinglenmelerine katki saglayacaktir. Cocuklarimizi, genglerimizi,
insanlarimizi medya okuryazarlig1 konusunda bilinglendirmeliyiz. Medyanin olumlu ve olumsuz yanlari
ogretilmelidir. Se¢meli ders olan bu ders yayginlagtirilmalidir.

Ana siitli gibi ak, ana siitii gibi temiz olan Tiirk¢emizi diizgiin kullanma, akici konusma, kurall
yazma konusunda duyarli olma noktasinda devlet politikasi olmali; aile, okul, medya, sivil toplum
kuruluslan ve ilgili paydaslar buna destek vermelidir.
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OZ: Fen Bilimleri dersi ile insandan topluma dogru biitiinliik arz eden bir bakis agisiyla giinliik yasamdaki
sorunlara karst merak uyandirmak, bu problemlerin ¢oziimiinde bilimsel diisiinme ve karar verme becerisi
kazandirmak gibi amaglara ulagilmasi 6n goriilmektedir. Bu amaglar hem 6gretmenleri ve hem de egitim siiregleri
devam eden 6gretmen adaylarmin rollerinde dnemli degisiklere neden olmustur. Bu baglamda, sinif 6gretmeni
adaylarinin fen bilimleri ile karsilastiklari ilk derslerden biri olan Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari-I
dersi 6grencilerde bilimsel ¢aligma bilinci olusturma ve beceri odakli bir ders olmasi yoniiyle 6nemlidir. Ayrica,
sinif 6gretmeni adaylarinin bu dersten edindikleri olumlu izlenim lisans egitimleri boyunca karsilasacaklart diger
fen dersleri ile 6gretmen olduklart zaman 6grencilerinin bu derse olan dgrenme isteklerini etkileyecek olmasi
acisindan da onemlidir. Bu dogrultuda, séz konusu caligmada, sinif 6gretmeni adaylarinin Fen ve Teknoloji
Laboratuvar Uygulamalari-I dersine yonelik goriigleri incelenmistir. Simif dgretmenligi programinda 6grenim
gormekte olan 116 6gretmen aday1 ile yiiriitiilen bu calismada tarama yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve yedi acik uglu sorudan olusan 6z degerlendirme formu sinif 6gretmeni
adaylarma uygulanmustir. Elde edilen veriler igerik, frekans ve yiizde analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada, smif
Ogretmeni adaylarinin ders kapsaminda laboratuvar kurallarina ve arag-gereglerine, deneyin planlanmasina ve
yiiriitiilmesindeki asamalara, fen dersi konularina yonelik bilgileri edindikleri sonucuna ulasilmistir.
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ABSTRACT: With the Science course, it is foreseen to reach the goals such as arousing curiosity about the
problems in daily life, giving scientific thinking and decision-making skills in the solution of these problems, with
an integrated perspective from human to society. These aims have caused significant changes in the roles of both
teachers and prospective teachers whose education processes continue. In this context, Science and Technology
Laboratory Practices-I course, which is one of the first courses that prospective primary school teachers encounter
with science, is important in terms of creating awareness of scientific work in students and being a skill-oriented
course. In addition, the positive impression that the prospective primary school teachers get from this course is
also important in terms of affecting the other science courses they will encounter during their undergraduate
education and the learning desires of their students when they become teachers. In this direction, in this study, the
opinions of the prospective primary school teachers about the Science and Technology Laboratory Practices-I
course were examined. The survey method was used in this study, which was conducted with 116 prospective
primary school teachers. In this context, the self-assessment form developed by the researchers and consisting of
seven open-ended questions was applied to the prospective primary school teachers. The data were analyzed by
content, frequency and percentage analysis. In the research, it was concluded that the prospective primary school
teachers learnt about the laboratory rules and equipment, the stages in the planning and stages of the experiment,
and the science lesson subjects.

Keywords: Prospective primary school teachers, science, laboratory
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1. GIRIS

Guniimiizde her gecen giin biiyiik bir hizla gelisen teknoloji ve bu gelismelere uyum c¢abalari,
toplumlarin geleceginin sekillenmesinde 6nemli bir anahtar olarak goriilen fen egitiminin 6nemini
arttirarak, etkili ve kalict bir sekilde verilmesinin gerekliligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu sebeple
toplumlar, amaci; bilimsel ve akilc1 diisiinme becerisine sahip, arastirmaci, sorgulayici, bilgiyi
ezberleyen degil, bilgiye ulagabilen, bu bilgiyi kullanip paylasabilen, iletisim becerilerine sahip, yaratici,
kesfedici, tiretken, takim ¢aligmasina yatkin bireyler yetistirmek olan fen egitiminin kalitesini artirma
cabast i¢indedirler (Milli Egitim Bakanlig1, 2017; Sahin Pekmez, Aktamis ve Can, 2010). Ulkemizde de
fen egitiminin kalitesini arttirmaya yonelik ilk caligmalar, 2000 yilinda yapilmis ve 2005 yilinda tekrar
diizenlenen Fen ve Teknoloji Ogretim Programi yapilandirmact 6grenme modeli iizerine
temellendirilerek (MEB, 2000), fen ve teknoloji okuryazarligi kavrami programin vizyonuna
yerlestirilmistir. Fen ve Teknoloji okuryazarligi, genel olarak bireylerin aragtirma-sorgulama, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistirerek, onlarin yasam boyu 6grenen bireyler
olmalarini, ¢cevrelerine yonelik merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum,
deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimini ongoérmektedir (Lagin Simsek, 2010). Fen bilimleri ve
teknolojinin dogasi, anahtar fen kavramlari, fen-teknoloji-toplum-gevre etkilesimleri, bilimsel ve teknik
psikomotor beceriler, bilimin 6ziinii olusturan degerler, fenne iliskin alaka ve tutumlar ile bilimsel siireg
becerileri olmak iizere yedi boyutu olan Fen ve Teknoloji Okuryazarligi bu 6gretim programi ile ayri
bir 6neme sahip olmustur. Bu boyutlardan bilimsel siire¢ becerileri iizerinde ise 6zellikle durulmaktadir.
Alan yazinda bilimsel siire¢ becerileri i¢in yapilmig bir¢ok tanima ulagsmak miimkiindiir. Sahin Pekmez
(2000), bilimsel siire¢ becerilerini, 6grenmeye yardim eden, kesfetmeyi, bilgiye ulasmay1 6greten,
ogrencilere sorumluluk bilinci kazandiran ve ayni1 zamanda bireyi hayata hazirlayan temel beceriler
olarak tanimlarken (akt. Sahin Pekmez, Aktamis ve Can, 2010); Turgut ve arkadaslar1 (1997) ise fen
bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, arastirma yol ve yontemlerini kazandiran, 6grencilerin aktif
olmasini saglayan, kendi O6grenmelerinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren ve Ogrenmenin
kaliciligini artiran temel beceriler seklinde ifade etmektedirler (akt. Lagin Simsek, 2010). Bilimsel siire¢
becerileri gozlem yapma, 6lgme, siniflama, verileri kaydetme, say1 ve uzay iliskileri kurma, 6nceden
kestirme, degiskenleri belirleme, verileri yorumlama, sonug ¢ikarma, hipotez kurma, verileri kullanma
ve model olusturma, deney yapma gibi becerileri kapsamaktadir (Akdeniz, 2005; MEB, 2017).

Fen egitiminde merkezi bir konum ve 6neme sahip olan laboratuvar ve laboratuvar etkinlikleri
etkili ve anlamli O6grenme icin tercih edilmelerinin yani sira bilimsel siire¢ becerilerinin
geligtirilmesinde, gozlem ve deneyler yoluyla birinci el bilgi kaynaklarindan yararlanilmasinda,
somutlastirmalar yoluyla edinilen bilgilerin giinliik hayata adapte edebilmesinde firsatlar sunmaktadirlar
(Duru, Demir, Onen ve Benzer, 2011; Giines, Sener, Topal Germi ve Can, 2013; Hesapgioglu, 1994;
Tamir, 1997). Fen O6gretiminde deneylerden yararlanilmasinin 6grencilerin fen derslerine yonelik
basarilarima ve derse karsi tutumlarina olumlu katki sagladigi, etkili bir sekilde gerceklestirilen
laboratuvar uygulamalarinin fen 6gretiminde olduk¢a 6nemli oldugu, 6grencilerin gergek yasam ile fen
arasinda bag kurmalaria yardimci oldugu da bilinmektedir (Giizel, 2000°den akt. Yilmaz ve Eren,
2014). Ancak 6gretmenlerin laboratuvar kullanma yeterlilik derecesi, materyal ve ders saati yetersizligi
ve laboratuvar giivenliginden kaynaklanan eksiklikler gibi nedenlerle laboratuvar uygulamalarmin
yeterince dogru ve etkili bir sekilde yapilamadigini gdsteren ¢alismalar alan yazinda mevcuttur (Boytik,
Demir ve Erol, 2010; Ekici, 1996; Erten, 1991; Giirdal, 1991; Karaca, Ulugimar ve Cansaran, 2006).
Ornegin goéreve yeni baglayan &gretmenler, genelde laboratuvar ortaminda ders yiiriitmeyi
sevmemelerinin gerekgesi olarak, ara¢ gere¢ kullanma noktasinda sorunlari oldugunu ve bu sorunu
¢oziimleyebilecek deneyimli 6gretmenlerden yardim alma imkanlarinin da olmadigini ifade ettikleri
bilinmektedir (Erdemir, 2007). Fen egitiminde deney ve laboratuvar noktasindaki eksikliklerin
Ogrencilerin bir sonraki fen 6grenmeleri lizerindeki etkisinden hareketle 6grencilerin erken yaglarda
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laboratuvar ile tanismalar1 olduk¢a 6nemli goriilmektedir (Giines, Sener, Topal Germi ve Can, 2013).
Bunun yolu da laboratuvart seven, bilen ve kullanan &gretmenlerden gegmektedir. Nitekim
Ogretmenlerin, 6gretim programlarinda kapsanan hedefler dogrultusundaki alan bilgisini etkili ve yeterli
bir bigimde dgretebilmelerinin, 6gretmenlik mesleginin en erken evresini olusturan 6gretmen egitimi
stiresince olusturduklar1 6grenme yasantilariyla biiylik oranda paralel oldugu bilinmektedir (Koray,
Koksal, Ozdemir ve Presley, 2007). Bir dgretmen adayinin niteligi, lisans egitimi esnasinda etkili ve
yeterli diizeyde alan derslerini almis, gerekli laboratuvar olanaklarindan yararlanmis, derslerde gerekli
Ogretim teknolojileri ve materyalleri kullanmig ve gerekli okul deneyimini derslerini almis olmasi ile
sekillenecektir. Dolayisiyla, 6gretmen niteligini yiikseltmek ancak hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirme
caligmalara verilecek onem ile miimkiin olacaktir (Biiyiikgéze Kavas ve Bugay, 2009). Yiiksek
Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan 1999 yilinda egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmas ile
egitim fakiiltesi programlarinda standartlagsmaya gidilerek lilkemizin her fakiiltesinde ve boliimiinde
ayni programin uygulanmasi ve dolayistyla da ayni 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin, ayni saat ve
kredi ile yer almasi karara baglanmistir. Bu standart programin en dikkat ¢ceken yonlerinden biri olarak
onceki programlara oranla 6gretmenlik meslegi derslerine, uygulamaya ve laboratuvar arag-gerecini
kullanmaya daha fazla &nem vermesi gosterilmektedir (Yiiksel, 2004). Ogretmen yetistirme lisans
programlart ile ilgili 1997, 2006, 2009 ve 2017 yillarinda yeniden diizenleme calismalar1 yapilmistir.
Giincellenen programlar ise 2018-2019 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir. Bununla
birlikte Milli Egitim Bakanligi da 2005 yil1 itibari ile yapilandirmacilik temelinde 6grenci merkezli
egitim uygulamalarini, 2018 yilinda &gretim programlarinda yapilan giincellemelerde de devam
ettirmistir. Giincellenen 6gretim programlari, bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilen bireyler
yetistirmeye vurgu yapmaktadir. Bu nedenle egitim fakiiltesindeki 6gretmen adaylarinin mezun
olduklarmda bu becerilere sahip olmalar1 ve dgrencilerine nasil kazandirilacaklarini bilmeleri énemli
goriilmektedir (Sahin Pekmez, Aktamig ve Can, 2010). Nitekim 6gretim programlarinin sahadaki
uygulayicilariin dgretmenlerin olmasi gergceginden hareketle 6gretmen adaylarini hizmet dncesinde
etkin bir sekilde yetistirmek ve gilidilemek onemli bir zorunluluk olarak karsimiza c¢ikmaktadir
(Kahyaoglu ve Yangin, 2007).

Okul 6ncesi egitimin ardindan 6grencilerin ciddi bir sekilde egitim-6gretim hayati ile tanigtig1 ve
egitim-6gretim siirecinin en dnemli agamalarindan biri olan ilkokul kademesinde, 6grencilere sunulacak
olan fen bilimleri egitiminin onlarin egitim hayatlarinin gelecegi iizerinde énemi oldukga biiyiiktiir.
[lkokul kademesinde, sinif dgretmenleri fen bilimleri ile iligkili dersleri yiiriitmekle yiikiimliidiir ve
dolayisiyla bu dersler i¢in yeterli alan bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Fen alaninda 6gretmen
adaylarinin alan bilgisine sahip olup olmadigi konusunda iilkemizde ¢ok sayida arastirma
bulunmaktadir. Bu c¢alismalar incelendiginde, fen 0&gretiminde istenilen diizeyde laboratuvar
uygulamalarindan yararlanilmamasiin sebepleri olarak O6gretmen adaylarmin hizmet Oncesinde
laboratuvar uygulamalarina yeteri kadar 6nem verilmemesi, fiziki kosul yetersizligi, materyal ve ders
saati yetersizligi, laboratuvar giivenliginden kaynaklanan eksiklikler (Akinci, Uzun ve Kisoglu, 2015;
Altungekic, Yaman ve Koray, 2005; Aydogdu ve Sener, 2016; Balbag ve Anilan, 2014; Berkant ve
Ekici, 2007; Demir, Boyiik ve Kog, 2011; Duru, Demir, Onen ve Benzer, 2011; Hamurcu, 2004;
Kahyaoglu ve Yavuzer, 2004; Kahyaoglu ve Yangin, 2007; Kaptan ve Korkmaz, 2001; Karaca, Uluginar
ve Cansaran, 2006; Simsek, 2001) siralanmaktadir. Bu baglamda, mevcut ¢alisma, ilkokul diizeyinde
ogrencilerin 3. ve 4. sinifta fen bilimleri dersi kapsaminda fen ve teknoloji fenle tanismalarina vesile
olacak olan sinif 6gretmeni adaylarinin, lisans egitimlerinde fenne ve laboratuvara iligskin tutumlar
iizerinde etkili olabilecegine inanilan Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari-I dersine iliskin
goriislerinin degerlendirilmesi amaciyla yapilmigtir.
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1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma 2. sinifta 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarmin Fen ve Teknoloji Laboratuvar
Uygulamalari-I dersine yonelik degerlendirmelerini incelemek amaciyla yapilmigtir.

2. YONTEM

Tarama yontemi ile yiiriitilen bu aragtirma, Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari-I
dersinde gergeklestirilmistir. Bu arastirma, nitel arastirma yaklagimimin tercih edildigi betimsel bir
calismadir.

2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Dogu Karadeniz bolgesindeki bir devlet {iniversitesinin Egitim
Fakiiltesi Sinif Egitimi Anabilim dalinda 6grenimlerine devam eden olan 116 ikinci siif 6gretmeni
aday1 olusturmaktadir. Bu katilimcilara amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemi kullanilarak ulasilmistir.

2.2. Veri Toplama Araci

Calisma kapsaminda veri toplama araci olarak “Sinf Egitimi Ogretmen Adaylarimn Fen ve
Teknoloji  Laboratuvar Uygulamalarina Yonelik Oz Degerlendirme Formu” kullanilmistir.
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen bu form, yedi acik uglu sorudan olugmaktadir ve O6gretmen
adaylarinin siire¢ esnasindaki goézlemlerine dayanarak dersin igerigi, Ogretmen adaylarina
kazandirdiklari, 6gretmen adaylarinin zorlandiklari noktalari, derse ait 6nerileri ile etkinliklerin kuvvetli
ve zayif yonlerini belirleyebilmek amaci ile hazirlanmistir. Veri toplama aracinda yer alan sorular
asagida sunulmustur;

1. Yapilan deneylerde ve dersin teorik boliimiinde neler 6grendiniz?

2. Yapilan deneylerde ve dersin teorik boliimiinde neyi/neleri iyi yaptiniz? Neden?

3. Yapilan deneylerde ve dersin teorik boliimiinde hangi konularda zorlandiniz? Neden?

4. Bu ders sonrasinda hangi alanda kendinizi daha ¢ok gelistirmeyi diisiiniirsiiniiz?

5. Dersteki etkinliklerin/deneylerin kuvvetli yonleri nelerdir?

6. Dersteki etkinliklerin/deneylerin zayif yonleri nelerdir?

7. Bundan sonraki dersler i¢in onerileriniz nelerdir?

2

3. Veri Toplama Siireci

Bu aragtirmanin verileri, Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari-I dersi kapsaminda elde
edilmistir. Bu ders kapsaminda teori ve uygulamalar birlikte yiiriitiilmiistiir. Dersin ilk yedi haftasinda
ilgili dersin ve ilkokul 4. sinif fen bilimleri 6gretim programinin tanitimi, fen ve teknoloji 6gretiminde
laboratuvarin ve deneylerin kullaniminin amaci ve 6nemi, laboratuvar ara¢ geregleri, laboratuvarda
giivenlik ve laboratuvar kurallari, fen laboratuvarinin 6zellikleri, deney ¢esitleri, mikroskop kullanimi,
ilkokul 4. sinif 6grencilerine yonelik deneyler, laboratuvarda kullanilabilecek 6lgek ve formlar ile ilgili
teorik bilgi verilmistir. Dersin uygulama kisminda ise 6gretmen adaylartyla her bir deney ¢esidine 6rnek
olacak sekilde secilen 16 farkli deney yapilmistir. Deneyler yapilirken, 6gretmen adaylari, beser kisilik
gruplar halinde ¢alismislardir. Ogretmen adaylarindan uygulamalar baslamadan 6nce agiklanan ¢alisma
takvimini takip etmeleri ve belirtilen deneylere grup olarak hazirlikli gelmeleri istenmistir. Bununla
beraber, her bir deney icin grup olarak deney raporunu hazirlamalar1 ve bu raporlar1 uygulamadan
sonraki hafta teslim etmeleri saglanmistir. Toplam 28 saat siiren uygulamalarin bittigi son hafta
laboratuvar ortaminda, 6gretmen adaylari mevcut ¢aligmanin da verilerini olusturan 6z degerlendirme
formu araciligiyla hem kendilerini hem de donemi degerlendirmislerdir.

(Calisma kapsaminda arastirma ve yayin etigi ilkeleri de g6z 6niinde bulundurulmustur.
2.3. Verilerin Analizi

Bu aragtirma kapsaminda, acik uglu sorularla elde edilen verilerin analizinde igerik analizinden
yararlanilmigtir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar kodlama yontemi ile belirlenen temalar

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 1(2), 88-101



Sumif Ogretmeni Adaylarinin Goziinden Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari- I Dersi 93

altinda toplanarak okuyucu i¢in daha anlamli hale getirilmeye calisilmistir. Bu kapsamda calismay1
yiiriiten iki aragtirmaci birbirinden bagimsiz olarak 6gretmen adaylariin cevaplarini tek tek inceleyerek
kodlamis, ortaya ¢ikan kodlan belirledikleri temalar altinda toplayarak analiz etmislerdir. Bu noktada
Miles & Huberman formiilti kullanilarak hesaplanan uyum yiizdesi %92 olarak hesaplanmistir. Goriis
ayrilig1 olan kod ve temalar i¢in arastirmacilar verileri tekrar inceleyerek ikinci bir kodlama siireci
gergeklestirmislerdir. Bu siirecin sonunda goriis ayriliklart giderilmig, uygun kodlama, kodlardan
temalara ulagma, bu temalar aras1 bag kurarak yorumlama agamalart titizlikle yiriitiilmiistiir. Temalarin
dagilimina iliskin frekans ve yiizdelik degerler her bir agik uglu soru i¢in ayr1 ayri tablolar halinde
bulgular kisminda sunulmustur. Ayrica 6gretmen adaylarindan elde edilen ham veriler tekrar analiz
etmeye imkan taniyacak sekilde korunmustur. Bununla beraber aragtirma etigi ¢ergevesinde 6gretmen
adaylarinin kendi isimleri kullanilmamis, 6gretmen adaylarinin goriiglerine yonelik dogrudan alintilar
01, 02, O3 seklinde rumuzlar kullanilarak gosterilmistir.

3. BULGULAR

Ogretmen adaylarinin 6z degerlendirme formunda yer alan her bir soru igin verdikleri cevaplara
ait analiz tablolar1 asagida yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin dersin teorik bdliimiine ve derste
yapilan deneylere yonelik donem sonunda edindikleri kazanimlar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Dénem Sonu Ders Kazanimlart

Kazanimlar Frekans
Laboratuvar kurallar: 32

Deney yapilist 28
Laboratuvar arag-geregleri/malzemeleri 24
Laboratuvar dersinin amaglar1 20
Rapor yazma

Bilimsel siire¢ becerileri

Teorik boliim

Deney cesitleri

Karigimlarin ayrilmasi
Elektromiknatis yapma
Grup ¢alismasi
[letkenlik-yalitkanlik
Kat1 basinci

Genetik oranlar
Maddelerin 6zellikleri

Isi-kiitle arasindaki iligki

Deney boliimii

Kuvvet

N VS I SR ) BV, B e NN =R I S Ie e )

Kan gruplar

Tablo 1’de de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin derse ait kazanimlari teorik boliim ve deney
boliimii olmak iizere iki tema altinda toplanmaktadir. Her boliim de kendi igerisinde farkli alt temalari
barindirmaktadir. Teorik bdoliim; laboratuvar kurallari, deney yapilisi, laboratuvar arag-geregleri,
laboratuvar dersinin amaglari, rapor yazma, bilimsel siire¢ becerileri ve deney cesitleri olmak {izere
toplam yedi farkli alt temadan olugmaktadir. Deney boliimii incelendiginde ise karigimlarin ayrilmasi,
elektromiknatis yapma, iletkenlik-yalitkanlik ve kan basinci gibi siire¢ icerisinde yapilan deneylerin
ifade edildigi goriilmektedir. Bununla beraber deneylerin grup ¢alismasi seklinde yapilmis olmasi da
dersin deney boliimii i¢in ifade edilen 6nemli kazanimlar arasinda yer almaktadir. Bu kazanimlara
yonelik 6gretmen adaylarinin goriisleri ise su sekildedir:
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“Teorik derslerde arag-gerecleri, laboratuvarda yapilmas: gerekenleri ve dikkat edilmesi gereken
hususlart ogrendim. Ayrica deneylerin nasil yapilacagint ve dikkat edilmesi gereken noktalari,
deneylerin nasil rapor haline getirilecegini 6grendim.” (012)

“Dersin amacini, islenisini, konularini, deney nedir, nasi yaptilir, laboratuvar kurallarim
ogrenmeye ¢alistik.” (053)

“Yapilan deneylerde maddelerin ozelliklerini, karisimlarin ozelliklerini, iletkenlik, yalitkanlik

ogretildi.” (02)
Ogretmen adaylarin siire¢ icerisinde basardiklari ve zorlandiklar1 noktalara yénelik analiz

sonuglart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarimin Dersin Uygulanma Siirecinde Basarili Oldugu ve Zorlandigi Konular

Konular Frekans
Deney yapma 73
Grup calismasi 19
g Deney raporu yazma 14
% Deney malzemesi temini 10
E Gozlem yapma 9
§ Teorik bilgi 6
= Deney oncesi hazirlik 6
; Laboratuvar kurallarma uyma 4
% Fenni giinliik hayatla iliskilendirme 1
A Bos 3
Deney malzemesi temini 30
Deney raporu yazma 23
Deney yapma 17
Teorik bilgi 16

Grup calismasi
Deney malzemelerini tanima

Zorlanilan konular

7
6
Siire sikintist 5
Laboratuvar arag-gereg¢/malzeme kullanimi 4

3

Deney 6ncesi hazirlik
Yok 13

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin bagarili olduklart noktalari 10 farkli tema altinda
ifade ettikleri goriilmektedir. Bu temalar arasinda en yiiksek frekansa sahip ii¢ temanin deney yapma
(f:73), grup calismasi (f:19) ve deney raporu yazma (f: 14) oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
zorlandiklar1 noktalart da 10 farkli tema altinda ifade ettikleri goriilmektedir. Zorlanilan konular
incelendiginde de en yiiksek frekansa sahip ili¢ temanin deney malzemesi temini (f:30), deney raporu
yazma (f: 23) ve deney yapma (f: 17) oldugu belirlenmistir. Bununla beraber temalar incelendiginde,
basarili olunan ve zorlanilan konular noktasinda deney yapma, grup ¢alismasi, deney raporu yazma,
deney malzemesi temini, konular1 6grenme ve deney dncesi hazirlik olmak iizere toplam alt1 ortak tema
oldugu tespit edilmistir. Ortak temalara ait frekanslar incelendiginde de 6gretmen adaylarmin deney
yapma, grup ¢alismasi ve deney oncesi hazirlik temalarinda zorlanmalarina ragmen kendilerini basarilt
hissettikleri; deney malzemesi temini, deney raporu yazma ve teorik bilgi temalarinda da basarili
olmalaria ragmen daha ¢ok zorlandiklar goriilmektedir. Ayrica 13 6gretmen adayinin da zorlandiklar
herhangi bir noktanin olmadigini belirtmis olmasi da 6nemli bir bulgudur. Bu kapsamda, 6gretmen
adaylarindan bazilarinin ifadeleri su sekildedir:
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“Deneyleri ve deney raporlarint iyi hazirladim. Deneyleri yapmadan dnce malzemeleri
tamamladim. Deneyin nasil yapilacagi hakkinda bilgi edindim. Deneyi dikkatli bir sekilde gozlemledim
ve raporu hazirladim.” (O1)

“Teorik derslerde verilen bazi kavram ve igerigi kafamda tam oturtamadim. Deneylerde bazen
stireleri yetistiremedik ve raporlarin sonuglarini yazarken zorlandik.” (O9)

“Yapilan deneyleri rapor hazirlama asamasin iyi yaptik. Gordiigiimiiz bilgileri kagida dokerek
daha ¢ok pekistirdik.” (020)

“Deney ile ilgili malzemeleri bulmakta zorlandim. Bu durum da grup tiyeleriyle anlasamamaktan
kaynakland:.” (033)

“Deneylerin on bilgilerini hazirlarken, arastirirken birden ¢ok kaynaga baktim, o agidan biraz
zorlandim.” (047)

“Laboratuvar kurallarina iyi bir sekilde uydugumu diisiiniiyorum. Deney esnasinda malzeme
teminini ve deneyi iyi bir sekilde yaptiginizi diigiiniiyorum.” (O53)

Ogretmen adaylarmin dénem igerisinde yaptiklari uygulamalarin ardindan kendilerini
gelistirmeyi diistindiikleri alanlara ait cevaplarina yonelik analizler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: Osretmen Adaylarimin Kendilerini Gelistirmeyi Diisiindiikleri Alanlar

Alanlar Frekans

Deney yapma 44
Teorik bilgi

Deneyleri giinliik hayatla iliskilendirme
Derse katilim saglama

—_
|

Aragtirma yapma

Deney tasarlama

Laboratuvar malzemeleri tanima/kullanma
Pratik ¢alisma

Rapor yazma

Grup i¢i etkilesim

Gozlem yapma

Bos

Toplam 116

_— == N W R BB

[\
N

Tablo 3 incelendiginde Ogretmen adaylarinin 11 farkli alanda kendilerini gelistirmeyi
planladiklar1 goriilmektedir. Bu alanlar; deney yapma, teorik bilgi, deneyleri giinlik hayatla
iligkilendirme, derse katilim saglama, arastirma yapma, deney tasarlama, laboratuvar malzemesi tanima
ve kullanma, pratik ¢alisma, rapor yazma, grup i¢i etkilesim ve gézlem yapma olarak ifade edilmistir.
Bununla beraber 27 &gretmen adayinin bu soruya cevap vermedigi de goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin kendilerini gelistirmeyi planladiklari alanlara yonelik ifadelerinden bazilar ise su sekildedir:

“Giinliik hayatta karsilasngimiz olaylari gordiigiimiiz deneylerle iliskilendirmeyi ve deneyde
edindigim bilgi ve becerilerden yararlanmay: diistiniiyorum.” (022)

“Basit ilkokul diizeyindeki deney yapma konusunda kendimi gelistirmek isterim.” (026)
“Deneyleri uygulama konusunda kendimi daha ¢ok gelistirmeyi diisiiniiyorum.” (037)

“Ogrencilerime fen alamiyla ilgili bilgilerde daha cok yardim edebileyim diye kendimi bu
alanlarda gelistirmeyi diisiiniirdiim.” (043)

“Deneylerin nasil yapilacagi, hangi deneylerin yapiminin faydali olacagi konusunda gelistirmeyi
diistiniiyorum. ...” (074)
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“Arastirma konusunda kendimi gelistirirdim. Deney yapma yetenegimi, malzeme kullanma
yetenegimi gelistirirdim.” (086)

Ogretmen adaylarinin donem igerisinde yapilan etkinliklerin kuvvetli ve zayif yénlerine ait
degerlendirmeleri Tablo 4°te yer almaktadir.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarimin Etkinliklerin Kuvvetli ve Zayif Yonlerine Iliskin Gériisleri

Ogretmen aday1 goriisii Frekans

Kalic1 6grenme 61
Yaparak yasayarak 6grenme 19

—_—

Bilimsel siire¢ becerileri kazandirma
Isbirlik¢i 6grenme

Giinliik hayatla iligkilendirme
Sistematik ¢alisma

Aktif katilim

Teorik bilgi kazanimi
Laboratuvar kurallarini 6grenme
Bos

Yok

Sonug elde etme

Deney sorularini cevaplama
Deneylerin basit olmasi

Grup ¢alismasi

Kuvvetli yonleri

N

Rapor yazma
Deney yapma

[l \S I NS I S SN I N O e R B

Zayif yonleri

Teorik boliim

—_
\e]

Bos

Tablo 4’e gore, 6gretmen adaylarinin yapilan etkinliklerin kuvvetli yonlerine ait goriisleri 9 tema,
zayif yonlerine ait goriisleri ise 7 tema altinda toplanmistir. Ogretmen adaylar tarafindan etkinliklerin
kuvvetli 6zellikleri olarak en sik tekrar edilen yonlerin kalici 6grenme (f:61), yaparak yasayarak
ogrenme (f:19) ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanma (f:11) oldugu tespit edilmistir. Bunlarin yaninda
etkinliklerin diger kuvvetli 6zellikleri olarak; isbirlik¢i 6grenme, giinlik hayatla iligkilendirme,
sistematik caligma, aktif katilim, teorik bilgi kazanimi ve laboratuvar kurallarini 6grenme oldugu
goriilmektedir. Ayrica 14 6gretmen aday: tarafindan yapilan etkinliklerin zayif yoniiniin olmadig:
belirtilmistir. Ancak 6gretmen adaylari tarafindan etkinliklerin zayif 6zellikleri olarak; sonug elde etme
(f:4), deney sorularini cevaplama (f:4), deneylerin basit olmasi (f:2), grup calismasi (f:2), rapor yazma
(f:1), deney yapma (f:1) ve teorik boliim (f:1) ifadeleri kullanilmigtir. Bununla beraber, 2 6gretmen
adayimin etkinliklerin kuvvetli yonii sorusuna, 19 6gretmen adayinin da zayif yonii sorusuna cevap
vermedigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin etkinliklerin kuvvetli ve zayif yonleri ile goriislerinden
bazilar1 agagida sunulmustur;

“Kalicithig1 ve daha iyi bir sekilde ogrenmeye yardimcet oluyor.” (O30)
“Dersteki etkinlik ve deneylerin zayif yonii yok.” (O45)

“égl:endigimiz bilgileri yaparak yasayarak kaliciligini arttirdigimiz igin hayat boyu unutmamizi
sagladi.” (O87)

“Kendimiz yaptigimiz ve gozlemledigimiz i¢in konulart daha iyi kavramamizda deneyler daha
etkili oldu. Zaman konusunda biraz sukintiliydi. Etkinlikleri yetistirememe gibi problemlerimiz oldu ve
malzemeleri bulma siiresi sitkintt oldu.” (098)

>

“Kalict ogrenme saglanir, hazirlanarak geldigimiz icin tiim konulara hakimiyet saglanir.’
(0102)
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Ogretmen adaylarinin derslerin islenisi hakkindaki 6nerileri ise Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Osretmen Adaylarinin Dersin Islenisine Yonelik Onerileri

Oneriler Frekans
Deney sayisi arttirilmali. 25
Ders saati arttirilmali. 14
Deney sayisi azaltilmali. 12
Laboratuvar malzemeleri yeterli olmali. 10
Laboratuvar ortamu iyilestirilmeli. 10
Dersin islenisi glizel. 9
Teorik kisim arttirilmali. 8
Tlgi gekici deneyler yapilmali. 5
Sinif meveudu azaltilmali. 4
Bireysel deney yapilmali. 4
Gosteri deneyi yapilmal. 3
Bos 13

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari-I
dersinin uygulanmasina iligskin 6nerilerine yonelik 11 farkli tema belirlenmistir. En 6nemli 6nerilerin
basinda deney sayisinin (f:25) ve ders saatinin (f:14) arttirilmasi gelmektedir. Bununla beraber, deney
sayisinin azaltilmast (f:12) gerektigini diisinen Ogretmen adaylar1 ile birlikte laboratuvar
malzemelerinin yeterli olmasi (f:10) ve laboratuvar ortaminin iyilestirilmesi (f:10) gerektigini ifade eden
6gretmen adaylarinin da oldugu goriilmektedir. Ayrica derslerin islenme seklinden memnun olan (f:9)
Ogretmen adaylarinin da oldugu tespit edilmistir. Bununla beraber, sinif mevcudunun azaltilmasi (f:4),
derslerde yapilan deneylerin daha ilgi ¢ekici olmasi (f:5), bireysel (f:4) ve gosteri (f:3) deneylerine yer
verilmesi gerektigi de 6gretmen adaylarinin onerileri arasinda yer alirken 13 6gretmen adayinin bu
konuda goriis belirtmedigi de goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin goriislerinden bazilar1 asagida
sunulmustur;

“Deneyler yapilirken kisi sayisina gore deneyleri se¢meliyiz ya da gosteri deneyi yapmaliyiz.”
(019)

“Bazi deneyleri bireysel yapmak bazi konular: daha iyi yapabilmemizi saglayabilir.” (043)
“Ders siiresi ¢ok az oldugu i¢in daha az deney yapilmal.” (055)

“Ders zamanimiz kisitli ve bazi deneylerin yapimi uzun stirebiliyor. Onun igin ders saati uzun
olmali...” (095)

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma, bir devlet {iniversitesindeki Sinif Egitimi Ana Bilim Dali ikinci sinifta 6grenim
goren 6gretmen adaylarinin Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari-I dersine iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Ogretmen adaylarina, donem sonunda uygulanan 6z degerlendirme
formu araciligiyla elde edilen verilerin igerik analizi ile ¢6ziimlenmesi sonucunda 6gretmen adaylarinin
cevaplart; derse ait kazanimlar, basarili olunan ve zorlanilan konular, kendilerini gelistirmeyi
diistindiikleri alanlar, etkinliklerin kuvvetli ve zayif yonleri ile derse ait Oneriler bagliklar1 altinda
temalara ayrilmistir. Genel olarak, 6gretmen adaylarinin derse ait kazanimlar baslig1 altinda, laboratuvar
kurallar1 ve arag-gereclerini, dersin amaglarini, deney yapilisii ve fizik-kimya-biyoloji konularini
ogrendikleri tespit edilmistir. Bununla beraber, dgretmen adaylari deney yapma, grup calismasi ve
gdzlem yapmada basarili olduklarini; malzeme temini, rapor yazma, deney yapma ve teorik bilgi
konularinda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin, donem boyunca yiiriitiilen
etkinliklerin kalic1 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme ve bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya
yonelik kuvvetli yonleri olduklarimi ifade ettikleri ancak etkinliklerin zay1if yonleri i¢in ¢ok fazla goriis
belirtmedikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin dikkat ¢ektigi en nemli oneri ise deney sayisinin
ve ders saatinin arttirilmasi gerekliligidir.
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Calismanin sonuglart ilgili alan yazin ile karsilagtirildiginda, 6gretmen adaylari dersin teorik ve
uygulama boliimiinden laboratuvarlarin amaci ve dneminden baglayarak deney yapmanin &nemine
kadar pek ¢ok farkli kazanimlar elde edebilmislerdir. Bu durum Gdékbulak, Uzun ve Senler’in (2020)
siif 6gretmeni adaylariin fen laboratuvart kavramina iliskin metaforik algilar1 adli ¢alismada ortaya
¢ikan bilimsel ¢aligsma ortami ve kesfetme ortami gibi 6gretmen adaylarinin fen laboratuvari imajlarryla
benzerlik gostermektedir. Lacin Simgek (2010) de c¢alismasinda, smif G6gretmeni adaylariin
karsilastiklar1 bir deneyin amacini ve temel bilimsel siire¢ becerilerini tespit etmede basarili olduklarini
belirtmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin fen &gretimine iliskin 6z yeterliliklerinin sorgulandigi bir
caligmada ise 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik inang diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir
(Berkant ve Ekici, 2007). Bu durumun, arasgtirmada 6gretmen adaylarimin ders kapsaminda kazandiklar
ve basarili olduklari alanlar ile ortiistiigii soylenebilir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin deney yapma,
grup calismast ve deney Oncesi hazirlik yapmada kendilerini basarili hissetmeleri, alan yazinda
Ogretmen adaylarinin ve dgretmenlerin fen 6gretimi 6z yeterlilik inanglarimin incelendigi ¢alismalarla
benzer sonuglar igermektedir. Bununla beraber 6gretmen adaylarinin deney malzemesi temini, deney
raporu yazma ve teorik bilgi temalarinda da basarili olmalarina ragmen zorlandiklarini ifade etmeleri de
alan yazinda 6gretmenlerin fen derslerinde laboratuvar kullanmama gerekgeleri olarak ifade edilebilir.
Nitekim Erdemir’in (2007) ¢aligmasinda da hizmet 6ncesindeki egitimin, 6gretmenleri farkli kiiltiirlere
sahip bolgelere ve 6gretim ortamina hazirlayamadigi, 6gretmenlerin teorikte 6grendiklerini uygulamaya
aktarmada sikinti yasadiklarini tespit edilmistir. Ayni sekilde Fen ve Teknoloji dersinde laboratuvar
kullanimina yoénelik 6gretmen ve 6grenci goriislerini inceleyen bir diger ¢aligmada, 0gretmenlerin
onemli bir kisminin laboratuvarlardan yararlanmadigi, gilinliik yasamda kullanilan malzemelerle
yapilabilecek basit deneylere bile derslerinde yer vermedigi tespit edilmistir (Giines, Sener, Topal Germi
ve Can, 2013).

Caligmada, 6gretmen adaylarinin siire¢ sonunda hizmet i¢inde daha yeterli bir fen 6gretimi
sunabilmek adina kendilerini deney yapma, teorik bilgi, deneyleri giinliik hayatla iligskilendirme, derse
katilim saglama, arastirma yapma, deney tasarlama, laboratuvar malzemesi tanima ve kullanma, pratik
calisma, rapor yazma, grup i¢i etkilesim ve gozlem yapma alanlarinda gelistirmeyi planladiklar
belirlenmistir. Nitekim hizmet i¢inde sinif 6gretmenlerinin, yetistirecekleri 6grencilerin fen okuryazar
birey olmalarini saglayabilmek adina stirekli gelisimi kabullenmis olmalar1 gerekmektedir. Biliylikgoze
Kavas ve Bugay’in (2009) calismalarinda da 6gretmen adaylarinin hizmet oncesi egitimde birtakim
eksiklikler oldugunu ifade ettikleri ve bu durumun iyilestirilmesine yonelik &nerilerde bulunduklar
belirlenmistir. Ddnem boyunca yapilan etkinlikleri, kuvvetli ve zayif yonleri baglaminda degerlendiren
Ogretmen adaylarina gore deneylerin kalic1 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme ve bilimsel siireg
becerilerini kazanma gibi oldukca kuvvetli yanlari bulunmaktadir. Ogretmen adaylarmin goriisleri
dogrultusunda tespit edilen diger kuvvetli 6zellikler arasinda yer alan igbirlik¢i 6grenme, giinliik hayatla
iligkilendirme, sistematik ¢alisma ve aktif katilim gibi 6zellikler ise grup calismasinin ¢iktilar1 olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Etkinliklerin zayif yonleri olarak ise en 6nemli eksikligin siire oldugu, bununla beraber siiflarin
kalabalik olmasindan 6tiirli laboratuvarlarin fiziki yetersizligi dile getirilmistir. Aragtirmanin bu sonucu
ile ortlisen, sorgulamaya dayali laboratuvar uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin laboratuvar algisina,
tutumuna ve bilimsel siireg becerilerine etkisini inceleyen Duru, Demir, Onen ve Benzer’in (2011)
caligmalarinda da 6gretmen adaylarinin bilimsel siiregleri kullanma becerilerinde olumlu artig tespit
ettikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin derslerin islenmesine iliskin one siirdiigii en &nemli
Onerilerin basinda deney sayisinin ve ders saatinin arttirilmasi gelmektedir. Bununla beraber, deney
sayisinin azaltilmas1 gerektigi, laboratuvar malzemelerinin yeterliliginin saglanmasi, laboratuvar
ortaminin iyilestirilmesi, sinif mevcudunun azaltilmasi, deneylerin daha ilgi ¢ekici olmas1 gerektigi,
bireysel ve gosteri deneylerine yer verilmesi gerektigi de 6gretmen adaylarinin diger onerileri arasinda
yer almaktadir. Alan yazinda da ¢alismanin bu sonuglari ile drtiisen ¢alismalar mevcuttur. Ornegin
Giinel, Kabatas Memis ve Biiyiikkasap’m (2010) yaparak-yazarak bilim Ogrenimi yaklasimini
kullandiklar1 calismalarinda ilkdgretim 6grencilerinin fen basarisina ve fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumun olumlu etkileri belirlenmistir. Buradan yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinin laboratuvarlarda
farkli yaklasim onermelerinin fene yonelik tutumlar tizerinde etkili olabilecegi sdylenebilir. Bununla
beraber, 6gretmen adaylarinin Onerileri arasinda yer alan farkli, ilgi ¢ekici uygulamalarin etkililigi
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iizerine yapilan bir diger calisma da Koray, Koksal, Ozdemir ve Presley (2007) tarafindan yaratic1 ve
elestirel diigiinme temelli fen laboratuvart uygulamalarinin akademik basari ve bilimsel siire¢ becerileri
izerine etkisini inceledikleri ¢aligmadir. Calisma sonucunda, deney grubunda yer alan Ogretmen
adaylarinin daha basarili oldugu ve bilimsel siire¢ becerileri agisindan daha geligmis olduklarinin tespit
edilmesi, 6gretmen adaylarinin 6nerilerinin gerekliligini vurgulamaktadir. Sinif 6gretmeni adaylarina,
basit elektrik devreleri konusunun simiilasyon ve laboratuvar uygulamasi teknikleriyle dgretiminin
yapildig: bir diger ¢calismada da (Y1lmaz ve Eren, 2014), deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
aldiklar1 puanlarin anlamli diizeyde yiiksek oldugunun tespit edilmis olmasi, Fen ve Laboratuvar
Uygulamalari-I dersinde ilgi c¢ekici ve farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi Onerisini
dogrulamaktadir. Bununla birlikte etkinliklerin zayif yoniine iligkin 6gretmen adaylarmin zayif yonii
olmadig1 yoniindeki goriisleri yapilan uygulamalar etkili bulduklari seklinde yorumlanabilir. Bu durum
Cilingir, Durmus ve Ultay’m (2020) fen ve teknoloji laboratuvar uygulamalarinin sinif 6gretmeni
adaylarinin tutum ve basarisina yonelik yaptiklarn ¢aligmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
Sonug olarak, smif 6gretmeni adaylarinin yetistirecekleri 6grencileri duygusal, sosyal ve bilissel boyutta
etkileyebilecek ve onlarin akademik yonelimlerini sekillendirebilecek konumda (Y1lmaz ve Eren, 2014)
olmalar1 nedeniyle uygulamali olarak fen kavramlari ile tanigmalarini saglamanin 6nemli olduguna
inanilmaktadir.

4.1. Oneriler
Aragtirmada elde edilen sonuglar 15181nda asagidaki onerilerde bulunulabilir:

e Ogzellikle ilkokul diizeyinde 6grencilerin fen bilimleri ile ilk kez tanismasina vesile olacak olan
sinif 6gretmeni adaylariin, bu konudaki kavramlari tam ve eksiksiz bilmesi, herhangi bir kavram
yanilgisina sahip olmamasti yetistirecegi nesillerin fenne bakis agisinda olduk¢a 6nemli rol oynayacaktir.
Bu sebeple, alan egitimi esnasinda smif Ogretmeni adaylarina, her ne kadar fen Ogretimi dersi
programlarinda mevcut olsa da fen kavramlarinin 6gretimi laboratuvar uygulamalar ile desteklenebilir.

e Yapilacak diger calismalar, giincellenen lisans programinda tek bir donemde yer alan Fen
Bilimleri Laboratuvar Uygulamalari dersi kapsaminda mevcut durumun belirlenmesi varsa eksikliklerin
tespit edilerek, bu eksikliklerin tamamlanmasina yonelik giincellemeler yapilabilir.

e Lisans egitimleri boyunca Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalar1 dersi diginda laboratuvar
ortamini kullanmayacak 6gretmen adaylarmin daha ¢ok deney yapma imkaninin sunulabilmesi adina,
sinif 6gretmeni adaylarinin 6nerileri de gz dniinde bulundurularak haftalik ders saati arttirilabilir.

e Ogretmen adaylar1 lisans egitimlerinde, laboratuvar uygulamalarinda elestirel diisiinebilme,
sorgulama ve arastirma yapabilmelerine olanak saglayacak farkli teknik, yontem ve stratejilerle
tanistirilmalidir.

e Ayni kapsamda yapilacak ¢alismalara 6lgek ya da anketler eklenerek 6gretmen adaylarinin fene
ve laboratuvara iliskin tutumlari belirlenerek arastirma nicel boyut ile desteklenebilir. Bununla beraber,
miilakatlarin eklenmesi ile de daha derinlemesine bilgiler elde edilebilir. Ozellikle bu dersi yiiriiten
Ogretim elemanlarinin goriiglerine yer verilmesinin gelecekte yapilacak ¢alismalar i¢in énemli oldugu
kadar 6gretim programina da ciddi katkilar sunabilecegi diisiiniilmektedir.
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