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Ozet

Bu aragtirmada, fen bilimleri egitimi alaninda Argiimantasyon Tabanh Bilim Ogrenme (ATBO) yaklagimi
konusunda, 2010-2021 tarihleri arasinda tamamlanmis yiiksek lisans ve doktora tezlerinin gesitli degiskenler
baglaminda incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda dokiiman incelemesi yontemi ile nitel arastirma
yaklasimi uygulanmistir. Bu amag¢ kapsaminda, fen bilimleri egitimi alaninda 2020-2021 tarihleri arasinda
tamamlanmus olan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin bir listesi cikarilmstir. Yapilan incelemelerde, ATBO
konusunda 27 yiiksek lisans tezi ve 11 doktora tezi olmak tiizere toplamda 38 dokiimana ulasilmistir.
Aragtirmanin amacit baglaminda bu dokiimanlar igerik analizi kapsaminda, tez tiirleri, yaym yillari, tez
yazarlarmin cinsiyetleri, danismanlarin unvanlari, sayfa sayilari, yapildigt kurumlar, arastirma alanlari, arastirma
konulari, o6rneklem seg¢im yontemleri, drneklem diizeyleri, ¢rneklem biytikliikleri, arastirma yontemleri,
arastirmalarda kullanilan veri toplama araglar: ile veri analiz yontemleri” bakimindan incelenmistir. Konu,
orneklem, yontem ve veri toplama araglar1 gibi bilgileri iceren ¢alismanin yeni planlanacak ¢alismalar igin
arastirmacilara ve bununla birlikte 6gretmenlere de yol gosterici ve yararli olacag diistintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme Yaklasimi (ATBO), icerik Analizi,
Bilimsel Arastirmalar.

Abstract

In this research, it is aimed to examine the master and doctoral theses completed between 2010-2021 in the context
of various variables on the Argumentation-Based Science Learning (ABSL) approach in the field of science
education. For this purpose, qualitative research approach with document analysis method was applied. Within
the scope of this purpose, a list of master's and doctoral theses completed between 2020-2021 in the field of
science education has been prepared. In the examinations, a total of 38 documents, including 27 master's theses
and 11 doctoral theses, were reached on ABSL. In the context of the purpose of the research, these documents,
within the scope of content analysis, thesis types, publication years, gender of the thesis authors, titles of the
advisors, number of pages, institutions, research areas, research topics, sample selection methods, sample levels,
sample sizes, research methods, data used in the researches. collection tools and data analysis methods. It is
thought that the study, which includes information such as subject, sample, method and data collection tools, will
be helpful and guiding for researchers and teachers for new studies to be planned.

Keywords: Science Education, Argumentation-Based Science Learning (ABSL), Content Analysis, Scientific
Research.
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GIRIS

Arastirma, var olan duruma ya da olusabilecek durumlara kars: atilan adimlarin sonug verebilmesini
saglayacak yontemlerin uygulanma cabasidir (Arslanttirk, 1995). Bir tilkede egitim arastirmalarinin
¢ok olmasi, egitim sisteminin gelisimi agisindan 6nemli bir yer tutmaktadir (Cepni ve Kiigiik, 2003).
Bilimsel arastirmalar, toplumun gelismesi icin olusan yeni durumlara karsi hazir olunmasim
sagladigindan toplum i¢in Onemlidir. Yuriitilen c¢alismalar arastirmacilarin  kendilerini
gelistirmelerine imkdn sagmanin yami sira, alanyazmin zenginlesmesine de katki saglamaktadir.
Arastirmacilarin alanlari ile ilgili alanyazini bilmeleri, yapacaklar: arastirmalar: daha kolay ve dogru
bicimde tamamlamalarina olanak saglar. Yasadigimiz dénemin i¢inde bulundurdugu durumlara kars:
yeni bir seyler ortaya ¢ikarmak ya da var olani gelistirmek icin arastirmacilarin, alanina hakim olmasi
ve kapsamli bir sekilde arastirma yapmay1 bilmesi de gerekmektedir (Cebeci, 1997). Bilgiler yapilan
yeni arastirmalarla degisip geliseceginden arastirmacilarin kendilerini bu konuda gelistirmeleri
gerektigi de dustintilmelidir.

Arastirmanin bilimsel yollarla yapilmas: ve sonuca ulasilmasi icin dogru bilimsel yontemlerin
kullanmilmas: da saglanmalidir (Kaptan, 1977). Guniin getirdigi ihtiyaglar1 karsilamak icin yasayan
toplumun da bu yonde egitilmesini de gerektirmektedir (Kayhan ve Ozgiin Koca, 2004). Yasadigimiz
yiizyil ezberci bir egitim sisteminin 6tesinde, soyut olarak diisiinebilen ve bunun sonunda da artan
zihinsel faaliyetlerin uygulandig1 fen ve matematik egitiminin 6nemini daha da arttirmaktadir. Egitim
sisteminin getirecegi yenilik ile kisiler problemler karsisinda gozlem yapabilecek, bunun sonunda
hipotez kurabilecek, kurulan hipotezleri deneyler ile bir sonuca vardirarak bunlar1 analiz edip bir
genellemede bulunabilecektir. Bu baglamda ytiriitiilen ¢alismalarin, fen egitiminde degisen ve gelisen
egitim anlayisindan etkilenmesi kaginilmaz bir durumdur (Yiicedag ve Erdogan, 2011). Bu etkilesim
icin dogru analiz yontemlerinin 6gretilmesi icin fen egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin analiz
edilmesini gerektirecegi diistintilmektedir.

Insanlar siirekli olarak kendilerini dogrulama, gevrelerini tanima, durum ve olaylar karsisinda bunlar1
agiklayip ¢oztime kavusturma gayretindedir. Bunlar1 yaparken gercek bilgiye ulasmak icin farkl bilgi
kaynaklarindan faydalanirlar (Karasar, 2015). Bilim, diizenlenmis bilgi olarak tanimlanirken bilimsel
calisma ise nasil, nicin, neden, nerede ve ne zaman sorularin barindiran bir¢ok soruya cevap verme
amact ile bir bilgi iiretme gayretinde olan bir siirectir. Universitelerin en 6nemli kurumsal
niteliklerinden biri, bilgi tiretip ve bunu yayimlamaktir. Universitelerin lisansiistii egitim verme
amaglarindan biri de bilgi tiretim ve yayma amaci dogrultusundadir. Lisanstistii egitim ile yazilan
tezler sonunda olusan bilgi degisimi ile arastirma bulgu ve sonuglarin olusmasini saglamaktadir (Ar1
ve digerleri, 2009).

Fen ve teknoloji sayesinde iilkelerin ekonomik kazan¢ sagladigi goz ontine alindiginda; fen ve
teknoloji egitimin tilkenin refah seviyesinin gelismesinde ¢nemli bir yeri oldugu sodylenebilir. Bu
nedenden dolay: bilimsel ve teknolojik gelismelerden geri kalmamak ve stirdiirebilir ilerlemenin
saglanmasi adina tilkeler stirekli yeni bilgi ve teknoloji tiretebilen bireyler yetistirmelidir (Ayas, 1995;
Unal, 2003). Bilimsel aragtirmalar da fen ve teknolojinin gelismesi icin 6nemlidir. Tiirkiye” de 2005
yilina kadar egitimde geleneksel yaklasim kullarulmistir. (MEB, 2013). Bu yillardan sonra gelisen
teknoloji ve bilim ¢agimin getirilerinden yararlanmak icin bilgiyi daha kapsamli kullanabilen 6grenci
merkezli yaklasimlar tercih edilmeye baslanmistir (Akpinar, 2010). Tiirkiye'de egitimin sisteminin
guniimiiz sartlarina ayak uydurulmasi amaciyla gegilen yapilandirmaci egitim sisteminin
uygulanmasi sonucunda, yapilandirmaci egitimi destekleyici ya da yapilandirmaci egitime benzer
baz1 yaklasimlara ilginin artmasi kaginilmazdir (Aksit, 2007). Bu yaklasima dayali olarak tilkemizde
gesitli 6gretim yontem ve teknikleri de uygulanmaya baslanmustir.

Argtimantasyon kavram olarak dilimizde bilimsel tartisma olarak tamimlamr (Jiménez-Aleixandre ve
Erduran, 2007). Fakat argiimantasyon basit bir sekilde tartisma ya da karsiikhi diistincelerin acikga
belirtildigi konusmalar olmamistir (Ttmay, 2008). Diisiincelerin tartismas: anlamma gelen
argiimantasyon bireylerin bir husus tizerinde tartismasidir (Capkmoglu ve digerleri, 2014). Kuhn
(1993) argtimantasyonu, bircok bireyin olusan ya da olusacak iddialar1 belirli bir akil ¢ercevesinde
tartisma bittinti olarak tamimlamaktadir. Farkli bir tamimda argiimantasyon kisilerin mantiga ve
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akilciliga uyabilecek yollarla bir diistincenin ortaya ¢ikmasi, diistince icin veriler kullanilmasi ve farkh
neticeleri buldugunda en dogru karar1 kanitlariyla birlikte aciklayabilmesi olarak tanimlanmustir
(Ogreten ve Uluginar Sagir, 2014).

Giiler (2016) tarafindan Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO) yaklagimi; sorgulayan,
arastiran, farkli goriislere karsi duyarli ve tartismalara bilimsel agidan bakan kisiler yetistirmeyi
amagclayan bir 6grenme yaklagimu seklinde tanimlanmistir. Ogrencilerin ortak kaniya varabildigi bu
yaklasimda, kendi diisiincelerini gerekgeleri ile argiimana dayandirabilir veya farkli dustinceleri
gerekgeleri ile bilimsel acidan destekleyebilir (MEB, 2018). Bunun sonunda bilginin aktif olarak
kullanilabilecegi bunu daha somut olarak yorumlayabilecek, arastirmalar: sorgulayabilecek 6grenciler
ortaya cikarabilecektir (Glasersfeld, 1989; Oztiirk, 2000). Argtimantasyonun iginde olan 6grencinin
fikri ve iddiayz cuirtitiilmesi ve desteklemesi gereklidir (Mcneill ve Pimentel, 2010). Aktamis ve Higde
(2017) argtimantasyonu; kisilerin diistindiikleri tezleri savundugu baska kisilerin kabul etmedigi
onlara bunu kabul ettirmek icin ortaya atilan dogrular1 sunup bunu sonuglandirma sekli olarak
aciklamustir. Ogrenciler fen derslerinde ayni bir bilim insami gibi diistinerek yeni bilgileri
ezberlemeden kendi zihninde yapilandirirlar (A¢itkgoz, 2002; Akpinar ve Ergin, 2005; Aslan, 2010).

Toulmin'in (1958) argiimantasyon modelinde yazilanlara gore; iddialar, bir soruya veya bir soruna
¢ozum olarak ortaya atilan bir goriis, sonug, fikir veya aciklamadir. Gerekge ise verilerle iddialarin
baglantisini kuran ifadeler veya saglayan prensiplerdir. Kisi olusan veriyi nasil degerlendirip, iddialar
¢ikarabildigini aciklar. Destekleyici, gerekgeyi giiclendiren iddialarin dogru oldugunu soyleyen,
dinleyicilerin tartismadaki diistinceyi anlamasini saglayan, iddialarin kuvvetini saglayan bilgilerdir.
Sinirlayic, argiimanin kuvvetini azaltan durumlar veya argiimanin bazi kosullar altinda dogru
oldugunu onerdigi ifadelerdir. Curttiicti, iddianin yanhs oldugu zamanlari gosteren, verilerin-
gerekeelerin yanlis oldugu zamanlar: anlatan ifadeler ve karsit argtimanlardir (Aydin ve Kaptan, 2014;
Aymen Peker ve digerleri, 2012; Erduran ve digerleri, 2004; Tiimay ve Koseoglu, 2011).

Argiimantasyon dogru sonuclara ulasmada en hizli yontemlerden biridir. Bunu kullanarak daha az
hata yapma imkadnina sahip olan bireyler argiimantasyon kurmayi ogrenerek dogru sonuglara
ulasmay1 hedefleyebilir. Bireylerin diisiincelerini anlamlandirabilmede argtimantasyonun 6nemi bir
kez daha ortaya cikar (Cetinkaya, 2017). iddialar gelistirme asamasinda onlar1 pozitif yonde etkiler
(Yal¢inkaya, 2018). Fen egitiminde argiimantasyon tabanli bilim 6grenmenin giiniimiizde gelisen
diinya i¢in vazgecilmez bir arag oldugu, bu yontemin kullanilip bilgileri daha kolay bilimsel agidan
ele alindig: bilinmektedir. Bu arastirma ile bu konuda tilkemizde arastirma yapacak bilim insanlaria
yardimci olabilecek onlarin islerini kolaylastirip sonuca ulasmada katki saglayacak veriler
derlenecektir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada, Tiirkiye'de 2010-2021 yillar1 arasinda fen egitimi alaminda argiimantasyon tabanli
bilim 6grenme yaklasimi {izerine yazilan yiiksek lisans ve doktora tez calismalari incelenmistir.
Yiiksek lisans ve doktora tez ¢alismalarimin, 6zgtin olmasi ve konu hakkinda zengin bilgiler icermesi
beklenmektedir. Bu nedenle ¢alisma kapsaminda, yiiksek lisans ve doktora tez ¢alismalarimn icerik
analizinin yapilmasi amaglanmistir. Glintimiize kadar fen egitimi alaninda, ¢ok sayida yiiksek lisans
ve doktora tez ¢alismasi yapilmis olup yapilmaya da devam etmektedir. Bir bilim dali ile ilgili bilimsel
tezlerin incelenerek analiz edilmesi, o bilim dalna ait bilgilerin durumu ve simuri1 hakkinda
yaygmnlasmus bilgiler verebilir. Tiirkiye’de fen egitimi alaninda yapilan teorik ve uygulamali
arastirmalarmn incelenmesi ve ortak noktada birlestirilmesi ile alan yazindaki durum ortaya
¢ikabilecektir. Elde edilecek bulgularin sonraki ¢alismalarin tasarlanmasina yardimei olacagi ve yon
verebilecegi diistintilmektedir.

Arastirmanin Problemi

Fen egitimi alaninda lisanstistii tez calismalari, Tiirkiye’de 1990'lh yillarin baslarinda yapilmaya
baslamistir (Yilmaz, 1990). Fen egitimi alaninda tez ¢alismalarimn nicelik ve nitelik olarak artis
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gostermesi, arastirmalarin egilim ve yonelimlerinin belirlenmesini gerektirmektedir. Bu durumda
aragtirmanin problem ctimlesini "Tiirkiye'de 2010-2021 yillari arasinda fen egitimi alaminda ATBO
yaklasimu tizerine yazilan yiiksek lisans ve doktora tez calismalarindaki genel yonelimler nelerdir? "
sorusu olusturmaktadar.

Arastirma kapsaminda ana problemin c¢oziimlenebilmesi igin asagida belirtilen alt problemlere
cevaplar aranmustir: ATBO konusunda 2010-2021 yillarinda Tiirkiye’de yapilan tezlerin;

Tez tiirlerine gore dagilimi nasildir?

Yayinlanma yillarina gore dagilimi nasildir?
Yazar cinsiyetlerine gére dagilimi nasildir?
Danisman unvanlarina gore dagilimi nasildir?
Sayfa sayilarina gore dagilimi nasildir?

Yapildig1 kurumlara gore dagilimi nasildir?
Arastirma alanlarina gore dagilimi nasildir?
Arastirma konularina gore dagilim nasildir?
Orneklem secim yontemlerine gore dagilimi nasildir?
Orneklem diizeylerine gore dagilimi nasildir?
Orneklem biiyiikliiklerine gore dagilimi nasildir?
Arastirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?
Veri toplama araglaria gore dagilimi nasildir?
Veri analiz yontemlerine gore dagilimi nasildir?

PN

Ve
N = o

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada dokiiman analizi yapmak icin nitel bir bakis acis1 kullanilmistir. Dokiiman analizi,
konular hakkinda yayimlanmis belgeleri sistematik bir bakis agisiyla detayli bir seklide inceleyip
analiz eden nitel arastirma yontemidir (Wach ve Ward, 2013). Dokiiman analizi, arastirmacinin
kendine ait veya kendini ilgilendiren konularin belgelerini incelemesiyle goriintir kayitlar elde
edilmesini saglar. Dokiiman analizinde kaynaklarin icinde gecen konularin inceleme amacina gore;
dokiimana, arastirmaciya, dokiiman yazarina yoneltilecek sorular bulunmaktadir (Cohen ve digerleri,
2007). Arastirmacinin ilgili oldugu konu hakkindaki dokiimanlara sorular1 kendi hazirlar ve bundan
elde edecegi sonuglar: da nicel bir sonuca doker. Aragtirmacilar tarafindan aragtirmay: baslatan sorun
kaynagi su sekilde belirtilmistir; Tiirkiye’de 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren yapilandirmact
egitim anlayisina gecilmistir. Bu sistem egitimi 6gretmen merkezli sistemden ¢ikarip 6grenci merkezli
bir anlayisa yoneltmistir. Turkiye’de bu degisiklik sonrasi yeni 6gretim yontemlerinin derslerde
kullanilmaya basladig1 goriilmiistiir. Bunlardan biri de, ATBO yaklasimidir. Bu degisim olduktan
sonra giintimiize kadar olan dénemde ATBO yaklagimu ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis yiiksek lisans ve
doktora tezlerini arastirmacilarin kendi sorulari ile baglaminda arastirip bunlari analiz ederek
dokiimanlar hakkinda nitel bir sonuca vardirabilecegi diistintilmiistir. Icerik analizi, dokiiman
icerisindeki belirli parcalardan yontem ve tarafsiz ¢ikarimlar elde etmek amaci ile kullanilan bir nitel
arastirma teknigidir (Stone ve digerleri, 1966). Fen egitimi alamindaki ATBO yaklagimu ile ilgili tam
metnine erisilebilen yiiksek lisans ve doktora tezleri 14 bashk altinda incelenmistir. Toplanan
dokiimanlardaki benzerlik ve farkliliklar incelenmis, benzer konularda elde edilen bulgular
karsilastirilmistir. Arastirma belgeleri bilimsel bir bakis agisiyla incelenerek elde edilen veriler ve
sonuglar sayesinde daha nitelikli fikirler sunulmaya galisilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calisma icin etik kurul iznine ihtiya¢ duyulmamustir. Ctinkii bu ¢alisma kapsaminda insan ve/veya
hayvan tizerinde bir deney ¢alismas: yapilmamis olup biyolojik materyal (kan, idrar vb. biyolojik
stvilar ve numuneler) kullanilmasini gerektirmemistir. Beden biitiinliigtine miidahale igermemektedir.
Gozlemsel ve betimsel arastirma (anket, miilakat, 6lcek/skala galismalari, sistem-model gelistirme
¢alismalar1) niteliginde degildir. Bu calismada veri kaynag: olarak kullanilan tezleri incelemek i¢in
herkese acik erisimli olan ulusal tez merkezinin internet sayfalarina ulasmak yeterlidir.
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Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda arastirmacilarin, dokiiman incelemesi yapmas: i¢in dogru amagla eslesen
dokiimanlar1 bulmas: gereklidir. Arastirmacilarin dokiiman analizi yapmast i¢in cevaplamasi gereken
sorular vardir. Bu sorular dokiimanlara hangi yollardan ulasacagl arastirmasi icin hangi
doktimanlara ihtiya¢ duydugu, ulastigi dokiimanlardan hangilerinin onun ihtiyacma uygun olup
olmadig gibi sorular olup s6z konusu sorulara cevap aranmalidir (Yildirim ve Simsek 2006). Yapilan
bu calismada incelenen yiiksek lisans ve doktora tezlerine, Yiiksekogretim Kurulu Bagkanliginin tez
tarama sistemi {izerinden ulasilmistir. S6z konusu dokiimanlara Tiirkce anahtar kelime olarak
“Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme” girilerek ulagilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda
arastirma kapsaminda fen egitimi alaninda ATBO konusunda Tiirkiye’de 2010-2021 yillar1 arasinda
yapilmis lisanstistii tezlerden 27 yiiksek lisans tezi ve 11 doktora tezinin tam metnine ulasilmis olup
bunlar doktiman kaynagi olarak almmustir. Arastirmada, toplanan belgeler tek veri halinde
olusturacak bigcimde hazirlanmistir. Nitel arastirmada yapilan calismadan c¢ikan veriler sayica
belirtilerek yorumlanmustir. Arastirma problemleri dogrultusunda elde edilen veriler istatiksel olarak
yorumlama amaci ile islenmistir. Cikan sonuglarda tablolar halinde sayisal ifadelerin eklenmesi ile
matematiksel olarak da yorumlanmistir (Yildirim ve $Simsek 2006). Arastirma kapsaminda yiiksek
lisans ve doktora tez yazarlariyla gortisme yapilmamistir. Bu calismanin toplanan verilerin analiz
edilmesinde nitel icerik analizi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar tablolar halinde frekans ve ytizde
degerleri ile sunulmustur

BULGULAR

Calismaya ait bulgular tablolar ile betimlenmistir. Arastirmada icerik analizi yapilmasi sonucunda
ulasilan bulgular, aragtirmanin alt problemlerine gore siralanmustir.

Tez Tiirlerine Ait Bulgular

Calismanin birinci alt problemi kapsaminda toplanan dokiimanlarin, tez tiirlerine gore dagilimi
incelenmistir. Bu inceleme sonucunda Tablo 1'de dokiimanlarin yiiksek lisans ve doktora tezi olmasi
durumuna gore dagilimi goriilmektedir.

Tablo 1. Tez Tiirlerine Gore Dagilim

Tez Tiirleri Frekans (f)  Yiizde (%)
Yiiksek Lisans Tezi 27 71
Doktora Tezi 11 29
Toplam 38 100

Tablo 1 incelendiginde ATBO konusunda Tiirkiye’de 2010-2021 yillar1 arasinda tamamlanan tez
¢alismalarinin 27’sinin yiiksek lisans tezi (%71) ve 11'inin doktora tezi (%29) oldugu tespit edilmistir.
Bu verilere bakilarak ATBO ile ilgili calismalarin en az doktora tiiriinde, en ¢ok yiiksek lisans tiirtinde
yapildig: tespit edilmistir.

Yayinlanma Yillarina Ait Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi kapsaminda toplanan dokiimanlarin, yaymlanma yillarina gore
dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim Tablo 2’'de goriilmektedir.

Tablo 2. Tezlerin Yayinlanma Yillarina Gore Dagilimi

Yayinlanma Yillar: Frekans (f)  Yiizde (%)
2010 1 3
2011 3 8
2014 5 13
2015 1 3
5
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2016 4 10
2017 4 10
2018 1 3
2019 15 39
2020 3 8
2021 1 3
Toplam 38 100

2021
2020
2019
2018
2017
2016
2015
2014
2011
2010

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Grafik 1 Tezlerin Yayinlanma Yillarina Gore Dagilimi

Tablo 2 incelendiginde, ATBO konusunda Tiirkiye’de 2010-2021 yillar1 arasinda yaymmlamis tez
calismalarinin yaymlanma yillarma gore dagilimlar: goriilmektedir. Buna gore, 2010, 2015, 2018 ve
2021 yilinda 1 (%3), 2011 ve 2020 yilinda 3 (%8), 2016 ve 2017 yilinda 4 (%10), 2014 yilinda 5 (%13),
2019 yilinda ise 15 (%39) arastirmanin ytirtittildigii tespit edilmistir.

Tez Yazarlarinin Cinsiyetlerine Ait Bulgular

Calismanin tigiinctii alt problemi kapsaminda toplanan dokiimanlarin, yiiksek lisans tez ve doktora tez
yazarlarmin cinsiyetlerine gore dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim
Tablo 3'te gosterilmektedir.

Tablo 3. Tez Yazarlarinin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Tez Yazarlarinin Cinsiyetleri Frekans (f)  Yiizde (%)
Erkek 9 24
Kadin 29 76
Toplam 38 100

Tablo 3'de ATBO konusunda Tiirkiye’de tamamlanan tezlerin yazarlariin cinsiyet dagilimi
incelendiginde; kadin arastrmacilarin (f=29) erkek arastirmacilardan (f=9) fazla oldugu tespit
edilmistir.

Danisman Unvanlarina Ait Bulgular
Calismanin dordiincii alt problemi kapsaminda toplanan dokiimanlarin, yiiksek lisans ve doktora

tezlerindeki damismanlarin unvanlarma gore dagilim incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde
edilen dagilim Tablo 4’te gosterilmektedir.
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Tablo 4. Damusman Unvanlarina Gore Dagilim

Danisman Unvanlari Frekans (f)  Yiizde (%)
Dr. Ogr. Uyesi 9 24
Doc. Dr. 16 42
Prof. Dr. 13 34
Toplam 38 100

Tablo 4e gore ATBO konusunda Tiirkiye’de yaymmlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
danismanligini yapan dgretim iiyelerinin unvanlarma gore dagilimi; profesor (f=9), docent doktor
f=16) ve doktor 6gretim tiyesi (f=13) seklinde oldugu tespit edilmistir.

Sayfa Sayilarina Ait Bulgular

Calismanin besinci alt problemi kapsaminda toplanan dokiimanlarin, tez sayfa sayilarmna gore
dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim Tablo 5'te gosterilmektedir.

Tablo 5. Sayfa Sayilarina Gore Dagilim

Sayfa Sayilar1 Frekans (f)  Yiizde (%)
1-50 - -
51-100 7 19
101-150 11 29
151-200 11 29
201-250 5 13
251-300 2 5

300 ve tizeri 2 5
Toplam 38 100

Tablo 5te ATBO konusunda Tiirkiye’de yayimlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin tez sayfa
sayilar1 incelendiginde; en cok 101-150 (f=11) ve 151-200 (f=11) sayfa sayilar1 tespit edilmistir. 1-50
araliginda sayfa sayisina rastlanmamustur.

Yapildigi Kurumlara Ait Bulgular

Calismanin altinci alt problemi kapsaminda toplanan dokiimanlarin, tez calismalarmin yapildig:
kurumlara gore dagilimi incelenmistir. Tablo 6'da kurumlara gore dagilim goriilmektedir.

Tablo 6. Kurumlara Gore Dagilim

Kurumlarin Isimleri Frekans (f)  Yiizde (%)
Kastamonu Universitesi 8 21

Atatiirk Universitesi 16

—_
W

Gazi Universitesi

Orta Dogu Teknik Universitesi

Hacettepe Universitesi

Marmara Universitesi

Necmettin Erbakan Universitesi

Agrn Ibrahim Cecen Universitesi

Akdeniz Universitesi

Giresun Universitesi

Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi
Kirsehir Ahi Evran Universitesi

R R R R R NN W WU o

W W W W W W U U o

Mugla Sitkt Kogman Universitesi

ADEDER e-ISSN 2548-1282



Ozge Kog Dudak & Soner Yavuz

Nigde Omer Halisdemir Universitesi 1 3
Yozgat Bozok Universitesi 1 3
Toplam 38 100

Tablo 6 incelendiginde, ATBO konusunda Tiirkiye’de 2010-2021 yillar1 arasinda tamamlanmus tezlerin
yapildigr kurumlara gore dagilimi goriilmektedir. Buna gore tezlerin 8'inin (%21) en fazla olacak
sekilde Kastamonu Universitesi'nde iiretildigi tespit edilmistir. Bunu Atatiirk Universitesi 6 tez (%16)
Gazi Universitesi 5 tez (% 13) ve 3'er tez (%8) ile Orta Dogu Teknik Universitesi ve Hacettepe
Universitesi, 2’ser tez (%5) Marmara Universitesi ve Necmettin Erbakan Universitesi izlemektedir.
Ter tez ise (%3) Giresun Universitesi, Yozgat Bozok Universitesi Nigde Omer Halisdemir
Universitesi, Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Kirgehir
Ahi Evran Universitesi, Akdeniz Universitesi ve Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi'nde tiretilmistir.

Yapildig1 Arastirma Alanlarina Ait Bulgular

Calismanin yedinci alt problemi kapsaminda toplanan dokiimanlarin, tez calismalarinin yapildig:
arastirma alanlarina gore dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda Tablo 7’de tezlerin arastirma
alanlar1 goruilmektedir.

Tablo 7. Arastirma Alanlarma Goére Dagilim

Aragtirma Alanlar Frekans (f)  Yiizde (%)
Fen Bilgisi Egitimi 29 76
Biyoloji Egitimi 5 13
Kimya Egitimi 3 8
Fizik Egitimi 1 3
Toplam 38 100

Biyoloji
Kimya
Fizik

Fen Bilgisi Egitimi

10
15
20

Grafik 2 Arastirma Alanlaria Gore Dagilim

Tablo 7’de ATBO konusunda Tiirkiye’de 2010-2021 yillar1 arasinda ATBO konusunda egitim alaninda
yapilan tez ¢alismalarinda en gok Fen Bilgisi Egitimi (f =29) alaninda ¢alisma yapildig1 gorulmiistiir.
Ikinci sirada Biyoloji Egitimi (f=5) alan, titincii sirada Kimya Egitimi (f=3) ve dordiincii sirada Fizik
Egitimi (f=1) alanlar1 gelmektedir.
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Arastirma Konularina Ait Bulgular

Calismanin sekizinci alt problemi kapsaminda toplanan tez calismalariin arastirma konularma gore
dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim Tablo 8'de gosterilmektedir.

Tablo 8. Arastirma Konularia Gore Dagilim

Arastirma Konular: Frekans (f)
Gortis 1
Akademik basar1 15
Tutum 7
Motivasyon/Giidiilenme 1
Beceri 10
Kalicilik 1
Oz-yeterlilik algis 1
Derse Katilim 1
Ogrenme 3
fgi 3
Deneyim 1

Tablo 8 incelendiginde en ¢ok tercih edilen degiskenlerin sirasiyla akademik basar1 (f=15), beceri
(f=10), tutum (f=7), oldugu goriilmiistiir. Egitimde gerceklestirilen yeniliklerden en biiyiik beklenti
ogrenci bagarilarini artirmasidir. Bu yiizden yapilan aragtirmalarda ATBO kullamminin etkileri
incelenirken 6ncelik olarak dérneklemde yer alan kisilerin “akademik basar1”larina etkileri incelendigi
dustintilmektedir. Akademik basariy1 dolayl olarak etkileyen en biiytik etkenler “tutum” ve “beceri”
oldugu icin yine en ¢ok ilgilenilen degiskenler igerisinde yer almislardir.

Orneklem Se¢im Yontemlerine Ait Bulgular

Calismanin dokuzuncu alt problemi kapsaminda toplanan tez c¢alismalarinin 6rneklem segim
yontemlerine gore dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim Tablo 9'da
gosterilmektedir.

Tablo 9. Orneklem Secim Yontemlerine Gére Dagilim

Orneklem Secim Yontemleri Frekans (f)  Yiizde (%)
Basit Seckisiz Orneklem 10 26
Uygun Orneklem 11 29
Amacli Orneklem 17 45
Toplam 38 100

Tablo 9da ATBO konusunda Tiirkiye’de 2010-2021 yillar1 arasinda tamamlanan tez calismalarinin
orneklem segim yontemlerine gore dagilimi incelendiginde; en c¢ok “amacli” ornekleme (f=17)
yapildig1 gorulmiistiir.

Orneklem Diizeylerine Ait Bulgular
Calismanin onuncu alt problemi kapsaminda toplanan tez calismalarinin ¢rneklem diizeylerine gore

dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sonucu yiiksek lisans ve doktora tezlerinin drneklem diizeyine
gore dagilimi Tablo 10’da gosterilmektedir.
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Tablo 10. Orneklem Diizeylerine Gére Dagilim

Orneklem Diizeyleri Frekans (f)  Yiizde (%)
Ilkokul 1 3
Ortaokul 20 53
Lise (9-12) 4 10
Lisans 13 34
Toplam 38 100

lkoleul Ortaokul .
Lise

Lisans

Grafik 3 Orneklem Diizeylerine Gore Dagihm

Tablo 10'da ATBO konusunda Tiirkiye’de 2010-2021 yillar1 arasinda tamamlanan tez caligmalarinin
orneklem diizeylerine gore dagilimi incelendiginde; arastirmacilarin katilimci seciminde daha cok
ortaokul dgrencilerini (f=20) tercih ettikleri goriilmiistiir. Bunun sebebi, ATBO konusunun Fen Bilgisi
Egitimi alaninda ¢ok kullamilmas: olarak goriilmektedir. Fen Bilgisi Egitimi alanindaki galismalarin
sayisinin fazla olmasi, 6rneklemin ortaokul ogrencilerinden secilmesini de etkilemistir. Katilimci
seciminde ortaokul 6grencilerinden sonra lisans 6grencilerinin (f=13) daha sonra lise 6grencilerinin
(f=4) ve en son ilkokul 6grencilerinin (f=1) tercih edildigi goriilmektedir.

Orneklem Biiyiikliiklerine Ait Bulgular

Calismanin on birinci alt problemi kapsaminda toplanan tez galismalarinin 6rneklem biiytikliiklerine
gore dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim Tablo 11’de gosterilmektedir.

Tablo 11. Orneklem Biiyiikliiklerine Gore Dagihm

Orneklem Biiyiikliikleri Frekans (f)  Yiizde (%)
1-10 1 3
11-30 6 16
31-100 26 68
101-300 5 13
Toplam 38 100

Tablo 11’de ATBO konusunda Tiirkiye’de 2010-2021 yillar1 arasinda tamamlanan tez calismalarinin
orneklem biiyiikliiklerine gore dagilimi incelendiginde; arastirmalarin en ¢ok 31-100 kisilik katilimci
gruplar1 (f=26) ile yapildig goriilmistiir. Ikinci sirada ise 11-30 kisilik katiimcr gruplarmin (f=6)
kullanmildi81 goriilmusttir.

Arastirma Yontemlerine Ait Bulgular

Calismanin on ikinci alt problemi kapsaminda toplanan tez galismalarinin arastirma yontemlerine
gore dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim Tablo 12'de gosterilmektedir.
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Tablo 12. Arastirma Yontemlerine Gore Dagilim

Arastirma Yontemleri Frekans (f)  Yiizde (%)
Nitel 2 5
Nicel 10 26
Karma 26 69
Toplam 38 100

Tablo 12’de ATBO konusunda Tiirkiye’de 2010-2021 yillar1 arasinda tamamlanan tez galigmalarinin
arastirma yontemlerine gore dagilimi incelendiginde; arastirmalarda arastirma yontemi olarak karma,
nicel ve nitel arastirma yontemleri tercih edilmistir. Bu arastirma yontemlerinden de en ¢ok karma
arastirma yonteminin (f=26) kullarildig1 gortilmektedir. Karma yontemden sonra en ¢ok kullanilan
yontemin nicel arastirma yontemi oldugu (f=10) ve onu nitel arastirma yonteminin (f=2) takip ettigi
tespit edilmistir.

Veri Toplama Araclarina Ait Bulgular

Calismanin on tglincii alt problemi kapsaminda toplanan tez galismalarimin veri toplama araglarina
gore dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim Tablo 13'de gosterilmektedir.

Tablo 13. Veri Toplama Araglarina Gore Dagilim
Veri Toplama Araglar1 Frekans (f)
Olcek 3
Basar1 Testi
Anket
Gozlem
Test
Ginluk
Gortis Formu

N
N

Degerlendirme Formu
Ses ve Video
Dereceli Puanlama Anahtari

=) NN P NDNDN O

Portfolyo Dosyast

Tablo 13'de ATBO konusunda Tiirkiye’de 2010-2021 yillar1 arasinda tamamlanan tez calismalarinin
veri toplama araclarina gore dagilimina bakildiginda; arastirmalarda en ¢ok tercih edilen veri toplama
araglari sirastyla basari testi (f=22), anket (f=5), 6lgek (f=3) oldugu gorilmiustiir.

Veri Analiz Yontemlerine Ait Bulgular

Calismanin on dordiincii alt problemi kapsaminda toplanan tez calismalarinin veri analiz
yontemlerine gore dagiimi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim Tablo 14'te
gosterilmektedir.

Tablo 14. Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilim

Veri Analiz Yéntemleri Frekans (f)
T-testi 19
Icerik Analizi 5
Betimsel Analiz 4

11
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ANOVA

Mann-Whitney U Testi
Wilcoxon Isaretli Siralar
ANCOVA
Kolmogorov-Smirnov Testi
MANOVA

Tukey Testi

—_
N

Korelasyon Analizi
Frekans Analizi
Normallik Testi

Toulmin Argtiman Modeli
MANCOVA

R R R R R N W

Tablo 14'te ATBO konusunda Tiirkiye’de 2010-2021 yillar1 arasinda tamamlanan tez caligmalarinin
veri analiz yontemlerine gore dagilimina bakildiginda; arastirmalarda en ¢ok tercih edilen veri analizi
teknikleri sirasiyla t-testi (f=19), ANOVA (f=12), ANCOVA (f=6) ve icerik analiz (f=5) oldugu
gorilmiistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmanin ana problemi "Tiirkiye'de 2010-2021 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda argtimantasyon
tabanli bilim 6grenme yaklasimi tizerine yazilan yiiksek lisans ve doktora tez ¢alismalarindaki genel
yonelimler nelerdir?” seklinde belirlenmis olup, ana probleme ait 14 alt problem olusturulmustur.
Calisma kapsamindaki alt problemlerle ilgili sonuglar asagida verilmistir.

ATBO yaklagimi konusunda 2010-2021 yillar1 arasinda yapilan ve tam metinlerine erisim izni olan
toplam 38 yiiksek lisans ve doktora tezine ulasilmistir. Tam metinlerine ulasilan 38 tez calismasinin;
27’sinin ytiksek lisans (%71), 11'i doktora tezi (%29) oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye’de yiiksek lisans
egitimi alan kisilerin doktora egitimi alan kisilerden fazla olmasinin bunun bir nedeni oldugu
diisiiniilebilir. Bu durum tilkemizin her ilinde iiniversitelerin ac¢ilmis olmasi, bircok tiniversitenin
biinyesinde egitim fakiiltesinin bulunmasi ve dolayisiyla egitim alanindaki arastirmaci sayilarinin
artmasinin akademik ¢alismalarin sayilarini da arttirdigini diistindiirebilir. Farkli konularda yapilan
icerik analizlerinde de bu benzeri sonuglar yer almaktadir. (Alpaydin ve Erol, 2017, Coskun ve
digerleri, 2014; Kutluca ve Demirkol, 2016; Temel ve digerleri, 2015; Yavuz ve Yavuz 2017).

Tez calismalar: yaymlanma yillarma gore incelendiginde; 2010, 2015, 2018 ve 2021 yilinda 1 (%3), 2011
ve 2020 yilinda 3 (%8), 2016 ve 2017 yilinda 4 (%10), 2014 yilinda 5 (%13), 2019 yilinda ise 15 (%39) tez
calismasmun yiirttildugi tespit edilmistir. Tespit edilen yillara gore dagilimin konu alam ile ilgili
calismalarin sayisina paralellik gosterdigi cogu arastirmada bulunan benzer sonuglara gore
sOylenebilmektedir. (Akyol ve Yavuzkurt, 2016; Alpaydin ve Erol, 2017; Coskun ve digerleri, 2014;
Tanriverdi ve Apak, 2013; Temel ve digerleri, 2015; Yasar ve Papatga, 2015;).

Tez calismalar: yazarlar: cinsiyetlerine gore incelendiginde; 29'unun (%76) kadin arastirmaci, 9"unun
(%24) erkek arastirmaci oldugu tespit edilmistir. Bu sonug kadin arastirmacilarin daha fazla sayida tez
¢alismalar1 yapmis oldugunu gostermektedir (Alpaydin ve Erol, 2017; Hazir Bikmaz ve digerleri,
2013).

Tez calismalar1 damsman unvanlarina gore incelendiginde; 9unun (%24) profestr, 16'sinn (%42)
dogent doktor, 13’tiniin (%34) doktor dgretim tiyesi oldugu belirlenmistir. Danismanlarin ¢ogunlukla
dogent doktor unvanina sahip oldugu tespit edilmistir. (Akyol ve Yavuzkurt, 2016; Alpaydin ve Erol,
2017; Coskun ve digerleri, 2014; Yavuz, 2016).

Tez calismalar: sayfa sayilarina gore incelendiginde; sayfa sayilar1 1-50 sayfa araliginda teze

rastlanmamustir. 51-100 sayfa araliinda 7 (%19) tez, 101-150 sayfa araliginda 11 (%29) tez, 151-200
sayfa araliginda 11 (%29) tez, 201-250 sayfa araliginda 5 (%13) tez, 251-300 sayfa araliginda 2 (%5) tez,
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301 ve tizeri sayfada ise 2 (%5) tez oldugu tespit edilmistir. Yapilan incelemelere bakildiginda tezlerin
¢ogunlukla 101-150 ve 151-200 sayfa araliginda oldugunu sonucuna varilmustir. 1-50 arasinda sayfa
sayisina rastlanmamustir (Yavuz ve Yavuz, 2017).

Tez caligmalar: yapildigr kurumlara gore incelendiginde; arastirmalarin 8 tez (%21) ile en fazla olarak
Kastamonu Universitesi'nde {iretildigi tespit edilmistir. Bunu Atatiirk Universitesi 6 tez (%16) Gazi
Universitesi 5 tez (% 13) ve 3'er tez (%8) ile Hacettepe Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesi,
2'ser tez (%5) ile Marmara Universitesi ve Necmettin Erbakan Universitesi izlemektedir. 1’er tez ise
(%3) Giresun Universitesi, Yozgat Bozok Universitesi, Nigde Omer Halisdemir Universitesi,
Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Kirsehir Ahi Evran
Universitesi, Akdeniz Universitesi ve Agr1 [brahim Cecen Universitesi'nde iiretilmistir. Bir cok icerik
analizi ¢calismalarinda da gogunlukla deneyimli ve koklii tiniversitelerin yan sira geng ve dinamik
tniversitelerde de yapilan galismalarin fazla oldugu belirlenmistir (Akyol ve Yavuzkurt, 2016; Selcuk
ve digerleri, 2014;).

Tez calismalar1 yapildig1 alanlara gore incelendiginde; egitim alaminda yapilan arastirmalarda en cok
fen bilgisi egitimi (f =29) alaninda calisma yapildig1 gortlmiistiir. Tkinci sirada biyoloji egitimi (f=5)
alani, tictincii sirada kimya egitimi (f=3) ve dordiincii sirada fizik egitimi (f=1) alanlar1 gelmektedir..
Fen bilgisi egitimi igeriginde yer alan konularin daha ¢ok disiplinlerarasi igerikle ve gercek hayatla
iliskisinin fazla olmas1 bunun nedeni olabilir. Yapilan farkli birgok igerik analizlerinde de bu benzeri
sonuglar yer almaktadir. (Temel ve digerleri, 2015; Yalcin ve digerleri, 2016; Yasar ve Papatga, 2015).

Tez calismalar1 arastirma konularia gore incelendiginde; en ¢ok tercih edilen degiskenlerin sirasiyla
akademik basar1 (f=15), beceri (f=10), tutum (f=7), oldugu goriilmiistiir. Egitimde gerceklestirilen
yeniliklerden en biiyiik beklenti 6grenci basarilarini artirmasidir. Akademik basariy1 dolayli olarak
etkileyen en biiyiik etkenlerin “tutum” ve “beceri” oldugu igin yine en ¢ok ilgilenilen degiskenler
igerisinde yer aldiklar1 dustintilmektedir (Ciltas ve digerleri, 2012; Giilbahar ve Alper, 2009).

Tez calismalar: 6rneklem secim yontemlerine gore incelendiginde; en ¢ok “amacli 6rnekleme” (f=17)
yapildig goriilmiistiir. Amach 6rnekleme ydnteminin; ¢alismanin amacina bagh olarak bilgi agisindan
zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak taniyan bir yontem
olmasindan dolay1 tercih edildigi diistintilmektedir. Birgok igerik analizlerinde de bu benzer sonug yer
almaktadir (Erdem, 2011; Giindogdu ve digerleri, 2016; Temel ve digerleri, 2015).

Tez calismalar1 orneklem diizeylerine gore incelendiginde; arastirmacilarin orneklem diizeyi
seciminde daha ¢ok ortaokul 6grencilerini (f=20) tercih ettikleri goriilmiistiir. Bunun sebebinin, ATBO
yaklasimimin c¢ogunlukla fen bilgisi egitimi alaminda oldugu ve dolayisiyla fen bilgisi egitimi
alanindaki ¢alismalarin sayisinin daha fazla olmasin, orneklemin ortaokul o6grencilerinden
secilmesini de etkiledigi disiintilmektedir. Orneklem diizeyi seciminde ortaokul 6grencilerinden
sonra lisans 6grencilerinin (f=13) daha sonra lise 6grencilerinin (f=4) ve ilkokul 6grencilerinin (f=1)
tercih edildigi goriilmektedir. Benzer sonuclar bir¢ok arastrmada da yer almaktadwr. (Kutluca ve
Demirkol, 2016; Ozan ve Kose 2014; Sarag, 2017; Varisoglu ve digerleri, 2013).

Tez calismalar1 6rneklem biiytikliiklerine gore incelendiginde; arastirmalarin en gok 31-100 kisilik
katilimer gruplari (f=26) ile yapildig goriilmiistiir. Tkinci sirada ise 11-30 kisilik katilimcr gruplarinm
(f=6) kullanildig1 gorilmiustiir. Bu iki katilimer grubu digerlerine goére daha ¢ok tercih edilmistir.
Sonugta arastirmacilarin daha ¢ok 31-100 6rneklem araligim tercih etmis oldugu tespit edilmistir.
Benzer sonuglar bir¢ok arastirmada da yer almaktadir. (Giilbahar ve Alper, 2009; Kahyaoglu, 2016;
Ozan ve Kose, 2014; Sarag; 2017; Varisoglu ve digerleri, 2013; Yavuz, 2016).

Tez c¢alismalar1 arastirma tiirlerine gore incelendiginde; arastrma yontemlerinden en ¢ok karma
arastirma yonteminin (f=26) kullamildig1 goriilmektedir. Karma yontemden sonra en ¢ok kullanilan
yontemin nicel arastirma yontemi oldugu (f=10) ve onu nitel arastirma yonteminin (f=2) takip ettigi
tespit edilmistir. Bu da son yillarda yapilan ¢alismalarda kendini gostermektedir.
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Tez ¢alismalar: veri toplama araglarina gore incelendiginde; en ¢ok tercih edilen veri toplama araclar:
sirastyla basari testi (f=22), anket (f=5), olcek (f=3) oldugu goriilmustiir. Benzer galismalarda da ayni
sekilde basari testi, anket, 6lcek gibi veri toplama araglarmin daha fazla kullanildig1 bulunmustur
(Goktas ve digerleri, 2012; Yalgin ve digerleri, 2016; Yasar ve Papatga, 2015).

Tez calismalar1 veri analiz yontemlerine gore incelendiginde; en ¢ok tercih edilen veri analizi
teknikleri sirasiyla t-testi (f=19), ANOVA (f=12), ANCOVA (f=6), igerik analiz (f=5) oldugu
gorilmisttr. t-Testi, iki farkli oOrneklemden alinan sonuclarin karsilastirilmas: amaciyla
kullamilmaktadir. Yapilan arastirmalarin bircogunda &lgek ve basar1 testleri kullamilarak deney ve
kontrol gruplarimin akademik basarilar: incelendigi goriilmiistiir. Bu arastirmalarda verilerin analizi
i¢cin en uygun yontem t-Testi oldugundan, en ¢ok kullanilan veri analiz yontemi de t-Testi olmustur
ve bir¢ok calismada da bu sonug tespit edilmistir (Goktas ve digerleri, 2012; Solmaz ve Gokgearslan,
2016).

Arastirma sonucunda elde edilen bulgu ve sonuglarin egitimcilere, arastirmacilara ve arastirma
yapmaya yeni baslayanlara rehber olmasi beklenmektedir. Arastirmacilar ve akademisyenler icin
yapilmis calismalarin derlenip toparlanmasi belli bir diizen halinde bir araya getirilmesinin yeni
yapilacak arastirmalara onctiliik yapacag diistindiirmektedir. Calismada elde edilen sonuglara dayal
olarak gelecekteki arastirmalara yonelik oneriler ise asagida siralanmuistir:

1. Bu tiir bir arastirma yapmak isteyen arastirmacilarin hem nitel hem de nicel yontemleri
kullanarak daha derin bilgilere ulasabilecegi dustiniildugiinden dolay1r karma yontemi
se¢meleri 6nerilmektedir.

2. Argilimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklasiminin, fen bilimleri dersinde ogrencilerin
sorgulama becerilerini gelistirecegi dustinuldtgiinden Ogretmenlerin argitimantasyon
yontemini tercih etmeleri 6nerilebilir.

3. Fen bilimleri derslerinde 6grencilerin fen 6grenme anlayis ve yaklasimlarimin gelisimine
katkis1 nedeniyle argiimantasyon yontemi kullanilmas: tavsiye edilmektedir.

4. Incelemelerde daha cok “31-100 kisilik” 6rneklem biiyukliigiu ile, “amagh orneklem”
yonteminin tercih edildigi goriilmektedir. Bunun yan sira 6rneklem diizeyi olarak “ortaokul”
ve “lisans diizeyi”nde calismalar da goriilmiistiir. Aragtirmacilara ATBO Yaklagimina yonelik
az calismanin ytiriituldigu ilkokul diizeyindeki 6grencilerin katilacag: arastirmalar yapmalar:
alana katki olmasi bakimindan 6nerilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

Scientific research is a prerequisite for development in Science Education. In addition, the quantitative
and qualitative information belonging to the researches carried out in a field of science indicates the
information about the place of that field. It is a well-known fact that the prominent countries in the
world place value on education. The importance of science and science is a part of our developing
world today. Scientific discussion also means Argumentation (Jiménez-Aleixandre & Erduran, 2007).
In order for individuals to participate in scientific discussions and to make the right decisions, they
should use scientific discussion methods. In addition, with the argumentation-based science learning
approach, students should discuss mutually, examine information, question the thoughts of others
and then interpret them, that is, students should actively participate, affect each other in the classroom
and create a learning environment.

The aim of this study is to examine the Argumentation-Based Science Learning (ABSL) approach in
the field of Science Education, master's theses and doctoral theses completed between 2010-2021 in
terms of various variables. In this research, qualitative research approach was applied with document
analysis method. Content analysis is a scientific approach that enables the objective and systematic
examination of verbal, written and other materials. For this purpose, a list of master's theses and
doctoral theses written in the field of Science Education has been prepared. In the examinations made,
a total of 38 documents, including 27 master's theses and 11 doctoral theses, were reached on the
subject of ABSL. Many of these theses were directly accessed; In positions where this is not possible,
theses were obtained from the researchers themselves or their advisors. After this stage, the
information was organized, clustered according to the themes, and when appropriate, the data were
put forward by digitizing. These documents, which constitute the purpose of the research, are within
the scope of content analysis, thesis type, publication year, gender of authors, academic title of the
advisors, total page number, institutions, research area, research subjects, sampling method, grade
level of sample, sample size, research method, distribution of data collection tools used in research,
distribution of data analysis method.

As a result of the research, 38 theses (11 doctorates - 27 master's) resources were reached from 2010 to
2021 in the field of argumentation-based science learning approach in the field of science education. It
is seen that the most theses were published in 2019. The distribution of the theses related to the ABI
approach published in the field of science education, according to the institutions, was determined to
be produced in Kastamonu University the most, with 8 theses. While the secondary school level was
determined as the sample level of the studies, it is seen that no studies were conducted at the pre-
school level. It has been observed that most of the studies published between 2010-2021 in Turkey on
ABI in the field of science education were conducted with participant groups of 31-100 people (f=26).
Looking at the distribution according to research topics, it was determined that 15 studies had
academic success, 10 studies had skills, and 7 studies had attitudes. According to the sample selection
method, it was seen that the most "purposive" sampling (f=17) was used. According to the data
collection tool, it was seen that there were achievement test (f=22), questionnaire (f=5), scale (f=3),
observation (f=2) and test (f=2). It was seen that the most preferred data analysis techniques in the
studies were t-test (f=19), ANOVA (f=12), ANCOVA (f=6) and content analysis (f=5), respectively.
Considering the distribution of the page numbers of the research studies; the most 101-150 (f=11)
numbers were determined. The number of pages between 1-50 was not found. Based on the research
findings; Associate professor of thesis advisors, theses were found to be more mixed weighted and the
percentage of women who completed the theses was more than men.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci egitim fakiiltesinde 6grenim goren aday 6gretmenlerin su okuryazarlig: diizeylerinin ve
goriislerinin incelenmesidir. Bu amagla karma yontem arastirmalarindan i¢ ice desen tercih edilmistir.
Aragtirmanin nicel verileri 2021-2022 giiz egitim ve 6gretim doneminde Google Form aracilig1 ile toplanmis, nitel
veriler ise arastirmacilar tarafindan katilimcilarla birebir gortismeler yapilarak toplanmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda aday ogretmenlerin su okuryazarlik diizeylerinin belirlenebilmesi igin Sozcti ve Tiirker (2020)
tarafindan gelistirilen “Su Okuryazarlig1 Diizeyi Belirleme Anketi” kullanilmistir. Arastrmanin nitel boyutu igin
arastirmacilar tarafindan gelistirilen gortisme sorulari ile veriler toplanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda 159
ogretmen adayi, nitel boyutunda ise 27 6gretmen adayi ile gortisme yapilmistir. Arastirmada toplanan nitel
verilerin analizinde betimsel analiz tercih edilmistir. Bu arastirmada elde edilen nicel veriler istatistik paket
programu ile analiz edilmistir. Veriler programa girilmis ve Slgekte ters madde olarak yer alan maddeler farkli
puanlandirilmistir. Arastirma sonucu ulasilan verilere normallik testi uygulanmistir. Verilerin analizi sonucunda
tiim 6lceklerde carpiklik -.17 ve .19 arasinda, basiklik -.56 ve .38 arasinda yer almaktadir. Orneklemdeki 6gretmen
adaylari, olceklerin her birine verdikleri cevaplarin cinsiyet degiskeni igin t testi uygulanmistir. Ayni sekilde her
bir olcek icin 6grenim goriilen alan, anne egitim durumu, baba egitim durumu degiskenleri icin tek yonlii
varyans analizi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda kadin 6gretmen adaylarin erkek 6gretmen adaylara gore
yiiksek su okuryazarligi diizeyine sahip olduklari, anne ve baba egitim diizeylerinin su okuryazarlig: tizerinde
etkili oldugunu ve 6gretmen adaylar1 arasinda Sosyal Bilgiler Egitimi ve Sinif Egitimi anabilim dali alaninda
o6grenim gorenlerin diger 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek su okuryazarhgi seviyesine sahip olduklari
tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylari, sularin bilingsiz kullanildigi ve almabilecek en 6nemli 6nlemin
toplumun su kitlig1 konusunda bilinglendirilmesi gerektigi goriistindedirler.

Anahtar Kelimeler: Su, su okuryazarligi, aday 6gretmen, gevre.

Abstract

Benefiting from this income is used to be evaluated in the Faculty of Education. For this purpose, it was patterned inside
the mixed method researches. For this purpose, nested patterns were preferred among mixed method researches.
Quantitative data of the research were collected through Google Form in the 2021-2022 fall education period, and
qualitative data were collected by the researchers through one-on-one interviews with the participants. In order to select
the living water literacy of the candidate in the quantitative scale of the research, the “Water Literacy Level Not
Determination Questionnaire” used by Sézcti and Tiirker (2020) was applied. For the qualitative part of the research,
data were collected by interviewing from the top. 159 candidates were interviewed in the fine dimension of the research,
and 27 candidates were interviewed in the qualitative dimension. Descriptive analysis was preferred in the analysis of
the qualitative data collected in the study. The quantitative health package obtained in this way has been analyzed by
the program. The data were entered into the program and the items with the titles were scored differently. The
normality reached in the research will not be tested. In general, collisionality at all scales is between -.17 and .19, and
kurtosis is between -.56 and .38. Do not t-test the sample so that the scales can answer his tests. For a training plan in
terms of training area, study the same training areas to analyze in detail the training areas. The people who have a
higher level of female pre-service teachers than the male pre-service teachers of the research are those who have higher
education on water literacy of mother and father education students, and education among pre-service teachers, and
those who are oriented towards education and classroom students among pre-service teachers. created. They are
consciously of the opinion about the scarcity of water, about the most important information that can be learned about
the pre-service teachers.
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GIRIS

Yagsamin ana unsuru olan su, en temel ihtiyacimizdir. Insamin yasam siirecinin her déneminde
beslenme, dolasim, solunum, bosaltim, tireme gibi yasamsal faaliyetlerin gerceklestirilmesi i¢in su
gereklidir. Viicudumuzda yasamsal olaylarin stirdiirtilebilmesi icin gerekli olan bir madde olmas:
nedeniyle, susuz hayat distintilemez. Suyun bulundugu yerde hayat vardir. Su yasamin vazgecilmez
kriterlerindendir (Akin ve Ak, 2005). Su yalmzca hayatimizi devam ettirmemiz icin gerekli bir
madde degildir. Su ayni zamanda medeniyetin ve kalkinmanin kaynagidir (Yilmaz ve Peker, 2013).
Tarih boyunca medeniyetler su kiyilarinda ya da su kaynaklarina yakin bolgelerde kurulmustur.

Yeryiiztintin %2'1 sularla kapli olmasina ragmen icilebilir su oran1 ancak %0.74 civarindadir (Akin ve
Akin, 2007). Birlesmis Milletler Gida ve Tarim Orgiitii (FAO)'niin 2016’da yayinlanan 2010 yil
verilerine gore; su kaynaklarimin diinyada %69u sulama, %19'u sanayi, %12’si kentsel tiiketimde
kullanilmaktadir. Bir taraftan diinyanin artan niifusu, suya olan ihtiyac artiriyorken, diger taraftan da
iklim degisikligi temiz su kaynaklarmin azalmasma neden olmaktadir. Evlerde, tarimda sanayide
kullanilan su miktar1 da ihtiyaglarin artmasiyla dogru orantili olarak artmaktadir (DPT, 2001). Son
yiizyilda diinya niifusunun {ic kat, su tiiketiminin ise yedi kat arttig1 rapor edilmistir (USIAD, 2010;
Sahin, 2016). Kiiresel niifusun artmasi, ekosistemler tizerinde 6nemli baskilar olusturmaktadir (Bates,
vd., 2008; Gezer ve Erdem, 2018). Bununla beraber su kaynaklarinin esit ve dengeli bir sekilde
dagilmamasi nedeniyle diinya genelinde niifusun %401 arz ettigi su talebine ulasamamaktadir
(USIAD, 2007). Bu fenomen, suyu siyasi ve askeri catismalarin bas aktorii haline getirmektedir.
Bugitine kadar enerji kaynaklar1 ekseninde yasanan catisma ve savaslar, yerini ¢ok daha 6nemli hale
gelecek olan su kaynaklari icin yasanacak savaslara birakacaktir (Yilmaz, Peker, 2013). Bu nedenle de
tilkeler bu durumu goz ardi etmeden kendi su kaynaklarimin en uygun sekilde kullanilmasini
saglamali ve bunun igin gerekli su kullanim plan ve programlar: hazirlamak zorundadirlar.

Turkiye, denizlerle cevrili bir tilke olmasina ragmen, kullanilabilir su kaynaklar1 agisindan yeterli
olmayan bir bolgededir ve komsularinin da su kaynaklar:i siurlidir. Bu durum, su kaynakl
problemlerde Tiirkiye'nin uluslararasi alanda hem ekonomik hem de siyasi olarak cnemli bir aktor
olmasi zorunlulugunu getirmektedir. Ttirkiye’de 2018 itibariyle sularin %71,5i tarimsal sulamada,
%17,8'1 sanayide, %10,7'i igme ve kullanma suyu olarak kullanulmistir. Bu ytizden su kaynaklariin
korunmasi i¢in 6nemlerin alinmasi gerekmektedir.

TUIK (2020) verilerine gore Tiirkiye cevre koruma harcamalarimn en diisiik paya (%3,2) sahip olant
“Toprak, yeralt1 ve yiizey sularinin korunmasi ve kalitesinin iyilestirilmesi”dir. TUIK verileri
gostermektedir ki, biz su kaynaklarimin korunmasi ve kalitesinin iyilestirilebilmesi i¢in gerekli cabay1
gostermemekteyiz. Bu nedenle suyun kullanimi, korunmas: ve gelecek nesillere suyun
surdtiriilebilirliginin kazandirilabilmesi icin su okuryazarhigimin giindemde yer almasi gerekmektedir.
Su hakkinda temel bilgilere sahip, suya karsi olumlu tutum sergileyen ve onu bir yasam bi¢imi haline
getiren bireylere ve topluma ihtiya¢ vardir. Gelecek nesillerin bu bilingte yetistirilebilmesi i¢in en
onemli gorev oOgretmenlere diismektedir. Su ile ilgili toplumsal bilincin kalici hale gelmesinin
ilkogretim seviyesinde elde edilen kazanimlarin ilerleyen smif seviyelerinde de devam etmesiyle daha
etkili olacagi dustintilmektedir. Bu baglamda, bireylerde su okuryazarhigimn gelistirilmesi,

okuryazarhigin alt boyutlar ile ilgili yapilacak calismalarla mtimkiindiir (Ursavas, Aytar ve Alpay,
2020).

Yarinin 6gretmenleri olarak nitelendirilen 6gretmen adaylarmmin meslek hayatlarinda 6grencilere bu
bilincin kazandirilabilmesi i¢in ¢ncelikle kendilerinin bu bilince sahip olmalar1 gerekmektedir. Alan
yazin incelendiginde 6gretmen adaylarimin su okuryazarhig diizeylerini ve tutumlarim incelemeye
yonelik bir arastirma tespit edilmemistir. Alan yazinda boyle bir ¢alismanin bulunmamasi
arastirmanin onemini olusturmaktadir. Bu amacla 6gretmen adaylarma yonelik asagidaki sorulara
cevap aranmistir.

Ogretmen adaylarmin su okuryazarlik diizeyleri nedir?
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Ogretmen adaylarmmin su okuryazarh@: Slgegi ve alt boyutlarma verdikleri cevaplar cinsiyet, anne
egitim durumu, baba egitim durumu ve 6grenim goriilen tniversitede ogrenim goriilen bolim
degiskenleri acisindan farklilasmakta midir?

Ogretmen adaylarinin su kaynaklarimiza dair goriisleri nelerdir?

Ogretmen adaylarinin su kith tanimina dair goriigleri nelerdir?

Ogretmen adaylarinin giintimiizdeki su sikintilarinin nedenlerine dair goriisleri nelerdir?

Ogretmen adaylarinin gelecekte su sikintisi yasanma sebepleri ve sonuglarina dair goriisleri nelerdir?
Ogretmen adaylarinin suyun kalitesine verdikleri 6neme dair goriisleri nelerdir?

Ogretmen adaylarinin yagmur sularimin yer alti sularina ulasabilmesi icin yapilabileceklere dair
gorisleri nelerdir?

Ogretmen adaylarmin su kirliliginin kendini en ¢ok kendini gosterdigi alanlara dair goriisleri
nelerdir?

Ogretmen adaylarinin su kirliligini nlemek igin alinabilecek énlemlere dair goriisleri nelerdir?

Ogretmen adaylarinin insanlara su tasarrufu bilincinin kazandirilabilmesi icin yapilabileceklere dair
gorusleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada egitim fakiiltesinde 6gretmen adaylarinin su okuryazarlik diizeylerinin ve tutumlarinin
incelenebilmesi i¢in karma yontem arastirmas: tercih edilmistir. Bu galismada Greene, Krayder ve
Mayer’in (2005) sosyal bilimlerde amach olarak iki ya da daha fazla analiz veya veri toplama yolunun
ayni arastirmada kullanilmasina ad olarak verdikleri karma yontem yaklagimi kullanilmistir.
Arastirmada karma yontem arastirmalari desenlerinden i¢ ice desen kullanilmustir. Ic ice desen
benimseyen karma ydntem arastirmacilari nicel ve nitel verileri es zamanli toplar ve analiz edilir (Baki
ve Gokgek, 2012, 5.10).

Arastirma ve Yayin Etigi

Afyon Kocatepe Universitesi Etik Kurulu'nun 19.11.2021 ve 60619 sayili yazisi ile etik acidan uygun
goriilmiistiir.

Orneklem / Calisma grubu

Evren Orneklem: Arastirmanin evrenini Tiirkiye'de egitim fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan
aday oOgretmenler olusturmaktadir. Nicel Boyutun Orneklemi: Arastirmanin nicel boyutunda
orneklem grubu Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grenim gormekte olan 159 gretmen
adayindan olusmaktadir. Nitel Boyutun Orneklemi: Arastirmamn nicel boyutunda 6érneklem grubu
Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grenim gormekte olan 27 dgretmen adaymndan
olusmaktadar.

Veri Toplama Araglar1

Nicel Boyut: Egitim fakiiltesi 6grencilerinin su okuryazarlik diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in Sozcti
ve Tiirker (2020) tarafindan gelistirilen “Su Okuryazarligi Diizeyi Belirleme Anketi” kullanilmustir.
Olgek 51 likert tipindedir. Olgekteki maddeler “Kesinlikle katiliyorum (4.20-5)", “Katiliyorum (3.40-
4.19)”, “Kararsizim (2.60-3.39), “Katilmiyorum (1.80-2.59)” ve Kesinlikle katilmiyorum (1-1.79)”
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seklinde puanlanmustir. Sozcii ve Turker (2020) tarafindan olgegin i¢ tutarhilik katsayisi .90 olarak
tespit edilmistir. Bu arastirmada i¢ tutarlilik katsayisi .87 olarak tespit edilmistir. Kalayc1 (2009)
yiiksek giivenirlik siurini .80"in tizeri olarak onermektedir. Bu oneriye gore arastirmanin yiiksek
gtivenirlige sahip oldugu soylenebilir.

Nitel Boyut: Egitim fakiiltesi 6grencilerinin su okuryazarligina dair tutumlarimin incelenebilmesi icin
arastirmacilar tarafindan olusturulmus goriisme sorulariyla gortismeler yapilmustir.

Verilerin Toplanmasi: Arastirmanin nicel ve nitel veri ayr1 ayr1 toplanmistir.

Nicel Verilerin Toplamasi: Arastirmanin nicel verileri 2021-2022 giiz egitim ve 6gretim déneminde
Google Form araciligi ile toplanmustir.

Nitel Verilerin Toplanmast: Arastirmanin nitel verileri arastirmacilar tarafindan katilimcilarla birebir
goriismeler yapilarak toplanmustir.

Verilerin Analizi

Nitel Veri Analizi: Orneklemde yer alan katilimcilarin su okuryazarligina dair gortislerini toplamaya
yonelik 8grencilerle goriismeler yapilmistir. Arastirmaci tarafindan gerceklestirilen goriismeler kagida
aktarilmistir. Gortismelerin analizinde betimsel analiz tercih edilmistir. Betimsel analizde amag
goriisme ve gozlem sonucu elde edilen verilerin diizenlenmis ve yorumlamus bir sekilde okuyucuya
sunulmasidir. Veriler daha 6nceden belirlenmis temalara gore sinuflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir.
Bulgular arasinda neden-sonug iliskisi kurulur ve gerekirse olgular arasinda karsilastirmalar yapilir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu arastirmada elde edilen veriler istatistik paket programui ile analiz edilmistir. Veriler programa
girilmis ve Olgekte ters madde olarak yer alan maddeler farkli puanlandirilmistir. Arastirma sonucu
ulasilan verilere normallik testi uygulanmistir. George ve Mallery (2010)’e gore garpiklik ve basiklik
katsayillarmuin + 2.00 degerleri arasinda kalmasi normalligin saglandigi gostermektedir. Verilerin
analizi sonucunda tiim olceklerde carpiklik -17 ve .19 arasinda, basiklik -.56 ve .38 arasinda yer
almaktadir. Bu da gostermektedir ki arastirmadan elde edilen veriler normal dagilima sahiptir.

Tablol. Normallik testi analiz sonuglari

Olgek Kolmogorov- Shapiro-Wilk Skewness Kurtosis
Smirnov
P P
Artirilmis Gergeklik .02 .08 .19 .38
Uygulamalar1 Olgegi

Orneklemin 6lceklerin her birine verdikleri cevaplarin cinsiyet degiskeni icin t testi uygulanmustir.
Aym sekilde her bir 6lcek igin 6grenim goriilen alan, anne egitim durumu, baba egitim durumu
degiskenleri igin tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Tek yonléi varyans analizi sonucunda
anlaml farklilik tespit edildiginde, farkin kaynagin tespit etmek amaciyla Tukey testi kullanilmistir.

BULGULAR

Nicel Bulgular

Katilimcilarin su okuryazarligr olcegine verdikleri cevaplarin ortalamalarma ait betimleyici
degerler Tablo2’'de gosterilmektedir.

Tablo2. Su okuryazarlig1 6lgegine verilen cevaplarin ortalamalarina ait betimleyici degerler

n Enaz En cok X Ss

Su 159 3.03 5.00 4.21 40
Okuryazarlig
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Katilimcilarin su okuryazarlign olcegine verdikleri en diisiik cevap X=3.03 ve en yiiksek cevap
X=5.00"dir. Katilimcilarin verdikleri cevaplarin ortalamalar1 4.21'dir. Bu da gostermektedir ki
orneklemdeki katilimcilarin su okuryazarligy olcegine katiliyorum diizeyinde cevap vermislerdir.
Arastirmaya katilan katilimcilarin su okuryazarligi diizeylerinin yiiksek oldugu soylenebilir. Su
okuryazarhig: 6lceginin cinsiyet degiskenine iliskin analizleri tablo3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Su okuryazarlig 6lgeginin cinsiyet degiskenine iliskin analizleri

Boyut Cinsiyet N X SS sd t p

= Kadin 129 4.65 32

g . 157 2.82 .00
S B Erkek 30 4.45 43

‘o Kadin 129 3.85 .67

£ 157 141 15
3 & Erkek 30 3.66 .60

= Kadin 129 4.12 .89

AR 157 87 38
A A= Erkek 30 3.96 .82
v = Kadin 129 4.24 40
&g 157 235 .02
0 0 Erkek 30 4.06 .36

*p<0.05

Cinsiyetin su okuryazarligi diizeyleri tizerindeki etkileri Tablo 3’'te gosterilmistir. Su okuryazarlig
olgeginin Slgek geneli incelendiginde kadin 6grencilerin ortalamast X=4.24 ve erkek Ogrencilerin
ortalamasi X=4.06'dir. Kadin ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamas: kesinlikle katiliyorum
diizeyindeyken erkek ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamas: katiliyorum diizeyinde
gerceklesmistir. Ortalamalar arasindaki fark yapilan t stnamasina gore anlamlidir (T(157)=2.35; p<.05).
Olgegin alt boyutlarindan su bilinci (T(157)= 1.41; p>.05) ve su duyarhhg (T(157)= .87; p>.05) alt
boyutlarinda fark tespit edilmezken, su tasarrufu (T(157)= 2.82; p<.05) alt boyutunda anlamh fark
tespit edilmistir. Orneklemde yer alan kadin 6grencilerin erkek o6grencilere gore su tasarrufu
diizeylerinin yiiksek oldugu soylenebilir. Bu da gostermektedir ki kadin ogrencilerin erkek
ogrencilere gore su tasarrufu ve olgek geneli yani su okuryazarhigi diizeyleri daha yiiksektir. Su
okuryazarlig1 6lceginin anne egitim diizeyi degiskenine iliskin analizleri tablo4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Su okuryazarlig: 6lgeginin anne egitim diizeyi degiskenine iligkin analizleri

Boyut Varyans

AED N x S Kaynag KT sd KO F P

5 Ilkokul 93 465 .29 Gruplar Aras1 .941 3 31 251 .06
5 Ej Ortaokul 35 448 .39 Gruplar Ici 19.184 154 12

§  Lise 21 463 41 Toplam 20.125 157

= Lisans 9 475 .52
5 [lkokul 93 3.87 .64 Gruplar Arast  2.809 3 93 218 .09
5 Ortaokul 35 3.62 .77 Gruplar Ici 66.043 154 42
& Lise 21 3.77 56 Toplam 68.852 157
» Lisans 9 416 .36

5  llkokul 93 411 .87 Gruplar Aras1  1.89 3 .63 81 49
5 % Ortaokul 35 390 1.02 Gruplar Ici 120.388 154 .78
P £ Lise 21 420 65 Toplam 122288 157

A Lisans 9 431 .86
O & ¢ Ilkokul 93 425 .38 Gruplar Aras1  1.656 3 .55 3.59 .01
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Ortaokul 35 4.04 42 Gruplar Ici 23.682 154 .15
Lise 21 421 38 Toplam 25.338 157
Lisans 9 444 .36

*p<0.05

Tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmus test sonucunda ¢lgek geneli boyutuna gore; anne egitim
durumu ilkokul olanlarin ortalamasi X=4.65, ortaokul olanlarin ortalamas: X=4.48, lise olanlarm
ortalamasi X=4.63 ve lisans olanlarin ortalamasi X=4.75'tir. Degiskenin ortaokul alt kategorisi
katiliyorum dtizeyinde diger tiim alt kategorilerine verilen cevaplarin ortalamas: kesinlikle
katiliyorum diizeyindedir. Olgek geneline yapilan yapilan Tukey coklu karsilagtirma testi sonuglarina
gore ortalamalar arasi anlamli farklilik tespit edilmistir (F(3-154)=.00; p<.05). Anne egitim diizeyinin
ortalamalar1 incelendiginde; su tasarrufu (F(3-154)=; p>.05), su bilinci (F(3-154)=.81; p>.05) ve su
duyarliigs (F(3-154)=.01; p<.05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit
edilmemistir. Bu da gostermektedir ki katilimcilardan anne egitim diizeyi ortaokul olanlarin su
okuryazarligl diizeyleri ilkokul, lise ve lisans olanlardan daha diistiktiir. Su okuryazarlig1 Slceginin
baba egitim diizeyi degiskenine iliskin analizleri tablo5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Su okuryazarlig 6lgeginin baba egitim diizeyi degiskenine iliskin analizleri

Boyut Varyans

BED N x S Kaynag: KT sd KO F P
B [lkokul 54 458 .33 Gruplar 1.581 3 52 4.40 .00
g Arast
% Ortaokul 36 449 39 Gruplar Ici 18.544 155 12
= Lise 38 477 .23 Toplam 20.125 158
3 Lisans 31 464 .40
flkokul 54 3.73 .62 Gruplar .763 3 25 57 .63
g Arast
i;,; Ortaokul 36 3.81 .65 Gruplar Ici 68.328 155 44
3 Lise 38 3.87 .76 Toplam 69.091 158
Lisans 31 391 .59
5B Tkokul 54 424 .64 Gruplar 3.621 3 1.20 157 19
% Arast
% Ortaokul 36 418 .79 Gruplar Igi 118.761 155 .76
A Lise 38 3.86 1.13 Toplam 122.382 158
3 Lisans 31 4.00 .94
= Tkokul 54 418 .39 Gruplar .236 3 .07 48 .69
5 Arast
O Ortaokul 36 416 .44 Gruplar Igi 25.124 155 .16
$  Lise 38 426 .36 Toplam 25360 158
O Lisans 31 424 39

*p<0.05

Tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmis test sonucunda olgek geneli boyutuna gore; baba egitim
durumu ilkokul olanlarin ortalamasi X=4.18, ortaokul olanlarin ortalamasi X=4.16, lise olanlarmn
ortalamast X=4.26 ve lisans olanlarin ortalamasi X=4.24'tiir. Degiskenin ilkokul ve ortaokul alt
kategorilerinin cevaplarmin ortalamalar: katiliyorum diizeyinde diger tiim alt kategorilerine verilen
cevaplarin ortalamast kesinlikle katiyorum diizeyindedir. Olgek geneline yapilan Tukey coklu
karsilastirma testi sonuglarina gore ortalamalar arast anlamh farkhilik tespit edilmemistir (F(3-
154)=.48; p>.69). Baba egitim diizeyinin ortalamalar1 incelendiginde; su tasarrufu (F(3-154)=4.40;
p<.05) alt kategorisinde anlamh farklhilik tespit edilirken, su bilinci (F(3-154)=.57;, p>.05) ve su
duyarlihgr (F(3-154)=1.57; p<.05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml farkhilik tespit
edilmemistir. Su tasarrufu alt boyutunda tespit edilen farklilik baba egitim diizeyi lise ve lisans tistii
olanlarin lehinedir. Bu da gostermektedir ki baba egitim diizeyi lise ve lisans olanlarin su tasarrufu
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diizeyleri ilkokul ve ortaokul olanlara goére daha yiiksektir. Su okuryazarlig1 olgeginin 6grenim
goriilen alan degiskenine iliskin analizler tablo6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Su okuryazarlig 6lgeginin 8grenim goriilen alan degiskenine iliskin analizleri

Boyut 554 N P Varyans KT sd KO F p
Kaynag
Sosyal 32 474 26 Gruplar .720 4 18 142 22
2 Arast
é Simf 24 461 .36 Gruplar Ici 19.405 154 12
% Okul O 34 462 33 Toplam 20.125 158
= Matemati 24 456 .43
=
3! k
Tiirkce 45 456 .37
Sosyal 32 416 .62 Gruplar 5.340 4 133 322 .01
Arasl
g Suruf 24 3.86 .57 Gruplarigi  63.751 154 .41
E:E Okul O 34 3.68 .68 Toplam 69.091 158
& Matemati 24 3.67 .67
k
Turkce 45 3.73 .64
Sosyal 32 4.08 1.05 Gruplar 1.406 4 .35 44 77
ED Aras1
3:*_&‘ Sinif 24 411 97 Gruplar Ici 120.976 154 .78
= Okul O 34 407 .85 Toplam 122.382 158
A Matemati 24 429 .69
A k
3!
Turkce 45 3.99 .81
Sosyal 32 440 .34 Gruplar 1.601 4 40 259 .03
= Arast
% Sinif 24 423 41 Gruplar Igi 23.759 154 15
&3 Okul O 34 415 .38 Toplam 25.360 158
It Matemati 24 416 .47
f@) k
Tiirkce 45 413 .37
*p<0.05

Tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmis test sonucunda olgek geneli boyutuna gore; Sosyal
Bilgiler Egitimi alaninda 6grenim gorenlerin ortalamasi X=4.40, Siuf Egitimi alaninda 6grenim
gorenlerin ortalamasit X=4.23, Okul Oncesi Egitimi alaninda 6grenim gorenlerin ortalamasi 4.15,
Matematik Egitimi alaninda 6grenim gorenlerin ortalamast X=4.16 ve Tiirk¢e Egitimi alaninda
ogrenim gorenlerin ortalamast X=4.13'tiir. Olgek geneline yapilan Tukey coklu karsilastirma testi
sonuglarina goére ortalamalar arasi anlaml farklilik tespit edilmistir (F(3-154)=2.59; p<.05). Ogrenim
goriilen alan degiskeninin ortalamalar1 incelendiginde; su tasarrufu (F(3-154)=1.42; p>.05) ve
duyarlilig (F(3-154)=.44; p>.05) alt boyutlarinda farklilik tespit edilmezken, su bilinci (F(3-154)=3.22;
p<.05) ve olcek geneli (F(3-154)=2.59; p<.05) boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml farklilik tespit
edilmistir. S6z konusu fark su bilinci alt boyutunda Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda 6grenim
gorenlerin lehineyken, olcek genelinde Sosyal Bilgiler Egitimi ve Siuf Egitimi alaninda 6grenim
gorenlerin lehinedir.

Nitel Bulgular
Katilimcilarin su kaynaklarimiza dair goriisleri tablo7’de gosterilmektedir.
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Tablo 7. Su kaynaklarimiz

-~

Goller

Yer alt1 sular1
Deniz
Akarsu
Okyanus
Kaplica
Maden suyu
Nehir
Yagmur sular1
Selale

Baraj

Pinar

Kar sular1

N
(Nt

=
o w

R WA R R U1 N

Tablo 7'de goruldiigu tizere katilimcilarin verdikleri cevaplar incelendiginde “su kaynaklarimiz
nelerdir?” sorusuna en ¢ok verilen cevap “goller” olmustur. Katiimcilardan Ayten bu durumu “en
¢ok goller, kaplica ve denizler” seklinde ifade ederken, katilimci Ramazan “gol, nehir ve selale”
seklinde ifade etmistir. Katilimcilar tarafindan en az tercih edilen cevaplar ise pmar ve kar sulari
olmustur. Katilimcilarin su kithgina yonelik gortisleri asagida tablo8’de gosterilmektedir.

Tablo 8. Su kitlig tanim

—_

Suyun yetmemesi

Suyun az olmasi

Sularin niifusa yetmemesi

Sularin temel ihtiyaclara yetmemesi
Sularin tamamen bitmesi

Bilingsiz kullanim

Suya ulagima giicliik

PN W W R R

Tablo 8'de goriildiigi tizere katilimcilarin su kitligi tanimlarina bakildiginda en ¢ok “su yetmezligi”
tanumini kullandiklar: goriilmektedir. Katilimcilardan Isil bu durumu “suyun yetmemesi” olarak ifade
ederken, katilimci Vahdettin bu durumu “yeterli suya sahip olmamak” ve katilimci Zekeriya bu
durumu “suyun bize yetmemesi” olarak ifade etmistir. Katiimcilar arasinda en az tercih edilen
tammlar ise “suya ulagima” giigliiktiir. Bu durumu katilimci Uzeyir “suya ulagima giicliik cekmek”
seklinde ifade etmistir. Katilimcilarin giintimiiz su sikintilarinin nedenlerine dair goriisleri tablo9'da
gosterilmektedir.

Tablo 9. Giiniimiizdeki su sikintilarinin nedenleri

f
Bilingsiz kullanim 23
Bilingsiz tarimsal sulama 9
Cevre kirliligi 4
Niifus artis 4
Hava kirliligi 1
Yagmurun yagmamasl 1

Katilmecilarin giintimiizdeki su sikintilarinin nedenlerine dair verdikleri cevaplar tabloda goriildugii
tizere en ¢ok bilingsiz kullanimin olmas: yontindedir. Katilimer Sevket bu durumu “insanlarin sular:
gereksiz yere kullanmasi, musluklar: agik birakmas1” seklinde ifade ederken, katilimc1 Mustafa “dis
fircalarken, banyo yaparken suyun fazla harcanmasidir” seklinde ifade etmistir. Gliniimiiz su
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sikintilarinin nedenlerine verilen cevaplardan en az tercih edilenler “hava kirliligi” ve “yagmurun
yagmamas1”dir. Katilimc1 Tuggce bu durumu “agir1 su kullanilmasi, yagmurun yagmamas1” seklinde
ifade etmistir. Katiimcilarin gelecekte su sikintis1 yasanma sebepleri ve sonuclarma dair gortisleri
tablo10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Gelecekte su sikintis1 yasanma sebepleri ve sonuglar:

f

Sebep Bilingsiz tiiketim 11
Niifus artis1 4
Kiiresel 1sinma 4
Sonug Sularin titkenmesi 4
Gollerin kurumasi 3
Su ihtiyac artist 2

Katilimcilara gore gelecekte su sikintisinin yasanmasina en biiyitk sebep bilingsiz tiiketimdir. Bu
durumu katilima Isil “gtintimiizde su ¢ok bilingsiz ve tasarrufsuz bir sekilde kullaniliyor” seklinde
ifade ederken, katilimci Beste bu durumu “gelecekte su sikintisinin yasanilmasi kagimilmaz ¢iinkii
insanlar suyu bilingsizce kullaniyor” seklinde ifade etmistir. Katilimcilar tarafindan gelecekte su
sikintisinin yasanmasinin sonuglarina dair goriislerinde en ¢ok tercih edilen cevap sularin tiikenmesi
yonindedir. Bu durumu katilimci Vahdettin bu durumu “fazla kullammm sonucunda sular
tiikenebilir” seklinde ifade ederken katilimci Ufuk bu durumu “yeterince diizgiin kullanilmayan su
kaynaklar1 bir giin mutlaka bitecek” seklinde ifade etmistir. Katilimcilarin icilebilir suyun kalitesinin
Onemine dair gortisleri tablo11’de gosterilmektedir.

Tablo 11. icilebilir suyun kalitesinin nemi

f
Saglik 13
Ph 7
Mineral 4
Temiz su 4
Tat 1

Katilimcilara gore icilebilir suyun kalitesi en ¢ok saglik agisindan 6nem arz etmektedir. Bu durumu
katihmc1 Ayten bu durumu “saglik icin ¢nemlidir” seklinde ifade ederken katilimci Nuray bu
durumu “tabi ki de 6nemlidir ¢tinkii viicudumuza giren su sagligimizi ve yasamimiz etkilemektedir”
seklinde ifade etmistir. Katihimcilar arasinda igilebilir suyu kalitesinin 6neminin tat agisindan
oldugunu diisiinen bir katiimc1 vardir. Bu durumu katiimer Uzeyir bu durumu “dnemlidir bunun
sebebi tadindan tutun cesitli saglik sorunlara kadar gidebilir” seklinde ifade etmistir. Katilimcilarin
yagmur sularmmn yeralti sularma ulasabilmesi icin yapilabileceklere dair gortisleri tablo12'de
gosterilmektedir.

Tablo 12. Yagmur sularmin yeralt1 sularina ulasabilmesi icin yapilabilecekler

Boru hatt1

Su kanallar1
Betonlasmay1 azaltmak
Asfalt azaltmak

Yer alt1 tiinelleri

Baraj sayis1 artisi

NN W O1 O™
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Su depolar1

Mazgal deliklerinde artis

Yagmur suyu gegiren asfalt kullanimi
Sondaj sistemlerinin geri doniisimi

U U G Y

Katilimcilara gore yagmur sularmin yeralt1 sularina ulasabilmesi i¢in boru hatlar1 ve su kanallarinin
yapilabilir. Katilimc1 Omer bu durumu “boru hatlar1 dosenebilir” seklinde ifade ederken, katilimci
Nuray “boru hatt1 yapilabilir” ve katilimc1 Esra “kanallar agilabilir” seklinde ifade etmistir. Farklh
oneriler olarak katilimcilardan Ceyda “suyun yeraltina ulagimim saglayan asfaltlarin yapilabilir”
seklinde oneri sunarken, katilimcr Goktug “sondaj sistemlerinin geri déntisimii yapilmasi1” seklinde
oneride bulunmustur. Katilimcilarin su kirliliginin en ¢ok kendini gosterdigi alanlara dair gorisleri
tablo13’te gosterilmektedir.

Tablo 13. Su kirliliginin kendini en gok gosterdigi alanlar

-~

—_
(@]

Beseri Fabrika
Sanayi
Kanallar

o

Dogal Deniz
Gol
Tarim alanlar1
Okyanus
Irmak
Akarsu

NN N Nl L

Katilimcilara gore su kirliligi kendini iki farkli alanda kendini gostermektedir. Bunlardan ilki olan
beseri alanlardan en ¢ok su kirliligi kendini fabrikalarda gostermektedir seklinde goriis alinmustir.
Katilimc1 Esra bu durumu “fabrika atiklariyla” seklinde ifade ederken katilimci Jale “fabrika
atiklarimin sulara bosaltilmasinda” seklinde ifade etmistir. Beseri alanlar arasinda en az tercih edilen
cevap kanallardir. Bu durumu katilimci Nuray “kanallarda gostermektedir” seklinde ifade etmistir.
Katilimcilara gore su kirliliginin dogal alanlarda en ¢ok goriilduigii yer denizlerdir. Katilimci Pinar
“denizlerde gostermektedir ciinkii denizlere ¢opler atiliyor” seklinde ifade ederken, katilimci Selim
“¢opler denize dokiiliiyor o ytizden denizler” seklinde ifade etmistir. Katilimcilarin su kirliligini
onlemeye yonelik alinabilecek 6nemlere dair onerileri tablo14’te gosterilmektedir.

Tablo 14. Su kirliligi 6nlemek icin alinabilecek 6nlemler

f
Halka bilinglendirme egitimi 10
Atik atmama 10
Bilingsiz tiiketimi azaltma 2
Tarimda ila¢ kullanimini azaltma 2
Geri doniisiim 2
Kademeli musluk kullanimi 1
Dogal iirtin kullanimi 1
Sanayilesmeyi azaltmak 1
Yasalarla 1
Afiglerle 1

Tim diinyayi 1 giin susuz birakarak

Katilmecilar arasinda su kirliligini 6nlemek igin almabilecek en tnemli énlem halka bilinglendirme
egitiminin verilmesidir. Katilimc1 Beste bu durumu “halka bilinglendirme egitimi verilebilir” seklinde
ifade ederken, katilmci Goktug “insanlara baraj, gol, akarsu ve denizlerin kirlenme nedenleri
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agiklanarak kirlenme nedenlerine dair egitim verilebilir” seklinde ifade etmistir. Katilimcilar arasinda
en az tercih edilen onerler ise “kademeli musluk kullanimi, dogal tirtin kullanimi, sanayilesmeyi
azaltmak, yasalarla, afislerle ve tiim diinyay1 1 giin susuz birakarak” seklindedir. Katilimcilarin
insanlara su tasarrufu bilincinin kazandirilabilmesi icin yapilabileceklere dair onerileri tablo5te
gosterilmektedir.

Tablo 15. Su tasarrufu bilincinin kazandirilabilmesi i¢in yapilabilecekler

-~

—_
(@]

Halka bilinglendirme egitimi

Seminer

TV haberlerinde kurak yerleri gostererek
Okullarda gocuklara su tasarrufu egitimi vererek
Su kithigima yonelik videolar izleterek

Konferans

Reklamlarla

Brostir dagitarak

1 giin boyunca tiim tilkede suyu keserek
Baglarma gelmesini beklemek

=l W W RO

Katilimcilar tarafindan insanlara su tasarrufu bilincinin kazandirilabilmesi icin en c¢ok halka
bilinglendirme egitimi verilmesi nerisi verilmistir. Katiimcilardan Goktug bu durumu “gelecekte
yasanacak su sorunlari degisik sekillerde insanlara egitim verilerek anlatilabilir, suyun onemi
agiklanir” seklinde ifade ederken, katilimci Ceyda “halka egitim verilerek” seklinde ifade etmistir.
Katilimcilar tarafindan en az tercih edilen 6neriler “1 giin boyunca tiim tilkede suyu keserek, brostir
dagitarak ve baslarina gelmesini bekleyerek” seklindedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren aday 6gretmenlerin su okuryazarlig1 diizeylerini ve goriislerinin
incelenmesini amaglayan bu calismada karma ydntem arastirmalarindan ig ice desen tercih edilmistir.

Nicel Verilerin Sonug ve Tartismasi

Su okuryazarlign olcegine uygulanan betimsel analiz sonucunda oOgretmen adaylarmin su
okuryazarlik diizeylerinin (X=4.21) yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylariin su
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olmasi meslek hayatlarinda o6grencilerin su okuryazarlik
diizeylerinin arttirilmasinda etkili olacagi soylenebilir. Fettahlioglu (2018) 6gretmen adaylarimmn
algilanan cevresel sorunlarin gevre okuryazarlik diizeyleri incelediginde cevre okuryazarlig: yiiksek
olan 6gretmen adaylarmin en fazla evsel atiklardan, bunun sonucunda olusan deniz kirliliginden,
deniz kirliligi sonucunda olusan tiirlerin yok olmas1 durumunda, kiiresel 1ssnmadan etkilendiklerini
tespit etmistir.

Cinsiyet degiskeninin su okuryazarhig diizeyi iliskisini tespit etmek amaciyla ¢lcek geneline ve
olgegin alt boyutlarina t testi uygulanmistir. Uygulanan t testi sonucunda su tasarrufu alt boyutunda
ve Olcek genelinde kadin 6gretmen adaylarimin erkek 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek su
okuryazarhig: diizeylerine sahip oldugu tespit edilmistir. Teksoz, Sahin ve Ertepinar (2010) 6gretmen
adaylarmin cevre okuryazarhigl diizeylerini inceledikleri ¢alismalarinda kadin 6gretmen adaylarimin
cevre okuryazarlig1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Anne egitim durumu degiskeninin su okuryazarhig1 diizeyi iliskisini tespit etmek amaciyla olcek
geneline ve Olcegin alt boyutlarma tek yonlii varyans analizi uygulanmustir. Tek yonli varyans
analizinde olusan farkin tespitine yonelik Slcek geneline ve odlcegin alt boyutlarina Tukey testi
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uygulanmistir. Yapilan Tukey testi sonucunda Slgek genelinde anne egitim durumu ortaokul olanlarin
anne egitim durumu ilkokul, lise ve lisans olanlardan daha diisiik su okuryazarhig: diizeyine sahip
olduklar: tespit edilmistir. Baba egitim durumu degiskeninin su okuryazarhig: diizeyi iliskisini tespit
etmek amaciyla 6lcek geneline ve 6lgegin alt boyutlarma tek yonli varyans analizi uygulanmistir. Tek
yonlii varyans analizinde olusan farkin tespitine yonelik 6lcek geneline ve olcegin alt boyutlarina
Tukey testi uygulanmstir. Yapilan Tukey testi sonucunda su tasarrufu alt boyutunda baba egitim
durumu ortaokul olanlarin baba egitim durumu ilkokul, lise ve lisans olanlardan daha diisiik su
tasarrufu diizeyine sahip olduklar: tespit edilmistir.

Ogrenim goriilen alan degiskeninin su okuryazarh@: diizeyi iligkisini tespit etmek amaciyla 6lgek
geneline ve oOlcegin alt boyutlaria tek yonlii varyans analizi uygulanmustir. Tek yonlii varyans
analizinde olusan farkin tespitine yonelik olgek geneline ve &lgegin alt boyutlarma Tukey testi
uygulanmistir. Yapilan Tukey testi sonucunda su bilinci alt boyutunda Sosyal Bilgiler Egitimi
alaninda 6grenim goren ogretmen adaylarinin diger alanlarda egitim goren 6gretmen adaylarindan
daha ytiksek su bilincine sahip olduklar tespit edilmistir. Ayrica 6lgek geneline uygulanan Tukey testi
sonucunda Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda 6grenim goren Ogretmen adaylari ve Siuf Egitimi
alaninda dgrenim goren ogretmen adaylarmin diger alanlarda 6grenim goren dgretmen adaylarina
gore daha ytiiksek su okuryazarligi diizeyine sahip olduklar: tespit edilmistir. Bunun sebebi olarak
Sosyal Bilgiler ve Smf 6gretmen adaylarmin 6grenim siireleri icerisinde aldiklar1 cevre dersleri
gosterilebilir. Ogretmen adaylarinda alinan derslerin etkili oldugu ve 6gretmen adaylarinda bu
bilincin olustugu soylenebilir.

Nitel Verilerin Sonug ve Tartismasi
Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.

Orneklemde yer alan 6gretmen adaylarinin “su kaynaklarimiz nelerdir?” sorusuna yoénelik cevaplari
incelendiginde en ¢ok “gol” cevabii verdikleri tespit edilmistir. Ursavas ve Geng (2021)
calismalarinda ortaokul 6grencilerine su kaynaklar1 soruldugunda arastirmamizin sonucuna benzer
olarak en ¢ok gol cevabi alinmustir.

Orneklemde yer alan 6gretmen adaylarinin giiniimiiz su sikintilarinin nedenlerine yonelik goriisleri
incelendiginde neden olarak en c¢ok “bilingsiz kullanim” cevabini kullandiklar1 tespit edilmistir.
Orneklemde yer alan 6gretmen adaylarmin su kithigina yoénelik tanimlari incelendiginde en gok
“suyun yetmemesi” tamimini kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica 6rneklemde yer alan 6gretmen
adaylarima gelecekte yasanabilecek su sikintilarinin sebepleri soruldugunda en ¢ok “bilingsiz tiiketim”
cevabi alinirken, yasanilabilecek sikintilarin sonucu olarak da en ¢ok “sularin tiikenmesi” cevabi
alimmustir. Katilmcilarin goriislerine benzer olarak Ilgar (2020) 2050 yilinda diinya niifusu 9,4 milyara
ulasarak, bu niifusun 3,76 milyarlik bir kisminin su sorunuyla karsilasilabilecegini soylemektedir. 21.
YY. diinyada en biiyiik sorun, artan niifusun su talebinin sirl su kaynaklariyla karsilanmasidir
(Cakmak ve Gokalp, 2011). Diinya niifusunun hizli artisina bagh olarak artan ihtiyaglarn karsilanmasi
icin sanayilesme ve tarim gibi insan faaliyetlerindeki artis, hava kirliligi, atiklar, kiiresel 1sinma gibi
¢evre sorunlarimin ortaya ¢tkmasma neden olmus ve diinyadaki su kaynaklarinin asir1 tiiketilmesinin
yaninda ayni zamanda kirletilmesine ve temiz su kaynaklarimin tizerindeki baskinin her gegen giin
daha da artmasina yol agmaktadir (Bilir ve Giindiiz, 2012).Bu durum dikkatlerin su kaynaklar
tizerine yogunlagsmasma neden olmustur(Tomanbay, 2008). Diinyanin %70'i suyla kaph ve suyun
miktar1 1,386,109 km3. Bu suyun %97,5'i tuzlu su oldugundan insan tiiketimine uygun degildir. Kalan
suyun %80’i buzullarda saklidir. Geriye kalan yeralt1 ve yeriistii sularimin sadece %25'i yerytiztindeki
kullanilabilir sular1 olusturmaktadir. Insanlarin payma diisen bu miktarin 8 milyarda biridir. Hem
diinya niifusu hem de ortalama sicaklik stirekli arttig1 i¢in tath su sorunu yasanmaktadir (Ding, 2018).

Orneklemde yer alan 6gretmen adaylarmin igilebilir suyun kalitesinde en ¢ok dikkat edilen konunun
“saghk” oldugu tespit edilmistir. Teksoz, Sahin ve Ertepmar (2010) calismalarinda 6gretmen
adaylarinin en fazla ilgi gosterdikleri cevre sorununun kalitesiz su igme suyu sorunu oldugunu tespit
etmislerdir. Netice olarak her varlik i¢in suyun igerik 6zellikleri 6nemlidir (Ursavas, tarihsiz).
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Orneklemde yer alan 6gretmen adaylarina “yagmur sularin yer alti sularma ulagabilmesi icin
olusturulabilecek en etkili yontem neler olabilir?” sorusuna yotnelik verilen cevaplar incelendiginde
“yagmur sularinin yer altina ulasabilmesi igin boru hatlarinin dosenebilmesi” ve “su kanallarinin
olusturulabilmesi” cevaplar1 alinmistir. Diinyada akifer adinda pekismemis kumlar ve cakillar, kum
taslari, konglomeralar, kire¢ taslari, dolomitler, bazalt akintilari, catlakli pliitonik ve metaforik
kayaclardan meydana gelen ¢nemli miktarda suyu depolayabilen hizli gecirimli jeolojik birimler
bulunmaktadir. Fakat giiniimiizde ¢nemli su depolarimiz olan akiferler yeterince beslenemedigi icin
giderek kiiclilmektedir. Diinyamin en biiytik 37 akiferinden 21'i giderek kiictilmektedir.
Hindistan’daki Ganj Havzasi'nda yeralt1 su seviyesi asir1 niifus artis1 ve sulama nedeniyle yilda 6,31
cm diistis gostermektedir. Eski gok yataklar1 tizerinde kurulu olan Mexico City sehri ise bazi
bolgelerde yilda 22 cm ¢okmektedir. Yetkililer kurakligi su sorununu yogun yagislarla suyun sel olup
hizla akmasina baglamaktadir (BBC Tiirkge, 2017 akt. Ding, 2018).

Orneklemde yer alan 6gretmen adaylarina gore su kirliligi kendini en ¢ok fabrikalarda gostermektedir
fabrikalardan gelen atiklar ise en c¢ok denize dokiilmektedir. Denizler atiklarimn biytik
cogunlugunun dokildiigi alandir. Ozellikle plastik atiklar denizlerdeki ¢oplerin  kaynagin
olusturmaktadir. Atiklar tiim diinyadaki dogal kaynaklar: tehdit ettikleri gibi ayni zamanda diinyanin
kendisini yenilemesi icin gerceklestirdigi dongtileri de olumsuz etkilemektedir. Atiklarin sulara
karismasi su dongiistinii dogrudan etkileyecegi i¢in diger dongtilerle kiyaslandiginda daha biiyiik
tehlike arz etmektedir (Ursavas, tarihsiz). Fettahlioglu'nun (2018) 6gretmen adaylarimin algilanan
cevresel sorunlarin cevre okuryazarlik diizeyine gore analizi ¢alismasinda Ogretmen adaylarinin
akarsu ve deniz kirliligine en temel neden olarak aritilmamis evsel, sanayi ve tarmmsal atik sularim
belirttikleri ve 6gretmen adaylarinin cevre sorunlari arasinda en ¢ok susuzluk sorunuyla ilgilendikleri
de tespit edilmistir. Ayrica su kirliliginin kendini gosterdigi beseri alanlarda en gok fabrikalardaki siv1
atiklarin 6rnek olarak verilmesi calismamizi destekler niteliktedir.

Orneklemde yer alan dgretmen adaylarina gore su kithigimin onlenebilmesi icin almabilecek en etkili
yontemler topluma bilinglendirme egitimi verilmesi ve atik atmamasi seklindedir. Yerel su
sikintilarindan ve krizlerden korunmak ve olumsuz etkilerini azaltmak igin mevcut kaynaklar: verimli
sekilde kullanilmalidir. Bunun saglanmasi igin hem tasarruf énlemlerine hayat gegirmeli hem de atik
sularin aritildiktan sonra yeniden kullanilmalarima gayret edilmelidir (Tas, vd., 2011). Artan su
talebinin karsilanmasi, c¢evrenin korunmasi ve kaynaklarmn etkin kullanimi agisindan ©6nem
kazanmaktadir (Cakmak ve Gokalp, 2011). Yeralt1 ve yertistii su kaynaklarmin kirlenmeden 6nce
korunmas: saglanmali ve atik sularin aritildiktan sonra tarim ve sanayide kullanilmasi
ozendirilmelidir (Aktiztim, Cakmak ve Cakmak, 2010). Gelecek nesillere temiz ve icilebilir su
brrakilabilmesi igin su kaynaklarmin iyi korunmasi ve etkili bir sekilde yonetilmesi gerekmektedir Bu
dustinceyi gergeklestirebilme yolunun ise bilingli bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir (Ursavas,
Aytar ve Alpay, 2020). Egitim kanaliyla bu bilincin olusturulmas: daha etkili ve kalic1 olmasim
saglayacaktir. Su egitiminin amaci bireylere, su kaynaklari, su kullanimi, su kirliligi, suyun korunmasi
ve yonetimi gibi konularda bilgi, tutum ve davramslar kazandirmak; su kaynaklarmin korunmasi ve
kirliligin azaltilmas1 {izerine kisisel ve toplumsal sorumluluk kazandirmak ve bireylerin suyun
sirdiiriilebilirligi ile ilgili etkinliklere katihmin saglamak seklinde ifade edilebilir. Birlesmis Milletler
Kalkinma Programina baktigimizda stirdiirtilebilir kalkinma amaglar1 icerisinde su ile ilgili “Temiz su
ve sanitasyon” ile “Sudaki yasam” seklinde dogrudan iki, dolayl olarak Saghk ve kaliteli yasam,
erisilebilir ve temiz enerji gibi bes amacin yer aldig1 goriilmektedir. Bu da suyun egitimde yerini
almasinin ne kadar onemli oldugunu bir kez daha gostermektedir (Birlesmis Milletler Kalkinma
Programu, 2016).

Orneklemde yer alan 6gretmen adaylarina gore insanlarda su tasarrufu bilincinin kazandirilabilmesi
i¢in topluma bilinglendirme egitimi verilmelidir. Ilgar’a (2020) gore geleneksel egitim miifredatimizda
yer alan su ile ilgili konular bireylere teorik sunulmaktadir. Su konusundaki her kazanmimin
ogrencilerin gtinlilk asamanin bir parcasi olabilmesini saglamak i¢in 6grencilerin okul disinda
gerceklestirebilecekleri gorevleri de kapsamasi gerekmektedir. Cevreye duyarli bireylerin ve
dolayisiyla suya duyarli bireylerin kiigiik yaslarda edinecekleri bilgileri zamanla yasama bigimine
dontistiirmeleri, farkindalik ve toplumsal bilince sahip 6zellikle suyu taniyan, suyu etkin bir sekilde

31
ADEDER e-ISSN 2548-1282



Ferihan Yazici & Nusret Koca

kullanan ve koruyan bireyler yetistirmenin kapilarim acacaktir (Ergin, 2008). Ogretmen, diinyasina iyi
davranacak nesiller yetistirmelidir. Etkili bir cevre egitiminin yollarindan birisi siuf duvarlar: disma
cikmaktan gecmektedir. Ayrica her firsatta dogaya cikilmasi ve bunun igin firsatlar yaratilmasi ile
dogamin tanitilmasimin ve sevdirilebilecegini soylenebilir (Altin ve Orug, 2008). Kiiresel cevre
bilincinin yerelinde ve temiz su 6zelinde daha ¢ok islenmesi gerekmektedir. Ciinkii alarm daha ¢ok
bireysel kullanimda galmaktadir. Ozellikle heniiz su sikintisinin bag gostermedigi bolgelerde cevre ve
su bilincinin oldukca zayif oldugu bilinmektedir (Ding, 2018).

Oneri; Bu calismaya su oneriler getirilebilir:
Egitim fakiiltesinde 6grenim goéren tiim 6gretmen adaylarina gevre dersleri verilebilir.

Toplumu bilin¢lendirmede en 6nemli unsur olan Ogretmenlerde siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin
olusturulabilmesi igin, 6gretmen yetistirme programinda gevreye dair derslerin sayus: arttirilabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Benefiting from this income is used to be evaluated in the Faculty of Education. For this purpose, it
was patterned inside the mixed method researches. Quantitative data of the research were collected
through Google Form in the 202122 fall academic year and were collected with the same goals as those
who had received training. In order to select the living water literacy of the candidate in the
quantitative scale of the research, the “Water Literacy Level Not Determination Questionnaire” used
by Sozcti and Tiirker (2020) was applied. For the qualitative part of the research, data were collected
by interviewing from the top. 159 candidates were interviewed in the fine dimension of the research,
and 27 candidates were interviewed in the qualitative dimension. Descriptive analysis was preferred
in the analysis of the qualitative data collected in the study. The quantitative health package obtained
in this way has been analyzed by the program. The data were entered into the program and the items
with the titles were scored differently. The normality reached in the research will not be tested. In
general, collisionality at all scales is between -.17 and .19, and kurtosis is between -.56 and .38. Do not
t-test the sample so that the scales can answer his tests. For a training plan in terms of training area,
study the same training areas to analyze in detail the training areas. The people who have a higher
level of female pre-service teachers than the male pre-service teachers of the research are those who
have higher education on water literacy of mother and father education students, and education
among pre-service teachers, and those who are oriented towards education and classroom students
among pre-service teachers. created. They are consciously of the opinion about the scarcity of water,
about the most important information that can be learned about the pre-service teachers

According to the pre-service teachers in the sample, awareness training should be given to the society
in order to raise the awareness of water saving in people. According to Ilgar (2020), subjects related to
water in our traditional education curriculum are presented to individuals theoretically. In order to
ensure that every achievement on water can be a part of the students' daily life, it should also cover
the tasks that students can perform outside of school. Transforming the knowledge they will acquire
at a young age into a way of life in time, will open the doors to raising individuals who have
awareness and social consciousness, especially recognize water, use and protect water effectively
(Ergin, 2008). The teacher should raise generations who will treat his world well. One of the ways of
effective environmental education is to go outside the classroom walls. In addition, it can be said that
nature can be promoted and loved by going out to nature at every opportunity and creating
opportunities for it (Altin and Orug, 2008). Global environmental awareness needs to be processed
more locally and specifically for clean water. Because the alarm rings more in individual use. It is
known that environmental and water awareness is quite weak, especially in regions where water
shortage has not yet occurred (Ding, 2018).

Proposal; The following recommendations can be made for this study:

1. Environmental lessons can be given to all teacher candidates studying at the faculty of
education.

2. 2. In order to create sustainable environmental awareness among teachers, which is the most
important factor in raising public awareness, the number of courses on the environment can
be increased in the teacher training program.
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Ozet

Kavram, yasamimizda olup biten olaylar1 anlamlandirabilmek i¢in kullandigmmz soyut fikirlere verilen
isimlerdir. Kisilerin kavramlara ytiikledigi anlamlar bircok faktor etkiledigi icin kavram o6gretiminde bireysel
farkliliklar g6z éntinde bulundurulmalidir. Bu arastirmada ilkokul 2. Simif hayat bilgisi ders kitabinda (Dokumaci
vd., 2021) yer alan kavramlar ve bu kavramlarin hangi 6gretim yontem teknikleriyle 6grencilere verilmeye
calisildigr arastirilmistir. Arastirma nitel desende tasarlanmis olup veriler doktiman analizi teknigiyle
toplanmistir. Toplanan verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanimn sonuglarina gore ilkokul
2. Sinuf hayat bilgisi ders kitabinda 49 ana kavram ve konu iclerinde deginilmis 12 kavrama rastlanmistir. Tespit
edilen kavramlarm o6gretiminde 15 farkli 6gretim yontem ve tekniginin toplamda 86 kez kullanildig:
goriilmiistiir. Ders kitabinda kavram ¢gretiminde oyunla 6gretim, drama gibi etkinliklere ve teknolojik alt yap1
gerektiren 6gretim yontem tekniklerine hi¢ yer verilmedigi, gezi gozleme bir kez yer verildigi gortilmektedir.
Coktan se¢meli sorular, bosluk doldurma, soru-cevap, kisa cevapl sorular gibi 6gretim tekniklerine ise gokga yer
verildigi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kavram, kavram 6gretimi, yontem ve teknik, hayat bilgisi.

Abstract

Concepts are the names given to the abstract ideas we use to make sense of the events happening in our lives.
Concepts are intangible and intangible, they are a unit of thought. For this reason, examples are seen in real life,
not the concepts themselves. Since many factors such as past experiences, family, environment and personality
affect the meanings that people ascribe to concepts, individual differences should be taken into account in concept
teaching; Activities should be designed based on the student's interests and needs. In this research, the concepts
in the primary school 2nd grade Life Studies textbook and the teaching methods and techniques that these
concepts are tried to be given to the students were investigated. The research was designed in a qualitative
pattern and the data were collected using the document analysis technique. Descriptive analysis was used in the
analysis of the collected data. According to the results of the research, 49 main concepts and 12 concepts
mentioned in the subject were found in the primary school 2nd grade Life Studies textbook. It was observed that
15 different teaching methods and techniques were used in total 86 times in the teaching of the identified
concepts. Based on these findings, a number of suggestions were made to contribute to the field.

Keywords: concept, concept teaching, method and technique, life science.
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GIRIS
Kavram, hayatimizda olup bitenleri daha iyi anlayabilmemiz i¢in 6grenmemiz gereken soyut fikirlere
verilen addir. Kavram TDK (2022) tarafindan “Nesnelerin veya olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan
ve bir ortak ad altinda toplayan genel tasarim, mefhum, konsept, nosyon.” seklinde tanimlamaktadir.
Birden fazla nesne, olay, eylem vb. benzer veya zit yonlerine gore gruplandirilarak birbirinden ayirt
edilir. Bu gruplara verilen adlar ise birer kavrami temsil etmektedir. Kavramlar, elle tutulup gozle
goriilen somut nesne veya olaylar degildir. Bu sayilanlarin bir araya gelmesiyle meydana gelen

diistince birimleridir. Bu sebepten gercek hayatta kavramlar1 degil sadece onlarin orneklerini
bulabiliriz (Cayc1, Demir, Basaran, & Demir, 2007).

Canli ve cansizlari, olaylari, eylemleri ortak ozelliklerine gore smiflamaya ve bu siniflamalara
biitiinciil bir anlayis gelistirmeye kavram 6grenme denir (Ozytiirek, 1983). Kavramlarin gercevesi
bellidir ancak her insanda harfi harfine ayn1 diistinceyi ¢agristirmaz. Bireylerin ge¢mis yasantilary,
deneyim, cevresi, yetistigi aile kavramlara yiikledigi anlamlar1 etkilemektedir. Bu sebeple kavram
ogretiminde bireysel farkliliklarin; 6grencilerin ge¢mis yasanti, bilgi, deneyimlerinin ve yetistigi
cevrenin mutlaka dikkate alinmasi ve buna gore bir egitim planlanmas1 gerekir (Kubat, 2018; Toth,
2014).

Kavram 6gretiminde sadece geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanilmasi 6gretimin
basarisini olumsuz etkileyecektir. Bunun yerine kavram ogretim yontem ve tekniklerinden
yararlanilabilir. Bunlara ek olarak somut yasantiya dayali, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve
tekniklerine de gokca yer vermek gerekir (Micallef & Newton, 2022).

Kavram 6gretim yontem ve tekniklerinin faydalar1 su sekilde siralanabilir (Herman, Aschbacher, &
Winters, 1992):

e Ogrenciler ortaya iiriin ¢ikarma firsati bulur.

¢ Yaraticl diistinme becerilerini gelistirir.

o Etkili ve kalic1 6grenmeler gerceklesir.

e Ogrencilerin sorumluluk duygusu gelisir.

e Opgrenilenlerin gercek hayata transferine firsat verir.

e Ogrencilerin, gegmis bilgi ve deneyimleriyle yeni 6grenecegi bilgiler arasinda iliski kurmasim
saglar.

Kavram ogretiminde kullanilabilecek o6gretim teknikleri; kavram-zihin-bilgi haritalar;, kavram
karikattiirleri, anlam ¢oztimleme tablolari, calisma yapraklary, v-diyagrami, yapilandirilmis grid,
tekzip (clirtitme) metinleri, analoji, tahmin-gozlem-aciklama vb. seklinde siralanabilir (Cetinkaya &
Tas, 2011). Asagida kavram 6gretiminde kullanilan teknikler hakkinda kisaca bilgi verilmektedir.

Kavram Haritalar:: Kavram haritalarinda bilgi hiyerarsik ve ardisik olarak verilir. Burada amag
konuya yonelik onemli baslhiklar1 ve bu baslhklar arasindaki iliskiyi 6gretmektir (Ausubel, 1968;
Davies, 2011). Kavram haritalar1 anlaml 6grenmeyi saglamak igin kullanilmaktadir.
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Kavram haritalariyla konuya gorsel boyut kazandirilabilir. Boylece
gorsel zeka alanina hitap edilebilir.

Kapsaml 6zetler hazirlanabilir.

Konuya giriste dikkat cekmek veya hedeften haberdar etmek, konuyu
anlatirken konuyu oganize etmek, anlatim siirecinin sonunda ise

Kavram alternatif 6l¢cme ve degerlendirme araci olarak kullanilabilir.
haritasinin

kullamim amaglart |

Ogrencinin zihninde konuya yonelik taslak bir sema olusturulabilir.

Elestirel, analitik, yaratici, yansitic1 vb. diistinme tiirlerini gelistirir.

Ogrenme daha zevkli hale getirilebilir.

Sekil 1. Kavram haritalarinin kullanim amaglar: (Kasli, Aytag, & Erdur, 2001)'den uyarlanmuistir.

Yukarida sayilan avantajlariyla birlikte uygulama asamasinda goriilebilecek birtakim giicliikler de
olabilir. Bu giicliikler su sekilde siralanabilir:

% Cok fazla sekil, cizgi ve baglant: igeren iyi kurgulanmamis bir kavram haritas: 6grencilerde

kafa karisikligina sebep olabilir.

Baglantilarin yanlis olusturulmasi kavram yanilgisina sebep olabilir.
Ogrencilerin dikkatinin dagilmasina yol agabilir.

Gereginden fazla bilgi verilmesi 6grenmeyi zorlastirabilir.

Ogrencilerin dikkati konunun yanls boliimlerine kayabilir.

Kavram haritalar1 her konuya uygulamak i¢cin uygun degildir (Kiling, 2007).
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Zihin Haritalar:: Diisiince ya da iliski haritas1 seklinde de adlandirilir. Merkezde bir resim ya da
anahtar ifade bulunur. Bu anahtar ifadeden yola ¢ikarak yeni fikirlere ulasilmaya c¢alisilir. Ulasilan
yeni fikirlerin anahtar ifadeden kopuk olmamasina 6zen gosterilmelidir (Mueller, Johnston, Bligh &
Wilkinson, 2002). Kavram haritalarindan farkli olarak zihin haritalarinda hiyerarsik ve ardisik bir
diizen yoktur. Bu teknikte amag yaratict ve kavram haritalarina nispetle daha karmasik diistince
tarzim gelistirmektir (Davies, 2011). Zihin haritalarmin kullanim amaglar1 asagidaki sekilde
ozetlenmistir.

Hatirlamay1 Yaratici fikirler Ozetlemeyi
kolaylastirir. tiretmeyi kolaylastirir. kolaylastirir.

Kisinin kontrollii ve
planli olmasin
kolaylastirir.

[kna etmeyi
kolaylastirir.

Sekil 2. Zihin haritasimin kullanim amaglari (Buzan & Buzan, 2021) den uyarlanmustir.
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Kavram Karikatiirleri: Karikatiir kelimesi TDK (2022) tarafindan “Insan ve toplumla ilgili her tiir
olay1 konu alarak abartili bir bi¢cimde veren, distindirtici ve glldirtici resim” seklinde
tanumlanmaktadir. Kavram karikatiirleri ise karikattirlerden biraz daha farkhidir. Kavram
karikatiirlerinde amag¢ Ogrencilerde bilimsel diistinme asamalarina uygun elestirel diistinme,
sorgulama ve tartisma kilttrtinii gelistirmektir. Karikattirler sadece insanlar1 eglendirmeyi
amaglamaktadir ancak kavram karikattirleri eglendirirken bilimsel diistinmeyi de amaclamaktadir
(Inel, Balim, & Evrekli, 2009). Kavram karikatiirlerinde gorsellere sikca yer verilmektedir bu da daha
etkili bir 6grenme gerceklestirilmesine olanak tamimaktadir. Kavram karikattirleri ile dersi daha
eglenceli hale getirmek ve daha kalic1 6grenmeler saglamak miimkiindiir (Erdogan & Ozsevgeg, 2021).

/ - Kavram karikatiirlerinin kullanim amaglar1 \\\\
[ «Ogrenilen bilgilerin transferine olanak tanir. '
*Kavram dgretiminde kullanilabilir.

*Kavram yanilgilarinin tespitinde kullanilabilir.

*Ogrencilere diistincelerini ifade etme firsati verir.

*Birden fazla zeka alanina hitap edilebilir. (Or: Gorsel ve sosyal zeka)
*Ders daha zevkli hale getirilebilir.

*Farkl1 dustinme tiirleri gelisir.

*Dikkat cekme amaciyla kullanilabilir.

* Alternatif 6lgme ve degerlendirme araci olarak kullanilabilir.

\

/

- e

Sekil 3. Kavram karikatiirlerinin kullanim amaglar1 (Ugurel, Kesgin, & Karahan, 2013)

V-Diyagrami: Daha ¢ok fen 6gretimi ve laboratuar etkinliklerinde kullanilan V-Diyagrami 6grencilere
konunun kavramsal cergevesi ile uygulama kismi arasinda iliski kurma imkani1 vermesi sebebiyle
etkili bir kavram 6gretim teknigi olarak kabul edilmektedir (Passmore, 1998; Nakiboglu & Merig,
2000). V-diyagrami; odak sorusu, kavramsal - teorik bilgiler ve yontem -uygulama kismi1 olmak tizere
ti¢ ana boliimden olusmaktadir. V-diyagramin boltimleri su sekildedir: (Nakiboglu & Merig, 2000)

» Odak Sorusu: Arastirilacak problem sorusunun yer aldig1 bolimdiir.

= Arag-Geregler: Uygulama asamasinda kullanilacak arag ve gerecler burada verilir.

» Kavramlar: Gergeklestirilecek deneye yonelik temel kavramlar, bu kavramlara yonelik terim ve
ifadeler burada verilir. Tim bunlar deneyden 6nce yazilir. Boylece 6grenci deney hakkindaki temel
kavram ve ifadeleri 6grenir.

= Teori ve Ilkeler: Gergeklestirilecek deneyle ilgili yol gosterici olacak teori ve ilkeler burada verilir.

* Deneysel Iddia: Odak sorusuna verilen cevaplarin yer aldig1 boliimdiir. Deneysel iddia kavramlarla
ve teori-ilkelerle tutarli olmalidur.

» Veri Déniistimleri: Gergeklestirilen deneyin daha sistemli ve anlasilir sekilde yeniden sunuldugu
bolumdyir.

» Kayitlar: Deneyin uygulama asamasinda elde edilen bulgular ve tiim deney sonuglar1 bu bsliimde
verilir.

Kavramsal Bslum Yontemsel Bolim
e Kavramlar Odak Sorusu e Deneysel iddia
e Teori ve ilkeler e Kayitlar

e Veri doniisiimleri

Sekil 4. V-Diyagramu Boliimleri (Kirilmazkaya & Kirbag Zengin, 2016)
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Anlam Coziimleme Tablolari: Kavramlar arasindaki iligkileri, ortak ve zit yonleri gosteren anlam
¢oztimleme tablolar1 etkili kavram 6gretim tekniklerinden biridir. Kavram ¢oztimleme tablolar: iki
boyuttan olusmaktadir. Tablonun bir boyutunda temel kavramlar yer alirken diger boyutunda ise
temel kavramlarmn siniflandirilmak istenen 6zellikleri yer alir. Anlam ¢dziimleme tablolar1 6grencilere
hazir olarak verilebilecegi gibi 6grencilerle birlikte ders esnasinda da olusturulabilir. Boylece bilginin
ogrenci zihninde yapilanmasi saglanabilir (Nichols ve Rupley, 2004; Aydin ve Balim, 2005; Caner,
2008). Anlam c¢oztimleme tablolar1 sadece konu anlatirken kullanilmaz. Alternatif Ol¢me
degerlendirme arac1 olarak da kullanilabilir.

Tablo 1. Ornek anlam c¢oziimleme tablosu

Kat1 S1vi Gaz
Oksijen X
Benzin X
Tas X
Su X
Masa X

Calisma Yapraklar:: Calisma yapraklar: uygulama basamaklarinin adim adim belirtildigi, 6grencilere
bilgiyi anlamlandirma olanag1 taniyan, bireysel ya da grupla uygulanabilen 6nemli kavram 6gretim
tekniklerinden biridir. Ogrenci, galisma yapraklarim bireysel olarak kullandiginda kendi 6grenme
stiline ve hizina uygun ilerleme imkani bulabilir. Ogrencinin kendi hizinda ilerleme imkani bulmasi
derse ve konuya karst olumlu tutum gelistirmesine, konuyu daha iyi 6grenmesine ve 6zgtiveninin
gelismesine katki yapmaktadir. Grupla kullandiginda ise yardimlasma, paylasma, saygi, sorumluluk
vb. kisisel ozelliklerin gelismesine katki saglar (Kaymakci, 2012).

Literatiir tarandiginda hayat bilgisi Dersinde kavram ogretimi ve kavram o6gretiminde
kullanilabilecek tekniklerin (Aktepe, Cepheci, Irmak, & Palaz, 2017), ilkokul 3. Sinuf dgrencilerinin
kavramlara yonelik bilissel yapilarimin (Giindogan & Giiltekin, 2008), kavram haritalarinin ve
senaryolarin kavram yanilgilarini gidermeye etkisinin (Tagkin Can, Yasadi, Sonmezer, & Kesercioglu,
2006), kavram karikatiirlerinin 6grencilerin hayat bilgisine yonelik tutumuna etkisinin (Biittin Kar,
2021), Bilgisayar destekli 6gretimin hayat bilgisi 6gretimine etkisinin (Tay & Yildirim, 2013), 2. Simf
hayat bilgisi dersinde diin, bugiin, yarin temasindaki kazamimlarin gerceklesme diizeylerinin
(Aydemir, Karali, & Celik, 2018) Kavram haritasiyla 6gretimin geleneksel 6gretime kiyasla 6grenci
basarisina etkisinin (Mulkah Adebisi, Fatimah Abiola, & Lukman, 2021); tartisma, zihin ve kavram
haritalariin arlarindaki farklarin (Davies, 2011) arastirildigi goriilmektedir. Literatiirde kavram
ogretimiyle ilgili farkh arastirmalara rastlanmis ancak ilkokul ikinci sif hayat bilgisi ders kitabinda
verilen kavramlarin ve bu kavramlarin 6gretiminde kullamilan yontem ve tekniklerin arastirildig1 bir
calismaya rastlanamamustir. Bu ihtiyaca yonelik olarak gerceklestirilen bu calismanin alana katk:
saglamasi beklenmektedir.

Calismanin Amaci

Bu ¢alismada ilkogretim ikinci simif hayat bilgisi ders kitabinda yer alan kavramlarin neler oldugu ve
bu kavramlarin 6grencilere hangi 6gretim yontem-teknikleriyle 6gretildigi arastirilacaktir.[Bu amagla
asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

[Ikogretim 2. sinuf hayat bilgisi ders kitabinda verilen kavramlar nelerdir?

[Ikogretim 2. Sinuf hayat bilgisi ders kitabinda kavram dgretiminde kullamlan 6gretim yontem ve
teknikleri nelerdir?
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YONTEM

Bu boliimde arastirmamn modeli, veri toplama stireci, veri toplama aracglari, gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 ve son olarak da veri analizine yer verilmistir. Arastirma dokiiman incelmesi ¢alismasi
oldugundan etik kurul izni alinmasi gereken galismalar kapsaminda ele alinmamustir.

Arastirmanin Modeli

[lkokul 2. Sinuf hayat bilgisi ders kitabinda verilen kavramlarmn neler olduguna ve bu kavramlarmn
ogretiminde kullanulan yontem ve teknikleri belirlemeyi amaclayan bu c¢alismada bu arastirmada nitel
arastirma yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirmalar, arastirmacilara konuyu derinlemesine inceleme
firsat1 sunar. Nitel arastirma; "gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanuldig1 algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve bitiinciil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik bir stirecin izlendigi arastirma bi¢imidir (Yildirim ve Simsek, 2006).” Bu
calismada nitel modelin uygulanmasinda dokiiman analizi teknigi kullamlmustir. Dokiiman
analizinde, arastirilmasi hedeflenen bir olgu hakkinda bilgi iceren yazili kitap, belge ya da
dokiimanlarin analizi yapilmaktadir. Bu bakimdan dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde
kullanilmas: gereken 6nemli bilgi kaynaklar1 olarak degerlendirilmektedir. Arastirmaci ihtiyact olan
veriyi, gozlem veya goriisme yapmaya gerek olmadan, dokiimanlar yoluyla elde edebilmektedir
(Creswell, 2009). Bu calismada da veriler, herhangi bir gozlem ya da goriismeye ihtiya¢ duyulmadan
ilkokul 2. simif hayat bilgisi ders kitab1 incelenerek toplanmaistir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirma da veri toplama araci olarak 2. sinif hayat bilgisi ders kitabi (Dokumaci vd., 2021). ve 2. simf
hayat bilgisi ogretim programi kullanilmistir. Arastirmacilardan bir tanesi arastirmanin yapildig:
donemde ikinci simif okuttugu icin ikinci sinif ders kitab: secilmistir. Veri toplama siireci ti¢ asamadan
olusmaktadar.

Birinci Asama: 2.s1mf hayat bilgisi ders kitab: arastirmacilar tarafindan taranarak yer alan kavramlar
listelenmistir. Cocuga temel yasam becerileri hayat bilgisi dersiyle tanitiimaktadir. Bu sebeple
kavramlar belirlenirken temel yasam becerilerine yonelik olup olmadigina dikkat edilmistir.

Ikinci Asama: Tarama sonucunda 2.sinif hayat bilgisi ders kitabinda yer alan kavramlar listelenerek
tablo haline getirilmistir.

Ugiincii Asama: Tkinci asamada listelenen kavramlarin, kitapta 6grencilere hangi 6gretim yontem ve
teknigiyle verildigine bakilmistir. Kavramlarin verildigi 6gretim yontem ve tekniklerin tespit
edilmesinden sonra, hangi yontem ve teknigin kitapta toplamda kag¢ kez kullamildigina bakilmistr.
Kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin kavram ogretimine uygunluguna, 6grenci merkezli
olusuna, yaparak yasayarak 6grenmeyi saglayip saglamadigina dikkat edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oztimlenmesinde nitel analiz yontemlerinden biri olan betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Betimsel analizde toplanan veriler, 6nceden belirlenmis olan temalara yerlestirilerek
yorumlamir (Strauss & Corbin, 1990). Betimsel analiz stirecinde toplanan veriler; 6ncesinde belirlenmis
olan temalara islenir, betimlenir ve son olarak da yorumlamr. Bu arastirmada 2. simf hayat bilgisi ders
kitabinda yer alan tiniteler tema olarak belirlenmistir. Arastirmada; okulumuzda hayat, evimizde
hayat, saghikli hayat, giivenli hayat, tilkemizde hayat ve dogada hayat olmak tizere alti tema
belirlenmistir (Dokumaci vd., 2021). Verilerin analizi bu alt1 temaya gore gerceklestirilmistir. Temalar
betimsel analize uygun sekilde arastirmadan once belirlenmistir. Her bir arastirmaci ders kitabinda
yer alan kavramlar1 ayri ayri incelemis ve sonrasinda bir araya gelerek kavramlara nihai seklini
vermistir. Nihal sekli verilen kavramlar, oncesinde belirlenmis olan temalara yerlestirilmistir.
Kavramlarin belirlenmesinden sonra, bu kavramlarin 6gretiminde kullamilan yontem ve tekniklerin
her birinin kag kez kullamldig; tespit edilerek tablolastirilmistir.
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Tutarlilik Calismalar:

[Ikogretim 2. Smif hayat bilgisi ders kitabindaki kavramlar tespit edilerek tablo haline getirilmistir.
Tespit edilen kavramlar, sif egitimi alaninda iki uzman ve iki smif 6gretmeni tarafindan farklh
zamanlarda incelenmistir. Uzmanlardan biri hayat bilgisi 6gretimi alaninda ¢alismalar yapan on yillik
kideme sahip bir akademisyendir. Diger uzman ise simf egitimi alaninda doktorasimi yapmakta, aym
zamanda da sinif 6gretmenliginde dokuzuncu yilim calismaktadir. Ogretmenlerden bir tanesi simif
ogretmenliginde yedinci yilin1 digeri ise yirmi ikinci yilini ¢alismaktadir. Arastirmacilar tespit ettikleri
kavramlar1 ve kavramlarin 6gretiminde kullarulan yontem-teknikleri ayri ayri tablolastirmustr.
Belirlenen kavramlarda goriis birligi saglamak icin farkli zamanlarda bir araya gelerek kavramlar
karsilastirilmistir. Tiim kavramlarda ve kavramlarin ogretiminde kullamilan 6gretim yontem ve
tekniklerinde nihai sonuca ulasana dek uzmanlar arasinda goriis alisverisi devam etmistir (Erlandson
vd., 1993) Zamana bagl giivenirligi saglamak icin 2. Simf hayat bilgisi ders kitabinda yer alan
kavramlar ve kavramlarin 6gretiminde kullanilan yontem-teknikler farkli zamanlarda tekrar tekrar
incelenerek kodlanmistir. Boylece nesnellik saglanmaya calisilmistir. Bazi konularda yer alan
kavramlarin hangi adla kodlanacagina karar verilememistir. Erlandson vd. (1993) soyledigi gibi bu
kodlar hakkinda son karar verilene dek alan uzmani ve 6gretmenler hakkinda goriis alisverisi devam
etmistir.
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BULGULAR
2. sinuf hayat bilgisi ders kitab1 taranmis ve 49 adet ana kavram tespit edilmistir. Tespit edilen kavramlar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. flkokul 2. Sinif hayat bilgisi ders kitabinda yer alan kavramlar ve kavramlarin gretiminde kullanilan 6gretim yontem-teknikleri

Temalar Kavram

U —
e o ) = T s = g o o
— — [ C — — 2 ~ v-g 7
EZES B E E E3f SEY 2.0 HEck
EEr £ 8 ¢ O @ B ZEY 2 S v @2 =&
55 3EQE:z & B 29% £8Q £EYT g5 EE
M T M T g o X Oy SO RN o Mo 3
- ¢ 78 2 5 8 "
Kisisel Ozellikler 1 2 1
Bireysel Farkliliklar 1 1
Ders programi 1 1
© Yerlesim Yeri 1
5
ﬁ Bilincli tiiketici, tasarruf 1 1
o
N Sorumluluk 1
g Yardimlasma 1 1
5
6\4 Nezaket 1 1 2 1
Etkili letisim 1 1
Kurallar 1
Istek ve ihtiyaglar 1 1
Akraba 1 1 1 1
I
2o Adres 1
<
5 Sorumluluklarimiz 1 1 1
N
k= Tasarruf 1
&

Fatura 1

Tarlayici
Dallanmus



Saglikli hayat

Giivenli hayat

Ulkemizde

hayat
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Ozel gereksinimli birey
Duyarhlik

Planli olmak

Istek ve ihtiyaglarim
Saglikli biiytimek
Dengeli beslenme
Gorgii

Temizlik

Saglik Personeli

Saglik hizmeti
Mevsime gore giyinme
Saglikli kiyafet

Ulasim araglar1
Ulasimda giivenlik kurallar
Trafikte yardim

Acil Durum

Giivenli teknoloji

Giivenli oyun alanlar1 ve
araclar1

Bayrak ve Istiklal Marst
Milli Bayramlar ve Giinler
Dini Giin ve Bayramlar

Kiiltiirel Miras

(SR NG Y S O R
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Goc 1 1
Uretim 1 1
Canlilarda Yasam 1 1
Dogal Unsurlar 1
Geri Dontistiim 1 1
;% Doga Olaylar1 1
K Dogal Afet 1 1
&
220 Dogal Afetlere Yonelik 1
= Alinacak Tedbirler
Yonler 1 1
Gece Giindiiz ve Mevsimler 1

Yukaridaki tabloda verilmis olan 49 adet ana kavrama ek olarak 12 adet konu i¢lerinde deginilmis kavrama rastlanilmistir. Bunlar su sekildedir: oyun,
sevgi, saygl, baglhlik, sefkat, 1s1 kaybi, mikrop, giivenli oyun araci, oyun kurallari, beslenme, barinma, soyunma.
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Arastirma sonucunda tespit edilen kavramlarin 6gretiminde 15 farkli 6gretim yontem ve tekniginin
kullanildig1 gortilmiistiir. Tespit edilen 6gretim yontem ve teknikleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Kavram 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanim siklig:

Ogretim Yontem ve Teknigi

Kavram haritalar1
Kavram Karikattirleri
Zihin Haritalar1
Yapilandirilmis Grid
Tanilayic1 Dallanmis Agag
Dogru Yanlis

Coktan se¢meli sorular
Kisa cevapli sorular

Acik ucglu sorular

Gezi gozlem

Soru Cevap

Ornek olay

Bosluk doldurma

Beyin firtinasi

Eslestirme 11

9

1

R NP NP, OON R R R RNDRMN

[lkokul 2. sinif hayat bilgisi ders kitabinda 49 adet ana kavram ve ana kavramlara ek olarak konularda
kisaca deginilmis 12, toplamda ise 61 adet kavrama rastlanmistir. Ders kitabinda yer alan kavramlar
tablo 2'de gosterilmistir. Verilen kavramlarin 6gretiminde 15 farkli 6gretim yontem ve teknigine yer
verildigi gorilmiistir. Kavram Ogretiminde yer verilen 15 farkli 6gretim yontem ve tekniginin
toplamda 86 kez kullanildig1 goriilmektedir. 2. Stif hayat bilgisi ders kitabinda hangi kavramin hangi
yontem ve teknikle verildigi tablo 2'de, kavramlarin 6gretiminde kullanilan 15 farkli 6gretim yontem-
tekniginin her birinin kagar kez kullanildig: tablo 3’te gosterilmistir.

Ders kitabinda kavram ogretiminde oyunla Ogretim, drama gibi etkinliklere hi¢ yer verilmedigi
goriilmektedir. Gezi-gozleme ise bir kavramin 6gretiminde yer verilmistir. Bunun yaninda bilgisayar
destekli 6gretim, internet tabanli 6gretim, tersyiiz 6grenme gibi teknolojik alt yap:1 gerektiren 6gretim
yontem ve tekniklerine yer verilmedigi goriilmektedir. Coktan se¢meli sorular, bosluk doldurma,
soru-cevap, kisa cevapli sorular gibi 6gretim tekniklerine gokca yer verildigi goriilmektedir. Bununla
birlikte tanilayici dallanmis agag, yapilandirilmis grid, beyin firtinasi gibi 6gretim tekniklerine az da
olsa yer verildigi goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

flkokul cag1, gocugun temel yasam becerilerini kazandig1, hayata hazirlandig1 bir désnemdir ve bu
sebeple cocugun hayatinda ¢ok onemli yer tutmaktadir. ilkokul ¢aginda ¢ocugu hayata en fazla
hazirlayan ders ise hayat bilgisidir. Saglikli ve dengeli beslenme, kisisel 6zellikler, bireysel farkliliklar,
sorumluluklar, bayrak ve vatan sevgisi, milli ve dini bayramlar ve daha bir¢ok kavram 6grencilere
ilkokul doneminde hayat bilgisi dersinde verilmektedir. hayat bilgisi Ogrencileri adeta hayata
hazirlamaktadir. Verilen kavramlara bakildiginda ilkokul diizeyindeki 6grencilerin bilmesi gereken
temel kavramlardir. “Istek ve ihtiyaglar” kavrammn birden fazla konu ve temada verildigi
goriilmektedir. Bu durum verilen bu kavramin énemini gostermektedir. Bir ¢ocugun onceliklerinin
farkinda olmasi ¢ok énemlidir.

Kavram 6gretiminde gezi-gozlem oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Aykag (2011) tarafindan yapilan
arastirmada, dgretmenlerin gezi-gozlem, inceleme konusuna ¢ok az yer verdigi goriilmiistiir. Benzer
sekilde bu arastirmada da ders kitaplarinda gezi-gozlem, inceleme teknigine sadece bir konuda yer
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verildigi gortulmustiir. Gezi-gozlem, inceleme teknigine ders kitabinda yeterince yer verilmiyor
olmasi, 6gretmenlerin de bu teknigi yeterince 6nemsememelerine yol acabilir.

Kavramlarin insan zihninde organize ve biittinctil sekilde yerlesmeleri i¢in kavram haritalari, zihin
haritalari, kavram karikatiirleri oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Aktepe vd., (2017)'nin yaptiklar
arastirmada da belirttikleri gibi bu teknikleri kullanarak konunun ana hatlarmi bir biitiin olarak géren
ogrencinin boylece daha az kavram yamilgisina diismesi saglanabilir. Ancak ders kitabinda bu tig
etkinlige yer verilme oranmin da oldukga diistik oldugu gortilmusttir. Kavram bulmacalarina ise hig
yer verilmedigi goriilmektedir.

Ornek olay yontemiyle dgrencilere etkili kavram 6gretimi gerceklestirilebilir (Dori, Tal ve
Tsaushu 2003; Hartfield, 2010; Merseth, 1991; Topgubas1 ve Kabapinar'in 2022). Ogretilmek istenen
kazammla alakali kavramlara yonelik hazirlanmis senaryolar tizerine sorular sorularak temel
kavramlar 6grencilere gretilebilir. Ancak arastirmanin bulgular1 gostermektedir ki ders kitabinda
ornek olay yontemine sadece bir kez yer verilmistir. Gercek hayatta yasanmas: muhtemel durumlara
yonelik bir prova niteligi yasanan ornek olaya kavram oOgretiminde daha fazla yer verilmesi,
ogretimin kaliciig1 adina faydali olacaktir.

Arastirmanin bulgular1 ders kitaplarinda oyunla kavram 6gretimine yonelik etkinliklere hig
yer verilmedigini gostermektedir. Ancak en etkili 6grenmeler yaparak yasayarak gerceklesmektedir.
Ogrenciler oyun oynadiginda eglenirken 6grenme firsati da yakalamaktadirlar. (Akkus & Aslan, 2013;
Hanbaba & Bektas, 2007) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda da belirtildigi tizere kavram
ogretiminde oyunla ogretime yer verilmesi, 6grenmede kalicilig1 arttirirken kavram yanilgilarimi da
¢ok daha aza indirecektir.

2. sinuf hayat bilgisi ders kitabinda en ¢ok dogru yanlis, bosluk doldurma ve kisa cevapl
sorulara yer verildigi goriilmektedir. Ancak bu yontemler tek basina kullanildiginda etkili kavram
Ogretimi yapmalk, tist diizey diistinme becerilerini kullanabilmek zor olacaktir. Bu sebeple (Pehlivan &
Demirel, 2022)’in arastirmalarinda da belirttigi gibi bu yontemler kullanilacaksa tek basma kullanmak
yerine gorsel ve somut materyallerle desteklenmesi, daha faydali olacaktr.

Arastirmanin sonuglar1 gostermektedir ki, Kahveci ve Seker (2022)'in de arastirmalarinda belirttigi
gibi hayat bilgisi ders kitabinda kavram 6gretimine yeterince énem verilmemektedir. hayat bilgisi
dersinin 6grenciyi hayata hazirlayan bir ders oldugu diistintildiigiinde kavram 6gretimine daha fazla
agirhik verilmelidir. Elbette her teknikten yararlanilarak ogretimde cesitlilik saglanmalidir. Bu
cercevede ilkokulda kavram 6gretimine yonelik birtakim tavsiyelerde bulunulabilir:

v Kavramlarin etkili 6gretimi i¢cin oyun, drama, gezi-gozlem gibi somut yasantilara dayals,
yaparak yasayarak ogrenmelere cokca yer verilmesi ogrenmelerin daha etkili ve kalict olmasin
saglayacaktir. (Ecevit & Ozdemir Simsek, 2017; Uygun, Akkeyik, & Oztiirk, 2018).

v Kavram ogretim teknikleri, kavram ogretiminde oldukca etkilidir. Kavramlarin zihinde
organize bir sekilde yapilanmasi, asama asama 6gretime imkan saglamasi, kalic1 6grenmelerin ve aktif
ogrenci katihminin saglanmasi, 6grenci merkezli egitime uygun olmasi vb. bir¢ok sebepten kitaplarda
¢okca yer verilmesi gereken 6gretim teknikleridir. Boylece daha etkili 6gretimlerin gerceklestirilmesi
saglanabilir.

v Ders kitaplari, somut materyallerle desteklenerek ve farkli duyulara hitap eden etkinliklerin
kullanimu tesvik edilerek zenginlestirebilir (Calik ve Ayas, 2003). Boylece farkli zeka alanlarina sahip
ogrencilerin kavramlar: daha rahat 6grenmesi (Gardner, 1983) saglanabilir. Ornegin tasarruf kavrami
anlatilirken kagit parammn, saglik personeli kavrami anlatilirken doktor onliigii, stetoskop gibi
materyallerin kullanilmasi 6grenmenin niteligini arttiracaktr.

v Acik uglu sorulara gokga yer verilerek 6grencilerin kavramlar tizerine diisiinmeleri ve kavram
diinyalarinin zenginlesmesi saglanabilir (Agustianingsih & Mahmudi, 2021).

v Geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerinin yaninda modern 6gretim yontem ve tekniklerine
de fazlaca yer verilerek 8grenme yasantilar1 zenginlestirilmelidir.

v Ogretmenlere, hizmet ici egitimler verilerek kavram 6gretimi konusunda bilgi sahibi olmalar:
saglanabilir.
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v EBA gibi egitim platformlarina kavram haritasi, zihin haritasi, oyun, drama gibi etkinliklerin
kullanild1g1 kavram dgretimine yonelik hazir dokiimanlar yiiklenebilir.
v En etkili 6grenmeler yaparak yasayarak saglanmaktadir. Bu sebeple 6gretmenler kavram

ogretiminde yaparak yasayarak dgrenmelere agirlik verebilirler.
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EXTENDED SUMMARY

We use concepts to name events, actions or objects in our life. Thus, objects can be grouped according to their
common or opposite aspects and they can be distinguished more easily. Concepts are not tangible entities that
have a form or a body. It is a way of thinking in which tangible entities are named based on some of their
specifications. The general framework of the concepts is certain. Although the general framework is certain, the
concepts do not evoke exactly the same in every individual. Individuals' life, experiences, family, place of
residence and many other factors affect the meanings they attribute to the concepts. For this reason, while
teaching the concepts, it is necessary to consider all the parameters that, in short, may affect the student's former
life and experiences, personal differences, place of residence, family, traditions and customs. It would be useful to
use personal differences, student-centered approaches that may prioritize interests and needs of an individual as
well as teaching methods and techniques. Using student-centered teaching methods and techniques in concept
teaching will enable students to learn concepts better, develop a sense of responsibility, and associate the new
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information they will learn with their past life. There are many contemporary teaching methods and techniques
that can be used in concept teaching. Concept maps, mind maps, concept change texts, concept cartoons, Vee
diyagrams, diagram meaning analysis tables, and worksheets are some of the student-centered teaching methods
and techniques that can be used in concept teaching. Teachers should frequently include these methods and
techniques in classrooms. These methods and techniques should be frequently included in the textbooks and
teachers should be encouraged in this direction, and would be like a guide for teachers. Many studies on concept
teaching have been found in the literature, but no study has been found in which the concepts given in the
primary school second grade life studies textbook and the methods and techniques used in teaching these
concepts have been found. Thus, this research has been conducted on this need. This study seeks to answer two
questions. To look for the concepts provided in the Primary Education 2nd Grade Life Studies textbook and the
teaching methods and techniques used in teaching these concepts. In this study, in which answers to these
questions are sought, a qualitative research model was preferred. Qualitative research is a type of research in
which qualitative data collection methods such as observation, interview and document analysis are preferred,
and aimed to reveal the individual or events subject to the research in the natural environment as realistically and
as a whole. In this study, document analysis technique was used in the application of the qualitative model. In
document analysis, book, document or documents containing information about the research subject are
analyzed. For this reason, documents are seen as important information sources preferred in qualitative research.
In order to collect the data required in a research, it can be gathered through documents without the need for
observation or interview. In this study, since the primary school 2nd grade Life Studies textbook will be
examined, document analysis was preferred. This research consisted of three stages. In the first stage, the 2nd
grade Life Studies textbook was scanned by the researchers and the concepts included were listed. In the second
stage, as a result of the scanning, the concepts in the 2nd grade Life Studies textbook were listed and tabulated. In
the third stage, it was looked at which teaching method and technique were used in the book to provide the
students with the concepts listed in the previous stage. After determining the teaching methods and techniques in
which the concepts were given, it was examined which method and technique was used in the book and how
many times in total. In order to ensure the validity and reliability of the research, the concepts identified and the
methods and techniques used in the teaching of these concepts were examined and tabulated by two experts and
two classroom teachers at different times. More than 80 percent consensus was achieved by coming together at
different times on the identified concepts. The data collected in the research were re-examined at different times
and coded as well as objectivity tried to be ensured. In the analysis of the data collected in the research, the
descriptive analysis method, which is one of the qualitative analysis methods, was preferred. The data collected
in the descriptive analysis are processed into the predetermined themes, described and finally interpreted. In this
research, six themes were determined: life in our school, life in our home, healthy life, safe life, life in our country
and life in nature. While determining the themes, the primary school 2nd grade Life Studies textbook was used.
Data analysis was carried out according to these six themes. Each researcher examined the concepts in the
textbook separately and then came together to give the concepts their final form. The concepts that were given
their final shape placed in the previously determined themes. After the concepts were determined, the number of
times each of the methods and techniques used in the teaching of these concepts was determined and tabulated.
The 2nd grade Life Studies textbook was scanned and 49 main concepts and 12 topics were mentioned and a total
of 61 concepts were found. It was seen that 15 different teaching methods and techniques were used in the
teaching of the concepts determined as a result of the research. It is seen that 15 different teaching methods and
techniques used in concept teaching are used 86 times in total. It is seen in the textbook that activities such as
teaching with games and drama are not included in concept teaching. Travel-observation is included in the
teaching of one concept. In addition, it is seen that teaching methods and techniques that require technological
infrastructure such as computer-assisted teaching, internet-based teaching, flipped learning are not included. It is
seen that teaching techniques such as multiple choice questions, filling in the blanks, question-answer, and short-
answer questions are included a lot. In addition, it is also seen that teaching techniques such as diagnostic
branched tree, structured grid, and brainstorming are given a less place.
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Ozet

Egitim, hayat boyu devam eden bir stirectir. Hizla degisen ve gelisen diinyada bireylerin ihtiyaglarina cevap
vermek, mevcut degisimlere ayak uydurmalarmi kolaylastrmak ve yasam boyu egitim almalarin saglamak
amaciyla Tiirkiye'de Hayat Boyu Ogrenme Genel Miudiirliigiine bagh Halk Egitimi Merkezleri aracilihifiyla
egitimler gerceklestirilmektedir. Her yastan bireyin yararlanabilecegi kurslarda 6zellikle son yillarda ekonomik,
toplumsal ve siyasal sebeplerden yetiskin egitimine yonelik calismalar hiz kazanmistir. Bu baglamda
gerceklestirilen proje calismalariyla egiticilerin niteliklerinin artirilmasi, yetiskin egitiminde yenilikci
yaklagimlarin takip edilmesi, iyi uygulamalarin transferi ve androgojik egitim yeterliliklerinin artirilmasi
hedeflenerek yetiskin egitiminin niteliginin artmas: beklenmektedir. Bu c¢alismada Erasmus + Programi
kapsaminda gerceklestirilen hareketlilikte alinan egitimin yetiskin egitiminin niteligini artirmadaki roli
arastirilmaktadir. Calisma, nitel arastirma yontemi gercevesinde durum c¢alismasi deseniyle yiiriittilmiistir.
Aragtirmanin calisma grubu olgiit 6rnekleme yoluyla belirlenen 12 katiimcidan olusmaktadir. Arastirmada
veriler goriisme ve arastrmaci giinltgii yoluyla toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analizi teknigi tercih
edilmistir. Arastirmanin sonucunda gergeklestirilen hareketlilikte alman egitimin yetiskin egitiminin niteligini
artirmada 6nemli bir rolii oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin gergeklestirilen hareketlilikte edindikleri
farkli bilgi ve deneyimleri kurslarda kullanarak transfer ettigi, Erasmus + Programinin yetiskin egitiminin
kapasitesini gticlendirmeye destek oldugu saptanmistir. Arastirmanin sonuglarindan hareketle kursiyerlerin ilgi
ve ihtiyaglarina yonelik yapilabilecek ¢alismalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yetiskin egitimi, Erasmus projeleri, Halk egitimi, Kurslar.

Abstract

Education is a lifelong process. In order to respond to the needs of individuals in a rapidly changing and
developing world, to facilitate their adaptation to current changes and to enable them to receive lifelong
education, trainings are carried out in Turkey through Public Education Centers affiliated to the General
Directorate of Lifelong Learning. In the courses that individuals of all ages can benefit from, studies on adult
education have gained momentum especially in recent years due to economic, social and political reasons. With
the project works carried out in this context, it is expected to increase the quality of adult education by aiming to
increase the qualifications of trainers, to follow innovative approaches in adult education, to transfer good
practices and to increase androgogic education competencies. In this study, the role of the education received in
the mobility carried out within the scope of the Erasmus + Program in increasing the quality of adult education is
investigated. The study was carried out with a case study pattern within the framework of the qualitative
research method. The study group of the research consists of 12 participants determined by criterion sampling. In
the study, data were collected through interviews and researcher diary. Content analysis technique was preferred
in the analysis of the data. As a result of the research, it has been concluded that the education received in the
mobility has an important role in increasing the quality of adult education. It has been determined that the
participants transferred the different knowledge and experiences they gained during the mobility by using them
in the courses, and that the Erasmus + Program supports strengthening the capacity of adult education. Based on
the results of the research, suggestions were made for the studies that can be done for the interests and needs of
the trainees.

Keywords: Adult education, Erasmus projects, Public education, Courses.
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GIRIS

Egitim, “insanlar1 belli amaglara gore yetistirme” (Fidan, 2012, s. 4)”, “olgun, erdem sahibi,
miikemmel bir varlik haline gelme/getirilme” (Sisman, 2013) stirecidir. Tiirkge Sozliikte (2011),
“cocuklarmn ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar: i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislari
elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul icinde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim
etme, terbiye” olarak tamimlanan egitimin nihai amaci bireylerin hayata hazirlanmasimi saglamaktur.
Cuinkti insanlar egitim yoluyla elde ettigi bilgi, beceri, anlayis ve deneyimler sayesinde hayatin1 daha
rahat idame edebilmektedir. Bu baglamda toplumlarin yasam standartlarimin artirilmasinda, sosyal ve
ekonomik kalkinmanin gerceklestirilmesinde ve kisisel gelisimlerinin desteklenmesinde egitim
calismalar1 6nemli bir etkendir (Ulusoy, 2022).

Egitim hayat boyu devam eden uzunca bir siireci kapsamaktadir. Bu stirecte gerceklesen egitim
faaliyetleri 6rgiin ve yaygin egitim olarak siniflandirilmaktadir. Orgiin egitim Milli Egitimin amaglari
dogrultusunda bireylerin belirli bir siraya gore devam ettigi uzun bir donemi karsilarken yaygin
egitim ise oOrgiin egitim sistemi disinda kalan bireylerin devam ederek aldigi egitimleri ifade
etmektedir (Arslan, 2009). “Orgiin ve yaygin egitimin ortak noktasi, egitim faaliyetlerinin planl ve
programli olmasi, yani egitimin formal olmasidir” (Erden, 2011, s. 16).

Son yillarda diinyada meydana gelen salgin hastaliklar, iklim degisikligine bagh olarak ortaya ¢ikan
problemler bireylerin 6grenme ihtiyaglarini artrmaktadir (Yigit, 2022). Bu durum bireylerin ¢agin
gerektirdigi degisimlere ayak uydurmasi amaciyla gerekli bilgi, beceri ve deneyimleri elde etmeleri
zorunlu bir ihtiyag haline gelerek onlarin kendilerini stirekli yenilemeleri gercegini ortaya ¢ikarmustir.
Boylece yasam boyu 6grenmeyi destekleyen yaygin egitim faaliyetleri 6nemli bir konuma gelmistir
(Samanc1 ve Ocakgl, 2017). Bu baglamda 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda hayat boyu 6grenmeyi
saglayan yaygin egitim faaliyetlerinin niteliginin ve erisiminin artirilmasi hedeflenmektedir (MEB,
2018).

Hizla degisen ve gelisen diinyada bireylerin ihtiyaglarina cevap vermek, mevcut degisimlere ayak
uydurmalarin kolaylastirmak ve yasam boyu egitim almalarini saglamak amaciyla Tiirkiye'de yaygin
egitim faaliyetleri Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiine bagh Halk Egitimi Merkezleri
araciliigiyla gerceklestirilmektedir. Halk Egitimi Merkezi, “Ttirk Milli Egitimi'nin genel amaglari ile
yaygimn egitimin amacg ve fonksiyonlarmi gerceklestirmek icin il ve ilge merkezleri ile bucak ve
koylerde agilmak tizere, sosyal ve kiiltiirel kurslar ile mesleki ve genel bilgi kurslar1 diizenleyen
kurumdur” (TUIK, 2012). Halk egitimi merkezlerinde gerceklestirilen kurslarm belirlenmesinde
halkin talepleri, merkezin bulundugu boélgenin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel 6zellikleri dikkate
alinmaktadir (Kaya, 2015). Her yastan bireyin yararlanabilecegi kurslarda ozellikle son yillarda
ekonomik, toplumsal ve siyasal sebeplerden dolay1 yetiskin egitimine yonelik calismalar hiz
kazanmistir. Ctinkti halk egitimi merkezlerinin yetiskin egitiminde 6nemli bir rolii bulunmaktadir
(Miser, 2002).

Yetiskin egitimi; yetiskinlerin sahip oldugu ozelliklere ve ihtiyaclarina gore planlanan, goniilliiliik
esasl1 egitim faaliyetleridir (Deveci, 2021). Yetiskin egitimi Tiirkce Sozliik'te (2011, s. 2175), “yetiskin
kimselere yonelik egitim ve ogretim programi” olarak tammlanmaktadir. Alanyazinda yetiskin
egitimine yonelik farkli tamimlamalar gormek mimkiindiir. Yetiskin egitimi “mecburi egitimi
icermekle beraber rastgele bir nedenle 6rgiin egitim almamis veya egitime ara vermis kisiler i¢in
yaygin egitim ve yaygin 6grenme etkinliklerini iceren bir egitim anlayis1” (Yigit, 2022, s.30); “gelisim
siireclerini tamamlayarak belli bir yasam birikimine sahip 6z gitivenini kazanmis ve kendi
sorumlulugunu istlenmis bireylere yonelik, igerik, diizey ve yontem simrliifi olmaksizin goniillii
olarak herhangi bir alanda gelisimi amaglayan ve olanak saglayan diizenli egitim stireclerinin timii”
(Yayla, 2009, s. 48) olarak ifade edilmektedir. Yetiskin egitimi yoluyla “yetiskin olarak diisiiniilen
kisilerin yeteneklerini gelistirmelerine, bilgilerini artirmalarma, teknik veya mesleki yeterliliklerini
iyilestirmelerine” (Titmus, Buttedahl, Ironside & Lengrand, 1985 aktaran Yazar, 2012) zemin
olusturulmaktadir. Bu bakimdan “6rgiin egitim disindaki bireylerin sahip oldugu bilgi ve becerilerin
yenilenmesi ve gelistirilmesi icin yetiskin egitimi gereklidir” (Soyata ve Narzap, 2020).
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Bireylerin hayatinda yetiskin egitimi faaliyetleri bir gereklilik haline gelmistir. Ciinkii kirsal
kesimlerde yasayan bireylerin egitim faaliyetlerinden yeterince yararlanamamasi, hizli niifus artis,
okula devam etme problemleri, degisen yasam ve gevre kosullara uymak arzusu ile 6grenme ihtiyaci
yetiskin egitimini gerekli kilmaktadir (Moustafa, 2022). Ayrica Korana virtisten dolayr pandemi
donemi saglik okuryazarlig1 ve afet siirecinin iyi gecirilmesinde yetiskin egitiminin 6nemini ortaya
¢ikarmistir (Tezcan, 2022). Bu baglamda kiiresellesen diinyada bireylerin degisimlere ayak uydurmasi,
kisisel gelisimlerini stirdiirmesi, bilgi ve beceri bakimindan yenilenmesi bir zorunluluk haline
gelmistir. Bu durum yetiskin egitiminin 6nemini ortaya c¢ikarmustir. Ciinkii yetiskin egitimi
toplumlarin geleceginin sekillenmesinde rol sahibidir (Miser, 2002). Yetiskin egitiminin bu rold,
gerceklestirilen egitim faaliyetlerinin islev ve kalitesini artirmak icin milletleri arayisa yoneltmistir.
Ogzellikle son yillarda Erasmus + proje calismalariyla egiticilerin niteliklerinin artirilmasi, yetiskin
egitiminde yenilik¢i yaklasimlarin takip edilmesi, iyi uygulamalarin transferi ve androgojik egitim
yeterliliklerinin artirilmasi hedeflenerek yetiskin egitiminin niteliginin artirilmasi amaclanmaktadir.

Avrupa Birligi'nin {iye ve aday {ilkelere yonelik yetiskin egitimi ¢alismalar1 onemli egitim-6gretim
faaliyetlerinin ve farkli proje calismalarinin gerceklestirilmesine kaynak teskil etmektedir (Yigit, 2022).
Bu proje calismalarindan biri olan “Erasmus+ Programi, egitim, dgretim ve genglik faaliyetlerinin
modernize edilmesinin yani sira, bireysel yeteneklerin ve istihdam edilebilirligin artirilmasim
hedeflemektedir” (Yazici, 2021, s.78). Erasmus + programi kapsaminda okul egitimi, mesleki egitim ve
yetiskin egitimi olmak tizere ti¢ farkli alanda proje calismalar1 gergeklestirilmektedir. Yetiskin egitimi,
yasa ve mekdna baglh kalmadan hayat boyu siiren egitim anlayisi kapsaminda Avrupa Birligi
tarafindan desteklenmektedir (Tanyeri, 2006). Erasmus + (2021, s. 69) program rehberinde
gerceklestirilecek faaliyetlerle yetiskin egitiminin kalitesinin artirilmasi, yetiskin egitiminde
gorevlilerin becerilerinin gelistirilmesi, yetiskin egitiminin 6grenme ve 6gretme kalitesinin artirilarak
toplumun ihtiyaglarina cevap verir hale getirilmesi, temel ve yasam becerileri baglaminda yetiskin
egitiminin iyilestirilmesi, yetiskin egitimi kuruluslarimin kapasitesinin giiclendirilmesi, her yastan ve
her sosyokiiltiirel diizeyden yetiskin egitimine katilimin artirilmasi hedeflenmektedir.

Alanyazinda yetiskin egitimi tizerine yapilmis az sayida calisma bulunmaktadir. Mevcut galismalar
daha ¢ok istatistiksel ve dokiiman inceleme yoluyla gerceklestirilmistir. Bu calismalardan veri
cesitlemesi yoluyla yapilmis Goger'in (2016) calismas: 6ne c¢ikmaktadir. Arastirmact galismasinda
tilkemizde yasam boyu 6grenme kapsaminda yetiskinlerin okuryazarliginin genel bir gortinimuni
ortaya koymustur. Sert (2017) ise calismasinda sosyallesmek amaciyla yetiskin egitimine katilan
bireylerin oriintiilerini incelemistir. Arastirmact ¢alismanin sonunda arkadaslik, sorunlardan ve
gunlitk rutinden uzaklasma, hobi, eglenme, gerceklestirilememis istekler yoniinden bireylerin yetiskin
egitimine katilim gosterdigini belirlemistir.

Arastirmanmin Onemi ve Amact

Eskiden bireylerin orgiin ya da yaygin egitim stirecinden elde ettikleri bilgi ve deneyimler onlara
yeterli olabiliyorken giintimiizde bu miimkiin olmadigindan bu durum yetiskin egitimini 6nemli bir
hale getirmistir (Bacakoglu, 2022). Bununla birlikte bilimsel ve teknolojik gelismelerin beraberinde
getirdigi degisimlere ayak uydurmak icin yetiskin egitimi her toplum i¢in bir zorunluluk
olusturdugundan bireylerin yasam boyu egitim olanaklarindan faydalanmas: gerekmektedir (Miser,
2022). Bu baglamda yapilacak ¢alismalardan biri de yetiskin egitimi kapasitesinin gii¢lendirilmesidir.
Bunu saglamanin yollarindan biri de Erasmus + Programi kapsaminda gerceklestirilen hareketlilikler
yoluyla egitimler gerceklestirmektir.

Bu galismanin amaci, Erasmus + Programu kapsaminda gerceklestirilen hareketliliklerde alinan
egitimin, yetiskin egitiminin niteligini artirmada nasil bir islev gordiiguinii ortaya ¢ikarmaktir. Ciinkii
son yillarda bircok alanda meydana gelen degisimler sebebiyle yetiskin egitimine gereken 6nemin
verilmesi gerekmektedir (Tirkoglu ve Uga, 2011; Ural, 2007). Buna gore gergeklestirilecek bu
calismanin konuyla ilgili arastirmacilara, kurs programlarmin yetiskin egitimindeki yeni yaklagimlara
gore diizenlenmesi, ihtiyaclara gore yeni kurs programlarimin hazirlanmasi ve egiticilerin egitimi
bakimindan ilgili kurum ve kuruluslara ayrica yetiskin egitimindeki giincel gelismeler yoniinden
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egitimcilere fikir verecegi dustintilmektedir. Bu baglamda bu arastirmada “Erasmus Projeleri
kapsanunda gerceklestirilen hareketliliklerde alinan egitimin, yetiskin egitimi tizerindeki rolii nedir?” sorusuna
cevap aranmustir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullamilmaistir. “Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda ve
gercekgi ve biittinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir stirecin izlendigi arastirma olarak
tanumlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 45). Erasmus + Programi kapsaminda gergeklestirilen
hareketliliklerin yetiskin egitiminin niteligini artirmadaki roliintin arastirildigt bu calismada katilimci
gorislerine basvurulacagindan, arastirma giinliiklerinden yararlanilacagindan ve arastirma boyunca
nitel bir siirecin takip edileceginden dolay1 nitel arastirma yontemi tercih edilmistir.

Calisma, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum calismas: ile gergeklestirilmistir. Durum
calismasi, “6zellikle degerlendirme stiregleri gibi bir¢ok alanda kullanilan, arastirmacinin bir durumu,
siklikla da bir programi, olayi, eylemi, siireci ya da bir veya daha fazla bireyi derinlemesine analiz
ettigi bir arastirma desenidir” (Stake, 1995, Yin, 2009; akt. Creswell, 2014, s. 14). Bu arastirmada
Erasmus + Programi kapsaminda gerceklestirilen hareketliliklerin yetiskin egitiminin niteligini
artirmadaki roluiniin birden ¢ok veri toplama araci kullanarak derinlemesine incelemek amaciyla
durum calismasi deseni tercih edilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu tarafindan 26/07/2022 tarihinde 318
numarali basvuruya istinaden gergeklestirilecek ¢calisma etik agidan uygun bulunmustur.

Calisma grubu

Bu calismada nitel arastirma yontemi amagli drnekleme tiirlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmistir.
Olgiit rneklemede “temel anlayis énceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin durumlarmn
calisiimasidir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 140). Bu arastirmada galisma grubunun belirlenmesinde
katilimcilarin en az bir Erasmus + Programi kapsaminda gerceklestirilen hareketlilikte bulunmas: ve
bu hareketliliklerden en az birinin yetiskin egitimine yonelik olmas: ol¢iit olarak belirlenmistir. Bu
baglamda arastirma goniilliilitk esas1 gozetilerek 12 katilime ile gergeklestirilmistir. Katilimcilarin
sekizi kadin, dordii erkektir. Katilimcilar verilerin analizinde K1, Ky, Ks... seklinde kodlanmustir.

Veri Toplama Araclar1

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi veri toplama araglarindan goriisme ve dokiiman inceleme
birlikte kullamilmastr.

Goriisme

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi veri toplama araglarindan yar: yapilandirilmis gortisme teknigi
kullanmilmistir. Yar1 yapilandirilmis gortismede, “goriismeci tnceden hazirladigi konu veya alanlara
sadik kalarak, hem 6nceden hazirlanmis sorular: sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayrintili
bilgi almak amaciyla ek sorular sorma 6zgtirliigiine sahiptir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 150). Yar1
yapilandirilmis goriisme arastirmaya esneklik katarak ek sorular yoluyla detayh bilgilere ulasma
firsat1 sunmaktadir.

Calismada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ilgili alanyazin taranarak olusturulmus ve
nitel arastirma alaninda iki uzmanin goriisii almarak son hali verilmistir. Gortismeler yiiz yiize
gerceklestirilmistir. Her bir gortisme yaklasik 20-25 dakika stirmiisttir.
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Dokiiman Inceleme

Bu calismada, nitel arastirma yonetimi veri toplama araclarindan biri olan dokiiman inceleme
kullanmilmistir. Yildirim ve $Simsek (2013), dokiiman incelemesinde arastirilmasi hedeflenen olgu ve
olaylara yonelik bilgilerin bulundugu yazili materyallerin analiz edildigini belirtmektedir. Bu
baglamda gerceklestirilen galismada arastirmaci tarafindan tutulan giinliik analiz edilerek veriler
toplanmuistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada verilerin analizinde nitel arastrma yontemi analiz tiirlerinden igerik analizi
kullanmilmistir. Yildirim ve $Simsek (2013) igerik analizinde okuyucunun anlayabilmesi icin birbirine
benzer verilerin belirlenen kavram ve temalara gore diizenlenerek yorumlandigini belirtmektedir.
Arastirmanin nitel verilerini olusturan katilimcilarin Erasmus + Programi kapsaminda gergeklestirilen
hareketlilige yonelik duygu ve distinceleri ile arastrmaci gunltigt icerik analizi yapilarak
incelenmistir. Bu amacla katilimcilarin duygu ve diistinceleri ile arastirmact giinliigiinden hareketle
olusturulan kod ve temalar diizenlenerek sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calismanin her asamasinda gegerlik ve giivenirlikle ilgili hususlara dikkat edilmistir. Merriam
(2013) gegerlik ve giivenirligin arastirmanin biitiin siirecini ilgilendiren 6nemli bir kaygi oldugunu
belirtmektedir. Arastirmanin ilk olarak etik kurul izni alimmistir. Bununla birlikte arastirmanin
calisma grubu nitel arastirma amach 6rnekleme yontemlerinden segilmistir. Arastirmada kullanilan
yar1 yapilandirilmis goriisme formuna uzman goriisii alinarak son hali verilmistir. Gergeklestirilen
goriismelerde katilimcilarin gortisleri kod ve temalar olusturularak diizenlenmistir. Belirlenen kod ve
temalarn uygunluguna yonelik Tiurkce egitimi alaninda iki uzmanin gortislerine basvurulmustur.
Bulgular boliimiinde arastirmacilarin goriisleri yorumlanmadan sunulmustur. Arastirmanin tim
asamalar1 yontem boliimiinde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araclar1 ve verilerin
analizi basliklar1 altinda ayrmtii bir sekilde ele alinmistir. Boylece arastirmanin gecerlik ve
givenirliginin artirilmasi hedeflenmistir.

BULGULAR

Goriisme Yoluyla Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde katiimcilarin goriisme sorularina vermis oldugu cevaplardan hareketle olusturulan kod
ve temalar ile bunlara iliskin bilgiler yer almaktadir. Gerceklestirilen gortismeler incelendiginde cesitli
bulgulara ulagilmustir.

Tablo 1. Gerceklestirilen hareketliligin katkilarina iligkin katilimcilarin goriisleri

“Erasmus + projesi kapsaminda gerceklestirilen hareketliligin size katkis1 oldu mu? Nasil?”

Katilimcilar Kod Tema

O156912: Egitim faaliyetlerine yonelik farkliliklar1 farkindalik kazanma
yerinde goriip 6grenmis olduk.

O12s122 Egitimde  yeni  yaklasimlarin  ve yenilikleri gorme

uygulamalarin nasil oldugunu 6grendim.

Os47,10: Gittigim tilkenin yasam standartlarinin nasil  deneyim edinme Hareketliliklerin
oldugunu, nasil yasadiklari gordiim ve kiiltiirlerini Kazanimlari

deneyimleme firsati elde ettim.

O1,457011: Hareketlilik tilkesinde egitim kurallarmin egitime bakis agisinda
bize gore daha siki oldugunu ve insanlarin bu degisiklik

kurallara bagl olduklarim gordiim.
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Katilimcilarin tamami Erasmus + projesi kapsaminda gerceklestirilen hareketliligin kendilerine
katkilar1 oldugunu diistinmektedir. Bu bakimdan nasil sorusuna cevap aranmustir.

Tablo 1 incelendiginde katiimcilarin “Erasmus + projesi kapsaminda gerceklestirilen hareketliligin
size katkis1t oldu mu? Nasil?” sorusuna vermis oldugu cevaplardan farkindalik kazanma (O1,569:12),
yenilikleri gorme (O12412), deneyim edinme (Os4,7,10) ve egitime bakis agisinda degisiklik (O1,457,911)
kodlart ile hareketliliklerin kazanimlar1 temasina ulasilmistir.

Katilimcilardan Ki» farkindalik kazanma koduna yonelik “Egitim faaliyetlerine yonelik farkliliklar yerinde
goriip dgrenmis olduk.” diyerek yuritiilen egitim faaliyetlerini uygulama alaminda gorerek farklhiliklar:
gozlemledigini ifade etmistir. Katilimcilardan K; yenilikleri gérme koduna iliskin “Egitimde yeni
yaklasimlarin ve uygulamalarin nasil oldugunu d6grendim.” goriisiiyle gerceklestirilen hareket ile egitim
alaninda yeni yaklasimlar1 ve yeni uygulamalar1 yerinde goriip Ogrendiklerini soylemistir.
Katilimcilardan Ks deneyim edinme kodu icin “Gittigim tilkenin yasam standartlarinin nasil oldugunu,
nasil yasadiklarim  gordiim ve kiiltiirlerini deneyimleme firsati elde ettim.” ifadesiyle hareketlilikte
bulundugu tilkede insanlarin kiiltiirlerini, yasayislarmi ve yasam standartlarin tecriibe ettigini dile
getirmistir. Katilimcilardan Ks ise egitime bakis acisinda degisiklik koduyla ilgili olarak “Hareketlilik
iilkesinde egitim kurallarimin bize gére daha siki oldugunu ve insanlarin bu kurallara bagli olduklarini gordiim.”
dustincesiyle hareketlilikte bulundugu tilkedeki egitim kurallarinin siki kurallara tabi oldugunu bu
durumun tilkemizden farkli oldugunu gozlemledigini anlatmaktadir.

Tablo 2. Katilimcilarin gerceklestirilen hareketlilikten beklentilerine iliskin goriisleri

“Erasmus + projesi kapsaminda gerceklestirilen hareketlilik beklentilerinizi karsilad: mi? Nasil?”

Katilimcilar Kod Tema

O14810: Hareketlilik  6ncesinde  biiytik  beklenti benzer olma
igerisindeydim fakat genel uygulamalar baglaminda

biiytik farklar goremedim. Hareketliliklerin
On3457,11: Verilen teorik egitim hareketlilik {ilkesindeki bilgi edinme Farkindalik Kazanma
egitim sistemi hakkinda bilgi edinmemi sagladi. ve Bakis Ac¢ilarina
Os,7,12: Bakas acilar1 ufkumun gelismesini sagladi. ufuk agcma Etkileri

Oys60: Gittigimiz tilkenin kiiltiirel anlamda kesfedilmesi kiiltiirel kesif
yoniinden beklentilerimi karsiladi.

Katilimcilarin Erasmus + projesi kapsaminda gerceklestirilen hareketliligin beklentilerini karsilama
noktasinda farkh goriisleri bulunmaktadir. Beklentiler bakimindan hareketliligin Ki34589,10 kismen,

Kou1 karsilamadigimi ve Keyz12 karsiladigini ifade etmistir. Bu bakimdan nasil sorusuna cevap
aranmuistir.

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin “Erasmus + projesi kapsaminda gerceklestirilen hareketlilik
beklentilerinizi karsiladi mi? Nasil?” sorusuna vermis oldugu cevaplardan benzer olma (O14s:10), bilgi
edinme (O2345711), yenilikleri gérme (Os712) ve kiiltiirel kesif (Oue9) kodlar: ile hareketliliklerin
farkindalik kazanma ve bakis acilarina etkileri temasina ulasilmistir.

Katilmcilardan Kio benzer olma koduna yonelik “Hareketlilik dncesinde biiyiik beklenti icerisindeydim
fakat genel uygulamalar baglaminda biiyiik farklar géremedim.” diyerek gerceklestirilen hareketlilikte
egitim faaliyetleri bakimindan biiyiik ayrimlar géremedigini ifade etmistir. Katiimcilardan Ks bilgi
edinme koduna iliskin “Verilen teorik egitim hareketlilik tilkesindeki egitim sistemi hakkinda bilgi edinmemi
sagladi.” ifadesiyle alman teorik egitimin hareketlilik tilkesindeki egitim sistemini 6grenmesini
sagladigim dile getirmistir. Katihimcilardan Ki» ufuk agma kodu icin “Bakis agilart ufkumun gelismesini
sagladi.” goriisiiyle hareketlilik tilkesinde gordiiklerinin ufkunun gelismesini sagladigim soylemistir.
Katilmcilardan Ky ise kiiltiirel kesif koduyla ilgili olarak “Gittigimiz iilkenin kiiltiirel anlamda
kesfedilmesi yoniinden beklentilerimi karsiladi.” ctimlesiyle gittigi tilkeyi kiiltiirel anlamda kesfettigini bu
bakimdan beklentilerinin karsilandigini anlatmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin alinan egitimin benzer yonlerine iliskin goriisleri

“Erasmus + projesi kapsaminda gergeklestirilen hareketlilikteki aldigimmz egitimin iilkemizde

ADEDER e-ISSN 2548-1282 62



ARASTIRMA VE DENEYiM DERGISi (ADEDER) RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)

8 (1), Haziran, 2023

verilen egitimlerle benzerlikleri var midir? Nasil?”

Katilimcilar Kod Tema
O1268: Her iki egitim sisteminde yiiriitillen faaliyetler bir planlama

planlama dahilinde gerceklestiriliyor. Yetiskin
O47911: Anlatim tarzi ve egitim siirecinde kullamlan yéntem- yontem-teknik Egitimi
teknikler acgisindan genellikle benzerlikler vardir. Ornegin Uygulama
basit egitim araglar1 ve diiz anlatim yontemine yer veriliyor. stirecindeki
Os51012: Her iki orgiin egitim sistemi de kademe ve isleyis kademe Benzerlikler

yoniinden birbirinin aynisi.

Katilmcilarin  tamami Erasmus + projesi kapsaminda gerceklestirilen hareketlilikteki aldiklar:
egitimin tilkemizde verilen egitimlerle benzerlikleri oldugunu diistinmektedir. Bu bakimdan nasil
sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin “Erasmus + projesi kapsamunda gerceklestirilen hareketlilikteki
aldigimiz egitimin iilkemizde verilen egitimlerle benzerlikleri var mudir? Nasil?” sorusuna vermis oldugu
cevaplardan planlama (O1,26,5), yontem-teknik (O479,11) ve kademe (O35:10,12) kodlari ile yetiskin egitimi
uygulama stirecindeki benzerlikler temasina ulagilmustir.

Katilimcilardan Ks planlama koduna yonelik “Her iki egitim sisteminde yiiriitiilen faaliyetler bir planlama
dahilinde gerceklestiriliyor.” diyerek hem tilkemizde hem de hareketlilik tilkesinde egitim faaliyetlerin
bir planlama dogrultusunda yapildigini ifade etmektedir. Katilimcilardan K4 yontem-teknik koduna
iliskin “Anlatim tarzi ve egitim stirecinde kullanilan yontem-teknikler agisindan genellikle
benzerlikler vardir. Ornegin basit egitim araglar1 ve diiz anlatim y6ntemine yer veriliyor.” goriisiiyle
hem tlkemizde hem de hareketlilik tilkesinde benzer anlatim tarzi ve yontem-tekniklerin
kullanildigini bu siirecte basit egitim araglarinin kullanildigini soylemistir. Katilimcilardan Kyo ise
kademe kodu icin “Her iki 6rgiin egitim sistemi de kademe ve isleyis yoniinden birbirinin aymsi.” ctimlesiyle
hem tilkemizde hem de hareketlilik iilkesinde egitim kademelerinin benzer isleyislerinin aym
oldugunu dile getirmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin alinan egitimin farkli yonlerine iligkin goriisleri

“Erasmus + projesi kapsaminda gerceklestirilen hareketlilikteki aldiginiz egitimin tilkemizde verilen
egitimlerle farkliliklar: var midir? Nasil?”

Katilimcilar Kod Tema
O138910: Yetiskin egitimi faaliyetleri 6zel sektor tarafindan 6zel sektor

yurttuliyor. Bu anlamda smirli sayida sirketin oldugunu Yetiskin
ogrendim. Egitimindeki
O2512: Kuru bir anlatimla herhangi bir materyal kullanilmadan bir ~ yéntem-teknik Kurumsal
haftalik bir egitim siireci yasadik. Farkliliklar
Ous6711: Ulkemizdeki egitimin farkliliklar1 arasinda sayabilecegim  teknoloji ve
birincil 6rnek teknoloji kullammudir. Ulkemizde gorsel araglar ve Uygulamaya
teknoloji egitimde daha aktif kullanilmaktadir. Yansimalari

Og12: Oradaki yetigkin egitimlerinin tamamu ticretli. Bizim halk kurs ticreti
egitimi merkezlerimiz tamamen tcretsiz olarak hizmet

vermektedir.

Katilmecilarin  tamami Erasmus + projesi kapsaminda gerceklestirilen hareketlilikteki aldiklar:
egitimin iilkemizde verilen egitimlerle farkliliklar1 oldugunu diistinmektedir. Bu bakimdan nasil
sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin ““Erasmus + projesi kapsaminda gerceklestirilen hareketlilikteki
aldigmmz egitimin tilkemizde verilen egitimlerle farklhiliklar1 var midwr? Nasil?” sorusuna vermis
oldugu cevaplardan hareketle 6zel sektor (O1359:10), yontem-teknik (Oz512), teknoloji (Os567,11) ve kurs
ticreti (Os12) kodlar: ile yetigkin egitimindeki kurumsal farkliliklar ve uygulamaya yansimalar
temasina ulasilmistir.
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Katilimcilardan K; 6zel sektor koduna yonelik “Yetiskin egitimi faaliyetleri Ozel sektor tarafindan
yiiriitiiliiyor. Bu anlamda suwurly saypida sirketin oldugunu ogrendim.” diyerek hareketlilik tilkesinde
yetigkin egitimi faaliyetlerinin az sayida ¢zel sirketler aracihifiyla yiritiildiigtinti 6grendigini ifade
etmistir. Katilimcilardan K> yontem-teknik koduna iliskin “Kuru bir anlatimla herhangi bir materyal
kullamlmadan bir haftalik bir egitim siireci yasadik.” goriisiiyle egitim stiresince diiz bir anlatimla 6gretim
materyali kullanmadan bir stire¢ yasadiklarim soylemistir. Katilmcilardan K teknoloji kodu igin
“Ulkemizdeki egitimin farkliliklar1 arasmnda sayabilece§im birincil ornek teknoloji kullammudiy. Ulkemizde
gorsel araglar ve teknoloji eitimde daha aktif kullamlmaktadir.” ifadesiyle teknoloji kullamimi yontiyle
hareketlilik tilkesinin smirli oldugunu tilkemizde teknolojik aletlerin egitim stirecinde daha fazla
kullamildigini dile getirmistir. Katilimcilardan Ke kurs ticreti koduyla ilgili olarak “Oradaki yetiskin
egitimlerinin tamam ticretli. Bizim halk eitimi merkezlerimiz tamamen ticretsiz olarak hizmet vermektedir.”
dustincesiyle hareketlilik {iilkesinde yetiskin egitiminin ticrete tabi oldugunu fakat tilkemizde tiim
kurslarin ticretsiz bir sekilde gerceklestirildigini belirtmistir.

Tablo 5. Katilimcilarin alinan egitimin yararlarina iliskin goriisleri

“Erasmus + projesi kapsaminda gerceklestirilen hareketlilikte aldigimiz egitimin vereceginiz
egitimlerde kursiyerlere yararlar: konusunda ne diistintiyorsunuz?”

Katilimcilar Kod Tema

O12571011: Farkli bakis acilarinin ve gordiigtimiiz yeni farkl bakis agilart
uygulamalarin transferini saglayarak kursiyerlere yeni gorme

calismalar yaptirabiliriz.

Os78: Kursiyerlere daha ¢ok yasant1 saglayacak uygulamalar uygulamali egitim

yapilirsa daha yararli olacagin diistintiyorum. yapma Hareketliligin
Ou9,10: Kursiyerlere kursun amaglari daha iyi anlatilmali. hedeften haberdar Yetigkin
Egitimleri neden almalar1 gerektigi konusunda kursiyerler etme Egitimine
bilgilendirilerek katki saglanabilir. Katkilar1

O25912: yaygin egitim kurslarimin gittigimiz tilkelerdeki siki  disiplinli olma
kurallarin1 anlatip tilkemizde de ciddi bir sekilde kursa
devamlarini saglayabiliriz.

Katilimcilarin tamami Erasmus + projesi kapsaminda gerceklestirilen hareketlilikteki aldiklar:
egitimin bundan sonraki siirecte verecekleri egitimlerde kursiyerlere yararlari oldugunu
diistinmektedir. Bu bakimdan nasil sorusuna cevap aranmustir.

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin “Erasmus + projesi kapsaminda gerceklestirilen hareketlilikte
aldiginiz egitimin vereceginiz egitimlerde kursiyerlere yararlar1 konusunda ne distintiyorsunuz?”
sorusuna vermis oldugu cevaplardan hareketle bakis agist (O12571011), uygulamali egitim (Os7s),
hedef verme (Os69:10) ve disiplinli olma (O25912) kodlar ile hareketliligin yetiskin egitimine katkilar
temasina ulagilmstir.

Katilimcilardan Ko bakis acis1 koduna yonelik “Farkl: bakis agilarimin ve gordiigiimiiz yeni uygulamalarin
transferini saglayarak kursiyerlere yeni ¢alismalar yaptirabiliriz.” diyerek gordiikleri yeni uygulamalar ve
bu siirecte gozlemledikleri farkli bakis agilarimi kurslarda kullanarak kursiyerlere yeni c¢alismalar
yapacagin ifade etmistir. Katilimcilardan Ks uygulamali egitim koduna iliskin “Kursiyerlere daha ¢ok
yasant: saglayacak uyqulamalar yapilirsa daha yararli olacagimi diisiintiyorum.” gorisiiyle kurslarda
yasantiya dayali calismalar gerceklestirerek onlara daha yararli olacaginm soylemistir. Katilimcilardan
Ky hedef verme kodu icin “Kursiyerlere kursun amaglart daha iyi anlatimali. Egitimleri neden almalar
gerektigi konusunda kursiyerler bilgilendirilerek katk: saglanabilir.” ifadesiyle kursiyerleri bundan sonraki
siirecte hedeften haberdar edecegini ve kursla ilgili bilgi vererek onlara katki saglayacagim dile
getirmistir. Katilimcilardan Ks ise disiplinli olma kodu igin “Yaygin egitim kurslarimn gittigimiz
iilkelerdeki siki kurallarmi anlatip iilkemizde de ciddi bir gekilde kursa devamlanmi saglayabiliriz.”
diisiincesiyle kurslarin kurallar gercevesinde yiiriitiilmesinin 6nemini anlatarak kursiyerlerin devam
durumlarini artirmalarin saglayacagim belirtmistir.
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Tablo 6. Katiimcilarin emeklilik hakki elde etmis bireylerin sosyal hayata entegrasyonlarinin
saglanmasina iligkin goriisleri

“Hareketlilik stirecinde aldigimiz egitimlere ve gozlemlerinize gore emeklilik hakki elde etmis
bireylerin sosyal hayata entegrasyonu konusunda onerileriniz nelerdir?”

Katilimcilar Kod Tema

O124711: Emekli bireylerin kurslara katilarak kendilerine zaman sosyallesme
aywrdiklarinda mutlu  olacaklarmi, kurslarin aym  zamanda
sosyallesmeyi saglayan faaliyetler oldugunu anlatarak onlar
yonlendirmek gerektigini diistintiyorum.

Onj4812: Gelir saglayici faaliyetlere yer vermek katiimi artiracagim — gelir saglayict Yetiskin
diistintiyorum. Egitimini
Os,1011: Emekli bireylerin sosyal hayata uyumu igin onlarin istek ve gruba gorelik  Geligtirme
ilgileri dogrultusunda kurslarin planlanabilir. Ayrica kurslar ayni yas Yollar1

grubundaki bireylere acilirsa daha fazla ilgili gorebilir.

O16: Emekli olmadan 6nce bireyler bir ya da iki yil oncesinden emeklilige
alistirma donemi olmast gerekiyor. O zaman emekli adaylarma bos hazirlik
zaman verilerek bu zamanlar kurslar araciligiyla degerlendirilebilecek.

Tablo 6 incelendiginde katihmcilarin ““Hareketlilik stirecinde aldigimiz egitimlere ve gozlemlerinize
gore emeklilik hakki elde etmis bireylerin sosyal hayata entegrasyonu konusunda oOnerileriniz
nelerdir?” sorusuna vermis oldugu cevaplardan hareketle sosyallesme (Oi124711), gelir saglayici
(O234812), gruba gorelik (Os10,11) ve emeklilige hazirlik (O16) kodlart ile yetiskin egitimini gelistirme
yollar1 temasina ulasilmistir.

Katilimcilardan K7 sosyallesme koduna yonelik “Emekli bireylerin kurslara katilarak kendilerine zaman
ayirdiklarimda mutlu olacaklarini, kurslarmn ayni zamanda sosyallesmeyi saglayan faaliyetler oldugunu
anlatarak onlart yonlendirmek gerektigini diisiiniiyorum.” diyerek kursiyerlere kurslarin ayni zamanda
sosyallesme imkani sagladigini soyleyerek kendilerine zaman ayirmanin mutluluk hissi verdiginin
ifade edilmesinin gerektigini ifade etmistir. Katilimcilardan K3 gelir saglayici koduna iliskin “Gelir
saglayic faaliyetlere yer vermek katilmi artiracagum diisiindiyorum.” gorusuiyle kursiyerlerin kurslardan
gelir elde edecek calismalar yapmasinin onlarin katiimini olumlu yonde etkileyecegini dile
getirmistir. Katilimcilardan Ks ise emeklilige hazirlik kodu igin “Emekli olmadan dnce bireyler bir ya da iki
yil dncesinden alistirma dénemi olmas: gerekiyor. O zaman emekli adaylarina bos zaman verilerek bu zamanlar
kurslar aracihgiyla degerlendirilebilecek.” diisiincesiyle bireylerin emekli olmadan ©nce alistirma
strecinin olmas1 gerektigini ve bu stirecte kurslara katiim saglayabileceklerinin ifade edilmesi
gerektigini belirtmistir.

Arastirmaci Giinliugii Yoluyla Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde arastirmaci gtinliiklerinden hareketle olusturulan kod ve temalar ile bunlara iliskin
bilgiler yer almaktadir. Arastirmac giinliikleri incelendiginde gesitli bulgulara ulasilmustir.

Tablo 7. Aragtirmac giinlugii-1

Notlar Kod Tema

Kurs merkezine vardigimizda bize gore hazirlanmis bir siuf ortami
ile karsilastik. Ortada biiyiik yuvarlak bir masa vardi Masanin
etrafinda kisi sayisinca sandalye bulunuyordu. Masamin {izerinde hazirhk
egitim siiresince tiiketebilecegimiz cgesitli icecekler ve yiyecekler
vardi. Kursa tanisma etkinligi ile bagladik. Ilk olarak kurs egitimcisi
ve yardimcisi kendini tamttiktan sonra biz de sirayla kendimizden tanisma

bahsettik. Devaminda kurs merkezine yonelik oryantasyon ¢alismasi Kurs
gerceklestirildi. Lavabolarin bulundugu alanlar ile molalarda Stirecinin
kullanabilecegimiz yerler gosterildi. Ardindan kursun egitimcisi oryantasyon Verimliligini
siifin ve egitim merkezinin kurallarm anlatti. Bunlara mutlaka Etkileyen
65
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uymamuz gerektigi ifade edildi. Glinltik antijen testi yapilacag bilgisi
verildi. Bu siirecteki tutumlar: cok sertti. Ardindan derse basladik. Tlk
olarak egitim sistemlerinden bahsetti. Bu kurs giinii boyunca devam
etti. Egitim kademeleri, kademeler aras1 gegcis sistemlerini anlatti. Bu
stirecte herhangi bir materyal kullanmadi. Elindeki tabletten bakarak
bize sistemlerinden bahsetti. Bu diiz bir anlatimd. Jest ve mimiklerini
hi¢ kullanmadi. Anlatim boyunca ayni ses tonunda ve siddetinde
konustu. Hatta bu stirecte yerinden dahi kalkmadi Siufta
projeksiyon cihazi diizenegi mevcuttu ama kullanmadi Sadece
dinleyerek stireci gecirdik. Bu anlamda teknolojiden faydalanmamasi
biiyiik eksiklikti.

kurallar

diiz anlatim

jest-mimik

Unsurlar
(Kurum,
Egitimci,
Katilimcr)

Tablo 7 incelendiginde, arastirmaci giinliigtinden hareketle hazirlik, tamisma, oryantasyon, kurallar,
diiz anlatim ve jest-mimik kodlari ile kurs stirecinin verimliligini etkileyen unsurlar (kurum, egitimci,
katilimci) temasina ulasilmistir. Arastirmac ilk kurs giintinde egitim ortaminda her tiirlti hazirligin
yapildigini, gerekli oryantasyon calismalarimin gercgeklestirildigini, kurallarimin net olarak ortaya
kondugunu ifade etmistir. Bu stirecte kurs egitimcisinin diiz bir anlatimi tercih ettigini, jest-
mimiklerini kullanmadigini ve teknolojiden yararlanmadigini dile getirmistir.

Tablo 8. Arasgtirmaci giinliigii-2

Notlar

Kod

Tema

Derse baslamadan ¢nce antijen testlerimizi kontrol ettiler. Ardindan
sinifa giris yaptik. Kisa stireli bir sohbetten sonra derse basladik.
Egitimci bugiin mevcut egitim sistemlerindeki yetiskin egitiminden
bahsedecegini soyledi. Anlatim olarak diiniin aynisiydi. Yine hig
yerinden kalkmadi. Anlatimin tamaminda aymi ses tonunu ve
siddetini kulland1. Mevcut sistemdeki kurslardan bahsetti. Bu siirecte
elde edilen iriinleri sdyledi. Herhangi bir materyal kullanmadi.
Yalnizca oOrnekleri soruldugunda bize bir web sitesi sdyledi ve
buradan bakabilecegimizi ifade etti. Anlatilanlarda ©6ne cikanlari
defterlerimize not aldik. Anlatilanlarla ilgili soru sormak
istedigimizde bunun anlatim tamamlandiktan sonra olacagim ifade
etti. Bazen bize sorular yoneltti. Kendi iilkelerinde gerceklestirilen
faaliyetler ile tilkemizdeki durumu karsilagtirmamiz istendi.
Ulkemizde kurslarm iicretsiz olmasina ve kurslardaki denetim
mekanizmasi olmasina ¢ok sasirdi. Ulkesinde tiim kurslarin paral
oldugunu ifade etti. Bu soru cevap boliimiinde biraz etkilesim oldu.

egitim sistemi

diiz anlatim

not alma

karsilastirma

Kurs
Siirecinin
Verimliligini
Etkileyen
Unsurlar
(Egitim
sistemi,
egitimci,
katilimcr)

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaci ginltigtinden hareketle egitim sistemi, diiz anlatim, not alma ve
karsilastirma kodlar1 ile kurs siirecinin verimliligini etkileyen unsurlar (egitim sistemi, egitimci,
katilimc1) temasina ulagilmistir. Arastirmaci kurs egitimcisinin yine diiz bir anlatim tercih ettigini,
anlatim siirecinde yerinden kalkmadigimi ve jest-mimik kullanmadigini ifade etmistir. Hareketlilik
tilkesi ve kendi tilkesi arasindaki yetiskin egitimine yonelik bir karsilastirma ¢alismasi yapildigin ve
tilkemizde tcretsiz olan kurslarin buyiik saskinlikla karsilandigim dile getirmistir. Bu siiregte not

alma yoluyla bilgileri kaydettigini belirtmistir.

Tablo 9. Arastirmaci giinliigi-3

Notlar Kod

Tema

Derse baslamadan yine antijen testlerinin kontrolii gerceklestirildi
ve ardindan kisa siireli bir sohbetten sonra derse giris yaptik.
Bugtin kurslara katilimin artirilmasi igin neler yapilabilecegi

tizerine bir konusma yapti. Nasil goriintir olunacagindan bahsetti.  etkinlik

Ardindan bir etkinlik yapacagmz soylendi. Etkinlikte
belirdigimiz bir {irtine yonelik tanitic1 bir yazi1 yazmamiz ve bir
sloganla bunu anlatmamiz istendi. Bunun icin gorsellerden
yararlanabilecegimiz soylendi. Fakat kullanabilecegimiz kagit,

Kurs Siirecinin
Verimliligini
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kalem vb. bulunmadig anlasilinca tedarik yoluna gidildi. Bir stire
beklemek zorunda kaldik. Ardindan herkes ¢alismasini yapmaya
basladi. Biz ¢alismamiza 6ntimiizde bulunan meyvelerden muzu
secerek basladik. Onunla ilgili tarutic1 bir yaz1 yazdik. Sunumu da
bir filmin muzigini kullanarak gergeklestirdik. Bu durum
egitmeni ¢ok sastrtt1. Ik kez giildiigiinti, doniit verdigini gordim.
“Superrr, superrrr!” diye seslendi. Biitlin gruplar sunumunu
tamamladiktan sonra degerlendirme galismasi yapildi. Su ana
kadar ki en verimli dersti.

tepki verme Etkileyen
Unsurlar
(Uygulamalarin

goruniimii)

degerlendirme

Tablo 9 incelendiginde, arastirmaci guinliigtinden hareketle etkinlik, tepki verme ve degerlendirme
kodlar1 ile kurs siirecinin verimliligini etkileyen unsurlar (uygulamalarin goriinimii) temasina
ulasilmistir. Arastirmaci bugiin gerceklestirilen egitimin diger gtinlerden farkli oldugunu ve yapilan
etkinlige kurs egiticisinin doniitler verdigini ifade etmistir. Yapilan etkinlilerin degerlendirilerek
stirecin tamamlandigini ve en verimli dersin gerceklestirildigini dile getirmistir.

Tablo 10. Aragtirmaci giinliigii-4

Notlar Kod Tema

Antijen testi kontrolii sonrasi derse basladik. Bugiin uzaktan

baglant1 yoluyla bir kursa yonelik gozlem gerceklestirilecegi ifade

uzaktan egitim

edildi. Benzer sekilde basit anlatimlardan sonra herkes

telefonundan ¢evrim ici baglanti araciyla toplantiya katildi Kurs Stirecinin
Anlatic1 ilk olarak web sitelerinin tanitimini yapti. Anlatimi kurs —tanitim Verimliligini
egitmenine gore daha iyiydi. Somutlastirmak adina gorsellerden Etkileyen
ve videolardan faydalandi. Soru cevap boliimiu yoluyla Unsurlar
anlatilanlar pekistirildi. Bu anlamda ders stireci gayet verimli gorsellestirme (Uygulamalarin
gecti. Yapilan calismalar1 kurs egiticisinden bizzat dinledik. goruniimii)
Emeklilige alistirma stireclerini ilgiyle takip ettik. Bu siirecte

herkes gibi ben de notlar aldim. flk iki giinkii egitim siirecinden soru-cevap

sonra sonraki iki giin gegirdigimiz siire¢ oldukga iyiydi.

Tablo 10 incelendiginde, arastirmaci gtinligiinden hareketle uzaktan egitim, tanitim, gorsellestirme ve
soru-cevap kodlar1 ile kurs siirecinin verimliligini etkileyen unsurlar (uygulamalarin gortinimii)
temasina ulasilmistir. Arastirmact gerceklestirilen uzaktan egitimin oldukca verimli gectigini,
anlaticinin somutlastirmak icin gorsellerden ve videolardan yararlandigini ifade etmistir. Bu siirecte
yapilan soru cevap kisminin anlatilanlarin pekistirilmesini sagladigini dile getirmistir. Diintin ardinda
verimli bir dersin yapildigim belirtmistir.

Tablo 11. Aragtirmaci giinliigii-5

Notlar Kod Tema
Son kurs giinti. Bugiin genel bir konusma ve degerlendirme yapild1.

Ardindan sorularimiz varsa cevaplandirilacagi soylendi. Herkes degerlendirme

sorusunu sordu ve yamtim dinledi. Ardindan sertifika toreni Kurs
yapilacag: ifade edildi. Bu asamada herkesin sertifikas: toplu bir soru-cevap Stirecinin
sekilde grup liderimize teslim edildi. Herhangi bir sunum yapilmadi. Verimliligi
Son bir kahve ikramu ile stire¢ bitti. Boylelikle 5 gtinliik bir yurt dis1 sertifika

egitim siirecini bitirmis olduk.

Tablo 11 incelendiginde, arastirmaci giinligtinden hareketle degerlendirme, soru-cevap ve sertifika
kodlar: ile kurs siirecinin verimliligi temasina ulasilmistir. Arastirmaci son giniin soru-cevap
etkinligine dayal1 bir degerlendirme ile tamamlandigini ifade etmistir. Kursun sonunda bir sertifika
dagitim gerceklestirildigini dile getirmistir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada, “Erasmus + Programi kapsanunda gerceklestirilen hareketliliklerde alinan egitimin, yetiskin
egitimi tizerindeki rolii nedir?” sorusuna cevap aranmistir. Katilimcilarla gerceklestirilen goriismelerden
ve arastirmaci giinligiinden elde edilen bulgulara gore Erasmus + Programi kapsaminda
gerceklestirilen hareketliliklerin yetiskin egitimi tizerinde ©nemli bir rolii oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Bulgulara gore katilimcilar hareketlilik stirecinde egitimde yeni yaklasimlar1 yerinde
gozlemlediklerini, deneyim edindiklerini, farkli bakis acilarmi gordiiklerini, kulttirel kesifte
bulunduklarmi, ufuklarinin acildigimi soyleyerek yetiskin egitimi c¢alismalarinda hedef verme
calismalar1 gerceklestireceklerini, kursiyerlerinin disiplinli olmalarina dikkat edeceklerini, uygulamal
egitim gerceklestireceklerini ifade etmektedir. Bu durum hareketlilik stirecinde elde edilen bilgi ve
deneyimlerin gerceklestirilecek yetiskin egitimi ¢alismalarinda kullanilacagin gostermektedir. O
halde Erasmus + Programi kapsaminda gergeklestirilen hareketliliklerde alman egitim, yetiskin
egitiminin niteligini artirmada onemli bir yeri vardir. Yigit (2022) calismasinda AB Projelerinin
bireylere farkli bir egitim deneyimi yasatarak onlarin farkindaliklarimi artirmakta, farkli kilttirleri
tanumalarini saglamakta ve bakis acilarini gelistirmekte oldugunu ifade ederek bu sayede hayat boyu
Ogrenme becerileri yoniinden bireyleri destekledigini belirtmektedir. Freire (1991) ise bireylerin
ogrenmelerini destekleyen ve onlarin oOzgiirlesmesine saglayan c¢alismalarda Avrupa Birligi
projelerinin 6nemine vurgu yapmaktadir. Buna gore gerceklestirilen bu calisma arastirmacilarin
calismalariyla ortiismektedir.

Katilimcilar hareketlilik stirecinde aldiklar1 egitimin tilkemizde verilen yetiskin egitimi ¢alismalariyla
benzer ve farkli yonleri oldugunu diistinmektedir. Goriisme ve arastirmaci giinliigi bulgularina gore
benzerliklerin egitim calismalarinin plan ve program dahilinde yapilmast (O1,265), kullanilan yontem
ve teknikler (Os79011) ve egitim sistemindeki kademeler (Oss1012) iken farklilar ise hareketlilik
tilkesinde kurslarin 6zel sirketlerce gerceklestirilmesi (Oi1389,10), kullamlan yontem ve teknikler
(O2512), egitim siirecinde teknoloji kullanimi (Os56711) ve kurslardan iicret (Og12) alinmasi olarak
belirlenmistir. Alanyazinda yapilan calismalar tilkelerin yetiskin egitimlerinin benzerlikler ve
farkliklar tasiyabilecegini gostermektedir. Bu calismalardan Moustafa (2022) Yunanistan ve Tiirkiye
yetiskin egitimi uygulamalarinin biiyiik oranda benzer oldugunu; Akyol, Yavuzkurt ve Ulutas (2020)
Turkiye, Singapur, Finlandiya ve Japonya'nin yetiskin egitimleri faaliyetleri yontinden benzer ve
farkli ozellikler tasidigini;; Mazlum (2017) Tiirkiye ve Italyan yetiskin egitim sisteminin her ikisinde de
katilimcilardan ticret alinmadigin belirtmektedir.

Katilimcilar Erasmus + Programi kapsaminda alinan egitimin yararlar1 oldugunu diistinmektedir.
Katilimcilar gerceklestirilen hareketlilikte gordiikleri farkli bakis acilar1 derslerine yansitacaklarin, iyi
uygulamalar1 transfer edeceklerini, bundan sonraki stiregte kursiyerlere kursun amaglarim daha iyi
aktaracaklarmi, kursiyerlere yasantiya dayali uygulamalar yapacaklarim ve yapilacak calismalar:
kurallara bagl bir sekilde stirdiireceklerini ifade etmistir. Bu baglamda yapilacak calismalar yetiskin
egitiminin kapasitesini giiclendirmede destek olmaktadir. Guilherme (2022) calismasinda Erasmus
projelerinin farkli kiiltiirlerden insanlarin etkilesim kurmasmi sagladigim ve bireylerin mesleki
kapasitelerinin gelismesine destek oldugunu belirtmektedir. Yilmaz ve Isel (2009) de calismasinda
Erasmus hareketliliklerinin bireylerin bilgi ve deneyimlerini gelistirmelerine biiytik katkisi oldugunu
ifade etmektedir.

Hayat boyu 6grenme; bireylerin topluma uyum saglamalarini, sosyal ve ekonomik yénden daha iyi
bir yasam stirmelerini amaclamaktadir (Samanci ve Ocakg1, 2017). Bu bakimdan yetiskin egitimine
katilim oraninin artmasi hayat boyu 6grenmenin amaclarina ulasmada 6nemli bir etkendir. Bulgulara
gore katilimcilar Erasmus + Programi kapsaminda aldiklar: egitimlerden hareketle emeklilerin sosyal
hayata entegrasyonunda yetiskin egitimi kurslarma katihmin onemine deginmektedir. Bunu
saglamanin yollarinin kurslarin sosyallesme sagladigimn anlatilmasi, agilmasi planlanan kurslara
yonelik gerekli duyurularin yapilmasi ve kurs grubunun belirlenmesinde yas gibi baz1 olgtitler
konulabilecegini ifade etmektedir. Goger (2016) galismasinda kursiyerlerin kurs siiresince sosyal
yasamlarinda ©nemli degisiklikler yasadiklarmi bu nedenle diger kurslara katiim gosterme
egilimlerinin arttigini; Kaya (2017) sosyallesmek amaciyla 6zellikle kadinlarin kurslara biiytik ilgi
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gosterdigini; Okur (1999) kurslarin bireylerin ilgi ve ihtiyaglarina gore agilmasmin basari oranim
artirdiging; Sanli ve Sanli ve Tezel (2014) ise halk egitimi merkezlerinde agilmasi planlanan kurslara
yonelik farkli kanallardan yapilacak duyuru galismasinin katilimi olumlu oranda artiracagin tespit
etmistir.

Katilimcilar yetiskin egitimine katilimin artirilmasinda ekonomik bazi ¢alismalarin yapilabilecegi dile
getirmistir. Ornegin “Gelir saglayici faaliyetlere yer vermek katilim artiracagini diigiiniiyorum.” (Ks) gortisii
bu durumu ifade etmektedir. Kursiyerlere ekonomik getiri saglayacak imkéanlarin olusturulmas:
onemli bir husus olarak degerlendirilmektedir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyen ¢alismalar
gormek mumkiindiir. Nicholson (1955 akt. Kaya, 2017) yetiskinlerin biiyiik oranda ekonomik ve
mesleki sebeplerle yetiskin egitimine katildigin belirtmektedir. Bir bagka ¢alismada ise kurslarda elde
edilen trtinlerin ekonomik olarak kullanabilmeleri icin islevsel egitim calismalarinin gerekliliginden
bahsedilmektedir (Comings, 2007; Bektas Bedir, 2019 aktaran Yapar ve Senttirk, 2022).

Sonu¢ olarak Erasmus + Programi kapsaminda gerceklestirilen hareketliliklerde alman egitim
katiimcilarda bir farkindalik olusturmakta bu siirecte edinilen bilgi ve deneyimler transfer
edilmektedir. Bu durum yetiskin egitiminin kapasitesinin artirilmasini saglayarak daha nitelikli
calismalarin gerceklestirilmesine imkan tanimaktadir. Bu baglamda Erasmus + Programi kapsaminda
gerceklestirilen hareketliliklerin yetiskin egitimi tizerinde olumlu bir islevi bulunmaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgular ve bulgulardan hareketle ulasilan sonuglara gore yetiskin egitimine
yonelik arastirmacilara, ilgili kurum ve kuruluslara ve bu alanda galisan egitimcilere su onerileri
sunmak miimkiindiir:

¢ Yetiskin egitimi calismalarinda kurs grubu belirlenirken yas, sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel
Ozellikler goz ontinde bulundurularak bireylere hem ©grenebilecekleri hem de
sosyallesebilecekleri 6grenme ortamlar: olusturulmalidir.

e Yetiskin egitimi calismalarinda kursiyerlerin ekonomik gelir elde edebilecekleri alanlarda
calismalar yapilarak bu konuda onlara gerekli rehberlik calismalar1 yapilmalidir.

e  Yetigkinlerin yas1 ve sosyal durumlari goz ontine almmarak yapilacak kurs calismalarina
yonelik farkh kanallardan duyurular yaparak gerekli bilgiler onlara ulastirilmalidir.

e FErasmus + proje calismalar: yetigkin egitimi tizerinde olumlu bir isleve sahiptir. Buna gore

yetiskin egitiminde yenilik¢i yaklagimlarin takip edilmesi, iyi uygulamalarin transferi ve
androgojik egitim yeterliliklerinin artirilmast icin ilgili kurum ve kuruluslarin proje
calismalarina katilmasi tesvik edilmelidir.
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EXTENDED SUMMARY

In order to respond to the needs of individuals in a rapidly changing and developing world, to
facilitate their adaptation to current changes and to enable them to receive lifelong education, non-
formal education activities in our country are carried out through Public Education Centers affiliated
to the General Directorate of Lifelong Learning.

Adult education activities have become a necessity in the lives of individuals. Because individuals
living in rural areas cannot benefit from educational activities sufficiently, rapid population growth,
problems in attending school, the desire to adapt to changing life and environmental conditions and
the need for learning necessitate adult education (Moustafa, 2022).

In recent years, it is aimed to increase the quality of adult education by aiming to increase the
qualifications of educators, to follow innovative approaches in adult education, to transfer good
practices and to increase androgogic education competencies with Erasmus+ project studies.

The aim of this study is to reveal how the education received in the mobility carried out within the
scope of the Erasmus + Program functions in increasing the quality of adult education. Because, due to
the changes in many fields in recent years, it is necessary to give importance to adult education
(Turkoglu & Uga, 2011; Ural, 2007). Accordingly, it is thought that this study will give an idea to
researchers, relevant institutions and organizations and educators in adult education. In this context,
in this research, “What is the role of the education received in the mobility realized within the scope of
Erasmus Projects on adult education?” The answer to the question has been sought.
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In this research, qualitative research method and case study design were used. The study group of the
research was determined by criterion sampling, which is one of the sampling types for the qualitative
research method. The data of the research were collected by interview and document review. Content
analysis was used in the analysis of the data. The participants' feelings and thoughts about the
mobility carried out within the scope of Erasmus + Program and the researcher diary were analyzed
by making content analysis. For this purpose, the emotions and thoughts of the participants and the
codes and themes created based on the researcher's diary were presented by arranging.

As a result of the research, according to the findings obtained from the interviews with the
participants and the researcher's diary, it was concluded that the mobility carried out within the scope
of the Erasmus + Program has an important role on adult education.

According to the findings, the participants stated that they observed new approaches in education
during the mobility process, gained experience, saw different perspectives, made cultural discoveries,
and opened their horizons, and stated that they would carry out target setting activities in adult
education studies, pay attention to the discipline of the trainees, and carry out applied training. This
situation shows that the knowledge and experience gained during the mobility process will be used in
adult education studies to be carried out.

Participants think that the education received under the Erasmus + Program has benefits. The
participants stated that they would reflect the different perspectives they saw in the mobility to their
lessons, transfer good practices, better convey the aims of the course to the trainees in the next process,
make practices based on life for the trainees, and continue the work to be done in a manner that
adheres to the rules. Studies to be carried out in this context will support the strengthening of the
capacity of adult education.

As a result, the training received in the mobility carried out within the scope of the Erasmus +
Program creates an awareness in the participants, and the knowledge and experiences gained in this
process are transferred. This situation enables to increase the capacity of adult education and enables
more qualified studies to be carried out. In this context, the mobility carried out within the scope of
the Erasmus + Program has a positive function on adult education.

According to the findings obtained in the study and the results obtained from the findings, it is
possible to offer the following suggestions to researchers, related institutions and organizations and
educators working in this field:

* While determining the course group in adult education studies, learning environments where
individuals can both learn and socialize should be created by considering age, socioeconomic and
sociocultural characteristics.

¢ In adult education studies, studies should be carried out in areas where trainees can earn economic
income, and necessary guidance should be given to them in this regard.

¢ Taking into account the age and social status of adults, necessary information should be conveyed to
them by making announcements about the course studies to be carried out through different channels.
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Ozet

Psikodrama sagaltimin yasandigi bir grup psikoterapi ttirtidiir. Bazen katilimcilar psikodramada cekingen
davranmakta kendilerini istedikleri gibi agmada direng gosterebilmektedirler. Dede Korkut Hikayeleri Ttirk sozlii
edebiyatinin en 6nde gelen eserlerindendir. Hikayelerde aile, devlet isleri, akrabalik, kars: cinsle iligkiler gibi
cesitli konularda tavsiyelerde bulunulmaktadir. Bu hikayelerde gecmis, gtintimiiz ve gelecege iliskin kisisel ve
sosyal hayat rahatlikla incelenebilmektedir. Kiigiik Prens gibi dykiiler psikodramada yer almis ve incelenmistir.
Bu calismada Dede Korkut Hikéayelerinin psikodramaya nasil konu olacag arastirilmaya calisilmistir. Calismada
nitel veri toplama ve analiz yoéntemleri kullamilmistir. Genel bir psikodrama oturumu isinma, oyun ve
degerlendirme asamalarindan olusur. Yonetici, sahne, protagonist, yardimci egolar ise psikodramay: olusturan
ogelerdir. Ayna, esleme, rol degistirme, kendi kendine konusma ise temel tekniklerdir. Dede Korkut
Hikayelerinin psikodramada ele alinmasi 6fke, korku, sevgi, yalmzlik, kiskanglik, guru, utanma gibi duygularin
derinden islenmesine katkida bulunabilir. Konuyla ilgili deneysel calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Psikodrama, Dede Korkut Hikayeleri, Aile, Hayat deneyimleri, Duygu paylasimai.

Abstract

Psychodrama is a type of group psychotherapy in which treatment is experienced. Sometimes the participants
behave shyly in psychodrama and show resistance to reveal themselves as they wish. Dede Korkut Stories are one
of the most prominent works of Turkish oral literature. In the stories, advice is given on various issues such as
family, state affairs, kinship, relations with the opposite sex. In these stories, the personal and social life of the
past, present and future can be examined easily. Stories such as The Little Prince have been included and studied
in psychodrama. In this study, it has been tried to investigate how Dede Korkut Stories will be the subject of
psychodrama. Qualitative data collection and analysis methods were used in the study. A general psychodrama
session consists of warm-up, play and evaluation phases. Manager, stage, protagonist and auxiliary egos are the
elements that make up psychodrama. Mirroring, matching, role switching, and self-talk are the basic techniques.
Handling Dede Korkut Stories in psychodrama can contribute to the deep processing of emotions such as anger,
fear, love, loneliness, jealousy, guru, and shame. Experimental studies on the subject are needed.

Keywords: Psychodrama, Dede Korkut Stories, Family, Life experiences, Emotion sharing.
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GIRIS

Sosyolojide aile en kiictik toplumsal birim olarak tanimlanmaktadir. Aile bireyleri ortak bir tarihi
paylasir. Bu paylasima istisnaiden giicli duygusal baglar, ortak yargi, bagllik, baglanma, hareket
birlikteligi paylasimu, birlik ve beraberlik tiim aile i¢i stireclerde yer alir. Belirtilen durumlar bir ailede
olmazsa olmazlarin icindedir (Nazli, 2003). Aile icinde gelisim sosyal ve duygusal 6grenme acisindan
cocuklar icin oldukca 6nem arz eder. Aile cocuklar icin bir kilavuzdur. Ilklerin ogrenildigi yer, giiclii
duygusal baglar koruma ve kollama vardir. (Yavuzer, 2001). Feldman ve Wentzel (1990) cocuk
merkezli egitim aile icinde verilir ki bu durum ¢ocuklarin sosyal kabulii agisindan oldukca 6nemlidir.
Ailenin geleneksel yapisy; 6liim, bosanma ve ayrilma gibi stireglerden dolay1 farkliliga ugrayabilir.
Cekirdek aile olarak bilinen anne, baba ve ¢ocuktan olusan yap1 bu ytizden klasik anlamin yitirebilir.

Insanoglu cevresiyle etkilesimli bir varliktir. Internette sosyal medyada hi¢ tanimadigi insanlarin
paylasimlarini okumak uzak iliskileri, evine kargo getiren gorevliyle olusan temaslar orta seviye
iliskilerini ve aile i¢indeki stiregler ise yakin iliskileri gosterir (Dokmen, 2003, s. 24). Bilissel, duyussal
ve davranigssal agidan insan gevresiyle farkli boyutlarda iletisim ve etkilesim igindedir. Insanlar
bilmedikleri insanlarin {iirettikleri mallar1 kullanirlar, ¢arst pazardan aligveris esnasinda esnaf ve
saticilarla pazarlik ederler, ailede yasanilan giizel olaylarda mutlu olurlar, 6lim gibi olaylar
karsisinda da mutsuzlugu yasarlar. Aile psikolojik, sosyolojik iliskilerimizin merkezi kaynagidir.
Dede Korkut Hikédyelerinde aile iliskilerine 6zellikle vurgu yapilmstir.

Hikayelerde Karakter Kurgusu

Hikayelerdeki karakter yapist cesitli arastirmalarla incelenmistir. Yasmin (2017) alanyazin
incelemesiyle hikayelerdeki karakter siirecini tamim ve yontem olarak acgiklamistir. DiYanni (2001)ye
gore karakterler, eylemin veya sanat eserinin bir pargasi olan kurgusal varliklardir. Tarigan (1993) ise
karakteri islevine ve konumuna gore tig tiire ayirir:

A) Ana Karakter: Ana karakter, hikdyedeki diger karakterleri aciklayabilen merkezi karakterdir.
Onemli bir figiir olarak, hikayede nemli fonksiyonlar sergilerler. B) ikincil Karakter: fkincil karakter,
cogunlukla ana karakteri etkileyen karakterdir. C) Destekleyici Karakter: Destekleyici karakter, ana
karakterin hikdyede ne soyledigini veya ne yaptigin1 onaylayarak tesadiifen ana karakteri destekleyen
bir karakterdir.

Karakterizasyon hikayedeki karakterleri sunarken, yazar karakterleri sunmak ve gostermek igin bazi
yontemler kullanir. Kenney'e (1966) gore bes karakterizasyon yontemi vardir, bunlar:

1) Soylemsel Yontem: Bu tiir karakterizasyon, karakterin insasina dogrudan bir yaklasim gerektirir.
Yazar karakteri tanitici bilgilendirme veya dogrudan yorumlarla ortaya sunar. Bu sayede anlatici
izleyene karakter hakkinda dolambagsiz bilgi verir.

2) Dramatik Yontem: Dramatik yontemde, karakterin karakterize ettigi varligi konusarak, rol
oynayarak eyleme gecerek anlatir. Sunumlarinda ¢arpisikliklar, 6ykiinmeler olabilir.

3) Karakter Yontemindeki Karakter: Bir diger yontem olan Karakter yontemindeki karakterde,
karakterimizi kendi agzindan ¢ok oykii icindeki diger karakterlerinden 6greniriz. Diger karakterler
ana karakteri kendi aralarinda degerlendirirler, dedikodusunu yaparlar, giiclii ve zayif yonlerini ifade
ederler.

4) Baglamsal Yontem: Bu yontemde anlatici, bir karakteri ve karakterleri hakkindaki bilgileri, o
karakteri gevreleyen sozel baglam aracilifiyla ortaya koyar. Merkezdeki karakterin bulundugu cevre,
yasadiklari onun hakkinda genel bir bilgi edinmemizi saglar.

5) Karistirma Yontemi: Son olarak karsilastirmali yontemde, birden gok yontem ve teknik kullanarak
hikayedeki karakteri canlandirilir. Drama, rol teknigi, dogactanlik gibi teknikler kullanilabilinir. Yazar
dramatik kullaniyorsa ve karakter yonteminde karakter, yazar karakteri, karakterin soyledikleri ve
nasil soyledikleri, baskalariyla sozlii etkilesimleri ve konusmalari ile eylemleri arasindaki
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tutarsizliklar yoluyla, izleyiciye karakteri sunarak ortaya ¢ikarir. Carpici durumlar oykiideki diger
karakterler tarafindan ortaya cikartilir.

Karakterin Boyutu Wellek ve Warren (1955) tarafindan yapilan galismada ortaya konmustur.
Arastirmacilarin belirttigi gibi, yazar, karakterin miikemmelligini yaratmak icin karakteri tanimlarken
ti¢ boyutla ilgilenmelidir:

a) Fizyolojik Boyut: Fizyoloji insan viicudunun incelenmesidir (Tokey, 1957: 1). Bu nedenle, fizyolojik
boyut, cinsiyet, yas ve viicut sekli, boyutu, yiiksekligi, cilt rengi ve deri gibi diger fiziksel gortinim
yoluyla gozlemlenebilen karakterin fiziksel durumu veya gortintimi ile ilgilidir.

B) Sosyolojik Boyut: Sosyoloji, insanlarin ve bunlarin insan gruplari iginde ve arasindaki etkilesimlerin
incelenmesidir (Roucek & Warren, 1963: 3). Dolayisiyla, edebi eserde, sosyolojik boyut ekonomik,
politik, sosyal durumlar ve insan faaliyetlerinin tiim alanlar1 arasindaki iliskilerle iligkilendirilebilir
(Wellek & Warren, 1955: 101).

C) Psikolojik Boyut Wellek ve Warren (1955: 75), edebiyat, yazarin ¢alismasi ya da yaratici siirecin
incelenmesi ya da edebiyat eserlerinde sunulan psikolojik tiirlerin ve yasalarin incelenmesi anlamina
gelir. Bernhardt'a (1953) gore, edebi eserlerin psikolojisi karakter aracilifiyla gozlemlenebilir.
Psikolojik yaklasimla, insanin motivasyonunu, hissini ve duygularini iceren karakter psikolojisi analiz
edilebilir.

Dogrudan veya dolayl olarak hikayelerdeki karakterler asagida verildigi sekilde yaratilabilir:
1. Psikolojik aciklama ile.

2. Fiziksel tanimlamaya gore.

3. Ne dustindiigtini arastirarak.

4. Soylediklerine gore.

5. Nasil soyledigine gore.

6. Yaptig seyle.

7. Bagkalarinin onun hakkinda soylediklerine gore.
8. Cevresi tarafindan.

9. Bagkalarina tepkisiyle.

10. Kendisine olan tepkisiyle.

Dede Korkut Hikayelerine Bir Bakis

Genel olarak hikayelerdeki karakter olgusunu irdeledikten sonra Dede Korkut Hikayelerinin genel
ozelliklerini su sekilde agiklayabiliriz. Tiirk Diinyasinin en énemli eseri hi¢ kuskusuz Dede Korkut
Hikayeleridir. Ergin (2017) Fuat Kopriili'ye gonderme yaparak “Biitiin Tiirk yazili eserlerini terazinin
bir goziine, Dede Korkut'u obiir goziine koysamiz, yine Dede Korkut agir basar” demektedir.
Gercekten de Dede Korkut oykiileri insan iliskilerinden, tabiata, dogatistii varliklardan tarihe, savas,
savunma gibi askeri konulardan, diplomasiye, Allah inancindan ruhaniyete ve tabil ki kadin erkek
iliskilerinden aile ici konulara kadar neredeyse insan fonksiyonunu kapsayan her alandan 6rnekler
igerir. Google arama motorunda “Dede Korkut” aramasi yaklasik 1,420,000 sonug ¢ikarmaktadir.

Bu calismada Dede Korkut Hikayelerinde aile temasi ele almmustir. Bu konu farkli
aragtirmacilar tarafindan irdelenmistir (Alsag, 2018; Aslan, 2006, Duran& Bitit, 2019; Yurtbasi, 2016;
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Yilmaz, 2010; Yalgin & Sengiil; Uymaz, 2012; Yakar, 2018; Sina, 2004). Hikayelerde ¢ikma, nisan, evlilik
gibi kadin erkek iliskilerinin oldugu temalar goriilmektedir (Usakli, 2010).

Oykiiler, sosyodrama, psikodrama, egitimde drama ve forum tiyatro gibi farkli grup stireclerinde
kullamila gelmektedir (Doganer, 2010; Franzke, 2001). Walters (2017) psikodrama ve iliskili
yontemlerin kullanim tecriibelerini soyle siralar: Sosyodrama, bibliodrama, oynatma tiyatrosu vb.
psikiyatri hastanesinde yatan kiicitk ¢ocuklarla yapilmistir. Bu yontemlerin, travmatik yasam
deneyimlerini islemeleri, psikoterapotik siire¢ yoluyla yeni roller ve esneklik gelistirmeleri igin
duygusal yakinlik saglayarak genglerin iyilesmesine yardimci olma yollar1 oldugunu anlatir.
Terapistin hayatlara girerken yakinlik ve mesafeyi dengeleme eylemi arastirilir; her zaman gencin
yast ve gelisimini goz oniinde bulundurmak olduke¢a ¢nemlidir. Kiigiik ¢cocuklarin rol genislemesini
tecriibe edinmelerini ve sosyal becerileri gelistirmelerini saglamak i¢in masal kullanimini tavsiye
etmektedir.

YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelenmesi kullanilmistir. Arastirmaya konu
olabilecek 12 hikayelerdeki tipler ortaya cikarilmistir. Hikayelerdeki tipler psikodrama teknikleri
icinde nerede olabilecegi konusunda cikarsamalarda bulunulmustur. Calismanin tamaminda
Maxquda nitel veri analiz programi kullanilmistir.

BULGULAR

Dede Korkut Hikayeleri on iki boydan olusmaktadir. Hikayelerin Adlari: Dirse Han Oglu Bugac Han,
Salur Kazanin Evinin Yagmalanmasi, Kam Biire Bey Oglu Bamsi Beyrek, Kazan Beyin Oglu Uruz
Beyin Tutsak Olmasi, Duha Koca Oglu Deli Dumrul, Kanli Koca Oglu Kan Turali, Basatin Tepegozii
Oldiirmesi, Begil Oglu Emrenin, Usun Koca Oglu Segrek, Salur Kazan tutsak Olup Oglu Uruzun
Cikarmasi, Kazilik Koca Oglu Yiignek, I¢ Oguz’a Dis Oguz'un Diisman Olup Beyregi Oldiirmesi
seklinde siralanmaktadir.

Eliuz (2001; 2015), Dede Korkut 6ykiilerindeki karakter kastin birey yapilar1 bakimindan dort kissimda
incelemistir: bagkahramanlar, norm karakterler, kart karakterler ve fon karakterler:

a) Bagskahramanlar: Boga¢c Han, Salur Kazan, Bams: Beyrek, Uruz, Delti Dumrul, Kan Turali, Basat,
Tepegoz, Yigenek, Emren, Segrek

b) Norm karakterler: Karacuk Coban, Dirse Han, Pay Picen Bey, Pay Piire Bey, Boga¢'in Annesi, Burla
Hatun, Bams1 Beyrek’in Annesi, Bams1 Beyrek'in Bes Kiz Kardesi, Banu Cigek, Delti Dumrulun Karisi,
Selcen Hatun, Kisarge Yenge, Bogazca Fatma, Dede Korkut, Bayindir Han, Tanri, Azrail

c) Kart karakterler: Delti Karcar, Yalancioglu Yaltacuk, Aruz Koca

d) Fon karakterler: Alp Eren, Bligdiiz Emen, Deli Diindar, Kara Budak, Kara Goéne, Sir Semsettin,
Sogan Saru, Deli Evren, Riistem, Diilek Evren, Tlalmis

Ekici (2019) Dede Korkut Kitabinda kadin tipleri su sekilde tasnif etmistir:
I. ideal Es ve Anne Tipi.

I1. ideal Sevgili Tipi.

III. Yardimer Tipi.

Ideal Es ve Anne Tipler: Dirse Han'in Hanimi ve Boga¢ Han'in Annesi, Burla Hatun, Deli Dumrul'un
Esi
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Ideal Sevgili Tipler: Baru Cigek, Selcen Hatun
III. Yardime: Tipler:

A. Yardimci Anne ve Es Karakterler.

B. Yardimc1 Sevgili Karakterler.

C. Genel Olarak Yardimci Karakterler.

Yardimci Anne ve Es Tipler: Bay Bori'nin Esi ve Bamsi Beyrek’in Annesi, Deli Dumrul’un Annesi, Kan
Turali'nin Annesi, Tepeg6z'tiin Annesi Olan Peri Kiz, Oglunu Kurtarmaya Calisan Bir Anne, Begil'in
Esi, Segrek’in Annesi; Yardimci Sevgili Karakterler: Bayburt Terfuru'nun Kizi, Segrek’in Evlendigi
Kiz; Genel Olarak Yardimcr Karakterler: Kirk Ince Belli Kiz, Dilber Kafir Kizlari, Beyrek'in Kiz
Kardesleri, Bogazca Fatma ve Kisirca Yenge, Dokuz Kara Gozlii Kiz, Dad1 Kadin, Toman Tekfurunun
Kizi.

Dede Korkut hikayeleri on iki boydan (hikayeden) olusmaktadir (Ergin, 1964; Sepetcioglu, 1998).
Hikayelerde hem gercek hem mitolojik kahramanlar yer almaktadir.

Psikodrama

Psikodrama, ¢ogu zaman psikoterapi olarak kullanilan ve miisterilerin yasamlarini arastirmak ve
yasamlar1 hakkinda bilgi edinmek icin kendiliginden dramatizasyon, rol oynama ve dramatik kendini
sunumu kullandiklar: bir eylem yontemidir.

Dr. Jacob L. Moreno tarafindan tasarlanan ve gelistirilen psikodrama, bir bireyin ortaya koydugu
durumlar1 veya sorunlari incelemek icin rehberli dramatik eylem kullamir. Deneysel yontemler,
sosyometri, rol teorisi ve grup dinamikleri kullanarak psikodrama, i¢gori, kisisel gelisim ve bilissel,
duyussal ve davranissal diizeylerde entegrasyonu kolaylastirir. Konular: agiklar, fiziksel ve duygusal
refahi arttirir, 6grenmeyi gelistirir ve yeni beceriler gelistirir.

'Psikodrama’' kelimesi, ] L Moreno'nun gelistirdigi cesitli eylem yontemleri hakkinda konusurken
genel bir terim olarak kullanilir.

Eylem Yontemleri ge¢mis, simdiki ve gelecekteki yasam olaylarimin kegfedilmesini saglamak igin
kullamilir. Durumlar veya sorunlar ve bunlarin olasi ¢dztimleri, sadece konusulmaktan ziyade
yurirliige girer. Psikodrama, yeni rolleri giivenle uygulama, kendini disaridan gorme, ig¢gorii
kazanma ve degisim firsat1 sunar. Bir yonetmen, bir eylem alani ve grup tiyeleri var. Yonetmen, eski
sorunlara yeni ¢oztimler kesfetmek igin gruplar1 destekler, grup tiyeleri dramaya 6nemli digerleri
olarak katilir ve oturumun sonunda sunulan sorunla kisisel olarak nasil iliski kurduklarimi ve
onlardan 6grenebileceklerini paylasirlar.

Psikodrama- Ciftler Terapisi

Stereotipler olarak mi1 yoksa bireyler olarak mu goriildiigiimiiz, dilimize ve bakis agimiza baghdir.
Psikodrama sanati, bir kisinin 6zel ve mecazi dilinin taninmasini ve kahramanin, yénetmenin ve grup
tiyelerinin 6znel deneyimlerini ortaya ¢ikarmak igin ¢oklu perspektiflerin kullanilmasini igerir.

Psikodrama bir grupta veya bireysel olarak terapi ve kisisel gelisim igin kullanilabilir. Ayrica aile ve

cift terapisine de uygulanabilir.
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Psikodrama tiim diinyada yaygmn olarak uygulanmakta ve 6gretilmektedir.

Psikodramanin bes temel 6gesi vardir: Sahne, protagonist, yonetici/ terapist, yardimci egolar ve grup.
Psikodrama oturumunun temel asamalar1

eIsinma

*Oyun agsamast

*Grup Gortismesi
Psikodramanin Temel Teknikleri:

*Psikodramada kullanilan pek ¢ok teknik olmasina ragmen burada en temel olan ii¢ tanesinden s6z
edilecektir.

*Esleme

*Rol degistirme
*Ayna
Bulgular

Dokiiman incelemesi sonucu elde edilen veriler kodlanmistir. Kod haritalar1 sekiller olarak
gosterilmistir. Asagida kod haritalarina iliskin bes sekil verilmistir. Ayrica Dede Korkut Hikayelerinin
psikodrama siireciyle olabilecek iliskileri de ortaya konulmustur.

@ 12. i¢ Oguz'a Tag OJuz Asi Olup Beyrek Oldiigi

1. Dirse Han Oglu Bogag Han (':ZI

2. Salur Kazan'in Evi Yagmalanmasi \ /
/’/TO,’U_s:n'Koca Oglu Segrek

GRUP (12 Dede Korkut Hikayesi) @
9. Begin Oglu Emren

3. Kam Blre Bey Oglu Bamsi Beyrek \
8. Basat'in
4. Kazan Bey Oglu Uruz'un Tutsak Olmasi

egdz'i Oldirmesi
7. Kazilik Koca Oglu Yegenek

11. Salur Kazanin Tutsak Olup Oglu Uruz'un Cikarmasi

5. Duha Koca Oglu Deli Dumrul 6. Kanli Koca Oglu Kantural

Sekil 1: Grup Dede Korkut Hikayesi

Sekil 1 Icindeki karakterlerle psikodrama grubu olusturabilecek on iki dykiiyii gostermektedir. Bu
oykiiler bagimsiz olmakla birlikte Dede Korkut gibi baz1 karakterler ortaktir. Bu ytizden oturumlarda
devamlilik saglayabilir.
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@]

PROTAGONIST (Baskahramanlar)

Segrek  Emren  Yigenek  Tepegéz  Basat  KanTurah  DeliDumrul  Uruz ~ BamsiBeyrek  SalurKazan  Bogag Han

Sekil 2: Protagonist (Baskahramanlar)

©] CHl
ecerileri Ideal \
fiziksel ve duygusal anlayfs pati kurma orijinallik spontanlik
= il 3
gosterici yonetici @ —
YONETICi/PSIKODRAMATIST (Dede Korkut)
/Rolleri\
analist terapist
@ @ empati veren
grup lideri 6gretmen

Sekil 3: Psikodramatist

Sekil 3: Bir psikodramatist olarak Dede Korkutun genel 6zellikleri verilmistir.
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art Karakterle g .
Norm Karakterler Burla Hatun
Yalangioglu Yaltacuk /
Yende

@ Dirse Han

Kisarce

Pay Piire Bey

Aruz Koca

Delii Karcar

/YARDIMCI EGOLAR

on karakterler
ms1 Beyrekin Bes Kiz Kardesi

@]
@ Bams| Beyrek'in Annesi

Bogazca Fatm

]

BayindirHan ~ Selcen Hatun Karacuk Coban

lal

mig
Ristem d
i Sodfan Saru ApEien

Deli Diindar @

@ Pay Picen Bey Dede Korkut

Banu Cicek @

Bogac'in Annesi

Diilek Evren

Kara Budak BlgolzEmen

Delifvren S Semsettin

Sekil 4: Yardimci Egolar

Sekil 4 Dede Korkut Hikéayelerindeki karakterlerin psikodramanin 6gelerinden yardimei egolar olarak
verilmistir.

SAHNE

¥ v N
[CH N CHl g CHl [CH Gl pCl

kir ~zindan kale kopri dagin g6l avlu sélen orman dag cadir oba ev

Sekil 5: Sahne

Sekil 5: Dede Korkut Hikayelerindeki olaylarin gectigi yerler psikodrama sahnesi olarak
temalastirilmay1 gostermektedir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Grup siireclerinde katilimcilarin bazi konular: konusmas: zor olabilmekte bu ytizden grubu birakma,
devamsizlik, gec gelme, erken ayrilma gibi dre¢ gostermektedirler. Bu calismada Dede Korkut
Hikayelerinin psikodrama iginde kullanabilirligi arastirilmustir. Yazili kayitlara gegirildiginden
ginimiize Dede Korkut Hikayeleri Tiirk Diinyas: igin ¢ok onemli kaynak olusturmustur. Bu
calismada Dede Korkut Hikayelerinin yarim asir 6ncesinden giintimiize yazilmis basi kaynaklar
arastirnlmistir (Ergin, 1964; 2017; Sepetgioglu, 1998; Dikmen, 2016). Aile igi siiregler drama, oyun
terapisi gibi etkilesimli siireglerle etkin bir sekilde ele almabilir (Usakli, 2018).

Psikodrama Moreno tarafindan ortaya konulmus psikiyatriden, psikolojiye, egitimden sosyal
hizmetlere kadar genis bir disiplin yelpazesinde kullanila gelmektedir. Hem yonetici hem de
katilanlar i¢in yeni psikodrama calismalari bazi diren¢ unsurlarini barindirabilmektedir. Bilinen
hikdye, masal olaylarin oyunlastirilmas: katiimcilarin kendilerini ac¢malari agisindan oldukea
onemlidir.

Dede Korkut Hikayelerinin gecmis, giiniimiiz ve gelecegi bir arada yansitma o6zelligi onlarin egitim
arastirmalarinda kullanilmasina kolaylik saglar (Bayat, 2003; Usakli, 2010). Hikayeler sayesinde ofke,
kizginhk, mutluluk, kiskanglik, korku, gurur gibi ifade edilmesinde gtigliik ¢ekilen duygular rahatlikla
ifade edilebilir. Dede Korkut Hikayeleri bir oturumdan bir doneme hatta tamamen bir psikodramatist
yetistirme egitiminde rahatlikla kullanilabilir. Bu hikayelerin okul éncesinden liseye ders kitaplarinda
yer alarak etkilesimli islenmesi ¢ok faydali olabilir. Drama egitimlerinde kullanilarak deneysel
¢alismalarin yapilmasina ihtiyag¢ vardir. Yapilacak deneysel ¢alismalar direng, teknik, sahne tizerine
odaklanabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Among the drama techniques, forum theater is very effective in expressing the emotions, thoughts
and behaviors of the participants. Dede Korkut Stories enable the participants in dramatic narratives
to examine especially male-female relationships, both in the beginning and in terms of adaptation to
the present.

Dede Korkut Stories are one of the important examples in Turkish folk literature. It has been included
in primary and secondary school textbooks in terms of reflecting our cultural characteristics. These
stories have been included in research topics by academic circles. The stories were even turned
directly into theatrical performances and exhibited within the framework of Lifelong Learning
projects.

Each of the 12 stories seen in the book are both independent on their own and connected to two
common themes in the whole book. The collective life of the nomadic Oghuzes, who were in an oral
culture step in an era, is a common subject. These Oghuz live in a certain period and in close areas. On
the other hand, the old customs of drinking wine, which do not comply with Islam, continue.

In the stories, the adventures of the Oghuz beys are told. But what is actually told are the customs,
beliefs, lifestyles, wars, desires and wishes of the Oghuz people. The main events are the conflicts and
struggles of the Oghuz with their enemy neighbors, infidels or among themselves. In addition, it is
also possible to struggle with extraordinary beings.

Family bonds are highly valued in the stories. More often, one woman is married. His love life outside
the family is unknown. Gentlemen are respectful and very polite to their wives. Women's ideas and
feelings are valued. Mothers and children are completely obedient to the father, the head of the
family. The family order is very solid. The heroines, most of whom are daughters of men, grow up
without knowing how many migrations, ride horses, throw javelins, and some of them wrestle and
fight like men. They are all tall, well-built, and virtuous. There is no evil in them. The protagonists of
the story state that husbands and wives remain faithful to each other until they die.

In the stories, love-based relationships in the nuclear family type consisting of parents and children
are told. In addition to stating that the bond between spouses is strong, he also draws attention to the
democratic relationship. The women in these epics are the same characters and heroes as their men.

In these Dede Korkut Stories, where no trace of lust can be found, there are places where the physical
sexual aspects of the male-female relationship are told. But these do not go beyond the line of being
natural.
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Dede Korkut Stories have been the focus of research in terms of their universal qualities, their power
to be exhibited in terms of performing arts, and general communication elements.

Different versions of some chapters in the Book of Dede Korkut are seen in Anatolia, the Balkans and
Central Asia. The theme, especially in Deli Dumrul, has been encountered in different parts of Europe,
as well as in the stories told in different parts of Anatolia. The reason for this is that events affecting
people have similar results.

An environment suitable for the child should be created for the drama activity. There are physical
space limits where he can express himself comfortably and experiments, and the teacher should help
in arranging the environment without imaginary boundaries.

The teacher, who is naturally active at the beginning of the game, should step back and gradually
become a spectator during the process. However, in order to prevent children from breaking away
from the game or disintegrating, they can intervene to revitalize the drama with appropriate words
and actions when necessary.

While playing the role of the student, acting outside of the predetermined or adding something
spontaneously by saying different words contributes to the development of his creativity. It also
affects the friend it interacts with. Therefore, it should not be hindered, it should be supported.

Drama activity must have a duration. However, the teacher should not be in a hurry and stress
because I will comply with this period. Because it affects children too. However, the start and end
times of the game must also be determined in advance.

After the activity is over, feedback should be provided by summarizing the necessary lessons and
judgments, if any. Again, mistakes and words made during the process should be spoken without
mentioning the names of those who did it, and the truth should be expressed.

It should not be forgotten that the important thing in drama is the child's ability to see himself as he is
and to develop the ability to accept his own and others' feelings unconditionally, and one should not
be judgmental.

In general, a drama session consists of warm-up, play/improvisation and sharing/evaluation phases.
The basic structure, especially in the play/improvisation stages; individual interaction (individual's
communication - interaction with himself. Socially, the first form is the individual. The society is
reached from the individual. Studies are carried out for the individual to know and improve himself.
Expression, creativity, spontaneity, empathy skills, communication skills, etc.); bilateral interaction
(pre-group form is the concept of “other”. In the process of going to the group, the individual interacts
with other individuals); group interaction (the participants are now ready for group work. Individual
and bilateral interaction studies are developed. Group communication - interaction, harmony, trust,
group creativity, contribution to the socialization process, etc. are the studies done in this phase.);
outcome (describes the intended goal for the drama. The goal can be to acquire a behavior, produce a
play with children, study a unit topic, etc.).

As a result, Dede Korkut Stories are unique materials that can be used in drama. Drama-based Dede
Korkut Stories sessions can be effective in learning traditional Turkish customs in terms of past,
present and future, especially family relations of the participants.
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Ozet

Sosyal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik sebeplerle gocler gerceklesmektedir. Tirkiye de bu go¢ dalgasindan
etkilenen tilkelerden birisidir. Bu arastirmada, Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci uyruklu ogrencilerin
vatandaslik hak, gorev ve sorumluluklara yonelik goriislerinin tespiti amaclanmaktadir. Arastirmada olgubilim
modeli kullamilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, ortaokul 8.smif diizeyindeki 30 yabanci uyruklu 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veriler, yari yapilandirilmis miilakat formuyla elde edilmistir. Elde edilen veriler
betimsel analiz yontemiyle ¢6ztimlenmistir. Arastirmada ogrenciler tilkemizde haklarmn ihlaline yonelik bir
engelle karsilasmadiklarini; iyi ve etkili vatandas olmak icin sosyal bilgiler dersiyle ilgili kazanimlari
edindiklerini; tilkemizi kisisel hak ve hiirriyetler konusunda kendi iilkelerine gore daha gelismis bulduklarin
ifade etmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, yabanci uyruklu 6grenci, hak, gérev ve sorumluluk.

Abstract

Migration takes place for social, political, cultural and economic reasons. Turkey is one of the countries affected
by this intense migration wave. In this research, it is aimed to determine the views of foreign students studying in
Turkey on citizenship rights, duties and responsibilities. The phenomenological model was used in the study. The
study group of the research consists of 30 foreign students at the 8th grade of secondary school. In the research,
the data were obtained with a semi-structured interview form. The obtained data were analyzed by descriptive
analysis method. In the research, the students stated that they did not encounter any obstacles to the violation of
rights in our country; they have acquired the achievements related to the social studies course in order to be a
good and effective citizen; They state that they find our country more developed than their own countries in
terms of personal rights and freedoms.

Keywords: Social sciences, foreign student, right, duty and responsibility.
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GIRIS

Insanoglunun asirlardir cevresiyle miicadele halinde olmasi goc hareketini meydana getirmektedir.
Insanlar doganin zor ve elverissiz kosullarindan kurtulabilmek ve daha gtivenli olabilecegi bir
ortamda hayatlarini stirdiirebilmek icin go¢ etmektedirler. Bu gog hareketlerinin sonucu olarak farkl
kiiltiir ve milletten olan insanlar birbirleri ile kaynasmaktadirlar. Bu nedenle, kaynasan insanlar icin
tek bir milletten ya da tek bir kiiltiirden s6z etmek miimkiin olmayacaktir. Bu farkliliklarin ortak bir
amag cercevesinde bir araya getirilmesi ancak bireylere vatandaslik bilincinin kazandirilmas: ile
miimkindir. Bu baglamda birbiriyle kaynasan toplumlarda egitim kavramunin daha da onemli
oldugu goriilmektedir. Ciinkii toplumlar egitim sistemleri ile bireylerin gelismesini, medenilesmesini
ve sahip olduklar1 ortak kiiltiiriin devamliligini saglayarak farkl: nitelikler tasiyan bireylerin bir arada
yasamasini da kolaylastirirlar.

Tiirk Dil Kurumu (2021) “go¢” kavramini; “Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya
topluluklarin bir tilkeden baska bir tilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi,
tasinma, hicret, muhaceret.” seklinde tamimlamaktadir. Gog¢ olayi, ulusal smirlarmmiz iginde
gerceklesebilir. Yabanci iilkelerden bizim tiilkemize ya da kitadan kitaya da meydana gelebilir
(Ozdemir, Benzer ve Akbas, 2009). Ulkelerindeki savas ve isgal gibi sebeplerle Suriyeliler iilkemize
go¢ etmislerdir. Suriyeliler gibi benzer nedenlerle Tiirkiye'ye go¢ eden Iraklilar ile diger baz1 uluslar
da tilkemiz topraklarinda konaklamaktadir. Gog¢ eden bu insanlarin bir bolimi kamplara
yerlestirilmektedir. Diger bir boliimi ise, Tiirkiye cografyasinin cesitli noktalarina dagilmis
durumdadir (Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi [UNCHR], 2017; Simsir ve Dilmag,
2018). Tiurkiye bircok insan igin giivenli bir liman ve agik bir kap1 olma o6zelligi gostermektedir. Bu
durum son yillarda tilkemize yapilan gociin artmasina yol agmaktadir. Bazi komsu tilkelerin
yasadiklar1 siyasal, sosyal ve ekonomik problemler {iilkemize olan goc¢ etme eylemini devaml
kilmaktadir.
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Sekil 1. 2021 yili Ekim ayna ait verilere gore Tiirkiye'de 6grenim goéren yabanc 8grencilerin dagilimi
(https:/ /hbogm.meb.gov.tr)

2021 Ekim ay1 verilerine gore T.C. Milli Egitim Bakanhig: Hayat Boyu Ogrenme Genel Miudiirliigi Gog
ve Acil Durumlarda Egitim Daire Baskanlig1 tilkemizdeki yabanci 6grenci dagiliminin sirasiyla Suriye,
Irak ve Afganistan olarak belirtmektedir (https://hbogm.meb.gov.tr). Ozellikle son zamanlarda
yogun bir miilteci akini ile karst karsiya olan tilkemizde ekonomik, siyasal, sosyal ve kiilttirel olarak
ileride baz1 problemlerle karsilasilabilir. Buna gore ortaya c¢ikabilecek olumsuz durumlara yonelik
gocmen ve yabancilara iliskin tiilkemizde vatandaslik egitiminin 6nemli bir yeri oldugu
goriilmektedir.

Gog etme durumu sonucunda; yerlesik bir kiiltiirden ayrilma ve yeni bir dil ve kiiltiir ile karsilasma
kisilerde uyum problemlerini de beraberinde getirmektedir. Bir insanin dogup biiytidiigi cevreden
ve ait oldugu kiiltiirden bir anda kopmasi elbette ki bazi davranigsal sorunlar1 yagsama ihtimalini de
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ortaya c¢ikarmaktadir. Bu durum toplumsal sorunlarin ortaya ¢ikmasina da neden olmaktadir.
Gogmen ailelerin ¢ocuklart da bircok problem ile karsilasmaktadirlar (Uluocak, 2009; Ozdemir vd.,
2009; Giines, 2013).

Temelinde iyi ve etkili vatandas yetistirmek olan Sosyal Bilgiler dersinin bireyleri topluma, gelecege
ve hayata hazirlama amaci bulunur. Ayrica bu dersin gelisime, degisime, teknolojiye ve bilime
hazirlamak gibi amaglari da mevcuttur. Sosyal Bilgiler dersi, bu amaglara ulasabilmek icin programin
disiplinler arasi yapisimin bir geregi olarak birgok sosyal bilim disiplininden, insan haklari,
vatandaslik ve demokrasi gibi konulardan ve diger ilgili derslerin igeriklerinden yararlanmaktadir.

Son yillarda tilkemizde yasanan bu goc hareketleri ile birlikte bazi problemlerle karsilasiimaktadir.
Ulkemizde oldugu gibi birden cok kiiltiirel yapinin bir arada yasadigi toplumlarda, yabanci
uyruklular ile birlikte yasama olgusu gelistirmenin 6nemini ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum yabanc
uyruklu ogrencilerin hem topluma hem de okula uyum siireclerinde cesitli problemleri de
beraberinde getirmelerine neden olmaktadir. Bu problemler duygusal, sosyal ve kiiltiirel uyum
problemleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dil, davramis, yalmzlik, ekonomik vb. sorunlar yabanci
uyruklu 6grencilerin yasadiklar1 baslica problemlerdir (Kastan, 2015). Diinya tizerindeki sosyal,
politik, ekonomik ve kiiltiirel farkliliklardan dogan problemlerle ilgili bilgi sahibi ayn1 zamanda cesitli
ulusal, sosyal, kiiltiirel ya da dini kimliklere kars1 saygili bilingli bireylerin yetistirilmesi énemlidir
(Wintersteiner, Grobbauer, Diendorfer ve Juarez, 2015). Toplumdaki bu kiiltiirel cesitliligi, toplum icin
yarar saglar bir duruma dontisttirebilmek i¢in toplum icinde yasayan biitiin bireylere iyi bir vatandas
olma anlayis1 kazandirilmalidir. Sosyal Bilgiler biinyesinde verilen vatandaslik egitimi de, vatandaslik
bilincini kazandirmada temel bir yap: tast 6zelligi tasimaktadir (Turan, Karasu-Avci ve Faiz, 2019).
Bireylerin tanimadig1 ya da bilmedigi bir ortama alismasi ve ait hissetmesi oldukca giictiir. Sosyal
Bilgiler, bireylere yasadigi bolgeyi ve insanlari tanitarak onlarin topluma uyum saglamalarina
yardimct olur. Bu durum, toplumda ortak bir anlayis yaratilmasina da katk: saglar (Karasu-Avci ve
Ibret, 2018). Ulkemizde birgok kiiltiirti biinyesinde barindiran bir yapiya sahiptir. Bu yapiya sahip
tilkelerin, vatandaslarma iyi vatandas olma bilincini kazandirabilmesi onemlidir. Ciinkti iyi bir
vatandas, haklarin1 ve sorumluluklarini bilir, sosyal hayata katki saglar, 6zgtirltiklere sayg: gosterir,
tilke kaynaklarina saygilidir ve gevreye kars1 da duyarhdir (Tatan, 2016). Birden fazla kiilttirel yapinun
bulundugu toplumlar igin biitiin bu etkenler bir tilkenin var olabilmesi, biittinltgtinti koruyabilmesi
ve devamliligini saglayabilmesi igin 6nemlidir. Bu nedenle tilkemize herhangi bir sebeple go¢ eden
bireylere vatandaslik bilinci mutlaka kazandirilmalidir.

Alanyazinda yabanct uyruklu ogrenciler ve vatandaslik egitimi konulariyla iliskilendirilmis cesitli
¢alismalarin oldugu (Kiroglu, Kesten ve Elma, 2010; Ozcetin, 2013; Tatan, 2016; Saritas, Sahin ve
Catalbas, 2016; Ssnmez ve Tatan, 2017; Simsir ve Dilmag, 2018; Ozdemir, 2018) gorulmektedir. Bu
calismalar incelendiginde, yabanci uyruklu ogrencilerin hak, gorev ve sorumluluklarma iligkin
goriislerinin ele alindig1 bir calismaya ise Tatan (2016) disinda rastlanmamaktadir. Bu arastirma ile
alanyazindaki bu eksikligi gidermek ve yabanci uyruklu 6grencilerin hak, gorev ve sorumluluklara
iliskin gortislerini tespit etmek amaglanmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin temel problemi
“Ttirkiye’de 6grenim goren yabanci uyruklu dgrencilerin hak, gorev ve sorumluluklara yonelik
gorisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, sosyal olgulari iginde bulundugu
cevrede arastiran ve bu cevreyi dikkatle inceleyen arastirma yontemidir (Buytikozturk vd., 2012). Bu
arastirmada yabanci uyruklu dgrencilerin hak, gérev ve sorumluluklara yonelik goriislerini incelemek
amaclandig1 i¢in bu yontemden yararlanilmistir. Arastirmada yabanct uyruklu 6grencilerin
deneyimlerinden yararlanilarak goriisleri alindig1 i¢in nitel arastirma tiirlerinden olgubilim deseni
kullanilmugtir.  Olgubilim, yasadigimiz diinyada edindigimiz deneyimlere yonelik algilarimizi,
yonelimlerimizi ve tercihlerimizi ortaya koyan nitel arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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Arastirma ve Yayin Etigi

Kastamonu Universitesi Etik Kurulunun 25.03.2021 tarih ve 46 sayili yazisi ile etik agidan uygun
gorilmistiir

Calisma grubu

Bu arastirmada, calisma grubu 2020-2021 egitim ve 6gretim yili bahar yariyilinda Kastamonu ilinin
Merkez ilgesinde bulunan ortaokullarda 8. siuf diizeyinde 6grenimlerini siirdiiren 30 yabanci uyruklu
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada amaghh ornekleme tiirlerinden birisi olan 6lciit 6rnekleme
kullanilmigtir. Olgiit 6rnekleme, belirlenen 6lgiitleri tastyan katilimcilarin arastirmaya katildig:
orneklemedir (Coolican, 2009). Bu arastirmada 5., 6. ve 7. smiflarda sosyal bilgiler dersini almis 8.
smifta 6grenimlerini stirdiirmekte olan yabanci uyruklu 6grencilerin katilimi amaglandigt icin bu
orneklem turti tercih edilmistir. Kastamonu ilinin Merkez ilgesindeki ortaokullarda gerceklestirilen
arastirmada yabanci uyruklu 6grencilere yonelik demografik bilgiler Tablo 1'de gosterilmektedir:

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Rumuz Cinsiyet Yas Geldigi Ulke Kalma Stiresi
K-1 Kiz 15 Afganistan 6
K-2 Kiz 13 Irak 8
K-3 Kiz 15 Afganistan 3
K-4 Kiz 15 Irak 6
K-5 Kiz 13 Irak 5
K-6 Kiz 14 Irak 4
E-7 Erkek 15 Irak 7
K-8 Kiz 15 Irak 5
E-9 Erkek 14 Afganistan 5
K-10 Kiz 15 Irak 5
E-11 Erkek 15 Afganistan 5
K-12 Kiz 14 Afganistan 2
E-13 Erkek 14 Afganistan 5
K-14 Kiz 14 Irak 5
E-15 Erkek 15 Afganistan 4
K-16 Kiz 14 Afganistan 3
E-17 Erkek 14 Irak 8
K-18 Kiz 15 Irak 5
E-19 Erkek 14 Afganistan 4
K-20 Kiz 15 Afganistan 7
E-21 Erkek 15 Afganistan 5
K-22 Kiz 15 Afganistan 5
E-23 Erkek 13 Afganistan 3
K-24 Kiz 13 Irak 4
K-25 Kiz 15 Irak 7
K-26 Kiz 15 [ran 5
K-27 Kiz 15 Irak 8
K-28 Kiz 15 Iran 6
K-29 Kiz 14 Irak 8
K-30 Erkek 14 Afganistan 4

Arastirmada katilimcilary, 21 kiz ve 9 erkek 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler, 13-15 yas
araliginda degisim gostermektedir. Ogrencilerin 14’ Afganistan; 14'i Irak ve 2’si fran’dan gelmistir.
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Ogrencﬂerin tilkemizde bulunduklari stireler incelendiginde 4 6grencinin 8 yil; 3 6grencinin 7 yil; 3
dgrencinin 6 yil; 1 6grencinin 5,5 yil; 10 6grencinin 5 yil; 5 6grencinin 4 yil; 3 6grencinin 3 yil ve 1
ogrencinin de 2 yildir tilkemizde yasadig goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar1

Gerekli izinlerin alinmasinin ardindan Milli Egitim Midirliigu izni alindiktan sonra yabanci uyruklu
ogrencilerin bulundugu okullardaki okul midiirleri ile iletisime gecilmistir. Daha sonra yabanci
uyruklu ogrenciler ile iletisime gegilerek her birinden randevu alinmistir. Uygun giin ve saatlerde
katilimcilar ile goriisme gerceklestirilmistir. 8.sinif diizeyinde 20 yabanct uyruklu 6grenciye ulagilmis
ve yar1 yapilandirilmis miilakat formu uygulanmustir. 8.siuf 6grencisi olup ancak pandemi nedeniyle
okula devam etmeyen 10 yabanci uyruklu 6grenciye ise mahalle muhtarlar: aracilig1 ile ulasilarak yari
yapilandirilmis miilakat formu uygulanmustir. Gortisme 6grencilerin kayith bulundugu okullarda
gerceklestirilmistir. Gorlisme sirasinda arastirmaci, Ogrencilerden sorulara iliskin gorislerini
yazmalarinmi istemistir. Bu stiregte Tiirkceyi tam olarak bilmeyen ya da anlamakta zorlanan
ogrencilerde (K-3, K-12, K-16 ve E-23) kendi aralarindan Tiirkgeyi iyi bilen terctimandan
faydalanilmistir.

Arastirmada, veri toplama araci arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanmistir. Arastirmact
baslangigta, konu ile ilgili alanyazini taramistir. Daha sonra yar1 yapilandirilmis bir miilakat formu
hazirlamistir. Hazirlanan formdaki sorular, 4 sosyal bilgiler egitimi akademisyeni ve 1 clgme ve
degerlendirmeci akademisyen tarafindan incelenmistir. Akademisyenlerin 6nerileri dogrultusunda
sorular tizerinde baz1 diizenlemeler yapilmistir. Bu sorular ilk 6nce 3 yabanci uyruklu 6grenciye pilot
olarak uygulanmistir. Bu uygulama ile yabanct uyruklu dgrencilerin miilakat sorularia verdikleri
cevaplar incelenerek sorular yeniden gozden gegirilmistir. Pilot uygulamaya katilan 3 6grenci
arastirmanin disinda tutulmustur. Arastirmada su sorular 6grencilere yoneltilmistir:

1. Size gore vatandaslik kavrami ne ifade etmektedir?
2. Sosyal bilgiler dersi ile vatandaslik hak, gorev ve sorumluluklar1 arasinda nasil iliski vardir?
3. Sosyal bilgiler dersinde hangi vatandaslik hak, gorev ve sorumluluklar: 6gretilmektedir?

4. Turkiye’de vatandaslik haklariyla ilgili problem yasamakta misiniz? Yasamakta iseniz neler
oldugunu belirtiniz.

5. Vatandaslik hak, gorev ve sorumlulugunuzu bilmenizde ve kullanmanizda problem yasadiysaniz
bu problemlerin ¢tztimlenmesinde sosyal bilgiler dersinin katkilarma yonelik gortisleriniz nelerdir?

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla ¢oztimlenmistir. Betimsel analiz, elde edilen
verilerin goriisme ve gozlem asamalarinda kullanilan sorular ya da boyutlar temel alinarak
sunulmasidir. Bu analiz tekniginde bireylerin goriislerini etkili bir sekilde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara yer verilir (Yildirim ve $Simsek, 2016). Bu arastirmada oncelikle yabanci uyruklu
ogrencilere K-1, K-2, E-3, K-4, .., E-13, E-14, E-15, K-30 seklinde kodlar verilmistir. Daha sonra veriler
her bir soru bazinda incelenerek benzerlik ve farklilik gosteren noktalara gore kodlamalar yapilmistir.
Bu kodlar benzerlik ve farkliliklarina gore tablolara kategoriler halinde aktarilmustir.

Gegerlilik ve giivenirlik bilimsel calismalarda inandiriciifi saglayan iki onemli etkendir. Nitel
calismalarda gtivenirlik, bir bagka arastirmact ya da yontemle benzer nitelikte sonuglar elde edilmesi
durumudur. Nitel arastirma yonteminde gegerlilik ise, arastirmacilarin verileri olabildigince nesnel
analiz etmesidir (Yildirim ve Simgek, 2016, s. 256). Bu arastirmada giivenirligi saglamak icin analizci
ticgenlemesinden faydalanilmistir. Analizci {icgenlemesi, aymn1 verileri bir ya da birden ¢ok kisinin
ozerk bir sekilde analiz etmesi ve bu analizlerin mukayese edilmesi durumudur (Patton, 2014). Bu
arastirmada giivenirlik, ulasilan verilerin iki arastirmaci tarafindan analiz edilmesi ve farkl
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diistintilen kisimlarda bir araya gelip ortak bir karara varilmasi ile elde edilmeye calisilmustir. Yine
glvenirligi saglamak icin dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu arastirmada gegerliligi saglamak icin
ise, detayli olarak calisma igerisindetiim stiireglere yer verilmis olup beyan edilen gortisler tarafsiz bir
tutumla degerlendirilerek gegerlilik artirilmaya calisilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde bulgulara yer verilmektedir.

Birinci Alt Probleme iligskin Bulgular

Arastirmada ilk olarak yabanci uyruklu ogrencilere “Size gore vatandaslik kavrami ne ifade
etmektedir?” sorusu sorulmustur. Yabanci uyruklu 6grencilerin arastirmanin bu sorusuna iliskin
goriislerine Tablo 2'de yer verilmektedir.

Tablo 2. Yabanci uyruklu 6grencilerin vatandaslik kavramina yonelik goriisleri

Kategoriler Katilimcilar f
Vatanseverlik ve milliyetgilik E-9, K-10, E-15, K-16, E-19, K-20, E-21, K-24 8
Ulkeye baghlik ve aitlik K-1, K-5, K-22, E-23, K-29, K-30 6
Tuirk milliyetine mensupluk K-2,K-3, K4, K-6, K-14 5
1yi insan olma ve K-12, E-13, K-26, K-27 4
yardimseverlik

Turkiye’'de yasamak K-8, K-18, K-25 3
Her bireyin vatandas oldugu E-11, E-17 2
algisi

Kurallara uyma E-15, K-28

Ulke vatandasligt almak E-7 1
Toplam 31

Arastirmada bu soruya dgrencilerin farkli cevaplar verdigi gortilmektedir. Yabanci uyruklu 6grenciler
en fazla sirasiyla vatanseverlik ve milli unsurlar (f=8), tilkeye baghlik ve aitlik (f=6), Ttirk milliyetine
mensupluk (f=5), iyi insan olma ve yardimseverlik (f=4) ve Tiirkiye’de yasamak (f=3) kategorilerine
iliskin gortis belirtmislerdir. Buna gore yabanci uyruklu ogrencilerin ¢ogunlugunun vatandashk
kavramimi bir tilkenin vatandashgm almak, Tiirk vatandashgl ve vatandasin tilkeye aitligi ve
baglhilig1, milliyetcilik ve vatanseverlik kategorileri ile iliskilendirdikleri séylenebilir.

“Vatanseverlik ve milliyetcilik” kategorisine iliskin 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:
E-9 “Milliyetcilik, vatanina sahip ¢ikan, vatansever olmasi.”

K-24 “Vatanim seven kisi, diiriist.”

Ulkeye baglhlik ve aitlik” kategorisine iliskin 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:

K-29 “Bir iilkeye ait oldugunu belirten kavram.”

K-30 “Ulkesine bagl ve saygi duyan.”

“Ttirk milliyetine mensupluk” kategorisine iligkin 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:
K-6 ve “Tiirk vatandasini ifade eder.”

“Iyi insan olma ve yardimseverlik” kategorisine iliskin ogrencilerin gortislerine asagida yer
verilmektedir:

E-13”“Onlar yardim sever.”

K-27 “Iyi insan.”
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“Ttuirkiye’de yasamak” kategorisine iliskin baz1 6grencilerin goriisleri asagida verilmektedir:
K-18“Tiirkiye’de yasayan kisilerdir”.

K-25"Ttirkiye’de kalmay1 ifade eder.”

“Her bireyin vatandas oldugu algis1” kategorisine iliskin baz1 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:
E-11”Biittin bireyler birer vatandastir.”

E-17 “Bir tilkedeki kisiler.”

“Kurallara uyma” kategorisine iliskin bazi 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

E-15“... Kurallara uymak.”

K-28 “Kurallara uyan kisi.”

“Ulke vatandaghg1 alma” kategorisine iliskin 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:
E-7 “Bir tilkenin vatandasligini almak.”

Ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmada yabanci uyruklu ogrencilere “Sosyal bilgiler dersi ile vatandaslik hak, goérev ve
sorumluluklar1 arasinda nasil iliski vardir?” sorusu sorulmustur. Bu dogrultuda oOgrencilerin
goriislerine Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3. Yabanci uyruklu ogrencilerin sosyal bilgiler dersi ile vatandaslik hak, goérev ve
sorumluluklar1 arasindaki iliskiye yonelik goriisleri

Kategoriler Katilimcilar f
Gorev ve sorumluluk bilinci K-1, K-3, E-7, E-9, K-10, E-11, K-12, E-13, K-18, E-19, 14
E-21, K-26, K-27, K-28
Haklarm 8grenme K-2, K-3, E-9, K-10, E-17, E-19, K-20, K-27, K-29 10
Dersin igerigini olusturmasi K-6, K-22, E-23, K-25 4
Kanunlarin 6gretilmesi E-15, K-24, K-30 3
Hak arama K-4, K-14, K-16 3
[liski bulmuyorum K-5 1
Toplam 35

Yabanci uyruklu dgrencilerin bu arastirma sorusuna iliskin goriisleri sirasiyla gorev ve sorumluluk
bilinci (f=14), haklarmi 6grenme (f=10) ve dersin igerigini olusturmasi (f=4) seklindedir. Buna gore
yabanci uyruklu 6grencilerin sosyal bilgiler dersiyle gorev ve sorumluluk bilinci kazandiklarini ve bu
dersin olumlu agidan katkilar sagladigini belirttikleri soylenebilir.

“Gorev ve sorumluluk bilinci” kategorisine iliskin 6grencilerin gortislerine asagida yer verilmektedir:
K-3 “Evet iliski vardir. Sorumluluklarimi ve sosyal bilgiler dersinde 6grendim.”

K-18 “Ilk once gorevimizi bilmemiz gerekir ki sorumlulugumuzu yerine getirelim. Bunu yaptigimiz
zaman kimsenin hakkini yememis oluruz. Bu bahsettiklerimi sosyal bilgiler ve vatandaslik dersinde
ogrendim.”

“Haklarim 8grenme” kategorisine iliskin 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:

E-17 “ Bir iliski var biittin haklarimi bu derste 6grendim.”

91
ADEDER e-ISSN 2548-1282



Hacer Yalabacoglu & Emine Karasu Avci

K-20 “Iliski vardir. Vatandaslik ile ilgili haklarimi sosyal dersi ile 6grendim.”

“Dersin igerigini olusturmasi” kategorisine yonelik 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:
K-6 “Iliski vardir.”

E-23 “Evet var.”

“Kanunlarin 6gretilmesi” kategorisine yonelik 6grencilerin goriislerine asagidaki gibidir:
E-15 “Var. Kanunlar 6gretildi.”

K-30 “iligki vardir. Kanunlara uymay1 ogretiyorlar.”

“Hak arama” kategorisine yonelik 6grencilerin goriisleri asagidaki gibidir:

K-4 “Evet vardir. Gorevlerimi ve haklarimi aramay1 6grendim.”

K-16 “Var hakkimi aramay biliyorum.”

“Iliski bulmama” kategorisine iliskin 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:
K-5 “Olumsuzdur.”

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmada yabanci uyruklu dgrencilere “Sosyal bilgiler dersinde hangi vatandashk hak, gorev ve
sorumluluklar 6gretilmektedir?” sorusu yoneltilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin goriisleri Tablo 4'te
yer almaktadir.

Tablo 4. Yabanci uyruklu 6grencilere sosyal bilgiler dersi kapsaminda hangi vatandaslik hak, gorev ve
sorumluluklarin kazandirildigina iliskin gortisleri

Kategoriler Katilimcilar f
Kanunlara uyma gorevi K-16, E-17, K-20, K-22, K-24, K-25, K-27, K-29 8
Vergi verme gorevi K-4, E-9, K-12, E-13, E-15, K-20, K-28, K-29 8
Askerlik yapma gorevi E-7, E-11, E-13, E-15, E-19, K-22 6
Egitim hakk: K-3,K-4, K-5, K-6, K-8, K-18 6
Siyasi katilim hakk: K-10, E-11, E-17, E-19, K-24 5
Yasama hakki K-5, K-6, K-8, K-18 4
Cevreyi koruma gorevi K-1, E-9, K-28, K-30 4
Olumlu tutum K-2, E-13, E-23, K-26 4
Saygt hakki K-12, K-29 2
Sorumluluk E-21, K-30 2
Dilekce hakk: E-7 1
Esitlik hakk: K-2 1
Ozgiirliik ve giivenlik hakki K-18 1
Din ve vicdan hiirriyeti hakki K-14 1
Toplam 53

Tablo 4’e gore 6grenciler sirasiyla kanunlara uyma (f=8), vergi verme (f=8), askerlik yapma (f=6) ve
egitim hakki (f=6) seklinde cevaplamuslardir. Buna gore yabanci uyruklu 6grencilerin, sosyal bilgiler
dersiyle ¢esitli hak, gorev ve sorumluklara yonelik kazanimlar elde ettikleri sGylenebilir.

“Kanunlara uyma” gorevi kategorisine iliskin 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:

K-25 “Kanunlari ¢ignememek.”
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K-29 “Kanunlara uymay1 6greniyoruz.”

“Vergi verme” gorevi kategorisine iliskin 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:
E-15 “Vergi vermek.”

K-29 “... Vergi vermeliyiz.”

“ Askerlik yapma gorevi” kategorisine yonelik bazi 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:
E-19 ” Askerlik yapmak.”

K-22 ”... Erkeklerin askerlik yapmas1.”

“Egitim hakki” kategorisine yonelik baz1 6grencilerin goriislerine asagidaki gibidir:

K-3 “Egitim alma hakkimiz1 6grendik.”

K-4 “Egitim hakk1.”

“Siyasi katilim hakki1” kategorisine yonelik 6grencilerin goriisleri asagida yer almaktadir:
K-10 “Oy vermek. Ulke basina kimi segecegim dgretiliyor. Bu giizel.”

E-17 “Se¢me se¢ilme hakki.”

“Yasam hakki” kategorisine yonelik 6grencileri asagida yer almaktadir:

K-8 “Yasam hakki. Savas olursa ¢liiriiz.”

K-18 “Yasam hakki.”

“Cevreyi koruma gorevi” kategorisine iliskin 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:
K-28 “Cevreyi temiz tutmak okuldaki esyalara zarar vermemek.”

K-30 “Yerlere ¢op atmamak.”

“Olum tutum” kategorisine yonelik baz1 6grencilerin goriisleri asagidaki gibidir:

K-2 “Her seyi ogrettiler 6grendim.”

E-13 “Sosyal bilgiler 6gretmenimiz gorev ve sorumluluklar: anlatt.”

“Sayg1 hakki” kategorisine iliskin 6grencilerin gortislerine asagida yer verilmektedir:

K-12 “Kiiltiirlere sayg1.”

E-21 “Saygili olmak giizeldir.”

“Sorumluluk” kategorisine iliskin 8grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:

K-12 “Tarihe sahip ¢ikmay1 6grendim.”

K-30 “Zor durumdaki birine yardim etmeyi 6gretiyorlar.”

“Dilekge hakki” kategorisine yonelik 6grencilerin goriisleri asagida yer almaktadir:

E-7 “... Dilekge vermek.”
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“Esitlik hakki” kategorisine yonelik 6grencilerin goriisleri asagida yer almaktadar:

K-2 7... Irkgilik yapmamay1 6grendim.”

“Ozgiirliik ve giivenlik hakkl” kategorisine iliskin 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:
K-18 “Serbest giyinme hakk1.”

“Din ve vicdan hiirriyeti” kategorisine iliskin 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:
K-14 “Dinimi 6zgiirce yasamak en giizeli.”

Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmada yabanci uyruklu 6grencilere “Ttirkiye’de vatandaslik haklariyla ilgili problem yasamakta
misimiz? Yasamakta iseniz neler oldugunu belirtiniz.” sorusu yoneltilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin goriisleri Tablo 5'te yer almaktadir.

Tablo 5. Yabanci uyruklu ogrencilerin Turkiye'de vatandashk haklartyla ilgili problem yasama
durumlar1 ve bunlarin neler olduguna iliskin gortisleri

Kategoriler Katilimcilar f

Problem yasamadim K-1, K-2, K-3, K-4, K-5, K-6, E-7, K-8, K-10, E-11, E-13, 26
K-14, E-15, K-16, E-17, E-19, E-21, K-22,
E-23, K-24, K-25, K-26, K-27, K-28, K-29, K-30
Problem yasadim E-9, K-12, K-18, K-20 4
Toplam 30

Tablo 5’e gore 6grencilerin ¢cogunlugu problem yasamadim (f=26) seklinde cevap vermislerdir. Buna
karsin problem yasadigimi (f=4) belirten 6grenciler de bulunmaktadir. Buna gore o6grencilerin
¢ogunlugunun Tiirkiye’de vatandashk haklar1 ile ilgili herhangi bir problem yasamadiklar
sOylenebilir.

“Problem yasamadim” kategorisine yonelik baz1 6grencilerin goriisleri asagidaki gibidir:

K-10 “Problem yasamadim. Tiirkiye ¢ok esitlikg¢i bir tilke.”

E-19 “Yabanci haklar: Tiirkiye’de korunuyor. Problem yasamiyorum.”

“Problem yasadim” kategorisine yonelik bazi 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:
E-9 “Kiralik ev bulmakta zorlaniyoruz. Odemeyiz diye 6nyargili davraniyorlar.”

K-18 “Evet yasadim. Bursluluk sinavina giremiyoruz.”

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada yabanci uyruklu 6grenciler “Vatandaslik hak, gorev ve sorumlulugunuzu bilmenizde ve
kullanmanizda problem yasadiysamiz bu problemlerin ¢6ziimlenmesinde sosyal bilgiler dersinin
katkilarina yonelik goriisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Bu dogrultuda 6grencilerin goriigleri
Tablo 6’da yer almaktadur.

Tablo 6. Yabanci uyruklu ogrencilerin vatandaslik hak, gérev ve sorumluluklarini bilmede ve
kullanmada sosyal bilgiler dersinin katkilarina yonelik goriigleri

Kategoriler Katilimcilar f

Problem yasamadim K-1, K-2, K-3, K-4, K-5, K-6, E-7, K-8, K-10, E-11, E-13, 24
K-14, E-15, K-16, E-19, E-21,
K-22, E-23, K-24, K-25, K-26, K-27, K-28, K-30
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Sosyal bilgiler dersi katki E-9, E-17, K-20, K-29 4
sagladi

Sosyal bilgiler dersi katki K-12, K-18 2
saglamadi

Toplam 30

Tablo 6 incelendiginde 6grenciler sirasiyla problem yasamadim (f=24) ve sosyal bilgiler dersi katki
sagladi (f=4) seklinde goriis belirtmislerdir. Buna gore dgrencilerin tamamina yakininin tilkemizde de
vatandaslik haklarini, gorevlerini ve sorumluluklarii bilme ve kullanmada bir problem
yasamadiklar1 goriilmektedir. Bazi 6grenciler ise yasadiklari problemlerin ¢oziimlenmesinde sosyal
bilgiler dersinin katki sagladigini belirtmektedirler.

“Problem yasamadim” kategorisine yonelik bazi 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmektedir:
E-7 “Problem yasamadim.”

K-14 “Sorun yasamadim.”

“Sosyal bilgiler dersi katki saglad1” kategorisine yonelik 6grencilerin goriisleri asagidaki gibidir:
E-17 “Evet katki sagliyor. Neler yapmam gerektigini bu derste 6grendim.”

K-29 “Soyle ki kendi hakkimizi aramaliyiz ve baska insanlarin hakkimiza girmesine izin
vermemeliyiz. Sosyal bilgiler dersi de bunu saghyor.”

“Sosyal bilgiler dersi katki saglamadi1” kategorisine yonelik 6grencilerin goriisleri asagidaki gibidir:
K-12 “Hayir saglamadi.”

K-18 “Problem yasadim. Sosyal bilgiler dersi bana yardimci olmadi.”
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, yabanci uyruklu 6grencilerin vatandashk kavramina yonelik algilar1 vatan sevgisi ve
milli unsurlar seklinde belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde Tatan (2016)'m calismasinda da
katilmcilar, vatandaslik kavramina yonelik algilarimin  vatanseverlik tizerine sekillendigini
belirtmislerdir. Inkyung ve Mirka (2007) ise ABD’'nde Koreli 6grencilerin sosyal uyum ve
kilttirlesmeyi nasil edindiklerini ele alan arastirmalarinda; Koreli 6grenciler vatandashg milliyetcilik
kavramu ile iliskilendirmislerdir. Buna baglamda, literatiirdeki bu calismalarin sonuglar1 ile bu
arastirmanin sonucunun paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Arastirmada ogrenciler, sosyal bilgilerle vatandaslhik hak, gorev ve sorumluluklar: bilme durumunu
iliskilendirmektedirler. Ogrenciler haklarin1 bu ders sayesinde grendiklerini ifade etmektedirler.
Arslan (2014)'1n yaptig1 calismada sosyal bilgiler dersi ile vatandaslik egitimi kazandirmanin yetersiz
oldugu tespit edilmistir. Bu durum, bu arastirmada tespit edilen bulgu ile celismektedir. Tatan
(2016)'1n gcalismasinda, 6grencilerin haklarini 6grenme, sorgulama ve arama ile ilgili sosyal bilgilerin
katkisimi ortaya cikaran bir durum tespit edilmistir. Ozdemir (2018)'in ¢alismasinda ise, 6grenciler
sosyal bilgiler dersi ile haklarindan haberdar olduklarim1i ve bu haklar1 hangi durumda
kullanacaklarii 6grendiklerini belirtmektedirler. Literatiirdeki bu calismalarin sonuglari, sosyal
bilgiler dersi ile vatandaslik hak, gorev ve sorumluluklar1 bilme durumu arasindaki iliskiyi ortaya
¢ikarmaktadir.

Arastirmada 6grenciler, sosyal bilgiler dersi ile kanunlara uyma, vergi verme ve askerlik yapma hak,
gorev ve sorumluluklarini 6grendiklerini ifade etmektedirler. Ogrenciler; yasam hakki, egitim hakk,
ozgtrliik, esitlik hakki, cevreyi koruma gorevi, siyasi katilim hakki, saygi hakky, giivenlik hakki ve din
ve vicdan ozgiirlugi gibi gesitli hak, gorev ve sorumluluklardan sosyal bilgiler sayesinde bilgi sahibi
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olduklarin1 belirtmislerdir. Ancak arastirmada, egitim hakki ile ilgili sadece kiz ogrencilerin
bahsediyor olmasi oldukea dikkat gekici bir durumdur. Ozdemir (2018)’in calismasinda, sosyal bilgiler
ile kisilerin haklarmin ne oldugunun farkina vardig: tespit edilmistir. Calismanin bu yoniiyle, bu
arastirma ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Ozdemir (2018)'in calismasinda ayni zamanda
ogrencilerin, hak ve ozgiirliiklere saygi degeri ile ilgili verdikleri yanitlarda geldikleri tilkelere gore
cinsiyet farkliliginin énem tasimadig anlasiimaktadir. Calismadaki bu durum ise, bu arastirmadan
elde edilen sonug benzerlik gostermemektedir.

Arastirmada yabanci uyruklu 6grencilerin ¢ogunlugu, Tiirkiye'de hak, gérev ve sorumluluklarini
yerine getirmede bir sorun ile karsilasmadiklarin ifade etmektedirler. Ancak az sayida da olsa bazi
ogrencilerin miilkiyet hakki ve saghk hakkini kullanmada problem yasadiklari tespit edilmistir.
Ozgetin (2013) calismasinda 6grenciler iilkemizde egitim-ogrenim siirecine katilmaktan memnun
olduklarini, Tiirk kiiltiiriine uyum saglamada ve arkadaslik kurmada problem yasamadiklarin
belirtmislerdir. Tatan (2016)'1n ¢alismasinda ise, baz1 dgrenciler barinma hakkini ve saghk hakkin
kullanmada cesitli problemlerle karsilastiklarini ifade etmislerdir. Literattirdeki bu ¢alismalardan elde
edilen bulgular ile bu arastirmada elde edilen bulgularin benzerlik gosterdigi gortilmektedir.

Arastirmada 6grenciler, vatandaslik hak, gorev ve sorumluluklarini bilme ve kullanmada bir sorun ile
karsilasmadiklarimi belirtmislerdir. Bununla birlikte 6grenciler, tilkemizdeki kisilerin vatandaslik hak,
gorev ve sorumluluklarina yonelik sosyal bilgilerin énemini de vurgulamislardir. Bu baglamda,
ogrencilerin sosyal hayattaki sorunlarinin coéziimlenmesinde sosyal bilgilerin katki sagladig:
soylenebilir. Kiroglu, Kesten ve Elma (2010)'nin ¢alismasinda, 6grenciler Tiirkiye’de onyarg: veya
dislanma gibi durumlarla karsilasmadiklarin belirtmektedirler. Bu arastirmada tespit edilen bulgu ile,
bu calismada elde edilen bulgu benzerlik gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen sonugclara gore su oneri ileri stirtilebilir:

Arastirmada ogrencilerin c¢ogunlugu ayrimci tavir ya da Otekilestirmeye maruz bir durum
yasamadiklarini belirtseler de bazi 6grenciler bu konuda magduriyetlerini dile getirmektedirler. Bu
sebeple, dgretmenlerin siniflarinda sosyal bilgiler dersi kapsaminda biitiin 6grencilere farkliliklara
saygl degerini daha iyi vurgulamalar1 gerekmektedir. Bu dogrultuda, Tiirk 6grencilerle yabanci
uyruklu dgrenciler arasinda gesitli kaynastirma programlar: diizenlenebilir. Hem okul i¢i hem de okul
dis1 6grenme ortamlarinda ogrencilerin kiiciik gruplar halinde cesitli etkinliklere katilimlar
desteklenebilir.

KAYNAKCA

Birlesmis Milletler ~Miilteciler Yiiksek Komiserligi, (2017). Erisim tarihi: 07.12.2021,
https:/ /www.unhcr.org/tr/

Buyiikoztiirk, $., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2012). Bilimsel arastirma
yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Coolican, H. (2009). Research methods and statistics psychology. Hodder Education.

Giines, M. (2013). Uluslararas: Gogtin Tetikleyicileri: Suriye'den Tiirkiye'ye Zorunlu Gogiin Cilvegozii
Ornegi ile Yansimalar, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Turgut Ozal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Inkyung, L. & Mirka, K. L. (2007). A phenomenological study of korean students' acculturation in
middle schools in The USA. Journal of Research in International Education, 6(1), 95-117.

Karasu Avai, E. ve Tbret, B. U. (2018). Toplumsal kimligin olusumunda sosyal bilgiler dersinin roliintin
incelenmesi: Sosyal Bilgiler Ogretim Programlar1 (1968, 1998, 2005). Adiyaman Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(29), 336-376.

Kastan, Y. (2015). Turkiye'de go¢ yasamis ¢ocuklarin egitim siirecinde karsilasilan problemler.
Uluslararas: Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi, 2(4), 216-229.

ADEDER e-ISSN 2548-1282 96


https://www.unhcr.org/tr/
https://lib.atmajaya.ac.id/default.aspx?tabID=61&id=141778&src=l

ARASTIRMA VE DENEYiM DERGISI (ADEDER)  RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)

8 (1), Haziran, 2023

Kiroglu, K., Kesten, A. ve Elma, C. (2010). Turkiye’de 6grenim goren yabanci uyruklu lisans
ogrencilerinin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik sorunlari. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 2, 26-39.

Milli Egitim Bakanligi, (2021). Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii. Erisim tarihi: 17.08.2021,
https:/ /hbogm.meb.gov.tr

Ozgetin, S. (2013). Yiiksekdgrenim Goren Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Sosyal Uyumlarini Etkileyen
Etmenler, Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Ankara.

Ozdemir, S. (2018). Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Hak Ve Ozgiirliiklere Saygi Degerine Iliskin
Goriisleri (Kastamonu ili Ornegi), Yiiksek Lisans Tezi, Kastamonu Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Kastamonu.

Ozdemir, S. M., Benzer, H. ve Akbas, O. (2009). Almanya'da yasayan 15-19 yas Tiirk genglerinin
egitim sorunlarma iligkin bir inceleme (Kuzey Ren Vestfalya Ornegi). Ahi Evran Universitesi
Kursehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 23-40.

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri. Cev., M. Biitiin ve S. B. Demir,
Ankara: Pegem Akademi.

Saritas, E., Sahin, U. ve Catalbas, G. (2016). Ilkokullarda yabanci uyruklu 6grencilerle karsilasilan
sorunlar. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 25(1), 208-229.

Sonmez, O. F. ve Tatan, M. (2017). Sosyal bilgiler dersinin yabanci uyruklu &grenciler tizerindeki
vatandaslik algilarina etkisi: Tokat Ili Ornegi. Turkish Studies, 12(14), 393-410.

Simsir, Z. ve Dilmag, B. (2018). Yabanci uyruklu 6grencilerin egitim gordiigt okullarda dgretmenlerin
karsilastig1 sorunlar ve ¢6ziim onerileri. Elementary Education Online, 17(3), 1116-1134.

Tatan, M. (2016). Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Vatandaglik Algilarina Sosyal Bilgiler Dersinin Etkisi:
Tokat Ili Ornegi, Yiiksek Lisans Tezi, Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist,
Tokat.

Turan, S., Karasu-Avecy, E. ve Faiz, M. (2019). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin disiplinleraras: yaklasima
yonelik gortisleri. International Journal of Field Education, 6(1), 141-163.

Turk Dil Kurumu, (2021). Erisim tarihi: 01.10.2021, https:/ /sozluk.gov.tr/

Uluocak, G. P. (2009). Ic go¢ yasamis ve yasamamus ¢ocuklarin okulda uyumu. Dokuz Eyliil Universitesi
Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26, 35-44.

Wintersteiner, W., Grobbauer, H., Diendorfer, G. & Juarez, S. R. (2015). Global citizenship education.
Citizenship education for globalizing societies. Wien: Published by the Austrian Unesco
Commission.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin
Yayincilik.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayncilik.

EXTENDED SUMMARY

Migration takes place in the world for political, social and economic reasons. However, these
migrations increase the ethnic diversity in societies. This diversity makes it difficult for people in the
society to live together. This situation necessitates raising effective and democratic citizens who can
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live together as a society and cope with social and global problems. In order to ensure the
sustainability of societies in a healthy way, all individuals should benefit from citizenship education.
All individuals, regardless of race, religion, language or gender, should acquire the necessary
awareness of good and effective citizenship. Like many countries, the Republic of Turkey is also a
country of immigration. In our country, citizenship education is given with social studies course at
primary and secondary school level.

This research is based on the question “What are the views of foreign students studying in Turkey
about their rights, duties and responsibilities?” aims to answer the question.

The model of the research was determined as a qualitative research method. The phenomenology
design, which is one of the qualitative research types, was used because the opinions of foreign
students were taken by benefiting from their experiences. The study group of the research consists of
30 foreign students who continue their education at the 8th grade in secondary schools in the central
district of Kastamonu province in the spring semester of the 2020-2021 academic year. Criterion
sampling, which is one of the purposeful sampling types, was used in the research.

In the research, it is seen that foreign students mostly associate the concept of citizenship with
patriotism and national elements. Foreign students find the social studies course related to knowing
the rights, duties and responsibilities of citizenship. Students state which rights they have acquired
through this course. Foreign students stated that they learned the rights, duties and responsibilities of
obeying the laws, paying taxes and doing military service in the social studies course. Students stated
that they are aware of a wide range of rights, duties and responsibilities such as the right to education,
the right to political participation, the right to life, the duty to protect the environment, the right to
respect, the right to freedom and security, the right to equality, and the right to freedom of religion
and conscience, through the social studies course. It is quite remarkable that only female students talk
about the right to education in the research. In the study, it was determined that the majority of
foreign students did not take courses or courses that included citizenship rights, duties and
responsibilities in their own country. In the study, the majority of foreign students stated that they did
not have any problems in realizing their rights, duties and responsibilities in Turkey. However, some
students, albeit a small number of them, stated that they have problems in using the right to property
and health. Foreign students find the social studies course related to knowing the rights, duties and
responsibilities of citizenship. Students state which rights they have acquired through this course.
While this situation contradicts the study of Arslan (2014), it is similar to the study of Tatan (2016) and
Ozdemir (2018).

Foreign students stated that they learned the rights, duties and responsibilities of obeying the laws,
paying taxes and doing military service in the social studies course. Students stated that they are
aware of a wide range of rights, duties and responsibilities such as the right to education, the right to
political participation, the right to life, the duty to protect the environment, the right to respect, the
right to freedom and security, the right to equality, and the right to freedom of religion and
conscience, through the social studies course. While this situation is similar to Ozdemir's (2018) study,
it contradicts Arslan's (2014) study. In the study, the majority of foreign students stated that they did
not have any problems in realizing their rights, duties and responsibilities in Turkey.

However, some students, albeit a small number of them, stated that they have problems in using the
right to property and health. In the study of Ozgetin (2013), it is seen that the majority of the students
are satisfied with studying in our country, and they do not have many problems in adapting to
Turkish culture and in friendship relations. In Tatan's (2016) study, it was revealed that some of the
students had problems in exercising their right to health and right to housing. The results of these
studies in the literature are similar to the results obtained from this study. Foreign students state that
they do not have any problems in knowing and using their citizenship rights, duties and
responsibilities.
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Ozet

Arastirmanin amaci ortaokul 6gretmenlerinin 6zerklik davranislar,, 6z yeterlik inanglar1 ve meslege yonelik
tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirmamn evrenini 2017-2018 egitim ogretim yilinda Izmir ili
merkez ilcelerine baglh ortaokullarda gorev yapan 8552 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise
[zmir ilinin merkez ilgelerine bagl ortaokullarda gorev yapan, arastirmaya goniillii olarak katilan 507 6gretmen
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak ‘Kisisel Bilgi Formu’, “Ogretmen Ozerklik Olgegi”,
“Ogretmen Oz Yeterlik Inanci Olgegi” ve “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Arastirma, betimsel bir arastirma niteliginde olup nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma modeline
uygun olarak yiirtitilmistiir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerin (aritmetik ortalama, standart sapma) yani
sira t-testi ANOVA ve korelasyon analizlerinden yararlanilmistir ve analizler SPSS programi kullanilarak
yapilmistir. Bulgulara gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zerklik, 6z yeterlik ve meslege yonelik tutum
toplam puanlarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin 6zerklik, 6z yeterlik ve meslege yonelik tutumlart
arasindaki iliskinin incelendigi bu calismada ti¢ degisken arasmndaki iliski pozitif yonde, zayif ve anlamh
bulunmustur. Ug degisken arasindaki iliskinin zayif ¢ikmasi alanyazinda yer alan arastrmalarin sonucu ile
celismektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozerklik, Oz Yeterlik, Tutum.

Abstract

The aim of the study is to examine the relationship between the secondary school teachers' autonomy behavior,
self-efficacy beliefs and attitudes towards the profession. The universe of the research is composed of 8552
teachers working in secondary schools in Izmir central districts in 2017-2018 academic year. The sample of the
study consists of 507 teachers working in secondary schools in the central districts of izmir and participating in
the research voluntarily. In the research, “Personal Information Form”, “Teacher Autonomy Scale”, “Teacher Self-
efficacy Belief Scale” and “Attitude Scale towards Teaching Profession” were used as data collection tools. In the
analysis of the data, descriptive statistics (arithmetic mean, standard deviation), as well as t-test, ANOVA and
correlation analyzes were used, and analyzes were done using the SPSS program. According to the findings, it
was determined that the teachers who participated in the study had high total autonomy, self-efficacy and
attitude towards the profession. In this study, where the relationship between teachers' autonomy, self-efficacy
and attitudes towards the profession was examined, the relationship between the three variables was found to be
positive, weak and significant. The weak relationship between the three variables contradicts the results of the
studies in the literature.

Keywords: Autonomy, Self-Efficacy, Attitude.
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GIRIS

Turkiye’de son zamanlarda egitim alaninda yapilan reformlarla birlikte egitim kademelerinin
tamaminda programlar yenilenmistir. Ogretim programlarinda &gretmenin merkezde oldugu bir
anlayis hakimken giiniimtizde yapilandirmaci yaklasim 6n plana ¢ikmustir. Yapilandirmaci yaklasimla
birlikte 6grencinin 6n planda oldugu, 6grencilerin is birligine dayali yaparak yasayarak 6grendigi ve
ogrencilerin merkezde oldugu etkinliklere yer verilmeye baslanmistir. Bununla beraber 6gretmenin
bilgiyi aktarmasindan ¢ok 6grencinin bilissel, duyussal ve sosyal becerilerine katki saglamaya yonelik
etkinlikler planlanmstir (Giil, 2015; Karademir, 2013).

Turkiye’de egitim noktasinda gerceklestirilmis olan reformlarla beraber &gretmenlerin mesleki
sorumluluklarinda da artis yasanmigtir. Ogretmenlerin artan sorumluluklariyla beraber &gretme-
Ogrenme siirecinde daha fazla s6z sahibi olmalar1 ve 6zerk hareket etmeleri s6z konusu olmustur
(Eurydice, 2008). Ogretme-6grenme siirecinin en énemli parcalarindan biri olan 6gretmen zerkligi
“6gretimin planlanmasi, gelistirilmesi ve yonetimi siirecinde 6gretmenlerin s6z sahibi olmas1”
(Friedman, 1999, s.72) ya da “6gretmenlerin meslekleriyle ilgili konularda ve karar alma stireclerinde
belirli bir yetki ve 6zgiirliikk alanina sahip olmas1” (Biimen, 2019, s.178) olarak ifade edilmektedir.
Ozerk bir Ogretmenin, 6grencilerinin bireysel farkliliklarina dikkat ederek onlarin ihtiyaglarina uygun
cesitli etkinlikler diizenleyerek dersin igerigini, derste kullanacak oldugu materyalleri belirleyecegi
dustntilmektedir. Bu sekilde o6grencilerin 6zerkliklerine de fayda saglayacagmna inanilmaktadir.
Tedmem (2016) raporunda, 6gretmenlerin 6zerklik davranislarinin 6grencilerin akademik basarilar
tizerinde etkili oldugu ortaya konmustur.

Yapilandirmaci yaklasimin 6gretmene yiiklemis oldugu sorumluluklari yerine getirmede 6gretmenin
ozerkligi kadar 6z yeterliginin ve meslege yonelik tutumunun da 6nemli oldugu dustintilmektedir
(Eroglu, 2013). Ogretmenin mesleki anlamda bilgi ve becerisinin gelismesinde, gorevini ve
sorumluluklarim yerine getirebilmesinde, yaratici davranislarini gelistirebilmesinde 6zerkligi ve 6z
yeterligi arasindaki iliski onemli gorulmistiir. Gliveng (2011) gretmenin 6z yeterliginin, 6gretmen
ozerkligi tizerinde etkisinin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Oz yeterlik inancimin diisiik oldugu
ogretmenlerin 6zerklik algilarinin da olumsuz yonde etkilenecegine inanilmakta ve dolayli olarak
ogrencilerin basarilar1 ve duyussal ozelliklerini de etkileyecegi belirtilmektedir (Ayral vd., 2014;
Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy, 2001). Etkili bir 6grenme-6gretme ortaminin olusmasinda
ogretmen Ozerkligi kavramuyla iliskili olan 6gretmen 6z yeterligi de 6nemli bir degisken olarak
karsimiza gtkmaktadar.

Ogretmenlerin 6z yeterlik inanc1 “6gretmenlerin sahip oldugu becerilerle egitimde istenen 6grenme
ciktilarimi gerceklestirmeye yonelik yargis1” (Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy, 2001, s.783) olarak
ifade edilmektedir. Oz yeterlik inancimin olumlu oldugu 6gretmenlerin yeni yaklagim, yontem ve
teknikleri kullanabilme noktasinda daha az sorun yasadiklari, smuf yonetim siireclerine fazla
miidahalede bulunmadiklar1 ve karsilasmis olduklari problemleri ¢ozme noktasinda daha kararli
davranslar sergiledikleri belirlenmistir (Hoy & Spero, 2005, akt. Ozerkan, 2007). Kisaca 6gretmenlerin
0z yeterlik inancimn, onlarin 6grenme-6gretme siirecine yonelik etkinliklerini, 6grencilerin
motivasyonunu ve akademik anlamda basarilarm etkileme noktasinda 6nemli oldugu
belirtilmektedir (Hoy, 2000; Siinbiil ve Arslan, 2006). Oz yeterlik inancimn yiiksek oldugu
ogretmenlerin 6grenenlerini duygusal, sosyal ve akademik agidan etkileyecegi diistiniilmektedir
(Akbas ve Celikkaleli, 2006).

Ogretmenlerin sinif iginde kullanacak olduklar: etkinliklerle ilgili tercih etmis olduklar1 yontem ve
stratejilerini, sif yonetimi becerilerini ve smuf igindeki kararlarini, inang ve tutumlarimn etkiledigi
ifade edilmektedir (Demirtas, Comert ve Ozer, 2011). Alanyazin incelendiginde &gretmenlerin 6z
yeterlik inanglarimin ve meslege yonelik tutumlarmmn nitelikli bir 6grenme ortamimin meydana
gelmesinde ve 6grenenlerin bilissel ve duyussal 6grenmeleri tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu
ifade edilmektedir (6rn. Caprara, Barbaranelli, Steca & Malone 2006; Goddard, Hoy & Woolfolk-Hoy,
2000). Ayn1 zamanda Ozerklik diizeyi yiiksek olan ogretmenlerin, mesleklerine yonelik ilgi ve
isteklerinin daha fazla oldugunu ortaya koyan sonuglar bulunmaktadir (Pearson & Hall, 1993). Kisaca
ogretmenlerin 6zerklik davranislari ve meslege yonelik tutumlar: arasinda 6nemli bir iliski oldugu
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soylenebilir. Ogretmenlerin 6zerklik davramslar ve 6z yeterlik inanglarmin yani sira mesleklerine
yonelik tutumlarmin da énemli bir degisken oldugu diistintilmektedir.

Ogretmenlerin mesleklerine yonelik tutumu 6gretim siirecini, 6grenciyi ve sif atmosferini etkileyen
anlayis olarak ifade edilmektedir (Giineyli ve Aslan, 2009). Ogretmen davraniglarini ve sinifin
atmosferini etkileyen Ogretmenlerin mesleklerine yonelik tutumlari, 6grencinin kisiliginin
gelismesinde, Ogretmen ve Ogrenci arasinda yasanan iliskinin niteli§inde ve 6grenmenin
gerceklesmesinde de etkili olacag1 diistintildiigu icin ogretmenlerin mesleklerine yonelik tutumlar:
onemli gortilmiistiir (N. Semerci ve Semerci, 2004; Ozgiir, 1994).

Turk alanyazin incelendiginde ogretmenlerin 6zerklik davramslarini, 6z yeterlik inanglarim ve
meslege yonelik tutumlarim bir arada ele alan ve bu degiskenler arasindaki iligkiyi inceleyen
calismalarin olmadigy soylenebilir. Yapilan bu calisma ile alanyazinda var olan bu boslugun
doldurulacag distiniilmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin smuf ici kararlar1 ve uygulamalari
tizerinde etkili olan, nitelikli 6grenme ortaminin olusturulmasinda, 6grenenlerin bilissel ve duyussal
ogrenmeleri tizerinde olumlu etkilerinin oldugu diistintilen bu ti¢ degisken arasindaki iliski ortaya
konularak egitim uygulamalari, politikalar1 ve 6gretmenlerin hem hizmet 6ncesi hem de hizmet ici
egitimlerine yon verilebilecegi diistintilmektedir.

Alanyazinda dgretmenlerin 6zerkligini (Colak, 2016; Giil, 2015; Kogoglu, 2017), 6z yeterligini (Belgi,
2016; Ciftci, 2016; Kagar, 2016, Karamehmetoglu, 2017; Kizilirmak, 2017), tutumlarimi (Cebeci, 2016;
Jameel, 2017; Kandemir, 2016), tutum ve 6z yeterliklerini (Dogan, 2013; Tufan, 2016), 6zerklik ve 6z
yeterliklerini (Guiveng, 2011; Sokmen, 2018) bir arada ele alan az sayida ¢alismaya rastlanmistir. Bu
calisma ile alanyazinda var olan bu boslugun doldurulabilecegi dustintilmistiir. Ayrica bir
Ogretmenin mesleginde basarili olmasinda 6zerkligi, meslege yonelik tutumu ve 6z yeterlik algisi
arasindaki iliski diizeyinin 6nemli rol oynadig: diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ortaokul dgretmenlerinin 6zerklik davramis, 6z yeterlik inang ve meslege yonelik
tutum diizeylerinin belirlenmesi ve ortaokul oOgretmenlerinin 6zerklik davramslari, 6z yeterlik
inanglar1 ve meslege yonelik tutumlar: arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagida yer alan soruya yanit aranmistir:

Ortaokul 6gretmenlerinin 6zerklik davramislari, 6z yeterlik inanglar1 ve meslege yonelik tutumlar:
arasmnda anlamli bir iligki var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Betimsel bir arastirma niteliginde olan bu arastirmada nicel arastirma yontemleri arasinda yer alan
iliskisel (correlational) arastirma modeli kullanilmustir. iliskisel arastirmalar, iki ya da daha fazla
degisken arasindaki iliskilerin, degiskenlere herhangi bir miidahalede bulunulmadan incelendigi
arastirma modelidir (Karasar, 2009). Yapilan bu arastirmada aciklayici iliskisel desen temele
alinmustir.

Arastirma ve Yayin Etigi
Calisma 2020 yilindan 6nce yapildig: igin etik kurul izni alinmamustur.
Calisma grubu

Bu arastirmanin evreni 2017-2018 egitim 6gretim yilinda [zmir ili merkez ilgelerine bagh ortaokullarda
gorev yapan 8552 dgretmenden olusurken arastirmamnin orneklemi ise Izmir ilinin merkez ilcelerine
baglh ortaokullarda gorev yapan seckisiz olmayan ornekleme yontemleri arasinda yer alan uygun

101
ADEDER e-ISSN 2548-1282



Esra Unli & Esra Cakar Ozkan

ornekleme yontemi (Fraenkel & Wallen, 2006) ile secilen ve arastirmaya goniillii olarak katilan 507
ogretmenden olusmaktadir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin 333'ti (%59,1) kadinlardan 174’1
(%40,9) ise erkeklerden olusmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin 121’inin (%23,9) 6-10 y1l, 83" tntin (%16,4)
16-20 yil, 65’inin (%12,8) 21 yil ve tizeri gorev yaptigr 1-5 yil ile 11-15 yil arasinda gorev yapanlarin
sayisiin ise birbirine esit oldugu belirlenmistir. 13 farkli branstan 6gretmenin katildig1 arastirmada
matematik 83 (%16,4) kisiyle katilimin en fazla oldugu brans iken 6zel egitim 7 (%1,4) kisiyle katilimin
en az oldugu brans olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar1

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan olusturulan bu formda ortaokul 6gretmenlerinin 6zerklik,
0z yeterlik ve meslege yonelik tutum diizeylerini etkileyip etkilemedigini belirlemeye yonelik cinsiyet,
brans ve kidem gibi demografik 6zelliklere cevap aranan bagimsiz degiskenlere yer verilmistir.

Ogretmen Ozerklik Olgegi: Arastirmada Ulas ve Aksu'nun (2015) gelistirmis oldugu ve 18 maddenin
bulundugu “Ogretmen Ozerklik Olgegi” kullamlmustir. Ug boyuttan olusan 6lgek begli likert tipinde
hazirlanmustir. Olgegin yap: gecerligini belirlemek tizere yapilan agimlayict faktér analizi sonucunda
egitim programlariyla ilgili karar verme ozerkligi, 6gretimi planlama ve uygulama ozerkligi ve
mesleki gelisim ozerkligi olmak tizere {i¢ faktdr oldugu belirlenmistir. Olgegin boyutlarina iliskin
Cronbach Alfa katsayisi sirasiyla .86, .91 ve .80 olarak hesaplanirken, olgegin tamamina iliskin

Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .89 olarak hesaplanmistir (Ulas ve Aksu, 2015).

Calisma kapsaminda ogretmen o6zerklik olgeginin giivenirligi Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
yeniden hesaplanmistir. Buna gore 6gretimi planlama ve uygulama o6zerkligi, mesleki gelisim
ozerkligi, egitim programu ile ilgili karar verme 6zerkligi ve olcegin geneline yonelik hesaplanan
Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari sirasi ile .91, .88, .82 ve .92'dir. Elde edilen degerlere gore dlcegin
i¢ tutarhiliga bagh giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi: Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerini belirlemeye yonelik Colak,
Yorulmaz ve Altinkurt'un (2017) gelistirmis oldugu 27 madde ve dort boyuttan olusan olgek
kullanilmigtir. Olgegin boyutlarina ve geneline yonelik yapilan Cronbach Alfa katsayisi sirasiyla
akademik 6z yeterlik alt boyutu icin .75, mesleki 6z yeterlik alt boyutu igin .86, sosyal 6z yeterlik alt
boyutu igin .88, entelektiiel 6z yeterlik alt boyutu icin .87 hesaplanirken, dlcegin tamamina yonelik
Cronbach Alfa katsayisi .93 olarak hesaplanmuistir.

Calisma kapsaminda 6gretmen 6z yeterlik inanci olgeginin giivenirligine yonelik Cronbach Alfa
guvenirlik katsayis1 yeniden hesaplanmistir. Buna gore akademik 6z yeterlik, mesleki 6z yeterlik,
sosyal 6z yeterlik, entelektiiel 6z yeterlik ve tlgegin geneli igin hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik
katsayilar: sirasi ile .75, .87, .88, .84 ve .92'dir. Elde edilen degerlere gore olcegin i¢ tutarliliga bagh
gtivenirliginin yeterli diizeyde oldugunu belirlenmistir.

Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi: Ogretmenlerin meslege yonelik tutum diizeylerini
belirlemek amaciyla Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgeginden faydalanilmigtir. Cetin’in
(2003) ogretmen adaylariyla gelistirmis oldugu 6lgegi Demir (2016) 6gretmenlere yonelik uyarlamistir.
32 maddenin yer aldig1 olgek Sevgi, Tatmin ve Deger olmak tizere 3 alt boyuttan olusmaktadir.
Olgegin geneline yonelik hesaplanan Cronbach Alfa katsayisi .93 olarak bulunurken, alt boyutlara
yonelik hesaplanan Cronbach Alfa katsayisi ise .81 ve tizerinde bulunmustur.

Calisma kapsaminda 6gretmenlik meslegine yonelik tutum dlgeginin giivenirligi icin Cronbach Alfa
guvenirlik katsayis1 yeniden hesaplanmistir. Buna gore sevgi, tatmin, deger boyutlar1 ve 6lgegin
tamamina yonelik hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 sirasi ile .93, .88, .83 ve .93tiir.
Elde edilen degerlere gore olcegin i¢ tutarlilifa bagl giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu
belirlenmistir.
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Verilerin Analizi

Verileri toplamaya baslamadan 6nce dlgekleri gelistirmis olan yazarlardan ve Izmir il Milli Egitim
Midirligi'nden kullanim ve uygulama icin gerekli izinler alindiktan sonra 2017-2018 egitim-6gretim
yili Mart, Nisan ve Mayis ay1 icerisinde Izmir il merkezinde yer alan okullardaki goniillii olan
ogretmenlere oOlcekler dagitilmis ve tamamlamalar:i beklenmistir. Genel olarak bir hafta icinde
doldurulan formlar okullardan geri alinmasma ragmen biitiin formlarmn arastirmaciya geri dontisti
haziran aymi bulmustur.

Arastirmanin degiskenlerine yonelik normallik varsayimi Kolmogrov-Smirnov ve Shaphiro Wilk
testleri kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica degiskenlerin ug degerlerine yonelik analiz yapilarak
carpiklik-basiklik degerlerini ele alinmustir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1,50 arasinda oldugu
belirlenmistir. Sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda carpiklik ve basiklik degerlerinin +1,50
araliginda olmas: verilerin normal dagildig: seklinde yorumlanmaktadir (Cohen, Manion & Morrison,
2007). Verilerin normal dagilmasindan dolayr veriler analiz edilirken parametrik testlerden
faydalamlmistir. Iliskisiz orneklemler t-testi, iliskisiz érneklemler icin tek faktorlii varyans analizi
(One-Way ANOVA) ve Pearson Korelasyon Analizi verilerin analizinde kullanilmistir. Analiz i¢in
SPSS 25 paket programi kullanilirken, analizlerin anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin alt problemi “Ortaokul 6gretmenlerinin 6zerklik davranislary, 6z yeterlik inanglar1 ve
meslege yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklindedir. Bu alt problemin
yanitlanmasina yonelik ilk olarak 6gretmenlerinin 6zerklik algilari, 6z yeterlik inanglar1 ve meslege
yonelik tutum diizeyleri incelenmistir. Ogretmenlerin 6zerklik alg1 diizeyleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Ozerklik Olceginin Boyutlarina iliskin Bulgular

Boyutlar X Ss
Egitim programlari ile ilgili karar verme 6zerkligi 3.22 1.00
Ogretimi planlama ve uygulama 6zerkligi 3.78 77
Mesleki gelisim 6zerkligi 2.29 1.10
Genel 6zerklik (Toplam) 3.35 73

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretimi planlama ve uygulama boyutunda
sahip oldugu ozerklik algisinin en yiiksek diizeyde oldugu bulunurken (x =3.78, SS5=0.77),
ogretmenlerin mesleki gelisim 6zerkligi algisinin ise egitim programu ile ilgili karar verme ve 6gretimi
planlama ve uygulama 6zerkliginden daha diisiik diizeyde oldugu bulunmustur (x =2.29, S5=1.10).
Arastirmaya katillan ogretmenlerin 6gretmen 6z yeterlik 6lgeginin boyutlarma iliskin puanlarin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Oz Yeterlik Olceginin Boyutlarina iliskin Bulgular

Boyutlar X Ss
Akademik 6z yeterlik inanc1 4.50 .51
Mesleki 6z yeterlik inanci 4.61 45
Sosyal 6z yeterlik inanci 4.48 .56
Entelektiiel 6z yeterlik inanci 4.19 .61
Genel 6z yeterlik inanc1 (Toplam) 4.47 43

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin sahip oldugu 6z yeterlik inang diizeylerinin
tum boyutlarda yiiksek oldugu soylenebilir. Fakat en yiiksek diizeyde oldugu boyut, mesleki 6z
yeterlik inanci (X =4.61, SS=0.45) boyutuyken, entelektiiel 6z yeterlik inanci diizeylerinin diger
boyutlardan daha diisiik oldugu belirlenmistir (x =4.19, S5=.61).
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum 6lgeginin boyutlarmna iliskin
puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3"te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgeginin Boyutlarima iligkin Bulgular

Boyutlar X Ss
Sevgi 3.77 91
Tatmin 417 72
Deger 4.55 .55
Meslege yonelik tutum (Toplam) 414 .62

Tablo 3 incelendiginde, arastrmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
diizeyleri incelendiginde deger boyutunun diger boyutlardan daha ytiksek oldugu (x =4.55, S5=0.55),
sevgi boyutunda meslege yonelik tutumlarinin ise tatmin ve deger boyutlarina gore daha diisiik
diizeyde oldugu goriilmektedir (x =3.77, S5=0.91).

Son olarak ortaokul dgretmenlerinin 6zerklik davranislari, 6z yeterlik inanclar1 ve meslege yonelik
tutumlar1 arasindaki iliski pearson korelasyon analizi ile incelenmistir. Analiz sonucu elde edilen
degerler Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin Ogretmen Ozerklik Boyutlart ile Oz Yeterlik ve Meslege Yonelik Tutum
Boyutlar1 Arasindaki {liskiler (n=507)

Ogretmen Ogretmenlik
0z yeterlik inanc1 meslegine yonelik tutum
=
— B
=4 4 o4 = B
EE % = EX
58 238 -8 $8 £ . £
TeY 29 ST 4S9 ‘B g g =
S5 &L gL EX 3z RO¥ OB
<8 S8 FL @8 & = A =
Egitim r  37% 5% 51 60 .22% 08 .05 .15*
programlart ile p 00 .04 25 17 .00 .06 .25 .00
ilgili karar
5 verme dzerkligi
= Ogretimi ro 1Y 16t 4 13 27+ 19 25 08
g planlama  ve ", o1 .00 00 .00 .00 .00 .00 .00
’g uygulama
9] ozerkligi
% Mesleki gelisim r .05 .01 .03 .06 .11* -08 -02 .01
=~ . ey
2 ozerkligi p 26 76 42 22 01 .08 .70 .88
Akademik r 27% 0 26%  21*  30**
0z yeterlik p 00 00 .00 .00
Mesleki r A0%* 33% 40*r 44
~ 0z yeterlik P .00 .00 .00 .00
9
§ Sosyal r 28 D5¥k D7k 3Dk
o5 0z yeterlik P 00 .00 .00 .00
§ = Entelektiiel r 4% 12 3% 18%*
g g 0z yeterlik P 00 00 00 .00
ol
**p<.01, *p<.05

Yapilan pearson korelasyon analizi sonucuna gore degiskenlerin alt boyutlar1 arasindaki iligkileri
inceledigimizde ogretmen o6zerkliginin alt boyutlar1 arasinda yer alan egitim programlarn ile ilgili
karar verme 6zerkligi alt boyutuyla akademik 6z yeterlik alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, zayif ve
anlaml bir iliski (r=.37, p<.01), mesleki 6z yeterlik alt boyutu arasinda pozitif ve orta diizeyde anlaml
bir iligki (r=.52, p<.05), sevgi alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, ¢cok zayif ve anlaml bir iligki (r=.22,
p<.01) ve meslege yonelik toplam tutum puanlar1 arasinda pozitif diizeyde, ¢ok zayif ve anlamh bir
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iliski (r=.15, p<.01) oldugu belirlenmistir. Egitim programlari ile ilgili karar verme 6zerkligi alt boyutu
ve akademik 6z yeterlik alt boyutu puanlarmin determinasyon katsayis1i (12 = 0.14) dikkate
alindiginda akademik 6z yeterlikteki varyansmn (degiskenligin) %14't, egitim programlari ile ilgili
karar verme 6zerkligi alt boyutuve mesleki 6z yeterlik alt boyutu puanlarinin determinasyon katsayisi
(r2 = 0.14) dikkate alindiginda mesleki 6z yeterlikteki varyansin (degiskenligin) %27’si, egitim programlar
ile ilgili karar verme dzerkligi alt boyutu ve sevgi alt boyutu puanlarinin determinasyon katsayisi (12 =
0.05) dikkate alindiginda sevgi alt boyutundaki varyansin (degiskenligin) %5’i ve son olarak egitim
programlary ile ilgili karar verme oOzerkligi alt boyutu ve meslee yonelik toplam tutum puanlarinin
determinasyon katsayis1 (r2 = 0.02) dikkate alindiginda meslege yonelik toplam tutum puanlarindaki
varyansin (degiskenligin) %2’si egitim programlar: ile ilgili karvar verme Ozerkligi algilarmdan
kaynaklanmaktadir.

Ogretimi planlama ve uygulama dzerkligi alt boyutuyla akademik 6z yeterlik alt boyutu arasinda pozitif
diizeyde, ¢ok zayif ve anlamli bir iliski (r=.11, p<.05), mesleki ¢z yeterlik alt boyutu arasinda pozitif
diizeyde, ¢ok zayif ve anlamh bir iliski (r=.16, p<.01), sosyal 6z yeterlik alt boyutu arasinda pozitif
diizeyde, ¢cok zayif ve anlamli bir iliski (r=.14, p<.01), sevgi alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, zayif
ve anlaml bir iliski (r=.27, p<.01), deger alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, ¢ok zayif ve anlamli bir
iliski (r=.25, p<.01) ve meslege yonelik toplam tutum puanlar1 arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlaml
bir iligki (r=.28, p<.01) bulunmustur. Ogretimi planlama ve uygulama 6zerkligi alt boyutu ve akademik ¢z
yeterlik alt boyutu puanlarinin determinasyon katsayist (12 = 0.01) dikkate alindiginda akademik oz
yeterlikteki varyansin (degiskenligin) %1’i, dgretimi planlama ve uygulama ozerkligi alt boyutu ve mesleki
0z yeterlik alt boyutu puanlarimin determinasyon katsayisi (r2 = 0.03) dikkate alindiginda mesleki 6z
yeterlikteki varyansin (degiskenligin) %3'1, dgretimi planlama ve uygulama dzerkligi alt boyutu ve sosyal
0z yeterlik alt boyutu puanlarinin determinasyon katsayist (r2 = 0.02) dikkate alindiginda sosyal 6z
yeterlikteki varyansin (degiskenligin) %2’si, dgretimi planlama ve uygulama ozerkligi alt boyutu ve sevgi alt
boyutu puanlarinin determinasyon katsayis1 (12 = 0.07) dikkate alindiginda sevgi puanlarindaki
varyansin (degiskenligin) %7’si, dgretimi planlama ve uygulama 6zerkligi alt boyutu ve deger alt boyutu
puanlarimin determinasyon katsayis1 (r2 = 0.06) dikkate alindiginda deger puanlarindaki varyansin
(degiskenligin) %6’s1 ve son olarak dgretimi planlama ve uygulama dzerkligi alt boyutu ve meslege yinelik
toplam tutum puanlarinin determinasyon katsayisi (r2 =0.08) dikkate alindiginda meslege yonelik toplam
tutum puanlarindaki varyansin (degiskenligin) %8’i dgretimi planlama ve uygulama dzerkligi algilarindan
kaynaklanmaktadir.

Mesleki gelisim 6zerkligi alt boyutuyla sevgi alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, ¢ok zayif ve anlamli bir
iliski (r=.11, p<.05) bulunmustur. Mesleki gelisim 6zerkligi alt boyutu ve sevgi alt boyutu puanlarinin
determinasyon katsayis1 (12 = 0.01) dikkate alindiginda sevgi puanlarindaki varyansin (degiskenligin)
%1'i mesleki gelisim dzerkligi algilarindan kaynaklanmaktadr.

Ogretmen 6z yeterlik inancini alt boyutu olan akademik 6z yeterlik alt boyutu ile meslege yonelik
tutumun alt boyutu olan sevgi alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlaml bir iliski (r=.27,
p<.01), tatmin alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlamh bir iliski (r=26, p<.01), deger alt
boyutu arasinda pozitif diizeyde, cok zayif ve anlamh bir iliski (r=.21, p<.01) ve meslege yonelik toplam
tutum puanlar1 arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlamh bir iliski (r=.30, p<.01) bulunmustur.
Akademik 6z yeterlik alt boyutu ve sevgi alt boyutu puanlarmin determinasyon katsayist (12 = 0.07)
dikkate alindiginda sevgi alt boyutundaki varyansin (degiskenligin) %7’si, akademik 6z yeterlik alt
boyutu ve tatmin alt boyutu puanlarimin determinasyon katsayisi (r2 = 0.07) dikkate alindiginda tatmin
alt boyutundaki varyansin (degiskenligin) %7’si, akademik 6z yeterlik alt boyutu ve deger alt boyutu
puanlarmin determinasyon katsayis1 (r2 = 0.04) dikkate alindiginda deger alt boyutundaki varyansin
(degiskenligin) %4t ve akademik 6z yeterlik alt boyutu ve meslege yonelik toplam tutum puanlarmnin
determinasyon katsayis1 (r2 = 0.09) dikkate alindiginda meslege yonelik toplam tutum puanlarindaki
varyansin  (degiskenligin) %9 u Ogretmenlerin akademik 6z yeterlik inan¢ diizeylerinden
kaynaklanmaktadir.
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Ogretmen 6z yeterlik inancini alt boyutu olan mesleki 6z yeterlik alt boyutu ile meslege yonelik tutumun
alt boyutu olan sevgi alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlamli bir iliski (r=.40, p<.01),
tatmin alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlaml bir iliski (r=.33, p<.01), deger alt boyutu
arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlamh bir iliski (r=.40, p<.01) ve meslege yonelik toplam tutum
puanlar: arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlamli bir iliski (r=.44, p<.01) bulunmustur. Mesleki 6z
yeterlik alt boyutu ve sevgi alt boyutu puanlarinin determinasyon katsayist (r2 = 0.16) dikkate
alindiginda sevgi alt boyutundaki varyansin (degiskenligin) % 16’s1, mesleki 6z yeterlik alt boyutu ve
tatmin alt boyutu puanlarinin determinasyon katsayist (12 = 0.11) dikkate alindiginda tatmin alt
boyutundaki varyansin (degiskenligin) %111, mesleki 6z yeterlik alt boyutu ve deder alt boyutu
puanlariin determinasyon katsayisi(r2 = 0.16) dikkate alindiginda deger alt boyutundaki varyansin
(degiskenligin) % 16’s1 ve mesleki oz yeterlik alt boyutu ve meslege yonelik toplam tutum puanlarinn
determinasyon katsayis1 (r2 = 0.19) dikkate alindiginda meslege yonelik toplam tutum puanlarindaki
varyansin (degiskenligin) % 19u o©gretmenlerin mesleki 6z yeterlik inang diizeylerinden
kaynaklanmaktadir.

Ogretmen 6z yeterlik inancin1 alt boyutu olan sosyal ¢z yeterlik alt boyutu ile meslege yonelik tutumun
alt boyutu olan sevgi alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlamli bir iliski (r=.28, p<.01),
tatmin alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, ¢ok zayif ve anlamh bir iliski (r=.25, p<.01), deger alt
boyutu arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlamli bir iliski (r=.27, p<.01) ve meslege yénelik toplam
tutum puanlar1 arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlamh bir iliski (r=.32, p<.01) bulunmustur. Sosyal
0z yeterlik alt boyutu ve sevgi alt boyutu puanlarinin determinasyon katsayis1 (r2 = 0.08) dikkate
alindiginda sevgi alt boyutundaki varyansin (degiskenligin) % 8'i, sosyal 6z yeterlik alt boyutu ve tatmin
alt boyutu puanlarimin determinasyon katsayist (r2 = 0.06) dikkate alindiginda fatmin alt boyutundaki
varyansin (degiskenligin) % 6’s1, sosyal 0z yeterlik alt boyutu ve deger alt boyutu puanlarmn
determinasyon katsayist (12 = 0.07) dikkate alindiginda deger alt boyutundaki varyansin
(degiskenligin) % 7’si ve sosyal dz yeterlik alt boyutu ve meslee yonelik toplam tutum puanlarinn
determinasyon katsayis: (r2 = 0.10) dikkate alindiginda meslege yonelik toplam tutum puanlarindaki
varyansin (degiskenligin) % 10'u Ogretmenlerin sosyal dz yeterlik inan¢ diizeylerinden
kaynaklanmaktadir.

Ogretmen 6z yeterlik inancini alt boyutu olan entelektiiel 6z yeterlik alt boyutu ile meslege ydnelik
tutumun alt boyutu olan sevgi alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, cok zayif ve anlaml bir iliski (r=.14,
p<.01), tatmin alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, ¢cok zayif ve anlamli bir iliski (r=.12, p<.01), deger
alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, ¢ok zayif ve anlamh bir iliski (r=.23, p<.01) ve meslege yonelik
toplam tutum puanlar1 arasinda pozitif diizeyde, ¢ok zayif ve anlamh bir iliski (r=.18, p<.01)
bulunmustur. Entelektiiel 6z yeterlik alt boyutu ve sevgi alt boyutu puanlarinin determinasyon katsayisi
(r2 = 0.02) dikkate alindiginda sevgi alt boyutundaki varyansin (degiskenligin) % 2’si, entelektiiel 6z
yeterlik alt boyutu ve tatmin alt boyutu puanlarmin determinasyon katsayis1 (r2 = 0.01) dikkate
alindiginda tatmin alt boyutundaki varyansin (degiskenligin) % 1’s1, entelektiiel 6z yeterlik alt boyutu
vedeger alt boyutu puanlarinin determinasyon katsayisi (r2 = 0.05) dikkate alindiginda deger alt
boyutundaki varyansin (degiskenligin) % 5'i ve entelektiiel 6z yeterlik alt boyutu ve meslege yonelik
toplam tutum puanlarimn determinasyon katsayisi (r2 = 0.03) dikkate alindiginda meslege yonelik toplam
tutum puanlarindaki varyansin (degiskenligin) % 3'ti ogretmenlerin entelektiiel ¢z yeterlik inang
diizeylerinden kaynaklanmaktadir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zerklik algisinin, 6gretimi planlama ve uygulama boyutunda en
yiiksek diizeyde oldugu ortaya konmustur. Ogretmenlerin mesleki gelisim 6zerkligi algilarinin ise
ogretimi planlama ve uygulama 6zerkligi boyutu ve egitim programu ile ilgili karar verme 6zerkligi
boyutundan daha diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Alanyazin incelendiginde Can'm (2019) yapmis oldugu ¢alisma sonucuna gore dgretmenlerin en gok
ogretimi planlama ve uygulama boyutunda kendilerini 6zerk hissettikleri ortaya konmustur. Ogretimi
planlama ve uygulama boyutuna yonelik puamin diger boyutlara gore daha yiiksek ¢ikmasinda
ogretmenlerin 6gretme siireci ve smif yonetimi konularinda kendi kararlarmmi vermek istemeleri,
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derste kullanacak olduklar1 yontem ve teknikleri secebilmeleri ve oOgrencileri degerlendirme
noktasinda kendilerini daha serbest hissettikleri soylenebilir. Celik’in (2016) yapmis oldugu arastirma
sonuclarma gore, calismaya katilan 6gretmenlerin 6gretimi planlama ve uygulama boyutunda
ozerkliklerinin orta diizeyde oldugunu belirlenmistir. Biumen, Cakar ve Yildiz'a (2014) gore Turkiye’
de merkezi egitim sistemine baglh olarak, Milli Egitim Bakanligimin gelistirmis oldugu ogretim
programlarmi uygulanma noktasinda oOgretmenlerin, bireysel deneyimlerini ve 6grencilerin
ozelliklerini dikkate alarak degisiklik yaptig1 ileri stirtilmektedir. Ancak arastirmaya katilan
dgretmenlerin resmi programa yonelik nasil bir degisiklik yaptiklar1 ve programda yer alan 6grenme
hedeflerinin ne kadarimi uygulayrp uygulamadiklar: bilinmemektedir (Canbolat, 2020). Ancak
alanyazini incelendigimizde, aragtirma bulgularindan farkli olarak Oztiirk (2012) egitim programu ile
ilgili karar verme boyutunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin tercih yapma ve karar vermelerinin
oldukga simirh olduguna dikkat gekmistir.

Ogretmenlerin 6zerklik davramslarini en az sergiledikleri boyut ise mesleki gelisim 6zerkligidir (Can,
2019; Celik, 2016). Turkiye” de mesleki gelisimle ilgili faaliyetlerin merkezi olarak belirlenmesinden
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2014) dolay1 6gretmenlerin mesleki gelisim boyutunda kendilerini daha
az Ozerk hissettikleri soylenebilir. Can’in (2019) yapmus oldugu calismaya gore 6gretmenlerin mesleki
gelisim boyutunda o6zerklik algilarimin en diisiik olmasini, Turkiye’ de 6gretmenlerin mesleki
gelisimine yonelik etkinliklerin diizenlenmesi asamasinda egitimin yapilacagl zaman, mekan, egitimi
verecek olan birey ve egitimin verilecegi konu hakkinda goriistintin alinmayip merkezi olarak
yapilmasina baglamistir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin genel 6zerklik diizeylerini yiiksek bulan calismalar (Bayat, 2019;
Bayat ve Akbaba, 2022; Bozkurt ve Kara, 2022; Esen, 2023; Sokmen, 2018) oldugu gibi Giiven¢’in (2011)
yapmis oldugu calisma sonucuna gore 6gretmenlerin sahip olduklar1 genel 6zerklik puanlarinin orta
diizeyde oldugu ortaya konmustur (Demir, 2023).

Egitim sistemimizde var olan kisitlamalara ragmen, yapilan bu arastirma 6gretmenlerin orta diizeyin
tizerinde 6zerklik davranisina sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Bu sonuca gore, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin 6gretim siireci ile ilgili konularda aktif rol aldiklar1 ve sorumluluk alabildikleri
soylenebilir. Ogretmenlerin bu sekilde davranmalarmin simif ortaminda yaratici uygulamalara yer
vermeleri ve dgrencilerin basarilarinin artmasi (Ayral vd., 2014) gibi olumlu sonuglarimin oldugu
diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik inang diizeylerinin tiim boyutlarda yiiksek oldugu
belirlenmistir. Fakat mesleki 6z yeterlik inancinin en yiiksek oldugu, entelektiiel 6z yeterlik inancinin
ise diger boyutlara gore daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin 6z yeterlik inang diizeylerinin genel olarak ytiksek oldugunu
ortaya koyan ¢ok sayida ¢alismaya rastlanmistir (Cetinkaya, 2019; Emre, 2017; Isik, 2022; Kubilay,
2022; Sokmen, 2018; Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy, 2001). Genel olarak 6gretmen 6z yeterlik
inang diizeylerinin yiiksek oldugunu ortaya koyan c¢alismalardan farkl olarak Kasap'in (2012) yapmis
oldugu calisma sonucuna gore, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin orta seviyede oldugu ortaya
konmustur (Ustﬁner, Demirtas, Comert ve Ozer, 2009; Dag, 2022).

Oz yeterlik diizeyinin yiiksek oldugu 6gretmenler 6z yeterlik diizeyinin diisiik oldugu 6gretmenlere
gore yapmus olduklari islerde kendilerine daha fazla giiven duyduklarin belirtmislerdir (Belgi, 2016).
Kiremit (2006) ise 6z yeterlik inanci diisitk olan 6gretmenlerin, dersleri etkin ve verimli gegirme
noktasinda sorun yasayacaklarini ifade etmektedir. Genel anlamda 6gretmenlerin 6z yeterlik inang
diizeylerinin yiiksek bulunmasinda o6gretmenlerin almis olduklari egitimin, var olan bilgi ve
becerilerinin, kullanmis olduklar1 6gretim yontem ve tekniklerinin, lgme ve degerlendirmeye yonelik
yeterliklerinin, sosyal iliskilerinin ve iletisim becerilerinin 6nemli rol oynadig: soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin genel olarak ytiiksek
oldugu fakat deger boyutunun diger boyutlara gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin sevgi boyutunda meslege yonelik tutum puanlarinin tatmin ve deger boyutlarindan
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daha diusiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin
meslegine yonelik tutum puanlarmin genel anlamda yiiksek oldugunu ortaya koyan ¢ok sayida
calisma bulunmaktadir (Demir, 2016; Kugiik, 2012; Sahin, 2015). Ogretmenlerin meslege yonelik
tutumlarinin yiiksek olmasi mesleklerini isteyerek sectiklerini ve bu durumun mesleklerinde basarili
olmalarim saglayacag diistintilmektedir.

Ogretmenlerin mesleklerine yonelik tutum puanlarinin yiiksek oldugunu ortaya koyan galigmalarin
aksine Tanriverdi (2008) yapmus oldugu calisma sonucunda ogretmenlerin meslege yonelik
tutumlarinin nétr oldugunu ortaya koymustur. Jameel” in (2017) yapmis oldugu ¢alisma sonucuna
gore Ogretmenlerin meslege yonelik tutumlarinin olumlu yonde ancak yiiksek diizeyde olmadig:
belirlenmistir (Korkmaz ve Sadik, 2011; Dag, 2022). Ogretmenlerin mesleklerine yonelik tutum
puanlarmin diistik ¢ikmasi mesleklerine gerekli 6zeni gostermedikleri, ilgi ve isteklerinin dustik
oldugu, kendilerini mesleki anlamda yeterli gormedikleri seklinde ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin 6gretmen 6zerkligi alt boyutu olan egitim programlar ile ilgili
karar verme 6zerkligi alt boyutuyla akademik 6z yeterlik alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, zayif ve
anlamli bir iliski, mesleki 6z yeterlik alt boyutu arasinda pozitif ve orta diizeyde anlaml bir iliski,
sevgi alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, ¢ok zayif ve anlaml bir iliski ve meslege yonelik toplam
tutum puanlar1 arasinda pozitif diizeyde, ¢ok zayif ve anlaml bir iliski bulunmustur.

Ogretimi planlama ve uygulama 6zerkligi alt boyutu ile akademik 6z yeterlik, mesleki 6z yeterlik,
sosyal 0z yeterlik alt boyutlar1 arasinda pozitif diizeyde, ¢ok zayif ve anlamli bir iliski, sevgi alt
boyutu arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlamli bir iliski, deger alt boyutu arasinda pozitif diizeyde,
¢ok zayif ve anlamh bir iliski ve meslege yonelik toplam tutum puanlar1 arasinda pozitif diizeyde,
zayif ve anlamli bir iliski bulunmustur. Mesleki gelisim 6zerkligi alt boyutuyla sevgi alt boyutu
arasinda pozitif diizeyde, cok zayif ve anlamli bir iliski bulunmustur.

Ogretmen 6z yeterlik olgeginin alt boyutu olan akademik 6z yeterlik alt boyutu ile meslege yonelik
tutumun alt boyutu olan sevgi alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlaml bir iliski, tatmin
alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlamli bir iliski, deger alt boyutu arasinda pozitif
diizeyde, cok zayif ve anlaml bir iliski ve meslege yonelik toplam tutum puanlar1 arasinda pozitif
diizeyde, zayif ve anlaml: bir iliski bulunmustur.

Ogretmen 6z yeterlik inancinin alt boyutu olan mesleki 6z yeterlik alt boyutu ile meslege yonelik
tutumun alt boyutu olan sevgi alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlamli bir iligki, tatmin
alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlamh bir iliski, deger alt boyutu arasinda pozitif
diizeyde, zayif ve anlamli bir iliski ve meslege yonelik toplam tutum puanlari arasinda pozitif
diizeyde, zayif ve anlaml bir iliski bulunmustur.

Ogretmen 6z yeterlik inancinin alt boyutu olan sosyal 6z yeterlik alt boyutu ile meslege yonelik
tutumun alt boyutu olan sevgi alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, zayif ve anlamh bir iliski, tatmin
alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, ¢ok zayif ve anlamli bir iliski, deger alt boyutu arasinda pozitif
diizeyde, zayif ve anlamh bir iliski ve meslege yonelik toplam tutum puanlar1 arasinda pozitif
diizeyde, zayif ve anlaml bir iliski bulunmustur.

Ogretmen 6z yeterlik inancinin alt boyutu olan entelektiiel 6z yeterlik alt boyutu ile meslege yonelik
tutumun alt boyutu olan sevgi alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, ¢ok zayif ve anlamh bir iliski,
tatmin alt boyutu arasinda pozitif diizeyde, ¢ok zayif ve anlamh bir iliski, deger alt boyutu arasinda
pozitif diizeyde, ¢ok zayif ve anlaml bir iliski ve meslege yonelik toplam tutum puanlar1 arasinda
pozitif diizeyde, ¢ok zayif ve anlaml bir iliski bulunmustur.

Ogretmenlerin 6zerklik, 6z yeterlik ve meslege yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin incelendigi bu
calismada, ¢ degisken arasindaki iliskinin zayif ¢ikmasi alanyazinda var olan arastirma
sonuclarindan farklilik gostermektedir. Calisma sonucunda ortaya ¢ikan bu farkliiga 6gretmenlerin
ozerklik, 6z yeterlik ve meslege yonelik tutumlarim belirlemeye yonelik kullamilan 6l¢me araglarinin
sebep olabilecegi diisiintilmektedir.
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Veri toplama asamasinda Ogretmenlerin veri toplama araclarinda bulunan maddeleri cevaplama
stiresi tizerinde arastirmacinin kontroltiniin olmamasi, veri toplama araglarinda var olan maddelerden
ayrintili bilgi elde edilmemesi ve ytizeysel bilgi elde edilmis olmasi (Cemaloglu, 2014) ¢alismanin tig
degiskeni arasindaki iliskinin zayif bulunmasinda etkili olabilir. Calismada nicel arastirma
yontemlerinin yaninda nitel arastrma yontemlerinden de faydalamilarak karma yontem
kullanilabilirdi. Ancak bu galismada cok sayida 6gretmene daha kolay uygulanabilir olmasindan
dolay likert tipi 6lgek kullanilmistir.

Alanyazin incelendiginde Baltaci (2017) yapmus oldugu calismasinda 6z yeterlik boyutlari ile meslege
yonelik tutum arasindaki iliski diizeyinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Emre (2017)
Ogretmenlerin 6z yeterlik inanclar1 ile meslege yonelik tutumlarinin olumlu yonde orta diizeyde
oldugunu ve Ogretmenlerin 6z yeterlik inanclarmin onlarmn meslege yonelik tutum diizeylerini
anlamli sekilde yordadii sonucunu ortaya koymustur (Dogan, 2013). ipek ve Camadan (2012)
ogretmenlerin tutum diizeyleri ile 6z yeterlik inanglar1 arasindaki iliskinin anlamli olmadig1 sonucuna
ulasmustir.

Sokmen (2018) 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglar1 ile 6zerklik diizeyleri arasindaki iliskinin pozitif
yonde, orta diizeyde anlamli oldugunu ortaya koymustur (Giiveng, 2011; Sokmen ve Kilic 2019).
Karabacak (2014) yapmis oldugu calisma sonucunda 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglar1 ve tutum
diizeyleri arasindaki iliskinin pozitif yonde, diisiik diizeyde, anlaml oldugunu ortaya koymustur.
Kisacas1 ogretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri arttiginda, o©zerklik diizeylerinin de artmasi
beklenmektedir.

Arastirma sonuglarina gore ogretmenlerin 6zerklik davramislar: alt boyutlary, 6z yeterlik inanci alt
boyutlar1 ve meslege yonelik tutumlar1 arasinda olumlu diizeyde iliski oldugu ortaya konmustur.
Bununla beraber ¢gretmenlerin sinif i¢cinde karar almalar1 ve uygulamalar: tizerinde etkili olan,
nitelikli 6grenme ortaminin olusturulmasin etkileyen ve 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal
ogrenmeleri {izerinde olumlu etkilerinin oldugu diistintilen bu degiskenler arasindaki iligkilerin
dikkate alinmasi 6nemli goriilmektedir. Nitekim bu ti¢ degisken 6gretmenlerin niteligini artirmada
onemli faktorler olarak degerlendirilmeli ve hem hizmet ©6ncesi hem de hizmet ici egitim
hizmetlerinin, egitim uygulamalarinin ve politikalarinin birer belirleyicisi olarak ele alinmalidir.

Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin meslege yonelik tutum diizeyleri ile 6zerklik diizeylerini bir
arada ele alan galismalarin az sayida oldugu soylenebilir. Farkli 6rneklem gruplariyla ve daha detayl
bilgi elde edebilmek igin nitel arastirma yontemine uygun arastirmalar yapilarak bu degiskenler
arasindaki iligskiler ortaya konabilir. Bu yonde yapilacak calismalarin alanyazindaki boslugu
doldurulabilecegi diistintilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

While fulfilling the responsibilities imposed on the teacher by the constructivist approach, it is
thought that the teacher's self-efficacy and attitude towards the profession are as important as the
autonomy of the teacher (Eroglu, 2013). The relationship between the autonomy of and self-efficacy of
the teacher is deemed crucial for the development of the teacher's professional knowledge and skills,
the fulfillment of his duties and responsibilities, and the development of his creative behaviors.
Giiveng (2011) states that the effect of teacher's self-efficacy on teacher autonomy is important. It is
believed that teachers' perceptions of autonomy with low-level of self-efficacy beliefs will also be
negatively affected, and implicitly, it is stated that it will also affect students' achievements and
affective characteristics (Ayral et al.,, 2014; Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy, 2001). Teacher self-
efficacy, which is associated with the concept of teacher autonomy, becomes a significant variable in
the enhancement of an effective learning-teaching environment.

It is stated that the beliefs and attitudes of teachers impact their classroom management skills, their
decisions in the classroom, and their methods and strategies which the teachers preferred based on
their classroom activities (Demirtas, Comert, & Ozer, 2011). When the literature is explored, it is
mentioned that the self-efficacy beliefs of and the attitudes of teachers towards the profession have a
positive effect on the formation of a qualified learning environment and on the cognitive and affective
learning of learners (eg Caprara, Barbaranelli, Steca & Malone 2006; Goddard, Hoy & Woolfolk-Hoy,
2000). At the same time, in the literature, there are results that teachers with a high-level of autonomy
have more interest and desire towards their professions (Pearson & Hall, 1993). In short, there is likely
an important relationship between teachers' autonomy behaviors and their attitudes towards the
profession. In addition to the autonomy behaviors and self-efficacy beliefs of teachers, teachers’
attitudes towards their professions are also considered to be a crucial variable.

This study aimed to explore the autonomy behavior, self-efficacy belief and attitude levels of
secondary school teachers and to examine the relationship between secondary school teachers'
autonomy behaviors, self-efficacy beliefs and attitudes toward the profession. Considering the main
purpose of the study, the following research question was answered:

e Is there a significant relationship between secondary school teachers' autonomy behaviors,
self-efficacy beliefs and attitudes toward the profession?

In this descriptive research, the correlational research model, which is among the quantitative research
methods, was utilized. Correlational research is a research model in which the relationships between
two or more variables are investigated without using any intervention on the variables (Karasar,
2009). This study used explanatory relational design as base.

The population of this research consists of 8552 teachers working in secondary schools affiliated to the
central districts of Izmir in the academic year of 2017-2018. The research sample was 507 of 8552
teachers. These 507 teachers were voluntary to participate in this study, and they were selected using
the convenient sampling method, which is among the non-random sampling methods, (Fraenkel &
Wallen, 2006). 333 (59.1%) of the participants are women, and 174 (40.9 %) are men. In addition, 121 of
the participants (23.9%) have teaching experience for 6-10 years, 83 of those (16.4%) for 16-20 years, 65
of those (12.8%) for 21 years or more. It was found that the number of participants who worked for 1-5
years and 11-15 years was equal to each other. This study consists of teachers working from 13
different fields. The participation of mathematics teachers was the highest with 83 (16.4%), while the
participation of special education teachers was the least with 7 (1.4%).

To collect data for this study, the Personal Information Form created by the researcher, which includes
independent variables related to demographic characteristics such as gender, subject, and seniority to
determine whether these variables affect the autonomy, self-efficacy and attitude levels of middle
school teachers was utilized. Also, the "Teacher Self-Efficacy Scale", which developed by Ulas and
Aksu (2015), including 18 items and consisting of three dimensions, "Teacher Self-Efficacy Scale",
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which consists of 27 items and four dimensions, developed by Colak, Yorulmaz and Altinkurt (2017),
and "Attitude Scale toward the Teaching Profession", developed by Demir (2016), consisting of 32
items and three dimensions were used.

The normality assumption for the variables of the study was analyzed using the Kolmogrov-Smirnov
and Shaphiro Wilk tests. In addition, by analyzing the outliers of the variables, the skewness-kurtosis
values were discussed. It was determined that the skewness and kurtosis values were between + 1.50.
In studies conducted in the field of social sciences, the skewness and kurtosis values in the range of +
1.50 are interpreted as the normal distribution of the data (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Due to
the normal distribution of the data, parametric tests were utilized while analyzing the data. Unrelated
samples t-test, one-way analysis of variance (One-Way ANOVA) for unrelated samples and Pearson
Correlation Analysis were used in the analysis of the data. While the SPSS 25 package program was
used for the analysis, the significance level of the analysis was 0.05.

It was found that, in the planning and implementing teaching phase, the autonomy perception of the
participants was at the highest level (x = 3.78, SD = 0.77), while the perception of professional
development autonomy was at a lower level (x = 2.29, SD =1.10). It was reached a result that when the
attitude levels of teachers towards the teaching profession were examined, the value dimension was
higher than the other dimensions (X = 4.55, SD = 0.55), and their attitudes towards the profession were
lower in the love dimension (X = 3.77, SD = 0.91). In this study, in which the relationships among
teachers' autonomy, self-efficacy and attitudes towards profession was examined, the relationships
between three variables was found to be positive, weak and significant. The finding of this study,
which is the weak relationships between three variables, is different from the results of existing
research in the literature. It is thought that the measurement tools used to determine teachers'
autonomy, self-efficacy and attitudes towards the profession may cause this difference.

There is a weak relationship between the three variables of the study. This might be because, in the
data collection phase, the researcher has no control over the response time of the teachers while the
teachers answer the items in the data collection tools. Also, other reasons might be that detailed
information was not obtained from the items in the data collection tools, and superficial information
was obtained (Cemaloglu, 2014). In this study, mixed methodology including qualitative and
quantitative methods could have been used. However, in this study, the Likert type scale was utilized
because it can be applied more easily to many participants.

When the literature is examined, it can be said that there are few studies dealing with both teachers'
attitude levels towards the profession and their autonomy levels at the same time. When the literature
is examined, it can be said that there are few studies dealing with both teachers' attitude levels
towards the profession and their autonomy levels at the same time. The relationships between the
variables can be revealed by conducting research with different sample groups and using the
qualitative research method in order to obtain more detailed information. Thus, it is thought that
further studies in this field can fill the gap in the literature.
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin altinc1 siif “Sindirim Sistemi” konusundaki 6grenme diizeylerini
ol¢meye yonelik gegerlik ve giivenirlik kontrolleri yapilmus, ¢oktan se¢gmeli sorulardan olusan bir basari testi
gelistirmektir. Calisma nicel arastirmanin tarama desenine gore yapilandirilmistir. 2020-2021 egitim-6gretim yili
ikinci doneminde Sanlwurfa fli Siverek ilgesinde altinci simnifta dgrenim goren 229 6grenci, aragtirmamn
orneklemini olusturmaktadir. Testin kapsam gecerligi icin kazanimlar belirlenmis, kazanimlardan 44 adet ¢oktan
se¢meli sorudan olusan soru havuzu olusturulmustur. Test bir 8lgme degerlendirme uzmanina, bes fen bilimleri
Ogretmenine, bir biyoloji uzmanina, ti¢ Tiirkce 6gretmenine, bir fen egitimi alaninda akademisyen olmak tizere
toplamda 11 uzmanin goriistine sunularak kapsam gecerligi kontrol edilmistir. Testteki sorularin madde giiclitk
ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmis; sorularin giicliigtiniin kolay, orta, zor oldugu, ayirt ediciliginin
ise ¢ok iyi oldugu goriilmiistiir. Veri analizinde Factor programi, MS Excel 2020 ve SPSS.25 paket programlari
kullamilmustir. Yap1 gecerligi icin AFA ve DFA aym 6rneklem tizerinde uygulanmistir. Gelistirilen basar1 testi,
KR-20 (Kuder-Richardson 20) giivenirlik katsayis1 0,84 olan 16 soruluk gegcerlik ve giivenirligi kontrol edilmis bir
basar1 testidir. Gelistirilen teste agik uglu sorular eklenip iki asamali sekilde kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Basar testi, Gegerlik, Giivenirlik, Sindirim sistemi

Abstract

The aim of this study is to develop an achievement test consisting of multiple-choice questions with validity and
reliability in order to measure the learning levels of middle school students in the sixth grade "Digestive System".
The study was structured according to the screening design of quantitative research. In the second semester of the
2020-2021 academic year, 229 sixth grade students in the Siverek district of Sanliurfa constitute the sample of the
research. For the content validity of the test, the gains were determined, and a question pool consisting of 44
multiple-choice questions was created from the objectives. Content validity was ensured by submitting the test to
a total of 11 experts, including one assessment and evaluation expert, five science teachers, one biology expert,
three Turkish teachers, and one academician in the field of science education. The item difficulty and item
discrimination indexes of the questions in the test were calculated, and it was seen that the difficulty of the
questions was easy, medium, difficult, and the discrimination was very good. Factor program, MS Excel 2020 and
SPSS.25 package programs were used in data analysis. For construct validity, EFA and CFA were applied on the
same sample. The test KR-20 (Kuder-Richardson 20) is an achievement test of 16 questions with a reliability
coefficient of 0.84 with validity and reliability. Open-ended questions can be added to the developed test and it
can be used in two stages.
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GIRIS

Olgme ve degerlendirme kavramlar: egitim 6gretimin oldugu her doénemde ihtiya¢ duyulan ayrilmaz
bir pargasi, dolayisiyla tizerinde durulmasi gereken 6nemli kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Olgme ve degerlendirmenin olmadigi bir egitim 6gretim siirecinden bahsetmek miimkiin degildir
(Basol, 2015). Ornegin, bireylere uygulanan testteki bilgilerin o bireyde olup olmadig1 ancak bir lgme
araci sayesinde 6grenilebilir. Ogrencinin fen bilimleri dersindeki basarisim goziine, yiiziine bakarak
sadece fiziksel olarak dogrudan anlamak miimkiin degildir. Akademik anlamda basarili dgrenciyi
basarisiz 6grenciden aywrirken de yine mutlaka bir 6l¢me aracina ihtiya¢ duyariz (Basttirk, 2014).
Dogrudan ol¢tilemeyen durumlarin varligl, 6lgme ve degerlendirmenin egitim 6gretim siirecinin
ayrilmaz bir pargast oldugunu gostermektedir. Olgme; say1 ve semboller kullanilarak kisilerin ya da
nesnelerin belirli ¢zelliklere sahip olup olmadigim gozlemlemek, eger bu ozelliklere sahipse ne
kadarma sahip oldugunu, sahiplik 6lgiistinii ifade etme durumunu gosterir (Taskaya ve Meydan,
2012). Degerlendirme ise dlgme stirecindeki amaglara egitim 6gretim stirecinde ne kadar ulasildiginin
bir nisanesi, siirecte kullanilan 6gelerin isleyip islemediginin bir ¢l¢iisii varsa islemeyen noktalarin
agiga cikarilmasmi saglayan karar verme siirecidir (Temizkan ve Sallabag, 2011). Olgme ve
degerlendirme kavramlar1 birbirinden bagimsiz distiniilemez olup o¢lgmeyi anlamli kilan oge
degerlendirmedir (Bastiirk, 2014). Olgme ve degerlendirme ders kapsaminda diisiintildiigiinde dersin
farkli boliimlerinde de kullamlir. Ornegin; okullarda derste anlatilacak konuya gecmeden once
ogrencilerin hazirbulunusluklarimi belirlemek amaciyla kullanilabilir. Ayrica dersin baslangicinda,
konunun girisinde 6n bilgilerini goérebilmek igin kullanilabilir. Ogretim stireci devam ederken
Ogrencinin siire¢ boyunca o dersten ne kadar verim aldigim gérmek amacli da kullamilabilir. Egitim
ogretimin her basamaginda yapilan farkl tiir sinavlarda kullamim alanlarindandir (Ozgelik, 1998).
Ogrenciye, “Verilen bilginin ne kadarmi 6grettik?” sorusunun cevabi, dlgme ve degerlendirme
kapsaminda ele alinir (Temizkan ve Sallabas, 2011). Olgme kavrami hayatin her asamasinda var
olmakla birlikte aynmi zamanda uzun yillardir kullanilan koklii bir kavram olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Gonen vd., 2011).

Olgme isleminde bireylerin veya nesnelerin belirli 6zelliklere sahip olup olmadigini gozlemlerken,
gozlemlere bazen hatalar karisabilir ve bu hata nedeniyle gozlenen bir 6zelligin gercek durumu
yansitilmayabilir. Bu durumda gercek deger tahmin edilmeye ¢alisilir (Celen, 2008). Klasik test teorisi
rehber alinarak bu gercek degerden sapabilecek hatalar i¢in Spearman-Brown yontemi kullanilmigtir
(Baykul, 2015). Bu noktada tahminleri yapabilmek icin bazi istatiksel kuramlar karsimiza ¢ikmaktadir
(Baykul, 2015). iki onemli kuram mevcuttur (Celen, 2008). Bu kuramlardan biri “Klasik Test Kuram”
iken, digeri “Madde Tepki Kurami”dir. (Celen ve Aybek, 2013). Klasik test kuraminda ol¢iilmek istenen
ozelligin gecerli ve giivenilir bir sekilde ol¢tilmesi s6z konusudur (Celen, 2008). Ayn1 zamanda klasik
test kuraminda 6grencinin basarisi olciiliirken, her soruya verilen dogru cevaplar toplanir. Madde
tepki kuraminda ise toplama islemi yapilmaz. Sebebi her soru bazinda diistintldiigiinde, sorularin
her birinin hesaplanan toplam puan igin katkisinin esit olmamasidir. Klasik test kuraminda var olan
celdiriciler esit oranda etkileme saglarken, madde tepki kuraminda geldiriciler dogru cevapla ilgili,
dogru cevaba yakmlig: ile alakali siralama mevcuttur. Iki kuram igin de ortak varsaymmlar
bulunmaktadir. Ornegin, iki kuramda da bir maddeye verilen cevap diger maddeleri etkilemez. Ya da
iki kuram da testin 6l¢meye calistig1 6zelligi Slger. Iki kuram da normallik varsayimun karsilar. Kisaca
iki kuramin o6zellikleri ele alnip, calismada referans alinmas1 bakimindan degerlendirildiginde bazi
sonuglar ortaya c¢ikmustir. Test gelistirme stireclerinde klasik test kuraminin madde tepki kuramina
gore daha yaygin bir seklide kullanildig1 goriilmiistiir. Literattirde birbirine tisttinliikleri konusunda
net bir karar bulunmamaktadir (Celen ve Aybek, 2013; Citak Gozen, 2010). Mevcut ¢alismada klasik
test kurami esas almarak bir basar1 testi gelistirilmeye g¢alisilmistir. Sebebi, biitiin geldiriciler igin
dogru cevaptan esit oranda farklilasma kabul edilmis olup taksonomi kavramu klasik test teorisine
gore ortaya cikarak ¢oktan se¢meli testler i¢in 6zellikler belirlenmistir.

Ogrenciye verilen bilgilerin anlagilip anlagilmadigini, anlasildiysa ne kadarmin anlasildigin
belirlemek i¢in bazi lgme araglar1 kullanilir. Bu 6lgme araglarindan bazilar1 yazili yoklamalar, bosluk
doldurma, dogru yanls testleri, kisa cevapl testler ve ¢oktan se¢meli testlerdir (Caliskan ve Yigittir,
2008). Coktan secmeli testler, 6grenci basarisii 6l¢mek amagh 6grenciye belli bir siire verilerek,
verilen bilgilerin ne kadarimn anlasilip anlasilmadigim gormek amacgh seceneklerden olusan ve bu
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seceneklerden 6grencinin dogru olan cevabi bulmasi istenen test seklidir. Cok sayida soru sormaya
uygundur. Giintimiizde ekonomikligi nedeniyle cok fazla tercih edilen etkili bir sekilde yoklamaya
olanak saglayan énemli 6lgme araglarmdan biridir (ipek Akbulut ve Cepni, 2013). Ayrica goktan
segmeli testler, testler arasinda en ¢ok kullanilan ozellikle genis katilimci kitlesinin oldugu
durumlarda, bilissel alamin farkli diizeylerinden soru sorulabilmesi, kisa siirede ol¢iilecek 6zelligin
Olctilebilmesi, objektif degerlendirmenin olmasi bakimindan 6nemsenmektedir. Ayrica
hazirlanmasinin kolay olmasi ve kapsam gecerliginin yiiksek olmasi agisindan diinyada cok fazla
tercih edilen bir 6l¢me araci olarak goriilmektedir (Anderson, 2003). Coktan se¢meli testler Tiirkiye de
dahil olmak tizere bircok iilkede ozellikle basar1 testleri seklinde siklikla kullanilmaktadir (ipek
Akbulut ve Cepni, 2013; Akhter ve Bahoo 2015; Demir, vd., 2016; Sontay ve Karamustafaoglu, 2020;
Narli ve Baser 2008; Sarag, 2018; Saylan Kirmizigiil ve Kaya, 2019; Serabatir, 2008). Ozellikle
uluslararasi sinavlarda basarili olan tilkeler ve hatta uluslararasi sinav olan PISA da dahil bir¢ok
sinavda coktan se¢meli testler kullamilmaktadir (PISA, 2018). Coktan se¢meli testlerin tercih edilme
nedenleri arasinda Ozellikle c¢ok fazla kisinin katildigt wulusal diizeydeki sinavlarda
uygulanabilirliginin kolay olmasi gelmektedir. Ayrica degerlendirmenin objektif olmasi, hizli bir
sekilde olctilmek istenen 6zellikleri 6lgme imkani vermesi de tercih edilmesini artirmaktadir (Bastiirk,
2014). Coktan segmeli testlerin avantajlarinin yaninda siirhliklari da bulunmaktadir. Ornegin iist
diizey bilissel becerileri 6lgme konusunda yetersiz kalmaktadir (Haladyna, 1997). Ayrica sans basarisi
ihtimali de mevcuttur. Hazirlanmasi sirasinda uzmanlikta gerektirmektedir (Baykul, 2015). Ancak
sinirlilik durumlari kontrol altina alinip en aza indirgenebilir. Ornegin, kapsam gecerligini saglamak
adina belirtke tablosu olusturulabilir. Testin bir kaynaktan direkt alinmasi onlenebilir. Segeneklerin
birbirine ipucu vermemesine dikkat edilebilir. Segenekler birbirinden bagimsiz olusturulabilir.
Maddelerin agik ve net bir sekilde agiklamasi yapilabilir (Baykul, 2015). Bu galisma kapsaminda
coktan se¢meli testlerle ilgili yukarida belirtilen bilimsel veriler g6z oniinde bulundurularak
uygulanabilirliginin kolay olmasi, olctilmek istenen davranisi hizli ve kolay bir sekilde olcebilmesi,
degerlendirmenin objektif olmasi gibi amaca hizmet etmesi bakimindan ¢oktan segmeli bir bagari testi
gelistirilmesi amaglanmistir. Coktan se¢meli testler ilk bakista hazirlanmasi basit, yalin gibi goziikse
de zor, karmasik ve uzun bir stirece sahiptir. Test sorular1 hazirlanirken hedeflerin iyi tanimlanmasi
kadar iyi bir 6lgme degerlendirme bilgisine sahip olmak da énemlidir (Colak ve Demircioglu, 2010).
Ogrencilerin basarilarim belirlemek icin gelistirilen iyi bir coktan segmeli testte, sorularmn nitelikli
olmas, olgiilmek istenen hedef davranisi 6lgmesi, testteki sorularin biitiin kazanimlar: kapsamasi, her
kazanimdan soru sorulmasi, bu dogrultuda sorularin iyi bir sekilde organize edilmesi gerekir (Gonen
vd., 2011). Sorularin iyi hazirlanmasi ve sorularin gruplandirilmas: siirecinde mevcut taksonomiler
icerisinde en iyi bilinen, en c¢ok faydalanilan diger taksonomilere goére daha cok tercih edilen,
Benjamin Bloom’un kendi adiyla 1956’da gelistirilen ve daha sonrasinda gelisen, degisen egitim
kosullar sebebiyle giincellenen Bloom taksonomisidir (Anderson, 2005 ve Cakic1 vd., 2012).

Bloom taksonomisinde, bilgiler basitten karmasiga dogru, alt diizey bilgilerden tist diizey bilgilere
seklinde alt1 boyutta smiflandirilmaktadir. Bu boyutlar bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
degerlendirme ve sentez basamaklaridir. Bilgi basamaginda genelde tanim ciimleleri yer alir. Ogrenci
tizerine bilgi eklemeden aym sekilde aldigi bilgiyi aktarir. Kavrama basamaginda bilgiyi kendi
ctimleleri dogrultusunda agiklamas: beklenir. Uygulama basamaginda problem ¢o6zer. Analiz
basamaginda bir biitiinii parcalara ayirip bunlar arasinda iliski kurup, bunlari yorumlamasi
onemsenir. Sentez basamaginda ¢ok yonlii bakis agisiyla diistinme, orijinal bir tirtin olusturmasi
beklenir. Son olarak degerlendirme basamaginda ise olgtitler karsilastirilip bir karara varma soz
konusudur (Birgin, 2016). Alt diizey bilgiler, daha ¢ok bilgiyi tanima ve hatirlama diizeyinde
ogrendigini kavrama, anlama ve bildigini uygulama gibi daha az karmasik ve temel olan bilgileri
icerirken; st diizey bilgiler dgrencinin 6grendigi tim bilgileri dustntip analiz etmesini, verilen
bilgilerin hepsini duistiniip karar vermesini, ortaya yeni farkli 6zgiin bir tirtin ¢ikarmasini saglar
(Cakic1 vd., 2012). Giincellenen Bloom taksonomisinde bilgi basamag: “Hatirlama”, kavrama basamagi
ise “Anlama” olarak belirtilmistir. Ayrica sentez basamagi, degerlendirme basamag ile yer degistirip
en iist basamaga ¢ikarilmistir (Tosun ve Taskesenligil, 2011). Bloom taksonomisine gore her basamak
birbiriyle iliskili ve birbirinin tamamlayicisidir. Bir basamakta bilgi tam olarak 6grenilip kavranmadig:
stirece diger basamaklarda bundan etkilenerek 6grenmede eksiklik yasanacak ve etkili bir 6grenme
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streci gerceklestirilemeyecektir (Cakici, vd., 2012). Bloom taksonomisinde bulunan her bir basamak
farkli bir biligsel stireci kullanmay1 gerektirdiginden, 6grencilerin basarilarimin 6lciilecegi coktan
se¢meli testlerde her basamakla ilgili sorularin sorulmasi, sorularin biitiin konuyu kapsamasini, biittin
konuyu yansitmasimi saglayacagimndan onemlidir (Linn ve Gronlund, 1995). Bu nedenle de bu
taksonomi 6gretmenler, egitimciler icin 6nemli ve gerekli goriilmektedir (Colak ve Demircioglu, 2010).

Bloom’a gore basamaklar arasinda degerlendirme basamagindaki sorular 6énemli bir yer olusturur.
Stirecteki bilgilerin tamamimin diistintiltip karar verilmesi, derin 6grenmelerin saglanmasi nedeniyle
Ogretmene, Ogrencinin konuyu genel olarak anladigr dustincesini verir (Cakict vd., 2012). Yine
Bloom’a gore sentez basamagindaki bilgiler ¢oktan se¢meli testlerle olglilemeyeceginden sentez
basamag) sorulari i¢in agik uglu sorular kullarulabilir (Birgin, 2016). Her basamaktan soru sorulmasi
(sentez harig), taksonominin temel aldig1 distincelerin calisma agisindan uygunlugu, Bloom’'un
kullandig; olciitlerin testin gelistirme amacina hizmet etmesi 6nemli goriilmektedir. Gelistirilen basar:
testlerinin basamaklar dogrultusunda hazirlandiginda 6gretim programi kazanimlari ile daha uyumlu
olacag1 ongoriilmektedir. Basamaklar sayesinde sorularin programda yer alan igerigi tamamen
kapsayip yansitacagr gibi diistincelerden dolay:r Bloom taksonomisi bu calismanin altyapising,
kuramsal cercevesini olusturmaktadir.

Fen egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde, 6zellikle ortaokul biyoloji konularina yonelik 6grenci
basarisini 6lgme amach testlerin sinirl sayida oldugu goriilmektedir. Biyoloji konularia yonelik bazi
calismalar; Genetik (Cakir ve Aldemir, 2011); Solunum ve Fotosentez (Tekkaya ve Balci, 2003); Hiicre
boliinmesi ve Kalitim (Kizkapan ve Bektas, 2018); Hiicre (Timur vd., 2019) seklindedir. Sindirim
sistemi konusu ile ilgili test gelistirme calismalar: da yine literatiir tarandiginda karsimiza ¢ikmaktadir
(Kaya ve Giil, 2020; Giingor ve Ozkan, 2017 ve Kahyaoglu, 2005).

Fen egitimiyle ilgili literattirdeki ¢alismalar incelendiginde altinci simif “Sindirim Sistemi” konusu ile
ilgili kazanimlarin tamamin igeren, her kazanimin ¢lgtilmeye calisildigi, Bloom taksonomisinin her
basamagindan (sentez harig) sorularin soruldugu gecerli ve giivenilir bir bagsar: testine
rastlanmamustir. Ayrica bir 6nceki yani 2013 yilindaki fen bilimleri ©6gretim programindaki
viicudumuzdaki sistemler tinitesi ile 2018 yilindaki fen bilimleri 6gretim programindaki
viicudumuzdaki sistemler {iinitesinin kapsami farklilagsmaktadir. 2013’te konu yedinci siuflarda
verilirken, 2018'de altinc1 smiflara gekilerek kazanimlarda ve kapsamda degisiklikler yapilmustir.
Ayrica kazanimlarin agiklamalarinda da birtakim genisletmeler mevcuttur (MEB, 2013; 2018). Bu
sebeple 2018 yilindan o6nce sindirim sistemi konusunda gelistirilen testler bu baglamda
dustunuldugiinde yetersiz kalmaktadir. Aciklanan sebeplerden yola cikildiginda, giincellenen 2018
Ogretim programina uygun, kazanimlari ve kapsami degisen sindirim sistemine yonelik, bilissel
diizeyde Bloom taksonomisine uygun hazirlanmis aymi zamanda {ist diizey becerileri de yoklayan
teste ihtiya¢ bulunmaktadir. Ayrica arastirmacilara ve 6gretmenlere kullanim agisindan elverisli olan
ve Ogretmenler arasinda ¢okga tercih edilen goktan seg¢meli bir 6l¢me aracimn gerekliligi uygun
goriilmiistiir. Mevcut calisma kapsaminda, ortaokul altinci simf 6grencilerinin “Viicudumuzdaki
Sistemler” tinitesine ait “Sindirim Sistemi” konusundaki akademik basarilarini 6lgmeye yonelik gegerli
ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirilmesi amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, asagida verilen
alt problemlere cevap aranmustir:

1. Altinct smf 6grencilerinin “Sindirim Sistemi” konusundaki basarilarini belirlemek amaciyla
gelistirilen coktan se¢meli test gegerli midir?

2. Altinc1 smuf 6grencilerinin “Sindirim Sistemi” konusundaki basarilarimi belirlemek i¢in gelistirilen
¢oktan se¢meli test giivenilir midir?

YONTEM

Calisma Deseni

Arastirma, altinct sinf “ Viicudumuzdaki Sistemler” tinitesindeki “Sindirim Sistemi” konusu kapsaminda
gecerli ve giivenilir goktan se¢meli bir basar1 testi gelistirme calismasidir. Nicel arastirma
desenlerinden tarama deseni kullamilmistir. Tarama deseni, var olan durumu ortaya ¢ikarmak amagh
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yapilan bir arastirma ttrtdir (Cepni, 2010). Tarama deseni kullanilarak yapilan calismalarda bir
evrenin icinden segilen érneklem grubu tizerinde yapilan calismalar vasitasiyla evrenin genelindeki
durum, davranis veya diisiinceler istatistiksel olarak tasvir edilir (Creswell, 2013). Calismada, altinci
siiflarin sindirim sistemi konusu ile ilgili genel durumunu genis gruplar tizerinden ortaya ¢ikaracak,
basar1 diizeyi hakkinda bilgi verecek, gecerli ve ayni zamanda gtivenilir lgme araci gelistirilmek
istendiginden dolay1 tarama deseni tercih edilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Inont Universitesi Etik Kurulunun 2021/10-12 tarih ve 10 oturum sayili yazisi ile etik agidan uygun
gorulmiistir.

Orneklem / Caligma grubu

Arastirmanin ulasilabilir evrenini Sanliurfa Siverek ilcesinde 6grenim goren ortaokul altinci smf
ogrencileri, drneklemini ise; rastgele 6rneklem tiuirtinden kiime orneklemi ile belirlenen 2020-2021
egitim ogretim yilinin ikinci doneminde Sanliurfa Siverek ilgesinde secilen ortaokullarda altinci smifta
Ogrenim goren 229 oOgrenci olusturmaktadir. Kime ornekleme kullanilarak biiyitk bir evren
kendisinden daha kiiciik ve calisilabilir parcalara ayrilmaktadir (Patton, 2005). Bu 6rneklemin secilme
nedeni; evrenin biiyiik olmasindan kaynakli gruplama yapilarak daha kiictik gruplarla calisiimak
istenmesidir. Calisma grubu biiytiklugii belirlenirken analiz islemleri diistiniilerek soru sayisinin 10
kat1 ve evrende bulunan kisi sayisinin %10'u olarak belirlenmistir (Bernard, 2011). Bu calisma
kapsaminda 25 maddenin yer aldig1 basar1 testi, soru sayisinin dokuz kat1 6rnekleme uygulanmustir.
Bu agidan teste bakildiginda gecerlik ve giivenirlik analizi i¢in ¢rneklem sayisimin yeterli olacag:
diisiintilmektedir.

Veri Toplama Araclar1

Altinar stif “ Viicudumuzdaki Sistemler” unitesinde “Sindirim Sistemi” konusunda gegerli ve giivenilir
bir bagar testi olusturulurken sorulara karar vermek icin oncelikle 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi temel alinmistir. Sorular, bu 6gretim programinda yer alan “Canlilar ve Yasam” konu
alanindaki “Viicudumuzdaki Sistemler” unitesinde “Sindirim Sistemi” konusundaki kazanimlar baz
almarak olusturulmustur. Daha sonra 6gretim programindaki kazanimlara ek olarak soru bazlh
kazanim yazilmistir. Bu kazanmimlar yazilirken literatiirden yararlanilmistir (Baladin Duman, 2019;
Kurtcuoglu, 2007; Kaya ve Giil, 2020). “Sindirim Sistemi” ile ilgili yapilan literatiirde bulunan ortaokul
ve lise olmak iizere tiim caligmalar incelenmistir (Bozdag, 2017; Giingor ve Ozkan, 2017; Kaya ve Gil,
2020). Kazamimlara uygun olan sorular secilip gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra basar: testi
kapsamma alinmistir. Ornegin, 6zellikle lise diizeyindeki sorular ortaokul 6grencileri igin anlasilir
hale getirilmis olup segenekler dort secenek olmak tizere degistirilmistir. “ Sindirim Sistemi” basar1 testi
icin birinci yazar tarafindan olusturulan soru bazli kazamimlar da kapsam gegerligi kisminda ayrintili
olarak belirtilmistir. Sorular olusturulurken o6zellikle Bloom taksonomisinde yer alan tim
basamaklardan kazamimlar1 6lgen sorular olmasina 6zen gosterilmistir. Bu calisma kapsaminda altinci
sinif sindirim sistemi tinitesiyle ilgili olarak diizey belirleyici (summative) olma 6zelligi tasiyan coktan
secmeli 25 soru iceren gecerli ve giivenilir basar testi gelistirilmesi amaglanmistir. Bu test Google
forms uygulamasi ile diizenlenmis ve diizenlenmis hali Siverek ilgesinde bulunan devlet
ortaokullarma yine Google form aracihifiyla gonderilmistir. Ogrenciler tarafindan sorularin tamami
isaretlenmistir. Olgtit test olarak literatiirden gegerligi ve giivenirligi kamtlanmis, kazanimlarla
uyumlu bir test kullanilmistir. Her iki test i¢in de gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis ve bulgular
kisminda bu ¢alismaya ait veriler sunulmustur.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin analizi i¢in basari testinin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar:
yapilmistir. Bu kapsamda betimsel istatistikler, madde analizi (gtigliik, ayirt edicilik), tetrakorik faktor
analizi (AFA ve DFA) incelenmistir. AFA ve DFA ayni 6rneklem tizerinde uygulanmistir. Analizlerde
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FACTOR, MS EXCEL 2020 ve SPS5.25 paket programlar: kullamilmistir. SPSS.25'te yapilan betimsel
istatistiksel analizlerin sonuglar1 ile dlgme aracindan elde edilen verilerin normal dagilhim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Bunun icin 6ncelikle 6grencilerin verdigi yamtlar “1” ve “0” olarak
puanlanmis dogru yamt icin “1” yanhs yanit icin “0” kodu girilmistir. Bu testte 25 soru yer aldig icin
testten almnabilecek en yiiksek puan “25” iken en dustik puan ise sifir olarak belirlenmistir. Dogru
cevaplar1 yanlis cevaplar etkilememektedir. Sirasiyla veriler normallik analizi, gegerlik gtivenirlik
indeksleri kapsaminda madde giicliik ve madde ayirt edicilik indeksi iliskisiz 6rneklemler t testi,
guvenirlik analizi, agimlayic1 faktor analizi (AFA) ve dogrulayic faktor analizi (DFA) yapilmustir.
Ogrencilerin aldiklar: puanlar alt ve iist gruplar seklinde Excel programinda puan siralamalarina gore
siralanmis olup SPSS.25 paket programinda iliskisiz 6rneklemler t testi analizi yapilmistir. Calismada
guvenirlik analizini gerceklestirmek icin KR-20 degerine bakilmistir. Basar1 testlerinde KR-20 degeri
yaygmn olarak kullanilan yontemdir (Barchard ve Hakstian, 1997). KR-20 katsayisi testte yer alan
sorularin homojen bir sekilde bir biitiin olup olmadigimi anlamamiz yardimeci olur. KR-20 degeri iki
degerli dl¢timlenmis maddeler i¢cin uygundur (Crocker ve Algina, 1986).

BULGULAR

Normallik Analizi Bulgular

Yapilan analizler sonucunda, 229 6grencinin almis oldugu puanlarin normal dagildig: belirlenmistir.
Testte yer alan sorular igin basiklik ve carpiklik degerleri bulunmus olup bu degerler genel olarak -2
ile +2 degerleri arasinda dagilim gosterdiginden 229 6grencinin testte yer alan her bir sorudan almis
oldugu puanlarin normal dagildig1 soylenebilir (George ve Mallery, 2010). Testte yer alan sorulardan
besinci, sekizinci, 16., 18. ve 22. sorularin basiklik degerleri -2'den ¢ok az bir farkla fazla oldugu
goriilmekte olup bu sorularin aritmetik ortalama mod medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu ve
diger analizlerinde problem olmadig; igin sikint1 teskil etmedigi soylenebilir.

Gecerlik Analizi Bulgular
Kapsam Gegerligi
Testin Amacinin Belirlenmesi

Gelistirilen basar1 testi, giincellenen fen bilimleri 6gretim program: kapsaminda, altinci smuf
“Viicudumuzdaki Sistemler” Unitesi “Sindirim Sistemi” konusuna yonelik, 6grencilerin 6grenme
diizeyleri acisindan uygun, konu bitiminde diizey belirleme yani “Summative” amaciyla
kullanilabilecektir. Bu baglamda bu test bu konuda arastirma yapacak arastirmacilara, konu hakkinda
soru arayacak ogrenciye, dersin sonunda dersteki bilgilerin ne kadarinin 6grenilip 6grenilmedigini
anlamak icin 6l¢me yaparken 6gretmene faydali bir icerik sunmas: amagh hazirlanmistir.

Konunun Belirlenmesi

Giinliik hayatta icinde bulundugumuz ve daha 6nce gelistirilen basar1 testlerinde yer bulmayan
“Sindirim Sistemi” konusuna ait alt konu ve kavramlar bu calisma kapsaminda testin igerigine
alinmistir. Bu konuda 6grencilerin sindirim sistemine ait yapi ve organlara iliskin bilgi beceri
kazanmalari, bu konu kapsaminda verilen kavramlar1 6grenme, kendi yasamlar i¢in ¢ok elzem olan
sindirim sisteminin viicutta nasil gerceklestigini anlamalari, viicutlarna ve yasamlarina kars1 bir
farkindalik olusturulmas: amaglanmaktadir. (MEB, 2018). Sindirim sistemi basar: testinin kapsam
gecerligi kapsaminda oncelikle 2018 Fen bilimleri 6gretim programinda yer alan kazanmimlar
belirlenmistir. Bu kazamimlar asagida belirtilmis olup kazanimlarin hepsi dikkate alinmustir.

F.6.2.2.1. Sindirim sistemini olusturan yap1 ve organlarin gorevlerini modeller kullanarak agiklar.
F.6.2.2.2. Besinlerin kana gegebilmesi i¢in fiziksel (mekanik) ve kimyasal sindirime ugramasi gerektigi
cikarimin yapar.

F.6.2.2.3. Sindirime yardimc1 organlarin gorevlerini agiklar.

Daha sonra 2018 Fen Bilimleri Ogretim programinda altinci siuf sindirim sistemi konusunda
konunun ttim detaylariyla olctilmesi, bu konuda programdaki kazanimlarin yetersiz olmasi ve Bloom
taksonomisindeki ttim basamaklara uygun kaynakli kazanimlarin olmamasmdan dolayr ana
kazanimlara baglh kalmarak soru bazinda ek kazanimlar yazilmustr.
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Daha sonra kazamimlarin ve sorularin hangi diizeyleri olctiigiine yonelik bir belirtke tablosu
hazirlanmistir. Bu belirtke tablosu basar1 testi uygulanmadan 6nce tim konu kapsaminin goriilmesi
ve kazanimlarla soru sayisinin, taksonomik basamagin uyusup uyusmadiginin goriilmesi adina

hazirlanmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Sindirim sistemi konulu basar testi soru havuzuna ait belirtke tablosu

v
=
B
Kazanimlar o g 2
g < N 2
< = o= )
oy fa — 7]
=1} > & < >8D
= G > ] )
2 2 =) < a
Viicuda aliman besinlerin sindirimi sirasinda
. o 1.Soru
izledigi yolu siraya koyar.
Sindirim sistemini olusturan yap1 ve organlarin
N . 2.Soru
gorevlerini agiklar.
Sindirim sisteminde sindirimin gergeklestigi
o e 3.Soru
organlar1 model tizerinde gosterir.
Sindirim sisteminin gorevlerini aciklar. 4.Soru
Sindirim sistemi organlarinin gorevleriyle ilgili
. 5.Soru
analiz yapar.
Ag1z, mide ve ince bagirsagin ortak yonlerini 6.Soru
aciklar.
Tukirtk sivisinin gorevlerini ifade eder. 7.Soru
Kimyasal ve fiziksel sindirimin gerceklestigi
A o 8.Soru
organlari sekil tizerinde gosterir.
Safra kesesinin yaglarin sindirimi igin ¢ok
N . Ny 9.Soru
o6nemli oldugunu ayirt eder.
Fiziksel sindirimin gerceklestigi olaylar1 agiklar. 10.Soru
Sindirimde gorevli organlar1 ve gorevlerini 11.Soru
tablodan ¢ikarim yapar.
Yﬁcgdun "orga'nlarml ve gorevlerini model 12.Soru
tizerinde gosterir.
Smdlr}m '51stem1nde sindirimin gerceklestigi 13.Soru
yerleri bilir.
Sindirim sisteminin amaci konusunda en dogru
. 14.Soru
tanima karar verir.
Besinlerin kana gegebilmesi icin fiziksel
(mekanik) ve kimyasal sindirime ugramasi 15.Soru
gerektigini analiz eder.
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Karbonhidrat ile ilgili 6grendigi bilgileri, farkli

ornekler tizerinden analiz eder. 16.Soru
Sindirimle ilgili olaylar1 kavrar. 17.Soru

Sekil {izerinde gosterilen sindirime yardimci

organlarin, gorevine en dogru sekilde karar 18.Soru
verir.

Besinlerin sindiriminde enzimlerin ve ytizey 19.Soru

alanlarinin etkisini analiz eder.

Besinlerin kana gegebilmesi icin sindirime
ugramast gerektigini ve sindirime ugramayan 20.Soru
besini analiz eder.

Kimyasal sindirimin gerceklestigi organlar1

analiz eder. 21.Soru
Besinlerin  sindirilme  stirelerini,  ytizey 22 Soru
alanlaria bakarak karar verir. )
Sindirim sisteminde gorevli organ ve yapilarin 23.Soru
gorevlerini analiz eder. )

Kimyasal sindirimin hangi organlarda ve hangi 24.Soru

salg1 veya enzimlerle gerceklestigini ayirt eder.

Sindirilmeden kana gegen besinleri farkli besin

gruplar1 tizerinde uygular. 25.Soru

Belirtke tablosu hazirlanirken bu siirecte bir 6l¢gme uzmanindan, iki fen bilgisi 6gretmeni ve bir de
biyoloji uzmanindan doniitler alinarak, diizeltmeler yapilarak tablo olusturulmustur. Boylece testin
kapsam gecerligini artirmak amaglanmistir. Testin kapsaminin diisiik olmasi gecerligi ve giivenirligi
tehlikeye sokacagindan bu konunun tizerinde durulmasi gereken onemli bir nokta oldugunu
soyleyebiliriz. Coktan se¢meli test kapsaminda sorularin segiminde Bloom taksonomisine gore
kazammlara uygun olacak sekilde her diizeyden mutlaka soru sorulmustur (sentez harig). Ozellikle
testte tist diizey sorularin oldugu uygulama ve analiz sorularma daha fazla yer verilmistir.
Kazammlara uygun olarak sorular basamaklar agisindan dengeli bir sekilde olusturulmustur.

Soru Havuzunun Olusturulmasi

Sindirim sistemi basar1 testi sorular1 olusturulurken oncelikle 2018 fen bilimleri Jgretim
programindaki kazanimlar dikkate almarak literatiirde bulunan konuyla ilgili basar1 testleri
aragtirllmistir. Bulunan testler incelenmis olup c¢oktan sec¢meli testler belirlenmistir. Ortaokul
diizeyinde c¢oktan segmeli sorulardan olusan sindirim sistemi ile ilgili ¢ok smurli calisma
bulundugundan lise diizeyinde bu konuyla ilgili literatiirdeki calismalar incelenmistir. Incelenen
testler icerisinde 2018 fen bilimleri 6gretim programinda yer alan sindirim sistemi konusuyla ilgili
kazammlarin paralel oldugu sorular alinmistir. Bu sorular daha sonra ortaokul diizeyine uyarlamp
testte kullanilmaya uygun hale getirilmistir. Daha sonra fen bilimleri dersi sindirim sistemi ile ilgili
olusturulan testler incelenerek kazammlara uygun konuyla ilgili konuyu kavratacak sorulardan
yararlamlmistir. Arastirmaci tarafindan da hazirlanan sorularin bulundugu testte testin ilk halindeki
soru sayisi 44’ tir.
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Uzman Goriisiiniin Alinmasi

Sindirim sistemiyle ilgili 44 soruluk hazirlanan basar: testi bes Fen bilgisi 6gretmenine ve bir fen
egitimi alaninda Dr. Ogretim {iyesine, sorularin kazamimlara ve 6gretim programina uygunluguna
bakilmasi i¢in sunulmustur. Bir tane Biyoloji uzmanina sorularin kazammlara ve ortaokul seviyesine
uygunlugu ve kavram yanilgisi olusturabilecek sorularin olup olmadigini anlamak igin gosterilmistir.
Bir tane Olgme degerlendirme uzmanina testin miimkiin oldugu kadar gegerlik ve giivenirligini
olumsuz etkileyecek etmenlerden arindirilmasimni saglamak ve sorularm bilimsel acidan dogrulugunu
basamaklarla kazanimlarin uyusup uyusmadigimi kontrol etmek icin basvurulmustur. Son olarak {ig
tane Tiirkce 6gretmenine sorularin acgik net anlasilir olup olmadig), sorularda imla yazim kurallarinin
kontrolii agisindan degerlendirmesi amaciyla gosterilmistir. Alinan dontitlere gore test kapsaminda
degisiklikler yapilmustir. Bazi sorularin kazamima gore basamagi degistirilmistir. Bazi sorularda
Turkce agisindan ctimlede anlatim bozukluguna dikkat edilerek eklemeler veya ¢ikarmalar
yapilmistir. Bir tane soru 6grenci diizeyine uygun olmamasi kafa karistirici olmasi sebebiyle testten
¢ikarilmistir. Uzman goriisleriyle ilgili dontit diizeltmeler yaklasik olarak ti¢ hafta gibi bir stirecte
gerceklestirilmistir. Ayrica uzman gorusleri icin kontrol listesinden yararlanilmistir. Ttiim bu dontit
diizeltmeler sonucunda sindirim sistemi basar1 testi, 6grencilerin bulundugu yas grubu o6zellikleri de
dikkate alinarak 25 soruya indirilmistir.

Olgme ve Degerlendirme Uzmaninin Onerileri
Olgme uzmani tarafindan alinan doniitler asagida belirtilmistir.

v" Degerlendirme basamag; ile bilgi basamag: sorularimin soru sayisinin birbirine yakin olmasi
gerektigi,

v' Soru sayisinin 20’den 25 ya da 30’a ¢ikarilmas: gerektigi,
v' Sorulara ait baz1 kazamimlarda eksiklik oldugu ve kazanimlara ekleme yapilmasi gerektigi,
v Belirtke tablosunda bazi eksik kisimlarin oldugu ve onlarin diizeltilmesi gerektigi,

v Gorsel olarak verilen sorularda gorsele baslik ekleme ve soru kokiiniin dogru ifade ederek
sorma gerekliligi,

SORU 16: Avse fen bilimlent dersinde makarna, bérek, ekmek gibi besinlerin karbonhidrat
oldugunu ve karbonhidratlarin da sindiriminin agizda bagladigim Sgrenmistir. Ayse’nin bu
dgrenmis oldugu bilgilen asagidakilerden hangisivle iliskilendirmesi bilgiyi transfer ettigi

anlamina gelmektedir?

A) Piring ve balik Bilgiyi transfer etmek? Bu soru kikii yerine hangisiyle
iliskilendirirse konuyu anladigi anlagilir seklinde
B) 5iit ve yumurta diizenlenebilir.

C) Patates ve pogaca

D) Zeviin ve peyvnir

Sekil 1. Fen bilimleri 6gretmeninden gelen doniit 6rnegi

v' Bazi basamaklarin kazanima uygun olmadig1, basamagin degistirilmesinin gerekliligi, (5., 6.,
13., 15. sorular gibi). Ornek,
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SORU 13: Asagidakilerden ifadelerden hHocam  bu  soru
A) Anuste sindirim gergeklesmez,

B) Sindirimin bagladig: yer midedir.
CO)Yaglann sindirimi agzin iginde baglar.
D) Suyun sindirimi ince bagirsakta baslalthvehm

Sekil 2. Fen bilimleri 6gretmeninden gelen doniit 6rnegi
v Bazi kazamimlarin degistirilmesi gerektigi (6rnek: 13. Soru gibi)

v Gorsellerde vurgu yapilmasi gereken yerlerde diizeltme yapilmasi, (Ornek, soru 21)

Sekil 3. Sorunun ilk hali
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SORU 21:
X Y Fi
1 1 3
r' i '
Simit Siit Zeytin

Girsel — 5: Kimyasal sindirimin gerceklestigi deney tiipleri

Gdrsel — 3 © te venlen deney tiplernde swasiyla simit, siit ve zevtin bulunmaktadr. Farkh
sindirim organlarmdan alman X, ¥ ve Z smilan gorseldeld gibi deney tiplerme sirasryla ilave
edilmektedr. Deney tiplermun hepsinde kimyvasal smdinm gergeklestizi gdzlemlenmektedir.
Buna gore X, T ve Z ile gdsterilen srilann hangi sindirim organmdan almdiz, agagida verilen
segensklerden hangisinde dogr verilmistir?

X ¥ Z
A) Anz Mide Tnee Bagmrsak
B) Yemek borusu Afz Mide
C) Ince bagrsak Tutak Afz
D) Pankreas Yemek horusu Yutak

Sekil 4. Fen bilimleri 6gretmeni tarafindan verilen dontit diizeltme sonucunda teste alinan
sorunun son hali

v' Bazi sorularda vurgulanmasi gereken yerlerin altinin ¢izilip koyu yazilmas: gerektigi,
v Gorsel kullanimu gerektirmeyen sorularda goérselin ¢ikarilmas: gerektigi,
v" Yaz tipinin farkli oldugu yerde yazi tipinin diizeltilmesi gerektigi,

v Goriiniiste teste uygun olmayan sorular igin goriiniisiin diizeltilmesi gerektigi, (Ornek, 12.
soru)
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SORU 12:

Girsel - 3

Giorsel — 37de vidicudun crganlan ve gérevieri gdsterilmistir.

Girselde 6 numarayla gdsterilen organ ve girevi azagidalilerden hangisinde dogm verilmigtie?
A) Anis-Besin atiklarnn digan atildi@s yerdir,

B) Pankreaz Karbonhidrat, protein, yvaglann sindirimini saglar.

C) Ince bagsrsalc Biitin besinlerin sindiriminin tamamlanmasint saglar.

D) Ezlin bagirsak-Fazlalik su, vitamin ve minerallerin emilimi gergeklegir.

Sekil 5. Sorunun testteki ilk hali

SORU 12:

Girsel — 3: Viicudun organlar: ve girevleri

Garsel — 37de vizcudun organlan ve gérevlerl gosteribmigtir.

Giorsel — 3 ° te 6 mumarayla gisterilen organ ve gérevi asafdakilerden hangisinde dofu
veribmisgtir?

A) Anfie-Besimn atiklarmimn digan athldif yerdir.

B) Panloess-Karbonhidrat, protein, vaglann smdirimini saglar.

C) Ince bafwsal-Bitin besinlerin sindiriminin tamamlanmasim saglar.

D) Ealn kagrsak-Fazlahk su, vitamin ve minerallerin emilimi gergeklegir.
Sekil 6. Testin doniit ve diizetmelere uygun olarak degistirilmis son hali

v" Anlasilir olmayan sorularin diizeltilmesi gerektigi,
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Bu soru pek anlasilir bir soru
olmamis

Sekil 7. Biyoloji konusunda uzmandan gelen dontit 6rnegi

Diizeltme yapilmayan sorularda kazanim ve sorunun uyumlu oldugu ve taksonomik siirecin uyumlu
oldugu, gibi konularda dontitler alinmistir.

Testin Olgiit Gegerliginin Incelenmesi

Olgiit gecerligi icin, iki tane teste ihtiyag vardir. Bu testlerden biri uygulanacak olan asil test iken
digeri daha onceden olusturulmus gecerligi ve giivenirligi belirlenmis 6lctit alinan testtir. Burada asil
test ile olctit alinan test sorular1 farkli olmali, kazanimlar ayni olmalidir. Bunun sebebi ileriye yonelik
tahminlerde olctitiin, gegerli ve giivenilir oldugu konusunda stiphe olusmasin. Ayrica yapilan testler
es zamanli uygulanabilir (Cakmur, 2012).

Bu arastirma kapsaminda yapilacak olan olgiit gegerligi testi i¢in literatiir taranmistir. Taramalar
sonucunda daha 6nce ortaokul yedinci simf kapsaminda 7. Swumf Sindirim Sistemi Konusunda Iki
Asamali Test Gelistirilerek Kavram Yamlgilarimn Tespit Edilmesi” isimli uygulanan gecerli ve giivenirligi
belirlenmis olan test referans alimmistir. Sindirim sistemi ile ilgili olan 20 soruluk olciit test
kullanilmistir. Bu testte yer alan kazanimlar arastirmacinin testindeki kazanimlarla uyumlu, sorular
birbirinden farkli, 6lctilen kademenin ikisinin de ayn1 oldugu gibi gerekeelerle bu test 6lgtit test olarak
belirlenmistir. Olciit testi Ek 2’de sunulmustur.

Madde indeksleri

Bagar1 testinde yer alan sorular icin gegerlik indekslerine bakilmistir. Bu kapsamda her soru bazinda
ayr1 ayr1 madde giicliik indeksleri ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmustir. Bu indeksleri
hesaplamak i¢in oncelikle Excel programinda veriler biiyiikten kii¢iige dogru swralanmis ve teste
katilan 6grencilerin %27 ‘lik alt grubu ve %27 lik {ist grubu belirlenmistir. Yiiksek puan alanlar st
grubu, dustik puan alanlar ise alt grubu olusturmaktadir. Burada toplam alt grup ve st grup
belirlenirken 229 6grenci arasindan puani en yiiksek ve en diisiik olan %27’lik 6grencilerin puanlar1
alinmistir. Bu degerlerin disinda kalan %46'lik kisim dikkate alimamistir (Hasangebi, 2020). 229
dgrenci icin %27’si hesaplandiginda 61,8 karsilik gelmekte olup 62 kisi olarak alinmustir. Bu nedenle 62
tane en iyi puan alan, 62 tane de en diistik puan alan 6grenci segilerek toplam 124 kisinin verileri ile
madde giiglitk ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Arada kalan 105 6grencinin verileri
bu hesaplamalar icin kullanilmamustir. Her bir soru i¢in madde giicliik indeksi (p) ve madde ayirt
edicilik indeksi (r) hesaplamalar1 yapilirken bu ¢alismada SPSS.25 programi kullanilmistir. Taslak
basar1 testine ait olarak sorularin gecerlik indeksleri formdiille hesaplanmis olup gegerlik indeksi
degerleri Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2. Taslak bagar: testi igin gegerlik degerleri

Dogru Yanlis Sayisi

Sorular Gruplar Giicliik (p) Ayt Edicilik (rjx)
Dogru Yanlis

Ust Grup (%27=62) 62 0

S1 0,70 kolay 0,68 gok iyi
Alt Grup (%27=62) 25 37
Ust Grup (%27=62) 62 0

S2 0,58 kolay 0,87 gok iyi
Alt Grup (%27=62) 10 52
Ust Grup (%27=62) 62 0

S3 0,50 orta 1,00 gok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S4 0,50 orta 1,00 gok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S5 0,50 orta 1,00 gok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S6 0,50 orta 1,00 gok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S7 0,50 orta 1,00 gok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S8 0,50 orta 1,00 cok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S9 0,50 orta 1,00 cok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S10 0,50 orta 1,00 ¢ok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S11 0,52 kolay 1,00 cok iyi
Alt Grup (%27=62) 3 59
Ust Grup (%27=62) 62 0

S12 0,50 orta 0,96 cok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S13 0,50 orta 1,00 ¢ok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
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Ust Grup (%27=62) 62 0

S14 0,50 orta 1,00 ¢ok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S15 0,50 orta 1,00 gok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S16 0,50 orta 1,00 gok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S17 0,50 orta 1,00 gok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S18 0,50 orta 1,00 gok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S19 0,50 orta 1,00 gok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

520 0,50 orta 1,00 cok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S21 0,50 orta 1,00 gok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S22 0,50 orta 1,00 ¢ok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S23 0,50 orta 1,00 ¢ok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 62 0

S24 0,36 zor 0,77 ¢ok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62
Ust Grup (%27=62) 45 17

S25 0,50 orta 1,00 ¢ok iyi
Alt Grup (%27=62) 0 62

Tablo 2 incelendiginde testte yer alan her bir soru icin {ist grup ve alt gruptan teste katilan saysi,
sorulara {ist grup ve alt gruptan dogru yanit verenlerin sayis1 goriilmektedir. Genel olarak madde
glicltigiintin orta gticliikte oldugu, kolay ve zor sorularin da testte yer aldig1 goriilmektedir. Madde
ayirt edicilik degerlerinin ise 0,77 istii yani ayirt etme giictintin ¢ok iyi oldugu goriilmektedir
(Hasangebi, 2020).

Testin ayirt ediciligine kamt sunmak amaciyla ayirt edicilik indeksi hesaplamalarina ek olarak iligkisiz
orneklemler t testi de yapilmustir. Mliskisiz 6rneklem t testinin kullanilabilmesi icin gerekli olan
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varsayimlar vardir. Bu varsayimlardan biri normal dagilim sagladiktan sonra yeterli 6rnekleme
ulasilmis ulasilmadigidir. Bu calismadaki sorularin hiicre bazinda basiklik ve garpiklik degerleri
incelendiginde degerler +2 ile -2 araliginda oldugundan testten alinan puanlarin normal dagilim
gosterdigi gortilmekte olup varsayimm karsilanmustir (George ve Mallery, 2010). Yeterli 6rneklem
varsayimmina bakmak icin KMO degerleri hesaplanmis ve yorumlanmustir. Bu calismada KMO
degerinin 0,73 oldugu gorulmistir. KMO degeri 0,60 ve tizeri oldugu zaman yeterli drneklem
saglanmis olacagindan bu test i¢cin bu durum da saglanmustir (Biiytikoztiirk, 2012). Barlett testinin de
anlamh ¢iktig1 gortilmektedir. Burada 6nemli olan iki farkli grubun ortalamalar1 arasinda anlamh fark
olup olmadigmin tespit edilmesidir (Biiytikoztiirk, 2012). Burada iki farkli grup olarak tist ve alt grup
arasinda anlamh farklilik olup olmadigma bakilmustir. Bu anlamh farkliligmin tist grubun lehine
olmasi 6nem arz etmektedir (Ozgelik, 2010). Normallik varsayimi saglandiktan sonra varyanslarin
homojenligine bakilmis ve homojenligi sagladig: tespit edilmistir. Varyanslarin homojenligi kisminda
ise Levene Istatigine bakilir. Alt grup ve {ist grup varyanslariin esit olup olmadig tespit edilir. Eger
burada anlamlilik degeri (p) 0.05ten biiyiik olursa alt grup ve tist grup arasinda anlamli farklilik
yoktur (Kalayci, 2010). Sonug itibariyle tist grupta olan o©grencilerin her bir soru bazinda
ortalamalarimin alt grupta olan 6grencilerden anlamli olarak yiiksek ¢iktigr gortildiigiinden taslak
testte yer alan her bir madde icin ayirt edicidir, yorumu yapilabilir.

Yap1 Gegerligi Bulgular:

Yap1 gegerligi, testin gercekten olciilmek istenilen yapiy: 6lctip 6lgmemesine odaklandig: icin diger
gecerlik tiirleri de bu gegerligin bir parcasini olusturmaktadir (Kelecioglu ve Goger Sahin, 2014).
Madde analizleri yapildiktan sonra fakttr analiz programiyla hem A¢imlayici faktor analizi (AFA)
hem Dogrulayici faktor analizi (DFA) ayni program ile ayni 6rneklem tizerinden yurutiilmustiir.

Ac¢imlayici Faktor Analizi

Acimlayic faktor analizi ayni1 yapiyr ya da degiskenleri olcen sorular1 bir araya getirerek 6lgme
islemini daha az faktorle agiklama isidir (Akbas vd., 2019). Faktor dondiirmesinde iki farkli yontem
kullanilir olup en yaygin olan1 dik dondirme yontemidir. Faktorlerin birbiriyle bagmmli oldugu
durumda kullanilir (Saracly, 2011). Yapilan bu calismada faktorlerin birbiriyle bagimli oldugunun
dustintilmesinden kaynakl dik dondiirme (Raw Warimax) yontemi kullanilmigtir. Bu calismada AFA
sonuglaria bakildiginda testteki sorularin hangi faktorler altinda toplandig1 incelenmis olup yedi,
dort, ug, iki ve bir faktorlti analizler yapilmis ve en iyi analizin iki faktorlii analizde oldugu
belirlenmistir. Her faktoriin altinda en az ti¢ soru olmasi, agiklanan toplam varyans ytizdesinin 0,40'1n
altinda olmamasy, sorularin binisik olmamasi gibi durumlar faktor analizinde 6nemlidir (Cakir, 2014).
Ogzellikle birbiriyle alakasiz olan degiskenlerin sayisiin azaltilmas, ilgili sorularin bir faktor altina
girmesi bunlar1 agiklayabilme yorumlama acisindan bakildiginda diger analizlerde bu husus
saglanmamig olup iki faktorliide saglanmistir.  Ug, dort ve yedi faktorli yapilarin agiklanan
varyansin yiiksek olmasma ragmen faktor altina diisen sorularin sayisimn yetersiz olmasi ve baz
sorularin hicbir faktoriin altina girmedigi goriildiigiinden dolay iki faktorlii yap: isleme almmustir.
Fakat iki faktorlii yapida da dokuzuncu, onuncu ve 19. sorunun herhangi bir faktér altina girmedigi
goriilmektedir. Bu ti¢ soru ¢ikarilip tekrar faktdr analizi yapilmustir. Faktor analizi sonucunda her
sorunun bir faktoriin altinda yer aldig1 goriilmiistiir. Daha sonra testte yer alan sorularin binisikligine
bakilmustir. Binisiklik igin faktor yiikleri arasinda en az 0,10'luk farkin olmasi durumu g6z ontinde
bulundurulur (Cakir, 2014). Testte yer alan sorularin binisiklik durumlar incelendiginde 7,15,16,20 ve
22. sorularin binisik oldugu goriilmiistiir ve o sorular ¢ikarilip tekrar faktor analizi yapilmustir. Daha
sonra giivenirlik analizi yapildiginda 24. Sorunun gtivenirlik analizinde, 24. sorunun testteki diger
sorularin toplamindan olusan biitiin arasindaki korelasyonun 0,02 ¢ikmasindan kaynakli o soru da
¢ikarilip tekrar faktor analizi yapilmistir. Tiim bu analizler sonucunda, toplam varyansin 0,55 oldugu
goriilmiistiir. Faktor yiikii 0,40'1n tizerindeyse faktor sayisi ona gore belirlenip faktorlerin altindaki
sorulara gore dogrulama yapilir (Cakir, 2014). Burada faktor 1'in altinda 13 soru (1, 2, 3, 4, 5, 6, 11, 12,
13, 14, 18, 21, 25) toplanmis olup, faktér 2'nin altinda ise ti¢ sorunun (8, 17, 23) toplandig:
goriilmektedir. Bu calisma faktorlerin altinda en az ti¢ soru oldugu icin iki faktorlii yap1 olarak
aliabilecegini ifade eder. Bu kisimda taslak basari testine ait olarak KMO degerleri, carpiklik ve
basiklik degerleri, faktor degerleri, binisiklik durumlar1 ve hangi sorunun hangi faktor altinda yer
aldig1 incelenmis olup bu kapsamda hesaplanan degerler Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 3.Basar: testi icin KMO degeri

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) test 6rneklem yeterligi 0,73

Kiireselligin Bartlett Testi P 0,00

Tablo 3 incelendiginde KMO degeri ve Bartlett Testi sonucu verilistir. KMO degeri tablodan
goriildugii tizere 0,73 kabul edilebilir uygun olarak goriilmektedir. KMO degeri 0,60’dan biiyiikse
faktor analizi gerceklestirilebilir (Pallant, 2016). Kiireselligin Bartlett testinin de anlamlilik degerinin
(p) 0,00 oldugu goriilmektedir. Bu degerler, faktor analizi yapilabilecegini ve yeterli 6rnekleme sahip
olundugunu gostermektedir.

Tablo 4. Basar testi faktor degerleri

Faktor Oz deger Varyanslarin Yiizdesi ~ Toplam Varyans Yiizdesi
1 7,30 0,45 0,45
2 1,50 0,09 0,55
3 1,16 0,07

4 0,95 0,05

5 0,83 0,05

6 0,69 0,04

7 0,62 0,03

8 0,61 0,03

9 0,54 0,03

10 0,41 0,02

11 0,36 0,02

12 0,28 0,01

13 0,26 0,01

14 0,20 0,01

15 0,09 0,00

16 0,07 0,00

Tablo 4 incelendiginde toplam varyans ytizdelerinin verilmis oldugu ve agiklanan toplam varyansin
degerinin 0,55 oldugu goriilmektedir. Aciklanan toplam varyansin 0,50'nin iistiinde olmasi gegerli bir
analiz olarak kabul edileceginden bu testten elde edilen degerin de istenen diizeyde oldugu
soylenebilir (Cakir, 2014). Oz deger (Eigen Value), faktor sayisina karar verirken dikkate alinir. Aym
zamanda faktorler tarafindan agiklanan varyansi hesaplar. Her ne kadar 6z deger (eigenvalues)
istatistiginde birden biiyiik olan degerler anlaml olarak degerlendirilse de (Cakir, 2004) burada elde
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edilen analizler, factor programu ile yapildigindan anlamli olan 6z degerlerin karsisinda agiklanan
toplam varyans degeri ¢ikmaktadir (Lorenzo-Seva ve Van Ginkel, 2016). Ayrica output dosyasi
incelendiginde bu test igin “Advised number of dimension:1” bir faktorlii yapiy1 onermektedir. Yazarlar,
soru igeriklerini ve iki faktorlii yapiy: karsilastirmali olarak inceleyerek iki faktorlii yapmin bu test igin
uygun olduguna karar vermislerdir.

Tablo 5. Basart testi faktorleri ve maddeleri

Sorular Faktor 1 Faktor 2

S1 0,68
S2 0,58 0,37
S3 0,56 0,42
54 0,44
S5 0,62
S6 0,53
S11 0,87
512 0,63
513 0,55
S14 0,76
518 0,65
521 0,64
525 0,64 0,32
S8 0,67
517 0,50
523 0,57

Yapilan tekrarh faktor analizi sonucunda bir faktorli analiz yapilmis olup (10. ve 24. soru harig ¢tinkii
bu iki soru giivenirlik analizinde degerleri 0,20'nin altinda ¢iktig1 icin faktor analizine alinmamustir)
toplam varyansm 0,38'ini agikladig1 gorulmiistiir. Agiklanan toplam varyansin 0,50 tizerinde olmasi
faktor analizi i¢in 6nemli bir kistas (Yashoglu, 2017) oldugundan tek faktorlii yap: tercih edilmemistir.
Iki faktorlii yapinin analizi yapildiginda ise agiklanan toplam varyansi 0,55 oldugu goriildiigiinden
ve bu degerin ¢ok daha iyi bir sekilde testi agikladigndan uzman onerisi ile iki faktorlii yap: tercih
edilmistir. Tablo 5te sorularin hangi faktor altinda hangi degerlere sahip oldugu ve binisiklik
durumlar1 goriilmektir. Tablo incelendiginde, faktor yiikleri arasinda en az 0,10'luk farkin oldugu
yani binisikligin olmadig1 ve her sorunun bir faktér altinda oldugu goriilmektedir. Iki faktérden
olusan testin birinci faktoriintin altinda 13 soru oldugu goriilmektedir. Soru icerikleri incelendiginde
birinci faktoriin ismi “Sindirimde yer alan organlar ve girevleri” olarak adlandirilmistir. Ikinci faktoriin
altinda ise ti¢ soru bulunmaktadir. Tkinci faktériin ismi ise “Sindirim cesitleri ve sindirimin gerceklestigi
yerler” seklinde adlandirilmistir.
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Dogrulayici faktor analizi

DFA’da gecerligi degerlendirmek amaciyla, Ki-kare Uyum Testi (x2), Yaklasik Hatalarm Ortalama
Karekok (RMSEA), Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI), Iyilik Uyum Indeksi (GFI), Diizeltilmis Tyilik
Uyum Indeksi (AGFI), Normlastirilmamis Uyum Indeksi (NNFI) gibi degerlere bakilmustir. Literatiir
tarandiginda ki-karenin 6rneklem biiytiikliigiine kars1 hassas olmasi nedeniyle, normlastirilmis ki-kare
olarak isimlendirilen x2/sd oraninin kullanilmasi 6nerilmekte olup 6rneklemin biiytik oldugu
durumlarda bu oranin tictin altinda olmas1 miitkemmel uyumu sagladigini, besin altinda ¢ikmasi ise
orta diizeyde uyumun gosterimi olarak kabul edilmektedir. (Kline, 2005; Simsek, 2007; Yilmaz ve
Celik, 2009). RMSEA ve RMR degerlerinin 0,05’ten kiiciik veya esit olmasinin istenilen uyumun iyi
oldugunu 0,05 ile 0,08 arasinda olmasi yeterli bir uyumun oldugunu, 0,08 ile 0,10 arasinda olmasi ise
vasat bir uyumun oldugunu gostermektedir (Simsek, 2007; Yilmaz ve Celik, 2009). CFI degerinin
0,95’ten, GFI degerinin 0,90'dan, AGFI degerinin ise 0,85 ten daha biiytik olmasi ise uyumun kabul
edilebilir oldugunu gostermektedir (Yilmaz ve Celik, 2009). Bu calismadaki bu degerlere bakildiginda
Ki-kare Uyum Testine bakildiginda x2/sd oraninin yaklasik olarak 1,59 oldugu yani mitkemmel
uyum gosterdigi yorumu yapilabilir. RMSEA degerinin 0,05 oldugu icin uyumun iyi oldugu
sOylenebilir. Yine bu ¢alismada CFIL, GFI, AGFI ve NNFI degerlerinin bire yaklasmis olmas1 uyumun
gayet iyi oldugunu gostermektedir (Simsek,2007; Yilmaz ve Celik, 2009).

Dogrulayic faktor analizi kapsaminda uyum indeksleri hesaplanmis olup hesaplanan degerler Tablo
6’da sunulmustur. Ki kare degeri ve uyum 6l¢tisti degerleri verilmistir. (x2/sd) degeri sifir ile tig
arasinda oldugunda iyi bir uyum seklinde nitelendirilirken tig ile bes arasinda kabul edilebilir uyum
olarak nitelendirilir (Hooper vd., 2008).

X2/ sd = 141.710 / 89
x2/ sd degerinin 1,59 oldugu ve bu degerinde mitkemmel uyum gosterdigi soylenebilir.

Tablo 6. DFA analizi icin uyum indeksleri degerleri (Seger,2017)

Hesaplanan =~ Miikemmel uyum Kabul edilebilir

Uyum kriteri Uyum durumu

degerler sinir1 uyum sinir1
RMSEA 0,05 0,00 - p<0,05 0,50-0,80 Miikemmel uyum
CFI 0,98 0,97 ve tizeri 0,95 ve tizeri Miikemmel uyum
GFI 0,98 0,90 ve tizeri 0,85 ve tizeri Miikemmel uyum
AGFI 0,97 0,90 ve tizeri 0,85 ve tizeri Miikemmel uyum
NNFI 0,98 0,90 ve tizeri 0,85 ve tizeri Miikemmel uyum

Tablo 6 incelendiginde DFA analizi i¢in uyum indeks degerleri incelenmis olup degerlerin miikemmel
uyuma sahip olduklar1 s6ylenebilir.

Olgiit Gegerligi

Bu calisma kapsaminda literattirde gegerligi ve giivenirligi saglanmus, taslak basar1 testinin
kazammlarma uygun, altinci sinif sindirim sistemi basart testi 6l¢tit test olarak kullanilmistir. Yeterli
ornekleme ulasilabilmesi i¢in soru sayisinin bes kat1 6rnekleme ulasilmasi gerekir (Biiytikoztiirk,
2012). Yeterli 6rnekleme olgtit testin soru sayisinin yedi katina uygulanmasi ile ulagilmigtir. Hem
taslak basar1 testi hem olgtit testi igin mod, medyan ve aritmetik ortalama degerlerinin birbirine yakin
olmasi ve basiklik ve carpiklik degerlerinin +1 ve -1 araliginda olmasi1 sonucunda normal dagilim
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varsayimi karsilanmistir (Morgan, Leech, Gloeckner, ve Barrett, 2004). Hesaplanan degerler Tablo 7'de
sunulmustur.

Tablo 7. Olgiit Testi ve Basar1 Testine Iliskin Degerler

Olciit Basar1

Testi Testi

N Katilimei 194 229
Sayisi

Ortalama 7,81 13,44
Medyan 7,00 14,00
Mod 6,00 16,00
Standart 3,64 5,54
Sapma
Varyans 13,27 30,74
Carpiklik 0,759 -0,006
Basiklik 0,064 -1,062
Ranj 17,00 23,00
Minimum 2,00 2,00
Maksimum 19,00 25,00

Tablo 7 incelendiginde olciit testinden alinan ve bagar: testinden alinan degerler ortalama, mod,
medyan, standart sapma, ranj, varyans, minimum ve maksimum degerleri goriilmektedir. Olgiit
testinin ve basar1 testinin carpiklik ve basiklik katsayilarimin -1 ve +1 araliginda oldugu
goriilmektedir.

Giivenirlik Analizi Bulgular:

Giivenirlik testte yer alan sorularin kendi arasinda tutarligin olmasidir (Yasar, 2014). Bu calisma
kapsaminda KR-20 giivenirlik katsayisina bakilmis olup 0,84 olarak bulunmustur. Giivenirligin 0,60
ile 0,90 arasinda deger almasi testten alman puanlarin giivenirliginin ¢ok iyi oldugunu gosterir (Can,
2014). Bu calisma da bu deger karsilanmis olup testten elde edilen puanlarin giivenilir oldugu yorumu
yapilabilir. Gelistirilen basar1 testine ait olarak sorularin giivenirlik indeksleri hesaplanmis olup
gtivenirlik indeksi degeri Tablo ‘de sunulmustur.

Tablo 8. Taslak basar: testinin KR-20 degeri

KR-20 Standardize dgelere gore KR-20 degeri Soru say1s1

0,84 0,84 16

Tablo 8 incelendiginde testten elde edilen puanlar: giivenirligi 0,84 olarak bulunmus olup soru
sayisinin 16 tane oldugu goriilmektedir.
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Tartisma ve Sonug

Bu calismada, altinci sinif fen bilimleri dersinin ikinci tinite ikinci boliimii olan “ Sindirim sistemi” konu
kazanimlarim iceren gecerligi ve giivenirligi saglanmis basari testi gelistirilmesi amaclanmistir. Bu
calismay literattirdeki ¢ogu calismadan tistiin kilan yonleri mevcuttur. Klasik test teorisine gore test
gelistirme basamaklarina uyumlu sekilde ytirtitiilerek hata oraninin en az diizeye indirilmesine dikkat
edilmistir. Taksonomisi belli, sorular1 temel aldig1 Bloom taksonomisine uygun, taksonomik olarak
basamaklara dikkat edilmis ve uzman gorisleri alinarak titizlikle hazirlanmis bir basar1 testi
gelistirme calismasidir. Literatiirde yer alan basari testi gelistirme c¢alismalar1 incelendiginde bu
ozellikler agisindan eksikler oldugu goriilmektedir. Ornegin; Demir ve Dindar’'m (2006) calismasinda
coktan secmeli testte degerlendirme basamagindan soru sorulmamustir. Giilmez Gilingdérmez ve
Akguin’tin (2018) calismasinda ise coktan segmeli testte sentez basamagindan sorunun yer almasi gibi
taksonomik hatalar goriilmektedir. Demir ve Oner Armagan’m (2019) calismasinda dayandig:
felsefenin net olarak belli olmamasi, Kargin ve Giil'tin (2021) calismasinda ise uzman goriislerinin az
ve uzmanlik alanlarimin agik ve net bir sekilde ifade edilmemesi gibi faktorler bu ¢alismanin 6nemini
gostermektedir.

Bu galismada birinci yazar tarafindan literatiir taranarak her soru igin soru bazinda kazanim yazilmas,
taksonomik anlamda dogrulugu icin titiz calisilmis ve baslangicta soru havuzu genis tutulmustur.
Bloom Taksonomisi basamaklarina sorular uzman kontroliinde dogru sekilde yerlestirilmistir. Coktan
se¢meli testlerde sentez basamagindan soru sorulmasi ¢oktan segmeli testin dogasina uygun degildir
(Birgin, 2016). Degerlendirme basamag: ile ilgili sorularin ¢oktan seg¢meli testlerde yer almas: {ist
diizey bilgileri 6l¢me agisindan ¢nemlidir (Cakict vd., 2012). Buna karsin literatiirde yer alan basar:
testleri incelendiginde taksonomik hatalarla ilgili 6rnekler karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin Kaya ve
Gul'tiin (2020) “Sindirim Sistemi” konusunda gelistirmis oldugu basar1 testinde degerlendirme
basamagina dair soru bulunmamaktadir. Demir ve Dindar (2006); Giindiiz (2009); Giilmez
Glingormez ve Akgiin’tin (2018) yaptiklar: calismalarda ise ¢oktan se¢meli testte sentez diizeyinden
soru sorma, uygulama basamagindan soru sormama gibi taksonomik hatalar gorilmektedir.
Kahyaoglu'nun (2005) 6n test ve son test seklinde calistig1, dolasim ve sindirim sisteminin birlikte yer
aldig1 calismasinda da sindirim sistemi ile alakali agik uglu sorularin s1g kaldig: diistintilmektedir.

Madde giigliik indeksi testi cevaplayicilara sorularin ne kadar zor ya da ne kadar kolay olduguyla
ilgili bilgi verir ve buradaki indekslerin aldig1 degerler 0 ve 1 araliginda degisir. Buradaki degerler 0’a
yaklasirsa zorlasirken, 1’e dogru kolaylasir. Genel olarak testin gticliik indeksinin 0,50 olmas: beklenir
(Hasangebi, 2020). Basar: testinde madde giicliik indeksinin 0,40 ile 0,60 arasinda olmasi tercih edilir.
(Hotiu, 2006). Yine giicliik i¢in sorularin ¢ok zor ya da ¢ok kolay olmasi testlerin giivenirligini duistirtir
(Hasangebi, 2020). Bu degerlerin 0,30 ile 0,70 araliginda olmasi sorularin orta ve kolay giicliikte kabul
edilebilir oldugundan bu calismada madde gtigliik indekslerine bakildiginda genel olarak 0,30 ile 0,70
araliginda oldugu gortilmekte olup madde gtigliik indekslerinin kabul edilebilir oldugu soylenebilir.
Maddelerin aywrt edicilik indeksi ise ilgili sorunun soruyu bilen 6grenciyle bilmeyen 6grenciyi ne
kadar ayrrdigini gosterir. Istenilen basarili 6grencinin soruyu dogru yapmasi, basarisiz dgrencinin
soruyu yanhs yapmasidir (Ipek Akbulut ve Cepni, 2013). Ayirt ediciligi yiiksek sorulardan olusan
testin giivenilir oldugu soylenebilir. Madde aywrt edicilik indeksi i¢in deger araligimn -1 ve +1
arasinda olmasi gerekir (Hasangebi, 2020). Madde ayirt edicilik indeksinin 0’a yaklasmas1 sorunun
bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirmasi bakimindan iyi olmadigimi, +1’e yaklasmasi sorunun bilen ve
bilmeyen 6grencileri ayirmasi bakimindan g¢ok iyi oldugunu ifade eder (Hasangebi, 2020). Burada
bakilan degerlerin 0,40 ve daha biiyiik oldugu durumlarda ayirt ediciligin ¢ok iyi, 0,30 ve 0,39
araliginda olursa iyi ve gelistirilebilir oldugunu, 0,20 ve 0,29 araliginda diizeltilmeli ve gelistirilmeli
oldugunu ve son olarak 0.19 ve daha diistikse madde aywrt ediciliginin ¢ok diisitk ve mutlaka
¢ikarilmas: gerektigini ifade eder (Hasangebi, 2020). Bu calisma kapsaminda ayirt edicilige
bakildiginda her soru bazinda ayirt ediciligin ¢ok iyi 0,40 tizerinde oldugu ve cogu sorunun +1 oldugu
goriilmektedir. Ayrica test sorularmin ayirt edici olup olmadigim belirlemek igin iliskisiz 6rneklemler
t testi ylirtittilmustiir. Bu analizler sonucunda sorularmn genel olarak giicliigiiniin 0,50 oldugu zor ve
kolay sorularinda oldugu goriilmektedir. Yapilan calismanin literatiirde yer alan basar1 testi gelistirme
calismalari ile madde giicliik ve madde ayirt edicilik indeks degerlerinin cok iyi olmas1 bakimindan

135
ADEDER e-ISSN 2548-1282



Guircii Ebru Ozkilic & Oktay Bektas & Melek Karaca

benzerlikleri oldugu goriilmektedir (Bolat ve Karamustafaoglu, 2019; Baladin Duman, 2019;
Kurtcuoglu, 2007; Kaya ve Giil, 2020; Ugur, 2010). Ornegin, Baladin Duman (2019) calismasindaki
sorularm gticligiiyle mevcut calisma paralellik gosterirken, ayirt edicilik olarak bakildiginda bu
calismada testten atilmasi gereken, kullanilmamasi gereken soru bulunmasi olumsuz bir durumdur.
Mevcut calismada ise sindirim sisteminde gelistirilen bu testin ayirt ediciliginin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Kapsam gecerligi acisindan farkli alanlarda uzman kontroliniin saglanmasi,
uzmanlardan gelen dontitlerin dikkate alinip hassasiyetle incelenmesi, Bloom Taksonomisinin her
basamagindan (sentez hari¢) soru sorulmasi, kazammlarin soruya ozel yazilmasi, literatiiriin
taranmasi, soru havuzunun genis olmasi, sorularin agik net anlagilir olmasi icin diizeye uygun olarak
kelimelerin segilmesi, varsa yanlis anlasilacak kelimelerin yanina anlasilacak sekilde yazilmasi ve
stirecin her asamasinda titizlikle davranmilmas: bu calismay1 6zgiin kilan hususlardir. Gelistirilen
basari testinin bu yonleriyle kapsam gegerligini saglandig1 soylenebilir.

Calismada, yap1 gecerligini saglamak adina Acimlayic1 faktor analizi (AFA) ve dogrulayic: faktor
analizi (DFA) yiirtitilmiistir. AFA ve DFA ayni drneklem {iizerinde uygulanmis olup AFA ve DFA
FACTOR 11.04.02 programiyla hesaplanmuistir. Yine literatiirdeki galismalar incelendiginde AFA ve
DFA'nmin ayni 6rneklem (Nacaroglu, vd., 2020; Ucar ve Aktamus, 2019) veya farkli 6rneklem (Metin,
vd.,, 2021; Ozer Ozkan ve Acar Giivendir, 2018) iizerinde uygulandigi cahismalarin oldugu
goriilmektedir. AFA sonucunda toplam varyansin 0,55'ini agiklayan, 16 sorudan olusan, iki faktorli
yap1 elde edilmis ve bu yap1 DFA ile dogrulanmustir. Literatiir tarandiginda yap1 gecerligi acisindan
bu c¢alismanin literatiirde bulunan diger calismalarla benzerlikleri ve farkliliklar1 oldugu
goriilmektedir. Ornegin; Bektas ve Nacaroglu (2019), Saylan Kirmuzigiill ve Kaya'nin (2019)
calismalarinda KMO degerine yani yeterli 6rneklemi saglama durumuna bakildiginda bu ¢alismayla
benzer degerlerde yeterli 6rneklemi sagladigi goriilmektedir. Buna karsin, Bolat ve Karamustafaoglu
(2019), Gul ve Kargm (2021), Kececi vd. (2019) gibi calismalarda AFA ve DFA ile ilgili gerekli
aciklamalarin yapilmamasi, Demir ve Oner Armagan (2019) calismasinda sadece AFA’ya dair sinirh
agiklamanin yer almasi gibi yap1 gegerligi analizlerinin yeterli olmadig1 calismalar da bulunmaktadir.
Bu calismada ise AFA ve DFA ile ilgili gerekli ve yeterli bilgiler verilmistir. DFA sonucunda ise
degerlerin mitkemmel uyum gosterdigi goriilmektedir.

Basar1 testi gelistirilirken literatiirde yapilan 6nceki ¢alismalar incelenmistir. Gegerligi ve gtivenirligi
yiiksek olan aym kazammlari 6lgen daha énce yapilmis bir teste bakilmistir (Ozkan, 2017). Olgiit
olarak alinan Ozkan (2017) testinin giivenirligi incelendiginde 0,74 oldugu, bu yapilan testin
givenirliginin ise 0,85 oldugu goriilmekte olup iki test karsilastirildiginda yapilan bu testin daha
giivenilir oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Yine Ozkan'in testiyle bu calisma ayirt edicilik kapsaminda
karsilastirldiginda Ozkan’m(2017) testinin ayirt ediciliginin 0,45 ¢ikmasi bu testin ayirt ediciliginin
bire yakin ¢ok yiiksek diizeyde cikmasi ile bu yapilan testin ayirt ediciliginin daha fazla oldugu
anlagilmaktadir. Ozkan'in (2017) testindeki sorularin giigliigiiyle bu testin giicliigii karsilagtirildiginda
Ozkan'in testinin madde giicligii 0,59 iken bu testinde genel olarak 0,50 civarinda oldugu
goriilmektedir. Bu agidan testler benzerlik gostermektedir. Ayrica Ozkan'm(2017) testi 2018 yilinda
gtincellenen fen bilimleri 6gretim programindaki degisiklikler yoniinden eksik kalmaktayken bu
calisma giincellenen programa uygundur.

Giivenirlik calismalar1 sonucunda KR 20 gtivenirlik katsayis1 0,85 olarak hesaplanmustir. Bu deger
0,60’dan biiyiik oldugu icin (Buytiikoztiirk, 2002) sindirim sistemi konusu kazanimlari ile gelistirilen
basari testinden elde edilen puanlarin giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Literattirde gelistirilen
basar1 testlerinde giivenirligi yiiksek testlere rastlanmakta ve bu bakimdan test literatiirle uyum
saglamaktadir (Baladin Duman, 2019; Kurtcuoglu, 2017; Kaya ve Giil, 2020). Literatiirde yer alan
basari testlerinde test giivenirligi analizleri i¢in KR-20 gtivenirlik katsayisim kullanan bir¢ok ¢alisma
bulunmaktadir (Giines ve Serdaroglu, 2018; Nacaroglu, vd., 2019; Nacaroglu ve Bektas, 2019; Sarag,
2018; Saylan Kirmizigiil ve Kaya, 2019). Buna karsin, basari testi gelistirme ¢alismalarinda Cranbach’s
Alpha gitivenirlik katsayisi kullanan ¢alismalar da bulunmaktadir (Ayvaci ve Durmus, 2016; Demir ve
Oner Armagan, 2019; Kegeci, vd., 2019; Kizkapan ve Bektas, 2018; Sen ve Eryilmaz, 2011). Her iki
guvenirlik katsayisi da esdeger oldugu igin, mevcut calismada kullamilan. KR-20 giivenirlik
katsayisinin kabul goren bir analiz tiirti oldugu soylenebilir (Crocker ve Algina, 1986).
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Bu basar: testi literatiirde yer alan gecerligi ve giivenirligi saglanmis testlere benzerligiyle destek
calisma olurken, dayandif felsefesi olmayan ya da kuramsal temelleri agiklanmayan, kapsam
gecerligi sikintili olan, taksonomi bilgisi verilmeyen ya da taksonomik olarak yanlishiklar: olan,
guvenirligi dustuk, aywrt ediciligi ve gugliigu dustik, analizleri dogru sekilde yapilmamis diger
calismalara ve yeni arastirmalara da ornek olmasi, eksikliklerin goriilmesi agisindan énemli oldugu
ifade edilebilir (Bolat ve Karamustafaoglu, 2019; Demir ve Dindar, 2006; Demir ve Oner Armagan,
2019; Guindiiz, 2009; Gilmez Giingdrmez ve Akgiin, 2018; Gl ve Kargin, 2021; Kegeci vd., 2019).

Sonug olarak altinci sinif seviyesinde gelistirilmis olan “Sindirim Sistemi” konusuna iliskin 2018 fen
bilimleri 6gretim programinda yer alan kazanimlara ve amacina uygun, yeterli sekilde 6rneklemin
bulundugu, gecerlik ve giivenirligi kontrol edilmis, 6grencilerin 6grenme diizeylerini 6lgebilecek bir
basar1 testi gelistirilmistir.

Oneriler

Ogretmenler, ogrencilerinin “Sindirim Sistemi” konusundaki 6grenme diizeylerini belirlemek
amaciyla gelistirilen testi kullanilabilirler. Arastirmacilar tarafindan veri toplama aract olarak
kullanilabilir. Bu ¢alisma ortaokul altinci sinif “Sindirim Sistemi” konusunda gecerligi ve giivenirligi
saglanmis bir basari testi olarak literatiire katki saglasa da, testin ¢oktan se¢meli sorulardan olusmasi
sebebiyle tgrencilerin sindirim sistemi konusundaki kavramlarini derinlemesine belirleme konusunda
sinirh kaldig1 soylenebilir. Bu sebeple ileride yapilacak olan calismalara bu testin iki asamali olarak
gelistirilmesi ve uygulanmasi onerilebilir. Boylece ilk asamada ¢oktan segmeli sorulardan olusan,
ikinci asamada ise acik uglu sorudan olusacak test, arastirmacilara ¢grencilerin sindirim sistemi
konusuna yonelik kavramlarini detayli olarak inceleme firsati sunacaktir. Bu agidan bu test revize
edilip tekrar kullanilabilir. Test icin daha fazla katiimciyla uygulamalar yapilabilir. Testin
uygulanmasinin ardindan 6grencilerle yapilacak olan nitel goriismelerle, elde edilen sonuglar analiz
edilerek test giiclendirilebilir.
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EKLER SORU 2:
Ek-1. Basari testi 1. Agizdan gelen lokmalar1 yemek borusuna
iletirim.
Adi Soyada:
2. Yiyecekleri toplar, salgilarimla bulamag haline
Sinify/No.su: getiririm.
Sevgili Ogrenciler 3. Corba kivamindaki yiyecekleri kivrimli ve

genis yapimla kana ulastirirm.
Bu test "Viicudumuzdaki Sistemler
tinitesindeki Sindirim Sistemi " konusuna
yonelik 6grenme diizeylerini belirlemek amagh

Asagidakilerden hangisinde organ - gorev
eslesmesi dogru olarak verilmistir?

uygulanmaktadir. Her soru igin dort segenek Mide Yutak Ince bagirsak
bulunmaktadir. Dort tane secenekten bir
tanesini isaretlemeniz gerekmektedir. A) 1 2 3

B) 2 1 3
Basarilar o 1 3 »

D) 2 3 1

6.SINIF SINDIRIM SiSTEMi KONULU BASARI
TESTI SORULARI

SORU 1: 1-Ag1z

2-Aniis ‘
Yutak .
3-Mide =
~ Yemek
4-Yutak {

\ Borusu
] ”\.,_b\ Mide
5-Ince bagirsak -
- Ince Bagirsak
Kalin Bagirsak

Anis

> —— Adiz

6-Yemek borusu

7-Kalin bagirsak
Gorsel - 1: Sindirim sistemi organlar1

Viicuda alinan besinlerin sindirim sirasi

asagidakilerden hangisinde dogru olarak Sindirim sistemiyle ilgili Gorsel - 1'de belirtilen
verilmistir? organlardan hangilerinde sindirim gerceklesmez?
A) 1-3-2-7-5-4-6 A) Agiz-Mide-Aniis
B) 1-4-6-3-5-7-2 B) Mide-Yutak-Kalin Bagirsak
C) 2-1-3-5-4-7-6 C) Yutak-Yemek Borusu-Aniis
D) 3-7-1-2-6-5-4 D) Yemek Borusu-Mide-Ince Bagirsak

SORU 4: Asagidakilerden hangisi sindirim
sisteminin gorevlerinden biridir?

A) Hareket etmeyi kolaylastirir.
B) Kanin viicutta dolasmasin saglar.
C) Disaridan gelen uyarilara yanut verir.

D) Biiyiik molekiillii besinleri kiigiik yapi taslarina
ayurir.
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SORU 5:

l. Aniiste emilimin gergeklesmez ve besin

atiklar1 viicuttan aniis yoluyla
uzaklastirilir.

Il Yemek borusu kasli ve esnek yapist
sayesinde, besinlerin mideye
iletilmesinde gorev alir.

1. A1z sindirimin bagladig ilk organdir
ve karbonhidratlarin kimyasal ve
fiziksel sindirimi burada yapilir.

\YA Kalin bagirsak fazlalik su, vitamin ve
minerallerin emilimini
gerceklestirdiginden sindirim
sisteminde 6nemli bir yere sahiptir.

Verilen bilgilerden hangileri dogrudur?
A) I-II-111

B) -I-IV

Q) II-II-1V

D) I-II-II-1V

SORU 6: Asagida verilen 6zelliklerden hangileri
ag1z, mide ve ince bagirsak icin ortaktir?

A) Mide 6z suyunu kullanma

B) Yaglarin sindiriminin yapilmasi

C) Kimyasal sindirimi gerceklestirme

D) Safra salgis1 ile mekanik sindirim yapma

SORU 7: Asagida verilen gorselde sindirim
sistemine ait bazi yapilar gosterilmistir.

Gorsel - 2: Sindirim sistemine ait baz1 yapilar

Buna gore Gorsel - 2'de gosterilen
numaralandirilmis organlarla ilgili olarak
asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) 2 numarali organda proteinlerin kimyasal
sindirimi baslar.

B) 4 numarali organ sindirimin en yogun
gerceklestigi kisimdir.

C) 3 numarali organda besinlerin kimyasal
sindirimi tamamlanur.

D) 1 numarali organda fiziksel (mekanik) ve
kimyasal sindirim gerceklesmez.

SORU 8: Sindirimde gorevli organlar ve gorevleri
Tablo- 1 “de verilmistir.

Ttikirtkle besinlerin 1slatildigt X
yerdir.

Besinlerin emilerek kana karistig X
yerdir.

Besinlerin bulamag haline X
getirildigi yerdir.

Sindirim sonucu olusan atik X
maddelerin disar1 atildig1 yerdir.

Tablo - 1: Sindirim sisteminde gorevli organlar

Tablo - 1’e gore 6zellikleri verilen sindirim
organlar1 hangisinde dogru olarak verilmistir?

1 2 3 4
A) Agiz  InceBagirsak  Mide Aniis
B) Mide Agiz Yutak Ince Bagirsak

C) Ants Mide Yemek borusu Kalin Bagirsak

D) Yutak  Yemek borusu Mide ince Bagirsak
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SORU 9:

Gorsel - 3: Viicudun organlar ve gorevleri

Gorsel - 3'de viicudun organlar1 ve gorevleri
gosterilmistir.

Gorsel - 3 te 6 numarayla gosterilen organ ve
gorevi asagidakilerden hangisinde dogru
verilmistir?

A) Aniis-Besin atiklarinin disart atildig: yerdir.

B) Pankreas-Karbonhidrat, protein, yaglarin
sindirimini saglar.

C) Ince bagirsak-Biitiin besinlerin sindiriminin
tamamlanmasini saglar.

D) Kalin bagirsak-Fazlalik su, vitamin ve
minerallerin emilimi gerceklesir.

SORU 10: Asagidakilerden ifadelerden hangisi
dogrudur?

A) Aniste sindirim gerceklesmez.
B) Yaglarin sindirimi agizda baslar.

C) Sindirimin basladig1 yer midedir.

D) Suyun sindirimi ince bagirsakta baslar.

SORU 11:
Ogretmen: Sindirimin amact..................

Asagidakilerden hangisi 6gretmenin verdigi
boslugu en dogru sekilde tamamlar?

A) Besinleri pargalamaktir.
B) Besinlerin kana ge¢gmesini saglamaktir.

C) Besinlerin parcalanp hiicrelere kii¢tik ge¢cmesini
saglamaktir.

D) Viicuda alinan biiytik molekiillii yiyeceklerin
kana ve hticrelere gegcebilecek kadar kuigtik

parcalara ayrilmasi saglamaktir.

SORU 12: Sindirim sistemi ile ilgili asagida verilen
ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Proteinlerin sindirimi midede baslar.

B) Kalin bagirsakta sindirim gergeklesir.

C) Ince bagirsakta yaglarm sindirimi baglar.
D) Karbonhidratlarin sindirimi agizda baslar.

SORU 13:

Karaciger

Gorsel - 4: Pankreas ve Karaciger gorseli
Gorsel - 4'te gosterilen organlardan pankreas ve
karaciger organlarmin gorevi en dogru sekilde
hangisinde yazilmistir?

A) Sivilar salgilayan organlardir.

B) Salgiladiklar1 sivilar ince bagirsaga gonderirler.

C) Fiziksel (mekanik) ve kimyasal sindirimi
saglamada gorev alirlar.

D) Asil gorevleri sindirim olmayan fakat

salgiladiklar1 sivilar sayesinde sindirime yardimec
olan organlardir.

145

ADEDER e-ISSN 2548-1282

Pankreas



Guircii Ebru Ozkilic & Oktay Bektas & Melek Karaca

SORU 14:
X Y i
I'. '|I -II
v v 1'r

| |
| I
v v

Simit Siit Zeytin
Gorsel - 5: Kimyasal sindirimin gerceklestigi deney
tupleri

Gorsel - 5 ‘ te verilen deney tiiplerinde sirasiyla
simit, siit ve zeytin bulunmaktadir. Farkli sindirim
organlarindan alinan X, Y ve Z sivilar1 gorseldeki
gibi deney ttiplerine sirastyla ilave edilmektedir.
Deney tiiplerinin hepsinde kimyasal sindirim
gerceklestigi gozlemlenmektedir.

Buna gore X, Y ve Z ile gosterilen sivilarin hangi
sindirim organindan alindigy, asagida verilen
seceneklerden hangisinde dogru verilmistir?

SORU 15:

o - &

Gorsel - 5: Sindirim sistemine ait bazi yap1 ve
organlar

Sindirim sistemine ait baz1 yap1 ve organlar Gorsel -
5 “te gosterilmistir.

Gorsel - 5 “te verilen sindirim sistemine ait baz1
yap1 ve organlar seceneklerdeki bilgilerle
eslestirildiginde hangi bilgi acikta kalir?

A) Tikirik sivist yardimiyla makarnanin
kimyasal sindirimini baslatir.

B) Salgiladigi mide 6zsuyuyla yumurtanin
kimyasal sindirimini gerceklestirir.

C) Sindirime yardimci organ olarak safra
stvisiyla zeytinin fiziksel sindirimini
gerceklestirir.

D) Burada bulunan enzimler yulafin, yogurdun,

aycicegi yagimin sindirimini gerceklestirerek

sindirime yardimci olur.

X X Z SORU 16: Asagida verilen madde ciftlerinden
A) Apiz Mide ince Bagirsak hangileri sindirilmeden dogrudan kana karsir?
B) Yemekborusu Agz Mide A) Su - Kebap
C) Ince bagirsak Yutak Agiz B) Tavuk- Pilav
D) Pankreas Yemek borusu Yutak C) Mineral- Vitamin

D) Cikolata- Baklava
CEVAP ANAHTARI
1 2 3 4 5 6 7 8 9
B B C D D C B A A
10 11 12 13 14 15 16
A D B D A B C
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Ek-2. Olciit basar1 testi
Adi Soyad:
Sinify/No.su:

Sevgili Ogrenciler,

Bu olciit test "Viicudumuzdaki Sistemler
tinitesindeki Sindirim Sistemi " konusuna
yonelik 6grenme diizeylerini belirlemek amagh
uygulanmaktadir. Her soru igin dort segenek
bulunmaktadir. Dort tane secenekten bir
tanesini isaretlemeniz gerekmektedir.

Basarilar

SINDIRIM SISTEMi OLCUT GECERLIGi
TESTI

SORU 1

L

Karbonhidrat degeri

> Besinler(100g)
t

P Malarna gnek Taze Fasulye

Doktor, Ayse'ye fazla kilo aldigim sdyleyip beslenme uzmanina (diyetisyene] gondermitir. Beslenme
uzman, karbonhidrath besinleri az yemesini onerip, baai besinlerdeki karbonhidrat degerlerini
yukaridaki grafikle anlatmistir. Ayge, miktarizn egit olzn, agagidaki yemeklerden hangisini yerse,
beslenme uzmzninin dnerisine uymus olur?

A) Etli piring pilavi
B) Etli taze fasulye
C) Peynirli makarna

D) Ekmek arasinda tahin helvasi

SORU 2:

2. Asaida verilen birbiriyle baglanti climleler arazindaki D "Dogru", ¥ "Yanhs" anlamindzdir. Sindirim
sizteni hakkanda yetarf bilgiye sahip alzn bir grenci kzging okiga ulzgi?

1. giks
’_, Gikig
Midede kimyasal
sindirim, karaciger -"'r‘
ve pankreastan
,,. galen salgilarla Y
baslar. 2. gikig

Besinlerin mekanik
sindirimi agizda
gigname ila A 3. gy

baglar,
' Sy Sindiriml tamamlanan ’,,-"'

basinler, ince
bagirsaktan amilarak vy
kan damarlarina gegar. \,

4, gikig
AL gl
B) 2 gk
C)3. kg
0)4. g
SORU 3:
3
30 gram at
A ;: 4
= — ——— ey
\e / \aae/
Jap sonra
30 gram et

ll L]
1 saat

/4\311/ 57

Bir &érendi, iginde egtt miktarda mide 9z suyu bulunan |, ve I, kaplzra et pargalarimi kayuyor, £t
pargalannda sekillerdaki gibi degisim gdzleyen Ggrenci, 2 saatlik bu gazlemi e ilgili olarak hangi
sonuce ulagabilir?

A) Biiylk parczh besinler, midads sindirime ugramaz
B i nenen besinler, midede daha kiicik parcalara ayni.
€ Mide &z suyu, her tirl besinin kimyzsal sindiriminde etkiidir.

[} Hayvansz| besin cegitleri, midede fiziksel sindirime ugramaz
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SORU 4: SORU 6:

4. Bir irencikimyazal sindirm géclemlemek siyr. 6. fjﬁrenciler nigastanin sindirimini, sindirim sisteminin farkh balimlerinde sekildexi zibi ghstermistir

o)

LI L] L]
Ozdes deney  Nisastah  Nisastay  Su

tupleri ordag sindiren
besin #NEIM
pargalan

EHI.Imla.m athili olabilmesi |§||_1 or_lamtla belirl bir miktzr su bulunmazs gereklidir. Buna gdre Garend, Nigstan i e ook assdderen i senedl?
sekildeki malzemelerle nazi bir dizensk hazidzmalidir?

o o L . 4| Afinda sindirime uramamistr.
| Basinleri bir deney tlpiine, suyu ve enzimi diger deney tiipiine koymalidr.

.y . .. - .. 8) Midede kimyasal sindirime ugramistr.
B} Besinleri va suyu bir deney tipiine, enzimi diger deney tipine kaymalidir.

() ince bagreaktz kimyzsal sindirini tamamlznmistr,
C) Besinleri va supu esit miktarda her iki deney tipine, enzimi bu tlplerden sadece biring koymalidir.

§ D} Sindirilen nizzstanin tamami kalin bagrszktan emilmigtr,
0] Besinleri bir deney tipne, enzimi diger denay tipine, suyu her iki deney tipine esit miktardz

koymalidir

SORU 7:
SORU 5:

7 Diretmenin sordugu bir soruya Amet, sekil izerinde ki isaretlenmis i orgzm gistererek dogru

5. Sindirim sisteminin saghigini korumak igin yapilan bir etkinlik, sekilde gosterilmistir. ceovabrvermis,

&

a«i*;' »

Belirtilen etkinlik, hangi fazliyetin sirekliligini s2glamak igin yzpilir?

A) Yeterli ve dengeli beslenmeyi saglamak

Bunz géire, BEretmenin sardugu soru asagidakilerden hangisidir?
B) Besinlerin fizksel sindirimirin yeteriiini saglamak e Rusaru gz &

L . A Hangi orzznlar sindirime yardime alur?
C} Besinlerin kimyasal sindiriminin strekliligi s2glamak

B) Hangi orgarlar sindirim sistami orzanidir?
D) Besinlerin tadinin yeterli orznda zlgilanmasini saglamak
C) Hangi arganlarda sindirilen besinler kana gager?

D) Vitamin, su ve minerz| hangi organ tarafindan emilerek kzna gecer?
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8. el bagrsagim e asagdakierden hangisicir?

SORU 8: SORU9

9. Yutulen besinlrin yemek borusundan gegmesini asagdaklerden hangs sagar?

]
A) Sindirimin tamammlzncig yerd,
3 Mide
B) Besinlerin singiripkana gecsin sagfr Ot
() Sindirime yardima olan pankress iz uyunu selglar Dt
_ o L (]
0 Su,minerelve vitamini kana gecisin sagancie yerdir
0 0 e W B - Il )
9, Yutulan besinlerin yemek borusundan gegmesin, 253gidakilerden hangis saglar S e O i ok ]
. A Wsariye
A Yemsl borusy Wsariye
. Nide Lot
E| Mide Ince Bagrszk Dzat
Kalin Bagiszk Ut
CJ futsk Vedigimiz bir besinin sindirm sistemi orgenarnd kaldig yaklagk degerir yukandskitablodaki
ibidir. Buna £ore tablaiin asagidkilerden hangii yanlstr?
D) Gitiak

&) el begirsakta besin atklan dhs ueun sire b,
B) Vedigimiz besilerin athlzn bir i sonra digan atlrar
() Vedigimiz besinlr en ksg clarak yemek borusunds durmaktadre.

0 Yed iz besinler mide de ve nce bagrsakta kel sireer eit ol

iL

'.'. Karbonhidral
\_’)'j,_.}--‘) Proloin

1
o3
3,:\,% Yitamin
v

Minaral

Enzimler biyuk malekUll besinleri kgl molekiullers danistlrmkte 2areviidir, Buna 2are enzimler
nda verilen gruplardan hangisine etk eder?

A] Sy, itamin, minerd
B Vitamin, protein, ya2
(] Su, protein, arbanhidrat

D] Karbanhidrat, protain, a2
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]

b Porsy ko Porecs g
i o wiloe  vesthom

Lo

fof e TE Ao
(| U N

Yukandaki deney dizensfi hazrlyan Can safr2 svianin sindirimi blaylaghdis sonucuna ulzgmsk
isiyr. Can'mstedigi sonuca ulasablmesicin zngcizenaberisegmes! gerelir?

Al
ALt
e

0K e

L] L ek
" — m

Yukanda karbanhidrat, pratein ve yag araglanm gbrmektesiniz. Bu araclarn sindirime baglzdiklan
yerde benzin aldiklan, sindirimlerinin bittikleri yerde de yolculuklznm bitirdiklen bilmektedir, Sier
araglann benzin aldiklar ve yolculukiari bitirdikleri verler asagidaK segeneklerden birin seqerek
cevaplaying?

14, imefide besinlerin sindirimini Mehmet arkadagmz arastimek iter, Asag daki aces kaplarda
deney dlzeneHarin kurar, Mehmet agafdeki segznekerde befirtmis oldugu durumiardan hangisini
savurmezding?

I 15 15

Ngrenm — 1Sgrenam 20 grenam

J0grprotein 200 gr protein 200 gr protein
&) Szl sindlrim hizm etiler.

B) Besin miktzn sindirim iz etkler,

() Encim miktar sincirm hiein etidler,

D) Hangi kapta sindirim dafia cabuk olur.

15.
Yemek borusu Mide
Ka bafursak Anus
Ince bagrsan Kap
Akoder Yutak
Burun Aye

Yukandaki organlardan kag tanesi sindirim sisteminde bulunur?

Besinleri Aldiklan Yer Yolculuklanin Bitirdikleri Yer

A Age Ince Bagiszk A4
B Mide Ince Bgrsak B)S
) inca Bagwsak Ince Bagrsak 06
D) Kaln Barszk ince Baprzzk

| Kalin Bagrsal Ince Bagirsa 07
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13, Sa8kh bir insan,bir ginlik eslenmesinde, zadece 200 gram tereyag tiketiyor. Bu birejin

sindirm sdirecind G sindirim organindzki yag miktzn nas degisim gecirie?

besinlerin sindirimi gerceklesiyar.
¥ z
g
1
' ' 5 ‘
-
Buna gire, belirilen salziznn alndid arganlar, hangsinds dogru esestirimisti'? 0
X ! 1
g Ince Bagrsak  Mide B
B de Hide Ince Bagrsak g
(] Mide A ince Bairsek
0) nce Bagrsak Mide e
17. Bir beslenme uzman, beslenme ve sindirimle e ilgi alzrak 3u aglklamay yapwor. 0
Beslenme Uzmani: Yiyeceklerimiz 25amida ne kadar uzun sire cignersek o kader kolay sindiri va
daha bzl kana geger.
Buna gire, uzmanin agklamasina gosterilebilecek neden, agagdakierin hangisind veriimisti?
&) Ceneme kimyasal sindirimi saglar. Kimyasal sindirim de besin amilmini artnr. i
B Ciéneme fizfksel sindirim saglar. Fzfkselsindirim de enzim etkinlgini zrtnr,
(] Ciénane besinlerin yutulmazin saglar, Hiz) beslenme kana besin gecisini hilandirr.
' . 0
D) Cigneme besinlerin tadinin 2lglanmazmi 3251, Tad alglanan besinler dafi hizhsindilerek kana
emilr.
0
18, Insanin ince bagrsagind bulunan ok sapdak parmaker yapidkd villsar bir canlya asadidakd .
Gzelliklerden hangisini kazzndinr? H
) Besinlerin daha hizh sindirimesi
B Besinlerin daha fzzl sindirimesi

(] Sindirilen besinlerin daha fazla depolanmas

D) Sindirlen besinlrin kana daha hizl emilmsi

ADEDER e-ISSN 2548-1282

i
B ide

e Bk

i
e
lnge Bajrsak

LI
Hhiige
WInce Bairsak

wij
0 Mide

B lnce Baprak

151



Guircii Ebru Ozkilic & Oktay Bektas & Melek Karaca

20. Bir uzman, gekildeki gibi ddzenagi kurarak, etin sindirim durumunu aragtinyar ve belirtilen sanuca

ulagtyar.

Sindirim § saaite {mamlaniyor,

Etin sindirim siresini azaltmak icin;

1. Etin fizikssl olarak paralanmas

30 gram et

Iil|\(‘

10 gram
pankregs

i)

2. Kaba 10 gram daha pankreas zsuyu eklenmesi

3. Kabia 10 gram szfra s eklenmesi

Degisikiiklerinden hangileri yapmaya karar vermelidir?

Alvell

Bl velll

0l

0}, el

CEVAP ANAHTARI

11213 6|78 10 |11 (12 |13 |14 (15|16 {17 |18 |19 | 20
B|B|B B/ B D C/B|D C|IA|C|D|A|B|C|A A
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EXTENDED SUMMARY

When the literature on the units in the sixth grade science course is scanned, there are no valid and
reliable achievement test development studies related to the "Digestive System". From this point of
view, this study is important in that it is a valid and reliable achievement test, questions are asked
from all levels of Bloom's steps (except synthesis), more questions are asked from the steps that
measure higher level knowledge, and there is no other multiple-choice test in the literature that
includes these features. offers.

It is not possible to talk about an education and training process without measurement and evaluation
(Basol, 2015). While making observations whether it has a certain detail in the measurement process or
in the future, sometimes errors can be confused with the observations and the actual state of an
observed feature may not be reflected due to this error. In this case, the real value is tried to be given
(Celen guess, 2008). Spearman-Brown method was used for the errors that may deviate from the
classical test assumption guidance guideline (Baykul, 2015). To fulfill the provisions of some statistical
theories in order to make these center estimates (Baykul, 2015). There are two important coercion
theories on the subject (Celen, 2008). One of these theories is “Classical Test Theory”. There is a valid
and reliable audit of the feature to be measured (Celen, 2008). Existing texts have also attempted to
develop an achievement test based on the principles of classical test theory. Some loaded tools are
used to determine whether the information given to the student has been understood, and if so, how
much has been understood. One of these escape tools is elective tests (Caliskan & Yigittir, 2008). In the
process of preparing the questions well and grouping the questions, the best known among the
existing taxonomies is the Bloom taxonomy, which was developed in 1956 under Benjamin Bloom's
own name (Cakici et al., 2012).

The survey design of the quantitative research method was used in the research. Survey design is a
type of research conducted to reveal the existing situation (Cepni, 2010). In studies using survey
design, the situation, behavior or thoughts in the population in general are described statistically
through studies on a sample group selected from a population (Creswell, 2013).

Accessible population of the research is the sixth grade students of secondary school studying in
Sanliurfa Siverek, the sample is; The sample consists of 229 sixth grade students studying in secondary
schools selected in Sanliurfa Siverek district in the 2020-2021 academic year, which was determined by
cluster sampling from the random sample type.

In order to decide on the questions, the 2018 Science Curriculum was taken as the basis. The questions
were formed on the basis of the achievements in the "Digestive System" in the "Systems in Our Body"
unit in the "Living Things and Life" subject area in this curriculum. Then, in addition to the gains in
the curriculum, question-based learning outcomes were written. The literature was used while writing
these achievements (Bamadan Duman, 2019; Kurtcuoglu, 2007; Kaya and Giil, 2020). While creating
the questions, care was taken to include questions measuring the achievements from all the steps in
Bloom's taxonomy. Within the scope of this study, it was aimed to develop a valid and reliable
achievement test consisting of 25 multiple-choice questions that have the feature of being summative
regarding the sixth grade digestive system unit. This test was rearranged with the Google Forms
application, and its edited version was sent to public secondary schools in Siverek through social
media applications. As a criterion test, a test with proven validity and reliability in the literature was
used.

Validity and reliability studies of the achievement test were carried out for the analysis of the data. In
this context, descriptive statistics, item analysis (difficulty, distinctiveness), tetrachoric factor analysis
(EFA and CFA) were examined. EFA and CFA were applied on the same sample. FACTOR, MS
EXCEL 2020 and SPSS.25 package programs were used in the analysis. The results of the descriptive
statistical analyzes made in SPSS.25 and whether the data obtained from the measurement tool
showed normal distribution were examined. Data normality analysis, item difficulty and item
discrimination index unrelated samples t-test, reliability analysis, exploratory factor analysis (EFA)
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and confirmatory factor analysis (CFA) were performed within the scope of validity and reliability
indices, respectively. The scores obtained by the students were listed in the Excel program in the form
of upper and lower groups according to their score rankings, and unrelated samples t-test analysis
was performed in the SPS5.25 package program. In the study, the KR-20 value was checked to
perform the reliability analysis. The Kuder Richardson (KR-20) value is a widely used method in
achievement tests (Barchard & Hakstian, 1997).

The aspect that makes the present study superior to most studies in the literature is that it is an
achievement test development study based on classical test theory, with a certain taxonomy, in
accordance with the Bloom's taxonomy on which questions are based, taxonomic attention was paid to
the steps and meticulously prepared by taking expert opinions. While this achievement test is a
supportive study with its similarity to the validated and reliable tests in the literature, the analyzes
that do not have a philosophy on which it is based or whose theoretical foundations are not explained,
whose content validity is problematic, taxonomy information is not given or taxonomic inaccuracies
are low, reliability and difficulty are low. It can be stated that it is important in terms of setting an
example for other studies and new research that have not been done correctly and seeing the
deficiencies (Bolat and Karamustafaoglu, 2019; Demir and Dindar, 2006; Demir and Oner Armagan,
2019; Giindtiz, 2009; Giilmez Giingormez and Akgtin, 2018; Giil and Kargin, 2021; Kegeci et al., 2019).
This developed test can be used by teachers to determine the learning levels of their students on the
"Digestive System", and it can also be used by researchers as a data collection tool.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ HARITA OKURYAZARLIGI
BECERILERININ DEGISKENLERE GORE DURUMU"*

THE STATUS OF MAP LITERACY SKILLS OF SECONDARY SCHOOL
STUDENTS ACCORDING TO VARIABLES

Arastirma Makalesi
Bahar CAN! , Hilmi DEMIRKAYA?

Makale gonderim tarihi: 19 Mart 2023
Makale kabul tarihi  : 9 Haziran 2023

Ozet

Bu calismanin amaci, ortaokul oOgrencilerinin harita okuryazarligi becerilerinin cesitli degiskenlere gore
incelenmesi amaglanmustir. Harita okuryazarlig1 becerileri ile cinsiyet, sinf ve okul tiiri degiskenleri arasinda
herhangi bir farkliligin olusup olusmadig1 incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin evrenini olusturan Antalya
ili Alanya ilcesinde bulunan ve seckisiz olarak segilen ortaokullarda 8grenim goren 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin
yer aldigr 375 kisiye harita becerilerini tl¢meye yonelik hazirlanan basari testi uygulanmistir. S6z konusu
arastirma 2020-2021 egitim Ogretim donemi igerisinde gerceklestirilmistir. Arastirmada tarama modeli
kullanilmustir. Basar1 testi sonucunda elde edilen veriler SPSS 21 programu ile analiz edilmis, ilgili analizlerde ise
t-testi ve ANOVA analizleri yapilmistir. Ortaya ¢itkan bulgulara gore 6zel okullarda egitim goren 6grencilerin,
devlet okullarinda egitim goren 6grencilere gore harita okuryazarligi daha iyi bulunmustur. 7. ve 8. smuf
ogrencilerinin harita okuryazarligi diizeyleri 6. smf 6grencilerden daha yiiksek oldugu bulunmustur. Kiz
ogrencilerin harita okuryazarlik diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek ¢iktigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Cografya, Beceriler, Harita Okuryazarligi, Harita Becerileri.

Abstract

The aim of this study is to examine the map literacy skills of secondary school students according to various
variables. It was examined whether there was any difference between map literacy skills and variables of gender,
class and school type. In this direction, an achievement test prepared to measure map skills was applied to 375
people, including 6th, 7th and 8th grade students, who were educated in randomly selected secondary schools in
the Alanya district of Antalya province, which constitutes the population of the research. The research in question
was carried out in the 2020-2021 academic year. Survey model was used in the research. The data obtained as a
result of the achievement test were analyzed with the SPSS 21 program, and the t-test and Anova analyzes were
performed in the relevant analyses. According to the findings, the map literacy of the students studying in private
schools was found to be better than the students studying in public schools. It was found that the map literacy
levels of the 7th and 8th grade students were higher than the 6th grade students. It was concluded that the map
literacy levels of female students were higher than male students.

Keywords: Social Studies, Geography, Skills, Map Literacy, Map Skills.
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GIRIS

Pek c¢ok disiplinde oldugu gibi sosyal bilgiler alaminda da ogrencilere okuryazarlik becerisi
kazandirma, temel beceri kazanimlar1 arasinda yer almaktadir. Giintimtizde giderek daha ¢ok popiiler
hale gelen okuryazarlik kavrami sadece okuma ve yazma ediniminin Gtesinde genis bir yelpazede
medya okuryazarligi, teknoloji okuryazarhigi, web okuryazarlig ve harita okuryazarlig: gibi terimlerle
ontimiize c¢ikmaktadir. Sosyal bilgiler kazammlarindan biri olan mekani algilama becerisi ayni
zamanda harita okuryazarlik becerisini de beraberinde getirmektedir. Bireylerin yasadiklari cevreyi ve
cografyayr iyi bir sekilde tanimlamalari, yer, mekan ve olay baglantilarim1 kurmalar1 harita
okuryazarligy ile miimkiin hale gelmektedir. Harita okuryazarligi, haritalarin {izerlerinde bulunan
sembol, sekil, clcek ve isaretlerin anlamlandirilarak yorumlanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinin
gerceklestirilmesinin sonrasinda bilgiye ulastiran bir kazanimdir (Akengin, Cendek ve Tuncel, 2016:
67).

Sosyal bilgilerin bireylere kazandirmay1 amag edindigi mekani algilama becerileri kapsaminda harita
okuma becerilerine de yer verilmektedir. icinde yasadigi cografyay: iyi bilen bireylerin mekan
algilama becerileriyle kendilerini donatarak, ti¢ boyutlu ve soyut diistinme becerileri ile saglikli bir
toplumun temellerinin atilabilecegi varsayilmaktadir. Harita okuryazarlig1 becerilerinin gelismesi ile
bireyler, yasadiklar1 mekani algilayabilecekler ve s6z konusu mekéni tanimlayabileceklerdir. Bu
beceriler ortaokul diizeyinde sosyal bilgiler dersinde kazandirilmaktadir (Sonmez, 2010: 22-23).

Sosyal bilgiler dersi dahilinde mekéani algillama becerisinin ve harita okuryazarlifi becerisinin
kazandirilmasinda gorsel materyallerin kullanilmas etkili bir 6gretim aracidir. Ozellikle 6grenmenin
kaliciligr ve soyut kavramlarin somutlastirilmasi noktasinda gorsel araglar oldukga etkilidir. Sosyal
bilgiler dersi ile cografya biliminin baglantis1 incelendiginde derslerde bireylere bilgi aktarimi
yapilirken harita, tablo ve grafiklerden yararlanmak ve bunun yaninda soz konusu materyallerin ilgili
hedef kitlenin ihtiyaglar: dogrultusunda giincellemesi ve gelistirilmesi gerekmektedir (Kiroglu, 2007:
114).

Harita okuryazarliginda teorik olarak cografya bilgilerinin yasam icerisinde kullanilabilir hale gelmesi
ve cografi bir beceri haline dontistiiriilmesi hedeflenmektedir (Karabag, 1998: 25). Edinilen cografi
bilgilerin kullanim1 en basit tabir ile yasam igerisinde yer yon bulma (Demirkaya, Cetin ve Tokcan,
2004), olay ve yer baglantisi kurabilme ve mekamn iliskisel olarak analiz edebilme agisindan oldukca
onemlidir. Haritalarin kullaniminin olmadig cografya egitiminde bireyler bilgilerin 6ziinii tam olarak
ogrenemeyecek ve ezberleme egilimi igerisinde olacaktir (Aksoy ve Unlii, 2012: 18). Bir bagka ifade ile
sosyal bilgiler dersi kapsaminda haritanin kullanilmasi gorsel olarak 6grencilerin dikkatlerini canl
tutma noktasinda fayda saglayacak, 6grenme ortaminin zenginlesmesiyle ezbere dayali 6grenmenin
oniine gecilmis olacaktir. Bu sayede 6grenciler aktif bir 6grenme siireci igerisinde olacak ve 6grendigi
bilgiyi beceri diizeyine tasiyacaktir. Biitiin bu kazammlarmn gergeklestirilebilmesi i¢in harita
kullamimimin dogru bir sekilde yapilmas: gerekmektedir. Cografya egitimindeki basarimn etkin bir
harita kullanimu ile gerceklestirilebilecegi gercegi unutulmamalidir (Unlii, Ugisik ve Ozey, 2002: 9).

Disiplinlerarasi bir forma sahip sosyal bilgiler dersinin 6gretilmesinde haritala kullaniminin etkin rolii
dustintildigiinde anahtar (haritalar), kilit (sosyal bilgiler) iliskisi ile benzerligi dikkat ¢cekmektedir. Bu
agidan ele alindiginda sosyal bilgiler dersi 6gretiminde materyal kullanmimi konusunda bilhassa amaca
uygun hazirlanmis harita kullaniminin etkisi ve degeri artmaktadir. Dolayisiyla harita okuma becerisi
ile birlikte mekan algilama becerisi de sosyal bilgiler dersi i¢in tnemli isleve sahip kazamimlardir.
Egitimin de dahil oldugu birgok sistem yasamsal varolusumuzun gerektirdigi ihtiyaglar cercevesinde
sekillenerek degisime ve doniisiime ugramaktadir. Yasamlan bu degisim ve doniistimler ise mevcut
sistemlerin yenilesmesi ve iyilesmesi icin gerceklesmesi istenilen bir durumdur. Bu nedenle yapilmus
olan, yapilmakta olan ve yapilmasi planlanan arastirma calismalar1 birbirini etkiler mahiyettedir.
Baska bir deyisle alan yazin taramas: yapilmas: diistiniilen galisma agisindan biiyiik 6nem
tastmaktadir (Ozcan ve Varnaci Uzun, 2016).
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Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik harita okuryazarlik becerisinin belirlenmesini
esas alan bu calismada da konuyla ilgili detayli alan yazin taramas: yapilmistir. Arastirma konusu
dogrultusunda gerceklestirilen literatiir taramalar;; McClure (1992)" de konuyla ilgili olarak doktora
tez calismasi gergeklestirmistir. “Bilissel Alan Kuramu Felsefesine Dayal1 Harita Becerileri Miifredat:
Gelistirilmesine Yonelik Kavramsal Bir Model adimi verdigi doktora tez galismasinda amag; bilissel
amaca dayali kuram temel almarak harita okuma becerisinin kazandirilmasinda miifredat gelistirme
hedeflenerek, harita okuma becerisi kazandirilmasinda okul ¢ncesi kademeden baslayarak sekizinci
sinif diizeyine kadarki smif diizeylerinde uygulanacak olan bir kavramsal model gelistirmek ve
degerlendirmektir. Arastirma sonucundan hareketle, Amerika Birlesik Devletleri'nde egitim-dgretim
goren Ogrencilerde harita okuma becerilerinin istenilen diizeyde gelisim gostermedigi bulgusuna
ulasilmistir. Bir diger sonug olarak; ogrencilerin harita becerisi edinimindeki tutarsizliklar harita
okuma becerisi noktasinda da problem oldugunu gostermektedir. Ozetle; harita okuma becerisi
kazandirmada sira ve smif diizeyinde, miifredat programlarinda ve kapsam alani calismalar:
noktasinda eksiklikler oldugu sonucuna ulasilmistir (McClure, 1992).

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda cografya egitimi oldukca 6neme sahiptir. Ayni sekilde teorik halde
bulunan cografya bilgilerinin 6grencilere kazandirilmasi noktasinda haritalarin ve harita kullaniminin
onemi oldukga buyiiktiir. Cografya egitimi dahilinde harita okuryazarliginin o6grencilere
kazandirilmasi oldukga 6nemlidir. Bu kazanimin gerceklesmesi ise sosyal bilgiler dersinin verimli bir
sekilde islenmesiyle dogru orantilidir. Ogrencilerde bu kazammlarin olusmast siirecinde 6gretmenlere
biiyiik sorumluluk diismektedir. Ozellikle 6gretmenlerin harita okuryazarlik noktasinda iyi bir

donanima sahip olmasi ve bilgilerini &grencilere aktarmasi gerekmektedir (ibret, Karatekin ve Avci,
2015).

Bu calismada alan yazin temelinde ortaokul 6, 7 ve 8. siif 8grencilerinin harita okuryazarlik diizeyleri
belirlenmis, harita okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyet, simif diizeyi ve okul tiirii degiskenleri arasinda
anlaml farkliliklari olup olmadig1 analiz edilmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6, 7 ve 8. simif 6grencilerinin harita okuryazarlik beceri diizeylerinin saptanmas: ve ilgili
harita okuryazarlik diizeyleri ile bazi demografik degiskenler arasinda farkin olup olmadigimin
incelenmesini konu alan bu arastirmada olusturulan alt problemleri test etmek amaciyla nicel
arastirma yontemlerinden biri olan tarama modelinden yararlanilmistir. Tarama modeli, var olan bir
durumun birtakim 6zelliklerini kesfetmek veya ortaya ¢ikarmak icin ilgili verilerin toplanmasin
amagclayan bir yontemdir (Biiytikoztiirk vd., 2017: 16; Karasar, 2005: 77).

Arastirma ve Yayin Etigi

Akdeniz Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etigi Kurulu,
23.12.2020, 21/287. “Universitemiz Egitim Fakiiltesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii
ogretim tyesi Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA'nin danismanhigmni, Bahar CAN'!n aragtirmaciligini
tistlendigi, "Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Harita Okuryazarlik Becerisinin
Belirlenmesi" konulu ¢alismanin, fikri hukuki ve telif haklar1 bakimindan metot ve 6lcegine iliskin
sorumlulugun basvurucuya ait olmak tizere, proje siiresince uygulanmasinin etik olarak uygun
olduguna oy birligi ile karar verilmistir.”

Arastirmanin Katilimcilar

Bu arastirmanin evrenini Antalya ili Alanya ilcesinde bulunan 6, 7 ve 8. smuf ortaokul dgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini ise 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Alanya ilcesinde
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faaliyetini stirdtiren Akdeniz Ortaokulu, Degirmendere Ortaokulu, Yaylali Ortaokulu, Demirtas Nihal
Demirel Ortaokulu, Ozel Hamdullah Emin Pasa Ortaokulu, Yedi Bilim Ortaokulu ve Ozel Bahcesehir
Ortaokulu 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirma dogrultusunda Alanya ilgesindeki ortaokullarda egitim goren 6, 7 ve 8. smf 6grencileri
aragtirmanin gruplarini olusturmaktadir. {lgili arastirma gruplarma yonelik demografik bilgiler Tablo
1’de verilmistir. Ilgili tabloya gore arastirmaya katilan ogrencilerin %56's1 kiz, %44't ise erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Arastirma dogrultusunda uygulama yapilan ortaokullardan 9%58,7si
devlet ortaokulu, %41,3't ise 06zel okul statiisiindedir. Harita okuryazarligi diizeylerinin
belirlenmesine yo6nelik uygulanan bagar: testine katihm saglayan orneklem grubunun %16's1 Ozel
Bahgesehir ortaokulunda, %15,5'i Demirtas Nihal Demirel ortaokulunda, %14,7si Yaylah
ortaokulunda, %14,4’ti Degirmendere ortaokulunda, %14,1'i Akdeniz ortaokulunda, %13,3"ii Ozel
Yedi Bilim ortaokulunda ve %12’si ise Ozel Hamdullah Emin Pasa ortaokulunda egitim gormektedir.
Son olarak arastirmaya katilan 6grencilerin %37,9'u 7. Smuf, %37,1'i 6. Siuf ve %25,1'i ise 8. Siuf
ogrencilerinden olusmaktadir.

Tablo 1. Arastirma grubuna yonelik demografik degiskenler

Okul Ad1 n % Cinsiyet n %
Degirmendere Ort 54 14,4 Kiz 210 56
Akdeniz Ort. 53 14,1 Erkek 165 44
Yaylal: Ort. 55 14,7 Toplam 375 100
Demirtas Nihal Demirel Ort. 58 15,5 Okul Tiiri n %
Devlet 220 58,7
Ozel 155 41,3
Ozel Yedi Bilim Ort. 50 13,3 Toplam 375 100
Ozel Hamdullah Emin Pasa 45 12 Smif N %
Ort.
Ozel Bahcesehir Ort. 60 16 6. Sif 139 37,1
7. Sinaf 142 37,9
8. Sinif 94 25,1
Toplam 375 100 Toplam 375 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeyleri ve cinsiyet degiskenlerinin okul tiirii degiskenine gore
dagilimlar1 Tablo 2'de gosterilmistir. Ilgili tabloya gore arastirmaya katilan 6. sinif 6grencilerinin
%45,3'1 devlet, %54,7’si 6zel; 7. siuf 6grencilerinin %53,51 devlet %46,5’i 6zel, son olarak 8. sif
ogrencilerinin %86,2’si devlet okulunda, %13l ise 6zel okulda egitim gormektedir. Bununla birlikte
arastirmaya katilan kiz 6grencilerin %59"u devlet okulunda, %41’i 6zel okulda, erkek 6grencilerin ise
%58,2'si devlet okulunda %41,8'i 6zel okulda egitim gormektedir.

Tablo 2. Demografik degiskenlerin dagilimlar:

Okul Tiirti _ Topl
Devlet Ozel oplam
n % n % n %
6. Sinuf 63 45,3 76 54,7 139 100
Sinif 7. Sinif 76 53,5 66 46,5 142 100
8. Sinuf 81 86,2 13 13,8 94 100
Cinsiyet Kiz 124 59 86 41 210 100
Erkek 96 58,2 69 41,8 165 100
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Veri Toplama Araclar1

Alanya ilcesindeki ortaokul 6, 7 ve 8. siruf 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi
icin Sonmez (2010, s.137) tarafindan gelistirilen 6lgek kullanilmistir. Harita okuryazarligi basar:
testinin gelistirilmesi asamasinda Sonmez (2010, s.137) ilk 6nce basar1 testinin kapsamini belirlemistir.
Bu kapsam dogrultusunda tiim konularin igerigini icerisinde barindirmasi ana amag¢ olmustur. Bir
sonraki asamada ise basari testinin kazanimlari ele alinmistir. Ilgili kazammlar ise sosyal bilgiler
programu ile iligskilendirilmek {izere gelistirilmistir. Sonrasinda ise konu kapsaminda literatiir
arastirmasi yapilmis, harita okuryazarligi noktasinda yapilmis calismalar incelenmistir. Bundan
sonraki asamada ise basari testi gelistirilmeye baslanmistir. Gelistirme asamasinda konu kapsami
dogrultusunda sorular olusturulmaya baslanmis, olusturulan sorunlarin kazanmimlar dogrultusunda
olusturulmasma 6nem verilmistir. Gelistirilen sorular 4 sikli olacak sekilde hazirlanmis ve ilgili
ogrencilerden kendilerine en yakin gelen secenegi se¢gmesi istenmistir. Bir sonraki asamada ise uzman
goriisleri alinmus ve ilgili basar1 testinin kapsaminin ve gegerliliginin artmas: i¢in akademisyen ve
ogretmenlerden goriisler alinmis ve alinan goriisler dogrultusunda birtakim diizenlemeler yapilmustir.
Hazirlanan basari testi, pilot calismaya tabi tutulmustur. Pilot ¢alisma sonrasinda elde edilen veriler
madde analizinde kullanilmis, madde giicliik degerinin ise 0,38 oldugu tespit edilmistir. S6z konusu
degerin madde giiclilk endeksi agisindan kabul edilebilir oldugu goriilmiistiir. Sonrasinda ilgili
verilerin madde ayiricilik giicti incelenmis ve b degerin 0,45 oldugu tespit edilmistir. S6z konusu
degerin madde ayiricilik giicti indeksine gore kabul edilebilir oldugu goriilmiistiir (Buytikozturk,
Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017, s.122).

Son asamada ise basar1 testine son sekli verilmistir. Son seklinin verildigi asamada madde analizi
sonrasinda elde edilen veriler 1s181nda bazi sorular soz konusu test kapsamindan ¢ikarilmis ve basari
testi nihai halini almistir. Son hali sonrasinda basar1 testi 6n uygulamaya tabi tutulmus ve KR20
guvenilirlik katsay1 degeri incelenmistir. Bu giivenilirlik katsayisi ilk defa uygulamaya alinan bir 6lgek
i¢in i¢ tutarlilik degerlerinin belirlenmesi amaciyla elde edilen bir giivenilirlik katsayisidir. Yapilan
analizler neticesinde KR20 giivenilirlik katsayis1 0,96 olarak bulunmustur. S6z konusu degerin
oldukca yiiksek oldugu ve giivenilirlik noktasinda oldukca gegerli bir deger oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Bagar1 testi kapsaminda ¢lgek kullanma becerisi, sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, konum ve
koordinat belirleme becerisi, harita okuma ve yorumlama becerisi, yon bulma becerisi ve uzaklik
Olgme becerisi olmak tizere toplamda 6 6lgme becerisi ve 25 ¢oktan se¢meli soru bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Yapilan analizler kapsaminda SPSS 21 istatistik programi vasitasiyla bagimsiz t-testi ve tek yonli
varyans analizi (ANOVA) yapilmustir. T-testi farkh iki 6rneklem grubu arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigimn belirlenmesi durumunda kullamilan bir yontemdir. Iki farkli 6rneklem grubuna
yonelik ortalamalarin karsilastirildigi bu yontemde iki grubun tiyelerinin birbirinden ayrilmasi s6z
konusudur. Orneklemin bilyiik olmadigl, ana kiitleye yonelik standart sapmanin bilinemedigi,
parametrelerin hipotezlere yonelik yapilan testlere dahil edilemedigi asamada t-testi devreye
girmektedir (Kalayci, 2014, s.47). Tek yonlii varyans (ANOVA) analizi ise kategorik (bagimsiz) ve
metrik (bagiml) ozellikte iki adet degiskenin oldugu durumlarda, soz konusu iki degisken
dogrultusunda bagimli ve bagimsiz degisken ortalamalar1 arasinda anlamh bir farkin olup
olmadigimin incelendigi durumlarda kullamlmaktadir. Her bir grubun normal dagilim gosterdigi ve
homojen oldugu gibi iki varsayima dayanan tek yonlii varyans analizinde sonuglar incelenmeden
varyanslarin homojen olarak dagilip dagilmadigina bakilmaktadir. S6z konusu varyanslarin homojen
oldugu tespit edilmis ise, varsayimlarin tamaminin gerceklestigi bilinmektedir (Kalayci, 2014, s.133).

Yukaridaki bilgiler 1s11nda arastirma kapsaminda alt1 adet alt problem gelistirilmistir. Bunlardan ilki
ortaokul 6, 7, ve 8. siuf 6grencilerinin harita okuryazarligl toplam beceri puanlarinin, okul tiirii
degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesine yonelik gelistirilen alt problemdir.
Soz konusu alt problem kapsaminda harita okuryazarlig: toplam beceri puanlarinin okul tiiriine gore
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farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesinde bagimsiz t-testi kullanilmistir. Analiz sonuglarinin
yorumlanmasi asamasinda, basari testi sonrasinda elde edilen puanlarmn aritmetik ortalamalar:
alimis ve analiz asamasina gegilmistir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen alt problemlerden ikincisi ise ortaokul 6, 7, ve 8. stnif 6grencilerinin
harita okuryazarligi toplam beceri puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farkliik gosterip
gostermediginin analiz edildigi alt problemdir. S6z konusu alt problem kapsaminda harita
okuryazarlik toplam beceri puanlarinin cinsiyete gore farklilik gostermediginin analizinde bagimsiz t-
testi kullanilmistir. Analiz sonuglarinin yorumlanmasi asamasinda, basar: testi sonrasinda elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamalar1 alinmis ve analiz asamasina gegilmistir.

Ortaokul 6,7 ve 8. siruf dgrencilerinin harita okuryazarlik diizeyler toplam puanlarimn siuf diizeyi
degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin analizlerinin yapildig1 tictincii alt problem
kapsaminda tek yonlii varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. Analiz sonuglarmin yorumlanmasi
asamasinda ise yine basari testi sonrasinda elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalar1 alinmis ve
analiz asamasina gegilmistir.

Arastirmanin dordiincti alt problemini, ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuryazarlik
beceri puanlarmin (6lcek kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme becerisi, yon bulma
becerisi, uzaklik 6lcme becerisi, sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, harita okuma ve
yorumlama becerisi) okul tiirtine gore farklilik gosterip gostermedigine yonelik yapilan analizler
olusturmaktadir. S6z konusu alt problem kapsaminda bagimsiz t-testinden yararlanilmistir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen besinci alt problem ise ortaokul 6, 7 ve 8. snif 6grencilerinin harita
okuryazarlik beceri puanlarimin (6lgek kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme becerisi, yon
bulma becerisi, uzaklik 6lgme becerisi, sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, harita okuma ve
yorumlama becerisi) cinsiyete gore farklilik gosterip gostermediginin incelendigi alt problemdir. S6z
konusu alt problem kapsaminda bagimsiz t-testinden yararlanilmistir.

Ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuryazarlik beceri puanlarimin (6lgek kullanma becerisi,
konum ve koordinat belirleme becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik 6lgme becerisi, sembolleri anlama
ve yorumlama becerisi, harita okuma ve yorumlama becerisi) sinif diizeyi degiskenine gore farklilik
gosterip gostermediginin incelendigi altinci alt problem kapsaminda ise tek yonlii varyans (ANOVA)
analizi kullanilmustir. ﬂgili analizlerin yorumlanma asamasina gecmeden evvel basar: testi noktasinda
elde edilen degerlerin aritmetik ortalamalar1 alinmis ve analiz asamasina gegilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda gelistirilen alt problemlerin analizlerine ve analizler sonrasinda
elde edilen sonuglarin yorumlarma yer verilmistir. Fakat analizlere gegmeden 6nce 6, 7 ve 8. Sinuf
ogrencilerinin harita okuryazarlik beceri puanlarmin belirlenmesi noktasinda toplanan verilerin
normal dagilip dagimadigimin belirlenmesi gerekmektedir. Bu nedenle normallik dagilimlarimin
belirlenmesi igin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin incelenmesi gerekmektedir. Katiimcilara yonelik
cinsiyet, sif ve okul tiirti degiskenlerine goére harita okuryazarlik basari puanlarmin normallik
dagilimlar: Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine gore basar testi puanlarinin normallik degerleri

Testler Gruplar griliﬁloo%,orov- Carpiklik Basiklik
Cinsiyet Kiz ,005 144 -,790

Erkek ,003 ,206 -,724

6. Sif ,000 ,681 -,031
Sinif 7. Simuf ,001 -,135 -,872

8. Sinuf ,000 124 -451
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Devlet ,000 ,197 -,855

Okul Tard Ozel 045 -,068 -762

lgili tabloya gore carpiklik ve basiklik degerlerinin +1,5 ile -1,5 arasinda gergeklestigi goriillmiistiir.
Tabachnick ve Fidell (2015, 5.688)'e gore soz konusu degerlerin normal dagilima uygun oldugu

gozlemlenmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Ortaokul 6, 7, ve 8. sif ogrencilerinin harita okuryazarligi toplam beceri puanlarimn, okul tiirt
degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesine yonelik gelistirilen alt problem
kapsaminda bagmmsiz orneklem t-testi analizi uygulanmustir. Analizler neticesinde elde edilen
betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Okul tiirti degiskeni betimsel istatistik sonuglar1

Okul Tiirii N X S
Devlet 220 46,636 18,034
Ozel 155 56,129 21,276

Soz konusu tabloya gore ozel okullarda egitim goren ogrencilerin harita okuryazarligi basari
diizeyleri, devlet okullarina gore daha ytiksek ¢ikmuistir.

Alt problem kapsaminda yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarlig: becerileri toplam puanlarinin okul tiiriine gore t-

testi sonuglar1

Varyanslarin Esitligi Ortalamalarin Esitligi t Testi
Levene Testi

F Anlamhilik t Anlamlilik.2
Harita Okuryazarlik Esit Varyans 5,217 ,023 -4,657 ,000
Becerisi Esit Olmayan Varyans -4,526 ,000

Elde edilen sonuglara gore ortaokul 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin harita okuryazarlik basari
diizeylerinin anlamlilik degeri (Cift Kuyruk) 0,05'ten diisiik ¢ikmis ve basar1 diizeyleri okul tiirti
degiskenine gore anlamh farklihk gostermistir [t=-4,657; p<0,05]. Devlet okullarinda egitim goren
ortaokul 6, 7 ve 8. Smif 6grencilerinin harita okuryazarhik diizeyleri 46,636, 6zel okullarda egitim
goren ortaokul 6, 7 ve 8. Siuf ogrencilerinin harita okuryazarlik diizeyleri ise 56,129 olarak
gozlemlenmistir. Elde edilen ortalamalar arasinda 6zel okullarda egitim goren 6grencilerin toplam
beceri puanlarmin, devlet okullarinda egitim goren 6grencilerden yiiksek ciktigi ve birbirinden
farklilastig1 sonucuna ulagilmistir.

3.2. Ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Ortaokul 6, 7, ve 8. simuf ogrencilerinin harita okuryazarligi toplam beceri puanlarimn, cinsiyet
degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesine yonelik gelistirilen alt problem
kapsaminda bagimsiz orneklem t-testi analizi uygulanmistir. Analizler neticesinde elde edilen
betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 6'da verilmistir.
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Tablo 6. Cinsiyet degiskeni betimsel istatistik sonuglar1

Cinsiyet N X S
Kiz 210 52,819 19,825
Erkek 165 47,685 19,838

Soz konusu tabloya gore kiz 6grencilerin harita okuryazarlig1 basar1 diizeyleri, erkek 6grencilere gore
daha yiiksek ¢ikmustir.

Alt problem kapsaminda yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 7 de verilmistir.

Tablo 7. Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarlif1 becerileri toplam puanlarimin cinsiyete gore t-

testi sonuclar1

Varyanslarin Esitligi Ortalamalarin Esitligi t

Levene Testi Testi
F Anlamlilik t Anlamlilik.2
Harita Okuryazarlik Esit Varyans ,010 ,922 2,489 ,013
Becerisi Esit Olmayan Varyans 2,488 ,013

Elde edilen sonuglara gore ortaokul 6, 7 ve 8. smuf Ogrencilerinin harita okuryazarlik basari
diizeylerinin anlamlilik degeri (Cift Kuyruk) 0,05'ten dustik ¢ikmis ve basari diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore anlamli farkliik gostermistir [t=2,489; p=<0,05]. Erkek o&grencilerinin harita
okuryazarhik diizeyleri 47,685, kiz 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeyleri ise 52,819 olarak
gozlemlenmistir. Elde edilen ortalamalar arasinda kiz 6grencilerin toplam beceri puanlarinin, erkek

ogrencilerden ytiksek ciktig1 ve birbirinden farklilastig1 sonucuna ulasilmisgtir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular

Ortaokul 6, 7, ve 8. sif dgrencilerinin harita okuryazarlig1 toplam beceri puanlarinn, siuf diizeyi
degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesine yonelik gelistirilen alt problem
kapsaminda tek yonlii varyans (ANOVA) analizi uygulanmistir. Analizler neticesinde elde edilen
betimsel istatistik sonugclar1 Tablo 8 de verilmistir

Tablo 8. Siif diizeyi degiskeni betimsel istatistik sonuglar1

Sinif Diizeyi N X S

6. Sinif 139 44,950 19,132
7. Sinuf 142 55,099 20,354
8. Sinif 94 52 18,752
Toplam 375 50,56 19,968

S6z konusu tabloya gore 7. snif (X=55,099) 6grencilerinin harita okuryazarlig basar: diizeyleri, 6. stnif
(X=44,950) ve 8. smuf (X=52) 6grencilerine gore daha yiiksek ¢ikmustir.
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Alt problem kapsaminda yapilan tek yonlii varyans (ANOVA) analizi sonuglar1 Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarligi becerileri toplam puanlarin siuf diizeyine

gore ANOVA sonuglari

Varyans Kaynagi ?g;?;el; sd gi::ll;ir;ﬂ F P Anlamh Fark (Tukey)
Gruplar Arast 7495,133 2 3747,566 9,843 ,000 6. Smuf-7. Siuf

Grup igi 141631,267 372 380,729 6. Siif-8. Sinif
Toplam 149126,400 374

Elde edilen sonuclara gore ortaokul 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin harita okuryazarlik basari
diizeylerinin anlamlilik degeri (Cift Kuyruk) 0,05'ten diistik ¢ikmis ve basar1 diizeyleri simnif diizeyi
degiskenine gore anlamli farklilik gostermistir [F=9,843; p<0,05]. ilgili anlamli farkliliklarin hangi
gruplar arasinda gerceklestigini belirlemek adina Tukey HSD c¢oklu karsilastrma analizi
uygulanmistir. Bu sonuglar neticesinde ise 7. Smuf (X=55,099) 6grencilerinin ve 8. Siuf (X=52)
ogrencilerinin harita okuryazarlik toplam beceri diizeylerinin 6. Siif (X=44,950) 6grencilerinin harita
okuryazarlik toplam beceri diizeylerinden yiiksek ciktig1 gozlemlenmistir. Bunun yaminda 7. smuf
(X=55,099) ve 8. Smif (X=52) dgrencilerinin harita okuryazarligi toplam beceri diizeyleri ile 6. Sinf
(X=44,950) ogrencilerinin harita okuryazarhigi toplam beceri diizeyleri arasinda anlamli farklilik

gorulmiistir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ortaokul 6, 7, ve 8. siuf ogrencilerinin harita okuryazarligi becerileri toplam puanlarmin (6lgek
kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik 6l¢me becerisi,
sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, harita okuma ve yorumlama becerisi), okul tiirii
degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesine yonelik gelistirilen alt problem
kapsaminda bagimsiz orneklem t-testi analizi uygulanmustir. Analizler neticesinde elde edilen
betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Harita okuma beceri puanlar1 ve okul tiirii degiskenine ait betimsel istatistikler

Beceriler Okul Tiirti N X S
Olcek Kullanma Becerisi g;‘e]llet igg ;:ggz g:?gg
Konum ve Koordinat Devlet 220 8,509 5,300
Belirleme Becerisi Ozel 155 9,729 5,961
Yo6n Bulma Becerisi ]?evlet 220 7,782 4,875
Ozel 155 10,813 4,892
" .. Devlet 220 9,636 5,193
Uzaklik Ol¢me Becerisi el 155 9,420 6,459
Sembolleri Anlama Devlet 220 6,782 4,347
Yorumlama Becerisi Ozel 155 8,103 4,127
Harita Okuma Devlet 220 8,418 5,175
Yorumlama Becerisi Ozel 155 10,839 4,737
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Soz konusu tabloya gore 6zel okullarda egitim goren dgrencilerin olgek kullanma beceri puanlari
ortalamalar1 (X=7,226), konum ve koordinat belirleme becerileri ortalamalar1 (X=9,729), yon bulma
becerileri ortalamalar1 (X=10,813), sembolleri anlama ve yorumlama becerileri ortalamalar1 (X=8,103)
ve harita okuma ve yorumlama becerileri ortalamalar1 (X=10,839) devlet okullarinda 6grenim goren
ogrencilerden yiiksek cikmustir. Uzaklik 6lgme becerileri ortalamalar1 ise hem devlet okullarinda
(X=9,636), hem de 6zel okullarda (X=9,420) birbirine yakin ¢ikmustr.

Alt problem kapsaminda yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarlig1 becerileri puanlarinin okul tiirtine gore t-testi

sonuglari

Varyanslarin Esitligi Ortalamalarin Esitligi t

Levene Testi Testi

F Anlamlilik t Anlamlilik.2
s . . Esit Varyans 17,741  ,000 -3,616  ,000
Olcek Kullanma Becerisi Esit Olmayan Varyans -3,456  ,001
Konum-Koordinat Esit Varyans 5,164 ,024 -2,084  ,038
Belirleme Becerisi Esit Olmayan Varyans -2,042 042
i .. Esit Varyans 512 A75 -5,920 ,000
Y6n Bulma Becerisi Esit Olmayan Varyans -5,917  ,000
. . . Esit Varyans 14,943  ,000 ,360 ,719
Uzaklik Olgme Becerisi Esit Olmayan Varyans ,347 ,729
Sembolleri Anlama Esit Varyans 5,184 ,023 -2,960 ,003
Yorumlama Becerisi Esit Olmayan Varyans -2,987  ,003
Harita Okuma Esit Varyans 2,493 ,115 4,617  ,000
Yorumlama Becerisi Esit Olmayan Varyans -4,689 000

Elde edilen sonuglara gore ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin 6lgek kullanma beceri puanlar [t=-
3,616; p<0,05], konum ve koordinat belirleme becerisi puanlar: [t=-2,084; p<0,05], yon bulma becerisi
puanlar1 [t=-5,920; p<0,05], sembolleri anlama ve yorumlama becerisi puanlar1 [t=-2,960; p<0,05] ve
harita okuma ve yorumlama becerisi puanlarmin [t=-4,617; p<0,05] anlamlilik (Cift Kuyruk) degeri
0,05'ten diisiik ¢ikmistir. Bu nedenle okul tiirti degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermistir.
Uzaklik 6lgme becerisi puanlar [t=,360; p=0,05] ise 0,05'ten yiiksek ¢iktig igin okul tiirti degiskenine
gore anlamli bir farklilik olusturmamustir.

3.5. Beginci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ortaokul 6, 7, ve 8. siuf 6grencilerinin harita okuryazarligi becerileri toplam puanlarimn (Slgek
kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik dl¢gme becerisi,
sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, harita okuma ve yorumlama becerisi), cinsiyet degiskenine
gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesine yonelik gelistirilen alt problem kapsaminda
bagimsiz ¢rneklem t-testi analizi uygulanmistir. Analizler neticesinde elde edilen betimsel istatistik
sonuglar1 Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12. Harita okuma beceri puanlarina ve cinsiyet degiskenine ait betimsel istatistikler

Beceriler Cinsiyet N X S

- .. Kz 210 6,552 4,732
Ol¢ek Kullanma Becerisi Erkek 165 5,794 4,404
Konum ve Koordinat Kiz 210 9,429 5,685
Belirleme Becerisi Erkek 165 8,485 5,478
Yo6n Bulma Becerisi Kiz 210 9,086 4,977
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Erkek 165 8,970 5,267

- .. Kiz 210 9,962 5,714

Uzaklik Olgme Becerisi Erkek 165 9,018 5,754
Sembolleri Anlama Kiz 210 7,886 4,121
Yorumlama Becerisi Erkek 165 6,618 4,432
Harita Okuma Kiz 210 9,905 5,149
Yorumlama Becerisi Erkek 165 8,800 5,060

Soz konusu tabloya gore kiz 6grencilerin harita okuma ve yorumlama beceri puanlarinin ortalamasi
(X=9,905), konum ve koordinat belirleme beceri puanlarinin ortalamasi (X=9,429), yon bulma beceri
puanlarmin ortalamas: (X=9,086), sembolleri anlama ve yorumlama becerisi puanlarinin ortalamasi
(X=7,886) ve olcek kullanma beceri puanlariin ortalamas: (X=6,552) erkek 6grencilerden yiiksek
cikmistir. Ayrica hem kiz (X=9,962) 6grencilerde hem de erkek (X=9,018) 6grencilerde uzaklik 6lgme

beceri puanlarmin ortalamalar1 birbirine yakin dtizeyde ¢ikmistir.

Alt problem kapsaminda yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar: Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarhig: becerileri puanlarinin cinsiyet degiskenine gore

t-testi sonuglar1

Varyanslarin Esitligi Ortalamalarin Esitligi t

Levene Testi Testi

F Anlamlilik t Anlamlilik.2
- . . Esit Varyans 1,886 ,170 1,588 ,113
Olcek Kullanma Becerisi Esit Olmayan Varyans 1,602 ,110
Konum-Koordinat Esit Varyans ,A23 ,516 1,621 ,106
Belirleme Becerisi Esit Olmayan Varyans 1,629 ,104
N .. Esit Varyans 1,352 ,246 ,218 ,827
Y6n Bulma Becerisi Esit Olmayan Varyans ,217 ,828
- . . Bsit Varyans ,002 ,962 1,583 ,114
Uzaklik Olgme Becerisi Esit Olmayan Varyans 1,581 ,115
Sembolleri Anlama Esit Varyans 4,771 ,030 2,860 ,004
Yorumlama Becerisi Esit Olmayan Varyans 2,835 ,005
Harita Okuma Esit Varyans ,245 ,621 2,078 ,038
Yorumlama Becerisi Esit Olmayan Varyans 2,083 ,038

Elde edilen sonuglara gore ortaokul 6, 7 ve 8. siuf 6grencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama
becerisi puanlar1 [t=2,860; p<0,05] ve harita okuma ve yorumlama becerisi puanlarimin [t=2,078;
p<0,05] anlamhlik (Cift Kuyruk) degeri 0,05'ten diistik ¢ikmistir. Bu nedenle cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik gostermistir. Fakat 6lgek kullanma beceri puanlar1 [t=1,588; p=0,05], konum ve
koordinat belirleme becerisi puanlari [t=1,621; p=0,05], yon bulma becerisi puanlari [t=,218; p=0,05] ve
uzaklik 6lgme becerisi puanlar1 [t=1,583; p=0,05] ise 0,05"ten yiiksek ¢iktig1 i¢in cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik olusturmamustr.
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3.6. Altinc1 Alt Probleme iligskin Bulgular

Ortaokul 6, 7, ve 8. smuf 6grencilerinin harita okuryazarligi becerileri toplam puanlarmin (dlgek
kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik 6l¢me becerisi,
sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, harita okuma ve yorumlama becerisi), smf diizeyi
degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesine yonelik gelistirilen alt problem
kapsaminda tek yonlii varyans (ANOVA) analizi uygulanmistir. Analizler sonrasina elde edilen
betimsel istatistikler Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Harita okuma beceri puanlar1 ve sinuf diizeylerine ait betimsel istatistikler

Beceriler Sinif Diizeyi N X S
6. Sinif 139 5,094 4,137
Olcek Kullanma 7. Sinif 142 7,803 4,772
Becerisi 8. Simif 94 5,489 4,350
Toplam 375 6,219 4,600
6. Sinuf 139 7,626 5,655
Konum Koordinat 7. Sif 142 9,859 5,769
Belirleme Becerisi 8. Sinf 94 9,787 4,894
Toplam 375 9,013 5,607
6. Sinuf 139 8,518 5,183
Yén Bulma Becerisi 7. Sinuf 142 9,606 5,065
8. Simif 94 8,936 4,992
Toplam 375 9,035 5,100
6. Sinuf 139 8,000 5,799
Uzaklik Ol¢me 7. Sinif 142 10,958 5,404
Becerisi 8. Sinif 94 9,702 5,641
Toplam 375 9,547 5,743
. 6. Sinuf 139 6,504 4,233
\S{i‘r“f:r’llllaerﬁ ﬁ“lama 7. Sinuf 142 7,634 4,338
Becerisi 8. Simif 94 8,085 4,188
Toplam 375 7,328 4,301
. 6. Sinuf 139 9,209 5,245
f{lsrr::;gﬁma 7. Siuf 142 9,239 5,046
Becerisi 8. Simif 94 10,000 5,105
Toplam 375 9,419 5,133

Soz konusu tabloya gore 7. smf oOgrencilerinin uzaklik 6l¢me becerisi puanlarinin ortalamasi
(X=10,958), konum ve koordinat belirleme beceri puanlarmin ortalamas: (X=9,859), yon bulma beceri
puanlarmin ortalamasi (X=9,606) ve olcek kullanma becerisi puanlarinin ortalamasi (X=7,803) 6 ve 8.
sinif ogrencilerden yiiksek cikmustir. Ayrica 8. sif Ogrencilerinin harita okuma ve yorumlama
becerisi puanlarmin ortalamasi (X=10,000) ve sembolleri anlama ve yorumlama becerisi puanlarinin

ortalamasi (X=8,085) 6 ve 7. sinuf 6grencilerden yiiksek ¢ikmustir.

Alt problem kapsaminda yapilan tek yonli varyans (ANOVA) analizi sonuglar1 Tablo 15'te

verilmistir.
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Tablo 15. Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarlig becerileri puanlarimin simf diizeyi degiskenine

gore anova sonuglari

Beceriler Varyans Kareler df Karelerin F Anlaml1 Fark
Kaynagi Toplami Ortalamas1 P (Tukey)
. Gruplar
Olcek e 582,317 2 291,158 14,773,000  6.Smuf-7.Sinuf
Kullanma Grupici 733,752 372 19,907 7.Simuf-8.Sinuf
Becerisi
Toplam 7914,069 374
Konum Gruplar 5z 159 2 212,729 6,982  ,001 6.Smuf-7.Siuf
Koordinat Arasi
Belirleme Grup 1gi 11333,475 372 30,466 6.S1n1f-8.51mf
Becerisi Toplam 11758,933 374
Gruplar ¢/ 419 2 42,156 1,626 198 -
Y6n Bulma Arasi
Becerisi Grup 1gi 9642,238 372 25,920
Toplam 9726,549 374
Uzaklik iﬁ:glar 617,527 2 308,764 9803  ,000 6.Smuf-7.Smuf
Olgme. Grupici 11717406 372 31,498
Becerisi
Toplam 12334,933 374
Sembolleri ~ Gruplar ;) (o) 2 80815 4449 012 6.Smuf-8.Smuf
Anlama Arasi
Yorumlama Grup igi 6757,025 372 18,164
Becerisi Toplam 6918,656 374
Harita Gruplar 5 /61 2 21,230 805 448 -
Okuma Arasi
Yorumlama Grup ic_;i 9810,809 372 26,373
Becerisi Toplam 9853,269 374

Elde edilen sonuglara gore ortaokul 6, 7 ve 8. sif 6grencilerinin 6lgek kullanma beceri puanlari
[F=14,773; p<0,05], konum ve koordinat belirleme becerisi puanlar1 [F=6,982; p<0,05], uzaklik 6l¢me
becerisi puanlar1 [F=9,803; p<0,05] ve sembolleri anlama ve yorumlama becerisi puanlarimin [F=4,449;
p=<0,05] anlamlilik (Cift Kuyruk) degeri 0,05"ten kii¢tik ¢ikmistir. Bu nedenle sinif diizeyi degiskenine
gore anlamh bir farklihk gostermistir. Elde edilen anlamli farkhiliklarin hangi gruplarda
gerceklestigini belirlemek icin Tukey HSD ¢oklu karsilastrma analizi uygulanmis ve analiz
sonuglarma gore ise 7. simf 6grencilerinin 6lgek kullanma becerisi puanlarinin, 6 ve 8. sinif 6grencilere
gore pozitif yonde farklilastig1; 6. Stnif 6grencilerinin konum ve koordinat belirleme becerilerinin 7 ve
8. sif 6grencilere gore negatif yonde farklilastigy; 6. smif 6grencilerinin uzaklik clgme becerilerinin 7.
siif Ogrencilere gore negatif yonde farkhlastify; 6. Smuf Ogrencilerinin sembolleri anlama ve
yorumlama becerilerinin 8. simf 6grencilere goére negatif yonde farklilastigl sonucuna ulasilmistir.
Fakat yon bulma becerisi puanlar1 [F=1,626; p=0,05] ve harita okuma ve yorumlama becerisi
puanlarinin [F=,805; p=0,05] anlamlilik (Cift Kuyruk) degerleri 0,05 ten ytiiksek ¢iktig1 icin sinuf diizeyi

degiskenine gore anlamh bir farklilik olusturmamustir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul 6, 7 ve 8. smuf 6grencilerinin harita okuryazarlik seviyelerinin belirlenmesi ve s6z konusu
harita okuryazarlik seviyelerinin cinsiyet, okul tiirti, siuf diizeyi gibi degiskenlere gore farklhilasip
farklhilasmadigimin belirlenmesi noktasinda gelistirilen alt problemler istatistiksel analizlere tabi
tutulmus ve analizler sonrasinda elde edilen sonuglar yorumlanmustr.

Arastirma dogrultusunda ortaokul 6. 7. ve 8. simuf 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin okul
tirt degiskenine gore anlaml farklihik gosterip gostermediginin incelendigi birinci alt problemin
analizleri yapilmis ve 6zel okullarda 6grenim goren 6grencilerin harita okuryazarlik diizeylerinin
daha ytiksek oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan literatiir arastirmasi dogrultusunda, elde edilen
sonuclarin Sonmez (2010: 150) ve Ertugrul (2008: 87)'un calismalarinda elde ettikleri sonuglari
destekledigi gozlemlenmistir. Arastirmanin simurhiliklar: igerisinde Covid-19 pandemi tedbirleri
dogrultusunda merkezi konumdaki okullarin cevrimici olarak egitim oOgretime devam etmesi
yoninde karar alinmistir. Bu nedenle merkezi konumdaki devlet ortaokullarina ulasim
saglanamamis, merkezi konumdaki 6zel okullara basar1 testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara
gore 6grencinin bulundugu sosyal ve ekonomik ¢evrenin harita okuryazarlik becerilerini pozitif yonli
olarak etkiledigi soylenebilmektedir. Bu sonucun, Erol (2017: 442) ve Oncii (2019: 55)'niin
calismalarinda elde ettikleri sonuglar1 destekler nitelikte oldugu, sosyal ve ekonomik cevrenin,
ogrencilerin harita okuryazarlik becerisini etkiledigi sonucuna varilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. stif 6grencilerine ait harita okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigimin incelendigi ikinci alt problem kapsaminda analizler yapilmis ve yapilan
analizlerde harita okuryazarlik beceri diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilastig1 sonucuna
ulasilmistir. Bu kapsamda kiz ogrencilerin harita okuryazarlik diizeylerinin erkek 6grencilere gore
daha yiiksek ciktig1 gozlemlenmistir. Yapilan literatiir arastirmalari dogrultusunda elde edilen
sonuglarin Kartal ve Kog¢ (2017)'un calismalarinda elde ettikleri sonuglar1 kismen destekledigi
sonucuna ulasilmistir. S6z konusu galismada cinsiyet ve harita beceri diizeyleri arasinda anlaml bir
farklilik bulunamamus fakat kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin basar1 diizeyleri noktasinda kiz
ogrencilerin daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinuf 6grencilerine ait harita okuryazarlik diizeylerinin simf diizeyi degiskenine
gore farklilasip farklilasmadiginin incelendigi ticiincii alt problem kapsaminda analizler yapilmis ve
yapilan analizlerde harita okuryazarlik beceri diizeylerinin simif diizeyi degiskenine gore farklilastig
sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda ortaokul 7 ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuryazarlik toplam
beceri puanlarinin, 6. Smif 8grencilerin toplam beceri puanlarindan yiiksek ciktigi gozlemlenmistir.
Elde edilen sonugclara gore 6grencilerin siif diizeylerinin artmast ile harita okuryazarlik diizeylerinin
arttigr soylenebilmektedir. Ayrica 6. Sif 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin diisiik
olmasmun, harita becerilerinin bu asamada verilmesi ve yeni 6grenilen bilgilerin tam olarak
pekistirilememis olmasindan kaynaklanmasi olarak yorumlanabilmektedir. Bilissel gelisim noktasinda
sinif seviyelerinin artmasi basar1 diizeylerinin de artmasina neden olacaktir. Yapilan literatiir
arastirmasi dogrultusunda elde edilen sonuglarin Senemoglu (2018)'in ¢alismasinda elde ettigi
sonuclar1 destekler niteliktedir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. siuf 6grencilerine ait harita okuryazarlik diizeyleri alt boyutlarindan olan 6lcek
kullanma becerisi, konum ve koordinat kullanma becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik 6lgme becerisi,
sembolleri anlama ve yorumlama becerisi ve harita okuma ve yorumlama becerisinin okul tiirii
degiskenine gore farklilasip farklilasmadiginin incelendigi dérdiincti alt problem kapsaminda
analizler yapilmis ve yapilan analizlerde 6grencilerin 6lgek kullanma becerileri, konum ve koordinat
kullanma becerisi, yon bulma becerisi, sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, harita okuma ve
yorumlama becerisi ile okul tiirii degiskeni arasinda anlamli farkhiliklar gozlemlenmistir. Fakat
ogrencilerin uzaklik oOl¢me becerileri ile okul tiirti degiskeni arasinda anlamh farkhilik
gozlemlenememistir. Elde edilen sonuglara gore ortaokul 6grencilerinin, harita okuryazarlik diizeyleri
alt boyutlarindan olan 6lgek kullanma, konum ve koordinat belirleme, yon bulma, sembolleri anlama
ve yorumlama, harita okuma ve yorumlama beceri diizeyleri 6zel okullarda devlet okullarina gore
daha yiiksek ¢ikmistir. Bununla birlikte uzaklik 6lgme beceri diizeyleri hem devlet okullarinda hem
de 6zel okullarda birbirine yakin seyretmistir. Yapilan literatiir arastirmas1 dogrultusunda s6z konusu
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bulgularin Kog (2008: 157), Sonmez (2010: 181), Sonmez ve Aksoy (2012: 1910) ve Aksoy vd. (2015)'in
calismalarinda elde ettikleri sonuglar: destekledigi gozlemlenmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. siuf dgrencilerine ait harita okuryazarlik diizeyleri alt boyutlarindan olan lgek
kullanma becerisi, konum ve koordinat kullanma becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik 6lgme becerisi,
sembolleri anlama ve yorumlama becerisi ve harita okuma ve yorumlama becerilerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilasmadiginin incelendigi besinci alt problem kapsaminda analizler
yapilmis ve yapilan analizlerde 6grencilerin sembolleri anlama ve yorumlama becerisi puanlar1 ve
harita okuma ve yorumlama becerisi puanlar:1 ile cinsiyet degiskeni arasinda farkliliklar tespit
edilmistir. Bununla birlikte 6lgek kullanma becerileri, konum ve koordinat kullanma becerileri, yon
bulma becerileri ve uzaklik 6l¢gme becerileri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farkliliklar
bulunamamustir. Elde edilen bulgulara gore sembolleri anlama ve yorumlama becerisi puanlar1 ve
harita okuma ve yorumlama becerisi puanlar1 kiz 6grencilerin erkek ¢grencilere gore daha ytiksek
oldugu, olcek kullanma, konum ve koordinat belirleme, yon bulma ve uzaklik Slgme beceri
diizeylerinin hem kiz 6grencilerde hem de erkek &grencilerde birbirine yakin diizeyde seyrettigi
gozlemlenmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. siif dgrencilerine ait harita okuryazarlik diizeyleri alt boyutlarindan olan 6lgek
kullanma becerisi, konum ve koordinat kullanma becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik 6l¢me becerisi,
sembolleri anlama ve yorumlama becerisi ve harita okuma ve yorumlama becerilerinin simif diizeyi
degiskenine gore farkliik gosterip gostermediginin incelendigi altinci alt problem kapsaminda
analizler yapilmis ve yapilan analizler neticesinde dgrencilerin 6lgek kullanma becerileri, konum ve
koordinat belirleme becerileri, uzaklik 6l¢me becerileri ve sembolleri anlama ve yorumlama becerileri
ile simif diizeyi degiskeni arasinda anlamli farkliliklar goézlemlenmistir. Bununla birlikte y6n bulma
becerisi ve harita okuma ve yorumlama becerisi ile siuf diizeyi degiskeni arasinda anlamli farklilik
gozlemlenememistir. Elde edilen bulgularda ayni zamanda 7. sinif 6grencilerin 6lgek kullanma beceri
puanlar: ortalamalari ile uzaklik 6lgme beceri puanlar: ortalamalariin, 6 ve 8. simif 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu, 7 ve 8. simif 6grencilerinin konum ve koordinat belirleme beceri puanlarinin 6.
Sinif 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ve 8. siif 6grencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama
beceri puanlarinin ortalamasimin, 6 ve 7. smif 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yapilan literatiir taramas1 dogrultusunda elde edilen bu sonuglarin Sonmez (2010: 181) ve
Sonmez ve Aksoy (2012: 1910)'in ¢alismalarinda elde ettikleri sonuglar: destekledigi goriilmiistiir. Soz
konusu arastirmalarda 6. Smif 6grencilerinin konum ve koordinat belirleme beceri diizeylerinin
yitksek oldugu belirtilmis bunun yanminda sembolleri anlama ve yorumlama, harita okuma ve
yorumlama, uzaklik 8lgme becerilerinin simif diizeyine gore artis gosterdigi, bununla birlikte Slgek
kullanma ve yon bulma becerilerinin simif diizeyine gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
Bu arastirmada ise benzer olarak uzaklik 6l¢gme ve sembolleri anlama ve yorumlama becerilerinin sif
diizeyi degiskenine gore farklilik gosterdigi, yon bulma becerilerinin ise sinuf diizeyi degiskenine gore
farklhilasmadigl sonucuna ulasilmistir. Aym zamanda konum ve koordinat belirleme becerilerinin
bahsedilen calismalardan farkli olarak simif diizeylerinin artmasi ile artis gostermedigi, harita okuma
ve yorumlama becerilerinin ise smif diizeylerinin artisma gore farklilasmadig1 sonucuna varilmaistir.
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EXTENDED SUMMARY

Considering the effective role of using maps in teaching a social studies course, which has an
interdisciplinary form, its similarity with the key (maps) and key (social studies) relationship draws
attention. When considered from this point of view, the effect and value of the use of maps, which are
prepared in accordance with the purpose, increase in the use of materials in social studies lesson
teaching. Therefore, together with the ability to read maps, the ability to perceive the space is also
important acquisitions for the social studies course. Many systems, including education, are shaped
within the framework of the needs required by our vital existence and undergo change and
transformation. These changes and transformations are a desired situation for the renewal and
improvement of existing systems. For this reason, research studies that have been done, in progress
and planned to be done affect each other. In other words, literature review is of great importance for
the study considered.

The survey model, one of the quantitative research methods, was used to test the sub-problems
created in this study, which is about determining the map literacy skill levels of secondary school 6th,
7th and 8th grade students and examining whether there is a difference between the relevant map
literacy levels and some demographic variables. The universe of this research consists of 6th, 7th and
8th grade secondary school students in the Alanya district of Antalya province. The sample of the
research consists of the students of Akdeniz Secondary School, Degirmendere Secondary School,
Yaylali Secondary School, Demirtas Nihal Demirel Secondary School, Private Hamdullah Emin Pasa
Secondary School, Yedi Bilim Secondary School and Private Bahgesehir Secondary School, which
continue their activities in Alanya in the 2020-2021 academic year.

The scale developed by Sonmez (2010, p.137) was used to determine the map literacy levels of
secondary school 6th, 7th and 8th grade students in Alanya. During the development of the map
literacy achievement test, Sonmez (2010, p.137) first determined the scope of the achievement test.
Within the scope of the analysis, independent t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were
performed by means of the SPSS 21 statistical program. In line with the research, the analysis of the
first sub-problem in which the map literacy levels of the secondary school 6th, 7th and 8th grade
students differed significantly according to the school type variable were analyzed and it was
concluded that the map literacy levels of the students studying in private schools were higher. In line
with the literature research, it has been observed that the results obtained support the results obtained
in the studies of Sonmez (2010, p.150) and Ertugrul (2008, p.87). Within the limitations of the research,
it was decided that centrally located schools should continue education online in line with the Covid-
19 pandemic measures. For this reason, transportation to the centrally located public secondary
schools could not be provided, and an achievement test was applied to the centrally located private
schools. According to the results obtained, it can be said that the social and economic environment of
the student positively affects his map literacy skills. It was concluded that this result supports the
results of Erol (2017, p.442) and Oncii (2019, p.55) in their studies, and that the social and economic
environment affects students' map literacy skills.

Analyzes were made within the scope of the second sub-problem in which the map literacy levels of
the secondary school 6th, 7th and 8th grade students differed according to the gender variable, and it
was concluded that the map literacy skill levels differed according to the gender variable. In this
context, it was observed that the map literacy levels of female students were higher than male
students. It was concluded that the results obtained in line with the literature researches partially
supported the results obtained in the studies of Kartal and Kog (2017). In the aforementioned study,
no significant difference was found between gender and mapping skill levels, but it was concluded
that female students were better in terms of achievement levels of female and male students.

Analyzes were made within the scope of the third sub-problem in which the map literacy levels of
secondary school 6th, 7th and 8th grade students differed according to the grade level variable, and it
was concluded that the map literacy skill levels differed according to the grade level variable. In this
direction, it was observed that the map literacy total skill scores of the 7th and 8th grade secondary
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school students were higher than the total skill scores of the 6th grade students. According to the
results obtained, it can be said that the level of map literacy increases with the increase in the grade
levels of the students. In addition, the low level of map literacy of 6th grade students can be
interpreted as the fact that map skills are given at this stage and the newly learned information has not
been fully consolidated. An increase in class levels at the point of cognitive development will cause an
increase in achievement levels. The results obtained in line with the literature research carried out
support the results obtained in the study of Senemoglu (2018).

The map literacy levels of secondary school 6th, 7th and 8th grade students, which are sub-
dimensions, of using scale, using location and coordinates, direction finding skills, measuring
distances, understanding and interpreting symbols, and map reading and interpretation skills were
determined according to the grade level variable. Analyzes were made within the scope of the sixth
sub-problem, in which it was examined whether there were any differences in the scale, and as a
result of the analyzes, significant differences were observed between the students' ability to use scales,
their ability to determine location and coordinates, their skills to measure distance, and their skills to
understand and interpret symbols, and the grade level variable.
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Bu arastirmanin amaci, ¢ocuklari okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ebeveynlerin c¢ocuklar ile
yasadiklar1 sorunlar: tespit etmek, belirlenen sorunlara yonelik aile egitimleri verilerek sorunlarin ¢oziilmesini
saglamaktir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari, gelisimsel 6zellikleri geregi kritik evrelerden gecerler ve bu siireg
igerisinde zaman zaman ebeveynler ¢ocuklarmin bu durumlarini anlamakta zorlanmaktadirlar. Bu durum da
ebeveyn ve cocuk arasinda catismalara ve anlasmazliklara yol agabilmektedir. Bu calisma kapsaminda, 37
ebeveyne Anne Baba Cocuk [letisimi Degerlendirme Araci (ABCIDA) uygulanmistir. Olgekten alinan puanlara
gore ebeveynlerin gereksinim duyduklar: alanlar belirlenmis ve bu dogrultuda 7 aile egitim oturumu
diizenlenmistir. Aile egitimleri sonrasinda ABCIDA tekrar uygulanarak verilen egitimin etkililigi
degerlendirilmistir. Aile egitimi sonrasinda elde edilen bulgularda, ebeveynlere verilen egitimlerin son test
puanlar1 lehine anlamli bir fark olusturdugu ve egitimin anne-baba-cocuk iletisimi {izerinde etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Anne baba ¢ocuk iletisimi, aile egitimi, okul 6ncesi donem, erken ¢ocukluk donemi.

Abstract

The aim of this research is to determine the problems experienced by parents whose children attend pre-school
education institutions with their children, and to solve the problems by providing family trainings for the
identified problems. Preschool children go through critical stages due to their developmental characteristics, and
during this process, parents sometimes have difficulty in understanding these situations of their children. This
can lead to conflicts and disagreements between parents and children. Within the scope of this study, the Parent
Child Communication Assessment Tool (ABCIDA) was applied to 37 parents. According to the scores obtained
from the scale, the areas needed by the parents were determined and 7 family training sessions were organized
accordingly. After the family trainings, ABCIDA was applied again and the effectiveness of the training was
evaluated. In the findings obtained after the family education, it was concluded that the education given to the
parents made a significant difference in favor of the post-test scores and the education was effective on the
mother-father-child communication.

Keywords: Parent child communication, family education, preschool period, early childhood period.
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GIRIS

Insan, duygu ve diistincelerini kullanarak diger canllarla iletisim kurup sosyallesebilen tek varliktir;
denilebilir. Bireyin sosyallesebilmesi i¢in oncelikle kendi deger ve yargilarmi olusturmalari, diger
insanlarin duygu ve distincelerini anlamalar1 ve saglikli bir iletisim kurmalar: gerekmektedir.
Iletisim; bir duygu, distince, haber, ifade, anlam, temel beceriler vb. pek ¢ok kavrami kapsayan
dogumdan baslayarak bireyin yasami boyunca devam eden ¢ok boyutlu ve bir o kadar da karmasik
bir stireci icermektedir (Nuriyeva, 2012; Arabaci ve Omeroglu, 2016). Bu acidan bakildig1 zaman,
iletisimin dogumla baslayip yasam boyu devam eden bir stireg oldugu sdylenebilir. Siireg igerisinde
devam eden iletisim iki yonltidtir. Olumlu iletisimin devam edebilmesi iki yonliliigin stirekliligine
baghdir. Bu stireklilik de bireylerin gevreleri ile olumlu iliskiler kurmasma ve kurmus olduklar:
iletisimi stirdiirebilmelerine baglidur.

Bir cocuk icin aile, ona en etkili uyaricilar: sunan en yakin gevresidir; dogasi nedeniyle insan, sosyal
yapmin geregi olarak birincil olarak aile igerisinde bulunan kisilerle ve sonrasinda da yakin
cevresinden baslayarak diger bireylerle iletisim kurma ihtiyaci hisseder. Bu nedenle de aile igerisinde
kurulan iliskiler, cocuklar1 hayatlar1 boyunca etkilerini hissedecekleri tiim gelisim alanlarina etki eder.
Cocuklar merak, arastirma ve 6grenme istegi gibi, dogal yapilarinda bulunan 6zelliklerini, kiiltiirel
degerlerini ve gelisimlerine uygun gorev ve sorumluluklari ilk 6nce aile igerisinde kazanirlar. Sosyal
becerileri de aile igerisinde aldiklar1 egitimle dogru orantili bir sekilde artabilir (Kaya, 2011; Arabac1 ve
Omeroglu, 2016). Tiim bunlarin ediniminde anne-baba-cocuk arasindaki iletisim onemli bir yere
sahiptir. Bu stire¢ igerisinde, iletisime etki eden pek ¢ok unsur da bulunmaktadir. Bu unsurlar
arasinda iletisim halinde olan bireylerin birbirlerine olan duygusal yakinliklari, kisilerin kendi duygu
durumlari, kullarulan dile hakim olma becerileri, beden dili kullanimi, ¢evresel etkenler, fiziki ortam
vb. sayilabilir. Ttiim bunlar iletisimin stirdiiriilmesinde olumlu-olumsuz olma durumlarina etki eder.

Cocuklar agisindan iletisime bakildigi zaman; temeli ailede atilan bu stireg, ¢ocuklarin okula
baslamalari ile aile bireyleri disindaki kisilere de yonelmeye baslar. Bu stireg icerisinde, 6zellikle de
sosyal becerileri desteklenir. Sosyal beceriler, gocuklarin akranlari ile kurduklar iliskilerde, problem
¢ozme yeteneginde, iletisim kurmasinda, davramislarmi kontrol etmesinde uyumlu ve olumlu sosyal
iliskileri igeren becerilerdir. Bu nedenle cocugun sosyal ortamlara uyum saglamasinda ¢ok énemli bir
yere sahiptir denilebilir. Aile ortami icerisinde saglikli iletisim becerileri gelistirmis olan ¢ocuklar,
okula daha kolay uyum saglamakta ve toplumla daha kolay biitiinlesebilmektedirler. Aile ortaminda
olumlu iletisim deneyimleri elde eden ¢ocuklar, dili etkili sekilde kullanma, duygu ve diistincelerini
agik ve anlasilir bicimde ifade etme, sosyal yasamlarinda iliskilerini diizenleme konusunda basarili
olurlar (Yavuzer, 1995; Cagdas, 2003; Stanley, 2010).

fletisimin temelinin ev ortaminda atiliyor olmasi, ebeveynlere biiyiik sorumluluklar yiiklemektedir.
Ister anne isterse baba olsun her iki ebeveynin de ¢ocuk ile kurduklar1 saglikli iletisimin gocuk
gelisimi acisindan ¢ok biiytik bir 6neme sahip oldugu soylenebilir. Anne ve babasindan etkili ve
olumlu bir iletisim yetenegi kazanan ¢ocuk cevresiyle olumlu iletisim becerileri gelistirir. Kendi
duygu ve distincelerini dogru bir sekilde ifade edebilirler ve sosyal cevreleriyle saghkli iletisim
kurabilme agisindan basarili olabilirler. Kisacas: ebeveynler, cocuklara rol model olarak saglikli sosyal
iletisim kurmalar1 i¢in onlara rehberlik eden kisiler olarak ifade edilebilir (Cticeloglu, 2012; Yildiz,
2012).

Cocuklarin iletisime dair ilk ¢abalar1 refleksler araciligiyla gelismektedir. Biiyiime ve gelisme tizerinde
etkili olan refleksler ayni1 zamanda ¢ocuklarin ¢evreye uyumlarina ve iletisimlerine de etki etmektedir.
Bu stiregte cocuga dogrudan bakim veren kisilerin ¢ocukla olan iletisimlerinin niteligi gtz ardi
edilmemesi gereken bir durumdur. Cocuklara birincil bakim veren kisilerin anneleri olduklar:
disiiniildigiinde, annelere biiyiik sorumluluklar da yiiklenmis olmaktadir. Bu baglamda ¢ocuklarmn
erken yaslarda Ogrenmelerinin daha etkili olmasi, merak duygularmin yogunlugundan dolayi
cevrelerini ¢ok iyi gozlemlemeleri ve vakitlerinin cogunu anneleriyle gecirmeleri anneleri ile yapilan
calismalarin 6nemini arttirabilir. Annelik ile yapilan bazi galismalari, annelik olarak tarif edilen
duygular bireyin sonradan kazandig ve uygun egitimlerle gelistirilebildigi sonucuna varmaktadirlar.
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Bu nedenle annelerin iletisim becerilerini gelistirmelerinin, ¢ocuklarla saglikl iletisim kurmalarinda
etkili oldugu soylenebilir. Ayrica annelerin iletisim becerilerinin olumlu bir noktaya ulasabilmesi icin
iyi bir sekilde yapilandirilmis bir egitim programiyla iletisim becerileri daha iyi bir seviyeye gelebilir
(Arabaci, 2011; Nazli, 2014; Ko¢ Erdamar, 2015; Yoriikoglu, 2000).

Anne-cocuk iletisiminin durumu kadar babalar ile olan iletisim sekli de ¢ocuklarin iletisim becerileri
edinmeleri {izerinde dogrudan bir etkiye sahiptir. Bu nedenle ¢ocuklarin saglikli ve etkili iletisim
becerileri kazanmalarinin tizerinde hem anne hem de baba dogrudan rol model niteligindedir.
Cocuklar gelisimsel ozellikleri geregi bircok davranisin sergilenmesi, duygularin ifade edilmesi,
iletisimi baslatma devam ettirme ve sonlandirma gibi becerilerin kazanmasinda ebeveynlerini ¢rnek
alirlar. Sergiledikleri her davranis sonrasinda ¢ocuklara verilen, 6zellikle gocuk agisindan olumlu
nitelik tasiyan pekistirecler, cocuklarin 6grenmeleri tizerinde etkilidir. Bu etki de gocuklarin hayat
boyu kullandiklar: tiirdendir.

Aile ici iletisimin ¢ok cesitli amaglar1 bulunmakla birlikte bunun en énemli amaglar1 arasinda olumsuz
iletisime yol acan etkenlerin ortadan kaldirilmasi, bununla birlikte olumlu iletisime yonelik faktorlerin
desteklenmesi yer almaktadir. Erken c¢ocukluk doneminin gelisimde kritik bir evre oldugu
varsayildig1 zaman, olumsuz iletisimin ¢ocugun kisiligi tizerinde olumsuz etkilere yol agabilecegi goz
ontiinde bulundurulmalidir. Erken ¢ocukluk doneminde kazamnilan bilgi, deger ve beceriler ileriki
yaslarda saglikli sosyal iliskiler gelistirmede ¢ok tnemli bir yere sahiptir. Erken ¢cocukluk déneminde
kazanilmayan olumlu davramslar daha sonraki donemlerde akademik basarinin diisiik kalmasina,
yetersiz sosyal becerilere, bir sug isleme ve toplumsal uyum saglamada zorluk gibi cesitli sorunlarin
ortaya ¢tkmasina sebep olabilir (Ryder, 1995; Dreman, 2004; Beebe vd., 2005; Bak, 2011).

Anne-baba-gocuk iletisimi pek ¢ok etmenden etkilenebilmektedir. Ozellikle ebeveynler arasindaki
zayif ve olumsuz iletisim bi¢imi, ¢ocuklardan baslayarak tim aile bireyleri tizerinde, 6zellikle de
duygusal zararlara sebep olabilmektedir. Cocuklarin yaslar1 kiigtildiikce etkilenme oranlar1 daha fazla
olabilmektedir. Ciuinkii okul 6ncesi donem cocuklari, gevresel uyaranlara daha agiktir ve olumsuz
iletisim biciminin oldugu aile ortaminda c¢ocugun kisiligi ve gelisimi olumsuz sekilde
etkilenebilmektedir (Ozugurlu, 1995; Ryder, 1995; Yavuzer, 2000; Bigakg, 2002).

Bu dogrultuda arastirmanin amacy;, okul 6ncesi donem cocuga sahip ebeveynlerin cocuklar: ile
kurduklar: iletisim becerileri diizeyini belirlemek ve anne-baba-cocuk arasinda goriilen iletisim
sorunlarina yonelik aile egitim programinin etkisini incelemektir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma tek grup ontest-sontest modelde gerceklestirilmistir. Tek grup ontest-sontest modelde
yansiz atama ile secilmis olan gruba bagimsiz degisken uygulanir (Karasar, 2009). Bagimh degisken,
ebeveynleri ile 48-66 ay grubundaki cocuklarin iletisimidir. Aile egitim programi ise bagimsiz
degiskendir. Tek gruplu ontest-sontest ¢alismasi ile daha kisa stirede daha etkili sonuglara ulasmak
hedeflenmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Calismanin etik izni Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etik Kurulu 06.01.2022 tarih ve 08 sayil1 karari ile alimustir.
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Orneklem / Calisma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Karaman il merkezinde bulunan
bagimsiz anaokuluna devam eden 37 okul ¢ncesi donem cocugunun ebeveynleri olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢cocuklar1 48-66 ay arasindadir. Calisma grubunun se¢iminde amagl
ornekleme yonteminden yararlamilmistir. Bu ttirden ¢alismalarda; érneklemin evreni temsil etme
kaygis1 bulunmaz. Dolayisiyla da elde edilen sonuclar evrene genellenmez, sadece arastirmanin amaci
ve calisilan orneklem temelinde yorumlanir; 6rneklem sadece kendisini temsil eder (Bastiirk ve
Tastepe, 2013).

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ebeveynlerin Yas Aralig1

Yas Aralig1 n X
20-25 1 2.7
26-30 3 8.1
31-35 15 40.5
36-40 14 37.8

41 ve Ustii 4 10.8

Toplam 37 100

Arastirmaya katilan ebeveynlerin %2,7’sinin 20-25 yas grubunda, %8,1'inin 26-30 yas grubunda,
%40,5 inin 31-35 yas grubunda, %37,8’inin 36-40 yas grubunda ve %10,8inin ise 41 tistii yas grubunda
oldugu belirlenmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ebeveynlerin Egitim Durumu

Egitim Durumu n X
{lkokul 1 2.7
Ortaokul 5 13.5
Lise 12 32.4
Lisans 15 40.5
Lisanstistii 4 10.8
Toplam 37 100

Ebeveynlerin %2,7 sinin ilkokul, %13,5"inin ortaokul, %32,4’tintin lise, %40,5inin lisans ve %10,8"inin
lisansiistii mezunu olduklar belirlenmistir.
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Veri Toplama Araclar1

Arastirmada ebeveynlerin demografik 6zellikleri ile ilgili bilgi toplamak icin arastirmacilar tarafindan
haz1r]anan Genel Bilgi Formu ve ebeveynlerin ¢ocuklar1 ile olan iletisimlerini degerlendirmek igin
ABCIDA (Anne Baba Cocuk Iletisimini Degerlendirme Araci) kullanilmustir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan ebeveynler ile ilgili bilgi almak igin arastirmacilar tarafindan kisisel bilgi formu
olusturulmustur. Kisisel Bilgi Formunda ebeveynlerin yas1 ve egitim diizeyleri yer almaktadir.

Anne Baba Cocuk iletisimini Degerlendirme Araci (ABCIDA)

Aile Egitim Programi'na katilan ebeveynlerin ¢ocuklari ile olan iletisimlerini degerlendirmek amaci
ile, Arabaci (2011) tarafindan gelistirilen ABCIDA (Anne Baba Cocuk iletisimini Degerlendirme Araci)
kullanilmistir. ABCIDA, 48-72 aylik cocugu olan ebeveynlerin cocuklar1 ile olan iletisimlerini
degerlendirmek icin kullanilmaktadur. ABCIDA 5 alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; Konusma,
Dinleme, Mesaj, Sozsiiz Iletisim ve Empatidir. ABCIDA, 5'1i likert tipi derecelendirmeye dayali bir
aragtir. Konusma alt boyutunda sekiz madde, dinleme alt boyutunda alt1 madde, mesaj alt boyutunda
sekiz madde, sozstiz iletisim alt boyutunda altt madde ve empati alt boyutunda dokuz madde
bulunmaktadir. Arag, besli likert tipi derecelendirmeye dayalidir. “ABCIDA konusma alt boyutuna ait
i¢ tutarlilik katsayisi (a) .67, dinleme alt boyutuna ait i¢ tutarlilik katsayisi (a) .70, mesaj alt boyutuna
ait i¢ tutarlilik katsaysi (a) .60, sozstiiz iletisim alt boyutuna ait i¢ tutarlilik katsayisi (a) .56 ve empati
alt boyutuna ait i¢ tutarhlik katsayist (a) .73'tir”. Aracin uygulanmasinda siire kisitlamasi
bulunmamaktadir. 5li likert tipinde hazirlanan aragta dinleme alt boyutundaki 6. madde, mesaj alt
boyutunda 1., 3., 4., 6., 7. ve 8. maddeler ile sozsiiz iletisim alt boyutundaki 1. madde iletisim
etkinliginde olumsuz durumlar: ifade etmesi nedeniyle ters olarak kodlanmistir (Arabaci, 2011;
Arabaci ve Omeroglu, 2016).

Verilerin Toplanmasi

Veriler Karaman il merkezinde sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bolgede bulunan bagimsiz
anaokulunda o6grenim goren 48-66 ay grubundaki c¢ocuklarin ebeveynlerinden toplanmistir. Tek
gruplu olarak tasarlanan calismaya goniillii olan ebeveynler dahil edilmistir. Olcek ebeveynlere
dagitilmis ve gelen cevaplar dogrultusunda analiz edilmistir. Analizlerden elde edilen sonuglar
neticesinde 7 oturumluk aile egitim planlar1 hazirlanmis ve oturumlar haftada 1 kez olacak sekilde
gerceklestirilmistir. Oturumlarin bittikten 1 hafta sonra ayni 6lgek son test olarak tekrar katilimcilara
dagitilmistir. Cevaplar analiz edilerek egitimin etkililigi clctilmiistiir.

Egitim Programinin Hazirlanmass, Icerigi ve Uygulanmasi

Calismaya goniillii katilmak isteyen ebeveynler ile bilgilendirme toplantisi yapilarak ABCIDA 6ntest
olarak uygulanmustir. Elde edilen veriler analiz edilerek “Aile Ici Iletisim / Anne-Baba-Cocuk
Catismalar1 / Sozsiiz Iletisim ve Beden Dili / Etkili ve Etkin Dinleme / Ben Ne Soyledim, Cocugum
Ne Anlad1? / Empati Nedir? Nasil Kurulur? / Cocugumla Nasil Konusabilirim? ” baghklh oturumlar
hazirlanmistir. Oturumlar haftada 1 defa olacak sekilde planlanmustir. Ik oturumda tanisma etkinligi
ile baglanarak grubun birbiri ile etkilesimi saglanmustir. 2. ve sonrasi oturumlarda bir 6nceki oturuma
dair degerlendirmeler yapilarak ilgili haftamin oturumu gergeklestirilmistir. 45 dakikalik oturumun
ardindan 15 dakikalik soru cevap etkinligi ve ilgili konuya iliskin haftalik aile ici iletisim
etkinliklerinin ardindan oturumlar sonlandirilmistir. Son oturumdan 1 hafta sonra ABCIDA son test
olarak tekrar uygulanmuistir.
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Verilerin Analizi

Goniilli katilim saglayan 37 ebeveyne ABCIDA uygulanmistir. On-test uygulamasindan elde edilen
puanlar neticesinde ebeveynlerin alt boyutlara gore ihtiya¢ duyduklar1 konular tespit edilerek 7
oturumluk “Anne-Baba-Cocuk lletisim” programi hazirlanmistir. Hazirlanan oturumlar 45 dakika
egitim 15 dakika soru-cevap olmak {izere toplamda 1 saat olacak sekilde diizenlenmistir ve haftada 1
kez uygulanmistir. Her oturumda, ele alinan konulara gore ebeveynlere iletisim gorevleri verilmis, bir
sonraki oturumda degerlendirilmistir. Son oturumdan 1 hafta sonra ABCIDA son-test olarak
uygulanmis ve verilen aile egitiminin etkiligine bakilmistir.

Bu calisma sonucunda elde edilen veriler SPSS 21 paket programi ile analiz edilmistir. Elde edilen
veriler normal dagilim gosterdigi igin paired sample t testi analiz edilmistir. Anlamlilik seviyesi olarak
0.05 kullanilmis olup p<0.05 olmas1 durumunda ise anlaml farkliligin oldugu gortilmiistir.

BULGULAR

Ebeveynlerin cocuklari ile olan iletisimlerine ait aile egitimleri dncesi ve sonrasi dlgek puanlar1 Tablo
3’te yer almaktadur.

Tablo 3. ABCIDA’dan elde edilen 6n test-son test puanlarmin karsilastirilmasina yonelik t testi
sonuglari

s e :
On test 37 3351 3.10
Konugma Son test 37 3476 1.90 36 457000
On test 37 2641 2.62
Dinleme Son test 37 2711 1.97 36 470 000
On test 37 3259 4.07
Mesaj Son test 37 3441 2.60 36 .90 000
. On test 37 2605 2.41
Sozsiiz lletisim Son test 37 26.92 167 36 -4.74 .000
On test 37 34.97 437
Empati Sontest 37  38.03 2.46 36 7.88 000
On test 37 15346  12.33
Toplam 36 -8.75 .000

Son test 37 161.22  7.95

Tablo 3 incelendiginde calismada yer alan ebeveynlerin ABCIDA (Anne, baba, c¢ocuk iletisimini
degerlendirme arac1)’ ndan elde ettikleri puanlara yonelik 6n test- son test puan ortalamalar1 5 alt
boyuta gore degerlendirildiginde konusma alt boyutunda [t (36)= -4.57, p<0.05], dinleme alt
boyutunda [t (36)= -4.70, p<0.05], mesaj alt boyutunda [t (36)= -5.90, p<0.05], sozstiz iletisim alt
boyutunda [t (36)= -4.74, p<0.05], empati alt boyutunda [t (36)= -4.74, p<0.05], anlaml1 bir fark oldugu
ve artis gosterdigi soylenebilir. Ebeveynlerin toplam ¢n test, son test puan ortalamalarina bakildiginda
da [t (36)= -8.75, p<0.05] ortalamalar tizerinde anlamh diizeyde artis oldugu goriilmektedir.

Bununla beraber 5 alt boyutta ebeveynlerin ontest sontest ortalamalarina bakildiginda konusma alt
boyutunda ebeveynlerin egitim dncesi ortalamalar1 X =33.51 iken egitim sonrasi X = 34.76'ya, dinleme
alt boyutunda, egitim oncesi ortalamalar1 X =26.41 iken egitim sonrast X = 27.11'e, mesaj alt
boyutunda, egitim 6ncesi ortalamalar1 X =32.59 iken egitim sonrasi X = 34.41’e, sozsiiz iletigim alt
boyutunda, egitim oncesi ortalamalar1 X =26.05 iken egitim sonrast X = 26.92'ye ve empati alt
boyutunda, egitim oncesi ortalamalar1 X =34.97 iken egitim sonrast X = 38.03’e yiikseldigi
goriillmektedir. Ayrica aragtirmaya katilan ebeveynlerin egitim oncesi genel ortalamalar1 X = 153.46
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iken, egitim sonrasinda genel ortalamalarinin X = 161.22" ye yiikseldigi goriilmektedir. Bu sonuglara
bakildiginda aile egitim programinin anne, baba, ¢ocuk iletisimi igin etkili oldugu soylenebilir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calisma grubunun konusma, dinleme, mesaj, sozstiz iletisim ve empati alt boyutlarinin 6n-test ve son-
test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir. Aile egitim programinm
ebeveynlerle cocuklar arasindaki iletisimi olumlu yonde etkiledigi stylenebilir. Cocuklarin anne
babalarini rol model alarak ¢grendikleri diistiniilecek olursa ¢ocuklarin gevre ile kuracagr olumlu
iletisim becerilerinde anne babalar1 ile olan iletisimlerinin ¢ok onemli yer tuttugu soylenebilir.
Arastirmaya katilan ailelerin goniilliiliik esasina dayali olarak calismaya katilmalar1 onlarin
arastirmaya istekli bir sekilde katilmalarini saglamis ve arastirmayi olumlu anlamda etkilemistir.

Kagitcibast (1990), anneler ile yapmis oldugu ¢alismada anne ¢ocuk arasindaki iletisimi incelemis ve
verilen egitimin anne-gocuk arasindaki iletisimin arttirdigi sonucuna varmustir. Temiz ve Cagdas
(2015), annelerin duygulari tanima becerileri tizerinde Anne Cocuk Iletisim Becerileri Egitimi
(ACIBEYnin etkisini incelemislerdir; kontrol grubundaki annelerin 6n-test ve son-test puanlari
arasinda anlamh bir fark goriilmezken deney grubundaki annelerin on-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli fark oldugu goruilmiistiir. Yalgin (2013), anne ve ¢ocuklar tizerinde yaptig1 calismada
cocuklarin sosyal becerilerinin anne ile saglikli iletisim kurduklarinda daha etkili oldugu sonucuna
ulasmigtir. Arabaci ve Omeroglu (2013) anne-baba-cocuk iletisimi ABCIDA  kullanarak
degerlendirmislerdir. Yapmis olduklar1 calismada anne-baba-cocuk iletisimine yonelik verilen
egitimlerde son-test lehine olumlu sonuglara ulagsmiglardir. Ozel ve Zelyurt (2016) Aile Cocuk Miskileri
Olgegi'ni kullanarak yapmis olduklari calismalarinda anne-baba egitimlerinin cocuklariyla olan
iliskilerine olumlu yonde katk:i sagladigi sonucuna ulasmislardir. Ugar Cabuk (2017) calismasinda
ABCIDA kullanmistir. Verilen egitimlerin son-test puanlarinin 6n-test puanlarina gore anlamli oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Ebeveynlerin ¢ocuklar iletisimleri kullandiklar1 dil, ifade, saglikli iletisim kurmada kullanilan yontem
ve teknikleri bilme durumlar1 da anne-baba-gocuk iletisimi {izerinde dogrudan etkilidir. Kazan ve
Sarisoy (2021) anne-cocuk iliskisindeki iletisim becerileri tizerine yapmis olduklar: ¢alismalarinda,
annelerin okul oncesi donem gocuklari ile iletisimlerinde kullanilan yontem ve teknikleri ne kadar
bildikleri ve kullandiklari, iletisim engellerinin farkinda olup olmadiklari, hangi durumlarda iletisim
kurmakta zorlandiklari ve kullandiklar1 ¢6ztim yollarinin neler oldugu, medyanin ¢ocuklarin davranis
ve iletisim becerilerine nasil etki ettikleri tizerinde durmuslardir. Calismanin sonucunda, calismaya
katilan annelerin tamamina yakininin gocuklariyla saglikli iletisim kurduklarini belirtmelerine ragmen
annelerin farkli sorulara vermis olduklari cevaplarin karsilastirilmasinin neticesinde bu konudaki bilgi
ve donamislarmin yeterli olmadig ve iletisimsel yetersizlikler yasadiklar: sonucuna ulagilmstir.

Ebeveynlerin ¢ocuklari ile ge¢irmis olduklar1 zaman ve bu stireg igerisinde kullandiklari iletisim sekli
de aile ici dengeler tizerinde etkili olmaktadir. Anne-babalarin ¢alisma durumlari, ¢alismalar: halinde
is yasantisinda ve ev igerisinde gegirilen zaman anne-baba-cocuk iletisimi tizerinde dogrudan etkili
olmaktadir. Burada 6nemle tizerinde durulmas: gereken esas nokta; gegirilen stirenin uzunlugu degil
ne kadar kaliteli vakit gecirildigi durumudur. Utas Akhan ve Batmaz (2011) ¢calismalarinda da ¢alisan
annelerin giin boyunca ¢ocuklarindan ayr1 kalma durumlarimn ¢ocuklari ile iletisimlerini etkilemedigi
sonucuna ulasmislardir. Bu da kaliteli gegirilen zamamn etkili iletisimi destekledigi yontinde
¢ikarimda bulunmay1 saglayabilir.

Ailede iletisimin saglanmasinda ve stirekliliginde hi¢ stiphesiz ki en biiytik sorumluluklardan biri
anneye diismektedir. Ciinkii aile icerisindeki dinamikler aile igerisinde degisen ve gelisen durumlara
gore degisiklikler gosterebilmektedir. Boyle durumlarda dinamiklerin saglanmasi ve dengenin
kurulabilmesinde annelere biiyiik sorumluluklar diisebilmektedir. Cocuklar da bu stireclerde, aile
icerisindeki bireyleri gozleyerek iletisime dair beceriler kazamrlar. Ozmert (2006) calismasinda
cocuklarin aile icerisinde anne babanin birbirleriyle ve kardesleriyle olan iletisimlerini gozlemleyerek
empati, problem ¢6zme ve uzlasma becerilerini kazandiklarimi ifade etmektedir.
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Bu calisma, alan yazinda yapilan ¢alismalar ile karsilastirildiginda benzer sonuglara ulasilmustir.
Anne-baba-gocuk iletisiminin gelistirilmesi ve desteklenmesinde ebeveynlere yonelik hazirlanan
egitimlerin konusma, dinleme, mesaj, sozsiiz iletisim ve empati alt boyutlarinda, 6n test puanlar: ile
karsilastirildig1 zaman olumlu sekilde sonuglandig1 sonucuna ulasilmustir.

Calismadan elde edilen sonuglar 1s1ginda anne-baba-cocuk iletisimine yonelik galisma yapacak
arastirmacilara yonelik 6neriler su sekilde olabilir:

o  Farkli sosyo-kiiltiirel diizeye sahip aileler {izerinde ¢alismalar yapilabilir.

e Yiiz ylize egitimlere katilamayacak ailelere ¢evrimici kanallar tizerinden egitim verilebilir.

o Tek ebeveynli ailelerde anne-¢ocuk, baba-cocuk iletisimine yonelik ¢alismalara yer verilebilir.

e Anne-baba-¢cocuk iletisiminde ebeveynlerin mesleki durumlarma yonelik aile igi iletisimi
degerlendirmeye yonelik calismalara yer verilebilir.

o Kardesler arasi iletisimin aile i¢i iletisime olan etkilerine yonelik calismalara yer verilebilir.

e Anne-baba-cocuk iletisimi egitimin diger kademelerinde yer alan gocuklarin ebeveynlerine
yonelik olarak da hazirlanabilir.

e Egitimler tncesinde ihtiyac¢ analizleri yapilarak, ebeveynleri gereksinim duyduklar1 konulara
yonelik aile egitimleri de hazirlanabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Man is the only creature that can communicate and socialize with other living things by using his
emotions and thoughts; can be said. In order for the individual to socialize, they must first form their
own values and judgments, understand the feelings and thoughts of other people, and establish a
healthy communication (Nuriyeva, 2012). From this point of view, it can be said that communication
is a process that starts with birth and continues throughout life.

When looking at communication in terms of children; This process, the foundation of which is laid in
the family, begins to turn to people other than family members as children start school. In this process,
especially social skills are supported. Social skills are skills that include adaptive and positive social
relations in children's relationships with their peers, problem-solving ability, communication, and
behavior control. For this reason, it can be said that it has a very important place in the child's
adaptation to social environments (Stanley, 2010).
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The fact that the foundation of communication is laid in the home environment imposes great
responsibilities on parents. It can be said that the healthy communication established by both parents
with the child, whether it is a mother or a father, is of great importance in terms of child development.
The child, who gains an effective and positive communication ability from his parents, develops
positive communication skills with his environment. They can express their own feelings and
thoughts correctly and can be successful in establishing healthy communication with their social
environment. In short, parents can be expressed as people who guide children to establish healthy
social communication as role models (Ciiceloglu, 2012; Yildiz, 2012).

Although there are various purposes of communication within the family, among the most important
purposes of it are the elimination of factors that cause negative communication and supporting factors
for positive communication. When the early childhood period is assumed to be a critical stage in
development, it should be taken into account that negative communication can lead to negative effects
on the child's personality. The knowledge, values and skills gained in early childhood have a very
important place in developing healthy social relationships in the future. Positive behaviors that are
not gained in early childhood may cause various problems such as low academic achievement,
insufficient social skills, committing a crime and difficulty in social adaptation in later periods (Ryder,
1995; Dreman, 2004; Beebe et al., 2005; See, 2011).

In this direction, the aim of the research is to determine the level of communication skills of parents
with preschool children and to examine the effect of the family education program on communication
problems between parents and children.

The research was carried out in a single group pretest-posttest model. In the single group pretest-
posttest model, the independent variable is applied to the selected group with unbiased assignment
(Karasar, 2009). The dependent variable is the communication of children in the 48-66 month group
with their parents. The family education program is the independent variable.

The study group of this research consists of the parents of 37 preschool children who attend an
independent kindergarten in the city center of Karaman in the 2021-2022 academic year. The children
of the parents participating in the study are between 48-66 months.

ABCIDA was applied as a pre-test by holding an information meeting with the parents who wanted to
participate in the study voluntarily. By analyzing the data obtained, “Internal Communication /
Parent-Child Conflicts / Nonverbal Communication and Body Language / Effective and Active
Listening / What Did I Say, What Did My Child Understand? / What is Empathy? How to Install? /
How Can I Talk to My Child? Sessions titled ” have been prepared. Sessions are planned to be once a
week. In the first session, the group started to interact with each other by starting with the meeting
activity. In the second and subsequent sessions, evaluations were made about the previous session
and the session of the relevant week was held. After the 45-minute session, a 15-minute question-and-
answer activity and weekly intra-family communication activities on the relevant topic were followed
by the sessions. One week after the last session, ABCIDA was administered again as a post-test.

When the pre-test-post-test mean scores of the parents in the study were evaluated according to the
scores obtained from the ABCIDA (Mother, Father, Child Communication Evaluation Tool) according
to 5 sub-dimensions, it was found in the speaking sub-dimension [t (36)= -4.57, p<0.05]. listening sub-
dimension [t (36)= -4.70, p<0.05], message sub-dimension [t (36)= -5.90, p<0.05], nonverbal
communication sub-dimension [t (36)= -4.74, p<0.05 ], empathy sub-dimension [t (36)= -4.74, p<0.05],
it can be said that there is a significant difference and an increase. When the total pre-test and post-test
mean scores of the parents are examined [t (36)= -8.75, p<0.05], it is seen that there is a significant
increase on the averages.

On the other hand, when the pretest and posttest averages of the parents in the 5 sub-dimensions are
examined, while the pre-education mean of the parents in the speaking sub-dimension is X =33.51, it
is X = 34.76 after the education, in the listening sub-dimension, the mean before the education is X
=26.41 and after the education X = 27.11". e, in the message sub-dimension, pre-training mean X
=32.59, post-training X = 34.41, in nonverbal communication sub-dimension, pre-training mean X
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=26.05 post-training X = 26.92, and in empathy sub-dimension, education It is seen that while the
mean before the training was X =34.97, it increased to X = 38.03 after the training. In addition, while
the general average of the parents participating in the study was X = 153.46 before the education, it is
seen that their general average increased to X = 161.22 after the education. Considering these results,
it can be said that the family education program is effective for mother, father and child
communication.

When this study was compared with the studies in the literature, similar results were obtained. It was
concluded that the trainings prepared for parents in the development and support of mother-father-
child communication resulted in positive results.

In the light of the results obtained from the study, suggestions for researchers who will work on
parent-child communication can be as follows:

e Studies can be conducted on families with different socio-cultural levels.

e  Families who cannot attend face-to-face training can be trained through online channels.

e Studies on mother-child, father-child communication can be included in single-parent
families.

e Studies can be included to evaluate family communication regarding the professional status
of parents in mother-father-child communication.

e Studies on the effects of communication between siblings on communication within the family
can be included.

e Parent-child communication can also be prepared for the parents of children in other levels of
education.

e Before the trainings, needs analyzes can be made and family trainings can be prepared for the
subjects that parents need.
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